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ONSOZ

Egitim programlarinda bireylerin etkin, elestirel, empatik ve yaratici diisiinen,
bilgiyi arastirip, anlamlandirip 6ziimleyerek ve yaparak, yasayarak kullanmasini
bekleriz. Bu amacgla egitim uygulamalarinda farkli yontem ve yaklasgimlar
kullanilmaktadir. Arastirma, sorgulama, elestirel ve empatik diisiinme, kendini ifade
etme, yaratict diisiinme becerileri, egitim sisteminde bireye kazandirilmak istenen
becerilerdir. Bu beceriler ancak 6grenci merkezli egitimle kazandirilabilir.

Yapilandirmacilik  yaklagiminin bir uygulamasi olarak kabul edilen Oykii
Tabanli Ogrenme Yaklasimi &grencilerin bir edebi iiriinden yola ¢ikarak, 6grencilerin
bilgiyi farkli kaynaklardan arastirarak, bilgiyi kendilerinin edindikleri, yapilandirdiklari,
O0grenme siirecine etkin olarak katildiklar1 ve etkiledikleri ve sonunda Ogrenci
tiriinlerinin sergilendigi bir yaklagimdir.

Bu calisma ile “Ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde ykii tabanli 6grenme
yaklagiminin 6grenenlerin akademik basar ve yaraticiliklarina etkisi” aragtirilmistir.

Bu calismada bilgilerini paylasan, calismanin bu noktaya gelmesinde bilgi ve
tecriibeleriyle bana yol gosteren Yard. Dog. Dr. Ismail TASLI’ ya, uygulamanin
yapildigi Borlu Gazi ilkoégretim Okulu cahisanlarina ve ogrencilerine, her zaman

yanimda olarak desteklerini esirgemeyen aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

Bu arastirma Manisa ili, Demirci ilgesi, Borlu Gazi degretim Okulu 5. smnif
ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismanin amaci “Ilkogretim 5. simf
sosyal bilgiler dersinde Oykii tabanli 6grenme yaklasiminin 6grenenlerin akademik
basar1 ve yaraticiliklarina etkisini” arastirmaktir. ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler
dersi programindaki “Hepimizin Diinyast” {initesiyle siirlandirilmistir. Arastirma,
deneysel bir c¢alisma olup, kontrol gruplu ©On test-son test deneysel desen
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari, 6grencilerin cinsiyetlerine ve akademik
basar1 On test, Torrance yaratict diisiinme testi On test puanlarina bakilarak
belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini 36 6grenci olusturmaktadir. 18 6grenci deney
grubunu, 18 6grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Unite siiresince deney grubu
ogrencilerine Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi uygulanirken, kontrol grubuna
geleneksel 6gretim yaklasimi uygulanmustir. Oykii arastirmaci tarafindan yazilmistir.
Oykiiniin yazilmasinda Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi temel almmistir.
Akademik basar1 testi ve Torrance Yaratici Diisiinme testi 6n test ve son testinden
elde edilen veriler SPSS (Statistical Programme Social Science) paket programi
betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t testi ve bagimli gruplar t testi analizlerine tabi
tutulmustur.

Calismada elde edilen verilere dayanilarak su sonuclara ulagilmistir:

1. Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yaklagiminin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin bagar1 testi
puanlart arasinda anlamhi farkliik vardir. Oykii Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin uygulandigi deney grubu &grencilerinin basar1 diizeyleri
geleneksel yaklagimin kullanildig: kontrol grubu dgrencilerine oranla artmistir.

2. Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin yaraticiliklar
arasinda anlamli  farkhlik ortaya cikmustir. Oykii  Tabanli  Ogrenme
Yaklasiminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin yaraticiliklart artmistir.
Anahtar Kelimeler: Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi, Akademik Basari,
Yaraticilik, Sosyal Bilgiler Dersi




ABSTRACT

This research is organized with the participation of the Borlu Gazi Primary
School’s fifth (5.) class students in county of Demirci. The research’s objective is to
search the effects of the storyline method of the achievement and creativity on the
students in primary school’s 5. class in Social Studies lesson. This research is restricted
with “World of All of Us” unit which is in programme of Social Studies of Primary
School. The research is experimental study and pre test-post test experimental pattern
with control group is used in the research. Groups of experiment and control were
defined according to sexuality of students, marks of the achievements test and marks of
the Torrance creative thinking test. Thirty six students are the sample of the research.
Eighteen students are group of the experiment. Eighteen students are group of control.
During the unit, the experiment group was used Storyline Method, the control group
was used traditional teaching method. The story was written by the researcher. The story
was written based on the Storyline Method. Data gained from pre test-post test
achievement test and Torrance creative thinking test are subjected to analysis of
Statistical Programme Social Science (SPSS) Descriptive Statistics, Independent —
samples t test and Paired —samples t test.

The results of the research can be reached as given below:

1. There is a meaningful difference about marks of achievement between the
experiment group used the Storyline Method and the control group used
traditional teaching method. The group of experiment success level increases in
proportion to the control group.

2. There is a meaningful difference about marks of creativity between the
experiment group used the Storyline Method and the control group used

traditional teaching method. The experiment group’s creativity level increases.

Key Words: Storyline Method, Achievement, Creativity, Social Studies Lesson.
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1. GIRiS

Insanoglu dogumundan 6liimiine kadar cevresindeki olan biteni merak etmekte ve
ogrenmeye calismaktadir. Bu 6grenme ve Ogretme igin ¢esitli yontem ve yaklasimlar
kullanilmistir. Bu yontem ve yaklasimlar bireylerin ihtiyaclar1 ve egitim anlayist degistikce
degismekte ve gelismektedir. Bireylerin arastiran, sorusturan, bilgiyi kendilerinin

yapilandirdiklari, anlamlandirdiklart bireyler olmalari istenmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi egitim programinda ezberci egitimin yerini
cagdas Ogrenme yaklasimlart almaktadir. Bu c¢agdas 68renme yaklasimlar ile bireylerin
yaparak yasayarak ogrenmeleri esas alinmaktadir. Ogrencilerin zihni bos bir levha olarak
goriilmez. Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola cikilir. Bireyler, 6n bilgilerini kullanarak
yapacaklar1 etkinliklerle, bilgiye kendileri ulasacaklardir. Isbirligi ile calismak esastir.

Bireylere kendi 6grenmelerini anlamli kilmak i¢in 6grenme firsatlar1 sunar.

Sosyal Bilgiler dersi ezberlenerek dgrenilebilecek bir ders degildir. Bu ders yaparak,
yasayarak, arastirarak Ogrenilebilecek bir derstir. Bu ders, dgrencilerin ilkdgretim birinci
kademeden itibaren hayat hakkindaki goriislerini sekillendirmeleri ve 6grencilerin dogaya,
insana, ¢evreye karsi olumlu davranislar gelistirmeleri acisindan son derece 6nemlidir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklagimin temel alindigi yontem ve

teknikler uygulanmalidir.

1.1 Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi

Sosyal Bilgilerle ilgili pek cok tanim yapilmstir.

NCSS’ in (Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi) yaptig1 sosyal bilgiler tanimi sudur:
“Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir calisma alanidir.

Okul programi icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,



hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve
doga bilimlerinden uygun ve ilgili i¢eriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir ¢calisma
alan1 saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirine bagimli, kiiresel bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar: olan demokratik bir toplumun vatandaslari olarak, kamu yararina bilgiye dayali,
mantikli kararlar verebilme yetenegini gelistirmek icin genc insanlara yardimci olmaktir.”

(NCSS, 1993; akt: Doganay, 2002, s.16).

Bara, Barth ve Shermis Sosyal Bilgiler 6gretimine rehberlik eden ii¢ yaklasim
tanimlamiglardir. (Naylon ve Diem, 1987; Nelson, 1987; Michaelis, 1988’den aktaran
Erden, 1996, s.4-7). Bunlar:

a) Vatandashk bilgisini aktarma olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili
en eski yaklasimdir. Bu yaklasimda sosyal bilgilerin temel amaci Ogrencilere Kkiiltiirel
miras1 aktararak, onlarin iyi bir vatandas olmalarini saglamaktir. Kiiltiirel miras
aktarilirken, 6grencilere ge¢cmisteki bilgiler ve olgular; temel toplumsal kurumlar, degerler,

inanglar kazandirilmaya calisilir.

b) Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima gore, iyi vatandas yetistirmek
icin ogrencilere, Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri ve degerler

kazandirilmalidir. Bu yaklasim genellikle konu alan1 merkezli programlarda kullanilir.

¢) Yansitici inceleme alam olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima gore, Sosyal Bilgiler
Ogretiminin amaci, ogrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri tanimlama, analiz etme
ve karar verme siireclerini gelistirmektedir. Yansitici inceleme, dgrencilerin bu becerilerini
gelistirmesine yardimci olur. Bu yaklasimda sosyal bilgilerin belli bir kapsami yoktur.

Cagdas sorunlar calismanin temelini olusturur.

Sonmez’e gore (1998, s.3) Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali
bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir.

Tagli’ya gore (2000, s.2) Sosyal Bilgiler, insan iligkileri gbz oniinde tutularak, insanlarin



kendileri, sosyal ve fiziksel ¢evreleriyle olan iliskilerini kapsayan bir bilimdir. Kisakiirek’e
gore (1989, s.4-6) Sosyal Bilgiler dersi, temel Kkiiltiir ©Ogelerini, bircok alandaki
calismalardan saglayan bulgulardan, disiplinler arasi, bir yaklasimla yogrularak
olusturulmus bilgileri i¢inde biitiinlestiren; ilkdgretim diizeyine ve cocugun Kkiiresel

algilama 6zelligine uygun duruma getirilmis bir derstir.

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaghk bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005, s.51).

1.2 Sosyal Bilgiler Dersinin ilkogretimdeki Yeri ve Onemi

Insan biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varliktir ve biyolojik bir varlik olarak dogarlar.
Yeni dogan bir bebek istediklerini aglayarak elde eder. Cevresindeki kisilerin yardimiyla
temel ihtiyaclarin1 karsilar. Duyu organlar1 ve sindirim sistemi gelisen bebek cevresiyle
etkilesim kurmaya baslar. Once yakin ¢evresiyle daha sonra giderek genisleyen cevresiyle
iletisim kurar. Giderek sosyallesmeye baslar. Sevmek, sevilmek, bir gruba ait olmak, saygi
gormek ister. Bunlart kazanabilmesi icin yasadigi toplumun kurallarina uymasi

gerekmektedir.

Cocuk sadece yakin cevresiyle iletisim halinde kalmayacaktir. Toplumsallagsma
gorevi sadece ailede degildir. Egitim kurumlart cocugun toplumsallagsmasi gorevini

tistlenmistir.

Egitim kurumlarmin en Onemli islevlerinden biri bireyi iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Egitim kurumlart bu islevi, bireyin toplumsallasmasini, icinde yasadigi

toplumun kiiltiiriinii, tarihini, kurumlarim1 tanimasimi saglayarak; toplumdaki rollerin



gerektirdigi davranislari, tolumun kendisine sagladigi olanaklar1 ve bunlardan yararlanma

yollarim1 kazandirarak yerine getirir (Celik, 2006, s.12).

[Ikogretim, ¢ocuklarin temel bilgi, beceri ve tutumlart kazandiklar ilk basamak
oldugu i¢in ¢cok onemlidir. Sosyal bilgiler dersinin de ¢ocugun sosyallesmesinde 6nemli bir
yeri vardir. Sosyal bilgiler dersi, 68rencilerin ilk6gretim birinci kademeden itibaren hayat
hakkindaki goriislerini sekillendirmeleri ve 6grencilerin dogaya, insana, cevreye karsi

olumlu davranislar gelistirmeleri agisindan son derece onemlidir.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim birinci kademede 4. ve 5. siniflarda,
ikinci kademede 6. ve 7. siniflarda okutulmaktadir. Bu dersin temel amaci, kiiresel bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklarin oldugu demokratik toplumun vatandaslart olarak, topluma
yararli, mantikli kararlar verebilen insanlar yetistirmektir (MEB, 2005, s.6-9).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaclari su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2005, s.9):

7. sinifin sonunda dgrenci;

1. Ogzgir bir birey olarak fiziksel, duygusal o6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanin1 ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas

olarak yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkildplarinmn, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, Kkiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve c¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar Oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiltiiriinii ve tarihini olusturan temel Oge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasin1 saglayan kiiltirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul eder.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal

cevre arasindaki etkilesimi aciklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman

seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik

iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her meslegin

gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, de8isim ve

stirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilim etigini gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri acgiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii icin kendine
Ozgii goriisler ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarthsel siirecleri ve giinimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak,

yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.
Insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir.



Bu amaglarla Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin iiretken, hak ve sorumluluklarini
bilen, yasadig1 ¢cevreye duyarl, elestirel diisiinen, sorgulayan, yaratici diisiinen, dogru karar

veren bireyler olmasi beklenmektedir.

1.3 Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Sosyal Bilgiler dersi ezbercilikten uzak, Ogrenci merkezli, bilgilerin 6grencilere
aktarilmasindan ziyade ogrencilerin arastirip buldugu, bilgiyi aradigi, karsilastig1 sorunlari

cozdiigii ve bilgi iirettikleri, yaraticiliklarin1 6zgiirce kullanabildikleri bir ders olmalidir.

Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin de geleneksel anlatim yontemi disinda yeni
yontem ve teknikleri uygulamalari arzu edilen bir durumdur. Yeni yontem ve tekniklerin
kullanilmast konusunda yapilan arastirmalar, bunlarin pek kullanilmadiklarin1 ortaya
koymaktadir. Buna ders siiresinin kisithh olmasi miifredatin yogun olmasi, ders ara¢ ve
gerecleri bakimindan yeterli donamima sahip olunmamasi gibi etkenlerin yaninda
yontemlerin bilinmemesi ve Ogretmenler tarafindan kullanilmamasi gibi nedenler de

eklenebilir (Kan, 2006, s.538).

Ogrencinin merkeze alindig1 ve aktif katilimini saglayabilen, diisiincelerine deger
verilen ve bilginin yasamla biitiinlestirilerek anlamli hale getirildigi bir O6grenme ve
Ogretme ortami saglamak, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumlu tutum

gelistirmesine katki saglayabilir (Oztiirk, 2002, akt., Kan, 2006, s.537-538).

Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri sunlardir:
Anlatim Yéntemi: Dersin tamamen ogretmen tarafindan anlatilmasim icerir. Ogretmen
tarafindan Ogrencilere konuyla ilgili bilgilerin aktarilmasidir. Diiz anlatimda 6grenciler
genelde pasif konumda olmalarindan dolay1 ders siirecinde 68rencilerin zamanlarinin ¢cogu
anlatilanlar1 dinlemekle gecer ve Ogrencilerin derse aktif katilimi saglanmaz (Tan, 2005,

s.77).



Soru-Cevap yontemi: Soru-cevap yontemi, geleneksel yontemde oldugu gibi tekrarlama
gorevinde degil, yorumlama, tartisma, ¢cikarimda bulunma gibi diisiince bigimlerini igerir.
Tartisma Yontemi: Belirli bir konuda grup olarak tartisma yoluyla diisiincelerin ortaya
konmasi ve tartisilan konuya yonelik olarak ¢oziim iiretmek amaciyla kullanilan bir 6gretim
yontemidir (Tan, 2005, s.91).

Ornek Olay Yontemi: Ornek olay inceleme dgrencilere dersin kazanimlarina uygun olarak
bir olayin sunulup bu olayla ilgili olarak 6grencilerin tartisma ve yorum yapmalarini igeren
bir 6gretim yontemidir (Tan, 2005, s.99)

is Birlikli Ogrenme Yontemi: Isbirligine dayali gretim, 6grencilerin sinif ortaminda
kiiciik karma kiimeler olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997, s.3).

Problem Cozme Yontemi: Problem ¢6zme yontemi, bilimsel siire¢ becerilerini barindiran
bir yontemdir. Ogrencilerin problemle karsilasmasi ve problemler iizerinde yogunlasarak,
¢Oziim iiretmelerini amaclar. Tasli’'ya gore problem ¢dzmede belli basamaklar vardir.
Bunlar; problemin dogmasi, problemin tanimlanmasi, gerekli bilginin toplanmasi, cesitli
¢Oziim yollarinin bulunmas1 ve kesin sonuca varilmasidir (Tasli, 2000, s. 68).

Proje Tabanlh Ogrenme: Bireysel ya da kiiciik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda
yasama benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir 6grenme
yaklagimidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Gosterip Yaptirma Yontemi: Ogretmenin beceriyi asama asama gostermesi, anlatmasi ve
ogrencilerin 6gretmeni izledikten sonra, ayni beceriyi yeterli diizeye gelene kadar seklinde

uygulanan bir 6gretim yontemidir (Tan, 2005, s. 88).

1.4 Yapilandirmacilik Yaklasimi

Siirekli degisim icinde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢c duymaktadir. Bir
toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulagmasi icin; bilgilerin, inanclarin ve duygularin

bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir (Sasan, 2002, s.49).



1.4.1 Yapilandirmaci Yaklasinu Benimseyen ilk Egitimciler

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen ilk egitimcinin 18.yiizyilda italya’da yasayan
Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir (Duffy ve Cunnigham, 1996; Yasar, 1998).
Yapilandirmaciligin tarihi egitim psikolojisinin gelisimiyle tamamlanip ortaya cikmustir.
Yapilandirmaciligin gelisimine katkida bulunan 6nemli diisiiniir ve arastirmacilar John

Dewey, Jean Piaget, Lev S. Vygotsky, Jarome Bruner, E. Von Glasersfeld’dir.

Dewey’e gore cocuklar formel egitimlerine basladiklarinda dort “dogustan itici
kuvveti” birlikte getirirler. Bunlar, iletisim, insa etme, sorgulama ve ifade etme giidiileridir.
Bu giidiiler “lizerine hi¢ yatinnm yapilmamis olan dogal sermayelerdir”. Cocuk ayrica ev
yasantisindan edindigi ilgi ve aktiviteleri de birlikte getirir ki bunlarin tiimii birlikte

ogretmenin degerli sonuglar iiretmek {izere isleyecegi hammaddeyi olusturur.

Piaget, insanin diinya ile dinamik etkilesimde bulunan aktif bir organizma oldugunu
vurgular. Organizma, kendi amaclarina ulagsmak icin aktif olarak cevresindeki nesneleri,
olaylar1 arastirir. Organizma amachdir, arastiricidir ve aktiftir. Piaget’ye gore geleneksel
egitim ve egitimcilerin gorevleri cocuklarin zihinsel yapilarina uygun degildir; ¢ocugu
sinirlandiricidir. Ogretmen etkin, cocuk ise edilgindir. Ogretmen bir merkezde hazirlanan
programdakileri cocuklara aktarmaya calismaktadir. Oysa Piaget’ye gore egitimin gorevi
bireyin sosyal c¢evresine uyumu saglamaktir. Bu gorevi yerine getirmesi igin egitim,
cocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun etkinliklerle desteklemelidir.
Piaget’ye gore okul, c¢ocuga disaridan baski yapmak yerine, ¢ocugun kendi cabasini

kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir (Senemoglu, 2002, s. 58).

Piaget’ye gore diizenlenecek Ogretme-ogrenme ortami, cocugun c¢evresindeki
nesnelerle, olaylarla, arkadaslariyla, 6gretmeni ve diger yetiskinlerle kolayca etkilesimde
bulunmasina firsat vermelidir. Okul, yasama hazirlayic1 degil, yasamin kendisi olmalidir.
Kisileraras1 etkilesim ve tartismalar, cocugun ben merkezlilikten kurtularak diinyay1

baskalar1 acisindan gérmesini saglayacaktir. Okullardaki egitim programlar1 ve uygulanan



yontemler, ¢ocuklarin bilis yapilarina uygun olmali; onlarin var olan bilis yapilarini
Oziimleme ve yeniden diizenleme yoluyla zenginlestirmelerine firsat yaratmalidir. Piaget’ye
gore egitimin planlanmasi, Ogretmenin rehberliginde cocuklar tarafinda yapildiginda
onlarin ilgi ve ihtiyaglarina daha cok cevap verir ve ¢ocuklarin etkin olmasi saglanabilir

(Senemoglu, 2002, s. 58-59).

Sonug olarak Piaget, egitimin bireysellestirilmesini 6ngormiis, aktif okul, acik simif
uygulamalarina temel olusturmustur. Aktif yontemde cocuklar, soru sormada, arastirmada,
kendilerini ve ¢evrelerini kesfetmede ozgiirdiirler. Ogretmen smifa ders anlatmak,
gostermek icin degil, gozlemek, soru sormak, rehberlik etmek icin vardir. Cocuklar
ogrenmeye ilgi ve istek duyduklarindan daha hizli 6grenirler. Aktif yontemde 6gretmenin
rolii Oylesine hassas olmalidir ki, ¢cocuga kendi kendisinin 0grendigini diisiindiirmelidir

(Senemoglu, 2002, s.59-60).

Bruner de, Piaget gibi, 0grenmeyi aktif bir siire¢ olarak gormektedir. Bruner,
ogrencinin kendi kendine yaptig1 etkinliklere 6nem vermektedir. Ogrenme 6grencinin kendi

bulusu sonunda olusur. Bulus, anlama isinin yeniden diizenlenmesi olarak tanimlanir.

Ona gore o6grencinin O0grenmeye aktif katilimi ancak bulus yoluyla 6gretim ile
miimkiindiir. Bulug yoluyla 6grenme, Ogrencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine
dayali olarak yargiya varmasim tegvik edici bir 6gretim yaklasimidir. Bruner’ e gore
Ogretmenin rolii, 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi ortami olusturmaktir. Bruner
bulusla 6grenmenin zihinde tutmay1 ve transferi kolaylastirdigini, 6grenmeyi giidiiledigini

savunmustur.

Bulus yoluyla Ogrenmenin en Onemli istiinliigli 6grencinin merek giidiisiinii
uyandirmast ve giidiilenmislik diizeyini cevaplar1 buluncaya kadar, calismalarini
siirdiirebilmesidir. Ayn1 zamanda Ogrencileri bagimsiz olarak problem ¢6zmeye
yonlendirir. Ogrenciler bilgiyi 6ziimlemekten ¢ok, bilgiyi analiz etmeye, uygulamaya ve

sentez yapmaya zorlanmaktadir.



Bruner, 6gretmenin gorevinin siirekli pekistire¢ dagitmak olmadigini, bu konuda
asil gorevinin 6grencinin kendi kendini denetleyebilecek ve distan etki olmadan icten gelen
bir istekle Ogrenmeyi gerceklestirebilecek duruma getirilmesi oldugu goriisiindedir

(http://kisi.deu.edu.tr/).

Vygotsky, cocugun sosyal cevresinin biligsel gelisimde 6nemli bir rolii oldugunu
ileri siirmiistiir. Cocuklar, cevresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan
ogrenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin,
becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal c¢evreleridir. Cocugun icinde yasadigi cevre, kiiltiir,
ona saglanan uyaricilarin tiiriinii ve niteligini belirler. O halde, biligsel gelisimin kaynagi,
kisisel psikolojik siireglerden Once, insanlar ve Kkiiltiir arasindaki etkilesimdir. Birgok
ogretme durumunda yetigkinler, cocuklarin diisiinme ve problem c¢6zme etkinliklerini
kontrol ederler. Ancak bu kontrol, ¢cocuklarin 6grendiklerini icsellestirmelerini saglamali,
onlar1 bagimsiz diisiiniirler ve problem ¢oziiciiler haline getirmelidir (Senemoglu, 2002, s.

62-63).

Vygotsky’e gore yetiskinin, cocugun bilgiyi i¢sellestirmesine bilgiyi kazanmasina
yardim edebilmesi icin iki noktay1 belirlemesi gerekir. Bunlardan birisi, cocugun herhangi
bir yetiskinin yardimi olmaksizin, bagimsiz olarak kendi kendine saglayabilecegi gelisim
diizeyini belirlemektir. Ikincisi ise, bir yetiskinin rehberliinde ¢alistiginda gosterebilecegi
potansiyel gelisim diizeyini belirlemektir. Bu ikisi arasindaki fark, ¢ocugun yakinsal
gelisim alanidir. Ogretim, ¢ocugun yakinsal gelisim alanim etkili olarak kullanmasini
saglamalidir. Bu nedenle dogrudan bire bir Ogretim ve c¢ocuklarin c¢ocuklarla ve
yetiskinlerle etkilesimlerini saglayan 6gretim bigimleri cocugun biligsel gelisiminde 6nemli

rol oynar (Senemoglu, 2002, s. 63—-64).

198011 yillarda Von Glasersfeld radikal olusturmaciligi ortaya atmistir. Von
Glasersfeld'e gore olusturmacilik, kokenleri felsefe, psikoloji ve sibernetige dayali olan bir
bilgi kuramidir. Radikal olusturmaciliga gore Ogretmen, Ogrencilerin ders kitabinda
tanimlanan olgu ve kavramlar1 6grenmeleriyle ugrasmaz, ogrencilerin kavrayislarinin

verilen ham bilgi ve kaynaklara dayal olarak tutarli ve mantikli olup olmamasi ile ilgilenir.
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Ote yandan olusturmaci smifta dgrenciler arasinda 'ne soylersem gider' ve ‘'her goriis
uygundur.' havasi estirilmemelidir. Yani sosyal bilgilerde empati, hayal giicii, yaratici
drama, simiillasyon etkinlikleri yapildiktan sonra "Gercekte ne oldu?" ozellikle

belirtilmelidir. Bu tiir 6grenme daha kalic1 olabilmektedir (Ata, 2006).

1.4.2 Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik; bilgi nedir?, 6grenme nedir? gibi sorulara yanit arayarak bilginin
dogasiyla ilgili bir felsefe, bir bilgi kurami olarak ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmacilik
geleneksel bilgi kuramlarindan farkli bir kuramdir. Yapilandirmacilik, hem 6grenme ve
ogretme kavramlar ile hem de bilgi felsefesi ile iligkili bir kavramdir. Bu kuramda bilgi,
Ogrenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar tarafindan iretilir, bireyin yasantisindan
bagimsiz degildir. Bilgi, kisiden bagimsiz degildir. Kisi, bilgiyi diger kisilerle etkileserek

yapilandirir; bilgiden kendi de ¢evresi de etkilenir.

Yapilandirmaci ogrenme ise; bireyin var olan bilgileri ile yeni karsilastigi bilgiler
arasinda bag kurup bunlar1 biitiinlestirmesi siirecidir. Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir
kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden
kurmaya dayanir. Baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil ogrendiklerine iligkin bir kuram
olarak gelismis, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir kuram

haline doniismiistiir (Demirel, 2005, s.233).

Yapilandirmaci yaklasim, zihni bos bir levha olarak gormez. Birey bilgiyi etkin
bicimde isler, onceki bilgileri ile baglanti kurar, kendi yorumlarini katarak bilgiyi kendisine
mal eder. Yeni bilgiler, gercek deneyimler sonucunda eski bilgilerin iizerine yapilandirilir.
Ogrenme ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden

yorumlamasina ve yeni bilgi olusturmasina dayanir.

Yapilandirmaci yaklagimin en 6nemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,

olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Geleneksel yontemde
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Ogretmen bilgiyi verebilir ya da ogrenenler bilgiyi kitaplardan veya bagka kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile aym1 anlamda degildir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve aciklamak igin dnceden
olusturdugu kurallarimi kullanir veya algiladigi bilgiyi aciklamak icin yeni kurallar
olusturur (Brooks ve Brooks, 1993, s. 9). Bir baska deyisle yapilandirmacilik cevre ile
insan beyni arasinda giiclii bir bag kurmadir. Ogrenen 6n bilgilerinin iizerine yeni bilgiler
insa eder. Yeni bilgiler 6gretmenden alinmaz. Bilgiler arastirilarak, kesfedilerek ve analiz

edilerek edinilir.
Yapilandirmaciligin temelinde su 6zellikler bulunmaktadir:
1. Bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme.
2. Bilgiyi ve diisiindiirme stirecini gelistirme.
3. Ge¢misteki yasantilarla yeni yasantilar biitiinlestirme.

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci dgrenmede sadece okumak ve dinlemek
yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi
ogrenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir. Bireylerin etkilesimi
onemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar
kesfederler (Perkins, 1999, s.7).

1.5 Oykii Tabanh Ogrenme Yaklasimi ve Yapilandirmacilik Yaklasimi

Yapilandirmaci yaklasim kurami {izerine bir¢ok uygulama yontemleri gelistirilmeye
calisilmistir. Seksenli yillarin basinda iskogya’da ortaya ¢ikan “The Storyline Method” da
bunlardan birisi olarak goéze carpmaktadir. Ortaya ciktig1 Iskocya’da ve bircok iilkede
orijinal ismi ile anilmakta olan bu yonteme Tiirk¢ge bir karsilik bulunmaya calisiimis ve
“Oykii Tabanli Ogrenme Yaklagimi” (OTOY) olarak isimlendirilmesi uygun goriilmiistiir.

3

Yapilan arastirmalardan sonra bir “yontem” olarak isimlendirilmesine karsin, uygulanig
bicimi nedeniyle bir “yaklasim” olarak benimsenmesine karar  verilmistir

(http://www.storyline.org).
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Yapilandirmacilik goriigiiniin temelleri {izerine kurulu olan bu yaklasim, bilginin
kaliciligin1 arttirmak ve ders siirecini daha ilgi ¢ekici kilmak icin hikdye anlatimini esas
almaktadir. Bu yaklasim, ders siirecinin, genel olarak bir hikdye ile baslatilip; zaman,
mekan ve karakterler baglantilariyla gii¢lendirilmesinin ardindan asamali konular biitiinii

icerisinde islenmesini 6ngormektedir (http://www.storyline.org).

OTOY’nda &grencinin kendi &grenim ortamim kendisinin olusturmasi, konusuna
agirlik verilmesi motivasyon icin ortam olusturulmasini saglar. Burada dgrencinin 6grenme
sirecini yonlendirdigi, etkiledigi goriilmektedir. Boylece 6grenci siireci sahiplenmis olur ve

bu da son derece motive edici bir durumdur.
Ogrenme Ortaminda Bulunmas: Gereken Olgiitler Nelerdir?
Rendell’e gore 6grenme i¢in olusturulacak ortamda yedi dlciit gereklidir. Bunlar:

1. Cevremizdeki yasamin siirekli degistigi, dinamik bir yap1 arz ettigi kabul edilmeli
ve Ogrencinin daha okula baslamadan kendince bir diinya anlayisina sahip oldugu

g0z Oniinde bulundurulmalidir. Yani ¢ocugun beyni bos bir levha gibi degildir.

2. Dersin islenisinde konular arasinda biitiinliigii saglayacak bir yapinin kurulmalidir.
Bu yapmin kurulmasiyla OTOY ortaya ¢ikmaktadir. Bu yapinin olusmasi igin

sunlar gereklidir:
e Zaman ve yer belirlenmeli
e (esitli karakterler ise kogsulmali
e Nasil bir yasamin mevcut oldugu belirlenmeli

e (esitli problem durumlar1 ve sorularla 6grencilerin ¢oziim iiretebilmelerine

ve tepkide bulunabilmelerine imkéan saglamali.

3. Arasgtirma yapabilmeleri ve yeni bir seyler ortaya cikarabilmeleri i¢in insanin
dogas1 olan soru sorma istegi Ogrencilerde uyandirilmahidir. Ogrencilerin

kendilerinin de soru sormalar1 saglanmali, soru sormaya tesvik edilmelidir.
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4. Ornek durumlarla, o6grencilerin 6nceden var olan bilgilerini etkilesimde
bulundurarak yeni bilgiyi yapilandirmalarina ve dogru cevaba ulasmalarina

yardime1 olunmali. Ogrencilerin 6n bilgileri dikkate alinmalidr.

5. Her 6grenciye kendi anlamalarinin ve diisiincelerinin, delil 6ne siirebildigi siirece,

kullanigli olabilecegi ve baska durumlarda da kullanabilecegi gosterilmelidir.

6. Ogrencilere grupta, sinifta ve bireysel olarak kendi ogrenmelerine etkin olarak
katilabilmesine olanak tanimali. Ogrenci, kendi c¢oziimlerini ve anlamalarini
gerceklestirebilecegi sorunlarla kars: karsiya getirilmelidir. Ogrencilerin bilgiye
kendilerinin ulasmalarina firsat verilmeli ve derse etkin olara katilmalar

saglanmalidir.

7. Ogrencilerin, kendi ¢oziim yollari1 énemsemeleri ve benimsemeleri 6zendirilmeli
ve kullandirilmalidir. Ogrencilerin problemlere sundugu ¢oziimler dinlenmeli ve bu

¢Oziimleri uygulamalar1 saglanmali.

Bu olgiitler cocuklar1 soru sormaya, arastirmaya sevk edecek ve problem ¢6zme
becerilerini destekleyecektir. Ayni zamanda 6grencilerin diisiincelerinin dinlenmesiyle
ogrencilerin fikirlerine Oonem verildigi ve Ogrencilerin kendilerini 6nemli hissetmeleri
saglanir. Boylece etkili bir 6grenme ortami saglanmis olur ve Ogrenciler icin iyi bir

giidiileyicidir (http://www.storyline.org).

Sonu¢ olarak OTOY’min arkasinda “yapilandirmaci yaklasimm”  yattig1

sOylenebilir.

1.6 Oykii Tabanh Ogrenme Yaklasim

1965 yilinda Iskogya’da ilkdgretim okullart icin dngdriilen yeni egitim programinda
tarth, cografya, fen ve matematik derslerinin bir bolimii “Hayat Bilgisi dersleri”
(Environmental studies) adi altinda; miizik, resim, drama ve beden egitimi dersleri de

“Estetik dersleri” adi altinda birlestirilmistir. Okuma, yazma, hesaplama dersleri o an icin
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ayr1 ders olarak kalacakti ancak zamanla biitiin derslerin bir arada toplanacagi belirtilmistir

(http://www.storyline.org).

Iskogya’da zorunlu egitim 5 yas civarinda baslar ve 16 yasma kadar devam eder.
Her sinifin tek bir 6gretmeni vardir. Iskogya’da 6gretmenler onceleri dersi geleneksel
Ogretim yontemiyle islemekteydi. Yani, 0gretmen sinifa girer, 68rencilere kitaplarindan
soyledigi sayfayr acmalarim ister. Yeni programla karsi karsiya gelen Isko¢ ogretmeler
“Hayat Bilgisi dersleri ne demek ve nasil Ogretilir?” sorularim1 sormaya basladilar. Bu
sorular Ogretmenlerin bu konuda bir egitimden ge¢mesi gerektigini gosterdi ve egitim
fakiiltelerinden bu konuda yardim almalar1 saglandi. Iskocya’daki egitim fakiiltelerinden
Jordanhill Collaege Egitim Fakiiltesin bu konuyla yakindan ilgilenerek 3 arastirmaciy1
durumu saptamak ve ¢oziim yollart gelistirmek icin gorevlendirildi. Cesitli calismalardan
sonra bircok yontem ve organizasyon sekilleri ortaya c¢ikarildi. Bunlardan biri “Tematik

Yaklasim” oldu (http://www.storyline.org).

Tematik Yaklasim

Merkezin “ucus” oldugu diisiiniiliirse, 6grenciler bunu sosyal bilimler, miizik ve
matematikle baglanti kurarak arastirabilirler. Konunun bir yonii iyice incelendikten sonra,
ogrenci merkezdeki temaya doner ve konunun baska bir yonii iizerinde calismaya
baslayabilir. Timlestirme ortak faktorii, anahtar kelimeyle ilgili olan veya olmayan

konulara, plansiz ve seriler halinde yonelme olarak belirtilmistir.
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Sema 1’de Tematik Yaklasim ¢ercevesinde ugus semasi gosterilmektedir.

Sema 1: Tematik Yaklasim

Sosyal Bilimler: Ucus tarihi,
balon, jet vb.nin sosyal degerini|
karsilastirilmasi, Ugusla ilgili

Sanat: Da Vinci tasarilari, Japoj
ucurtmasi tasarisi, Ugus filmleri

meslekler
Dil: Wright kardesler, Amelia
Earhardt, Superman, Peter Fen: Kuslarin ugus sekilleri,
Pan gibi ucan kahramanlarin Aerodinamik bilimi, Ugan
biyografileri. cinallar TTzav nenen TTROY’ lar

Felsefe: Kavga m1 ugus mu?
Havaalan giiriiltiisii etigi,

Matematik: Yiizeye yakin Neden uguyoruz?

anidlaw Taxiaa L I

(Heidi Hayes Jabocs, 1989)

Oykii tabanli 6grenme yaklasimi, ogrencilerin edindigi yeni bilgilerin, onceki
bilgileri ve deneyimleri tarafindan yonlendirildigi ve bunun iizerine 6grencilerin kendi
anlamalarim arastirmalar, etkinliklerle temellendirdigi teorisine dayanir. Oykii tabanli
ogrenme yaklasimi 6grenme siirecinde Ogrencilerin aktif katilimini saglayan bir ortam
yaratir. Ogrenciler énemli ve anlamli bireyler olarak goriiliir ve 6nemli sorumluluklar alir.
Bu yaklagim Ogrencilere anlamalarini ve becerilerini gelistirmek icin siirecin igerisinde
cesitli desteklerde bulunur. Oykii tabanli 6grenme yaklasiminin ana dgeleri sunlardir:

e (Ogrenme siireci, ayrintil1 bir zaman dilimine ve siraya yerlestirilir.
e Karakterler ise koyulur.
e Uzerinde calismak icin bir olay secilir.

e (oziimlemek icin gercek problemler sunulur.
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Programin tiimlesmesine yeni bir yaklasim olan OTOY, “Oykii temas1” adinda bir
calisma basligiyla, programda bagint sistemi igin bir metin yaratir. Oykii temas1 bashginda
gerekli olan elemanlar; sahne, karakter ve olaylardir. Oykii programdaki baglantilar igin
mantik ve yap1 saglar. OTOY nin tematik ¢alismadan farki, anahtar sorularin sorulmasidir.
Tematik yaklasim rasgele olmasina ragmen, OTOY nda arastirmalarin siras1 5Snemlidir. Her

bir Oykii temas1 boliimii bir 6ncekine dayanir yani bir asamalilik vardir (Bell 1994).

OTOY, ogretmenlerin  ogrencilerine hangi bilgi, beceri ve davranislar
kazandiracagina bilincli olarak karar vermesi i¢in, sinif deneyimlerini planlamada gecerli
bir yap1 saglamistir. Bu yaklagim aymi zamanda, simif ve grup calismalarinda, bireysel
calismalarda elverisli oldugu kanitlanan pratik uygulama stratejileri ortaya koymustur. Bu
yaklasim, yontem dizilerinden olusur, bu yiizden belirlenen konu islendikge ilerleme
garantilenir. Buna ragmen OTOY siireci devam ederken ogrenci cevaplari ilerlemenin

gerekli bir parcasi oldugundan yaklasim bu anlamda esnektir (Giiney, 2003, s.31).

Bu yaklagimin anahtar Ozelliklerinden biri de, Ogrencilerin var olan bilgi ve
deneyimleri iizerine dayanan ve insa edilen yoldur. Ogrencilerin hem hayal giiciinii
harekete gecirmede hem de pratik sorun cozmede ne derece katildigt da Onemli bir
noktadir. OTOY, 6grencilere hicbir zaman diisiinmedikleri sorunlarin cevaplarini vermek
yerine sorunlar yaratir ve 6grencilerin sorunlarini 6n plana gikarir. Ogretmen ve dgrenciler
birlikte fikir tretirler. Programi, sosyal konulari ve cevreyi kesfetmek icin bir uyaricr;
anlamli sanatlar ve dili ise tartisma, anlatma ve aciklama araci olarak kullanarak
sekillendirir. Arastirma ve referans becerileri sozlii olarak diisiiniildiigiinde bilgi
kaynaklarini kullanarak video ve film seritleriniz izleme; kitaplar, poster ve fotograflar
tizerinde ¢alisarak Ogrencileri farkli yollarla cevap ve bilgi aramalar icin tesvik ederek
gelistirilir. Konular genisledik¢e 6grenciler fikir anlayis ve cevaplarim sozlii ya da yazil
olarak kaydederler. Bu yolla, bireysel calisma zenginligi ve giiclii bir siif goriiniimii
yaratir. Biitiin bunlar, Oykii siireci tamamlandiginda goézden gecirme ve degerlendirme
siirecine imkan verir (Harkness, 1993). OTOY nin 6ncelikli amact; kisileri, zaman1 ve

mekani i¢ine alan bir anlatim siireci yani bir oykii olusturmaktir.
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1.6.1 OTOY’min Felsefesi

Sallie Corvely Harkness ve arkadas1 Kathy Fifield uzun yillar OTOY hakkinda bir
kitap yazmay diisiinmiisler ancak OTOY nin bir kitapta anlatilabilecek bir sey olmadigini,
onu anlayabilmek i¢in uygulanmasi gerektigi fikrine vararak kitap yazmakta her defasinda
aym snuca varmuglardir.  OTOY’m1 kuramsal olarak hangi cerceveye koyacaklari
konusunda zorlanmiglardir. Bir yontem mi, strateji mi yoksa felsefe mi oldugunu
diisiinmiislerdir. Uygulamalar1 sonucunda OTOY nin hepsi yani bir yontem, strateji ve
felsefe oldugu kararina varmuslardir. OTOY birbirine kars1 goriinen kavramlar1 bir arada
barindirmaktaydi. Onlara gére OTOY bir yontem olabilirdi ciinkii 6grencilerle calismak
icin bir yoldu. izlenmesi gereken prensipler ve uygulanmasi gereken teknikler vardi. OTOY
bir stratejiydi ¢iinkii programi biitiinlemek icin anlamli bir yap1 sagliyordu. Ayni zamanda
bir felsefeydi ¢iinkii 6grenme siirecine bir bakis agistydi. Cocuklar hakkinda diisiinmek i¢in

bir yoldur (Harkness; Akt. Creswell 1997, s.5).

Bir OTOY siireci iyi yazilmis bir asamali bir oykiidiir. Bu oykiide temel ogeler;
mekan, karakterler ve plandir. Ogretmen ve 6grenciler 6ykiiyii gelistirmek icin beraber
calisarak Ogrenme siirecini sahiplenirler. Oykii bir anahtar soru ile bagslar. Bu soru
ogrencilerde hem merak hem de isbirligine yoneltir ve dersi islemeyi saglar. “OTOY,
ogrencilerin kendi kurumsal modellerini olusturmasiyla baglar.” Hayal giiciiniin rolii ¢ok
onemlidir. Ciinkii 6grenciler, siire¢ baslangicinda Oykiiyle beraber hayal giiclerini kullanir
ve eksikliklerini kapatirlar. Hayal giicii ve onceki bilgilerin kullanimi 6grenciler i¢in miithig
bir giidiileyicidir. Onceki bilgilerini kullanmaya baslayan ogrenci, kendi eksikliklerini
gormeye baslar. Neyi bilip bilmedigini, neyi 6grenmesi gerektigini anlamaya bagslar.
Boylece siirecin devami ve gelecegi icin temel olusturur (Harkness; Akt. Creswell 1997,

s.7).

OTOY ilk boliimii genellikle bir anahtar soruyla baslayan bir dizi boliimden olusur.

Ogrenciler anahtar soruyla siire¢ icin temel olusturacak yapilari diisiinmiis olurlar. Beyin
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firtinas1 ve tartismalarla yap1 kurmaya baglarlar. Ortak diisiincelerle bir yap1 kurmaya
baslayinca oykii kendiliginden hayata ge¢mis olur. Yapinin olusturulmasindaki temel giig,
diisiincelerin 6grencilere ait ve ortak kararlari olmasinda yatmaktadir. Resmi yapilan ve

yaziya dokiilen diisiinceler sinif panosuna asilir (Harkness; Akt. Creswell 1997, s.7).

OTOY, 6grencilerin bir seyler bildiklerinden yola ¢ikar ve anahtar sorularla var olan
bilgilerini agiga cikartir ve baslangi¢ igin bir ¢ikis noktasi olusturur. lyi 6grenme daima,
bilgi ve becerilerle ilgilidir ama OTOY, tutumlar ve duygularla da ilgilenir. Cocuklar
kendilerini, 6gretmenin olusturdugu oykiideki karakterlerle 6zdeslestirirler ve bu yolla

ogrenme siirecini sahiplenirler (http://www.storyline-scotland.com). OTOY &grencilere

sadece bilgiyi kazandirmaz ayni zamanda tutum ve duygu da kazandirir.

1.6.2 OTOY’da Ogretmen

OTOY na gore 6gretmenin ne dgretecegini bilmesinin yam sira nasil 6gretecegini
de iyi bilmesi gerekmektedir. Ogretmen hem iyi bir motive edici olmali hem de sinifta
ortaya konanlarin Ogrencileri tarafindan benimsenmesini saglamalidir. Boyle bir sinif
ortami i¢in 6gretmen sunlar1 yapmalidir:

e Her seyi bilemeyecegini kabul etmeli ama 6grenciler i¢in rehber oldugunu
bilmelidir.

® Anahtar sorular sormali ve bu yolla 6grencilere kendi kendilerine 6grenme
konusunda 6rnek olmalidir.

e Hangi goriisii savunuyor olursa olsun tiim 6grencilerin 6n bilgi ve fikirlerine
saygi duymalidir.

e Ogrencileri, bildiklerini degisik yollarla ifade etme, aktarma konusunda
cesaretlendirmelidir.

e Ogrencileri isbirlik¢i calismalarda gorev almaya tesvik etmelidir.

e Ogrencileri zaman zaman sagirtmali, ilgiyi canli tutmali ve tahminler

yaptirmalidir.
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e Opgrencileri hayal giiclerini kullanmaya ve ¢oziim onerileri sunmaya tesvik
etmelidir.

e Ogrencileri kendi etkinlikleri ve gelistirdikleri materyaller iizerinde
tartistirmalidir.

e Ogrencilere fikirlerini ve ©nerilerini gerceklestirmeleri icin 6n ayak

olmalidir.

Bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in, bu yapinin tek, i¢ i¢ce ve denge igerisinde
olmasi gerekmektedir. OTOY nin faydalarindan biri de 6grencilerin yaraticiliklarim temele
alarak ilerlemeci ve birbirine bagh etkinlikleri 6ykii siireci i¢ine almasidir. Ogretmen daha
onceden bu siireci planlamis olmasina ragmen ogrenciler kendi yaraticiliklariyla bu siirece

etki edebilmekte ve akisini degistirebilmektedirler (Bell 1994, s.13).

1.6.4 OTOY’nin Yapisi

OTOY, yapilandirmaci yaklasima gore sekillenmektedir. OTOY icin kritik olan dort
onemli baslik vardir. Bunlar; zamanlama, planlama, 6gretmen takimi ve gruplamadir. Bu

dort baslik OTOY nin diger yontemlerden ayrildigini gosteren noktalardir.

OTOY hizmet ici egitim kursu alan bir¢ok &gretmen, okullarinda bu yaklagimi
uygulamaya basladiginda kendilerini bir ¢ikmazin i¢cinde bulmuslardir. Bunun nedeni ders
programini smirlayamamak ve yaklasima uygun hale getirememektir. Ogretmenler
OTOY’ nin ¢ok uzun zaman aldigini diisiinmekte, yarida birakma ya da gereken zamani
tanimama yollarina gitmektedirler. Eger 6gretmenler geleneksel ders isleme siirelerine bagl
kalirlarsa ve OTOY’m1 uygulamaya calisirlarsa, OTOY sadece bir yama olmakta ve

program icin bir yap: saglamamaktadir (Harkness; Akt. Creswell 1997, s.13).

Zamanlama: OTOY’na ayrilacak zaman cesitli sekillerde olabilir. Bazi

uygulayicilar tiim bir 6gretim yilin1 OTOY ’yla islerken, bazilar iinite olarak islemislerdir.
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Planlama: Bir OTOY programinda ©nemli olan, icerigi 6grencilerin
kazanmasini istedigimiz bilgi ve goriisleri kazandirict etkinliklerle diizenlemektir.
Ogretmenlerin ayrintili bir planlama yapmasim gerektirir.

OTOY’na uygun olabilmesi i¢in oykii temas1 kisa ve 6z fakat ayn1 zamanda
stireci etkili kilacak biitiin 6geleri icerlemelidir. Bu 6geler sunlardir (Bell, 1994, s. 15):

1. Oykii temasi: Her bir boliim tek bir baslikla belirtilmelidir. (Ornegin: aile,
okul)

2. Anahtar sorular: Her bir bashik, o bashkla ilgili dgrencileri 6grenmeye
gotiirecek bir¢ok soruyu sormaya imkan tanimalidir.

3.  Ogrenci etkinlikleri: Sorularin cevaplarim1  bulduracak cesitli 6grenci
etkinlikleri diizenlenmelidir.

4. Organizasyon: Etkinlige en uygun yonteme karar verilmelidir.

5. Arag-gerecler: Etkinliklerde kullanilacak arag-gereclerin listesi ¢ikartilir.

6.  Uriin (Cikt1): Etkinlikler sonucu ortaya ¢cikmasi beklenen iiriinlerdir. Bunlar

ayni zamanda degerlendirme icin de kullanilabilir.

Ogretmen takimi: OTOY, oOgretmenler arasinda yogun isbirligi gerektiren bir
yaklagimdir. Isbirligi, ilk olarak planlama asamasinda gereklidir. Bir OTOY planm
hazirlamak o kadar dinamik bir siirectir ki birden fazla kisinin fikirlerine bagvurulmasina
ihtiyag¢ vardir. Siireci uygulama asamasinda da mutlaka giinliik sorunlar1 danismaya ihtiyag
duyulacak mesleklere ihtiya¢c vardir (Harkness 1997, s.20). Bdylece beyin firtinasiyla

ortaya cikan farkli bakis agilar1 sorunlara ¢esitli ¢6ziim yollar1 bulunabilir.

Gruplama: Baz: etkinlikler ¢ocuklar1 kendiliginden bireysel ¢alismaya, bazilar ise
birlikte ¢alismaya yoneltir. Gruplarin biiyiikliigi konusunda karar verilmelidir. Gruplarin
nasil olusturulacagina 6nceden karar verilmeli ve bu ¢alismanin ne kadar zaman alacagi

belirlenmelidir.
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1.6.5 Baz1 OTOY ilkeleri

OTOY’nin ¢ikis noktasi, “gercek degiskendir” ilkesidir. Ogrencilerin arastiracagi,

deneyecegi ve kendi ¢oziim yollarim iiretecegi bir yapi iizerine kuruluyor.

Pedagojik olarak OTOY, cikis noktas1 olarak, grencinin zihnini aliyor. Yapisim da
ogrenciler ve dgrencilerle yetiskinler arasindaki duygulara, yaraticiliga, hayal giiciine ve
yaratma istegi lizerine insa ediyor. Bilgi 6grenenin alip lizerine yeni bir seyler koymasiyla
yani kendinin yapilandirmasiyla edinilir.

OTOY nin bazi ilkleri sunlardir (Meldgaard, 1994, s.19-21):

e (Cocuk okula baslarken zaten bir seyler bilmektedir.

e Okuldaki caligmalar ¢ocugun amacina uygun olmalidir.

e Her bir okul giinii birbiriyle baglantili ve biitiinliiliik olusturmalidir.

e Ogrencilerin sorumluluk duygusu benimsemeleri, Ogrenmelerindeki
diisiincelerine verilen Oneme ve Ogrenme ortamini etkileyebilme
giiclerine baghdir.

e Ogrenciler okulda somut ve yaratici olarak calismalidirlar.

e Ogrenciler bildiklerini ger¢ek hayatta sinayabilmelidirler.

Creswell, OTOY nin uygulanmasinda kendi gozlemeleri dogrultusunda bazi
ilkeler belirlemistir. Bunlar:
a) Oykii Ilkesi

Oykii, insan yasantilarimn merkezi bir parcasidir. Yiizyillardan beri tarihimiz,
dinimiz, mirasimiz nesilden nesile dykii yoluyla aktarilmaktadir. Oykiiler kiiltiirleri yansitir.
Oykiiler, cocuklar i¢in 6gretmek istedigimiz tahmin edilebilen, dogrusal bir yap1 ve anlamli
bir metin saglamaktadir. OTOY, bu giiclii prensibi, gercek hayat1 yakindan yansitacak
sekilde 0gretmek icin kullanmaktadir.
b) Takdir Ilkesi

Iyi bir oykii, eglenerek ve heyecanla ortaya ¢ikan anlatimi ve olacak olaylari
tahmin etmemiz i¢in zaman verir. Biitiin cocuklar 6ykiide daha sonra ne olacagini merakla

bekler. Neler olacagin1 heyecanla beklerken Oykiiyli bolim boliim takip ederler. Takdir,

22



ogretmenin okul i¢inde de olsa, disinda da olsa her zaman devam ettigini kanitlar. Ciinkii
cocuklar kendilerini siirecin bir pargasi olarak kabul ederler. Her zaman oykiiyle ilgili
diisiiniir ve derslere bu diistincelerle katilarak, Oykiiniin gelismesini saglarlar.
c¢) Ogretmenin Ipi ilkesi
Isbirligiyle 6ykii olusturmay1 da icerir. Ogretmen, her zaman program hedeflerini icermesi
icin planlanan gercek Oykii temasmi yani ipi tutar. Ipin sirri, esnek olmasi ve sayisiz
kivrimlara ve biikiilmelere imkan vermesidir. Bir sondan digerine gecerken diigiim
olmasidir. Tema, hala ip iizerinde dolasilan bir yoldur ve beklenmedik sapmalara ve
dolambaclara ragmen Ogrenciler Ogretmenin hazirladigi yolu takip eder. Ogretmenin
planladig1 programi 6grenirler.
d) Sahiplik Ilkesi

Bu ilke, cocuklar icin en giidiileyici ilkedir. Ogrenciler rol aldiklari grup
calismasi ya da projelerde, kendilerini sorumlu ve istekli hissederler. OTOY cocuklara
sordugu anahtar sorularla Ogrencilere onlarmn fikirlerine saygi duydugunu gosterir.
Cocuklarin kavramsal modelini ciddiye alarak ve bunu smifta gorsel olarak hayata
gecirerek, tiim oykii temasini siirdiirecek enerjiyi elde etmis olur.
e) Tema Ilkesi

Bu ilke oykii ilkesi ile dogrudan ilgilidir. Yeni Ogrenilen Onceki bilgiye
baglanmalidir. Cocuklar anlamlarini bilinenden bilinmeyene dogru diizenlemelidir.
Cocuklar temanin kendi hayatlariyla ilgili oldugunu gorebilirler. Oykiiniin dogrusal ve
tahmin edilebilir yapisi, 6grencinin anladigi bir temadir. Cocuklar arastirir, becerileri
uygular ve yeni bilgiyi 6ziimser ciinkii tema bunu yapmasini ister ki onlar da bunu bilirler.
f) Etkinlikten Once Yap1 Ilkesi

Cocuklardan kavramsal bir model olusturmalarini istemeden 6nce, daha Once
kazanmis olduklar bilgileri en iist noktaya getirdiklerinden emin olmaliyiz. Bu noktaya
geldikten sonra ogrenciler kendi sorunlarini olusturabilecek ve cevaplar1 bulabileceklerdir.
Ogrenciler neyi bilmeleri gerektigini ve neyi arastirip grenmeleri gerektigini saglayacak
yapilarin verilmesine gerek duyarlar. Ogretmen biitiin 6grencilerin bir ¢ikis noktast

bulabilmeleri, arastirma yapmalari, rapor yazmalari, sunum yapmalari ya da bir iiriin
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yaratmalari i¢in uygun bir yapi saglar. Bu ilke ilk once, gerekli yap1 verilirse ¢ocuklarin
onlardan yapmalari isteneni basarabilecekleri diisiincesini destekler.

Bu alt1 listeden olusan liste, bir konuyu planlanirken ve sinifta uygulanirken akilda
bulundurulacak bir diizen saglar. Bunlar, planlama, degerlendirme ve siire¢ icerisinde bir

stizge¢ olarak kullanilabilir.

1.6.6 OTOY’iin ABC’si

Bell, OTOY ’m bir altin madenine benzetmektedir. Ona gére OTOY nda olmasi
gereken kilit noktalar vardir. Bunlar:

1. OTOY’nda 6grenme siireci: Bir madeni yerin altindan ¢ikarmak icin mutlaka
buna degecek bir seyler ve amag olmahdir. OTOY da 6grencilerin icindeki gizli bilgiyi
yaraticiligt aciga cikarmayi, ogrenmeleri gerceklestirmeyi amaglar. Bu yaklasim ¢ikig
noktasi olarak su noktalar1 dikkate almaktadir:

e QOgrenciler doldurulmas1 gereken bos beyinlere sahip degildir. On bilgilere

sahiptirler.

e Okulda yasadiklar1 gercek hayata uygun olmalidir.

¢ Her okul giinii birbiriyle baglantili olmal1 ve biitiinliik olusturmalidir.

e Ogrenmelerinde karar verebilmeli ve sorumluluk alabilmelidirler. Kendi

ogrenmelerinden sorumludurlar.

Ogrenme siirecindeki bu beklentiler, 6gretmenin bilgiyi aramasinda ve
bulmasinda anlaml1 bir yap1 olusturur.

Ogretmen ogrencilerin  siirec  boyunca canli tutabilecek ve meraklarim
giderebilecek yapiyr olusturmalhidir. Ogretmen bu yapiyr 6grencilerle birlikte planlama
yapmali ve su sorular1 kendisine sormalidir:

» Ne bulacagiz?
» Nerede bulabiliriz?
» Nasil bulabiliriz?

» Buldugumuz ne isimize yarayacak? Buldugumuzu nerede kullanacagiz?
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2. Amac Belirleme: Hem 68retmen hem Ogrenciler amaci belirlemede fikrini
soylemelidir. Her bir 6grenci siirecin her basamaginda yer almalidir. Siirecin esnek oldugu
ve Ogrencilerin yaraticilik ve fikirlerine gore degisiklikler olabilecegi unutulmamalidir.
OTOY siirecinde yapilacak degisiklik tiim Ogrencilere gore yapilanmalidir. Siiregte
yapilacak degisikligin katki saglamasi ve yeni 6grenmeler getirmesine dikkat edilmelidir.
Neticede oOgrenciler neyi aradiklarin1 bilmeliler ve aradiklarini nerede ve nasil
bulabilecekleri hakkinda bilgi edinmelidirler.

Sema 2’de Altin Madeninde Ogrenme siireci gosterilmektedir.

Sema 2: Altin Madeninde Ogrenme Siireci

ALTIN MADENINDE OGRENME SURECT

T - -

Ti H

i} CIKTILAR TRETIM

PAYLASIN

|

BILGI
KAYMNAKLARI

Etkitlikler
= ——
il it ey

5
AMAHTAR SORULAR ..J..]_ AMAHTAR SORULAR - —
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(Giiney, 2003, s.44)
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3. Tema ve OTOY: Amag belirlendikten sonra, 6gretmen 6grencilerin bilgiyi
bulup giin yiiziine ¢ikaracaklar1 altin madeninin bacasini1 olusturmalidir. Boylece iizerinde
tartisilip, soru sorulabilecek bir tema olusturulur. Bu tema; tarihi bir olay, uydurma bir
oykii, bir durum veya giiniin herhangi bir kesiti olabilir. Tema olusturma OTOY nin kilit
noktasini olusturmaktadir. Bu tema ile anahtar sorular sorulacak ve 6grenmeler bu tema
tizerinde kurulacaktir. Bu Ogrenme siirecindeki konusmalar 6gretmene degerlendirme

imkani saglar.

Tema olusturma siirecinde her bir boliim bir oykii temasini olusturmaktadir.
Her yeni boliim bu siire¢ icerisinde, 0gretmen ve ogrenciler tarafindan olusturulur. Boylece

calisma tamamlandiginda ana 6ykii ortaya ¢cikmis olur.

4. Anahtar Sorular ve Etkinlikler: Ogretmen ¢alismay1 baslatmadan dnce hangi
konularin siirecin i¢inde olacagina ve hangi basliklardan bu siirecin olusabilecegine karar
vermelidir. Boylece Ogrencilerin siire¢ icerisinde hangi etkinliklerle Ogrenmeleri
gerceklestirecegi netlesmis olur. Ogrenciler asamali gerceklesen etkinliklerle sorulari

kendileri sormaya baslayarak bir sonraki 6ykii temasi boliimiine gecisi saglar.

Bir anahtar soru ona ulastirict bircok alt soru sormaya imkan verir. Ogrenciler

bu alt sorular1 sorarak, anahtar soruya ulasmaya calisir.

5. Zaman ve Mekanda Karakterler: Tema siirecinin karakterleri, zaman ve
mekan1 6grencilerin etkinliklerine biitiinliik katmaktadir. Her anlatim somutlastirilmali ve
icinde mutlaka canlilar olmalidir. Yaratilan karakterler hep birlikte olusturulup zaman ve
mekan igerisine yerlestirilmelidir. Ancak bu karakterlerin temaya katilimini 6nceden
ogretmen gozden gecirmeli ve uygun sekilde tema siirecine Ogrencilerle dahil etmelidir

(Meldgaard 1994, s.21-28).

Bazen OTOY siireci, temanin gelistirilecegi zaman ve mekanla ilgili modellerle

de baslayabilir veya devam edebilir. Modellerin gosterilmesi 6grencilerin yaraticiligini
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olumsuz yonde etkileyebilir ancak verilen modellerle ortaya cikan OTOY ciktilarinin,

kesinlikle birbirine benzemedigi goriilmiistiir (Meldgaard 1994, s.29).

OTOY siirecinde karakterler, farkli 6zelliklere sahip olabilirler. Artik
malzemeler, yapistirici, yiin iplikler vb. arag-gerecler kullanilarak karakterler ortaya
cikabilir. Bu karakterler biyografileri yazildiktan sonra biyografilerine uygun bir sekilde
sekillendirilir. Iligkileri betimlenir ve karakterler cevre icerisine yerlestirilir. Bir yasam
bicimi belirlenir, meslek secilir, hayat planlart ve temel ihtiyaclart ortaya c¢ikarilir

(Harkness Akt. Creswell 1997, s. 7).

Harkness, wuygulamasinda karakter, mekan ve zaman baglantisinin
kurulmasindan sonra 6grenciler arasinda iligkilerin kendiliginden basladigini, duygularin
ortaya ciktigini, problemlerin ortadan kalktigini belirtmistir. Ayn1 zamanda herkesin
siirecin bir pargcast oldugunu ve sorumluluk aldiklarini, siirecin bitmesini hic

istemediklerini aktarmistir (Harkness Akt. Creswell 1997, s. 4).

6. Birlestirme Ve Ornekler: Ogrencilerin derse bir seyler katabilmesi ve
ornekleri gelistirebilmesi i¢in 6gretmenin verdigi ornekler acik, net ve anlagilir olmalidir.
Boylece kendi temalarini birlestirerek, ortak ve biitiin anlatim biitiinliigii saglarlar. Bu
ortak temay1 kullanarak, 6grenciler, madenden cikarilan bilgileri daha bilin¢li ve saglam
etkinliklerin planlanmasinda kullanilir. Birlestirme OTOY’nin déniim noktasidir, somuttur

ve tiim Ogrenciler icin tektir.

7. Birlestirme Teknikleri: Birlestirme etkinlikleri igerisinde, Ogrencilerin
madenden c¢ikardiklar1 bilgileri kullanmalar1 s6z konusudur. O ana kadar edindikleri
bilgileri artik bir araya getirme ve yeni iirlinler ortaya koyma cabasindadirlar. Bazi
birlestirme teknikleri sunlardir:

e Vitrin: Ortaya ¢ikan iiriinleri sergilemektir.
e Arkadas karakterler: Anlatimda yer alan karakterleri bez pargalarindan ve

kartonlardan keserek yapma.
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e Gercek Boyutunda Karakterler: Anlatimda tek ya da az sayida karakterin yer aldigi
durumlarda, bu karakterler gruplar tarafindan gercek boyutlarinda yapilir.

e Nesneler: Arabalar, mobilyalar, evler, kopriiler, ucaklar vs. Bu nesneler bazi
durumlarda rontgen modeller olarak da kullanilabilir. Ornegin, bir abranin igini
gosterme gibi.

e Maketler: Bir hastane kosesi veya bir market yapilabilir ve canlandirmada

kullanilabilir.

8. Kiiltiir Teknikerleri: Ogrencilerin ortaya cikardiklari iiriinleri kullanarak
yazma, okuma, hesaplama, konusturma, boyama, fotograflama, 6lgme, tartma v.b gibi

etkinlikler yapmalar1 saglanabilir.

9. Sasirtma: Tema siirecinde dgretmen tarafindan getirilecek sasirtict bir soru,
anlatima bambaska bir boyut katabilir, ilgiyi arttirabilir ve yeni konularin ele alinmasina
imkan tanmiyabilir. Bazi durumlarda da anlatima son noktay1 koymayi saglar. Bu sasirtmayi

saglarken sorularin temadan bagimsiz olmamasi gerekir (Meldgaard 1994, s. 29-31).

10. Gercekle Bag Kurma: Ogrencilerin ortaya cikardign bilgiler, giivenilir
olmalidir. Bu nedenle 6gretmen, zaman zaman bilgilerin, bilimsel bilgilerle uyustugunu
gosteren Ornekleri ogrencilere sunmalidir ki 6grenciler edindikleri bilgilerin gercek

yasamla ilgili oldugunu fark edebilsin.

11.Paylasim: Tema siirecinin sonunda, siire¢ icerisinde Ogrenilen ve ortaya
konan {iriinler mutlaka simif disindan insanlarla da paylasilmalidir. Bu ayn1 zamanda
ogretmene de ne 0grenildigi konusunda fikir verir. Ayrica, 6grencilere de ne 6grendikleri
ve ne 6grenmeleri gerektigi konusunda da yardimcei olabilir. Bu paylasim bir tiyatro oyunu,

gazete, dergi ya da bir sergi ile yapilabilir (Melgaard 1994, s. 31-32).

28



ABD’deki bir temel egitim okulunda ¢ocuklara tarihsel konularda dogru ve
yansiz bilginin Oonemini vurgulamak i¢in edebiyattan yararlanilarak soyle bir calisma
yapilmistir:

20 yy. Amerikan tarihini anlatan Oykiiler icinden secilenler cocuklara
onerilmis, ¢ocuklar bu oykiileri okumuslar ve oykiilerde ilgilerini ¢eken donem veya
kisilerle ilgili bilgi toplamaya baslamiglardir. Bunun ic¢in kaynak cesitliligi tesvik edilmis,
miimkiin oldugunca fazla sayida ve farkli kaynaklara ulagmalar1 tesvik edilmistir.
Donemleri yasayan insanlar varsa (Biiyiilk Ekonomik Kriz, 2.Diinya Savasi, Kore ve
Vietnam Savagi gibi) bu canli kaynaklarla goriismeler de yapmislar ve ses ve goriintiileri
kaydetmeleri saglanmistir. Onceden belirlenen siirenin sonunda hazirlanan projeler
ogretmenle birlikte degerlendirilmis ve iinitenin sonunda herkes smifta sunumunu
yapmistir. Ancak bununla da yetinilmemis, sonrasinda okulda “Gercek Tarihimiz” adi
verilen bir giin diizenlenmis, salon duvarina biiylik bir tarih seridi yerlestirilmis ve
ogrenciler hazirlandiklar1 donemlerin 6niinde, materyalleri ve raporlariyla bu kez ailelerini

agirlamislardir (Cuhadar).

Birgok OTOY siireci bir kutlama ya da bitimi gostermek icin; sergi, gosteri,
kaynak kisinin ziyareti ya da bir gezi ile sonuglanabilir. Bu bitis 6grencilerin kendilerini ve
ogrenmelerini degerlendirme firsati verir. Ayn1 zamanda yaraticiliklartyla ortaya

cikardiklarr diisiinsel iirtinleri gercek diinyayla karsilagtirma firsati verir.

OTOY siirecinde yapilan tiim calismalar biiyiik bir kitap icerisinde toplanabilir
ve degerlendirme amaciyla kullanilabilir (Harkness Akt. Creswll 1997, s. 8).

1.6.7 OTOY’nda Degerlendirme
OTOY’nda kullanilan teknikler, Ogretmenlere, bircok degisik yollardan
ogrencilerini izleme imkéni tamimaktadir. Gardner’in “Coklu Zekd Kuraminda” oldugu

gibi, bu egitimcilere bir¢cok degisik degerlendirme tekniklerini kullanma imkam

saglamaktadir. Iskandinav egitimciler, portfolyo dosyalarim c¢ok kullanishi bir
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degerlendirme metodu olarak ele almislardir. Ogretmen ogrencileri, kendi, calismalari
izerinde diisiinmeye yoOneltir ve boylece kendi kendini degerlendirebilecek seviyeye

getirmeye calisir (http://www.storyline-scotland.com).

1.7 Yaraticihik

Yaraticilik son yillarda iizerinde sik¢a diisiiniilen ve ilgi ¢ceken 6nemli konulardan
biridir. Okullarda ezberci egitimin yaraticiligi o6ldiirdiigii savunulurken, okullarin
yaraticiligr 6n plana cikarmasi ve yaraticiligi gelistirmesi beklenmektedir. Toplumun ve
insanligin gelismesinde onemli yeri olan yaraticilik, her bireyde olan ve insanin yagaminin
her doneminde bulunabilen bir yetenek, her alani icine alan siirecler biitiinii, tutum ve
davranis bicimidir. Yaraticilik her cocukta dogustan olabilir ancak yaraticiligin derecesi,

gelisimi kisiden kisiye degisir.

Bilinenden bir seyler ortaya ¢ikarma, yeni, 0zgiin bir senteze varma, bir takim
sorunlara yeni ¢oziim yollart bulma, kurulmamus iligkiler arasinda iligki kurma, yeni bir
diisiince semasi olusturma, yenir bir iirlin ortaya koymadir. Preeman’a gore ise, "yaratici
olmak demek diinyaya yeni {iiriinler ya da diisiinceler sunabilmek demektir” (akt.

Noyanalpan,1993, s.39-46).

Sungur’un aktarimiyla (1997, s.13) Torrance, yaraticih@ soyle tamimlamugtir:
Sorunlara; bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olma;
giicliigi tamimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin
denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da

sonucu baskalarina iletmektir.

Omeroglu ve Turla’nin (2001) aktarimiyla Torrance yaraticilifl, bosluklar1 rahatsiz
edici ya da eksik 6geleri sezip, bunlar hakkinda diisiinme ve varsayimlar kurmak, bunlari
sinamak, sonuclar1 karsilastirmak ve bu varsayimlar1 degistirip yeniden sinamak olarak

tanimlamaktadir (Kaptan ve Kusakci, 2001).
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Turgut’a (1990) gore yaraticilik, dogurmak, yasatmak, meydana getirmek
anlamindadir. Yaraticilikta dinamik bir siire¢ s6z konusudur. Yaraticilik her alanda vardir.
Ciinkii bilim, felsefe ve sanat isi, bir yerde dogurmak, yaratmak ve meydana getirmek isidir

(Erdogdu, 2006, 5.96).

1.7.1 Yaratic1 Diisiinmeye iliskin Kuramlar

Yaratic1 diisiinmeye iliskin bazi kuramlar vardir. Bunlar: Psikoanalitik Yaratici
Diisiinme Kurami, Gestalt Kuramlari, Cagrisim Kuramlari, Algisal Kuram, Insancil Kuram,

Biligsel Gelisim Kuramidir.

Freud cesitli yerlerde yaraticiha deginmis ve E. Kris ve L. Kubie yaraticilik
siirecinin  psikoanalitik kuramlarin1 gelistirmislerdir. Kris’e gore yaraticilik siireci,
yaraticiligin esin ile ilgili asamasi ve 0zenli, ayrintilagsmis asama olmak iizere iki asamadan
ibarettir. Kris daha ziyade birinci asama iizerine agrilik verip bu asamada egonun gegici
olarak biling oncesi diisiinme diizeyine bir geri doniise izin vermek icin, diisiince siireci
tizerindeki kontroliinii gevsettigi denencesini gelistirmistir. L. Kubie de Kris gibi biling
oncesinin, yaratic1 diisiincenin esasini olusturdugunu savunur. Yaraticilik icin biling
oncesinin degeri ona gore, bilgilerin toplanmasi, birlestirilmesi, karsilastirilmas: ve yeniden

tasinmasindaki ozgiirliikte yatar (Sungur, 1997, s. 35).

Gestaltciler, yaraticilik yerine “liretici diisiince” ve “sorun ¢6zme” kavramlarini
kullanirlar. Wertheimer’e gore yaratici diisiince sorunun yeniden yapilandirilmasin
gerektirir. Bir sorunun yapisal yonlerinin ve gereklerinin, diisiiniirde stresler ve gerilimler
yarattigini savunur (Sungur, 1997, s. 36). Cagristm kuramin temelleri Hume ve J. S. Mill’e
dek geriye gider. Onlara gore fikirler arasindaki cagrisimlar diisiinmenin temelini
sekillendirir. Yaraticilik, bu c¢agrisimlarin sayisina ve alisilmamis olmasma baghdir.

Mednick’e gore bireyler yaraticilikta farklhidirlar (Sungur, 1997, s. 36).
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Algisal Kurami gelistiren Schactel’e gore yaraticilik i¢in giidiilenme, dig diinya ile
iliski kurma gereksinmesinde yatar. Yaraticilik, bir objeye degisik ve farkli goriis
acilarindan yaklasabilmeye olanak saglayan algisal bir acliktan dogar. Carl Rogers ve
Abraham Maslow Insancil Kuram gelistirmislerdir. Carl Rogers, yaratic1 diisiinceyi bir
taraftan bireyin bir tekligi disinda gelisen bir karmasik iligkisel iiriiniin ortaya ¢ikisi; ote
yandan maddelerin, olaylarin, insanlari ya da onun yasantisinin kosullarinin ortaya ¢ikisi
olarak tanimlar. Maslow, calismalarinin sonunda 6zel yetenek gerektiren yaraticilik ile
kendini gerceklestirme anlamindaki yaraticiligl, kisilik ozelliklerinden ayirmistir (Sungur,

1997, s. 37-38).

Biligsel Gelisim Kuraminda Feldman, Piaget’'nin asamali gelismesi ile yaratici
basarma arasinda 4 noktada benzerlik bulmustur. Bunlar:
1. Coziime tepki cogu kere siirprizlerden birisidir.
2. Coziim bir kez basarildi m1 cogu kere acgik anlasilir goriiliir.
3. Sorun iizerinde ¢alismada genelde ¢oziime dogru ¢ekilme duygusu olur.
4. Coziim bir kere basarildi m1 6nemi kalmaz olur.
Bu benzetme ile Feldman yaraticiligi Piaget’nin asamalarinin 6ngordiigii gelismeyi
de iceren genel zihinsel gelismenin ©6zel bir durumu olarak goriir. Feldman, zihinsel
gelismelerle yaratici basarmayr temsil eden bir diisiince ve eylem alaninin yeniden

orgiitlenmeleri arasinda bir siireklilik ileri siirmiistiir (Sungur, 1997, s. 41).

1.7.2 Yaratici Diisiinme Siireci

Starko’ya gore (2001) yaratict diisiinme siireci hazirlik evresi, kulucka evresi,
aydinlanma evresi ve dogrulama evresi olarak dort asamadan olusmaktadir (akt. Demirci,
2007, 66-67).

1. Hazirlik Evresi: Bu asamada yaratici birey, bilgi edinir, problem hakkinda
fikirler iretir ve 1iyi fikirler yakalar. Hazirlik asamasinda, problem hakkindaki fikirler
canlandirilarak hipotezler ve teoremler arasindaki iliskiler incelenir. Boylece problem

ortaya konur ve detayli bir sekilde tamimlanir. Hazirlik agsamasinda sorun agiklanir,
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tanimlanir, gerekli veriler toplanir, mevcut materyal gézden gecirilir. Ayrica, bu asamada
birey coziim i¢in gerekenleri inceler, sorunun degisik boyutlar1 ve daha onceki c¢oziim
onerileri ile agina olur. Kisaca bu asamada birey sorun hakkinda detayl bilgi toplar (Ozden,

1997, akt. Demirci, 2007, 66—-67).

2. Kulugka Evresi: Kulucka asamasinda sorundan ¢ikarak geriye gidilir. Sorun
zihnin irdelemesine, incelemesine birakilir. Bu donem hazirlik asamasindaki gibi
dakikalarca siirebilecegi gibi haftalarca ya da yillarca siirebilir. Bu arada dalgin diisiinme,
derin diisiinme, bilingalt1 siirecler, gorsellestirme ve duyumsal algilama ile yetiler ¢aligir.
Kulucka evresinde birey, sorun hakkinda bilin¢li diisiinmez. Bu sirada birey diger
etkinliklere dalarken, bireyin akli problemi diisiinmeye devam eder. Bu evrede birey,
degisik diisiince ve fikirleri birlestirmis, problemi tanimlamis ve c¢oOziimler iiretmeye
baslamistir. Bu evre bireyin problem ¢ozmek icin hicbir sey yapmadiglr evre olarak

degerlendirilir (Demirci, 2007, 66—-67).

3. Aydinlanma Evresi: Bu asamada fikirler, duygular, diisiinceler birdenbire
birbirine uyar ve ¢6ziim agik secik olarak ortaya ¢ikar. Coziim i¢in gerekli olan diisiincenin
aniden ortaya ciktig1 bu asama ‘“aydinlanma” ya da “kavrama” olarak da adlandirilir. Bu
agsamaya beyin siirekli problemle mesguldiir ve birdenbire fikrin dogusu hazirlanir. Bu evre
durup dururken gerceklesen bir evre degildir. Diisiince ortaya ¢ikincaya kadar uzun bir

siire¢ gecer. Ancak buluslar anidir (Demirci, 2007, 66—67).

4. Dogrulama Evresi: Bu evrede problemin ¢oziimii uygunluk, pratiklik
gecerlilik bakimindan kontrol edilir. Mantikli diisiinmenin devreye girdigi ve fikirlerin daha
ayrintili hale getirildigi bu evre ‘“dogrulama” ya da “gercekleme” olarak da bilinir.
Diisiincelerdeki zayifliklar belirlenir ve ¢o6ziimii uygulamak icin gereken durumlarda bazi

degisiklikler yapilir (Starko, 2001, akt. Demirci, 2007, 66-67).
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1.7.3 Egitim Sisteminde Yaratici Diisiince

Egitim sistemlerine yonelik en sert elestiri “yaraticilik eksikligidir”. Rogers’a gore
“Egitim, tutucu, kaliplagsmis; bagimsiz diisiinen, yaratic1 ve 6zgiin olmaktan ¢ok egitimini

tamamlamis bireyler yetistirmektedir (Rogers,1972; akt. Sungur, 1997, 29).

Torrance’a gore (akt. Sungur, 1997, 29) okul sistemini gelistirmek icin, okul
yoneticisinin yerine getirmesi gereken bir takim gorevler vardir. Bunlar:
1. Okuldaki diger yoneticileri ve 0gretmenleri yaratici diislinceye saygi gosterdigine
inandirir.
2. Okul calisanlarmin ve oOgretmenlerinin diisiincelerini almak i¢in diizenli sistem
gelistirir.
Okul sisteminde onur duygusunu gelistirir.
Fikirlerin kaderci olmaksizin denenmesini saglar.
Arastirma i¢in firsat ve kaynaklar saglar.
Okul sorunlarini kurallara baglamaz.

Kendi fikirlerinin uyulmasi i¢in zorlamaya bagvurmaz.

© 4o Nk W

Diger fikirlere deger verir; sistem icinde 1raksak diisiinme yetenegine sahip olanlar
icin yer bulur.

9. Ogretmenlere fikirlerini denemeleri igin parasal olanaklar saglar.

10. Uzun vadeli planlama i¢in siirekli programlar yonetir.

11. Ogretmenler icinde gercekten yaratici olanlar1 aciklamaktan kacinur.

12. Ogretmenlere yeni fikirler iizerinde calismak ve onlar1 stnamak icin zaman verir.
13. Egitimin her yoniinde bir cekicilik bulur; baska ilgi alanlari ile de kendi

yeteneklerini gelistirir.

Egitimin amaci, diger kusaklarin yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler yapabilme
yetenegi olan insanlar yetistirmektir. Piaget’ye gore yaratici, buluscu, kesifci insanlar
denetleyici bir kafaya sahip olan ve kendilerine sunulan her seyi oldugu gibi kabul etmeyen

insanlardir (Sungur, 1997, s. 31).
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Chambers (1973, akt. Sungur, 1997, s.33) birkac yiiz kimyager ve psikologdan olusan

yaratict bireylere kendilerini yaratict olmaya Ozendiren ve engelleyen Ogretmeni

tanimlamalarin1 istemistir. Buna gore yaraticiligi kolaylastiran Ogretmen 6zellikleri

sunlardir:

A S R e

Ogrencileri bir birey olarak kabul etmek ve 6yle davranma,
Ogrenciyi 6zgiir olmaya 6zendirme,

Ogrencilere model olma,

Sinifin disinda onlara ¢ok zaman ayirma,

En iyiyi bekleme ve alisilabilecegini gosterme

Heyecanli olabilme,

Ogrencileri esit kabul edebilme,

Ogrencileri dogrudan odiillendirebilme,

Ogrenciye ilgi gosterme,

10. Siirekli okuyan kisiler olabilme,

11. ikili iliskide kolay iletisim kurma.

Yaraticili@i engelleyen 6gretmen Ozellikleri de su sekilde siralanabilir (Sungur,

1997, 34):

L 0 N vk w D =

Ogrencinin cesaretini kiran,
Giivensiz,

Gereginden fazla elestiren,
Davranislarinda tutarsiz,
Heyecansiz,

Diiz okumay1 vurgulayan,
Dogmatik ve kati,

Alanla iliskisini siirdiirmeyen,

Genelde yetersiz,

10. Dar ilgileri olan,

11. Sinif disinda tartisma ve konusma olanagi olmayan.

Treffinger, yaratic1 6§renmenin su nedenlerle dnemli oldugunu vurgulamaktadir:
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e  Ogretmenler ve diger Ogreticiler bulunmadiyi zaman 6Zrenmeyi
kolaylastirir.

e  Beklenmedik anda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢oziimiine yardimci olur.

e  Yasamda etkili sonuglara gotiiriir.

° Yiiksek doyum ve yasama sevinci kazandirir (Isaksen ve Parnes, 1985 akt;

Sungur, 1997, s.34).

1.7.4 Torrance Yaratici Diisiinme Testi

Torrance’nin Yaratict Diisiinme Testi (TYDT), ilk defa 1966 yilinda yayimlanmis
ve 35 ayn kiiltiirde yaklasik 625 arastirmada ve 100’den fazla lisansiistii tezde bireylerin
yaraticilik performanslarin1 6lgmek icin kullanilmistir. TYDT, anaokulu seviyesinden
tiniversite diizeyine kadar olan yas gruplarinda uygulanabilmektedir. Ek bir calismay1
gerektirmeyen kagit kalem testinden ibaret olan bu testin sézel formu ve resim formu
bulunmaktadir. Bu formlar birbirinden bagimsiz olup yaraticiligin farkli boyutlarin
olcmektedir. TYDT de sozel form yedi etkinlik, sekilsel form ii¢ etkinlik olmak iizere
toplam on etkinlik yer almaktadir (Sungur, 1997, s.210).

TYDT sekil testi ii¢c etkinlikten olusturulmustur. Bu etkinlikler resim olusturma,
resim tamamlama ve paralel c¢izgilerdir (tekrarlanmis sekiller). TYDT sekil testi ile
yaraticiligin akilcilik, esneklik, orijinallik (6zgiinliik), ayrintililik (detaylandirma) boyutlari
Olctilmektedir. Akicilik, esneklik, oOzgiinlik ve detaylandirma hemen hemen tiim
arastirmacilar tarafindan kabul edilmis yaratici diisiinme 6zellikleridir. Yavuz’a gore (1989)
bu boyutlarin her biri ayn1 zamanda yaraticilik dl¢iitleridir. Hicbir bilim alaninda ayricalik
gostermezler.

Bu ozellikler, su sekilde belirlenebilir:

e Akicilik; Bireyin konu ile ilgili tamamlayabildigi resimlerin toplam sayisi
e Ayrnntililik; Cevap niteligindeki resimlerin ne oranda detayli ve ayrintili
cizilebildigi

¢ Esneklik; Konu ile ilgili resimlerin farkli kategorilerdeki sayisi
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¢ Orijinallik; Kimsenin diisiinemedigi kadar 6zgiin diisiince i¢eren resimlerin

sayist anlamina gelmektedir (Stenberg ve Lubart, 1999, s.7)

TYDT’nin sekilsel kismi, su etkinliklerden olusmaktadir:

1. Resim Olusturma: Tamamlanmamis tek bir seklin bulundugu etkinlikte, bu
seklin etrafina ya da icine c¢esitli cizimler yapilarak bir kompozisyon (dykii) olusturulmasi
istenir. Bu etkinlikte dykiiniin kimsenin diisiinemeyecegi kadar ilging olmasi 6nemlidir.

2. Resim Tamamlama: Bu etkinlik on kareden olusmakta ve her bir karenin
icinde, dogru ve egrilerden olusan farkli gizimler bulunmaktadir. Ogrenci, yarim birakilmis
bu ¢izimleri tamamlayarak her birine ¢esitli isimler verir. Bu etkinlikte de ilgin¢ ve degisik
diistinme Onemlidir.

3. Paralel Cizgiler: Otuz cift paralel ¢izgiden olusan bir etkinliktir. Bu paralel
cizgiler, yapilan ¢izimlerle tamamlanarak, cesitli kompozisyonlar olusturmasi: amaglanir ve
her bir tamamlanmus figiire isim verilir. Figiirlerin farkli ve ilgi ¢ekici olmasi puanlamada

onemlidir (Oncii, 1989, s. 135).

1.8 Cocuk ve Hikaye

Hikaye, belli bir zaman ve yerde birkac kisinin basindan gecen gercege uygun bir
olay1 anlatan ve bir takim kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez birkag¢ sayfa tutan kisa

yazilardir (Oguzkan, 1997, 5.92).

Masal gercek ya da uydurma olaylarin kelimelerde, hayallerde ve seslerde
resmedilme sanatidir. Masallar eglence amacli, ders 6gretiminde ya da ahlaki amach
anlatilir. Pellowski masal anlattminin kabul edilebilir bir tanimu1 i¢in yaptig1 girisimlerinde
sOyle der: “Masal anlatimi, hikdye anlatim sanati, siirde, nazimda canlandirir gibi ya da
dinleyiciden once kisiye izin veren, hikdyeler konusularak, tekrarlanarak, sarki sdyleyerek,
miizikli ya da miiziksiz resimli ve digerleriyle yazili, s6zlii ve mekanik kayit kaynaklariyla

eslik edilebilir (Tingoy, ve dig.., 2006).
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Ulusal Masal Anlatim Dernegi, “Masal anlatiminin seyirci hayallerini ve 68elerini
gostermek icin dil, seslendirme, fiziksel hareket ve jesti kullanan bir sanattir.” Taniminin ne
derecede tanim oldugunu goriistii. Buna ek olarak, masal anlatiminin tek bakis acisinin
masali tamamlamak ve yeniden yaratmak ic¢in belirli gorsel hayal giicii ve ayrintiy1

gelistirmek icin ana, tek bakisin seyircinin giiveni oldugunu ekler (Tingdy, ve dig., 2006).

Hikaye, hayatta olan veya olacak kanis1 veren olaylar1 bir 6l¢ii ile anlatan, hayalde
tasarlanan 1lgi c¢ekici bir takim olaylar anlatarak okuyanda heyecan veya zevk uyandiran
yazidir. Hikayelerin kisileri azdir, bir tek olay anlatmak amaciyla yazilir. Hikayeler,
hareketten hoslanan insanin bu istegini karsilar, insanlara karsi duyulan bu yakinhk
duygusunu artirir. Bir an icin de olsa, okuyucuyu hayal diinyasinda dolastirir. Insanin zihin
gelismesini artirir. Insanlara yiiksek ideallerle birlikte genis bir hayat anlayis1 saglar.
Hikaye, iizerinde gerektigi kadar durulmamis kompozisyon tiirlerinden biridir. Hikayedeki

olay, baslangictan sonuca dogru giden bir olayin bir anlik parcasidir.

Hikayeler cogunlukla o bir anlik parca icerisindeki insani incelemeyi gaye edinirler.
Bununla beraber herhangi bir hayvan, bir sey de hikdaye konusu olabilir. Bunun i¢in kisa

hikayeler yogun, dolgun bir nitelik tagimalidir (http://www.stu.inonu.edu.tr).

Cocuklar, hikdye ve romanlarda ¢esitli konulara iligskin olarak ¢oziilmesini gerekli
gordiikleri bir¢cok sorunlarin karsiligini, olaylarin “neden” ve “ni¢in”nin agiklayan bilgileri,
gorlis ve yorumlar1 bulabilirler. Hikdye ve romanlar, ¢cocuklarin sinirli hayat tecriibelerini
zenginlestirir; tiirlii insan tipleri iizerinde diisiinmelerine imkan saglar; gelistirmekte
olduklar1 deger yargilarinin daha agiklik kazanmasina yardimci olur. Boylece ¢ocuklarin
icinde yasadiklar1 toplumsal ve kiiltiirel ortama uymalarimi biiyiik Ol¢iide kolaylastirir.
Bunun disinda, hikdye ve romanlar ¢ocuklarin kendi iilkelerindeki insanlar1 gecmisleriyle
tanimalarini kolaylastiracagi gibi onlara baska kita ve iilkelerde yasayan insanlar iizerine
bilgi ve goriis de kazandirir. Okuma aligkanligl ve zevkinin gelismesinde, dolayisiyla bos
zamanlarin yararli bicimde ge¢mesinde hikdye ve romanlarin ¢ocuklar i¢in tasidigi dnemi

de belirtmek gerekir (Oguzkan,1997, s.92-93).
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1.8.1 Hikaye Haritasi

Giiniimiize kadar yapilan arastirmalar sonucunda, bellekte hikayeye iligskin bir sema
oldugu varsayilmis ve bu semaya uygun hikadye yapilar1 belirlenmistir. Hikaye yapisi ya da
Oykii grameri olarak adlandirilan bu yapi, bir metindeki boliimler, boliimler arasi iliskiler,
boliimlerin birbirini nasil takip ettigi ile ilgilidir. Yani metindeki diizenliligi saglayan bir

sistemdir.

Hikayedeki diizenliligi saglayan bu yapi, bircok unsur icermektedir. Hikayedeki
unusrlart belirlemek i¢in yapilan arastirmalarda Rumelhart (1975), Mandler ve Johnson
(1977), Stein ve Glenn (1979) ve Thorndyke (1977) tarafindan hazirlanan dort farkli hikaye
yapisi kabul edilmistir (akt. Akga, 2002, s.11).

Hikaye yapilarindaki ortak unsurlar sunlardir:

1. Hikayeler bir tema ve konudan olusur.
Hikayedeki konu, bir ya da bir dizi béliimden olusur.
Tam olarak bir boliim, ortam ve olaylar serisinden olusur.

Ortam boliimii zaman, yer ve karakterlerden olusur.

A

Boliimleri olusturan iligkili olaylar ise;
a. Bir amac ya da problemi ortaya koyan baslatici bir olay,
b. Problemi ¢6zmek icin yapilan girisimler,
c. Amaca ulasilmasi ya da problemin ¢6ziimii (Marshall, 1983: akt:

Akga, 2002, s.12)

Hikayelerdeki ortak unsurlar degerlendirildiginde, genel olarak hikéyeleri
meydana getiren elemanlar sunlardir:
1. Sahne ve zaman: Olay nerede ve ne zaman oluyor?
Ana ve yardimci karakterler: Hikayedeki insanlar, hayvanlar vb.
Baglangi¢ olay:: Olayin, problemin baslangici
Problem: Hakkinda hikayenin yazildigr durum

A

Problemi ¢6zme girisimleri
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6. Sonug
7. Ana fikir
8. Tepki (Akyol, 1999: akt: Akc¢a, 2002, s.12).

Hikaye elemanlarinin farkinda olma, 6gretmenlerin okuma oncesi, okuma ve okuma
sonrasi tartismalarda ©Onemli yerleri vurgulama ve tartismada odaklanilmasi gereken
noktalar1 gosterebilmelerini saglar. Ogrencilerin ise, hikdyelerdeki yapilar1 bildikleri icin,
okuma oOncesi ve okuma sonrasin hikaye bilgileriyle ilgili tahmin yapabilme becerilerini

gelistirir (Schmitt ve O’Brien, 1986: akt: Ak¢a, 2002, s.15).

Hikaye yapisi, hikdyenin yeniden anlatiminda bir rehber olarak kullanilabilecegi gibi,
cocuklarin hikaye ile ilgili bilgilerini gelistirmek icin de kullanilabilir (Morrow, 1985: akt:
Akga, 2002, s.15).

Hikaye grameri iizerinde yapilan cesitli arastirmalarda hikdye grameri elemanlarina
eklemeler yapilmis, baz1 arastirmacilar ise hikdye grameri elemanlarini goérsel bir sema

haline getirerek, hikdye haritas1 adinda yeni bir teknik gelistirmislerdir.

Hikaye haritasi, hikayenin boliimlerinin birbiriyle iliskisini gosteren ve hikayenin
temel elemanlarini semalarla verildigi bir yapidir.
Hikaye haritasinin elemanlar1 sunlardir:
1.Karakterler: Olayda yer alan kisi ya da hayvanlar.
2.Yer: Olayin gectigi yer.
3.Zaman: Olayin meydana geldigi zaman.
4.0lay: Hikayede neler oldugu.
5.Ana fikir: Hikayeden ¢ikarilan sonug.

Hikaye haritasi, 6grencilere hikayeyi okuma oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi

calisma yapma imkani verir. Hikdye haritas1 okuma sonrasinda uygulanarak 6grencilerin

okudugunu anlamalarina olumlu etki yaratabilir. Hikaye haritas1 yontemi okuma oncesinde
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ya da okuma sonrasinda uygulansa da burada amag, ogrencilerin belli bir siire sonunda
hikaye haritasi olarak verilen gorsel materyali kullanmadan 6grencilerin zihninde hikaye
elemanlariyla bir hikdye yapist olusturmak ve hikdye ya da okunan metni anlamay1

saglayacak yapilar saglamaktir.

1.9 ilgili Arastirmalar

Giiney, 2003, “Ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme
Yaklasimina Iliskin Bir Duru Calismas1” adli tezinde Oykii Tabanli Ogrenme yaklasimini
tanitmis ve bu yaklasimin Sosyal Bilgiler dersindeki 6rnek uygulamasinda ortaya ¢ikan
sonuclar1 degerlendirmistir. Arastirmayi, ilkogretim 5. siif Sosyal Bilgiler dersi “Giizel
Yurdumuz Tiirkiye” {initesinde uygulamistir.

Giiney, uygulama sonucunda su sonuclara varmistir;

Gruplama: Ogrenciler kendilerini daha rahat hissetmektedirler. Ogrenciler
yanliglarini gérme imkam1 bulmaktadir. Grup caligsmasi, Ogrencilere farkli bakis acilar
kazanmaktadir. Degisik fikirlerin ortaya ¢ikmasina ve daha yaratict caligmalarin
yapilamasina yardimci olmaktadir. Grup bilinci kazanan 6grenciler birbirlerinin eksiklerini

gidermek icin ¢esitli desteklerde bulunmaktadirlar.

Arastirma: Yapilan uygulamada arastirma yapmak Ogrencilerin derse olan
motivasyonunu arttirdig1 goriilmiistiir. Ogrenciler arastirma yaparak, derslerin daha zevkli

gectigini belirtmislerdir.

Maket ve kuklalar: Ogrencilerden alinan goriislere gore, dgrenilen bilgilerin gesitli
maketler vasitasiyla somutlastirilmasi ve bunlar iizerinde calisilmasi, onlara son derece
onemli geldigi goriilmistir. Bazi Ogrencilere gore yaptiklari maketlerin  biligsel

ogrenmelerine katkis1 olmustur ve ders siirecinde motivasyonu arttirmistir.
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Sergi: Yapilan arastirmalarin sergilenmesinin, 6grencilerin heyecanlanmalarina yol
actifi ve isteklerini arttirdifi gozlenmistir. Ozellikle ailelere sergilenecek calismalar

bitirebilmek, 6grenciler acisindan énemli goriilmiistiir.

Diger: siirec igerisinde yapilan ¢alismalar, 6grencilerin birbirleriyle olumlu tutumlar
gelistirmelerine katkida bulunmus ve sinif igcerisindeki yardimlasma artmistir. Arastirilacak
sorularin belli olmasi, gruplarin calismalarini tamamladiklarinda bir sonraki soruya
gecebilmelerine olanak saglamakta ve bu sekilde bireysel hizlari ile 6grenmelerine katkida
bulunulmaktadir. Sinifa getirilen teknolojik ara¢c ve gereclerin, 6grencilerin derse olan
motivasyonlarim arttirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerden alinan goriislere gore, siire¢ sonunda
smnav yapilmayip yerine portfolyo dosya degerlendirme tekniginin kullanilmasi, onlari

oldukca rahatlatmastir.

Simsek, 2000, “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikdye Anlatim
Yonteminin (Stroytelling) Kullanimi” adli arastirmasinda, ilkdgretim sosyal bilgiler dersi
tarth konularinin 6gretiminde hikdye anlatim yontemi ve diiz anlatim yonteminin 6grenci
erisilerine etkisini incelemistir.

Aragtirma sonucunda, hikdye anlatim yonteminin ilkogretim 6. ve 7. siif Sosyal
Bilgiler dersi tarih konularinda; bilgi, kavrama diizeyleri ile toplam 6grenci erisilerinde diiz

anlatim yontemine gore daha basarili olduklar1 bulgulanmistir.

Zembat ve Zilfikar, 2006, yaptiklar1 arastirma ile okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin sohbet ve hikaye etkinliklerini uygularken kullanmay1 tercih ettikleri
yontemlerin neler oldugunu belirlemis ve bu yontemleri uygulamada kullanmalarina iliskin
sonuglart degerlendirmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore; 6gretmenlerin yas, 6grenim durumu ve hizmet siiresi
degiskenleri ile sohbet, hikaye etkinliklerinde kullandiklar1 yontem c¢esitleri arasinda iliski
bulunmadigr goriilmiistiir. Ayrica, ogretmenlerin sohbet etkinlikleri sirasinda kullandiklar
anlatim, soru cevap, problem ¢6zme, gosteri, rol oynama, gezi, 6rnek olay, oyun yontemleri

ile resmi ve 6zel okullarda calisiyor olmalar1 arasinda da iligski bulunmamustir.
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Caliskan, 2005, tezinde ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Coziimlemeli
Oykii” yonteminin 6grenci basarisina etkisini 6l¢miistiir. Arastirmanin sonucuna gore aktif
ogrenme yontemlerinden “Coziimlemeli Oykii” yonteminin uygulandigi deney grubunun

daha basarili oldugu belirlenmistir.

Bozkurt, 2005, hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisini
arastirmistir. Arastirma, ‘son-test Ol¢limli’ desen kullanilarak, 17’°si deney, 17°si kontrol
grubu olmak iizere toplam 34 denek ile yapilmistir. Onceden secilmis yedi hikaye, yedi
haftalik bir siirecte, deney grubunda hikaye haritasi yontemiyle, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle islenmistir. Deneysel calismanin sonunda, hikaye haritas1 yonteminin
okudugunu anlama diizeyine etkisini saptamak amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk bir
sinav uygulanmustir. Analiz sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus;
hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu saptanmustir.

Kocak, 2004, “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Osmanli Devleti’nin XIX. Ve
XX. Yiizyillarmin Ogretiminde Hatira Ve Hikayelerin Kullanilmasi”  konulu
arastirmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde bir materyal olarak tarihi hikayelerin
kullanabilecegini Orneklerle ortaya koymustur. Bu yontemin kullanilmasi ile Sosyal
Bilgiler tarih konularinda 6grencilerin bilgi ve kavrama seviyesinin yiiksek oldugu anketle

ortaya ¢cikmistir.

Akca, 2002, “Hikdye Haritas1 Yonteminin Ilkogretim 4. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi” konulu aragtirmasinda 22’si deney,
22’si kontrol grubuna ait olmak iizere 44 denek iizerinde son-test ol¢iimlii deseni
kullanmistir ve su sonuglara ulagilmistir:

1. Ilkogretim 4. simf ogrencilerinin okudugunu anlama ve hikdyenin elemanlarini
dogru olarak bulabilme beceri diizeyleri iizerinde, hikiye haritasi yonteminin geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
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2. Hikaye haritas1 yoOnteminin, hikdyenin ana fikrini bulmada, diger hikaye

elemanlarina gore daha zayif kaldigi sonucuna ulasilmistir.

Karakus, 2000, “Drama Yo6nteminin Ilkogretim Besinci Stmf Ogrencilerinin Oykii
Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 arastirmasinda ilk6gretim besinci simif 6grencilerinin 6ykii
yazma becerileri tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular,
ogrencilerin 6ykii yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan, Oykii Yazma
Programi’nin  6grencilerin  Oykii yazma becerileri iizerinde etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Tekgoz, 2005, “ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Edebiyat Temelli Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Ve Kalicihiga Etkisi” adli arastirmasinda
Sosyal Bilgiler Ogretiminde, edebiyat temelli 6gretim yontemini ders araci olarak
kullanmanin 6grencilerin akademik basarisina ve kaliciliga etkisini belirlemistir.

Yapilan analizler sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

1. Edebiyat temelli sosyal bilgiler Ogretim yoOnteminin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basarisinda deney
grubu lehine anlamli farklilagsma ortaya ¢ikmustir.

2. Edebiyat temelli sosyal bilgiler 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel 0gretim yonteminin kullanildig: kontrol grubunun kalicilik testinde deney grubu
lehine anlamh farklilagsma ortaya ¢ikmustir.

3. Ogrenci Goriisii Anketi analizi; edebiyat temelli sosyal bilgiler 6gretim yonteminin ders
araci olarak kullanildig1 sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigi,
okuma aligkanligin1 etkiledigi, derse katilimini, konular arasinda iligkili baglantilari,
Ogrenileni zihinde canlandirmayi, rahat bir anlatimi, Ogrenileni kolay hatirlamay:

sagladigini ortaya ¢ikarmistir.

Hazar Cay, 2006 “Masals1 Olgularla Zenginlestirilmis Kisa Oykiilerin Ilkogretim 2.

Sinif Hayat Bilgisi Derslerindeki Fen Kavramlarinin Ogretimine Etkisi” adli tezini Manisa
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ili Demirci kirsalinda yer alan Minnetler Ilkogretim Okulu 2. siif 6grencilerinde
uygulamistir Verilere dayanarak ortaya konulan sonuglar sunlardir:

1. Geleneksel Ogretim Yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubu ile Masals1 Olgularla
Zenginlestirilmis Kisa Oykiiler Yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin
basar1 testlerine verdikleri cevaplar arasinda anlamlhi farklilik vardir. Masalsi
Olgularla Zenginlestirilmis Kisa Oykiiler Yontemi ile islenen derslerde deney grubu
ogrencilerinin basari diizeyleri yiikselmistir.

2. Masals1 Olgularla Zenginlestirilmis Kisa Oykiiler Yontemi deney grubu
ogrencilerinin dil gelisimleri, diisiince gelisimleri ve diisiincelerini ifade etmelerini

olumlu yonde etkilemistir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Cocuklar, i¢inde bulunduklar biligsel gelisim donemleri, zeka diizeyleri, ilgileri ve
ihtiyaglartyla yetiskinlerden farkli bir diinyaya ve fikirlere sahiptir. Cocuklar, ¢evresindeki
olaylar algilamada ve bilgileri edinmede zihinsel gelisimleri, zeka diizeyleri, ilgileri ve

ihtiyaclar1 onemli yer tutar.

Bilgi tiikketen degil bilgi iireten, bilgiyi sorgulayan, arastiran, yaratici fikirler sunan,
kendine giivenen ve kendini Ozgiirce ifade eden bireyler yetistirmek icin egitimdeki
yenilikler takip edilerek ortaya c¢ikan Ogrenme yaklagimlart degerlendirilerek

uygulanabilirligi icin aragtirmalar yapilmalidir.

Cocuklarin ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde yaraticilik, elestirel diisiinme,
arastirma, dogru iletisim kurma, karar verme, problem c¢ozme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, gézlem, mekan1 algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim
ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, empati ve Tiirkceyi giizel ve etkili kullanma
becerilerini kazanmas: istenir. Bu becerilerin daha fazla kazandirilmasi i¢in 6grencilerin
sirece aktif katilminin oldugu, siireci Ogrencilerin etkileyebildigi ve Ogrencilerin

ogrenmekten zevk aldig1 yaklagimlarin uygulanmasi gerekmektedir.
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Masallar, oykiiler, hikayeler her yasta cocuklarin ilgisini ¢ceken ve dinlemekten zevk
aldiklar1 edebi iriinlerdir. Bu edebi iriinlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasiyla

ogrenenlerin ilgileri ¢cekilerek, 6grencilerin siirece aktif olarak katilmasi saglanabilir.

Edebi {iriinlerin ders siirecine katilmasiyla, ogrenci kendini kahramanin yerine
koyarak onunla beraber olaylarin i¢inde yer almaktadir. Bu olaylar1 6grenme ortamina
katarak 6grencilerin iizerinde ¢alisacaklar1 bir yapr saglanabilir. Iste burada Oykii Tabanl

Ogrenme Yaklasimi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin amaci “Ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli
Ogrenme Yaklasiminin Ogrenenlerin Akademik Basar1 ve Yaraticiliklarina Etkisi”ni ortaya

koymaktir.

2.1 Problem
[Ikogretim 5. siif Sosyal Bilgiler dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrenenlerin akademik basar1 ve yaraticiliklarina etkisi var midir? sorusuna dayanarak

asagidaki alt problemler hazirlanmistir:

2.2.1 Alt Problemler
Uygulamaya iliskin alt problemler
1. Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi simif ortaminda nasil uygulanmaktadir?
Akademik basari ile ilgili alt problemler
1. OTOY’min uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogrenme
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda denel islem sonrasi
akademik basar1 puanlarinda anlamli bir farklilik var midir?
2. OTOY’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin denel islem oncesi ve denel

islem sonrasi akademik basari puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Geleneksel Ogrenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin denel
islem oncesi ve denel islem sonrasi akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Yaraticilik ile ilgili alt problemler

1. OTOY’ nmin uygulandifi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogrenme
yaklagiminin uygulandigir kontrol grubu 6grencileri arasinda denel islem sonrasi
Torrance Yaratic1 Diigiinme Testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. OTOY’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin denel islem oncesi ve denel
islem sonrast Torrance Yaratici Diisiinme Testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Geleneksel Ogrenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin denel
islem Oncesi ve denel islem sonrasi Torrance Yaratici Diisiinme Testi puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.2 Arastirmanm Onemi

Bilgi siirekli artmakta ve degismektedir. Ogrencilerin bilgilerin hepsini 6grenmesini
beklemek miimkiin degildir. Ogrencilere bilgiyi dogrudan vermek yerine bilgiye ulasma
yollar1 ogretilmelidir. Ogrencileri derslerde aktif hale getiren yaklasimlarm derslerde

kullanilmasi beklenen bir durumdur.

Sosyal Bilgiler dersinin cocugun sosyallesmesinde onemli bir yeri vardir. Ogrenci
bu derste pasif olmamalidir. Sosyal Bilgiler dersi ezberlenerek 6gretilebilecek veya
ogrenilebilecek bir ders degildir. Bu derste 6grencilerin bilgiyi nerden, nasil bulacaklarini
ve bu bilginin islerine nasil yarayacaginmi bilmelerini 6greterek, 6grencilerin aktif katilimi
saglanabilir. Ogrenci yaparak yasayarak, bilgiyi kendi icinde yapilandirarak ogrenirse
anlamli 6grenmeyi gerceklestirecektir. Boylece Ogrencilere verilen 6gretim daha kalict

olacaktir.
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Bu ¢alismanin sonucunda elde edilecek verilerle;

e OTOY ile ogrencilerin kendi ogrenmeleri ile gercek yasam arasinda bag
kurmalarinin saglanmasi,

e Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmesi,

e OTOY ile 6grencilere hangi bilgiyi nerede, nasil arayacaklarmi ve hangi bilgilerin
islerine yarayacagini bulabilmeleri,

e OTOY ile 6grencilerin problemi goriip, probleme ¢oziim onerileri getirebilmesi,

e OTOY ile derslerin sadece ders kitaplarma bagl kalmamasi, edebi iiriinlerin de
kullanilarak bilgilerin farkli kaynaklardan elde edilebilmesi,

e Ogrencilere bilgiye farkli kaynaklardan ulasma firsat1 saglamas,

e OTOY ile derslerde hazirlanan maketler ve haritalarla 6grencilerin dersi

gorsellestirmesi boylece 6grenmelerinin kalic1 olmasinin saglanmast umulmaktadir.

2.3 Sayiltilar

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin eslestirmesiyle ilgili islemler sirasinda
gdzden kacan unsurlarin, arastirma bulgu ve yorumlarini etkilemeyecek diizeyde kaldigi
varsayillmaktadir.

2. Gruplara uygulanan yontemlerin karsilagtirilmasinda kullanilan basar1 testi  ve
yaraticilik testini yanitlarken deneklerin gercek beceri, duygu ve diisiincelerini yansittiklar
varsayilmaktadir.

3. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama siireci boyunca birbirlerini

etkilemedikleri varsayilmaktadir.

2.4 Siirhliklar
1. Bu arastirma 2006-2007 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.
2. Arastirma Manisa ili, Demirci ilgesi, Borlu Gazi degretim Okulu 5-A ve 5-B
siniflart ile sinirhidir.
3. Arastirma, ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Hepimizin Diinyas1” iinitesi ile

sinirhidir.
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2.5 Tamimlar:

Oykii Tabanh Ogrenme Yaklasim: Ogrenme siirecinin ayrintili bir zaman
dilimine ayrilarak siraya konulmasi, siirece bir hikaye ile baslanarak, siirece karakterlerin
katildigr ve coziimlemek i¢in gercek problemlerin sunuldugu disiplinler arasi 6grenme
slireci.

Akademik Basari: Derslerde gergeklestirilen ve Ogretmence degerlendirilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin
ifadesidir. Ogrencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin diginda kalan, biitiin program
alanlarindaki davranig degismeleridir.

Yaraticilik: Her bireyde olan ve insanin yasaminin her doneminde bulunabilen bir
yetenek, her alani i¢ine alan siire¢ler biitiinii, tutum ve davranis bi¢cimidir.

Kisaltmalar
OTOY: Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi

TYDT: Torrance Yaratici Diisiinme Testi

4. YONTEM

Bu arastirmada on test, son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel yaklasim, deney ve kontrol gruplart diye adlandirilan iki farkli grubun
belirlenmesiyle, deney grubunun isleme tabi tutulmasindan sonra elde edilen sonuclarin her

iki grupla karsilastirilmasi sonucu elde edilen bir yontemdir (Ekiz, 2003).

Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerin cinsiyetlerine ve akademik basar1 On test,
Torrance yaratict diisiinme testi 6n test puanlarina bakilarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubunda dokuzar erkek, dokuzar kiz 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplar1 cinsiyet bakimindan esittir. Deneysel yaklasimin genel 6zelliklerinden biri
bagimsiz degiskenlerin kontrol edilmesidir. Bu arastirmada deney grubu iizerinde etkisi
aragtirilan “Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi” kontrol altina alinmustir. Arastirmada test

edilecek ozellikler calismanin amacina uygun olarak belirlenmis; 6grenme ortami ve konu
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derse uygun olarak diizenlenmis ve Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola ¢ikilarak arastirma

uygulanmustir.

Deney grubuna Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimi uygulamirken, kontrol grubuna
geleneksel 6grenme yontemleri uygulanmistir. Her iki grupta da akademik basar1 ve
yaraticilik bagimli degiskenler olarak gozlenmis, On test, son test puanlari kullanilarak

gruplar arasinda ve grup i¢inde karsilastirmalar yapilmastir.

Tablo 1°de aragtirma deseni gosterilmektedir.

Tablo 1: Arastirmanin Deseni

Gruplar On Testler Denel islem Son Testler

Deney Akademik Basar testi Akademik Basari testi

Grubu Torrance Yaratici Disiine OTOY Torrance Yaratict Diisline
Testi Testi

Kontrol Akademik Basar testi Geleneksel Akademik Basari testi

Grubu Torrance Yaratict Diisiinme | Ogrenme Torrance Yaratici Diisiine
Testi Yaklagimi Testi

3.1 Denekler

Bu arastirma 6rneklemini, 20062007 egitim 6gretim yili1 2. doneminde, Manisa ili,
Demirci ilgesi, Borlu Kasabasi, Borlu Gazi Ilkogretim Okulunda 6grenim goren 5. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada deney (N=18) ve kontrol (N=18) gruplar1 olmak
tizere iki grup ile calisilmistir. Secilen gruplarin denklikleri; simif mevcudu, cinsiyet,

akademik basar1 0n test, Torrance Yaratic1 Diisiinme 0n test yapilarak belirlenmistir.
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Tablo 2’de denel islem 6ncesi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyet ve sinif

mevcudu analizi gosterilmektedir.

Tablo 2: Denel Islem Oncesi Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Ve
Stnif Mevcudu Analizi

Grubu Kiz Erkek Toplam
Deney 9 9 18
Kontrol 9 9 18
Toplam 18 18 36

Arastirmada deney grubunda 9 kiz ve 9 erkek olmak tizere toplam 18 6grenci, kontrol
grubunda 9 kiz, 9 erkek olmak iizere toplam 18 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol

gruplari cinsiyet ve sinif mevcutlari bakimindan denktir.
3.2 Veri Toplama

Aragtirmada orneklemi olusturan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi “Hepimizin
Diinyas1” iinitesindeki akademik basar1 ve yaraticiliklarimin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci tarafindan basart testi hazirlanmis ve Torrance Yaratici Diisiinme Testinin
sekilsel kismi1 uygulanmaistir.
3.2.1 Basar testi

Bagan testi “Hepimizin Diinyas1” iinitesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

edinecekleri kazanmimlar1 icermektedir. Basar1 testi ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler

ogretim programindaki amac¢ ve hedefler gdz Oniine alinarak, arastirmaci tarafindan
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hazirlanmigtir. Basar testi 24 sorudan olusmustur. Basar1 testinin puanlanmasi 96 puan
tizerinden yapilmig ve her soru 4 puan olarak belirlenmistir. Basar1 testi sonuglarinin
karsilastirilmas: ile gruplarin akademik basarilar1 degerlendirilmistir. Basart testi Ek

3’dedir.

3.2.2 Yaraticilik Testi

Yaraticilik testi deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Torrance Yaraticit Diisiinme Testinden sekilsel formu kullanilmistir. Sekillerle “Hepimizin
Diinyas1” iinitesinde edinilen bilgilerle, resim tamamlama, 6ykii olusturma ve kompozisyon
olusturmalari istenmistir. Yaratic1 diisiinme testi akicilik, ayrintililik, esneklik ve orijinallik
ozellikleri bakimindan degerlendirilmistir. Yaraticilik testi 80 puan iizerinden
degerlendirilmis ve her kriter icin en yiiksek puan 5, en diisiik puan 1 olarak belirlenmistir.
Testin uygulanmasi i¢in, denel islem oncesi ve denel islem sonras1 45 dakikalik siirede

uygulanmustir. Yaraticilik testi Ek 4’dedir.

TYDT sekil testi ii¢c etkinlikten olusturulmustur. Bu etkinlikler resim olusturma,
resim tamamlama ve paralel cizgilerdir (tekrarlanmis sekiller). TYDT sekil testi ile
yaraticiligin akilcilik, esneklik, orijinallik (6zgiinliik), ayrintililik (detaylandirma) boyutlari

Olctilmektedir.

TYDT nin sekilsel kismi, su etkinliklerden olugsmaktadir:
1. Resim Olusturma: Tamamlanmamis tek bir seklin bulundugu etkinlikte, bu seklin
etrafina ya da icine cesitli ¢izimler yapilarak bir kompozisyon (0ykii) olusturulmas istenir.
Bu etkinlikte dykiiniin kimsenin diisiinemeyecegi kadar ilging olmas1 6nemlidir.
2. Resim Tamamlama: Bu etkinlik on kareden olusmakta ve her bir karenin icinde, dogru
ve egrilerden olusan farkli ¢izimler bulunmaktadir. Ogrenci, yarim birakilmis bu ¢izimleri
tamamlayarak her birine ¢esitli isimler verir. Bu etkinlikte de ilgin¢ ve degisik diisiinme

onemlidir.
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3. Paralel Cizgiler: Otuz cift paralel ¢izgiden olusan bir etkinliktir. Bu paralel cizgiler,
yapilan ¢izimlerle tamamlanarak, cesitli kompozisyonlar olusturmasi amaclanir ve her bir
tamamlanmig figiire isim verilir. Figiirlerin farkli ve ilgi ¢ekici olmasi puanlamada

onemlidir (Oncii, 1989, 135).

3.3 Veri Analizi

Arastirmada, Ogrencilere uygulanan basar1 testi ve Torrance Yaratici Diisiinme
Testinden elde edilen veriler SPSS (Statistical Programme Social Science) 11 paket
programi ile degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olup olmadigini
ortaya koymak icin bagimsiz gruplar (Independent — samples t test) t testi, gruplarin kendi
icinde, arastirma on test ve son test sonuglari arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in

bagimli gruplar (Paired Samples Test) t testi uygulanmistir.

Basan testi 6n ve son test, Torrance yaratici diiniinme testi 6n ve son test verileri
degerlendirilerek deney ve kontrol gruplar arasinda karsilagtirmalar yapilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari, yaraticiliklar1 Geleneksel Ogretim
Yontemleri ile Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasiminin basariya ve yaraticihfa etkisi

degerlendirilerek, elde edilen veriler tablolastirilmis ve yorumlanmaistir.
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Tablo 3’de deney ve kontrol grubu oOgrencilerin akademik basar1 On test puanlari
gosterilmektedir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Akademik Basart On Test Puanlart

Denek | Deney Kontrol
No Grubu Grubu
1 44 56

2 40 32

3 24 40

4 52 36

5 24 32

6 24 32

7 16 48

8 28 20

9 48 36

10 36 40

11 40 28

12 28 32

13 36 24

14 32 40

15 12 24

16 32 44

17 32 28

18 48 28
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Tablo 4’de denel islem Oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi

puanlarina iligkin bagimsiz gruplar i¢in t testi analiz sonuclar1 gosterilmektedir.

Tablo 4: Denel Islem Oncesi Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar

Testi Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin T Testi Analiz Sonuglart

Akademik basar1 On testi

Grup _ Levene’s
N X SS test sd t p
F Sgn
Deney 18 33,1111 | 11,04477 | ,693 | ,411 |34 -,395 | ,695
Kontrol 18 34,4444 | 9,11510

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar i¢in t testi ile analiz
edilmistir. [t(34)= ,395, p>,05]. Bunu destekleyen ortalama deney grubunda X =33,11
kontrol grubunda X =34,4444’tiir. Denel islem oncesi deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. Her iki grubun da denel islem 6ncesi basar1 diizeylerinin denk

oldugu soylenebilir.
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Tablo 5’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin torrance yaratici diisiinme testi 6n

test puanlar1 gosterilmektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Torrance Yaratict Diisiinme Testi

On Test Puanlart

Denek | Deney Kontrol
No Grubu Grubu
1 16 16

2 20 20

3 20 20

4 20 16

5 20 20

6 16 20

7 20 24

8 20 20

9 16 20

10 16 16

11 20 20

12 20 16

13 16 16

14 16 20

15 16 16

16 20 20

17 20 20

18 16 16
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Tablo 6’da denel islem Oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin torrance yaratici
diisinme testi puanlarina iligkin bagimsiz gruplar i¢in t testi analiz sonuclari

gosterilmektedir.

Tablo 6: Denel Islem Oncesi Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Torrance Yaratict

Diisiinme Testi Puanlarina Iliskin Bagumsiz Gruplar Igin T Testi Analiz Sonuclart

Torrance Yaratict Diisiinme On Testi

Grup _ Levene’s
N X SS test sd t p
F Sgn
Deney 18 18,2222 | 2,04524 | ,153 |.,698 |34 -,601 | ,552
Kontrol 18 18,6667 | 2,37635

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubu o6grencilerini Torrance yaratici
diisiinme testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t testi
ile analiz edilmistir. [t(34)= ,601, p> ,05]. Bunu destekleyen ortalama deney grubunda
X =18,22, kontrol grubunda X =18,66’dir. Denel islem 6ncesi deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Her iki grubun da denel islem Oncesi yaraticilik agisindan

denk olduklar1 soylenebilir.

3.4 Denel islem

Arastirmanin denel islemi su asamalardan olusmaktadir:

3.5 Hikayenin Yazilmasi
Hikaye ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi “Hepimizin Diinyas1” iinitesinin
kazanimlarina, 6grencilerin bilissel gelisim o6zelliklerine ve OTOY’na uygun bir yap1

saglanarak arastirmaci tarafindan yazilmistir. Hikaye Ek 1’dedir.
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3.6 Derslerin Islenisi
OTOY’nin uygulandigi deney grubunda derslerin islenisi “OTOY simf ortaminda

nasil uygulanmaktadir?”’sorusuna cevap vermek i¢in anlatilmistir.

Uygulama Yapilan Okulun Ozellikleri

Uygulamanin yapildigr simif Manisa ili, Demirci ilgesi Borlu kasabasi sinirlari
icerisinde yer almaktadir. Uygulamanin yapildig ilkogretim okulu 6grencileri Demirci’ye
baghh 14 koyden tasimali olarak gelmektedir. Okul, Borlu kasabasinin yaklagik 750m
disinda yer almaktadir. Okul, tam giin egitim 6gretim veren bir ilkogretim okuludur. Okul 2
katlidir. Dersler sabah saat 09.00’da baslar 15.05’de sona erer. Okul tasimali olmasindan
dolayr 6grencilerin 6gle yemekleri Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan karsilanmaktadir.
Okulun yemekhanesi bulunmamaktadir. Bu nedenle Ogrenciler yemeklerini siniflarda
yemektedir. Ogrenci velileri genellikle, ciftci, gecici isci ya da disarida fabrikalarda
calisanlar ve ev hanimlari olusturmaktadir. Ogrenci velilerinin ekonomik gelir diizeyleri

diisiiktiir. Ogrencilerin anne ve babalar1 genelde ilkokul mezunudur.

Uygulama Yapilan Smifin Ozellikleri

Uygulamanin yapildigi deney ve kontrol grubu ilkogretim 5. simif diizeyindedir.
Deney grubu ve kontrol grubu 18’er dgrenciden olusmaktadir. Ingilizce ve gorsel sanatlar
dersleri brans oOgretmenleri, Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Sanat
Etkinlikleri, Spor Etkinlikleri, Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi, Miizik Ve Beden Egitimi
dersleri simif ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Okul iki kathidir. Deney ve kontrol

grubu okulun ikinci katinda yer almaktadir.

Simif Ortam

Deney grubu 6grencileri, 6ykii tabanli 6gretim yontemine uygun, grup ¢alismalarini
rahatca yapabilecekleri bir bicimde gruplar halinde oturdular. Ogrenciler iicerli alt1 grup
olusturdular. Oturma diizeni iicerli alti grup seklinde diizenlendi. Bu sekilde gruplar
arasinda sayr bakimindan esitlik saglandi. Gruplar iki karsilikli tekli masa ve bir tekli

masadan olustu. Boylece grup elemanlarinin rahatlikla iletisim saglayabilecegi ortam
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hazirlanmig oldu. Gruplar tahtay1r rahathikla gorebilecek ve yeterli 1s1k alabilecek
durumdadir. Smifa 6grencilerin aragtirmalarini yapabilmeleri i¢in, tiim gruplarin rahatca

kullanabilecegi yere internet baglantili bilgisayar yerlestirilmistir.

Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin tamami 5. sinif 6grencisi olup iic donemdir Sosyal Bilgiler dersini ayni
ogretmenden (arastirmacidan) almaktadirlar. Ogrencilerin  9’u  kiz, 9’u erkektir.
Ogrencilerin tamami 1996 dogumlu olup uygulama esnasinda 10-11 yas civarindadir.

Ogrencilerin tamam1 tasimali olup, sekiz farkli koylerden gelmektedirler.

Planlama

Siire¢ planlamasi yapilirken okul miidiirii, 5. siif kontrol grubu Ogretmeni ile
gorlismeler yapilmistir. Planlama asamasinda belirlenen iinitenin genel amaci ve
kazanimlari, MEB 5. siif Sosyal Bilgiler dersi programindaki kazanimlar incelenerek,

OTOY nin karakteristik ozelliklerini icerecek sekilde tekrar diizenlenmistir.

Siire¢ boyunca her bir kazanima yonelik anahtar sorular belirlenmistir. Anahtar
sorular1 cevaplamaya yonlendirecek etkinlikler belirlenerek sinif panosuna asilmig ve sinif
bilgisayarina kaydedilmistir. Boylece ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri ve etkinliklere
katilmalar1 saglanmstir. Ogrencilerin etkinlikleri gerceklestirirken yapilacak en uygun
calisma sekilleri belirlenmistir. Siire¢ boyunca kullanilacak ara¢ gerecler 6nceden

belirlenerek plan icerisine yerlestirilmistir.

Zamanlama

Yapilan uygulama 5. smmif Sosyal Bilgiler iinitelerinden “Hepimizin Diinyas1”
tinitesi i¢inde uygulanmistir. Uygulama yapilan okulda ilkogretim 5. simif Sosyal Bilgiler
dersi i¢in ayrilan haftalik siire 3 ders saatidir. Ancak yontemin uygulanmasi uzun zaman
alacag icin 2 saatlik Sanat Etkinlikleri dersinin ilgili kazanimlarini da icine alacak sekilde
Sosyal Bilgiler dersine eklenmistir. Bu durumda haftalik ders saati deney ve kontrol gurubu

icin 5 ders saati olmustur. Zamanlama asagidaki gibi olmustur:
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Pazartesi: 2 ders saati, Sali: 1 ders saati, Persembe: 1 ders saati, Cuma: 1 ders saati
Sema 3’de deney grubunun oturma diizeni gosterilmektedir.

Sema 3: Oturma Diizeni

12
5
6
3
8 7
2
4
11
13
9
1: Pencereler 6: Japonya grubu 11: Ayse kuklasi
2: Bilgisayar masast 7: Ozbekistan grubu 12: Ogrenci dolab1
3: Tiirkiye grubu 8: Almanya grubu 13: Kap1
4: Brezilya grubu 9: Yaz1 tahtasi

5: Misir grubu 10: Ogretmen masasi



“OTOY simf ortaminda nasil uygulanmaktadir?” alt problemine cevap aramak icin
derslerde 6grencilerin verdikleri cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
1. DERS
Tarih: 02.04.2007
Siire: 40°+40°
Smif: 5/ B
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: “23 Nisan ile Baglayan Seriiven” adl1 hikaye
Kazanim 1: “23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adl1 hikayeyi bilir.

Ogrenciler smifta u diizeni seklinde oturmaktaydi, dgretmeni ve tahtayi
rahatca gorebilecek durumdaydilar. Ogretmen OTOY nin 6gelerinden anahtar sorularla
derse basladi. Ogrencilere “Yurt disina giden var mi? En cok hangi iilkeyi gormek
isterdiniz? Yabanci iilkelerden arkadaglarinizin olmasini ister miydiniz? Hangi
ilkelerden arkadaslariniz olmasini isterdiniz? Neden?”sorularim1 sorarak 6grencilerin
bildiklerinden ve hayal gii¢lerinden yola ¢cikmistir.

Ogretmen, 6grencilere yeni bir iiniteye baslayacaklarin1 ve bu iiniteye bir hikaye ile
baslayip bu hikayeyle iiniteyi bitireceklerini soyledi. Ogretmen dgrencilere bu iinitede
cok egleneceklerini ve yeni bilgiler 6grenip, ogreteceklerini belirtti. Ogrenciler iiniteyle
ilgili su sorular1 sordu:

Tugba: Biz nasil 6gretecegiz 6gretmenim?

Ogretmen: Once siz 6greneceksiniz, sonra da birbirinize Ogreteceksiniz. Unite
boyunca 6grenmek i¢in arastirma yapacaksiniz ve edindiginiz bilgileri arkadaslarinizla
paylasacaksiniz. Boylece hem 6grenecek hem de 6greteceksiniz.

Ogrenciler iinitede arastirma yaparak 6greneceklerini ve arkadaslarina sunacaklarini
ogrenince ¢ok sevindiler.

Mehmet: Ogretmenim, hikayeyi kim yazdi1?

Ogretmen: Hikayeyi ben yazdim.

[lker: Ogretmenim, bu arastirmalar bireysel mi, grup olarak m1 yapacagiz?

Ogretmen: Evet, bu iinitemizi olusturacagimiz gruplarla isleyecegiz.
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Ogretmen ogrencilere  hikdyeyi okuyacagim ve dinlemek icin
hazirlanmalarim soyledi. Ogrencilere hikdyeyi dikkatlice dinlemelerini, hikdyede gecen
karaktere, yerlere, zamana ve olaylara dikkat etmelerini soyledi. Ogretmen hikayeyi
okumaya baslad1. Ogrenciler hikdyeyi dikkatlice dinledi. HikAye ¢ok uzun olmadig igin
ogrenciler sikilmadan ve dikkatleri dagilmadan dinledi. Bell, bir 6ykii temasinin
kullanigli olmasi icin kisa ve 0z, fakat ayn1 zamanda siireci etkili kilacak biitiin 6geleri
icermesi gerektigini belirtir.

OTOY igerisinde yapilandirmacilik yaklasimin benimsenmesiyle ilgili su goriisler
vardir:

—Bilinen, taninan 6n bilgiler ve deneyimler kullanildig1 i¢in, Ogrenciler siirec
boyunca, kendilerini “tanidik, bildik alanda” calistiklarini hissederler. Pratik ¢oziimler
ve calisma ortamlarn araciligi ile yeni deneyim ve yeni bilgi edinmenin temelini
olusturur. Egitim siiresinin biitiin kisimlarinda, 6grencilerin iligki kurabilecegi zaman,

mekan ve karakterlerle ¢alisirlar (Mosegaard, 2003).

OTOY cikis noktasi olarak 6grencinin zihninde 6nceden var olan bilgiyi aliyor.
Yapisim1 da 68renciler, 6grenci ile 0gretmen arasindaki duygulara, yaraticiliga, hayal
giiciine, liretme istegi iizerine kuruyor. Yaklasima gore bilgi, onceki bilginin iizerine
yenilerinin eklenmesiyle elde edilir. Boylece 6grenci kendi 6grenmesine etkin olarak

katilir ve kendi 6grenmesinden sorumludur.

Hikayenin okunmasi yaklasik 15 dakika siirdii. Hikdye okunurken hikayenin belirli
yerlerinde kesilerek o6grencilere sorular soruldu. Ogrencilerin tahminleri alind1 ve
hikdye iizerinde dikkatleri toplandi. Hikdye okunurken yarida kesilerek Ogrencilere
sorulan sorular sunlardir:

Neden cadde ve sokaklar bayraklar ve Atatiirk resimleriyle siislenmistir?
Sizce Ayse’nin sinifina hangi iilkelerden misafirler gelmistir?
Sizce misafirlerle gezdirecekleri ilk yer neresidir?

Sizce Ayse’nin evine kim misafir olmustur?

A

Sizce bundan sonra ne olmustur?
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Hikaye okunurken Ogrencilere sorulan bu sorularla beyin firtinasi yapilarak
ogrencilerin fikirlerini ortaya c¢ikarmalart saglandi. Hikdye okunurken Ogrencilere
anlamadiklar1 kelimeleri ve sorular1 sormalar1 sOylendi. Hikaye, Ogrencilerin daha iyi
anlamasi ve hikdyede biitiinliik saglanmasi icin kesilmeden bir kez daha okundu. Hikaye

sinif panosuna asildi ve sinif bilgisayarina kaydedildi.

Yorum

Uniteye bir hikiye ile baslanmas1 6grencilerin tiim iinite boyunca olusturacaklar
arastirma ve siirecin yapisim olusturdu. Boylece OTOY nin en énemli ilkelerinden biri olan
sire¢ icinde zaman, mekan ve karakter bagmtisinin kurulmasini saglayacak yapi
olusturulmus oldu. Erturan ve Zembat yaptiklar1 bir arastirmada, hikdye anlattminin bir¢ok
soruyu i¢ermesi, hikdyenin cocuk tarafindan daha iyi kavranmasi ve onu diisiinmeye sevk

etmesi agisindan etkili oldugunu saptamistir (akt., Zembat ve Ziilfikar, 2006, 589—-601).

Anahtar sorulart hazirlayarak mantikli bir hikdyenin en Onemli basamag:
olusturulmus olur. En iyi kaynaklardan biri, sinifta 6grencilerin kafasinda var olan bilgidir.
Anahtar sorularla 6grenciler, var olan bilgilerini paylagmalar i¢in cesaretlendirilir. Bu,
ogrencilerin kendi O68renme yoOntemlerini, ne Ogrenmeleri gerektigi fikrini baglayarak
yapilanmay1 saglar. Ogretmen ogrencilerin yapacagi tiim etkinlikleri planlar, 6grenciler

kendilerini hikayenin sahibi hissederler.

Oykii, insan yasantilarmin merkezi bir parcasidir. Yiizyillardan beri tarihimiz,
dilimiz, dinimiz, mirasimiz nesilden nesile Oykiiler yoluyla aktariliyor. Diinyamizi ve
insanlarin kiiltiirlerini anlamak icin bizi aydimlatan hikiyelere bakilmaktadir.. Oykiiler,
cocuklar i¢in Ogretmeye calisilan tahmin edilebilir, dogrusal ve anlamli bir yap1
saglamaktadir. OTOY nin bu ilkesi, gerekli programi, gercek hayati yakindan yansitacak
sekilde 0gretmek icin kullanmaktadir (Bell, 1994).
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Programin biitiinlesmesine yeni bir yaklasim olan OTOY, 6ykii temas1 adinda bir
calima bashgiyla programda bagint1 sistemi icin bir metin yaratir. Oykii temas1 bashiginda
gerekli olan elemanlar; sahne, karakter ve olaylardir. Iyi anlatilan oykii programdaki

baglantilar i¢cin mantik ve yap1 saglar (Bell, 1994).

Amag belirlendikten sonra, 6gretmen Ogrencilerin bilgiyi bulup giin yiiziine
cikaracaklari, iizerinde tartisip, soru sorabilecekleri bir dykii temast olusturur. Bu tema
tarthi bir olay, uydurma bir Oykii, bir durum ya da giiniin herhangi bir kesiti olabilir

(Meldgaard, 1994, s.21-28).

Hikaye okunurken o6grencilere sorular sorulmasi, Ogrencilerin hikdye boyunca
dikkatlerini ¢cekmeyi ve Ogrencilerin hikdye hakkinda tahminlerde bulunmasim sagladi.
Boylece bu sorularla dgrencilerin fikirleri ortaya c¢ikmaktadir. OTOY’nin takdir ilkesi
gerceklestirildi. Yani Ogrencilere hikayenin belirli kistmlarinda hikdye kesilerek sorulan
sorularla, ogrencilerin “Bundan sonra ne olacak?’diye merak etmeleri ve Oykiiniin her
boliimiinii dikkatle takip etmelerini sagladi. Boylece kendilerini siirece kattilar ve dykiiniin

gelismesine istekli olarak katildilar.

2. DERS
Tarih: 03.04.2007
Siire: 10°
Smif: 5/ B
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Gruplarin olusturulmasi

Kazanim: Arastiracag iilke i¢in grubunu olusturur.

Ogretmen 6grencilere tiim iinite boyunca yapilacak ¢alismalarin grupla yapilacagini
soyledi. Ogrencilere iicer kisilik alt1 grup olacagim belirtti. Ogrencilerden su sorular
geldi:

Oguzhan: Gruplar1 biz mi belirleyecegiz?
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Ogretmen: Hayir. Gruplar1 ben sizin 6zelliklerinizi dikkate alarak olusturacagim.
Gruplar 6grenci Ozelliklerine gore, 68rencilerin grup ¢alismasini en uyumlu sekilde

yapacaklart arkadaslarina gore gruplama yapilmistir. Gruplama yapilirken dgrenciler

cok heyecanlandilar. Olusturulan gruplar su sekildedir.

Grup: Tugba, Sultan, Nurullah

Grup: Ilker, Fatma, Adem

Grup: Saziye, Halil, Giilnaz

Grup: Oguzhan, Bekir, Hatice

Grup: Mehmet, Neslihan, Nursen

AN e

Grup: Riistem, Siimeyra, Bayram
Gruplar olusturulduktan sonra dgrenciler bu iinitede islenecek iilkeler oldugu
soylendi. Bu iilkelerin Tiirkiye, Misir, Japonya, Almanya, Ozbekistan, Brezilya oldugu
belirtildi. Gruplar belirlenecek iilkeler i¢in cok heyecanlhiydilar. Bazi Ogrenciler bu
iilkelerden bazilarin1 bildikleri icin bildikleri iilkeyi arastirmak istiyorlardi. Ogretmen
ogrencilere arastirmak istedikleri lilkeyi verecegini sdyledi. Gruplardaki Ogrenciler
arastirmak istedikleri iilkeyi kendi aralarinda konusarak kararlastirdilar. Bu durumda
gruplar ve arastiracaklar iilkeler su sekilde olustu:
Tiirkiye: Riistem, Siimeyra, Bayram
Misir: Oguzhan, Bekir, Hatice
Japonya: ilker, Fatma, Adem
Almanya: Tugba, Sultan, Nurullah
Ozbekistan: Mehmet, Neslihan, Nursen
Brezilya: Saziye, Halil, Giilnaz
Olusturulan gruplarin dordiinde iki erkek bir kiz, ikisinde iki kiz bir erkek
bulunmaktadir. Bu da gruplarin homojen oldugunu gosterir. Gruplar olusturulduktan sonra
oturma diizeni gruplara gore yapildi. Ogretmen ogrencilerden gruplarina iilkeleriyle ilgili

bir isim vermelerini istedi.
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Yorum
Grup c¢alismasinin 6ziinde ogrencilerin bir konu veya problemle ilgili olarak birlikte
konusmalart ve c¢oziim yollarini aramalar1t vardir. Bunlar amacglihk ve planhiliktir.
Ogrencilerin bir hedefe yonlendirilmedigi ve planlamanin yapilmadigi durumlarda grup
caligmalarindan
yararlanmak miimkiin degildir.
Grupla calismasinin birgok yarari vardir. Bu yararlar sunlardir (Ozdas, 1997):
1. Tartigma, istenen nitelikte uygulandig: takdirde grup i¢inde ve gruplar arasinda etkili
bir iletisim kurulup siirdiiriilmesini saglamakta; iletisim yeteneginin gelismesine
yardimc1 olmaktir.
2. Grubun sosyo-kiiltiirel durumuna uygun olarak bilgi ve fikirlerin anlagilmasini
saglar.
3. Ortak ve bireysel sorunlarin ¢oziimlenmesine yardimci olur; fikir birligine ulasmay1
kolaylastirir.
4. Uzman ve damismanlarin, problemi betimlemede, yeni problem cozme yollari
onermede yardimci olmalari saglayabilir.
5. Liderlik becerisini gelistirir.
6. Yorumlama becerisini gelistirir.
7. Bireysel 0grenme giicii gelistirir.
8. Analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir.
9. Istendik sosyal becerilerin kazamlmasina ve dengeli insan iliskilerinin kurulmasina
yardimci olur.
10. Demokratik yasama aligkanliginin kazandirilmasina yardimci olur.
Siire¢ boyunca yapilacak grup calismasiyla dgrenciler hem birbirlerinin dgrenmesine

yardim edecek hem de yukarida belirtilen becerileri kazanacaklardir.

Siire¢ boyunca grup calismasinin yapilmasi Ogrencilerin degisik fikirleri
gormesi ve farkli diistinceleri dinlemesi acisindan dnemlidir. Hem grup arkadaslarindan
hem diger gruplardan yeni bilgiler 6grenirken, grup arkadaslarina ve diger gruplara da

ogretir. Sorumluluk duygusu gelisir ve grubun basarisim etkiler. OTOY icerisinde
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olusturulan gruplar isbirlikli 6grenmeyi kapsamasi acisindan 6nemlidir. Bu ¢alismada
ticerli alti grup olusturulmustur. Her grubun gorevi farkhidir. Her grup bir iilkeyi
tanitacaktir. Harkness’a gore gruplar halinde ¢alisirken her biri ayr1 gorevler iistlenmis

grup calismasi daha yararhidir.

Grupla c¢alismak Ogrencileri cesaretlendirir ve Ogrenciler fikirlerinin grup
arkadaglan tarafindan onemsendigini fark eder ve grup caligmalarina etkin katilimini
saglar. Grup icinde ve sinifta yapilan beyin firtinasiyla degisik fikirler ortaya c¢ikar. Bu

fikirlerin en iyileri secilerek 6grencilerin orijinal fikirlerinden daha iyisi ortaya ¢ikar.

Rendell’e gore Ogrenci kendi ¢oziimlerini ve anlamalarimi gerceklestirebilecegi

sorunlarla kars1 karsiya getirilmelidir.

Grupla calismanin temelinde isbirligine dayali 6grenme yatmaktadir. Isbirligine
dayali 6grenme gruplarini olusturmada kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin dengeli olmast
geregine dikkat cekilmektedir. Hangi durumda olursa olsun 6gretmen, gruptaki herkesin
yaptig1 katkiyr ve 6grenmeyi kaydetmelidir. Hatta grup bir biitiin olarak amacina
basarili bir sekilde ulasmis olsa bile, her 6grencinin bu ¢alismadan her 68rencinin esit

Olciide yararlandigin1 soylemek miimkiin degildir (Senemoglu, 2002, s.502).

Eger birka¢ 6grenci sorumlulugu alir ve onlar soru sorar, cevap verir, tartisirlar,
digerleri pasif kalirsa; agiklayanlar daha iyi 0grenir, dinleyenler ise daha az 6grenirler.
Bu nedenle, igbirligine dayali 6grenme gruplarini olustururken cesitli 68renme
diizeylerine sahip 6grencilerin ayni grupta bir arada calistirilmasina ve takim basarisinin
gruptaki her bireyin basarisina bagli olarak belirlenmesine 6zen gosterilmektedir

(Senemoglu, 2002, s.503).

Grup calismasinin 6ziinde 6grencilerin bir konu veya problemle ilgili olarak birlikte

konusmalar1 ve ¢oziim yollarin1 aramalart vardir. Bunlar amaghilik ve planhliktir.

67



Ogrencilerin bir hedefe yonlendirilmedigi ve planlamamn yapilmadig durumlarda grup
calismalarindan yararlanmak miimkiin degildir.

Isbirligine dayali grenmenin yararlar1 sunlardir (Senemoglu, 2002, 500-501):
1. Isbirligine dayali 6grenme, grencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini
siirdiirmelerine yardim etmektedir.
2. Ozellikle, diisiik yetenekli ogrencilere, problem c¢ozme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.
3. Bireyin, diinyay1 diger insanlarin bakis agisindan gorme yetisi kazandirmaktadir.
Boylece ogrencilerde empati kurma becerileri artmakta; 6zel egitime muhta¢ cocuklari
daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri i¢in rehberlik etmektedir.
4. Ogrenciler, baskalarmin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi, tartismay1
ogrenmektedirler. Kisaca demokratik yasama aligkanligin1 kazanmaktadirlar.
5. Ogrenme sirasinda ogrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk
vermekte; 6grenme-6gretme ortami Ogrenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.
6. Isbirligine dayali Ogrenme, gruptaki her bireyin katkisii gerektirdiginden
ogrencilerin 0z saygi ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.
7. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek ogretme-
o0grenme siirecine etkin katilimlarin1 saglamaktadir.

8. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

3.DERS
Tarih: 03.04.2007
Siire:30’
Smif: 5/ B
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Hikaye haritasi

Kazanim: “23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adl1 hikdyenin hikaye haritasini ¢ikarir.

Gruplar derse gruplarina isim vererek gelmislerdi ve gruplarina logo hazirlayarak

siralarina asmiglardi. Tiirkiye grubu gruplarina “Anadolu Kaplanlar1”, Almanya grubu
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“Bremen Mizikacilar1”, Brezilya grubu “Sambacilar’, Ozbekistan grubu “Beyaz Altinlar”,
Misir grubu “Misir Piramitleri”’, Japonya grubu “Japon Judocular” isimlerini verdiler. Bu
da 6grencilerin {initeyi benimsediklerini, sahiplendiklerini ve sorumluluk gelistirdiklerini

gosterir. Bu da cocuklar icin en etkili giidiileyicidir.

Ogretmen ogrencilere hikdyenin onlar1 heyecanlandirip heyecanlandirmadigini
sordu. Ogrenciler heyecanlandiklarini ve bir an 6nce arastirmaya ve yeni bilgiler 6grenip
ogretmek istediklerini soylediler. Ogretmen bu derste hikdyeyi daha iyi anlamak icin
hikayenin hikaye haritasini ¢ikaracaklarini soyledi. Hikaye haritasinda bulunan elemanlarin
neler oldugunu sordu.

Giilnaz: Ana karakterler.

Bekir: Yardimci karakter.

Halil: Yer.

Mehmet: Zaman.

Saziye: Olay.

Sultan: Problem.

Nursen: Problemin ¢oziimii.

Fatma: Sonug.

Nurullah: Ana fikir.

Ogretmen gruplara calisma defterlerine hikdye haritasin1 cikarmalarini soyledi.
Gruplar yaklasik 10 dakikalik bir siirede hikdye haritasin1 calisma defterlerine yazdi.
Ogretmen tahtaya hikdye haritasinin seklini ¢izdi ve elemanlarinmi yazdi. Ogrencilere su
sorular1 sordu ve su cevaplari aldi:

Ogretmen: Hikdyemizin adi1 nedir?

Neslihan: 23 Nisan ile Baslayan Seriiven

Ogretmen: HikAyemizin ana karakteri kimdir?

Siimeyra: Ayse

Ogretmen: HikAyemizin yardimci karakterleri kimdir?

Ilker: Ulkemize gelen misafirler ve Ayse’nin ailesi

Ogretmen: HikAyenin gectigi yer neresi?
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Bayram: Ankara

Ogretmen: Hikiye ne zaman gecmisti?

Adem: Atatiirk, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramini 23 Nisan 1920’de ilan
etmisti. Bu hikdyede de 23 Nisandan 40 yil sonra dedigine gore hikaye 1960 yillarinda
geciyor. Ogretmen diger gruplarin da hikAyenin zaman1 hakkindaki diisiincelerini sorar.

Ogretmen: Evet, Adem ¢ok dogru sdyledi.

Ogretmen: Hikayede gecen olay nedir?

Fatma: Hik&yede gecen olay Ayse’nin 23 Nisanda baslayan dostlugudur.

Nurullah: Bence, 23 Nisanda iilkemize diger iilkelerden gelen misafirlerle Ayse
arasinda baglayan arkadaslik.

Mehmet: 23 Nisanla iilkemize gelen misafirler ve Ayse ile yasadiklart.

Ogretmen: Evet. Hikdyemizde gecen olayr su sekilde ozetleyebiliriz; 23 Nisanda
tilkemize diger iilkelerden misafirlerin gelmesiyle baslayan dostluk.

Ogretmen: HikAyemizdeki problem nedir?

Halil: Ayse’nin Hans’1n ve diger arkadaslarinin iilkesine gitmek i¢in gerekli bilgileri
toplamast.

Oguzhan: Ayse’nin gidecegi iilkeleri tanimamasi.

Riistem: Ayse’nin gidecegi iilkeler hakkinda bilgiye ihtiya¢c duymasi.

Ogretmen: Sizce bu sorunu nasil ¢ozecek?

Mehmet: Galiba ona biz yardim edecegiz.

Ogretmen: Nasil?

Mehmet: Ayse’nin diger iilkeler hakkinda bilgi edinmesine yardim ederek hikayeyi
biz tamamlayacagiz.

Ogretmen: Evet, hikdye haritamizi1 bu sekilde olusturduk.

Yorum
Giiniimiize kadar yapilan arastirmalar sonucunda, bellekte hikayeye iliskin bir sema
oldugu varsayilmis ve bu semaya uygun hikadye yapilar1 belirlenmistir. Hikaye yapisi ya da

Oykil grameri olarak adlandirilan bu yapi, bir metindeki boliimler, boliimler arasi iliskiler,
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boliimlerin birbirini nasil takip ettigi ile ilgilidir. Yani metindeki diizenliligi saglayan bir

sistemdir.

Hikaye haritasi, 6grencilere hikayeyi okuma oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
calisma yapma imkam verir. Hikaye haritas1 okuma sonrasinda uygulanarak 6grencilerin

okudugunu anlamalarina olumlu etki yaratabilir.

Hikaye haritas1 yontemi okuma Oncesinde ya da okuma sonrasinda uygulansa da
burada amac, ogrencilerin belli bir siire sonunda hikdye haritas1 olarak verilen gorsel
materyali kullanmadan o6grencilerin zihninde hikaye elemanlariyla bir hikaye yapisi

olusturmak ve hikaye ya da okunan metni anlamay1 saglayacak yapilar saglamaktir.

Oykiiniin okunmastyla dgrencilerin zihninde bir 6ykii yapis1 olusturuldu. Hikaye
haritasinin olusturulmasiyla hikayenin gorsel semasi olusturuldu; zaman, mekan ve karakter
bagintist kurulmus oldu. Boylece dgrencilerin mekani algilama, zamani ayirt etme, zamanla
olusan siireklilik ve degisimi algilama becerilerini kazanmalar1 ve okuduklarini

anlamlandirmalar1 saglanmis oldu.

4.DERS

Tarih: 05.04.2007

Siire: 40°

Sif: 5/ B

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Hikaye karakterinin 6zellikleri

Kazanim: “23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adl1 hikaye karakter 6zelliklerini bilir.
Ogretmen derse anahtar sorularla baslar.

Ogretmen: HikAyemizin karakteri kimdi?

Sultan: Ayse

Ogretmen: Sizce Ayse nasil birisi?

Mehmet: Heyecanl.
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Riistem: Misafir sever.

Sultan: Ingilizce biliyor.

Ogretmen: Fiziksel ozellikleri nasildi1?

Tugba: Cilleri vardi.

Neslihan: Ama ¢illerini sevmiyordu.

Bayram: Uzun saglar1 vardi.

Ilker: Goézlerinin rengi maviydi.

Giilnaz: Saclarini orgii yapmusti.

Sultan: Bence boyu yaklasik 150cm-160cm arasindadir.

Ogretmen: Bu diisiinceye nereden vardin?

Sultan: Ayse 5. sinifa gittigine gére boyunun uzunlugu yaklasik 150-160cm’dir.
Nursen: Ayse’nin kilosu da yaklasik 35—40 kg arasindadir.

Ogretmen: Evet, Ayse’nin ozeliklerini konustuk. Simdi sizden grup olarak Ayse nin

resmini yapmanizi istiyorum.

Gruplar hikdyenin ana karakteri Ayse’nin remini ¢izdikten sonra resimleri
sinifa sundular. Resimlerde Ayse’nin fiziksel ozelliklerini gormek miimkiindii. Bu da
karakter ozelliklerinin iyi 6grenildigini ve ogrencilerin hayal gii¢lerinde belirlendigini
gosterir.  Gruplar birbirlerinin resimlerine baktilar ve resimleri Ayse’nin fiziksel
ozelliklerine gore degerlendirdiler. Ayse’nin fiziksel Ozelliklerini resme en iyi aktaran
grubun resmi secildi. Bir sonraki derste hikayenin karakteri Ayse’nin maketi yapilacagi

belirtildi.

Yorum

Ogrenciler oykiiniin karakterinin ozelliklerini konusurken cok eglendiler. Ciinkii
karakteri zihinlerinde canlandirdilar. Boylece karakteri sahiplendiler. Ogrenciler karakterin
ozelliklerini belirledikten sonra karakterin resminin yapilmasiyla karakter somutlagtiriimig

oldu ve gorsel acidan desteklendi.
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OTOY’da dersin islenisinde konular arasinda biitiinliigii saglayacak yapilardan biri
cesitli karakterlerin ise kosulmasiydi. Burada da oykiide alti1 farkli karakter siirece dahil
edilmistir. Oykiideki ana karakter Ayse'nin fiziksel ozellikleri konusularak maketi
yapilacaktir. Siire¢ ilerlerken gruplar kendi iilkelerinin karakterinin 6zelliklerini anlatarak

maketini yapacaklardir.

OTOY’de 6gretmenin siireci planlamasina ragmen ogrencilerin karakterin resmini
yapmasi, maketini yapmasi ile dgrencilere siirecin gidisatim1 sanki kendileri belirliyormus
hissi verir. Ogrenciler yaraticiliklar1 ile siireci etkilemekte ve siirecin akisini

degistirebilmektedir.

5.DERS

Tarih: 06.04.2007

Siire: 40°

Smif: 5/ B

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Hikaye karakterinin maketinin yapilmasi

Kazanim: 1. “23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adli hikdyenin ana karakterinin maketinde
kullanilacak malzemeler hakkinda arkadaslariyla tartisir.

Ogrenciler gruplariyla beraber oturmaktaydi. Ogretmen “Ayse’nin resmini yapmstik, simdi
de Ayse’nin ii¢ boyutlu maketini yapmaya ne dersiniz?” sorusunu sordu. Ogrenciler maket
yapimim duyunca ¢ok heyecanlandilar. Ogretmen “Maket yapiminda nelere ihtiyacimiz
olabilir?”sorusunu sordu. Ogrencilerden su cevaplar geldi:

Tugba: Viicudunun iskeleti icin tahtalardan c¢ita ¢ikartip iskeletini yapabiliriz. Bdylece
maketimiz ayakta durabilir.

Mehmet: Kollari, bacaklar1 ve kafasin1 pamukla doldururuz.

Oguzhan: Kumas parcgalarindan kol, bacak ve kafa dikelim.

Ogretmen: Yiiziinii nasil yapmay: diisiiniiyorsunuz?

[lker: Kafasini beyaz kumastan yaparsak gozlerini, burnunu, agzim kalemle cizebiliriz.

Stimeyra: Ayse’nin gozleri mavi, bu yiizden gozlerini mavi diigmeler dikerek yapabiliriz.

73



Halil: Ayakkabilarim1 kartondan ¢izebiliriz.

Hatice: Ellerini de eldivenlerden yapabiliriz.

Ogretmen: Ayse’ye ne giydirecegiz?

Adem: Zamana uygun bir kiyafet giydirmeliyiz.

Ogretmen: Neden?

Adem: Ciinkii hikaye 23 Nisandan 40 y1l sonra yani 1960 yilinda ge¢misti.
Mehmet: Internetten 196011 yillarin kiyafetlerine bakalim ona gore giydirelim.
Ogretmen: Maket igin baska hangi malzemeler gerekli olabilir?

Neslihan: Kollari, bacaklari, kafay1 dikmek i¢in igne ve iplik gerekebilir.
Bayram: Ayaklarin1 yapistirmak i¢in yapistirici ya da zzimba gerekebilir.

Tugba: Saglarin1 yapmak icin orgii ipi kullanabiliriz.

Giilnaz: Saclari i¢in kahverengi orgii ipinden sa¢ orgiisii yapip kafasina dikelim.
Ogretmen bir sonraki ders maket icin gerekli olan malzemeleri getirmelerini ve gerekli

arastirmalar1 yapmalarini sdyledi.

Yorum
Ogrencilere ait diisiinceler ve ortak kararlar yapiy1 olusturan temel giictiir. Maketi
nasil olusturacaklarina ve maketin olusumunda neler kullanacaklarina ogrenciler ortak
diisiinceleriyle karar verdiler.
Ogrencilerin karakterin giyecegi kiyafetleri soylerken zamana dikkat ederek sdylemesi,
ogrencilerin zaman, mekan ve karakter baglantisin1 kurdugunu ve zamanla olusan degisimi

fark ettiklerini gosterir.

6.DERS

Tarih: 09.04.2007

Siire: 40

Sif: 5/ B

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Hikaye karakterinin maketinin yapilmasi

Kazanim: 1. Hikayenin karakterinin maketini yapar.
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Ogretmen smifa girdiginde 6grenciler maket icin gerekli malzemeleri getirmisler ve
masalarinin iizerinde hazirlamislardi. Ogretmen maketin boliimleri icin gruplara gérev
dagilimim1 yapmak istedi. Gruplar maketin hangi boliimiinii yapmak istediklerine karar
verdiler. Bu durumda gruplar maketin boliimlerini su sekilde paylastilar:
Tiirkiye: Maketi i¢in citalardan iskelet
Japonya: Maketin kollar1
Misir: Eller ve ayaklar
Brezilya: Maketin kafasi
Ozbekistan: Ayse nin saglar1 ve yiizii
Almanya: Maketin bacaklari

Maket icin is boliimi yapildiktan sonra gruplar maketin boliimlerini yapmaya
basladilar. Maketin boliimlerini yaparken hem ¢ok eglendiler hem de birbirleriyle siirekli
fikir aligverisinde bulundular. Maketin boliimleri bitince tiim gruplar birlestirme islemini
yapti. Ayse ortaya cikmisti. Maketi birlestirince sinif alkiglamaya basladi. Ayse’nin iig¢

boyutlu maketini ¢cok begendiler. Ayse sinifin kdsesine asildi.

Yorum

Ogrenciler karakterin maketini yaparken is birligi icinde calistilar. Birbirlerinin
fikirlerini alarak maketin en iyi sekilde yapmak icin calistilar. Maketin boliimlerini
birlestirince ii¢ boyutlu maket ortaya cikti. Bu maket 6grencileri ¢ok heyecanlandirdi ve
sanki sinifin bir eleman1 oldu. Karakter maketinin yapilmasiyla dgrencilerin hayallerinde
olusturduklar ile karsilagtirma imkan sagladi. Maketin kisilik 6zelliklerini yansitmasiyla,
ogrencilerin diisiinceleri somutlagmis oldu ve ogrencilere diisiindiikleriyle yaptiklarini

gorme imkan1 saglayarak motivasyonu arttirdi.

Ogretmenin maketi yaparken Ogrencilere maketi nasil yapacaklari konusunda
sorular sormasi, Ogrencilerin fikirlerini almasi 6grencilerin fikirlerine onem verdigini
gosterir. Fikirlerinin onemli oldugunu hisseden 6grenci karakteri kendisiyle 6zdeslestirir.
Bu da oOgrencilerin siireci sahiplenerek sorumluluk duygusu kazanmalarimi saglar. Bu

konuda sunlar sdylenmistir:
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— Cocuklar kendilerini 6gretmenin dykiide olusturdugu karakterlerle 6zdeslestirir
ve boylece 6grenme siirecini sahiplenirler (Bell, 2003).

— OTOY siireci, temanin gelistirecegi zaman ve mekanla ilgili modellerle de
baslayabilir veya devam edebilir. Bu durumun 6grenciler tarafindan oldukca ilgi gordiigii
gozlenmistir (Meldgaard, 1994, s.29).

— Tema siirecinin karakterleri zaman ve mekan1 O6grencilerin etkinliklerine

biitiinlik katmaktadir. Her anlatim somutlagtirilmali ve icinde mutlaka canlilar olmalidir

(Meldgraad, 1994, s.21-28).

OTOY’de siire¢ devam ederken ogrencilerin verdigi cevaplar siirecin gerekli bir
parcast oldugundan yaklasimi esnek kilmistir. Ayse’nin maketi bitince sinifta bir alkig
basladi. Ogrenciler yaptiklar1 maketi cok begendiler. Bu da 6grencilerde duygusal acidan

bir baglilik gelistirdigini ve 6grencilerin kendilerini karakterle 6zdeslestirdiklerini gosterir.

7.DERS
Tarih: 09.04.2007
Siire: 40°
Sif: 5/ B
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Arastirma yapilacak konularin belirlenmesi
Kazanim: 1. Ulkeler hakkinda yapilacak arastirma konularinda fikrini soyler.
2. Bir iilkeye gitmeden Once o iilke hakkinda gerekli bilgilerin neler
olabilecegini soyler.
Ogretmen: Ayse ileride bu iilkelerdeki arkadaslarini ziyarete gitmeden once o iilke
hakkinda bilmesi gereken bilgiler olmali degil mi? Bu bilgiler neler olabilir sizce?
Mehmet: O iilkenin nerede yer aldigini bilmek énemli olabilir.
Hatice: O iilkede neler yetistigi, nelerle beslendikleri olabilir.
Bekir: O iilkenin iklimini 6grenmeli ¢iinkii giderken yaninda ne tiir kiyafetler gétiirecegini
bilmeli.

Ogretmen: Evet, Bekir cok giizel. Baska?
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Saziye: O iilkenin bayragini, dilini bilmeli.

Siimeyra: Ulkenin plakasin1 bilmeli ki araclarim gordiigiinde tanisin.

Riistem: Ulkenin para birimini de bilmeli ki yaninda o iilkenin parasindan gotiirmeli.
Tugba: Bence iilkenin Ingilizce adim da bilmeli ¢iinkii iilkenin adin1 gordiigiinde bilmeli.
Halil: Bence iilkede goriilebilecek tarihi ya da dogal giizelliklerin bilinmesi 6nemli.

Fatma: Ulkenin cografi ozellikleri de bilinmeli bence.

Ogretmen: Neler mesela?

Fatma: Onemli daglari, akarsulari, denizleri olabilir.

Sultan: 23 Nisanda iilkemize gelen misafirler geleneksel kiyafetlerini giymislerdi. Ben de
tilkelerin geleneksel kiyafetlerini merak ediyorum.

Mehmet: O zaman iilkelerin geleneksel yemeklerini de 6grensek iyi olur.

Oguzhan: Ben baska bir iilkeye gidecek olsam ilk Once o iilkenin turistik yerlerini
ogrenmek isterim.

Ogretmen: Evet, cok giizel Ayse’nin iilkemize gelen arkadaslarina ziyarete gitmeden 6nce

bu bilgileri edinmesi gerekiyor.

Yorum

Ogrencilerle beraber iinite boyunca iilkeler hakkinda 6grenilmesi gereken bilgilerin
belirlenmesiyle, 6grencilere siire¢c boyunca neleri arastirmalari konusunda bilgi verdi.
Boylece oOgrenciler hangi etkinliklerin ne zaman yapilacagini planladilar ve siireci
sahiplendiler.

Siire¢ boyunca yapilacak calismalar birbiriyle baglantili olacak sekilde planlandi ve
bir biitiinliik olusturuldu. Ogretmen ve 6grenciler bu yapiy1 olustururken su sorulari
sordular:

- Ne bulacagiz?

- Nerede bulacagiz?

- Nasil bulacagiz?

- Buldugumuzu ne i¢in kullanacagiz?

Bu sorularla siire¢ boyunca yapilacak etkinlikler ve amaclar belirlendi. Planlama yapilmis

oldu.
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OTOY’na dayali islenen derslerde derse anahtar soru ile baslanir. Ogrenciler bu
anahtar soru ile etkinliklere yoneltilir. Unite baslangicinda saglanmis olan yapi
cercevesinde Ogrenciler derslerde c¢esitli kaynaklardan arastirma yaparak bilgileri edinirler.
Gruplar aragtirmalarini yaparken 6gretmen gruplarin arastirmalarina bakarak doniitler verir.
Edinilen bilgiler her grup tarafindan ve grubun farkli {iiyeleri tarafindan tiim sinifla
paylasilir, her grup kendi panosuna asar. Unite sonunda gruplar hazirladiklari kopiik
haritalar, maketler, kuklalar ve bilgileri yazdiklar1 kartonlarla sergi agilir. Bu sekilde iinite
boyunca edindikleri bilgileri, hazirladiklar iiriinlerini diger sube ve siniflarla da paylasma

firsat1 bulurlar.

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma alt problemlerini test etmek amaciyla toplanan verilerin,
istatistiksel analizler sonucunda degerlendirilmesi ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Bu arastirmada, ilkogretim 5. siif Sosyal Bilgiler dersinde OTOY’nin
Ogrenenlerin akademik basar1 ve yaraticiliklarina etkisinin anlamli olup olmadigi
arastirtlmig ve verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemlerinin

sirasina gore diizenlenmistir.

4.1 Akademik Basari ile ilgili Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde akademik basari ile ilgili bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Birinci alt probleme iligkin bulgular elde edilirken, deney ve kontrol grubuna
akademik bagar1 On test ve son test uygulanmustir. Gruplarin akademik basar1 puani
arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar t testi analiz

yontemi ile degerlendirilmistir.
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Tablo 7°de deney ve kontrol grubu ogrencilerin akademik basar1 son test puanlari

gosterilmektedir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Akademik Basari Son Test Puanlar

Denek | Deney Kontrol
No Grubu Grubu
1 92 40

2 92 40

3 88 32

4 92 36

5 92 32

6 88 36

7 88 36

8 92 40

9 88 40

10 88 32

11 84 40

12 84 32

13 88 36

14 88 40

15 84 32

16 88 36

17 88 28

18 88 36
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Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi son test puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi Son Test Puanlarina

Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Sonuclart

Akademik Basar1 Testi
Grup _ Levene’s
N X SS test sd t p
F Sgn
Deney 18 88,4444 | 2,70560 | 2,206 | ,147 | 34 48,318 | ,000
Kontrol 18 35,7778 | 3,75038

Tablo 8 incelendiginde, Ogrencilerin akademik basar1 testi puanlari ortalamalari
deney grubu icin X = 88,44, kontrol grubu icin X = 35,77 olarak belirlenmistir. Deney
grubunun standart sapmasi 2,70560bulunurken, kontrol grubunun standart sapmasi 3,75038
olarak bulunmustur. [tz4= 48,318, p< ,05]. Hesaplanan t degeri %95 giiven araligina gore;
deney ve kontrol gruplar arasinda akademik basar1 agisindan anlamhi bir farlilik oldugu
gozlenmistir. Ortalama degeri dikkate alindifinda bu farkin deney grubu lehine oldugu

goriilmektedir.

Bu bulgular 1s13i1nda OTOY nin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik
basarilarin1 geleneksel 6grenme yaklasimina gore olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
Bunun nedeni OTOY nin uygulandig: derslerde 6grencilerin 6ykiiden yola ¢ikarak bilgiyi
kendilerinin bulmasini, edinmesini ve kendi iriinlerini ortaya c¢ikarmalarin1 saglayan

etkinliklerdir.

80




ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu Ve Yorum
Ikinci alt probleme iliskin deney grubunun akademik basar1 testi 6n test ve son test
puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek icin t testi (bagimli gruplar

icin) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

“OTOY’nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin denel islem oncesi ve denel
islem sonrasi akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.”basar testi ile
ilgili ikinci alt problemi test etmek icin deney grubuna denel islem Oncesi ve denel islem
sonrasi akademik basar testi uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek icin t testi

(bagiml gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Tablo 9’da deney grubunun akademik basari testi On test ve son test basari puanlarina

iliskin bagimli gruplar i¢in t testi analiz sonuclar1 gosterilmektedir.

Tablo 9: Deney Grubunun Akademik Basari Testi On Test ve Son Test Basari
Puanlarina Iliskin Bagumh Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuclart

Ol¢iim N X SS Serbest | t P
dagilim

On Test 18 33,1111 | 11,04477

Son Test 18 88,4444 2,70560 | 17 -22,419 | ,000

Tablo 9 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin akademik basari testi On test
puanlar ortalamas1 X = 33,11 ve standart sapmasi 11,04477dir. Grubun son test puanlari
ortalamas1 X = 88,44 ve standart sapmasi1 2,70560’dir. Bagimli gruplar icin t testi analiz
sonucunda, hesaplanan t degeri [t;7= 22,419, p< ,05] deney grubunda 6n test ve son test

puanlar1 arasinda basar1 acisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney
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grubunun son test puanlarinin 6n test puanlarindan manidar bi¢imde yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorum

Uciincii alt probleme iliskin kontrol grubunun akademik basar1 testi n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in t testi (bagimli
gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin t testi (bagimli gruplar icin) analiz yontemi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 10’da kontrol grubunun akademik basari testi On test ve son test basari

puanlarina iligkin bagimli gruplar icin t testi analiz sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 10: Kontrol Grubunun Akademik Basari Testi On Test ve Son Test Basart
Puanlarina Iliskin Baguml Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuclart

Olgiim N X SS Serbest | t P
dagilim

On Test 18 34,4444 9,11510

Son Test 18 35,7778 3,75038 | 17 -,608 551

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin akademik basar1 testi On test
puanlar1 ortalamasi X = 34,44, standart sapmast 9,11510’dir. Grubun akademik basar testi
son test puanlar1 ortalamasi X = 35,77 ve standart sapmast 3,75038 dir. Bagimli gruplar
icin t testi analiz sonucunda, hesaplanan t degeri [t;7)= ,608, p> ,05] kontrol grubunda 6n
test ve son test puanlar1 arasinda basari acisindan anlamli bir farkliik olmadigi
goriilmiistiir. Bunun nedeni geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin derslerde pasif olmasi ve bilgiyi yapilandirmamalaridir.
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4.2 Yaraticihik ile Tlgili Bulgu Ve Yorum
Bu boliimde yaraticilik ile ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.
Tablo 12°de deney ve kontrol grubu dgrencilerinin torrance yaratici diisiinme testi

son test puanlar1 gosterilmektedir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Torrance Yaratici Diisiinme Testi Son

Test Puanlar

Denek | Deney Kontrol
No Grubu Grubu
1 72 20
2 76 24
3 76 28
4 76 24
5 68 24
6 68 24
7 64 20
8 72 20
9 68 16
10 68 16
11 72 20
12 76 20
13 64 20
14 72 20
15 72 20
16 76 20
17 76 16
18 80 16
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Birinci alt probleme iligkin bulgular elde edilirken, deney ve kontrol grubuna
Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimsiz gruplar icin) analiz

yontemi ile degerlendirilmistir.

Tablo 12°de deney ve kontrol gruplarinin Torrance yaratict diisiinme testi son test

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t testi analiz sonuclar1 gosterilmektedir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarimin Torrance Yaratict Diisiinme Testi Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuclart

Torrance Yaratici Diisiinme Testi

Grup _ Levene’s
N X SS test sd t p
F Sgn
Deney 18 72,0000 | 4,55037 | 1,902 |,177 | 34 38,794 | ,000
Kontrol 18 20,4444 | 3,32941

Tablo 12 incelendiginde, ogrencilerin Torrance Yaratict Diisiinme Testi son test
puanlar1 ortalamalari deney grubu icin X = 72,00 ve kontrol grubu icin X = 20,44 olarak
belirlenmistir. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven aralifina gore [tza= 38,794, p<,05]
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ortalamalar dikkate

alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak OTOY nin 6grenenlerin yaraticiliklari iizerinde olumlu

etkiye sahip oldugu soylenebilir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu Ve Yorum
Ikinci alt probleme iliskin deney grubunun Torrance Yaratici Diisiinme Testi 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin t testi

(bagimli gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

“OTOY’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin Torrance Yaratici Diisiinme
Testi On test ve son test puanlar arasinda anlaml bir farklilik vardir.”hipotezini test etmek
icin, Torrance Yaraticit Diisiinme Testi deney grubuna denel islem Oncesi ve denel islem
sonrasi On test ve son test olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler on test ve son test
puanlar1 narasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek icin t testi (bagimli

gruplar) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Tablo 13’de deney grubunun Torrance yaratici diisiinme On test ve son test

puanlarina iligkin bagimli gruplar icin t testi analiz sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 13: Deney Grubunun Torrance Yaratict Diisiinme On Test ve Son Test Puanlarina

Iligkin Bagimh Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuclar

Olgiim N X SS sd t p
On Test 18 18,2222 2,04524
Son Test 18 72,0000 4,55037 17 -52,013 | ,000

Tablo 13 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin Torrance Yaratici Diisiinme
Testi On test puanlar1 ortalamasi X = 18,22 ve standart sapmast 2,04524°dir. Grubun son
test puanlarinin ortalamalart X = 72,00 ve standart sapmasi 4,55037°dir. Bagimli gruplar
i¢in t testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri [t7= 52,013, p<,05] deney grubunun 6n

test ve son test puanlart arasinda, yaraticiliklart bakimindan anlamli bir farklilik oldugu
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gozlenmistir. Deney grubunun son test puanlarinin 6n test puanlarindan manidar bigimde

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorum

Uciincii alt probleme iliskin kontrol grubunun Torrance Yaratici Diisiinme Testi 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in t testi

(bagiml gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Elde edilen veriler 6n test ve son test puanlari narasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in t testi (bagimli gruplar) analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Tablo 14’de kontrol grubunun torrance yaratict diisiinme ©n test ve son test

puanlarina iligkin bagimli gruplar icin t testi sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 14: Kontrol Grubunun Torrance Yaratict Diisiinme On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Bagumh Gruplar Igin t Testi Sonuclart

Ol¢iim N X SS Serbest | t P
dagilim

On Test 18 18,6667 2,37635

Son Test 18 20,4444 3,32941 17 -2,046 | ,057

Tablo 14 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin Torrance Yaratic1 Diisiinme
testi On test puanlari ortalamasi X = 18,66, standart sapmasi 2,37635’tir. Grubun Torrance
Yaratict Diisiinme testi son test puanlari ortalamasi X = 20,44 ve standart sapmasi
3,32941°dir. Bagiml gruplar icin t testi analiz sonucunda, hesaplanan t degeri [t;7= 2,046,
p> ,05] kontrol grubunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda yaraticilik acisindan anlaml

bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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5. SONUC ve ONERILER
Bu boliimde arastirmada ortaya ¢ikan sonuclar ve bu sonuclar dogrultusunda

Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonug
Bu arastirma sonucunda su sonuglara ulagilmistir.

1. OTOY’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandiglr kontrol grubu ogrencileri arasinda, denel islem sonrasi, basar1 diizeyleri
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilhik gozlenmistir. Bu farkliligin nedeni
OTOY’min o6grencileri arastirarak 6grenmeye yonlendirmesi ve Ogrenmekten zevk

almalarini saglamasi olabilir.

2. Geleneksel Ogretim yaklasimin1 uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin basar1 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki fark anlamli degildir. Bunun nedeni geleneksel 6gretim

yaklasiminda 6grencinin pasif olmasi olabilir.

3. OTOY’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretim yaklasiminin
uygulandigl kontrol grubu arasinda, denel islem sonrasi yaraticiliklar1 agisindan deney
grubu lehine anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Bu farkliligin nedeni OTOY nin uygulandig
deney grubu Ogrencilerinin bilgileri arastirarak elde etmeleri ve gruplar arasinda farkl

iriinler elde ederek bunun onlarin yaraticiliklarin1 olumlu yonde etkilemis olabilir.

4. OTOY’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin Torrance yaratici diisiime &n ve
son test puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu baglamda OTOY nin uygulandig1
deney grubu Ogrencilerinin yaraticiliklart artmistir. Bunun nedeni 6grencilerin 6grenme
sirecini etkilemelerini ve siire¢ boyunca bilgileri kendilerinin edinerek, kendi iiriinlerini

sergilemeleridir.

5. Geleneksel ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Torrance

yaratici diisiinme On test ve son test puanlar1 arasindaki fark anlamsizdir.
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Oneriler
1. OTOY’na dayal egitim programlari, okuloncesi dosnemden baslayarak egitimin her
kademesinde, Ogrencilerin seviyelerine uygun etkinlikler kullanilarak, ©grencilerin

yaraticiliklariin gelistirilmesi saglanabilir.

2. Sosyal Bilgiler dersleri edebiyat temelli olarak islenebilir. Sosyal Bilgiler dersinde
basariy1 arttirmak icin siirler, dykiiler, romanlar, gezi yazilari, denemeler, makaleler, gazete

kose yazilar ve gazete haberleri, belgeseller, biyografiler kullanilabilir.

3. OTOY diger derslerde ve Sosyal Bilgiler dersi iinitelerinde uygulanabilir. Her iinite
sonunda Ogrencilerin acacagi sergiyle akranlarinin, 6gretmenlerinin ve ailelerinin

katilimiyla 6grencilere deneyimler yasatilabilir.

4. Ogretmenlere OTOY hakkinda ve OTOY min gerekliligi ve yararlihig hakkinda
egitim verilebilir.

5. Sosyal Bilgiler dersinde ezbere dayali 6gretim yerine 6grencileri arastirmaya sev
edecek, ogrencilerin 6grenme siirecini etkileyecegi ve siire¢ sonunda iiriinleri sergileyecegi

yaklagimlar uygulanmalidir.

6. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan {initelerin igerikleri hazirlanirken edebi

irtinlerden yararlanilmalidir.
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EK 1: Hikaye
23 NiSANLA BASLAYAN SERUVEN

O giin ¢ok heyecanliydim. i¢cim icime sigmiyordu. Sabahi zor etmistim. Yatagimda
bugiin olacaklar diigiiniirken annemin mutfaktan bana seslenisiyle irkildim.
—Ayse, hadi kizim kahvalt1 hazir.” dedi. Hemen yatagimdan firladim. Yiiziimii yikarken
aynaya uzun uzun baktim. Kalbimdeki heyecani deniz gibi 151l 1511 parlayan gdzlerimin
icinde de gorilyordum. Heyecamimdan yiiziimdeki sevmedigim cillerimi bile bugiin
umursamiyordum. Yanaklarim yine elma gibi kipkirmizi olmustu. Ge¢ kalacagim fark edip

hemen banyodan ¢iktim. Kiyafetlerimi giydim. Annem uzun saclarimi tarayip iki yana orgii

yapti.

Kahvalti hazirdi. Babam ve kardesimle beni bekliyorlardi. Sofraya oturmadan once
herkese “Giinaydin” dedim. Benim heyecanim aileme de yansimisti. Onlar da heyecanla
okula gidecegimiz saati bekliyorlardi. Hep beraber kahvaltimizi yapip evden ¢ikmak i¢in

hazirlanmistik. Babam, kardesim ve ben okula gitmek i¢in yola ¢iktik.

Hava baharin gelisiyle iyice 1sinmis ve Ankara sokaklari civil civil olmustu.
Kardesimle yiiriirken kendimizi sokaklara asilmis bayraklara, Atatiirk resimlerine ve
siislemelere bakmaktan ayiramiyorduk. Ciinkii 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayraminin 40. yilina sadece 2 giin vardi. Benim ve ailemin heyecaninin sebebi, tiim diinya
cocuklarinin ulusal bayram icin Ankara’ya gelmesi ve gelen arkadaslarimizdan birinin
bizim evimize gelerek misafir olmasiydi. Acaba sinifimiza hangi iilkelerden arkadaslarimiz
gelecekti? Nasil birileri gelecekti? Nasil iletisim saglayacaktik? Bu sorulart diisiine diisiine

okula varmigstik.

Babam bizi okula biraktiktan sonra bizden ayrildi. Bizi okul cikisinda almaya
gelecekti. Kardesimle kosarak simiflarimizin sirasina girdik. Tiim okulca andimizi
okuduktan sonra smiflarimiza girdik. Tiim simf merakla arkadaslarimizi bekliyorduk.

Ogretmenimiz bize heyecanli olup olmadigimizi sordu. Aslinda hepimizin heyecanini
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yiiziimiizden okuyabiliyordu. Ogretmenimize cok heyecanli oldugumuzu soyledik.
Ogretmenimiz arkadaslarimiz1 en iyi sekilde agirlayacagimiz ve Tiirk misafirperverligini

gosterecegimiz konusunda bize giivendigini belirtti.

Tam o sirada kap1 caldi. Hepimiz nefesimizi tutmustuk. Iste beklenilen an buydu.
Sonunda diinyanin bircok iilkesinden ulusal bayramimiz i¢in misafirlerimiz gelmisti.
Smifimiza gelenler bir Japon, bir Brezilyali, bir Misirli, bir Ozbek ve bir Almandi. Ik
dikkatimi c¢eken hepsinin de yoresel kiyafetlerini giymis olmalariydi. Biz onlara
bakiyorduk, onlar da bize. Ogretmenimiz Ingilizce olarak kendini tanitt1. Ingilizce tiim
diinyada bilinen bir dil oldugu icin onlarla Ingilizce ile iletisim kuracaktik. Onlar da
kendilerini tanittilar. Japonyali olan kiz arkadasimizin adi Akako idi. Alman erkek
arkadasimizin ad1 Hans, Misirh kiz arkadasimizin ad1 Suma, Brezilyali erkek arkadasimizin
ad1 Ronaldo, Ozbekistanli erkek arkadasimizin adi ise Bagatur idi. Biz de tek tek kendimizi

tanittik. Hepsi de giiliimsiiyorlardi.

Tanmisma bittikten sonra tiim simiflardaki temsilciler ve ilkelerden gelen
misafirlerimiz okul bah¢esinde toplandik. Bu iki giin boyunca onlara Ankara’y1 ve Tiirk
kiiltiiriinii tanitmak icin bir program yapilmisti. Servislere bindik. ilk gidecegimiz yer
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi idi. Serviste arkadaslarimizla kaynasmaya baslamistik bile.
Cok ilgingti; hepimiz farkli lilkelerden olmamiza ragmen ortak noktalarimiz vardi. Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’ne varmistik. Meclisi gezerken arkadaslarimiza meclisimizin 6nemi,
acilist ve tarihi hakkinda bilgi verdik. Meclisten c¢iktigimizda aciktifimizi fark ettik.
Ogretmenlerimiz yemek icin geziye mola verecegimiz sdyledi. Yemege bizim icin
hazirlanmis lokantaya gittik. Bizim yemeklerimizi nasil bulacaklarimi ve nasil yiyeceklerini
cok merak ediyordum. Tiirk yemek kiiltiirlinii en iyi yansitan yemekler masaya geldi. Tiim
misafirler ilgiyle yemekleri izliyorlardi. Yemekleri yemeye bagslamistik. Hepsinin
yemeklerimizi ¢cok begendigi yiizlerinden belliydi. Yemekten sonra gidecegimiz yer
Anitkabir’di. Anitkabir’de Atatiirk’ii  ziyaret etmek icin tiim {lkelerden gelene
arkadaslarimiz cok heyecanliydi. Atatiirk’e bize bu ulusal bayrami hediye ettigi icin

tesekkiir eden sadece bizler degildik. Biitiin arkadaslarimiz, tiim diinya ¢ocuklarini bir
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araya getiren ve bu bayrami bize armagan eden atamiza sonsuz tesekkiir ediyorlardi.
Anitkabiri gezdikten sonra gidecegimiz yer Anadolu Medeniyetleri Miizesi idi. Burasi
gercekten goriilmeye deger bir yerdi. Bir¢cok uygarligin kalintilar1 buradaydi. Herkes
dikkatle tiim eserleri izledi. Bu eserlerin tarihini miizede gorevli kisi anlatiyordu. Buradaki
gezimiz bittiginde artik okula donme vakti gelmisti. Servislere binip okula geri dondiik.

Artik ayilik vaktiydi. Okulda kimlerin hangi eve misafir olacagi belli olmustu.

Bizim evimizde misafir olacak arkadasimiz Almanya’dan gelen Hans’di. Hans diger
yabanci arkadaslarimiza gore Tiirk kiiltiiriinii daha iyi biliyordu. Babam bizi almak i¢in
okula gelmisti. Hans ile tamisti. Bize neler yaptigimizi sordu. Yasadiklarimizi bir bir
anlatmaya baglamistik. Babam da heyecanla bizi dinliyordu. Eve gelince Hans annemle de
tanisti. Annem Hans’la birbirimizden ¢ok sey Ogrenecegimizi sdyledi. Hans’a odami
gezdirdikten sonra onunla okul, oyun, ¢izgi film hakkinda konustuk. Annem ve babam
yemegin hazir oldugunu soylediler. Annem hem Tiirk yemekleri hem de Hans icin Alman
yemekleri hazirlamisti. Hans daha ¢ok Tiirk yemeklerinden yedi. Sofrada yemeklerden
konusuldu. Yemekten sonra Hans ile Tiirkiye ve Almanya hakkinda konustuk. Tiirkiye
hakkindaki diisiincelerini anlatti. Almanya’da Tiirk komsular1 oldugunu ve bir Tiirk
arkadasi oldugunu soyledi. Tiirkiye’yi cok sevdigini bir¢ok kez soyledi. Onunla konustuk¢a
aslinda bir¢ok ortak noktalarimiz oldugunu fark ettim. Annem uyku vaktinin geldigini
sOyleyince yataklarimiza gittik. Hans bana Almanca iyi geceler demeyi dgretti. Tabi ben de
ona Ogrettim. Yarim1 beklemeye baslamistik. Erkenden kalktik. Kahvaltimizi yapip okul
icin hazirlandik. Okula gittigimizde arkadaslarimiz da gelmisti. Herkes yanindaki misafiri
ile ilgileniyordu. Hemen selamlastik. Birbirimize neler yaptigimizi sorduk. Anlagilan

herkes cok giizel arkadagliklar kurmustu.

Bugiin de misafirlerimize gezdirecegimiz yerler olmaliydi. Once Ankara Kalesi,
sonra Etnografya Miizesi gezildi. Buralara da bizi cok etkilemisti. Arkadaglarimizla bugiin
daha ¢ok kaynagmustik. Ertesi giin ise ¢ok daha giizel olacakti. Aksam olmustu bile. Hans
ile beraber bir aksam daha gecirecektik. Bana Almanya’yi tanitan birkag¢ resim gosterdi. O

anda Almanya’y1 gormeyi ¢ok istedim. Almanya’y1 cok merak etmeye baglamistim. Aklima
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gelen her soruyu Hans’a soruyordum. Hans Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkiye hakkinda
bircok arastirma yapmis ve iilkemiz hakkinda bilgi edinerek gelmisti. Bu konuda cok
hakliydi. Insan gidecegi yer hakkinda onceden bilgi sahibi olmaliydi. Konusurken uyuma
vaktinin nasil geldigini anlayamamistik. Ertesi giin biiylik giindii ve ¢cok yogun bir giin

olacakti. Sabah uyanabilmek i¢in yatmamiz gerekiyordu. Heyecanla yataklarimiza gittik.

Yine ertesi giinii beklemeye basladik. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayramini kutlamak i¢in stada gittik. Biitiin diinya ¢ocuklar1 bu senlikte olacakti. Bu harika
bir seydi. Stat sanki bin bir ¢i¢egin oldugu bir ¢icek bahgesini andiriyordu. Tiim {iilkelerin
cocuklar1 geleneksel kiyafetlerini giymisti. Senlik tam bir bayram gibiydi. Bircok iilke
geleneksel oyunlarini oynamis ve geleneksel danslarini yapmislardi. Arkadaslarimizla
bircok fotograf c¢ektirmistik. O giin ¢cok ama c¢ok eglenmistik. Tabi bir de cok sey

Ogrenmistik.

Senlikten sonra misafirlerimizin gitme vakti gelmisti. Hepimiz bu arkadaslarimizla
tanistigimiz i¢in ¢ok mutluyduk ama arkadaslarimizdan ayrilacagimiz icin de tiziiliiyorduk.
Arkadaslarimiz da bizim kadar mutlu ve memnunlardi. Hepsiyle tek tek vedalastik. Japon
arkadagimiz elindeki kamerayla her seyi c¢ekmisti. Herkes birbirinin adresini almis ve
mektuplagsacagimiza dair s6z vermistik. Hepsi iilkelerine gitmek icin araglara binmislerdi.

Arkalarindan el sallarken hepimizin icinden ayni1 sey geciyordu. ileride tekrar goriismek. ..

Aradan bes yil gecmisti. Smifimiza gelen arkadaglarimla iletisimi hig
koparmamistim. Siirekli mektuplasiyorduk. Beni her seferinde iilkelerine davet ediyorlardi.
Ben de bu iilkelere gitmek i¢in can atiyordum. Bu iilkelere gitmeden once bu iilkeler
hakkinda bilgi toplamam gerekiyordu. Kollarimi sivayip ise koyuldum. 23 Nisanla yeni bir

seriiven baslamisti.
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EK 2:

KURESEL. BAGLANTILAR OGRENME ALANI, HEPIMiZIN DUNYASI

UNITESI KAZANIMLARI
Bu iiniteyi bitiren her 6grenci asagidaki kazanimlari edinir:

el AN N

10.
11.
12.

13

19

27

38

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adli hikayeyi bilir.

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adl1 hikayenin hikaye haritasini ¢ikarir.

“23 Nisan ile Baglayan Seriiven” adl1 hikdyenin karakterini bilir.

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adl1 hikdyenin karakter 6zelliklerini bilir.

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adli hikdyenin gectigi yeri bilir.

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adl1 hikdyenin zamanin1 bilir.

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adli hikdyenin yardimc1 karakterlerini bilir.

“23 Nisan ile Baslayan Seriiven” adli hikdyede zaman, mekdn ve karakter
baglantisini kurar.

“23 Nisan ile Baglayan Seriiven” adli hikdyenin ana karakterinin maketinde
kullanilacak malzemeler hakkinda arkadaslariyla tartisir.

Hikayenin karakterinin maketini yapar.

Arastiracagi iilke i¢in grubunu olusturur.

Arastirma yapacagi kaynaklari bulur.

. Aragtirma yaptig1 kaynaklari, kaynak olarak gosterir.
14.
15.
16.
17.
18.
. Japonya’nin bayragi bilir.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
. Ozbekistan’1n resmi dilini bilir.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
. Misir’in plaka harfini bilir.
39.
40.

Diinya ¢ocuklarinin ortak noktalarin bilir.

Diinya cocuklariyla ortak yonleri ve ilgi alanlart oldugunu bilir.
Tiirkiye’nin bayragini bilir.

Almanya’nin bayragini bilir.

Brezilya’nin bayragini bilir.

Misir’in bayragini bilir.
Ozbekistan’mn bayragini bilir.
Tiirkiye’nin resmi dilini bilir.
Almanya’nin resmi dilini bilir.
Brezilya’nin resmi dilini bilir.
Japonya’nin resmi dilini bilir.
Misir’in resmi dilini bilir.

Tiirkiye’nin bagkentini bilir.
Almanya’nin bagkentini bilir.
Brezilya’nin bagkentini bilir.
Japonya’nin bagkentini bilir.
Misir’in baskentini bilir.
Ozbekistan’1n bagkentini bilir.
Tiirkiye’nin plaka harfini bilir.
Almanya’nin plaka harfini bilir.
Brezilya’nin plaka harfini bilir.
Japonya’nin plaka harfini bilir.

Ozbekistan’1n plaka harfini bilir.
Tiirkiye’nin diinya iizerindeki konumunu bilir.
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41

47

58

60.
61.
62.
. Japonya’nin iklimini bilir.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

63

71

7

. Almanya’nin diinya iizerindeki konumunu bilir.
42.
43.
44.
45.
46.

Brezilya’nin diinya {izerindeki konumunu bilir.
Japonya’nin diinya iizerindeki konumunu bilir.
Misir’in diinya tizerindeki konumunu bilir.
Ozbekistan’1n diinya iizerindeki konumunu bilir.
Tiirkiye’nin komsularini bilir.

. Almanya’nin komsularin1 bilir.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.

Brezilya’nin komsularini bilir.

Japonya’nin komsularin bilir.

Maisir’in komsularini bilir.

Ozbekistan’in komsularmn bilir.

UNESCO’nun gorevini bilir.

Tiirkiye’nin diinya ortak miras listesindeki eserlerini ve yerlerini bilir.
Almanya’nin diinya ortak miras listesindeki eserlerini ve yerlerini bilir.
Brezilya’nin diinya ortak miras listesindeki eserlerini ve yerlerini bilir.
Japonya’nin diinya ortak miras listesindeki eserlerini ve yerlerini bilir.
Misir’in diinya ortak miras listesindeki eserlerini ve yerlerini bilir.

. Ozbekistan’1n diinya ortak miras listesindeki eserlerini ve yerlerini bilir.
59.

Diinya ortak miras listesindeki eserlerden Diinyanin yedi harikasinmi ve bulundugu
yerleri bilir.

Tiirkiye’nin iklimini bilir.

Almanya’nin iklimini bilir.

Brezilya’nin iklimini bilir.

Misir’in iklimini bilir.

Ozbekistan’1n iklimini bilir.

Ulkenin bulundugu yer ile iklimi arasinda iliski kurar.
Ulkenin iklimi ile bitki ortiisii arasinda iliski kurar.
Tiirkiye’nin bitki ortiisiinii bilir.

Almanya’nin bitki ortiistinii bilir.

Brezilya’nin bitki oOrtiisiinii bilir.

. Japonya’nin bitki ortiistinii bilir.
72.
73.
74.
75.
76.

Misir’in bitki ortiisiinii bilir.
Ozbekistan’1n bitki ortiisiinii bilir.
Tiirkiye’nin yer sekillerini bilir.
Almanya’nin yer sekillerini bilir.
Brezilya’nin yer sekillerini bilir.

. Japonya’nin yer sekillerini bilir.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

Misir’in yer sekillerini bilir.
Ozbekistan’1n yer sekillerini bilir.
Tiirkiye’nin 6nemli akarsularini bilir.
Almanya’nin 6nemli akarsularim bilir.
Brezilya’nin énemli akarsularini bilir.
Japonya’nin 6nemli akarsularini bilir.
Misir’in 6nemli akarsularim bilir.
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85. Ozbekistan’in énemli akarsularini bilir.

86. Tiirkiye’nin 6nemli daglarini bilir.

87. Almanya’nin onemli daglarini bilir.

88. Brezilya’nin 6nemli daglarin bilir.

89. Japonya’nin 6nemli daglarin bilir.

90. Misir’in 6nemli daglarini bilir.

91. Ozbekistan’mn nemli daglarini bilir.

92. Tiirkiye’nin turizmde etkili dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.
93. Almanya’nin turizmde etkili dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.
94. Brezilya’nin turizmde etkili dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.
95. Japonya’nin turizmde etkili dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.
96. Misir’1in turizmde etkili dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.

97. Ozbekistan’n turizmde etkili dogal ve tarihi giizelliklerini bilir.
98. Tiirkiye’nin kiiltiirel 6gelerini bilir.

99. Almanya’nin kiiltiirel 6gelerini bilir.

100. Brezilya’nin kiiltiirel 6gelerini bilir.

101. Japonya’nin kiiltiirel 6gelerini bilir.

102. Misir’in kiiltiirel 68elerini bilir.

103. Ozbekistan’1n kiiltiirel 6gelerini bilir.
104. Tiirkiye’nin kiiltiirel yemeklerini bilir.
105. Almanya’nin kiiltiirel yemeklerini bilir.
106. Brezilya’nin kiiltiirel yemeklerini bilir.
107. Japonya’nin kiiltiirel yemeklerini bilir.
108. Misir’in kiiltiirel yemeklerini bilir.

109. Ozbekistan’1n kiiltiirel yemeklerini bilir.
110. Tiirkiye’nin geleneksel kiyafetlerini bilir.
111. Almanya’nin geleneksel kiyafetlerini bilir.
112. Brezilya’nin geleneksel kiyafetlerini bilir.

113. Japonya’nin geleneksel kiyafetlerini bilir.
114. Misir’in geleneksel kiyafetlerini bilir.
115. Ozbekistan’in geleneksel kiyafetlerini bilir.
116. Tiirkiye’nin geleneksel oyunlarini bilir.
117. Almanya’nin geleneksel oyunlarim bilir.
118. Brezilya’nin geleneksel oyunlarini bilir.
119. Japonya’nin geleneksel oyunlarini bilir.
120. Misir’in geleneksel oyunlarini bilir.

121. Ozbekistan’in geleneksel oyunlarini bilir.
122. Tirkiye nin 6nemli kentlerini bilir.

123. Almanya’nin 6nemli kentlerini bilir.

124. Brezilya’nin onemli kentlerini bilir.

125. Japonya’nin 6nemli kentlerini bilir.

126. Misir’in onemli kentlerini bilir.

127. Ozbekistan’in 6nemli kentlerini bilir.
128. Tirkiye’nin ihrag ettigi iirtinleri bilir.
129. Almanya’nin ihrag ettigi iiriinleri bilir.
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130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.

148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.

Brezilya’nin ihrag ettigi tirtinleri bilir.

Japonya’nin ihrag ettigi iirtinleri bilir.

Misir’in ihrag ettigi iirtinleri bilir.

Ozbekistan’1n ihrac ettigi iiriinleri bilir.

Tiirkiye’nin ithal ettigi tiriinleri bilir.

Almanya’nin ithal ettigi iiriinleri bilir.

Brezilya’nin ithal ettigi iiriinleri bilir.

Japonya’nin ithal ettigi iiriinleri bilir.

Misir’n ithal ettigi iirtinleri bilir.

Ozbekistan’1n ithal ettigi iiriinleri bilir.

Ulkeler arasinda ekonomik alisveris oldugunu bilir.

Tiirkiye ’nin ekonomik iliskilerde kullandig1 ulasim araclarini bilir.
Almanya’nin ekonomik iligkilerde kullandig1 ulasim arag¢larini bilir.
Japonya’nin ekonomik iligkilerde kullandig1 ulagim araglarini bilir.
Brezilya’nin ekonomik iliskilerde kullandig1 ulagim araglarini bilir.
Misir’in ekonomik iligkilerde kullandig1 ulasim araclarini bilir.
Ozbekistan’in ekonomik iliskilerde kullandig1 ulasim araglari bilir.

Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin etkisi
konusunda fikrini sdyler.

Tiirkiye’nin kullandig1 enerji kaynaklarin1 bilir.

Almanya’nin kullandig enerji kaynaklarini bilir.

Brezilya’nin kullandig1 enerji kaynaklarini bilir.

Japonya’'nin kullandig1 enerji kaynaklarin bilir.

Misir’in kullandigi enerji kaynaklarini bilir.

Ozbekistan’in kullandig1 enerji kaynaklarini bilir.

Tiirkiye ’nin ekonomik durumunu bilir.

Almanya’nin ekonomik durumunu bilir.

Brezilya’nin ekonomik durumunu bilir.

Japonya’nin ekonomik durumunu bilir.

Misir’in ekonomik durumunu bilir.

Ozbekistan’ ekonomik durumunu bilir.

Tiirkiye’nin ekonomisinde onde gelen sektorii bilir.

Almanya’nin ekonomisinde onde gelen sektorii bilir.
Brezilya’nin ekonomisinde 6nde gelen sektorti bilir.

Japonya’nin ekonomisinde 6nde gelen sektorii bilir.

Misir’in ekonomisinde énde gelen sektorii bilir.

Ozbekistan’1n ekonomisinde dnde gelen sektorii bilir.

Turizmin uluslar arasi iligkilerdeki yeri konusunda fikrini sdyler.
Turizmin 6nemini agiklar.

Ulkesinin kabartma haritasini yapar.

Hikayede gecen karakterlerin maketini yapar.

Edindigi bilgilerle yaraticiligini kullanarak tilkesiyle ilgili oykii yazar.
Edindigi bilgilerle yaraticiligini kullanarak iilkesiyle ilgili siir yazar.
Yaptig1 arastirmalari ve edindigi bilgileri materyalleriyle sergiler.
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Ek 3: “Hepimizin Diinyas1” iinitesiyle ilgili basar1 testi sorulari
BASARI TESTI

AD:

SOYAD:

SINIF:

NO:

1. Diinyanin farkh yerlerinde yasayip, farkh kiiltiirlere sahip olsalar da biitiin
cocuklarin ortak ozellikleri vardir. Asagidakilerden hangisi tiim diinya cocuklari i¢in
ortaktir?

a) Dil b) Oyun  c¢) Giyim d) Inang

2. Almanya, sanayisi diinyada pek cok alanda 6nde gelen iilkelerden birisidir.
Asagidaki yargilardan hangisi bu durumun sonucu olamaz?

a) Uriinlerini diinyanin birgok iilkesine ihrag eder.

b) Ekonomisi gelismistir.

¢) Ulkeler arasinda ekonomik iliski gelismistir.

d) Ekonomik iligkiler ulasim ve iletisim teknolojisini gelistirmemistir.

URUN ITHAL EDILEN ULKE TURKIYE’NIN 1HRAC
ETTIGI URUN

Kahve 1 Findik

Elektronik esya Almanya 2

Pirin¢ 3 4

3. Tabloda iiriinler, bu iiriinlerin ithal edildigi iilke ve bu iilkelere Tiirkiye’den ihrac
edilen iiriinler yer almaktadir. Bu tabloya gore verilen numaralara sirasiyla
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

1 2 3 4
a) Ozbekistan - otomobil - Japonya -  Elektronik esya
b) Brezilya - tzlim -Japonya - Balik
c) Brezilya - Findik - Japonya - Pamuk
d) Misir - Incir - Ozbekistan Kahve

4. “Eskiden develer ile tasinan mallar, giiniimiizde ucaklar sayesinde kisa siirede
yerine ulasiyor.” Bu duruma gore asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a) Ticarette yavaslama olmustur.

b) Ticarette sadece ugaklar kullanilmstir.

c¢) Ulasim sektoriindeki geligsme ticarette hicbir etkiye neden olmamustir.

d) Ulasim sektoriindeki gelisme ticareti hizlandirmstir.
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5. Ulkelerin turizme 6nem vermelerinin nedeni asagidakilerden hangisi olamaz?
a) Ulke ekonomisine katki saglamak.

b) Ulkenin tamtilmasim saglamak.

c¢) Diinya barisin1 bozmak.

d) Farkl: kiiltiirler arasinda bag kurmak.

6. Ozbekistan ile ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
a) Tiirk Diinyas1 Cocuk solenine ev sahipligi yapar.

b) Avrupa kitasinda yer alir.

¢) Disaridan pamuk satin alir.

d) Baskenti Buhara’dir.

7. Masir, Nil nehrinin bir hediyesidir.”” diyen Herodot bu sézii ile asagidakilerden
hangisini demek istemistir?

a) Topraklarinin ¢ogu ¢6l olmasina ragmen Nil sayesinde verimli topraklara doniisiir.
b) Misir, Nil Nehrinin turistik degeri bakimindan 6nem kazanmustir.

c¢) Nil Nehrinin kenarinda yapilan senlikler sayesinde gelismistir.

d) Misirlilar icin Nil Nehri kutsaldir.

8. Asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

a) Japonya bir deprem iilkesi olmasina ragmen depremle yasamasini bilen bir iilkedir.
b) Japonya bir ada iilkesi oldugundan balik¢ilik gelismistir.

¢) Japonya adalar1 uzun bir alana yayildigi i¢in dort mevsim yasanir.

d) Japonya’da enerji sikintis1 yasandigi ekonomi gelismemistir.

9. Asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

a) Diinyadaki biitiin cocuklar sevgi ile biiyiimelidir.

b) Diinyadaki tiim ¢ocuklarin hi¢bir ortak noktas1 yoktur.
¢) Egitim almak her cocugun hakkidir.

d) Diinyadaki biitiin ¢ocuklarin farkli ilgi alanlar1 vardir.

10. Asagidaki ciimlelerden hangisi bir olgu ciimlesi degildir?
a) Tiirkiye’ye ait Diinya Miras listesinde 9 eser vardir.

b) UNESCO Diinya miraslarin1 korumak amaci ile kurulmustur.

c) Babil’in Asma Bahgeleri Diinya’nin 7 harikasindan en giizelidir.
d) Misir Piramitleri Diinyanin 7 harikas: arasindadir.

11. “Beyaz altin” Ozbekistan’in 6nemli gecim kaynaklarindandir. Burada “Beyaz
altin”’la ne soylenmek istenmistir?

a) Ulkenin yeralt: kaynaklarinin cesitli oldugunu

b) Ulkeden siirekli beyaz altin ¢ikarildigini

¢) Ulkede topraklarin beyaz oldugunu

d) Ulkede pamuk tariminin zengin oldugunu
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12. Tiirkiye icin verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

a) Tiirkiye turistik yerler ag¢isindan zengin bir iilkedir.

b) Elektronik esya liretiminde diinyada birinci siradadir.

c¢) Bircok medeniyete ev sahipligi yaptigi icin tarihi zenginligi fazladir.
d) Tarim triinleri bakimindan zengindir

13. Asagida Almanya hakkinda bilgiler verilmistir. Bu bilgilerden hangisi dogrudur?
a) Almanya’da ¢alisan Tiirk vatandaslarimiz araciligi ile Tiirkiye- Almanya arasindaki
dostluk ve aligveris artmistir.

b) Almanya’ya giden bir turist, Rio karnavalina katilabilir.

¢) Matbaanin Almanya’da basilmasi, bu iilkedeki insanlarin okumasin etkilememistir.
d)Almanya’da tarim ¢ok gelistigi i¢in gemi yapiminda diinyada 6nde gelir.

14. Brezilya bayraginda sari, mavi ve yesil renk vardir. Bu renkler neyi temsil eder?
a) Sar1 giinesi, mavi golii, yesil ormanlari

b) Sar tarlalari, mavi denizi, yesil futbolu

c¢) Sar1 topraktan ¢ikarilan altini, mavi denizi, yesil ormanlari

d) Sar1 Rio karnavalini, mavi denizi, yesil futbolu.

15. Asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

a) Ulkeler arasinda ekonomik ve kiiltiirel iliskiler vardir.

b) Ortak mirasin taninmasinda turizm etkilidir.

¢) Ulkeler iirettikleri iiriinleri ithal ederler.

d) Ulkeler aras1 ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim teknolojisi etkilidir.

16. Asagida Diinya Miras Listesine alinmis eserler ve bu eserlerin bulundugu yerler
verilmistir. Bunlardan hangisi yanhstir?

a) Nemrut Dag1 — Adiyaman

b) Pamukkale — Denizli

¢) Artemis Tapinagi — Izmir

d) Zeus Heykeli — Antalya

17. Japonya hakkinda asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
a) Japonya kardan enerji elde eder.

b) Japonya 6nemli ticaret yollarindan Siiveys Kanalina sahiptir.

c¢) Japonya’da ticarette deve kervanlar1 kullanilir.

d) Japonya elektrik elektronik esyay1 disaridan alir.

18. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

a) Brezilya, koruma altina alinan Amazon ormanlarina sahiptir.

b) Brezilya Giiney Amerika kitasinda yer aldig: icin iilkede tropikal iklim goriiliir.

c¢) Brezilya denilince ilk akla gelenlerden biri futboldur.

d) Brezilya’da yasayan Tiirk sayisinin azliginin nedeni Tiirkiye ile ekonomik iligkilerinin
olmamasidir.
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19. Asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

a) Piramitler turistik acidan 6nemli oldugu i¢in bulundugu Misir’in ekonomisine katki
saglar.

b) Misir’da hala hiyeroglif kullanilir.

c¢) Nil Nehri Misir’da tarimin yapilmasini saglamistir.

d) Siiveys kanalinin a¢ilmasi1 Misir’a 6nem katmustir.

20. Asagida iilkeler ve bu iilkelerdeki Diinya ortak miras listesine alinan eserler
eslestirilmistir. Bu eslestirmelerden hangisi yanhstir?

a) Amazon Ormanlar — Brezilya

b) Piramitler — Misir

c) Iskenderiye Feneri — Ozbekistan

d) Nemrut Dagi - Tiirkiye

21. Iletisim teknolojisindeki gelisme ticareti hangi yonde etkilemistir?
a) Ticarette herhangi bir degisme olmamuistir.
b) Ticaretin amaglar1 degismistir.
¢) Ticareti hizlandirmustir.
d) Ticareti olumsuz yonde etkilemistir.

22. Asagidaki gelismelerden hangisi tiim diinya cocuklarin ilgilendiren bir olaydir?
a) Tirkiye’deki erozyon
b) Ozon tabakasinin delinmesi
c) Misir’daki ¢ollesme
d) Japonya’daki Fuji Dagi

23. Asagida iilkeler hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgilerden hangisi yanhstir?
a) Avrupa’da Tiirklerin en cok yasadig iilke Almanya’dir.
b) Brezilya’da diinyanin en {inlii cavlanlarindan Iguassu ¢avlani1 bulunur.
c) Japonlarin kagit katlama sanatina kimano denir.
d) Ibni Sina’nin bir siire yasadig kent Buhara Ozbekistan’dadur.

24. Asagida iilkeler ve iilkelerin turizminde etkili festivalleri verilmistir. Verilenlerden
hangisi dogrudur?

a) Almanya — Rio Karnavali

b) Brezilya — Ekim senligi

¢) Japonya — Kamakura Festivali

d) Misir — Piramit senligi

Her sorunun dogru yanit1 4 puandir. Basarilar. Selda BACAK
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Ek 4: Torrance Yaratici Diisiince Testi Sekilsel Formu
TORRANCE YARATICI DUSUNME TESTI
1. Resim Olusturma

Asagida diizgiin olmayan renkli bir kagit parcasi var. Bununla ¢izebilecegin bir resim
veya bir sekil diisiin; yapacagin bu sekil resmin bir parcasi olsun. Bu sekli, bos bir kagit
tizerine istedigin yere yapistir, daha sonra kursun kaleminle ona ¢izgiler katarak bir resim
ortaya cikar.

Hic kimsenin diisiinmeyi akil edemeyecegi bir diisiinmeye c¢alis. i1k diisiindiigiin seye
yeni diisiinceler ekleyerek, yapabildigin kadar ilgin¢ bir hikdye ortaya koymaya calis.
Resmini bitirdiginde ona bir ad bul ve resmin altina yaz. Resme verdigin ad olabildigince
alistimamis ve akillica diisiiniilmiis bir sey olsun ve resmin anlatmak istedigi hikayeye

olsun.

Y
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2. Resim Tamamlama
Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda bitmemis sekiller var. Bu sekillere ¢izgiler
katarak ilging seyler ve sekiller yapabilirsin. Bu tamamlayacagin sekillerin, ilging bir
hik&ye anlatmasi da gerekiyor. Bunun i¢in once ilk aklina geleni ¢iz ve sonra da buna, diger
aklina gelenleri ekle. Bu is bitince, yaptigin her resim i¢in ilging bir baslik bul ve buldugun

baslig1 her karenin dip tarafindaki numarali ¢izgi iistiine yaz.
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3. Dogrular

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda, ikiser yan yana konmus diiz dogrular
goriiyorsun. 10 dakika zamanin var. Bu siire i¢inde bakalim bu dogrulara bazi cizgiler
katarak kag tane resim veya sekil yapabileceksin? Her yan yana konus iki dogru, yapacagin
seyin veya resmin ana kismi olmalidir. Yapacagin resmi tamamlamak i¢in, yan yana
konmus dogrularin arasina, iizerlerine ya da dis tarafina, kisacasi istedigin yerine cizgiler
katabilirsin. Elinden geldigi kadar degisik seyler veya resimler yap ve yaptigin resimlerin
ilging bir hikye anlatmasina calig. Yaptigin her resim icin bir bashik bul ve bu bashgi

dogrularin altindaki numaralanmis yerlerin karsilarina yaz.
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EK 5: T}'jrkiye Grubu Siir Calismasi
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EK 6: Tiirkiye Grubu Hikdye Yazma Calismast
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EK 8: Ozbekistan Grubu Siir Calismasi
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EK 8: Maket Yapimi Fotograflar
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EK 9: Kopiik Harita Yapimi Fotograflari
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EK 10: Sergi Hazirlik Fotograflari
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EK 11: Sergi Fotograflar
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