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OZET

Bu arastirma, “Dramatizasyon YoOntemi”’nin Hayat Bilgisi dersinde kullanilmasmin
ogrencilerin sosyal duygusal uyumlarina ve akademik basarilarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilmstir.

Arastrma deneysel bir ¢alisma olup On test-son test kontrol gruplu model olarak
desenlenmistir. Uygulama 2008-2009 Egitim Ogretim yili Manisa ili Selendi Ilgesi Camlica
[Ikdgretim Okulu ve Rahmanlar [Ikdgretim Okullarinda bulunan 50 iigiincii sinif 8grencisiyle
gerceklestirilmistir. Camlica IIkdgretim Okulu deney grubu, Rahmanlar {lkdgretim Okulu
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan denekler ayni
cevre, benzer sosyo ekonomik durum ve on kosul dgrenmeleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir.

Verilerin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu, Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ve
Basar1 Testi kullamlmustir. Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ve Basar1 Testi on test ve son test
olarak deney ve kontrol gruplaria uygulanmigtir.

Uygulama Hayat Bilgisi dersi 2. temada (tema B) belirlenen kazanimlar ¢ercevesinde
yaklasik ii¢ bucuk ay devam etmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce Sosyal Duygusal Uyum
Olgegi ve Basar1 Testi 6n test olarak gruplara uygulanmistir. Daha sonra deney grubunda
bulunan 25 grenciyle dramatizasyon yontemi kullanilarak ders islenmis, kontrol grubundaki
ogrencilere klasik yontemler uygulanmistir. Uygulama bitisinde Sosyal Duygusal Uyum
Olgegi ve Basari Testi son test olarak gruplara uygulanmistir.

Arastrma kapsaminda toplanan veriler “SPSS Paket Programi” kullanilarak
cozlimlenmistir. Basar1 testi verileri iki yonli ANOVA ve Tuqey testi kullanilarak
¢dziimlenmistir. Sosyal Duygusal Uyum Olgegi’nden elde edilen veriler “t-testi” kullanilarak
¢Ozliimlenmistir.

Yapilan arastirma sonuncunda dramatizasyon yonteminin Hayat Bilgisi dersinde
kullanilmasmin 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarina ve akademik basarilarina olumlu

yonde etkiledigi ortaya ¢ikmigtir.
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ABSTRACT

This research has been conducted in order to find empirical evidence whether usage
of dramatization technic in Science of Life Lesson affects social-emotional adjustment and
academic success of the third grade students.

The research is an experimental study and is designed in the frame of pretest-posttest
control grupped model. The research was applied on 50 primary school third grade students
in 2008-2009 educational term in Camlica Primary School and Rahmanlar Primary School in
Manisa’s Selendi Town. Camlica Primary School students have been considered as the
experimental group and the students of Rahmanlar Primary School have been considered as
the control group. It is determined that there is no meaningful difference between the pre-
requisite learning’s of the students in those two groups and all of the students come from the
same social environment and similar socio-economic conditions.

Personal Information Poll, Social Emotional Adaptation Scale and Success Tests have
been applied for gathering the data for the study. Personal information poll has been used in
order to equalize the groups. Social Emotional Adaptation Scale and Success Test have been
applied to both the experimental group and the control group as pre-test and post-test.

The application of Science of Life Lesson has lasted nearly for three and a half
months in the frame of acquisitions mentioned in the second theme. Social-Emotional
Adaptation Scale and the Success Test have been applied to the groups as the pretests. After
that the lessons have been conducted with the dramatization method with the experimental
group, which had a total of 25 students, and classical teaching methods have been applied to
the control group. At the end of the application phase, Social-Emotional Adjustment Scale
and Success Test have been applied to the students as posttest.

The data gathered in the frame of the research has been processed via “SPSS Package
Software”. The success test results have been processed with two way ANOVA and Tuqgey
tests. The data gathered with Social Emotional Adjustment Scale was processed with
application of “t-test”.

The study revealed that application of dramatization technic in the Science of Life
lesson have proved to be effective in the social emotional and academic success of the

primary school third graders.
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ONSOZ

[Ikdgretimin amaci, ¢ocuklara yasamlari boyunca gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmanin yaninda onlar1 zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimdan dengeli ve saglikli
bireyler olarak yetistirmektir. Yukarida sayilan vasiflarda bireyler yetistirmek sliphesiz zor
bir istir. Bu gorev biiyiik olglide 6gretmenlerin omzuna yiiklenmistir. Ogretmenler bu
sorumlulugun bilincinde olarak devamli kendilerini yenilemeli ve alternatif yontemler
denemelidirler.

Arastrmamizda “Dramatizasyon YoOnteminin” ilkogretim iiglincti sinif Hayat Bilgisi
dersinde kullanilmasinin 6grencilerin sosyal-duygusal uyumlarina ve akademik basarilarma
etkisi arastirilmistir. Arastirma bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin
problem cilimlesi, amaci, 6nemi, denenceler, sayitlilar ve smirliliklara yer verilmistir.

Ikinci boliimde arastrmanin ydntemi agiklanmustir. Uciincii boliimde ilgili literatiir
kism1 yer almistir. Burada Hayat Bilgisi dersi, drama ve dramatizasyon kavramlari, sosyal
duygusal uyum ile ilgili bilgiler yer almaktadir. DSrdiincii boliim olan bulgular ve yorum
kisminda arastirma konusu ile ilgili bulgular ve bu bulgularin yorumlanmasi yer almaktadir.
Besinci ve son boliim olan sonug¢ ve Onerilerde ise arastirmada ulasilan sonuglar ile Oneriler
kismu yer almaktadir.

Bu tezin olusturulmasinda biiyiik emegi gecen degerli hocam ve danigsmanim Yard.
Dog. Dr. Serap TABAK’a ve saymn hocam Yard. Dog. Dr. Abdurrahman ILGAN’a en igten
tesekkiir ve saygilarimi sunarim.

Ayrica Ogretim Gorevlisi Oznur BAYKAN’a ve Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ve
Basar1 Testi giivenilirlik ¢aliymalarinda yardimer olan degerli meslektaglarima ve mesai

arkadaslarima tesekkiirlerimi sunarim.
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BIRINCi BOLUM
1.GIRiS

[Ikdgretim, ortadgretim ve yiiksek dgretime gore dgrencileri tabandan alan bir yapiya
sahiptir. Yani 6grenciler herhangi bir elemeye tabi olmadan genis bir yapidan gelmektedirler.
Bundan dolay1 degisik kiiltiirel, sosyal, zihinsel seviyelere sahip Ogrenciler ayni smifta
toplanmaktadir. Iste bir ilkdgretim &gretmeninin zorlugu bu noktada baglamaktadur.
Ogrencilere hem sosyal hem akademik anlamda bir seyler vermeye ¢aligan 6gretmen degisik
seviyedeki Ogrencilerle bas etmekte giicliik c¢eker. Zihinsel ve sosyal yonden iyi olan
ogrenciler verilmek istenen kazanimlara ulastiklarinda diisiik seviyedeki 6grenciler aslinda
hedeflenen kazanimin ¢ok uzagindadirlar. Ogretmen iyi olan dgrencilerin hizmni kesmeden,
zihinsel olarak geri olan Ogrencileri de arkada birakmadan egitimine devam etmek
zorundadir.

Istenilen diizeyde 6grenmeyi saglamada dgretmenlerin sorumlulugu inkar edilemez
Olgtide biytiktiir. Cilinkli egitim ve ogretimde dgretmenler kullandiklar1 6gretim yontemleri
ile egitimde etkin bir bicimde yer alirlar. Uzun yillar boyunca benimsenen Ogretmen
merkezli egitim ortaminda orgencinin pasif, kendine sunulan tartigmasiz kabul eden bir rolii
oldugu bilinmektedir. Ancak zaman ilerledikge bu yontemin yararli ve sakincali yonleri
ortaya ¢ikmis ve yetersiz kaldig1 yerler tespit edilmistir (Ttimen: 2006, 1). Bundan dolay1
egitimciler alternatif 6gretim yontemlerine yonelmeye baslamislardir. Iste bu ydntemlerden
bir tanesi de “Dramatizasyon Y ontemidir.

Dramatizasyon; 6grenmeye, ¢ocuklarin deneyimlerini zenginlestirmeye olanak saglar.
Ogrenmenin temel kosullarindan biri etkinliktir. Cocuk, dramatize ettigi konuyu
eylemlestirirken, el, kol, yiiz hareketleri, gerilimler, yumusamalar gibi tensel o6zellikler
gosterir. Bunlar ¢cocuklarin bedensel gelisimlerini etkiler, gelistirir (Giineg: 2004). Bedensel
gelisimin yaninda dramatizasyon ¢ocuklara, girdikleri kisilerin roliine biiriinerek kendilerini
ve ¢evresindeki insanlari tanima firsati verir.

Cocugun i¢inde yasadigi ortam ve sartlar, i¢ salg1 bezleri duygusal gelisimde onemli
rol oynarlar. Cocuklara ilgi, sevgi ve giiven i¢inde bir ortam sunulabilir. Cocuklarin duygusal
gelisimi olumlu bir gelisim izleyebilir. Drama, ¢ocuklarm olumlu, duygusal geligimlerinin
saglanmasinda Onemli bir gorev istlenmistir. Drama ile 6gretimde c¢ocuklar yaparak-
yasayarak bir 0grenme siirecine tabi olurlarken diger yonden de canlandirdigi rol ile beraber

arkadas gruplar1 ile olan iligkilerinden de etkilenerek birgok olumsuz tutum ve



davraniglarindan da armmis olacaklardir (Karakaya: 2007, 113). Egitimde dramanmn bir
yontem olarak kullanilmasi ¢agdas insanin toplumsal iligkilerini diizenlemesine, kendisini
tanimasina, liretmesine ve varligini sergilemesine olanak saglamaktadir (Cam ve Kara: 2007,
146).

Drama/Dramatizasyon, sosyal hayat i¢inde ortaya g¢ikabilecek g¢esitli durumlari,
ogrencilerin oyuncu olarak katildiklar1 ¢esitli sahneler i¢inde ortaya koymak ve dersi bunun
lizerine bina etmek demektir. Insan hayatinda hayal giiciiniin en hiir ve yasama hakim oldugu
donemler, ¢ocukluk donemleridir. Insanlar, hayatlarindaki en iyi tiyatro oyunculugunu
cocukluk donemlerinde yaparlar. Dolayisiyla egitim-6gretim sirasinda da g¢ocuklarin bu
ozelliginden faydalanmak gerekir. Drama metodu, ¢ocuk hayatinda ¢ok dnemli bir yer tutan
oyun yeteneginin kontrolli bir sekilde egitim hayatina aktarimasi demektir
(www.bekirhoca.com).

Egitim, yasam boyu siiren ve bireylerin bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal yonlerinin
ve Ogrenme Ozelliklerinin gelisimine katki saglayan bir siirectir (Simsek: 2005, 1).
Giiniimiizde gerek akademik ortamlarda gerek ise giinliik yasam i¢inde “basarili” olabilmek
icin gerekli biligsel yetilere ve yeteneklere sahip olmanin yani sira bireyin sosyal ve duygusal
uyum diizeyi de 6dnem tasmmaktadir (Isik: 2006, 1). Sosyal yonden uyumlu olan ¢ocuklarin
akademik yonden de basarili olma olasiligi daha yiiksektir. Drama 6grencilerin sosyal yonden
gelisimlerini saglayan Onemli bir tekniktir. Kocayorik (2000) ilkogretim alti, yedi ve
sekizinci smif dgrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede dramanin etkisini arastirdig:
calisma sonucunda drama calismalarinin 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin gelisiminde
etkili oldugu sonucuna varmustir. Ozellikle Ilkdgretim ¢agndaki ¢ocuklarin egitimi onlar:
stkmadan tiim yonleriyle gelisimini gerceklestirebilecek yonde olmalidir. Yeni egitim
programimda bilginin dogrudan O6grenciye aktarilmasi yerine Ogrencinin bilgiye kendi
kabiliyet ve becerileriyle ulasmasi hedeflenir. Ogrencilerin dgrendiklerini cevresiyle
iliskilendirmesini ve boylece bilgileri islevsel hale getirebilmesini saglamaya caligir.

Ozellikle Ilkdgretim cagindaki dgrenciler ¢ok fazla enerjiye sahiptirler. Yerinde
duramazlar, her zaman hareket halinde olmak isterler. Buna karsin klasik 6gretim yontemleri
Ogrenciyi siraya hapseden pasif dinleyici konuma sokar. Bu kadar enerjiye sahip bir topluluk
icin alternatif ogretim yontemleri uygulanmalidir. Dramatizasyon yontemi ogrencinin aktif
olacagi, enerjisini eglenerek ve dgrenerek atabilecegi bir yontemdir. Cocuk okula gelmeden

bir¢ok bilgiyi oynadig1 oyunlar sayesinde 6grenmistir. Okula geldikten sonra yeni ve farkl



bir ortama gelmenin sikmtisiyla alicilarini kapatabilmektedir. Okul Oncesinde oyunlar
sayesinde eglenceli bir sekil alan yasami bir anda sikici derslere doniigmiistiir. Iste
[Ikdgretimde dgretmenlerin segecedi alternatif dgretim yontemleri okulu ve dersleri sikic
halden kurtarip eglenceli bir hale getirecektir (Karakaya: 2007, 114).

[Ikdgretim ¢ag1 ¢ocuklarmin sosyal gelisime fiziki ve duygusal gelisimlerine paralel
bir yol izler. Sosyal yasantilar, ¢ocuklarin sosyallesmesinde toplum adami olmasinda 6nemli
yer tutar. Cocuklar drama etkinlikleri ile canlandiracagi rollerle hayat1 drama igerisinde test
ederek kendilerini  sekillendirebilirler. Drama yoluyla ¢ocuklar ayn1 zamanda
toplumsallasmay1 da 6grenir. Gergek hayatta kazanilan olumlu ve olumsuz nitelikler drama
icerisinde smanarak olumlu niteliklerin kazanilmasina calisilir. Cocuklarin sosyal ve
duygusal anlamda gelismelerine yardimeci olur. Metin (1999) “Dramanmn 5- 6 Yas
Cocuklarinin Sosyal- Duygusal Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi.” adli ¢aligmasi sonucunda,
drama c¢aligmalarinin cocuklarin sosyal-duygusal gelismeleri acisindan olumlu ydnde
farkliliklar ortaya ¢iktigini gézlemlemistir.

Toplumdaki her bireye sosyal becerilere iliskin egitim vermek yararl olabilir; ancak
ilkogretim O6grencilerine bu egitimin verilmesi, onlarin iletisim becerilerinin gelismesine
yardimc1 olur. Ilkdgretim &grencilerine verilen bu egitim, onlarm yasamlarmm cesitli
alanlarindaki performanslarmi olumlu yonde etkiler (Celik: 2007, 2). Bu sosyal becerilerin
kazandirilacagi alanlardan birisi de Siiphesiz “Hayat Bilgisi Dersi”dir. Hayat Bilgisi
toplumsal yagsamla ilgili temel bilgi ve becerilerin kazandirilmaya ¢aligildigi mihver derslerin
basinda gelmektedir. Bilgiye dayali bir ders olarak algilanan Hayat Bilgisi dersi yasamin
kendisi olan bir derstir. Hayat Bilgisi dersi, toplumsal yasamin nasil ve kurallarinin neler
oldugunun ilk 6gretildigi derstir. Bu baglamda 6grencilerin giinlik yasamdaki olay ya da
olgular1 takip edebilmeleri bu dersle gerceklesmektedir (Simsek: 2005, 1). Hayatin kendisi
olan bir derste kullanilacak olan yOntemler siiphesiz 68renciyi merkeze alan yaklagimlar
olacaktir. Zaten 2005 yilinda uygulanmaya konulan Ilkogretim Hayat Bilgisi Programi’nda
da bu husus dikkate alinmistir ve asagidaki ilkeler benimsenmistir (MEB: 2005, 7).

Hayat Bilgisi Dersi Programi, 6gretmen ya da konu merkezli degil, ¢ocuk merkezli
olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir.
Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigimde dgrenmeye

caligmak yerine, 6grenme-08retme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine



sunulan uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi
yapilandirmalidir.

Program aracilifiyla O6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen,
genellikle de ¢ocugun yagaminda herhangi bir karsilig1 olmayan bilgilere programda
yer verilmesi gerekmez.

Program, bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasimna yardimci
olmalidrr. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, g¢ocugun zihinsel
yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” i¢inde gegmek zorunda degildir.
Aksine, okul ve ders programlar1 ¢gocugun eglenme gereksinimini de karsilamalidir.
Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi ¢ocuklar i¢cin olduk¢a eglenceli ve ¢ocuklarin zevkle

katildiklar1 bir ders olmalidir.

Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigli icinde ele alinmalidir. Olgular, analitik ve
atomistik bir yaklasimla degil, cocuklarin gelisimsel O6zelliklerine de uygun bir
bi¢imde biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmelidir.

Yukaridaki ilkelere de bakildiginda ilkeler 6grenci merkezli, 6grenme siirecine aktif
olarak katilan, bilgileri yorumlayan, zihinsel yetenegini gelistiren, ciddiyetten uzak, eglenceli
olmalidir. Bu baglamda dramatizasyon yukarida sayilan bir¢ok ilkeyi 6zlinde barindiran bir
yontemdir. Iste bu yontemi Hayat Bilgisi dersinde kullanarak gocuklarin eglenerek bir seyler
ogrenmesini ve diger insanlarla ve kendisiyle uyum i¢inde yasamasini olumlu yodnde
etkilemesi saglanabilir. Buradan hareketle arastirmamizin problem cilimlesi asagidaki gibi

diizenlenmistir.

1.1. Problem Ciimlesi
“Dramatizasyon yonteminin Hayat Bilgisi dersinde uygulanmasmin, Ilkdgretim 3.
smif 6grencilerinin sosyal - duygusal uyumlarina ve akademik basarilarina etkisi var midir?”

sorusu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanm amaci ilkdgretim 3.simif Hayat Bilgisi dersinde dramatizasyon
yonteminin uygulanmasinin Ogrencilerin sosyal - duygusal uyumlarma ve akademik

basarilarina etkisini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Hayat Bilgisi dersi, Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler derslerinin temelini
olusturmasi bakimindan biiylik 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda Hayat Bilgisi dersi
Ogrencilere cesitli tutum ve beceriler kazandirmay:1 hedeflemektedir. Bunlardan bazilar1
toplumsallik, iletisim, 6z giliven, sabir gibi degerlerdir. Bu hedefleri 6grencilere kazandirmak
icin yeni egitim programlar1 gelistirilmektedir. Bunlara paralel olarak egitimin amaglarinda
ve yodntemlerinde de degismeler olmaktadir. Ilkogretimde amag diisiinen, tartisan,
yorumlayan, demokratik 6grenciler yetistirmektir. Bunun i¢in olanak sunulmali ve ortam
hazirlanmalidir. Burada yontemin se¢imi onem kazanmaktadir (Yalim: 2003, 28). Secilen
yontemde ama¢ duyu organlarini harekete gecirmek, elden geldigince fazla duyu organmi
aktif hale getirmektir. Bu gergeklesirse egitim ve Ogretim, basarilt ve kalic1 olur (Kavcar:
1985, 32).

Drama/dramatizasyon yontemi biitlin 6grencilerin katilimlarmi saglayan, fazla arag-
gere¢ gerektirmeyen, smif ortamimda yapilabilen 68renci merkezli bir egitimdir (Karaer:
2007, 25). Bu yontem Ogrencilerin aktif halde egitim 6gretime katilmalarina olanak verir.
Dramatizasyon sayesinde c¢ocuklar yaparak-yasayarak Ogrenirler. Bu sayede O0grenmenin
icine daha fazla duyu organi katilmis olur ve Ogrencilerde akademik basarinin artmasini
saglayabilir. Ogrencilerin basarili olmalar1 igin gocuklarin sosyal ve duygusal gelisim
yoniinden yasmin gerektirdigi yetilere sahip olmasi gerekmektedir. Cesitli egitim
kurumlarinda sosyal becerilere sahip ¢ocuklarin, bu becerilere yeterince sahip olmayan
akranlarma gore daha basarili olduklar: tespit edilmistir (Isik: 2006, 1). Bu baglamda bu
arastirma, dramatizasyon ydnteminin ¢ocuklarm sosyal-duygusal uyumlarmin ve akademik
basarilarinin gelisimine etkisini belirlemesi bakimindan 6nemlidir.

1.4. Denenceler
Akademik Basariya Yonelik Denenceler:
1- Dramatizasyon yonteminin uygulandig1 deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandigi

kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.



2- Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde Dramatizasyon ydnteminin uygulandigi deney
grubunun son test bagar1 puanlari ilk test bagar1 puanlarina gore anlamli bir sekilde artar.

3- ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinin klasik yontemlerle dgretildigi kontrol grubunun son test
basar1 puanlari ilk test basar1 puanlarina gére anlaml bir sekilde artar.

4- Ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinin dgretiminde Dramatizasyon yonteminin uygulandigi
deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun son test basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

5- lQlkogretim Hayat Bilgisi dersinin dgretiminde Dramatizasyon yonteminin uygulandig:
deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun 6n test son test basari
puanlar1 arasindaki fark, deney grubu lehine anlamlidir.

Sosyal Duygusal Uyuma Y 6nelik Denenceler:

6- Dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandig:
kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Duygusal Uyum Olgegi 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.

7- Dramatizasyon yOnteminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin Sosyal Duygusal
Uyum Olgegi son test puanlari ilk test puanlarina gére anlamli bir sekilde artar.

8- Klasik yontemlerin uygulandig1 kontrol grubunun Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ilk test
ve son test puanlarinin arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

9- Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gére deney
grubu lehine sosyal-duygusal uyuma olumlu yonde etkisi vardir.

10- Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandig1 kontrol grubuna goére deney
grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarindan “Akranlarla iletisim”e olumlu
yonde etkisi vardir.

11- Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna goére deney
grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarmdan “Toplum ile Iletisim ve
Sorumluluk™ a olumlu yonde etkisi vardir.

12- Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna goére deney
grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarindan “Sosyal Yasamin Gereklerine
Uygun Davranma” ya olumlu yonde etkisi vardir.

13- Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna goére deney
grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarindan “Sosyal Durumlara Uygun Tepki

Gosterme ve Miicadele Duygusu” na olumlu yonde etkisi vardir.



1.5. Smirhliklar

Bu ¢alisma;

1- 2008/2009 Egitim Ogretim Yili Manisa ili Selendi ilgesi Camlica Ilkdgretim Okulu ve
Rahmanlar [lkdgretim Okulu’nda 6grenim gérmekte olan 3. siif dgrencileri ile,

2- {lkdgretim 3. siif Hayat Bilgisi dersi 2. temada belirlenen 15 adet kazanimla,

3- ilkdgretim 3. smif Hayat Bilgisi dersi 2. temada belirlenen kazanimlarin islenisinde

kullanilan dramatizasyon yontemi ve klasik yontemlerin kullanilmasi ile sinirhdir.

1.6. Sayiltilar

1- Deney ve kontrol gruplarini etkileyebilecek olan gevresel etkenlerin her iki grubu da esit
olarak etkiledigi,

2- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testini dnemseyerek cevaplandirdigi,

3- Deney ve kontrol grubundaki &grenciler Sosyal-Duygusal Uyum Olgegi'ne gergek
diisiincelerini yansittiklari,

4- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye ilgilerinin ayn1 diizeyde oldugu,

5- Deney ve kontrol grubunda ders veren 6gretmenlerin 6grencilerin akademik basarilarina

ve sosyal-duygusal uyumlarina etkisi esit diizeyde oldugu varsayilmstir.

1.7. Kavramlar

Sosyal Uyum: Cocugun bagkalartyla iletisim kurabilme basarisi, dahil oldugu gruba kendini
0zgiin bicimde tanitmasi, kendisiyle ve ¢evresiyle barigik ve uyum i¢inde olup
topluma kars1 sorumluluklarini yerine getirmesi.

Duygusal Uyum: Kisinin kendisine, bagkalarma ve c¢evresindeki nesnel diinyaya olan
tutumlartyla ilgili her ¢esit duygu ve diisiinceyi icerir (Watts: 1979, Akt. :Sevgi
Ozden: 2006).

Dramatizasyon Yontemi: Daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir sdzciiglin, masalin,

hikayenin ya da durumlarin ¢cocuklar tarafindan canlandirilmasidir.



IKINCI BOLUM
2. YONTEM
Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin deseni, veri toplama araglari ile

kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastrmada deneysel yontem kullanilarak kontrol gruplu 6n test-son test modeli
kullanilmistir. Bu modelde iki grup olusturulup bunlardan biri deney grubu, digeri de kontrol
grubu olarak kullanilmistir. Her iki gruba da deney Oncesi ve sonrasi Basar1 Testi ve Sosyal
Duygusal Uyum Olgegi uygulanmustir. Deney grubunda dramatizasyon ydntemiyle, kontrol
grubunda ise klasik yontemler araciligiyla ayni konular iglenmis ve buradan ¢ikan 6lgme

sonuglar1 degerlendirilmistir. Kontrol gruplu deney modeli Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1: Kontrol gruplu deney modeli

GRUPLAR ON TEST YONTEM SON TEST
Gl 0Ol1.1 X 01.2
G2 02.1 02.2

G1: Deney Grubu (Dramatizasyon dgretim yonteminin uygulandigi grup)

G2: Kontrol Grubu (Klasik 6gretim yontemlerinin uygulandigi grup)

01.1 / 02.1: Deney éncesi Basar1 Testi ve Sosyal Duygusal Uyum Olgegi (On test)
X: Bagimsiz Degisken (Dramatizasyon Yontemi)

01.2 / 02.2: Deney sonras1 Basar1 Testi ve Sosyal Duygusal Uyum Olgegi (Son test)

2.2. Denekler

Calisma, Manisa Ili Selendi Ilgesi Camlica Ilkdgretim Okulu ve Rahmanlar
[Ikdgretim Okulu’nda yapilmistir. Deney grubu olarak Camlica ilkdgretim Okulu, kontrol
grubu olarak Rahmanlar Ilkdgretim Okulu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrenci sayilari tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Cahsma gruplar ve sayilar

Okullar Ogrenci Sayisi
Camlica Ik gretim Okulu (DENEY) 25
Rahmanlar Ilkégretim Okulu (KONTROL) 25




2.3. Verilerin Toplanmasi
Bu aragtirma icin gerekli olan veriler, “Ilkdgretim 3. Smif Hayat Bilgisi dersi 2.
temada belirlenen 15 adet kazanimi kapsayan 25 adet ¢oktan se¢meli sorulardan olusan

Basar1 Testi, Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formundan toplanmustr.

2.3.1. Basan Testi
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersi 2. temada (tema B) bulunan bazi kazanimlara iliskin
basarilarini 6lgmek amaciyla test hazirlanirken asagidaki islemler gerceklestirilmistir.

1

Oncelikle 3. Simf Hayat Bilgisi dersi 2. temada yer alan kazamimlardan 15 tanesi

belirlenmistir.

2- Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve piyasada bulunan soru bankalarindan
yararlanilarak ¢oktan se¢meli sorular hazirlanmistir.

3- Hazirlanan coktan se¢meli sorular dort smif Ogretmeni tarafindan incelenerek
sorularda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

4- Hazirlanan bu sorular deney ve kontrol gruplarinin yer almadigi 69 fgiincii siif
ogrencisine uygulanmistir. Madde analizi yapilarak testte yer alan maddelerin giigliik
dereceleri incelenerek bazi maddelerin c¢eldirircileri degistirilmis, bazi maddeler
yeniden diizenlenerek 25 soruluk yeni bir test hazirlanmistir. Hazirlanan bu test
“Ek 1” de verilmistir.

5- Hazirlanan bu test deney ve kontrol gruplarmin yer almadigi 30 iigilincii smif ve 33

dordiincii siif 6grencilerine uygulanarak testin giivenilirligi belirlenmistir.

Basar1 testi ligiincli ve dordiincii siniflara uygulandiktan sonra aritmetik ortalamalari,

standart sapmalar1 ve varyanslar1 hesaplanmigtir. Testin istatiksel degerleri tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3: Basarn testi giivenilirlik tablosu
Uygulanan Ogrenci KR20 Standart
o Varyans X
sif Sayis1 giivenilirlik sapma
3. Smuf 30 0,86 5,68 32,28 15,00
4. smif 33 0,80 4,93 24,37 14,42




Bu baglamda {igiincii siniflarda testin aritmetik ortalamasi 15,00 dordiincii siniflarda
14,42 olarak hesaplanmistir. Standart sapma {igiincii siniflarda 5,68 dordiincii siniflarda 4,93
olarak belirlenmistir.

Testin giivenilirligi i¢in KR-20 (Kuder Richardson-20) giivenilirlik testi yapilmustir.
Giivenilirlik ti¢lincii smiflarda 0,86 dordiincii smiflarda 0,80 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu

testin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

2.3.2. Sosyal Duygusal Uyum Olgegi

Ogrencilerin  Sosyal duygusal uyumlarini &lgmek amaciyla gelistirilen Slcek
hazirlanirken agagidaki islemler gerceklestirilmis.

1- Olgek, Marmara Universitesi’nin hazirlamis oldugu Sosyal Duygusal Uyum

Olgegi (MASDU) temel alinarak gelistirilmistir.

2- Gozlem formu olarak hazirlanan (0gretmenlerin, Ogrencilerini gdzlemleyerek
doldurdugu) ve 36 maddeden olusan bu 0&lgek, Ogrencilerin kendilerinin
uygulayabilecegi sekle doniistiiriilerek 32 maddeye indirilmistir.

3- Belirlenen bu 32 maddeyi ii¢iincii smif diizeyine indirmek icin dlgekte gecen
kavramlar incelenmistir. Bunun i¢in bir dgretim iiyesi, bes smnif gretmeni ve bir
Tiirkce 6gretmeni formu incelemis ve tiglincii sinif i¢in anlasilmasi gii¢ ifadeler
sadelestirilmistir.

4- 32 maddeden olusan yeni Ol¢ek deney ve kontrol gruplarmnin yer almadigr 202
tcilincli sinif Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama okullar1 segilirken asil
caligmanin yapilacagi okullarin kiiltiirel ve sosyal yapisina benzer okullar
secilmistir. Asil ¢aliymanin yapilacagi okullar kdy okullar1 ve tagima merkezli
okullar oldugu icin dlgegin uygulandig:r okullarinda tasima merkezli olmasina
0zen gosterilmistir.

Sosyal duygusal uyum 6l¢eginin gecerlilik ve giivenilirlik calismalar1 SPSS 15 Paket
Programiyla ¢dziimlenmistir. Sosyal Duygusal Uyum Olgegi “Ag¢imlayict Faktor Analizi
(AFA)” ile incelenmistir. Olcekten yiik degerleri diisiik olan maddeler ¢ikartilarak geri kalan
maddelerle tekrar faktor analizi yapilmistir. AFA analizi sonuglari, anlamli olan ve
isimlendirilebilen dort faktorli bir yapinin varligint gostermistir.

Olusan bu yeni 6lgek maddelerinin 17°ye indirilmesinin diger bir nedeni de 32

maddeden olusan eski dlgegin 3. smif 6grencileri i¢in ¢ok uzun olmast ve dikkatlerinin
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dagilmasina neden olmasidir. Hazirlanan 6lgek “EK 3” te verilmistir. Sosyal Duygusal Uyum

Olgegi’nin faktdr ve madde analiz sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Sosyal Duygusal Uyum Ol¢egi faktor ve madde analiz sonuclar

Faktor Faktor Yiik Madde Faktorur}
c . Maddeler < . Toplam Acikladig
Isimleri Degerleri
Korelasyon Varyans
E Pl{yglullar}ml (kizginliklari, ml.lt.h.lluklarl, 653 379
23 iizlintiileri) konugarak anlatabilirim.
0 Gerektiginde ¢evremdeki insanlardan 630 547
= yardim alirim. ’ ’
< - -
. Karsilagtigim sorunlar1 sa{dlrg.anh ga 617 375 % 14,33
= (kavgaya) bagvurmadan ¢ozerim. ’ ’
5 - —
g Arkadaglarim ile kolay iletisim kurarim. 612 393
Duygusal olarak sorun yasayan (lizlintiilii)
< arkadaslarimi teselli etmeye ¢alisirim 490 ATT
. Grup oyunlarinda kurallara uyarim. 716 424
% “ Gerektiginde ¢cevremdeki insanlara yardim
E 5 ederim ,673 ,512
o= Tesekkiir ederim, giinaydin, iyi giinler, vb. % 12,50
= a nezaket ifadelerini giinliik yagamimda ,958 A417
% 2 kullanirim.
= Yapmam gereken isleri zamaninda
8 yaparim. ,544 ,445
Her seyin en iyisini istemem. Bazen
Z § elimdekilerle idare ederim. 719 333
% S < Bakimli (tertipli, diizenli) olmaya 6zen
21 = E gosteririm. ,673 ,426
i%é Sorumlulukl ine getiriri 7o 12,20
§ . é orumluluklarimi yerine getiririm. 498 485
N
o 2 . .
7! % Smifimdaki esyalar1 6zenerek kullanirim. 492 459
Istegimin gerceklesmesi icin ¢caba
(%D gosteririm. ,654 ,437
>
223 ——
S E =2 Oyuplarda yenildigim zaman bunu kabul
SE > ederim. ,637 ,314
=37 % 11,16
% v E Basaramadi§im zaman ¢aligma istegimi 560 503
AeQa kolay kaybetmem. ’ ’
2F3
> 2
& % Arkadaglarimla beraber ¢aligmaktan ,546 ,396
n >

hoslanirim.

Ag¢iklanan Toplam Varyans: % 50,20
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Olusan faktorler toplam varyansin % 50,20’sini agiklamaktadir. “Akranlarla iletisim”
olarak isimlendirilen birinci faktér varyansin % 14,33%iinii; “Toplumla Iletisim ve
Sorumluluk™ olarak isimlendirilen ikinci faktdr varyansin % 12,50°sini; “Sosyal yasamin
gereklerine uygun davranma” olarak isimlendirilen iigiincii faktoér varyansin % 12,20’sini;
“Sosyal Duyumlara Uygun Tepki Gosterme ve Miicadele duygusu” olarak isimlendirilen
dordiincii faktor varyansin % 11,16’sm1 agiklamaktadir. Faktorlerin yiik degerlerinin ,49 ve
istiinde oldugu goriilmektedir. Madde toplam korelasyonlar1 ise ,314 ile ,542 arasinda

degismektedir.

Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alpha giivenilirligi, 83

cikmistir. Bu da 6lgegin tiimiine ait giivenilirligin yiiksek oldugunu gdstermektedir.

2.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Bu bilgi formlar1 hazirlanirken ilgili arastirmalar incelenmis ayrica iki 6gretim {iyesi
goriisleri alimarak kisisel bilgi formu olusturulmustur (“Ek 2” de gdsterilmistir). Bu bilgi
formlarinda ailede oturan kisi sayisi, anne ve baba egitim durumlari, anne ve babanin yaptig1

meslekler gibi bilgiler yer almigtir.

2.4. Calisma Grubu

Aragtirmanim Calisma grubunu Manisa ili Selendi ilgesi Camlica {lkdgretim Okulu ve
Rahmanlar [1kdgretim Okulu’nda dgrenim gérmekte olan ve tasimali egitim yapan 50 {igiincii
smif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 25° 1 deney diger 25 6grenci kontrol grubunu
olusturmaktadir. Ogrencilere caligma hakkinda herhangi bilgi aktarilmamis, egitim dgretim
faaliyetlerinin normal seyrinde devam etmesi saglanmistir. Calisma grubunun kiz erkek

dagilimi tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya katilan grubun kiz erkek dagilim tablosu

Ogrenciler Ogrenci sayis1 Ogrenci yiizdesi
Kiz 6grenciler 27 %54
Erkek 6grenciler 23 %46
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Deney ve kontrol gruplarinin 6zelliklerinin belirlenmesi asamasinda Ogrencilerin

doldurdugu Kisisel Bilgi Formlarindan ve on-test uygulamasi (Basar1 Testi) sonucu aldiklar1

puanlardan yararlanilmigtir.

Ayrica;

¢ Deney ve kontrol gruplarinin bulundugu her iki okulunda kdéyde bulunmasi,

e Deney ve kontrol gruplarinin bulundugu okullarda tagimali egitimin yapilmasi,

e Deney ve kontrol gruplarinin bulunan 6grencilerin tamamimin kdyde ikamet etmesi

bakimindan gruplar birbiriyle ayni1 6zellikler tagimaktadir. Arastrmaya katilan

ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilim

GRUP Kiz 6grenci Kiz 6grenci | Erkek 6grenci | Erkek 6grenci Toplam
sayis1 yiizdesi sayis1 yiizdesi ogrenci sayis1

Deney grubu 14 % 56 11 % 44 25

Kontrol grubu 13 % 52 12 % 48 25

Tablo 6’da goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin kiz ve erkek dagilimlari
birbirine yakindir. Deney grubunun %56’smi kizlar olustururken kontrol grubunun %52’sini
olusturmaktadir. Deney grubunun %44°i kontrol grubunun %48’i erkek oOgrencilerden
olugsmaktadrr. Her iki grupta da kiz Ogrencilerin erkek ogrencilerden fazla oldugunu

gormekteyiz.

2.4.1. Kisisel Bilgi Formlan

Bu ¢alismada kullanilan kisisel bilgiler, ¢calisma gruplarindaki 6grencilerin evde oturan
kisi sayisi, anne-baba Ogrenim durumu ve meslegi ile ilgili degiskenler hakkinda bilgi
vermektedir. Bu bilgiler deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyal duygusal uyum ve
akademik basarilar1 iizerinde etkili olabilir. Kisisel bilgilere iliskin sayisal verileri igeren

cizelgeler asagida verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin evde oturan kisi sayisina gore

dagilimi tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin evde oturan Kisi

sayisina gore dagilhim

Evde oturan kisi o
3-4 kisi 5-6 kisi 7-8 kisi 9 ve lstii
say1s1
Gruplar f % f % f % f %
Deney Grubu 7 % 28 13 % 52 3 % 12 2 % 8
Kontrol Grubu 8 % 32 12 % 48 4 % 16 1 % 4
Toplam 15 %30 25 % 50 7 % 14 3 % 6

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin evde oturan
kisi sayis1 bakimindan birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Calismaya
katilan 6grencilerin yarisinin aileleri 5-6 kisiden olustugunu gérmekteyiz. Diger sayilarda da
oranlarin birbirine yakin degerler aldig1 goriilmektedir. Deney ve Kontrol gruplarinda yer

alan 6grencilerin baba meslegine gore dagilimlari tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin baba meslegine gore

dagilimlan
Ciftci Isci Diger

frekans 23 0 2
Deney

yiizde %92 0 %8

frekans 18 5 2
Kontrol

yiizde %72 %20 %38

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin biiyiik bir kismi

cifteilikle ugrastigr goriilmektedir. Bunun yaninda kontrol grubundaki 6grencilerin %20’si

is¢i olarak kayit altina alinmistir. Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin anne

meslegine gore dagilimlar: tablo 9’da goriilmektedir.
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Tablo 9: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegine gore

dagilimlan
Gruplar Ev Hanimi Diger
frekans 25 0
Deney
yiizde %100 0
frekans 23 2
Kontrol
yiizde % 92 % 8

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin biiyiikk bir

kismmin ev hanimmi oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise %8’1 baska mesleklerle

ugrasmaktadir. Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin baba 6grenim

durumlarina gore dagilimlar: tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin baba 6grenim

durumlarina gore dagihmlan

Gruplar Okur yazar Okur , .
‘ Ilkokul | Ortaokul Lise Universite
degil yazar
Deney frekans 0 1 18 3 1 2
grubu yiizde % 0 % 4 % 72 % 12 % 4 % 8
Kontrol | frekans 1 1 23 _ _ _
Grubu yiizde %4 % 4 %92 %0 %0 %0

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin baba 6grenim durumlarina

bakildiginda ¢ogunun ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Her iki grupta da birer kiginin

sadece okuryazar oldugu, deney grubunda

iki kisinin iiniversite mezunu oldugu

goriilmektedir. Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin anne Ogrenim

durumlarina gore dagilimlari tablo 11°de goriilmektedir.
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Tablo 11: Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin anne 6grenim

durumlarina gore dagihmlan

Gruplar Okur yazar Okur , .
‘ Ilkokul | Ortaokul Lise Universite
degil yazar
Deney frekans 1 1 23 _ _ _
grubu yiizde % 4 % 4 % 92 % 0 % 0 % 0
Kontrol | frekans 6 1 18 _ _ _
Grubu yiizde %24 %4 %70 %0 %0 %0

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin anne 6grenim durumlari i¢in tablo

11’e bakildigmda ¢cogunun ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan

ogrenci annelerinin % 24’0 okur yazar degildir.

2.4.2. Basar Testi On Test uygulamasi

Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bagar1 testi 6n-test uygulamasi

istatiksel sonuglar tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar testi on test

uygulamasi istatiksel sonuc¢lar:

Standart Kr 20
N X sapma giivenilirlik
Akademik basari deney 25| 14,4400 4,09349 0,70
kontrol 25| 14,4400 4,43546 0,73

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 68rencilerin 6n test
uygulamasindan elde edilen puanlar arasinda bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve
kontrol grubunun ortalamasi 14,44’tiir. Kontrol grubunun standart sapmasi 4,43 deney
grubunun ise 4,09 oldugu gruplarin akademik anlamda seviyelerinin birbirine ¢ok yakin
oldugu tespit edilmistir.

Arastrmaya baglamadan Once deney ve kontrol gruplarmmn 6n bilgi bakimindan
birbirine yakin olup olmadigini anlamak igin ‘t testi’ yapilmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin basari testi n test uygulamasimin t testi analizi tablo 13’te verilmistir:

16



Tablo 13: Deney ve kontrol gruplarinin basar testi 6n test uygulamasinin t testi

analiz tablosu

Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N Ortalama SS ) t ‘
derecesi diizeyi (p)
Deney grubu 25 14,44 4,09
48 000 1,000
Kontrol Grubu 25 14,44 4,43

Tablo 13 incelendiginde anlamlilik diizeyi 1,000 oldugu goriilmektedir. Bu deger

0,05’ten biiyiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sdylenebilir.

2.5. Uygulama

Veri toplama araglarmin (Ek-1,

Ek-3) gecerlik ve giivenilirlik c¢aligmalar1

tamamlandiktan sonra dramatizasyon yonteminin uygulanmasi swrasinda kullanilacak ders

planlar1 hazirlandi. Deney ve kontrol grubuna on test olarak Basar1 Testi ve Sosyal Duygusal

Uyum Olgegi uygulandi. Deney grubundaki ¢ocuklara 12 hafta siiresince belirli araliklarla

belirlenen kazanimlar dogrultusunda dramatizasyon yontemi ile dersler islenmistir. Deney

grubundaki 6grencilerle yapilan dramatizasyon uygulama tarihleri tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Deney grubuna dramatizasyon yonteminin uygulandig: tarihler

KAZANIMLAR UYGULAMA TARIHI
On test uygulama 15 Aralik 2008

1. Kazanim 16 Aralik 2008

2. Kazanim 19 Aralik 2008

4. Kazanim 23 Aralik 2008

9. Kazanim 30 Aralik 2008

12. Kazanim 5 Ocak 2009

14. Kazanim 8 Ocak 2009

17. Kazanim

13 Ocak 2009

18. Kazanim

15 Ocak 2009

23. Kazanim

21 Ocak 2009

24. Kazanim

9 Subat 2009

27. Kazanim

12 Subat 2009

31. Kazanim

18 Subat 2009

34, Kazanim 24 Subat 2009
38. Kazanim 9 Mart 2009
39. Kazanim 17 Mart 2009
43. Kazanim 24 Mart 2009
Son test uygulama 26 Mart 2009
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Tablo 14’te belirtilen tarihlerde deney grubuna “Dramatizasyon Yontemi”
uygulanmistir. Hayat Bilgisi dersi 2. temada 46 adet kazanim yer almaktadir. Aragtirmaci
tarafindan bu kazanimlardan 15 tanesi belirlenerek bu kazanimlarla ilgili dramatizasyon
planlar1 hazirlanmistir. Bu planlar “Ek-4" te verilmistir. Dramatizasyon planlar1 hazirlanirken
piyasada bulunan ilgili kaynaklardan [ Ustiindag (2002), MEB (2004), Onder (2002)] ve 3.
siif Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitabi’'ndan yararlanilmistir. Kazanmmlar belirlenirken
biitiin temaya homojen dagilim gdstermesine 6zen gosterilmistir. Ayrica kazanimlarin belirli
araliklarla se¢ilmesi ve 12 haftaya yayilmasmin temel nedeni 6grencilerin sosyal duygusal
uyumlarindaki fark: 6lgmek i¢in genis bir zamana ihtiya¢ olmasidir. Asagida uygulama i¢in

sec¢ilen kazanimlar verilmistir.

[ B: B temasi (2. tema), 3: tiglincii sinif, 1: birinci kazanim]

B.3.1. Barmmanm insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu kavrar ve bu ihtiyacin
karsilanmasinin 6nemini belirtir.

B.3.2. Canlilar1 siniflandirarak, evinde bitki yetistirmeye veya hayvan beslemeye istekli olur
ve onlarin ihtiyaclarini karsilamak i¢in sorumluluk alir

B.3.4. Adres bilgilerine sahip olmanin 6nemini belirtir.

B.3.9. Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli 6zelliklere sahip kisilere hosgoriiyle
yaklagir.

B.3.12. Hayatimiz1 kolaylastirmak i¢in ¢alisanlar1 tanir ve yaptiklari isleri agiklar.

B.3.14. Ailesi ve yakin cevresiyle iletisim kurarken, sdzel olmayan iletisim 6gelerinin de
kullanildigini fark eder.

B.3.17. Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis acilarinin farkl
olabilecegini kabul ederek bu kisilere on yargisiz davranir

B.3.18. Aile i¢inde ortaya cikabilecek anlagmazliklar1 ¢6zmek igin, sorun ¢ézme becerisini
kullanir.

B.3.23. Yemek, uyku, ders ¢alisma ve oyun saatlerine uymanin kisisel basar1 ve basarisizlikla
iligkisini aragtirir

B.3.24. Kendi parasin1 uygun bigimde, onceliklerini belirleyerek harcar.

B.3.27. Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaclar ve imkanlar

arasindaki iligkiyi sorgular
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B.3.31. Ailesi ve yakin cevresiyle olan iligkilerinde olumlu tepkiler yaratan ve gorgi
kurallarma uyan davranislar gosterir

B.3.34. Kaybetme veya basarisiz olma olasiligin1 goze alarak, yenilikleri deneme cesareti
gosterir ve bundan zevk alir.

B.3.38. Kisisel esyalarmni ve bagkalarmim esyalarmi 6zenli kullanmadiginda ortaya cikan
sorunlar1 ¢ozer.

B.3.39. Evde meydana gelebilecek tehlikeli ya da acil durumlarda ne yapmasi gerektigini
uygulayarak gosterir

Yukaridaki kazanmmlar, 3. Sif Hayat Bilgisi Unitelendirilmis Yillik Plan dikkate
alinarak Dramatizasyon plani uygulama tarihleri belirlenmistir. Bu tarihler deney grubu
smifina asilarak ogrencilerin ilgili hazirliklart yapmasit amaclanmigtir. Gerekli arag ve
gereclerin bir glin dnceden sinifa getirilmesi saglanmigtir. Oyuna motive olmalar1 i¢in bazi
calismalarin ara¢ ve gereclerini 0grenciler kendileri yapmislardir ( Ek-5 Fotograf 1°de
goriilen vahsi hayvan maskelerini 6grenciler kendileri yapmislardir). Planlanan tarihlerde
aragtirmact tarafindan hazirlanan planlar uygulama tarihlerinde ikiser ders saati olarak
uygulanmistir. Ik 20 dakika planda belirtilen 1sinma tekniklerine yer verilerek dgrencilerin
oyuna isinmalart ve uygulamaya istekli hale gelmeleri saglanmistir. Daha sonra planin
uygulama kismina gegilerek cesitli oyunlar dramatize edilmistir. Bazi calismalarda ayni oyun
iki veya li¢ grup tarafindan oynanmistir (Paralel ¢aligma). Caligmalarda 6gretmen “Kenardan
Yonlendirme” teknigini kullanarak &grencilere rehberlik etmistir. Ogrenciler bazi
calismalarda dogacglama teknigini de kullanilmistr. Son 20 dakika degerlendirmeye
ayrimistir. Degerlendirme boliimiinde oyunu ve kazanimi kapsayan sorular Ogrencilere
yoneltilmistir. Ayrica resim yapma tekniginden yararlanarak degerlendirme bdliimiinde
ogrencilere oyunla ilgili resimler yaptirilmigtir.

Kontrol grubunda ise Ogretim yOntemi olarak klasik yontemler uygulanmistir
(Anlatim, Soru-cevap, Tartisma, Problem Cdzme). Oncelikle Hayat Bilgisi ders kitabinda
ilgili alanlar okunmus ve kitapta verilen gorseller lizerinde tartigmalar yapilmistir. Daha sonra
ogrenci ¢aligma kitaplarindaki konu ile ilgili etkinlikler yapilmistir.

Uygulama caligmalar1 sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Basar1 Testi
ve Sosyal Duygusal Uyum Olgegi son test olarak uygulanmustir. Arastirmanim deney deseni

tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15: Arastirmanin deney deseni

Gruplar On Test uygulamasi Denel Islemeler Son Test Uygulamast
* Basar1 Testi ) * Basar1 Testi
Dramatizasyon
Deney grubu * Sosyal Duygusal . *Sosyal duygusal
N _ Yontemi N _
Uyum Olgegi Uyum Olgegi
* Basar1 Testi * Basar1 Testi
Kontrol Grubu * Sosyal Duygusal Klasik Yontemler | *Sosyal duygusal
Uyum Olgegi Uyum Olgegi

2.6. Verilerin Coziimlenmesi
Arastirma On-test, son-test kontrol gruplu karisik (split-plot) desenin kullanildig:
deneysel bir ¢alismadir. Caligmada, gruplarin denklestirilmesi asamasinda gruplarin 6n test
puanlar1 bakimindan esit olup olmadigini test etmek i¢in iliskisiz grup t testi kullanilmigtir.
Calismada gruplari akademik bagar1 on test ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin
analizi i¢in iki yonlii ANOVA (repeated measures) analizi yapilmustir.
Basar1 testi, On test son testten elde edilen puanlar: a) Gruplara (deney-kontrol),
b) Olgiimlere (6n-son test), ¢) Grup ve dlciimiin ortak etkisine gdre incelenmistir. Varyans
analizi sonucunda anlamli farkin belirlendigi durumlarda farkin kaynagmai test edebilmek i¢in
“Tukey” testi kullanilmustir. Analizlere iliskin hesaplamalar “SPSS 157 programiyla
yapilmustir. Tukey testi i¢cin “q” kritik degerleri elde hesaplanmistir. Arastirmada, bulgularin
istatistiksel analizleri ,05 anlamlilik diizeyi esas alinarak gergeklestirilmistir.
Sosyal Duygusal Uyum Olgegi toplam puanlari ve alt boyutlarindan elde edilen
puanlarla ilgili olarak asagidaki analizler yapilmustir:
- Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan deneklerin 6n test-son test puanlari
arasindaki fark puanlar1 hesaplanmistir.
- Deney grubu ve kontrol grubu, fark puanlar1 esas alinarak iliskisiz grup t-testi
analizleri ile karsilastirilmistir.
- Deney ve kontrol gruplarmin kendi iclerinde ©on test- son test puanlarini
karsilastirirken eslestirilmis 6rneklem t testi kullanilmistir.
- Analizlere iliskin hesaplamalar “SPSS 15” programiyla yapilmistir.
- Analiz sonuglarinda ,05 anlamlilik diizeyi kritik deger olarak kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. ILGILI LITERATUR

3.1. Hayat Bilgisi

[Ikdgretim 1, 2 ve 3. smifta okutulan Hayat Bilgisi dersi Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji derslerinin temelini olusturmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklara temel becerileri ve
kisisel nitelikleri kazandirmay1 da amacglamaktadir. Hayat Bilgisi dersi tanimlanacak olursa:
[Ikdgretimin ilk {ic smifindan okutulan, ¢ocuklarin iyi bir insan ve iyi bir yurttas olarak
yetismesinde ve bu konularda gerekli olan temel bilgi, beceri, deger duygusu ve davranislarin
kazandirilmasini saglayan derstir (Erdogan: 2007, 7). Bir bagka tanimda Hayat Bilgisi, dogal
ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde
edilen dirik bilgiler olarak da ifade edilmektedir (Narin: 2007, 23).

Hayat Bilgisi dersi; bilgi temelini sosyal bilimlerle doga bilimlerinden alan, g¢ocuk
gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus, olabildigince yasama doniik ve somut bir sekilde
islenerek Ogrencilerin daha etkin bireyler ve vatandaslar olarak yasam siirmelerine zemin
hazirlayan ve ayni zamanda ikinci devre derslerine temel olusturan bir 6gretim programi
olarak tanimlanabilir (Oztiirk: 2006, 3).

Hayat Bilgisi dersi ile Ogrencilere dogal ve toplumsal yasama dair temel bilgilerin
aktarilmasmin yani sira, onlarin bu bilgileri giinlilk yasantilarinda kullanabilmeleri, yeni
durumlara uyum saglayabilmeleri, i¢in gerekli diisiinsel beceriler kazandirilmaktadir (Cakir:
2007, 37). Ilkdgretimin bu déneminde ¢ocuklar yasami bir biitiin olarak algilarlar. Onlar i¢in tek
tek olgular ve olaylar yoktur. iginde yasadiklari ortamdaki olgu ve olaylar1 bir biitiin icinde
goriirler. Bu nedenden dolayi, bu donemde Tiirk Egitim Sistemi’nde dersler sosyal ve fen olarak
ayrilmamis, hem bunlarin, hem de sanat, ¢cagdas diisiince ve degerlerin bir bileskesi olan Hayat

Bilgisi dersi diizenlenip ise kosulmustur (Sonmez: 1996, 2).

3.1.1. flkégretim Programinda Hayat Bilgisi Dersi

Toplumda uygarca yasamanin temeli egitimdir. Diinyada meydana gelen hizli
degismeler egitimin de ¢aga uygun olarak degismesini gerektirmektedir. Buna bagli olarak
egitim programlarmin da igerik bakimindan nitelikli bir sekilde kendini yenilemesi
gerekmektedir (Ocak ve Beydogan: 2005, 110). Bu baglamda iilkemizde yeni bir program
diizenlenmistir. 2004/2005 Egitim Ogretim Yili’nda 9 ilde belirlenen 120 pilot okulda
uygulanmis ve gerekli goriilen degisiklikler yapilarak 2005/2006 yilinda iilke genelinde
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uygulanmaya baslanmistir. Belirtilen yilda uygulanmaya baslayan program yapilandirmaci
yaklasim temel alinarak hazirlanmistir. Dolaysiyla 6grenci merkezli bir anlayis hakimdir.
Hayat Bilgisi dersleri bu yaklasimla “Ogreten varsa, 6grenen yoktur” ilkesine gore
diizenlenmeye ¢alisilmustir. Ogretmenlerin bilgileri 6grencilere aktarma yerine onlara rehber
olmalar1 6ngoriilmistiir. Biitiin bunlar gz 6niine almarak programim vizyonu asagidaki gibi
diizenlenmistir.

e Ogrenmekten keyif alan,

e Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

e Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,

e Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin

gerektirdigi donanima sahip,
e Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,
e Mutlu bireyler yetistirmek. (MEB: 2005, 10)

3.1.2. Hayat Bilgisi Dersinin I¢erigi

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda §grenme alanlar1 birey, toplum ve doga olarak {i¢
alanda ele almmistir. Bu 6grenme alanlarmi kapsayan {i¢ tema belirlenmistir. Bu temalar,
“Okul Heyecanim”,”Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak isimlendirilmistir.
Bu ii¢ tema IIkogretim 1, 2 ve 3. smiflarda aynidir. Programda her tema igin ayr1 ayri
kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan goézlenebilir davraniglar1 yani
stra, bilgi, beceri, tutum ve deger igeren ifadelerdir (MEB:2005,13).

Kazanimlar, temel yasam becerileri, olumlu kisisel nitelikler, Sosyal Bilgiler ve Fen
ve Teknoloji derslerine temel olusturabilecek bilgileri igermektedir. 1lkdgretim Hayat Bilgisi
Programi’nda 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler;

1. Elestirel diisiinme
. Yaratici diisiinme
. Arastirma

. letisim

. Bilgi teknolojilerini kullanma

2

3

4

5. Problem ¢dzme
6

7. Girigimeilik
8

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
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9. Karar verme

10. Kaynaklar1 etkili kullanma

11. Giivenlik ve korunmay1 saglama
12. Oz ydnetim

13. Bilimin temel kavramlarmi tanima

14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima

seklinde swralanmistir. Bu becerileri barindiran kazanimlar temalara ve siniflara gore

dagitilmistir. Ayrica Atatiirkgiiliik ile ilgili konular belirlenen kazanimlarla eslestirilmis ve

temalara dagitilmistir. Hayat Bilgisi program catis tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16: Hayat Bilgisi program catis1 (MEB: 2005, 12)

OKUL HEYECANIM

BIREY
TOPLUM
DOGA

- YASAM BECERILERI

- KiSISEL NITELIKLER

- ARA DISIPLINLER

- DIGER DERSLERLE
ILISKILER

A
A

BENIM ESSiZ
YUVAM BIREY-TOPLUM-DOGA

DUN, BUGUN, YARIN

Programda &grencilere kazandirilmak istenen kisisel nitelikler sunlardir: Oz giiven,

0zsaygl, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik, dogruluk, diirtistliik,

adalet, yenilige ac¢iklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme.
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Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin temelini olusturan Hayat Bilgisi

ogrenciler i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir. Iyi bir sekilde dgretilmeyen Hayat Bilgisi dersi

ileriki smiflarda 6grenciler i¢in biiyiik sikintilar olusturabilir. Bu sikintilar Sosyal Bilgiler ile

Fen ve Teknoloji derslerinde kavram eksikligi, kavram kargasasi ve kavram yanilgilar1 olarak

ortaya ¢ikabilir.

Hayat Bilgisi dersinin temel amaglarindan biri de Ogrencilere ileriki hayatlarinda

lazim olabilecek kavramlar1 kazandirmaktir. Bu amacgla Hayat Bilgisi Dersi Programinda

temalara ve smiflara gére kavram analizi yaparak Ogrenciler i¢in gerekli kavramlar

belirlenmistir. Bu kavramlar tablo 17-18-19’da gdsterilmistir.

Tablo 17: Okul Heyecanim Temasinda Yer Alan Kavramlar (MEB: 2005,97)

OKUL HEYECANIM
1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF
» Fiziksel 6zellik *  Milli bayram = Ders programi = Sevgi
=  Plan = Asi *  Yardim = Baris
= Arkadas = Kuliip = Sekil = Dogruluk
= Oyun *  Grup ¢aligmast =  Saygi = fhtiyag
= Ders arag ve = Gorev =  Duygu = stek
gereci = s birligi = Ulasim araglar1 = Qoris
= Kigisel bakim =  Sorun = Viicut *  Yanh
= Okul = Coziim = Saglk davranig
= Siif = Meslek = [letisim = Kroki
= Kural *  Acil durum * Nezaket * Tarih
» Tiirk Bayragi » letisim arac1 = Qorsel » lyimserlik
= [stiklal Mars1 * Dogal afet materyal *  Tutumluluk
= Genglige =  Trafik = Bilingli tiiketici = Kaza
Hitabe = Ses * Dini bayram *  Toplumsal
= Ogretmen *  GOrme/goriilme * Paylasim paylasim
=  Benzer * Yaya = Kaynak kitap = Hak
= Farkh = Kaynak = Proje »  Ogrenme
= Beslenme » Bilingli tiiketim = (Cesaret teknigi
*  Temizlik = Duyu organi =  Yonerge
»  Qorgi kurallart = Cevre =  Bilgi
= Eglenme *  Sorumluluk teknolojisi
= Ogzel giin = [saret
» Kutlama * Levha
= Esya *  Duyarhlik
» Diirtstlik
»  Yeterlilik
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Tablo 18: Benim Essiz Yuvam Temasinda Yer Alan Kavramlar (MEB: 2005,98)

BENIM ESSiZ YUVAM

1. SINIF 2. SINIF 3.SINIF
=  Canh = Egsizlik Barmma
= Yuva = Qlines Bitki
*  Adres = Dogu Hayvan
= Donma = Bati Sanat
=  Erime = Yer Yon
* Buharlagma =  Organ Kuzey
=  Kaynama = Saglikli yasam Gliney
= Aile = Biiyiime Beden imgesi
= Birey *  QGelisme Hizmet
*  Yardimlagsma =  Spor Sozsiiz iletisim
= Dayanigma = s On yargi
= Akraba = Ortam Adalet
= Hata = QGiiven Madde
= Para »  Oneri Reklam
= Biitce = Reddetme Imkan
= Alet = Hak Mizah
= Makine * Hirriyet Grup
» Liderlik Toplum
» Tasarruf Deprem
»  Giivenlik Yangin
=  Amag Harita
»  Gezi Kiire
= Tatil Gezegen
= Vatan
»  Ulke

Tablo 19: Diin, Bugiin, Yarin Temasinda Yer Alan Kavramlar (MEB: 2005,98)

DUN, BUGUN, YARIN
1. SINIF 2. SINIF 3.SINIF
= Gegmis = Degisim Cumbhuriyet
= Simdi = Karsilagtirma Teknolojik {iriin
*  QGelecek * Aile biiyiigii Bilgisayar
*  Oyuncak = Hayat [letisim teknolojisi
» Oz gegmis = Kati-sivi-gaz Yerlesim birimi
= Am = Neden-sonug Miize
= Kilik-kiyafet = Hava Kiiltiirel deger
» Degisiklik = Su Karsilikli bagimlilik
= Mevsim = Toprak Karsilikli etkilesim
= Takvim = GOk cismi Cansiz varlik
=  Hava durumu * Bina Zaman
=  Yeryiizi * Dogal cevre Doga
= Qokylizi * Yapay cevre Su dongiisii
= Renk Grafik
= Diinya Meteoroloji
=  QGiin Tahmin
Ay
Stireklilik
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Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ve igerigi ile ilgili genel bilgiler verildikten
sonra Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde kullanilan tekniklerden biri olan dramatizasyon
yontemi hakkinda bilgiler verilecektir. Dramatizasyon yontemine ge¢gmeden Once
dramatizasyon kavrammi kapsayan ve genel bir kavram olan drama kavrami iizerinde

durulacaktir.

3.2.Drama

Drama kavrammm farkh kisilere gore degisik sekilde algilandigir ve tanimlandig:
goriilmektedir. Onder (2002, 28-29) dramay: tek basma agiklayici bir kavram olarak
gormemistir. Dramay1 tanimladiklar1 etkinliklere gore “Psikodrama, yaratici drama, tiyatro ve
egitici drama gibi bagliklara aywrmustir. Psikodrama yetiskinlere yonelik psikolojik tedavi
yontemi olarak tanimlanabilir. Yaratict drama, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistiren drama
tiirii olarak kabul edilir. Egitici drama ise ¢ocugun her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir
egitim teknigidir. Demirel (1999, 93) dramay1 bi¢imsel drama ve dogal drama olarak ikiye
ayrmustir. Dogal dramada oyuncular kendilerini diledigi gibi ifade etme Ozgiirliigiine
sahiptirler. Bi¢cimsel drama ise planlt bir ¢alismadir. Bigimsel dramada roller daha 6nceden
oyuncular tarafin paylasilmis ve bir senaryoya bagli olarak oynanmaktadir. Karapimarl
(2007) dramay1 egitici drama ve yaratict drama olarak iki bashk altinda incelemistir.
Ustiindag (2002,24) yaratic1 dramayi bir gretim ydntemi olarak tammlamustir. Ustiindag’a
gore yaratic1 drama bir gdrme egitimidir.

Drama sozciik olarak Yunanca bir kelime olan “dran” dan tiiremistir. Dran, yapmak
etmek anlamlarmi tasimaktadir. Tiirkge’de kullanilan “dram” kavrami ise, Fransizcadaki
sonu “e” ile biten “drame” sdzciligiinden gelmektedir; o dilde “dram” kavrami burjuva
tiyatrosu anlamina geldigi halde Tiirk¢e’de ve Ozellikle halk dilinde acikli oyun anlaminda
kullanilagelmistir (Cakir Ilhan ve digerleri: 2004, 2). Drama Tiirk Dil Kurumu sdzliigiinde
“dram” olarak almmuistir. Dram “ Sahnede oynanmak i¢in yazilmis oyun. Acikli tiziintiili
olaylar1, bazen giildiiriicii ydnlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii. Tiyatro edebiyati.
Acikli olay.” seklinde tanimlanmistir. Drama egitim alaninda bir 6grenme modeli olarak
tanimlanmaktadir (O’neill ve Lambert: 1982, 11).

Dramayr tanimlayabilmek olduk¢a zor olmakla birlikte, drama i¢in oyun ve

canlandirmaya dayali olarak giinliik yagamdaki herhangi bir s6zciiglin, kavramn, sesin, bir
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konunun, bir tablonun, bir heykelin ya da bir masalin, 6ykiiniin, siirin ya da ¢ocuklarin kendi
uydurduklar1 dykiilerin, durumlarin canlandirilmasi, oynanmasi denilebilir (Okvuran). Bir
baska kaynakta ise: “Bir olayi, oyunu, yasantiyr tiyatro tekniklerinden yararlanarak,
gelistirerek canlandirmaktir.” Seklinde tanimlanmistir (MEB: 2004, 7).

Drama 6nceden belirlenmis acik ve net egitim amaclari olan, tiim ¢ocuklarin kendi
ogretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiyiik motor hareketlerle yaptiklari, bedensel ve sosyal
etkilesimin temelinde gerceklesen, ifade etmeye, rol oynamaya, sembollestirmeye,
canlandirmaya ve tartismaya dayali grup etkinlikleridir. Baska bir deyisle, 6zel olarak
diizenlenen grup yasantilar1 sirasinda, somut bir bicimde hissetme yoluyla sosyal, evrensel ve
soyut kavramlarm, tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale getirildigi,
anlayarak 6grenmenin gergeklestigi bir egitim teknigidir (Onder: 2006, 7).

Drama; bir olayi, oyunu, yasantiyi, diislinceyi tiyatro tekniklerinden yararlanarak ve
onlar1 gelistirerek canlandirmaktir (Aksari: 2005, 4). Drama biitiin sinifa hitap eden,
cocuklarin hepsini siirece dahil eden bir yontemdir. Ogrencilerin bildikleri bir dykiiniin yine
kendileri tarafindan canlandirilmasi veya o anda olusturulan bir dykiiniin dramatize edilmesi,
onlar1 o an i¢inde bulunduklar1 ortamdan alip gotiiriir (Kavcar: 1985, 39). Cocuklarin hayal
diinyalarinin zenginlesmesine olanak tanir. Dramada ¢ocuk, gercek diinyadaki tecriibeleriyle
edindigi bilgilerle inand1g1 diinyay1 olusturur (O’neill ve Lambert: 1982, 11).

Bilindigi gibi ilkogretimde cocuklar daha oyun ¢agindadir. Oyun, g¢ocuk icin
vazgegilmezdir. Cocuklar oyundan biiyiik zevk alirlar. Derslerde klasik yontemlerin tercih
edilmesi oyun cagindaki cocuklar1 derslerden uzaklastirir. Cocuk oyun oynamak ister,
ogretmen ise ¢ocuga bazi davranislar kazandirmak ister. Iste drama bu iki istegin kesisim
noktasidir. Drama ile ¢ocuk hem eglenip hem 6grenme imkanma sahiptir. ilkdgretimde
konular 6grencilere drama ile verilerek konularin kalicili1 saglanir. Giirdal ve Sagirli (2002);
[Ikdgretim Fen Bilgisi Dersinde drama tekniginin kullammmin, akademik basariya ve
ogrencilerin 6grendiklerini hatirlamasina etkisinin olup olmadigmni arastirdigi calismada 6.
smif Fen Bilgisi Dersindeki “Elektrik” konusunun 06gretilmesinde drama teknigi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak Fen Bilgisi Dersinde drama teknigiyle ders
isleyen Ogrencilerin, klasik yOnteme gore Ogrendiklerini daha kolay hatirladiklar:
bulunmugtur. Tanriseven (2000) Matematik dersinde dramatizasyon yoluyla problem ¢6zme
ile geleneksel yolla problem ¢6zme arasinda dramatizasyonun lehine anlamli bir farklilik

oldugu, problem ¢6zme yontemi olarak dramatizasyonun kullanimmin hatirlamay1 olumlu
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etkiledigini ortaya ¢ikarmustir. Karapinarli’'nin (2007) yedinci smif dgrencileriyle yaptiklari
aragtirmada yaratict dramanin &grencilerin 6grenme diizeylerine ve bilgilerin kaliciligmma
olumlu yonde etki ettigi ortaya ¢ikmigtir.

Bunun yaninda drama Ogrencilerin kendine giivenini, isbirligi, problem ¢6zme
becerilerini gelistirir. Kdseoglu’nun (2006) “Cografya dgretiminde problem ¢dzme stratejisi
olarak dramatizasyonun kullanilmasinin 6grencinin basarisina ve hatirlama diizeyine etkisi”
adli ¢alismasinda Cografya Dersinde dramatizasyon yoluyla problem ¢ozmenin diger
yontemlerle problem ¢dzmeden daha olumlu sonuglar ortaya koydugu, problem ¢ézme
stratejisi olarak dramatizasyonun kullanilmasinin hatirlamayr olumlu olarak etkiledigi
sonuglara ulagmaistir.

Drama, tiim grubun katilimiyla yaratilabilecegi gibi, kiiciik gruplarla da oynanabilir.
Drama egitimi de, ancak bu alani bilen Ogretmenlerle yapilabilir ya da yapilmalidir
(Okvuran). Bu amagla Egitim Fakiiltelerine “Drama Dersi” konulmustur. Drama alaninda
yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenler derslerden yeterli verimi alamayacaklar1 gibi ¢ok
fazla zaman kaybina neden olabilirler.

[Ikdgretimde dramanm amaglarin1 Karakaya (2007, 110) dort ana baglik altinda
toplamustur.

Duygulann disa vurabilme: Drama, o6grencilerin ¢esitli duygularmi estetik bir
tatminle ifade edebilmelerini saglar.

Hayal giiciinii gelistirebilme: [Ikogretim dgrencilerinin hayal giigleri yetiskinlerden
daha zengin konumundadir. Hayal kurma cocukta potansiyel olarak vardir. Drama bu
yetenegi daha da kuvvetlendirir.

Bagimsiz diisiinme giiciinii ifade edebilme: Drama, grupla yapilan bir ¢aligmay1
icerdiginden ele alman bir drama projesinde Ogrenciler birbirleri ile tartigarak ve
diislincelerini ortaya koyarak toplu bir iiretimin ortaya ¢ikmasmi saglarlar ve bu durum
ogrencileri cesaretlendirir. Ozellikle degerlendirme siirecinde 6grenci oyunla ilgili
diistincelerini ifade ederek gruba kendini 6znel olarak kabul ettirebilir.

Sosyal ve isbirligi bilincini gelistirebilme: Ogrenciler, canlandirdiklar: rollerin bir
benzeri ile sosyal hayatlarinda karsilastiklarinda daha duyarli ve daha tutarh tutum ve tavir
sergileyebilirler. Dramanin iyi bir sekilde yapilmasi i¢in dgrencilerin bir goérev paylagimi

yapmas1 gerekir. Bu da dgrencilerde isbirligini gelistirir.
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3.2.1. Ogretim Yontemi Olarak Dramanin Gelisimi

Cesitli kaynaklara bakildiginda egitimde drama uygulamalarmi J. J. Rousseau’nun
baslattig1 goriilmektedir. Dramay1 yaygmlastirmak i¢in agik hava festivalleri dnermistir.

1910°da Coldwell Cook “Oyun Yolu” adli kitabinda oyunun, en dogal egitim yontemi
oldugunu savunmustur. Ayrica Cook, okullarda yapmaya deger tek seyin oyun oldugunu
belirtmistir.

1911 yihnda Harriet-Finlay Johnson adli 6gretmen drama tekniklerini Ingiltere’de
kullanmaya baslamistir. Normal dgretim yontemlerinin pek ise yaramadigini géren Johnson
ogretimin ¢ocuklar i¢in daha zevkli hale getirmeyi diislinmiis. Johnson ilk zamanlar “make
believe play” (0yleymis gibi yapma oyunu) seklinde uygulamistir.

Cocuklarda drama ilk kez Ingiltere ve Amerika’da baslamis ve gelismistir. Bir Ingiliz
olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren ¢ocuk gruplari ile drama caligmalarmi denemeye
baslamistir. Peter Slade (1954) , kendisine 6zgii bir drama yontemi gelistirmis ve “Cocuk
Dramas1” admi verdigi kitabinda yontemini tanitmistir (Onder: 2002, 33).

ABD’de ise, Winifred Ward, 1923’te iiniversitede yaratict drama egitimine
baslamustir. Yaymmlanan kitaplar:: “Drama icin Oykiiler” (1952) ve “Cocuklarla Oyun
Hazirlama” (1957)’dir. Ward tiyatro ve dramay1 birbirinden ayirir: Cocuk tiyatrosu, ¢cocuk
seyircilere giizellik ve zevk, mutluluk ve nese aktarir; yaratici drama ise katilan ¢ocuklara,
kendi gelisimleri ve grupta birbirleri ile isbirligi yapabilmeleri konusunda 6nemli yasantilar
saglar (Onder: 2002, 35).

1970’1i yillarda Doroty Heathcote egitimde drama konusunda ¢aligmustir. Heathcote
dramanin okul programlarinm biitiin alanlarinda kullanilabilecegini sdylemistir. Ogretmenin
drama siirecinde aktif olmasi1 gerektigini, gerekirse rol alabilecegini, gerekli durumlarda
oyuna miidahale edebilecegini belirtmistir. Dramanm 6nemli bir 6gretim yontemi oldugunu,
cocuklarimn bildiklerini kullanma becerilerini gelistirdigini sdylemistir.

Ulkemizde ilk drama caligmalar1 Ismail Hakk: Baltacioglu ile baslamistir. 1902°de
Istanbul’da  Maarif Miidiirii iken ders programlarinda “Tarihi Temsiller” adiyla
dramatizasyon caligmalarina yer vermistir. 1926 tarihli Ilkokul progranminda egitim ve
ogretim ilkeleri boliimiinde temsil temel olarak kabul edilmistir.

1962 ortaokul programinda Ogrencilerin gordiiklerini, duyduklarini, okuduklarini,
diisiindiiklerini “temsil ile ifade etmeye” calismalar1 gerektigi belirtilmistir. Bunun disinda

Tiirkce Dersinde okunan parcgalarin canlandirilmasinda, ilkokulda kullanilan tiirlii teknikler
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arasinda temsil yoluyla canlandirmadan (dramatizasyon) yararlanilabilecegine de
deginilmistir (MEB: 2004, 8).

Selahattin Coruh’un 1938’de ““Okullarda Dramatizasyon” isminde yaymlanan kitab1
mevcuttur. Coruh, kitabinda dramatizasyonun okullara girisi, Cocuk ve Dramatik etkinlikler,
Ogretim ilkeleri ve Dramatizasyon, Okul-Aile Isbirliginde Dramatizasyonun Rolii, Dramatik
Gosteriler, Tiyatro, Kuklalar, Karagdz, Radyo Temsilleri, gibi bdoliimlere yer verir.
Tiirkiye’de tiyatronun disinda dramatizasyonu vurgulayan ve dogrudan dgretmenlere yonelik
uygulama 6rnekleri veren 6nemli bir ilk kitaptir (Adigiizel: 2006).

1965 yilinda Emin Ozdemir tarafindan “Uygulamali Dramatizasyon” adli kitap
yaymlanmistir. Ozdemir, ise parmak oyunu, sdzsiiz dramatizasyon, metinden bagimli ya da
bagimsiz dramatizasyon ve kukla oyununu degerlendirmistir (Geng: 2003, 198). Gelisen ve
degisen egitim anlayiginda dnemli ve agirlikli bir yontem olan dramatizasyonun, ¢ocuklarin
Oykiinme giliclerine dayanan, dogal bir O6grenme yolu olusturmasi agisindan onlarin
yasamlarinda da genis bicimde yer aldig1 goriisiindedir (MEB: 2004, 8).

Avrupa’da oldugu gibi Tiirkiye’de de ancak 1970’li yillara gelindiginde dramanin
basli basma bir disiplin olarak ele alinmasi gerektigi diigiincesi olugsmaya baslamistir. Bu
donemden once agirlikli olarak dramaya degil de dramatizasyon ¢aligmalarina yer verildigi
sdylenebilir. Bilimsel anlamda Drama uygulama c¢alismalar1 1985 yilinda inci San ve Tamer
Levent’in Onciiliiglinde hiz kazanmis ve seminer ¢aligmalariyla da desteklenmistir (Geng:
2003, 198).

1998°li yillarindan itibaren drama iilkemizde “IIkdgretimde Drama” adi altinda
programlanarak Egitim Fakiiltelerinin [Ikogretim Boliimlerine bagli Smif Ogretmenligi,
Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim Dallarinda zorunlu dersler arasmda yer almugtir. Bugiin
Tiirkiye’nin pek ¢ok yerinde “drama” ile ilgili Yiiksek Lisans ve Doktora tezlerinin yapilmasi

dramanin dnemini giin gegtikce arttrmaktadir (Karakaya: 2007, 108).

3.3. Dramatizasyon

Insan hayatinda hayal giiciiniin en hiir ve yasama hakim oldugu dénemler, cocukluk
donemleridir. Insanlar, hayatlarindaki en iyi tiyatro oyunculugunu ¢ocukluk dénemlerinde
yaparlar. Her gocuk miikemmel bir tiyatro oyuncusudur. Ornegini bir kere gordiikten sonra
oynayamayacag1 rol yoktur (Ozdas: 1997). Bu dénemlerde ¢ocuklar dinledikleri hikayeleri

canlandirmada ¢ok basarilidirlar. Ogretmenler ¢ocuklarin bu 6zelligini yerinde kullanarak
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dersleri ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirmek i¢in dramatizasyon yontemini kullanabilirler.
Genelde dramatizasyon bir dnceki baslikta agiklanan drama kavramu ile karistirilir. Temelde
ayn1 0gelere sahip olsa da dramatizasyon dramadan belirli yonlerde farklik gosterir.

Drama genel bir kavram olmakla birlikte dramatizasyon daha dar bir anlam tagr.
Drama belirlenen sinirlar igerisinde dogaclamalara izin veren, 6grencilerin kendilerinden bir
seyler katabildigi bir olusumdur. Dramatizasyon daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir
konu ya da durumun canlandirilmasidir (MEB: 2004, 53). Drama yonteminde ¢ocuklar daha
serbesttirler, herhangi bir konuya bagh kalmazlar, iclerinden geldigi gibi oynarlar.
Dramatizasyon yonteminde dgrenciye sunulan bir yol vardir. Ogrenci bu yolu takip eder. Ana
hatlarindan sapmamak sartiyla dogaclamalara yer verebilir. Dramatizasyon yontemi daha ¢ok
ogrencilere verilmek istenen belli kazanimlar igin c¢ok uygundur. Ogretmen oyunun
senaryosunu Ogrencilere vermek istedigi konu dogrultusunda hazirlar. Boylece dgrenci ¢ok
fazla konuyu dagitmadan, zamandan tasarruf ederek ve bir noktaya odaklanarak
(kazandirilmak istenen konu) 6grenmis olur. Ayrica dramatizasyon yontemi dil gelisimi
yoniinden zayif olan 6grencilerde kullanilmasi daha uygundur. Dili ¢ok fazla kullanamayan
cocuklar oyunun igerisinde dogaglama yapmakta zorlanabilirler. Dramatizasyon ydnteminde
ise bir senaryoya bagl kalindig1 i¢cin dgrenciler konugsma konusunda daha rahat olabilirler.
Boylece ¢ocuklarm dil gelisimi hizlanmis olur. Dramatizasyon yontemini uygulamaya devam
edilirse 6grenciler kendilerini daha rahat ifade edebilecek seviyeye geleceklerdir. Boylece
dramatizasyon icerisinde yapilan dogaglamalar artacaktir.

Dramatizasyon O6grencilerin dil gelisimini olumlu ydnde etkilemesinin yaninda
yabanci dil 6gretiminde de etkili bir yontem oldugu yapilan arastirmalarla belirlenmistir.
Aynal (1989) “Dramatizasyon yonteminin yabanci dil 6gretimi tizerindeki etkisi” konulu
calismasmi ilkdgretim lgiincii smif lizerinde deneysel olarak gerceklestirmis ve deney
sonucunda {i¢lincii sinif Ingilizce dersinin bazi konularinin dgretiminde dramatizasyon
yonteminin takrir yontemine gore daha etkili oldugunu gérmiistiir. Robbie (1997) 98 6grenci
ile iki y1l siiren arastirmasiyla; dramanin yabanci dil egitim programlarinin bir pargasi olarak
kullanilmasinda, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gii¢ kazandig1, onlara verilen metinlerle
diger metinler arasinda kolayca bag kurabildikleri ve bu becerileri 6zgiin bir metin yaratmada

kolaylikla kullanabildikleri gériilmiistiir.
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Bir bagka anlatimla dramatizasyon, metinden yasama aktarilanlardir. Bu nedenle de
eylemdir. Olay ya da durumlarin roller verilerek canlandirilmasidir. Dramatizasyon
belirlenmis roller iizerine kuruludur ve yOnlendirmeler vardir. Dramatizasyon &grencileri
toplumsal ve kisisel yonden gelistiren ve yetistiren bir etkinliktir. Yagant1 zenginligi ve
somutlama dramatizasyonla saglanabilir (Geng: 2003, 203). Rowland (2002: Akt. Caliskan:
2007) smif ortami disinda sosyal yonden sikint1 yasayan ¢ocuklarla yapilan drama ¢aligmalariin
cocuklarm kendilerine saygi ve benlik kavramlarini giiglendirmeleri ve 6grenmelerindeki etkisini
incelemek amaciyla yaptig1 calismada elde edilen veriler degerlendirildiginde dgrencilere, drama
yoluyla yaratici olabilecekleri, bir sosyal ortam olusturulmasi ¢ocuklarin duygusal ve sosyal

yasamlarini olumlu etkiledigini gézlenmistir.

Dramatizasyon c¢ocuklarin Oykiinme gliglerine dayanir. Dogal bir 06grenme
yontemidir. Ciinkii ¢ocuk evde, sokakta, oyunda dramatizasyonun ic¢indedir. Baska deyisle
dramatizasyon ¢ocuk diinyasinin ta kendisidir. Evcilik, misafirlik, kovboyculuk, hirsiz-polis
gibi oyunlarda cocuk, {iistlendigi roliin (gercek yasantidaymis gibi son derece ciddi bir
sekilde) kisiligine biiriiniir. Ayni duygular1 yasar ve aymi sorumluluklari duyar. Ciinki
cocuklar gercek hayatin aktorleri ve aktrisleridirler (Giineg: 2004).

Dramatizasyon sayesinde ¢ocuklarda bir¢ok olumlu gelismeler s6z konusudur. Cocuk
dramatizasyon sayesinde sahip oldugu duygularm farkina varir, duygularimi disa vurur,
ogrenci yeni bir davranig kazanarak bu davranisi dener, yeni sosyal beceriler kazanmak i¢in
pratik yapar, bliylik ve kiiclik kas hareket becerileri gelisir, hayal kurma ve yaraticiliklari
gelisir, konuyu kolayca 6grenirler (Kocayoriik: 2000, 18).

Stres, korku, endise ve panik ortaminda bir seylerin 6grenilmesi pek olast degildir.
Egitimciler ¢ocuklardan daha iyi verim bekliyorlarsa onlar1 rahatlatici c¢aligmalara
yonlendirmelidirler. Ilkdgretim 6grencileri okula bir sey dgrenmek igin geldikleri bilincinde
degillerdir. Onlar eski yasamlarmdaki eglenceli oyunlarina devam etmek isterler. Buna karsin
ogretmenler Ogrencileri swaya hapseder ve akademik anlamda bilgiler yiliklemeye
kalkigirlarsa 6grencilerin bu durumdan sikilmasi kagmilmazdir. Yukarida anlatilan durum
gerceklesirse 6grenci okula karsi olumsuz duygular beslemeye baglar ve istenilmeyen durum
gerceklesmis olur. Alt1 yasma kadar oyunla birgok bilgiyi zevkle 6grenmis olan dgrencinin
hayatini degistirmemek gerekir. Ogretmenler oyuna devam ederek onlara eglenceli bir ortam

sunabilirler. Eglenen ¢ocugun 6grenmeye ilgisi daha fazladir. Tehditle, nasihatle, korkuyla
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higbir ilkdgretim dgrencisi istenilen diizeyde 6grenemez. Bu bakimdan dgretmenin segecegi
yontem ¢ok Onemlidir.  Dramatizasyon yOntemi eglenerek Ogrenilen bir yontemdir.
Cocuklara bir oyun havasinda verilmek istenen kazanimlar sunulabilir. Nitekim
dramatizasyon ile ilgili yapilan calismalar yukarida sayilanlar1 desteklemektedir. Biyik
(2001) “Ilkdgretim Okullar1 Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan Dramatizasyon Y&nteminin
Etkililigi” adli arastirmasinda, ilkdgretim 3. Smuif Hayat Bilgisi Dersinin, “Cevremizdeki
Canlilar” finitesinin Ogretiminde deney grubunda dramatizasyon ydntemi uygulanirken,
kontrol grubunda geleneksel Ogretim gergeklestirilmistir. Arastirma  sonucunda,
dramatizasyon yontemi ile 6grenen Orgencilerin, geleneksel yontemle 6grenen Orgencilere
gore daha basarilt oldugu ve bilgilerinin daha kalici1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
dramatizasyon yOntemi ile Ogrenen Ogrencilerin dersten daha fazla zevk aldiklarini
belirttikleri vurgulanmugtir. Debre (2008) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinin Ogretiminde Ders Anlatim Stratejisi Olarak Dramatizasyonun Kullanilmasimnin
Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi” adl1 ¢aligmasini 38 altinci smif dgrencisiyle yiiriitmiistiir.
Deneysel modele uygunluk gosteren calismada kontrol grubundaki &grencilere anlatim,
deney grubundaki Ogrencilere drama yontemi ile ders islenmistir. Son test sonuglari
degerlendirildiginde dramatizasyon tekniginin akademik basariyr artirdigi, Ogrenmede
kalicihgr saglamada daha etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ustiindag (1988),
“Dramatizasyon Agirlikli Yonteminin Etkililigi” adli ¢alismasinda dramatizasyon agirlikl
yontemin takrir agilikli yonteme gore etkisini Olgmiistiir. Arastirma sonucunda
dramatizasyon yonteminin takrir yontemine gore daha etkili oldugunu belirtmistir. Ornek,
(2007) yaptig1 arastirmada Matematik Dersinde dramatizasyonun kullanilmasmin
ogrencilerinin matematik basarilarini, konunun akilda kalicilik diizeyini ve 6grencilerin
matematige kars1 tutumunu manidar olarak olumlu yonde artirdigini saptamigtir.

Oyun, ¢ocugun en temel ihtiyacidir. Oyun fiziksel, psikolojik, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisim i¢in 6nemlidir. Oyun, ¢ocugu yetiskin hayata hazirlayan en etkin yoldur. Oyun; insan
iliskilerini, yardimlagsmayi, konusmayi, bilgi edinmeyi, deneyim kazandirmayi, psikomotor
gelisim duygusal ve sosyal gelisimi de etkiler. Yetiskinlik i¢in hazirlik asamasidir. Oyun,
cocugun ders ¢aligmasi kadar dnemlidir (Karakaya: 2007, 106). Oyun oynamak ¢ocuk i¢in
dogaldir. Bunun en iyi sekilde degerlendirilmesi gerekir. Cocuk i¢in oyun, oyundur ama, ayni

zamanda bir 6grenimdir de. Oyun, ¢cocugun bedensel, ruhsal ve moral gelisimini saglayan,
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haz ve nese yaratan, tek ya da topluca yapilabilen bir etkinliktir (Kantarcioglu: 1998, 74).

Dramatizasyon yontemi dgrencilerin dersleri nese i¢inde gegirmesini saglayan bir yontemdir.

Ogrencilerle drama uygulamalar1 hikdyelerde sunulan sorunlari, olaylar1 ve iliskileri
ortaya ¢ikarmayi saglar (Taylor: 2000, 8). Ogretmen Tiirkge Dersinde inceledigi bir hikayeyi
dramatize ettirerek dgrencilerin hikaye hakkinda daha gok bilgi edinmesini saglar. Ogrenciler
hikayedeki iligkileri ve olaylar1 daha iyi kavramis olurlar.

Egitim-6gretimde verimlilik agisindan, ¢cocuklarda isteklilik hali olusturmak, bir bagka
deyisle onlara sunulanlarin veya kazanmalar1 beklenen davranislarin “istenmeyen yemek”
durumuna gelmesini onlemek O6nemlidir. Bu durumun olusmasi; ama¢ ve konularin, sinif
ortami ve sinif mevcudunun uygunlugu vb. bir¢ok etkene bagli oldugu gibi konularin sunulus
bigimi, 6gretmenin bu konuda sahip oldugu yaklasim ile de yakindan ilgilidir. Isteyerek ve
eglenerek 6grenmeye en uygun yontemlerden birinin de dramatizasyon oldugu sdylenebilir

(Ev: 2005, 32).

3.3.1. Dramatizasyon Yonteminde Kullanilan Teknikler
Ogretmenler dramatizasyon yontemini uygularken gesitli tekniklerden yararlanirlar.

Bu baglik altinda dramatizasyon yonteminde kullanilan teknikler agiklanmaya ¢alisilacaktir.

3.3.1.1. Dogac¢lama

Dogaglama, belli bir hazirlik iizerine kurulan, biiyiik 6l¢iide grup dinamiginden
yararlanarak olusturulan rol oynamalar, oyunlar ve benzeri siire¢lerdir. Dogaclama insanin
davraniglarinda 6nemli bir yonlendirici 6gedir. Dogaglama, grubun bir konuyu, kavrami bir
temay1, herhangi bir fotografi, bir tabloyu vb. canlandirmasidir (Cakir Ilhan ve dig: 2004,
29). Birbirini tamimayan iki insanin birbirleriyle karsilastiklar1 davranislart bir tiir
dogaclamaya ornek verilebilir (MEB: 2004, 17). Belirli bir hazirlik gerektirmeyen igten
geldigi gibi davranilan bir tekniktir. Dramatizasyon yonteminde genellikle repliklerde bu
yonteme basvurulur. Ogrenciler ana konuya sadik kalarak karsilikli  konusmalar
degistirebilirler. Dogaglama yonteminde katilimcilarin  potansiyelleri ¢ok Onemlidir.
Dramatizasyon g¢alismasina katilan 6grencilerin hedeften sapmadan ve konuyu dagitmadan
duruma uygun yeni bir seyleri anlik olarak iiretmesi gerekmektedir.

Dogaglama ¢alismalari, koklama ve tatma duygusunun siklikla kullanilabilecegi

ortamlarin yaratilmasma yardimci olur. Hos kokulu bir ¢igegin,firindan ¢ikmis taze bir
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ekmegin,denizin,slak topragin,eksimis bir yemegin ya da yanmis bir lastigin kokusunu ya da
tatlarim1 bu kokulardan ve tatlardan c¢ok uzaktayken duymak bu calismalarin temelini

olusturur (Ustiindag: 2002, 24 ).

3.3.1.2. Pandomim

Pandomim, durumlari, yasantilar1 ya da bir dykiiyli sozciiklere bagvurmadan viicut
hareketleriyle anlatmadir. Cocuklar genelde, bedenlerinin bazi bdliimlerini ya da tiimiinii
kullanarak hareketlerle anlatmaktan hoslanirlar. Giindelik gozlemler, kendi haline birakilan
cocuklarm, pandomimi tek basina ya da arkadaslari ile oynarken serbest¢e kullandiklarmi
gostermektedir (Onder: 2002, 142).

[Ik defa pandomim yapan ¢ocuklar ayni anda bireysel olarak basit bir pandomimi
canlandirabilirler. Bu sekilde ¢ocuklar degerlendirmeleri s6z konusu olmaksizin pandomimin

ne oldugunu kesfederler (Omeroglu: 1991, 92).

3.3.1.3. Rolleri Degistirme

Belirli bir oyundaki rolleri oynayan Ogrencilerin daha sonra ayni oyunun tekrari
sirasinda daha 6nce oynadiklari rolden farkli bir rolii tistlenmesi demektir. Ayn1 oyunda farkli
rollere biiriinen 6grenciler empati kurmayi dgrenirler (Onder: 2006, 90). Ornegin, bir dnceki
asamada Ogretmen roliinii oynayan ¢ocuk diger asamada Ogrenci roliinii alir ve etkinlik

tekrarlanir.

3.3.1.4. Katihmai Liderlik (Ogretmenlik)

Ogretmenin, drama etkinligi sirasinda, grubun iginde grubun bir parcasi olarak
etkinlige dogrudan katilmasidir. Bu tiir yonlendirmenin en onemli yarari, c¢ocuklarin
ogretmenlerinin de katildigini gorerek daha gok motive olmalaridir (Onder: 2002, 139).
Ogretmen kendisi oyundaki rollerden birini {istlenerek dramaya dogrudan katilir. Ogretmen
daha cok kendi rolii ¢ercevesinde oyuna katilmali, oyunun akigimi agik¢a yonlendirmeye
kalkismamalidir. Cocuklara miidahaleci davranmamalidir (Onder: 2006, 92).

Katilimer lider olarak Dramatizasyon g¢alismasina katilan 6gretmen 6grenciler gibi
davranmali, roliiniin gerektirdigi sekilde hareket etmelidir. Ogretmen grubu toplamada,
rolleri dagitmada, oyunu baglatmada lider roliinde olabilir ancak oyun basladiginda kendi

roliinii oynamaya ¢aligmahidir.
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3.3.1.5. Paralel Cahisma

Tiim ¢ocuklarin ikigerli, tigerli gruplar halinde ortak bir etkinligi yapmalaridir. Ayni1
etkinlik farkli davranislarla gerceklestirilebilir (Demirel, 28). Bu teknikte hicbir seyirci
yoktur. Tiim Ogrenciler gruplar halinde aym1 mekanda calisirlar. Aymi anda ikili, dortlii
gruplar olusturulur. Ogretmen burada katilimer liderlik ya da kenardan yonlendirme

tekniklerini kullanip oyuna dahil olabilir (Onder: 2002, 140).

3.3.1.6. Miizikle Drama

Ozellikle daha &nce hi¢ drama faaliyetine katilmamis ¢ocuklar icin, baslangicta bir
miizik aracmin ritmine uyarak yilirlimek (yavas, hizli tempo ile) 6nerilebilir. Boylece ¢ocuklar
dramaya baglangi¢ icin gerekli olan, birbirine miidahale etmeden grup icinde yonergeye
uygun davranma, hayal etme, simgesel olarak anlatma gibi becerileri kazanirlar (Onder:
2002, 141).

Arastirmamizin 1sinma ¢aligmalarinda miizikle drama tekniginden yararlanilmistir.
Ogrenciler miizigin ritmine uyarak cesitli hareketler yapmuslar ve kendilerini oyuna

hazirlamiglardir. Miizikli ¢alismalar 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi gozlemlenmistir.

3.3.1.7. Kukla Dramasi
Bu teknikte dramatizasyon g¢aligmalar1 kuklalar aracihigiyla yapilir. Ogrencilerin
ellerinde canlandiracaklar1 karakterlerin kuklalar1 bulunur. Kuklalar sayesinde dgrencilerin
etkinlige ilgileri artar. Gerekirse basit kuklalar1 dgrencilere yaptirarak onlari uygulamaya
kars1 daha istekli hale getirilebilirler.
Kuklalar su amaglarla kullanilabilir:
- Bir 6ykiiye canlilik katmak,
- Cocuklarin yasitlartyla oynadiklar1 oyunlari, dramatizasyonlari, dinlendikleri dykiileri
canlandirmak igin,
- Cocuklarin sosyal, duygusal sorunlarini dikkate almak, bireysel ve ya grup sorunlarini
yansitmak,

- Bazi kavramlar1 ¢cocuklara 6gretmek i¢in yapilir (Gonen ve Dalkilig: 1999, 58).
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3.3.1.8. Kenardan Yonlendirme

Egitici drama caligmasi sirasinda, 6gretmen, etkinligi bazen tipki bir spor ¢alistiricisi
gibi digsaridan yonlendirir ve agiklamalar yapar. Belirli oranda bilgi vererek siireci baslatir.
Yonlendirme sirasinda sézel acgiklamalar, yonergeler verdigi gibi, ¢ok siki olmamak {izere,
kendisi model olarak davranislarin 6rnegini de gosterebilir ( Onder: 2002, 139 ). Digaridan
yonetici olarak 6gretmen, 6grencilerin grup veya smif olarak katildigi dramada tanimlayici
aciklamalar ve cesaretlendirici yOnergeler verebilir. Bazen de ima yoluyla 6grenciler
durumlar1 ve diisiinceleri kesfedebilirler (Booth: 2005, 35). Kenardan yonlendirmede
ogretmen silirece ¢ok fazla miidahale etmemelidir. Aksayan durumlarda veya konu disina
c¢ikildigmi hissettiginde 6gretmen siirece miidahale edebilir.

Bu calismanin uygulama asamasinda da kenardan yOnlendirme teknigine

basvurulmustur.

3.3.1.9. Resim Yapma

Bu teknikte Ogrencilere dramatizasyon uygulamasmin ardindan yaptiklari
dramatizasyon ile ilgili resimler yapmalar istenir. Bu teknik 6grendiklerini farkli bir bi¢imde
ifade etmelerini saglar.

Bu etkinlik bireysel ve grup olarak yapilabilir. Grup resmi yapilirken, dramaya katilan
tiim cocuklar biiyiik bir kagit iizerine hep birlikte ¢alisirlar (Onder: 2002, 146). Resim
caligmas: bittikten sonra Ogrencilerle yaptiklar1 resim iizerine konusulur. Cocuklarin

resimlerle anlatmak istedikleri diisiinceleri 6gretmen anlamaya calisir.

3.3.1.10. Zihinde Canlandirma

Bu teknikte dgretmen Ogrencilere gozlerini kapatmalarmi ister. Ogretmen verdigi
yonergelerle 6grencilerin  zihinlerinde belirli  goriintiileri canlandirmalarint  ister.
Dramatizasyon c¢aligmalarindan sonra kullanilan bu teknikle Ogrencilerin rahatlamasi
amaclanir. Bazen de biraz 6nce oynadiklari oyunun belirli boliimlerini 6gretmen anlatarak

ogrencilerin oyunu hatirlamalar1 saglanir.
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3.3.1.11. Oykii/Olay Canlandirma

Bir fikrin, durumun, olaym Ogrenciler (kisiler) tarafindan davranislarla
gosterilmesidir. Ogrenciler bu yontemde baska bir kisinin kiligma girerler. Boylece baska
insanlarm nasil diisiindiigiinii, hissettigini anlama imkanma sahip olurlar. Ogrenciler oyun
oynarken gercek diinyadaki bilgileri deneyerek insanlarla iletisim kurma yeteneklerini
gelistirirler (Ay: 1997, 53).

Bu teknik ¢ocuklarin sosyal yonden de gelismesini saglar. Ozellikle kiiciik cocuklar
rol oynarlarken, hem nesnel hem de sosyal ¢evreyi (diger insanlar1) anlamlandirma

konusunda oldukga zengin deneyimler kazanabilirler (Onder: 2002, 138).

3.3.2. Dramatizasyon Yonteminin Uygulanmasi

Dramatizasyon etkinliklerine baslamadan once bir plan hazirlanmas: gerekmektedir.
Plansiz yapilan dramatizasyon caligmalarinda istenilen verim almamaz. Bu planda; konu,
drama metni, ¢evre diizenlemesi, ¢ocuklarin oynayacagi roller, kullanilan malzemeler, siire,
1sinma ¢alismalari, degerlendirme caligmalar1 gibi basliklar olmalidir. Drama uygulamasina
gecilmeden Once mutlaka uygun bir ortam hazirlanmalidir. Hazirliksiz yapilan drama
etkinlikleri katilim1 disiirdiigii gibi, izleyenler i¢in de istenen sonucu dogurmaz. Etkinlige
katilacak 6grenciler cesaretlendirilmeli, yaptiklar igin 6nemi kavratimalidir. Aksi takdirde
yapilan etkinlik olumsuz sonug dogurabilir (Oztiirk: 2008).

Taylor (2000) drama uygulamalarini ii¢ esas altinda toplamistir. Bunlar; insan, istek
ve platformdur. (dramanin uygulanacagi alan) Dramatizasyonda oncelikle 6grenciler isi
yapmaya istekli olmalidirlar. istekli olmayan 6grencilerle yeterli diizeyde verim almamaz.
Isteksiz 6grenci Dramatizasyon siirecini sekteye ugratir, roliine yeterince adapte olmaz ve
diger kisilerin motivasyonunu bozar. Dramatizasyonun odak noktasi insan olmalidir.
Planlanan dramatizasyon ¢aligmalar1 6grencilerin ilgi ve istegine gore planlanmalidir. En son
olarak uygulamanin yapilacagi alan iyi diizenlenmeli, c¢ocuklarn rahatga hareket
edebilecekleri alanlar tercih edilmelidir. Ancak giiniimiizde her okulun drama dersleri ya da
drama etkinlikleri i¢in bagimsiz bir mekini bulunmayabilir. Hemen belirtmek gerekir ki
drama dersleri ve etkinlikleri, lider tarafindan yapilacak bir hazirlik ve diizenleme ile smif
ortamlarinda yapilabilir. Igindeki pek ¢ok arag gerecin sabit oldugu smiflar tam olarak drama

icin yeterli olmasa da ¢alismalarin basariyla yiiriitiilmesinde de fazla engel olusturmaz (Cakir
[1han: 2004, 29).
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Dramatizasyon ¢alismalarinin énemli bir parcasi da etkinliklerde kullanilan ara¢ ve
gereclerdir. Dramatizasyon ¢alismalarinda arag¢ gereclerin kullanilmasi 6grencilerin etkinlige
ilgilerini en iist seviyede etkilemektedir. Dramatizasyon yonteminde akla gelebilecek her
tirlii malzeme kullanilabilir. Ancak 6gretmen kullanilan malzemelerin 68rencilere zarar
vermeyecek nitelikte (kesici ve delici aletler) olmasina dikkat etmelidir. Eskimis bir sapka,
yipranmig bir kitap, modasi ge¢cmis bir ¢anta, siis esyasi, kutu, vazo, ayakkabi gibi bazi
esyalardan, kullanilmis eski giysilere, giinii ge¢mis biletlere, kullanilmayan paralara, sararmig
ortillere ve bozulmus esyalara kadar hemen her tiir malzeme etkinliklerde kullanilabilir
(Ustiindag: 2002, 37).

Egitim c¢aliymalarmda drama uygulayan Ogretmenler sayilacak durumlara dikkat
etmelidirler. Bunlar: Cocuklarin gelisim diizeyini bilmeli. Cocuklarin kisilik gelisimlerini
dikkate almalidir, ara¢ geregleri amaca uygun bir sekilde kullanabilmeli, zamani iyi
kullanabilmeli, disaridan yonlendirerek dramanin istenilmeyen yonlere kaymasmi
engellemelidir. Dramanin uygulanacagi alani diizenlemeli, ¢ocuklarin birbirleri ile iletisim ve
etkilesim saglayacaklar1 ortamlar yaratabilmedir (Avcioglu: 2005, 40).

Dramatizasyonun yonetimi ¢ocuklara birakilmaldir. Bu konularda, 6gretmenlerin isi
her seyden once konuyu ¢ocuklarla birlikte yasayarak rehberlik etmektir (Giineg: 2004).
Cocuklar kendi planladiklar1 oyunlar1 oynamada daha isteklidirler. Hatta kullanilan
materyalleri cocuklar hazirlamalidir. Boylece uygulamaya kars1 motivasyonlar: artar. Ayrica
katilimcilar hep beraber oyunun kurallarin1 anlamali ve kabul etmelidirler (O’neill ve
Lambert: 1982, 12). Dramatizasyon siirecinin saglikli ge¢gmesi i¢in 6grencilerin oyundaki
kurallar1 bilmesi ve bastan kabul etmesi gerekmektedir. Bu kurallara uymanin yaninda
dramatizasyon uygulamalarinda kesin dogru ve yanliglar yoktur. Bu nedenle bu yontemde
cocuklarda yanlis yapma korkusu olmamalidir. Bu durum 6grencilere agiklanmali ve onlara
uygulamalara katilmalar1 konusunda cesaretlendirilmelidir.

Ogretmen drama uygulamalarinda hos bir smif ortami olusturmalidir. Ciinkii
ogretmen ve Ogrenci, rolleri degismekte, dgretmen otoriter degil de dgrencileri olumlu bir
bicimde oyuna katmaya yonlendiren, onlar1 destekleyen, rehberlik eden bir rol {istlenirken,
Ogrenciler hata yapma korkusu tasimayan, aktif olarak dil 6grenim siirecine katilan kisiler

olmaktadirlar (Sahin: 2006, 3).
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3.3.3. Dramatizasyon Yonteminin Yararlan
Dramatizasyon yonteminin Ogretim yOntemi olarak kullanilmasinin &grenciler

iizerinde baslica yararlar1 su sekilde siralanabilir:

e Dramatizasyon yontemi 6grencinin toplumla iletisimini gii¢lendirir.

e Paylagsma ve dayanigma duygularmi yasaminda ¢ogalmasini ve farkli diigiinceler ve
davranislar karsisinda demokratik tavir gosterebilme  becerisi kazandirir (Aksart:
2005, 5).

e Ogrencinin anlatimin gelistirir, konusma esnasinda kendini rahat hisseder, akic1 konusur
(Kavcar: 1985, 37).

e Ogrencilerin jest ve mimiklerinde gelismeler gdzlenir. Beden dilini, el, kol ve yiiz
hareketlerini daha iyi kullanabilir (Debre:2008, 62).

e Ogrencide kendini bagkasmin yerine koyabilme, dayanisma ve hosgdrii duygularini
gelistirir(Kavcar: 1985, 37).

e Sosyal olaylari, rolleri ve kurallar1 da deneyerek ve drama ic¢inde yasayarak Ogrenir
(Demirel, 4).

e Utangag ve ice doniik 6grencilerin bile kendilerini ifade etmelerine olanak sagar. Fazla
duyu organini harekete gecirdigi i¢in 6grenciyi aktiflestirir, egitim dgretim daha etkili ve
kalic1 olmasimni saglar (Kavcar: 1985, 37).

e Literatiirde dramanimn katilimcilarda empati kurma becerisini gelistirdigi yer almaktadir.
Drama empatiyi gelistirir, ancak uzun siireli ve bir siirece dayali olarak
gerceklestirilmelidir (Cakir ilhan ve dig: 2004, 10).

e Ogrencilerin bireysel ve sosyal beceriler bakimmndan daha iyi yetismesini, baskalarryla
rahat ve saglikli iligkiler kurmasini saglar (Kavcar: 1985, 37).

e Biligsel alanda elestirel ve yansitmaci diislinceyi, hayal gilicii ve yaratict diislinmeyi
gelistirir. (Debre:2008, 64)

e Drama, ¢ocugun hem kendisinin hem de baskalarmin duygularma duyarlilik
gelistirmesine yardimcr olur. Cocuga kendi yasantilarmi1 ve duygularini baskalar1 ile
paylasmay1 dgretir (Onder: 2002, 75).

e Drama c¢ocugun diger insanlarla igbirligi yapmasmma ve grup iyeleriyle uyumlu

calismasini saglar.
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e Drama etkinliklerinde duygusal 6grenme de s6z konusudur. Bu, dramanin psikolojik bir

yapida olmasiyla ilgilidir (San: 2002, 67).

e Drama, ¢ocugun kisiliginin geligmesine kendine ve bagka kisilerin duygularma karsi ilgili

olmasni saglar (Namlu: 2005, 173).

3.3.4. Dramatizasyon Yonteminin Sinirhhklar:

Dramatizasyon yontemini uygulamadan once gerekli 6n bilgilere sahip olunmasi

gerekir. Rastgele yapilan dramatizasyon faaliyetleri fayda saglamaz ve zaman kaybina neden

olur. Dramatizasyon yonteminin smirliliklarini soyle siralayabiliriz.

Dramatizasyon uygulamalar1 bir ¢ok 6gretim yontemine gére uzun zaman gerektirir.
Bunun i¢in siire agisindan sikint1 yasanabilir (Gokege, K. ve Dig. :2008, 80).

Kalabalik gruplarda dramatizasyon etkinliklerinin uygulanmasi zorlagir. Yirmi
kisiden biiyiik gruplar i¢in egitici drama etkinliklerinin gerektigi gibi yapilabilmesi
giictiir (Onder: 2002, 155).

Asirt hareketli, dikkatini toplama sorunu olan ¢ocuklar etkinligi sekteye ugratabilir,
grubun dikkatinin dagilmasma neden olabilir. Asir1 hareketli cocugun 6gretmenin
yakininda tutulmasinda yarar vardir (Debre: 2008, 66).

Ogrenciler rollerini oynarken sik sik asirtya kacarlar. Bu durum smif ortamini
bozabilir (Ozer)

Cekingen ve ige kapanik dgrencilerin etkin katilimini saglamak zordur (Gokge, K. ve
Dig. :2008, 80).

Drama c¢alismasi sirasinda, bazi ¢ocuklar hep en iyi arkadaslarinin yaninda durmak
veya oturmak isterler. Boylece kliklesme olabilir (Debre: 2008, 66).

Yetenekli 6grencilerin tekeline girme ihtimali vardir (Gokge, K. ve Dig. :2008, 80).
Amaglar1 agiklikla belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar i¢in yararh olur

(Ozer).

Buraya kadar dramatizasyon yontemi hakkinda bilgiler verilmeye calisildi Simdi

caligmanin diger bir unsuru olan sosyal duygusal uyum ile ilgili bilgiler verilecektir.
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3.4. Sosyal Duygusal Uyum

Okul 6ncesi egitimde de bahsedilen sosyal duygusal uyum ¢ocuklarm gelisimleri i¢in
onemli bir etkendir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin akademik basarilari
yaninda sosyal ve duygusal becerilerini gelistirici etkinliklere yer vermelidirler. Cocuklarin
ilkogretime hazir olmasi i¢in sosyal, duygusal uyumlarnin yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun sosyal ve duygusal baglamda desteklenmesi,
onun ilkdgretime ve diger egitim basamaklarina daha kolay uyum saglamasinda 6nemli bir
faktordiir (Zembat ve Ozgiiliik: 2007). Ancak gelisim hayat boyu devam eden bir siirectir.
Okuloncesi donemde yeterli diizeyde sosyal duygusal uyum saglayamayan c¢ocuklar
ilkogretimde basarisiz olma ihtimalleri yiiksektir. Bunun i¢in ilkdgretim kademesinde de
cocuklarin sosyal duygusal uyumlarma Onem vermek gerekmektedir. Onlarin sosyal-

duygusal yonden uyumlarmin olumlu yonde gelismesine destek olunmalidir.

3.4.1. Uyum

Insanlarin hayatlarindaki en biiyiik amaglarindan biri de mutlu olmaktir. Kisilerin
hayatinda gergeklestirdigi bircok aktivite mutlu olmak igindir. Insanmn fizyolojik
ihtiya¢larmin karsilanmasi onun mutlu olmasi i¢in yeterli degildir. Sonugta insan sosyal bir
varliktir ve fiziksel ihtiyaclar kadar sosyal ihtiyaglari da vardir. Insan sosyal ihtiyaglarini
karsilama c¢abasi icine girdiginde bireysel ihtiyaclar1 ile g¢evresindeki insanlardan gelen
istekler arasinda kalir. Igsel diirtiiler ile ¢evresel sartlar arasinda siirekli bir dalgalanma olur.
Bahsedilen g¢evresel ve igsel tepkiler arasinda denge kurma g¢abasi uyum siireci olarak
adlandirilmaktadir.

Uyum, bireyin sahip oldugu ozelliklerin kendi benligiyle i¢inde bulundugu cevre
arasinda dengeli bir iligki kurabilmesi ve bu iliskiyi siirdiirebilmesidir (Yavuzer: 2005, 228).
Uyum insanlarin dogumundan 6liimiine kadar yasadigi bir siirectir. Bu siire¢, insanin i¢inde
bulundugu ortamda bir istegin dogmasi ile baslar ve kurulu dengeleri bozar (Gengoz:
1997, 1). Bozulan dengelerin tekrar kurulabilmesi ¢abasi uyum siireci olarak adlandirilabilir.

[Ikdgretim cagmda sosyal duygusal uyuma gegmeden oOnce c¢aliymamizin bu
bdliimiinde kisilik gelisiminde iki 6nemli kuram olan psiko sosyal gelisim ile psiko seksiiel

gelisim kuramlarini sosyal duygusal uyum mercegi altinda inceleyecegiz.
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3.4.2. ilkﬁgretim Cagindaki Cocuklarin Psiko-Sosyal Gelisimi

Kisilik gelisimi ile ilgili onemli kuramlardan biri de Erikson’un “Psiko-Sosyal
Gelisim Kuramlaridir”. Bu kuram, kisilik uyumunun c¢ocukluk yillarinda 6nemli derecede
sekillendigi goriisiindedir. Psiko-sosyal gelisim, insanin, sosyal, duygusal ve kisilik
gelisimlerini kapsar (Atar: 2005, 40).

Erikson kisilik gelimlerini sekiz farkli donemde islemistir. Erikson’un kuramina gore
kurulmuglardir. Eger basamaklardan birinde istenilen gelisme basarilamazsa bunun her
zaman bir ¢6ziimil bulunabilir. Ancak bu ¢oziim saglanip o basamagin gerekleri yerine
getirilmeden bir sonraki basamaga gecilmemelidir (Gokdag: 2002, 14). Bu gelisim donemleri

tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Erikson’a gore gelisim donemlerinde gecirilen karmasa

Karmasanm Olustugu | Yasanilan Karmasa

Doénemler

Sifir- bir yas Temel giivene kars1 glivensizlik

Iki-li¢c buguk yas Ozerklige kars1 kusku ve utang

Dort-alt1 yas Girisimcilige kars1 sugluluk

Yedi-on bir yas Calisma ve basarili olmaya kars1 asagilik duygusu
Ergenlik donemi Kimlige kars1 kimlik bocalamas1

[Ik yetiskinlik dénemi Yakinliga kars1 uzaklik

Yetigkinlik donemi Ureticilige kars1 durgunluk

Olgunluk dénemi Benlik biitlinliigiine kars1 umutsuzluk

Erikson’un kuraminda bizim arastirmamiza konu olan bolim ilkdgretim ¢aglarina
denk gelen yedi-on bir yas arasi “Caligma ve basarili olmaya kars1 asagilik duygusu”
donemidir. Bu donemde ¢ocuklar ¢aligmalarinin takdir edilmesini isterler. Daha iiretken
basarili olan ¢ocuklarin psiko-sosyal gelisimleri de olumlu olacaktir. Bu donemde basarisiz
olan c¢ocuklar asagilik duygusuna kapilarak kendilerini ise yaramaz ve degersiz
hissedeceklerdir. Cocuklarda “ben basariliyim” duygusunu yerlestirme de ailenin
tutumlarmin yani sira, okul ortammin da biiylik sorumluluklar1 vardir. Cocuklarin yaptiklari

isleri takdir eden, basarili olabilecegi alanlarda ¢ocugun kendisini denemesine olanak veren
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aileler ve ogretmenler, dordiincii gelisim doneminde yer alan basarili olmaya karsi agagilik
duygularina kapilma karmasasinin iistesinden gelinmesinde, cocuga yardime1 olurlar (Erden
ve Akman: 1995, 81).

Burada da goriildiigii gibi basarili olma duygusu ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir
etkendir. Bu konu da dgretmenlerin dikkat etmesi gereken husus dgrencilerin biitiin alanlarda
basarili olmasmi beklememelidir. Cocuklarin sosyal uyumlarmi olumlu yonde gelistirmek
isteniyorsa onlara yetenegine gore gorevler verilmelidir. Boylece ¢ocuklara basar1 duygusu
tattirilmis olur.

Bu calismadan 6rnek verecek olursak matematik dersinde kendini basarisiz hisseden
bir 6grenci dramatizasyon ydntemi ile tiyatro yetenegini fark edebilir. Boylece basarili bir
alan buldugu igin kendini asagilik duygusuna kapilmis hissetmeyecektir. Ozetleyecek olursak
her dgrencinin basarili olacagi bir alan mutlaka vardir. Ogretmenler bu dénemi sorunsuz
atlatmak ve ¢ocuklarin sosyal uyum yoniinden yeterli diizeyde gelismesini istiyorlarsa onlara

ben basarabiliyorum duygusunu asilamalidirlar.

3.4.3. ilkﬁgretim Cagindaki Cocuklarin Psiko-Seksiiel Gelisimi

Bu kuram Sigmund Freud tarafindan kurulmustur. Freud’a gore yeni dogmus bebekler
farkli asamalardan gecgerek kisiliklerini gelistirirler. Freud bu asamalar1 “Psikoseksiiel
Gelisim Donemleri” olarak adlandirir (Akman ve Miinire: 1995, 74). Bu donemleri kisaca
aciklayacak olursak:
Oral Donem: Dogumdan 18. aya kadar olan siireyi kapsar. Bu dénemde ¢ocugun bakim
diizeyi kiginin bagimlilik ve giiven diizeyini belirler. Siirekli bakim veren kisinin (anne ya da
stirekli bir bakict) bebekligin ilk aylarmdaki eksikligi, cocugun motor, bilissel, duygusal ve
sosyal gelisiminde 6nemli aksamaya ve yetmezlige, hatta gerilige yol agabilir (Psikoseksiiel
gelisim agamalarr).
Anal Dénem: Bu donem 18 ay ile 3 yas arasini kapsar.Bu donemde cocuga tuvalet
aligkanligr kazandirmak oOnemlidir. Baskici bir tutum veya basibos birakma bagimsizlik
duygularinin gelismesinde 6nemli bir rol oynar.
Fallik Donem: 3-7 yas arasmi kapsar. Bu donemde cocuklarda cinsel kimlik gelismeye
baslar ve cinsel kimliklerini fark ederler.
Latans Donem: Bu donem arastrmamizin ilgi alani olan ilkdgretim donemini

kapsamaktadir. Bu donem ilk ii¢ donemin 6ziimsenmesi olarak algilanir. Bu donemde ¢ocuk
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ailenin dar alanindan ¢ikip toplumun genis iliski ve 6§renme imkanlarma kavusmaktadir.
Cocuk yeni ilgiler, ugraslar segmistir. Bu donemde kognitif (anlama ve idrak etme yetenegine
dayali olan) melekeler (yeti) ve duygusal tepkilerde gerceklik ilkesi egemenlik kazanir
(www.ctf.edu.tr). Cocuklar bu donemde dis ¢evre ile iliski kurmanin yaninda kendi i¢
diinyalartyla da ilgilidirler. Bu donem ergenlige hazirlik donemidir (Corey, 1991: 109).
Cocuklar bu donemde arkadaslar edinirler.

Genital Donem: Bedensel, psikolojik, cinsel yonlerden hizli degisimlerin yasandigi bir

donemdir.

3.4.4. Tlkégretim Caginda Sosyal Duygusal Uyum

Cagdas egitimin islevi; 6grencilerin bedensel, psikolojik ve toplumsal yonlerden bir
biitiin olarak devamli bir sekilde gelismelerine, topluma aktif uyum yapabilecek mutlu ve
iiretken kisiler olarak yetigsmelerine ortam saglayarak yardim etmektir (Yesilyaprak: 2002, 2).
Bunun i¢in ¢ocugun toplumun bir iiyesi haline gelmesi, topluma karsi olan sorumluluklarini
yerine getirmesi, toplumda bir birey oldugunun bilincine varmasi i¢in sosyal uyum
becerilerini kazanmas1 gerekir. ilkdgretim yillarinda ¢ocugun sosyal ve duygusal uyum
yoniinden desteklenmesi ¢ocugun kisilik gelisimine ve akademik basarilarna katkis1 da
biiyiik olacaktir.

Duygu, insanin iginden veya dis diinyadan gelen etkilerin bireyde zevk ya da elem
tiriinden izlenimler olusturmasidir (Basal: 2004, 115). Bireyi yasami boyunca duygulari
yonlendirir. Duygular kisilerin davranislarimi etkiler. Birey cevresiyle iletisimin ¢ogunu
duygular1 sayesinde gergeklestirir. Duygusal uyum, kisinin kendisine, baskalarma ve
cevresindeki nesnel diinyaya olan tutumlariyla ilgili her ¢esit duygu ve diisiinceyi igerir
(Watts:1979, Akt. :Sevgi Ozden: 2006). Duygusal uyum giigliigii ceken kisiler kendisi ve
cevresiyle dengeli ve doyurucu iliski kurma ve siirdiirmede giigliik ceker. Ayrica egitim
performansin1 ve sosyal uyumunu olumsuz yonde etkiler (www.pdrciyiz.biz : 2008).
Duygusal uyumu etkileyen énemli faktorlerden birisi de sosyal destektir. Sosyal destek alan
bireyler diger yandan kisilerarasi iliskilerde daha basarili olmakta ve sosyal uyumlar1 da daha
giiclenmektedir (Hallaraker, Arefjord, Havik ve Meland, 2001; Akt. : Karahan ve dig).

Duygusal gelisim sosyal gelisimin temelini olusturmaktadir. Duygusal gelisim
olgunlasma ve oOgrenme sonucu olusmaktadir. Ogrenme icin ise sosyal etkilesim

gerekmektedir. Bundan dolay1 duygusal gelisim, sosyal gelisimin temelini olusturmakla
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birlikte, duygusal ve sosyal gelisim birbiriyle etkilesim i¢inde olan iki gelisim alanidir
(Kandir ve Alpan: 2008, 41).

Toplumsal beklentilere uygunluk gosteren, kazanilmis davranis yetenegi olarak
tanimlanabilen sosyal uyum, genis anlamda bireyin dogumuyla baslayan bir evreyi, dar
anlamda ise gilinliik davranig uyumunu kapsar (Isik: 2007, 2). Bagka bir deyisle sosyal uyum
insanin ¢evresindeki insanlarla pozitif iletisimi ve dahil oldugu gruba kendini 6znel bir
sekilde tanitabilmesidir. Sosyal uyum ydnden yeterli gelisimi gosteren kisilerin bireysel
basarilar1 da artmaktadir. Bu baglamda Ogretmenler ¢ocuklarin sosyal uyum yoniinden
gelisimlerine dnem vermelidirler. Cocuklar okulda sadece akademik bilgi almazlar. Okul,
cocuklarin genis anlamda sosyallesmeye basladigi bir yerdir. Burada diger kisilerle
yagsamlarini nasil siirdiirebilecegini 0grenirler. Yani hem kendileri hem de diger insanlarla
saglikli iletisim kurabilmeleri i¢in gerekli olan sosyal ve duygusal gelisim igin cesitli
olanaklara ulagirlar. Okul sosyal bir ortamdir. Bu ortamda 6grenciler hem arkadaglar1 hem de
ogretmenleri ile kurduklari iletisim sayesinde sosyal becerilerini gelistirmekte ve duygusal
anlamda da saglikli bireyler olma yolunda ilerlemektedirler (Ozden: 2007, 1).

Birey dogumdan baglayarak bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal anlamda gelisim
halindedir. Cocuklar okul 6ncesi de sosyal acidan gelisim gdsteririler. Cocuklar, i¢inde
bulunduklar1 sosyal ¢evre i¢inde ¢ok farkli uyaricilarin etkisinde kalirlar. Cocugun geligimi,
fizyolojik olarak kendi sahip oldugu kapasiteyle sekillenmeye calisirken, disaridan aldig:
uyaricilar onun geligimini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir (Tugrul: 1994, 393).

Aile igerisindeki iletisim, ¢ocuklarin sosyal uyum ve becerilerini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyebilir. Ailenin ¢ocuga karsi tutumlar1 ( sevgi, sicaklik, yakinlik) ¢ocuklarin
sosyal uyum ve becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Buna karsin anne babanin ¢ok kat1
bir disiplin ve otorite uygulayarak ¢ocuklarmi asir1 baski icinde, esnek ve sevgi dolu bir
etkilesimden uzak yetistirmeleri ¢ocuklarin sosyal uyum ve becerilerini olumsuz yonde
etkilemektedir (Isik: 2007, 2).

Sosyal ve duygusal uyum okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢cin de ¢ok dnemlidir. Cocuklarin
davraniglari, Ogretmenleri ve akranlariyla iletigimleri, akademik basarilarini dogrudan
etkileyen bir etmendir. Ogretmenler gocuklarin sosyal ve duygusal gelisim ozelliklerini
bilmeli ve 6grencilere bu bilgiler dogrultusunda yaklagmalidir. Okul ¢ag1 ¢ocugunun sosyal

ve duygusal gelisim 6zellikleri sunlardir:

46



1- Arkadaslik iliskileri giderek daha dnemli hale gelir. Ogrenciler bir oyun grubunun iiyesi
olmak i¢in ¢abalarlar.
2- Kurallara siki sikiya baghdir. [Ikdgretimin ilk dénemlerinde kurallar1 sorgulamaksizin
kabul ederler.
3- Kuzlar kiz arkadaslariyla, erkekler de erkek arkadaslariyla gruplasarak oynarlar.
Dordiincii ve besinci smifta kiz erkek ¢ekismesi yasanir.
4- Baskalarinin goziiyle de olaylar1 gormeye baglarlar.
5- Oyunlar1 daha organize hale gelir. Oyun gruplar1 olugsmaya baslar. Biitiin bireyler
oyundaki rollerini daha iyi yerine getirir.
6- Bir gruba dahil olmak isterler.
7- Kiiciik cocuklar1 korumaktan ve onlarla oynamaktan hoslanirlar.
8- Okulda basarili olmak ¢ok 6nemlidir. Kii¢iik bir basarisizlik onlar1 tizer.
9- Ofkeleri daha kontrollii hale gelir.
10- Kendileri ve bedenleriyle barisiktirlar (Dereobali: 2005, 43).
Ogretmen okulda ¢ocuklarm sosyal duygusal uyumlarini gelisimlerine yardimci
olmak i¢in onlarmn gelisim 6zelliklerini bilmesinin yaninda sosyal ve duygusal uyumlarini
artirict etkinliklere yer vermelidir. Dramatizasyon yontemi 6grencilerin sosyal ve duygusal

uyumlarini saglamada etkili olabilecek yontemlerden bir tanesidir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ¢alismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular

ve bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.
4.1. Akademik Basar’’ya Yonelik Bulgu ve Yorumlar
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ‘Akademik Basar1’ testinden almis

olduklar1 puanlara yonelik betimsel istatistik degerleri tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: Akademik Basar Testi betimsel istatistik degerleri

Grup N X SS
. Deney 25 14,44 4,09
ON TEST
Kontrol 25 14,44 4,43
Deney 25 20,52 3,08
SON TEST
Kontrol 25 14,76 3,96

Tablo 21°de goriildiigi tizere deney ve kontrol gruplarmim 6n test basar1 puanlarmin
ortalamalar1 birbirine esittir (X=14,44). Gruplarin son test ortalamalarina bakildiginda deney
grubunun X=20,52 kontrol grubunun ise X=14,76 oldugu tespit edilmistir. Yukaridaki tablo
incelendiginde deney grubu, son test ortalamasi 6n test ortalamasina gore kontrol grubundan
daha fazla artis gostermistir. Tablo 22°de On test- son test basari testi ortalamalarinin gruplar igi

ve gruplar aras1 ortalamalar bazinda karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 22: Akademik Basar1 Testi On test-son test ortalamalarinin Gruplar arasi
ve Gruplar ici karsilagtirilmasi

On-test Son-test Ortalama
X X (On test-son test)
giﬁ 14,44 20,52 17,48
Iéog];fll 14,44 14,76 14,60
(de(;;;z-lll;?lltzrlol) 14,44 17,64
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Tablo 22 incelendiginde Ol¢iim ayrimi yapmaksizin (6n test-son test) deney
grubunun Bagar1 Testi aritmetik ortalamas: kontrol grubundan daha biiyiik oldugu
goriilmektedir ( X= 17,48). Gruplar aras1 degisime bakmaksizin 6grencilerin Basar1 Testi son

test ortalamasi ilk test ortalamasimdan biiyliktiir (X=17,64).

Ogrencilerin Akademik Basar1 Testine ait basarilarinda deney dncesi ve deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli
ANOVA sonuglar1 Tablo 23°te verilmistir. Bu tablodaki verilerle besinci denence olan
“IIkégretim Hayat Bilgisi Dersinin 6gretiminde Dramatizasyon yonteminin uygulandig
deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandig:r kontrol grubunun 6n test son test basari

puanlan arasindaki fark, deney grubu lehine anlamhdir.” denencesi incelenecektir.

Tablo 23: Basarn testi on test-son test puanlarinin iki yonli ANOVA sonuglar

Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag

Gruplararasi

Grup 207,360 1 207,360 8,368 ,000%*
Hata 1189,480 48 24,781
Gruplarici
Olgﬁm(én/son) 256,000 1 256,000 42,425 ,000*
Grup*Olgiim 207,360 1 207,360 34,364 ,000*
Hata 289,640 48 6,034
*P<,05

Kisaltmalar; (KT=Kareler toplami), (Sd=Serbestlik Derecesi), (KO=Kareler Ortalamasi),
(p=Anlamlilik diizeyi).

49



Tablo 23 incelendiginde Ol¢limler arasi degisime bakmaksizin Dramatizasyon
yonteminin uygulandigi deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandigi kontrol gruplarmnin
On test-son test puanlarindan ede edilen toplam puanlar1 arasmnda anlamli bir fark vardir
{ F (1-48) = 8,368; p <,05}. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basari

puanlarinin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney Oncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.

Ogrencilerin basar1 puanlari ile ilgili olarak gruplar arasi degisime bakmaksizin 6n test-
son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir { F(1-48) =42,425; p<,05}. Bu
bulgu grup ayrimi yapilmadiginda deney ve kontrol gruplar1 basari puanlarmin uygulanan
ogretim yontemine bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Bu arastrmanin temel denencesi olan ortak etkinin (grup*6l¢iim etkisi) incelenmesi
sonucunda elde edilen degerin anlamli oldugu goriilmiistir. Dramatizasyon yonteminin
uygulandig1 deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basari
puanlarinin deney Oncesinden deney sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda olmak (deney-kontrol) ile farkli zamanlardaki Sl¢limii (6n test-son test) gosteren
faktorlerin basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkinin anlamli oldugu bulunmustur { F(1-48) =
34,364; p < ,05}. Bu bulgu Dramatizasyon yontemi ve klasik yontemleri uygulamanin
ogrencilerin basarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani deney ve
kontrol grubundaki &grencilerin akademik basarilar1 denemelere bagh olarak farklilik
gostermektedir. Uygulanan deneysel islemin sonucu olarak &grencilerin akademik basarilari
degismektedir. Ogrencilerin akademik basarilarinda gdzlenen bu farklihk Dramatizasyon
Yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu durum “Dramatizasyon Yontemi nin diger klasik
yontemlere gore Ogrenci basarisini artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonug besinci
denenceyi desteklemektedir.

Dramatizasyon yonteminin akademik basartyr olumlu ydnde etkiledigi sonucunu
destekleyen diger arastirmalar sunlardir:

Biyik (2001)’m yaptigi “Ilkdgretim Okullar1 Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan
Dramatizasyon Yonteminin Etkililigi” adli arastrmada, dramatizasyon yontemi ile 6§renen
orgencilerin, geleneksel yontemle Ogrenen Orgencilere goére daha basarili oldugu ve
bilgilerinin daha kalic1 oldugu sonucuna ulagmistir.

Ustiindag (1988), “Dramatizasyon agirlikli yonteminin etkililigi” adli ¢aligmasmi

dramatizasyon yonteminin takrir yontemine gore daha etkili oldugunu belirtmistir.
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Erhan (2000) dramanin Hayat Bilgisi dersinin 6grenilmesinde ve benlik kavrami
gelisimi lizerinde olumlu etkisi oldugu gorilmiistiir.

Debre (2008) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogretiminde
Ders Anlatim Stratejisi Olarak Dramatizasyonun Kullanilmasmin Ogrencinin  Basar1
Diizeyine Etkisi” adli ¢aliymasinda dramatizasyon tekniginin akademik basariy1 artirdigi,
ogrenmede kalicilig1 saglamada daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Giirdal ve Sagirli (2002); yaptig1 arastrmada Fen Bilgisi Dersinde drama teknigiyle
ders isleyen ogrencilerin, klasik yonteme gore O6grendiklerini daha kolay hatirladiklar

bulunmustur.

Ortaya ¢ikan bu farkliligin hangi gruplar (Deney-Kontrol) ve hangi dlgiimler (6n test-
son test) arasinda oldugunu belirlemek i¢in her bir 6l¢iim diizeyinde gruplar aras1 farkliliklar
ve her bir grup diizeyinde Olclimler aras1 farkliliklar, Tukey ¢oklu karsilastirma testi ile
incelenmigstir. Gruplardaki 6grencilerin basari testinden elde ettikleri puanlarin gruplar arasi
ve Olclimler aras1 farklarinin Tukey coklu karsilagtirma testine iligkin bulgular Tablo 24’te

gosterilmistir.

Tablo 24: Basar1 Puanlarimin Gruplar arasi ve Olciimler aras1 Farklarma iliskin

Tukey Testi Sonuclar

. (@) (b)
On test-Son test Deney-Kontrol
Faktor Diizey q q
Deney 12,40* -
GRUP (A)
Kontrol 0,65 -
On test - 0
OLCUM(B)
Son test - 4,64*

a (q ) Tablo degeri: 0=0,05 r=2 Sd=48 icin 2,86
b (q') kritik degeri, a=,05 i¢in 2,85 olarak hesapland1
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Birinci Denenceye Iligkin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu ile klasik yOntemlerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark
yoktur.” denencesini test etmek i¢in yapilan tukey testi tablo 24’te verilmistir.

Tukey coklu karsilastirma testi tablosuna bakildiginda (tablo 24) deney ve kontrol
gruplarinin 6n test bagar1 puanlar1 degeri karsilagtirmas: “0” oldugu goriilmektedir. Bu deger
2,85 olarak hesaplanan kritik degerden kiiglik oldugu icin deney ve kontrol gruplar1 6n test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkhlik tespit edilmemistir. Boylece deney Oncesi
gruplarin akademik basar1 anlaminda birbirine yakin degerlere sahip oldugunu

gostermektedir. Bu bulgu birinci denenceyi desteklemektedir.

Ikinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

“Hayat Bilgisi Dersinin 6gretiminde “Dramatizasyon Y onteminin” uygulandigi deney
grubunun son test basar1 puanlar1 ilk test basar1 puanlarmma gdére anlamh bir sekilde artar.”
denencesini test etmek i¢in yapilan tukey testi tablo 24’te verilmistir.

Tukey ¢oklu karsilastirma testi tablosuna bakildiginda (tablo 24) Dramatizasyon
yonteminin uygulandigi deney grubunun On test son test karsilastirmasi sonucu testler
arasinda anlamli fark tespit edilmistir (12,40*). Bu da Dramatizasyon ydnteminin
uygulandigi deney grubunun son test basari puanmin ilk teste gére anlamli bir sekilde
arttigin1 gostermektedir. Uygulanan yontemin Ogrencilerin basarisini anlamli bir sekilde

arttirdig1 soylenebilir. Bu bulgu ikinci denenceyi desteklemektedir.

Uciincii Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

“Ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinin klasik ydntemlerle dgretildigi kontrol grubunun
son test basar1 puanlari ilk test basar1 puanlarina gore anlaml bir sekilde artar.” denencesini
test etmek i¢in yapilan tukey testi tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24 incelendiginde kontrol grubunun on test son test karsilagtirmasi sonucu
testler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (0,65). Bu sonug, klasik yontemlerin
uygulandigi kontrol grubunun basarisinin anlamli bir sekilde artmadigi seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgu {i¢iincii denenceyi desteklememektedir.

Ugiincii denence sonucuna bakildiginda kontrol grubunun basar1 puanlarmin anlaml

sekilde artmadigr goriilmiistiir. Bu sonucun uygulayan &gretmenden kaynaklandig:
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diistiniilebilir. Oysa deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin her ikisi de okuttuklar:
smiflar 1. siniftan itibaren okutmaya baglamislardir. Eger sonu¢ d6gretmenden kaynaklantyor
olsaydi bu fark On test uygulamasinda ortaya c¢ikardi Cinkii 2. smif Hayat Bilgisi
kazanimlar1 ile 3. smif Hayat Bilgisi kazanimlar1 birbirine ¢ok benzerlik gostermektedir.
(Ornek: 3. smif kazanim; B.3.12. Hayatimizi kolaylastirmak igin calisanlari tanir ve
yaptiklari isleri agiklar. 2. smif kazanimi; B.2. 14. Her is ve meslegin gerekli ve saygin
oldugunu takdir ederek herhangi bir meslegin insanlarin hangi ihtiyaglarmi karsilamaya
yonelik oldugunu arastirir.) Halbuki gruplarin 6n test basar1 puanlar1 ikisi de birbirine ¢ok
yakin degerler ¢ikmistir. Ayrica ilk test son test arasinda ii¢ buguk ay gibi uzun bir siirenin
olmas1 klasik yontemlerle ders isleyen gruplarin 6zellikle ilk konulari unutmasma sebep
olabilir. Bunun yaninda drama ydntemi 6grenmede kaliciligi diger klasik yontemlere gore
daha fazla oldugu bir¢ok arastirmada kanitlanmistir [( Giirdal ve Sagirli (2002), Tanriseven
(2000), Karapmarli (2007)].

Dordiincii Denenceye Iligkin Bulgu ve Yorumlar:

“IIkdgretim Hayat Bilgisi Dersinin dgretiminde “Dramatizasyon ydntemi’nin
uygulandig1 deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun son test basar1
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” denencesini test etmek i¢in
yapilan tukey testi tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24 incelendiginde deney ve kontrol gruplariin son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir (4,64*%). Bu sonu¢ Dramatizasyon ydnteminin
uygulandigi deney grubunun akademik basar1 yoniinden kontrol grubuna gore daha fazla artis
gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarmnin 6n test ve son test puan ortalamalarindaki farklilik, sekil
I’de goriilmektedir. Dramatizasyon yontemiyle Ogretim yapilan deney grubunda bulunan
Ogrencilerin 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki artig kontrol

grubundaki artistan daha fazladir.
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Sekil 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin On test ve Son test Puan
Ortalamalarindaki Artis1 Gosterir Cizgisel Grafik
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4.2. Sosyal Duygusal Uyuma Yonelik Bulgu ve yorumlar

Bu baslik altinda Sosyal Duygusal Uyum Olgegi'nden toplanan verileri kullanarak

sosyal duygusal uyuma yonelik denencelerin bulgu ve yorumlarina yer verilecektir.

Altinct Denenceye Iligkin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yOnteminin uygulandigt deney grubu ile klasik yOntemlerin

uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Sosyal Duygusal Uyum Olgegi 6n test puanlari

arasinda anlaml bir fark yoktur.”Bu denence i¢in gruplarm 0n test puanlari iligkisiz t testi ile

karsilastirilmistir. Betisel istatistik degerleri ve “t testi” analizi tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25: Deney ve Kontrol gruplari Sosyal Duygusal Uyum Olcegi 6n test

puanlar “t testi” analizi

Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N X SS ) t )
derecesi diizeyi (p)
Deney
25 37,32 2,71
grubu
48 -7,106 ,000
Kontrol
25 42,72 2,65
Grubu
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Tablo 25 incelendiginde anlamlilik diizeyinin ,05’ten kii¢lik oldugu goriilmektedir
(p<,05). Bu baglamda ortalamalarda dikkate alindiginda sosyal duygusal uyum o6lgegi
puanlari kontrol grubu lehine anlaml fark ¢ikmistir [ t(48) = 7,1; p < ,05]. Yani kontrol
grubu puanlart deney grubuna gore anlamli diizeyde fazladir. Bu bulgu altinci denenceyi

desteklememektedir.

Yedinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Sosyal Duygusal
Uyum Olgegi son test puanlari ilk test puanlarma gore anlaml bir sekilde artar.” denencesini
degerlendirmek i¢in “eslestirilmis drneklem t testi” kullanilmistir. Betimsel analiz degerleri

tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26: Deney grubu ilk test-son test betimsel istatistik degerleri

X N SS Std. Hata Ort.
Deney On test 37,3200 25 2,71907 , 594381
Son test 41,7600 25 2,96198 ,59240

Tablo 26 incelendiginde deney grubunun 6n test ortalamasi 37,32 olmasima karsin son
test ortalamasi 41,76’ ya ylikselmistir. Bu bulgu, deney grubunun deneysel islem sonrasinda
Sosyal Duygusal Uyum Olgegi’nden aldig1 puanin arttigini gostermektedir. Bu farkin anlaml

olup olmadigina iligskin “eslestirilmis 6rneklem t testi” analizi tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Deney grubu 6n test-son test Sosyal Duygusal Uyum Olcegi puanlar “t

testi” analizi

Ikili farklar Sig.(2- tailed)
Deney Grubu t
X SS p

On test- son test -4,44000 3,67514 -6,041 ,000

Tablo 27 incelendiginde anlamlilik diizeyi p < ,05 bulunmustur. Bu bulgu deney
grubunun Soysal Duygusal Uyum Olgegi’'nden aldig1 6n test- son test puanlari arasinda

anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Ortalamalarda dikkate alindiginda deney
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grubu On test puanlarma gore son testten anlamli diizeyde fazla puan almistir. Bu bulgular
deneysel islemin 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarina anlamh diizeyde pozitif yonde etki
ettigi seklinde yorumlanabilir. Yani “Dramatizasyon yontemi 6grencilerin sosyal ve duygusal
uyumlarint artrmada etkili bir rol oynamistir.” denilebilir. Bulgular yedinci denenceyi

desteklemektedir.

Sekizinci Denenceye Iligkin Bulgu ve Yorumlar:
“Klasik yontemlerin uygulandig1 kontrol grubunun Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ilk
test ve son test puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” denencesinin analizi i¢in

tablo 28’de kontrol grubunun 6n test-son test betimsel istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 28: Kontrol grubu ilk test-son test betimsel istatistik degerleri

X N SS Std. Hata. Ort.
Kontrol | On test 42,7200 25 2,65393 ,53079
Son test 42,1200 25 3,01828 ,60366

Tablo 28 incelendiginde deney grubunun ilk test ortalamasi1 41,72 son test ortalamasi
42,12°dir. Bu bulgu, kontrol grubunun sosyal duygusal uyum 0&lgeginden aldigi puanin
artmadigin1 gostermektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigma iliskin eslestirilmis 6rneklem

t testi analizi tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29: Kontrol grubu 6n test-son test Sosyal Duygusal Uyum Olgegi puanlan t

testi analizi

Ikili farklar Sig.(2- tailed)
Kontrol Grubu t
X SS p

On test- son test ,60000 3,25320 ,922 ,366

Tablo 29 incelendiginde anlamlilik diizeyi p > ,05 bulunmustur. Bu bulgu kontrol
grubunun Soysal Duygusal Uyum Olgegi’'nden aldig1 6n test- son test puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir. Ortalamalarda dikkate alindiginda kontrol

grubu On test puanlarina gore son testten anlaml diizeyde puan alamamustir. Bu bulgular
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kontrol grubunda uygulanan klasik yontemlerin 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarina
pozitif yonde etki etmedigi seklinde yorumlanabilir. Bu bulgular sekizinci denenceyi

desteklemektedirler.

Dokuzuncu Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore
deney grubu lehine sosyal-duygusal uyuma olumlu yonde etkisi vardir.” denencesini analiz
etmek icin deney ve kontrol gruplarinda bulunan deneklerin son test puanlarindan ilk test
puanlar1 ¢ikartilarak her bir denegin kazan¢ puani hesaplanmistir. Elde edilen bu kazang
puanlar1 (Fark puanlar1) arasinda “iliskisiz 6rneklem t testi” analizi yapilarak ¢ikan sonuglar
yorumlanmistir. Fark puanlarma ait betimsel istatistikler ve “t testi” sonuglar1 tablo 30°da
verilmistir.

Tablo 30: Deney ve kontrol gruplari Sosyal Duygusal Uyum Olgegi kazang

puanlar1 betimsel analizleri ve “t testi” sonuclari

Fark Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N SS . t ‘
puanlar1 derecesi diizeyi (p)
Deney
25 4,4400 3,677514
grubu
48 5,134 ,000
Kontrol
25 -,6000 3,253220
Grubu

Tablo 30’da goriildiigii lizere 6grencilerin sosyal ve duygusal uyumlar1 agisindan
deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine p < ,05 diizeyinde anlamli bir fark
vardir. [ t(48)=5,13; p<,05] Bu bulgu dokuzuncu denenceyi desteklemektedir.

Bu bulgu dogrultusunda dramatizasyon yOnteminin kontrol grubunda uygulanan
klasik 6gretim yOntemlerine gore Ogrencilerin sosyal ve duygusal uyumlarini
gelistirmelerinde daha etkili oldugu sOylenebilir. Bu farkliligin ortaya g¢ikmasindaki en
onemli etkenler arasinda dramatizasyon yonteminin ¢grencilerin oyunu ortaya koymak i¢in
isbirligi igerisinde ve beraberce c¢alismalarmni saglayarak birbirleriyle etkilesime girme
olanag1 vermesi gosterilebilir. Bu sayede Ogrenciler hem sosyal hem de duygusal uyum

acisindan gelistikleri soylenebilir.
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Bu bulgu; Metin (1999)’in “Dramanin 5- 6 Yas Cocuklarinin Sosyal- Duygusal
Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda dramanin ¢ocuklarin sosyal duygusal

uyumlarina olumlu yonde etkisi oldugu sonucuyla drtigmektedir.

Onuncu Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:
“Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore
deney grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarindan “Akranlarla Iletisim”e olumlu

yonde etkisi vardir.” denencesi i¢in t testi analizi tablo 31 ‘de gdsterilmistir.

Tablo 31: Sosyal Duygusal Uyum alt boyutlarindan “Akranlarla iletisim” alt

boyutunun “t testi” sonuclar

Fark Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N SS . t '
puanlar1 derecesi diizeyi (p)
Deney
25 ,2000 1,50000
grubu
48 1,219 ,229
Kontrol
25 -,2800 1,27541
Grubu

Tablo 31°de goriildiigii iizere 6grencilerin Sosyal Duygusal Uyum Olgegi altboyutu
olan “Akranlarla Iletisim” boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda p > ,05 diizeyinde
anlaml1 bir fark yoktur [ t(48) =1,21; p>,05].

Bu bulgu dramatizasyon yontemi uygulanan deney grubu ogrencileri ile klasik
yontemlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin arkadashik iliskileri anlamli diizeyde
farklilagmadigimi gostermektedir. Yani dramatizasyon yOntemi arkadashk iliskilerinin
gelismesi bakimindan klasik yontemlere gore farklilik gostermemektedir. Bu bakimdan

sonuclar dokuzuncu denenceyi desteklememektedir.

On Birinci Denenceye Iligkin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore
deney grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarindan “Toplum ile letisim ve
Sorumluluk™ a olumlu yonde etkisi vardir.” denencesini test etmek i¢in yapilan t testi tablo

32’de verilmistir.
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Tablo 32: Sosyal Duygusal Uyum alt boyutlarindan “Toplum ile Iletisim ve

Sorumluluk” alt boyutunun “t testi” sonuclari

Fark Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N SS . t ‘
puanlar1 derecesi diizeyi (p)
Deney
25 1,0400 1,59374
grubu
48 3,570 ,001
Kontrol
25 -,4400 1,32539
Grubu

Tablo 32’de goriildiigii iizere dgrencilerin Sosyal Duygusal Uyum Olgegi alt boyutu
olan “Toplum ile Iletisim ve Sorumluluk” boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasmda
p < ,05 diizeyinde anlamli bir fark vardir [ t(48) = 3,57; p < ,05 ]. Ortalamalar dikkate
alindiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goézlenmektedir. Bu bulgu on
birinci denenceyi desteklemektedir.

Bu bulgu dramatizasyon ydnteminin yararlar1 kisminda séz edilen “Ogrencilerin
bireysel ve sosyal beceriler bakimindan daha iyi yetismesini, baskalariyla rahat ve saglikli
iliskiler kurmasini toplumsallasmasmi saglar.(Kavcar:1985:37)” maddesiyle ortiismektedir.
Ogrenci Dramatizasyon ydnteminde cesitli roller alir ve iistiine diiseni yapmaya calisir. Bu

sayede 0grencilerde sorumluluk duygusunun gelistigi sdylenebilir.

On Ikinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore
deney grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarindan “Sosyal Yasamin Gereklerine
Uygun Davranma” ya olumlu yonde etkisi vardir.” denencesi i¢in t testi analizi tablo 33’te
verilmistir.

Tablo 33: Sosyal Duygusal Uyum alt boyutlarindan “Sosyal Yasamin Gereklerine

Uygun Davranma” alt boyutunun “t testi” sonuclari

Fark Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N SS . t ‘
Puanlar1 derecesi diizeyi (p)
Deney
25 1,0400 1,59374
grubu
48 2,917 ,005
Kontrol
25 -,3200 1,70098
Grubu
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Tablo 33 incelendiginde dgrencilerin Sosyal Duygusal Uyum Olgegi’nin alt boyutu
olan “Sosyal Yasamin Gereklerine Uygun Davranma” boyutunda deney ve kontrol gruplar1
arasinda p < ,05 diizeyinde anlaml bir fark vardr [ t(48) = 2,91; p < ,05 ]. Ortalamalar
dikkate alindiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmektedir. Bu bulgu
on ikinci denenceyi desteklemektedir.

Dramatizasyon yOntemi sayesinde Ogrenciler sosyal olaylar1 bir oyun ig¢inde
ogrenirler. Sosyal yasami yapay bir ortamda kurallartyla birlikte deneme ve Ogrenme
imkanina sahip olurlar. Bu sayede gercek hayattaki sosyal iletisim becerileri gelisecektir. Bu
acidan bakildiginda deney grubunda yer alan Ogrencilerin kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore “Sosyal Yasamin Gereklerine Uygun Davranma” boyutunda daha yiiksek
fark puanlarmma sahip olmasi dramatizasyon ydnteminin bu yonde bir katkis1 oldugu

sOylenebilir.

On Ucgiincii Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

“Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore
deney grubu lehine sosyal duygusal uyum alt boyutlarmdan “Sosyal Durumlara Uygun Tepki
Gosterme ve Miicadele Duygusu” na olumlu ydnde etkisi vardir.” denencesi igin t testi

analizi tablo 34°de verilmistir.

Tablo 34: Sosyal Duygusal Uyum alt boyutlarindan “Sosyal Durumlara Uygun Tepki

Gosterme ve Miicadele Duygusu” alt boyutunun “t testi” sonuclar

Fark Serbestlik Anlamlilik
Gruplar N SS . t '
Puanlar1 derecesi diizeyi (p)
Deney
25 2,1600 1,74833
grubu
48 3,517 ,001
Kontrol
25 ,4400 1,70978
Grubu

Tablo 34 incelendiginde dgrencilerin Sosyal Duygusal Uyum Olgegi alt boyutu olan
“Sosyal Durumlara Uygun Tepki Gosterme ve Miicadele Duygusu” boyutunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda p < ,05 diizeyinde anlaml bir fark vardir [ t(48) = 3,51; p <,05 |.
Ortalamalar dikkate alindiginda deney grubu Ilehine anlamli bir farklilik oldugu

gbzlenmektedir. Bu bulgu on iiciincii denenceyi desteklemektedir.
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Bu bulgu dogrultusunda, dramatizasyon yonteminin olusturdugu bir arada c¢aligma
ortami sayesinde drama siirecinde veya smif ortaminda ortaya ¢ikan durumlar karsisinda
uygun tepkiyi gosterme agisindan deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubuna gore

daha fazla artt1g1 soylenebilir.
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BESINCIi BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersinde “Dramatizasyon Yontemi’nin
uygulanmasinin 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarina ve akademik basarilarina etkisi ile
ilgili elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara iliskin sonuglara yer verilmis, bu sonuglara

dayal1 olarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada Dramatizasyon YoOnteminin Hayat Bilgisi Dersinde 6grencilerin
sosyal duygusal uyumlarma ve akademik basarilarina etkisi 6l¢iilmeye ¢alisilmistir. Bunun
icin kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Sosyal
Duygusal Uyum Olgegi, Basar1 Testi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmada on
iic denence simanmaya c¢alisilmigs ve arastrmanin problem cilimlesinin ¢dziimlenmesi
amaglanmistir.

Arastirmanin temel denenceleri olan “Ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinin dgretiminde
Dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu ile klasik yontemlerin uygulandigi
kontrol grubunun On test-son test basar1 puanlar1 arasindaki fark, deney grubu lehine
anlamlidir.” ve “Dramatizasyon yonteminin, klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna
gore deney grubu lehine sosyal-duygusal uyuma olumlu yonde etkisi vardir.” denenceleri ile
ilgili sonuglar su sekildedir:

e Bagsar testi uygulamasinda deney ve kontrol gruplarinin ilk test- son test basari
puanlar1 dikkate alindiginda Dramatizasyon yonteminin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin bagar1 puanlarina
gore anlamli diizeyde artmistir. Bu sonug, Dramatizasyon yonteminin akademik
basarty1r artirmada klasik yOntemlere gore daha etkili oldugunu goriisiini

desteklemektedir.

e Dramatizasyon yonteminin sosyal duygusal uyuma etkisini belirlemek i¢in Sosyal
Duygusal Uyum Olgegi ilk test-son test olarak deney ve kontrol gruplarmna
uygulanmistir. Ilk test-son test puanlarmdan elde edilen kazang puanlari

arasindaki fark deney grubu lehine anlamlidir. Bu sonug, Dramatizasyon
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yonteminin diger klasik yontemlere gore 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarma
pozitif yonde etkisi oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Ayrica arastrmada elde edilen bulgular ve yorumlar 151¢1nda asagidaki sonuclara

ulagilmistir.

10.

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinden aldiklar1 ilk test basari puanlari
arasinda anlamli bir fak yoktur.

Dramatizasyon yOdnteminin uygulandigi deney grubunun basari testi son test
puanlar1 6n test puanlarina gore anlaml bir sekilde artmigtir.

Klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubu basar1 testi ilk test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir.

Dramatizasyon yOnteminin uygulandigi deney grubu ile klasik yOntemlerin
uygulandig1 kontrol grubu son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur.

Dramatizasyon yOnteminin uygulandigi deney grubu ile klasik ydntemlerin
uygulandig1 kontrol grubu Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ilk test puanlari
arasinda deney grubu aleyhine anlamli bir fark vardir.

Dramatizasyon yOnteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin Sosyal
Duygusal uyum 6lgegi son test puanlari ilk test puanlarina gore anlamli bir sekilde
artmistir.

Klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun Sosyal Duygusal Uyum Olgegi
ilk test ve son test puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustur.

Sosyal Duygusal Uyum Olgegi alt boyutlarindan “Akranlarla Iletisim” boyutunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastur.

Sosyal Duygusal Uyum Olgegi alt boyutlarmdan “Toplum ile Iletisim ve
Sorumluluk™ boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark bulunmustur.

Sosyal Duygusal Uyum Olgegi alt boyutlarindan “Sosyal Yasamm Gereklerine
Uygun Davranma” boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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11. Sosyal Duygusal Uyum Olgegi alt boyutlaridan “Sosyal Durumlara Uygun Tepki

Gosterme ve Miicadele Duygusu” boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

5.2. Oneriler

1-

Dramatizasyon yontemi Hayat bilgisi Dersinde akademik basariy1 artirmaktadir.
Bu nedenle hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda dramatizasyon etkinliklerine
daha ¢ok yer verilmelidir. Bu etkinlikler ayrmtili 6rneklerle kitaplarda yer almali.
Hayat Bilgisi derslerinde akademik basartyr artirmak ic¢in dramatizasyon
yonteminin daha sik uygulanmasi daha uygun olacaktur.

Okullarda drama smifinin olusturulmas: dramatizasyon etkinliklerini daha rahat ve
amacina uygun yapilabilmesini saglayacaktir.

Dramatizasyon ydnteminin sosyal duygusal uyumunu artirdigr goriilmektedir.
Okullarda sosyal ve duygusal uyum yoniinden giigliik c¢eken 6grencilerin
dramatizasyon etkinliklerine katilmas1 saglanmalidir.

Bu arastirma Ilkdgretim {i¢lincii siif Hayat Bilgisi Dersinde yapilmistir. Ayni

arastirma farkli simiflarda ve farkli derslerde yapilabilir.
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EKLER
EK-1

HAYAT BILGIiSI 2. TEMA SORULARI (BASARI TESTI)

1- Insanlarin yasamlarini siirdiirmek i¢in gereksinim duyduklar her seye “ihtiya¢™ denir.
Asagidakilerden hangisi temel ihtiya¢lardan olamaz?

A- Eglence

B-Giyinme

C-Barinma

2-Temel ihtiyaclarimiz karsilanmazsa ne olur?
A- Gazete, dergi okuyamayiz.

B- Hayatimiz tehlikeye girer.

C-Oyun oynayamay1z.

3-“Annesi, Merve’ye dogum giinlinde kii¢iik bir saks1 icinde menekse cicegi almis. Merve,
cok sevinmis. Fakat ¢icegi nereye koyacagini bilemiyormus.”

Yukarndaki bir durumda Merve’nin cicegini koyabilecegi en uygun yer
asagidakilerden hangisi olabilir?
A- Karanlik oda
B- Odasimin en giizel yeri

C-Giines 15181 olan bir yer

4-Asagidakilerden hangisi evimizin adresini bilmenin yararlarindan biri degildir?
A- Acil bir durumda tarifi kolaylastirir.
B- Faturalarimiz zamaninda ve tam olarak elimize ulasir.

C- Komgularimizi tanimamizi saglar.
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5- I- Arkadasimmin kisa boylu olmasi benim i¢in 6nemli degildir.

II-Arkadasimin gii¢lii olmasima dikkat ederim.

I11-Isitme cihazi takan kisileri hosgorii ile karsilarmm.

IV-Sisman insanlar iyi top oynayamazlar.
‘Farkliliklar dogaldwr, farkli ozelliklere sahip kisilere hosgorii ile yaklasmaliyiz.” Diye
diisiinen biri Yukaridakilerden hangilerini soylemis olabilir?

A-I, IV B-II, I1I C-I, I

6-“Dogay, bitkileri, agag yetistirmeyi seviyorum”

Yukandaki sozleri soyleyen birisi icin en uygun meslek asagidakilerden hangisidir?
A- Ziraat Miihendisi

B- Makine miihendisi

C-Mimar

7-Ailesi ve yakin cevresi ile iletisimi asagidakilerden hangisi engeller?
A- B- C-

8-Asagidakilerden hangisi dogru bilgidir?
A-Ogrenim durumlar1 diisiik olan kisilerin yaptiklar1 isler yanlistir.
B-Farkli insanlarm farkl fikirleri olabilir

C-Geliri az olan ailelerin ayiplamak dogru bir davranistir.

9-1- Ailede yasanan sorunlar1 biz ¢c6zemeyiz.
[I-Sorunlar1 ¢ozmek i¢in ¢dziim yollar1 tiretiriz.
[I-Sorun ¢dziime ulasmazsa baska bir sey yapmamaliyiz.
IV- Her ailede sorunlar yasanabilir.

Aile yasamindaki sorunlar ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A-1IL IV B- LIII C-IIL 11
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10-Asagidakilerden hangisi basarinin yollarindan biri degildir?
A-Erken yatar, erken kalkarim. Planima uyarim.
B-Odevlerimi zamaninda yaparim. Oyunumu oynarm.

C-Her zaman ders ¢alisirim. Oyun bile oynamam.

11-Bir ailede anne ve babalar, gelirlerinin ve giderlerinin hesaplarini yaparlar. Once ailenin
temel ihtiyaclarini daha sonra sosyal ihtiyaclarmi karsilarlar.

Siz de paramzi kullanirken aym yolu izlerseniz asagidakilerin hangisine oncelik
vermezsiniz?

A-Oyuncak B-Ekmek C- kazak

12-Bilingli bir tiiketici ne yapar?
A-izledigi reklam1 sorgular
B-izledigi reklamdaki iiriinii hemen alir.

C-lzledigi reklamdaki iiriinii tavsiye eder.

13- “. y e once gelir.”

Ciimlesindeki noktah yere, sirastyla hangi sozciik ikilisi getirilmelidir?
A- egitimimiz, sagligimizdan

B- isteklerimiz, ihtiya¢larimizdan

C- ihtiyaclarimiz, isteklerimizden

14- 1. Televizyonun sesini duyacak kadar agmak

II. Odada yiiksek sesle sarki soylememek

II1. Evin i¢inde merdivenlere ¢op atmak
Yukarndakilerden hangileri gorgii kurallarina uygundur?

A-1 veIl. B- 1. ve III. C-I1. ve 111

15- Bir sorunu ¢ozerken asagidakilerden hangisini yapmamahyiz?

A-Umutsuzluga kapilmamaliyiz
B-Yeni ¢6ziim yollar1 denemeliyiz

C-Sorunu bagkasinin ¢ozmesini beklemeliyiz
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16- Defterinin sayfalarim koparan, karalayan Cenk’e nasil bir tavsiyede bulunursunuz?
A- Defterlerinin sayfalar1 azalmig, yenisini alabilirsin
B- Esyalarin1 dikkatli ve 6zenli kullanmadiginda aile ve devlet biit¢esi zarar goriir.

C- Kopardigm sayfalarla sobay1 tutusturabilirsin.

17- Evde yangin ciktiginda asagidaki telefon numaralarindan hangisini aramahyiz?
A-112
B-110
C-155

18- Asagidaki hayvanlardan hangisi yasadig1 yer bakimindan digerlerinden farkhdir?
A- kopek B- tilki C-Kurt

19- “Selim boya kalemlerini evde unuttugu i¢in arkadasinin boya kalemlerini 6diing alir.
Kullanirken dikkatsiz davranip sar1 ve kirmizi boyalar1 kaybeder.”

Bu sorunun en uygun ¢oziimii hangisidir?

A- Arkadasina {lizgiin oldugunu soyler.

B- Kaybolan boyalarin yenisini alip, arkadasina verir.

C- Boyalari, eksik olarak geri verir.

20-Asagida meslekler ve yaptiklar isler verilmistir. Yanhs olan hangisidir?
A-Polis-giivenligi saglar

B-Mimar-binalarin planlarini ¢izer

C-Makinist- Ugak kullanir.
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21- Asagidakilerden hangisi evimizin adres bilgisinde yer almaz?
A-Evimizin kap1 numarasi
B-Evimizin dis boyasi

C-Evimizin hangi sokakta oldugu

22- Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A-Baskasina saygi duymak bizi huzursuz yapar.
B-Ofkemizin sonunda pismanlik duyabiliriz.

C-Farkli diislinen kisilere sayg1 gosterilmez.

23-  “El kol hareketlerimiz ve yiliz ifadelerimiz ............... iletisimimizde dnemlidir.”
Yukarndaki bosluga asagidakilerden hangisi gelmez?

A-ailemiz ile

B-cevremizdeki kisilerle

C-derslerimizle

24- Reklamlarin sonunda diisebilecegimiz en biiyiik hata nedir?
A-Uriinii sorgulamadan hemen almak.
B-Baska bir {iriine yonelme

C-Kendi reklamin1 yapma

25- Ece, harcliklarinin bir kismimi kumbarasinda biriktiriyor.
Cem, harcliklarin hepsini okulda harcryor.
Melek, hargliklariyla dncelikli ihtiyaglarini aliyor.
Yukandaki ifadelere gore kimlerin yaptig1 davramislar dogrudur?
A-Ece, Cem
B-Cem, Melek
C-Ece, Melek
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EK-2
KIiSSEL BiLGi FORMU

Asagidaki ifadelerden size uygun olanlarini ¢arp1 (x) koyarak isaretleyiniz.
Katkilarmiz i¢in tesekkiirler.

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ( )
Kardes Sayisi (siz harig): .....
Ailenizdeki kisi sayist: .....

Yasadiginiz yer: Koy( ) flge () ()

Babanizin Ogrenim Durumu: Okur yazar degil( ), Okur yazar( ), Ilquul Mezunu( ),
Ortaokul Mezunu( ), Lise Mezunu( ), Universite Mezunu( )

Annenizin Ogrenim Durumu: Okur yazar degil( ), Okur yazar( ), ) Ilkokul Mezunu( ),
Ortaokul Mezunu( ), Lise Mezunu( ), Universite Mezunu( )
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EK-3 SOSYAL DUYGUSAL UYUM OLCEGI

Asagidaki ifadelerin uygunluk diizeyini, karsisindaki kutuya carpi (X) isareti

koyarak belirtiniz.

Sira . Her Higbir
no Ol(;ek maddeleri zaman Bazen zaman
Duygularimi (kizginliklari, mutluluklari, {iziintiileri) konusarak
! anlatabilirim.
2 | Gerektiginde ¢evremdeki insanlardan yardim alirim.
3 | Karsilastigim sorunlar: saldirganliga (kavgaya) basvurmadan ¢6zerim.
4 | Arkadaslarimm ile kolay iletisim kurarim.
Duygusal olarak sorun yasayan (lizlintiilii) arkadaslarimmi teselli etmeye
> calisirim.
6 | Grup oyunlarinda kurallara uyarim.
7 | Gerektiginde ¢evremdeki insanlara yardim ederim.
Tesekkiir ederim, giinaydin, iyi gilinler, vb. nezaket ifadelerini glinliik
8 yasamumda kullanirim.
9 | Yapmam gereken isleri zamaninda yaparim.
10 | Her seyin en iyisini istemem. Bazen elimdekilerle idare ederim.
11 | Bakimli (tertipli, diizenli) olmaya 6zen gosteririm.
12 | Sorumluluklarimi yerine getiririm.
13 | Simfimdaki esyalar1 6zenerek kullanirim.
14 | Istegimin gergeklesmesi igin ¢aba gdsteririm.
15 | Oyunlarda yenildigim zaman bunu kabul ederim.
16 | Basaramadigim zaman ¢alisma istegimi kolay kaybetmem
17 | Arkadaslarimla beraber ¢alismaktan hoslamirim
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EK-4

DERS PLANI-1

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.1. Barmmmanin insanin temel ihtiyacglarindan biri oldugunu kavrar ve bu

ihtiyacin karsilanmasinm 6nemini belirtir.

ARAC GERECLER: Gemi maketi, eski kumaslar, sapka, yirtict hayvan kostiimleri, meyve,

dal parcalari.

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

1-

Ayna oyunu: Gruptakiler ikili es olurlar ve kars1 karstya dururlar.Biri As biri B olur.
A bir eliyle devinimlere bagslar, B aynaya bakar gibi A’nin hareketlerini aninda tekrar
eder. A elverdigince yavas hareket etmeye calisir. Bir siire sonra roller degistirilir
(Onder:2002;184).

Grup cember olusturur. Oyunculardan biri disar1 ¢ikar. Bir digeri de hareketi
baslatmak i¢in lider se¢ili. Onun agir hareketleri grupca taklit edilir. Disaridaki
oyuncu igeri ¢agrilip, cemberin merkezinde durur. Hareketin baslatanin kim oldugunu

bulmasi istenir (MEB:2004,52).

Uygulama:

1-

Ogrencilere Robinson Cruso’nun hikayesi kisaca anlatilir. Bu hikiyede Robinson’un
1ss1z adada yasayabilmek icin gereksinim duydugu ihtiyaglar swralanir. Bu
ihtiyaglardan barinma ihtiyaci1 vurgulanarak, bu ihtiyacini nasil karsiladigi ayrmtil bir
sekilde anlatilir.

Cocuklar iki gruba ayrilir. Bu gruplara, bu oyunu iki grubunda oynayacagmni bunun

icin herkesin kendi gruplar1 i¢inde rol dagilimi yapacaklarini sdylenir. Bir kisi
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Robinson, bazi 6grencilerin gemi personeli, bazilarinin adada bulunan yirtict
hayvanlar, bir kisinin glines olmasi istenir.

3- Gruplardan birisi barinma ihtiyacin1 karsilayan Robinson’u digeri Bu ihtiyact
kargilayamayan Robinson’u Oynayacaklar1 soylenir.

4- Oyunlar bittikten sonra “Temel ihtiyag, barinma, giyinme, beslenme” kavramlari

tahtaya yazilir. Ogrencilere gesitli ev resimleri gdsterilir.

Degerlendirme:
1- Ogrencilere, “Issiz adaya diisen Robinson’un hayatini devam ettirmek icin neler
ihtiya¢ duydu?” sorusu yoneltilir.
2- Barmma ihtiyacini kargilayan Robinson hangi tehlikelerden korundu?
3- Barmma ihtiyaci karsilayamayan Robinson’un bagsina neler geldi?
4- Temel ihtiyaglarimiz nelerdir?

5- Temel ihtiyaclarimiz karsilanmazsa basimiza neler gelir?

DERS PLANI-2

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.2. Canlilar1 smiflandrrarak, evinde bitki yetistirmeye veya hayvan
beslemeye istekli olur ve onlarin ihtiyaglarini karsilamak i¢in sorumluluk alir.
ARAC GERECLER: Oyuncak kopek, feslegen ¢igegi, dogum giinii siisleri, anne ve baba
kostiimleri, veteriner onliigii, kartondan kuliibe, dogum giinii partisi miizikleri i¢in bilgisayar.
DERSIN ISLENISI
Isinma Cahsmalarn:

1-Ogretme smifi “U” diizenine getirerek 1smnma hareketleri yaptirir.

2-Ogrencilere oyun hamuru verilip bu hamurlarla canli varlik sekilleri yapmalar1 istenir.

Daha sonra yaptiklar1 sekillerin taklitleri 6grencilerden istenir
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Uygulama:

1- Evde besledigimiz hayvanlar nelerdir? Sorusuyla konuya giris yapilir. Ogrencilerin
verdigi cevaplar tahtaya yazilir. Daha sonra evde yetistirdigimiz bitkiler sorulur ve
cevaplar1 tahtaya yazilir.

2- Bundan sonra asagidaki hikaye ¢ocuklara anlatilir.

Ayse sabah uyandiginda ¢ok sevingliydi. Cilinkii bugiin Ayse’nin dogum giiniiydii.
Anne ve babasinin diinkii s6zleri aklina gelince heyecanlanmaya basladi. Anne ve babasi
bu dogum giiniinde Ayse’ye cok farkli bir dogum giinii hediyesi alacaklarini
sOylemislerdi. Biitlin 1srarlarina ragmen ne alacaklarint Ayse’ye aciklamadilar. Babasi
“ikisi de canli fakat biri hareket edebiliyor digeri hareket edemiyor.” Diye bir ipucu
vermisti. Annesi de “ikisine de sahip olmak sorumluluk ister ama birisi et yemez” dedi.
Ayse aksama kadar bunlarin ne olabilecegini diisiindii bir tiirlii bulamadi. Aksam dogum
giiniin pastasini1 yedikten sonra sira hediyelere gelmisti. Annesi diger odadan bir kutu alip
geldi. Iginden giizel kokulu bir feslegen ¢icegi ¢ikti. Babasi kutuyu getirirken kutunun
icinden sesler geliyordu. Ayse cok merak etti ve hemen kutuyu acti. Birde ne gorsiin
kiigiik bir kopek. Annesi Ayse’ye bu hediyeler senin ancak onlara ¢ok iyi bakmalisin. San
biiyiikk sorumluluklar diisiiyor dedi. Ayse sevingle onlara ¢ok iyi bakacagmni soyledi.
Ko6pegi icin babasina bahgede kiiciik bir kuliibe yaptirdi. Kopegini her giin besledi. Arada
babasiyla birlikte veterinere gotiiriip asilarini yaptirdi. Cigeginin odasinda giines alan bir
yere yerlestirdi. Her zaman onu sulamay1 ihmal etmedi. Bir sonraki yas giiniine kadar
ikisi de ¢ok biiylimiislerdi.

3- Yukaridaki hikdye anlatildiktan sonra Ogrencilere bu hikayeyi canlandiracagimiz

sOylenir. Her 6grenciye rol diisecek sekilde roller dagitilir ve oyun oynanir.

Degerlendirme:
1-K6pegin ne gibi ihtiyaglar1 var?
2-Feslegeni sulamazsan ne olur?
3-Ayse kopegini veterinere gotiirmezse neler olabilir?

4-Sizce bitkiler neden giines 151g1na ihtiya¢ duyarlar?
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DERS PLANI-3
DERS: HAYAT BILGISI
SINIF: 3
SURE: 80+40 dakika
TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM
KAZANIM: B.3.4. Adres bilgilerine sahip olmanin 6nemini belirtir.
ARAC GERECLER: sapka, postact c¢antasi, karton, pusula, Giines modeli, Miizik(bak
postaci geliyor)

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

1-Derse ¢esitli durumlarda ve alanlarda yiiriime calismasiyla baslanir. Ogrencilere cizgilere
basmadan, terlikle, c¢akil taslar1 {izerinde, kaygan zeminde, bahce duvarinin iizerinde

yiiriimelerini sdyleme (Ustiindag:2002).

2-Cocuklar el ele tutusarak daire olustururlar. Ogretmen cocuklara “Simdi hepiniz séniik
balon olun” der. Cocuklarin hepsi ortada toplanirlar. Ogretmen “Simdi de balonu sisirelim”
demesi lizerine Ogrenciler agizlariyla “fiss, fisss” diye ses ¢ikarirken daire yavas yavas
genisler. En sonunda her cocuk her iki yanindakinin elini asilir. Sonunda halka kopar.

Ogretmen “Paaaaaat” diye bagirir. Balon patlamistir.

Uygulama:

1- Sinifa pusulayr gostererek bunun ne oldugu sorulur. Verilen cevaplardan sora ne ise
yaradi@1 sorulur ve alinan cevaplar degerlendirilerek agiklamalar yapilir.

2- Etkinlikl:1ki kisi segilir. Bu kisilerin 1ss1z ve biiyiikk bir ormanda yollarini
kaybettikleri sdylenir ve evlerinin ormanin kuzeyinde oldugu sdylenir ve adreslerini
pusula yardimiyla bulmalari istenir. Baska iki O6grenciye de giines yardimi ile
bulmalart istenir.

3- Etkinli2: Sinifta siralarin aralar1 cadde kabul ederek her birine isimler verilir. Her sira
bir bina kabul edilir ve bu sirada oturan 6grenciler orada ikamet eden vatandaglar
kabul edilir. Baz1 siralar okul, bazilar1 kiitiiphane, ev, hastane, belediye vb. gibi

isimler verilir ve kap1 numaralar1 yapistirilir. Ogrencilere istediginiz kisilere mektup
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yazabileceginiz soylenir. Belediyedekilere de bazi adreslere fatura gondermeleri
istenir. Smiftan bir kisi postact olur ve bak postact geliyor adli sarki esliginde
mektuplar1 adreslere gotiirir.

4- Mahalleye yeni gelmis biri de postacidan okulun yerini sorar. Postaci yolu tarif eder.

Degerlendirme:
1- Adresimizi bilmezsek basimiza neler gelir?
2- Postact okulu nasil tarif etti?
3- Adres bilmek ne isimize yarar?

4- Smif igerisinde olusturdugumuz bu mahallenin krokisi 6grencilere ¢izdirilir.

DERS PLANI-4

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.9. Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli 6zelliklere sahip
kisilere hosgoriiyle yaklasir.

ARAC GERECLER: Top, tekerlekli sandalye satrang takimi.

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:
1-Yer kapmaca: Ogrenci sayis1 kadar sandalye ortaya dizilir. Ogretmen miizigi agtiginda
biitiin herkes sandalyelerin etrafinda ylirlimeye baslarlar. Miizik kesilince herkes buldugu
bir sandalyeye hemen oturur. Tekrar miizik basladiginda herkes yiirlimeye devam eder ve
bir sandalye ortadan almir. Miizik durdugunda herkes sandalyelere oturur. Ayakta kalan

elenir. Bu boylece devam ederek en son kalan birinci olur.
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Uygulama:

1-

Oguz’un o giin ¢ok cani sikiliyordu. Babasi yeni bir top almigt1 ama oynayacak kimse
yoktu ¢iinkii biitiin arkadaslar1 bayramda baska sehirlerde oturan akrabalarini ziyarete
gitmislerdi. Sinirli bir sekilde topa vurdu top bahgelerinden disar1 ¢ikti. Topun
pesinden kostu bir de ne gorsiin topu engelli bir cocugun tekerlekli sandalyesinin
yanina diigmiistii. Oguz ¢ocuga sen topa vuramazsin seninle top oynayamam dedi.
Tekerlekli sandalyedeki ¢ocuk: “Adim Murat, seninle satrang oynayalim mi1?” dedi.
Oguz bu oyunu ¢ok iyi biliyordu. Smifta en iyi Oguz oynuyordu. Hemen kabul etti.
[Ik oyunda Murat Oguz’u yenmisti. Buna ilk basta sinirlendi ama sonra Murat’in ¢ok
iyl bir arkadas oldugunu gordii. Yiirime engeli olmasma ragmen ¢ok iyi satrang

oynuyordu. Ik tanistiklarinda sdyledigi sézler igin dziir diledi.

2- Yukaridaki hikaye okunduktan sonra 6grencilere roller dagitilir ve oyunu oynamalar1
istenir.
Degerlendirme:

1-

2-

DERS:
SINIF:
SURE:
TEMA

Biitiin 6grencilere kagitlar dagitilir. Fiziksel 6zellikleri, en sevdigi yiyecek, meyve,
oyun, serbest zamanlarida ne yaptigini yazmalari istenir.
Yukaridaki etkinlik sonunda herkesin farkli 6zelliklere sahip oldugunu bu farkliliklar1

hosgoriiyle karsilamamiz gerektigini sdyleriz.

DERS PLANI-5

HAYAT BILGISI

3

80 dakika

B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.12. Hayatimiz1 kolaylastirmak i¢in ¢alisanlar1 tanir ve yaptiklar1 isleri

aciklar.
ARAC

GERECLER: torba
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DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

1- Sisirilmis Balonlar: Ogretmen smifa 3-4 tane sisirilmis balonla girer. Bunlar1 sirayla
birakarak havada cizdikleri kavisleri 6grencilerden izlemelerini ister. Aymi hareketi
cocuklarmn elleriyle gostermelerini ister. Daha sonra tiim viicutlariyla gostermelerini

ister (Onder:2002,196(Oaklander,1978)).
Uygulama:
1- Bir torbanin igine ¢esitli meslekler yazilip atilir. Daha sonra goniillii 6grencilerden
isteyenler torbadan bir kagit g¢ekerler. Kagitta yazilan meslegi hi¢c konugmadan

dramatize ederek arkadaslarina anlatmaya caligirlar.

Degerlendirme:

Asagidaki meslekler ile yaptiklari igleri eslestir.

Polis Yemek pisirir.

Mimar Ogrencilere bilgiler 6gretir.
Ogretmen Araba kullanir.

Doktor Ilag satar.

Asct Suglular1 yakalar.

Eczaci Binalarm planlarini ¢izer

Sofor Hastalarin iyilesmesine yardime1 olur.

86



DERS PLANI-6

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.14. Ailesi ve yakin gevresiyle iletisim kurarken, s6zel olmayan iletisim
ogelerinin de kullanildigini fark eder.

ARAC GERECLER: sapka, oyuncak kopek, takma sakal, sandalye

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:
1- Mavi renkli bir sey tut: Ogretmen gruba su ydnergeyi verir.”herkes, Bu odada benim
sOyleyecegim renkte bir esyay1 bulup, eliyle tutacak..... Mavi renkte bir sey tut” Cocuklar
mavi renkte bir esya bulup elleri ile tutarlar. Herkes ne tuttugunu sdyler ve bagka renklere

gecilir (Onder:2002,189).

Uygulama:

1-Asagida verilen durumlar ayr1 ayr1 kagitlara yazilir ve zarflara yerlestirilir. Ogrencilere bir
zarfi segmelerini ve zarftan ¢ikan durumu dramatizasyonla anlatmalar1 istenir. Ogrenciler
beraber oynayacagi rol arkadaglarini segmekte serbest birakilir.

Duruml: Derede bir kdopek boguluyor. Tek basiniza ona ulagamiyorsunuz. En yakin kisiye
kosuyorsunuz. Gelip size yardim etmesini istiyorsunuz. Hi¢bir sozciik kullanmadan ondan
yardim isteyiniz.

Durum?2: Annenizle kek yaparken yumurtayr yere diisiiriiyorsunuz. Baska yumurta
kalmamis. Komsunuza gidip, hi¢bir sdzciik kullanmadan ne istediginizi agiklayin.

Durum3: Komsunuzun bebegini balkondan goriiyorsunuz. Sandalyeye ¢ikmig balkondan
sarkiyor. Komsunuzun bundan haberi yok, camdan size bakiyor. Bunu ona isaretlerle

anlatiniz.
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Durum4:Dedenizle birlikte evde oturuyorsunuz.Dedenizin kulaklar1 pek duymuyor.Tatilde
olan komsunuzun evine hwrsiz girmis. Dedenize polis imdati aramasi gerektigini nasil

sdylersiniz.(3. Smif Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitabi)

2- Ug bgrenci secilir: 1. 6grenciye aglayan, 2. dgrenciye giilen, 3. 6grenciye kizgmn insan
taklitleri yapmalari istenir. Bu 68rencilerden hangisinin ¢evresiyle iletisimi en az olabilecegi

sorulur. Nedenlerini siralamalari istenir.

Degerlendirme:

1- Biriyle konusurken onun gozlerine bakmaliy1z. Neden?

2- Yiiz ifademiz ¢evremizdeki kisileri nasil etkiler?
3- Neseli bir insanla mi; yoksa sinirli bir insanla m1 konusmak daha kolaydir? Neden?
4- Ogrencilere kagitlar dagitilarak onlardan neseli, sinirli, iizgiin, sasirmis insan

resimleri ¢izmeleri istenir.

DERS PLANI-7
DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.17. Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis agilarinin

farkli olabilecegini kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranir

ARAC GERECLER: Karne, kravat, oyuncaklar, sapka, ceket

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

1- Kirkayak Yiirtiylisii: Cocuklar ytizleri ayni yone doniik ayakta durarak, sira olurlar. Herkes
bir dndekinin belini tutar. Once herkes sag adimmni atar. Sonra sol adimuni atar. Yiiriirken de
“Cabuk cabuk acelemiz var ... Cabuk cabuk acelemiz var.” Derler ve giderek hizlanirlar. Bu

arada ayaklar birbirine dolanabilir ve yere yuvarlanabilirler. Oyun giilismelerle sona erer

(Onder:2002,197).
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Uygulama:

1-Cocuklara farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin fotograflar1 gosterilir. Bu
kisilerin ne kadar para kazandiklari, nerede yasadiklari, hangi okullar1 bitirtmis olabilecekleri

sorulur.

2- Giiler ¢ok zengin bir ailenin ¢ocuguydu. Biiylik bir sehirde yasiyordu. Her tiirlii
oyuncagi, bisikleti, akiilii arabalar1 vardi. Ailesi Giiler’i 6zel okulda parayla okutuyorlardi.
Biitlin bunlara ragmen Giiler burnu havada, kibirli, kimseyi begenmez bir kisiydi. Fakir
insanlar1 da hi¢ sevmiyordu. Bir giin 6gretmeni yaninda bir ¢ocukla smifa geldi. Cocugun
yaninda da giyinisinden koylii oldugu belli olan bir adam vardi. Ogretmeni: Cocuklar bu
arkadasmizin ismi Samet, kdyden geldi. Bundan sonra bizim smifta okuyacak dedi. Samet
okulun bursunu kazanmisti. Bu yiizden burada parasiz okuyordu. Giiler Samet’i gdriince
hemen burun kivirdi. Bu ¢ocuk kesin smifta kalir dedi. Diger 6grenciler Samet’le oynarlarken
Giler onunla hi¢ konusmadi bile. Ben koyliilerle konusmam diyordu.

Sene sonu geldiginde 6gretmen karnelerle sinifa girdi. Sinifi en yiiksek puanla gegenin
Samet oldugunu sdyledi. Bunu duyan giiler yaptiklarindan ¢ok utanmisti. Arkadasmdan 6ziir

diledi. Bir daha tanimadigi kisilere 6n yargisiz davranmayacagina soz verdi.

Degerlendirme:

1- Giiler’in yaptig1 yanlis davranislar nelerdir?
2- Samet nerede yasamaktadir?
3- Giler Samet’i ni¢in sevmiyor?

4- Giiler en sonunda nasil davraniyor?
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DERS PLANI-8

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.18. Aile i¢inde ortaya ¢ikabilecek anlagsmazliklar1 ¢6zmek icin, sorun ¢6zme
becerisini kullanir.

ARAC GERECLER: Bilgisayar, mp3, plastik tabak, ¢atal.

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalar:

1- Biitiin grup bir miizik esliginde, kursun asker gibi dik bir sirt ile belli bir yone dogru yiiriir.
Kimi hazir ol vaziyetinde, elleri bacaklarmmn iki yanindadir. Kimi ise tiifek tutar vaziyettedir.
Kimi borazan tutmakta, kimi davul, kimi trompet ¢almaktadir... Miizik birden durur. Herkes
kipirdamadan donup kalir. Miizik tekrar baglatilir. Kursun askerler tekrar yliriimeye baslarlar.
(Onder:2002,199)

Uygulama:

1- Asagidaki olay 6grencilere okunur.

“Uciincii smifta okuyan Deniz ii¢c kardesin en kiiciigiiydii. Deniz’in 16 yasinda ablas1, 12
yasinda bir abisi vardirr. Bu {i¢ kardes ayni odayir paylagsmaktadirlar. Bir giin aksam
yemeginde giinlerdir ¢oziilemeyen problem konusulmaya baglanir. Problem Deniz’in abisi ile
ablasi arasindadir. Ablasi ¢ok sesli miizik dinledigi i¢in abisi ablasindan sikdyetc¢i olmaktadir.
Abisi de bilgisayarin basinda ge¢ vakitlere kadar ugrastig1 icin ablasi bilgisayar 1s1¢indan
uyuyamamaktadir.” Deniz bir siire diislindiikten sonra buldum diye bagirir.
2-Bu hikaye okunduktan sonra 6grencilere ¢6ziim yollar1 bulmalari istenir.

3- Bulunan en uygun ¢6ziim yolu hikdyenin devamina eklenerek grenciler tarafindan drama

edilir.
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Degerlendirme:

Sorun ¢6zme basamaklarini doldur.

1- Sorunu tanimla

2-Kimlerden yardim | *

isteyebilirsin? *
*
*

3-Cozilim yollar1 1-

diisiin? 2-
3-
4-

En etkin ¢oziimii se¢

Coziimii uygula.

DERS PLANI-9
DERS: HAYAT BILGISI
SINIF: 3
SURE: 80 dakika
TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: B.3.23. Yemek, uyku, ders ¢calisma ve oyun saatlerine uymanin kisisel basar1 ve

basarisizlikla iliskisini arastirir

ARAC GERECLER: top, tabak, kasik, ¢atal, televizyon, anne ve baba i¢in kostiim.

91




DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

Smufta diigsel koseler saptanir. Bu koselere 6grenciler yerlestirilir. Bir ebe secilir ve

ortaya gelir. Ogretmenin “1-2-3 diyerek veya el ¢irparak” verdigi uyarilarla kosedekiler yer

degistirirler. Bu arada ebede kendine yer kapmaya calisir. Yer kapamayan ebe olur. Seyirci

durumundaki 6grencilerde arkadaslarini yonlendirirler. Sonra yeni bir grup secilir ve oyun

yeniden oynanir.(MEB:2004,51)

Uygulama:

1-

2-

Ogretmen dgrencilere simdi iki farkli dgrencinin yasamlarmi oynayacagiz. Bunlardan
birisi planlt yasayan, digeri ise hi¢ plana dikkat etmeyen birisi. Diyerek derse baglar.

Ogretmen smifi ikiye ayirir. Kura gekerek, bir grubun planl dgrenciyi, diger grubun
plansiz 6grenciyi oynayacaklarini sdyler. Asagida yazilan senaryolar: ilgili gruplara

dagitir. Gruplara rol dagilimi yapmalarini sdyler.

Planh Ogrenci: Esra cok diizenli bir 6grenciydi. Sabah erkenden kalkar, iizerini
giyinir, kahvaltisin1 yapar ve okula giderdi, Okuldan geldikten sonra eve gelir gelmez
annesine ve babasina selam verir. Hemen {izerini degisip planini uygulamaya baslardi.
Esra’nin yaptig1 ilk is o gilin okulda gordiikleri konular1 tekrar etmekti. Daha sonra
Esra arkadaglariyla oyun oynamaya giderdi. Aksam olmadan eve gelir, ellerini yikar
ve yemek saatinde sofrada olurdu. Yemekten sonra verilen ddevlerini yapar, biraz
televizyon izledikten sonra okul ¢antasini hazirlardi. Yatmadan 6nce mutlaka kitap
okurdu. Ayrica yatis saatine ¢ok dikkat ederdi.

Plansiz 6grenci: Kerem daginik bir 6grenciydi. Aksam ge¢ yattig1 i¢in sabah erken
kalkamazdi. Bunun i¢in ¢ogu zaman kahvaltisin1 yapmadan okula giderdi. Boyle
olunca okulda derslerinin iyi takip edemezdi. Okuldan gelince cantasini bir kenara
firlatip dogru top oynamaya giderdi. Annesi her zaman arkasindan oglum senin hig
odevin yok mu? Diye bagirirdi. Ama Kerem daha sonra yaparim anne der ve oradan
uzaklasirdi. Aksam eve yorgun gelirdi. Yorgun oldugu i¢in yemek cani istemezdi.

Dogru televizyonun basma geger, gec saatlere kadar televizyon seyrederdi.
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4- Gruplar srrayla oyunlarmi sergiledikten sonra degerlendirmeye gegcilir.

Degerlendirme:
1- Hangi 68renci daha basarili olabilir? Neden?

2- Ogrencilere basarili olmak igin herkesin bir plan hazirlamas: istenir.

DERS PLANI-10

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: Kendi parasini uygun bi¢imde, dnceliklerini belirleyerek harcar.
ARAC GERECLER: Para, renkli kartonlar

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

1-Cevrede diissel toplar varmis gibi topla oynanan ¢esitli oyunlar oynama. Sirasiyla;
masa tenisi, basketbol, tenis, futbol, voleybol, yakar top vb. top oyunlarmin adini gruba
sOyleme.

2- Her Ogrencinin en az ili¢ arkadasmin adini, miizigin tartimina uyarak ve istedigi

biiyiikliikte yere ve ayak tabanlarini kullanarak yazmasini isteme (Ustiindag:2002,40).

Uygulama:

1-Once dgrencilere giinliik ne kadar harglik aldiklari, bu hargliklarla neler aldiklari
gibi sorular sorulur. Daha sonra asagidaki hikaye anlatilir.

2- Ali ile Veli ¢ok iyi arkadastirlar. Ikisi de {iciincii sinifa gitmektedirler. Ali ¢ok
tutumlu bir 6grenciydi. Babasinm verdigi hargliklar1 dnceliklerini g6z Oniine alarak harcardi.
Ayrica hargliklarinmn bir kismini da biriktirirdi. Veli ise ¢ok savurgan bir 6grenciydi. Parasini
gereksiz isine yaramayan bir siirii seylere verirdi. Yarint hi¢ diistinmezdi.

Ogretmenleri bir giin gorsel sanatlar dersi i¢in karton getirmelerini istedi. Ertesi giin

Ali ve Veli ayn1 miktarlarda har¢lik getirmislerdi. Ali ilk teneffiis kantinden har¢higmnin
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yaristyla 0gretmeninin istedigi kartonlar1 aldi. Diger yarisini ise lazim olur diye harcamada.
Veli ise biitiin har¢ligin1 ise yaramayan abur cubur seylere verdi. Gorsel Sanatlar dersine
girince herkes kartonlarini ¢ikardi. Tabiki Veli’nin kartonu yoktu. Teneffiiste biitiin parasini
harcamusti. Ogretmeni kartonlar1 sorunca Veli dgretmene bir cevap veremedi. O sirada Ali
s0z isteyerek arkadasmin kartonunu almak istedigini soyledi. Ali, 6gretmeni izin verdikten
sonra Veli i¢in kantinden karton aldi. Veli parasini diislincesizce harcadigi i¢in ¢ok pisman
oldu. Kartonlar i¢in Ali’ye tesekkiir etti. Bundan sonra parasini daha dikkatli harcayacagina
s0z verdi.

3- Hikaye anlatildiktan sonra 6grencilere roller dagitilir ve hikaye dramatize edilir.

Degerlendirme:
1- Hikayede onceliklerini dikkate alarak parasini harcayan kimdir?
2- Veli nasil bir kigiydi?
3- Veli’nin yanhs davranislar1 nelerdir?

4- Siz hangisinin yerinde olmak isterdiniz? Neden?

DERS PLANI-11

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaglar ve imkanlar
arasindaki iligkiyi sorgular

ARAC GERECLER: mp3, televizyon maketi, mont, defter.
DERSIN ISLENISI
Isinma Cahsmalarn:
1’den 10’a kadar ya da 10’dan 1’e kadar ritmik olarak sayacaklarini ve bunu yaparken

degisik mekanlarla durumlar1 canlandiracaklarini soyleme. Swrasiyla; “Yeni yila girerken

saniyeleri sayalim, 6niimiizde diigsel olarak bulunan masadaki bozuk paralar1 sayalim, boks
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magmin son 10 saniyesinde hakem olarak sayalim, kalabalik bir odada bulunan insanlar1
sayalim” vb.(Ustiindag:2002,64).
Uygulama:

En sevdiginiz reklam hangisi? Sorusuyla derse giris yapilir. Alinan cevaplardan sonra
asagidaki hikaye anlatilir.

Sedat fakir bir ailenin ¢ocuguydu. Cok paralar1 olmadig: i¢in zor geg¢iniyorlardi. Kis
yaklagmak {izereydi ama Sedat’in paltosu ¢ok eskimisti. Bunu babasina sdyleyince babasi
yarin ¢alistif1 yerden biraz para alacagini o zaman ihtiyacin olan paltoyu alabileceklerini
sOyledi. Ertesi giin Sedat okula gitti. Okulda yan smiftaki Emre’de mp 3 calar gdrmiistii.
Iginden keske benim de olsa diye gegirdi. ilk ders &gretmen matematik defterlerini
cikarmalarini soyledi. Sedat’in matematik defteri olmadig1 i¢in Tiirkge defterini ¢ikardi.
Ogretmen bunu fark edip yeni bir defter almasimi séyledi.

Okul bitince Sedat eve geldi. Babasma defter ihtiyact oldugunu séyledi. Daha sonra
televizyonu agti. Birde ne gorsiin! Sabah Emre’de gordiigii mp3’iin reklami vardi. (Burada
bir 6grenci mp3’iin reklamini yapacak. Reklam metni asagida belirtilmistir) Hemen babasina
reklamdaki mp3°ii almak istedigini sdyledi. Babas1 “Oglum ¢ok az paramiz var. Bu parayla
senin ihtiyacin olan defter ve montu mu alalim yoksa mp3’timi alalim dedi. Sedat biraz

diistindiikten sonra babasina hak verdi. Defter ve montu alalim babacigim dedi.

Reklam: Bir dgrenci sahneye sikilmis bir yiiz ifadesiyle girer. “Off! Cok canim sikiliyor.”
Der ve sandalyeye oturur. O swrada masanin istiindeki mp3’ii fark eder. Hemen kulagma

takarak dans etmeye bagslar.

Degerlendirme:
1- Sedat’m ailesi nasil bir aile?

2

Sedat’1n asil ihtiyaglar1 neler?

3- Sedat mont ve defter yerine mp3 alsaydi sonu ne olurdu?
4- Reklamda goriilen her sey sizce alinmali midir?

5- Reklamlar aldatici olabilir mi?

6- Reklamlari nasil sorgulamaliy1z?
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DERS PLANI-12

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: Ailesi ve yakin ¢evresiyle olan iligkilerinde olumlu tepkiler yaratan ve gorgii
kurallarma uyan davranislar gosterir

ARAC GERECLER: Hediyeler, top, oyuncak, tabak, catal, kagik

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalar:

Odada dort ayr1 bolge belirlenir ve ¢ocuklara sdzel olarak tanimlanir:
Bolge; soguk/yalniz/lizgiin

Bolge; sikintil/gergin/korkmus

Bolge; rahatsiz/kizgin

N

Bolge; hos/yumusak/mutlu

Cocuklar birer birer, bir bolgeden digerine gecerlerken, her bolgede o bdlgeye uygun
hareketler yaparlar. O bdlgede ne hissettiklerini, konugmadan davranislariyla
gosteririler. (Onder.2002,195)

Uygulama:

Ogretmen hikayeyi anlattiktan sonra rolleri paylastirip dramatize eder.

Ayse bugiin ¢cok heyecanliydi. Ciinkii Istanbul’da oturan teyzesi tatilini gecirmek
tizere Ayselere gelecekti. Annesinin kuzeni i¢in almasint sdyledigi hediyeyi ¢oktan almist1.
Korna sesiyle yerinden firlayip disar1 ¢ikt1. Teyzesinin elini 6piip hos geldin dedikten sonra
annesi misafirleri iceri davet etti. Misafirler iceri girdikten sonra c¢ikolata ikram edip
kuzeninin hediyesini verdi. Kuzeni de Ayse’ye hediye almisti. Kuzeninin hediyesini alip
tesekkiir etti. Aksam yemegine kadar disarida oynadilar. Aksam annesi sofrayr kurarken
yardim ettiler. Yemege biiyiikleri baslamadan baslamadi. Yemekten sonra ¢ay icip sohbet

ettiler. Ayse’nin yatma saati gelince herkese iyi geceler dileyip yatti.
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Degerlendirme:
1- Gorgii kurallar1 nedir bir tane 6rnek veriniz?

2- Ayse’nin uydugu gorgii kurallar nelerdir?

DERS PLANI-13

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: Kaybetme veya basarisiz olma olasiligini goze alarak, yenilikleri deneme
cesareti gosterir ve bundan zevk alir.

ARAC GERECLER: Raket, masa tenisi topu

DERSIN ISLENISI

Isinma Cahsmalarn:

Grup karisik olarak oturur ve bir ebe segilir. Ebe grup i¢inde dolasir, bir arkadasina
goz kirpar. Kime goz kirpmigsa o yavasca ayaga kalkar ve ebe sayisi ikiye ¢ikar. Boylece
oyun devam eder. G6z kirpmadan ayaga kalkan yanar. Ebeler kime goz kirpacagina kesin
karar verip 0yle kirpmali, oturanlar da ebelerin isaretlerine dikkat etmelidir.(MEB:2004,51)
Uygulama:

1.Erhan ve ailesi yeni bir sehre tasinmislardi. Bu yeni sehir geldikleri sehirden ¢ok
daha biiytiktii. Ertesi giin hemen okuluna gitti. Yeni okulu da eskisinden ¢ok daha biiyiiktii.
[1k teneffiiste spor salonuna indi. Bu salonda birgok spor aleti vardi. Ilk dikkatini ceken masa
tenisi oldu. Daha 6nce televizyonda goérmiistii ama ilk defa bu kadar yakindan goériiyordu. O
sirada yanina Mehmet yaklasti. Mehmet, Erhan’m yeni smif arkadasiydi. O’na masa tenisini
cok sevdigini istersen beraber oynayabileceklerini sdyledi. Erhan bu oyunu bilmedigini
soyledi. Mehmet’e “Ya yenilirsem?” dedi. Mehmet “Basarisiz olmaktan korkmamalism. 11k
baslarda yenilebilirsin ama sonradan yenmeyi Ogrenirsin.” dedi. Beraber oynamaya
basladilar. i1k basta Erhan tam olarak iyi oynayamiyordu ama sabirla devam etti ve gok iyi

bir oyuncu oldu. Ikinci donem ikisi beraber smifa giderken okul koridorunda bir afis
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gordiiler. Bu bir masa tenisi turnuvasi ilaniydi. Mehmet hemen kayit olalim dedi ama Erhan
kaybetmekten korkuyordu. Mehmet herkes kaybedebilir bu ¢ok normal bir sey diyerek
Erhan’1 ikna etti. Turnuva basladiktan sonra Mehmet 3. Magta elendi. Erhan ise c¢ok iyi
oynayarak finale kaldi. Final maginda herkes oradaydi. Mag ¢ok heyecanli devam ediyordu.
En sonunda Erhan mag1 alarak sampiyon oldu. Magtan sonra Mehmet’in yanina gelerek sen
bana basarisiz olmaktan korkmamay1 6gretmeseydin simdi sampiyon olamazdim. Sana ¢ok
tesekkiir derim dedi.

2. Ogretmen hikdyeyi anlattiktan sonra ogrencilere sahneyi tanitir. Ogrencilerle

birlikte rol dagilimi yapilir ve oyun oynanir.

Degerlendirme:
1-Erhan’1in korkusu nedir?
2-Mehmet Erhan’a nasil cesaret veriyor?

3-Erhan korkusunu nasil yeniyor?

DERS PLANI-14

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: Kisisel esyalarin1 ve baskalarmin esyalarini 6zenli kullanmadiginda ortaya ¢ikan

sorunlar1 ¢ozer.
DERSIN ISLENISI
Isinma Cahsmalarn:
Gruptaki herkes ikili olarak eslesir. Esler kisa bir siire sonra birbirlerini bastan asagiya

kadar incelerler. Sonra birbirlerine sirtlarmi doner ve diger esin ne giydigini sdylerler. Bu bir

dikkat ve gozlem calismasidir (MEB:2004,53).
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Uygulama:
Ogretmen &grencilere kisisel esyalarini kullanirken nasil kullandiklarini sorarak giris

yapar. Alinan cevaplardan sonra asagidaki hikayeler anlatilir.

*Kamil’in ¢ok giizel bir bisikleti vardi. Her giin okul ¢iktiktan sonra 6devlerini yapar
ve bisiklete binerdi. Evlerinin yaninda ¢ok giizel bir park olmasma ragmen Kamil hep tash
yollarda bisiklet siirerdi. Bundan dolay1 bisikletin tekeri sik sik patlardi. O giin yine ilizgiin
gelmisti. Babasmin soziinii dinlemeyip yine tasli yollarda slirmiis ve bisikletin tekerini
patlatmisti. Babasma tekerin patladigini sdyleyince ¢ok kizdi ve bu sefer kendisinin
yaptirmayacagini soyledi. Kamil bunun {izerine ¢6ziim aramaya basladi. Haftalik har¢liginin
bir kismini biriktirip tekeri yaptirmaya karar verdi. Iki hafta sonra paray: biriktirmisti. Okul
c¢ikis1 dogru tamirci Yusuf amcaya gitti ve tekerini yaptirdi ve bisikletine tekrar binmeye
basladi. Ama bu sefer tash yollarda degil parkta siiriiyordu. Ciinkii tekeri patlatip hem

bisikletsiz hem de harg¢liksiz kalmak istemiyordu.

* Merve, Meryem’den boya kalemlerini o giin d6diing almisti. Aksam resim yaparken
kalemleri 6zenli kullanmadig: i¢in iki tanesinin ucunu kirdi ve kullanilamaz hale getirdi.
Meryem’e bu sekilde veremeyecegini diisiindii. Ertesi sabah dersten 6nce kirtasiyeye giderek
harcligi ile yeni bir boya kalemi aldi. Eksik olan kirdig1 kalemleri yenisiyle degistirdi. Sonra
arkadasina durumu anlatip tesekkiir ederek kalemlerini iade etti. Ve baskalarinin esyalarini
0zenli kullanacagina s6z verdi.

Hikayeler anlatildiktan sonra sahne tanitili ve roller dgrencilere paylastirilir. Daha

sonra hikayeler dramatize edilir.

Degerlendirme:
1- Kamil bisikletini 6nceleri nasil kullantyordu?
2- Babasi ni¢in tekeri yaptirmadi?
3- Kamil soruna nasil bir ¢6ziim buldu?
4- Merve boyalar1 nasil kullandi1 ve kalemlere ne oldu?

5- Merve sorunu nasil ¢6zdii?
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DERS PLANI-15

DERS: HAYAT BILGISI

SINIF: 3

SURE: 80 dakika

TEMA B: BENIM ESSiZ YUVAM

KAZANIM: Evde meydana gelebilecek tehlikeli ya da acil durumlarda ne yapmasi

gerektigini uygulayarak gosterir.
ARAC GERECLER: Televizyon kumandasi, ¢aydanlik.
DERSIN ISLENISI
Isinma Cahsmalarn:
Ogrencilerden ¢alinan miizigin tartimma uyarak, ¢alisma alaninda bulunan diissel
balonlar1 yakalamalarmi isteme. Yakaladiklar1 balonlar1 istediklere kisilere armagan olarak

vermelerini soyleme. Miizik bitinceye kadar ¢aligmayi siirdiirme. Ara sira 6grencilerden bir

kacina kacar balon yakaladiklarini sorma (Ustiindag:2002,69).

Uygulama:

1. Annesi Okan’a disarida bir saatlik isi oldugunu ve kardesine gelene kadar

bakmasini sdyledi. Ayrica onlara kek yapip ¢ay demlemisti. Iki kardes birlikte ¢izgi film
seyretmeye basladilar. Kendini filme kaptiran Okan kardesinin yanmdan ayrildigimi aglama
sesiyle fark etti. Doniip baktiginda kardesi demligin {izerine diislip ayagini yaktigini1 gordii.
Hemen yerinden firlayarak kardesinin pantolonunu ¢ikarip yanan yerin lizerine buz koydu.
Daha sonra 112’yi arayarak yardim istedi. Ambulans1 beklerken annesini de arayip haber
verdi.

2. Deniz odasinda ders ¢alistyordu. Bir siire sonra yanik kokular1 duymaya baslada.

Evde yalniz oldugu i¢in hemen koridora ¢ikti. Mutfak kapisindan dumanlar ¢ikiyordu.
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Kapidan igeri bakinca mutfak perdeleri tutusmus yaniyordu. Hemen kosup 110 itfaiyeyi
arady. Itfaiye gelip hemen yangini sondiirdii.
Degerlendirme:

1- Evde yangin ¢iktiginda hangi numaray1 aramaliy1z?

2- Bir yakinimiz aniden rahatsizlanirsa nereyi aramaliy1z?

3- Acil durumlarda nasil davranmaliy1z?

4- Okan ilkyardim olarak ne yapmistir?
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EK-5

24/06/2008

Fotograf 1: Birinci kazanimla ilgili yapilan dramatizasyon etkinligi

Fotograf 2: Dordiincii kazanimla ilgili yapilan dramatizasyon etkinligi
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Fotograf 3: On dordiincii kazanimla ilgili yapilan dramatizasyon etkinligi

Fotograf 4: Isinma etkinlikleri ile ilgili bir qahm
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Fotograf 6: On sekizinci kazanimla ilgili yapilan dramatizasyon etkinligi
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