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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Ya Istiklal, Ya Oliim!” iinitesinde bilgisayar destekli

Ogretimin Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemektir.

Arastirma bes boliimden olugmustur. Birinci boliimde; probleme, alt
problemlere, aragtirmanmin amacina, 6nemine, sayiltilarina ve simirhiliklarina, ikinci
boliimde; kuramsal aciklama ve arastirmalara, ficlincii boliimde; arastirmanin hangi
yontemle yapildigina, dordiincii béliimde; arastirmaya iligkin bulgulara ve yorumlara

yer verilmistir. Son boliimde ise sonug ve Oneriler belirtilmistir.

Aragtirmanin c¢alisma grubunu, Manisa ili Salihli ilcesi Kabazli Ilkogretim
okulunun, 2008-2009 egitim-6gretim yilindaki 8/A ve 8/B simniflarinda 6grenim
gormekte olan 41 6grenci olusturmaktadir. On test sonuglari degerlendirilerek gruplarin

uygulama oncesi denk oldugu tespit edilmistir.

Arastirma, deneysel modellerden 6n test son test kontrol gruplu model olarak
tasarlanmigtir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve eslestirilmis gruplar t testi istatistiksel

analizleri kullanilmistir. Dersler her iki grupta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmustiir.

Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarimin, geleneksel Ogretim  yOnteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Ayrica

cinsiyetin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,

Bilgisayar Destekli Ogretim, Egitim-Ogretim Teknolojisi, Ogretim Yazilimi



ABSTRACT

The aim of this study is investigating effect of computer based teaching to the
academic success of students for the chapter “Death or Independent!” of Turkish

Republic Revolution History and Kemalism lesson of the 8th class in primary school.

This study consists of five parts. In the first part, problem, sub-problems,
purpose of the study, its importance, hypothesis, limitations; in the second part, literatur
review and related research with the subject in the third part; method of the research and
in the fourth part the findings of research and comments about it take place. The

conclusion and suggestions are explained in the last part.

Working group was consisting of 41 students of Class 8/A and 8/B of 2008-2009
academic year in Kabazli Primary Scholl from Salihli district, Manisa. Before the
pretest, it was confirmed that groups were similar with respect to academic

achievement.

In the research, experimental models are designed according to the pre test and
post test control group. Collected datas were analyzed by SPSS 15.0 program.
Arithmetic mean, standart deviation, independent sample t-test and paired simple t-test
were used to analyze the research data. The lessons were taught by the researcher in

both student groups.

At the end of the research, the pupils academic achievement within the
experiment group to which computer based teaching method was implemented,
compared with the traditional educational method of control group. It was reached that
the experiment group of pupils were more successful than control group. In addition to

this results, gender of the students had no effects on success.

Key Words: Education, Turkish Republic Revolution History and Kemalism,
Computer Based Teaching, Education and Instruction Technology, Instructional

Software
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ONSOZ

Cocuklara ve genclere tarihi, somiirgeci devletlere karsi yapilan istiklal
miicadelesini, cagdas Tiirkiye yolunda yapilan ¢aligmalar1 6gretmek gerekmektedir. Bu
nedenle, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersleri 6gretilmektedir. Bu ders sayesinde bireyler; vatandaslik,
demokrasi, cagdaslik, insan haklari, ozgiirliik, milli birlik ve beraberlik bilinci

kazanmaktadir.

Yasanilan yilizyilda insanlik degerlerine sahip, arastiran, sorgulayan, c¢oziim
tireten, teknolojiyi kullanabilen ve teknoloji liretebilen bireylerin yetistirilmesi agisindan
Ogretimde, geleneksel yontemlerin yerine ¢agdas yontemler kullamilmalidir. Ciinkii
geleneksel Ogretim yontemi, egitim ve Ogretimden beklenen hedefleri karsilamakta

yetersiz kalmaktadir.

Cagdas yontemlerden 6ne c¢ikan bilgisayar destekli 6gretim yontemi sayesinde;
ogrencilerin gorsel ve isitsel duyularina hitap edilmekte, 6grencilerin bireysel 6grenme
hizlar1 dikkate alinmakta, egitim ilgi cekici ve eglenceli olmaktadir. Bilgisayarlar
sayesinde ¢cok sayida bilgiye, fotografa, videoya, sekil ve grafige kisa siirede ve

kolaylikla ulasilabilmektedir.

Bu calisma, bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile yapilan Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin, 6grencilerin akademik basarisimi etkileme

diizeyinin ortaya konulmasi amaciyla yapilmstir.

Calisma siiresince emegi gecen ve rehberlik eden danigmanim sayin Dog. Dr.
Nurettin GULMEZ’e, akademik ¢alisma yapmam konusunda yonlendiren ve tesvik
eden sayin Yrd. Dog. Dr. Saadet TEKIN’e ve akademik yazin konusunda biiyiik katki
saglayan saym Yrd. Dog. Dr. Abdurrahman ILGAN’a tesekkiir ederim.

Ayrica, her zaman ve her konuda desteklerini esirgemeyen sevgili aileme sonsuz
stikranlarim1 sunarim.

Sinan ALKAN

Manisa—2009
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BOLUM 1

GiRiS

Toplumlar gelecekleri icin donanimli bireyler yetistirmek zorundadirlar. Bunun
icin de oncelikle nasil bir yasam isteniyorsa ona gore bireyleri yetistirmek ve egitim

vermek gerekmektedir.

Yasanilan ¢agda bireyden, bilgiye odakli bir yasami 6grenme, analitik diisiinme,
sentez yapabilme, sorunlar ¢6zme ve etkili iletisim kurma gibi becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Hizla ¢ogalan bilgi karsisinda, her seyi bilmek yerine, hangi bilgiyi
nereden ve nasil saglayacagini bilen, secici davranan, yani 6grenmeyi 0grenen insana
gereksinim duyulmaktadir (Numanoglu, 1999: 343). Ogretmenin, okul yonetiminin,
Ogretim arag-gereclerinin, ailelerin ve egitim-0gretim programlarinin yeniden ele
almarak Ogrenci merkezli olarak hazirlanmas1 ve siirekli olarak giincellenmesi

gerekmektedir.

21. yiizyilda teknoloji, insan hayatinin tamamina girmis durumda, giin gectikce
de cok hizli bir sekilde ilerlemekte ve insan hayatina bilyiik kolayliklar getirmektedir.
Insanoglu, teknolojinin geligsmesiyle birlikte biiyiik bir kiitiiphanedeki biitiin kitaplari
cebinde tasiyabilmekte, oturdugu yerden diinyanin istedigi yerini gezebilmekte,
miizeleri ziyaret edebilmekte ve diinyanin diger ucundaki insanlarla iletisim

kurabilmektedir.

Hizla gelisen teknoloji ve bunun getirisi olan bilginin iiretimi ve transferi
yasadigimiz cagin en belirgin 6zelligi olmustur. Bu nedenle yasadigimiz ¢ag “bilgi
cagl” adm almustir. Bilgi iiretimi ve transfer teknolojisindeki gelismelerin, en fazla
etkiledigi alanlardan biri de egitim alanmidir (Tepecik ve Tuna, 2001: 9). Bilgisayarin
egitimde kullanilmasi, esas itibariyle gor-isit tekniklerinin mantiki bir gelisimidir.
Bununla beraber bilgisayar, diger yardimci egitim araglart yaninda yer alirken temel
O0gretme kavraminda kokli degisiklige yol acacaga benzemektedir. Teleskop ve

mikroskobun insanin gorme alanim1 genisletmesi gibi, bilgisayar da bir¢cok {istiin



yoniiyle insanin mantik ve sezgisini genisletmekte, bilim ve egitime katkida

bulunmaktadir (Alkan, 1998: 183).

Teknolojinin biiyiik bir hizla ilerlemesi bilgisayarlarin bir¢ok alanda
kullanilmasin saglamistir. Artik bilgisayarlar anaokuluna kadar girmis, egitimin her
alaninda kullanilabilir hale gelmistir. O halde, bu kadar 6nemli olan bilgisayari
cocuklardan uzak tutmak yerine onlara 6gretmek gerekmektedir. Bilgisayar egitimle
birlestirildiginde dgrenciler, bilgiye daha hizli ulagabilmekte, ¢cagdas teknolojileri etkili
kullanabilmekte, akilci ¢oziim yollar1 Onerebilmekte ve yeni teknolojiler

iiretebilmektedir.

PISA(Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) 2003 verilerinde,
Tiirkiye’de okullarda bilgisayarin erisim ya da ders amagh kullanilmadigi ya da
bilgisayar kullanmanin siirekli olmadigi, dolayisiyla etkin kullanilmadigi ifade
edilmistir (Askar ve Olkun, 2005: 19). Bilgisayarlarin egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmas1 ¢esitli sekillerde olabilir. Tiirkiye de dahil bir ¢ok iilke bilgisayarlarin
egitimde nasil ve hangi amacla kullanilmas1 gerektigini arastirmaktadir. Arastirma

sonuclarinda 6ne ¢ikan yontem ise bilgisayar destekli 6gretimdir.

Ogrenciyi merkeze alan, dgrencinin aktif olmasim saglayan ve Ogretmenin
rehberliginde yiiriitiilen bilgisayar destekli 6gretim, 21. yiizyitlin ©ne ¢ikan
yontemlerinden biridir. Bu yontem sayesinde Ogrenciler tarihi, cografyayi, fizigi,
matematigi ve en Onemlisi bilimsel diisiinmeyi zevkli ve eglenceli bir sekilde

Ogrenebilecektir.

1.1. Aragtirmanin Problemi

Cagdas iilkelerde gii¢c artik bilgiye sahip olmak degil, bilgi iiretmek olmustur.
Giiclu ve cagdas bir iilke olabilmek i¢in de egitim sisteminin diisiinen, yeni degerlere
acik, problem ¢ozme yetenegi ve sorumluluk duygusu gelismis, bilim ve teknolojiyi
kullanabilen ve iiretebilen, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli ve iyi vatandaglar
yetistirmesi gerekmektedir. Bireylerin bu o6zellikleri kazanabilmesi icin matematik,

fizik, kimya, biyoloji ve cografya gibi tarih derslerine de ¢ok biiyiik gorev diismektedir.



Biiyiilk oneme sahip tarih dersleri genelde yeniliklerden uzak olarak anlatilmaktadir.

Tarih dersleri 6grencilerin ilgisini cekememekte ve amacim yitirmektedir.

Kurtulus Savasi’ndan bugiine kadar uzun bir zaman dilimi ge¢mis olsa da halkin
vermis oldugu bagimsizlik miicadelesinin, Tiirk insaninin zihninde her zaman yer
tutmas1 gerekmektedir. Ancak, giiniimiizde Tiirk insanimin Kuva-y1 Milliye ruhu ile
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin degeri karsisinda unutkanlik gosterdigi dikkati
cekmektedir (Dernek, 2006: 4). Giilmez, iiniversiteye yeni giren 6grenciler {izerinde
yaptig1 bir arastirmada dgrencilerin yaklasik % 60’1nin “inkilap” kavramini bilmedigini

tespit etmistir. Dersin ad1 sayilabilecek bir kavramin bilinmemesi, iizerinde diistiniilmesi

gereken bir durumdur (Giilmez, 2003: 39).

Okuldaki geleneksel 6gretim, ¢ogunlukla bir dizi bilgi parcasinin 6grenciye
aktarilmasit ve bunlarin ezberletilmesiyle sinirli kalmaktadir. Miifredat diisiinme ve
problem ¢o6zme yeteneklerini gelistirici icerik tasimamaktadir. Diisiinme yetenegi
gelismeyen bir Ogrencinin en biiyiik zihinsel etkinligi de depoladigi bilgiyi geri
cagirmak oldugundan, dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagimi dahi bilememektedir
(Ozden, 2000: 19). Geleneksel ogretim, oOgrenci basarisini istenilen diizeyde

yiikseltememekte ve gengleri hayata yeterince hazirlayamamaktadir.

Tiirkiye’de okullarda yiiriitiilen tarih egitimi, bu haliyle bireylerin diisiince
ufuklarmma taban olusturarak onu gelistirmek yerine; smurlayan, eksik ve yanlis
bilgilendirmeye dayali yapis1 ve egitim anlayisi ile toplumun bellegini tipki bilgisayar
viriislerinde oldugu gibi ¢okerten ya da kirlenerek islevsiz hale gelmesine yol acan bir
sorunlar yumagina doniismektedir (Aslan, 2005: 113). Durum bdéyle olunca da gelecege

yonelik dogru adimlar atmakta biiyiik zorluklar yasanmaktadir.

Bilgiye ulagsmanin ¢ok hizli ve kolay oldugu ¢agimizda &grencilerin kafasini
bilgiyle doldurmak yerine onlara bilgiye ulasmanin yollar1 6gretilmelidir. Ozden’e gore
kiiresellesme ve bilgi toplumunun dinamik ve halen devam eden olusumlar oldugu
dikkate alindiginda egitim, egitimli insan, 6§renme, okul, okul y6neticisi, 6gretmen ve
Ogrenci gibi kavramlarin yeniden tartisilmasi gerekmektedir. Kiiresel cagda egitim
siirecindeki degisimde asagidaki hususlar goéz oniinde bulundurulmalidir (akt. Balay,
2004: 67):



e (Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami hazirlanmali;
boylece, serbest diisiinen, tartisan, arastiran ve bulduklarim1 degerlendirebilen bir

toplum yapis1 olugturulmalidir.

e Yetiskinler egitim siireci disinda birakilmamali; yetiskinlerin egitim ve

teknolojiye uyumlar konusunda siirekli egitilmeleri gerekmektedir.

e Dersler ansiklopedik bilgileri yiiklemek yerine, konulart ve olaylar1 derinligine

anlamay1 ve elestirel diisiinmeyi esas almalidir.

e Okullar, 6grencileri gelecek icin gerekli bilgiyle yiiklemek yerine, okulda verilen
bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi goriisiinden hareketle 6grenmeyi 6grenmeye

gecilmelidir.

e Egitimde sadece sozel ve sayisal zekay1 gelistirmek yerine, gorsel, bedensel,
ritmik ve benlik gelisimini de igine alan ¢ok yonlii zihin gelisimi

hedeflenmelidir.

Egitim sistemlerindeki sorunlarin ¢oziilmesi dogrultusundaki diisiincelerin
giiniimiizde ulastig1 son asama, baska pek ¢ok sektorde oldugu gibi, sorunlarin ¢oziimii
icin teknolojiden, Ozellikle bilisim teknolojisinden yararlanilmasinin kaginilmazligidir.
Bu amagla kullanilacak yeni teknolojilerden birisi olan ve c¢agimiza adim veren
bilgisayarlarin egitime nicin girdigine iligskin bircok neden ortaya atilmistir. Ornegin;
sosyal gerceklik, o©grencilerin yeni teknolojilerle donanimli olarak topluma
hazirlanmalar1 gerektigini ileri siirerken, mesleki gerceklik, ¢ocuklarin teknolojik bir
toplumda teknolojiyi profesyonelce kullanabilecek sekilde hazirlanmalar1 gerektigini
ileri stirmektedir. Pedagojik gergeklik ise; bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme ortamini

zenginlestirecegini savunmaktadir (Takunyaci, 2007: 10).

Bilgisayarli 6gretim, 6grenme ve Ogretmede verimliligi, etkililigi ve toplam
kaliteyi yiikseltmede; alandaki bilimsel, teknolojik gelismeleri uygulamaya aktarmada;
egitim sistemlerinin kars1 karsiya bulundugu her tiirden soruna iliskin ¢6ziim
girisimlerini desteklemede ©6nemli bir potansiyele sahiptir (Simsek, 2000:2). Bilgi,

iletisim ve egitim teknolojilerindeki hizli degismelere karsin, tarih Ogretimi biiyiik



Olciide kuru anlatima ve soru cevap yontemine dayali bir yaklasimdan siyrilamadig i¢in

bu gelismelerden yeterince yararlanamamakta, hatta etkilenmemektedir(Aslan,2005:110).

Tiirkiye’nin hizla degisen ve gelisen diinyada cagdas medeniyetler arasinda
yerini alabilmesi i¢in, Ogrencilerin daha aktif katilabildigi ve yaratici diisiinebildigi
yontemlerin ve etkili 6gretim materyallerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu 6zellikler

dikkate alindiginda 6ne ¢ikan 6gretim yontemi ise bilgisayar destekli 6gretimdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik derslerinin amaclar1 ve
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6zellikleri birlikte diisiiniildiigiinde kullanilmasi
gereken bir yontem oldugu anlasiimaktadir. Ancak, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin akademik

basariya etkisinin pek fazla arastirilmadigi dikkat cekmektedir.

Bu nedenle; Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde,
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel Ogretim yontemine gore Ogrenci
basarisin1 artirmadaki etkisi hangi diizeydedir? Sorusu arastirmanin problemini ifade

etmektedir.

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Bilgisayar destekli 6gretimin(BDO) uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin

uygulandigi kontrol grubunun on test sonuglar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?
2. Kontrol grubunun on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Deney Grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4 Bilgisayar destekli Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin

uygulandigi kontrol grubunun son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubunun Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6n test

ve son test puanlar cinsiyete gore bir farklilik gostermekte midir?



6. Deney grubunun Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi on test ve

son test puanlari cinsiyete gore bir farklilik gostermekte midir?

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konu basari testindeki coktan se¢meli sorulara

verdikleri cevaplar farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bilgisayar destekli 6gretim ile yapilan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinin, Ogrencilerin akademik basarisim etkileme diizeyinin ortaya
konulmasi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim
8.sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Ya Istiklal, Ya
Oliim!” iinitesi konulariin bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel dgretim
yontemi ile 6gretildiginde 6grencilerin akademik basarilart arasinda anlamli bir farkin

olup olmadigim ortaya ¢ikarmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’nin hangi sartlarda Kurtulus Savasi’na girdiginin, Tiirk toplumunun
Kurtulus Savasi’ndaki miicadelesinin, modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin olusmasit i¢in
yapilan inkilaplarin ve Atatiirk ilkelerinin geng¢ nesillere 6gretilmesi gelecekte giiclii,
cagdas bir Tiirkiye acgisindan biiyiikk 6neme sahiptir. Bundan dolay1 iyi, etkin, duyarl bir
vatandas yetistirmede Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
biiyiik gorev diismektedir. Bu amacgla yapilacak arastirmanin su noktalara katki

saglamasi ongoriillmektedir:

e Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin islenisini
bilgisayar ile zenginlestirmek ve Ogrencilerin hem goérme hem de isitme

duyularma hitap etmek,

e Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin hedeflerine
ulasirken ortaya cikabilecek sorunlarin giderilmesinde BDO’niin katkilarmi

ortaya koymak,



e 21. Yiizyilin hizla gelisen teknolojisine 6grencileri hazirlamak,

e Dersleri daha zevkli ve etkili hale getirerek Ogrencilerin aktif katilimlarim

saglamak,
e Tarih 6gretiminde BDO’niin etkisini ortaya koymak,
¢ BDO konusunda 6gretmenlere yardime1 ve drnek olmak,

e BDO alaninda yapilacak arastirmalara katki saglamaktir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

1- Kontrol altina alinmayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarim1 ayni oranda

etkilemistir.

2- Testleri (On test ve son test ) cevaplayan dgrencilerin cevap verirken ictenlikli

davrandiklari kabul edilmistir.

3- Test sorular1 daha onceden yapilmis olan liselere giris sinavlarindan alindig icin
gecerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmanmin Smirhliklari

Arastirma,

1. lIkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi,
2. 5 Hafta siiren olan “Ya Istiklal, Ya Oliim!” tinitesi,

3. 2008-2009 Egitim-6gretim yil1i, Manisa ili Salihli ilgesi Kabazli {lkogretim Okulu

8. siif 6grencileri ile stnirlidir.



1.7 Tanmimlar

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE):Bilgisayarlarin, 6grenme — Ogretme ve okul
yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmasi “bilgisayar destekli egitim” olarak

tanimlanabilir(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005: 129).

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO): Bilgisayarlarin, sistem icine programlanan
dersler yoluyla dgrencilere bir konu ya da kavram1 6gretmek ya da 6nceden kazandirilan

davraniglar pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2006: 165).

Geleneksel Ogretim: Ogrenme ortaminda 6gretmenin aktif ve 6grencinin pasif oldugu,

genellikle diiz-anlatim, soru-cevap yontemlerinin kullanildig1 bir 6gretim yontemidir.

Yazihm: Bilgisayarlari, gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in onlara verilen tiim

bilgiler ve komut listeleridir(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005: 128).



BOLUM 2:

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Onemi ve

Amaclan

Bugiiniin sorunlarim ¢ozebilmek ve gelecege yonelik dersler ¢ikarabilmek icin
tarihi iyi ve dogru bilmek gereklidir. Ozellikle 20. yiizyilin baslarinda Tiirkiye nin
yasadig1 olaylarin nedenlerinin ve sonucglarinin Tiirk genglerine dgretilmesi, gelecekle

ilgili dogru adimlar atma agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Devletler, insanlar gibidir. Dogarlar, biiyiirler ve dliirler. Ancak, biitiin devletler
tipki insanlar gibi miimkiin oldugu kadar uzun siire, hatta sonsuza kadar yasamak ister.
Durum boyle olunca, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de tabii olarak, Atatiirk’iin deyimi
ile sonsuza kadar yasamak, daha dogrusu kendisini sonsuza kadar yasatacak nesiller
yetistirmek ister. Dolayisiyla egitimin her asamasinda okullarda, benzer adlarla
okutulan derslerle, oncelikle Cumhuriyet rejimini benimsemis, daha sonra da, onu
gelistirmek ve yliceltmek icin calisacak ve miicadele edecek bireyleri, nesilleri

yetistirmek amag¢lanmaktadir (D6nmez, 2006:165).

Tiirk milli egitiminin genel amaclarindan birincisi, Tiirk milletinin biitiin
fertlerini; Atatiirk ilke ve inkilaplarma ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar davranig haline getirmis yurttaglar olarak

yetistirmektir (MEB, 2006: 1).

Atatiirk, “Tiirk cocugu ecdadim tamdik¢a daha biiyiik isler yapmak icin
kendinde kuvvet bulacaktir.” demistir. Bu s6zden hareketle denilebilir ki, 6grencilere

verilecek en biiyilk egitim onlarin gecmislerini, ecdatlarin1 tanimalar1 ve bunun
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heyecanint duymalaridir (Arslan, 2005: 273). Milli egitimin temel amaclarindan
birincisine ulagabilmek icin Tiirkiye gibi milli devletlerde, bireylerin milli bilinglerinin
olusmasi agisindan tarih 6gretimi biiylik oneme sahiptir. Cocuklara ve genglere tarihi,
somiirgeci devletlere karsi yapilan istiklal miicadelesini, ¢agdaslik yolunda yapilan
calismalar1  ogretmek gerekmektedir. Bu amagla ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri

okutulmaktadir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amac1 bagimsiz 6zgiir diisiinceli, akla ve
bilime dayanan, insan sevgisiyle yogrulmus, cagdas diisiinen, vatanin1 milletini seven,
kendine giivenen, caligkan, diiriist, gelecegini ge¢misi ile birlestiren, misyonu ve
vizyonu olan insan yetistirmek ve Atatiirk’ii sevdirmektir. Ciinkii Atatiirk’di sevmek,
vatanin1 sevmek, milletini sevmek, basariy1 sevmek ve 6zii sozii bir olmak demektir.
Atatiirkgiiliik, bir yasam sekli bir davranmig bi¢cimidir. Bunun iyi 6gretilmesi Tiirkiye’nin

gelecegi acisindan ¢ok onemlidir (Firat, 2005: 176).

Atatiirk, “Gelecekte Tiirk milleti ve devleti ne olacak ve nasil olacak?” sorusuna
biiyiik 6nem veriyordu. Bir milletin ya da devletin gelecekte ne olacagi sorusunun
cevabini, ancak tarihte ne olduguna bakarak vermek miimkiin olabilirdi. Dolayisiyla bu
sorunun cevabi tarihte sakliydi. Tiirk milletinin mazide ne oldugunu ve nasil yasadigini
bilmek ise, Tiirk milletinin tarihini, yani milli tarihi 6grenmekle miimkiindiir. Tiirk
milletinin milli tarihinin dnemli bir béliimiinii teskil eden Kurtulus Savasi déneminin,
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk dersi icerisinde, yarinin teminati
olan ¢ocuklara ve genclere iste bu yiizden en iyi sekilde Ogretilmesi gerekmektedir

(Doénmez, 1998: 2).

8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programinda
bu dersin genel amaglar su sekilde belirtilmistir (MEB, 2006: 2).

o “Atatiirk’tin ustiin askerlik, devlet adamligi ve inkilap¢i niteliklerini

ogrenerek onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.
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® Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 6zgiirliikk, bagimsizlik,
vatanseverlik, millf birlik ve beraberlik anlayisi ile her tiirli zorlugun iistesinden

gelebilecegini kavrar.

° Atatiirk’iin 6nderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkilabinin tarihi anlamin

ve Onemini kavrar.

° Doénemin agir sartlart dikkate alinmak suretiyle, Tiirk inkilaplarimin

biiyiik giicliiklere ragmen gergeklestirildigini kavrar.

° Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkilabinin, milli ve milletler arasi 6zelliklerini

kavrayarak, baska milletlerce de 6rnek alindigim fark eder.

® Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyet¢ilik, demokrasi, cagdaslik,
laiklik ve cumhuriyet kavramlarimin Tiirk milleti icin ifade etti§i anlami ve

bunlarin 6nemini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

. Atatiirk’tin diinya goriislinii ve diislincelerini benimseyerek Atatiirkcii

Diisiince Sisteminin bir savunucusu olur.

. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanim ve milletini seven,
haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip

bir vatandas olarak yetisir.

o Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin

dinamik temelini Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varir.

o Tiirkiye’nin jeopolitik onemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan

degerlendirerek ic¢ ve dis tehditlere karsi duyarli olur.

o Kanita dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek ge¢misle giiniimiiz

arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.
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. Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir parcasi oldugu bilincini

tagiyarak iilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarhlik gosterir.

o Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirkcii bir yaklasimla ¢oziimler

getirebilecek tutum, davranis ve beceriler kazanir”.

Delen(2007)’in ¢alismasinda, 6gretmenler, inkilap Tarihi miifredat programinin
ogrenciye gelecekteki yasamlarinda kendileri icin gerekli milli kimlik, milli hedef

kazandirmada, bilgi ve becerilerini artirmada ¢ok 6nemli olacagini vurgulamaistir.

Atatirk’iin  Milli Miicadele savasim1 kazanip, yikilmakta olan Osmanl
Devleti’nin yerine cagdas bir Tiirkiye Cumhuriyeti kurmasi, milletimizin yirminci
yiizy1l insanlik aleminin medeni ve serefli bir liyesi haline getirmistir. Bu konuda diger
mazlum milletlere de 6rnek olundugu ¢ocuklara genis bir sekilde anlatilmalidir (Yavuz,
2001: 70). Kadimyla, erkegiyle, genciyle ve yaslisiyla biitiin yurttaglarin 6liim kalim

miicadelesiyle iilkemizin istiklale kavusmas1 bu ders araciligiyla 6gretilmektedir.

Cocuklarda ve genglerde milli bilincin olusturulmasinda, diger iilkelerin Tiirkiye
tizerindeki emellerine karsi birlik ve beraberlik duygusu gelistirmede, Tiirkiye’nin bu
giinlere hangi kosullarda gelindiginin Ogretilmesinde, diisiinen ve iireten bireylerin

yetismesinde Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi dersine biiyiik gorev diismektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi dersinin amaci; ¢cagim ihtiyag duydugu ve
cagdas degerleri benimsemis, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ve Atatiirk’iin istedigi, gelisme
ve yenilige acik, ayaklar istiinde durabilen, soru sorabilen ve cevap verebilen, zaman
ve mekan i¢indeki konumunu belirleyebilen, kendi kararini kendi verebilen, kendine ve
baskalarina saygi ve sevgi duyabilen, kendiyle ve insanlikla barisik, merak edip
aragtiran, arastirmadan hicbir seye inanmayan, ¢evreye karsi duyarli ve insan haklarina
saygili, silahlanmaya kars1 ve barisci, aklin1 ve bilimi rehber olarak kullanan insanlar

yetistirmektir (Giilmez, 2003: 1076).
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2.2 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin Ogretiminde

Karsilasilan Sorunlar

Tiirkiye acisindan biiyiik dneme sahip ve egitimin her asamasinda 6gretilmeye
calistlan Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi oOgretiminde biiyiik sorunlar
yasanmaktadir. iIkogretim, lise hatta iiniversiteyi bitiren bireylerin yakin tarihi pek
bilmedigi, bazi konulart algilayamadigi ve bircok kavram yamlgisiyla karsilastigt
goriilmektedir. Komiircii (2002, Giilmez (2003), Emiroglu (2005), Arslan (2005),
Kurnaz ve Yilmaz (2006), Gomcii (2006) ve Delen (2007)’in yaptiklar aragtirmalarda

inkilap tarihi 6gretimi ile ilgili yasanan sorunlar belirtilmistir.

Atatiirk’iin Tiirk ulusu i¢in 6ngordiigii hedef, “cagdas uygarliga” ulagmak ve
onu ge¢mekti. Ogrenciler, “cagdas uygarlik” kavrami hakkinda tam bir bilgisizlik
icindedir. Uygarligin ve ¢agdashigin 6zii 6grenciye kavratilmadigi gibi, bu kavramlar
tizerinde ylizeysel bilgi de verilmiyor. Kaldi ki, ¢cagdas uygarligin en belirgin niteligi
esitlik, ozgiirlik ve hukuka bagliliktir. Bunlar da demokratik bir siyasal yapinin i¢inde
gelisir. Tiirk devriminin asil felsefesi bu amaca ulasmakta yogunlasir. Ama 6grenci,
olaylar ve kisiler icinde bunalip gitmektedir. Dersin asil amaci olan ve Milli Egitim
Temel Kanunu’'nda da ifade edilen, d6grencileri, “demokrat yapili, bilingli ve Atatiirk’iin
uygarlik anlayis1 dogrultusunda tam ve kamil insan olarak yetistirmek” siirecine

erisilememektedir (Mumcu, 2005: 15).

“Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” diyen Atatiirk’iin bizzat kendisinin ortaya
cikardig Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersleri uygun yontemlerle verilmemektedir.
Bu ders, ogrencilerde elestirel diisiinme, empati yapma, karar verme, demokratik tutum
gelistirme, problem ¢6zme becerilerini gelistirecek oOzelliklerden uzaktir. Atatiirk
donemi olaylar1 ve bilgileri dgrenciye yiiklenilmektedir. Ilkégretimden beri siirekli ayni

bilgilerin tekran bir siire sonra ilgisizlige yol agmaktadir (Safran, 1999: 3).

Ders kitaplari; konu anlatimlar1 donuk, ezberlemeye yonelik, problemlere isaret
edip karsilastirma yapmay1 dislayan, kavramaya kapali bir tarzda kaleme alinmustir.
Ogrenciler konular1 hayatta lazim olacak bilgiler olarak degil, not almaya yarayan fizik

ve kimya formiilii gibi gormektedir. I¢sellestirilmeyen bir bilgi, kavranilmadigindan
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gecici bir siireligine hatirda tutuldugundan kisa siire sonra unutulmaktadir (Arslan A.,

2005: 67).

Ozbaran, 1938 yilinin devrim tarihi icin smir sayilmasi nedeniyle son dénemlere
iliskin olaylarin Ogrencilere verilmedigi, bu nedenle yirminci yiizyillin yapisini,
olgularini, degisen egilimlerini algilayamayan 6grencilerin, Atatiirk Ilkeleri ve Devrim

Tarihi’ni kavramakta zorlandiklarini belirtmektedir (Cihan, 2005: 23).

Emiroglu (2005: 155), Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretiminde kargilagilan sorunlar1 amag, igerik, metot, arag-gere¢ ve Olgme-

degerlendirme olmak iizere bes grupta agiklamistir:

Amag
. Hedefler ¢cok genel olup daha ziyade uzak amag niteligi tasimaktadir.
o Her sene biiyiik oranda ayn1 hedeflere yer verilmistir. Bu durum icerigin

tekrarliligini beraberinde getirmektedir.

. Bilimsel beceriler kazandirmaya yonelik genel hedefler olmakla birlikte

tinite veya konulara ait s6z konusu hedefler eksiktir.

o Hedeflerin bir kismi ve o6zellikle duyussal alana dair hedeflerin
kavranmasit veya Oneminin verilmesi noktasinda o6gretmenlerin bazi
sikintilart bulunmaktadir. Bunun 6nemli bir sebebi degerlendirme ve

teftis Ol¢iitleridir.

Mubhteva(icerik)

. 1., 2, 3., 5., ve 8. siniflarda genislemis olmakla birlikte konularin tekrar
edilmesi Ogrencilerde duyussal agidan bikkinlik, biligsel acidan ise
biliniyor kanaati meydana getiriyor ki, konuya dair isteksizligin 6nemli

bir unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir.

o Belgeler, bilimsel yazilar vb. alintilara yer verilmemekte ve tarihi

gerceklik hissi 6grencide uyandirilamamaktadir.
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Kavramlar, temel ve tamamlayici kavramlar biitiinliigii icinde

verilememekte ve tarihi bir diisiince ve derinlik kazandirmaktan uzaktir.

Fikir, politika ve icraatlarin ve Ozellikle Cumhuriyet Donemi
inkilaplarinin, onceki devirlerde gecirdigi asamalara belirli 6lciide yer
verilmektedir. Inkilaptan bahsederken Tanzimat, Islahat ve Mesrutiyetten

bahsedilmemektedir.

Kalip ciimleler ve yargilar bulunmaktadir. Bu ifadeler anlam itibariyle
dogru olmakla birlikte slogan havasi vermesi nedeniyle inandiricilifi

azaltmaktadir.
Tiirk tarihi, diinya tarihi ile paralel olarak ele alinmamaktadir.
Konularin daha ziyade siyasi ve askeri cephelerine agirlik verilmektedir.

Uzlagilamayan konulara, ya yer verilmemektedir ya da bu konular bir

goriis acisi ile ele alinmaktadir.

Bibliyografya bilgisi eksik kalmaktadir. Siyasi, askeri, sanatkar vb.
kisilerin (konu ile alakali) bilgisi verilmelidir. Bibliyografya bilgisinde

cesitlilik saglanmalidir.

Metot
Ogretmenlerin  genellikle diiz anlaim ve soru-cevap metodunu

uyguladiklar tespit edilmistir.

Ozellikle ikinci kademe icin tarihi alan, nesne, belge incelemesi gibi

tarihi diisiincenin gelismesini saglayacak metotlar kullanilmamaktadir.

Cocuklarin farkli 6grenme kabiliyetleri ve zeka alanlari, ders saatinin
yetersizligi sebebiyle dikkate alinamamakta daha ziyade sozel, sosyal ve

mantiksal zeka alanina sahip ¢ocuklara hitap edilmektedir.
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Arac-Gereg
o Ders kitaplari, gorsel acidan ve Ogretim yaklasimlan itibariyle yetersiz
kalmaktadir. Haritalar, fotograflar, sorular vb. hususlardan ilgi ¢ekici ve

tist diizey beceri kazandirma noktasinda etkisiz kalmaktadir.

o Ogretmenler temel kaynaklara ve yeni akademik ¢aligmalara ulagmakta

sikint1 yagsamaktadir.

® Harita, grafik, tablo, tarihi obje, maket, CD, kaset vb. arag-gereclerin

temini ve kullaniminda sikintilar vardir.

° Ogretmenlerin bir kismu teknolojik araclarin kullanimina dair bilgiye
ihtiya¢ duymaktadir.

o Konularla ilgili bilgiyi pekistirecek ve ilgiyi arttiracak edebi eserler pek
kullanilmamaktadir.

Ol¢me - Degerlendirme

Dersin anlatim1 ve igerik ile baglantili olarak Slcme ve degerlendirme
biligsel olmakta, iistelik biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyi ile simrh

kalmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin icerigi, kullanilan
yontemler, uygulana oOlcme ve degerlendirme etkinlikleri Ogrencileri ezbere
yoneltmektedir. Ders basarisinin yiikseltilmesi ve dersin sevdirilmesi icin dersin
amaglart gbzden gecirilmeli ve ders programlari, ders icerigi, ders kitaplari, materyaller,
O0lcme ve degerlendirme teknikleri, ogretim yontemleri cagin gereklerine uygun bir
sekilde gelistirilmelidir. Bulundugu cografyada giiclii ve etkili Tiirkiye’nin
olusturulmasi bakimindan iyi yetigsmis insanlara ve vatandaglara gereksinim vardir. Bu
nedenle Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine bu goérev
yiikklenmistir. Biiylik oneme sahip bu dersin dgretiminde yasanan sorunlari gidermek

gerekmektedir.
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2.3 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Kullanilan

Yontem ve Teknikler

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde diger derslerde
oldugu gibi her konu icin gecgerli olan uygun tek bir yontem ve teknik yoktur.
Ogrencinin derse etkin katilmim saglayan, onu arastirma ve incelemeye sevk eden,

yerine ve zamanina gore uygulanacak yontem ve teknikler vardir.

Ogrenme o6gretme siirecinde sadece bir yontem veya teknik secme yoluna
gidilmemelidir. Miimkiin olduk¢a fazla sayida yontem ve teknik secilme yoluna
gidilmelidir. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri vardir. Bu durumu dikkate alarak derste
kullanilabilecek 6gretim yontem ve tekniklerinin farkli 6grenme stillerine hitap etmesi
gerekmektedir. Ogretimde kullanilacak ogretim yontem ve tekniklerini miimkiin

oldukga zenginlestirme yoluna gidilmelidir (Tan, 2005: 76).

Anlatim gibi tek yonlii iletisime dayanan klasik yontemler Ogretmen ya da
ogreten merkezli yontemler olarak tammlanmakta ve bu tiir yontemlerde tekdiize
bilgilerin ve becerilerin verilmesi iizerinde durulmaktadir (Kiigiikkahmet, 2001: 72).
Gomcii(2006), yaptigi calismada Ogretmenlerin genellikle diiz anlatim ve soru cevap
metodunu uyguladiklarini tespit etmistir. Ogretmenlerin tarihi diisiincenin gelismesini

saglayacak, akilda kalicilig: arttiracak yontemleri fazla kullanmadiklarini belirlemistir.

Modern egitim anlayisinda 6gretmen, 6grencinin simif i¢i ¢calismalarda oldugu
kadar ayn1 zamanda grup i¢i calismalarda da kendini gergeklestirebilmesinde bir rehber
olarak islev gormektedir (Yavuzer, 2001:160). Ogretmenin aktif oldugu yontemler
yerine, &grencinin aktif oldugu, caligmalara katildigi ve bir¢ok etkinligin yapildigi

yontemler tercih edilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullamilabilecek

yontem ve teknikler sunlardir:

Anlatim Yontemi

Anlatim, Ogretmenden ogrencilere dogru bilgi akisim1 saglayan bir Ogretim

yontemidir. Bu yontemde Ogretmen sahip oldugu bilgi ve becerileri dgrencilere tek
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yonlii sunar (Erden, 1998:102). En eski ve en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Bu

yontemde 6grenciler pasif, 6gretmenin ise aktif oldugu geleneksel yontemlerden biridir.
Anlatim yonteminin faydalan su sekilde siralanabilir (Taspinar, 2005: 21):

e Bilgileri kalabalik gruplara sunmak agisindan yararlidir.

e Kisa zamanda ¢ok bilgi sunulabilir.

e Konu diizenli bigimde sunulabilir.

® Sunu sirasinda siirpriz bir bilgiyle karsilasma ihtimali olmadig1 icin 6gretmenin
kendine giivenini artirir.

e Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

Anlatim yonteminin sinirhiliklart su sekilde siralanabilir (Kiigitkahmet, 2005: 55):

e Uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim konuyu sikici hale getirir.

¢ Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaclarimin karsilanip karsilanmadigini belirlemek
glictiir.

o Ogretim sirasinda dgrencilere soru sorma izni verilmedigi icin doniitii ortadan
kaldirir, eksik iletisime neden olur.

e Ayrnntili bilginin anlatimi oldukg¢a zordur.

¢ Dinleyiciler pasiftir.

¢ Duygusal tutumlar ve psikomotor 6grenme ¢ok ender olusur.

e Ogrenci aktif olarak katilmadig: igin yiiksek seviyeli biligsel 6grenme olmaz.

Egitim-0gretim ortamlarinda siklikla kullanilan anlatim yonteminin kullanimina

yonelik bazi 6neriler su sekilde siralanmistir (Tan, 2005: 79):

e Ogretmen, anlatilan konuyu miimkiin olduk¢a somutlagtirmalidir.

e Anlatim, sorular sorularak desteklenmelidir.

¢ Ogrencilerin elinde anlatilan konunun yazili bir dokiimani bulunmalidar.
e Ogretmen, konuya ¢ok iyi hazirlanmalidir.

o Ogretmenin kullandig1 dil 6grenci diizeyine uygun olmalidr.

o Ogretmen, sinif disiplini saglamalidar.
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¢ Anlatim esnasinda gerekli tekrar ve dzetler yapilmalidir.

o Ogretmen, dikkat cekici etkinlikler yapmalidir.

Soru Cevap Yontemi

Soru cevap yontemi anlatim yontemi kadar sik kullanilan bir yontemdir. Bazen
dersin tamaminda, bazen ise dersin bir boliimiinde kullanilabilir. Demircioglu
(2004:146)’na gore bu yontem, 6gretmen tarafindan etkili bir bicimde hazirlanmis olan
sorularin, Ogrencilere sorulmasi ve aliman cevaplarin degerlendirilmesi esasina

dayanmaktadir.

Soru cevap yonteminin temel 6zellikleri sunlardir (Tan, 2005: 84):
° Ogrencilerin derse daha aktif katilim1 saglanr.
e Tekrar ve pekistirme olanagi saglar.
e Ogretmene doniit saglar.
e  Ezberlemenin iistiinde daha iist diizeyde 6grenme olanagi saglar.
° Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirir.
e  Diiz anlatima kiyasla cok daha fazla zaman alir.

e Ogretmenin 6n hazirhgim ve organizasyon becerisini gerektirir.
Soru cevap yonteminin etkin kullanimi i¢in su 6nerilere dikkat edilmelidir:

. Soru 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun olmalidir.

e Sorular genelde 6grencilerin tiimiine sorulmalidir.

. Cevaplarin hazirlanabilmesi i¢in yeterli zaman birakilmalidir.

° Sorular ve cevaplar tekrarlanmamalidir.

° Ogretmen soru sorarken esnek olmalidir. Ogretmen, dgrencilerin durumuna
gore sorularini degistirebilmeli ve ayarlayabilmelidir.

° Ogretmen, sinifta sicak bir atmosfer olusturmalidir.

® Konunun dagilmasi ve dersin kaynatilmasina izin verilmemelidir (Tan, 2005:

86; Hesapgioglu, 1998: 183.
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Soru cevap yontemi egitim-Ogretimde siirekli olarak kullanilan bir yontemdir.
Ozellikle 6grenilenlerin tekrar edilmesi ve pekistirilmesi amaciyla kullanilir. Ogretmen,
soru cevap yonteminin Ozelliklerini ve dikkat edilmesi gereken kisimlarint iyi
bilmelidir.

Tartisma Yontemi

Tartisma, Ogrencilerin  bir konu {izerinde diisiinmelerini saglamak, iyi
anlasilmayan noktalar1 aciklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan
bir yontemdir. Bu yontem daha ¢ok konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak
goriigler ortaya koyulurken, bir problemin ¢oziim yollarimi ararken ve degerlendirme

calismalar yaparken kullanilir (Demirel, 2002: 34).

Tartisma yontemi degisik bicimlerde yapilabilmektedir. Bunlar; biiyiik grup
tartismasi, miinazara, forum, panel, seminer, vizilti gruplar, fikir taramasi, beyin

firtinas1 ve agik oturumdur.
Tartigsma yonteminin temel 6zellikleri sunlardir (Tan, 2005: 92; Giingordii, 2002: 110):

o FEtkili sozel iletisimi gerektirir.

e Ogrenciyi sosyallestirir.

e Onceden hazirlikli ve planli olmay1 gerektirir.

o Ogrencileri aktif kilar.

e Ogrencilerde saghkli diisinme ve objektif kararlar alabilme becerilerini
gelistirir.

e Ogrencilere duygu ve diisiincelerini ifade etme olanag saglar.

o Ogrenciler soru sorma, dinleme ve cevap verme aliskanliklar1 kazanirlar.

e Ogrenciler demokratik davramislar kazanirlar.
Bu yontemin sinirliliklan su sekilde siralanabilir (Gomleksiz, 2006: 102):

e (Cok zaman alir.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

Iyi bir hazirlig1 gerektirir.

Sinif diizenini devam ettirmek zaman zaman zorlasabilir.
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Grup tartismasi bazen amacindan uzaklasabilir.

Tartismalar uzayabilir, kisisel kavgalara doniisebilir.

Tartisma yonteminin etkin kullanimi i¢in Ogretmen, bu yontemi dersin hangi

kisminda ve ne kadar siirede kullanacagini iyi belirlemelidir. Secilen sorular 6grenci

seviyesine uygun olmalidir ve 6grencilerin sikilmasina sebep olmamalidir. Ogretmen

tartismada pasif konumda olmalidir.

Problem Cézme Yontemi

Problem ¢6zme akla ve yaraticiliga dayali bir islemdir. Bu yolla iligkiler

belirlenir, yeni iliskiler kurulur, sonu¢ c¢ikarilir, genellemeler yapilir. Egitilmis birey

karar vermeli, bilgi liretmeli ve sorun ¢dzmelidir. Sunus yoluyla ¢cocuk bilgi 6grenirken,

bu yontemle 6grenmeyi Ogrenir. Bir baska deyisle, bu yontemi uygulayan cocuk

bilgilerini kullanmay1 6grenir, problem ¢6zme becerisini gelistirir (Nas, 2000: 126).

Bu yontemin iistiin yanlar1 sunlardir (Yi1lmaz ve Stimbiil, 2003: 152; Tan, 2005: 87):

Ogrenci merkezlidir.

Problemin farkina varma, ayirt edip tanimlama yetenegi kazandirir.

Probleme iliskin ¢6ziim yollar iiretme; ¢Oziim sinama, dogrulama ve sonug
cikarma becerisi kazandirir.

Ogrencilere sistemli diisiinme ve karar verme yetenegi kazandurir.

Ogrencilerin bilimsel arastirma siirecleriyle caligmalarini saglar.

Kendini farkli mekan, zaman ve rollerde gorebilme; yasantilart sonucu

diisiincelerini yeniden diizenleme aligkanlig1 verir.

Problem ¢6zme yonteminin sinirliliklar sunlardir (Tasli, 2000: 70; Tan, 2005: 87):

Cok zaman alir ve uygulanmasi zordur.

Her konuya uygun degildir.

Ogretmen ¢ok hazirlikli olmalidir.

Problemler, 6grenci diizeyine uygun secilmelidir.

Degerlendirilmesi zordur.
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Hizla gelisen ve degisen diinyada Ogrenciler bircok problemle
karsilagsabilmektedir. Ogretim ortamlarinda bu yontemin kullamlmasiyla beraber
ogrencilerin yaraticiliklar1 gelisebilmektedir. Ogrenciler, giinliik hayatta problemlerle

karsilastiklarinda hizli ve dogru kararlar alabilmektedir.

Gosterip Yaptirma Yontemi

Ogrenciden istenilen beceri ya da davramisin oncelikle dgretmen tarafindan
hatasiz bir sekilde yapildig1 yontemdir. Daha sonra 6grenciler gosterilen bu beceri ya da
davranis1 kendileri yaparlar. Ogrenci aktifligi on plandadir. Bilgisayar, televizyon ve

videodan gosterimler yapilabilir.

Kelimelerin yetersiz kaldigi durumlarda, ogrenilmesi gii¢ olan konulari daha
kolay anlagilir kilmas1 acisindan onemli bir yontemdir. Bu yontem daha ¢ok psikomotor
davraniglarin  6gretiminde kullanilmakla birlikte, sosyal bilgiler Ogretiminin temel
amagclarindan biri olan sosyallesme dogrultusunda gorgii kurallarinin 6gretimi ve
insanlar arasi iligkiler ile soyut bir takim bilgi ve kavramlarin 6gretilmesinde ve bazi
etkinliklerin gosterilerek 6rneklendirilmesinde basariyla uygulanabilecek bir yontemdir

(Oztas, 2000: 25).

Gosterip yaptirma yonteminin temel o6zellikleri su sekildedir (Demirel, 2005: 77; Tan,

2005: 90):

e Gosteri 6gretmen merkezli, yapma islemi de 6grenci merkezlidir.

e Bu yontem daha c¢ok Ogrencilerin devinigsel (psikomotor) becerileri
kazanmalarinda etkilidir.

o Ogrenciler, becerileri yaparak yasayarak dgrenirler.

® (Cok zaman alir ve hazirlhik gerektirir.

e Beceriler 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmalidir.

e Becerinin yapilacagi ortam uygun olmalhdir.
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Rol Yapma

Bir konu veya durumun smmf Oniinde dramatize edilmesidir. Rol yapma
tekniginde ogrenciler oynayacagl role uygun bir karaktere biiriiniirler. Bu suretle
ogrencilerde empati ve daha objektif diisiinme yetenegi de gelisir. Rol yaparak 6grenci

kendini (baska bir kisiymis gibi) daha rahat bir sekilde ifade eder (Tan, 2005: 100).

Rol yapma etkinlikleri 6zellikle tarihe yon vermis kisilerin (Atatiirk, padisah,
sadrazam, devlet adami, bilim adami vb.) yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri
goriigliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklar1 gibi 6zelliklerin,
olgularin Ogrenciye kazandirilmasinda 6nemli yer tutar. Rol yapma sorumlulugunu
O0grenme ortaminda alan Ogrenciler kendi duygularindan siyrilip roliinii yaptiklar
kiginin veya olgunun yerine gecerler. Belli durumlarda neler yasayip neler
hissedebilecekleri konusunda bir diisiinme siireci gegirerek farkli bir kimlige biiriiniirler.
Boylece empati kurma becerileri gelisir. Boylelikle 6grencinin insan davranisi ve

yasadiklan diinya hakkindaki anlayislarinin gelismesi saglanir (Dogan, 2006: 40).
Rol yapmanin temel 6zellikleri sunlardir (Tan, 2005: 101; Dogan, 2006: 49):

e Ogrenciler icin ders daha zevkli olur.

e Yaraticilig: gelistirir.

¢ Ogrenci motivasyonunu arttirir.

o Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirir.
¢ Uygulanmasi ¢ok zaman alir.

¢ Planlamanin ¢ok iyi yapilmasi gereklidir.

e Ogretmen bu teknigi iyi bilmeli ve sinifa hakim olmalidir.
Dramatizasyon

Dramatizasyon, istenildigi anda yasanilmayacak olaylarin, 6grencilerin kendileri
tarafindan yasanarak tespit edilmesidir. Dramatizasyon, dgrencilerin zaman ve mekan
yoniinden ulagamayacaklar1 olaylar1 incelemelerini, yaraticiliklarini sergilemelerini;
diisiinme, algilama, yorumlama, dinleme, konusma gibi yeteneklerini gelistirmelerini

saglar (Erden, 1998:138).
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Dramatizasyonun temel 6zellikleri su sekilde ifade edilmistir (Demirel, 2005: 87; Tan

2005: 104):

e Ogrencilerin aktif katilimini saglar.

e FEtkili konusma ve dinleme yetenegini gelistirir.
¢ Kisinin kendine olan giiveni arttirir.

¢ Anlama yetenegi ve yaraticilifi gelistirir.

e Akic1 konugmay1 gelistirir.

¢ Dinleme hakimiyeti ve ifade yetenegi gelistirir.
e Bilgilerin etkin kullanimin1 saglayarak onlari pekistirir.
o Ogrencilerin sosyallesmesini saglar.

e Uygulanmasi ¢ok zaman alir.

e lyi bir hazirlik ve planlama gerektirir.

¢ Drama ¢ok uzun ve karigik olmamalidir.

e Ogretmen drama konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir.

Dramatizasyon etkinligi 0Ozellikle tarih konularimin  canlandirilmasinda
kullanilabilir. Boylece soyut kavram ve olaylar 6grencilerin aktif oldugu bir ortamda

somutlastirilabilir ve daha etkili bir 6grenme saglanabilir.
Gezi-Gozlem ve Inceleme Yontemi

Gezi- gozlem ve inceleme, Ogrencilerin esya, olay ve varliklarin dogrudan
kendilerine bilgi edinmelerini ve onlarin bilimsel bir arastirmayla ilgili temel becerileri
kazanmalarini saglayan etkili bir 6gretim yontemidir(Aykag, 2006: 214). Ozellikle tarih,
cografya, turizm, daha genel degerlendirilirse sosyal bilimlerde cok defa kullanilan
yontemlerin basinda gelir. Egitsel amaclar gerceklestirmek icin okul tarafindan

organize edilen geziye ve gozleme iliskin faaliyetlerin tiimiidiir (Ozay, 2003: 46).

Tarih Ogretiminde gezi-gdzlem, inceleme yonteminin biiylik katkisi vardir.
Ogrenciler geziler yoluyla tarihi mekanlar1 gériip buralar inceleyebilirler. Ogrencilerin

aktif olarak katildiklar1 bu yontem 6gretim acisindan ¢ok etkilidir.
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Ogretmen, inceleme gezilerine ©nem vermelidir. Bu geziler miizelere,
Anitkabir’e, Dolmabahce Sarayi’na, Atatiirk miize evlerine, savas alanlarina, Atatiirk
anit heykellerine ve sehitliklere yapilabilir. Bu gezilerin her asamasi planlanmali ve
degerlendirilmelidir. Ogrenciler i¢in caligma kagitlar1 hazirlanmali ya da miizeler igin
hazirlanmis calisma kagitlari kullanilmalidir. Ogrencilerin dogal ve tarihi cevreyi
koruma bilinci edinmeleri, sanat zevki ve estetik duygularim gelistirmeleri

saglanmalidir (MEB, 2006: 5).

Planlamasinin zor olmasi, fazla zaman almasi, giivenlik sikintisinin yasanmasi,
O0gretmenin sorumlulugunun fazla olmasi ve gezilerin pahali olmasi bu yontemin az

kullanilmasina neden olmaktadir.

Ogretmenler dersin, ogrencilerin, sinifin ve konularin yapisina bagli olarak
uygun yontem ve teknikleri kullanmalidir. Ogretmen, dersine hakim olmali ve
uygulayacag1 yontemleri iyi bilmesi gerekir. Ancak bu sekilde etkili ve verimli dersler
islenebilir. En iyi yontem budur diye diisinmemek gerekir. Her yontemin olumlu ve
olumsuz ozellikleri bulunmaktadir. Geleneksel yontemlerin yerine Ogrencinin aktif

olarak katildig1 yontem ve teknikler secilmelidir.

2.4 Egitim ve Ogretim Teknolojisi

Egitim kalitesi, devletlerin gelecekleri agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Insanlar,
gerek zeka gerekse Ogrenme bicimleri bakimindan birbirlerinden farkliliklar
gostermektedir. Ayrica bircok 6grenci, farkli cevrelerden ve farkli kiiltiirel yasantidan
gelmektedir. Birbirlerinden bir¢cok yonden farkliliklar gdsteren bireylerde tam &grenme
hedefine ulagsmak i¢in egitim-6gretim ortaminda bircok yontem ve materyal kullanmak

gerekmektedir.

Insanlar:

e Okuduklarmin % 10’unu,
e [sittiklerinin % 20’sini,
e Gordiklerinin % 30’unu,

e Hem goriip hem de isittiklerinin % 50’sini,
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e Soylediklerinin % 70’ini,
e Yapip soylediklerinin % 90’1n1 hatirlamaktadir (Yalin, 2006: 82).

Eger ders, anlatimdan meydana geliyorsa 6grenciler duyduklarinin % 20’sini
hatirlayacaklardir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmas1 6grendiklerinin % 50’sini
hatirlamasina yardime olacaktir. Ogrencilerin derse katilmasi 6grendiklerinin % 70’ini
hatirlamasina yardime1 olacaktir. Bir 6dev ya da etkinlik tamamlandiginda 6grenciler
ogrendiklerinin % 90’11 hatirlayacaklardir. Dolayisiyla, arag-gereclerin kullanimi
O0grenme islemine katilan duyu sayisini artirarak daha fazla ve kalici 6grenmenin

gerceklesmesine yardimei olmaktadir (Yalin, 2006: 82).

Ulkelerin gelismesi ve ilerlemesi acisindan egitimin niteligi cok 6nemlidir.
Egitimden beklenen, karsilastigi problemleri ¢ozebilen, bilgiyi yonetebilen ve diger
insanlarla ekip halinde c¢alisabilen insanlar yetistirilmesidir. Bu da ancak egitim
teknolojisi yoluyla cok cesitli egitim teknolojisi araglarinin egitim siireci i¢cinde en etkili

sekilde kullanilmasi ile gergeklesebilir (Cilenti, 1988: 27).

Egitim teknolojisi; degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedef, yontem, ara¢ ve
gereg, Olgme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan,
uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giicliniin en iyi sekilde kullanilmasini,
egitimin sorunlarinin ¢oziilmesini, kalitenin yiikseltilmesini ve verimliligin artirilmasini

saglayan bir sistemler biitiiniidiir (R1za,1997: 28).

Aciklamalar degerlendirildiginde dikkati ¢eken durum egitim teknolojisinin
biitiinselligi yani programin tamamini ifade etmesidir. Programin igerigi, tebesir, kara
tahta, kitap, defter, fotograf, tepegdz, projeksiyon cihazi, televizyon, radyo, bilgisayar
gibi daha bir¢ok arac-gere¢ ile Ogretim yontem ve teknikleri egitim teknolojisinin

ogelerindendir.

Egitim teknolojisi kuramsal bilgilere dayali ve uygulamaya doniik bir nitelik
tasimaktadir. Bu disiplin, etken bir 6grenme Ogretme saglamada; insan giici ve diger
kaynaklarn es giidiimlemede; cevresel etmenleri ileri diizeyde bir duyarlilikla kontrol

etmede belirli temel ilkelere dayandirmasi gerekmektedir. ilkeler kuramsal bilgilerin
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uygulamaya doniistiiriilmesinde aract kavramlardir. Bu ilkeler su sekilde belirtilmistir

(Alkan, 1998: 69):

. 1.1lke-Hedef: Egitimde tam ogrenmeyi gerceklestirmek ve siirecteki

Ogrencilerin tiimiiniin istenen hedefe ulagmasi esastir.

o 2.1lke-Islev: Kuramsal bilgileri ve bilimsel ilkeleri sosyal cevrede ortaya
cikan egitim sorunlarinin ¢dziimiine etkili bi¢imde uygulamak; uygulama
siregleri  gelistirmek ve bunlart gerektiginde tekrarlamak egitim

teknolojisinde temel islev olarak esas alinmalidir.

° 3.1Ike-Konu ve Yontem: Egitim sorunlarini akilci ve bilimsel bir aragtirma
konusu yapmak egitim teknolojisinde temel konu ve yontem olarak esas

alinmalidir.

. 4. Tlke-Kapsam: Egitim kurumlarim, egitimin her alaninda bir biitiinliik

icinde uygulamaya doniistiirmek esastir.

o 5. Tlke-Program: Egitimde 6gretim programlarmin iceriginde devamlilik

saglamak esas alinmalidir.

° 6. lilke-Personel: Ogretmen ve diger egitim personelinin etkinligini

artirmak egitim uygulamalarinda esas alinmalidir.

o 7. llke-Siirec: Ogrenme ve Ogretme siireclerini, 6grenci farkliliklarr ve

yeteneklerine uyarlamak esastir.

o 8. Ilke-Cevre: Egitim yasantilarinin meydana geldigi cevreyi basarili

bicimde kontrol etmek egitim teknolojisinin ana hedefi olmalidir.

° 9. Ilke-Basari: Egitimde dgrenci basarisizlik nedenlerini belirlemek iizere
Ogrenme Ogretme sistemini analiz etmek ve basariyr artiracak yeni

diizenlemeler gelistirmek esas olmalidir.
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. 10. llke-Degerlendirme: Egitimde istenen amaca erisme durumunu
Olcebilecek ileri diizeyde duyarli ve objektif bir ortam gelistirme,

degerlendirme siire¢lerinde temel hedef olmalidir.

Egitim teknolojisinin belirtilen temel ilkeleri birbirinden ayn diisiiniilmemelidir.
Herhangi birindeki aksaklik egitim-6gretimden yiiksek diizeyde verimin alinmasina

engel olabilir.

Ogretimde bir bilginin farkli yollarla(gorsel, isitsel gibi) verilmesi, 6gretimde
coklu ortamin olusturulmasim saglar. Ogretimde ¢oklu ortamin saglanmasi, tek yolla
bilgi aktarimina alternatif olmakla birlikte, farkli sekillerde daha iyi Ogrenebilen
ogrencilere ulasma sansini artirir. Ogretimde asamalilik ilkesine uyup coklu 6grenme
ortaminin saglanmasiyla hem daha ¢ok 6grenme tiirlerine uygun ogretim aktiviteleri
saglanmis hem de Ogretilenlerin daha zengin ve somut bir sekilde sunumu saglanmis
olur (Tan, 2005: 128). Ne kadar ¢cok duyu organina hitap edilirse basart o kadar
artacaktir. Bu noktada dgretim teknolojisi devreye girmektedir. Ogretim teknolojisi ile

ilgili su sekilde tanimlar ve agiklamalar yapilmistir.

Egitim ve Ogretim teknolojisi bazen bir arada kullanilmakta, bazen de
karistirilmakta veya birbirinin yerine kullanmilmaktadir. Alkan’a gore egitim teknolojisi
ile 6gretim teknolojisi kavramlarinin birbirinden farklidir. Bu farki asagidaki sekilde
aciklamaktadir: “Ogretim teknolojisi”, “ogretim”in, egitimin bir alt kavramm oldugu
anlayisina dayal olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate
alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ornegin, “fen 6gretimi teknolojisi”,

“dil 6gretimi teknolojisi”, “biyoloji 6gretimi teknolojisi” gibi (Alkan, 1998: 16).

Egitim teknolojisi, insanin 6grenme olgusunun tiim yonlerini igeren problemleri
sistematik olarak analiz etmek, bunlara c¢oziimler gelistirmek {iizere ilgili tiim
unsurlari(insan giiclinii, bilgileri, yontemleri, teknikleri, arag-gerecleri, diizenlemeleri
vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve yoneten
karmagik bir siirectir. Bagka bir ifadeyle egitim teknolojisi terimi, dgretme-6grenme
siiregleri ile ilgili 6zgiin bir disiplini vurgularken 6gretim teknolojisi terimi ise bir
konunun Ogretimi ile ilgili 6grenmenin kilavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir

(Alkan, 1998: 16).
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Ogretim teknolojisi, Ogrenme-6gretme siireclerinde kullamlan ara¢ ve
materyallerdir (Sahin ve Yildirim, 1999:3). Ogrenmenin amagh ve kontrollii oldugu
durumlarda 6grenmeyle ilgili sorunlarin analizi ve ¢6ziimiinde insanlari, yontemleri,
diisiinceleri, arac-geregleri ve organizasyonu iceren karmagsik ve tiimlesik bir siiregtir

(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005: 13).

Hedef davraniglan 6grencilere kazandirmak basta 6gretmen olmak iizere egitim
sisteminin gorevidir. Bu nedenle egitim-6gretim ortamlar1 diizenlenirken oOgrenci
seviyeleri dikkate alinmali, simiflar ¢agin sartlarina uygun egitim ve Ogretim

teknolojileriyle donatilmali, gelistirilmeli ve zenginlestirilmelidir.

Ulkemizde ve diinyada yasanan hizli degisime uyum saglayabilmek igin egitim
ve Ogretim sistemi cagdas seviyeye yiikseltilerek cagin gereklerine uygun olarak
yapilmahidir. Tiirk egitim sisteminde cagdas egitim teknolojilerinin uygulanmasi,
egitimin katma degerini artirarak egitimin marjinal verimliligini yiikseltecektir.
Yiikselen egitim kalitesiyle birlikte egitimin niteligi de yiikselerek, uluslararasi

standartlar yakalanabilecektir (www.uludag.edu.tr).

2.5 Bilgisayarh Ogretim

Parlak, merakli ¢ocuklar, hem ulus hem de diinya i¢in birer kaynaktir. Onlara
0zen gostermek, onlar1 sevmek ve desteklemek gerekir. Ama suf destek kendi basina
yeterli degildir. Onlara, diisiinmek icin gerekli temel araglar da verilmelidir (Sagan,
2000: 324).

Egitim-6gretim ortamlarinda teknoloji yogun olarak kullanilirsa; 6grenme
kolaylasir, 6grencilerin derse karsi ilgisi artar, somut 6grenme gerceklesir, farkli zeka
alanlarina hitap edilmis olur, aktif 6grenme gerceklesir, ogrencilerde yaraticilik ve
motivasyon artar, bireysel hiza goére 6grenme saglanir. Bu nedenle egitimde kaliteyi
artirmak, bilgi ¢agina uygun bireyler yetistirmek i¢in yeni teknolojileri kullanmak ve

bunlan bireylere 6gretmek gerekir.

Teknolojik araclarin giinden giine gelismesiyle birlikte, klasik Ogretim

araglarinin yaninda Ogretimde yeni teknolojilerin de kullanilmasi ihtiyact gittikge



30

artarak ortaya cikmis ve bu bakimdan yeni stratejiler gelistirilmesine ihtiyac
duyulmustur (Kostiiklii, 2001: 105). Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler
ekonomik sistemi oldugu kadar egitim sistemini ve sosyal sistemleri de etkilemektedir.
Gliniimiizde bilgi, gelismis toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtar1 haline
gelmistir. Teknoloji ise egitim siirecinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmus,
toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalar1 zorunlu
hale gelmistir. Bilginin ve Ogrenci sayisimin hizla artmasi bir takim sorunlart da
beraberinde getirmis, egitim siirecinin ve niteliginin gelismesinde 6nemli rol oynayan
yeni teknolojilerin egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir. S6z konusu yeni
teknolojik sistemlerden birisi de en etkili iletisim ve bireysel Ogretim araci olarak

nitelendirilen bilgisayarlardir (Keser, 1988: 43).

Ogretimde bilgisayar kullanimi arttig: takdirde, bunun, diisiinme acisindan iki
onemli yarar1 olacaktir. Biri, cocuklarin problem c¢oziimiine analitik yaklagmay1
ogrenmeleri ve ¢ok fonksiyonlu ¢6ziim modiilleri gelistirerek bunu bilgi islemin cesitli
yerlerinde kullanmalandir. Digeri ise, bilgisayar yardimiyla mekanik ve mantik
islemleri ¢ok hizli yapilacagi icin, problemler ve ¢odziim yollan iizerinde daha cok
diisiinmeye, orijinal diisiinmeye vakit kalacaktir (Ergiin, 1989: 4). Bilgisayarli 6gretim
bir egitim teknolojisi uygulamasi ve arastirma alamidir. Bilgisayarli 6gretim, dgrenme
ve Ogretmede verimliligi, etkililigi ve toplam kaliteyi yiikseltmede; alandaki bilimsel,
teknolojik gelismeleri uygulamaya aktarmada; egitim sistemlerinin kars1 karsiya
bulundugu her tiirden soruna iliskin ¢6ziim girisimlerini desteklemede ©nemli bir

potansiyele sahiptir (Simsek, 2000: 2).

Glinlimiizde bilgisayarlar; egitim arastirmalarinda, egitim-0gretim ortamlarini
planlama ve tasarim faaliyetlerinde, okul yoOnetiminin islerinde, okul biit¢elerinin
diizenlenmesinde, Ogrenci islerinde, egitim-Ogretim faaliyetlerinde, bilgisayar
laboratuarlarinda (Isman, 2001: 2) ve okul rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinde sikca

kullanilmaktadir.

Bilginin artmasi, Ogrenci sayisimin fazlah@ ve egitim programlarinin

iceriklerinin gelismesiyle beraber egitim-6gretimde bilgisayarlara olan ihtiyag
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fazlalasmistir. Bilgisayarlarin egitim-6gretim ortaminda kullanilmasiyla ilgili olarak iki
farkli 6gretim yontemi bulunmaktadir. Bunlardan biri bilgisayar temelli 6gretim digeri

ise bilgisayar destekli 6gretimdir.

2.5.1 Bilgisayar Temelli Ogretim

Bilgisayar temelli 6gretimde, bilgisayarlar biitiin egitim ve 0gretim faaliyetlerini
uygular. Burada dersin, belirlenen hedef ve davramislarin 6grencilere temel Ogreticisi
bilgisayarlardir. Diger bir ifadeyle biitiin egitim ve Ogretim faaliyetleri bilgisayar
tarafindan  gerceklestirilir. Ogretmen, egitim-6gretimde geri planda kalarak
organizasyon islerini yonetir (Isman, 2001: 30). Bilgisayar temelli oOgretimde
Ogretmenler, bilgisayar1 asagida belirtilen on bir ana uygulamada kullanmaktadir

(Isman, 2001: 30):

° Bilgisayarh test; ogrenciler, konular ile ilgili savlar alabilir ve aninda

sonuclarin1 8grenebilmektedir.

° Bilgisayarli Ogretim materyali; Ogretmenler, bilgisayar temelli 6gretim

materyalleri hazirlayip 6gretme ortamlarinda kullanabilmektedir.

° Kaydetme; o6grenciler, 0grenme faaliyetlerine yaptiklar1 her faaliyeti

kaydedebilmektedir.

o Bilgisayarh 6gretim; 68renciler, biitiin 6grenmelerini bilgisayarin karsisina

gecip yapabilmektedir.

° Bilgisayarli 6grenme-ogretme faaliyetleri; Ogretmenler, biitiin 6grenme-
ogretme faaliyetlerini bilgisayarlar ile gerceklestirebilmektedir. Kendileri,

bu ortamlarda etkili rol almaz sadece rehber konumunda bulunurlar.

o Bilgisayarli 6gretim tasarimi; ogretmenler, 6grenme-6gretme ortamlarini

bilgisayar ile tasarlayabilmektedir.

° Yazi yazma; Ogrenciler, biitin yazi faaliyetlerini bilgisayarla

yapabilmektedir.
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. Grafik ¢izimi; dgrenciler, biitiin grafik faaliyetlerini bilgisayarlar ile yapip

onlara yiikleyebilmektedir.

o Masaiistii islemleri; 6gretmenler, biitiin masa {istii islemlerini bilgisayar ile

yapabilmektedir.

. Masaiistli sunum; Ogretmenler, biitiin sunumlarin1 bilgisayarlar ile
yaparlar. Ogrenciler bilgisayara girip ders sunumlarini kendileri takip

edebilmektedir.

o Multimedya yontemi; ogretmenler, multimedya yontemini, diger bir ifade
ile ses, video ve resimlerin ayni anda kullanilmasi ile etkili 6grenme-

ogretme faaliyetlerini gerceklestirebilmektedir.

Bilgisayarlar sagladigi imkanlarla egitim-Ogretime biiylik katki saglamaktadir.
Ogrenciler, 6gretmenin olmadig: bir ortamda bilgisayarlar araciligiyla kendi kendine
Ogrenmeleri saglayabilmektedir. Bu yontemin basarili olabilmesi i¢in 6grencilerin
bilgisayar kullanmayi1 iyi derecede bilmeleri gerekir. Ayrica, dgrencilerin bu konuda
biling diizeylerinin yiiksek olmasi1 gerekir. Aksi takdirde 6grenciler, bilgisayar1 6grenme

araci degil oyun ve eglence araci olarak kullanabilirler.

Ogrenci merkezli aktif 6grenmenin uygulanmasinda bilgisayarlara biiyiik
gorev diismektedir. Ancak, bilgisayar temelli 6gretimde oldugu gibi 6gretimin biitiin
asamasinda sadece bilgisayardan faydalanmak dogru degildir. Bilgisayarlar, 6gretim
faaliyetlerini gerceklestirmede arag olmalidir. Ogretimin tamamini teknolojiye birakmak
uygun degildir. Ogrenci sosyal bir varliktir. Sadece bilgisayarla yapilan egitim bireyleri
toplumdan uzaklastirabilmektedir. Bilgisayarlardan 6gretim ortamini zenginlestirmede,
dikkati cekmede ve pekistire¢ olarak kullanmada faydalanilmalidir. Bu nedenle
bilgisayar temelli 6gretim yerine bilgisayar destekli 6gretim daha cok tercih edilen ve

uygulanmasi gereken bir yontemdir.
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2.5.2 Bilgisayar Destekli Ogretim

20. Yiizyilin ortalarindan itibaren egitimde verimliligi artirmak amacina yonelik
bircok aragtirma yapilmistir. Ogrenim siireci icerisinde dgrencinin daha aktif olmasin
saglamak ve Ogrenmeyi daha etkin hale getirmek amaciyla farkli 6gretim stratejileri
gelistirilmistir. Gliniimiizde 6ne c¢ikan stratejilerden bir tanesi de bilgisayar destekli
ogretimdir (Fidan, 1983: 13). Bilgisayar destekli 6gretimle ilgili bir¢ok tanim

yapilmigtir. Bunlardan bazilar su sekildedir:

Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam
olarak kullanildig1, 6gretim siirecini ve 68renci motivasyonunu giiglendiren, 6grencinin
kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine oOgrenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olusan bir Ogretim yontemidir (Sahin ve

Yildirim, 1999: 58).

Bilgisayar destekli dgretim, bilgisayarlarin sistem icine programlanan dersler
yoluyla Ogrencilere bir konu ya da kavrami Ogretmek ya da Onceden kazandirilan
davramiglart pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2006: 165). Bilgisayar
destekli Ogretim; Ogrencileri siirekli etkin tutan kendi 6grenme hizinda Ogrenmeyi
saglayan, Ogrenileni kalici kilan, ilgilendigi konu ile ilgili sorulara yanit veren ve
yanitin dogrulugunu aninda denetleyen, konular1 kisa zamanda sistematik olarak

Ogreten egitim ve 6gretim yontemidir (Varol, 1996: 23).

Bilgisayar destekli 6gretimde, bilgisayarin 6gretim siirecine bir secenek olarak
degil, sistemi tamlayici ve giiclendirici olarak girmesi esastir. Bu yontemle bilgisayarin
bir 6gretim araci ve Ogrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmasi soz
konusudur. Bilgisayar, 6gretim hizmetini biiyiik bir hiz ve sabirla yerine getirmektedir.
Ogrenme materyali 6grenciye bilgisayar araciligi ile verilmekte, 6grenci siirekli etkin
durumda ve dgretmeye katilgan durumda bulunmaktadir. Bilgisayar destekli dgretim
yontemi, kendi kendine dgrenme iligkilerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden
olusmus bir 6gretim yontemi olarak da kabul edilmektedir (Usun, 2000: 51). Ne kadar
cok duyu organina hitap edilirse 6grenme o kadar yiiksek olur. Bu ydntemde

bilgisayarlar araciligiyla 6gretim ortami zenginlestirilmektedir.
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Bireysel 6grenmenin 6n planda oldugu bu yontemde 6grenciler; kendi hizlarina
ve Ogrenme durumlarina gore konu tekrari yapabilir, test ¢ozebilir, konuyla ilgili
fotograf ve videolar izleyebilir, konuyla ilgili oyunlar1 oynayabilir ve cesitli 6lgme-
degerlendirme etkinliklerini yapabilirler. Bilgisayar destekli 6gretimde egitim-6gretim
faaliyetleri 6gretmen tarafindan kontrol edilir ve gelistirilir. Bilgisayarlar hedefe
ulagmada 6gretmenlere ve Ogrencilere yardimci bir aragtir. Bu yontemden istenilen
basarimin elde edilebilmesi icin oncelikle dgretmenlerin bu yontemi ¢ok iyi bilmesi ve

ders yazilimlarinin iyi hazirlanmis olmasi gerekmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmen konuyu islerken, sahip oldugu donanim
ve yazilim olanaklarina, Ogretecegi konunun Ozelliklerine, belirlenen Ogretim
amagclarina ve ogrencilerin 6zelliklerine gore bilgisayar1 farkli yer, zaman ve sekillerde
kullanabilir. Bilgisayar destekli ogretimin kullamim bicimleriyle ilgili agiklamalar su

sekilde belirtilmistir (Usun, 2000: 55):

. Ogretmen, konuyu geleneksel yontemle simfta isler. Dersi kagciran,
basarisiz olan ya da Ogrenme ihtiyaci duyan &grencilere bilgisayar

yardimi ile 6grenme firsati saglanabilir.

o Ogretmen, konuyu smifta anlattiktan sonra degerlendirmeyi bilgisayarla
yapabilir.
. Ogretmen, konuyu sinifta isledikten sonra alistirma, uygulama,

degerlendirme calismalarim bilgisayar yardimiyla yapabilir.

o Konu bilgisayar yardimi ile ogretilir. Ogretmen, 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini tartisma yontemi ile giderebilir. Bu yontemde 6gretmen,

“danigman” roliinii iistlenir.

Aciklamalara dikkat edildiginde bilgisayar destekli Ogretimde sadece
bilgisayardan 6gretim yapilmaz. Ogretmen, bu yontemde rehber olarak siireci kontrol
eder, gerektiginde Ogrencileri yonlendirir ve tegvik eder. Bilgisayar destekli 6gretimin

basarisi, 6gretim yazilimima ve 6gretmene baglhidir.
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2.6 Bilgisayar Destekli Ogretimde Yazilimlar

Belirli bir amaca yoOnelik olarak hazirlanan, bilgisayardan yerine getirmesi
istenen bir dizi komut ya da islem adimlarinin tiimiine program adi verilir. Bilgisayar,
programda tanimlanan ilk islemden baslayarak, her adimi sirasiyla yerine getirir. Her
program bir yazilimdir (EARGED, 2002: 146). Yazilim olmadan bilgisayar elektronik
devreler, kablolar, metaller ve plastik yiginindan daha 6te bir anlam tasimaz. Yazilim,
yalnizca bilgisayarl egitim i¢in degil biitiin bilgisayarli uygulamalar icin hayati 6nem

tasir (Senis, 1991: 183).

Egitim-6gretim ortaminin zenginlestirilmesinde 6zel diizenlemelere gerek vardir.
Smifta sadece bilgisayarin olmasi ve kullanilmasi bir anlam ifade etmez. Bilgisayar
destekli 6gretimde istenilen basariya ulasabilmek icin oOncelikle derste kullanilacak
Ogretim yaziliminin nitelikli olarak hazirlanmis olmasi gerekir. Yazilimlar, 6gretmen ve
Ogrenci tarafindan kullanimi ve anlagilmasi kolay olmalidir. Ayrica 6grencinin ilgisini

cekebilecek sekilde hazirlanmalidir.

Geleneksel yontemlerin yetersiz kaldigi durumlarda, problem ¢6zme, alistirma,
uygulama ve degerlendirme calismalarinda, ger¢ek bir durumun smif ortamina
taginamayacagl durumlarda benzetim (simiilasyon) teknigiyle, Ogrencinin uyarani
algilamasin1 saglamada zengin Ogeler sunan multimedya yaklasimina dayali olarak
uygulanabilir (Bilgen,1994: 33). Iste biitiin bunlarin yapilabilmesi icin gerekli olan

temel materyal; bilgisayar ve 6gretim yazilimidir.

Ogretim yazilimlar1; 6gretmen, egitim bilimci, program gelistirme uzmani ve
tasarimcinin birlikte calismasiyla hazirlanmahdir. Ogretmenler de, uygulayacaklari
yazilimi secerken belli Olciitlere gore degerlendirme yaptiktan sonra en uygununu

kullanmaldirlar.
Nitelikli 6gretim yazilimlar su 6zelliklere sahip olmalidir:
o Etkili bir yazilim, icerdigi dersin hedeflerine gore yapilandirilmistir.

o Etkili bir yazilim, 6grenci ozellikleriyle uyumlu olmalidir. Ogrencilerin

fiziksel, biligsel, duyussal, sosyo-kiiltiirel ve pedagojik hazir bulunusluk
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diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmig bir Ogretim ortami Ogrenciyi

basariya ulastirmada 6nemli bir unsur olmaktadir.

° Etkili yazilim, 6grenci katilimimi ve etkilesimini artirict nitelikte
olmalidir.
o Etkili bir yazilim, bireysel ogretim saglar. Yazilimlar, 6grencinin hazir

bulunusluk diizeyine uygun olarak dersin akis sirasini degistirir ya da
zorluk diizeyini ayarlayabilir. Boylece 6grenciler, kendi kapasitelerine

uygun diizeyde konuyu 6grenmeye bagslarlar.

o Etkili bir yazilim, 6grenciyi giidiilemekte ve bunu ders boyunca devam
ettirmektedir.

o Etkili bir yazilim, 68renciye geri bildirim saglamada yeterlidir.

° Etkili yazilim, Ogretim ortamina uygun ve Ogretmeni destekleyici

nitelikte olmalidir.

. Etkili yazilim, o6grenci performansimm dogru ve uygun sekilde

degerlendirebilmelidir.

o Etkili yazilim, Ogretim tasarimi ilkeleri g6z Oniine alinarak

gelistirilmelidir(Tas¢1,1993: 50)

Bilgisayarlarin egitim-6gretim ortaminda kullanilmasiyla beraber cesitli 6gretim
yazilimlart da ortaya ¢ikmistir. Ancak piyasada bulunan yazilimlarin bircogunda cesitli
hatalar bulunmaktadir. Icerikle ilgili hatalar, Tiirkcenin kullanimiyla ilgili hatalar,
Ogrenci seviyesine uygun olmayislari, ¢ok siradan hazirlanmis olmalar1 ve 6lgme-
degerlendirmeden kaynaklanan sorunlar bilgisayar destekli dgretimi olumsuz olarak

etkilemektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde soyut kavramlarin
fazla olmasi, canlandirmalarin ¢ok zor olmasi ve bilgisayar yazilimlarinin {iistiin

ozelliklerinden dolay1 okullarda bilgisayar destekli 6gretimden istifade edilmesi uygun
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olacaktir. Ancak Ogretmenler, 6gretim yazilimlarini secerken dikkatli olmali, 6gretim

yazilimlarini incelemeli ve en uygun yazilim hangisiyse onu tercih etmelidir.

Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan yazilim tiirleri sunlardir:

° Tekrar ve aligtirma yazilimlar

o Birebir 6gretim yazilimlar

° Benzetim yazilimlar

. Problem ¢6zme yazilimlart

. Ogretim amagh oyun yazilimlar

2.6.1 Tekrar ve Ahstirma Yazilimlar:

Genel olarak o6gretilmek istenen konu islenip bittikten sonra Ogrenilenleri
pekistirmek icin kullanilan yazilim tiiriidiir. Ogrencilerin tekrarlar sayesinde bilgilerinin

taze tutulmasi amaglanir. Bu tiir yazilimlar, degisik tiirde soru ve alistirmalar igerir.

Alistirma yazilimlari, 6grencinin dikkatini ¢eken, derse karsi ilgi uyandiran ve
dersin amaclarn hakkinda genel bilgi veren bir giris boliimii ile baslar ve madde secimi,
soru-cevap, degerlendirme, geribildirim, kapanis siireciyle devam eder. Bir alistirma
yaziliminin etkili olabilmesi agisindan, sorularin giicliik diizeyi onemli bir Slg¢iittiir. Zor
sorular baslangic asamasinda cikarsa Ogrenciyi olumsuz yonde etkileyebilir. Giicliik
diizeyi belirlenirken sorular sabit tutulabilir, giicliik diizeyi Ogrenci basarisina gore
yiikseltilebilir ya da giicliik diizeylerine gore sorular gruplanabilir (Yalin, 2006: 177-
179). Bu yazilimlarin zayif yanlarindan biri de daha once Ogrenilenlerin tekrarindan
olustuklar1i i¢in Ogrencinin sikilmasina neden olabilir. Sadece Ogrenmenin
pekistirilmesini ve gelistirilmesini saglayabilir. Bu programlarda temel amag¢ dgretmek

degil, pratik yaparak 6grenmenin kaliciligini saglamaktir.
Tekrar ve alistirma yazilimlarinin sagladigi baslica yararlar sdyle siralanabilir:

o Ogrenciye, 6grenmesiyle ilgili aninda doniit saglanir.



38

. Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler.
o Ogrencinin yeni 6grendigi bilgileri uzun siireli bellege aktarmasina
yardim eder.

U Ogretmene zaman kazandirir (Akkoyunlu,1998: 51).

Bu tiir yazilimlarda 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar kayit altina alindigt
icin, 6grenciler hatalarin1 hemen goriip yeni alistirmalar yaparak dgrenmeler pekistirilir.
Yanlis yapilan sorular &gretmen tarafindan incelenebilir ve boylece 6grencilerin

basarisiz oldugu konular belirlenip gerekli ¢calismalar yapilabilir.

2.6.2 Birebir Ogretim Yazihmlar

Birebir 6gretim yazilimlari, tamamen 6gretmenin gorevini iistlenen, gerektiginde
yeni bilgiyi veren, verilen bilginin 6grenilmesi icin alistirma saglayan, 6grenciye geri
bildirim sunan, Ogrencinin performansim1 degerlendiren ve Ogrenciyi yonlendiren
programlardir (Sahin ve Yildirim, 1999: 87). Ogrenciye kendi hizinda 6grenme olanagi

sunar. Ogrencinin ¢aba, istek ve motivasyonu 6n plandadir.

Herhangi bir konuda hazirlanan birebir 6gretim yaziliminda su basamaklar

izlenir (Akkoyunlu,1998: 51):

o Ogrencinin dikkatini cekme

e Ogrenciyi konudan haberli kilma

¢ On dgrenmeleri hatirlatma

® Yeni gerecleri sunma

¢ Kilavuzluk yapma

¢ Davranisi ortaya ¢ikarma

¢ Davranmisin dogruluguyla ilgili doniit verme
e Davranisi degerlendirme

e Kalicilig1 saglama
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Bu basamaklardan da anlasilacag: iizere simifta dgretmenin, ogretimde izledigi
basamaklarin aynmisidir. Bilgisayarda dgretim, ayn1 yapida hazirlanmis birebir 6gretim

yazilimlartyla gergeklestirilir.

Etkili birebir 6gretim yazilimi hazirlamak zor bir istir. Yazilimin kaliteli olmasi
icin ¢esitli ses, goriintii ve fotograflardan faydalanilmalidir. Bilgisayar1 ¢ok iyi bilen
uzmanlar tarafindan hazirlanmalidir. Yazilimi hazirlayan kisi 6gretim programina,
ogrenci psikolojisine, 6gretim yontem ve tekniklerine hakim olmalidir. Ayrica bu tiir

yazilimlar hazirlanirken 6zel bilgi ve beceri gerektirdigi i¢in pahalidir.

2.6.3 Benzetim Yazilimlari

Benzetim yazilimi, bir takim olay ve durumlar1 modelleyerek dgrenciye bu olay
ve durumlar hakkinda bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglayan ders yazilimidir (Yalin,
2006:178). Dogal ve gercek ortamlarin, bilgisayar ortaminda sanal olarak yaratilmasidir.
Smifta gosterilmesi zor ya da imkansiz olan bir olaymn deneyimin ya da deneyin

bilgisayar ortaminda olusturulmasidir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005: 140).

Yaratici olmasi, gercek olaylara gore tehlikesinin olmamasi, kisa zamanda
yapilabilmesi ve ucuz olmasi bu yontemin en énemli avantajlarindandir. Ogrenciler bu

yazilimi kullanirken aktif durumda olduklari i¢in etkili bir yontemdir.
Benzetim yazilimlar su 6zellikleri icermelidir:

° Gergekten goriilmesi ve denenmesi olanaksiz ¢ok zor ve tehlikeli olan

konular1 icermelidir.

° Laboratuar deneylerinden daha ucuza mal olmalidir.
o Benzetilmis deneyler ve deneyimler, gercek hayatla uyumlu olmalidir.
° Benzetilenler, gercek hayatta olan zaman kisitlamalarindan arinmis

olmalidir.



40

o Benzetim yazilimlari, ders konusunun ve deneyin her yonden ele

alimmasini saglamalidir.

o Benzetilen olayr (veya deneyi) Ogrenci, istedigi kadar tekrar

edebilmelidir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005: 140).

Benzetim yazilimlan1 daha c¢ok, gezi, gézlem ve deneylerin sanal ortamlarda
yapilmasinda, tehlikeli ortamlarda yapilabilecek gezilerde, uzay ve havacilik

sektoriinde, tipta ve askeriyede kullanilmaktadir.

2.6.4 Problem Cozme Yazilimlar:

Problem ¢6zme yazilimlari, birlikte calisma iizerinde durur. Bu tiir program
kiigiik grup veya bireysel olarak calismak i¢in daha uygundur. Basarili olmak icin
Ogrenci kayitlar tutmali, onlar1 iyi organize edip planlar yapmali ve bu notlar1 deney
verileri ile karsilastirip, hipotezler kurup bunu test etmelidir. Bazi kisimlan ile
Simiilasyon programlarina da benzer. Bu tiir programlar pratik ve uygulama yapma
programlarina gore Ogrenciye daha fazla bagimsizlik ve kesif imkam vermektedir

(Demirci, 2003: 45).

Bu yontem, Ogrencilerin diisiinme ve problem c¢ozme yeteneklerini
gelistirmektedir. Ogrenciler, bilgisayar ortaminda karsilastiklari problemleri cesitli
denemelerle ¢ozmeyi 6grenirler. Problem ¢6zme yazilimi1 68rencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme yapmalarina yardimci olmaktadir. En fazla fen bilimleri ve matematik

alaninda kullanilmaktadir.

2.6.5 Ogretim Amach Oyun Yazihmlar:

Ogretim amagh oyun yazilimlari, 6grencilerin oyun formatindan yararlanarak
ders konularin1 6grenmelerini ya da problem cozme becerilerini gelistiren ve onlari
ogrenme ortamlarinda siirekli aktif tutan programlardir (Usun, 2004: 49). Ogrenciler
oyun ortaminda karsilastiklart sorunlari, ¢ozerken 6grenirler. Benzetim ve problem

¢6zme yazilimlarinin beraber kullanildigi yontemdir.
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Teknolojinin gelismesi sayesinde tekrar yasanamayacak sahneler bilgisayar
ortaminda olusturulabilmektedir. BoOylece Ogrencilere oyunlar aracilifiyla zengin
O0grenme ortamlar1 saglanabilmektedir. Bilgisayar oyunlar1 sayesinde; motivasyon,
yonlendirme, pekistirme, ve Odiillendirme yapilabilmektedir. Bilginin eglenceli bir

sekilde sunulmasidir.

Oyun yazilimlari, kurallarn Ogretmesi, yarig ortami yaratmasi ve eglendirici
olmas1 agisindan, 6grencilerin hem zihinsel hem de duyugsal gelismelerine katkida
bulunabilmektedir. Bununla birlikte, oyun yazilimlarinin secilmesinde Ogretmenlerin
ozenli olmalar1 gereklidir. Ogretmenler, oyun yazilmlarinin egitsel niteligini hicbir
zaman g0z ardi etmemelidirler (Akkoyunlu, 1998: 55). Vygotsky'ye gbre oyun, ¢ocuk
icin gelisim bolgesi yaratir. Oyunda, bir ¢ocuk her zaman yaginin Gtesinde, giinliik
davramiginin iistiinde bir davranmis sergilemektedir. Bu baglamda, oyun oynayan bir

cocuk kendisinden bir gomlek daha fazla performans gostermektedir(Tiiziin,2006: 223).

Oyunlarda 6grenci aktifligi iist diizeyde oldugu i¢in 6gretimde basariy1 arttirir.
Ogrenci bu sayede dersi ve 6gretmeni daha cok sever. Oyunlar, 6gretimi destekleyici
olmalidir. Olumsuz yonleri ise 6grenciyi bilgisayara baglamasi, maliyetinin fazla olmasi

ve hazirlanmasinda ustalik gerektirmesidir.

2.7 Bilgisayar Destekli Ogretimin Ustiin Yonleri

Bilgisayar destekli ogretim, diger Ogretim yontemlerinin eksikliklerini

oldugu ve egitimin kalitesini yiikselttigi i¢in kullanilmas1 gerekmektedir.
Bilgisayar destekli 6gretimin iistiin yonleri su sekilde belirtilmistir:
° Bilgisayarlar, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglar.

° Bilgisayarlar (renkli grafikler, sesler, hareketli resimler, canlandirmalar,
video gosterileri ve kullaniciya geri bildirimler vb. sayesinde) ogretime

cesitlilik ve kaliteyi kazandirir.
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Ogrencilerin bireysel ogrenme hizlarina gore Ogrenmelerine olanak

saglar.
Bilgisayarlar her 6grenciye istedigi kadar tekrar olanagi saglayabilir.

Bilgisayarlar matematik tabanli derslere olan ilgiyi grafikler, tablolar

yardimiyla artirabilir. Ogrenciye zamanim planlama davranisi kazandirir.

Ogrenciye davranisin sonunda aninda geri doniit verilir. Bilgisayarlar
hizli ve dogru geri bildirimler vererek, ogrencilerin kisa zamanda ve

dogru 6grenmelerini saglar.

Bilgisayar programlart kullaniciya testler uygulayarak, kullanicinin

bildigi konular1 atlamasina ve bir sonraki konuya gecmesine olanak verir.

Baz1 bilgisayar programlar1 6grenci hakkinda bilgi kaydedebilir. Boylece

ogrenci hakkinda bilgi edinilebilir.

Bilgisayarlar, 6gretmenlere dgrenci sorunlariyla daha yakindan ilgilenme

ve islerini daha verimli ve etkili yapma olanag verir.

Bilgisayarlar giivenlidir. Ogrenciler, deneyleri bilgisayar ortaminda

yaparak neden-sonug iligkilerini gorebilirler.

Bilgisayarlar daima kullannma hazir durumdadirlar. Onemli olan
kullanicinin hazir olmasidir. Bilgisayarlar yorulmazlar, sikilmazlar ve

dinlenmek istemezler.

Bilgisayarlar, ders konularinda kavramlar1 ve yetenekleri Ogretmeleri
yaninda Ogrencilere bilgisayar okuryazarligmi da Ogretir (Demirel,

Seferoglu ve Yagci, 2005: 131-132).

Laboratuar ortaminda yapilamayan deneyler benzesim yontemi ile

kolayca ve daha ucuza yapilabilir.
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. Bilgisayarlar dgrenciye farkli diisiinceleri deneme ve risk alma olanagi

sunar (Vural, 2004: 201-205).

o Amerika’da yapilan bir arastirmanin sonuglarina gore BDO, geleneksel
yontemlerle karsilagtirildiginda maliyetten % 30, zamandan % 40 tasarruf
saglayarak % 30 daha fazla Ogrenme olanag saglamaktadir

(Hamzacelebi ve Ofluoglu, 2000: 4).

° Bilgisayar destekli 6gretimde ¢izimler, resimler, sekiller, sorular ve dteki
geregler, Ogrencilere sirast geldikce sunulmaktadir. Ekrandaki bu
goriintilemede renk ve ses faktoriinden de yararlanilmakta, boylece
Ogrencilerin dersi izlerken hayal kurup baska seyler diisiinmeleri

onlenerek dikkat diizeyleri yiikseltilmektedir (Olgun, 2006: 24).

° Cekingen ve sikilgan Ogrencilerin basarilari, baskalarimin etkilerinden

uzak olduklar i¢in, bilgisayarlar araciligiyla artabilmektedir.

o Bilgisayarlar, yazim hatalarinda kelimelerin ve ciimlelerin altim1 ¢izdigi

icin dilbilgisi 6gretimine biiyiik katki saglamaktadir.

. Ogrenciler yapi itibariyle farkli 6grenme bicimlerine ve zeka alanlarina
sahiptirler. Her 6grencinin farkli zeka alan1 6grenmede daha etkin
olabilmektedir. BDO’niin sagladig1 teknolojik iistiinliikle birden fazla

zeka alanina hitap edilebilmektedir.

BDO’niin pahali bir 6gretim yontemi oldugu akla gelmektedir. Ancak,
ogrencilere her yil verilen kitaplara, kaynak kitaplara, derslerde kullanilan arag-
gereclere ve deney malzemelerine biiyiik miktarda kaynak ayrilmaktadir. Bunun yerine
bilgisayar ve internet araciligiyla sanal laboratuarlar olusturulmalhidir. Bu sayede bilgiler
siirekli olarak giincellenebilecek, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin bir¢ok kaynaga
ulasmasi kolaylasacaktir. Cok kisa bir siire icerisinde BDO’niin daha ekonomik oldugu

anlasilacaktir.

Canlandirmalarin ve belgesellerin, dikkat cekici olmasi ve soyut kavramlari

somutlagtirmasindan dolayr Kurulus Savasi yillari daha anlasilir ve daha kolay
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ogretilebilir duruma gelmistir. Tiirkiye’deki bircok 6grenci, maddi sikintilardan dolay1
Oonemli tarihi mekanlar1 ziyaret edememektedir. Bilgisayar destekli 6gretimde internetin
de kullanilmasiyla beraber sanal gezilere de imkan saglanmistir. Bu yontem sayesinde
artik biitiin 6grenciler, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

gecen bircok tarihi mekan1 gorebilmekte ve gergek tarih bilinci kazanabilmektedir.

2.8 Bilgisayar Destekli Ogretimin Stmrhihklar:

Bilgisayar destekli dgretim, bir¢ok ozelligi bakimindan iistiin 6zelliklere sahip

olmasina ragmen olumsuz ya da sinirhi 6zelliklere de sahiptir. Bu simirlhiliklar su sekilde

belirtilmistir:

o Ogrencinin bilgisayarn oniinde uzun siire kalmasi, onun sosyal
gelisimini ve insanlarla iligkisini olumsuz olarak etkileyebilmektedir.

o Bilgisayarlarin cevreye radyasyon yaymasi nedeniyle birtakim saglik
problemleri ortaya ¢ikabilmektedir.

. Bilgisayar ve hazir paket programlar1 pahaliya mal olabilmektedir.

. Baz egitimciler, bilgisayar destekli 6gretim konusunda gerekli bilgiye ve
deneyime sahip degildir. Balki(2008), yaptig1 calismada 6gretmenlerde
bilisim teknolojileri konusunda bilgi yetersizligi oldugunu belirlemistir.

o Bilgisayar programlarinin bircogu bilissel hedefleri gerceklestirmek igin
hazirlanmigtir. Duyussal, psikomotor ve kisisel becerilere yoOnelik
programlar daha ¢ok caba, zaman ve ekonomik yiik getireceginden ilgi
gormemektedir.

. Her ne kadar bilgisayar grafik, resim, ses ve metinlerle mitkemmel seyler
yapabiliyorsa da bilgisayar ekraninin bir seferde gosterebilecegi yazili
materyal miktar1 sinirlidir.

° Egitimciler ve teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi vardir

(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005: 133, Vural, 2004: 206-211).
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o Yazilimlarin bircogu egitim programiyla bir tutarlilik géstermemektedir.

o Egitim yazilimlar, Ogretimsel olarak etkin bir sekilde Ogrenciye

sunulamamaktadir ( Sahin ve Yildirim, 1999: 64-66).

. Yaygin bicimde bilgisayar kullanimi hesap yapma yetenegini
koreltebilmektedir.
o Bilgisayara daha c¢ok zaman ayirma olgusu kitap ve dergilere dayali

kiiltiire ayiracak zamani azaltmaktadir. Sonugcta ise okullarin dayandigi,
temel aldig1 yazil kiiltiir yipranabilmekte ve zamanla yok olabilmektedir

(Karahan, 2001: 98).

° Bireyler, bilgisayara bagimli olabilmektedir.

o Bilgisayar parcalarinda ariza ya da elektrik arizalan ortaya
cikabilmektedir.

. Bilgisayar, bir makine oldugu icin bazi fikir, diisiince ve davranislar
algilayamamaktadir.

o Bazi bilgisayar oyunlari, 6grencinin psikolojisini olumsuz etkileyerek

siddete yonlendirebilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim, cesitli simirliliklara sahip olmasina ragmen iistiin
yanlarimin fazla olmasi ve birgok sikintinin ortadan kaldirilabilecek seviyede
olmasindan dolayr kullanilmasi gereken bir yontemdir. Teknolojinin hizla gelismesi
nedeniyle bilgisayarlar ve dgretim yazilimlari daha ucuz ve kaliteli olarak iiretilir hale
gelmistir. Ogretmenler, yazilim uzmanlari, donanim uzmanlari ve egitim programcilari

birlikte ¢alisarak bir¢cok olumsuz durumu diizeltebilirler.

2.9 Bilgisayar Destekli Ogretimde Ogrencinin Rolii

Bilgisayarlarin okullarda 6gretim amach olarak kullanimi hizla artmaktadir.

Bilgisayar destekli 6gretimin okullarda kullanimu arttik¢a 6grenciler, 6gretmen merkezli
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egitimden uzaklasarak Ogretmenin rehber oldugu bir konumda basarili ve etkili
olmaktadir.  Ogrenci,  bilgisayar  destekli ~ 6gretim  sayesinde  ©grenmeyi

ogrenebilmektedir.

Bilgi toplumunun 6grencileri, teknolojinin imkanlarindan yararlanarak projeler
tiretebilen, farkli proje gruplarinda calisabilen, ekiple calisma becerisine sahip, bagimsiz
diisiinebilen, hayal giicti yiiksek, mantikli kararlar alabilen, aktif katilimeci, bilgiyi
arayan, diisiinen, iiretken, dnyargisiz ve her tiirlii diisiinceye saygili bireyler olacaklardir

(Numanoglu, 1999: 348).

Ogretimin ilk basamagindan son basamagina kadar ogrenciler, problemi
belirleme, olas1 ¢oziim Onerileri gelistirme, mevcut ¢oziim Onerileri i¢cinde en makul
olami tespit edip uygulama ve elde edilen sonucu temel amaclarla karsilastirarak gerekli
diizeltmeleri yapma becerileriyle tamistirilacaktir. Gengler, ancak bu yolla bilgiyi
anlayan, yorumlayan ve gelistirebilen 6zelliklere sahip olarak yetistirilebilirler (Dogan,
1997: 18). Boyle bir sistemde yetisen 6grencilerin fikirleri analiz ve sentez etmeleri,
anladiklarin1 bagkalartyla sozlii ve yazili olarak paylasmalari, 6grendiklerini saglam bir
cerceveye oturtmalari, konuyu 6grenerek sorular yanitlamalan ve giinliik yagsamla iliski

kurmalan saglanabilmektedir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002: 9)

Ogrenciler, bilgi verildigi siirece tiiketen ve edilgen konumdan bilgiyi arastiran,
bulan ve isleyen konuma getirilmelidir. Kaynaklara yilizde yiiz giiven yerine,
sorgulayici, arastirici, kuskucu biling yerlestirilmelidir. Serbest kaynak kullaniminin
getirecegi avantajlar, 68retmen-ogrenci arasindaki sert ¢izgiyi yumusatmaktadir. Bazi
durumlarda 6grenci, 6gretmenden daha hazirlikli olmaktadir. Yeni simif yapisinda gerek
Ogretmen gerekse Ogrenciler pasif ve duragan durumdan etkin duruma gelmektedir.
Yapilan caligmalarin ¢ogu, Ogrencilerin bilgisayar ile calistiklari zaman kendilerini
bagimsiz hissettiklerini ve teknolojiyi kullanabildikleri i¢in de doyum sagladiklarini
gostermistir. Ayrica bilgisayarla calisan Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin de

yiiksek oldugu goriilmiistiir (Sahin ve Yildirim, 1999: 49).

Ogrenci, bilgisayarlar sayesinde kesfetmeyi 6grenmektedir. Boylece 6grencilerin
ozgiivenleri artmaktadir. Ogrencilerin derslere aktif katilimlar1 sayesinde sonraki

yasantilarina olumlu katkilar saglanacaktir. Dikkat yogunlastirmada sikintili, ¢ekingen
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ve heyecanli d6grenciler bilgisayarlarin ¢ekiciligi sayesinde derslere katilmaktadir ve bu
ogrenciler toplumun etkin bireyleri arasinda yerlerini bulacaklardir. Ogrenciler, bu
yontemi etkin kullanmay1r 6grendiklerinde; gidilemeyen yerleri gorebilmekte,

yapilamayan deneyleri yapabilmekte ya da izleyebilmektedir.

2.10 Bilgisayar Destekli Ogretimde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin  amaglarindan birisi 6grencileri ¢agdas bir birey olarak
yetistirmektir. Bu nedenle oOgretmenler, oOncelikle kendilerini yetistirmeli, cagdas
yontem ve teknikleri kullanir duruma gelmelidirler. Ogretmenler, 6grenciyi gelecege
hazirlamali, Ogrencileri aktif duruma getirmeli, dersi ilgi ¢ekici ve eglendirici

yapmalidir.

Bilgi toplumunda Ogretmenin temel rolii, O0grenme ortaminin merkezine
Ogrenciyi alarak, bilgiye nasil ulagilacagini ve bundan nasil yararlanilacagini uygun
ortamlar hazirlayarak 6gretmektir. Bilginin se¢imi konusunda uzman olan dgretmenler,
temel bilgiyi 6grenciye kazandirabilmelidir. Bu da 6grenci i¢in 6grenmeyi dgrenmek
anlamina gelir. Ancak burada Ogretmen, Oncelikle Ogrencisini iyi tamimali, onun
O0grenme diizeyine uygun Ogrenme imkanlari sunmali, Ogrenmeyi Ogrencisine

kolaylastirarak, 6grenciyi dogru sekilde yonlendirmelidir (Numanoglu, 1999: 347).

Bilgisayar destekli Ogretimde Ogretmenin rolii planlayicilik, yoneticilik,
kolaylastiricilik, damigsmanlik, katiimcilik ve model olma gibi alti ana baghk altinda

toplanabilir. Bunlar Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Katilimcidir

Bir grubun dogal
tiyesidir,
gozlemcidir.

Kolaylastiricidir Modeldir

-Esnek
Ogrenciye bilgi -Giivenilir
program destegi -Duyarl
Verir. -Tesvik edici

-Espiritiiel

Planlayicidir
-Bilgisayara

Yoneticidir

Ogrencilerin
yeteneklerinin ayiracak zamani
i ini sag belirler.
1 lar.
SERIEI S -Egitim hedeflerini

belirler.

Sekil 1: Bilgisayar Destekli Ogretimde Ogretmenin Rolii
Kaynak: Arikan, F. 2003: 28.

Sekil 1’den de anlasildig1 gibi bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmen, grubun
dogal iiyesidir ve gozlemcidir. Ogretmen esnek, giivenilir, duyarl, tesvik edici ve
espritiiel ozellikleriyle 6grenciler icin modeldir. Ogretmen, bilgisayara ayrilacak olan
zamani ve egitim hedeflerini belirler. Ogretmen, 6grencilerin yeteneklerinin gelismesini
saglayan yoneticidir. Ayrica bilgisayar destekli 6gretimde Ogretmen, Ogrenciye bilgi

program destegi vererek kolaylastiric1 gorevi iistlenmektedir.

Ciire ve Ozdener’in (2008: 47) yaptiklar1 arastirmada bilgisayar teknolojilerini
kullanabilme uygulamasinda, 6gretmenlerin % 95’inin tarayici, % 55’inin djjital
fotograf makinesi ve % 80’inin ise projeksiyonu kullanamadigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin % 80’inin sunum hazirlama uygulamasinda disaridan ses, video ekleme

ve slayt gecislerini ayarlama gibi ders icin materyal hazirlamada ihtiya¢ duyulan temel
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davranislart gerceklestiremedikleri anlasilmigtir. Ogretmenlerin bircogunun 6gretim
yazilimlarim acamadiklar, bilgisayara kuramadiklari ve kullanimi konusunda biiyiik
sikintilar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin, bilgisayar teknolojilerine
kars1 biiyiik bir gilivensizlik ve olumsuz tutum tasidiklar1 tespit edilmistir.
GOmcii(2006)’'niin  yaptig1 calismada; bilgisayar, tepegdz gibi materyallerin nasil

kullanilacaginin 6gretmenlerce biiyiik oranda bilinmedigi belirlenmistir.

Bilgisayar destekli 6gretimden istenilen basariy1 elde etmek i¢in 6gretmenlerin

su Ozelliklere sahip olmas1 gerekmektedir:

o Ogretmen, bilgisayar kullanmaya karst olumsuz bir Onyarg

beslememelidir (Namlu, 1999: 9).

° Ogretmen, her yeni 6gretim materyalinde oldugu gibi, bilgisayardaki
Ogretim yazilimim nasil kullanacagini bilmeli ve yazilimin isleyisini

ogrenmelidir (Arikan, 2003: 27).

° Bilgisayar kullanimi sirasinda &grencilerin  yapmamalar1 gereken
davranis ve hareketler acik ve net bir bicimde ortaya konmali, boylece
ogrencilerin bilgisayarm oyuncak degil, bir egitim araci oldugunu

kavramalar1 saglanmalidir.

° Giinliik ders isleyisi sirasinda, en yeni teknolojilerin iiriinii olan
bilgisayarin ne zaman kullanacagina yerinde ve zamaninda karar
verilmelidir. Ogretmenler, ders programlarina uygun hazirlanmis
yazilimlarla, sinifta isledigini konuya uygun olarak, etkilesimli deneyler,
oyunlar, alistirmalar, testler ve ansiklopedi boliimleri ile zenginlestirilmis

yazilimlari rahatlikla siniflarda kullanabilirler.

° Ogrencilerin calisirken birbirlerinden fikir almalar1 ve grup caligmalar

yapmalar1 desteklenebilir (Siinbiil, 2000: 6).

. Ogretmenler, 6grencileri ¢ok iyi takip etmeli, hatalar en kisa zamanda

diizeltilmelidir.
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. Ogretmen, derse ¢ok iyi bir sekilde hazirlanmis olarak gelmelidir.
o Ogretmen, kaliteli 6gretim yazilimini segebilmelidir.
° Ogretmen, donammda ya da yazilimda meydana gelebilecek basit

sorunlar1 ¢ozebilmelidir.

Ogretmenlerin biitiin bu 6zelliklere sahip olmasi icin kendilerini siirekli olarak
yetistirmeleri gerekir. Ogretmenler, egitim, bilim ve teknikteki gelismeleri takip etmek
zorundadir. Ayrica Milli Egitim Bakanlhigi, tiniversitelerle isbirligi igerisine girerek
Ogretmenlere etkili hizmet i¢i egitim seminerleri vermelidir. Boylece Ogretmenlerin

eksiklikleri en aza indirilerek egitimin kalitesi yiikselecektir.

2.11 ilgili Arastirmalar

Bu boliimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi ve

bilgisayar destekli 6gretimle ilgili yapilmis bazi arastirma ve caligmalar yer almaktadir.

2.11.1 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi ile Tlgili

Arastirmalar

Arslan(2008), “llkogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretiminde Gorsel ve Isitsel Materyal Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli bir ¢calisma
yapmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, gorsel ve isitsel materyallerin ¢ok sik kullanildigi
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari, kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basarisindan yiikksek cikmistir. Derslerde daha fazla gorsel ve isitsel materyal

kullanilmas1 gerektigi belirtilmis, 6gretmen ve arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

Bakar(2001), “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin
Ogretiminde Yontem Secimini Etkileyen Faktorler” isimli arastirmasinda 6gretmenlerin
en ¢ok soru cevap yontemi, anlatim yontemi ve grup tartismasi yontemini kullandigini

belirlemistir.
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Birisik(2006), “Ilkogretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersinde Ders Iceriginin =~ Yapict Ogrenme Kurammna Gore
Diizenlenmesinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli bir ¢alisma
yapmistir. Deney grubunda igerik, yapict 0grenme kuramina gore olusturulmus ve
Ogretim yapilmig, kontrol grubunda da dersler geleneksel Ogretim yOntemiyle
islenmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde deney
grubundaki Ogrencilere ders kitabindaki yazili bilginin yaninda o konuyla ilgili amlar
(Atatirk’ten Anilar), imzalanan genelge ve kongrelerin niishalari, fotograflar, film,
asetat vb. igerigin zenginlesmesini saglayan farkli materyaller verilmistir. Verilen bu
farkli materyaller sayesinde farkli sunumlar gézleme sansina sahip dgrenciler tamamen
kendi Ogrenmelerini olusturmak iizere aktif olmuslardir. Sonugta, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilart ve kendi anlamlarim olusturma diizeylerinin kontrol

grubundaki 6grencilere gore belirgin sekilde arttigi belirlenmistir.

Cihan(2005), “Orta Ogretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi 1998 Programinda Onerilen Ders Arag-Gereglerinin (Materyallerin)
Degerlendirilmesi ve Oneriler” isimli bir calisma yapmustir. Bu arastirmada su sonuglar
elde edilmistir: Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi programinin
Onerdigi materyallerin bir kisminin (harita, ders kitabi, film gibi) egitim bilimcilerinin
Onerdigi materyal dlgiitlerine uymadigr goriilmektedir. Bu materyallerin alaninda uzman
kisilerce gozden gecirilip yenilenmesi uygun goriilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi programinin 6nerdigi materyaller, programdaki
hedef ve davramslarin kazandirilmasi igin yeterli goriilmemektedir. Inkilap Tarihi
dersinin Ogretiminde, ders arac-geregleriyle ilgili arastirma ve gelistirme caligmalar
siirekli yapilmalidir. Gelisen teknolojiden yararlanilarak egitim 6gretim siireci i¢in etkili
O0grenmeyi saglayici basili ve yazili materyaller hazirlanmali; gorsel ve isitsel ders

araclarindan faydalanilmalidir.

Delen(2007), “Ilkogretim ve Ortadgretimde Ogretmen Goriislerine Gore Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar
ve Coziim Onerileri” isimli caligmasinda, o6gretmenler, Inkilap Tarihi miifredat
programimin, Ogrenciye gelecekteki yasamlarinda kendileri icin gerekli milli kimlik,

milli hedef kazandirmada, bilgi ve becerilerini artirmada ¢ok Onemli olacagini
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vurgulamuslardir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliikk dersinin 6gretiminde kullanilan materyallerin ders kitab1 ve haritalarla
stmirli oldugunu belirtmistir. Arastirmada, Inkilap Tarihi ders kitaplarindaki hazirlik
sorularinin Ogrenciyi diisiinmeye ve arastirmaya sevk etmesi gerektigi belirtilmistir.
Ayrica dgretmenler, ders kitaplarinda 6grencinin dikkatini ¢cekecek istatistiki grafiklere
yer verilmesinin, orijinal eser ve kaynaklardan alintilar yapilmasinin ve ders kitabindaki

kavramlarin anlamlariyla birlikte verilmesinin gerektigini belirtilmistir.

Delen(2007), arastirma sonucunda su Onerilerde bulunmustur: Ogrencilere
ilkogretimden itibaren arastirici ve ogrenmeyi O0gretecek metotlar kullanarak, her tiirlii
kaynaga kolayca ulasma yollar1 ogretilmelidir. Konular film ve CD gibi gorsel
materyallerle desteklenmelidir. Ancak aktif 6grenme yaklagimlar1 uygulanmalidir.
Inkilap Tarihi 6gretimiyle 6grencilere problem ¢ozme, empati, elestirel diisiinme ve
medya okur-yazarhigr gibi beceriler kazandirilmalidir. Fen laboratuarlar1 oldugu gibi
Inkilap Tarihi laboratuar smifi olusturulmali, slayt, harita, CD ve film gibi materyaller
kullanilmahdir. Derslerde, yakin tarihimiz ile ilgili daha fazla gorsel materyal

kullanilmalidir.

Demir(2007), “Ilkogretim Diizeyinde Atatiirk ilke ve Inkilaplar1 Nasil Daha Iyi
Ogretilebilir/Benimsetilebilir?” isimli bir ¢aliyma yapmistir. Atatirk ilke ve
inkilaplarini, Atatiirk¢ii Diisiince Sistemini ilkdgretim dgrencilerine nasil daha nitelikli
kazandirilabilecegine iliskin etkinlikler gelistirerek, gelistirilen etkinliklerin 6grenciler
tizerindeki etkisini ve hedeflere ulagma derecesini 6lgmeyi amaclamistir. Nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araglart olarak goriintii kayitlart

kullanilmig ve cesitli etkinlikler gelistirilmistir.

Gomcii(2006) “llkogretim 8.Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersi’nin Kurtulus Savast Donemi Unitesinin Islenisinde Karsilasilan
Problemlere iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” isimli bir ¢alisma yapmistir. Bu
calisma sonucunda: Ogretmenlerin genellikle diiz anlatim ve soru-cevap metodunu
uyguladiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin tarihi diisiincenin gelismesini saglayacak,
akilda kalicilig1 arttiracak problem ¢dzme, tartisma, gosteri, gezi-gdzlem, drama, egitici

oyunlar, ornek olay incelemesi gibi metotlar1 fazla kullanmadiklar1 bulunmustur.
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Ogretmenlerin iiniteyi islerken kullandiklari materyallerin genellikle yazi tahtasi ve
harita oldugu tespit edilmistir. Tepegdz, slayt projektorii, video, grafikler, sekiller,
model ve numuneleri fazla kullanmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin
okuldaki materyal eksikligi ve ders kitaplarinin yetersizligi problemi ile de biiyiik

oranda karsilastiklar1 tespit edilmistir.

Giilmez(2003), “Universite Gengliginin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Dersine Bakis1” isimli bir ¢aligma yapmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grenciler, dersin
gerekliligini savunmuslardir. Giilmez, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
okutulup okutulmamasinin tartisilmamasi gerektigini belirtmistir. Ancak 6grencilerin
isteyerek girdikleri, daha c¢ok ilgi duyduklar1 ve bilgi birikimlerinin daha iyi oldugu bir
ders olabilmesi i¢in yapilmasi gereken ilk isin, ders isleme yontemini, derste kullanilan

teknik ve stratejileri degistirmek oldugunu ifade etmistir.

Giilmez(2003), iiniversiteye yeni gelen 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersi bilgi seviyelerini 6lgmek amaciyla yaptigi ¢alismada, 6grencilerin temel
bilgilerden biiyiik 6lciide yoksun olduklarini belirlemistir. Ogrenciler, gerekli kavram
bilgisine sahip olmadiklar1 gibi, ne Osmanli Devleti’nin ¢okiis siireci ile Tiirk Inkilab
arasinda iligki kurabilmektedir ve ne de Kurtulus Savasi’nin hazirlik ve savag donemi
olaylariin farkina varabilmektedirler. Ayrica anket sonucunda dgrencilerin, Kurtulus
Savasi sonrasi i¢ ve dis politika konular1 ve Atatiirk¢ii Diisiince Sistemi ile ilgili yeterli

bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Hali(2003), “llkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersinde Fotograf ve Resim Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi”
isimli calismasi ile Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi dersinde fotograf ve resim
kullanilarak 6grenci basarisina katkis1 hakkinda bilgi sahibi olmaya c¢alisilmigtir.
Aragtirma sonucunda ilkogretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde fotograf ve resim kullanilan siniflarin basarisinin, fotograf ve

resim kullanilmayan siniflarin basarisindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Komiircii (2002), “Ilkogretim 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi” isimli

caligmasinda kavramlarin hangi diizeyde Ogretildigi hakkinda bilgi sahibi olmaya
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calistlmigtir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde gecen kavramlari kazanma diizeylerinin diisiik oldugu
bulunmustur. Ayrica, ders kitaplarinda yer alan kavram sayilarinin ¢oklugu ve soyut
kavramlarin fazla olusunun Ogretme ve Ogrenme isini zorlastirmakta oldugu

belirlenmistir.

Kurnaz ve Y1lmaz(2006), {lkogretim 8. simf kademesinde bulunan 6grencilerin
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini kavrama diizeyleri ve kavrama diizeylerinde nelerin etkili
oldugunu belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alisma sonucunda; 6grencilerin Atatiirk ilke
ve Inkilaplari ile ilgili hususlar icinde baz1 konular1 6zellikle Atatiirk’iin Laiklik ilkesini
yeterince kavrayamadiklarini ve Ogrencilerin % 36,1’inin basarisiz oldugunu
belirlemislerdir. Basarinin yiikseltilmesi ve sorunlarin giderilmesi i¢in Onerilerde

bulunmuslardir.

Oztas(2007), tarih 6gretiminde film kullaniminin etkinliklerle pekistirilmesinin
Ogrencinin kavrama, akil yiiriitme, elestirel diisinme becerilerini gelistirdigini
belirtmistir. Oztas, filmlerin tarih 6gretimi iizerindeki etkisini inceledigi caligmasinda
ogrencilerin goriislerini de almistir. Ogrenciler, filmlerle yapilan 6gretim siirecinin
akilda kalicilig1 artirdigini, dersin sikiciligini ortadan kaldirdigini ve diger derslerde de

bu tiir galigmalarin yapilmasini istemistir.

Tiiziin(2008), “Ilkogretim 8.simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik Ders Kitabinda Atatiirk¢iilik Bolimiiniin - Gorsel Materyallerle
Ogretilmesi” isimli bir caligma yapmustir. Bu arastirmada Tiirkiye’de ilkogretim
sekizinci siif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda
Atatiirkciiliik boliimiintin gorsel materyaller agisindan incelenmesi, gorsel materyallere
ne oOlciide yer verildigi, kullanilan gorsel materyallerin ¢esitleri, gorsel materyallerin
metin ile uyumlu olup olmadigi incelenmistir. Ayrica gorsel materyal Onerileri ile
Atatiirkciilik boliimiiniin en giizel sekilde ogretilebilmesine katkida bulunulmaya

calisilmistir.
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2.11.2Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili Arastirmalar

ABD Drexel Universitesinde 1988-1997 yillar1 arasinda E4 Gelistirilmis
Ogrenim Tecriibesi Arastirmasi yapilmistir. Bu arastirmadan 100 adet bilgi 6grencilere
farkli metodlarla verilip, bu 100 bilginin ne kadarinin hatirda kaldig: tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore d6grencinin 5 duyusu, deneme ve sunum yapma siireci icine ne kadar
fazla katilirsa, hatirda kalma oraninin o kadar yiikseldigi tespit edilmistir. Interaktif
multimedya yani bilgisayar destekli egitim, yiiksek gorsellik ve etkilesim orani, sesli ve
animasyonlarla konu anlatimlar ile en yiiksek hatirda kalma orani saglayan 6grenme
yontemlerinden biri olarak tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuclann su

sekildedir(www.vitaminciler.com):

Yontemler Hatirda Kalma

. Okuma 10
. Rehberlik 20
. Resme Bakma 30
. Film Izleme 50
o Sergi Gezme 50
° Tartigmaya Katilim 50
° Konusma Yapma 70
o Dramatik Sunum Yapma 70
. Gergek Bir Deneyi Canlandirma 90

o Bir Projeyi Gergeklestirme 90

. Bilgisayar Destekli Ogretim-Interaktif Multimedya 90

Aksu(2002), “Bilgisayar Destekli Ogretim Etkinliklerinin Ilkogretim Besinci
Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi FErisilerine Etkisi” isimli bir ¢ahisma
yapmistir. Kontrol grubuna geleneksel Ogretim, deney grubuna bilgisayar destekli
Ogretim yontemi uygulanmistir. Her iki grubun son test ortalamalan karsilastirildiginda

deney grubunun daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bilgisayar destekli dgretimde,
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ogrenci merkezli bir egitim yapildigi icin deney grubu oOgrencileri daha basarili

olmustur.

Arslan(2006), “Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretim” isimli bir
calisma yapmistir. Bu ¢alismada bilgisayar destekli 6gretim, baska bir 6gretim yontemi
ile karsilastirilmamistir. Ogrencilerin arastirma oncesi sosyal bilgiler dersi basari
durumlan ile karsilastirma yapilmistir. Bu c¢alismada; Ogrenmenin bireysellestigi,
ogrencilerin derse karsi ilgilerinin arttigi, derse katilimin fazlalagtigi, &grencilerin
kendilerini daha fazla ifade etme imkani1 bulduklar, ders basarisinin arttigi,
Ogretmenlerin Oneminin azalmadigr ve bilgisayarlarin Ogrencilerin sosyallesmesine

engel olmadig tespit edilmistir.

Bakar, Tiiziin ve Cagiltay(2008), “Ogrencilerin Egitsel Bilgisayar Oyunu
Kullanimina Iliskin Goriisleri: Sosyal Bilgiler Dersi Ornegi” isimli bir arastirma
yapmiglardir. Nitel arastirma yontemi kullanilmig ve 6grenci goriigleri alinmustir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin, egitsel oyun ortamini begendikleri ve boyle bir
ortamin Sosyal Bilgiler dersinde destekleyici olarak kullanilmasinin onlarin derse olan

motivasyonlarini artirdigi belirlenmistir.

Balk1(2008), “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojilerine Iliskin Algilar1 ve
Uygulamalarr” isimli bir ¢alisma yapmistir. Bilisim teknolojilerinin kullantmiyla ilgili
yasanan zorluklar olarak; teknik ariza sorunlar1 yasandigi, malzeme eksikligi oldugu,
Ogretmenlerde bilgi yetersizligi oldugu, bilisim teknolojilerini O6grenmeye kapali
Ogretmenlerin mevcut bulundugu ve giiniimiizde uygulanan sinava dayali egitim
sisteminin bilisim teknolojilerini gereksiz duruma diisiirdiigii tespit edilmistir. Cikan
sonuclara ve onerilere gore Ozel Konya Esentepe ilkogretim Okulu dgretmenlerinin
bilisim teknolojilerine iliskin uygulamalarma yonelik yeni bir eylem plan

hazirlanmastir.

Celik(2007), “Ortadgretim Cografya Derslerinde Bilgisayar Destekli Animasyon
Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli bir calisma yapmustir. Deney grubunda
animasyon yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Basari testi
yapilarak SPSS programui ile anlamlandirilmistir. Elde edilen sonuglar deney grubundaki

ogrencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda cografya dersinin akademik basart



57

ve bilginin kaliciliga olan etkisi yoniinden animasyon grubu lehine istatistiksel olarak
onemli bir farkliligin oldugunu gostermistir. Ayrica animasyon grubundaki dgrencilerin

animasyon yonteminin uygulanmasiyla ilgili olumlu goriisler tespit edilmistir.

Coban, Bagcivan ve Turak(2008), “Ilkogretim Siirecinde Bilisim Teknolojileri”
isimli bir aragtirma yapmislardir. Bu arastirma sonucunda su sonuglara ulasilmistir.
Bilgisayar deyince genel olarak, dgrencilerin aklina sirasiyla bilgi, teknoloji ve oyun
gelmektedir. Kizlarin aklina daha c¢ok bilgi gelirken, erkeklerin aklina teknoloji
gelmektedir. Ogrenciler, genel olarak bilgisayar1 oyun oynama araci olarak

gormemektedirler.

Ogrenciler bilgisayarin, agirlikli olarak sirasiyla ders ve Odevleri yapmakta,
bilgiye ulagsmada, arastirma yapmakta insana kolaylik sagladigi goriisiindedirler. Bu
konuda erkekler, bilgisayarin daha ¢ok bilgiye ulagsma kolaylig1 sagladig, kizlar ise ders
ve Odevleri yapmakta kolaylik sagladigi goriisiindedirler. Arastirma yapma kolaylig

sagladig konusunda kizlarin oranm erkeklerin oranindan yiiksektir.

Hiicuptan(2006), “Bilgisayar Destekli Ogretimin 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersi
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada iizerinde
durulan, bilgisayar destekli 6gretim veya baska bir sekilde sOylersek bilgisayara dayali
gorsel materyallerin 6grencilere sunulmasi basar1 diizeylerinde pozitif yonde bir artis
gostermistir. Arastirma sonuclar1 incelendiginde; hem cografya konularinda hem de
tarih konularinda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore

daha etkili oldugu ortaya ¢ikmstir.

Karaman ve Kurfalli(2008)'nin “Smmf Ogretmenlerinin Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerini Ogretim Amagl Kullanim Diizeyleri”ni belirlemek amaciyla yaptiklari
aragtirmanin analiz sonuglarina gore, dogretmenler bilgi teknolojilerini kullanmalarina
engel olan birinci sebep olarak, bilgi teknolojilerinin kullaniminda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica yeni programla bilgi teknolojilerinin
yeterince biitiinlesmemesi, programda yeterince 6rnek olmamasi ve okullardaki arag-

gere¢ ve materyallerin giincel olmamasi elde edilen diger sonuglardandir.
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Kaya(2008), ilkdgretim okullarinda interaktif bilgisayar destekli Ogretimin
Sosyal Bilgiler dersinde kullammminin akademik basariya etkililigini incelemistir.
Ogrencilerin akademik basarilari, interaktif bilgisayar destekli 6gretimle islenen bir ders
ile bilgisayar destekli Ogretim yontemiyle islenen ders arasindaki farkliliklar tespit
edilmistir. Interaktif bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin basarisini artirdig: tespit
edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde, 6grenmede daha etkili ve verimli oldugu igin
interaktif bilgisayar destekli Ogretimin kullanilmasina Onem verilmesi gerektigi

sonucuna VarllmIStlr.

Kose, Ayas ve Tas(2003), “Bilgisayar Destekli Ogretimin Kavram Yanilgilari
Uzerine Etkisi: Fotosentez” isimli ¢calismalarinda kavram yamlgilarmin giderilmesinde
bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel 6gretim metoduna gore daha etkili oldugunu

belirlemislerdir.

Kus(2006), “ilkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Karadeniz Bolgesi ve I¢
Anadolu Bolgesi Konularinin Bilgisayar Destekli Ogretiminin Ogrencilerin Akademik
Basarisina Etkisinin Degerlendirilmesi” isimli bir ¢alisma yapmistir. Yapilan analizler
bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel 0gretim yontemine gore daha etkili oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica, bu yontemin uygulanmasindan sonra Ogrencilerin Sosyal

Bilgiler dersine karsi ilgilerinin arttig1 belirlenmistir.

Olgun(2006), “Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrencilerin Fen
Bilgisi Tutumlari, Bilisiistii Becerileri ve Basarilarina FEtkisi” isimli bir arastirma
yapmistir. Deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda bilgisayar destekli 0gretimin
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini gelistirdigi, fen bilgisi 6gretmenine
yonelik tutumlarinda anlamli bir degisime neden oldugu ve 6grenci basarilarim artirdigi
goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni acisindan da kiz ve erkek 6grenciler acisindan anlaml

farkliliklar gozlenmemistir.

0zel(2008), Bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin dgrencilerin tutum ve
basarilarina etkisini incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. Deney grubuna Adobe
Flash programi ile hazirlanan bilgisayar destekli Ogretim materyali uygulanirken,

kontrol grubuna ise anlatim yontemi ile 6gretim yapilmistir. Degerlendirme sonucunda,
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deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore akademik
basarilarinda anlamli bir gelisme olmasina ragmen, biyoloji dersine karst olan
tutumlarinda anlamh bir farklilik goriilmemistir. Ayrica, elde edilen sonuglara gore
cinsiyetin Ogrencilerin akademik basarilarina ve biyoloji dersine olan tutumlarina

etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Pektas(2008), “Biyoloji Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasimin ve Bilgisayar
Destekli Ogretimin Ogrenci Basarist ve Tutumlarina Etkisi” isimli doktora calismasi
yapmistir. Arastirmada kontrol grubunu geleneksel grup ogrencileri (21) olustururken,
deney gruplarimi, bilgisayar destekli Ogretimle ders isleyen Ogrenciler (22),
yapilandirmaci yaklasima gore ders isleyen 6grenciler (22) ve yapilandirmaci yaklagima
dayali bilgisayar destekli Ogretim ile ders isleyen Ogrenciler (22) olusturmaktadir.
Analiz sonuglarina gore; kontrol ve deney gruplart biyoloji basari son test ortalama
puanlan arasindaki farklilik istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Deney grubundaki
Ogrencilerin basarilarinin kontrol grubu O6grencilerinin basarilarindan yiiksek oldugu

belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine goére anlamli bir sonug elde edilememistir.

Sar1(2006), “Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi ile lgili Ogrenci
Goriisleri” isimli bir arastirma yapmistir. “BDO bol tekrar yapabilme olanag sagliyor
mu?” sorusuna arastirmaya katilan dgrencilerin % 53,8’1 evet, % 23,3’ii hayir cevabini
vermistir. “BDO bol alistirma yapabilme olanag1 sagliyor mu?” sorusuna égrencilerin
%60,5’i evet, % 14,3’ii hayrr cevabim vermisti. “BDO oyun oynayarak Ogrenme
olanag sagliyor mu?” sorusuna arastirmaya katilan 6grencilerin % 60’1 evet, % 14,3’
hayir cevabini vermistir. “BDO 6grenmeyi daha zevkli hale getiriyor mu?” sorusuna
ogrencilerin % 83,8’i evet, % 5,7’si hayir cevabim vermistir. “BDO &6grenmeyi daha
cekici hale getiriyor mu?” sorusuna dgrencilerin % 71,4°1 evet, % 8,6’s1 hayir cevabini
vermistir. “BDO sayesinde arastirma ve bilgiye ulasma daha kolay olmakta midir?”
sorusuna ogrencilerin % 78’1 evet, % 8,6’s1 hayir cevabimi vermistir. Genel olarak
Ogrencilerin bilgisayar destekli Ogretime karsi olumlu bir tutum besledikleri tespit

edilmistir.

Sirabagi(2006), “Bilgisayar Destekli Ogretimin Lise Ogrencilerinin Asit baz ve

Ph Konusunu Ogrenmedeki Basarilarina ve Kimyaya Kars1 Olan Tutumlarina Etkisinin
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Geleneksel Yontemle Karsilastirilmast” isimli bir c¢alisma yapmuistir. Sonuglar,
bilgisayar ortaminda islenen konularin Ogrencilerin basarilarinda geleneksel anlatim
yontemiyle birlikte etkili oldugunu goOstermistir. Bulgulardan, bilgisayar destekli
Ogretimin sinif ortamlarinda kullanilarak verimli sonuglar alinabilecegi ve 6grencilerin

derslere olan tutumlarini olumlu yonde degistirebilecegi sonuglaria ulasilmistir.

Tankut(2008), “ilkogretim 7.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli
Egitimin Akademik Basariya ve Kaliciliga Etkisi” isimli bir calisma yapmistir.
Osmanh Kiiltiir ve Uygarligi ile Yurdumuzun Komsular1 ve Tiirk Diinyasi iinitelerinde
bilgisayar destekli Ogretimin Ogrenci basarisina ve bilgilerin kaliciligina etkisini
incelemek amaciyla yapilan bir calismadir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
O0grenmenin kalic1 olmasi yoniinden, bilgisayar destekli dgretimle islenen bir ders ile
geleneksel Ogretim yontemleriyle islenen ders arasindaki farkliliklar tespit edilmistir.
Bilgisayar destekli 6gretimin Ogrencilerin basarisim artirdign ve 6grenmede kalicilik

sagladig belirlenmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin calisma grubu, bagimh ve
bagimsiz degiskenler, veri toplama araclari, kullanilan yazilimin tanitimi, arastirma

siireci ve uygulama ve verilerin analizi kisimlari ile ilgili aciklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin basarisina etkisini belirlemek icin yapilan bu

arastirmada “On test- Son test Kontrol Gruplu Deneysel Model” kullanilmugtir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilmustir.
Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilmistir (Karasar, 2004:

97). Modelin gorsel gosterimi Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1: Calismanin deneysel deseni

GRUPLAR ONTEST ISLEM SONTEST

“Ya Istiklal, Ya Bilgisayar “Ya Istiklal, Ya

Deney Grubu Oliim!” tinitesi Destekli Ogretim |  Oliim!” iinitesi
basar1 testi 5 Hafta basart testi

“Ya Istiklal, Ya Geleneksel “Ya Istiklal, Ya

Kontrol Grubu Oliim!” {initesi Ogretim Oliim!” {initesi
basari testi 5 Hafta basart testi

Yansiz olarak secgilen gruplara oncelikle 6n test uygulanmistir. On test
uygulanmasinin amaci siire¢ 6ncesi gruplar arasinda akademik basar1 yoniinden esitligin
olup olmadigini tespit etmektir. Daha sonra 5 hafta siireyle deney grubuna bilgisayar
destekli ogretim uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmis ve

sonunda her iki gruba da son test yapilmistir. Son testin yapilmasinin amaci ise 6n test
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sonuglartyla karsilagtirilarak akademik basarimin ne derece arttigini tespit etmek ve
uygulanan yontemin etkililigini ortaya koymaktir. Elde edilen bulgular SPSS 15.0

(Statistical Packages for Social Sciences) programi ile anlamlandirilmaya caligilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Manisa ili Salihli ilgesindeki Kabazli Ilkogretim
Okulu 8/A ve 8/B siniflarinda okuyan 41 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunu
olusturan 6grenciler énceki 6gretim donemi yilsonu genel basar1 puanlarina gére yansiz

olarak iki ayr sinifa ayrilmistir. Tablo 2°de calisma grubu gosterilmektedir.

Tablo 2: Calisma Grubunu Olusturan Ogrenciler

GRUPLAR SINIF MEVCUT
Deney Grubu 8/A 21
Kontrol Grubu 8/B 20
3.3. Degiskenler

Arastirma deneysel calisma oldugu icin c¢alismanin bagimsiz degiskenleri ve

bagimli degiskenleri asagida verilmistir.

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Bagimsiz degiskenler, bagimli degisken {iizerindeki etkisinin Ogrenilmek
istendigi uyarict degiskendir. Bagimsiz degiskenler bagimli degiskeni “istendik yonde
etkilemek” amaciyla ele alinirlar. Bunun igin, 6nce bagimh degiskeni etkileyen
bagimsiz degiskenlerin neler olabilecegi belirlenmeye caligildi. Ornegin, “6grenci
basarist” bagimh degisken ise, dgrenci basarisimi yiikseltmek icin, dnce bunu etkileyen
faktorlerin neler olabilecegi belirlenmistir. Bu nedenle de bagimsiz degiskenler
belirlenmistir. Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni etkileyip etkilemedigini ve
etkiliyor ise bunun O©nemli derecede bir etkisinin olup olmadigi belirlenmeye
calistimistir(Karasar, 2005: 61). Bu deneysel c¢alismanin bagimsiz degiskenleri,

uygulanan bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemidir.
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3.3.2. Bagimh Degisken

Bagimh degisken, bir tiir sonug olup, arastirmaciyi rahatsiz eden ve agiklanmasi
istenen durumdur. Bagimli degisken, arastirmaci tarafindan segilir ve bunun hakkinda
toplanacak bilginin problem ¢6ziimiine yardimci olmasi beklenir. Ornegin, bir
arastirmada Ogrenci basarisini etkileyen faktorler ilizerinde durulmak isteniyor ise,
burada, cesitli faktorlerden etkilenmesi beklenen 6grenci basarisi bagimli degisken
olarak alinabilir (Karasar, 2005: 61). Bu deneysel calismada, bagimli degisken Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki akademik basaridir. Uygulanan

Ogretim yontemlerine gore basari testinden alinan sonuglar degerlendirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Ya istiklal, Ya
Oliim!” iinitesinin kazammlarina bagli olarak bir basar1 testi hazirlanmistir. On test ve
son testte kullanilan bu basar testi ¢coktan se¢meli olmak iizere 4 segenekten ve 25

maddeden olugmaktadir.

Testin kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in bagar testindeki sorularin tiim konu
icerigini orneklemesine ve kapsadigi sorularin her birinin 6lcmek istedigi davranisi en
iyi derecede Ol¢gmesine (Tekin, 2000: 45) o6zen gosterilmis ve uzman goriisiine
basvurulmustur. Coktan secmeli basar testine iliskin olarak tez danigsmaninin, Sosyal
Bilgiler ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretmenlerinden
besinin goriisleri alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan

sonra basart testi tekrar tez danigmanina gosterilerek son seklini almistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ol¢me araglar1 yoluyla toplanan veriler, kontrol edilerek elde edilen veriler
bilgisayara aktarilmistir. Kontrol ve deney grubunun 6n test ve son test dogru-yanlis
sayilari, bagar1 puanlari, aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir.
Ayn1 grup i¢inde 6n test ve son test puanlarinin farkini analiz etmek i¢in eslestirilmis
gruplar t-testi (Paired Samples Test) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun

birbirleriyle karsilastirnlmasinda ve cinsiyete gore farkliliklarin hesaplanmasinda
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bagimsiz gruplar t- testi (Independent Samples Test) kullanilmistir. Anlamlilik i¢in hata
payr 0,05 olarak kabul edilmistir. Bu aragtirmayla ilgili tiim istatistiksel
coziimlemelerde SPSS 15.0 paket programi ve Microsoft Office Excel programindan

yararlanmilmistir.

3.6. Kullamilan Yazilimin Tamtimi

Ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
basarilarin1 arttirmak i¢in “Bilden” firmasi tarafindan hazirlanan interaktif egitim
CD’si kullamilmistir. Uygulamada kullanilan yazilim programinin  6zellikleri

sunlardir:

e Konu Anlatimi: Icerik; ses ve animasyonlarla zenginlestirilerek, en anlagilir
bicimde aktarilmistir. Animasyonun tiim ekrani kaplamasi1 saglanarak,

ogrenci dikkati konu iizerinde odaklanmaistir.

e Serbest Calisma: Okuma parcalari, Atatiirk’iin 10. Y1l Nutku ve sozciik
oyunuyla hem Kurtulus Savasi’nda yasanan zorluklarin daha iyi anlasilmasi

hem de Atatiirk ile ilgili bilgilerin daha iyi edinilebilmesi amaglanmstir.

e Alstirma: Alistirma boliimiinde bulunan farkli tiirlerdeki sorularin

coziilmesiyle derslerdeki basarinin yiikseltilmesine ¢aligilmstir.

e Atatiirk Albiimii: Atatiirk’e ait filmler ve fotograflar Atatiirk albiimiinde

incelenmistir.

e Atatiirk’iin Sozleri: Atatiirk’iin sozleri sayesinde hem O’nun diisiincelerinin
hem de yaptiklarinin daha iyi kavranmasi amaglanmistir. Bu s6zlerin, Tiirk
Inkilab1’nin temelinde yatan ¢agdashik diisiincesinin anlasiimasina yardimci

olmas1 beklenmektedir.

e Atlas: I. Diinya Savasi’ndaki cepheler, Kurtulus Savasi’ndaki cepheler, Sevr
Antlagmasi’na gére yurdumuzun iggali ve diger haritalarla olaylarin daha iyi

kavranmasi beklenmektedir.
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o Testler: Her konu icin hazirlanmis testler sayesinde bilgi diizeyi
Olctilmiistiir. Cevaplar ve ¢oziimler kontrol edilerek Ogrencilerin sinavlara
daha iyi hazirlanmalar1 saglanacaktir. Degerlendirme raporlar1 sayesinde

Ogrencilerin ders basarilan takip edilebilmektedir.

Konularin pekistirilmesi amaciyla “EuroSoft” firmasinin hazirladigir Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin temellerinin atildig1 yillar1 anlatan tarihi dokiiman niteliginde oyun
CD’si kullamlmistir. Bu oyunda 1000 adetin iizerinde soruyla ogrencilerin bilgileri
tazelenmeye calisilmigtir. Kullanilan animasyonlar olduk¢a zengin ve dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin harita bilgilerinin de pekistirilmesinde oldukga yiiksek bir 6zellige sahiptir.

3.7. Arastirma Siireci ve Uygulama

Uniteye gecilmeden once deney ve kontrol grubu ogrencilerine 6n test
yapilmustir. Ogrencilerin basar1 testi sorularina igten yamt vermeleri igin gerekli
aciklamalar arastirmaci tarafindan sozlii olarak ve test baslangicinda yazili olarak
aciklanmistir. Not korkusundan kaynaklanabilecek etkenleri ortadan kaldirmak igin
testin yapilma zamam ile ilgili bilgi verilmemis ve testin notla degerlendirilmeyecegi
ozellikle belirtilmistir. On test, initeye baslamadan 2 hafta 6nce, son test ise {nite
bittikten 1 hafta sonra yapilmistir. Arastirmada son test basarilarini yorumlamada 6n
test diizeylerinin esit olmas1 6nemlidir. On test sonuglari t testi ile anlamlandirilmaya
calistimistir. On test sonucunda her iki grubun basari diizeylerinin birbirine yakin
oldugu tespit edilmistir. “Ya Istiklal, Ya Oliim!” iinitesi her iki grupta da bes hafta
siireyle islenmistir. Tesadiifi olarak belirlenen kontrol grubunda geleneksel yontem,

deney grubuna ise bilgisayar destekli 6gretim yontemi uygulanmastir.

Kontrol grubu ogrencilerine geleneksel Ogretim yontemlerinden diiz anlatim,
tartisma ve soru cevap yontemi kullamlmistir. Uygulama siireci boyunca, gorselligi
saglayabilmek icin, haritalar, ders kitab1, 6grenci ¢aligma kitabi ve sinif tahtasi 6gretime
destek materyaller olarak sec¢ilmistir. Ayrica konularin sunumu sirasinda basitten
karmagiga dogru bir anlatim tercih edilmistir ve sorulan sorularin yanitlanmasinda

degisik ogrencilere soz hakk: verilmistir.
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Deney grubunda {inite islenirken soru-cevap, tartisma ve anlatim yontemlerinin
yaninda bilgisayar destekli 6gretim uygulanmistir. Deney grubunda 6grenci basarisini

arttirmak icin;

o [ilkogretim 8. smiflar igin “Bilden” tarafindan hazirlanan Tiirkiye

Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi dersi interaktif egitim CD’si,
e Microsoft Office PowerPoint Sunulari,

e Bilgisayar ortaminda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin atildigi yillart
anlatan  “Eurosoft”  firmasimin  hazirladign =~ “Cumbhuriyet”  oyunu

kullanilmastir.

Ogrencilerden o6nlerinde bulunan bilgisayarlari kullanarak dersin anlatimin
dinlemeleri istenmektedir. Bireysel olarak her 6grenci, kendi hizina uygun olarak dersi
O0grenmeye calisir. Burada Onemli olan bireysel O0grenmedir. Her 6grencinin kendi
hizina gore bilgileri Ogrenebilmesi i¢cin Ogrencilere yeterli bir siire verilmektedir.
Ogrencilerin, 6grenip ogrenmediklerini ya da ne kadar ogrendiklerini anlamak ve
konular1 pekistirmek icin sik sik soru-cevap yapilmaktadir. Soru-cevap ve diger
etkinliklere biitiin ogrencilerin katilim1  saglanmaktadir. Ogrencilerin uzun siire
ekrandaki bilgileri 6grenme c¢abalar1 onlarin dikkatini dagitabilecegi i¢in soru-cevap,

drama, tartisma ve beyin firtinasi gibi etkinlikler yapilabilir.

Ogrencilerin, dgretim yaziliminda bulunan video ve animasyonlari izledikten
sonra 6grendikleri konular ile ilgili olarak, tartisma yapmalar1 saglanir. Tartismaya
biitiin siifin katilimi saglanmalidir. Ogrencilerin seviyeleri ve simifin durumuna goére

Ogretmen, farkli tekniklerle 6gretim ortamini zenginlestirmelidir.

Ogrenciler, bilmedikleri kavramlar1 dgretim yazilimindaki sozliigii kullanarak
kolaylikla 6grenebilirler. Yazilimdaki gorselligin etkisi ile soyut kavramlar ve bilgiler
somutlastirildigr icin 6grenme daha kolay olmaktadir. Ayrica 6gretim yazilimindaki
sozciik oyunu, atlas oyunu gibi oyunlarla konularin zevkli bir sekilde Ogrenilmesi

saglanmaktadir.
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Ogrencilerden konuyu daha hizli kavrayanlar kalan zamanlarinda ogretim
yazilimina bulunan alistirmalari yapabilirler. Dogru-yanhs, bosluk doldurma ve test
seklinde hazirlanan sorularla 6grenilen bilgilerin kalici olmasi1 saglanir. Daha sonra
ogrenciler, “Cumhuriyet” oyununu agarak bu oyun ile oynayabilirler. Bu oyunda inkilap
Tarihi ile ilgili 1000’e yakin soru bulunmaktadir. Ogrenciler kendi bilgi seviyelerine
gore 1’den 6’ya kadar puanlandirilmig sorular1 ¢ozerek oyunda ilerleyebilirler. Her
seviyedeki dgrenciye puanina gore farkli diizeyde sorular gelmektedir. Boylece konuyu
daha hizli kavrayan ogrenciler, sinif igerisinde sikilmamis olurlar. Konuyu daha zor
kavrayanlar ise bu siire icerisinde Ogrenememeleri takdirde diger Ogrenciler egitsel

calismalarla ugrasirken konu ve soru tekrar1 yaparak konuyu 6grenmeye calisirlar.

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinda Kabazli Ilkogretim Okulu’nun
Biligsim Teknolojileri dersligi kullanilmistir. Bilgisayar ve ders yaziliminin kullanimi

esnasinda zorlanan ogrencilere ders 6gretmeni tarafindan rehberlik edilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n test ve son testlerden elde edilen veriler
SPSS programu ile istatistiksel olarak anlamlandirilmaya calisilmistir. Bu béliimde alt

problemlere iliskin olarak istatistiki bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun 6n test sonuglart arasinda anlaml bir farklilik var midir?

sorusu aragtirmanin birinci alt problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplariin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasina liskin
t- Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t Sd p
DENEY 21 51,81 19,120
0,132 39 0,895
KONTROL 20 51,00 20,016

Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n test sonucunda
deney grubu aritmetik ortalamasimin X =51,81 ve kontrol grubu aritmetik ortalamasinin
X =51,00 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclardan hareketle iki grup arasinda belirgin
bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilabilir. Ayrica, basarilar arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimm Slgmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlar arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmemistir [t;39=0,132; p>0,05].

P degerine baktigimizda, p=0,895 degerini goriiriiz. Bu degerin p > 0,05’in ¢ok
iistiinde olmas1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda, “Ya Istiklal, Ya Oliim!” iinitesinde

on test degerlerine gore basar1 farkliligin olmadigimi gosterir. Deney ve kontrol
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gruplarindaki 6grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersi

basarilarinin, deney 6ncesinde birbirine yakin oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin on test puan ortalamalarin1 gosteren grafik sekil

2’de verilmistir.
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Sekil 2: Kontrol ve Deney Grubunun On Test Basar1 Puan Ortalamalarin1 Gosteren Sekil

Sekil 2 incelendiginde kontrol ve deney grubunun 6n test puanlarinin birbirine
denk oldugu goriilmektedir. Uygulamaya baslanilmadan once her iki grubun denk
seviyede olmasi aragtirma acisindan onemlidir. Boylelikle son testler {izerinde bagimsiz

degiskenlerin etkisi daha kolay anlagilmaktadir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var

midir? sorusu arastirmanin ikinci alt problemini olugturmaktadir.

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve
son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin arastirilmast amaciyla

yapilan t testi sonuglar tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Iliskin
t- Testi Sonuclari

N X SS t Sd p
ONTEST 20 51,00 20,016
2,945 19 0,008
SONTEST 20 60,80 15,056

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin On test puan ortalamalari

(X = 51,00) ile son test puan ortalamalart (X = 60,80) arasinda farklilik oldugu

goriilmektedir. Istatistiksel olarak fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan t

testi sonucunda kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml

bir fark oldugu ortaya ¢cikmistir[t9)= 2,945; p<0,05].

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark olmasi

dogal bir sonugtur. Kontrol grubunda soru-cevap, tartisma, anlatim yontemlerinin

kullanilmasi ve birgok etkinligin yapilmasi on teste gore son test sonuglarinin yiiksek

olmasina neden olmustur. Kontrol grubunun 6n test ve son test farkliligin1 gosteren

grafik sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3: Kontrol grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarim Gosteren Sekil

Sekil 3 incelendiginde geleneksel dgretim uygulanan kontrol grubunun 6n test

ve son test puan ortalamalar arasinda fark goriilmektedir. Beklendigi gibi son test puan
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ortalamas1 On test puan ortalamasindan fazladir. Her Ogretim ortaminda, istenilen

diizeyde olmasa da bir miktar 6grenme saglanmaktir.

Sekil 4’te kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin dagilimi

yer almaktadir.

100 On Test Puanlari — 100 Son Test Puanlari
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Sekil 4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1 Puanlarin1 Gosteren Sekil

Sekil 4 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin 6n
test puanlarina gore arttigi goriilmektedir. Soru-cevap, tartisma ve bircok etkinlik
yapilmasina ragmen kontrol grubu &grencilerinin puanlarinda bir miktar artig
gozlenmektedir. Geleneksel dgretimin 0grenci basarisint az da olsa artirdig1 sonucuna

ulasilmaktadir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney Grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik var

midir? sorusu arastirmanin {i¢iincii alt problemini olugturmaktadir.

Caligmanin deney grubu oOgrencilerinin basarisinda etkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla dersin basinda ve sonunda dgrencilere verilen basari testinin puan
ortalamalarina iligkin yapilan eslestirilmis gruplar t testinden elde edilen bulgular tablo
5’te gOsterilmistir.

Tablo 5: Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin
t- Testi Sonuglari

N X SS t Sd p

ONTEST 21 51,81 19,120
7,678 20 0,000

SONTEST | 21 81,52 13,593
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Tablo 5’te goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari
(X =51,81) ile son test puan ortalamalar1 ( X = 81,52 ) arasinda biiyiik farklilik ortaya
cikmugtir. Istatistiksel olarak fark olup olmadigim belirlemek icin yapilan t testi
sonucunda deney grubunun 6n test ve son test puanlariin ortalamalari arasinda anlamlh
bir fark oldugu ortaya c¢ikmustir[tpe= 7,678; p<0,05]. Bu verilere gore bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunda 6grencilerin basarilarinin 6nemli oranda

arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Sekil 5’te deney grubuna ait On test ve son test puan ortalamalarini gosteren

grafik yer almaktadir.
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Sekil 5: Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarin1 Gosteren Sekil

Sekil 5 incelendiginde deney grubunun On test ve son test basari puan
ortalamalar arasinda biiyiik farklilik goriilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan bilgisayar

destekli 6gretim yonteminin kullanilmasi 6grenmeyi artirmastir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan dagilimlarim gosteren grafik

sekil 6’da yer almaktadir.
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On Test Puanlari Son Test Puanlar
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Sekil 6: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1 Puanlarini Gosteren Sekil

Sekil 6 incelendiginde bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunda
Ogrencilerin basarilarinin on test puanlarina gore biiyiikk oranda arttig1 anlasilmaktadir.
Istatistikler ve tablolar degerlendirildiginde bilgisayar destekli ogretim yontemi

geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenci basarisini artirmada iistiin bir yontemdir.

Bilgisayar destekli ogretimde kullanilan ders yaziliminin, &8renci seviyesine
uygun olmasi, 6gretim programina uygun olmasi, dgrencilerin birden fazla duyusuna

hitap etmesi basarinin yiiksek olmasina sebep olmustur.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde bilgisayar destekli
ogretimin kullanilmasiyla beraber; 6gretim ortami daha eglenceli hale gelmis, 6grenme

kolaylagmis ve hizlanmistir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir? sorusu arastirmanin dordiincii alt problemini ifade etmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test bagar1 puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi t testi ile

analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina {liskin

t- Testi Sonuclari

N X SS t Sd p
DENEY | 21 81,52 13,59

4,630 | 39 0,000
KONTROL | 20 60,80 15,06

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin son testlerinin istatistiklerine

bakildiginda, deney gurubunun son test ortalamasi X =81,52 iken kontrol gurubunun

ortalamast X =60,80 cikmistir. Deney gurubu aritmetik ortalamasi, kontrol grubu

aritmetik ortalamasina gore yiiksek ¢ikmistir. Bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney

grubunda, geleneksel 6gretim yapilan kontrol gurubuna gore son test ortalamalarinin

yiiksek cikmasi ogrenci basarisi iizerinde BDO lehine anlamli bir farkin oldugunu

gostermektedir.

Ayrica, deney ve kontrol grubunun son test basar1 puanlarmin farkliliginin

istatistiksel olarak anlamlandirilmas1 i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. P

degerinin 0,05’in altinda olmas1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test degerlerinde

anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir[tizg9= 4,630; p<0,05]. Sekil 7°de kontrol ve

deney grubunun son test puanlarinm gosteren sekil yer almaktadir.
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Sekil 7: Kontrol ve Deney Grubunun Son Test Basar1 Puan Ortalamalarini Gosteren Sekil
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Baglangicta esit seviyede olan gruplara, ayni siirede ayni1 konularin 6gretilmesine
ragmen her iki grubun son test puanlarindaki farklilik dikkat cekicidir. Deney grubunda
uygulanan bilgisayar destekli 6gretim, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime
gore 6grencilerin basarillarini artirma agisindan bakildiginda daha iyi sonuglar vermistir.
Sekil 8’de deney ve kontrol grubunun on test ve son test sonuclarinin ortalamalarini

gosteren sekil bulunmaktadir.
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Sekil 8: Kontrol ve Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarini
Gosteren Sekil

Sekil 8 incelendiginde On test ve son test karsilastirmalarinda hem deney hem de
kontrol grubu lehine puan artisi tespit edilmistir. Bu durum, her iki grupta da ilgili
ogretimlerin gerceklestirilmesinden dolay1 beklenen bir sonugtur. Ancak baslangicta esit
olan gruplarin deneysel islem uygulandiktan sonra yapilan son test sonucunda basari

puan ortalamalar arasinda biiyiik farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Boylece, BDO yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili bir
ogretim yontemi oldugu ve BDO yonteminin uygulandigi gruptaki dgrenci basarilarmin,
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi gruptaki Ogrencilere oranla daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.
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Bu arastirma kapsaminda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersinde bilgisayar destekli 6gretimin uygulanmasiyla beraber;

>

Yazilimdaki animasyon, fotograf ve video goriintiileri sayesinde kavram

yanilgilarinin giderilmesi saglanmistir.

BDO’niin 6grenci merkezli bir yontem olmasi ve ogrencilerin siirekli

aktif olmasi basariy1 olumlu yonde etkilemistir.

Ogrenciler, her konudan sonra degisik tiirden sorular1 cevaplandirmaya

calistiklan i¢in tekrarlar sayesinde 6grenmede kalicilik artmistir.

Gorsel ve isitsel uyarcilarin coklugu nedeniyle konularda gegcen soyut
kavramlar, savaslar ve olaylar gorsellestirildigi icin ogrenciler dersi daha

kolay anlamislardir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde deney grubunda

bilgisayar destekli ogretimin uygulanmasi sonucunda arastirmacinin kendi gozlemleri

su sekilde belirtilmistir:

>

>

Ogrenme kolaylasmis ve hizlanmustir.
Ogretim ortami daha eglenceli hale gelmistir.

Ogrenciler, bilgisayar ile birebir etkilesime girdikleri igin dgrencilerin

derse karsi ilgileri ve sevgileri artmustir.

Bilgisayar destekli ogretimden sonra &grencilerin sorduklart agik uglu
sorular degerlendirildiginde 6grencilerin diisiinme ve hayal giiclerinde

olumlu gelismeler saglanmistir.

Deneysel uygulama sonucunda elde edilen bulgular daha 6nce yapilan bir¢ok
aragtirma ile benzerlikler gostermektedir. Aksu(2002), Hiicuptan (2006), Kus (2006),
Olgun(2006), Sirabasi(2006), Celik(2007), Pektas(2008), Ozel(2008) ve Tankut(2008)

bilgisayar destekli Ogretim ve geleneksel Ogretimin karsilastirilmasi caligmalarini
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yapmislar ve bilgisayar destekli O0gretiminin geleneksel Ogretimden iistiin oldugunu

belirlemislerdir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi on
test ve son test puanlart cinsiyete gore bir farklilik gostermekte midir? sorusu

arastirmanin besinci alt problemini olusturmaktadir.

Tablo 7’de cinsiyete gore kontrol grubunun geleneksel Ogretim Oncesinde
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi puanlari arasinda fark olup

olmadigini gdsteren On test sonuclarinin analizi gosterilmistir.

Tablo 7:Kontrol Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore On Test Puanlarimin
Karsilagtirilmasina Iliskin t- Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t Sd p
KIZ 12 52,00 15,54
0,240 18 0,815
ERKEK 8 49,50 26,53

Tablo 7 incelediginde erkek &grencilerin 6n test basari ortalamalari X =49,50

iken, kiz 6grencilerin on test basari ortalamalar X =52,00 olarak belirlenmistir.
Ortalamalar arasinda fark cok azdir. Bu nedenle farkin anlamliligini tespit etmek

amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore on test basari puanlarinin farklilig
icin t testi sonuglar incelendiginde p (t = 0,240) = 0,815 degeri elde edilmistir. Bu
degerin p > 0,05’in iistiinde olmas1 erkek ve kiz 6grenciler arasinda 6n test degerlerinde
anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir. [t(5= 0,240; p>0,05]. Kontrol grubundaki
kiz ve erkek Ogrencilerin On test akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak bir

farklilik yoktur.

Tablo 8’de cinsiyete gore kontrol grubunun geleneksel Ogretim sonrasinda
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi puanlari arasinda fark olup

olmadigini gdsteren son test sonuglarinin analizi gosterilmistir.
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Tablo 8:Kontrol Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iligkin t- Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t Sd p
KIZ 12 59,67 11,75
0,364 18 0,723
ERKEK 8 62,50 19,82

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test ortalamasi
X =59,67 iken, erkek ogrencilerin son test ortalamast X =62,50 cikmigtir. Ortalamalar
arasindaki fark 2,87 olarak hesaplanmistir. Farkin anlamliligini tespit etmek ig¢in

bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Geleneksel 0gretimin uygulandigi kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore
son test basar1 puanlarinin farkliligi i¢in bagimsiz gruplar t testi sonuglarini
degerlendirmek iizere Tablo 8 incelendiginde, p degerinin 0,05’in iistiinde oldugu
goriilmektedir[tg= 0,364; p>0,05]. Bu degerin yiiksek olmas1 erkek ve kiz 6grenciler
arasinda son test degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigim
gostermektedir. Fakat kontrol grubundaki erkek oOgrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basarisinin kiz 6grencilerin basarisindan biraz daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubunun ©6n test ve son test aritmetik ortalamalarinin farklarina
baktigimizda kiz 6grenciler i¢in 7,67 (59,67-52,00), erkek dgrenciler icin 13,00 (62,50-
49,50) oldugunu goriiriiz. t-testi sonuglart ve gruplara ait ortalamalar birlikte
degerlendirildiginde, cinsiyet ile basar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski
belirlenememistir. Ancak baslangigta kiz 6grencilerin puanlarinin yiiksek oldugu, son
test sonucunda ise erkek Ogrencilerin puanlarinin kiz 6grencilerin puanlarindan daha
fazla arttigr anlagilmaktadir. Geleneksel Ogretimin uygulandigi ortamlarda erkek

ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucuna ulagilabilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6n
test ve son test puanlart cinsiyete gore bir farklilik gostermekte midir? sorusu

arastirmanin altinci alt problemini olusturmaktadir.
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Tablo 9’da cinsiyete gore deney grubunun bilgisayar destekli 6gretim Oncesinde
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi basarilar1 arasinda fark olup

olmadigini gdsteren On test sonuclarinin analizi gosterilmistir.

Tablo 9:Deney Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore On Test Puanlarimin
Karsilastirilmasina Iligkin t- Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t Sd p
ERKEK 11 49,09 21,55
0,674 19 0,508
KIZ 10 54,80 16,66

Tablo 9 incelendiginde erkek Ogrencilerin On test basari ortalamalarinin
X =49,09 iken, kiz 6grencilerin 6n test basar1 ortalamalarimin ise X =54,80 oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasinda fark goriilmektedir. Bu nedenle farkin anlamliligini

tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore on test basar1 puanlariin farklilig
icin bagimsiz gruplar t testi sonug¢larin1 incelemek iizere Tablo 10’a bakildiginda, p
degerinin 0,05’ten biiyilk oldugu tespit edilmistir[tio= 0,674; p>0,05]. Bu degerin
p>0,05’in iistiinde olmast deney grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda on test

degerlerinde anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 10’da cinsiyete gore deney grubunun bilgisayar destekli Ogretim
sonrasinda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi basarilar arasinda

fark olup olmadigin1 gésteren son test sonuglarinin analizi gosterilmistir.

Tablo 10:Deney Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore Son Test Puanlarimin
Karsilastirilmasina Iligkin t- Testi Sonuglari

Gruplar N X SS t Sd p
ERKEK 11 78,18 10,02
1,194 19 0,247
KIZ 10 85,20 16,44

Tablo 10 incelendiginde erkek Ogrencilerin son test basar1 ortalamalar
X =78,18 iken, kiz Ogrencilerin son test basar1 ortalamalar X =85,20 olarak
belirlenmistir. Ortalamalar arasinda fark goriilmektedir. Bu farkin anlamliligini tespit

etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.
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Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore son test basari puanlarinin farklilig
icin bagimsiz gruplar t testi sonuclar1 degerlendirildiginde p degerinin 0,05 degerinden
biiylik oldugu belirlenmistir[to= 1,194; p>0,05]. Bu degerin p>0,05’in iistiinde olmasi
erkek ve kiz Ogrenciler arasinda son test degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadigin1 gostermektedir. Fakat kiz 6grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilitk dersi basarisinin erkek ogrencilerden yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmigtir.

Deney grubunun on test ve son test aritmetik ortalamalarinin farklarina
bakildiginda erkek ogrenciler i¢in 29,09 (78,18-49,09), kiz &grenciler icin 30,40
(85,20-54,80) oldugu goriiliir. Aralarinda 1,31 puanlik gibi az bir fark ortaya ¢ikmaistir.
T-testi sonuglar1 ve gruplara ait ortalamalar birlikte degerlendirildiginde, cinsiyet ile

basar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski belirlenememistir.

Bu alt problemin sonucuyla benzer olarak Olgun(2006), Pektas(2008) ve
Ozel(2008) tarafindan yapilan bilgisayar destekli ogretimin geleneksel Ogretimle
karsilastirildigr arasgtirmalarda da cinsiyetin akademik basariya etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

4.7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konu Basar1 Testindeki Coktan

Secmeli Sorulara Verdikleri Cevaplara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Ya Istiklal, Ya
Oliim!” {initesi sonunda deney ve kontrol gruplarina konu basari testi yapilmistir. Basari
testi sonuglarina gore bilgisayar destekli Ogretim ve geleneksel Ogretim yontemi
arasinda anlamh bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bilgisayar destekli 6gretimin, geleneksel
Ogretime gore iistiinliigiinii soru bazinda degerlendirmek amaciyla bu béliimde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin basari testindeki(son test) sorulara verdikleri cevaplara ait

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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4.7.1 Soru 1’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 1: Mondros Ateskes Antlagmasinin hemen arkasindan itilaf devletleri vatanimizi
yer yer iggale bagladilar.
iste bu nedenle, vatam koruma ve bagimsiz yasama duygusunun eseri olarak

ortaya cikan orgiit asagidakilerden hangisidir?

A) Kuva-yi Milliye
B) Kuva-yi Seyyara
C) Kuva-yi Inzibatiye
D) Tekalif-i Milliye

(Sorunun dogru cevabi “A” maddesidir.)
Soru 1’e verilen cevaplar ile ilgili istatistikler tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Konu Basar1 Testi 1.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 1 N % N %
Dogru 18 90 21 100
Yanlis 2 10 0 0

Tablo 11 incelendiginde Bilgisayar destekli 6gretim uygulanan deney grubunda
%100’liikk bir basar1 saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda
%90’l1ik bir basar1 saglanmistir. Kontrol grubundaki o6grencilere de bircok etkinlik
uygulanmasi basariyr artirmistir. Her iki grupta yiiksek bir basan elde edilmistir, ancak
BDO uygulanan deney grubundaki dgrencilerin bu soruya hi¢ yanlis cevap vermemeleri

onemli bir sonugtur.

Deney grubundaki % 100’liik basarinin en biiyiik sebebi Kuva-yi Milliye ile
ilgili fotograflarin gosterilip ardindan grup tartismasi yapilmasidir. Konunun
islenmesinden hemen sonra yapilan alistirmalar Ogrenmede basariy1 ylikseltmistir.

Sorunun kolay olmasi da dogru cevaplarin yiiksek ¢ikmasinda etkili olmustur.
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4.7.2 Soru 2’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 2: Asagidaki cephelerden ya da savaslardan hangisi Kuva-yi Milliye’nin
(Halkin olusturdugu birliklerin) actig1 cephelerden biri degildir?

A) Yunanlilara karsi- Salihli Cephesi

B) Yunanlilara karsi- Aydin Cephesi

C) Fransizlara karsi- Urfa Antep Cephesi

D) Ermenilere karsi- Dogu Cephesi

(Sorunun dogru cevabi “D” maddesidir.)
Soru 2’ye verilen cevaplar ile ilgili istatistikler tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Konu Basar1 Testi 2.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 2 N % N %
Dogru 8 40 19 90,5
Yanlis 12 60 2 9,5

Tablo 12 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 90,5’lik bir bagar
saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda % 40’k bir basar
saglanmustir. Bu soruda deney grubuna uygulanan BDO’niin basariya biiyiik bir katkis
oldugu soylenebilir. Bu soruya her iki grupta da verilen yanlis cevaplar incelediginde,
Ogrenciler A maddesi olan “Yunanlilara karsi Salihli Cephesi” celdiricisini
isaretlemiglerdir. Bu hatanin yapilmasinda etkili olan faktorlerden birisi de 6grencilerin
Salihli’de yasadiklar i¢in burada savas yapilmadigimi diisiinmeleridir. Ancak deney
grubunda uygulanan bilgisayar destekli 6gretim yontemi bu hatayr en az diizeye

indirmistir.

Kontrol grubundaki ogrencilerin cepheler konusunda yeterli Ogrenmeyi
saglayamadiklar1 anlagilmaktadir. Cepheler konusu islenirken kontrol grubu dgrencileri
sadece ders kitabindaki haritalardan faydalanmislardir. Deney grubundaki dgrenciler ise
cephelerle ilgili bircok fotograf ve haritayr kullanmiglardir. Ayrica, deney grubunda
kullanilan ders yaziliminin gorsel ve isitsel olarak kaliteli hazirlanmis olmasindan

dolay1 dgrenilenler daha uzun siire akilda kalmistir. Derman’a gore gorsel algi, biling
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diizeyindeki davranislarimizin yaklasik % 99’unun belirleyici 68esi durumundadir (akt.
Simsek, 2003:146). Bilgisayar destekli  6gretimdeki gorsellik  O0grenmeyi
kolaylagtirmaktadir.

Bilgisayar destekli ©Ogretim uygulanan deney grubunda gorsel ve isitsel
materyallerin kullanilmasi, &grencilerin daha aktif olmasi, bireysel hizlarin dikkate
alimmas1 ve teknolojinin ilgi ¢ekici oOzelliklerinden dolay1r deney ve kontrol grubu

arasinda akademik basari agisindan biiyiik farkliliklar ortaya ¢cikmustir.
4.7.3 Soru 3’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 3: Tiirk vatanimin simirlarim ¢izen belge olan Misak-1 Milli ilk olarak nerede kabul
edilmistir?

A) TBMM’de

B) Son Osmanli Mebusan Meclisi’ nde

C) Sivas Kongresi’nde

D) Amasya Goériismeleri’nde
(Sorunun dogru cevabi “B” maddesidir.)
Soru 3’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Konu Basar1 Testi 3.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 3 N % N %
Dogru 15 75 17 81
Yanlis 5 25 4 19

Tablo 13 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 81’lik bir bagar
saglanirken, geleneksel ©ogretim uygulanan kontrol grubunda % 75’lik bir basari
saglanmistir. Her iki grupta da basar1 oranlar1 yiiksektir. Bununla beraber deney

grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu dikkat cekmektedir.

Soru ve maddeler incelendiginde ise her iki grupta da ogrencilerin biiyiik

cogunlugu A maddesi olan “TBMM’de” celdiricisini isaretlemislerdir. Baz1 6grencilerin
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‘Misak-1 Milli’nin éneminden ve igeriginden dolayr’ son Osmanli Mebusan Meclisi’nin

bu belgeyi imzalayacagim diistinememis olmalar1 yanlis yapmalarina neden olmustur.

Ogrencilerin basarisin1 artirmak icin bu konu islenirken gérsel materyaller ile
birlikte sebep-sonug iligkileri iizerinde farkli etkinlikler yapilmasi gerektigi sonucuna

varilabilir.

4.7.4 Soru 4’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 4:
I. Maras’ta Fransizlara kars1 Siit¢ii Imam’1n bir eylemi direnisin baslangic1 oldu.
II. Urfa’dan Fransizlan, geteler ¢ikardi.

III. Boynuyogun Memik, Karayilan ve Sahin Bey Antep’te Fransizlara kars1 olaganiistii

bir direnis gosterdiler.

Buna gore asagidakilerden hangisi soylenebilir?
A) Fransizlar Kuva-yi Milliye’yi yenmislerdir.
B) Halk Fransizlara karsi fazla direnis gostermemistir.
C) Halkin hep birlikte direnisiyle Fransizlar giiney illerinden ¢ikarilmistir.
D) Fransizlar Hatay’dan ¢ekilmislerdir.

(Sorunun dogru cevabi “C” maddesidir.)

Soru 4’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Konu Bagar1 Testi 4.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 4 N Y% N %
Dogru 15 75 15 71
Yanlig 5 25 6 29

Tablo 14 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 71°lik bir basari
saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda % 75’lik bir basari
saglanmistir. Her iki grupta da basar1 oranlar yiiksektir ve iki grubunda dogru sayilari
aymdir. Bu soruda ogrencilerin bazi sorulart yanlis yapmalan celdiricilerin kuvvetli

olmasi ve dgrencilerin anlam kargasas1 yasamasi ile agiklanabilir.
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4.7.5 Soru 5’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 5: Asagidakilerden hangisi, Tirk Kurtulus Savasi’min amaclarindan biri
olamaz?
A) Tam bagimsizlig1 kazanmak

B) Sevr Antlagsmasi’ni gecersiz kilmak
C) Toplumdaki simif farklarina son vermek
D) Ulusal egemenligi gerceklestirmek

(Sorunun dogru cevabi “C” maddesidir.

Soru 5’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15: Konu Basar1 Testi 5. Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 5 N Y% N %
Dogru 5 25 16 76
Yanlis 15 75 5 24

Tablo 15 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 76’lik bir basari
saglanirken, geleneksel ©ogretim uygulanan kontrol grubunda % 25°’lik bir basari
saglanmistir. Bu soruya her iki grupta da verilen yanlis cevaplar incelendiginde, yanlis
cevap veren Ogrencilerin biiyiik cogunlugu B maddesi olan “Sevr Antlagmasi’ni
gecersiz  kilmak” celdiricisini isaretlemislerdir. Dogru cevap olan C maddesini

isaretlememeleri anlam kargasasi yasamalar ile aciklanabilir.

Bu soruda deney grubuna uygulanan BDO’niin 6grenci basarisina biiyiik bir
katkis1 oldugu acik¢a gozlenmektedir. Kurtulus Savasi’nin 6nemini ve gerekliligini
anlatan kisa filmlerin izlenmesi 6grenmede kalicilifi artirmistir. S6zel ve soyut ifadeler

film, fotograf ve haritalar aracilifiyla somutlastirilmistir.

Deney ve kontrol grubu arasindaki farkliigin nedeni BDO uygulanan deney
grubunda daha fazla gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin siirekli
aktif olmalarn ve dikkatlerinin yiiksek olmasidir. Ayrica, Ogrenciler konularin
islenmesinden hemen sonra ders yaziliminda bulunan alistirma sorularim ¢ozdiikleri

icin tekrarlar sayesinde basar1 yiikselmistir.
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4.7.6 Soru 6’ya Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 6: Tarih boyunca toplumlar arasinda savaslar yasanmistir.
Asagida verilenlerden hangisi, Tiirk Kurtulus Savasi’min yapilma nedenini
aciklar?
A) Topraklarini genisletmek
B) Ulkenin bagimsizligini elde etmek
C) Kendi yagam bi¢imini egemen kilma
D) Zenginligini artirma

(Sorunun dogru cevabi “B” maddesidir.)
Soru 6’ya verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Konu Basar1 Testi 6.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 6 N % N %
Dogru 14 70 20 95
Yanlisg 6 30 1 5

Tablo 16 incelendiginde deney grubu basarist % 95 iken, kontrol grubu basarisi
% 70’te kalmistir. Iki grubunda basarilarnin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte coklu ortam sunulartyla desteklenen ve bireysel Ogrenme hizina gore
ayarlanabilen BDO’niin uygulandig1 deney grubunda basarinin oldukga yiiksek olmasi

onemli bir sonugtur.

Deney grubunda bilgisayarlarin kullanilmasindan dolay1 &grencilerin ilgi ve
dikkatlerinin yiiksek olmasi basariy1 artiran 6nemli bir etkidir. Ayrica ders yaziliminda
bulunan ahstirmalar sayesinde sik sik konu tekrar1 yapilmistir. Ogrenciler, hata
yaptiklar1 konular 6gretim yazilimi sayesinde bireysel olarak tekrar etmislerdir. Ders
Ogretmeni tarafindan hazirlanan power point sunulart ile grup olarak test tekrar

calismalar yapilmistir.

Basar testinin altinci sorusuna verilen cevaplarn karsilastirdigimizda okullarda

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi basarisini yiikseltmek igin
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geleneksel dgretim yerine BDO kullanildig takdirde daha olumlu sonuglar alinacag
goriilmektedir. Cagdasligin geregi olarak yeni teknikler ve yontemler kullanilmalidir.
4.7.7 Soru 7’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 7: Asagidakilerden hangisi, Milli Miicadele’nin baslatilmasinin amaclarindan

biri olarak degerlendirilemez?

A) Vatan topragim isgalcilerden kurtarmak
B) Siyasi ve ekonomik bagimsizligimizi elde etmek
C) Topraklarimizi genisletmek

D) Milli egemenligi gergeklestirmek
(Sorunun dogru cevabi “C” maddesidir.)
Soru 7’ye verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Konu Basar1 Testi 7.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 7 N % N %
Dogru 12 60 19 90,5
Yanlis 8 40 2 9,5

Tablo 17 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 90,5’lik bir basar
saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda % 60’lik bir basar
saglanmistir. Kontrol grubu 6grencileri, isgalcilere karsi toraklarimizi korumayi ve isgal
edilen yerleri geri almay1 topraklarimizi genisletmek olarak diisiinerek yanilmislardir.
Deney grubunda ise kisa filmlerin izlenmesinden sonra yapilan grup degerlendirme

etkinlikleri sayesinde 6grenciler bu yanilgiya diismemislerdir.

Bir¢ok etkinligin uygulanmasina ragmen geleneksel 6gretimin dgrenci basarisini
istenilen seviyede yiikseltemedigi anlagilmaktadir. Bu soruda deney grubuna uygulanan
BDO’niin 6grenci basarisina biiyiik bir katkis1 oldugu anlagilmaktadir. Ses, fotograf ve
coklu ortam sunulartyla desteklenen ve Ogrencinin derse karst motivasyonunu artiran

BDO’niin etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.
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Soru 8: Vatamin isgal edilmesi iizerine Mustafa Kemal'in Anadolu’ya gecerek,

gerceklestirmek istedigi ilk amac asagidakilerden hangisidir?

A) Bir ordu kurmak

B) Osmanl saltanatina son vermek

C) Cumbhuriyeti ilan etmek

D) Milli birligi saglamak

(Sorunun dogru cevabi “D”” maddesidir.)

Soru 8’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Konu Bagar1 Testi 8.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 8 N % N %
Dogru 10 50 12 57
Yanlis 10 50 9 43

Tablo 18 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 57’lik bir basar

saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda % 50’lik bir basar

saglanmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bu soruya verdikleri cevaplar

incelendiginde A maddesi olan “Bir ordu kurmak” c¢eldiricisini isaretledikleri

anlasilmistir. Ogrenciler, iilkemizin bircok yerinin isgal edilmis olmasindan dolay1 bu

yanilgiya diigmiislerdir.

Teknolojinin yogun olarak kullanildigi deney grubunda da basan yiiksek

cikmamistir. Anlam kargasast yasayan ogrenciler igin farkli etkinlikler yapilmasi

gerekmektedir. BDO uygulamasina doniik yazilim hazirlayan uzmanlarin Tiirkiye

Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretmenleriyle isbirligine gitmeleri

gerektigi sonucuna ulasilabilir.
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Soru 9: Asagidakilerden hangisi, Tiirk Kurtulus Savasi’nin ézelligini en iyi sekilde

ifade eder?

A) Hem bagimsizlik hem de ulusal egemenlik miicadelesi olmast

B) Saltanata karg1 verilmis bir miicadele olmasi

C) Sadece isgalci giiclere kars1 yapilmis bir savas olmasi

D) Sadece askeri alanda kazanilan bir miicadele olmasi

(Sorunun dogru cevabi “A” maddesidir.)

Soru 9’a verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Konu Basar1 Testi 9.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 9 N % N %
Dogru 19 95 21 100
Yanlis 1 5 0 0

Tablo 19 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 100’liik bir bagar

saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda % 95’lik bir basari

saglanmistir. Gecmisini iyi bilen ve gelecekte vatanina sahip cikma acisindan

degerlendirildiginde, Ogrencilerin “Tiirk Kurtulus Savasi’min o6zelligini” cok 1iyi

ogrendigi anlasilmaktadir.

Her iki grupta da yiiksek bir basar elde edilmistir. Geleneksel 6gretimin

uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerle de bircok etkinlik yapilmistir. Ancak BDO

uygulanan deney grubundaki Ogrencilerin bu soruya hi¢ yanlis cevap vermemeleri

Onemli bir sonugtur.

4.7.10 Soru 10’a Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 10: Asagidakilerden hangisi Kurtulus Savasimizin baslangic1 olarak kabul

edilir?

A) Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikmasi

B) Misak-1 Milli’nin kabul edilmesi
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C) I Inonii Savasi

D) TBMM nin agilmast
(Sorunun dogru cevabi “A” maddesidir.)
Soru 10’a verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Konu Bagar1 Testi 10.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 10 N % N %
Dogru 19 95 20 95
Yanlis 1 5 1 5

Tablo 20 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda % 95’lik bir basari
saglanirken, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunda da % 95’lik bir basari
saglanmistir. Her iki grupta yiiksek bir basart elde edilmistir. Yanlis cevap sayilar da
aymdir. Her Tiirk vatandasinin bilmesi gereken bir soruya 6grencilerin biiyiik
cogunlugu dogru cevap vermistir. Konunun onemi ve siirekli tekrar edilmesi 6grenci
basarisinin yiiksek c¢ikmasinda etkili olmustur. Bu soruyla ilgili olarak geleneksel

ogretim ve BDO arasinda istatistiksel olarak bir fark ortaya ¢ikmamustir.

4.7.11 Soru 11’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 11: Kuva-yi Milliye birlikleri arasinda komuta birligi saglanamamasi vatanin
kurtarilmasim geciktiriyordu. Bundan dolay1 TBMM asagidaki hangi onlemi

almstir?

A) Ali Fuat Paga’y1 Bati cephesi komutanligina atamak
B) Miidafaa-i Hukuk cemiyetlerini kurmak
C) Diizenli bir ordu kurmak

D) Mitingler yapmak
(Sorunun dogru cevabi “C” maddesidir.)

Soru 11’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21: Konu Basar1 Testi 11.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 11 N % N %
Dogru 10 50 17 81
Yanlig 10 50 4 19

Tablo 21 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arsinda biiyiik farkliliklar
ortaya ¢tkmistir. BDO’niin uygulandig1 deney grubu basari ortalamast % 81, geleneksel
Ogretimin uygulandigr kontrol grubunun basar1 ortalamast % 50’de kalmistir.
Ogrencilerin soruya verdikleri yanhs cevaplar incelendiginde; deney grubu dgrencilerin
soruyu kavrayamadiklari, kontrol grubu Ogrencilerinin ise konuyu tam anlamiyla

ogrenemedikleri anlagilmaktadir.

Konuyla ilgili belgesellerin ve alistirma sorulariin etkisiyle deney grubunda
yiiksek bir basar1 elde edilmistir. Etkili bir Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi icin Ogretim esnasinda {stiin Ozelliklere sahip olan bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin mutlaka kullanilmasi gerekmektedir. Geleneksel yontemler
Ogrencinin derse ve sorulara karsi ilgisini azaltmakta ve akademik basariy1

diisiirmektedir.

4.7.12 Soru 12’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 12: Kiitahya-Eskisehir Savaglarinda Tiirk ordusu yenilmis ve Mustafa Kemal’in

emriyle ordu Sakarya Irmagi’nin dogusuna ¢ekilmistir.

Bu geri cekilisten beklenen temel amac asagidakilerden hangisidir?

A) Ankara’nin diisman eline ge¢cmesine engel olmak
B) Asker kayiplarini 6nlemek
C) Yunanlilar1 merkezlerinden uzaklastirmak

D) Tiirk ordusuna toparlanmak i¢in zaman kazandirmak
(Sorunun dogru cevabi “D”” maddesidir.)

Soru 12’ye verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22: Konu Basar1 Testi 12.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 12 N % N %
Dogru 10 50 14 67
Yanlig 10 50 7 33

Tablo 22 incelendiginde BDO’niin geleneksel dgretimden daha etkili oldugu
anlasilmaktadir. Deney grubunun basar1 ortalamasi1 % 67, kontrol grubunun basari
ortalamasi % 50 ¢ikmistir. Ogretmen merkezli, etkisi diisiik, az ilgi ceken ve grenmeyi
kolaylastiran etkenlerden uzak olan geleneksel Ogretimin basariy: istenilen diizeyde
gelistirmedigi anlasilmistir. Celdiricilerin birbirine yakin olmasi ve sorunun ayirt
ediciliginin yiiksek olmasindan dolayr BDO’niin uygulandigi grupta basart % 67
seviyesinde kalmistir. Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan ders yazilimin iceriginin

zenginlestirilmesi ile basar1 daha ¢ok yiikselebilecektir.

4.7.13 Soru 13’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 13: Kiitahya-Eskigehir Savagi’nin yenilgisi iizerine, miicadelenin siirdiiriilebilmesi
ve ordunun ihtiyaglarin1 karsilayabilmek i¢in halktan giyecek, yiyecek ve cephane

yardimu isteyen bir diizenleme yapilmaistir.

Ulusal yiikiimliiliikleri iceren bu diizenleme asagidakilerden hangisidir?
A) Hiyanet-i Vataniye Kanunu
B) Baskomutanlik Kanunu
C) Tekalif-i Milliye Emirleri
D) Istiklal Mahkemeleri

(Sorunun dogru cevabi “C” maddesidir.)

Soru 13’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: Konu Basar1 Testi 13.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 13 N % N %
Dogru 15 75 19 90,5
Yanlis 5 25 2 9,5
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Tablo 23 incelendiginde BDO uygulanan deney grubunda basari ortalamasi
%90,5 olarak, geleneksel dgretimin uygulandigr kontrol grubunda basar1 ortalamasi ise
%75 olarak belirlenmistir. Iki grubun basar1 ortalamalari yiiksektir. Kontrol grubu
Ogrencilerinden soruya yanlis cevap veren oOgrencilerin tamami B maddesi olan
“Baskomutanlik Kanunu” nu isaretlemislerdir. Bu maddeyi isaretlemeleri konuyu tam
ogrenemediklerini ve kavram yamlgis1 yasadiklarimi gosterir. Deney grubu
ogrencilerinin isaretledikleri yanlis maddeler incelendiginde ise iki dgrencinin konuyu

tam olarak 6grenemedikleri sonucuna ulasilabilir.

Ogrenmede kalicihigin artirilmast ve kavram yanilgilarini gidermede bilgisayar
destekli 6gretimin etkili olmasindan dolayr deney grubunda basar1 seviyesi yiiksek
cikmistir. Hem bireysel hem de grup egitimine acik olan BDO’niin geleneksel dgretime

gore iistiinliigii bu soruyla da kanitlanmigtir.

4.7.14 Soru 14’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 14: Kurtulus Savas1 devam ederken Mustafa Kemal’in “Maarif Kongresi’’ni

toplamasi ve egitim sorunlarmmin tartisilmasi ile ilgili olarak asagidakilerden

hangisi soylenemez?

A) Milli egitime 6nem verilmektedir.

B) Savas devam ederken egitim islerine ara verilmistir.
C) Ulkenin gelecegi Snemsenmektedir.

D) Devlet ve toplum yasaminda egitimin 6nemi anlasilmastir.
(Sorunun dogru cevabi “B” maddesidir.)
Soru 14’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24: Konu Basar1 Testi 14.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 14 N % N %
Dogru 14 70 17 81
Yanlis 6 30 4 19
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Tablo 24 incelendiginde bircok etkinligin yapildigl, soru-cevap ve tartisma
yonteminin sik¢a kullanildigi geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda basari
% 770, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunda basar1 % 81

olarak tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin Cumhuriyet belgeselini izlemeleri ve bu soruyla
ilgili olarak diisiinmeleri saglandi. Arag-gereclerle 6gretim ortaminin zenginlestirildigi
deney grubunda BDO’niin etkisiyle 6grenci basarisi artmigtir. Bu soruya verilen yanlis
cevaplar degerlendirildiginde Ogrencilerin soruyu yanlis okuduklar1 ya da soruyu tam
olarak kavrayamadiklar1 anlagilmaktadir. Bu konuyla ilgili gorsel etkinliklerin
zenginlestirilmesi ve ders yazilimindaki tekrar amagli sorularin artirllmasiyla tam

O0grenme saglanabilir.

4.7.15 Soru 15’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 15: TBMM, 5 Agustos 1921°de c¢ikarttigni Baskomutanlik Yasasi'yla,
“Bagkomutan ii¢ aylik siirede TBMM’nin yetkilerini meclis adma kullanabilir.”
yetkisini de verdigi Mustafa Kemal’i bagkomutanliga atadi.

Bu yasayla, asagidakilerden hangisinin amaclandigi séylenebilir?

A) Mustafa Kemal’in meclis bagkanligindan uzaklastirilmasi
B) Savas sartlarinda kararlarin daha hizlh alinip uygulanmasi
C) Inkilaplarin gerceklestirilmesi

D) TBMM nin daha rahat sartlarda ¢aligmasi

(Sorunun dogru cevabi “B” maddesidir.)

Soru 15’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25: Konu Basar1 Testi 15.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 15 N % N %
Dogru 12 60 18 86
Yanlis 8 40 3 14
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Tablo 25 incelendiginde BDO’niin uygulandigi deney grubunda % 86’lik bir
basari, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunda % 60’lik bir basari
saglanmistir. Kontrol grubunun yaptigi hatalar degerlendirilirse geleneksel 0gretimin

uygulanmasindan dolay1 konuyu tam olarak kavrayamadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Teknolojinin yogun olarak kullamildigi, derslerin daha zevkli olarak islendigi,
goze ve kulaga daha fazla hitap eden BDO niin uygulandig1 deney grubunda ise basari
yiiksek diizeyde artmistir. Deney grubu 6grencilerinin kisa filmleri izledikten sonra grup
olarak konuyu tartismalari ve sik sik ders yazilimindaki tekrar amagh testleri yapmalart

basariin yiiksek ¢cikmasinda etkili olmustur.

4.7.16 Soru 16’ya Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 16: Tiirk halkinin onca yoksulluk ve sikint1 icinde olmasina ragmen Mustafa
Kemal’in yayimnladigr Tekalif-i Milliye Emirlerinin gereklerini fazlasiyla yerine

getirmesi asagidakilerden hangisini kanitlar?

A) Halkin varlikli oldugunu
B) Halkin bu kanundan ¢ok korktugunu
C) Halka asir1 baski yapildigim

D) Halkin vatanini ¢ok sevdigini ve Mustafa Kemal’e giivendigini
(Sorunun dogru cevabi “D” maddesidir.)
Soru 16’ya verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: Konu Basar1 Testi 16.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 16 N % N %
Dogru 18 90 19 90.5
Yanlis 2 10 2 9.5

Tablo 26 incelendiginde geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun basari
ortalamasi % 90, BDO’niin yapildig1 deney grubunun basari ortalamast % 90,5 olarak

ortaya c¢ikmigtir. Iki grubun bagar1 ortalamalari birbirine yakin ve yiiksektir.
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Ogrencilerin bu konuyu iyi 6grendikleri anlagiimaktadir. Bu konunun 6gretilmesinde
BDO ve geleneksel dgretim arasinda anlamh bir fark ortaya ¢ikmamistir. BDO’niin
yapildig1 egitim yazilimma bu konuyla ilgili ¢esitli sorular ve etkinlikler eklendigi

takdirde basar1 oran1 % 100’e ¢ikabilecektir.

4.7.17 Soru 17’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 17: Milli Miicadele doneminde, asagidakilerden hangisi TBMM'in yargi
yetkisini kullandigina bir kanittir?

A) Istiklal Mahkemelerini kurmasi

B) Takrir—i Siikun Kanunu'nu kabul etmesi

C) Baskomutanlik Kanunu'nu kabul etmesi

D) Istiklal Mars1’m kabul etmesi

(Sorunun dogru cevabi “A” maddesidir.)
Soru 17’ye verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Konu Basar1 Testi 17.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 17 N % N %
Dogru 8 40 18 86
Yanlig 12 60 3 14

Tablo 27 incelendiginde 6gretim ortaminin zengin, ilgi ¢ekici, 6grencilerin aktif
ve bircok etkinligin yapildig1 deney grubunda basar1 ortalamasi % 86 ¢ikmistir. Soru-
cevap, tartisma ve anlatimin daha ¢ok yapildigi kontrol grubunda ise bu sorudaki basari
ortalamasi % 40 seviyesinde kalmistir. Kontrol grubu 6grencilerinden % 55’1 B maddesi
olan “Baskomutanlik Kanunu'nu kabul etmesi” celdiricisini isaretlemislerdir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin kavram yamlgis1 nedeniyle yanlis yaptiklart anlasiimaktadir.

Geleneksel 6gretimin bu konuyu 6gretmede yetersiz kaldig1 anlagilmistir.

Deney grubu dgrencilerinin yanlis cevaplar incelendiginde soruyu tam olarak
okumadiklar1 anlasilmistir. Ciinkii D maddesi olan “Istiklal Marsi’m1 kabul etmesi”

celdiricisini isaretlemislerdir. Ozellikle gorsel ve isitsel uyaricilarin bir arada oldugu
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belgesellerin ve tekrar amachh alistirmalarin basartyr olumlu olarak etkiledigi
anlasilmaktadir. Ayrica BDO’niin kavram yanilgilarin1 giderdigi sonucuna ulasilabilir.
Dogru cevaplara ve yiizdelik dilimlere bakildiginda BDO’niin geleneksel 6gretime gore

tistiin ve kullanilmas1 gereken bir yontem oldugu anlagilmaktadir.

4.7.18 Soru 18’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 18: Sakarya Zaferi'nden sonra Anlagma Devletlerinin, Tiirk ve Yunan devletlerine

ateskes Onerisinde bulunmalarinin asil amaci asagidakilerden hangisidir?

A) Yunan ordusunu gii¢clendirmek
B) Sevr Antlagmasi sartlarini hafifleterek kabul ettirmek
C) Sorunlar1 barig¢1 yoldan ¢ozmek

D) Yunanistan'daki ekonomik sorunlara ¢éziim bulmak
(Sorunun dogru cevabi “B” maddesidir.)

Soru 18’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28: Konu Basar1 Testi 18.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 18 N % N %
Dogru 9 45 16 76
Yanlig 11 55 5 24

Tablo 28 degerlendiginde BDO’niin uygulandigi deney grubunda basar1 % 76,
geleneksel 0gretimin uygulandigi kontrol grubunda basar1 % 45 cikmistir. Geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubunda bu konunun tam olarak 6grenilmedigi
anlasilmaktadir. Geleneksel yontemler dgrencilerin ilgisini ¢cekmemekte ve derse karsi

basar istegini azaltmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin yanlis cevaplart incelendiginde, celdiricilerin
birbirine yakin olmasindan dolay1 % 24 diizeyinde bir basarisizlik ortaya ¢ikmustir.
Deney grubu 6grencileri, TBMM’nin barisc1 politika izlemesinden dolay1 bu celdiriciyi

isaretlemislerdir. Teknolojinin yogun olarak kullamldigi deney grubunda BDO’niin
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etkisi ile bagar1 yiiksek ¢ikmistir. Ciinkii ders yazilimi1 ve power point sunumlarindaki
haritalar ve alistirma sorular1 sayesinde yiiksek diizeyde ve kalic1 6grenme saglanmistir.
Yazillm uzmanlari, &6gretmenler ve egitim programcilarmin igbirligi igerisinde

calismalar1 halinde basar1 daha da yiikseltilebilir.

4.7.19 Soru 19’a Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 19: TBMM Hiikiimeti ile Sovyet Rusya arasinda imzalanan Moskova

Antlagmasi’nin hangi maddesi, iki devletin uluslararasi iliskilerde birlikte hareket

edecegini dogrular?

A) Sovyet Rusya kapitiilasyonlarin kaldirilmasini kabul edecek
B) Batum, Giircistan’a birakilacak
C) Taraflar birbirlerinin igislerine karismayacak

D) Taraflardan birinin tanimadig1 bir antlagsmayi digeri de tanimayacak

(Sorunun dogru cevabi “D” maddesidir.)

Soru 19’a verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29: Konu Basar1 Testi 19.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 19 N % N %
Dogru 8 40 13 62
Yanlig 12 60 8 38

Tablo 29 incelendiginde BDO’niin uygulandigi deney grubunda cok yiiksek
olmamasina ragmen % 62 basar1 saglanmistir. Geleneksel Ogretimin uygulandigi
kontrol grubunda basar1 % 40’ta kalmistir. Diisiik bir basan elde edilmistir. Bu oran da
bize, geleneksel Ogretimin birakilip yerine modern ve etkili 0gretim yontemlerinin

kullanilmasi gerektigini gosterir.

Deney grubunun % 38’lik basarisizhg Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi egitim yazilimindaki bu konuyla ilgili alistirma, etkinlik ve gorsel
uyarict eksikligiyle aciklanabilir. Bu ylizden 6gretmenler, teknoloji konusunda

egitilmeli ve ders yazilimlarini kendileri hazirlayabilmelidir.
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4.7.20 Soru 20’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 20: ilk TBMM, Giimrii, Moskova ve Ankara antlasmalarim hangi devletlerle

imzalanmstir?

Giimrii Moskova Ankara
A)  Ermenistan Sovyet Rusya Fransa
B) Fransa Ermenistan Sovyet Rusya
C)  Ermenistan Fransa Sovyet Rusya
D)  Sovyet Rusya Ermenistan Fransa

(Sorunun dogru cevabi “A” maddesidir.)

Soru 20’ye verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30: Konu Basar1 Testi 20.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 20 N % N %
Dogru 16 80 21 100
Yanlis 4 20 0 0

Tablo 30 incelendiginde her iki grubun basari ortalamalari yiiksektir. BDO
uygulanan deney grubundaki basar ortalamasi % 100 ¢ikmistir. Geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubunda basar1 % 80’de kalmistir. Bilgi diizeyinde hazirlanan bu

soruda deney ve kontrol grubundaki yiiksek basar dikkat cekmektedir.

Ders yazilimindaki alistirma sorulart ve Cumhuriyet oyunundaki sorular
ogrenmede kalicili§i olumlu etkilemistir. Deney grubunda basarinin yiiksek c¢ikmasi,
gorsel materyallerin, haritalarin, tekrarlarin yeterli olmasinin ve ¢oklu ortam sunularinin
kullanilmasiyla agiklanabilir. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci merkezli

olmasi ve dgrenciyi siirekli aktif tutmasi basariy1 olumlu olarak etkilemistir.
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4.7.21 Soru 21’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 21: ilk TBMM Hiikiimeti:

I. I. ve IL. inonii Savaslarini kazanmasi iizerine Sovyetler Birligi ile Moskova

Antlasmasini,
II. Sakarya Meydan Savasin1 kazanmasi iizerine Fransa ile Ankara Antlagmasini,

III. Bagskomutanlik Meydan Savasini kazanmasi iizerine de Itilaf Devletleriyle

Mudanya Ateskes Antlagmasini yapmustir.
Bu bilgilere dayanarak, asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?

A) TBMM hiikiimeti, haklarim savasarak alma yanlhisidir.

B) Sovyetler Birligi ile Fransa, Yunanlilara karsidir.

C) Sovyetler Birligi, Itilaf Devletlerini TBMM Hiikiimetiyle antlasmaya zorlamustir.
D) TBMM Hiikiimeti, varligini askeri alandaki basarilariyla kabul ettirmistir.

(Sorunun dogru cevabi “D”” maddesidir.)

Soru 21’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31: Konu Basar1 Testi 21.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 21 N % N %
Dogru 9 45 15 71
Yanlig 11 55 6 29

Tablo 31 incelendiginde geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunda
basar1 ortalamast % 45, BDO’niin uygulandig1 deney grubunda basar1 ortalamas1 % 71
olarak tespit edilmistir. Gerek basar1 ortalamalari, gerekse dogru cevaplar
degerlendirildiginde deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarihi oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu oOgrencilerinin konuyu tam olarak oOgrenemedikleri
anlasilmaktadir. Deney grubundaki % 29’luk basanisizlik 6grencilerin  soruyu

kavrayamamalar1 ve yazilimdaki eksiklikler ile agiklanabilir.

Kontrol ve deney gruplan arasindaki basart farkliliginda geleneksel yontemle

islenen derslerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmemesi ve 6gretmen merkezli bir ydontemin
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uygulanmasi etkili olmustur. Ogrencilerin yorumlama ve degerlendirme yetenegini

olgen bu soruda BDO’niin geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

4.7.22 Soru 22’ye Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 22: Kurtulus Savasinin 6nemli asamalarindan biri olan Biiyikk Taarruz, 26
Agustos sabah1 Tiirk topgusunun atesiyle basladi. 30 Agustos’ta Bagkomutan Mustafa
Kemal Pasanin sevk ve idare ettigi meydan muharebesiyle diisman kuvvetleri biiyiik
Olctide imha edildi. Baskomutan hem kacan Yunan kuvvetlerini takip etmek hem de
onlarin toparlanmalarina firsat vermemek icin 1 Eyliil 1922 giinii “Ordular ilk hedefiniz
Akdeniz’dir, ileri!” emrini verdi.

Buna gore, Biiyiik Taarruzun temel amaci asagidakilerden hangisidir?
A) Tiirk ordusunun giiglenmesi i¢in zaman kazanmak
B) Yunanlilar1 tamamen Anadolu topraklarindan atmak
C) Yunan ordusuna karsi savunma hatti olusturmak

D) Itilaf devletlerini oyalamak
(Sorunun dogru cevabi “B” maddesidir.)
Soru 22’ye verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32: Konu Basar1 Testi 22.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 22 N % N %
Dogru 13 65 14 67
Yanlis 7 35 7 33

Tablo 32 degerlendiginde geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunda
basar1 ortalamast % 65, BDO’niin uygulandig1 deney grubunda basar1 ortalamas1 % 67
cikmigtir. Basar1 ortalamalari ve yanlis sayilar1 incelendiginde iki grubun birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. iki grupta da 6grenciler, yanlis cevap olan A ve D celdiricilerini

isaretleyerek hata yapmuslardir.

Paragrafin uzun olmasi ve sorunun son sorular arasinda olmasindan dolay1

istenilen basarinin elde edilmedigi soylenebilir. Kisa ve anlasilabilir sorularin sorulmast
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gerektigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin yaslari, sorularin kisa, net ve anlagilir olmasini
zorunlu kilmaktadir. 22. Soruda BDO ve geleneksel 6gretim acisindan anlamli bir fark
ortaya c¢ikmamustir. Bu soruda BDO’niin iistiin yanlar1 istatistiksel olarak
belirlenememisti. BDO uygulamalarinda okuma, anlama ve yorum yapabilme

calismalar artirilirsa basart yiikselecektir.

4.7.23 Soru 23’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 23: “Tiirk Kurtulus Savasi kesin olarak basariya ulasmis, Milli Miicadele’nin
askeri safhasi1 tamamlanarak, bagimsizlik {iizerindeki en biiyiikk engel ortadan
kaldirilmustir.”

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yukaridaki
bilgiyi veren ogretmen Tiirk Milli Miicadele tarihindeki hangi olaydan
bahsetmektedir?

A) Londra Konferansi’ndan

B) Sakarya Meydan Savasi’ndan

C) Kiitahya-Eskisehir Savaglari’ndan
D) Bagkomutanlik Meydan Savasi’ndan

(Sorunun dogru cevabi “D” maddesidir.)
Soru 23’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33: Konu Basar1 Testi 23.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 23 N % N %
Dogru 5 25 14 67
Yanlis 15 75 7 33

Tablo 33 degerlendiginde geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunda
%25 olarak oldukca diisiik bir basar1 elde edilmistir. BDO’niin uygulandigi deney
grubunda ise %67’lik bir basar1 elde edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
%75 inin ve deney grubundaki 6grencilerin %33 iiniin bu soruya yanlis cevap verdikleri
goriilmektedir. BDO’niin geleneksel ogretime gore iistiinliigii bu soruda da ortaya

cikmistir.
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Deney grubundaki basarinin yiiksek cikmasinda gorsel ve isitsel materyallerin
etkisi yiiksektir. Bagkomutanlik Meydan Savasi’ni anlatan video gosterimi deney grubu
Ogrencileri tarafindan izlendi ve grup olarak bu konu iizerinde tartismalar1 saglandi.
Ogrencilerin aktif olarak katilimlari sayesinde ogrenmede kalicilik artmustir. Ancak
deney grubundaki hatalar dikkate alindiginda BDO’niin de eksiklikleri olabilecegi

unutulmamalidir. Ogretmenler, farkli etkinlikler ve materyaller ekleyerek basariyi

artirilabilirler.

4.7.24 Soru 24’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 24: *Londra Konferansi’na hem Osmanh Hiikiimeti, hem de TBMM c¢agrilmstir.
*Lozan barig goriismelerine TBMM ve Osmanli Hiikiimeti davet edilmistir.

itilaf Devletleri bu tutumlar ile asagidakilerden hangisini amaclanuslardir?

A) Saltanat1 kaldirmak
B) Cumbhuriyet yonetimini kurmak
C) Ikilik yaratarak kendi ¢ikarlarin1 korumak

D) Lozan goriismelerini yarida birakmak
(Sorunun dogru cevabi “C” maddesidir.)
Soru 24’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34: Konu Basar1 Testi 24.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 24 N % N %
Dogru 14 70 18 86
Yanlig 6 30 3 14

Tablo 34 incelendiginde iki grubun basar1 ortalamalarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak BDO’niin uygulandigi deney grubunda % 86, geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubunda % 70 basar1 saglanmistir. Konunun islenisi
esnasinda Ogrencilerin daha aktif olmasi, coklu ortam sunularinin ¢ok kullanilmasi,
konulardan hemen sonra bireysel ve grup olarak alistirmalarin yapilmasindan dolay1

deney grubundaki basar1 kontrol grubuna gore oldukca yiiksek ¢ikmistir.



104

4.7.25 Soru 25’e Ait Bulgu ve Yorumlar

Soru 25: Asagidakilerden hangisi digerlerinden daha sonra gerceklesmistir?
A) Birinci In6nii Savasi

B) Baskomutanlik Meydan Savasi

C) Mudanya Ateskes Antlagmasi

D) Lozan Baris Antlasmasi
(Sorunun dogru cevabi “D”” maddesidir.)

Soru 25’e verilen cevap ile ilgili istatistikler tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35: Konu Basar1 Testi 25.Soru Analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Soru 25 N % N %
Dogru 8 40 15 71
Yanlis 12 60 6 29

Tablo 35 incelendiginde BDO’niin uygulandigi deney grubunda basar
ortalamasi % 71, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki basar1 ortalamast
% 40 cikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin iinitenin son konusunu tam anlamadiklar
anlasilmaktadir. Bu soru incelendiginde kontrol grubunda basarisizlarin sayisi
basarililardan ¢ok ¢ikmustir. Ogretim acisindan % 60 basarisizhik dikkat cekmekte ve

onemli boyuttadir.

Gorsel ve isitsel materyallerin fazla olmasi, 6grencilerin derste daha aktif
olmalari, tekrarlarin olmasi ve dikkat gekici olmasma ragmen BDO’niin uygulandig
deney grubunda % 100’lik bir basar1 saglanamamistir. Bu konuyla ilgili gerekli
caligmalar ve diizenlemeler yapilarak basar1 artirilabilir. Ayrica her iki grup
ogrencilerinin de son sorularda hatalarinin fazla olmasit motivasyon diisiisii ve dikkat

eksikligi ile aciklanabilir.

“Ya Istiklal, Ya Oliim!” iinitesine ait basar1 testindeki sorulara verilen cevaplar
genel olarak degerlendirildiginde, bilgisayar destekli Ogretimin uygulandigi deney

grubu Ogrencilerinin geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerden
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daha basarili olduklar1 anlagilmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin sorulara verdikleri
dogru cevap oranlarinin higbir soruda % 50’nin altina diismemis olmasi onemli bir

sonugtur.

Ogretim yazilimindaki haritalar, kisa filmler, alistirma sorulari, Cumhuriyet
belgeseli ve Cumhuriyet oyunundaki sorular ve gorsel uyaricilar 68rencilerin derse karst
ilgi ve sevgilerini artirmistir. Konularda gegen soyut kavramlar, savaslar ve olaylar
bilgisayar destekli 6gretim sayesinde somutlastirildigi icin dgrenciler dersi daha kolay
kavramislardir. Geleneksel yonteme gore, bilgisayar destekli 6gretimde Ogrencilerin
yasadiklar1 kavram yanilgilart giderilmistir. Boylece deney grubunda daha etkili ve

eglenceli dersler islenmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgulari ve yorumlarmma dayali olarak ulagilan
sonuclara deginilmistir. Ayrica, arastirma bulgular1 ¢ercevesinde, dgretmenlere ve bu

konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢

[Ikogretim 8.simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde
bilgisayar destekli 6gretimin Ogrencilerin akademik bagarisina olan etkisini incelemek

amaciyla yapilan bu ¢alismada su sonuclar elde edilmistir.

1. Uygulama 6ncesinde yapilan 6n test sonuglar1 degerlendirildiginde deney
ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Her iki grubun uygulama oncesinde akademik basarilar

bakimindan esit diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

2. Geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n test
basar1 puanlar ile son test basari puanlar1 arasinda son test sonuglar
lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Geleneksel 6gretimin 6grenmeyi

bir miktar sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

3. Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun 6n test basari
puanlan ile son test basar1 puanlar1 arasinda son test sonuclari lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bilgisayar destekli O6gretim yOntemi

ogrencilerin basar seviyelerini yiiksek derecede artirmistir.

4. Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun son test basari
puanlari ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
son test basari puanlan arasinda anlamhi bir farklilik bulunmustur. Bu
sonuca gore; bilgisayar destekli Ogretim yontemi ders bagarisinda
geleneksel yonteme oranla daha etkilidir. Kontrol grubunda da 6grenme

artis1 beklenen bir sonuctur. Sunus, soru-cevap ve tartisma yontemleriyle
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ogrenme gerceklesebilmektedir. Ancak her iki grubun son test sonuclari
karsilastirlldiginda deney grubunun basarisimin daha yiiksek oldugu

anlagilmaktadir.

5. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin basarisinin
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak farklilagsmadig1 anlasilmistir.
Deney grubundaki kiz Ogrencilerin on test ve son test aritmetik
ortalamalarinin erkek Ogrencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ancak 0,05 anlamhilik diizeyinde degerlendirildiginde kiz ve erkek

ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢cikmamustir.

6. Geleneksel 0gretimin uygulandigr kontrol grubundaki basarinin cinsiyet
degiskenine gore degerlendirilmesi sonucunda istatistiksel olarak
farklilasmadig1 anlagilmistir. On test ve son test sonuglar1 ayri ayri
degerlendirildiginde erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalann kiz
ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek cikmistir. Ancak 0,05 anlamlilik

diizeyinde istatistiksel acidan farklilik belirlenememistir.

7. Istatistiksel sonuclarin yaninda, bilgisayar destekli 6gretim yapilan deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine daha fazla ve severek

katildiklar1 gézlenmistir.

Etkilesimli olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, fazla sayida gorsel ve isitsel materyallerin
kullanilmas1 bilgisayar destekli Ogretimin uygulandigi deney grubunun basarisini
olumlu yonde ve yiiksek diizeyde etkilemistir. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin

geleneksel 6gretim yontemine gore iistiin oldugu belirlenmistir.
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5.2 Oneriler

Bu boliimde, bilgisayar destekli 6gretimle ilgili olarak egitimciler, aragtirmacilar

ve yazilim uzmanlari i¢in Oneriler yer almaktadir.

Tiirkiye’nin gelismis devletler arasinda yer almasi i¢in sanayi, turizm, ticaret ve
ulagim gibi alanlarda biiylik atilimlar yapmasi gerekmektedir. Bu alanlarin gelismesi
icin Oncelikle egitimin ¢agdas kosullara uygun olarak diizenlenmesi gerekir. Egitimin,
bireyleri gelecegin sartlarma uygun ve cagdas olarak yetistirmesi gerektigi
unutulmamalidir. Bu nedenle egitimcilerin bilgi teknolojilerini bilingli bir sekilde

kullanmalar gerekir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6gretmenlerin
bilgisayar destekli 6gretimi kullanmalan tesvik edilmelidir. Bilgisayar destekli
Ogretimin basariya ulagmasinda en biiyilk pay Ogretmene aittir. Bu nedenle,
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler yoluyla bilgisayar teknolojileri ve kullanimlariyla

ilgili egitimler verilmelidir. Bilgisayar kullanmay1 bilmeyen 6gretmen kalmamalidir.

Okullarda mutlaka bilisim teknolojileri siiflar1 olusturulmahdir. Ogrencilerin
arastirma yapabilmeleri ve sanal gezileri yapabilmeleri i¢in okullarda, hatta her sinifta
en az bir tane bilgisayar, yazici, tepegdz, projeksiyon cihazi, tarayici ve ses sistemi
bulunmalidir. Bu araglar giiniin teknolojisine uygun olmali ve ihtiyaglara cevap

verebilmelidir. Ogretim yazilimlari bilgisayarlarda sorunsuzca calisabilmelidir.

Ogretmen, oOgretimi iyi planlamalidir. Sadece bilgisayar destekli Ogretim
yontemi ile ders islenmemelidir. Bilgisayar destekli 6gretim, 6gretmen tarafindan en
uygun zamanda kullanilmahdir. Ogretmen, derse hazirlikli gelerek ogrencilere yol

gosterici olmal1 ve 6grencilerin birbirlerine soru sormalarini tegvik etmelidir.

Okullarda Sosyal Bilgiler smiflart olusturulmali ve uygun arag-gerecler bu

sinifta hazir bulundurulmalidir.
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Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylarina teknolojik ara¢ gerecleri derslerinde
kullanmalar1 icin gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilacagi derslere agirlik ve dnem

verilmelidir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili olarak ders
yazilimlarmin azhigi dikkat cekmektedir. MEB, daha fazla, kaliteli ve ucuz yazilimlar
hazirlanmas1 konusunda yazilim uzmanlarin1 desteklemelidir. Bilgisayar destekli
Ogretim materyalleri MEB tarafindan incelendikten sonra okullara gonderilmelidir.
MEB, ayrica sanal kiitiiphaneler olusturarak 6grencilerin ve 6gretmenlerin hizmetine

acmalidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin uygulanmasi ile ilgili arastirmalar ¢cok azdir. Bu alanla ilgili olarak
farkli illerde, farkli gruplarla caligsmalar yapilabilir. Bir ya da iki iinite yerine, yilin

tiimiinii kapsayacak ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Basari Testi

TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI
“YA ISTIKLAL, YA OLUM!” UNITESI ILE ILGILI BASARI TESTI

Adi-Soyada:
Smif-No:

ACIKLAMA:

Sevgili 6grenciler, bu testin amaci sizin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi “Ya Istiklal, Ya Olim!” iinitesindeki basarimz1 dlgmektir. Bu test
25 sorudan ibarettir. Cevaplama siiresi 40 dakikadir. Coktan secmeli her sorunun tek
dogru cevabi vardir. Bir soru icin birden ¢ok yanit yeri isaretlenmisse o soru yanlis
yanitlanmis sayilacaktir. Verdiginiz cevaplar arastirma amaclidir. Bu testin sonuglart
okul basarisina etki etmeyecektir. Bagarilar dilerim.

(Aciklama kismm oOgrencilere o6gretmen tarafindan yiiksek sesle
okunacaktir.)

1. Mondros Ateskes Antlasmasinin hemen arkasindan itilaf Devletleri vatanimizi yer
yer isgale basladilar.

iste bu nedenle, vatam koruma ve bagimsiz yasama duygusunun eseri olarak
ortaya cikan orgiit asagidakilerden hangisidir?

A) Kuva-yi Milliye
B) Kuva-yi Seyyara
C) Kuva-yi Inzibatiye
D) Tekalif-i Milliye

2. Asagidaki cephelerden ya da savaslardan hangisi Kuva-yi Milliye’nin (Halkin
olusturdugu birliklerin) actig1 cephelerden biri degildir?

A) Yunanlilara karsi- Salihli Cephesi

B) Yunanlilara karsi- Aydin Cephesi

C) Fransizlara karsi- Urfa Antep Cephesi
D) Ermenilere karsi- Dogu Cephesi

3. Tiirk vatammn simrlarim cizen belge olan Misak-1 Milli ilk olarak nerede
kabul edilmistir?

A) TBMM’de

B) Son Osmanli Mebusan Meclisi’nde
C) Sivas Kongresi’nde

D) Amasya Goriismeleri’nde
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4. 1. Maras’ta Fransizlara kars: Siitcii Imam’1n bir eylemi direnisin baslangic1 oldu.
II. Urfa’dan Fransizlan, ceteler ¢ikardi.
III. Boynuyogun Memik, Karayilan ve Sahin Bey Antep’te Fransizlara karsi
olaganiistii bir direnis gosterdiler.
Buna gore asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Fransizlar Kuva-yi Milliye’yi yenmislerdir.

B) Halk Fransizlara karsi fazla direnis gostermemislerdir.

C) Halkin hep birlikte direnisiyle Fransizlar giiney illerinden ¢ikarilmistir.
D) Fransizlar Hatay’dan ¢ekilmislerdir.

5. Asagidakilerden hangisi, Tiirk Kurtulus Savasi’min amaclarindan biri olamaz?

A) Tam bagimsizlig1 kazanmak

B) Sevr Antlagsmasi’n1 gecersiz kilmak

C) Toplumdaki simf farklarina son vermek
D) Ulusal egemenligi gerceklestirmek

6. Tarih boyunca toplumlar arasinda savaslar yaganmstir.
Asagida verilenlerden hangisi, Tiirk Kurtulus Savasi’min yapilma nedenini
aciklar?

A) Topraklarim genisletmek

B) Ulkenin bagimsizligini elde etmek
C) Kendi yasam bi¢imini egemen kilma
D) Zenginligini artirma

7. Asagidakilerden hangisi, Milli Miicadele’nin baslatilmasinin amaclarindan biri
olarak degerlendirilemez?

A) Vatan topragimi isgalcilerden kurtarmak

B) Siyasi ve ekonomik bagimsizligimizi elde etmek
C) Topraklarimiz1 genisletmek

D) Milli egemenligi gergeklestirmek

8. Vatanmin isgal edilmesi iizerine Mustafa Kemal'in Anadolu’ya gecerek,
gerceklestirmek istedigi ilk amac asagidakilerden hangisidir?

A) Bir ordu kurmak

B) Osmanl saltanatina son vermek
C) Cumbhuriyeti ilan etmek

D) Milli birligi saglamak
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9. Asagidakilerden hangisi, Tiirk Kurtulus Savasi’min 6zelligini en iyi sekilde
ifade eder?

A) Hem bagimsizlik hem de ulusal egemenlik miicadelesi olmasi
B) Saltanata kars1 verilmis bir miicadele olmasi

C) Sadece isgalci giiclere kars1 yapilmis bir savas olmasi

D) Sadece askeri alanda kazanilan bir miicadele olmasi

10. Asagidakilerden hangisi Kurtulus Savasimizin baslangici olarak kabul edilir?

A) Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikmast
B) Misak-1 Milli’nin kabul edilmesi

C) I Inonii Savasi

D) TBMM nin agilmast

11. Kuva-yi Milliye birlikleri arasinda komuta birligi saglanamamasi vatanmin
kurtarilmasimi geciktiriyordu. Bundan dolayr TBMM asagidaki hangi onlemi
almstir?

A) Ali Fuat Pasay1 Bati cephesi komutanligina atamak
B) Miidafaa-i Hukuk cemiyetlerini kurmak

C) Diizenli bir ordu kurmak

D) Mitingler yapmak

12. Kiitahya-Eskisehir Savaslarinda Tiirk ordusu yenilmis ve Mustafa Kemal’in emriyle
ordu Sakarya Irmagi’nin dogusuna cekilmistir.
Bu geri cekilisten beklenen temel amac¢ asagidakilerden hangisidir?

A) Ankara’nin diisman eline ge¢mesine engel olmak

B) Asker kayiplarini 6nlemek

C) Yunanlilar1 merkezlerinden uzaklastirmak

D) Tiirk ordusuna toparlanmak i¢in zaman kazandirmak

13. Kiitahya-Eskisehir Savasi’nin yenilgisi iizerine, miicadelenin siirdiiriilebilmesi ve
ordunun ihtiyag¢larini karsilayabilmek icin halktan giyecek, yiyecek ve cephane yardimi
isteyen bir diizenleme yapilmistir.

Ulusal yiikiimliiliikleri iceren bu diizenleme asagidakilerden hangisidir?

A) Hiyanet-i Vataniye Kanunu
B) Baskomutanlik Kanunu

C) Tekalif-i Milliye Emirleri
D) Istiklal Mahkemeleri
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14. Kurtulus Savasi devam ederken Mustafa Kemal’in ‘“Maarif Kongresi’ni
toplamasi ve egitim sorunlarmmin tartisilmasi ile ilgili olarak asagidakilerden

hangisi soylenemez?

A) Milli egitime 6nem verilmektedir.

B) Savas devam ederken egitim islerine ara verilmistir.

C) Ulkenin gelecegi Snemsenmektedir.

D) Devlet ve toplum yasaminda egitimin 6nemi anlasilmastir.

15. TBMM, 5 Agustos 1921°de cikarttigt Baskomutanlik Yasasi’yla, “Baskomutan ii¢
aylik siirede TBMM’nin yetkilerini meclis adina kullanabilir.” yetkisini de verdigi
Mustafa Kemal’i baskomutanliga atada.

Bu yasayla, asagidakilerden hangisinin amaclandigi sdylenebilir?

A) Mustafa Kemal’in meclis bagkanligindan uzaklastirilmasi
B) Savas sartlarinda kararlarin daha hizl alinip uygulanmasi
C) Inkilaplarm gergeklestirilmesi

D) TBMM’nin daha rahat sartlarda ¢aligsmasi

16. Tiirk halkinin onca yoksulluk ve sikinti icinde olmasina ragmen Mustafa
Kemal’in yayimnladigr Tekalif-i Milliye Emirlerinin gereklerini fazlasiyla yerine
getirmesi asagidakilerden hangisini kanitlar?

A) Halkin varlikli oldugunu

B) Halkin bu kanundan ¢ok korktugunu

C) Halka agir1 baski yapildigim

D) Halkin vatanini ¢ok sevdigini ve Mustafa Kemal’e giivendigini

17. Milli Miicadele doneminde, asagidakilerden hangisi TBMM'nin yarg vetkisini
kullandigina bir kanittir?

A) Istiklal Mahkemelerini kurmasi

B) Takrir—i Siikun Kanunu'nu kabul etmesi
C) Baskomutanlik Kanunu'nu kabul etmesi
D) Istiklal Marsi’n1 kabul etmesi

18. Sakarya Zaferi'nden sonra Anlasma Devletlerinin, Tiirk ve Yunan devletlerine
ateskes onerisinde bulunmalarimin asil amaci asagidakilerden hangisidir?

A) Yunan ordusunu gii¢clendirmek

B) Sevr Antlagsmasi sartlarini hafifleterek kabul ettirmek
C) Sorunlar1 baris¢1 yoldan ¢ozmek

D) Yunanistan'daki ekonomik sonuclara ¢dziim bulmak
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19. TBMM Hiikiimeti ile Sovyet Rusya arasinda imzalanan Moskova Antlasmasi’nin
hangi maddesi, iki devletin uluslararasi iliskilerde birlikte hareket edecegini

dogrular?

A) Sovyet Rusya kapitiilasyonlarin kaldirilmasini kabul edecek

B) Batum, Giircistan’a birakilacak

C) Taraflar birbirlerinin igislerine karismayacak

D) Taraflardan birinin tamimadig1 bir antlagsmayi digeri de tanimayacak

20. ilk TBMM, Giimrii, Moskova ve Ankara antlasmalarmm hangi devletlerle
imzalamstir?

Glimrii Moskova Ankara
A)  Ermenistan Sovyet Rusya Fransa
B) Fransa Ermenistan Sovyet Rusya
C)  Ermenistan Fransa Sovyet Rusya
D)  Sovyet Rusya Ermenistan Fransa

21. [lk TBMM Hiikiimeti:
I. I ve II. In6nii Savaslarim kazanmasi iizerine Sovyetler Birligi ile Moskova
Antlasmasini
II. Sakarya Meydan Savasini kazanmas: iizerine Fransa ile Ankara Antlagsmasini
IILBaskomutanlik Meydan Savasini kazanmasi iizerine de Itilaf Devletleriyle
Mudanya Ateskes Antlagmasini yapmustir.
Bu bilgilere dayanarak, asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?

A) TBMM hiikiimeti, haklarim savasarak alma yanlhisidir.

B) Sovyetler Birligi ile Fransa, Yunanlilara karsidir.

C) Sovyetler Birligi, Itilaf Devletlerini TBMM Hiikiimetiyle antlasmaya zorlamustir.
D) TBMM Hiikiimeti, varligini askeri alandaki basarilariyla kabul ettirmistir.

22. Kaurtulug Savasinin 6nemli asamalarindan biri olan Biiyiik Taarruz, 26 Agustos
sabahi Tiirk topgusunun atesiyle basladi. 30 Agustos’ta Baskomutan Mustafa Kemal
Paganin sevk ve idare ettigi meydan muharebesiyle diisman kuvvetleri biiyiik olgiide
imha edildi. Baskomutan hem kacan Yunan kuvvetlerini takip etmek hem de onlarin
toparlanmalarina firsat vermemek icin 1 Eylil 1922 giinii “Ordular ilk hedefiniz
Akdeniz’dir, ileri!” emrini verdi.

Buna gore, Biiyiik Taarruzun temel amaci asagidakilerden hangisidir?

A) Tiirk ordusunun giiglenmesi i¢in zaman kazanmak
B) Yunanlilar1 tamamen Anadolu topraklarindan atmak
C) Yunan ordusuna karsi savunma hatti olusturmak

D) Itilaf devletlerini oyalamak
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23. “Turk Kurtulus Savasi kesin olarak basariya ulagmis, Milli miicadelenin askeri
safhas1 tamamlanarak, bagimsizlik {izerindeki en biiyiik engel ortadan kaldirilmistir.”

Sosyal Bilgiler dersinde yukaridaki bilgiyi veren 6gretmen Tiirk Milli
Miicadele tarihindeki hangi olaydan bahsetmektedir?

A) Londra Konferansi’ndan

B) Sakarya Meydan Savasi’ndan

C) Kiitahya-Eskisehir Savaslari’ndan
D) Bagkomutanlik Meydan Savasi’ndan

24. *Londra Konferansi’na hem Osmanli yonetimi, hem de TBMM cagrilmistir.
*Lozan barig goriismelerine Osmanli hiikiimeti ve TBMM davet edilmislerdir.
itilaf Devletleri bu tutumlar ile asagidakilerden hangisini amaclanuslardir?

A) Saltanat1 kaldirmak

B) Cumbhuriyet yonetimini kurmak

C) Ikilik yaratarak kendi ¢ikarlarimi korumak
D) Lozan goriismelerini yarida birakmak

25. Asagidakilerden hangisi digerlerinden daha sonra gerceklesmistir?

A) Birinci In6nii Savasi

B) Baskomutanlik Meydan Savasi
C) Mudanya Ateskes Antlagmasi
D) Lozan Barig Antlagsmasi
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EK 2: Cumhuriyet Oyunundan Fotograflar
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Hedef Samsun
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Kurtulug Savasi'mn ilk silabh direnigi yapan ve adima bugim imiversite
kurulmus olan Kuva-yi Milliye uyesi asadndakilerden hangisidir?
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EK 3: Ogretim Yazihmindan Fotograflar

Kuva-yi Milliye Hareketi Kuva-yi Milliye Hareketi

© Mondros Ateskes Antlasmas'nin 7. maddesi:
“itilaf  Devletleri, kendi givenliklerini tehdit
edecek bir durum ortaya cikarsa, her hangi
bir stratejik noktay isgal edebileceklerdir.”

itiaf Devietlerinin isgallere baslamak icin
tehdit edilmelerine gerek yoktu. Bu devietler
kendi gikarlan dogrultusunda  istediklerini
yapmaktaydilar. Osmanl Huk(meti, isgallere
kargt koymamakta ve haksiziga kargl ¢ikan
N e e ik ey K i _Tﬂrk halkini da engellemek igin galismaktaydi.
birlikleri dilgmana karsi sié@hll micadeleye girismislerdi. Iste boyle bir ofamda Turk halki glicUnd kendi
iginde buldu ve yerel direnis birlikleri kurdu. Bu
direnis birliklerine Kuva-yi Miliye yani Milli
Kuvvetler denilmektedir.

Milli gicli egemen kimak isteyen Kuva-yi
Milliye  birlikleri dismana karst  silahl
micadeleye girismiglerdi. Amaglan  kendi
boélgelerindeki dusman isgallerine engel
olmakh. Birliklerde ordu mensuplan ve halkin

SAVAS DONEMI

Kurtulug Savasi
Kurtulus Savasi

© Mustafa Kemalin Samsun'a c¢ikist Kurtulug
Savasimizin baslangici olarck kabul edilir. Bu
savagin ik déneminde milli birligi saglamaya
yonelik miicadeleler verilmigtir. Ardindan Tirk
milletinin bagimsizig igin cephede dismana
karsi  savasimighr.  Tdrk  milleti,  Kurtulug
Savasinda farkh cephelerde savaslar yapt.
Dogu Cephesinde Ermenilerle, Gliney
Cephesi'nde Fransizlarla, Bah Cephesinde de
Yunanlilarla savasildi.

Erzurum
.

Bundan sonraki sayfalarda Kurtulug Savagimizin
savas donemi anlatilacaktr.
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Bah Cephesi ;
Bati Cephesi

© Mustafa Kemal, Samsun'a ulasmadan dort gin
once yani 15 Mayis 19219 tarihinde Yunanliar,
izmiri isgal eftiler. Daha sonra Anadolunun
igleine  dogru  ilerlemeye  bagladilar.
Yunanlilarla, ilkk mocadeleyi Kuva-yi Milliye
birlikleri yaph. Yunanhlaria asil micadele,
dizenli ordu kurulduktan sonra yapildi.

-Birinci InénU Muharebesi
ikinci inéni Muharebe:
rya Meydan Muharebesi
-BUyuk Taarruz ve
Baskumandan Meydan Muharebesi

Yunanllarla sirasiyla;
- Birinci inénii Muharebesi
: - Ikinci inénil Muhaberesi
Anadolu’'nun sonsuza kadar ;
- Buylk Taarruz ve Baskumandan Meydan
'. f“ L F s Muharebesi yapilmistr.
Yunanllara karg! yapilan micadele
sonucunda Anadolu'nun sonsuza kadar Tirk
topragi olacag anlagiimis cldu.

ilerleyen sayfalarda Bah Cephesindeki biyik
miicadeleyi ayninhlanyla inceleyecegiz.

SAVAS DONEMI

Sakarya Meydan Muharebesi ve Sonuglari :
Sakarya Meydan Muharebesi ve Sonuglarn

© Yunanllar, Turk ordusu karsisinda aldiklan iki

yenilgiden sonra tekrar savas hazriklan

yapmaya basladilar. Asker ve malzeme

L 1‘ sayilanni  arhrdilar.  Amaglan  Ankara'ya
'ﬁ ulasmakh. Yunan ordusu 10 Temmuz 1921
/7 }?\ ) tarihinde saldinya gecti. Saldinlar sonucunda
s Afyon, Kitahya ve Eskigehir Yunanhlann eline

gecti. Mustafa Kemal, Tdrk ordusunun
toparlanmak igin Sakarya Irmagi'nin
dogusuna gekilmesini istedi. Yunaniiann

7l 4
* y A
ilerlemesi TBMM'nin acil kararlar almasina
Mustafa Kemal, 5 Agustos giini baskomutaniga atandi. sebep oldu. Mustafa Kemal, 5 Agustos glind
baskomutaniga atandi. Boylece Mustafa

Kemal, tim ordunun  komutasini Gstlenmis
oluyordu.

‘o 'n '« 'm0

Sakarya Muharebesi 23 Agustos 1921
tarihinde baslad. Tirk ordusu asker ve teghizat
sayisi olarak Yunan ordusundan daha azd.
Savasta baz yerler Yunanlilara gegiyor ve Tirk
ordusu geri gekiliyordu. Bu durum karsisinda
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Ahstirmmalar

| SAVAS DONEMI

| Biyik Taarruz ve Bagkumandan Meydan Muharebesi

) sonucunda Yunanlilar, Sakarya irmaginin batisina gekildiler.

Mustafa Kemal savag planlari hazirliyor ve bu planlari [smet Paga ve (
paylasiyordu. Amag, dismanin yurdu terk etmesini saglamakti.

26 Agustos 1922 tarihinde ( ) basladi. Afyon'daki Kocatepe'den Tiirk ordusunun top
atiglariyla birlikte blytk saldiri gergeklesiyordu.

30 Adustos glinii Dumlupinar'da, Tiirk ordusunun baginda Mustafa Kemal bulunuyordu. Bu
ylzden, Dumlupinar'da gerceklesen savasa ( ) Muharebesi adi verilmektedir.

2261920 losiing kadks (i Caphesi
17:2:1521 foriina kader Gerp cephosi

1301521
& Tammuz1 921" kadar flahan kool bélges
26.87.1922 e Bl cephe
Btk foomuaun slkometien

BULGARISTAN

SOWYETLER BIRLI&|

SURIYE
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