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OZET

Bu caligmada, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda 6. siiflarda okutulan bir
Matematik ders kitabindaki 974 alistirma sorusu ile TIMSS 2007°de yayilanmig
olan 89 sorunun, TIMSS 2007 bilissel alanlarina goére siniflandirilarak
karsilastirilmas1t  amaclanmistir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Bulgulara gore, Matematik ders kitabinda yer alan alistirmalarin
%71.251 bilgi, %25.05’1 uygulama ve %3.70’1 akil yiirlitme alaninda yer almistir.
TIMSS 2007 Matematik testinde yayinlanan sorularin ise %30.34°l4 bilgi,
%351.69’u uygulama ve %17.97°si akil yiiriitme alaninda yer almistir. Bu bulgulara
gore, incelenen Matematik ders kitabindaki aligtirmalarin %96.30’u bilgi ve
uygulama alanindayken, TIMSS 2007 Matematik testinde yayinlanan sorularin ise
%69.66°s1 uygulama ve akil yiiritme alanlarindadir. Sonuglar Tiirkiye nin gegmis
yillarda TIMSS c¢alismalarindan aldigi sonuglar 1s18inda degerlendirilmis, ders

kitaplarindaki alistirma sorulart ile ilgili bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: TIMSS 2007 Bilissel Alanlari, Ders Kitab1 Analizi.




ABSTRACT

With this study, it is aimed to compare and analyze 89 released
Mathematics items of TIMSS 2007 framework with 974 exercise problems of a 6™
grade Turkish Mathematics textbook based on the cognitive domains of TIMSS
2007. The study used document review method. According to the findings,
71.25% of the exercise problems of the 6™ grade textbook are in knowing, while
25.05% is in applying and 3.70% is in the reasoning cognitive domains. On the
other hand, 30.34% of the released Mathematics items of TIMSS 2007 framework
are in knowing while 51.69% is in applying and 17.97% is in reasoning. As a
result, while 96.30% of exercise problems of the textbook are in knowing and
applying, 69.66% of TIMSS 2007 released Mathematics items are in applying and
reasoning cognitive domains. The results are discussed in the light of Turkey’s
performances in the past years TIMSS frameworks, and some suggestions on

textbooks exercise problems are given.

Keywords: TIMSS 2007 Cognitive Domains, Textbook Analysis.
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1. GIRIS

Insan, yasami boyunca egitim siireci icerisindedir. Kiziloluk (2002)’un Ertiirk
(1984)’ten aktardigina gore egitim, bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve
kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Bu siiregte degerlendirme
asamasi, Ogrencilerin istenilen davranislari ne 6l¢lide kazandig1 ulusal ve uluslar arasi
caligmalarla, okullarda 6gretmenler tarafindan hazirlanan sinavlarla ve bununla birlikte
portfolyo, performans ve proje degerlendirmeleri, kavram haritalar1 gibi cesitli 6lgme

degerlendirme teknikleriyle dl¢iilebilir.

Ogrencileri hizla gelisen bilgi ¢agmin gerektirdigi nitelik ve basar1 diizeyinde
yetistirmek icin, yurt icindeki 6lgme ve degerlendirme calismalarina son yillarda
uluslararasi boyutlar kazandirilmistir (Isik, 2008). TIMSS, PISA, PIRLS gibi uluslar
arast caligmalar {ilkelere Ogretim programlarin1 degerlendirme ve diger {ilkelerle
kendilerini karsilastirma firsati  sunmaktadir. Ik olarak 1994-1995 yilinda
gerceklestirilen TIMSS ogrencilerin  Matematik ve Fen Bilgisi bagarilarim
karsilagtirmakla birlikte, anketleri, video kaset kayitlarini ve Ogretim programi
materyallerinin analizlerini kullanarak, katilimci ilkelerde Matematik ve Fen Bilgisi
ogrenimi i¢in var olan kosul ve cevreler hakkinda da bilgi saglamaktadir (EARGED,
2003). TIMSS’ten elde edilen sonuclara goére; “Ogretmenler hangi konunun
Ogretilecegine karar verirken oOgretim programlarindan yararlanirlarken, konunun
Ogrencilere nasil sunulacagina karar verme asamasinda ise ders kitaplarini baslica yazili
kaynak olarak kullandiklarini belirtmislerdir” (Beaton, Mullis, Martin, et al. , 1996;
Aktaran: Isik, 2008).

Ders kitaplari, bilgilerin dogru ve siral1 bir sekilde sunuldugu, 6grencilerin kendi
kendilerine dgrenmeleri amaciyla hazirlanan gretim araglardir. ilk ve orta dereceli
okullarda okutulacak olan ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi’nca belirlenir (Duman,

Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001: 123).



1.1 Ders Kitabi

Okul ortaminda egitim ve Ogretimin saglikli ve verimli bir sekilde
gerceklestirilmesi i¢in Ogretim araglarina ihtiya¢ vardir. Kalic1 6grenme igin, ders
kitaplar1 diger Ogretim araglarina gore daha Onemli bir yere sahiptir (Demirel ve
Kiroglu, 2006: 40). Ders kitaplar1 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynaklardir. Bir
derste, bilgilerin 6grenciye aktarimi siirecinde 6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun,
Ogretim programlar1 esas alinarak hazirlanmis basili egitim araglar1 olan ders kitaplari

en yaygin 0gretim materyalleridir (Bayrakei, 2005).

Milli Egitim Bakanlhigi ders kitabmi “Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda
fasikiil halinde de tretilebilen basili eser” olarak tanimlamistir (MEB, 2004). Ders
kitaplart Ogretmenlerin giiciinii daha iyi kullanmasina, vermek istediklerini daha
sistematik vermesine; 0grencilere de 0gretmenin anlattiklarini istedigi zaman, istedigi
yerde ve istedigi hizda tekrar etmesini saglayan materyallerdir (Aycan, Kaynar,

Tiirkoguz ve Ari, 2001).

“Ogretim arac ve gerecleri yetersiz, laboratuar olanaklari sinirl, aile ¢evresinin
destegi zayif ve smiflar1 kalabalik olan yorelerde, 6gretmenle birlikte ders kitabi
Ogretimi saglayacak tek kaynaktir.” (Demirel ve Kiroglu, 2006: 38). Egitimin
siirdliriilmesinde kullanilan 6gretim araglar1 teknolojinin gelismesiyle degismektedir.
Smiflarda bilgisayar, video, televizyon, slayt gibi teknolojik egitim araglar
kullanilabilse de bu Ogretim  araglarindan  her okulda ayn1 diizeyde
faydalanilamamaktadir. Bu yiizden, temel 6gretim araci olarak ders kitaplart hala birinci

derecede onemlidir (Kili¢ ve Seven, 2005: 25).

Demirel ve Kiroglu (2006)’nun Sahin ve Yildirim (1999)’dan aktardigina gore
etkili bir ders kitab1; 6grencinin ilgisini cekmeli, derse karsi ilgi uyandirmali, konunun
ana hatlarmi1 gosteren resimlere, grafiklere yer vermeli, sade bir dil kullanilmali,
ogrencinin kendi kendine 6grenmesine firsat sunmali, Ggrencilerin 6grendiklerini

pekistirmeli ve onlara agiklayict yonerge ve ipuglart vermeli, bilgileri kronolojik siraya



gore, kopukluk olmadan ve tekrarlardan kaginarak vermeli, 6gretim ilkeleri dikkate

alinarak yazilmalidir.

Ders kitaplarinin diger 6gretim araglarina gore avantajlar1 sdyle verilmektedir:

Ekonomiktir.

Ogrenmeyi bireysel hiza gore belirler.

Ogretimi yapisallastirir.

Baska 6gretim araglari ile birlikte kullanilabilir.

Belirli bir konuda herkes tarafindan anlasilabilecek bilgi kaynagi
olustururlar.

Dersin 0gretilmesinde konuyla ilgili resim, grafik ve haritalar1 etkili bir
sekilde sunabilir.

Bilgileri etkili bir sekilde sunar.

flgi ¢ekici bir sekilde hazirlanmigsa dgrencilerin derse giidiilenmesini saglar.
Ders kitabinda hazirlik ve degerlendirme sorular1 hazirlanmissa, bilgiyi

pekistirici rol oynarlar (Ceyhan ve Yigit, 2005: 19).

Ders kitaplarinin dezavantajlari ise soyle verilmektedir:

Ogrencinin ders kitabim tek kaynak olarak diisiinmesi basarisiz olmasina
sebep olabilir.

Ogrencileri ezbercilige itebilir.

Biitiin 6grencilerin ayni1 ders kitabin1 kullanmasi, 6grenme etkinliklerindeki
cesitliligi engelleyebilir.

Ogrenci gelisim diizeylerini dikkate almadan hazirlanan kitaplar,
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veremeyebilir. (Kilig ve Seven,

2005:32).

Ders kitab1 genel olarak; 6n hazirlik, dikkat ¢ekici unsurlar, konu anlatimi, 6zet

ve Olgme-degerlendirme boliimlerinden olusur. Ogretmenler dgrencilerden hazirlik

caligmalarin1 yapmalarini istedikleri i¢in, ders kitab1 hazirlanirken 6n hazirlik boliimiine

gerekli titizlik gosterilmelidir. Konu anlatimi boliimiinde dikkat ¢ekici 6zellikteki sekil,



resim, sorular, 6zetler ve 6devler olmalidir. Boliim veya {inite sonlarinda 6zetlerin yer
almasi kitabin kullanigliligini arttirir. Her {inite sonunda, hedef davranislara uygun,
ogrencilere ek bilgiler kazandiran ve 6grencilerin kendilerini degerlendirebilecegi 6lgme

ve degerlendirme sorular1 bulunmalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006: 47).

Duman ve digerleri (2001)’nin Goze (1999)’dan aktardigina gore matematik
Ogretiminde konu ile ilgili hedeflere ulasmada ders kitabi dnemli bir yere sahiptir.
Ayrica ders kitabindaki ifadelerin anlagilamaz olusu, gilnliikk yasamla yeterince
iligkilendirilmeyen orneklerin verilmesi gibi faktorler Matematik derslerindeki

basarisizligin nedenleri arasinda bulunmaktadir.

Etkili bir matematik ders kitabinda, degerlendirme etkinlikleri 6nemli bir yer
tutar. Matematik ders kitaplarinda siklikla karsilasilan unsurlardan biri olan alistirmalar,
Ogrenilenin pekistirilmesi agisindan Onemlidir (Duman ve digerleri, 2001: 153).
Matematik egitiminde basarisizligin bir nedeni de yeteri kadar ve amacma uygun
alistirmalarin yapilmamasidir (Dogan, 2004: 230). Ders kitabinin igerigi uygun olmali,
egitim programiyla tutarli olmalidir. Bununla birlikte ders kitabinda farkli taksonomik
smiflara ait degerlendirme sorularina yer verilmelidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002°den
aktaran Senses, 2008). Basar1 diizeyi diisiik veya yiiksek de olsa tlim 6grencilerin
problem tiirlerinin tamamindan faydalanmalar1 gerekmektedir (Vincent ve Stacey,
2008).

1.2 TIMSS’in Tarihcesi

TIMSS, Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement -IEA) tarafindan her dort
yilda bir yapilan uluslar arasi bir ¢calismadir. Amag, matematik ve fen 6gretimini ve
O0grenimini  gelistirmek icin iilkelerin basarilar1 hakkinda karsilagtirmali  bilgi
saglamaktir (TIMSS 2007 International Reports). TIMSS’e katilan iilkeler hem kendi
iclerinde gelisimlerini izleyebilmekte, hem de diger iilkelere iligkin bilgileri
karsilagtirmali  olarak  degerlendirerek egitim politikalarin1  belirleyenlere ve

uygulayanlara yardimei sonuglar ¢ikarabilmektedirler (EARGED, 2003).


http://timss.bc.edu/TIMSS2007/intl_reports.html

TIMSS ilk olarak 1994-1995 yilinda olmak tizere 1999, 2003 ve 2007 yillarinda
diizenlenmistir. Tiirkiye bu ¢alismaya 1999 ve 2007 yillarinda katilmistir. TIMSS 1999
caligmasina 38 iilke katilmis ve matematikte Tiirkiye 31. sirada yer almastir.

Asagida Tiirkiye’nin de katildig1 son sinav ile ilgili ayrintili bilgi verilmektedir.

1.2.1 TIMSS 2007

TIMSS 2007 diinya ¢apinda 59 iilkeden yaklasik 425 000 kisinin katildig1 bir
caligmadir. 8. siniflar seviyesinde matematikte Cin, Kore, Singapur, Hong Kong ve
Japonya ilk 5 sirada yer alirken Tiirkiye ise 30. sirada yer almigtir. Tablo 1.1°de TIMSS
2007’ye katilan tilkeler verilmistir.

Tablo: 1.1 TIMSS 2007’ye Katilan Ulkeler.

TIMSS 2007’ye Katilan Ulkeler
Almanya El Salvador | iskogya Litvanya Slovenya
A.B.D. Endonezya | Israil Liibnan Slovakya
Avustralya Ermenistan | Isveg Macaristan | Suriye
Avusturya Fas Italya Malezya Suudi Arabistan
Bahreyn Filistin Japonya Malta Tayland
Bosna Hersek Gana Katar Misir Tunus
Botsvana Giircistan Kazakistan Mogolistan | Tiirkiye
Bulgaristan Hollanda Kibris Rum K. | Norveg Ukrayna
Cezayir Hong Kong | Kolombiya Romanya Umman
Cek Cumhuriyeti | Ingiltere Kore Rusya Urdiin
Cin Iran Kuveyt Singapur Yemen
Danimarka Letonya Sirbistan Yeni Zelanda

Tiirkiye TIMSS 2007°ye sadece 8. smiflar diizeyinde katilmistir. TIMSS
devamlilik gdsteren bir ¢alisma oldugundan TIMSS 2007 matematik sorularindan 89
tanesi yayimlanmis, diger sorular ise sonraki TIMSS c¢alismalarinda kullanmak igin

saklanmaktadir (Corinna Preuschoff, kisisel goriisme, 27 Mayis 2010).

TIMSS 2007°de 63 sayi, 64 cebir, 47 geometri, 41 veri ve olasilik alanindan
toplam 215 soru sorulmustur. Bu sorulardan 88 tanesi bilgi, 88 tanesi uygulama ve 46

tanesi akil yiirlitme bilissel alaninda yer almaktadir. Bu sorulardan 89 tanesi



yayinlanmistir. TIMSS 2007 matematik sorulariin, 6grenme alanina goére dagilimlar

Tablo 1.2°de, biligsel alanlarina gore dagilimi ise Tablo 1.3’de verilmistir.

Tablo 1.2: TIMSS 2007 Matematik Sorularinin Ogrenme Alanina Gére Dagilimi.

Ogrenme Alani Yiizdeleri
Say1 %30
Cebir %30
Geometri %20
Veri ve analiz %20

Tablo 1.3: TIMSS 2007 Matematik Sorularinin Biligsel Alanlara Gére Dagilimi.

Bilissel Alan Yiizdeleri
Bilgi %35
Uygulama %40
Akl Yiiriitme %20

Biligsel alanlar, TIMSS gibi uluslar arasi1 ¢alismalarda 6nemli bir yere sahiptir.

Bundan sonraki baglikta TIMSS biligsel alanlar1 ayrintili olarak incelenmektedir.

1.3 Bilissel Alanlar

Egitim sonucu olusabilecek davranislar; biligsel (cognitive), psiko-motor
(psychomotor) ve duyussal (affective) olmak iizere ii¢ ana bolime ayirmistir (Aydogan,
2008). Altun (2002)’a gore, matematiksel 6grenme hedefleri, biligsel, psiko-motor ve
duyussal 6grenme alanlarindan genellikle bilissel alanla ilgilidir. Biligsel alanlarin
siiflandirilmasi ilk olarak Bloom tarafindan yapilmistir. Bloom taksonomisi en basit
biligsel 6grenmeden en derin biligsel 6§renmeye dogru alt1 biligsel seviyeden olusur
(Kogee, 2005). Bu bilissel seviyeler bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirmedir.



Ulkemizde biligsel alanmn siniflamasinda Bloom tarafindan 1956 yilinda yapilan
siiflama halen yogun olarak kullanilmaktadir. Ancak Bloom’un siniflamasina alternatif
olarak gelistirilen yeni siniflamalar ile bilissel alanin simmiflamasindaki son gelismeler

yeterince izlenmemektedir (Yiiksel, 2007) .

Bloom Taksonomisine alternatif olarak verilen bilissel alan siniflandirilmalari

sOyledir:

-Gerlach ve Sullivan’in Siniflamasi

-De Block’un Siniflamasi

-Tuckman’in Siniflamasi

-Williams’1n siniflamast

-Hannah ve Michaelis’in Siniflamasi

-Gagne ve Briggs’in Siniflamasi

-Stahl ve Murphy’nin Siniflamasi

-Romizowski’nin Siniflamasi

-Quellmalz’in Siiflamasi

-Haladayna’nin Siniflamasi

-Guildford’un Siniflamasi

-De Corte Modeli

-Taba’nin Siniflamasi

-Gagne-Merril Taksonomisi’dir (Yiiksel, 2007; Erman, 2008).

Delil (2006)’in Martin, Mullis ve Chrostowski (2004)’den aktardigina gore
ogrencilerin 0grenmelerinin biligsel alanlarinin degerlendirilmesi, TIMSS gibi bir¢cok
karsilastirmali ulusal matematik ¢alismasinin O6nemli bir pargasi olmakla birlikte
TIMSS’in bakis agisindan matematik biligsel alanlar, “matematik icerigiyle baglantili

olarak 6grencilerden beklenen davranislarin diizenlenmesi” dir.

TIMSS’te Bloom’un c¢alismasindaki birgok biligsel alanin yansimasi
gortlebilir. Bu da TIMSS ve Bloom Taksonomisi’nin biligsel alanlar1 arasinda bazi
baglantilar oldugunu gosterir (Delil, 2006). TIMSS’te bilissel alanlar matematikte
yillara gore degisiklik gostermektedir. Bu degisiklik Tablo 1.4°te goriilmektedir. TIMSS



1995 ve TIMSS 1999’da bes bilissel alan bulunurken, TIMSS 2003’de dort, TIMSS
2007°de ise Bilgi, Uygulama ve Akil Yiriitme (Muhakeme Etme) olmak iizere ii¢
bilissel alan bulunmaktadir. TIMSS 2003°teki “Kavramlar1 kullanma” ve “Rutin
problemleri ¢ozme” biligsel alanlar1 TIMSS 2007°de i¢ bilissel alana dagitilmistir.

1.3.1 TIMSS 2007 Matematikteki Bilissel Alanlar

Ogrencilerin TIMSS sorularina dogru cevap verebilmeleri i¢in, degerlendirilen
matematik igeriklerini bilmelerinin yaninda biligsel becerileri de kullanabilmeleri
gerekir. Bu biligsel becerilerin tanimlanmasi, TIMSS 2007 gibi calismalarda ¢ok

onemlidir.

TIMSS 2007°de biligsel alanlar; Bilgi (knowing), Uygulama (applying) ve Akil
Yiiriitme (reasoning) alanlar1 olmak {izere lige ayrilmistir. Bunlarin ilki olan Bilgi alant,
ogrencilerin bilmesi gereken temel gergekleri, prosediirleri ve kavramlari igerir.
Uygulama alani, 6grencilerin problemi ¢ozmeleri igin bilgiyi ve kavramsal yaklasimlari
uygulama yeteneklerine odaklanir. Ugiincii alan Akil Yiiriitme alan1 ise, rutin
problemlerin ¢oziimiiniin 6tesinde, ¢ok asamali problemleri, alisilmadik ve karmagik

durumlart igerir (TIMSS 2007 Matehematics Framework).

Tablo 1.4’te TIMSS’teki biligsel alanlarin ve alt davraniglariin yillara goére

degisimi verilmistir.


http://timss.bc.edu/TIMSS2007/PDF/T07_AF_chapter1.pdf

Tablo 1.4: TIMSS 1995-1999, TIMSS 2003 ve TIMSS 2007 Calismalarinin Bilissel

Alanlar1 ve Alt Davraniglar

BILISSEL ALANLAR DAVRANISLAR
Anlatma, Esdegeri tanmima, Matematiksel
1-Bilgi diizeyinde islem nesneleri ve 6zellikleri hatirlama
yapabilme
Malzemeyi kullanma, siradan islem dizisini
o 2-Siradan islem dizisini gerceklestirme, Karmasik islem  dizisini
o yapabilme kullanma
7
S Problemleri ve durumlari smiflandirma ve
[ 3-Inceleme ve Problem formiiliize etme, Strateji gelistirme, Cozme,
g Cozebilme Tahmin etme, Dogrulama
2 Simge ve kelime dagarcigini gelistirme,
A 4-Matematiksel muhakeme Algoritmay1 gelistirme, Genelleme, Tahmin
= etme, Ispat etme ve kanitlama,
= aksiyomatiklestirme
Kelime dagarcini ve simgeleri kullanma,
5-Anlatma Temsillerle baglanti  kurma, Tanimlama,
Tartisma, Elestirme
1-Gergekleri ve islem dizisini | Hatirlama, Tanima/Tespit etme, Hesaplama,
bilme Araglar1 kullanma
Bilme, Smiflandirma, Temsil etme,
o 2-Kavramlar1 kullanma Formiillestirme, Ayirt etme
S
S Se¢me, Modelleme, Terciime etme, Uygulama,
g 3-Rutin problem ¢6zme Dogrulama/Kontrol etme
=
Varsayimda bulunma/Tahmin etme,
4-Muhakeme Analiz etme, Degerlendirme, Genelleme,
Birlestirme, Sentez yapma/Tamamlama, Rutin
olmayan problemleri ¢cozme, Ispat
etme/Kanitlama
Hatirlama, Tanima, Hesaplama, Cikarim
g 1-Bilgi Yapma, Olgme, Smiflandirma/Siralama
S Segme, Temsil Etme, Modelleme, Uygulama,
% 2-Uygulama Rutin Problemleri C6zme
% 3- Akil Yiiriitme Analiz etme, Genelleme, Sentez yapma
Dogrulama (Ispat), Rutin olmayan problemleri
¢0zme

(Mathematics Cognitive Domains Framework: TIMSS 2003 Developmental Project
Fourth and Eighth Grades, TIMSS 1995 Study Instruments and Procedures, TIMSS
1999 User Guide for the International Database.)

Asagida, TIMSS 2007 bilissel alanlarinin igerikleri ayrintili  olarak
acgiklanmaktadir.


http://timss.bc.edu/timss1999i/data/bm2_userguide.pdf

(1) BILGI ALANI

Bilgi alani, matematigi kolaylikla kullanabilme, matematiksel durumlarla ilgili
muhakeme edebilme, matematik bilgisine ve matematiksel kavramlara asinaliga
baghdir. Ogrenci ne kadar ¢cok konuya uygun bilgi hatirlar ve ne kadar genis bir
kavramlar biitiiniine sahipse, bilgi alanindaki problemleri ¢6zme potansiyeli ve

matematiksel algisi o kadar gelisir (TIMSS 2007 Mathematics Framework).

Bilgi alan1 asagidaki davraniglari igerir:

1.1 Hatirlama: Tanimlari, terminolojiyi, say1 dzelliklerini, geometrik &zellikleri ve sembolleri
(notasyonu) hatirlama.

1.2 Tanima: Matematiksel nesneleri, sekilleri, sayilar1 ve ifadeleri tanima. Matematiksel olarak esit
olan varliklar1 (kesirlerin denkligini, ondalik sayilarin yiizde gosterimlerini, basit geometrik sekillerin

farkli gosterimlerini) tanima.

1.3 Hesaplama: +, —, X, ve :, veya bunlarin bir kombinasyonu i¢in algoritmik prosediirleri (islem
sirasini) sayilarda, kesirlerde, ondalikli ve tam sayilarda dogru olarak uygulayabilme. Yaklasik hesap
yapabilme. Rutin cebirsel prosediirleri bagarabilme.

1.4 Cikarim Yapma: Grafik, tablolar veya diger kaynaklardan bilgi elde edebilme; basit 6lgekleri
okuyabilme.

1.5 Oleme: Olgme aletlerini kullanma, 6lgme birimlerini uygun bir sekilde kullanma ve &lgme
sonuglarini tahmin etme.

1.6 Simiflandirma/Siralama: Nesneleri, sekilleri, sayilari ve ifadeleri ortak &zelliklerine gore
smiflandirma/gruplandirma; grup iyeleri hakkinda dogru kararlar verme; sayilari ve nesneleri

niteliklerine gore siralama.

(TIMSS 2007 Mathematics Framework).

(2) UYGULAMA

Problem ¢6zme ilkdgretim matematiginin temel bir amacidir. Bu alanla baglantili
problemleri ¢6zmek igin Ogrencilerin, matematiksel bilgi ve kavramlari anlamakla
kalmayip, uygulamalar1 da gerekmektedir. Fikirlerin temsili (ifade edilmesi),
matematiksel diisiincenin ve iletisimin 6ziinii olusturdugu icin es fikirler iiretme yetisi

bu konuda basarinin temelidir.
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Problem durumlari akil yiiriitme alanindakilere oranla daha rutindir. Rutin
problemler, belirli metot ve tekniklerle ilgili pratik yapmak i¢in hazirlanmistir. Bu
problemlerin bazilar1 ger¢ek yasama uygun, bazilari ise tamamen matematiksel olabilir

(TIMSS 2007 Mathematics Framework).

Bu bilissel alan asagidaki davraniglari kapsar:

2.1 Secme: Onceden bilinen algoritma veya ¢dziim metodu olan, problemlerin ¢dziimii icin uygun
islem, metot ya da stratejinin se¢imi.

2.2 Temsil Etme: Matematiksel bilgi ve verinin diyagramlar,tablolar veya grafiklerle gosterimi ve
verilen matematiksel yapiya veya bagintilarina benzer temsil olusturma.

2.3 Modelleme: Rutin problemleri ¢ozmek igin esitsizlik veya diyagram gibi uygun model
olusturma.

2.4 Uygulama: Matematiksel iglemler biitiiniinii takip etme ve uygulama. Detaylar verme ve sekil
¢izme.

2.5 Rutin Problemleri Coézme: (Hedef Ogrencilerin sinif ortaminda daha once karsilasmis
olabilecekleri problemlere benzer problemleri ¢ozme). Ornegin problemlerin ¢dziimii icin geometrik
yapilarin kullanimi. Verinin farkli ifadelerinin karsilastirilmas: ve eslestirilmesi (8. smif) ve rutin

problemlerin ¢6ziimii i¢in tablolardan, grafiklerden ve haritalardan veri kullanima.

(TIMSS 2007 Mathematics Framework).

(3) AKIL YURUTME (MUHAKEME ETME)

Matematiksel akil yliriitme, mantikli ve sistematik diisiinme becerisini igerir.
Rutin olmayan problemler, 6grencilere yabanci olmasi beklenen, 6grencilerin daha 6nce
benzerleri ile karsilasmadigi problemlerdir. Bu tarz problemler, ¢oziimleri i¢in gerekli
beceri ve bilgi 6grenilmis olsa dahi rutin problemlerin ¢éziimleri i¢in gerekenden daha
fazla biligsel beceri isterler. Rutin olmayan problemler tamamen matematiksel ya da
gercek yasam kurgusunda olabilir. Her iki tiir de, beceri ve bilgilerin transferini igcerir ve
akil yiirlitme becerileri arasindaki etkilesimler genellikle 6n plana ¢ikar (TIMSS 2007

Mathematics Framework).
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Akil yiiritme alanindaki problemlerin ¢6ziimii i¢in Ozgiin ve karmagsik
problemlerin iizerinde diisiinme, akil yliriitme, gbézlem ve varsayim olusturma

becerilerini gerekir (TIMSS 2007 Mathematics Framework).

Bu bilissel siire¢ agsagida verilen davraniglari igerir:

3.1 Analiz etme: Matematiksel konumlardaki degiskenler ve objeler arasindaki bagmtilari
belirleme ve tanimlama veya kullanma; orantisal ¢ikarim kullanma (dordiincli sinif), problem
¢ozlimiini kolaylastirmak i¢in geometrik sekilleri pargalara ayirma, verilen tanidik olmayan metinin
semasint ¢izmek, {i¢ boyutlu sekillerin gegiglerini goziinde canlandirma, ayni verinin farkli
temsillerini karsilastirip eslestirme (dordiincii sinif) ve verilen bilgiden gegerli sonuglar ¢ikarma.

3.2 Genelleme: Sonuglar1 daha genel ve daha genis kapsamli uygulanabilir ifadelerle tekrar
belirtmek vasitastyla alani matematiksel diislincenin sonuglarinin  ve problem ¢6zmenin
uygulanabilecegi alanlara genisletmek.

3.3 Sentez Yapma: Matematiksel prosediirleri sonu¢ olugturmak icin birlestirmek ve daha fazla ¢ikti
olusturmak igin sonuglar1 birlestirmek. Bilginin farkli elemanlari ve ilintili temsiller arasinda
bagintilar kurmak ve ilintili matematiksel fikirlerle bagintilar kurmak.

3.4 Dogrulama (Ispat): Matematiksel sonuclar ve dzellikleri referans alip ifadenin dogrulugu ya da
yanliglhiginin saglamasini yapmak.

3.5 Rutin Olmayan Problemleri Coézme: Hedef Ogrencilerin daha Once benzerleriyle
kargilagmalar1 ¢ok muhtemel olmayan ger¢ek yasam kurgusunda ya da matematiksel kurgudaki
problemleri ¢6zmek ve matematiksel prosediirleri tanidik olmayan yada karmasik konumlarda

uygulamak. Geometrik 6zellikleri rutin olmayan problemlerde kullanma.
(TIMSS 2007 Mathematics Framework).

Tablo 1.5’te TIMSS 2007 bilissel alanlar1 6zetlenmektedir.
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Tablo 1.5: TIMSS 2007 Bilissel Alanlari.

BILISSEL ALANLAR

1. BILGI 2. UYGULAMA 3. AKIL YURUTME
Etd (1.1) Hatirlama (2.1) Segme (3.1) Analiz Etme
(Z]* (1.2) Tanima (2.2) Temsil Etme (3.2) Genelleme
Z | (1.3) Hesaplama (2.3) Modelleme (3.3) Sentez Yapma
é (1.4) Cikarim Yapma (2.4) Uygulama (3.4) Dogrulama
g (1.5) Olgme (2.5)Rutin Olan (3.5) Rutin Olmayan

Problemleri C6zme Problemleri C6zme
(1.6) Smiflandirma/Siralama

1.4 Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

TIMSS, o&grencilerin  ortak bir 0Olgme c¢ergevesinde performanslarinin
degerlendirilmesiyle ogrencilerin fen ve matematik konularindaki basarilarini test
etmenin yaninda Ogrenci, 6gretmen ve okul ydnetimi gibi O6grenme ve Ogretim
stireglerini etkileyebilecek kosullar ve etmenler hakkinda bilgi saglar (Bilican, Cikrike1
Demirtasli ve Kilmen, 2010). TIMSS’ten elde edilen sonuglara gore 6gretmenler sinif
iginde ders kitaplarini baslica kaynak olarak kullanmaktadirlar (Beaton, A.E., Mullis,
I.V.S., Martin, M.O., et al. , 1996’den aktaran Isik, 2008). Ders kitaplari, egitimde
kullanilan 6grenci ve gretmene yardimci en onemli ara¢ gereglerdendir. Ders kitabi
yoluyla ogrenci, O6gretmenin anlattiklarini istedigi zaman, istedigi yerde, istedigi
tempoda tekrar edebilir. Etkili bir ders kitabinin 6nemli unsurlarindan biri de
degerlendirme etkinlikleridir. Matematik ders kitaplari incelendiginde, degerlendirme
bazinda aligirma ve problemler agirliktadir (Duman ve digerleri, 2001: 150).
Degerlendirme etkinlikleri 6grencilerin 6grendiklerini pekistirir, 6gretim programindaki
amaclara ne derecede ulasildigi hakkinda bilgi verir. Ayrica Térnroos (2005)’e gore
ders kitaplarinin basit bir analizi bile 6grencilerin matematik basarilarini agiklamak igin
degerli bilgiler saglayabilir. Beckmann (2004), calismasinda Singapur’lu 6grencilerin

TIMSS’deki  basarillarinin =~ kullamilan  ders kitaplarindan  kaynaklanabilecegini,
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ogrencilerin karmagik problemleri ¢ozmeyi ilkokulda 6grendiklerinden dolay1

TIMSS’deki basarilarinin siirpriz olmadigini bildirmistir.

Bu calismayla matematik ders kitaplarinda yer alan alistirma sorularinin biligsel
alanlarina smiflandirilmasiyla, ders kitabinda yer alan alistirma sorularmin hangi
biligsel alanlara ait oldugu, sorularin biligsel alanlara dagiliminin dengeli olup olmadig:
ve Tiirk 6grencilerin basarisiz sonuglar aldigi TIMSS c¢alismalarindaki sorularin biligsel
alanlarniyla karsilagtirma yaparak ders kitaplarindaki alistirma sorularmin eksiklikleri
varsa belirlenebilecektir. Ayrica Tirkiye’de kullanilan ders kitaplarinda yer alan
sorularin biligsel alanlarina siniflandirilmasiyla ilgili ¢alismalar fazla olmadig: i¢in bu

calismanin yapilmasina gerek duyulmustur.

1.5 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 2008-2009 egitim-0gretim yilinda 6. siniflarda okutulan
matematik ders kitabindaki alistirma sorulari ile TIMSS 2007°de yayimlanan matematik
sorularin1 TIMSS 2007 bilissel alanlarina siniflandirarak karsilastirmaktir.

1.6. Arastirmanin Problemi

6. sinif matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 ile TIMSS 2007°de
yayinlanan matematik sorular1 arasinda TIMSS 2007 biligsel alanlari agisindan
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

1.6.1 Alt Problemleri

1. 6. siif matematik ders kitabinda yer alan aligtirma sorularinin TIMSS 2007

bilissel alanlarina gore siniflandirilmasi nasildir?

2. TIMSS 2007°de yayinlanan matematik sorularinin TIMSS 2007 bilisgsel

alanlarina gore siniflandirmasi nasildir?
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3. 6. smif matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorulari ile TIMSS
2007°de yayinlanan matematik sorularimin TIMSS 2007 bilissel alanlari agisindan

benzerlikleri nelerdir?

4. 6. smif matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 ile TIMSS
2007°de yayinlanan matematik sorularmmin TIMSS 2007 bilissel alanlar1 agisindan

farkliliklar1 nelerdir?

1.7 Arastirmanin Sinirhliklari

Bu ¢alisma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda okutulan 6zel bir yayin evine ait
(Goégiin, Y. (2007), Ozgiin Matbaacilik) 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan 974
aligirma sorusu, TIMSS 2007°de yayinlanan 89 matematik sorusu ve TIMSS 2007

bilissel alanlari ile sinirlidir.

1.8 Yapilan Calismalar

Bu boéliimde, sorularin biligsel alanlara gore siniflandirilmasi ve TIMSS ile ilgili

yapilan caligmalara yer verilmigtir.

1.8.1 Sorularin Simiflandirilmasiyla flgili Cahsmalar

Ogretmenlerin yazili smavlarda sorduklar1 sorularin veya ders kitaplarindaki
sorularin bilissel diizeylerini ortaya koyma amagli pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Ancak

bu ¢alismalardan ¢ok azi matematikle ilgilidir. Ayrica ¢alismalarin birgogunda Bloom

Taksonomi’sine gore siniflandirma yapildigi goriilmektedir.
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Stigler, Fuson, Ham ve Kim (1986), Amerika ve Rusya’daki ilkokul 1., 2. ve 3.
smif Matematik ders kitaplarindaki toplama-¢ikarma soézel problemlerini analiz
etmislerdir. Bulgulara gore Rusya’da kullanilan ders kitaplar1 6grencilere problem
tiirleri ve zorluk dereceleri acisindan daha ¢ok soru ¢esidi sunmaktadir. Amerika’da
kullanilan ders kitaplarinda ise sozel problemlerin dagilimi dengesizdir ve

Amerika’daki 6grencilerin ¢ogu kitaplardaki bir¢ok problemi kolay bulmuslardir.

Canstingli Koray ve Yaman (2002), soru sorma becerilerinin Fen bilgisi
Ogretmenleri tarafindan ne sekilde kullanildigi konusunda durum degerlendirmesi
yapmayi amagladiklar1 ¢alismada, 2001-2002 6gretim yilinda gesitli okullarda ¢alisan
Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 7. sinif Fen Bilgisi dersi i¢in hazirladiklar1 yazili kagitlarini
Bloom taksonomisine gore siniflandirmislardir. Bulgulara gore, yazili kagitlarindaki
sorularin %44.4’i kavrama diizeyinde, %31.77’si bilgi diizeyinde, %20’si uygulama,
%3.4°1 ise analiz diizeyindedir. 705 sorudan sadece 3 tanesi, yani %0.43’lik kismi
sentez diizeyindir. Degerlendirme diizeyinde ise hi¢ soru yoktur. Yani, hazirlanan
sorular Bloom Taksonomisi’ne gore sadece alt diizeyde diisiinme becerilerini Olcer

niteliktedir.

Olkun ve Toluk (2002), ilkogretim Matematik ders kitaplarinda yer alan sozel
problemleri analiz etmislerdir. Bu c¢alismada 300 problem, 11 kategoriye
smiflandirilmistir.  Smiflandirmanin - sonucunda 2 kategoride 100’den fazla soru
bulunurken, bir kategoriye ait hi¢ soru bulunamamustir. Diger kategoriler ise yeteri
kadar temsil edilmemistir. Caligmanin sonucuna gore ders kitabindaki problemler tiim
problem tiirlerini icermemektedir. Ayrica Ogrencilerin ders kitaplarinda temsil

edilmeyen problem tiirlerinde daha basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.

Tekin ve Ayas (2002), 6rnek olay yaklasimi ve dokiiman incelemesi yontemini
kullandiklar1 ¢aligmalarinda 120 G6grencinin kolay, orta ve zor olarak nitelendirdigi
kimya sorularint konu ve Bloom Taksonomisindeki biligsel diizeyler agisindan
siniflandirmistir. Calismada 6grencilerin kolay sorularinin ¢ogunlukla bilgi ve kavrama

diizeyinde; orta seviyedeki sorularmin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde; zor
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sorularin ise kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeylerinde oldugu sonucuna

varilmistir.

Akpinar (2003), “Ortadgretim Cografya Dersleri Yazili Sinav Sorularmin
Bilissel Diizeyleri” adli ¢alismasinda 2001-2002 6gretim yilinda yapilan 120 cografya
yazilisina ait 1239 soruyu Bloom Taksonomi’sine gore siniflandirmistir. Yazarin elde
ettigi bulgulara gore sorularin biligsel basamaklara gére dagilimi oldukca dengesizdir.
Sinavlarda daha c¢ok bilgi diizeyinde (%48) sorular sorulmakta olup, iist diizey

kazanimlar1 6lgmeye yonelik sorulara ¢ok az yer verilmektedir.

Cepni (2003), dokiiman incelemesi yontemini kullandig1 ¢alismada, 1999-2001
yillar1 arasinda Fen Edebiyat Fakiiltesi (Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik) 6gretim
elemanlarinin lisans smavinda sorduklart sorularin Bloom Taksonimisi’ne gore
siiflamasini yapmistir. Calismanin sonucuna gore, en ¢ok soru uygulama basamaginda
yer almistir. Sorularin %81°1 bilgi, kavrama, uygulama basamaklarinda, %19’u ise
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda yer almistir. Calismaya gore 6gretim
elemanlan tarafindan sorulan sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirmasi
sonucunda sorularin biligsel seviyeleri olduk¢a diisiik oldugu degerlendirmesi

yapilmistir.

Mutlu, Usak, Aydogdu (2003), Fen bilgisi sinav sorulari ile Liselere Giris
Siavi’ndaki sorularin Bloom Taksonomi’sine goére diizeylerini degerlendirmistir.
Ogretmenlerin hazirladiklar: sorular ile LGS’de 2000 ve 2001 yillarinda ¢ikan sorularin
dagilimlar arasinda biiyiik farkliliklar vardir. LGS’deki sorularin %352’si analiz, sentez
ve degerlendirme basamaginda iken 6gretmenlerin hazirladig1 yazili sorularinin %74’

bilgi ve kavrama basamagindadir.

Zhu ve Fan (2004), Cin ve Amerika’da kullanilan Matematik ders kitaplarindaki
degisik problem tiirlerini karsilagtirdiklar1 ¢alismalarinda, problemleri 7 temel sinifa
ayirmiglardir. Bu tiirlerden bazilari; rutin problemlere karsi rutin olmayan problemler,
acik uglu problemlere karsi kapali uglu problemler, gelencksel problemlere karsi

geleneksel olmayan problemler, uygulamali problemlere karsi uygulamali olmayan
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problemler, bir adimli problemlere karst ¢oklu adim problemlerdir. Ders kitaplarinda
incelenen problemlerin ¢ogunlugu rutin, geleneksel ve kapali uglu problemlerdir. Her
iki iilke i¢inde c¢ogu soru ger¢ek yasam durumlariyla bagdasmamistir. Calismanin
sonucuna gore Amerika’da kullanilan ders kitaplarinda, Cin’de kullanilan ders
kitaplarina gore daha fazla problem bulunsa da, Cin’de kullanilan ders kitaplarindaki

problemler daha zordur.

Karaman (2005), ¢alismasinda Erzurum’daki 8 lisede gérev yapan 20 Fizik
ogretmeninin smavlarda sordugu 450 adet fizik sorusu ile 2001-2002 OSS Fizik
sorularin1 Bloom taksonominse gore siniflandirmistir. Ayrica 6gretmenlerle biligsel alan
6lcegi hakkinda miilakat yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda yazili sorularinin en ¢ok
%62 ile uygulama alaninda olduklar1 goriilmiistiir. Sorularin okul tiirlerine gore
dagilimina bakildiginda, Genel ve Meslek Liselerinde sentez ve degerlendirme sorulari
hi¢ olmamasina ragmen, Anadolu ve Fen Liselerinde az da olsa bu seviyede sorular
bulunmaktadir. Ogretmenlerle yapilan miilakat sonucunda ise &gretmenlerin Bloom
Taksonomi’si ile bu taksonomisinin ne amagla kullanildigi hakkinda bilgi sahibi

olmadiklar ortaya ¢ikmaistir.

Koray, Altungeki¢ ve Yaman (2005) tarafindan gergeklestirilen “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarmin  Soru Sorma Becerilerinin Bloom Taksonomisine Gore
Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, iki farkli egitim fakiiltesinde 6grenim goren Fen
Bilgisi O6gretmen adaylarmin soru sorma becerileri Bloom Taksonomi’sine gore
siniflandirilmistir. Calismada 6gretmen adaylarindan kendilerine dagitilan bir metin ile
ilgili soru hazirlamalar1 istenmistir. Hazirlanan sorular incelendiginde her iki egitim
fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin da en ¢ok kavrama diizeyinde soru hazirladiklart
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin iist basamaklarda yer alan sentez ve analiz
diizeylerinde soru hazirlama yiizdeleri alt basamaklarda yer alan bilgi ve kavrama

diizeylerine gore daha diisiik oranda kalmistir.
Kogce (2005), OSS’de ¢ikan Matematik sorulari ile farkli tiirdeki orta dgretim

kurumlarinda ¢alisan Matematik 6gretmenlerinin hazirladiklart yazili sorularini, Bloom

Taksonomisine gore siniflandirmistir. OSS Matematik sorulart ile dgretmenlerin
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yazililarda sorduklar1 sorularin ne derecede oOrtiistiigiinii belirlemek amaciyla yapilan
calismada, 1995-2004 yillar1 arasinda OSS’de sorulan 290 adet matematik sorusu ile 5
farkli tiirdeki toplam 6 lisede goérev yapan Matematik 6§retmenlerinin yazili sinavlarda
sorduklart 2300 soru Bloom Taksonomisi’nin biligsel seviyelerine gore analiz
edilmistir. Calismanin sonuncunda Genel Lise, Cok Programli Lise ve Ticaret Meslek
Lisesinde ¢alisan 6gretmenler sinavlarda en fazla kavrama seviyesinde, Anadolu ve Fen
Lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin ise uygulama ve analiz seviyelerinde sorular sordugu,
0SS’de ise en ¢ok uygulama seviyesinde sorularin bulundugu belirlenmistir. Calismada
Ogretmenlere yazili smavlarda yiiksek biligsel seviyedeki sorulara yer vermeleri

Onerilmistir.

Yasar (2005), “Tiirkiye’de okutulan orta 0gretim Cografya ders kitaplarinda
Ol¢me ve degerlendirme ¢alismalarina yonelik bir yaklagim” adli calismasinda Cografya
ders kitaplarinda bulunan d&lgme ve degerlendirme ¢alismalarimin  Bloom
Taksonomisi’ne gore karsilagtirmali analizini yapmistir. Kitaplarda bulunan iinite sonu
degerlendirme sorularinin ¢ogunlukla biligsel alanin bilgi ve kavrama basamaginda yer
aldigi, uygulama basamaginda ¢ok az sorunun bulundugu gorilmistiir. Kitaplarda yer
alan 6lgcme ve degerlendirme caligmalarinin hem nicelik agisindan hem de sorularin

niteligi acisindan yeterli 6zellikleri tasimadigr goriilmiistiir.

Yigit, Alev ve Devecioglu (2005), “Ol¢gme ve Degerlendirme Alanlarindaki
KPSS Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” adli calismalarinda
KPSS’de sorulan Olgme ve Degerlendirme konularma yonelik sorulart Bloom
Taksonomisine gore siniflandirmig ve sorularn kapsam gegerliligini arastirmislardir.
2002, 2003, 2004 yillarinda KPSS’de ¢ikan 51 sorunun incelendigi ¢alismada dokiiman
analizi metodu kullanilmistir. Sorularin %63’ kavrama, %27’si bilgi diizeyinde olasina
ragmen analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait soru bulunmadig: tespit
edilmistir. Sorularin konu alant ve seviyelerine gore dagilimma bakildiginda
niteliklerinin ¢ok fazla degismedigi ve birbirlerine yakin seviyelerde sorularin oldugu

gorilmiistiir.
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Akpmar ve Ergin (2006), dokiiman incelemesi yontemiyle yaptiklari ¢calismada,
Fen bilgisi 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklar1 sorular1 Bloom Taksonomi’sine
gore smiflandirmislardir. Ayrica farkli okul tiirlerinde hazirlanan sinav sorularinin
Bloom Taksonomisi’ne gore farkliik gosterip goOstermedigini incelemislerdir.
Calismada, tiim sorular incelendiginde sorularin %353’i bilgi, %?24.5’1 kavrama,
%17.6’sinin uygulama ve %#4.7’sinin st diizey seviyede oldugu goriilmiistiir. Sorular
6., 7., ve 8. smif diizeyinde okullarin sosyo-ekonomik durumlar1 goz Oniine alinarak
incelendiginde de sorularin biligsel alanlara dagiliminda farkliliklar goriilmiistiir.
Yazarlar bilgi ve kavrama seviyesindeki sorularin azaltilip bunlarin yerine iist diizey
soru sorarak oOgrencilerin bilimsel diisiinme ve gelisimine yardimci olunmasini

Onermislerdir.

Dindar ve Demir (2006), 2002-2003 oOgretim yilinda 5. sinifi okutan 63
ogretmenin Fen bilgisi dersi sinav sorularini Bloom Taksonomisi’ne gore analiz ederek
siniflandirmislardir. Sorularin %68.63°1 bilgi basamaginda, %26.52’si ise kavrama
basamagindadir. Diger bilissel alanlarda yer alan sorular ise %4.83’liik orana sahip olup

degerlendirme basamaginda hi¢ soru sorulmadig goriliistiir.

Ozcan ve Oluk (2007), dokiiman incelemesi yontemini kullandiklari
calismalarinda 8 farkli Ilkdgretim okulunda 6., 7. ve 8. smf Fen bilgisi derslerinde
yapilan sinavlardan toplam 708 soruyu Bloom Taksonomisi’ne ve Piaget’in soyut islem
donemine gore karsilastirarak siniflandirmiglardir. Bloom Taksonomisi’ne gore yapilan
siniflandirmada sorularin ¢ogunlukla bilgi ve uygulama diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Ancak yazarlar uygulama diizeyinde hazirlanmis sorularin daha 6nce sinif ortaminda
ders islenirken benzerleri ¢oziildii ise bu sorularn bilgi diizeyinde kabul edilmesi
gerektigini  belirtmiglerdir. Sorular Piaget’in biligsel gelisim alanlarina  gore
incelendiginde ise sorularin yaklasik %40’min somut islemsel doneme ait oldugu

gorilmiistiir.
Topgu Sesli (2007), “Biyoloji &gretmenlerinin yazili sinav sorulari ile OSS

sorularmin Bloom Taksonomisine gore karsilastirmali analizi” adli tez ¢alismasinda

1997-2006 yillar1 arasinda yapilan OSS’de sorulan 124 Biyoloji sorusu ile Trabzon
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merkez ve ilgelerinde 34 farkli okulda gorev yapan biyoloji 6gretmenlerinin sinavlarda
sorduklart 4659 soru Bloom taksonomisine gore siniflandirmistir. Yapilan galismanin
sonucunda OSS’de sorulan sorularla Meslek Liselerine ve Genel Liselerde sorulan
sorularin bilissel alan yoniinden farkli oldugu, Fen Lisesi ve Anadolu Liselerinde
sorulan sorularin az da olsa bilissel agidan benzer oldugu goriilmiistiir. Calismada yazar
ogretmenlere, hazirladiklar sinavlarda diisiik bilissel seviyeli sorular yerine yiiksek

biligsel seviyeli sorular kullanmalarin1 6nermektedir.

Aydogan (2008), tarama modelini kullandig1 ¢aligmasinda 2003-2007 yillart
arasinda yapilan Liselere Giris Sinavlarinda (LGS-OKS) sorulan Cografya sorularini
Bloom Taksonomi’sine gore siniflandirmis, 2007 OKS Cografya sorularinin giicliik
derecelerini, ayirt ediciliklerini ve sorularin cevaplanma oranlarini analiz etmis,
sorularin sosyal bilgiler programiyla olan uygunlugunu incelemistir. Liselere giris
siavlarinda ¢ikan toplam 45 sorunun miifredat programiyla paralel oldugu ancak simif
diizeyinde dagilimin esit olmadig1 goriilmiistiir. Bloom Taksonomi’sine gore sorularin
siniflandirilmasinda %47 ile en fazla kavrama basamaginda soru oldugu, bilgi ve
degerlendirme basamaklarina ait hi¢ soru bulunmadigr tespit edilmistir. 2007 OKS
Cografya sorularindan verilen bir bilgiyi grafige doniistiirme ve grafikteki verilerden
yararlanarak yorum yapabilme davraniginin yeterince kazanilmadigi, bu sorularin ayirt

edici oldugu goriilmiistiir.

Colak (2008), 11 lisede gorev yapan 40 Tarih 6gretmeninin 2006-2007 ve 2007-
2008 egitim Ogretim yilmin ilk déneminde yaptiklar1 sinavlardan 1735 adet soruyu
Bloom Taksonomi’sine gore siniflandirarak hangi diizeyde olduklarin1 ortaya
cikarmigtir. Ayrica rastgele secilen 24 oOgretmenle yar1 yapilandirilmis miilakat
gerceklestirmistir. Miilakat yapilan 6gretmenlerden 23’liniin Bloom Taksonomisi’ni
bilmedigi, diger 1 6gretmeninse Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan basamaklarinin
adlarin1 bilmesine ragmen, igerikleri ile ilgili yeterli bilgisi olmadigi goriilmiistiir.
Bloom Taksonomisi’nin biligsel alanlara ait sorular1 ayirt edebilirligini dlgmeyi
amaclayan testin sonuclarina gore ogretmenler alt diizey sorularin hangi basamaga ait
oldugunun tespitinde iist diizey basamaklarin tespitine oranla daha basarili olmuslardir.

Incelenen 1735 tarih sorusunun daha cok alt diizey sorulardan olustugu, iist diizey
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sorularin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Sorularin siniflandirilmasinin lise tiirlerine
gore dagiliminda ise Genel Liselerde sorulan sorularin Anadolu ve Fen Liseleri’ne gore

daha ¢ok alt diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Erman (2008), 2003-2006 yillar1 arasinda yapilan OKS’de sorulan Tarih
sorularin1 Bloom Taksonomisine gore siniflandirmistir. Caligmada sorulan 40 sorunun
madde analizi, Bloom Taksonomisi’ne gore smiflandirilmasi ve sinif, konu ve {initelere
gore dagilimlar1 yapilmistir. 2003-2006 yillar1 arasinda yapilan OKS’de sorulan 40
Tarih sorusundan 9%72.5’i kavrama basamaginda, %27.5’1 ise analiz basamagindadir.
Diger biligsel alanlarda soru bulunmamaktadir. Sorularin {inite ve konu dagilimlarinin

esit olmadigi tespit edilmistir.

Senses (2008), 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 6. sinif Sosyal bilgiler dersinde
okutulan 6zel yaymevine ve MEB yayinevine ait iki ders kitabindaki sorularin Bloom
Taksonomisine gore dagilimini ve kapsam gecerligini incelemistir. Ders kitaplarindaki
sorularin kapsam gecerliginin iyi oldugu ve kitaplarin yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlandig1 goriilmistiir. Ancak kitaplardaki sorularin Bloom Taksonomi’si agisindan
yetersiz ve basarisiz oldugu, daha ¢ok bilgi ve kavrama alana ait sorularin oldugu yani,

sorularin Bloom Taksonomisi’nin basamaklarina gore orantisiz dagitildigr gorilmiistir.

0SS’de sorulan Tiirkge sorularinin taksonomik agidan degerlendirilmesi
calismasida Cetinkaya (2009), 1999-2005 yillar1 arasinda OSS’de sorulan 314 Tiirkge
sorusunu Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirmis, sorularin hangi konulardan
oldugunu ve bu konularla bilissel basamaklar arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. 314
soruda en ¢ok soru “paragrafin yorumu” konusundan ¢ikarken, en az soru da “anlatim
teknikleri” konusundan sorulmustur. En cok soru ¢ikan konu “paragrafin yorumu”
olmasina ragmen bu konunun yillara gore dagiliminda da diizensizlik vardir. Sorularin
bilissel basamaklara gore dagiliminda ise en ¢ok soru analiz basamaginda, en az soru da
bilgi basamagindadir. Ust diizey bilissel basamaklarda %61 oraninda soru ¢ikmasina

ragmen, iist diizey soru sayisinin kendi i¢inde dagiliminin ¢arpik oldugu goriilmiistiir.
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1.8.2 TIMSS Tle Tigili Yapilan Calismalar

Ozgiin-Koca ve Sen (2002), ¢alismalarinda Tiirkiye’nin Matematikte 38 iilke
arasinda sondan 8., Fende ise sondan 6. sirada yer aldigit TIMSS 1999°da Tiirkiye’nin
yerini inceleyerek, matematik ve fen bilgisi 6gretimlerini, miifredatlarin1 ve 6grencilerin
bu iki derse karsi tutumlarmi incelemistir. Ogrenci anketi verilerinden elde edilen
sonuglara gore; Matematik ve Fen Bilgisi derslerine neden gereksinim duyuldugu
konusunda Tiirk 6grenciler diger iilkelerin 6grencilerinden farkli olarak tiniversiteye
giris i¢in bu derslerin 6nemini vurgulamislardir. Tiirk 6grencilerin en sik kullandig1 arag
gerec yazili metinler (ders kitaplar1 ve notlar) olurken bu konuda diger iilkelerle en
bliylik fark hesap makinesi kullaniminda goriilmistiir. Tiirk o6grenciler 6zellikle
matematik dersinde hesap makinesi kullanmazken diger iilkelerdeki ogrenciler
kullanmaktadir. Smif i¢i etkinlerde, 6grencilerin en temel etkinligi tahtadan not alip,
ders dinlemektedir. Farklilik gosteren bir diger konu ise sinav sikligidir. Tiirkiye’de
basarili iilkelerden ve tiim iilkelerin ortalamasindan daha az sinav yapilmaktadir. Diger
bir farliliksa miifredatin yogunlugudur. Diger iilkelere gore genelde daha az zaman

ayrilan matematik ve fen derslerinde daha fazla konu vardir.

Olkun ve Aydogdu (2003), “Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi
(TIMSS) Nedir? Neyi Sorgular? Ornek Geometri Sorulari ve Etkinlikler” adli calismada
TIMSS’in ne oldugunu, nasil yapildigini, geometri boliimiindeki sorular ve bu sorularin
hangi bilgi ve becerileri gerektirdigini incelemis ve bu becerilerin gelistirilmesi igin

etkinlik 6rneklerini sunmuslardir.

Toluk (2003), ¢alismasinda TIMSS 1999 calismasinda desen arama ve bilgiyi
diizenleme becerisini 6lgmek icin sorulan soruda Tiirk Ogrencilerin performansini
irdelemekte ve bu konuyla ilgili etkinlik 6rnekleri sunmaktadir. Desen arama ve bilgiyi
diizenleme becerisini 6l¢gmek i¢in sorulan soruya Tiirk 6grencilerin %11°1 dogru cevap
verirken uluslar arasi ortalama ise %30°dur. Yazar, Tirk Ogrencilerin diisiikk basari
gostermesini bu tarz etkinliklerin programda olmamasina ve matematik O0gretiminde
genelleme yapma, desen arama, analiz etme, yorumlama gibi etkinliklerin yer

almamasina baglamaktadir.
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Delil (2006), 6., 7. ve 8. smif Matematik ders kitaplarindaki geometri
problemlerini TIMSS 2003 bilissel davranislar1 c¢ercevesinde incelemis ve TIMSS
1999°daki geometri problemleri ile ders kitabindaki problemlerin gerektirdikleri bilissel
davraniglar1  karsilastirmistir. Calisma sonucunda ders kitaplarinda problemlerin
gerektirdigi bilissel davraniglarin %72’sinin hesaplama ve uygulama oldugunu, TIMSS
1999 geometri problemlerinde ise en c¢ok %47 ile uygulama ve c¢oziimleme

davraniglarinin oldugunu belirtmistir.

Dogan ve Tatsuoka (2007), Tirk ogrencilerin TIMSS-R ¢alismasindaki
matematik testindeki performanslarim1 belirleme amaciyla yaptiklar c¢aligmalarinda,
Tiirk o6grencilerin cebir, olasilik/istatistikte zayif oldugunu ayrica cebirde kurallari
uygulama, yaklagim/tahmin, agik uclu problemlerin ¢6ziimii, oriintii ve iligkileri tanima

ve nicel okuma gibi becerilerde de zayif profiller gosterdiklerini belirlemistir.

Afacan ve Nuroglu (2008), TIMSS-R (1999) calismasinda “Canlilar Bilimi”
konusu ile ilgili sorulan sorular ile 1999 LGS (Liselere Giris Sinavi)’de bu konuyla
ilgili ¢itkmis sorularin soru tarzlarini analiz etmis ve TIMSS-R ve LGS sorularin1 Bloom
Taksonomisi’ne gore siniflandirmistir. TIMSS-R ¢alismasinda yer alan sorularin Bloom
Taksonomisi’ndeki ilk basamak olan bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu; uygulama,
analiz diizeyinde sorulara da yer verildigi gorilmiistir. LGS’de ise kavrama
basamaginda az soru oldugu ve diger diizeylerden uygulama ve analiz diizeyinde daha
cok soru oldugu goriilmiistiir. Ayrica her iki sinavda da degerlendirme basamagina ait

soru bulunmamaktadir.

Stsli (2008), “TIMSS Matematik Alt Testinin Tiirkiye Evreninde Yap:
Gegerliliginin Incelenmesi ve Matematik Basarisinin Kestirilmesi” adli ¢alismasinda
TIMSS 1999 Matematik alt testinin yap1 gegerliligini incelemistir. Matematigin 6nemi,
smif i¢i 0gretmen merkezli etkinlikler, sinif i¢i 6grenci merkezli etkinlikler gibi
degiskenler TIMSS 1999 Matematik alt testinin 06zglin yapisini olusturan, bilgi
diizeyinde islem yapabilme, siradan islem dizinini yapabilme, karmasik islem dizinini

yapabilme, inceleme ve problem ¢6zebilme basar1 puanlarinin anlamli yordayicisi olup

24



olmadigi incelenmistir. Calismanin sonucunda TIMSS 1999 Matematik alt testi toplam
basart puaninin en 6nemli yordayicisinin matematikte basarili olmaya secilen liseye
veya tiniversiteye girebilmek i¢in ihtiya¢ duyma durumuna “kesinlikle katilmak™ oldugu

bulunmustur.

Yildirim ve Yildirim (2009), TIMSS 2007°de yer alan anketi cevaplandiran
ogrencilerin cevaplar1 arasindaki tutarlilign incelemistir. Ogrenci ve dgretmen anketleri
birlikte incelendiginde ayni sinifta yer alan 6grencilerin cevaplar arasinda ve 6gretmen
ogrenci cevaplar1 arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin Matematik derslerinde
bilgisayar kullanim siklig1 ile ilgili bir soruya matematik dersinde kullanacak bilgisayari
olmadigin1 sdyleyen Ogretmenlerin Ogrencilerinin =~ %8’1i hemen hemen biitiin
derslerinde, %4’li de derslerin en az yarisinda kullandiklarini belirtmislerdir. Anket
sorular1 arasinda az yorum gerektiren sorularin cevaplari diger sorulara gore daha tutarl
oldugu gorilmiistiir. Calismanin diger bir sonucu da 6grencilerin smif i¢inde yapilan
uygulamalarin siklig1 ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarin 6grenci basar1 diizeyine
gore degisebilecegidir. Anket yardimiyla elde edilen veriler analizlerde dogrudan
kullanilmadan 6nce tutarliliklarinin arastirilmasit ve tutarsizligin goriildiigii durumlarda

giderilmesi i¢in ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Bilican, Cikrik¢t Demirtash ve Kilmen (2010), tarama modelini kullandiklari
caligmalarinda, 1999 ve 2007 TIMSS o6grenci anketlerinde “matematige yonelik”
tutumlarin ve “matematik dersinin islenisine” iliskin goriislerin yillara gore degisip
degismedigini saptamay1 amaglamislardir. Calismanin sonucunda; 6grencilerin TIMSS
2007°de  TIMSS 1999’a gore matematik dersine ilisgkin daha olumlu tutum
sergiledikleri, matematikte Ogrendiklerini giinlik yasam ile iligkilendirme sikliginin
arttigi, isbirligi ile calismaya yonelik ise olumlu gelismelerin yasandigr bulunmustur.
Hesap makinesi kullaniminda yillara gore bir degisiklik olmamis, buna karsin ¢oktan
secmeli testlerin ve ev Odevlerinin daha sik kullanilmaya baslandigi ve bilgisayar

kullaniminda bir artis gézlenmistir.

Uzun, Biitiiner, Yigit (2010), “1999-2007 TIMSS Fen Bilimleri ve Matematik
Sonuglarmin Karsilastirilmasi: Smavda En Basarih ilk Bes Ulke-Tiirkiye Ornegi” adli
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calismalarinda Tirkiye’nin TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 calismalarindaki Fen ve
Matematik alanlarina yonelik basar1 durumu, bazi1 degiskenler agisindan en basarili ilk
bes iilke ile karsilastinlmistir. Calismada yapilan karsilagtirmalar sonuncunda Tiirk
Ogrencilerin Fen ve Matematik alanlarinda diisiik bir basar1 gostermis olmasinin tutum,
ev 0devlerine ayrilan zaman, anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleriyle tam olarak

aciklanamadi@1 goriilmiistiir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi tanitilmakta, verilerin analizine 6rnekler

verilmektedir.

2.1 Arastirmanin Yontemi

2008-2009 6gretim yilinda 6. siniflarda okutulan bir matematik ders kitabindaki
sorular ile TIMSS 2007 ¢aligmasinda yaymlanan matematik sorularinin TIMSS 2007
biligsel alanlarina gore siniflandirilarak karsilagtirilmasi amacglanan bu ¢aligmada

dokiiman incelemesi yontemi kullanilmastir.

Dokiiman incelemesi, arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2005). Egitim ile ilgili ¢calismalarda
ders kitaplari, program yonergeleri, okul i¢i ve disi yazigmalar, 6grenci kayitlari,
toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, o6grenci ve Ogretmen el
kitaplar1, 6grenci ders ddevleri ve sinavlari, ders ve {inite planlari, 6gretmen dosyalari,
egitimle ilgili resmi belgeler vb. dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir (Bogdan

ve Biklen, 1992; Goetz ve LeCompte, 1984; akt. Yildirim ve Simsek, 2005).

2.2 Verilerin Analizi

Ders kitabindaki sorular ile TIMSS 2007°de yayinlanan matematik sorularinin
analizi i¢in ilk olarak TIMSS 2007 bilissel alanlari incelenmistir. Ders kitabinda
bulunan 974 ve TIMSS 2007 matematik testinden yaymlanan 89 soru aragtirmaci ve bir
uzman tarafindan TIMSS 2007 biligsel alanlari g6z 6niine alinarak ve birbirlerinden
bagimsiz olarak biligsel alanlarina ve alt basamaklarina siiflandirilmistir. Daha sonra
aragtirmacilar bir araya gelerek sorular1 beraber degerlendirmislerdir. Bu degerlendirme
sirasinda farkli bilissel alana simiflandirilan sorular ortak bir karar almmana dek

arastirmacilar tarafindan tartisilmastir.
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2.2.1 Giivenirlik ve Gegerlilik:

Arastirmalarda belli sorulara cevaplar aranir veya belli hipotezler test edilirken
hipotezlerin test edilmesinin veya cevaplarin niteligi gegerlilik veya giivenirlik
konusudur. Bu kavramlar, aragtirmanin belli pargalarinin degerlendirilmesinde, 6zellikle
de degiskenlerin Ol¢limiinde kullanilirlar. Eger bir 6lgme veya siniflama, istenilen
bicimde smiflar veya Olgmeyi gercekte basarirsa gecerlidir denir. Ornegin, bir
matematik basari testi gergekten de Ogrencilerin basarilarini dlgerse gegerlidir. Cilinkii
dlciilmek istenen odur. Gegerlilik arastirmanin amaglarmna bagldir. Iyi bir operasyonel
tanim veya Olgme her zaman ayni sonucu verirse giivenilirdir. Bir terazi ayn1 miktar
demiri her zaman ayni agirlikta gosterirse gilivenilirdir. Olduk¢a gilivenilir bir
operasyonel tanim veya dlgme gegerli olmayabilir. Ornegin, bir terazi her zaman %10
fazla tartiyorsa her zaman ayni oranda fazla tarttigindan giivenilirdir, ancak gecerli

degildir (Balc1, 2007:4).

Dokiiman analizi yontemi gibi nitel arastirma tiirlerinde gegerlilik ve giivenilirlik
kavrami, nicel arastirma yontemlerinde kullanilandan farkli igerik ve anlamda
kullanilmaktadir. Tiirniiklii’nlin Kaptan (1998)’dan aktardigina gore gegerlilik; “... alet
neyi Olgmek icin hazirlanmis ise bunlar disindaki etkenlerin G6lgme sonucunu
etkilememesi”, yani, bir aletin sadece amag edindigi seyi 6lgme 6zelligidir. Glivenilirlik

ise ““... aletin Ol¢tiigii bir seyi her defasinda ayni derecede 6lgebilmesidir.”

Nitel arastirmalarda gecerlilik Yildirinm ve Simsek (2005)’in Kirk ve Miller’den
aktardigina gore; arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve olabildigince
yansiz gozlemlemesidir. Tiirnliklii (2000)’niin Roberts ve Priest’ten aktardigina gore

ise; “ne dlgmeye inandigimizla ne 6l¢meyi tasarladigimizin yakimligidir”.

Delil (2006)’in Fraenkel ve Wallen (1990)’dan aktardigina gore gegerlilik;
“arastirmacilarin topladiklar1 verilere dayanarak yaptiklart belli ¢gikarimlarin uygunlugu,
anlamhilig1 ve faydalihigidir”. Tan ve Erdogan (2001)’a gére ... Olgme literatiiriinde
gecerlilik;  uygunluk, anlamlilik, baz1 ¢ikarimlarin  faydaliligi anlaminda da

kullanilmaktadir” denilmektedir. Bu bilgiler 15181inda, ¢alismanin gegerliligini incelemek
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i¢in ilk olarak uygunluk boyutu incelenmistir. Bu ¢alismanin amaci 6. simif matematik
ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 ile TIMSS 2007°de yayinlanan sorular1 TIMSS
2007 biligsel alanlarina gore simiflandirarak karsilastirmaktir. Sorular TIMSS 2007

degerlendirme raporunda yer alan biligsel alanlara gore siniflandirildig i¢in uygundur.

Sorularin gerektirdikleri biligsel alanlarin belirlenmesi ders kitaplarinin 6grenci
performanslar1 {izerindeki etkisinin anlasilmasi agisindan biiyliik 6nem tagimaktadir
(Delil, 2006). Delil (2006)’in Mullis (2000)’den aktardigina gore bu, Tiirk
ogrencilerinin TIMSS’te gosterdikleri diisiik performansi biraz olsun agiklayabilir.

Dolayistyla ¢calisma anlamlidir.

Calismadan elde edilecek sonuglar ders kitaplarin1 hazirlayanlara yararli bilgiler
saglayacaktir. Sonucglar géz Oniline alinarak ders kitaplarinda daha iist bilissel alanda

sorulara yer verilebilir. Bu da ¢alismanin sonuglarinin faydali olacagini gostermektedir.

Calismanin giivenirliginin incelenmesi i¢in uyusma yiizdeleri incelenmistir. Ders
kitabinda yer alan sorularin siniflandirilmasinda aragtirmacilar arasindaki uyusma orani
%84.8, TIMSS matematik testinden yayinlanan sorularin siniflandirilmasindaki uyusma

orani ise %86.5’tir. Bu oran Tiirniikli (2000)’de sozii edilen P:’[\\If;l[\?g formiilii
a-+

kullanilarak bulunmustur. Burada P uyusma yiizdesi, Na uyusum miktari, Nd ise
uyusmazlik miktardir. Yildirim ve Simsek (2005)’e gore birden fazla arastirmacinin veri
analizinde birlikte calistigi durumlarda, en az %70 diizeyinde bir giivenilirlik yiizdesine

ulagilmasi gerekir.

2.2.2 TIMSS 2007°de Yayimlanan Sorularinin Siniflandirilmasi

Bu boliimde, arastirma yontemini daha iyi ortaya koymak i¢in TIMSS
matematik testlerinde yaymlanan sorularin siniflandirilmasia ornekler verilecektir.
Ornekler “TIMSS 2007 International —Database”  boliimiinden  alinmustir.
(http://timss.bc.edu/TIMSS2007/idb_ug.html)
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Ornek 1:
Jackson ¢okgenlerin 6zellikleri ile ilgili arastirma yapiyordu. Jackson kenarlar

ve acilar arasinda bir iliski bulmak i¢in asagidaki tabloyu yapti.
A) Bos alanlar1 doldurarak tabloyu tamamlayiniz

Interior Angles
Jackson was investigating the properties of polygons. Jackson made up the table
below to see if he could find a connection between sides and angles.
A. Complete the table by filling in the blank spaces.
- - S i
Number of Number of um ,ul
Polygon o5 R Interior
Sides Iriangles
Angles
Q 3 1 1 x 180°
o
. o
. o

Simiflandirma: 1. BILGI (1.1 Hatirlama)

Sekil 2.1 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Hatirlama” davranigina drnek.

Yukaridaki soru TIMSS 2007 biligsel alan smiflandirmalarinda bilgi
basamaginin hatirlama alt davranisina girmektedir. Davraniginin taniminda yer alan
“geometrik 6zellikleri hatirlama” 6zelliginden dolay1 bu soru “Bilgi” alani, “Hatirlama”

davranigi olarak siiflandirilmistir.
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Ornek 2:

Hangi dairenin alan1 dikdortgenin alaniyla yaklasik olarak ayni kesirdir?

Which circle has approximately the same fraction of its area shaded as the
rectangle above?

‘D C
‘D (¥
L

Smiflandirma: 1. BILGI (1.2 Tanima)

Sekil 2.2 TIMSS 2007’de yayimnlanan sorulardan “Tanima” davranigina ornek.

Tanima davranis1 kesirlerin denkligini, ondalik sayilarin yiizde gosterimini, basit
geometrik sekillerin farkli gosterimlerini tanimay1 gerektirir. O ylizden bu soru

“Bilgi” alani, “Tanima” davranisi olarak siniflandirilmistir.

Ornek 3:
Carp: 0,402 - 0,53 =

Multiply: 0402 x 0.53 =

Answer:

Smiflandirma: 1. BILGI (1.3 Hesaplama)

Sekil 2.3 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Hesaplama’ davranisina 6rnek.
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Yukaridaki soru ondalik sayilarda c¢arpma islemini dogru olarak
uygulayabilmeyi gerektirdiginden “Bilgi” alani, “Hesaplama” basamagi olarak

siniflandirilmastir.

Ornek 4:

Kate, Ron, Ruth ve Pete okul konseri i¢in bilet satt1. Grafik her birinin
sattig1 bilet sayisin1 gostermektedir. Iki kisi beraber Kate’in sattig1 kadar
bilet kadar bilet satmistir. Bu iki kisi kimdir?

Ron

Ruth

Pete

0 10 20 30 40 50 60
Number of Tickets
Kate, Ron, Ruth, and Pete sold tickets for the school concert.
The graph shows the number of tickets each sold.

Two people together sold the same number of tickets as Kate sold.
Who were they?

Answer: and

Smniflandirma: 1. BILGI (1.4 Cikarim Yapma)

Sekil 2.4 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Cikarim Yapma” davranisina ornek.
Yukaridaki soruyu cevaplandirmak igin Ogrenciler verilen grafikten bilgi

edinmelidirler. Bu yilizden soru “Bilgi” alani, “Cikarim Yapma” davranis1 olarak

siniflandirilmastir.
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Ornek 5:

Sayag lizerinde gosterilen voltajin okunusu kagtir?

What is the voltage reading shown on the meter?

73
74
76

@0 @&

78

Siiflandirma: 1. BILGI (1.5 Olgme)

Sekil 2.5 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Olgme” davranisina drnek.

Yukaridaki soruda Ogrencilerden beklenen davranis Olgme aletlerini
kullanmadir. Bu yilizden soru “Bilgi” alani, “Olgme” davranig1 olarak

siniflandirilmastir.

Ornek 6:
Asagidaki sayilardan hangisi en kiigiiktiir?

‘Which of the following numbers is SMALLEST?

1
@5.
5
® 3
5
e 5
® =
12

Smiflandirma: 1. BILGI (1.6 Smiflandirma/Siralama)

Sekil 2.6 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Siniflandirma/Siralama” davranigina

Ornek.
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Yukaridaki soru i¢in beklenen davranis sayilar1 6zelliklerine gore siralamalardir.

Bu yiizden soru “Bilgi” alani, “Simiflandirma/Siralama” davranist olarak
siniflandirilmastir.
Ornek 7:

birini yerlestiriniz.

possible total.

-5 -6

Siniflandirma: 2. UYGULAMA (2.1 Se¢me)

3

[fadenin miimkiin olan en biiyiik degeri almas1 igin her kutuya + veya — den

Place either + or — into each box so that this expression has the largest

-9

Sekil 2.7 TIMSS 2007’de yayinlanan sorulardan “Se¢me” davranigina 6rnek.

Yukaridaki soruda ogrencilerden sorunun ¢Ozliimii i¢in uygun islemi se¢cme

davranis1 beklenmektedir. Bu ylizden soru “Uygulama” alan1 “Se¢me” davranisi olarak

siniflandirilmastir.
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Ornek 8:

Dort 6grenci bir saat boyunca okullarinda trafik gecisini izlemislerdir. Tablo
ogrencilerin gordiiklerini gostermektedir. Her 6grenci sonucu gostermek i¢in bir

grafik ¢izmistir. Hangi grafik sonuclari dogru gostermektedir?

Four students watched the traffic passing their school for 1 hour.

The table shows what they saw:

Type of Vehicle Number
Cars 60
Bicycles 30
Buses 10
Trucks 20

Each student drew a graph to show the results. Which graph shows the results
correctly?

[s1e]

5o o @&
® 5 ® sloves

20 Buses .@

10 ,—‘

o Cars Bicyclas Buses Trucksl Trucks 1 wheel = 10 vehicles

G0

50

Buses

40
© 3 ®

20

10 Bicycles

8 1 L

Cars Bicycles Buses Trucks

Siniflandirma: 2. UYGULAMA (2.2 Temsil etme)
Sekil 2.8 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Temsil Etme” davranisina 6rnek.

Yukaridaki soruda 6grenciler verilen bilgi ve verinin diyagramlar, tablolar veya
grafiklerle gosterimini olusturmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden soru “Uygulama” alani

“Temsil etme” davranisi olarak siiflandirilmistir.
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Ornek 9:

Sekilde bir kare igerisinde koyu renkli bir iiggen gériilmektedir. Uggenin alani
nedir?
The figure shows a shaded triangle inside a square.

e dcm ———————— 2cm —| o

6cm

What is the area of the shaded triangle?

Answer:

Siniflandirma: 2. UYGULAMA (2.4 Uygulama)

Sekil 2.9 TIMSS 2007’de yayinlanan sorulardan “Uygulama ” davranisina 6rnek.

Bu soruda ilk olarak 6grencilerden licgenin alan formiiliinii hatirlamalar1 ve
bunun ardindan formiilii uygulamalari beklenmektedir. Dolayisiyla bu soru
matematiksel iglem biitlinlinii uygulama becerisini gerektirmektedir. Bu yiizden soru

“Uygulama” alan1 “Uygulama” basamagi olarak siniflandirilmistir.
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Ornek 10:

200 ogrenciye yapilan anket sonucglar1 daire grafiginde verilmistir. Daire
grafigindeki her kategori i¢in Ogrenci sayilarini gosteren siitun grafigi

olusturunuz.

The results of a survey of 200 students are shown in the pie chart.
Popularity of Rock Bands

Dreadlocks 30% Red Hot Peppers 25%

Stone Cold 45%

Make a bar chart showing the number of students in each category in the pie
chart.

Popularity of Rock Bands

200

150

100

P
——

Number of Students

50

(0] T T T
Red Hot Peppers Stone Cold Dreadlocks

Smiflandirma: 2. UYGULAMA (2.5 Rutin problemleri ¢6zme)

Sekil 2.10 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Rutin Problemleri Cdzme”

davranisina 6rnek.

Bu sorunun ¢6ziimii i¢in 6grencilerin verilen daire grafiginden veri elde edip, bu
verilerin farkli ifadelerini olusturmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden soru “Rutin

Problemleri C6zme” olarak siiflandirilmistir.
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Ornek 11:
Bu cisim farkli konuma dondiiriilecektir. Asagidakilerden hangisi cismin
dondiiriilmiis hali olabilir?

This object will be turned to a different position

Which of these could be the object after being turned?

L
g '

Smiflandirma: 3. AKIL YOURUTME (3.1 Analiz etme)

Sekil 2.11 TIMSS 2007’de yayinlanan sorulardan “Analiz Etme” davranigina 6rnek.

Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Ogrencilerin ii¢ boyutlu cisimlerin gegislerini
gozlerinde canlandirmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden bu soru “Akil Yiirlitme” alani

“Analiz Etme” davranisi olarak siniflandirilmistir.
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Ornek 12:
Jackson ¢okgenlerin 6zellikleri ile ilgili arastirma yapiyordu. Jackson kenarlar ve
acilar arasinda bir iliski bulmak i¢in asagidaki tabloyu yapti.
B. Kutunun i¢ine dogru sayiy1 koyunuz.
Jackson was investigating the properties of polygons. Jackson made up the table
below to see if he could find a connection between sides and angles.
. i Number of Number of Sum _(?f
Polygon . . Interior
Sides I'riangles A
ngles
Q 3 1 1 % 180°
. - - o -
. ) 180(,
B. Put the correct number into the box.
The sum of the interior angles of a polygon with 10 sides = x 180°
Smiflandirma: 3. AKIL YURUTME (3.2 Genelleme)

Sekil 2.12 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Genelleme” davranigina 6rnek.

Bu problemin ¢6ziimii igin 6grencilerin tablodan elde edecekleri verilerden bir
genelleme elde ederek bu genellemeyi baska problemlerin ¢oziimiine uygulayabilmeleri
gerekmektedir. Bu ylizden bu soru “Akil Yiiriitme” alan1 “Genelleme” davranisi olarak

siniflandirilmstir.
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Ornek 13:

The teacher also said that three scheduling conditions must be met for the trip.
They are as follows:

1. We must leave Ourtown at 9 a.m. or later;
2. We must be back at Ourtown by 5 p.m.;
3. We must stay at the town we visit for at least 3 hours.

Mike and Katy used the bus timetables to find out if they could meet the teacher’s
conditions. They started putting the information in the table below but they did
not complete it.

A. Use the information in the bus timetables on the opposite page to complete
the table below for Acton.

B. Use the information in the bus timetables on the opposite page to complete
the table below for Camford.

Teacher’s
Best Bus Times Conditions
: < g .
2 ] 7 E
=
S| Els . 8| EC gz |3 -
: £ |l g8 B & o = o L
P z o 2 e 2 z z s = o =D ® -
= o = = & =
= e 8| 2 =|ZE gl & & sz |22 85 2
& |55 E%|52E E5| 5 | §=|58| 3
= S| €8 | RS €8 | B8 |28 Hm| A/
Acton 9:00am | 11:15am
Burley 9:15am | 1220pm | 2:30pm 535pm | 2hr10min | Yes No No
Camford | 9:25am
Darley %:10am | 11:15am | 2:40pm | 445pm | 3hr25min | Yes Yes Yes

C. Which towns meet the teacher’s three scheduling conditions?

Answer:
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Ogretmen ayrica ii¢ planlama sartinin karsilanmasi gerektigini sdyledi. Bu
sartlar agagidaki gibidir:
1. Overtown’dan sabah 9 veya daha sonra ¢ikmaliyiz.
2. Overtown’a aksam 5’e kadar donmiis olmaliyiz.
3. Ziyaret ettigimiz sehirde en az ii¢ saat kalmaliy1z.
Mike ve Katy otoblis zaman ¢izelgesini kullanarak Ogretmenin sartlarimi
karsilayan segenegi bulmaya c¢alisiyorlar. Bilgileri asagidaki tabloya
yerlestirmeye baslamislar ancak tamamlamamaislardir.
A. Asagida Acton i¢in verilen tabloyu diger sayfadaki otobilis zaman
cizelgesindeki bilgileri kullanarak doldurunuz.
B. Asagida Camford icin verilen tabloyu diger sayfadaki otobilis zaman
cizelgesindeki bilgileri kullanarak doldurunuz.
C. Hangi sehir 6gretmenin {i¢ sartin1 da karsilamaktadir?

C sorusunu siniflandirmasi: 3. AKIL YURUTME (3.3 Sentez)

Sekil 2.13 TIMSS 2007°de yayinlanan sorulardan “Sentez” davranisina 6rnek.

Sorunun ¢o6ziimiinde oOgretmenin verdigi sartlar1 yerine getirmek i¢in
ogrencilerin sonuglar1 birlestirmesi gerekir. Yani matematiksel prosediirleri sonug
olusturmak icin birlestirme davranigin1 gerektirdiginden “Akil Yiiriitme” alan1 “Sentez”

davranigi olarak siniflandirilmistir.

TIMSS 2007 Matematik testinde yaymnlanan 89 soru arasinda 2.3 Modelleme,
3.4 Dogrulama (Ispat) ve 3.5 Rutin Olmayan Problemleri Cézme davranislarina ait soru

bulunmamaktadir.

2.3.3 6. Simif Matematik Ders Kitabindaki Alistirma Sorularin Analizi

Bu béliimde 6zel bir yaym evine (Gogiin, Y. (2007), Ozgiin Matbaacilik) ait 6.
sinif matematik ders kitabinda yer alan sorularin smiflandirilmasina 6rnekler

verilmektedir.
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Ornek 14:

Asagidakilerden hangisi olasilikla ilgili temel kavramlardan biri degildir?
A) Cikt1
B) Deney
C) Ornek Uzay
D) Anket

Smiflandirma: 1. BILGI (1.1 Hatirlama)

Sekil 2.14 6. sinif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Hatirlama”

davranigina ornek (Syf: 37).

Ogrencilerin soruyu ¢ozebilmesi igin olasilikla ilgili temel kavramlar
hatirlamalar1 gerekmektedir. Bu yiizden bu soru “Bilgi” alani, “Hatirlama” davranisi

olarak siniflandirilmstir.

Ornek 15:

C. Asagidaki gokgenlerin altina, cesidini belirleyen siklarin
harflerini yazinz.

L] ?Q? []

a. Besgen b. Altigen c. Diizgiin Alhigen
¢. Dikdértgen d. Diizgiin Besgen e. Uggen

Smiflandirma: 1.BILGI (1.2 Tanima)

Sekil 2.15 6. sinif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Tanima”
davranigina ornek (Syf: 186).

Yukaridaki soru Matematiksel nesneleri, sekilleri tanima davranisini gerektirir.

Bu yiizden soru “Bilgi” alant, “Tanima” davranisi olarak siniflandirilmistir.
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Ornek 16:

e 1-3. sorulardaki ¢okgenlerin gevre uzunluklarini hesaplayimniz.

1. 2.

4.6 cm 4.6 cm

5,4 cm

Simniflandirma: 1.BILGI (1.3 Hesaplama)

Sekil 2.16 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan

“Hesaplama” davranigina 6rnek (Syf: 184).

Bu soruda beklenen davranis ¢evre uzunluklarini bulmak ic¢in ondalikli ve tam
sayilarda toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bdlme islemleri veya bunlarin kombinasyonlarini
yapabilmektir. Bu yiizden bu soru “Bilgi” alani, “Hesaplama” davranisi olarak

siiflandirilmgtir.
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Ornek 17:

Riizgar Siddeti Sicaklik (°C)
(km/saat) 10 5| 0 | -5 |-10|-15-20 | -25 | -30 | -35 | -40 | -45
Sakin 105 0 | -5 |-10|-15|-20|-25|-30|-35|-40 | 45
10 8 2 | 3|9 |-14|-20|-25|-31|-37| 42| -48 | -53
20 3 | -3 |-10|-16|-23|-29|-35|-42|-48 | -55 | -61 | -68
30 1 | -6 |-13|-20(-27|-34|-42|-49 | -56 |63 | -70 | -77
40 -1 | -8 |-16|-23|-31|-38|-46 |-53 | -60 | -68 | -75 | -83
50 2 |-10|-18 | -25 | -33 | 41 | -48 | -56 | 64 | -71 | -79 | -87
60 -3 |-11|-19|-27 |-35|-42 | -50 | -58 | -66 | -74 | -82 | -90
70 4 |-12|-20 | -28 | -35 | 43 | -51 | -9 | -67 | -75 | -83 | -91
Kiiciik Tehlike Artan Tehlike
Agik cilt yiizeylerinde 5 | Agik cilt yiizeyleri- | Biiyiik Tehlike
Sakin saatten az siirede ciltte | nin 1 dakika igin- | Agik cilt yiizeylerinin 30 saniye
catlama, riizgér 1sindi teh- | de donma tehlikesi | iginde donma tehlikesi vardir.
Y — likesi var. var.

Hava sicaklig1 -30°C ve riizgar siddeti 40 km/saat ise riizgarin sogutucu etkisini

kag °C hissederiz? Bu durumda riizgarin agik cilt yiizeylerine etkisi ne olur?

Smiflandirma: 1. BILGI (1.4 Cikarim Yapma)

Sekil 2.17 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Cikarim

Yapma” davranigina ornek. (Syf: 56)

Sorunun ¢oziimii i¢in Ogrencilerin verilen tablodan bilgi elde etmeleri
gerekmektedir. Bu yilizden soru “Bilgi” alani, “Cikarim Yapma” davranisi olarak

siiflandirilmstir.
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Ornek 18:

e 1-3. sorularda agilarin élgtilerini agitlgerinizi kullanarak bulunuz.
1. T 2. 3.

O

Smiflandirma: 1.BILGI (1.5 Olgme)

Sekil 2.18 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularmdan “Olgme”

davranigina ornek. (Syf: 151)

Yukaridaki soru 6lgme aletlerini kullanma davranigini gerektirdigi icin “Bilgi”

alanin, “Ol¢me” davranis olarak smiflandirilmistir.

Ornek 19:

* 1-4. sorularda ag lgiileri verilen tiggenleri acilarina ve ke-
nar uzunluklarina gére siniflandiriniz.

1. 90°, 45° 45° 2. 50°, 40°, 90°
3. 60°, 60°, 60° 4. 130°, 20°, 30°

Smiflandirma: 1.BILGI (1.6 Siniflandirma/ Siralama)

Sekil 2.19 6. sif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan

“Siniflandirma/Siralama” davranigina 6rnek. (Syf: 171)

45



Yukaridaki soru nesneleri, sekilleri, sayilar1 ve ifadeleri ortak 6zelliklerine gore

smiflandirma  davranisii  gerektirmektedir. Bu  ylizden soru “Bilgi” alani,

“Simiflandirma/Siralama’ davranisi olarak siiflandirilmastir.

Ornek 20:

* 9-12. sorulardaki kesir gruplarin kiiglikten biiyiige dogru
siralayimiz. Hangi stratejileri kullandiginiz1 agiklayiniz.
8 S

Al 62 8
243" 8 e o
n2 > 18 9% 55
78 20 R AT

Smiflandirma: 2. UYGULAMA (2.1 Se¢me)

Sekil 2.20 6. sinif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “se¢me”

davranigina ornek. (Syf: 85)

Bu soru i¢in beklenen davranis problemlerin ¢6ziimii i¢in uygun islem veya

stratejinin se¢imidir. Bu yiizden bu soru “Uygulama” alani, “Se¢me” davranisi olarak

siniflandirilmastir.
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Ornek 21:

1. Ozlem ve Tuba, korsan kitap ve kaset alimi ile ilgili bir aras-
tirma yapmaktadirlar. Bu arastirmalan igin bir anket diizenleyip
asagidaki tabloda verilen bilgilere ulasmislardir. Bu tablodaki ve-
rilere uygun bir grafik ¢iziniz. Sonuglar yorumlayiniz.

Tablo: Anket Sonuclar

 Anket Sorularina Verilen Yanitlar Kisi Sai}is; :
Hep bandrollii kitap alirnm. B

~ Cogunlukla bandrolsiiz kitap alirim. 7'775 S
Hep bandrollii CD alirim. G e
Cogunlukla bandrolstiz CDﬁolmm. 80
Miizik parcalarim internet’ten TS
indiririna; e A2 o
Filmleri Internet’ten indiririm. 20

Siiflandirma: 2.UYGULAMA (2.2 Temsil Etme)

Sekil 2.21 6. smif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Temsil

Etme” davranisina 6rnek. (Syf: 44)

Bu soruda 6grencilerden verilen bilgiyi diyagram, tablo ve grafikle gdsterme
davranig1 beklenmektedir. Bu yilizden soru “Uygulama” alani, “Temsil Etme” davranisi

olarak siniflandirilmistir.

Ornek 22:

* Asagidaki iglemleri &rneklerdeki gibi model gizerek yapiniz.

1. 2x1 o SN 13 FT 4

65 TSNS T 3 5

Smiflandirma: 2.UYGULAMA (2.3 Modelleme)

Sekil 2.22 6. smif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan
“Modelleme” davranigina ornek. (Syf: 92)
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Yukaridaki soru i¢in beklenen davranig sorunun ¢dziimii i¢in uygun model

olusturma davranigidir. Bu ylizden soru “Modelleme” olarak siniflandirilmistir.

Ornek 23:
H G 2. Yanda verilen EFGH Kkaresinin ve ABCD dikdortgeninin
18mm g | cevre uzunluklan esittir. Buna gére karesel bolgenin alanm kag
c§ santimetre karedir?
A 8 E F AlpS B) 2,25 )3 D) 4,5

Smiflandirma: 2. UYGULAMA (2.4 Uygulama)

b

Sekil 2.23 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Uygulama’

davranigina ornek. (Syf: 208)

Bu soruda Ogrencilerin ilk olarak dikdortgen ve karenin gevre uzunluklart
formiillerini hatirlayip, karenin bir kenar uzunlugunu bulup karesel bolgenin alanim
hesaplamalar1 beklenmektedir. Yani Ogrencilerin matematiksel islem biitiiniinii takip
ederek uygulamalar1 gerekmektedir. Bu yilizden bu soru “Uygulama” alani, “Uygulama”

davranigi olarak siniflandirilmistir.

48



Ornek 24:

Tablo: Euro (Auro)-Dolar Fiyatlar:

21 Subat 2007

22 Subat 2007

23 Subat 2007

1 Euro 1. 819YTLE

1,810°YTL:

DSIS VTS

1 Dolar 1,384 YT

1. 882NTL:

15882 Y TE

v~ Kag YTLsi oldu?

Neden? Acgiklayiniz.

frem, 15 euro ve 25 dolarim bozdurup kendisine VCD ala-
cak. Dolar ve euro fiyatlan siirekli degistiginden, 21 Subatta
5 euro ve 15 dolarin1 bozdurdu. Daha sonraki gilinlerde parasi-
nin deger kazanacagini digiintiyordu. 22 Subatta bekledigi ol-
mayinca 5 euro ve 5 dolar daha bozdurdu. 23 Subatta da kalan
euro ve dolarini bozdurdu. Bu durumda;

v~ Tum paray1 21 Subatta bozdursa daha mi karh olurdu?

Smiflandirma: 2. UYGULAMA (2.5 Rutin Problemleri C6zme)

Sekil 2.24 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Rutin

Problemleri C6zme” davranigina 6rnek. (Syf: 123)

Bu sorunun ¢oziimii i¢in gereken davranig rutin problemlerin ¢éziimii i¢in

tablolardan, grafiklerden ve haritalardan veri kullanimidir. Bu yiizden soru “Uygulama”

alani, “Rutin Problemleri C6zme” davranisi olarak siniflandirilmistir.

Ornek 25:

5. Birim Kkiiplerle

olusturulmus yandaki yapinin
farkli yonlerden gériiniimlerini
kareli kagida ciziniz.

Smiflandirma: 3. AKIL YURUTME (3.1 Analiz Etme)

Sekil 2.25 6. simf Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Analiz

Etme” davranisina 6rnek. (Syf: 217)
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Bu soruda 6grencilerin ii¢ boyutlu cisimlerin gecislerini goziinde canlandirmast
gerekmektedir. Bu ylizden soru “Akil Yiiriitme” alani, “Analiz” davranist olarak

siniflandirilmastir.

Ornek 26:

3. Harfli ifadelerdeki ériintiiyii inceleyerek genel formiilii bu-
lunuz.
CH, C.H, C;He C.H, C:H,p
1. ifade 2. ifade 3. ifade 4. ifade 5. ifade

Smiflandirma: 3. AKIL YORUTME (3.2 Genelleme)

Sekil 2.26 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan

“Genelleme” davranigina 6rnek. (Syf: 52)

Yukaridaki soruda 6grencilerden beklenen davranig sonuglardan daha genel ve
genis kapsamli uygulanabilir ifadeler olusturmalaridir. Bu yiizden bu soru i¢in beklenen

davranis “Akil Yiriitme” alani, “Genelleme” davranisidir.

Ornek 27:

30.Yandaki atis tahtasindan 64 puan alan yarigmaci oyunu

kazanacaktir. En az sayida atig yaparak 64 puan nasil elde
edilebilir? Céziim yénteminizi aciklayiniz.

Siniflandirma: 3.AKIL YORUTME (3.5 Rutin Olmayan Problemleri C6zme)

Sekil 2.27 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularindan “Rutin

Olmayan Problemleri C6zme” davranisina 6rnek. (Syf: 68)
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Bu soruda oOgrencilerden beklenen davramis daha once karsilagsmalart pek
muhtemel olamayan sorular1 ¢ozme ve karmasik prosediirleri uygulamadir. Bu yiizden
bu soru “Akil Yiiriitme” alani, “Rutin Olmayan Problemlerin C6ziimii” davranisi olarak

siniflandirilmastir.

6. stmf Matematik ders kitabinda 3.3 Sentez Yapma ve 3.4 Dogrulama (Ispat)

davraniglarina ait soruya rastlanmamastir.
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3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin problemine cevap bulmak i¢in toplanan verilere iligskin

bulgulara yer verilmistir.

3.1 6. Simif Matematik Ders Kitabindaki Alistirma Sorularmin TIMSS

2007 Bilissel Alanlarina Gore Smiflandirilmasi

2008-2009 6gretim yilinda okutulan 6. sinif Matematik ders kitabinda bulunan
974 alistirma sorusu TIMSS 2007 Biligsel Alanlarina gore smiflandirilmistir. Tablo
3.1°de 6. stmif Matematik ders kitabindaki alistirma sorularinin TIMSS 2007 bilissel

alanlarma gore siniflandirilmasindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 3.1: 6. simf Matematik ders kitabindaki alistirma sorularimin TIMSS 2007

biligsel alanlarina gore siniflandirilmasi.

Bilgi Uygulama Akil Yiiriitme
f % f % f %
694 71.25 244 25.05 36 3.70

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi 6. simf Matematik ders kitabinda bulunan 974
alistirma sorusunun %71.25°1 “Bilgi” basamaginda iken, %25.05’1 “Uygulama”

basamaginda, %3.70’1 ise “Akil Yiirlitme” basamaginda yer almistir.

Tablo 3.2’de ise ders kitabindaki alistirmalarin TIMSS 2007 Bilissel Alanlarinin

alt davraniglarina gore siniflandirilmasi verilmistir.
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Tablo 3.2: 6. siif Matematik ders kitabindaki alistirma sorularinin 2007 TIMSS

bilissel alan basamaklarinin alt davraniglarina gore siniflandirilmasi

Davranislar f %
1.1 Hatirlama 147 15.09
1.2 Tanima 52 5.34
D | 1.3 Hesaplama 297 30.49
E 1.4 Cikarim Yapma 36 3.70
1.5 Olgme 83 8.52
1.6 Siniflandirma/Siralama 79 8.11
< | 2.1 Segme 87 8.93
<§E 2.2 Temsil Etme 35 3.59
5' 2.3 Modelleme 20 2.06
(>2 2.4 Uygulama 88 9.03
D | 2.5 Rutin Problemleri C6zme 14 1.44
3.1 Analiz Etme 20 2.06
& 3.2 Genelleme 13 1.33
:t 3.3 Sentez Yapma 0 0
i' :é 3.4 Dogrulama 0 0
< > 3.5 Rutin Olmayan Problemleri Cozme 3 0.31

“Bilgi” alaninda %30.49’luk oran ile en ¢ok soru “Hesaplama” davraniginda, en
az soru ise %3.70 ile “Cikarim Yapma” davranisinda bulunmaktadir. “Uygulama”
alaninda %9.03’liikk bir oran ile en ¢ok soru “Uygulama” davranisinda, en az soru ise
%1.44 oran ile “Rutin Problemleri Cozme” davramisinda yer almaktadir. “Akil
Yiirlitme” alaninda ise %2.06’lik oranla en ¢ok soru “Analiz Etme” davranisinda yer
almistir.

974 soruda 297 soru ile en ¢ok temsil edilen davranis “Bilgi” basamaginin
“Hesaplama” davranisi olup, %30.49 ile dagilim i¢inde en yiiksek orana sahip oldugu
gorilmektedir. “Uygulama” basamaginin “Uygulama” davranist ise 88 soru ve
9%9.03’liik oranla en ¢ok temsil edilen ikinci davranis olmustur.

“Akil Yiiriitme” basamaginin “Sentez Yapma” ve “Dogrulama” davranislarina
ait hi¢ soru bulunmazken, “Rutin Olmayan Problemleri C6zme” davranisina ait sadece
3 soru bulunmaktadir.

Tablo 3.3’de ders kitabinda yer alan sorularin iinitelere ve biligsel alanlara gore

siniflandirilmasi verilmistir.
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Tablo 3.3: 6. sinif Matematik ders kitabindaki alistirma sorularinin iinitelere ve TIMSS 2007 bilissel alanlarina gore siniflandirilmasi.

1. Unite 2. Unite 3. Unite 4, Unite | 5. Unite 6. Unite 7. Unite | 8. Unite
Kiimeler ve | Verilerden Kesirler ve Ondalik Geometriye Cokgenler ve Cebir ve Alan | Prizmalar ve
Olasilik Sayilara Carpanlar Kesirler Merhaba Oran Olgme
1.1 Hatirlama 46 37 15 26 16 4 1 2
1.2 Tanima 2 2 0 24 2 12 6 4
1.3 Hesaplama 32 35 38 74 3 17 58 40
5 | 1.4 Cikarim Yapma 5 5 3 3 11 3 0 6
= | 1.5 Olgme 0 0 0 27 18 5 4 29
N EY 24 14 5 8 16 12 0 0
Siniflandirma/Siralama
Toplam | 109 93 61 162 66 53 69 81
2.1 Se¢me 3 6 35 37 1 0 2 3
< 2.2 Temsil Etme 3 21 2 0 0 1 5 3
s | 2.3 Modelleme 2 0 12 0 6 0 0 0
i 2.4 Uygulama 6 11 10 1 21 16 9 14
8 2.5 Rutin Problemleri | 5 0 6 2 0 0 0 1
> | Cozme
> Toplam | 19 38 65 40 28 17 16 21
3.1 Analiz Etme 0 4 0 2 0 1 1 12
'-'EJ 3.2 Genelleme 2 3 1 3 0 1 1 2
| 3.3 Sentez Yapma 0 0 0 0 0 0 0 0
2 [ 3.4 Dogrulama 0 0 0 0 0 0 0 0
2 | 3.5 Rutin Olmayan 0 2 0 0 0 1 0 0
1 | Problemleri C6zme
% Toplam | 2 9 Il 5 0 3 2 14
GENEL TOPLAM | 130 140 127 207 94 73 87 116
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Unitelerde yer alan sorularm bilissel alanlarma gore smiflandirmasina
bakildiginda “Kesirler ve Carpanlar” iinitesi hari¢ diger tiim iinitelerde en ¢ok “Bilgi”
alaninda soru bulunurken, “Kesirler ve Carpanlar” iinitesinde ise en ¢ok “Uygulama”
alaninda soru bulunmaktadir. “Akil Yiiriitme” alaninda en ¢ok soru “Prizmalar ve
Olgme” iinitesinde yer alirken, “Geometriye Merhaba” iinitesinde bu alana ait hi¢ soru

bulunmamaktadir.

Goriildugii gibi sorularin {initelere gore dagiliminda ve bilissel alan ve
davranislarina gore dagiliminda da dengesizlik vardir. Ornegin 1. Unite olan “Kiimeler
ve Olasilik” iinitesinde 109 soru “Bilgi” basamaginda yer alirken “Uygulama”

basamaginda 19 soru, “Akil Yiiriitme” basamagindaysa sadece 2 soru yer almaktadir.

3.2 TIMSS 2007°de Yaymnlanan Matematik Sorularinin TIMSS 2007 Bilissel

Alanlarma Gore Siniflandirilmasi

TIMSS 2007°de Matematik testinde 215 soru olmasina ragmen bu sorulardan
sadece 89 tanesi yayinlanmistir. Bu bolimde TIMSS matematik sorularinin TIMSS
2007 biligsel Alanlarina gore siniflandirilmasi yapilmistir. Tablo 3.4’te TIMSS 2007°de
yayinlanan ~Matematik  sorularmin  TIMSS 2007 biligsel alanlarma  gore

siniflandirilmasindan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 3.4: TIMSS 2007°’de yayinlanan Matematik sorularmin TIMSS 2007 bilissel

alanlarina gore siniflandirilmasi.

Bilgi Uygulama Akil Yiiriitme
f % f % f %
27 30.34 46 51.69 16 17.97

Tablo 3.4’de goruldigi gibi TIMSS 2007°de yayinlanan sorularin %30.34’1
“Bilgi” alaninda, %351.69°’u “Uygulama” alaninda, %17.97’si ise “Akil Yiiriitme”

alaninda yer almaktadir.
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Tablo 3.5’te TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik sorularimin TIMSS 2007

Bilissel Alanlarinin alt davraniglarina gore siniflandirilmasi verilmistir.

Tablo 3.5: TIMSS 2007’de yaymlanan Matematik sorularin TIMSS 2007 biligsel alan

basamaklarinin alt davraniglarina gore siniflandirilmasi.

Davraniglar f %
1.1 Hatirlama 1 1.12
1.2 Tanima 5 5.62
(2 1.3 Hesaplama 15 16.86
M 1.4 Cikarim Yapma 3 3.37
1.5 Olgme 1 1.12
1.6 Siniflandirma/Siralama 2 2.25
2.1 Se¢gme 1 1.12
<§E 2.2 Temsil Etme 5 5.62
; 2.3 Modelleme 0 0
(>_? 2.4 Uygulama 33 37.08
D 2.5 Rutin Problemleri C6zme 7 7.87
3.1 Analiz Etme 9 10.11
m | 3.2 Genelleme 1 1.12
E 3.3 Sentez Yapma 6 6.74
i’ % 3.4 Dogrulama 0 0
< »~ | 3.5 Rutin Olmayan Problemleri Cozme 0 0

“Bilgi” alaninda %16.86’lik oranla en c¢ok “Hesaplama” davranigina ait soru
bulunurken, en az %1.12’lik oran ile “Hatirlama” ve “Ol¢me” davranislar1 temsil
edilmistir. “Uygulama” alaninda %37.08lik oranla en ¢ok “Uygulama” davranigina ait
soru, “Akil Yiriitme” alanda da %10.11’lik oranla “Analiz Etme” davranisina ait soru

bulunmaktadir.

Tablo 3.5’te goriildiigii lizere 89 sorunun 33 tanesi yani %37.08’1 “Uygulama”
alanmin “Uygulama” davranisina aittir. “Bilgi” alaninin “Hesaplama” davranis1 %16.86
ile en sik tekrarlanan ikinci davranistir. “Uygulama” alaninin “Modelleme” davranisi ve
“Akil Yiritme” alaninin “Dogrulama” ve “Rutin Olmayan Problemleri Cozme”

davranigina ait hi¢ soru bulunmamaktadir. “Bilgi” alaninin “Hatirlama” ve “Ol¢me”
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davraniglari, “Uygulama” basamaginin “Se¢me” davramigi, “Akil  Yiiriitme”

basamaginin “Genelleme” davranisina ait sadece 1’er soru bulunmaktadir.

Tablo 3.6’da TIMSS 2007’de yaymlanan Matematik sorularinin 6grenme
alanlarma ve TIMSS 2007 bilissel alanlara gore simiflandirilmasina ait bulgular

verilmigtir.

Tablo 3.6: TIMSS 2007°de yaymlanan Matematik sorularinin 6grenme alanlarina ve
TIMSS 2007 bilissel alanlara gore siniflandirilmasi.

Say1 | Cebir | Geometri | Veri ve
Analiz
1.1 Hatirlama 0 1 0 0
1.2 Tanima 3 0 2 0
1.3 Hesaplama 5 8 0 2
— 1.4 Cikarim Yapma 0 0 0 3
S |Ls Olgme 1 0 0 0
w |16 2 0 0 0
Siniflandirma/Siralama
Toplam |11 |9 2 5
2.1 Se¢me 1 0 0 0
< 2.2 Temsil Etme 0 2 1 3
s 2.3 Modelleme 0 0 0 0
< | 2.4 Uygulama 15 |2 14 1
8 2.5 Rutin Problemleri | 2 0 1 4
> Cozme
> Toplam | 18 | 4 16 8
3.1 Analiz Etme 2 3 3 0
m| 3.2 Genelleme 0 1 0 0
2| 3.3 Sentez Yapma 1 |0 1 5
N E 3.4 Dogrulama 0 0 0 0
) Toplam | 3 4 4 5
< > Genel Toplam |32 |17 |22 18

Tablo 3.6’ya gore “Bilgi” basamaginin “Hatirlama” davranisi ile ilgili sadece
“Cebir” dgrenme alaninda, “Tanima” davranisiyla ilgili sadece “Geometri” §grenme
alaninda, “Cikarim Yapma” davranisiyla ilgili sadece “Veri ve Analiz” 6grenme
alaninda ve “Simiflandirma/Siralama” davranisiyla ilgili sadece “Say1” 06grenme

alaninda soru bulunmaktadir. “Uygulama” basamagmin “Se¢cme” davranisi ile ilgili
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sadece “Say1r” Ogrenme alaninda, “Akil Yiiriitme” basamaginin “Genelleme”

davranisiyla ilgili ise sadece “Cebir” 6grenme alaninda soru bulunmaktadir.

3.3 6. Simif Matematik Ders Kitabindaki Alistirma Sorulari Ile TIMSS
2007°de Yayinlanan Matematik Sorularimin TIMSS 2007 Bilissel Alanlarina Gore

Siiflandirilmalarimin Karsilastirilmasi

Grafik 3.1°de 6. Simif Matematik ders kitabindaki alistirma sorulari ile TIMSS
2007°de yaymlanan Matematik sorularinin TIMSS 2007 biligsel alanlarina gore

siiflandirilmalarinin karsilastirilmasindan elde edilen bulgular verilmistir.

80 -
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40 A
30 A

20 A
10 ~ —
0 - [

T T —

B Ders Kitabi
O TIMSS 2007

Bilgi Uygulama Akil Ydrirtme
Biligsel Alanlar

Grafik 3.1: 6. Simif Matematik Ders Kitabindaki Alistirma Sorulari ile TIMSS 2007
Yaymlanan Matematik Sorularmin  TIMSS 2007 Biligsel Alanlarma Gore

Karsilastirilmasi

Grafik 3.1°de goriildiigl gibi Matematik ders kitabinda “Bilgi” alaninda TIMSS
2007’de yayinlanan sorulara gére daha fazla soru sorulmasina ragmen, TIMSS 2007°de
yaymlanan sorularda ise “Uygulama” ve “Akil Ydiriitme” basamaklarinda ders

kitabindaki sorulara gore daha fazla soru sorulmustur.

Grafik 3.2°de ise 6. Simif Matematik ders kitabindaki alistirma sorulari ile
TIMSS 2007 yayinlanan Matematik sorularinin TIMSS 2007 biligsel alanlarin alt
davraniglarina gore smiflandirilmasinin  karsilastirilmasindan elde edilen bulgular

verilmistir.
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Grafik 3.2 : 6. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Alistirma Sorulari ile TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik Sorularinin TIMSS
2007 Biligsel Alanlarin Alt Davranislarina Gore Karsilastirilmasi
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Sorularin  Biligsel alanlarin alt davraniglarina  gore smiflandirilmasina
bakildiginda ise, Matematik ders kitabinda en ¢ok “Hesaplama” davranigina ait soru
varken, TIMSS 2007 Matematik testinde yayinlanan sorularda ise en ¢ok “Uygulama”
davranisina ait soru bulunmaktadir. Hem Matematik ders kitabindaki sorularda hem de
TIMSS 2007 Matematik testinde yayimlanan sorularda “Genelleme” davranigina ait soru

bulunmamaktadir.
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4. TARTISMA

Bu boliimde 6. sinif Matematik ders kitabinda yer alan alistirmalarin ve TIMSS
2007°de yaymlanan Matematik sorularinin TIMSS 2007 biligsel alanlarina gore

siniflandirilmalari, elde edilen bulgulara gore yorumlanmustir.

4.1 6. Simif Matematik Ders Kitabindaki Alistirma Sorularinin TIMSS 2007

Biligsel Alanlarina Gore Dagihimina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Bu ¢alismada 2008-2009 o6gretim yilinda okutulan 6. simif Matematik ders
kitabinda yer alan 974 alistirma sorusu TIMSS 2007 Bilissel Alanlarina gore

siiflandirilmstir.

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi tiim sorular igerisinde “Bilgi” alanindaki sorularin
orant %71.25, “Uygulama” alanindaki sorularin orant %25.05 ve “Akil Yiirlitme”
alanindaki sorularin orant %3.70’dir. Elde edilen bulgulara gore ders kitabinda en ¢ok
“Bilgi” alaninda soru bulunmaktadir. “Bilgi” ve “Uygulama” alanlarinda toplam 938
soru bulunup, tiim sorularin biiyiik bir ¢ogunlugu bu iki alanda bulunmaktadir. “Akil

Yiritme” alaninda ise sadece 36 soru bulunmaktadir.

Tablo 3.2°de ders Kitabindaki sorularin TIMSS 2007 bilissel alanlarinin alt
davraniglarina gore siniflandirilmasi verilmistir. Bu tablodan elde edilen bulgulara gore
6. simif Matematik ders kitabinda en fazla “Hesaplama” davranisina ait sorulara (297)
yer verilmistir. “Sentez Yapma” ve “Dogrulama” davranislarima ait hi¢ soru
bulunmazken, “Rutin Olmayan Problemleri C6zme” davranigina ait sadece 3 soru

bulunmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore ders kitabinda yer alan sorularin bilissel alanlara gore
dagiliminda dengesizlik vardir. Bazi davraniglara ait c¢ok soru bulunurken bazi
davraniglar yeteri kadar temsil edilmemistir. Bu sonuglar literatiir ile de paralellik
gostermektedir. Olkun ve Toluk’a (2002) goére Matematik ders kitaplarinda
problemlerin tiim tiirleri yeteri kadar temsil edilmemistir. Yasar (2005), Cografya ders
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kitaplarindaki {inite sonu degerlendirme sorularinin ¢ogunun bilgi ve kavrama gibi alt
biligsel alanlarda yer aldigimi belirtmektedir. Delil (2006)’e gére Matematik ders
kitaplarindaki geometri sorularinin %70’inden fazlas1 “Hesaplama” ve “Uygulama”
davranigin1  gerektirmektedir. Senses (2008)’e gore, 6. smf Sosyal Bilgiler ders
kitabindaki sorularin ¢ogu Bloom Taksonomisi’ne goére alt alan basamaklarinda olup,
sorular dengesiz bir sekilde dagilmistir. Uzuntiryaki ve Boz (2006)’a gore dgretmen
adaylar1 ders kitaplarini igerik agisindan yeterli bulmamakta ve ders kitabinda yer alan
6lgme degerlendirme boliimiiniin sadece bilgiyi 6lgmeye yonelik oldugunu, bilgiyi
uygulama, analiz, sentez seviyelerine ait sorularin genellikle bulunmadigini
vurgulamiglardir. Mutlu Bakilan (2008) ise Ogretmenlere gore 6. ve 7. sif ders
kitabinda yeterince alistirma ve degerlendirme sorularinin bulunmadigini, verilen
alistirma sorularinin ¢ok basit diizeyde ve soru sayist ve cesidinin eksik oldugunu
belirlemistir. Benzer sekilde Arslan, Ozpmar (2009) ve Cakir (2009)’a gore, ders
kitaplarinda genellikle bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda sorular bulunmakta
olup, st diizey diisiinme becerisini gelistirici nitelikte yeterli soru bulunmamaktadir.
Ozgeldi ve Esen (2010) yaptiklar1 caligmada ilkokul matematik ders kitaplarindaki
Odevlerin diisiik diizey biligsel talepler gerektirdigi sonucuna ulasmislardir. Stigler,
Fuson, Ham ve Kim (1986), Rusya’da kullanilan ders kitaplarinin Amerika’da
kullanilanlara gore daha c¢ok ¢esit ve zorlukta problem igerdigini bununla birlikte
Amerika’da kullanilan ders kitaplarinda sorularin dagiliminin dengesiz oldugunu

belirtmislerdir.

Cansiingli-Koray ve Yaman (2002); Akpinar (2003); Cepni (2003); Mutlu
(2003); Karaman (2005); Kogce (2005); Akpinar ve Ergin (2006); Dindar ve Demir
(2006); Topgu-Sesli (2007); Colak (2008) 6gretmenlerin hazirladiklart sinav sorularini
siniflandirmig; sorularin biligsel alanlara gore dagiliminda dengesizlik oldugu ve

cogunlukla diisiik biligsel alana ait sorularin yer aldig1 sonucuna varmiglardir.

Beckmann (2004), Singapur’lu o6grencilerin TIMSS’deki basarilarinin
kullanilan ders kitaplarindan kaynaklanabilecegini, 6grencilerin karmasik problemleri
¢ozmeyi ilkokulda 6grendiklerinden dolayr TIMSS’deki basarilarinin siirpriz olmadigini

belirtmistir. Li (2000), Amerikali ve Cinli 6grencilerin uluslar arasi c¢alismalardaki
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matematiksel performanslarindaki farklarin ders kitaplarinda var olan farklardan
kaynaklandigin1 ve ders kitabindaki problemlerin 6grencilerin matematiksel basarilar
tizerinde etkileri oldugunu belirtmektedir. Xin (2007), Amerika ve Cin’de kullanilan
Matematik ders kitaplarini karsilastirmasinin sonucunda, Amerika’da kullanilan ders
kitaplarindaki sozciik problemlerinin dengesiz dagiliminin Amerikali 6grencilerin bazi
problem tiirlerinde digerlerine gore daha iyi ¢6zme yeteneklerinin olmasinda rol
oynamis olabilecegini ve 0Ogrencilerin performans profili ile kullanilan ders
kitaplarindaki problemlerin dagiliminda paralel bir oriintli oldugu sonucuna varmaistir.
Olkun ve Toluk (2002) caligmasinin sonucuna goére, dgrenciler ders kitaplarinda yer
verilmeyen tipteki sorularda digerlerine gore daha diisiik bir basar1 elde etmektedirler.
Bu baglamda ogrencilerin ders kitaplarinda, sinavlarda, ders igerisinde karsilastiklar:
problemlerin bilissel alanlar, zorluk dereceleri ve c¢esitleri agisindan farklilik
gostermesinin  Ogrenci basarisini  arttirict  etkisi olabilir. Tirk 6grenciler, ders
kitaplarindaki alistirmalar ve odevlerde, Ogretmenlerin hazirladigi smavlarda disiik
biligsel alan sorulariyla karsilastiklarindan dolayr, TIMSS gibi ist diizey bilissel

alanlarda da soru igeren ¢alismalarda basarisiz olmus olabilirler.

4.2 TIMSS 2007°de Yayinlanan Matematik Sorularinin TIMSS 2007 Bilisgsel

Alanlara Goére Dagihmina iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

TIMSS 2007 Matematik testinde toplam 215 soru vardir. Ancak toplam 14
bloktan sadece 6 tanesi yani toplam 89 tane soru yayinlanmis olup, bu yayinlanan

sorular TIMSS 2007 bilissel alanlarina gore siniflandirilmistir.

Tablo 3.4’e gore TIMSS 2007°de yaymnlanan Matematik sorularinin %30.34’1
“Bilgi” alaninda, “%51.69°’u “Uygulama” alaninda, %17.97°si de “Akil Yiiriitme”
alaninda bulunmaktadir. “Bilgi” ve “Uygulama” alaninda toplam 73 soru

bulunmaktadir.
Tablo 3.5’e gore %37.08’lik oranla en fazla soru “Uygulama” davranisinda

bulunmaktadir. “Modelleme”, “Dogrulama” ve “Rutin olmayan Problemleri C6zme”

davranislarina ait ise hi¢ soru bulunmamaktadir.
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Tablo 3.6’ya gore TIMSS 2007 Matematik sorularinin konulara ve biligsel
alanlara gore dagiliminda dengesizlikler goriilmektedir. “Bilgi” ve “Uygulama” alanina
ait en ¢ok soru “Say1” konusunda yer alirken, “Akil Yiriitme” alanina ait en ¢ok soru

“Veri ve Analiz” konusunda bulunmaktadir.

Grafik 3.2 incelendiginde, 6. simif Matematik ders kitabina ait en ¢ok soru
“Hesaplama” davranisinda, TIMSS 2007’de yayinlanan Matematik sorularina ait en ¢cok
soru “Uygulama” davranisinda yer almaktadir. Ders kitabinda en ¢ok temsil edilen
ikinci davranig “Hatirlama” olurken, TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik sorularinda
en ¢ok temsil edilen “Hesaplama” davranisidir. Ne Matematik ders kitabinda ne de
TIMSS 2007°de yayinlanan matematik sorularinda “Dogrulama” davranisina ait soru

bulunmamaktadir.

Calismada elde edilen bulgulara gore, TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik
sorularinin 6. siif Matematik ders kitabindaki sorulara gore biligsel alanlar agisindan

daha homojen bir dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

6. simif Matematik ders kitabinda “Uygulama” ve “Akil Yiirlitme” alanindaki
sorularin toplam oran1 % 28.75 iken, TIMSS 2007°de yaymlanan Matematik sorularinda
bu oran %69.66’dir. 6. sinif Matematik ders kitabinda diisiik biligsel diizeydeki sorulara

digerlerine oranla daha ¢ok yer verilmistir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

2008-2009 6gretim yilinda 6. smiflarda okutulan Matematik ders kitabindaki
alistirma sorular ile TIMSS 2007°de yaymlanan Matematik sorularinin TIMSS 2007
biligsel alanlarina gore siniflandirilmasi ve karsilastirilmasi amaglanan ¢alismadan elde
edilen bulgulara ve yorumlara dayanarak asagidaki sonuglara ulagilmis ve onerilere yer

verilmistir.

5.1 Sonuclar

Yapilan ¢alismada arastirmanin alt problemlerine ait sonuglar asagida maddeler

halinde verilmistir:

1- 6. sinif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularinin gerektirdigi
biligsel alanlara ait sonuglar soyledir:

6. simif Matematik ders kitabindaki alistirma sorularinin biiyiik bir ¢ogunlugu
“Bilgi” alanindadir. “Akil Yiriitme” alani ise az sayida soru ile temsil edilmistir.
Biligsel alanlarin alt davraniglarina bakildiginda ise en ¢ok soru “Hesaplama”
davraniginda yer alirken “Hatirlama” ve “Uygulama” davraniglar1 en sik tekrarlanan
diger davraniglardir. “Sentez Yapma” ve “Dogrulama” davraniglarina ait ise hi¢ soru
bulunmamaktadir. Calismadan elde edilen bulgu ve yorumlara gore 6. sinif Matematik
ders kitabindaki sorularin biligsel alanlara goére dagiliminin dengesiz oldugu

sOylenebilir. Ders kitaplarinda daha cok, diisiik biligsel alana ait sorulara yer verilmistir.

2- TIMSS 2007’de yayinlanan Matematik sorularinin gerektirdigi biligsel
alanlara ait sonugclar:

TIMSS 2007°de yayinlanan sorularin biligsel alanlarina gére dagiliminda en ¢ok
“Uygulama” alanina ait soru bulunmaktadir. “Akil Yiirlitme” alan1 ise ders kitabindaki
gibi en az temsil edilen davranistir. “Uygulama” alaninin “Uygulama” davranisi en ¢ok
temsil edilen biligsel alan davranmisidir. “Hesaplama” ve “Analiz Etme” davranislari en

stk temsil edilen diger davraniglardir. TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik
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sorularinda “Modelleme”, “Dogrulama” ve “Rutin Olmayan Problemleri C6zme”

davraniglariyla ilgili hi¢ soru bulunmamaktadir.

3- 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 ile TIMSS
2007°de yayinlanan Matematik sorularinin smiflandirmast agisindan elde edilen
benzerlikler soyledir:

Ders kitab1 ve TIMSS sorularinin her ikisinde de “Akil Yiirlitme” alani en az
temsil edilen alan, “Dogrulama” davranisi da hi¢ soru bulunmayan davranistir. Hem
ders kitabinda hem de TIMSS’te yayinlanan sorularda, “Hesaplama” davranisi en ¢ok
tekrar edilen davramiglardandir. 6. siif Matematik ders kitabi ve TIMSS 2007°de
yayinlanan ~Matematik  sorularinin = TIMSS 2007  biligsel alanlarma  gore
siniflandirilmasinin sonucunda her ikisinde de sorularin bilissel alanlara gore dagilimi
dengesizdir. Ancak TIMSS 2007’de yayinlanan sorularin biligsel alanlara dagiliminin

daha homojen oldugu sdylenebilir.

4- 6. simf Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorulari ile TIMSS
2007°’de yayinlanan Matematik sorularmin smiflandirmas: agisindan elde edilen
farkliliklar soyledir:

6. sinif Matematik kitabindaki sorularin yarisindan fazlasi “Bilgi” alaninda yer
alirken, TIMSS 2007 yaymlanan Matematik sorularinin yarisindan fazlasi “Uygulama”
alaninda yer almaktadir. 6. sinif Matematik ders kitabinda en ¢ok tekrarlanan davranig
“Hesaplama” iken TIMSS 2007 Matematik sorularinda en ¢ok tekrarlanan davranis
“Uygulama”dir. En ¢ok tekrarlanan ilk ti¢ davranig, 6. simif Matematik ders kitabinda
“Hesaplama”, “Uygulama” ve “Hatirlama” davranmiglar1 iken TIMSS 2007 Matematik
sorularinda “Uygulama”, “Hesaplama”, “Analiz Etme” davraniglanidir. “Akil Yiirtitme”
alan1 hem ders kitabinda hem de TIMSS’in yayinlanan sorularinda en az temsil edilen
alan olsa da, 6. siif ders kitabinda %3.70’lik orana sahipken TIMSS 2007 Matematik
sorularinda bu oran %17.97°dir. Yani TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik sorular1 6.
sinif matematik kitabindaki alistirma sorularina gore daha iist biligsel alan davraniglarini

gerektirmektedir.
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5- 6. simif Matematik ders kitabinda yar alan aligtirma sorulariin tinitelere gore
gerektirdigi biligsel alanlarin benzerlik ve farkliliklar1 agagidaki gibidir:

“Kesirler ve Carpanlar” iinitesi disinda tiim {initelerde en ¢ok “Bilgi” alaninda
soru bulunmaktadir. “Kesirler ve Carpanlar” iinitesinde ise en ¢ok “Uygulama” alaninda
soru bulunmaktadir. “Akil Yiiriitme” alaninda en ¢ok “Prizmalar ve Olgme” iinitesinde
soru bulunurken, “Geometriye Merhaba” {initesinde hi¢ soru yer almamaktadir.

Sorularin iinitelere ve bilissel alanlarina dagitiminda dengesizlik vardir.

6- TIMSS 2007’de yayinlanan Matematik sorularinin alanlarina gore

gerektirdigi biligsel alanlarin benzerlik ve farkliliklar soyle verilebilir:

TIMSS 2007 yayinlanan Matematik sorularmin konularina goére dagilimina
bakildiginda “Cebir” konusu hari¢ diger konularda en ¢ok “Uygulama” alanina ait soru

bulunurken, “Cebir” konusunda en ¢ok “Bilgi” alaninda soru bulmaktadir.

Sonug olarak 6. sinif Matematik ders kitaplarindaki alistirma sorular1 en ¢ok
“Bilgi” alaninda, TIMSS 2007’de yayinlanan sorular ise en ¢ok “Uygulama” alaninda
yer almaktadir. 6. simif Matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorularinin %
71.25’1 “Bilgi” alanindayken, TIMSS 2007’de yayinlanan Matematik sorularin
%69.66’s1 “Uygulama” ve “Akil Yiirtitme” alaninda yer almaktadir. Bu sonugtan da
goriildiigli gibi 6. sinif Matematik ders kitab1 daha diisiik biligsel alanlar gerektirmekte
ve sorularin biligsel alanlara gore dagilimi heterojen bir sekildedir. 6. simif Matematik
ders kitabindaki alistirma sorularinin gerektirdigi biligsel alan ve basamaklari ile TIMSS
2007°de yaymlanan Matematik sorularmmin gerektirdigi biligsel alan ve basamaklari

ortlismemektedir.
5.2 Oneriler
Bu calismadan elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki 6neriler yapilabilir.

1. Arastirmanin birinci sonucuna bakildiginda ders kitaplarindaki sorularin

dagiliminin dengesiz oldugu goriilmistiir. Ders kitaplarindaki alistirma sorulari
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hazirlanirken sorularin bilissel alanlarina gore daha dengeli dagilimmna dikkat

edilmelidir.

2. Arastirmanin dordiincii sonucuna gore hem ders kitabinda hem de TIMSS
2007°de yaymlanan Matematik sorularinda en az temsil edilen alan “Akil Yiiriitme”
alan1 olsa da, TIMSS 2007°de yayinlanan sorularda bu oran daha yiiksektir. Bu yiizden

ders kitaplarinda “Akil Yiiriitme” alanina ait daha gok soruya yer verilmelidir.

3. 6. simif Matematik ders kitabindaki alistirma sorularinin {initelere gore
dagilimina bakildiginda, sorularin iinitelere ve bilissel alanlara goére dagiliminda
dengesizlik goriilmiistiir. Ders kitaplar1 hazirlanirken, alistirma sorularinin {initelere

gore ve biligsel alanlara gére dagilimina dikkat edilmelidir.

4. Aragtirmanin sonucuna gore Matematik ders kitaplarindaki alistirma
sorularmin  gerektirdigi biligsel alanlar, TIMSS 2007°de yayinlanan sorularin
gerektirdigi biligsel alanlara gore daha diisiik seviyededir. Bu yiizden, ders
kitaplarindaki alistirma sorular1 hazirlanirken, {ist diizey biligsel alanlar1 temsil eden

alistirma sorularina daha ¢ok yer verilmelidir.

5.3 A¢ik Problemler

- 2008-2009 6gretim yilinda 6. siniflarda okutulan 2 adet Matematik kitabindan
MEB’e ait olan kitaptaki alistirma sorulart TIMSS 2007 bilissel alanlarina gore

siniflandirabilir.

- 7. ve 8. smf Matematik kitaplar1 TIMSS 2007 bilissel alanlarina gore
siiflandirilarak TIMSS 2007’de yayinlanan matematik sorularinin biligsel alanlari ile

karsilastirilabilir.
- Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’de ¢ikan sorular TIMSS 2007 bilissel alanlarina

gore siniflandirilarak TIMSS 2007°de yayinlanan Matematik sorularinin biligsel alanlari

ile karsilastirilabilir.
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- Yapilan literatiir incelemesinde Matematik ders kitaplarindaki sorularin ve
sinav sorularinin analizi gibi konularda yeteri kadar ¢alisma olmadigi belirlenmistir. Bu

yiizden bu yonde ¢alismalar yapabilir.
- Yapilan literatiir incelemesinde, soru analiz ¢alismalarinin genellikle Bloom

Taksonomisi’ne gore yapildigi goriilmiistiir. Ders kitabinda yer alan sorularin analizi

farkl siniflandirmalarla yapabilir.
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