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OZET

AMERIKA BIiRLESIK DEVLETLERI, INGILTERE VE TURKIYE iLKOGRETIM
MATEMATIK PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

COBAN, Ali
Yiiksek Lisans Tezi, [Ikdgretim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Metin ASCI
2011,99+ X

Bu c¢alisma, Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye Ilkdgretim Matematik
Programlarmi karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calismada Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye 1-5. Smiflar Ilkogretim Matematik
Programlar ile Ingiltere Matematik Programinmn 1. ve 2. Anahtar Evreleri; hedef, icerik,
Ogretim siiregleri ve sinama durumlar1 bakimindan karsilastirilarak, elde edilen bulgular alt
problemlere gore yorumlanmistir. Calismada var olan durumu oldugu gibi ortaya koymak
amacglandigindan tarama modeli kullanilmustir. Ulkelerin  egitim  sistemleri, &gretim
programlarina ait bilgiler literatiir taramasiyla kiitliphanelerden ve internetten elde edilen
belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler dokiiman analizi yontemiyle degerlendirilerek caligma
icin gerekli olan veriler elde edilmistir. Ulkelerin ilkdgretim matematik programi hedefleri,
Ingiltere Matematik Programinmn yapisi temel almarak, iki bdliim halinde tablolastirilarak
incelenmistir. 1. boliim Ingiltere Matematik Programinda yer alan 1. Anahtar Evreye karsilik
gelen ilkdgretimin 1. ve 2. Smif diizeyini, ikinci boliim ise 2. Anahtar Evreye karsilik gelen
ilkdgretimin 3.,4. ve 5. smif diizeyleri temel alinarak diizenlenmistir.

Sonug¢ olarak Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere Ilkégretim Matematik
Programlarmin, Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programina gore daha zengin ve esnek bir
yapiya sahip oldugu saptanmustir. Tiirkiye I[lkdgretim Matematik Programmnm ise
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda birtakim eksikliklerin oldugu belirlenmistir. Caligsma
sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler dogrultusunda, Tiirkiye Ilkogretim

Matematik Programu ile ilgili eksiklerin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Amerika Birlesik Devletleri Ilkogretim Matematik Program, Tiirkiye
[Ikdgretim Matematik Programu, Ingiltere {lkogretim Matematik Programi, Karsilastirmali

Egitim Arastirmasi
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ABSTRACT

COMPARISON OF PRIMARY MATHEMATICS CURRICULUM OF THE UNITED
STATES OF AMERICA, ENGLAND AND TURKEY
COBAN, Ali
Master's Thesis, Department of Primary Education
Thesis Advisor: Assist. Prof. Metin ASCI
2011, 99+X

This research aims to determine the similarities and differences by comparing Primary
Mathematics Curriculum of the United States of America, England and Turkey. In this
research, from 1st to 5th grades of Primary Mathematics Curriculum of the United States of
America and Turkey, 1st and 2nd key stages of England’s Primary Mathematis Curriculum in
terms of their objectives, content, instructional methods have been compared. The obtained
findings are expounded according to sub-problems. Since the actual situation is aimed to be
put forward, survey method has been used in this study. Information regarding educational
systems, curricula and testing situations of the countries have been supplied from libraries by
literature review and from internet search. This information evaluated by the use of
“document analysis” method that the data were obtained for research. The aims/targets of the
countries regarding the subjects have been examined by creating tables of two parts based on
the structure of the Mathematics Curriculum of England. The first part has been arranged to
base on the 1st and 2nd classes of primary education which corresponds to the first key stage
of Mathematics Curriculum of England, whereas the second part has been arranged to base on
3.,4. and 5. classes of primary education which corresponds to the second stage.

As a conclusion, it is found that, the United States and England Primary Mathematics
curriculum is relatively flexible and extensive. A number of problems were found at
developing and applying the Turkey Primary Mathematics Curriculum. Finally, using the
primary research results of the comparative study, a comprehensive set of recommendations is

provided regarding filling-in the gaps in Mathematics curriculum in Turkey.
Key Words: Primary Mathematics Curriculum of the United States of America, Primary

Mathematics Curriculum of the England, Primary Mathematics Curriculum of the Turkey,

Cross National Comparative Study
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[lkdgretim Matematik Programlarinin Karsilastirilmasr” adli galismanin, tarafimdan bilimsel
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ONSOZ

Hazirlanan bu tezde; Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye’deki matematik
programlar1 incelenip karsilastirilmistir. Matematigi gilinlik yasamda kullanabilme ve
anlayabilme ihtiyaci, son yillarda 6nem kazanmakta ve siirekli olarak artmaktadir. Bundan
dolay1r matematik programlari, hem ¢agm gerektirdigi degisimi yakalamak hem de bireylerin
bu ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in kendini yenilemek zorundadiwr. Bunun i¢in giliniimiizde
matematik programlarinda yenilikler ve degisiklikler yapilmakta, yapilan bu yenilik ve
degisiklik caligmalariyla Ogrencilerin  matematigi anlayarak Ogrenmelerine yardimci
olabilecek bir sistemin olusturulmasi saglanmaya calisilmaktadir. Bu baglamda mevcut
programlar gelistirilmeye calisilmakta, matematigi anlayan ve hayatinda kullanan 6grenciler
yetistirebilecek bir matematik programi olusturulmaya calisilmaktadir. Bu ¢alismaya konu
olan iilkeler ve matematik Ogretimindeki tecriibelerinin Tiirkiye i¢in de 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Bu calisma bes ana boliimden olugmaktadir. Bu boliimlerden ilki, giris bolimiidiir. Bu
bolimde matematik kavrami aciklanmaya calisilip, tarihsel gelisimi ve ¢alisma kapsaminda
incelenen tilkelerdeki matematik 6gretimi, problem durumu, ¢alismanin amaci ve 6nemi ele
alinip sunulmustur. Ikinci boliimde ise ilgili kuramsal agiklamalar yapilmis ve diger
calismalara ait bilgiler verilmistir. Yine bu bdliimde karsilagtirmali egitim calismalarinda
benimsenen model ve yaklasimlar hakkinda genel bilgiler sunulmustur. Calismanin tigiinci
boliimiinde ise yontemden s6z edilmistir. Calismanin nasil bir modele gore yapildigi, hangi
iilkelerin hangi olgtitlere gore ¢alismaya katildigi, ihtiya¢ duyulan verilere nasil ulasildig ve
ne sekilde analiz edildigi bu boliimde ac¢iklanmistir. Calismanin dordiincii boliimiinde yapilan
bu uluslararas1 karsilastirmali egitim caligmasinin bulgularma yer verilmistir. Calisma
kapsaminda incelenen iilkelerin matematik programlarina ait verilere bu bolimde yer
verilerek, gerekli goriilen karsilastirmalar, tablolar halinde sunulmustur. Bu veriler
dogrultusunda ¢alismada ele alinan {ilkelerin ilk6gretim matematik programlarinin; hedef,
icerik, 0gretim siirecleri ve smnama durular1 analiz edilerek gerekli yorumlar yapilmistir. Tiim
bunlarin sonucunda, ii¢ iilkedeki ilkogretim matematik programlarinin genel yapismin nasil
oldugu sonucuna ulasilmaya calisilmistir. Besinci ve son boliimde ise calismada hangi
sonuglara ulasildig: belirtilerek, ulasilan bu sonuglar 1s1ginda Tiirkiye 1lkdgretim Matematik
Programu i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Tez konumun belirlenmesinde, arastirmanin her asamasinda bana destek ve emek veren,

yardimini esirgemeyen, beni azimle ¢calismaya giidiileyen, daima moral vererek kendime olan
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glivenimin giiclenmesini saglayan, kisithh zamanma ve yogunluguna ragmen tezi tiim
detaylarina kadar dikkatle okuyan ve diizeltmeler konusunda detayli acgiklamalar yapan
degerli danigsmanim Yrd. Dog¢. Dr. Metin ASCI’ ya ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica Celal Bayar

Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesinin degerli hocalarina tesekkiir ederim.

Manisa, Kasim, 2011 Ali COBAN
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BOLUM 1

GIRIS

1. Giris

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda, bilginin katlanarak arttig1 ve gelistigi bir cagda
yasamaktayiz. Gliniimiiz bilgi ¢aginda, toplumlarin geleceginde, matematik dnemli bir
rol oynamaktadir. Giiniimiizde uygulama alanlarmin genisligi ile matematik, tiim
bilimler i¢in vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin bu denli
genis uygulama alani olmasi, 6gretim bigimlerini de etkileyerek matematik egitimi
alaninin dogmasini saglamistir (Coban, 2002).

Sayilarm dili olarak bilinen matematik, gercekte pek c¢ok zihinsel siireci iginde
barindiran bir bilimdir. Giiniimiize kadar farkli tanimlar1 yapilan, ancak diinyay1
sayilarla anlamanin temel yolu olarak goriilen matematik, insanlar arasinda dil, din, 1k,
iilke sinirlar1 tanimadan, ge¢misten giiniimiize aktarilan bir bilim dilidir (Balc1, 2008).

Matematigin olusmasi ile ilgili iki temel yaklasim vardir. Bunlardan birincisi;
matematigi insanin kendisinin icat ettigi, ikincisi ise evrende var oldugu ve insanlarin
bunu sonradan fark ettigi seklindedir (Altun, 2008). 'Matematik nedir?' sorusunun
cevaby, insanlarm, matematige olan ilgilerine gore ¢esitlilik gostermektedir. Bu gesitlilik
icinde insanlarin, matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki
diistinceleri, ¢cok farkli tanimlarin ortaya konulmasina sebep olmustur (Baykul, 2005).

Tirk Dil Kurumu matematik sozciigiinii “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve
Olgli temeline dayanarak, niceliklerin o6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi”
bigiminde tanimlamaktadir. Umay’a (1996) gére matematik; “ Insan tarafindan zihinsel
olarak olusturulan bir sistemdir. Bu sistem yapilardan ve iligkilerden olusur.”” Altun’un
(2008) belirttigine goére matematik; “Diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile
sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. gibi soyut varliklarin 6zelliklerini
ve bunlarm arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubudur.” Bir bagka tanimla
matematik; yapilarmm ve iligkilerin bir c¢aligmasi, bir diisiinme yolu, bir sanat,
tanimlanmis olan kavram ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanmaya yarayan bir dil,

matematikciler ve ayrica giinliik hayatta herkes tarafindan kullanilan bir aractir (Savas,



1999). Tezer’e (2003) gore “Diisiinen insanin giindelik zihni ihtiyaglarma nazaran
matematik, sekil, miktar ve hareketin en soyut seviyede incelenmesi eylemine ve bu
eylem neticesinde viicut bulan bilgi birikimine verilen isimdir”. Karacay (1985) ise
matematigi soyle ifade etmistir: “Matematik dil, wk, din ve iilke tanimadan
uygarliklardan uygarliklara zenginleserek gecen saglam, kullanish ve evrensel bir dildir.
Birey icin, toplum i¢in, bilim i¢in, teknoloji i¢in vazge¢ilmez degerdedir. Yayilma
alanina ve derinligine sinir konamayan bir bilimdir.”

Matematik insanlara dogru ve agik diisiinmeyi, fikirleri netlestirmeyi Ogretir.
Bireylerde diisiinmeyi ve anlamay1 saglayan ve baskalariyla etkilesimi arttiran onemli
bir aractir. Hayatin vazgecilmez gerekliligi olarak goriilen matematik, tiim kiiltiirlere ve
uygarliklara seslenen evrensel bir dil olarak kabul edilir (Hacisalihlioglu, Mirasyedioglu
ve Akpinar, 2004). Matematik, bir¢ok bilim dalmin kullandig1 bir ara¢ olup, ayrica
modern insanin objektif ve Ozgiir diisiinmesine, Ozgiiveninin artmasina, karsilastigi
problemlerdeki sebep-sonug iligkilerini agiklamasina yardimeci olacak yetenek ve
becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Ozdas, 1996). Matematik egitimi,
bireylerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirir; fiziksel ve sosyal cevrelerini ve
diinyay1 anlamada bireylere bilgi, beceri ve estetik duygular1 kazandirir (Gtir, 2006).

Egitim sistemi iginde matematik egitiminin; toplumlarin bilimsel, teknolojik ve
ekonomik yonden gelismelerini saglamada ve giindelik hayatimizi kolaylastirmada
onemli bir yeri vardwr. Bir iilkedeki egitim i¢erisinde matematige duyulan gereksinim ve
matematik dilinin evrenselligi, yeni bir bin yila girerken bilgi toplumu olma yolundaki
ilerlemede kac¢milmaz bir faktordiir. Matematigi anlamak ve kullanmak, bugiiniin
diinyasinda her zamankinden daha onemlidir ve gelecekte matematige ¢cok daha fazla
ihtiya¢ duyacagimiz bir gercektir. Matematik 6gretiminde temel amag, insanlarda var
olan diisiinebilme kabiliyetini gelistirmelerini saglamak ve insanlarin kendilerini,
bugiine ve gelecege hazirlamaktir. Matematik 6gretimi, bireylerin sadece matematiksel
islemler yapmasini degil, 6grendiklerini giinlilk yasaminda uygulayan, problem ¢ozen,
mantikli diisiinen, iletisim kuran ve bunlar1 yapmaktan zevk alan insanlar yetistirmeyi
amagclamaktadir (Ocalan, 2004).

Bir iilkenin bilim, fen ve teknolojide gelisip, giiclii bir konumda olmasi i¢in
‘bilimlerin anast’ olarak kabul edilen matematikte, ileri seviyede olmasi gerektigi bir

gercektir. Bir diisiince bicimi ve evrensel bir dil olan matematik, giinlimiiziin gelisen



diinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji i¢in vazgecilmez bir alandir. Bu
sebeptendir ki matematik egitimi konusu lizerinde ¢ok durulmakta, 6grenilmesi ve
ogretilmesi iizerine detayli degerlendirmeler yapilmaktadir (Baykul ve Sulak, 2006).
Bireylerin, ilkdgretim doneminden itibaren biligsel gelisimlerini saglamada en etkili
araclardan biri olan matematigin, 6grenilmesi ve Ogretimi kaginilmaz ve gereklidir.
Matematik Ogretiminde, bireyleri ¢esitli bilgilerle donatmaktan c¢ok, onlara
karsilagtiklar1  problemleri ¢6zmede yardimci olacak yontem ve becerilerin
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Bu nedenle bireylerin matematiksel kavram ve ilkeleri
kavrayabilme, kritik ve yaratict disiinebilme, iletisim kurabilme yeteneklerini
gelistirmeye dayali, ezberden uzak bir matematik 6gretimi istenen ve beklenen bir

egitimdir (Ozdas, 1996).

1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine kadar icinde bulundugu bir siiregtir. Egitim
alaninda c¢aligmalar yapan bilim insanlari, egitimi farkli sekillerde tanimlamaya
calismislardir. Ornegin egitim biliminin, Tiirkiye’deki temsilcilerinden biri olan
Ertiirk’e gore egitim; “Bireyin davramisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirmesi stirecidir.” (Ertiirk, 1972). Fidan’a gore ise egitim,
insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir (Fidan, 1985). Bu sekilde egitim
tanimlarii ¢ogaltmak miimkiindiir.

Gliniimiizde diinyada, bilimsel ve teknolojik alanda c¢ok hizli bir de§isime ve
gelisme meydana gelmektedir. Bu bilimsel ve teknolojik alanda meydana gelen gelisme
ve degismeler, egitim alaninda da hizli bir degisimi gerekli kilmaktadir. Egitim, artik
sadece anayasal bir hak ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte,
ayn1 zamanda ekonomik a¢idan egitilmis insan giicli, en verimli iiretim alanlarindan
birisi olarak kabul edilmektedir. Her seyin bu kadar hizli oldugu bir diinyada, bir
toplumun kendi 6z yapismni korumasini ve diger toplumlardan daha giiclii olmasini
saglayan en 6nemli etken egitimdir (Obali, 2009).

Egitim, bireyin yasamini uyumlu, dengeli ve i¢inde yasadigr toplumun
beklentileriyle Ortlisen, yapict ve iretici bireyler yetistirme islevini saglayacak bir
aractir. Egitimin islevselliginin artmasi; planli, sistemli ve uygulanabilir egitim

programlar1 diizenlenerek olusur. Egitim programlarinin diizenlenmesi, sistemli bir



siirec sonucu ortaya c¢ikar ve planli bir egitimin basariyla iliskisi goz Oniinde
bulundurulur (Gerek, 2006).

Egitim programlari, insan davranislarini; sosyal, bilimsel ve ekonomik diizende
etkinlik saglayacak bicimde gelistirmeye yarayan aragtir (Kisakiirek, 1970). Bu nedenle
iilkelerin; sosyal, bilimsel, teknolojik ve ekonomik agidan gelismeleri biiyiik Olglide
iilkelerin egitim programlarina baghdir. Egitim programlarmin da iilkelerin beklenti ve
ihtiyaclarini1 karsilayabilmesi i¢cin uygun bir sekilde diizenlemesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Cilinki programlar, egitilen insanlarin davramig standartlariin
yiikselmesinde, egitimde verim ve kalitenin artmasinda O6grenme ve Ogretim
etkinliklerine yon vermede ve ¢aligmalara rehberlik etmekte etkin bir rol oynamaktadir.

Programlarin gelistirilmesi yalnizca egitimcileri degil, bir biitiin olarak toplumdaki
her bireyi dogrudan etkiler. Ciinkii birey toplumun bir parcasidir ve yasaminin her
aninda egitimle i¢ igedir (Giiven ve Iscan, 2006). Egitim sisteminde yapilan
diizenlemeler, programlarda yer aldig1 6lglide anlam kazanir. Programlar, ulasilacak
hedefleri, bu hedeflere ulasabilmek i¢in secilecek ve belli ilkelere gore diizenlenecek
icerigi, uygulanacak yoOntemleri, destekleyici arag-gerecleri, hedeflere ne kadar
ulagilabildigini gésteren degerlendirme Slgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003).

Ogretim programlari, egitimin kalbidir. Nitelik i¢in, Ogretim programlarmnin
ogretim elemani, egitim yontemleri ve teknolojileri ile ders programlari gibi her
boyutunun, ayr1 ayr1 ve siirekli izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi zorunlu
olmaktadir (Ataiinal, 2003). Ogretim programlarinin yenilenmesi ve gelistirilmesi
zorunlulugu, bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim bilimlerinde 6§renme ve 6gretme
anlayisinda gelismeler, egitimde kaliteyi ve esitligi artrma ihtiyaci, ekonomiye ve
demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci, bireysel ve ulusal degerlerin, kiiresel degerler
icinde gelistirilmesi ihtiyac1 ve degisen toplumun yapisindan kaynaklanmaktadir. Bu
acidan bakilirsa egitim programlari, toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmeli, bilimsel
ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilmeli ve degisen toplumun yapilanmasina
yardimci1 olmalidir.

Tiirkiye’de egitime olan talep, bilimsel ve teknolojik degisimlerin ve gelismelerin
dogrultusunda artis gostermektedir. Tiirkiye’de demografik yapida, ailenin niteliginde,
toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda bilim ve

teknolojide onemli hareketlilikler gézlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin



egitim sistemine yansitilmasi ve gelecegin diinyasmin gerekliliklerinin algilanabilmesi
gerekmektedir. Ogretim programlarmm, c¢agdas ihtiyaglara gore diizenlenmesi, diger
sartlara zemin olusturmast bakimindan Onceliklidir. Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, diinyada ve Tiirkiye'de yasanan gelismeler dogrultusunda ilkogretim ve orta
O0gretim programlarinin biitiinsel bir bakisla yenilenmesi i¢in g¢alismaktadir (MEB,
2009).

Matematik her iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de ilkogretimden yliksekdgretime
kadar en Onemli dersler arasinda yer almaktadir. Matematik, bilim ve teknolojinin
damgasini vurdugu cagimizda, gilinlilk yasamimizi etkili bir sekilde siirdiirebilmemiz
icin oldukca Onemli bir yere sahiptir (GOmleksiz, 2005). Cagimizda bilim ve
teknolojideki hizli ilerleme, her alanda yeni bilgi, beceri, teknik ve teknolojik araglari
glindeme getirmektedir. Bu nedenle matematigi bilen, anlayan ve yorumlayan insanlara
gereksinim duyulmaktadir. Matematigin insan hayatindaki onemi ve bilimsel hayatin
gelismesine olan katkisindan dolayi, matematik egitimi 6nem kazanmakta ve matematik
ogretimine ilkogretimde baslanmaktadir. Bu baglamda matematik Ogretiminin genel
amacinin; kigiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak,
ona problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢6zme atmosferi i¢inde ele alan bir
diisinme bicimi kazandirmak oldugu sdylenebilir. Problem ¢6zmeyi Ogrenme ve
olaylar1 problem ¢6zme yaklasimi i¢cinde ele alma; insanin ¢evresinde olup bitenleri
anlamasi, olaylarin nedenleri ve sonuglar1 arasindaki iliskileri gérmesi ve bunlardan
faydalanmasmi saglayacak bir diisiinme bi¢imi gelistirmesini saglar. Bu durum yaygin
bir deyimle muhakeme etme olarak da bilinir (Alkan ve Altun, 1998).

Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bicimde ifade etmemizi saglayan
evrensel bir dildir. Matematik, diinya ile iletisim kurabilmede, yasanan olaylar1 dogru
yorumlayabilmede, biitiin alanlarda islerin etkinligini arttirmada, saglik, miihendislik ve
benzer alanlarda bilgi ve teknolojinin temeli ve ana dokusudur. Matematik olmadan
diistincelerimizi sistematik bir bicimde ifade etme sansimiz yoktur (Hacisalihoglu-
Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Matematik, Yeni Ilkdgretim Programindaki
derslerden sadece biri gibi goziikse de yasamin onemli bir parcasidir. Yeterli matematik
egitimi almayan bireylerin, hayatta birgok alanda zorluklarla karsilasmalari

kaginilmazdir.



Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da gerekli goriinen degisimin sonucunda,
cagin gerektirdigi nitelikli insan 6zelliklerine sahip bireylerin yetistirilmesi amaciyla
Tirkiye’de gerceklestirilen genis Olgekli program gelistirme calismalari sonucunda;
2004 yilinda taslak olarak pilot okullarda deneme uygulamalar1 yapilarak 2005-2006
ogretim yilinda 1lkdgretim Matematik Dersi 1-5. Smiflar Ogretim Programm uygulamaya
konulmustur. Buna paralel olarak Ilkdgretim Matematik Dersi 6-8. Smiflar Ogretim
Programi hazirlanmis, 2005 yilinda deneme uygulamalar:1 yapilmis ve 2006-2008 yillar1
arasinda kademeli olarak uygulanmaya baslanmustir.

Yeni Ilkdgretim Matematik Programi, matematigi anlayabilen, giinliik hayatinda
kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu amagla, matematik Ogretim
programmin hazirlanmas: silirecinde, ulusal ve uluslar arasi alanlarda yapilan
arastirmalar, gelismis llkelerin matematik programlar1 ve Tiirkiye’deki matematik
egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir (MEB, 2009). Amerika Birlesik
Devletleri’nde Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’'ne (National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM, 2000) gore matematik Ogretim programlarinin,
periyodik olarak gozden gecirilmesi, incelenmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.
Diinyada matematik egitiminde ortak diisiince anlayarak Ogrenmektir. Tiirkiye
[Ikdgretim Matematik Programinda sadece matematiksel kavram ve islem bilgilerinin
gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda problem ¢ozme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve
iliskilendirme gibi becerilerinde kazandirilmasmin 6nemi de vurgulanmaktadir (MEB,
2009).

Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programmnda yer alan en onemli degisiklik,
yapilandirmaci yaklagimin temele alinmasi ve Ogrenci merkezli bir egitime vurgu
yapilmasidir. Bu bir anlamda diinyada bazi gelismis iilkelerde yer alan matematik
programlarinin da temel noktasma uygun goriilmektedir. I1lkdgretim programlarda sik
sik vurgu yapilan bir baska konu ise ¢aga uygun bireyler yetistirmektir. Bu nedenle
gelismis olarak kabul edilen kimi iilkelerin 6gretim programlarinda yer alan matematik
programlarinin incelenerek, iilkemiz programlariyla karsilastirilmasinin Tiirkiye
Matematik Programina katki saglayacagi agiktir.

Gilinlimiizde uluslarin varliklarini stirdiirebilmeleri, egitime verdikleri 6nem ve bu
alanda yaptiklar1 yatirimlar ile baglantilidir. Onem verilmesi gereken baska bir nokta ise

geng kusaklarin yetistirilmesinde temel olusturan egitim sistemleri ve bunlar1 olusturan



ogretim programlaridir. Matematik 6gretiminin amaglarindan en 6nemlisi, uluslar arasi
her diizeyde iiretici bireyler yetistirmektir. Yaklastm bu olunca, programlarin
diizenlenmesinin, uluslar arasi1 diizeyde diisiiniilmesi kaginilmaz olmaktadir (Ertem ve
Aklan, 2005).

Bu calisma Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye’deki egitim sistemleri
ve ilkégretim matematik programlar1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu ¢aligmada, her ii¢
iilkenin, 1-5. Smiflar Matematik Programlarina ait hedefler, icerik, 6gretim siiregleri ve
sinama durumlarina ait benzerlik ve farkliliklar belirtilmistir. Bu ¢alismayla, Amerika
Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye ilkdgretim matematik programlari
karsilastirildiktan sonra elde edilen veriler dogrultusunda, Tiirkiye’nin 1-5. Siniflar
Matematik Programina iliskin yapilacak uygulamalara 151k tutacagi, ayrica Tirkiye’de

yeni yapilacak caligmalara ve diizenlemelere katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.2. Amacg

Bu calismanm amaci; Tiirkiye IIkogretim 1-5. Simiflar Matematik Program ile
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’nin Ilkogretim 1-5. Siiflar Matematik
Programlarmin karsilastirilmasidir. Alt problem olarak da asagidaki sorulara cevap
aranmistir.
1-Tiirkiye Ilkdgretim 1-5. Smiflar Matematik Programinin hedefleri, Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere’de okutulan ayn1 diizey ve ayn1 alan programlarmnim hedefleri ile

ne tiir benzerlik ve farkliliklar gostermektedir?

2-Tiirkiye I1kdgretim 1-5. Smiflar Matematik Programu ile Amerika Birlesik Devletleri
ve Ingiltere’deki I1kdgretim Matematik Programmin igerikleri arasinda ne tiir benzerlik

ve farkliliklar bulunmaktadir?

3-Tiirkiye Ilkdgretim 1-5. Smiflar Matematik Programinda kullanilan gretim siirecleri
ile Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki Ilkogretim 1-5. Simiflar Matematik

Programinda kullanilan 6gretim siiregleri ne tiir benzerlik ve farkliliklar gostermektedir?

4- Tirkiye Ilkdgretim 1-5. Simflar Matematik Programinda &grenci basarismin

degerlendirilmesi ile Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki Ilkdgretim 1-5.



Smiflar Matematik Programinda 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde ne gibi

benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?

1.3. Onem

Egitim hem degisime Onciilik etmekte hem de degisimden etkilenen yapidadir.
Meydana gelen degisimler ancak egitimli insanlarin ¢alismalarinin {riinleridir. Ortaya
cikan degisimlerin etkilerinin, egitimde hissedilmesi ise dogaldir. Bu dongiiniin
sorunsuz siirmesi isteniyorsa egitimde yetistirilmesi hedeflenen bireylerin, istenen
niteliklere sahip olmasi lizerinde 6nemle durulmalidir. Egitimin amaglarindan biri de
toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore, bilgi ¢agina
uygun, bilgi toplumlarmin 6zelligi goz Oniline alinarak Ogrencileri yetistirme
zorunlulugu ortadadir. Yetistirilen bireylerin bilgiye ulagma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi
degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanmis hale gelmeleri
gerekli goriilmektedir (Simsek, 1997). Cagimizda aranan insan niteliklerindeki degisme
ile birlikte egitimde yetistirilmesi hedeflenen bireylerin vizyonu da degismistir. Egitim
kurumlarinda bilgiyi ezberleyen degil; bilgiyi iiretebilen, bilgiye ulasabilen, gerektigi
yerde gereken bilgiyi kullanan bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Ayrica bireylerin
yeni teknolojileri bilmesi ve kullanabilir olmas1 da beklenen niteliklerdendir.

Cagimizda degisen yasam kosullari, hizla gelisen Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
insanlar1 hayatlarinin tiim alanlarinda degisimlere ve yeniliklere yoneltmektedir. Egitim
sistemleri de bu siiregten etkilenmekte ve kendi iginde yapilanmaya gitmektedir.
Ulkemiz egitim sistemi de yapilan ¢alismalar dogrultusunda bu yonlii bir caba
icerisindedir. Son yillarda ilk6gretim ve ortadgretim programlarinda yapilan kokli
degisiklikler iilkemizdeki egitim anlayisina yeni bir bakis agis1 getirir nitelikte olmustur
(Tataroglu, 2009). Gelismis diinya iilkelerinin ¢ogu, iilkemize kiyasla okullagsma, alt
yap1 ve egitim harcamalar1 bakimindan ileride oldugu halde, sosyal ve ekonomik
alandaki yapisal degisimler, teknolojideki gelismeler dogrultusunda, egitim sistemlerini
siirekli degistirerek gelismelere uyum saglamak i¢in egitim siirelerinden, okul tiirlerine
ve Ogretim programlarina kadar her alanda reformlar yapmaktadirlar.

Matematik giinliik hayatta, kolumuzdaki saate bakmaktan aligveris yapmaya kadar
bircok giinliik isimizde basvurdugumuz bir bilim dalidir. Bilim dallar1 arasinda higbir

zaman degerini yitirmeyen ve zamanla daha fazla deger kazanan alanlarin basinda



matematik gelir. Ulkelerin dgretim sistemlerinde, temel bilgilerin 6gretimiyle birlikte
matematik 6gretimi en On siradaki yerini alir. Ciinkii matematik, insanoglunun ortak
dilidir. Bundan dolayr matematik ile ilgili davranislar, ilkdgretimin basindan yiiksek
ogretimin bitimine kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Ozdemir, 2006).
Matematik iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda énemli bir yere sahiptir.
Bundan dolay: iilkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve
ilerlemenin siirekliligini saglamak i¢in bilgi ve teknoloji iiretebilen bireyler yetistirmek
amaciyla matematik egitimine 6zel bir onem vermektedirler.

Ulkelerin gelismislik diizeyleri, sunduklar1 egitimin kalitesi ile dogru orantilidir.
Kaliteli egitim i¢in de nitelikli ve kaliteli programlara ihtiyag duyulmaktadir. Bundan
dolay1, matematik programlarmi iyilestirmek Onemle {izerinde durulan bir konu
olmaktadir. Bilim ve teknolojinin hizla degismekte oldugu giiniimiizde, matematik
programlarinin yeniden gozden gegirilerek, ulusal standartlarda bir yapiya kavusmasi
gerekir. Amagc; arastiran, sorgulayan inceleyen 6grenciler yetistirmektir. Her {ilke
cagdas toplumlar seviyesine ulagabilmek icin egitim sistemini gozden gec¢irmek, egitim
politikasin1 gelisen ve degisen diinya diizenine uydurmak ve egitime yonelik yeni
uygulamalar1 takip etmek zorundadir. Egitim sisteminde bu noktalara goére yapilan
yenilikler ve degisimler dogrultusunda da 6gretmen egitimi yeniden gozden gegirilmeli
ve ¢aga uygun dgretmenler yetistirmek i¢in sistem siirekli yenilenmelidir.

Diinyada en iyi egitim sisteminin bulundugu iilkelerin baginda, Ingiltere ve
Amerika Birlesik Devletleri gelmektedir. Koklii ve dinamik bir egitim sistemine sahip
olan Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletler; verdikleri egitimin kalitesi ile diinyada iin
yapmis ve sayginlik kazanmistir. Uyguladigi egitim sistemi acisindan model iilke
konumunda olan Ingiliz ve Amerikan Egitim Sisteminin kokii yiizyillarca dncesine
dayanmaktadir. Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki okullar, kisinin
yeteneklerini 6n plana ¢ikarmaya caligmakta ve buna gore 6grenciye yon vermekte ve
ogrencinin daha fazla sorumluluk alarak egitim gormesini tesvik etmektedir. Bunun
sonucunda 6grencinin kendine giiveni ortaya ¢ikmakta ve 6grenciler bu esnek egitim
sisteminde daha yaratici ve aktif bir sekilde ilerlemektedir. Bu baglamda, bu ¢alismaya
konu olan iilkeler ve matematik 6gretimindeki tecriibelerinin Tirkiye i¢in de onemli
oldugu disiiniilmektedir (http: //www. ingiltereegitim. net/ ingiltere-e%C4%9Fitim -

sistemi).



Bu calismayla, Tiirkiye, Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ilkdgretim 1-5.
Smiflar Matematik Programlar1 karsilastirildiktan sonra, elde edilen bulgular
dogrultusunda, iilkelerin olumlu ve sinirli yonleri tespit edilerek ve yapilan bu
tespitlerden yola ¢ikarak yeni bir sentez olusturup dgretim programlar: agisindan gerekli
onerilerde bulunmak ve bundan sonra yapilacak olan c¢aligmalara 151k tutmak

hedeflenmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Bu ¢alisma;

1- Tiirkiye’de Ilkdgretim 1-5. Smiflar Matematik Programu,

2- Ingiltere’de uygulanan ingiltere Matematik Programmin 1. ve 2. Anahtar Evreleri ile,
3- Amerika Birlesik Devletleri’nin Nebraska Eyaletindeki Ilkégretim 1-5. Smiflar

Matematik Programi ile sinirhdir.

1.5 Tanimlar
Matematik: Matematik sayi, sekil, uzay, biiyliklik ve bunlar arasindaki iligkilerin
bilimidir. Matematik, ayn1 zamanda sembol ve sekiller {izerine kurulmus evrensel bir

dildir (MEB, 2009).

Egitim: Bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde

degisme meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1972).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun c¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, milli egitimin ve kurumunun amagclarmin gerceklesmesine doniik tiim

faaliyetlerdir (Varis 1996: 18).

Ogretim Program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir

dersin, 6gretimiyle ilgili etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2000).

Hedef: Bireyde bulunmasi uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilecek istendik

dzelliklerdir (Ertiirk, 1972).

Icerik: Disiplin, yap1 ve diizenlemedir. Program gelistirme siireglerinde ikinci 6nemli

asama, amaglara uygun icerik ve etkinliklerin se¢imidir (Varis, 1996:114).
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Ogretim Siireci: Ogretmen-6grenci etkilesimini, kullanilan &gretim yontemlerini,
kullanilan arag-gerecleri, zamanlamay1 ve kisaca 6grenme-6gretme durumunu etkileyen

tim degiskenlerdir (Varis, 1996:238).

Degerlendirme: Olgme sonuglarinin, ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak bir deger

yargisina ve oradan da bir karara ulasma siirecidir (Yilmaz, 2004:21)

Karsilastirmah Egitim: Farkli kiiltiirlerde ve memleketlerde, iki ya da daha fazla
egitim sistemini teorik ve pratik anlamda, farklilik ve benzerlikleri ile inceleyen bir

arastirma alanmidir (Tirkoglu, 1998).

Dikey Yaklasim: Karsilastirmali egitim alaninda egitim sistemlerinin, tarithi evrimi

izlenerek yapilan arastirma ydntemidir (Ultanir, 2000: 24).

Yatay Yaklasim: Karsilastirmali egitim alaninda, egitim sistemlerinin tiim unsurlarini;

ayr1 ayr1 ve birlikte inceleyerek yapilan arastirma yontemidir (Ultanir, 2000: 24).

1.6. Kisaltmalar

ABD: Amerika Birlesik Devletleri

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Plan1

BIT: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (Information and Communication Technologies)
Ing: Ingiltere

LEA: Yerel Egitim Makami (Local Education Authority)

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

NCTM : Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of
Teachers of Mathematics

NDE: Nebraska Department Education (Nebraska Egitim Boliimii)

Tr: Tirkiye
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BOLUM 2

KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde Matematigin tarihsel gelisimi, bir ders olarak matematik, ¢alismaya
konu olan tilkelerin egitim sistemleri ve son olarak da karsilastirmali egitimin ne oldugu

bu alanda yapilan arastirmalarla birlikte sunulmaktadir.

2.1 Matematigin Tarihsel Gelisimi

Insanoglu tarih boyunca matematige kars: istek duymamis ve matematigi giinliik
hayatta kullanmakta zorlanmigtir. Bazi iilkeler, matematigin gizemli olduguna
inanmuslardir. insanlar formiilleri ve kurallar1 gerek duyduklarinda kullanilabilmek ve
hatirlamak i¢in, tas tabletler {izerine kazimislar fakat bu tas tabletler tam olarak
anlasilamamustir. Insanoglunun ¢evresindeki ve hayatindaki problemlerini ¢ozmek i¢in
matematigi kesfetmesi uzun stirmiistiir (Willoughby, 1990). Tarih boyunca, insanoglu
icinde yasadig1 evreni bilmeye ve dogaya egemen olmaya caligmaktadir. Bu sliregte
insanoglunun en saglam araci, matematik olmustur ( Ergen, 1985).

Matematik tarihi, matematigin, ilk uygarliklardan baglayarak giiniimiize kadar
gelisimini inceleyen bagimsiz bir matematik dalidir (Goker, 1997). Tarihte, ne kadar
ilkel olursa olsun, basit bir tiir matematik ortaya koymamis bir kiiltiir ve medeniyet
hemen hemen bulunmamaktadir. Tarihsel kokeni genel olarak Misir ve
Mezopotamya’ya dayanan matematik, oradan Grek, Roma, Cin, Hint, Islam Diinyas1 ve
Bati1 Diinyasindan sonra bugiinkii modern halini almistir. Buradan yola ¢ikarak
matematigin, kiiltiirden kiiltiire geliserek aktarilan, derin bir tarihi altyapiya sahip
oldugu sdylenebilir (Davis ve Hersh, 2002).

Matematigin nerede ve nasil basladigi hakkinda da kesin bir sey sdylemek
miimkiin degildir. Giiniimiize ulasan yazili belgelere bakilirsa, matematigin M.0O. 3000-
2000 yillar1 arasinda Misir ve Mezopotamya’da basladigr sdylenebilir. Matematigin
tarihsel gelisimi genel olarak bes déneme ayrilir (Ulger, 2003).

Bu donemler;
i) Misir ve Mezopotamya matematigi donemi,
ii) Yunan matematigi donemi,

iii) Hint, Islam ve Ronesans donemi,
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iv) Avrupa Matematigi,

v) Klasik ve modern matematik.

Birinci dénem; baslangictan M.O. 6. yiizyila kadar, Misir ve Mezopotamya'da yapilan
matematigi kapsar. Misir ve Mezopotamya’da matematik, belli ilkelere dayali yani
deneye dayali olan bir matematiktir. Giiniimiize kadar ulasan kalintilardan, bu
toplumlarin matematik alaninda muhakeme yaptiklari, belli oranda genellemelere
ulastiklar1  sonucu ¢ikarilabilmektedir. Misr ve Mezopotamya matematigi,
ogrenimlerini bu iilkede yapan Yunan matematikcileri araciligi ile eski Yunanistan’a
tasinmustir. Ancak ¢ok ayr1 nitelikte bicimlenmis olan Yunanistan’da bu bilgiler nitelik
degistirmeye baslamistir. Yunanlilar bu bilgileri alip, rasyonel bir bicime sokmay1 ve
teorik amaca yoneltmeyi basarmiglardir (G6zen, 2001).

ikinci donem; M. O. 6. yy' dan M. S. 6. yy 'a kadar uzanan Yunan matematigi
donemidir. Matematigin nitelik degistirdigi, zanaat diizeyinden sanat diizeyine gectigi
donemdir. Yunan matematigi eski Misir ve Babil matematiginden etkilenmistir ve
Yunan matematiginin gelismesinde, eski Misir ve Babilliler 6nemli rol oynamistir.
Thales, Pythagoras ve Euclid gibi eski Yunan matematik¢ilerinin elinde matematik,
dogrulugu; goézleme, smama ve yanilmaya dayanan bir alan olmaktan c¢ikarak,
dogrulugu; mantiksal c¢ikarimlara dayanan, ispatlardan olusan bir sistem niteligi
kazanmustir (Baki, 2006).

Uciincii dénem; M.S. 6. yiizyildan 17. yiizyilin sonlarina kadar olan dénemdir. Bu
donemde, matematigin yasadigi diinya, Islam diinyas1 ve Hindistan'dir. Bu dénemde
bircok Hint matematik ve astronomi bilgini yetismistir. Bu bilginler geometri, cebir ve
aritmetik  konularinda matematik tarthinde biiyilkk lin kazanmislardwr. Hint
matematikcileri, ¢agmnin bilgi seviyesinin iist diizeyinde bilgi hazineleri ortaya
koymuslardir (Goker, 1989). Islam matematigi, Yunan geleneginin bir devami olmaktan
¢ok, Yunan, Mezopotamya ve Hint matematiklerinin bir sentezidir (Ulger, 2003). islam
diinyasinda, basta aritmetik olmak iizere matematigin geometri, cebir ve trigonometri
gibi Onemli dallarma, 6nemli katkilarda bulunan matematikg¢iler yetismistir. Cebir
bilimi, Islam diinyas1 matematikgilerinin elinde bagimsiz bir disiplin kimligi kazanmus
ve Ozellikle Harizmi, Ebu Kamil, Kereci, Omer El Hayyam gibi matematikgilerin
yazmis olduklar1 yapitlar, Batr’y1 biiyiik dlciide etkilemistir. Islam diinyasinda, biiyiik

ilgi goren ve gelistirilen bilimlerden birisi olan astronomi alanindaki arastirmalara

13



yardimc1 olmak iizere trigonometri alaninda da seckin ¢calismalar yapilmistir. Bu konuda
en onemli katki, ac1 hesaplarinda krisler yerine siniis, kosiniis, tanjant ve kotanjant gibi
trigonometrik fonksiyonlarin kullanilmis olmasidir (http://www.aligulcu.com).
Dordiincii donem; 1700-1900 yillar1 arasini kapsar ve 'Klasik Matematik Donemi'
olarak bilinir. Matematigin 'Altin Caglar1' olarak da kabul edilir. Biiyiik hipotez ve
teorilerin ortaya c¢ikti§i, matematigin kullanim alanmin, biitiin bilim dallarini
kapsayacak sekilde genisledigi bir donemdir. Matematik, biitiin pozitif bilimlerin
temelini olusturacak bir konuma gelmistir. Bugiin iiniversitelerde okutulan matematigin
biiyiik bir kism1 bu donemin iiriiniidiir (http://www.tedpolatli.k12.tr/bulten/mat2.pdf).
Besinci donem; 1900'li yillarin basindan giinlimiize uzanan, 'Modern Matematik
Doénemi' olarak adlandirilan donemdir. Bu donem, matematikte biiyiik atilimlarin
yapildig1 bir donemdir. Bu donemde, {i¢iincli donemin bir¢ok matematik bulgular1 ve
yenilikleri elestirilip gelistirilmistir. Matematik soyutlastirilip sistemlestirilmistir ve
matematige gorecelik girmistir. Matematigin diger bilimlerdeki etki alani, hem nicelik

hem de nitelik yoniinden artmistir (G6zen, 2001).

2.2. Bir Ders Olarak Matematik

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler ve insanlarin bilgi ¢agmi yakalama
gayretleri, matematik 6gretiminin gerekliligini arttirmaktadir (Posluoglu, 2002). Bilim
ve teknolojide ilerlemis toplumlarm ¢ogu daha iyi bir matematik egitimine gerek
duyuldugunun farkindadir ve gelismis iilkeler matematik Ggretiminin daha verimli
olmas:1 i¢cin ulusal, yerel ve bireysel kaynaklarindan biiyiikk paylar aymrmaktadir
(Willoughby, 1990).

Matematik egitimi, bireylere c¢evresinde meydana gelen olaylar1 ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri saglar. Matematik
egitimi, bireylere c¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri,
tahminde bulunacaklar1 ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir.
Ayrica, yaratict dislinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira,
cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak, bireylerin akil
yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2009).

[Ikdgretimin temel amaci, bireyleri hayata ve {ist 6grenime hazirlamaktir. Her iki

amacin gerceklesmesi i¢in gerekli zihinsel beceriler; akil yiirtitme, elestirici diislinme ve
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problem ¢ozmedir. Bu becerilerin gelistirilmesinde ilkdgretim programinda bulunan
tiim dersler etkilidir ancak, yukaridaki beceriler s6z konusu oldugunda matematik dersi,
hepsinden daha fazla dnemlidir (Ozsoy, 2005).

Gliniimiizde artik her iilkede, her diizeydeki okullarda matematik ve matematik
ogretiminin gerekliligi kabul edilmistir. Cilinkii matematik, hem bilimde hem de giinliik
yasantimizda kullandigimiz 6nemli bir aragtir. Bu araci etkili bir sekilde kullanabilen
toplumlar, her iki alanda basarili olmaktadirlar. Elestirel diistinme becerisi kazanma,
yasamda gerekli bilgi ve becerileri kazanma, mantikl1 diisiinme becerisi gelistirme,
iletisim kurmada yardimci olma, giinliik hayatta gerekli igslemleri yapabilme gibi pek
cok neden matematik dgretiminin gerekceleri arasindadir. Bununla birlikte bilimsel ve
sosyal alanlardaki degisim, okul programlarini etkilemekte ve bu degisim de
matematigin amaglarina yansimaktadir. Bir yandan problem ¢6zmenin 6nemi artarken,
diger yandan programlara yeni konular eklenmektedir (Yildizlar, 2001). Bundan dolay1
matematik, ilkogretimden itibaren biitiin okul programlarinda vazgecilmez dersler

arasinda yer alir (Baykul, 2005).

2.3. Tiirkiye’de Matematik Ogretiminin Tarihsel Gelisimi
Tiirkiye’de Cumhuriyet ddneminde yiiriirliige konulan Ilkokul Matematik

Programlari, 1924, 1926, 1936, 1939, 1948, 1968, 1983 ve 1990 yillarinda ¢ikarilmistir.
1968 ve onceki ilkokul programlarinda matematik dersi ifade ve beceri dersi olarak
kabul edilmistir. Matematik 6gretiminin planlanip yiriitiilmesinde, hayat bilgisi ders

programlarina bagl kalinmasi kararlastirilmistir (Baykul, 2005).

Cumhuriyet doneminin ilk programi olan 1924 Programinda, matematik dersi
‘Hesap ve Hendese’ dersleri ad1 altinda verilmistir. Hesap dersine haftada; 1. smifta 2
saat, 2. - 3. ve 4. siniflarda 3 saat, 5. smifta ise 2 ders saati siire ayrilirken, Hendese
dersine; 4. smifta 1 ve 5. smifta ise 2 ders saati siire ayrilmistir (Yildizlar, 2001).
1926°da hazirlanan ‘Ilk Mektep Miifredat Programinda ise; 1. ve 2. smifta 4 saat, 3.- 4.
ve 5. smifta 5 saat ‘Hesap ve Hendese’ dersine yer verildigi goriilmektedir. Milli
Egitimin ilke ve amaclarma dayali olarak 1936 yilinda hazirlanan Matematik
Programinda, ilk defa, 1.,2. ve 3. siniflarda 4 saat, 5. sinifta ise 5 saat ‘Hesap ve
Hendese’ dersine yer verilmistir. 1936 yili Ilkokul Programmin 5. siif Hesap-Hendese

dersinin igerigi, 1926 programi ile hemen hemen aynidir. Farkli olarak bu programda
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50’ye kadar Roma rakamlari, ev ve diikkan hesaplar1 konular1 eklenmistir (Ugar,
1995:akt.Y1lmaz, 2006).

Cumbhuriyet doneminin en uzun siire uygulamada kalan programi, 1948 yili
programi olmustur (Gomleksiz, 2005). Bu program ile birlikte, konular {initelere
ayrilmig ve dnceki programlara gore konu sayis1 azaltilmistir ve matematik dersi i¢in ilk
kez hesap ve hendese yerine “matematik” ismi kullamilmistir (Yilmaz, 2006).
Matematik dersi i¢in 1948 Programinda, sehir ilkokullarinda, 1.-4. siniflarda haftada 4
ders saati, 5. smifta ise 5 ders saati siire ayrilirken, kdy ilkokullarinda haftada 1.-3.
siniflarda 5 ders saati, 4. ve 5. smif i¢in 4 ders saati siire ayrilmistir. 1968-1969 6gretim
yilinda 1968 Matematik Programi, olduk¢ca uzun bir deneme ve degerlendirme
devresinden sonra uygulamaya konulmustur. 1968 Matematik Programinin gegmis
programlardan farki, VII. Milli Egitim Surasinda belirlenen “Tiirk Milli Egitiminin
Hedefleri” yaninda ilkdgretimin hedeflerine ve ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine yer
vermesidir. 1968 Matematik Programinda matematik dersine; 1., 2. ve 3. smiflarda
haftada 5 saat zaman ayrilmistir (Cicioglu, 1985).

Yasadigimiz ¢agin etkileri sonucu bireylerin yasantilarinda degisiklikler olmakta,
onlar1 yarmki hayata hazirlamayr amaclayan egitim programlarinda da dogal olarak
degisiklikler yapilmaktadir. Bu degisme ve gelismelerden egitim programinda yer alan
ders programlar1 da etkilenmektedir. Iste bu degisiklikler kapsaminda Matematik Dersi
Ogretim Programi, 1983 yilinda kabul edilmistir. Bu programda hedef ve davranis
analizine yer verilmesi, matematik egitimi agisindan yeni bir donemin baslangici olarak
diisiiniilebilir. 1983 Ilkdgretim Matematik Dersi Programi 1990 ve 1998 yillarinda ¢ok
kapsamli olmasa da bazi degisikliklere ugramistir. Hedef ve davranislar gozden gegirilip
bazilar1 ¢ikarilmis ya da yeni hedef ve davranislar eklenmistir. Amaclar agisindan
programin ‘Girig’ boliimiinde program gelistirme ve isleyis acisindan onemli noktalar
aciklanmistir (Albayrak ve Aydin, 2002).

1991-1992 &gretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim Matematik Dersi
Ogretim Programmnin, yeterlilik ve verimliligini belirlemek i¢in kapsamli degerlendirme
calismalar1 yapilmistir. Programin hedef ve davranislari, 6grencilerin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak; toplumun ve bireyin ihtiyaclarma cevap verebilecek, problemleri
cozmeye yarayacak sekilde diisiinme yolu gergeklestirecek, matematik dersinde

edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede kullanabilecek,
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yaratict ve egitici diisiinme yetenegini gelistirecek, matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirecek sekilde diizenlenmistir. Konular 6gretilirken, 6grencilerin aktif halde
olmasina dikkat edilmistir. Konular alt basliklariyla birlikte konu seritleri icinde yer
almistir (Daglar, 2008).

1996 yilinda toplanan XV. Milli Egitim Surasi, Tiirk egitim tarihinin en 6nemli
kararlarindan biri ile sonuclanmistir. Surada, 1974 yilinda yasada yer almasia ragmen
uygulamada sorunlar yasanan sekiz yillik zorunlu egitimin uygulanmasina karar
verilmistir (Goziitok, 2003). 18 Temmuz 1997 tarih ve 4036 sayili kanun ile sekiz yillik
kesintisiz ilkogretim zorunlu hale getirilmistir. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime
gecilmesi ile beraber, 6gretim programlart yeniden yapilandirilmaya baslanmistir. Bu
kanunla birlikte eski ilkokul programlarindan farkli olarak ilk kez programlar her sinif
icin ayr1 ayr1 hazirlanmustir. [lkdgretim matematik dersi (1.-8. smiflar) igin yapilan
program, Talim ve Terbiye Kurulunun 25.05.1998 giin ve 68 sayili karariyla ilkogretim
Okulu Matematik Dersi Ogretim Programu adiyla kabul edilmistir (Baki ve Gokgek,
2005).

2004 yilma gelindiginde, Tiirkiye’de Ilkdgretim Programlarmin gelistirilmesi
amaciyla kapsamli bir ¢alisma baslatilmistir. Bu calismalarm sonucunda Ilkogretim
Matematik Dersi (1.-5. smiflar) Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar1 ile kabul edilmistir.
Kurulan Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan hazirlanan programm 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren denenip gelistirilerek, uygulanmak tizere kabul edilmesine, 2004-2005
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanliginin belirleyecegi illerin bazi ilkdgretim
okullarinda, pilot uygulamasmin yapilmasina karar verilmistir. Boylece 2004-2005
ogretim yil1 baginda, 6grenci merkezli anlayis1 temel alan ve yapilandirmaci 6grenme
yaklagimma uygun olarak Ilkgretim Matematik Programi yenilenmis ve I. kademede
uygulanmaya konulmustur. II. kademe i¢in program 2006-2007 ogretim yilinda

uygulamaya konulmustur.

2.4. Tiirk Egitim Sistemi ve Matematik Ogretimi

Tiirkiye’de egitim devletin denetimi ve goézetimi altinda yapilmaktadir. Tirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasmin 42. maddesine gore, herkes egitim géorme hakkina sahiptir.
Bireyler egitimleri siiresince, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda cesitli programlara,

okullara yoneltilerek yetistirilirler. Egitim sisteminin her bakimdan bu yOnelimi
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gerceklestirmesi esastir (Demirtas, 2007). Tirk egitim sistemi okul Oncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerinden olusmaktadir.

Okul oncesi egitim; istege bagli olarak zorunlu ilkdgretim ¢agna gelmemis 3-6 yas
grubundaki cocuklarin egitimini kapsar. Okul Oncesi egitim kurumlari; bagimsiz
anaokullari, fiziki kapasitesi uygun Orgiin ve yaygim egitim kurumlari biinyesinde ana
siniflar1 ve uygulama siiflar1 olarak acilmaktadir. Okul Oncesi egitimin amact;
cocuklarm bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini,
onlarm ilkdgretime hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar igin
ortak bir yetisme ortami yaratilmasmi ve Tiirk¢ce’nin dogru ve giizel konusulmasini
saglamaktir (Pehlivan, 2007).

Milli Egitim Bakanhigma bagl ilkégretim okullar1 ile 6zel ilkogretim okullari
biinyesinde yer alan okul 6ncesi smiflar1 ve bagimsiz anaokullarmda Okul Oncesi
Ogretim Programi uygulanir. Kurumlar biinyesinde yer alan okul &ncesi egitim
kurumlari, Okul Oncesi Ogretim Programma uygun olarak hazirlanmak kosulu ve
Bakanlik onayiyla, kendi programlari uygulayabilirler. Program; ¢ocuk merkezlilik,
ama¢ ve kazanima dayali olma, gelisim 6zelliklerinin yas grubuna gore diizenlenmesi,
esneklik, O6gretmene Ozgiirliik, aile katilimina agiklik, cok yonlii degerlendirme,
gelistirilmeye aciklik ve yaraticilik ilkelerine gore diizenlenmistir. Programda tam giin,
yarim gin ve ikili egitim yapan okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanacak
etkinliklerin listesi ile etkinlik listesinin altinda bu etkinliklerle ilgili agiklamalara yer
verilmigstir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde matematik Ogretimi, fen ve matematik
etkinlikleri ad1 altinda gergeklestirilir (Eurydice, 2009).
flkogretim; 6 -14 yaslarindaki cocuklarin egitim ve dgretimini kapsar. Ilkogretim kiz
ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur. “Ilkokul” ile “ortaokul” ibareleri,
16.08.1997 tarihinde 4306 sayili yasayla “Ilkogretim Okulu” olarak degistirilmis,
zorunlu egitim sekiz yila cikarilmistir. Ilkdgretim, devlet okullarinda parasizdir.
[Ikdgretimin amaci, dgrencilerin iyi birer yurttas olabilmeleri i¢in gerekli temel bilgi,
beceri, davranig ve aligkanliklar1 kazanmalarini, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
hayata ve bir {ist 6grenime hazirlanmalarini saglamaktir. Ogrenciler ilkdgretimin son
ders yilinin ikinci yarisindan itibaren, ortadgretime devam edebilecekleri okul,
program ve meslek se¢imiyle ilgili konularda, rehberlik servisleri tarafindan

bilgilendirilmektedirler (Demirtas, 2007). Tiirkiye’de bu egitim kademesinde matematik
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ogretimi, “Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhiginin 25.12.2008 tarih ve 279 sayili karar1”
ile matematik dersi, birinci smiftan sekizinci simifa kadar haftada 4 saat olarak
verilmektedir.

Ortadgretim; zorunlu egitim (ilkdgretim) sonrasi dort yil siireli 6gretim kurumlarindan
(liselerden) olusmaktadir. Bu okullar, “genel liseler” ve “mesleki ve mesleki-teknik
liseler” olmak iizere iki grupta toplanmaktadir. Ortadgretimin amaci; 6grencilere asgari
ortak bir genel kiiltlir vermek, birey ve toplum sorunlarmi tanitmak ve ¢6ziim yollar1
aramak, tilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci
kazandirarak 6grencileri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hem yiiksekdgretime hem de
meslege, hayata ve is alanlarina hazirlamaktir (http://www.meb.gov.tr).

Tim okullarda Bakanlik¢a hazirlanan ders ¢izelgeleri ve Ogretim programlari
uygulanmaktadir. Ogretim programlari; minimum ve maksimum haftalik ders saati
sayisini, hangi smiflarda hangi derslerin okutulacagini, zorunlu ortak dersleri, alan
derslerini ve se¢meli dersleri ve bunlarin toplam saatlerini belirler. Ogretim
programlari; 6grencilerin ilgi, yetenek, bireysel farkliliklar1 ve yonelecekleri alanin
Ozelliklerine uygun olarak ortak dersler, alan dersleri ile se¢cmeli derslerden olusur.
Ortak dersler, genel egitimle ilgili dersler olup biiyiikk cogunlugu birinci smif
programlarinda yer alir. Tkinci yildan baslayarak tiim ortadgretim okullarnda dgrenciler
bir alan se¢cmek ve o alanin derslerini agirlikli olarak almak durumundadirlar.
Uygulanan programin tiirline gore birinci siniftan sonraki dersler, alanlarin birinde
agirlik kazanmaktadir. Ogrenciler ilgi ve basar1 durumlarma gére ikinci yildan itibaren
farkli alanlara yOnlendirilmektedir (Eurydice, 2009). Tirkiye’de ortadgretim
programinda matematik, ortak ve se¢meli dersler olarak okutulmaktadir. Matematik
dersi genel liseler ve mesleki liselerin 9. siniflarinda ortak derstir ve haftada 4 saat
okutulmaktadir. 10.,11. ve 12. smiflarda 6grenciler matematigi se¢meli ders olarak
alabilirler.

Yiiksekogretim kurumlar; iiniversite, fakiilte, enstitii, yliksek okul, konservatuar,
meslek yiiksekokulu ile uygulama ve arastirma merkezlerinden olusmaktadir.
Yiiksekogretimin amaci; iilkenin bilim politikasina uygun, toplumun yiiksek diizeyde ve
cesitli kademelerdeki insan giicii gereksinimine gore, ogrencileri ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirmek, bilimsel alanlarda arastirmalar yapmak, bilim ve teknigin

ilerlemesini saglayan her tiirlii yayin1 yapmak, hiikiimet tarafindan istenecek inceleme
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ve arastirmalar1 sonuc¢landirarak, diisiince bildirmektir. Tiirk toplumunun genel
seviyesini yiikseltici, kamuoyunu aydinlatict bilimsel verileri sozle ve yazi ile halka
yaymak, yaygin egitim hizmetinde bulunmaktir (Demirel 2000). Tiirkiye’deki

yiiksekogretim kurumlari da ihtiyaca gore matematik programlarmni agarlar.

2.5. Ingiltere Egitim Sistemi ve Matematik Ogretimi

Ingiltere'de egitim, hem ulusal hem de yerel diizeyde uygulanir. Ingiltere’de kamu
tarafindan finanse edilen egitim sistemi, hiikiimet ile Egitim Bakanligi (Department for
Education) ve Is, Yenilik ve Beceriler Bakanlig1 (Department for Business, Innovation
and Skills) sorumlulugundadir. Bu iki kurum; amaglarin belirlenmesinde, finansmanda,
niteligin ve verimliligin kontroliinde etkindirler. Egitim sisteminin sorumlulugu merkezi
yonetim, yerel yonetim, kilise, goniillii kuruluslar ve egitim kurumlarmin yoneticileri ve
ogretmenleri tarafindan paylasilir (http://www.inca.org.uk). Tiim okullarin yiiksek
oranda 6zerkligi bulunmaktadir. Ingiltere’de ilkdgretim okullar1 ve ortaokullar i¢in yasal
cerceve bu okullary; devlet okulu, goniillii okullar ve vakif okullar1 olarak ayirmaktadir.
Okullarin ¢cogunlugu tamamen Yerel Egitim Makamlar1 (LEA) tarafindan kurulan ve
finanse edilen devlet okullarindan olugmaktadir. Goniillii okullar aslinda kiliselerin
olusturdugu, okullarin tizerinde kontrol sahibi olan goniilli kurumlar tarafindan
kurulmustur. Bunlar simdi biiyiik Ol¢lide LEA’lar tarafindan finanse edilmektedir
(www.megep.meb.gov.tr).

Ingiltere’de zorunlu egitim 5-16 yaslarmi kapsar. 5 yasmi dolduran dgrenciler,
zorunlu egitim yasma gelmistir. Ingiltere’de zorunlu egitim dgretim programi dort ana
asamaya boliinmiistiir; birinci asama 5-7 yas arasi, ikinci asama 7-11 yas, lciincii
asama 11-14 yas ve dordiincli asama 14—16 yas arasindaki 6grenciler i¢indir (Eurydice,
2009).

Okul Oncesi Egitim; Ingiltere’de okuloncesi egitim kurumlari, kresler ve
anaokullaridir. Kregler 0-2 yas grubu c¢ocuklarmin devam ettigi okullardir. 3-5 yas
grubu, anasinifina devam ederler. Ug ayliktan ii¢ yasma kadar cocuklar 6zel veya
goniillii olarak agilan kurumlara devam edebilir. Zorunlu degildir, aileler okul igin
O0deme yaparlar. Okuloncesi egitim, zorunlu egitime baslamadan Once, erken okur
yazarligim ve hesap bilgisinin 6nemini vurgulamayi, kisilik gelisimi ve sosyal
becerilerin gelisimi, ¢ocuklarin bilgiyi anlama ve ¢esitli alanlardaki becerilerine katkida

bulunmay1 amaglar (Eurydice/Cedefop, 2000; Akt: Erginer, 2009).
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IIk6gretim; zorunlu egitimin, (5-7 yas ve 8-11 yas) ilk iki devresini kapsar. Ilkokullarin
cogu devlet yatirimlar ile finanse edilir ve Yerel Egitim Makamlar1 (LEA) tarafindan
yonetilir (Cankaya, 2007). 5-7 yas arast “Infant School” ve 8-11 yas aras1 “Junior
School” dan olusur. Ingiltere’de ilkdgretim okullari, ilkdgretim I. devre (Infant School)
5-7 vyaslarindaki biitiin ¢ocuklar i¢in zorunlu ve II. Devre (Junior School) 7-11
yaslarindaki ¢ocuklar i¢in zorunlu olan okullardir (Kilimei, 2006).

Ingiltere Ilkdgretim Programlarinda; ingilizce, matematik, fen bilgisi, ulusal
programda temel dersler olarak yer alir. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (BIT), tasarim ve
teknoloji, tarih, cografya, sanat ve tasarim, miizik ve beden egitimi dersleri ise ara
derslerdir. 5-11 yas arasini kapsayan ve “Anahtar Evre 1 ve Anahtar Evre 2 adi1 verilen
ilk6gretim doneminde 6grenciler, matematik dersini zorunlu olarak gormektedirler
(http://www.inca.org.uk/england-system-mainstream.html). Ingiltere’de tavsiye edilen
asgari ders saati (5 ila 7 yas grubu cocuklar i¢in) haftada 21 saat, (7 ila 11 yas aras1
cocuklar i¢in) 23.5 saat ve (11 ila 16 yas aras1 ¢cocuklar i¢in) 24 saattir. Okullarin ¢ogu
tavsiye edilen asgari saatten daha fazla saat ders vermektedirler. Okul giinii i¢erisindeki
zaman ¢izelgesi okul tarafindan belirlenmektedir (www.megep.meb.gov.tr).
Ortadgretim; 11-18 yas aras1 dgrencileri kapsar. Ingiltere’de ortadgretim; Anahtar Evre
3 (11-14) yas arasi, Anahtar Evre 4 (14-16) yas arasi, Anahtar Evre 5 (16—18) yas aras1
olmak tizere li¢ evreden olugmaktadir. Zorunlu ortadgretim egitimi, dgrenciler 16
yasinda iken sona erer. Cogu ortadgretim okullar1 6grencileri yeteneklerine bakmaksizin
kabul eder. Bu okullar ¢cok amacli okullar olarak bilinirler. Bu yas grubu i¢in en az
haftalik ders saati 24 saattir. Yaslarina gore bir sinifa yerlestirilmis olan 6grenciler bir
sonraki simnifa, 6gretim yilmin sonunda gegerler (INCA, 2010). 16-19 yaslarin1 kapsayan
zorunlu egitim sonrasi egitim, ortadgretim okullarinda ve ileri egitim kurumlarinda
verilebilir. 1992 tarihli, Ingiltere ileri Egitim ve Yiiksekogretim Yasasi ileri egitimi;
mesleki, sosyal, fiziksel yetistirmeyi igerecek sekilde kisilerin zorunlu egitim {izerine
devam ettigi, uygun tam zamanlh ya da yar1 zamanli egitim olarak tanimlar. Zorunlu
egitim sonrasi egitim, 19 yasma kadar olan 6grencilere iicretsizdir (Eurydice/Cedefop,
2000; Akt: Erginer, 2009). Ingiltere’de ortadgretimde (Anahtar Evre 3 ve Anahtar Evre
4) matematik dersleri zorunlu olarak okutulan dersler arasindadir.

Ingiltere Matematik Programi, her smifta islenecek konulari igermemektedir.

Bunun yerine hedefler o6grencilerin edinmesi planlanan bilgi ve becerilere gore
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stralanmigtir. Okullar, bu hedefleri hangi diizeyde kazandiracagini ilk {i¢ Anahtar Evre
icin tanimlanmis sekiz diizeyde verilen bilgilerden tespit etmektedir. Her okul 6gretim
programi uygulamak amaciyla is semalar1 hazirlar. Is semalar1 dgretim programinda yer
almayan Ornekler ve Ogretimle ilgili kisa notlardan olusan detayli bir yillik plandir.
Ingiltere Egitim ve Beceriler Boliimii, is semalar1 hazirlanmasin1 kolaylastirmak icin
ornek is semalar1 ve yonergeler yayimlamaktadir. Ogretmenler is semalarina dayanarak,
giinliik planlarini hazirlar. Okullarin is semalar1 farklilik gosterebilir. Ulusal Program’da

matematik dersi icin 6gretim zamani belirtilmemistir (Boke, 2002).

2.6. Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sistemi ve Matematik Ogretimi

Amerika Birlesik Devletleri’'nde iilke ¢apinda gecerli ve uygulanan zorunlu bir
Ulusal Egitim sistemi yoktur. Federal Egitim Bakanlig1 olmasma ragmen Bakanligin
etkisi olduk¢a smirlidir. Federal Devlet egitime dnemli oranlarda kaynak aktarmasina
ragmen egitimin diizenlenmesi eyaletlere birakilmigtir. Her eyaletin yOnetimi ve
meclisi, o eyaletin egitim sistemi ve programini ve biitgesini belirler. Amerika Birlesik
Devletleri’nde, iilkenin idari ve iktisadi yapisindan, cografik 6zelliklerinden ve tarihi
gelisiminden kaynaklanan, adem-i merkeziyet¢i bir sistem vardir. Buna gore, tek
merkezden diizenlenip idare edilen ve yukaridan asagiya isleyen otoriter bir sistem
degil, yerel orgiitlerin, vatandaslarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin velilerinin de her
kademede sorumluluk ve s6z sahibi oldugu ¢ok merkezli bir mekanizma yiirtirliiktedir.
Bu ¢ok merkezli ve degisik etkilere agik mekanizmaya karsin biitliin birimler yakin
isbirligi ve koordinasyon halindedir. Bu sayede Amerika Birlesik Devletleri’nin
herhangi bir yerindeki egitim sistemi ve okullardaki uygulama, diger bir yerine gore,
ayrintilar disinda ¢ok az farklilik gosterir (http://www.mesken.gen.tr/f1681/amerikada-
egitim-ogretim-121539/).

Amerikan ilkdgretim ve ortadgrenim sistemi genel olarak ilkokul (elementary),
ortaokul (middle school/junior high schools) ve liselerden (high school) olusur. Bu
sistem anaokulundan (kindergarden) 12. smifa kadar anlamma gelen "K through 12"
olarak bilinir. Cocuklar 5 yasina geldiklerinde; anaokuluna, 6 yasinda ise ilkokula
baslarlar ve ilkokul 6. sinifa kadar devam eder. Ortaokul; 6. ve 9. siif arasini, bunu
takip eden lise ise 9. ve 12. sinif arasin1 kapsar. Lise son sinifa kadar takip edilen bu sira

standarttir. {lkdgretim; cinsiyete, 1wka, dine, ©grenme problemlerine, fiziksel
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yetersizliklere Ingilizce konusma kabiliyetine bakilmaksizin biitiin vatandas ve
gocmenlere zorunludur. Lise d6grencileri, cok genis bir miifredati takip ederek; ingilizce,
matematik ve sosyal bilimlerde derslere katilirlar. Bazi liselerde, dgrenciler boliimlere
ayrilirlar. Kolej veya {iniversiteye devam etmeyi diisiinen 6grenciler, ilgili bolimlere
devam ederek, kendilerini iiniversiteye hazirlayacak dersler alirlar (Sagl, 2007).
Amerika Birlesik Devletleri’nde egitim programinin ve ders siirelerinim belirlenmesi
eyaletlere birakilmistir. Her eyalet kendi egitim sistemini, egitim programini ve ders
saatlerini kendisi belirler. Amerika Birlesik Devletleri Nebraska eyaletinde, matematik
dersine haftalik 270 dakika zaman ayrilmistir (NDE, 2010).

Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiksekogretim, oturmus giiclii bir sistem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak 3 tip yiiksekogretim kurumu bulunmaktadir (Bolay
ve digerleri 1996:101):

« Onlisans veren toplum ve meslek yiiksek okullar:

* Lisans derecesi veren 4 yillik miistakil yiiksek okullar (Kolej)

« Universiteler

Iki y1llik yiiksekokullarin biiyiik bir kism1 bolgesel olarak idare edilir ve finansmani

halk tarafindan veya bolgesel olarak saglanir. Bu okullarin amaci, 6grencilere teknik ve
profesyonel alanlarda egitim vermek ve onlar1t 4 yillik okullara hazirlamaktir.
Universitelerde lisans egitimi, yiiksek lisans ve doktora programlari olmak iizere degisik
seviyelerde egitim verilmektedir. Esnek bir yapilar1 vardir. Ders kredileri liniversiteler
arasinda tagmabilir. Ogrenciler bir iiniversitede aldiklar1 kredileri ikinci bir {iniversiteye
tastyabilirler ve buradan diploma alabilirler. Ister kamuya ait isterse 6zel olsun
yiliksekogretim kurumlar1 6zerktir. Hemen her eyalet, en az iki kamu iiniversitesine

finansal destek verir (Giiglii ve Bayrakci, 2004).

2.7. Karsilastirmah Egitim

Karsilagtrmali egitim, farkli {iilkelerdeki egitim sistemlerinin, benzerlikleri ve
farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgular1 agiklayan ve egitim
uygulamalar1 hakkinda yararli teklifler getiren bir disiplindir. Ulkelerin egitim
sistemlerini, mevcut egitim sorunlar1 ve nedenlerini ve diger tlilkelerdeki benzer
etkenlere deginerek saptayan ve yorumlayan bir arastirma alanidir (Ergiin, 1985).

Karsilagtrmali egitim, {ilkelerde uygulanan egitim sistemlerini, bazen biitiin olarak
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bazen da bir ka¢ yonden karsilastirarak ortak ve farkl yonleri tespit edip bundan egitim
teori ve pratiginde, egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda
uluslararas1 iliskilerin  yumusatilmasinda ve bir barig ortami saglanmasinda
yararlanilmaya calisilan bir bilimdir (Akalm, 2008). Karsilastrmali egitim, iilkelere
egitim sistemlerinin eksik ve basarili yonlerinin farkinda olmalarm saglar ve iilkelere
kendi egitim sistemleri hakkinda doniit verir. Egitim sisteminin sorunlarma diger
iilkelerin egitime bakis acisiyla ¢6ziim bulma imkan1 saglar (Bereday, 1964).

Bilimsel bir bakis acisiyla, egitime etki eden faktorlerin ¢esitli egitim sistemlerinde
nasil sonuglar dogurdugunu incelemek amaci da karsilagtirmali egitimin itici
giiclerindendir. Her giin siklasan uluslararasi politik, ekonomik, askeri, kiiltiirel iligkiler
de egitimde biitiin toplumlarin ve devletlerin kabul edebilecegi prensipleri bulmaya
yonelik calismalar yapmaya zorlamaktadir. Bu ¢alismalarin verilerini de karsilastirmali
egitim bilimi verebilir (Ergiin, 1985).

Kargilagtirmali egitim bilimi, karsilastirma ¢alismalarinda; psikoloji, sosyoloji ve
ekonomideki kuramlardan ve gerekirse istatistiksel verilerden yararlanir. Karsilastirmali
egitim arastirmalari, gozlemlere, istatistiksel islemlere dayali bilimsel arastirmalardir.
Bunun i¢in tek basina bir bilim dali olarak literatiirde yer verilmekte ve “Karsilastirmali
Egitim Bilimi” adin1 tagimaktadir. Tiim bilim dallar1 gibi diger bilimlerden ayr1 degildir.
Ancak yontemsel acidan izlenilmesi gerekli bazi farkli asamalara sahip oldugu
sOylenebilir. Karsilastirmali egitim biliminde yapilan karsilastrmanin amacina gore
farkli yaklagimlar kullanilir. Bu arastrma yaklasimlarinda ilgili olanlar segilerek nitel
veya nicel calismalar yapilir. Karsilastirmali egitim arastirma yontemleri, ¢cogunlukla
gozlem raporlarina ve miilakatlara dayandigi ve yasa ve yOnetmelikler c¢ercevesinde
yapildig1 i¢in nitel agirhiklidir (Ultanir, 2000).

Karsilagtirmali egitim farkl eg§itim sistemlerine dayali verileri bir araya getirerek,
bu verilerin, ag¢iklanmasini ve yorumlanmasini gerektirir. Hatta karsilastirmali egitim,
egitim sistemlerinin sorunlar1 i¢in ¢O6ziim Onerilerinde bulunur. Karsilastirmal
egitimden, somut bir basar1 elde edilmesi i¢cin bu alanda calisanlarm, kalifiye, iyi
egitilmis, verileri sistemli olarak uygulayan, test eden ve egitimle ilgili yeni teoriler
bulmak igin bilimsel yontemi kullanan kisiler olmas1 gerekir. Inceledigi kiiltiire hakim

olmak, egitim, toplum, ekonomi ve politika iligkilerini yorumlamak, incelenen
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toplumun dilini bilme gereklilikleri, bu alanda calisma yapmay1 zorlastiran etmenlerdir
(Sel, 2004).

Yukarida sozii edilen tiim bu zorluklara ragmen karsilagtirmali arastirmalarin ¢ok
biiylik 6nemi vardir. Farkl iilkelerin tecriibe, bilgi ve yasam tarzlarindan 6rnek almak,
kendi iilkemizi daha 1iy1 anlamak, yeni perspektifler gelistirmek, benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koymak, bu benzerlik ve farkliliklar1 sadece egitim, sistem ve
uygulamada degil bazi ulusal olurluk ve olmazliklar i¢in de ortaya koymak agisindan
gereklidir. Uluslararas1 karsilastirmalar farkli kiiltiirel bakis acilarini, uluslarin
gortislerini ve diisiince tarzlarmi ortaya koyar ve ayni zamanda kendi tilkemizin
perspektiflerini disaridan bir gézlemci gibi yeniden degerlendirme sans1 bulur (Hantrais,

1995).

2.7.1. Diinyada Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Gelisimi

Kargilagtrmali Egitim alaninda yapilan ¢alismalar, antik Yunanistan’a uzanan,
uzun bir gelenege sahiptir. On dokuzuncu yiizyildan beri, filozoflar, antropologlar,
siyaset bilimciler ve sosyologlar cesitli hedeflere ulasmak i¢in kiiltiirler arasi
karsilagtirmalar yapmustir (Hantrais, 1995).

Karsilastirmali Egitim ile ilgili, Marc Antoine Jullien’in 1817 yilinda basit bir anket
arastirmasina dayali olarak hazirlamis oldugu, “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir
Calisma Plan1 ve On Goriisler” adli calismayr yayimlamasi, onun karsilastirmali
egitimin kurucusu olarak bilinmesine sebep olmustur. Jullien, ilk defa farkli egitim
sistemlerindeki uygulamalari sistematik bir yaklasimla incelemis ve egitim sistemlerinin
ozelliklerini siniflamay1 denemistir. Jullien karsilastrmali egitimin, pozitif bir bilim
oldugunu ve karsilastirmali calismalarla daha iyiye gotiirmenin miimkiin oldugunu
belirtmistir (Green, 2003).

Jullien’den sonra, 19. yiizyilda, karsilastirmali egitimciler daha ¢ok bagska iilkelerin
egitim sistemlerini inceleyip, elde ettikleri bilgiler dogrultusunda kendi tilkelerinde
reform ¢alismalar1 baslatarak egitim yoneticileri olmuslardir. Her ne kadar 19. yiizyilda
analitik yontem kullanilmamis ve egitimciler c¢alismalarini daha c¢ok gezi ve
tanimlamalara dayandirmis olsalar da Arnold’un Fransa ve Rusya ziyaretleri hakkinda

elde ettigi bilgileri incelerken “ni¢in” ve “nasil” gibi sorular1 sormasi, karsilagtirmali
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egitimin analitik yontemi kullanarak sorgulayan, disiplinlerarasi bir alan olmasma
oncliliik etmis ve alanin kapsamini biiyiik dl¢lide sekillendirmistir (Sel, 2004).

20. yiizyila geldigimizde, karsilastrmali egitime sosyolojik bir bakis acis1
kazandirmaya calisan Micheal Sadler, bu diisiincesini “egitim sistemi, toplumun
ayrilmaz bir parcasidir.” sozleriyle ifade etmistir (Bereday, 1964). Bu yiizyilda
karsilagtirmali egitim alaninda c¢alisma yapan onemli bilim adamlar1 arasinda Micheal
Sadler, Nicholas Hans ve Isaac Kandel gosterilebilir. Sadler, Hans ve Kandel ortak
olarak ulusal sistemleri tanimlamaya ve aciklamaya calismislardir. Micheal Sadler, her
iilkenin egitim sisteminin, o iilke gerceklerine bagimli olarak olusabilecegi ve bir yerde
ise yarayan c¢ok gelismis bir sistemin diger bir sisteme uygulanmasmin zorlugu ve
karsilagtirmali egitimin, sosyal bir alan olarak pozitivist bir anlayisla evrensel genel
gecer kanunlara sahip olamayacagmi ifade eder (Green, 2003). Kandel’in ¢alismalari
daha cok Ogretim programi degisimleri iizerinedir ve fonksiyonistlerin ilkelerini
benimsemez. Kandel, sistem degisiminde kiiltiirel ve tarihsel gii¢ ve faktorlerin etkisini,
devlet ve klisenin rollerini, sosyal ve ekonomik organizasyonu incelemistir (Welch,
1991).

1960’lardan sonra Karsilastirmali Egitimi daha bilimsel bir ¢erceveye oturtabilmek
icin yeni yontem arayislar1 baslamistir. Bu konudaki ilk cabalar George Bereday’in
Comparative Method in Education (Egitimde Karsilastirma Yontemleri) adli klasik
eserinde goriilmeye baslanmistir. Ayrica Harold Noah, Max Eckstein tarafindan
Toward a Science of Comparative Education and Scientific Investigations in
Comparative Education (Karsilastirmali Egitim Bilimine Dogru ve Karsilastirmali
Egitimde Bilimsel Arastrmalar) adli iki 6nemli kitap yaymlanmistir. Bu kisiler
karsilagtrmali egitimde bilimsel yontemleri kullanmiglar ve karsilastirmali egitimi,
felsefi ve tarihsel gelenekten uzaklastirmay1 amaclayarak karsilagtirmali egitimde yeni
yaklagimlarm kullanilmasmin gerekliligine inanmiglardir (Philips, 2006 ). Ayni sekilde
Brian Holmes de Karsilastirmali Egitim’deki yeni paradigmanin, gercek veya varsayima
dayali bir problemden yola ¢ikilip, ¢oziimler aranmasi seklindeki evrelerden olusan,
Dewey ve Popper’in bilimsel arastirma ilkelerine dayali bir yontemden olusmasi
gerektigini ileri stirdiirmiistiir (Erdogan, 2003:22, alinti: Holmes).

1980’11 yillarda yapilan karsilastirmali caligmalar genel olarak egitimde kalite ile

egitime ayrilan kaynaklar arasindaki iligkinin incelenip, alternatif kaynak arayislarinin
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belirlenmesine yonelik ¢aligsmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemde egitimde
kalitenin, finansman kaynaklarmin arttirilmasi yoluyla ytikseltilmesi ¢aligmalarmnimn yani
stira karsilastirmali egitimin kuramsal kismini ilgilendiren ¢alismalar da devam etmistir.
Soguk savasin bittigi ve iilkelerarast ayrismanin sona erdigi 1990’11 yillarin basindaki
karsilagtrmali caligmalar, savas Oncesi ele alinmayan bir bicimde Ozellikle rakip
uluslarin egitim sistemlerini anlamak, egitim araciligi ile uluslar arasi bir anlayis
olusturabilme ve diinya barigim1 saglama amacimi giiden calismalar olarak yasama
gecirilmistir. Bundan sonraki ve giinlimiize kadar uzanan siiregte yapilan caligsmalar,
yeni diinya diizeninde insanligin karsilastigi problemlerin ¢oziimiine yonelik agilimlari
saglamak ve bu yonde donanimli bireyler yetistirme noktasinda yogunlasmistir. Bu
amacla yasama gecirilen caligmalar daha ¢ok “silahsizlanma egitimi”, “baris egitimi”,
“cevre egitimi”, “demokrasi egitimi” uygulamalarinin gelistirilmesi ekseni etrafinda ele

almmastir (Asc1, 2009).

2.7.2. Tiirkiye’de Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Gelisimi

Tiurkiye’de karsilagtrmali egitim alaninda yapilan calismalar smirhi sayidadir.
Tirkiye’de Karsilastrmali Egitim’in adindan, akademik diizeyde ilk bahsedilmesi
1960’lardan sonra baglamistir. Ancak bu tarihten once de bu alanin kapsamina
girebilecek ¢alismalar olmustur. Ali Suavi, Namik Kemal, Ismail Hakk1 Baltacioglu gibi
diistiniirler de, egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in Avrupa iilkelerindeki egitim
sistemlerini incelemislerdir (Erdogan, 2003).

Karsilagtirmali egitimle ilgili olarak Tiirkiye’deki egitim bilimi ¢aligmalar1 ilk defa
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Prof. Dr. Fatma Varis ve iki yabanci
profesoriin katkisiyla 1967 yilinda verilen ‘Mukayeseli Egitim’ dersi ile baglamistir. Bu
bilim insanlarmin yazmis olduklar1 “mukayeseli egitim” adl1 kitabin, bu alanda yazilmis
ilk eser olarak degerlendirmek miimkiindiir. 1970’lerde yine Ankara Universitesi Dil ve
Tarth Cografya Fakiiltesine bagli “Mukayeseli Egitim Arastirmalar1 Enstitiisi”
kurulmustur. Daha sonra 1985 yilinda Adil Tiirkoglu’nun Fransa, Isvicre ve Romanya
egitim sistemlerini inceleyen ¢aligmasi da Tiirkiye’de yayimlanan karsilastirmali egitim
calismalari i¢in ilk 6nemli 6rnekleri arasinda sayilabilir (Erdogan, 2003).

1970-1980’lerdeki bu hizli gelismelere karsin bugiin Tiirkiye’de Egitim Bilimleri

alaninda ve iiniversitelerde, karsilastirmali egitim alaninin heniiz istenen diizeyde
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gelismis oldugu goriilmemektedir. Dolayisiyla, bu alanda yeterli sayida uzman ve
arastirmact bulunmamasi, karsilagtirmali egitim arastrmalarimi yapanlarin toplandigi
calismalarin1 ve diisiincelerini paylastig1 organizasyonlar, bilgi sdleni ve kongre tiirii
etkinliklerin Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa’da uzun yillardir siirdiiriilmekte
iken  Tirkiye’deki {niversite ve egitim c¢evrelerinde beklenen diizeyde

gerceklestirilememis olmasi tizerinde durulmasi gereken bir konudur (Asci, 2009).

2.7.3. Tiirkiye’de Yapilan Baz1 Karsilastirmah Calismalar

Giin (2007) “Tiirkiye ve Ingiltere Ilkdgretim 4. ve 5. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarmin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye IIkogretim
4. ve 5. Smuflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile Ingiltere 4. ve 5. Seviyeler
Sosyal Bilgiler Ogretim Programm karsilastirtp, bu programlarin benzer ve farkli
yonlerini ortaya koymay1 amaglamistir. Calismada, varolan bir durumu ortaya koyma
amac1 gidiildiigiinden tarama modeli kullanilmis, evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Ogretim programlar1 ve egitim sistemleriyle ilgili bilgiler, literatiir
taramasiyla, kiitliphanelerden ve genel ag ortamindan elde edilen belgelerden
saglanmistir. Bu bilgiler dokiiman inceleme yontemiyle degerlendirilerek ¢alisma igin
gerekli olan veriler elde edilmistir. Hedefler ve konularla ilgili veriler seviye gruplari
baz almarak tablolastirilmis ve karsilastirilmistir. Ogretim siiregleri ile ilgili veriler
icerik, nitelik, nicelik ve dersin islenisine olan etkisi yonlerinde karsilastirilmistir.
Smama durumlarmin karsilastirilmasi siirecindeyse egitim siirecindeki degerlendirme
sistemleri ve smnama araglar1 karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular alt problemlere
gore yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar kisaca asagidaki gibi
Ozetlenmistir:

Iki {ilkenin, icerik ve ydnetim olarak birbirlerinden ¢ok farkli egitim sistemlerine
sahip oldugu, Ingiltere Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin gorece daha zengin ve
esnek bir yapiya sahip oldugu ve Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda birtakim eksikliklerin mevcut oldugu saptanmaistir.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler 151ginda, Tiirkiye’de genel
egitim sistemi problemleri ve sosyal bilgiler egitim ve Ogretimi ile ilgili eksiklerin

giderilmesi adina kapsamli ¢6ziim Onerileri sunulmustur.
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Kaytan (2007) “Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere Ilkdgretim Matematik Ogretim
Programlarmin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde, Tirkiye, Singapur ve
Ingiltere ilkdgretim Matematik Ogretim Programlarmi Karsilastirtp bu programlarin
benzer ve farkli yonlerini ortaya koymay: amaclamistir. Arastirmada var olan durumu
oldugu gibi ortaya koymak amaclandigindan tarama modeli kullanilmistir. Ulkelerin
egitim sistemleri, 6gretim programlar1 ve smama durumlarma ait bilgiler literatiir
taramasiyla kiitliphanelerden ve internetten elde edilen belgelerden saglanmistir.
Ulkelerin konulara gore hedefleri, Ingiltere Matematik Ogretim Programmimn yapisi
temel alinarak iki boliim halinde tablolastirilarak incelenmistir.

Singapur ve Tiirkiye Ilkogretim Matematik Programlarmin hedeflerinin
sunumunda, konulara gore ayrilmis hedefler ve Ogretimi ile ilgili agiklamalara yer
verilmistir. Ingiltere Matematik Programinda ise hedefler oldukca genel ifadelerle ne
ogretilmesi gerektigini sunmaktadir. Okullar, bu genel hedefler g¢ercevesinde kendi
calisma programlarmni olustururlar. Ayrica her 6grenme alani ile ilgili hazirlanmis olan
“Seviye Tanimlar1” 6grencilerden beklenen basar1 hakkinda bilgi vermektedir. Singapur
ve Ingiltere’de problem ¢6zme ve diisiinme becerilerine Tiirkiye’den daha fazla 6nem
verilmektedir. Tiirkiye Matematik Programinin merkezinde, kavram ve iliskiler oldugu
goriilmiistiir. Tiirkiye Matematik Programi hedefleri, diger iki iilkeden sayica daha fazla
ve ayrmtilidir. Fiziki olanaklar ve Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin kullanim1 a¢isimndan
Singapur ve Ingiltere, Tiirkiye’den daha ileri durumdadir. Stnama durumlar1 agisindan,
Ingiltere ve Singapur’da yapilan ulusal smavlarin ydnlendirme, Tiirkiye’de yapilan
ulusal smavlarm da segme ve yerlestirme amagcl oldugu goriilmiistiir. Ug iilkede de
siire¢ degerlendirmeye onem verildigi, fakat Tiirkiye’de siire¢ degerlendirme araglarinin
dogru ve yerinde kullanimina yonelik yeterli yonlendirme olmadigi belirlenmistir.

Obal1 (2009) “Tiirkiye ve Ingiltere‘deki il1kdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinin Karsilastirilmast Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde,
Tiirkiye 1lkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu ile Ingiltere Ilkogretim
Fen Dersi Ogretim Programmi karsilastirarak benzerlik ve farklihklar1 belirlemeyi
amaclamistir.

Aragtirmanmn  sonuglarma gore; Ingiltere Ilkogretim Fen Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin Tiirkiye’de kullanilan programa gbre daha esnek bir

yapiya sahip oldugu, fen ve teknoloji dersinin giinliilk yasamda kullanimi ve problem
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¢ozme becerilerinin gelistirilmesine daha ¢ok ©nem verdigi saptanmustir. Ingiltere
[Ikogretim Fen Dersi Ogretim Programindaki dgretim siireglerinin, nitelik ve nicelik
agisindan, Tiirkiye’deki Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programima gore daha zengin
bir cesitlilik igerdigi ve ogretmeni destekledigi belirlenmistir. Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerine, Ingiltere Ilkogretim Fen Dersi Ogretim Programinda, hedefler ve
ogretim siirecleri bazinda agirlikli olarak yer verildigi, Tiirkiye IIkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinda ise BIT kullaniminmn desteklendigi ancak bu
destegin kazanimlara ve dgretim siireclerine kismen yansitildigi saptanmistir. Tiirkiye
ve Ingiltere’de uygulanan 6gretim programlarinin, smama durumlarinda alternatif dlgme
ve degerlendirme tekniklerinden yararlanildig1 saptanmustir. Ingiltere’de kullanilan ders
kitaplarinda gorsel 6gelerden fazlaca yararlanildigi, ders kitaplarinin sinif bazinda degil
evre bazinda ogretildigi belirlenmistir.

Kaya (2009) “Tiirkiye'de ve Ingiltere’de Ortadgretim Cografya Egitim ve
Ogretiminin Miifredat, Metot Ve Arag-Geregler Agisindan Degerlendirilmesi” adli
doktora tezinde, Tiirkiye ve Ingiltere’de Ortadgretim Cografya Egitim ve Ogretimi
Miifredat, Metot ve Arag-Gerecgler agisindan inceleme ve degerlendirmeler yapilarak
cografya egitim ve dgretimine katkida bulunmak amaclanmistir.

Iki iilkenin karsilastirilmasi ve degerlendirilmesine dayanan bu ¢alismada; Tiirkiye
ile diinya standartlar1 iizerinde bir egitim sunan Ingiltere karsilastirilmistir. Dogal
gozlem, miilakat ve dgretim programlarinin icerik analizi gibi bir dizi arastirma teknigi
kullanilarak gerceklestirilen bu iilkeler arasi karsilastirmada, genelde temel egitim
sistemleri, 6zelde cografya egitim ve 0gretimi elestirel bir gézle ele alinmis ve bir takim
oneriler getirilmistir. Sonug olarak iki iilkenin, igerik ve yonetim olarak birbirlerinden
cok farkli egitim sistemlerine sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler ve degerlendirmeler 15181nda, Tiirkiye’de genel egitim sistemi problemleri
ve cografya egitim ve Ogretimi ile ilgili eksiklerin giderilmesi adina ¢6ziim Onerileri
sunulmustur.

Dalmaz (2007) “Tiirkiye, Amerika ve Ingiltere Ortadgretim Kimya Miifredat
Programlarinin Karsilastirilmasr” adli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye, Ingiltere ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde kimya egitimi alaninda gerceklestirilen program
gelistirme c¢aligmalar1 incelenmis ve programlar arasindaki karsilastirma neticesinde

benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymustur. Calismada oncelikle Tiirkiye’deki Kimya
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Miifredat Programlarimin tarihsel gelisimi ve bu alanda yapilan miifredat gelistirme
calismalari incelenmis ve degisen Kimya Miifredat Programlari, hem igerik bakimindan
hem de konu ve ders saatleri bakimindan aralarindaki farklar belirlenmistir. Calismanin
diger boliimiinde ise, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri'nde kimya alaninda
gerceklestirilen program gelistirme ¢alismalar1 incelenerek Tiirkiye Kimya Miifredat
Programiyla konu basligi, igerik, hedef ve davranislar bakimindan karsilastirilmistir.
Karsilagtrma neticesinde, farkliklilar ve benzerliklere gore Tiirkiye Kimya Dersi
Miifredat Programimin diizenlenmesi i¢in gerekli 6neri ve elestiriler yapilmstir.

Alkin (2007) “Ingiltere ve Tiirkiye’de Ilkdgretim Programlarmdaki Vatandaslik
Egitiminin Karsilastirilmas:” adli yiiksek lisans tezinde, Ingiltere ve Tiirkiye’de
ilkdgretim diizeyindeki Vatandashik Egitimi Programlarimi karsilastrmis, elde edilen
bulgular sonucunda Tiirkiye’deki vatandaslik egitimi uygulamasma Oneriler getirmek
amaciyla yapilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, ingiltere’de vatandashk egitiminin, 1990’1
yillardan sonra, oOzellikle Vatandaslik Egitimi Danisma Grubunun kurulmasi ile
gelismeye basladigini; Tiirkiye’de ise vatandaslik egitiminde bir takim tarihsel siireclere
ve Ogretim programlarinin yenilenmesine bagl olarak degisikliklerin gergeklestigini
gbstermistir. Ingiltere’de vatandaslik egitiminde, biitiinlesik ve zorunlu yaklasimlarin
benimsendigi, yaklasimlar konusunda okullara esneklik tanindigr ve tiim okul
yaklagimmin temel alindigi; Tirkiye’de ise tiim programa serpistirilmis olan “‘ara
disiplin yaklasgimmin” benimsendigi tespit edilmistir. Tiirkiye’de ve Ingiltere’de
vatandaslik egitimi kazanimlarinin nitel ve nicel anlamda birbirinden oldukca farkli
oldugu; degerlendirme siirecinin ise kayit tutma, rapor etme, ailelerin degerlendirmeden
haberdar edilmesi, aktif degerlendirme etkinlikleri bakimindan farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Aile, okul ve toplum katilimi konusunda iki iilkenin resmi mekanizmalar
aracilifiyla olusturduklar1 olanaklarin birbirinden farkli oldugu belirlenmistir.

Inci (2009) “Tiirkiye Sosyal Bilgiler Programinin Karsilastirmali Incelemesi
(Kanada (Ontorio), irlanda, Amerika Birlesik Devletleri (New York, Kaliforniya),
Finlandiya, Yeni Zelanda” adl1 yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye Sosyal Bilgiler Programi
ile Kanada’nin Ontorio eyaleti, Irlanda, Amerika Birlesik Devletleri’nin (Kaliforniya ve
Newyork) eyaletleri, Finlandiya ve Yeni Zelanda Sosyal Bilgiler Programinin

hedefleri, 6§renme alanlar1 yaklasim ve yontemleri, 6l¢cme ve degerlendirme yontemleri
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acisindan karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmistir. Calismanin sonucunda,
Tiirkiye Sosyal Bilgiler Programmin, ¢aga ve diinyada kabul edilen sosyal bilgiler
standartlarina uygun bir program olmasinin yani sira ¢ok kiltiirliiliik, girisimcilik, aktif
vatandaslik, anti ayrimci egitim, siirdiiriilebilirlik, tarihe elestirel bakis, giincel olaylar
ve sorunlar konularinda gelistirilmeye gereksinim duydugunu belirtmistir.

Her diilkenin, ozellikle de Tiirkiye’'nin matematik Ogretimine iliskin yapilan
uluslararas1 karsilastrmali caligmalara ihtiyac duydugu tartigma gotiirmeyecek bir
gercektir. Ancak Tiirkiye’de sozii edilen alandaki karsilastirmali ¢aligmalar, sayisal
olarak istenen diizeyde degildir. Matematik Ogretimi alaninda yapilan caligmalarin,
istenen diizeyde olmamasi, bu alanmm mevcut sorunlarinin belirlenmesinde ve
olusturulacak ¢6ziim Onerilerinin ortaya konmasinda biiyiik bir engeldir. Bu nedenle
ontimiizdeki siirecte, matematik 6gretimine iliskin yapilacak ¢alismalarm artmasi hem

bu alanin hem de Tiirk Egitim Sisteminin gelisimi acisindan yararli gériilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu ¢alismada Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkogretim 1.-5.
Smiflar Matematik Programlarmin, hedef, icerik, 6gretme siirecleri ile degerlendirme
boyutlar1 ele alinarak karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu béliimde calismanin modeli,
calisma kapsaminda ele alman iilkelerin se¢iminde kullanilan olgiitler, verilerin

toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

3.1 Calismanin Modeli

Bu caligmada, Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programu ile Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere 1lkdgretim Matematik Programi karsilastirilarak, aralarindaki
benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Var olan bir durumun
oldugu gibi ortaya konulmasi amaglandigindan tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, ge¢miste ve halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢inde var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2009).

Bu calisma, konusu geregi iilkeleraras1 bir karsilastirmali egitim(cross national
comparative study) c¢alismasidir. Karsilastrmali arastirmalarda kullanilan degisik
yaklagimlar vardir. Bunlar; yatay, dikey, problem ¢dzme, Ornek olay, tanimlayici,
aciklayici ve degerlendirici yaklasimlardir.

Yatay yaklagimda sistemlerin ayr1 ayri1 ve birlikte tiim unsurlari incelenir. Dikey
yaklagimda, incelenen sistemin tarihi evrimi izlenir ve karsilastirmali egitim yapan
kisiyi, gelecege ait bazi tahminler yapmaya yoneltir (Tirkoglu, 1998). Problem ¢dzme
yaklagiminda ise, herhangi bir egitim sistemindeki aksakliklarin bulundugu bir alan
almir ve ilgili soruna ¢6ziim bulmak amaciyla sistematik bir bicimde analiz yapilir.
Ornek olay yaklasiminda, iilkelerin egitim deneyimleri incelenir (Saragoglu, 1992).
Ornek olay incelemesinin smirli yani, incelenen olaymn toplumsal ya da tarihsel
biitiinliik i¢ine yerlestirilmesinde yeterli olmamasidir (Cankaya, 2007). Tanimlayict

yaklagimda konu ile ilgili literatiir incelenir, egitim sistemleri arasindaki benzerlikler ve

33



farkliliklar karsilastirilir. Agiklayici yaklasimda karsilastirmali olaylarin nedenleri
arastirilir ve gelecekteki ilerlemeler igin birtakim 6n ¢alismalar yapilir (Ultanir, 2000).
Bu calismada; ortaya koyma, tanimlama, aciklama, analiz etme gibi cesitli
teknikler kullanilmakla beraber; kismen dikey yaklasim, agirlikli olarak da yatay ve
tanimlayict yaklasim kullanilmistir. Bu calismada genel egitim sistemlerini anlamak
amaciyla Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye nin egitim sistemi ile kisa
bir analiz yapilarak dikey yaklasim kullanilmistir. Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere
ve Tiirkiye’de {lkdgretim Matematik Programlar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar

karsilastirilirken yatay ve tanimlayici yaklagim kullanilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden olan belge
tarama yontemi kullanilmistir. Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya
belgesel tarama denir. Belge tarama, belli bir amaca doniik olarak, kaynaklar1 bulma,
okuma, not alma ve degerlendirme igslemlerini kapsar (Karasar, 2009).

Bu calismada, nitel veri kaynagi olarak Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve
Tirkiye’de yiiriirliikte olan egitim alanindaki mevzuat, egitim sistemleri ve matematik
ile ilgili tez, kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlaniimistir.
Ayrica, ad1 gegen llkelerin egitim bakanliklarinin yaymlarindan ve egitim aglarmin
elektronik sayfalarindan yararlanilmistir. Ayrica, adi gecen iilkelerdeki matematik
programlar1 ile ilgili elektronik sayfalara, yasa ve mevzuata ulasilmistir. Calisma
kapsaminda incelenen Amerika Birlesik Devletleri’nde eyalet sisteminin gegerli olmas1
nedeniyle bu iilkede Nebraska eyaleti secilip, bu eyalette uygulanan ilkogretim

matematik programlar1 incelenmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada, temel olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma i¢in elde
edilen veriler amaclar dogrultusunda karsilagtirilmistir. Karsilagtirmali egitimin kendine
0zgii analiz yontemlerine uygun olarak benzerlik ve farkliliklar analiz edilmistir.
Arastirma sorularindan yola ¢ikarak, veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu
cerceveye gore veriler sec¢ilmis, diizenlenmis, benzerlikler ve farkliliklar bir araya
getirilmis, karsilastirilmis ve yorumlanmistir.

Tiirkge’ye cevrilen programlar; hedef, igerik, 68retim siiregleri ve degerlendirme
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boyutlarinda, Tiirkiye’de uygulanan Ilkdgretim 1-5. Smiflar Matematik Programlari ile
karsilagtirilmistir. Karsilagtirmalar yapilirken elde edilen bilgiler bir araya getirilmis ve
miimkiin oldugu kadar benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde derlenmistir.

Daha sonra bu bilgiler tablolastirilmis ve yorumlanmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye Ilkdgretim
Matematik Programlarinin; hedefleri, icerikleri, 6gretim siirecleri ve stnama durumlari
karsilastirilarak, elde edilen bulgular, calismanin alt problemleri dogrultusunda ele

alimmis ve yorumlanmaistir.

4.1. Calismanin Birinci Alt problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye’de 1lkdgretim Matematik Programlarmin
hedefleri, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de okutulan ayn1 diizey Matematik
Programlarmin hedefleri ile ne tiir benzerlik ve farkliliklar gostermektedir?” sorusu
acisindan incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen ii¢ iilkenin Ilkogretim
Matematik Programinin hedefleri arasinda bazi benzerlik ve farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bu boliimde verilerin alindig1 kaynaklarin, metin i¢cinde defalarca tekrar
edilerek verilmesi yerine benzerlik ve farliliklarin belirtildigi tablolarin altinda bir kez
verilmesi tercih edilmistir. Ilkdgretimde yer alan smif sayismm fazla olmas: sebebiyle
sonuclar daha agik sekilde ifade edilebilmesi i¢in her konu iki béliimde incelenmistir.
Birinci boliim Ingiltere’de yer alan 1. Anahtar Evre’ye karsilik gelen ilkdgretimin 1. ve
2. smif diizeyini, ikinci boliim ise 2. Anahtar Evre’ye karsilik gelen ilkdgretimin 3.,4. ve

5. simif diizeylerini temel alarak diizenlenmistir.

4.1.1. Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye ilkogretim 1. ve 2.
Siniflar Matematik Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler
Ug iilkenin Ilkdgretim 1. ve 2. Siflar Matematik Programlarinin hedeflerine
bakildig1 zaman, iilkeler arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadig1 gozlemlenmektedir.
[Ikogretim 1. ve 2. Smuflar Matematik Programlarindaki mevcut farkli ve benzer
hedeflerin Tablo 1 ile gosterilmesinin  durumun daha acik bir sekilde

degerlendirilmesine yardime1 olacaktir.
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Tablo 1. 1. ve 2. Simiflar Matematik Programlarindaki Benzer ve Farklh Hedefler

HEDEFLER/ULKELER ABD | ING | TR
Rakamlar1 okur ve yazar X X X
0’ dan 100 ‘e kadar olan sayilar1 siralar ve karsilastirir X X X
0’dan 1000’e kadar olan sayilar1 sayar X X
0’dan 1000’e kadar olan sayilar1 okur ve yazar X X
Nesne sayist 100°den az olan bir ¢oklugu, onluk ve birlik gruplara ayirir X X
1’ den 1000 ‘e kadar olan sayilarin birden ¢ok esit temsillerini belirtir ve X
agiklar
100 iginde ileriye dogru birer, ikiser liger, dorder, beser ve onar ritmik sayar X X
20 ‘den geriye birer sayar X X
100 ‘e kadar olan sayilarin belirttigi miktar kadarini say1 sézciigiiyle eslestirir | X
100’den kiigiik dogal sayilarin basamaklarini ve basamak degerlerini belirtir X X X
20’ye kadar olan bir sayiya karsilik gelen ¢oklugu belirler X
Bir ¢okluktan belirtilen say1 kadarini ayirir X
Bir grup nesnenin sayisini tahmin eder X
Nesne gruplarini azlik ve ¢okluklarima gore karsilastirir X
Say1 bilgilerini cabuk animsamay1 gelistirme X
Yatay say1 dogrusu lizerinde sayilarin yerini belirler ve sayilari karsilastirir X X
Dikey say1 ¢izgisi kullanarak sayilarm yerlerini belirler X
Say1 ve verilerle ilgili uygun dil, sembol ve terimleri kullanma X
Miktarlar1 20°den az nesnelerden olusan iki gruptaki nesneleri bire bir esler X
Bir basamakli ve iki basamakli sayilari say1 dogrusuna ve yiizliik tabloya X
yerlestirme
Sira sayilarmi kullanarak nesneleri siralar X X
20’ye kadar olan sekilleri sayabilme X
Sekillerin yerleri degistirildiginde sayisinin degismedigini fark etme X
Deste ve diizineyi orneklerle agiklar X
0 ‘dan 100 ‘e kadar olan sayilarin goreceli konumunu belirtir X X
Herhangi bir iki basamakli say1y1 en yakin 10’luga yuvarlama X
Hangi islemlerin ve problem ¢dzme stratejilerinin kullanilacagina karar verme X
Caligsmalarini diizenleme ve kontrol etme X
Toplamanin birlesme, ekleme ve ¢ogaltma eylemi oldugunu fark eder X X
Toplamlar1 100’e kadar olan dogal sayilarm toplammi bulur ve modelle X
gOsterir
Toplama isleminde,toplananlarin yerleri degistirildiginde toplamin X X
degismedigini gosterir
Toplama ve ¢ikarma igleminin matematik climlesini yazar X X
Toplamlar1 20’ye kadar olan sayilart dogru sekilde toplar ve modelle gosterir | X X
10’a kadar olan sayilarla toplama ve ¢ikarma yapmayi bilme X
Toplami ve farki hesaplamak igin ¢esitli yontem ve araglar kullanir X X
Hesaplar1 say1 ciimleleriyle kaydetme X
Farklar1 20” den kiiciik sayilar1 dogru bir sekilde ¢ikarir ve modelle gosterir X X
Toplama isleminde sifirin etkisini nedenleriyle agiklar X
Toplamanin degigsme 6zelliginde somut, gérsel ve sozlii temsiller kullanir X
Varliklar1 toplamanin bir biitiiniin pargalar1 oldugunu agiklamak i¢in kullanir X
Toplamlari 10 veya 20 olan say1 ikililerini belirler X
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20’ye kadar olan dogal sayilar, iki dogal sayinin toplami bigiminde yazar

=

Toplama ve ¢ikarma igleminin sonuglarmimn mantikli olup olmadigini kontrol
eder

Toplamlar1 50’ye kadar olan iki dogal sayiy1 zihinden toplar

Toplama isleminde eldenin ne anlama geldigini modellerle agiklar

Iki dogal sayinn toplandig1 islemde verilmeyen toplanani belirler

10’un herhangi bir katmni iki basamakl1 herhangi bir sayiya zihinden ekleme
veya ¢ikarma

ik

Toplama bilgilerini kullanarak, bir basamakli sayiya 10 ekleme

Yatay say1 ¢izgisi kullanarak toplama ve ¢ikarma igin hareket ettirme yoniinii
belirler

Say1 dogrusu kullanarak 0’dan 100’ e kadar olan sayilarla toplama ve
cikarmanin gerektirdigi durumlar1 modeller

Toplamanin gerektirdigi nitel degisiklikleri modeller ve tanimlar

Resim ve nesneleri kullanarak 0’dan 20’ye kadar toplama ve ¢ikarma
gerektiren durumlart modeller

Toplami1 100’e kadar olan iki dogal sayinin toplamini ve farkini tahmin eder ve
tahminini sonugla kargilastirir

Varliklar1 ¢gitkarmanin bir karsilastirma eylemi oldugunu agiklamak i¢in kullanir

Cikarmanin ayirma, azaltma ve eksiltme anlamlarmi fark eder

o] oo B I Booel B I

Cikarmanin toplamanin tersi oldugunu anlama

Cikarmanin toplamanin tersi oldugu bilgilerini kullanarak cesitli yontemler
geligtirme

lialle

Bir dogal sayidan ayni dogal say1 ¢ikarildiginda “sifir” elde edildigini gosterir

Bir ¢ikarma isleminde verilmeyen eksilen veya ¢ikani bulur

20’ye kadar olan iki dogal sayinin farkini zihinden bulur

100°den kiigiik ve onluk bozmayi gerektirmeyen iki dogal saymin farkini bulur

Onluk bozmay1 gerektiren iki dogal sayinin farkini bulur

Onluk bozmanin ne anlama geldigini modellerle agiklar

100°den kiigiik ve 10’un kat1 olan iki dogal sayinin farkini zihinden bulur

Basit bilinmeyenli say1 problemlerini ¢6zme

PR DL PR R DR K < <

Toplama ve ¢ikarma ile ilgili matematik dilini kullanma

Say1 ve veri igeren problemleri ¢dzerken, yontemlerini ve akil yiiriitmelerini
agiklama

Problemleri ve verileri ¢6zmek i¢in neye ihtiya¢ oldugunu belirlemek icin
yaklasimlarda bulunma

e I e e

Iki say1y1 garpmanin ne anlama geldigini modellerle agiklar

Carpmay tekrarli toplama olarak anlama

10’a kadar olan dogal sayilar1 2, 3, 4 ve 5 sayilariyla garpar

kiR

2 ve 10 ile ¢arpim tablosunu bilme

Carpma isleminde “1” ve “0”’m etkisini agiklar

Carpma isleminde carpanlarm yerleri degistirildiginde ¢arpimin
degismeyecegini gosterir

Yarilaman ikiye katlamanin tersi oldugunu anlama

Carpimi 100’u gegmeyen ve bir ¢arpani 10 olan ¢arpma islemlerini zihinden
yapar

10a kadar olan sayilarin iki katini ve 20’ye kadar olan ¢ift sayilarin yarisini
bilme

Biri ¢arpma islemi olmak tizere en ¢ok iki islem gerektiren problemleri ¢ozer

En ¢ok 20 nesneyi; birerli, ikiserli, {igerli, dorderli ve beserli gruplandirarak
grup sayisini belirtir
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En ¢ok 20 nesneyi kalansiz olarak 2, 3, 4 ve 5 gruba esit olarak paylastirarak
her gruptaki nesne sayisini belirtir

Eksileni 20’yi gegmeyen ¢ikarma islemini, bolme islemine donistiirerek bolme
islemini yapar

Bolmenin gruplama (tekrarli ¢gikarma) oldugunu anlamaya baslama

Carpma ve bdlmeyle ilgili matematik dilini kullanma

+, -, X, = ve = sembollerini dogru olarak kullanma

Cevaplarinin makul olup olmadigini kontrol etme ve yontemlerini veya
sebeplerini agiklama

kil

Biitiin, yarim ve ¢eyrek arasindaki iliskiyi agiklar

Sekillerin ve az sayidaki nesnelerin yarisini ve ¢eyregini bulma

=

Uzamsal iligkileri ifade etmek i¢in uygun terimleri kullanir

Bir model iizerindeki 6gelerin birbirine gére durumlarini agiklar

Konumlari, yonleri ve hareketleri gozlemleme

Konumlari, yonleri ve hareketleri akilda canlandirma

Konumlari, yonleri ve hareketleri ortak kelimelerle tanimlama

Iki boyutlu sekillerin 6zelliklerini tanimlar

Iki boyutlu sekilleri ¢izer ve karsilastirir

Iki ve ii¢ boyutlu sekilleri belirler

lialle

lialle

Iki ve ii¢ boyutlu sekilleri gozlemlemek, dokunmak ve tanimlamak

Iki boyutlu sekillerde simetri gizgisini belirler

PR DR P PR 4| < | 4

Ug boyutlu sekilleri kullanarak farkli yapilar olusturur

Somut veya zihninde canlandirabildikleri sekillerin 6zelliklerini ilgili
kelimelerle tanimlama

Sekil ve uzay problemleri ¢6zmede farkli yaklasimlar deneme ve zorluklarin
iistesinden gelme

Sekil ve uzay problemleri ¢6zerken uygun ara¢ ve materyalleri segme ve
kullanma

Agiy1 tam, yarim ve ¢eyrek doniisleri kullanarak doéniis 6l¢iisii olarak algilama

Dik ac¢1y1 kavrama

ol oo BT B B

Iki sekil 6zdesse belirtir

Bir oriintiideki iligkiyi belirler

Bir oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek tamamlar

Bir oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek tamamlar

Bir oriintiideki iligkiyi kullanarak ayni iliskiye sahip yeni oriintiiler olusturur

Nesneleri uzunluklar1 yoniinden siralar ve karsilastirir

Bir nesnenin uzunluklarina gore siralanmig nesne toplulugu igindeki yerini
belirler

Nesneleri standart olmayan birimlerle 6lger

R PP R K R | 4

Olaylarin siiresini standart zaman dlgiilerini kullanarak karsilasgtirma

Nesnelerin boyutlarini tahmin etme

Nesnelerin dlgiilerini tahmin etme

Nesnelerin dlgiilerini 6lgme ve tartma

Standart 6l¢gme birimleriyle uzunluklar dlger

Olgiilebilen dzellikler icin uygun araglari kullanir ve tanimlar

PR DR P R K| < <

Nesneleri 6zelliklerine gore siralar ve siniflandirir

Paralar1 tanir ve sayar

il

Takvim tizerinde giinii ve ay1 belirtir

Nesneleri agirliklar1 yoniinden karsilastirir

lkalke
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En ¢ok ii¢ nesneyi, agirliklarina gore siralar X

Tablolar1 okur X

Bilgiyi diizenleme ve organize etme amaciyla basit listeler, tablolar ve X
grafikleri kullanma

Olgek iizerindeki sayilar1 en yakin adlandirilmis bolgeye gore okuma ve X
yorumlama

Bir seklin iki es parcaya ayrilip ayrilamayacagini belirler, uygun sekilleri iki es X
parcaya ayirir

Simetriyi modelleri ile agiklar X

Biitiin ve yarim kesirleri belirtmek igin gorsel modelleri kullanir X

Sayi1 oriintiileri olugturur X

Basit uzaysal oriintiileri ve iliskileri fark etme ve bunlar hakkinda tahminde X
bulunma

Tam ve yarim saatleri okur, saati tam ve yarim saate ayarlar X X

5 dakikalik aralarla zamani belirtir X

Saat-giin, hafta-giin, ay-giin, mevsim-ay, yil-hafta ve yil-ay arasindaki iligkileri X
agiklar

Gegmis, simdi ve gelecek zamanlar1 uyumlu olarak belirtir X

Benzer olaylar1 zaman siralamasina koyma X

Para ve 6l¢ii problemlerini de igeren cesitli problemleri ¢ozmek i¢in uygun X X
hesaplama yontemleri segme

Kilogramm kullanildig1 yerleri belirtir

| <

Standart olmayan sivi 6l¢me birimlerini kullanarak sivilarin miktarmni 6lger

Renk sekil ve boyutun 6tesinde siniflandirmak i¢in yeni 6lgiitler yaratir

| <

Nicelikleri karsilastirmak igin biiyiiktiir, kiiciiktiir ve esittir isaretlerini kullanir

Bir problemle ilgili veri toplar ve nesne grafigini olusturur

Nesne grafigini yorumlar

el

Veriyi tablo seklinde diizenler

Somut nesneleri kullanarak verileri diizenler

Cetele isaretleriyle verileri belirtir

Gosterilen verilerdeki bilgileri yorumlar ve karsilastirir

Resim yaz1 kullanarak verileri belirtir ve yorumlar

Nitel degisiklikleri tanimlar ve modeller

PR DR PR R R X

Somut ve resimsel semboller kullanarak model olusturur ve tanimlar

Dogru tlizerindeki hareketleri basit yollarla birlestirme

Matematik dili ve sembollerini kullanarak so6zlii, sekilsel ve yazili olarak
iletisim kurma

Sonuglar1 diizenli sekilde sunma

Matematiksel iletisim ve agiklama becerilerini kullanma

Problem ¢dzerken bilgiyi siniflama

Genel ifadeleri anlama ve bunlarla uyusan bagska durumlarin varligni aragtirma

R | 4 X

Dogrudan karsilastirma yoluyla dogru matematiksel dili kullanarak siralama

*Tablo 1’in olusturulmasinda

http://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/programlar/ilkogretim/matematik 1 _5.rar
http://www.education.ne.gov/math/PDFs/MathStandardsAdopted10-08-09Vertical. pdf
http://curriculum.qcda.gov.uk/uploads/Mathematics%201999%20programme%200f%20study tcm8-
12059.pdf kaynaklarindan yararlanilmistir.




Tablo 1’in de ortaya koydugu gibi sayilar boliimiinde siralama, karsilastirma
basamak degeri ve rakamlar konularinda ii¢ iilkede de verilen hedefler birbiriyle
ortiismektedir. Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere Matematik Programindaki
hedefler, saymanin 1000’e¢ kadar yapilmasi anlaminda oOrtiismekteyse de Amerika
Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de ritmik saymalarin detayma inilirken Ingiltere’de
ritmik saymalarin detayma inilmemistir. Detaylara konuyla ilgili yonergelerde yer
verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de geriye ritmik sayma hedefi 1. ve
2. smif diizeyinde yer alirken ingiltere’de Anahtar Evre 2’de geriye ritmik sayma
hedefine yer verilmistir. Say1 dogrusunun kullanima ile ilgili hedefler Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere’de yer almaktadir. Tiirkiye’de bu diizeyde say1 dogrusuyla ilgili
hedef bulunmamaktadir. “Deste ve diizineyi agiklar” hedefi sadece Tiirkiye’de yer
almaktadir. “Herhangi bir iki basamakli say1y1 en yakin 10°luga yuvarlama” hedefi 1. ve
2. smif diizeyinde sadece Ingiltere’de oldugu gériilmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri ve Tiirkiye’de “En yakin onluga yuvarlama” hedefi 3. smif diizeyinde yer
almaktadir. “Sayilar1 onluk ve birliklerine ayirma” hedefi Amerika Birlesik Devletleri
ve Tirkiye’de yer almaktadir. “Sayilarm birden ¢ok esit temsillerini belirtir ve aciklar
ve sayilarm belirttigi miktar kadarin1 say1 sozciigliyle eslestirir” hedefleri sadece
Amerika Birlesik Devletleri’nde oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni Amerika Birlesik
Devletleri Matematik Programinin, ¢oklu gdosterim becerisine yer vermesinden
kaynaklanmaktadir. Coklu gosterim becerisine Ingiltere ve Tiirkiye Matematik
Programinda yer verilmemistir.

Tiirkiye’de toplama ve carpmanin degisme ozelligi ile ilgili, Ingiltere’de ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde ise toplamanin degisme 6zelligi ile ilgili hedeflere yer
verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde ¢arpma konusuyla ilgili 1. ve 2. sinif
diizeyinde hedef bulunmamaktadir. Amerika Birlesik Devletleri ¢arpma konusu
hedefleri, 3. sinif diizeyinde yer almaya baslamistir. Say1 oriintiileri ile ilgili hedefler ilk
iki yilda sadece Tiirkiye ve Ingiltere Matematik Programinda yer almistir. Sayi
oriintiiler1 ile ilgili hedeflere Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programinda 3.
yilda yer verilmistir.

Ingiltere ve Tiirkiye’de basit bilinmeyenli sayr problemlerine yer verilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programinda, bilinmeyenli say1 problemlerine

3. smif diizeyinde yer verilmeye baslanmistir. Bilinmeyenli problemlerin, 6§rencilerin
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diizeyine bu diizeyde uygun olup olmadig: tartisilabilir. Ayrica toplama cikarma ile
ilgili zihinden hesaplamalar, {i¢ lilkede de yer alan hedefler arasindadir. Bolme islemi ile
ilgili hedefler Ingiltere ve Tiirkiye’de yer alirken Amerika Birlesik Devletleri
Matematik Programinda bu diizeyde bolme islemi ile ilgili hedef bulunmamaktadir.

Toplamanin ¢ikarmanin tersi oldugu bilgisi ve carpmanin tekrarlayan toplama
oldugu bilgisi Tiirkiye ve Ingiltere’de yer almaktadir. Cikarmanin toplamanm tersi
oldugu bilgisinin, bu islemler 6gretilirken verilmesi, eksili sayilarla dort islemde ve
denklem islemlerinde karsilagilan zorluklarin azaltilmasi gibi olumlu bir etki
gosterebilir. Carpmanin, tekrarlayan toplama islemi olarak aktarma da carpmanin
kavranmasinda kolaylik saglayabilir. “Cevaplarinin makul olup olmadigini kontrol etme
ve yontemlerini veya sebeplerini agiklama” hedefi sadece Ingiltere’de bulunmaktadir.
“Saymin toplamin1 ve farkini tahmin eder ve tahminini sonugla karsilastirma” hedefi
Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de yer almasma karsin Ingiltere Matematik
Programinda bu diizeyde hedef yoktur. “Saymin toplamini ve farkini tahmin eder ve
tahminini sonugla karsilastirir” hedefi Ingiltere’de Anahtar Evre 2°de yer almistir.

Tiirkiye’de ve Amerika Birlesik Devletleri’nde “Uzamsal (durum-yer, dogrultu-
yon) iliskiler” konusu ile ilgili hedeflere yer verilmistir. Ingiltere’de bu hedefler
“Konum ve Hareketin Ozelliklerini Kavrama” baslig1 altinda programda yer almaktadir.
Durum ve hareketin ozellikleri konusu; analitik geometri, vektorler, ve koordinat
sistemiyle baglar1 olan bir konudur. Bunun i¢in Anahtar Evre 1’den baslayarak yer
almakta ve diger Anahtar Evrelerde ayrintili olarak verilmektedir. Tiirkiye’de simetri
bashig1 altinda, sekillerin simetri Ozellikleri ile 1ilgili hedeflere yer verilmistir.
Ingiltere’de ise “Bilinen iki boyutlu sekil ve oriintiilerde yansima simetrisini kavrama”
ifadesi ile benzer hedef yer almaktadir. Fakat Amerika Birlesik Devletleri’'nde bu
diizeyde simetri konusu ile ilgili bir hedefe rastlanmamistir. Oriintii konusunda
Tiirkiye’de “Oriintiideki iliskiyi belirleme ve eksik birakilanlar1 tamamlama” hedefleri
bulunmaktadir. Ingiltere’de ise “Basit uzaysal driintiileri ve iliskileri fark etme ve bunlar
hakkinda tahminde bulunma” ifadesine yer verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
oriintii konusunda bu diizeyde hedef bulunmamaktadir.

Ug iilkede de iki ve ii¢ boyutlu sekilleri ve &zelliklerini tanimlamak ile ilgili
hedefler bulunmaktadir. Tiirkiye’de ayrica bu sekillerin ayritlari, ylizeyleri ve koselerini

tanimlama ve isimlendirmeye dair hedefler bulunmaktadir. Tiirkiye Matematik
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Programinda iki ve ii¢ boyutlu sekillerin isimleri ile ilgili hedefler yer almistir. “Iki ve
iic boyutlu sekilleri gézlemlemek, dokunmak ve tanimlamak” hedefi sadece Ingiltere’de
yer almustir. Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde sekillerin simetrik 6zellikleri
ile ilgili hedeflere yer verilmistir. ingiltere’de say1 problemleri ve sekil uzay ve dlgiilerle
ilgili problemlerin ¢oziimleri birbirinde ayr1 tutulmakta, problem ¢dzme siiregleri ile
ilgili farkl hedefler konulmaktadir.

Bu diizeyde ii¢ ililkede de uzunluklari 6lgmeyle ilgili ortiisen hedefler vardir.
”Standart olmayan 6lgme birimleriyle uzunluklar1 6lger” hedefi ti¢ iilkede ortak hedeftir.
“Standart 6lgme birimleriyle uzunluklar1 6lgme” hedefi Amerika Birlesik Devletleri ve
Ingiltere’de yer alirken Tiirkiye’de bu diizeyde hedefe yer verilmemistir. Tiirkiye’de ve
Ingiltere’de siv1 dlgiileri ve kiitle dlgiileri ile ilgili hedefler yer alirken Amerika Birlesik
Devletleri'nde siv1 &lgiileri ve kiitle olgiileri ile ilgili hedef yoktur. Ingiltere’de
nesnelerin gesitli 6l¢lilerini dnce tahmin edip sonra 6lgme ve tahminle, 6lgme sonucunu
karsilagtirma gibi farkli bir hedefe de yer verildigi géze ¢arpmaktadir.

Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’nde “Para” konusu 6lgme 6grenme alanin
alt 6grenme alani olarak sunulmustur. “Paralar1 tanir ve sayar” hedefi Tiirkiye’de ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde yer alirken Ingiltere’de para ile ilgili “Para ve olcii
problemlerini de igceren c¢esitli problemleri ¢6zmek icin uygun hesaplama yontemleri
se¢cme” hedefine yer verilmistir.

Zamani Olgmeyle ilgili olarak Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde hem
saati okuma hem de zaman birimlerine ait hedefler, ilk iki yilda verilmeye baslanmistir.
Ingiltere’de ve Amerika Birlesik Devletleri’nde zaman olgiileriyle ilgili olarak saat
okumaktan daha degisik uygulamalar da yer almaktadir. Olaylar1 zaman siralamasina
koyma” ve “Geg¢mis, simdi ve gelecek zamanlar1 uyumlu olarak belirtme” hedefleri
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere Matematik Programinda yer almaktadir.
Ingiltere’de “Aciy1 tam, yarim ve ceyrek doniisleri kullanarak doniis 6lgiisii olarak
algilama” hedefiyle, a¢1 dl¢iileri konusuna giris yapilmistir. “Dik agiy1 kavrama” hedefi
Ingiltere’de Anahtar Evre 1°de verilmis bir hedeftir. Fakat diger iilkelerin Matematik
Programlarinda daha sonraki yillarda verilmeye baslanmustir. Bu diizeyde Ingiltere’de
kesirler konusuyla ilgili hedefler yoktur. Tiirkiye’de sadece biitiin, yarim ve ceyrek
arasindaki iligkiler verilmis, Amerika Birlesik Devletleri’nde ise “Biitiin ve yarim

kesirleri belirtmek i¢in gorsel modelleri kullanir” hedefi yer almistir.
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Tirkiye’de problem ¢ozme hedefleri, ilgili alt 6grenme alani altinda, konu ile ilgili
olarak verilirken, Amerika Birlesik Devletleri’nde bu diizeyde, problem ¢ézmeyle ilgili
hedefe yer verilmemistir. Ingiltere’de ise problem ¢6zme, programda yer alan ana konu
basliklarinin altinda, ilgili konuyu kullanma ve uygulama alt bashgiyla belirtilmistir. Bu
kisimda “Problem Cozme”, “Iletisim” ve “Akil Yiiriitme” boliimleri yer almaktadir.
Genel olarak problem ¢6zme ile ilgili uygun yontem se¢me, farkl yaklasimlar arama,
sonucu tahmin etme ve karsilastirma, matematiksel dili dogru ve yerinde kullanma,
strateji ve yontemlerini agiklama, sonuglar1 sunma ile ilgili hedeflere yer verilmistir. Bu
yapisiyla Ingiltere diger iki iilkenin matematik programindan oldukca farklidir
(Boke,2002).

Genel olarak veri konusu hedefleri, ingiltere ve Tiirkiye’de ortiismektedir. Ingiltere
veri konusu hedefleri, genel hatlariyla verilmis fakat Tiirkiye’de daha agik olarak ifade
edilmistir. Ingiltere ve Tiirkiye’de problemleri ¢ozerken tablo ve grafiklerden
yararlanma konusu lizerinde durulurken, Amerika Birlesik Devletleri’nde “Grafikle
sunulan bilgileri kullanarak problem ¢6zme” hedefinden bahsedilmemistir. Bunun
nedeni Amerika Birlesik Devletleri’nde problem ¢ézmeyle ilgili hedeflerin bu diizeyde

yer almamasindan kaynaklanmaktadir.

4.1.2. Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye Ilkégretim 3.,4. ve 5.

Siniflar Matematik Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

[Ikdgretim 3., 4. ve 5. Simflar Matematik Programlarmin hedeflerine bakildig:
zaman, llkeler arasinda c¢ok biiyiik farkliliklarin olmadig1r goézlemlenmektedir. Sayilar
ve basamaklarinin kavratilmasi, dort islem becerilerinin gelistirilmesi, kesirler ve
ondalik kesirlerin kavratilmasi, standart 6lgme birimleri ve standart olmayan 6lgme
birimlerinin kavratilmasi, iki ve lic boyutlu sekillerin 6zelliklerin bilinmesi, agilar ve
ozelliklerinin bilinmesi, alan ve ¢evre hesaplarmi yapabilme, tablo ve grafikleri
yorumlama ve olaylarin olma olasilig1 ile ilgili deneyler yapma ve tahminlerde
bulunma, tiim tilkelerde bu dersin hedefleri arasinda yer almaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programinda, bu diizeyde, sayilar ve ritmik
saymalar1 kavrama, dort islem becerilerini gergeklestirebilme, uzunluk, agirlik, zaman
ve hacim 0Olciilerini kavrama, iki ve ti¢ boyutlu sekillerin 6zelliklerini kavrama, coklu

gosterim becerilerini kavrama, problem ¢6zme becerilerini gelistirme, tablo ve grafikleri
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yorumlama, olasilikla ilgili temel kavramlari bilme, kesirler ve ondalik kesirleri
kavrama, yilizde ve oran1 kavrama gibi hedef ve davranislarin kazandirilmasinin
amaclandig1 goriilmektedir.

Ingiltere 1lkdgretim Matematik Programmin en énemli hedeflerinden biri, problem
cozme, akil ylritme, iletisim becerilerinin ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina ydnelik hedeflerin program boyutunda yer almasidir. Diger taraftan bu ders
aracilig1 ile 6grencilerin, matematigi giinliikk yasamda kullanmalar1 ve diger derslerle
iligkilendirmeleri amaglanmaktadir.

Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programinda, matematigin temel kavramlarmi
bilme, dort islem ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme, geometrik sekiller ve
cisimlerin o6zelliklerini bilme, kesirler ve ondalik sayilar1 kavrayabilme, simetriyi
kavrama, Oriintiilerdeki iliskiyi bulabilme, uzunluk, agirlik, sivi, zaman ve hacim
Olgiilerini  kullanma, oran1 ve yiizdeleri kavrayabilme hedefleri programda yer
almaktadir

[Ikdgretim 3., 4. ve 5. Swnuflar Matematik Programinda mevcut farkli ve benzer
hedeflerin asagida sunulan Tablo 2 ile gosterilmesi durumun daha acik bir sekilde

degerlendirilmesine yardime1 olacaktir.

Tablo 2. 3.,4. ve 5. Simflar Matematik Programlarindaki Benzer ve Farkh
Hedefler

HEDEFLER ABD | ING | TR

Basamak degerinin farkinda olarak tam sayilar1 okur, yazar ve siralar X

1000°den kiigiik iki dogal sayiy1 karsilastirir ve aralarmdaki iliskiyi sembol X X
kullanarak belirtir
100 iginde altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye dogru sayar X
200 ‘e kadar beser ritmik sayar

400 ‘e kadar onar ritmik sayar

1000 ‘e kadar 100 “er ritmik sayar

Herhangi bir iki veya ii¢ basamakli sayidan onar onar veya yiizer yiizer ileri ve

geri sayma
Sayi dizilerini anlama

lkalke

Bir grup sayiy1 say1 dogrusu iizerinde gosterme ve siralama X

Carpanlarina ayirma ve herhangi bir iki basamakli tam sayinin tim asal
garpanlarmni bulma

Herhangi bir tam sayidan sabit dl¢iiyle ileri veya geri sabit sayma dizilerini
devam ettirme

Bir oriintiideki iligkiyi belirler ve oriintiiyii genisletir X

e I e e e

10 000 ‘e kadar olan sayilar i¢in birgok esit temsiller gosterir X
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Dogal sayilar1 en yakin onluga veya yiizliige yuvarlar

Tek ve cift dogal sayilar1 belirtir

| <

Sayilar1 asal sayilar ve asal olmayan sayilar olarak siniflandirir

el

20’ye kadar olan asal sayilar1 ve 10’a kadar olan sayilarin karelerini kavrama

20’ye kadar olan Romen rakamlarini okur ve yazar

Bir oriintiiyii sayilarla iligkilendirir ve eksik olan boliimii tamamlar

2, 5 ve 10’un iki ve li¢ basamakli katlarin da iceren say1 oriintiilerini kavrama
ve tanimlama

1000 ‘e kadar sayilari1 siralar ve karsilagtirir

Akil yiirlitmesini ve yontemini aciklayarak bir grup negatif tam sayiy1 siralama

Say1 dogrusu iizerinde iki say1 arasindaki uzakligi belirler

“<, >, ="sembollerini dogru olarak kullanma

Kuralinda bir islem bulunan 6riintii olusturur

Bir oriintiide verilmeyen say1 veya sayilari belirler

Cevaplarin uygun olup olmadigini kontrol etmek i¢in tahmin veya diger
yontemleri kullanma

Herhangi bir iki basamakli say1yr 100’e tamamlamak igin ne eklenmesi
gerektigine karar verme

En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini yapar

Toplama ve ¢ikarma gerektiren basit cebirsel ifadeleri degerlendirir

Toplamanin degisme dzelligi ile ilgili sembolik temsiller kullanir

Toplamanin denklik 6zelligini agiklar

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢6zer ve
kurar

R X | XA

Verilen problem i¢inde grafik ve sembolleri dogru kullanma

Problemi ¢ozmeden 6nce daha basit basamaklara ayirmak ve gérevi bitirmek
icin gerekli bilgileri toplama

|

Problemin ¢6ziimiinii sunma ve yorumlama

Sembol say1 dogrusu ve nesneleri kullanarak sayilarla toplama ve ¢ikarma
gerektiren durumlart modeller

Hesaplamalarin sonuglari ile ilgili zihinsel tahminlerde bulunma ve bunlar1
sonuglarla karsilagtirma

Basit bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zerken kullandigi islemleri agiklar

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100°lin ve 1000’in kati olan dogal
sayilar1 zihinden toplar ve ¢ikarir

10’un kat1 olan {i¢ basamakli dogal sayilardan, 10’un kati olan en ¢ok ii¢
basamakli dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir

Toplama iizerine carpmanin dagilma 6zelligini agiklamak igin s6zciik ve
sembolleri kullanir

10x10’°a kadar c¢arpma bilgilerini animsama ve bu bilgileri uygun bolme
bilgileri elde etmek i¢in kullanma

1 ile 100 arasindaki sayilarla carpma ve bolme yapma

Ozel bir takim sayilarla garpanlara ayirma, dagilma veya diger yontemlerle
¢arpma ve bolme yapma

Herhangi bir iki basamakli sayinin yarisini ve iki katini hesaplama

X X

Carpim tablosunu olusturur

Eldeli ¢arpma iglemini yapar, eldenin ne anlama geldigini agiklar

Carpma isleminde sayilarin yerlerinin degismesinin, sonucu degistirmedigini
gosterir

En ¢ok iki basamakli dogal sayilar1 5, 25 ve 50 ile kisa yoldan garpar

Carpimlar1 en ¢ok yedi basamakli olan iki dogal say1 ile carpma iglemini yapar

R B R e
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Carpimlar1 en ¢ok dort basamakli olan bir carpma isleminde verilmeyen
garpani belirler

Bir dogal sayiy1, en fazla ii¢ defa yan yana carpma seklinde yazar ve {islii
bicimde gosterir

Carpmanin etkisiz eleman 6zelliginde sembolik temsiller kullanir

10’ un kuvveti olan ¢arpma ve bolmeleri zihinsel olarak hesaplar

Ug basamakl1 sayiy1 bir basamakli sayiya kalansiz olarak boler

Herhangi bir saymin katin1 ve ¢arpanini belirler

Carpmanin toplamanin tekrari oldugunu nesneleri resimleri sozciikleri ve
sembolleri kullanarak agiklar

R LR | X

Carpmada carpim ve ¢arpanin anlamini nesneleri resimleri sozciikleri ve
sembolleri kullanarak agiklar

=

Carpma ve toplamanin benzer 6zelligini agiklamak i¢in sézciik ve sembolleri
kullanir

=

Carpma ve toplamanin degisme ve birlesme 6zelligini agiklamak igin sdzciik
ve sembolleri kullanir

Degisme birlesme ve dagilma o6zelliklerinin neden toplama ve ¢ikarma islemi
iizerine uygulandigimi agiklar

0 ile 10 arasindaki sayilarla biitiin sayilarin ¢arpimini ve boliimiinii dogru
sekilde hesaplar

Iki basamakli sayilarla iki basamakli sayilar1 carpar

Iki basamakli sayilarla ii¢ basamakli sayilar1 uzun yoldan ¢arpma

Biri bolme olacak sekilde iki iglem gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar

Bolme isleminde bdliimiin basamak sayisini islem yapmadan belirler

Bolme isleminden sonra kalani bulma

Boliimii kesir veya ondalik olarak ifade etme

Dogal sayilarla ¢garpma ve bolme islemini gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar

En ¢ok dort basamakli dogal sayilari, en ¢ok ili¢ basamakli dogal sayilara boler

Duruma gore bolme isleminden sonra yukari veya asagl yuvarlama

Carpma gerektiren sayisal degisiklileri tanimlar ve modeller

Bolmenin ve carpmanin anlamini agiklamak i¢in sembol sozciik ve resimleri
kullanir

Islem sirasm belirlemek igin parantez kullanimim1 anlama

Son ii¢ basamag sifir olan en ¢ok yedi basamakli dogal sayilar1 10°un, 100’un
ve 1000’in kat1 olan sayilara boler

Icinde dort islemden en ok ikisinin bulundugu iki farkl: islemin sonuglar1
arasindaki iliskiyi sembolle belirtir

Sembol ve say1 dogrusu kullanarak sayilarin ¢arpimini gerektiren durumlari
modeller

Pozitif rasyonel sayilar1 igeren bir bilinmeyenli denklemlerde kullanilan
esitligin 6zelliklerini belirtir

Bolme ve ¢arpma arasindaki iligkiyi agiklamak i¢in nesneleri resimleri
sozciikleri ve sembolleri kullanir

Bir biitlinii es pargalara ayirarak es pargalardan her birinin kesrin birimi
oldugunu belirtir

Pay1 paydasindan kiigiik ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan
kesirler elde eder

Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ii¢ kesri karsilastirir ve
siralar

Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan kesirleri, kesrin
birimlerinden elde ederek isimlendirir

o] I B e
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Birim kesirleri ve basit kesirleri anlama

Bilesik kesri tam sayili kesre, tam sayil1 kesri bilesik kesre dontistiiriir

Denk kesirleri kavrama

Bir basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun, tamamini belirler

< | <

Kesir ile bolme islemi arasindaki iliskiyi agiklar

Paydalan esit kesirlerle toplama iglemi yapar

Paydalari esit veya paydasi digerinin kati olan iki kesri toplar ve ¢ikarir

Bir dogal sayi ile bir kesri toplar

Kesirleri sadelestirir ve kesirlerin ortak paydasini bulur

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar

Bir kesrin diger bir kesir kadarmi belirler

Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir

>

Iki nicelik arasindaki iliskiyi oran olarak ifade eder

Oran ve dogru orantiyi igeren basit problemleri ¢6zme

PR DR DL PR R DR P R DR K| R R < R

Basit kesirlerle yiizdeleri kullanarak bunlar1 tanimlama, yéntemlerini ve akil
yiriitmelerini agiklama

Biitiiniin yaklagik oranlarini kavrama

<

“Yarmm”, “ceyrek”, “onda bir” ve "yiizde bir” in ondalik ve kesir ifadelerinin
esit oldugunun fark etme

“Yiizde nin “her yiiz i¢indeki parga sayis1” anlamina geldigini anlama

Gerektiginde hesap makinesi kullanarak tam say1 niceliklerinin yiizdelerini
bulma

R XX )X

Bir biitiin 10 ve 100 es parcaya boliindiigiinde, ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin
ondalik kesir oldugunu belirtir

Onda bir ve yiizde bir ondalik gosterimlerini bir baglam i¢inde kullanma ve
anlama

Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar

Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismimi ve basamak adlarimi belirtir

Ondalik kesirleri ve biitiin sayilari siralar ve karsilastirir

Iki ondalik kesrin toplammi ve farkini bulur

Kesir kismi1 en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirlerin basamak adlarini
belirtir

Ondalik kesirlerin basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir

Dort farkli rakami ve virgiilii kullanarak degisik ondalik kesirler olugturur

[T

Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin 6niine konulan “+” ve
anlama geldigini agiklar

igaretlerinin ne

Ondalik kesirleri ylizde sembolii kullanarak yazar

Tl R B e R R e

Sayilar1 ve ondalik sayilar1 verilen basamaga yuvarlar

Yaygin olarak kullanilan kesirlerin, ondalik ve yilizdelerin esdeger formlarini
tanir ve olusturur

Ondalik sayilar igin bir¢ok esdeger temsiller gosterir

Ondalik sayilarla carpma ve bélme islemini yapar

Ondalik sayilarla toplama ve ¢ikarma yapmak i¢in yazili hesap yontemlerini
kullanma

Yiizde sembolii ile verilen bir ifadeyi ondalik kesir olarak yazar

Yiizde sembolii ile verilen iki say1y1 karsilastirir

Yiizde ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar

lkalke

Sadece metrik 6l¢iimlerde binde birleri kavrama

Pozitif rasyonel sayilari toplar ve ¢ikarir
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Iki boyutlu sekillerin tepe noktasini, acilarini ve kenar sayilarini belirtir

Iki boyutlu sekillerin 6zdes olanlarimni tanir ve gsterir

Iki boyutlu sekilleri smiflar

Iki boyutlu sekillerin ¢evre uzunlugunu 6lgmek i¢in uygun araglar seger ve
kullanir

il

Iki ve ii¢ boyutlu sekil ve oriintiileri giderek artan bir dogrulukta yapma ve
gizme

Iki boyutlu sekilleri tanimlama ve farkli yonlerde noktali kagit {izerine gizme

Iki boyutlu gizimlerine bakarak ii¢ boyutlu sekilleri zihinde canlandirma

Ucg boyutlu sekillerin 6zelliklerini tanimlar

TR R

Dogru say1 ciimleleri yapmak i¢in uygun islevsel ve iligkisel semboller seger

Verilen iki boyutlu sekillerden benzer iki boyutlu sekilleri belirler

elkalle’

Sekillerin dondiirme, yansitma ve 6teleme sonucunda ki pozisyonlarini zihinde
canlandirma ve tahmin etme

=

Diizlemi ve diizlemsel sekilleri modelleri ile tasvir eder

Diizlemde iki dogrunun birbirine gére durumlarini belirler ve ¢izimlerini yapar

Ucg boyutlu sekillerin her yiiziiniin birer diizlemsel sekil oldugunu gésterir

Dogruyu, 1sin1 ve dogru pargasini ve agiyi tanir

Dogrunun, 1smin ve dogru pargasinin ¢izgi modellerini olugturur

Yatay, dikey ve egik dogru modellerine &rnekler vererek ¢izimlerini yapar

| < <

Noktaya modelleriyle érnekler verir

Noktayi sembolle gosterir ve isimlendirir

PR DR D] DR P R 4| X

Ag1 ve kenar ozelliklerine gore iki ve ii¢ boyutlu sekilleri belirle

Agilar1 dar ag1, dik ag1, genis ag1 ve dogru ag1 olarak siiflandirir

Aciy1 modelleri ile gizer

Agiya gevresindeki modellerden 6rnekler verir ve gizer

elkalle

Agilarin dlgiilerini tahmin etme ve siralama

Agilari dar, genis ve dik agilar1 ¢izme ve 6lgme

|

Agimin kenarlarini ve kosesini belirtir

Aciy1 isimlendirir ve sembolle gosterir

Cevre ve acilar1 6lgmek i¢in uygun araglari secer ve kullanir

i

Agilarin derece ile dl¢iildiigiinii kavrama

Bir noktadan ¢ikan 1gmlarin olusturdugu agilarin toplamimnin 360° oldugunu
kavrama

Bir tam doniisiin 360° oldugunu kavrama

Bir dogru tizerindeki herhangi bir noktadan ¢ikan 1smin olusturdugu agilarin
toplammin 180° oldugunu kavrama

R B e

Olgiisii verilen bir agiy1 gizer

=

Olgiilecek duruma gore dogru birimi belirler

Agilarin dlgiilerini tahmin eder ve tahminini agiy1 dlgerek kontrol eder

Ucgen, kare, dikdortgen ve cemberi modellerini kullanarak cizer

Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve liggeni ¢izer

Ucgenin, karenin, dikdértgenin ¢izgi modelleri iizerinde agilar1 gosterir

Ucgen, kare, dikdortgen ve gemberi kése ve ag1 sayisia gore siniflandirir

Ucggen, kare ve dikdértgeni isimlendirir

Uggen, kare ve dikdértgenin kenarlarini isimlendirir

Kare ve dikdortgenin, kenar ve ag1 6zelliklerini belirler

Kosegeni belirler

lialiibaik sl b ikalke
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Ucggenleri kenar uzunluklarma gére siniflandirir

Ucgenleri ag1 olgiilerine gore siiflandirir

Ucgenin i¢ acilarinm 6lgiilerinin toplamini belirler

Agidlger, gonye veya cetvel kullanarak dik iiggen, kare ve dikdortgeni gizer

Izometrik kagittaki cizimleri es kiiplerle olusturur

Atatiirk’iin geometri alaninda yaptigi ¢alismalarin tilkemizdeki geometri
ogretimine katkilarini agiklar

Cokgenleri siniflandirir

Diizgiin ¢cokgenleri ayirt eder

Paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu tasvir eder

Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun agilarini ve agi
olgiilerinin toplamin1 belirler

Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun kenar, ac1 ve
kosegen ozelliklerini belirler

Ucgen, kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamugu gizer

Ucggen, kare, dikdértgen, paralelkenar ve yamugun yiiksekliklerini belirler

Cemberin 6zelliklerini ve derecelerini belirtir

Pergel ve cetvelle gember ¢izerek merkezini, yarigapini ve ¢apini adlandirir

Cember ile daire arasidaki iligkiyi agiklar

Diizlemsel sekillerde, dogruya gore simetriyi belirler ve simetrik sekiller
olusturur

Diizlemsel sekillerdeki simetri dogrularini belirler ve ¢izer

o I e e el ] e I ] e B e B R e i e e

Yiizeysel geometrik sekiller ile ilgili, uygunluk 6zelligini belirler

Verilen iki uyumlu geometrik seklin, doniistimlerini belirler

Cokgenlerin simetri dogrularini belirler ve ¢izer

Cokgenlerin ¢evresini 6lgmek i¢in uygun araglar secer ve kullanir

Diizlemsel bir seklin verilen simetri dogrusuna gore simetrigini gizer

Ucgensel, karesel, dikdortgensel bolgeleri kullanarak ve bosluk kalmayacak
sekilde doseyerek siisleme yapar

el itaike

Sekil ve uzayin 6zelliklerini agiklamak igin matematiksel akil yiiriitmeyi
kullanma

Uzay1 tasvir eder

Iki diizlemin birbirine gére durumlarini belirler

Piramide 6rnekler verir ve yiizeyini tasvir eder

Geometrik cisimlerin isimlerini belirterek 6zelliklerini agiklar

Kiip ve dikdortgenler prizmasinin yilizey aginimlarini yapar, gizer

PR R R 4

Ucg boyutlu nesneler olusturur

Pratik durumlarda nesneleri doniistiirme

Benzer sekiller ¢izer

Kiipt kullanarak diktortgenler prizmasi olusturur

Es kiiplerle olusturulmus bir yapry1 izometrik kagida ¢izer

Verilen geometrik modeli problem ¢6zmede kullanir

Problem ¢ézmek igin geometrik model ¢izer veya olusturur

Hala giinliik hayatta kullanilan Ingiliz 6l¢ii birimlerinin yaklasik metrik
kargiliklarini bilme

Uzunlugu en yakin yarim ing ve cm ile 6lger

Boyutu agiklar ve nesneleri boyutuna gére siniflandirir

Metre ve santimetre arasindaki iliskiyi agiklar
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Metre ve santimetreyi kullanarak uzunluga goére nesneleri siralar ve karsilastirir

Metre ve santimetre arasinda ondalik kesir yazimimi gerektirmeyen dontisiimler
yapar

Olgme sistemi iginde uzunluk igin basit ¢evirmeleri yapar

Uzunluk, kiitle ve kapasite birimlerine olan ihtiyacin farkinda olma

| <

Nesnelerin uzunluklarini tahmin eder ve tahminini 6lgme sonucuyla
kargilagtirir

En yakm dortte bir geleneksel birimlerle uzunlugu tahmin eder ve dlger

Geleneksel ve metrik birimleri kullanarak uzunlugu tahmin eder ve dlger

Cetvel kullanarak belirli bir uzunlugu dlger ve dlgiisii verilen bir uzunlugu
gizer

Metre-kilometre, metre-santimetre- milimetre birimlerini birbirine doniistiiriir

Milimetre, santimetre, metre ve kilometre birimleri arasindaki déniisiimleri
iceren problemleri ¢ozer ve kurar

Sekillerin ¢evrelerini belirler

Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunlugunu hesaplar

Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklari ile kenar uzunluklari arasindaki iligkiyi
belirler

Ayni gevre uzunluguna sahip farkli geometrik sekiller olugturur

Ucgen, kare, dikdortgen, eskenar dortgen, paralelkenar ve yamugun gevre
uzunluklarini belirler

R XX X <] X

Dikdoértgenlerden olusmus sekillerin gevre ve alanlarini hesaplama

Basit sekillerin ¢evrelerini bulma, dikddrtgenin alanini formiil kullanarak
bulma

Bir ¢gemberin uzunlugu ile ¢ap1 arasindaki iligkiyi 6lgme yaparak belirler

Cap1 veya yarigapi verilen bir gemberin uzunlugunu belirler

| <

Ilk ceyrek dairedeki diizgiin bir ¢ifti ve yerini belirler

Cisimlerin bir yiiziiniin alanini standart olmayan birimlerle dlger

Bir alani, standart olmayan alan dlgme birimleriyle tahmin eder ve birimleri
sayarak tahminini kontrol eder

| <

Diizlemsel bolgelerin alanlarmin, bu alan1 kaplayan birim karelerin sayisi
oldugunu belirler

=

Alan bulmanin kare saymayla olan iligkisini ve bunun formiile nasil
genisletildigini anlama

Kare ve diktortgenin alanimi belirler

Standart alan 6l¢gme birimlerinin gerekliligini aciklar, 1cm2 lik ve 1 m2 lik
birimleri kullanarak 6lgmeler yapar

Belirlenen bir alani cm2 ve m2 birimleriyle tahmin eder ve tahminini 6l¢gme
yaparak kontrol eder

Dikdortgensel ve karesel bolgelerin alanlarini santimetrekare ve metrekare
birimleriyle hesaplar

)R XX

Standart birimlerle hacmi dlger

Paralelkenarsal bolgenin alanini bulur

Ucgensel bolgenin alanimi bulur

|

Karisik madeni paralart ve 1 dolardan biiyiik kagit paralar1 sayar

Saati okur

Belirli bir zamani, farkli zaman 6lgme birimlerini kullanarak ifade eder

Saat-dakika, dakika-saniye arasindaki doniisiimleri yapar

Zamani 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ézer ve kurar

Zaman birimlerini — saniyeler, dakikalar, saatler, giinler, yil,ay,haftalar-
kullanma ve aralarindaki iligkileri bilme

R R | X
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15 dakikalik siireleri kullanarak ayni zamani farkli yollarla ifade eder

Analog saat lizerinde zamani1 belirtir

| <

Giiniin zaman dilimlerini tanir

Kilogramm ve gramin kullanildig: yerleri belirtir

Tonun kullanildig: yerleri belirtir

Ton-kilogram, kilogram-gram ve gram-miligram arasindaki iliskileri belirtir

| <

Geleneksel birimleri kullanarak sicakligi ve agirligi 6lger

Metresel birimleri kullanarak sicakligi ve agirligi 6lger

Standart s1vi 6lgme araci ve birimlerinin gerekliligini agiklar

Bir kaptaki sivinin miktarini litre ve yarim litre birimleriyle tahmin eder ve
6l¢me yaparak tahminini kontrol eder

Litre ve mililitre arasindaki iliskiyi belirtir

Litre ve mililitre arasinda dontisiimler yapar

Bir kaptaki sivinin miktarini, litre ve mililitre birimleriyle tahmin eder ve
Ol¢me yaparak tahminini kontrol eder

Litre ve mililitre birimlerini birbirine doniistiiriir

Bir geometrik cismin hacmini standart olmayan bir birimle 6l¢er

Ayni sayidaki birim kiipleri kullanarak farkli yapilar olusturur

R DR X X<

Hacim agirlik uzunlugu 6l¢mek igin standart olmayan birimleri tanir

Hacim agirlik ve uzunlugu 6lgmek igin uygun standart birimleri belirler

Olgmenin yaklasik oldugunu algilamak, duruma gore uygun dlgme araglarmni
se¢me ve kullanma

Olgmenin standart birimlerine olan ihtiyacin farkinda olma

Geometri problemlerini ¢dzmek igin uygun hesap becerilerini segme ve
kullanma

Geometri problemlerinin sonuglarmin uygun oldugunu dogrulamak i¢in
saglama yontemlerini kullanma

Geometri problemleri i¢in ¢6ziimleri sunarken, yapilan isi diizenleme ve ¢esitli
yollarla kaydetme veya sunma

Uzamsal problemlere esnekge yaklagma, zorluklarin iistesinden gelebilmek igin
alternatif yaklasimlar deneme

o] BT I ] e B

Sayisal ve geometrik drnekler hakkinda genelleme yapar kurallar1 uygular
genigletir ve tanimlar

Geometrik gosterim ve simgeleri dogru kullanma

=

Bir problemle ilgili veri toplar

Ayrik ve siirekli veri arasindaki fark: algilama

Giinliik hayatta kullanilan tablo, liste ve grafikleri yorumlama

Gruplandirilmis ayrik verileri i¢in tablolar1 da igeren siklik tablolarimi
olusturma ve yorumlama

Veri igeren problemleri ¢ozme

Verileri ele almak i¢in uygun matematik dilini ve sdzciiklerini kullanma

R R XX

Bir takim verilere dayanan sonuglari ¢izer

Farkli formatlarda ayn1 veri setini belirtir

| <

Cetele ve siklik tablolar1 olusturur

Cizgi grafigini kullanarak verileri gdsterir

Cizgi grafikleri ve tablolardan sorulari cevaplar veriye dayali tahminler yapar

Sozciik tablo ve grafikleri kullanarak oriintiileri belirtir

Siitun grafigini, ¢izgi grafigini ve sekil grafigini olusturur ve yorumlar

kit ik

Istatistik ve grafiklerden sonug ¢ikarma ve bilgi yanls sunuldugunda fark etme

| <
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Coziimlerinde bir riintii arama ve diisiinmeyi gelistirme

Ayn1 verinin farkli temsillerini karsilastirir

Verileri tanimlamak i¢in karsilagtirmali dil kullanir

Grafik kullanmanin sagladigi kolayliklar1 agiklar

Tablo grafik ve sozciikleri kullanarak modellerin farkliligini analiz eder ve
belirtir

Iki 6zellige gore tablo olusturur ve tabloyu yorumlar

Tablo, grafik ve sozciik kullanarak pozitif rasyonel sayilarla dort islem
gerektiren durumlart modeller

Tablo ve grafikleri kullanarak sayisal iliskilerin degisikligini belirtir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha genis araliktaki grafik ve
diyagramlar1 yorumlama

Sema yaparak verileri diizenler

Aritmatik ortalamayi agiklar ve hesaplar

Harf veya sembol kullanarak bilinmeyen niceligin degiskenlik amacini gosterir

Esitlik ve ifadeleri kullanarak iligkileri anlatir

Say1 dizilerinin ranj, mod, ortanca ve aritmetik ortalamasini bulur

Farkli modellerle matematiksel durumlarin temsillerini karsilastirir

PR R R 4

Olasilik belirten kelimeleri uygun ciimlelerde kullanir

Basit bir olayin olma ihtimali ile ilgili deney yapar ve sonucu yorumlar

=

Bir olayin adil olup olmadigi hakkinda yorum yapar

| <

Olasilik denemelerinin sonuglarini kaydeder ve uygular

=

Basit olaylar i¢in olas1 sonuglar listesi olusturur

=

0 dan 1’e kadar bir say1 ile temsil edilebilir bir olayin olasiligini agiklar

Olaylar ‘dogru’, ‘yanlis’, ‘kesin’ gibi sozciikleri kullanarak tartisma

Belirsizlik ve kesinligi kesfetme ve sinif kosullarinda olasilik anlayigini
geligtirme

| <

Sayisal modellerle ilgili kurallar1 uygular genisletir ve tanimlar

Sayisal ve sayisal olmayan 6rnekleri genisletir tanimlar ve tanir

Matematik icindeki baglantilar1 kurma

Bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT) de iceren uygun matematik araclarmi
se¢me ve kullanma

Problemdeki zorluklart agsmak igin farkli yaklagimlarda bulunma

Problem ¢dziimlerini sunma ve yorumlama

Caligsmalar1 organize etme ve kayit etme yollarini diizenleme

Matematik dilini kullanarak iletisim kurma

Genel ifadeleri anlama ve arastirma

Genel 6nermeler olusturma ve kelimelerle fonksiyonel iliskileri tanimlama ve
bunlari test etme

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’ni kullanarak goriintiileri doniistiirme

Ondalik basamak da igeren ¢ok basamakli sayilarla islem yapmak i¢in hesap
makinesini kullanma

Say1 problemlerini ¢ozmek igin hesap makinesi kullanma

Para hesaplarinin ve kesirlerin hesap makinesine nasil girilecegini ve
yorumlanacagini bilme

Birden fazla islem i¢eren hesaplamalarda dogru tus sirasini nasil segecegini
bilme

Problemlere esnek yaklasma, zorluklarin iistesinden gelmek i¢in farkli
yaklagimlar deneme

IR R T R B T R B el R B el e B e
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Fen derslerinde problem ¢ozerken verileri ele alma becerilerini segme ve
kullanma

Sonuglarin saglamasini yapma ve ¢oziimlerin makul oldugundan emin olma

Diizgiin ¢okgenlerin geometrik bi¢imlerini, agilarini, yiizlerini ve simetri gibi
ozelliklerini kavrama
Uygun dili kullanarak hareketleri tanimlama ve zihinde canlandirma

Cevaplar1 tahmin etme ve problem baglaminda diigiinerek cevaplarin
uygunlugunu ve dogrulugunu kontrol etme

Oncelikle birinci bolgede daha sonra da tiim bélgelerde koordinatlar1 okuma ve
diizlemdeki yerine koyma

Sekilleri koordinatlari1 kullanarak dort bolgede yerlestirme ve gizme

Sozciiklerle ve sembollerle formiiller olusturup kullanarak basit sayi iliskilerini
kavrama, sunma ve yorumlama

Olgiim sonuglarmi yorumlama ve dlgekleri artan bir kesinlikle okuma

Olgiim sonuglarmi ondalik olarak kaydetme

Diger alanlarla ilgili problemleri ¢6zerken, say1 bilgi ve becerileri kullanmanin
gerekliligini anlama

Dort islem ile ilgili bilgileri ve ters islemler de dahil islemler arasindaki
iligkiler hakkinda bilgileri gelistirme

Sayilar, para, kiitle, sivi, hacim,alan, ¢evre ve uzunluk 6l¢iilerini i¢eren
problemleri ¢dzer ve kurar

o] I ] o] ool e el ] I ol IR ol B

*Tablo 2 nin olusturulmasinda

http://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/programlar/ilkogretim/matematik1 5.rar
http://www.education.ne.gov/math/PDFs/MathStandardsAdopted10-08-09Vertical.pdf
http://curriculum.qcda.gov.uk/uploads/Mathematics%201999%20programme%200f%20study tcm8-
12059.pdf kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 2 incelendiginde goriilmektedir ki ¢ ililkede de ritmik sayma ve sayi
oriintiileri ile ilgili hedefler vardwr. Tiirkiye’de ve Amerika Birlesik Devletleri’nde
saymanin hangi sayidan baslanip hangi sayida bitirilecegi, kacar kacar sayilacagi agik
bir sekilde belirlenmistir. Ingiltere’de “Geriye dogru sayarken negatif sayilara
genisletme” hedefi bulunmaktadir. Bu hedef ile 6grenciler, negatif sayilar ile ilk defa
karsilagsmaktadir. Baska bir deyisle Ingiltere’de dgrenciler, 7 yasindan itibaren ritmik
sayma araciligryla eksili sayilarla tanigmaktadirlar. Tiirkiye’deki 6grenciler ise ancak 6.
sinifta, negatif sayilarin ne oldugunu 6grenmektedir. ingiltere Matematik Programinda
negatif sayilara yer verilmesinin nedeni Anahtar Evre 2’nin ilkogretim 2. kademe 6.
siifl kapsamasindan kaynaklanmaktadir.

Sayilar ile ilgili hedefler, sayilar1 basamak degerlerine gore okuyup yazma ve
siralama, >, < ve = simgelerinin kullanim1 acilarindan oOrtiismektedir. Farkli olarak,
Ingiltere’de negatif sayilarm siralanmasma yer verilmistir. Bunun disinda Tiirkiye’de

“Dokuz basamaga kadar dogal sayilarin kavranmasi ve basamak c¢oziimlemesinin
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yapilmasr” hedefi yer alirken, Ingiltere’de “Herhangi bir say1y1 10, 100, 1000 ile ¢arpma
ve bolme ile sayilar1 en yakin onluga ve yiizliige ya da binlige yuvarlama” hedeflerine
yer verilmektedir. “20’ye kadar olan Romen rakamlarin1 okur ve yazar.” hedefi sadece
Tirkiye’de bulunmaktadir.

Ingiltere’de problem ¢dzme, iletisim ve akil yiiriitme boliimleri bulunmaktadir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de problem ¢6zme hedeflerine yer verilirken,
iletisim ve akil yiiriitme ile ilgili hedefler bulunmamaktadir. Coklu gdsterim becerisi ile
ilgili hedefler sadece Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programinda yer almistir.
Ingiltere’de problem ¢dzme boliimiinde karmasik bir problemin ¢dziimiinii ya da
karmasik bir hesabi basit alt basamaklara ayirma yontemi verilmektedir. Ayrica BIT de
dahil olmak {izere cesitli matematiksel aletlerin secilip kullanilmasi da o6gretim
programinda yer almaktadir. Akil yiirlitme boliimiinde ise genel Onermeleri yani
matematiksel climleleri anlama hedefine yer verilmistir.

Sayisal problemleri ¢6zme hedefleri, 6nemli bir farklilik icermektedir. Tirkiye,
hangi konulardan problem ¢oziilecegi ile ilgili hedeflere, Ingiltere ise hangi islemlerin
secilecegi, sonuglarin nasil ortaya konacagi, nasil saglama yapilacagi gibi problem
cozme stratejilerine yonelik hedeflere yer vermistir. Amerika Birlesik Devletleri ise
problem c¢6zerken hangi yoOntemleri uygulayacagi, problem ¢6zmeyi nerelerde
kullanacagi ve problem ¢ozerken geometrik sekillerden nasil yararlanacag ile ilgili
hedeflere yer vermistir.

Kesirler konusu ile ilgili hedeflere bakildiginda, kesirleri siralama, karsilastirma,
sadelestirme, say1 dogrusunda gosterme; basit kesir, birim kesir ve denk kesirleri
kavrama ve anlama hedefleri her ii¢ iilkede ortak olan hedeflerdir. Ingiltere’de bu
evrede, “Yarim, ceyrek, onda bir ve yiizde bir ifadeleriyle, ondalik kesir ifadelerinin
ayni oldugunu kavrama” hedefi, kesirlerden ondaliklara gegisi saglamaktadir. Ancak
benzer hedefler, Tiirkiye’de ondalik kesirler bolimiinde yer almistir. Ancak Tirkiye’de
farkli olarak, bilesik ve tam sayili kesirler ile kesirleri birbirine doniistiirme, kesirlerle
toplama, ¢ikarma ve ¢arpma ile ilgili hedefler bulunmaktadir.

Ingiltere’de “Carpanlarma ayirma ve herhangi bir iki basamakli tam saymin tiim
asal carpanlarini bulma” hedefi yer almaktadir. Tiirkiye’de ise bu konuya girilmemistir.
Tiirkiye’de ondalik kesirleri virgiille yazma, basamak adlarini belirtme hedeflerine yer

verilmistir. Ingiltere’de ondalik sayilarm kullanilmasi ve anlasilmasi, soyut olarak degil
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bir konu i¢inde somutlastirarak saglanmaya caligilmistir. Bunu saglamak i¢in genellikle
uzunluk ve para Olgiiler1 kullanilmistir. Ancak daha fazla detaya yer verilmemistir.
Gerekli detaylar yonergede yer almaktadir. “Yaygin olarak kullanilan kesirlerin, ondalik
ve yiizdelerin esdeger formlarini tanir ve olusturur” ve “Ondalik sayilar ig¢in bircok
esdeger temsiller gosterir” hedefi Amerika Birlesik Devletleri’nde yer almaktadir. Bu
hedef diger iilkelerde yer almayan coklu gosterim becerisini kazandirmaya yonelik
hedeftir. Ondalik sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi {i¢ iilkede yer alan ortak hedef
iken ondalik sayilarla carpma ve bdlme islemi, Amerika Birlesik Devletleri ve
Ingiltere’de yer almaktadir. Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde ondalik
kesirleri istenilen basamaga yuvarlamaya iliskin hedefler bulunmakta iken Tiirkiye’de
ondalik kesirleri istenilen basamaga yuvarlamaya iliskin hedefler bulunmamaktadir.
Tiirkiye ve Ingiltere’de yiizde konusu ile ilgili hedefler bulunmaktadir. Fakat yiizde
konusu ile ilgili hedef Amerika Birlesik Devletleri'nde yer almamaktadir. Ingiltere’de
ayrica hesap makinesinin, yiizde konusunda kullanimu ile ilgili hedefe yer verilmistir.
Ayrica Ingiltere’de “Hesaplamalar” bashigi altinda “Hesap Makinesi Yontemleri”
bolimii yer almaktadir. Bu bolimde hangi hesaplamalar yapilacagina ve hesap
makinesinin nasil kullanilacagina iliskin hedefler vardwr. Tiirkiye’de bu konuya iligkin
hedef bulunmamaktadir. Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde hedeflerde,
ondalik sayilarm en fazla iki ondalik basamakli olmas1 gerektigidir. Tiirkiye’de ise en
fazla li¢ ondalik basamakli sayilarla iglemler yer almaktadir.

Her ii¢ lilkenin Matematik Programi, en fazla bes basamakli sayilarla, toplama ve
cikarma islemi hedeflerini igermektedir. Bes basamakli sayilar bazen bu islemlerin
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye Matematik Programi hedeflerinde, gerekli tiim
detaylara yer verilmistir. Ingiltere ve Tiirkiye’de “Hesaplamalarin sonuglar1 ile ilgili
zihinsel tahminlerde bulunma ve bunlar1 sonuclarla karsilastirma” hedefi yer alirken
Amerika Birlesik Devletleri’nde bu hedef yoktur. Tiirkiye ve Ingiltere’de “Carpimlari
en ¢ok yedi basamakli olan iki dogal say1 ile carpma islemini yapma.” hedefi yer alirken
Amerika Birlesik Devletleri’nde iki basamakli sayilarla iki basamakli sayilar1 carpma
hedefine yer verilmektedir. Her ii¢ iilkede de dort islemleri en fazla ka¢ basamakli
sayilarla yapilacagi belirtilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde sayr dogrusunun
kullanim1 ve toplama ve ¢ikarma islemlerini say1 dogrusu iizerinde gosterme hedefi yer

alirken Tiirkiye ve Ingiltere bu hedefe yer vermemistir. Ingiltere ve Amerika Birlesik
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Devletleri’nde karigik islemlerde parantez kullanimi ile degisme, birlesme ve dagilma
ozelliklerini kavrama hedefini de icermektedir. Hedeflerin Ortiismesine karsin
Ingiltere’de detaya girilmedigi ve detaylarin yonergelere birakildigi gozlenmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde ve ingiltere’de toplama ve ¢arpma isleminin 6zellikleri
ile ilgili hedefler yer alirken Tiirkiye’de yer almamistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
dort islemde; nesneleri, resimleri ve sozclikleri kullanma hedefine yer verildigi
goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri, daha ¢ok dort islemi kavratmaya yonelik
hedeflere agirlik vermistir. “Dort islem gerektiren problemleri ¢ozer” hedefi sadece
Tiirkiye’de yer almaktadir. Tabloya bakildiginda, Tiirkiye’de dort islemi uygulamaya
yonelik hedeflere agirlik verilirken, ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde daha
¢ok kavrama ve anlamaya yonelik hedeflere agirlik verilmistir. Fakat Ingiltere’de, akil
yiiriitmelerini ve yontemlerini agiklama, uygun hesap yontemi se¢cme ve cevaplarin
uygunlugunu kontrol etmeyle ilgili “Hesaplamalar” bashigi altinda daha ayrmtili ve
problem ¢dzme stratejilerine yonelik hedeflere yer verilmistir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri ile ilgili, “BIT’i igeren uygun matematik araglarmi
secme ve kullanma” hedefi sadece Ingiltere’de bulunmaktadir. BIT’i kullanima ydnelik
hedeflerin, ingiltere Matematik Programinda yer almasi, Ingiltere’nin BIT i matematik
dersinde kullanimini 6nemsedigi ve dnemli 6l¢iide kullandigini gostermektedir. Ayrica,
“20’ye kadar olan asal sayilar1 ve 10’a kadar olan sayilarin karelerini kavrama” hedefi,
Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’nin bu seviyedeki Matematik Programlarinda
yer almamaktadir.

Hesap makinesi kullanimu ile ilgili Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de hedef
yer almamistir. Ancak bundan Matematik Programinmn, hesap makinesi kullanimini
desteklemedigi gibi bir sonug ¢ikarilmamalidir. Ogretim programinin, genel agiklamalar
kisminda, matematik 6gretiminde teknolojiden yararlanilmasi gerektigi vurgulanmakta,
bu baglamda hesap makinesi, bilgisayar, video, kaset vb araclarin, olanaklar 6lgiisiinde
kullanilmas1 desteklenmektedir. Ancak Ingiltere’de oldugu gibi hesap makinesi
kullanimmna iliskin 6zel hedefler, Tiirkiye’de programa konmamustir. Ingiltere’deki
hedefler ise hesap makinesinin, hangi islemler i¢in kullanilacagmin yani sira nasil
kullanilacagini da icermektedir.

Oran konusu ile ilgili Tiirkiye ve Ingiltere’de hedefler bulunurken Amerika

Birlesik Devletleri’nde oranla ilgili hedef yer almamaktadir. “Oran ve dogru orantiy1
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iceren basit problemleri ¢dzme” hedefi, Tiirkiye ve Ingiltere’de goriilmekte iken “Iki
nicelik arasindaki iliskiyi oran olarak ifade eder.” hedefi sadece Tiirkiye’de yer almustir.
Ingiltere’de verilen “Sozciiklerle ve ardindan sembollerle formiiller olusturup
kullanarak basit say1 iligkilerini kavrama, sunma ve yorumlama” hedefiyle cebir
konusuna giris yapilmistir. Diger iilkelerin programlarinda, bu konuya ait bir hedef
bulunmamaktadir.

Geometri konusu hedeflerine bakildiginda, ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri’'nde, iki ve ii¢ boyutlu sekiller ve cokgenler hakkinda genel ifadeler
kullanilirken, Tiirkiye’de hangi sekillerin 6zelliklerinin kavranacagi, hangi hesaplamalar
yapilacagi ayrmtili olarak ifade edilmistir. “Iki boyutlu ¢izimlerine bakarak ii¢ boyutlu
cisimleri goziinde canlandirma” hedefi ingiltere’de yer almaktadir. Tiirkiye’de ise bu
konu ile ilgili “Izometrik kagittaki cizimleri es kiiplerle olusturur.” hedefine yer
verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde iki ve ii¢ boyutlu sekillerin 6zellikleri ile
ilgili hedefler yer almustir. ingiltere’de ise sadece “Iki ve ii¢c boyutlu sekil ve driintiileri
giderek artan bir dogrulukta yapma ve ¢izme” hedefiyle, sekil Oriintiilerinden
bahsedilmistir. “Aritmetik ortalamay1 aciklar ve hesaplar.” hedefine Amerika Birlesik
Devletleri ve Tiirkiye’de yer verilmistir. ingiltere’de ise “Modun ortalama 6l¢iisii, ranjin
dagilim 6l¢iisii oldugunu bilme ve bunlar1 veri kiimelerini tanimlamak i¢in kullanma”
ifadesi kullanilmastir.

Tabloya bakildiginda, acilar1 6zelliklerine gore siniflama hedefi, her ii¢ iilkede
goriilen ortak hedeftir. Agilari, Ozelliklerine gore ¢izme ve Olgcme hedefi, hem
Tiirkiye’de hem de Ingiltere’de yer alirken, Amerika Birlesik Devletleri’nde “Cevre ve
acilar1 6lcmek i¢cin uygun araclari secer ve kullanir.” hedefi yer almaktadir. “Dogruyu,
1s1n1, dogru parcasini ve aciy1 tanir.” hedefi Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de
yer almasma Kkarsilik, Ingiltere Matematik Programi, dogrularm birbirlerine gore
durumlariyla ilgili hedeflere yer vermistir. Dik ve paralel dogrular1 kavrama ile ilgili
hedefler, ii¢ iilkede de yer almaktadir. Tiirkiye’de ise ek olarak nokta, dogru ve diizlem
ile ilgili daha ayrintili hedeflere yer verilmistir. Tiirkiye’de ayrica “Atatiirk’lin geometri
alaninda yaptig1 caligmalarm, ililkemizdeki geometri Ogretimine katkilarmi acgiklar.”
hedefi de yer almaktadir. Ingiltere’de “Durum ve Hareketin Ozelliklerini Anlama”
bashig1 altinda doniistiirme (transformation), sekilleri dondiirme, 6teleme ve yansitma

sonucundaki durumlarini; zihinde canlandirma, sekilleri degisik yonlerde ¢izme ve
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koordinat diizlemi iizerine koordinatlar1 kullanarak yerlestirme ile ilgili hedefler yer
almaktadir. Ayn1 hedefler, Amerika Birlesik Devletleri’nde, doniisiimler bashigi altinda
verilmistir. Ingiltere’de ac1 dlgiileriyle ilgili “Acilar1 dik ag1 veya dogru acidan biiyiik
veya kiigiik olarak tanima, 6lgiilerini tahmin etme ve siralama; dar, genis ve dik agilar1
cizme ve Olgme.” hedeflerine yer verilmistir.

[letisim boliimiinde, geometrik simgelerin dogru kullanimi, ¢dziimiin kaydedilmest,
coziimlerin sunulmasi ve yorumlanmasini i¢eren hedefler yer almaktadir. Akil yiiriitme
boliimiinde ise geometrik sekillerin ve uzayin 6zelliklerini agiklamak i¢cin matematiksel
akil yiiriitmeyi kullanma hedefi bulunmaktadir. Ug iilkede de tablolar, sekil grafikleri,
cizgi grafikleri ve siitun grafikleri ile ilgili hedefler ortlismektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde, grafiklerle ilgili daha fazla hedefe yer verilmistir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde grafikler dort islemle iliskilendirilmistir. Ingiltere Matematik Programu,
“Grafikleri giinliik hayatla iliskilendirme” hedefine yer vermistir. ingiltere’de BIT’in
derse katilimi ile ilgili olarak “Daha sonra uygun oldugunda, BIT’i kullanarak daha
genis araliktaki grafik ve diyagramlar1 yorumlama” hedefine yer verilmistir. Amerika
Birlesik Devletleri’nde ve Tiirkiye’de ise BIT’in kullanimi hakkinda hedef diizeyinde
bir ifade yer almamaktadir. Ingiltere’de verileri islemek, sunmak ve yorumlamak
amaciyla, cesitli grafikleri kullanma ve uygulama ile ilgili hedeflere yer verilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri ise “Ayni verinin farkli temsillerini karsilastirir” ve
“Veriler1 tanimlamak ic¢in karsilastrmali dil kullanir” hedeflerine yer vermistir.
Ingiltere’de problem ¢6zme kisminda, “Programin diger alanlarinda, &zellikle fen
derslerinde, problem c¢ozerken verileri ele alma becerilerini se¢gme ve kullanma”
hedefiyle, matematik programinin, diger programlarla olan iliskisinden bahsedilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Tirkiye Matematik Programinda, diger derslerle
iliskilendirme ile ilgili bir hedef bulunmamaktadir.

Bu seviyede, her ii¢ iilkede de para ile ilgili hedefler ¢ogunlukla ortiismektedir. Her
i¢ iilke de kendi para birimlerini tanitmaya yonelik hedeflere yer vermistir. “Hala
giinliik hayatta kullanilan Ingiliz 61¢ii birimlerinin, yaklasik metrik karsiliklarini bilme”
ve “Olgmenin yaklasik oldugunu algilama” hedefleri Ingiltere Matematik Programida
yer almaktadir. Ayrica Ingiltere’de dlgekleri dogru olarak okuma ve yorumlama ile ilgili

hedefler bulunmaktadir.
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Tabloya bakildiginda; uzunluk, kiitle, sivi ve zaman 6lgiileriyle ilgili ii¢ tilkede de
ortlisen hedefler goriilmektedir. Tirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’nde uzunluk,
kiitle, hacim, zaman ve para ile ilgili hedefler bulunmaktadir. Ayrica bu konularla ilgili
problem ¢6zme hedeflerine de yer verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde diger
iilkkelerden farkli olarak, sicakligi 6lgme hedefi bulunmaktadir. Ingiltere’de hacim
konusundan hi¢ bahsedilmemis, Tiirkiye’de ilkdgretimin son sinifinda, hacim konusuna
giris yapilmis ve sadece standart olmayan birimlerle hacmin Glgiilmesi ve birim
kiiplerden faydalanarak hacmin kavranmasindan bahsedilmistir.

Tabloya bakildiginda ¢ iilkede de sekillerin, ¢cevre ve alanlarin1 bulmaya yonelik
ortiisen hedefler vardir. Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde dikdértgenlerden
olugsmus sekillerin, ¢evre ve alanlarini hesaplamaya yonelik hedefler varken, Tiirkiye’de
bunlarin yaninda; iiggen, eskenar dortgen, paralelkenar, yamugun, cevre ve alanini
hesaplamaya yonelik hedeflere yer verilmistir. Ayrica Tiirkiye’de “Cap1 veya yarigapi
verilen bir gemberin uzunlugunu belirler” hedefi yalnizca Tiirkiye’de yer almistir. Diger
iilkelerin programlarinda, bu diizeyde c¢emberle ilgili hedefler yer almamistir.
Ingiltere’de ek olarak, alanm1 veya ¢evresi verilmis olan dikdortgen veya karenin bir
kenarmni bulmaya yonelik hedefler bulunmaktadir.

Durum ve hareketin 6zelliklerini anlama ile ilgili hedefler, Tiirkiye’de uzamsal
iligkiler bolimiinde yer almistir. Amerika Birlesik Devletleri ise bu konuyu, doniisiimler
boliimiinde ele almistir. Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de ise doniistiirme
konusu hedefleri, daha kapsamli yer almaktadir. Bu diizeyde sekillerin dondiiriilmesi,
tasinmasi ve yansitilmasi olaylarini; zihinde canlandirma, sekilleri degisik yonlerde
cizme ve koordinat diizleminde tiim bdlgelerde sekillerin yerlerini belirleyip ¢izme gibi
hedeflere yer verilmektedir.

Iletisim ve akil yiiriitme becerilerini kazandirmaya yonelik, Tiirkiye ve Amerika
Birlesik Devletleri’'nde hedef bulunmamaktadir. Ingiltere’de iletisim boliimiinde,
bulgular1 en iyi sunma ve matematik dilini kullanma ile ilgili hedeflere yer verilmistir.
Akil yiiriitme boliimiindeyse herhangi bir problemi ¢ozerken kullanilan yontem ve akil
yiiriitmeleri agiklama ve degerlendirme becerisi hedef alinmastir.

Tabloya bakildiginda olasilik konusu ile ilgili hedeflere, her ii¢ ililkede de yer
verilmistir. Ingiltere’de olasilik bildiren sozciikleri kavratma, tartisma ve smif

ortaminda uygulamaya yonelik hedeflere yer verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri ve
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Tiirkiye’de olasilik konusu ile ilgili temel kavramlara girilmistir. “Basit bir olayin olma
ithtimali ile ilgili deney yapar ve sonucu yorumlar ve basit olaylar i¢in olas1 sonuglar
listesi olusturur.” hedefler1 Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde yer almistir.
“Olaylarin sonuglarin1 sayiyla ifade etme (1,0) ve deney sonuglarini kaydetme” hedefi
sadece Amerika Birlesik Devletleri’nde yer almaktadir.

Calisma kapsaminda incelenen ii¢ iilkenin, Ilkdgretim Matematik Programinin
hedeflerinin, teknik ac¢idan incelenmesi sonucu tespit edilen bulgular ise soyledir; 6zel
hedeflerin hazirlanmasi1 yaklasimlar1 agisindan diisiiniildiigiinde ise Amerika Birlesik
Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye’de Ilkdgretim Matematik Programlarmin hedeflerin
hazirlanmasinda, asamali hedef yazma yaklasiminin kullanildig1 goriilmektedir.
Bilindigi tizere, asamali hedef yazma yaklasiminda, ele alinan 6l¢iit Bloom’un
taksonomisidir. Hedefler, biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarinda belli asamalilik
ilkeleri gozetilerek, belli bir siray1 izlemeleri kosulu altinda hazirlanmaktadir. Tablo 3,
calisma kapsaminda incelenen {ilkelerin matematik programlarinda yer alan 6zel

hedeflerin, hangi yaklasimla hazirlandigini gostermektedir.

Tablo 3. Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye’deki Ilkégretim

Matematik Programlarinda Hedef Yazma Yaklasimlan

Hedef Yazma Yaklasimlari/Ulkeler A.B.D ING TR

Asamali Hedef Yazma Yaklagimi X X X

Yeterlilige Dayali Hedef Yazma Yaklagimi

Modiiler Hedef Yazma Yaklagimi

Tablo 3 gostermektedir ki; iilkeler programlarin hazirlanmasinda asamali hedef
yazma yaklasimi kullanmiglar, modiiler hedef yazma yaklasimi ve yeterlilige dayal
hedef yazma yaklasimi ise incelenen iilkelerde hedeflerin hazirlanmasinda rastlanmayan

bir yaklagimdir.

4.2. Calismanin ikinci Alt problemine iliskin Bulgular ve Yorum
Calismanin ikinci alt problemi olan Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programu ile
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki Ilkdgretim Matematik Programlarmnm,

icerikleri arasinda ne gibi benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?” sorusu agisindan
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incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen {i¢ iilkenin, ilkogretim matematik
programinin igeriklerine dahil edilen konular arasinda benzerlik ve farkhiliklar oldugu

goriilmektedir.

4.2.1. ilkégretim 1. ve 2. Smiflar Matematik Programlan iceriklerindeki Benzer ve
Farkh Konular

Calisma kapsaminda ele alinan ii¢ iilkenin Ilkdgretim 1. ve 2. Smiflar Matematik
Programlarinda, icerige alman konular benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye
Matematik Programimin odaginda, matematiksel kavram ve iliskilerin olusturdugu, dort
ogrenme alani bulunmaktadir. Bunlar; sayilar, geometri, 6lgcme, veri (istatistik ve
olasilik) 6grenme alanlaridir. Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programinda da
dort 6grenme alani vardw. Fakat Tiirkiye’den farkli olarak cebir 68renme alani
eklenerek, 0lgme 6grenme alani, geometri 6grenme alani ile birlikte ele alinmistir.
Ingiltere’de bu diizeyde, ii¢ 6grenme alani vardir. Bunlar; say, sekil ve uzay, dlgiiler ve
verileri ele alma &grenme alanlaridir. Ogrenme alanlar1 da alt dgrenme alanlarina
ayrilarak matematik dersinin icerigi belirlenmistir. Calisma kapsaminda ele alinan
iilkelerde, Ilkogretim 1. ve 2. Smiflar Matematik Programi, 6grenme alanlari ve
o0grenme alanlarmin igerigini olusturan konular karsilastirildiginda, igerigin ¢ogunlukla
benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

[Ikdgretim 1. ve 2. Smiflar Matematik Programinda, icerige alinan konularm
iilkelere gore dagiliminin, Tablo 4 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir sekilde

degerlendirilmesine yardime1 olacaktir.
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Tablo 4. Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye ilkégretim 1. ve 2.

Smiflar Matematik Programlan Iceriklerinin Ulkelere Gore Dagihm

icerik/Ulkeler ABD ING TR

Dogal Sayilar X X X
Ritmik Saymalar X X X
Toplama iglemi X X X
Cikarma islemi X X X
Carpma islemi X X X
Bolme islemi X
Kesirler X
Geometrik Cisimler ve Sekil X X X
Koordinat geometri X

Uzamsal iliskiler X X X
Konum ve Hareket X

Oriintiiler X X
Simetri X X X
Eslik X
Uzunluk Olgiileri X X X
Zaman Olgiileri X X X
Stv1 Olgiileri X
Agirhik Olgiileri X X X
Paralar X X
Veri ve Grafikler X X X

*Tablo 4’lin olusturulmasinda
http://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/programlar/ilkogretim/matematik1_5.rar
http://www.education.ne.gov/math/PDFs/MathStandardsAdopted10-08-09Vertical. pdf
http://curriculum.qcda.gov.uk/uploads/Mathematics%201999%20programme%200f%20study tcm8-
12059.pdf kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 4 incelendiginde goriilmektedir ki, incelenen tilkelerdeki ilkogretim 1. ve 2.
Smiflar Matematik Programlarinda icerige alman konular, matematigin temel

kavramlarmi iceren konu alanlarindan olusmakta ve ¢ok biiyiik bir oranda benzerlik
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gostermektedir. Sayilar 6renme alany, ii¢ iilkede de Ilkdgretim Matematik Programinin
biiyiik bir boliimiinii kapsar. Bu 6grenme alaninda ana hedef 6grencilerde zengin ve
saglam bir say1 kavraminin olusturulmasi ve islem becerilerinin gelistirilmesidir. Tablo
4’te goruldigii gibi sayilar 6grenme alanin iginde yer alan dogal sayilar, ritmik saymalar
ve dort islem, {i¢ tlilkede 1 ve 2. sinif diizeyinde yer alan ortak konulardir.

Dogal sayilar, dort islem ve ritmik sayma konularinin, ii¢ iilkede igerige dahil
edilmesinin nedeni, sayilar ve dort islem ile ilgili kavramlar ve beceriler, matematik
egitiminde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Clinkii dogal sayilar, matematigin temelini
olusturmaktadir. Dort islem de biitiin 6grenme alanlarinda kullanilmaktadir. Sayma,
ogrencilerin sayilarla ilk ¢alismalarinin temelini olusturur. Ritmik saymalar, 6grencinin
sayr kavramini kazanmasmi hizlandirir. {leriye ve geriye dogru ritmik sayma
calismalari, dort islemin 6gretiminde kolaylik saglamaktadir.

Dort islemden; toplama, c¢ikarma ve carpma islemini, li¢ ililkede icerige dahil
ederken, bolme islemi bu diizeyde Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de igerige
dahil edilmemistir. Bunun nedeni, islemlerde ilk beceriler kazandirilirken, temel
toplama islemleri geregi gibi kavratilmadan ¢ikarmaya, temel carpma islemleri
kavratilmadan bolmeye ge¢ilmemektedir. Ogrencilerin bu diizeyde, toplama ¢ikarma ve
carpma islemlerini iyi bir sekilde kavramalar1 saglanarak, bolme isleminin temelini
saglam bir sekilde olusturmak olabilir. Kesirler konusu sadece Tirkiye Matematik
Programi igeriginde yer alirken, bu diizeyde kesirler konusuna, Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere Matematik Programi iceriginde yer verilmemistir. Kesirler
konusu, 6grencilerin en ¢ok zorluk ¢ektikleri kavramlar arasindadir. Bunun nedeni, bu
kavramlarin karmasik bir yapiya sahip olmasindandir. Kesirler konusunun zor
olmasindan ve karmasik yapiya sahip olmasindan dolayr Amerika Birlesik Devletleri ve
Ingiltere’de bu diizeyde icerige dahil edilmemis olabilir.

Geometrik cisimler ve sekil, uzamsal iligkiler; uzunluklari, agirliklart ve zamani
oleme konulari, benzer sekilde Ilkogretim 1. ve 2. Siiflar Matematik Programi
iceriklerine ti¢ iilkede igerige dahil edildigi goriilmektedir. Geometrik cisimler ve sekil
konusuyla, 6grencilere iki ve ii¢ boyutlu sekiller ve 6zellikleri ve bunlarm birbirleriyle
iliskilerini kavratmak amaclanmistir. Uzamsal iliskiler, geometri 6grenme alaninin bir
alt 6grenme alani olarak goriilebilir. Uzamsal iliskiler konusunda konumlari, yonleri ve

hareketleri gozlemleme, akilda canlandirma ele alinmistir. Uzamsal iliskiler Ingiltere’de
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“Konum ve Hareket” igerigi ile yer almistir. “Koordinat Geometri” sadece Amerika
Birlesik Devletleri Matematik Programinda yer almistir. “Koordinat Geometrisi”
konusuyla, 6grencilere yatay ve dikey say1 ¢izgileri ve bu say1 ¢izgileri lizerine sayilari
yerlestirmeyi 6gretme amaglanmistir.

Olgme dgrenme alani icerisinde; uzunluklari, agirliklari, sivilar1 ve hacim 6lgme ve
paralar konular1 yer alir. Ug iilkede de &lgme dgrenme alanmin konular1 belirlenirken,
ogrencilerin giinliik hayattaki ihtiyaclarmdan yola c¢ikilmistir. Ogrencilerde dlgme ile
ilgili kavramlarin gelistirilmesinin yani sira tahmin becerilerinin gelistirilmesine de
onem verilmistir. {lkogretim 1. ve 2. Simflar Matematik Programu igeriklerinde paralar
konusu, Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de yer almustir. Ingiltere, paralar
konusuna Anahtar Evre 2’de yer vermistir.

Oriintiiler matematigin ayrilmaz bir parcasidir ve eger ¢ocuklar saymayi, sayilarla
islem yapmay1 ve cebir becerisini kazandiysa, Oriintiileri tanimasi ka¢imilmazdir.
Oriintiiyii tanimak, tekrarlayan bazi seyleri tanimlamak anlamina gelir ( Hatfield, 2004,
s.129). Bundan dolay1 oriintiiler konusu, {i¢ iilkenin Matematik Programu icerigine dahil
edilmistir. Fakat Amerika Birlesik Devletleri oriintiiler konusuna, bu diizeyde yer
vermemistir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde oriintiiler konusu, 3. smifta icerige dahil
edilmeye baslanmistir.

Simetri konusu, bu diizeyde Tiirkiye ve Ingiltere Matematik Programi iceriginde
yer alwken, eslik konusuna sadece Tiirkiye’de yer verilmistir. Simetri konusuyla
ogrencilerin, iki boyutlu sekillerde yansima simetrisi ve somut modeller {izerinde
simetriyi ve simetri eksenini fark etmeleri saglanir. Tiirkiye’de simetri kavraminin
temeli, eslik konusu ile 1. sinifta atilmig, 2. siniftan itibaren simetri konusu belli bir
gelisim gozetilerek, igerige dahil edilmistir. Tiirkiye’de eslik konusunda; ayakkabi,
viicudumuzdaki el, kol, ayak, goz gibi c¢esitli 6rnekler verilmistir. Verilen ornekler
eslikten ziyade yansima simetrisidir. Oysa es nesneler seklen birbirinin ayni olan
nesnelerdir(http://ilkogretimonline.org.tr/volSsayl/yenimufredatraporu%5B1%5D.pdf).
Bu durum 6grencilerin kafalarinin karismasia sebep olabilir. Veri ve grafikler konusu,
i¢ lilkede de igerige dahil edilen konular arasindadir. Bu diizeyde veri ve grafikler
konusuyla Ogrencilere; verileri toplamayi, verileri tablo ya da grafik bi¢iminde
gostermeyi ve tablo ve grafiklerden, cevaplayabilecegi problemler olusturabilmeleri

ogretilmeye caligilmaktadir.
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4.2.2. ilkogretim 3.,4.ve 5. Simiflar Matematik Programlan iceriklerindeki Benzer
ve Farkh Konular

Calisma kapsaminda ele alman iilkelerde, ilkogretim 3.,4. ve 5. Smiflar Matematik
Programinda, igerige alman konular dogal olarak benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir. Her ii¢ iilkede, ilkdgretim 3.,4. ve 5. Smiflar Matematik Programu,
icerigini olusturan konular karsilastirildiginda, igerigin biiyilkk oranda benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

[Ikdgretim 3.,4. ve 5. Siflar Matematik Programinda icerige alman konularmn,
iilkelere gore dagiliminin Tablo 5 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir sekilde

degerlendirilmesine yardimc1 olacaktir.

Tablo 5. Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye Ilkogretim 3., 4. ve 5.

Siiflar Matematik Programlan Iceriklerinin Ulkelere Goére Dagihm

icerik/Ulkeler ABD ING TR

Dogal sayilar X

Tam sayilar

Ritmik Saymalar

Dogal sayilarla Toplama islemi

Dogal sayilarla Cikarma iglemi

Dogal sayilarla Carpma islemi

Dogal sayilarla Bolme islemi

Kesirler

Ondalik sayilar

Kesirlerde iglemler

Geometrik Cisimler

T o T T I e B o oo e (- ool Il B

T o T I T B e B o Il B ool I

Geometrik Sekiller

Koordinat Geometrisi

T B T o e e B o oo e I oo Il I

Agilar

Diizlem

Dogru X X

T R T I

Nokta
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Oriintiiler X X

Siislemeler

Uzamsal iligkiler

Simetri

Uzunluklar1 6lgme

Zamani 6lgme

Sivilar1 6lgme

Tartma

Hacmi 6lgme

Cevre

T B T o T B e - ool Il I e I

T o T el B e B oo Il e

Alan

Dontisiimler

Yizdelikler

>~

Veri ve grafikler

Durum ve Hareketin Ozellikleri

T o T oo e e B oo o I B e S I SR I e

Oran ve Orant1

Hesap Makinesi Yontemleri

Olasilik

>~

T o T el T e B e
>~

Paralar

*Tablo 5’in olusturulmasinda
http://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/programlar/ilkogretim/matematik1_5.rar
http://www.education.ne.gov/math/PDFs/MathStandardsAdopted10-08-09Vertical.pdf
http://curriculum.qcda.gov.uk/uploads/Mathematics%201999%20programme%200f%20study tcm8-
12059.pdf kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 5 incelendiginde goriilmektedir ki, incelenen iilkelerdeki Ik gretim 3.- 4. ve
5. Smiflar Matematik Programinda igerige alinan konular, ¢ok biiyiikk bir oranda
benzerlik gostermektedir. Dogal sayilar konusu, ii¢ iilkenin matematik programinda da
yer alirken, tamsayilar konusunun sadece ingiltere’de yer aldig1 gériilmektedir. Bunun
nedeni Ingiltere’de Anahtar Evre 2, ilkdgretim ikinci kademe 6. sinifi da kapsamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu diizeyde ritmik saymalar konusunun, yine ii¢ iilkede de yer

aldig1 goriilmektedir. Fakat ritmik saymalarin diizeyi artirilmastir.

67



Giinliik hayatta, gerekli matematik bilgi ve becerileri arasinda dogal sayilar ve
ozellikleri, bu sayilar arasindaki iligkiler, bu sayilarla yapilan islemler, islemlerin
ozellikleri ve zihinden dogru ve ¢abuk islem yapma becerileri 6nemli bir yer tutar.
Dogal sayilar konusu, matematigin temelini olusturdugu ve giinliik hayatta ¢cok fazla
kullanildig1 i¢in ii¢ iilkenin programinda da ayrmtili olarak yer almistir.

Dort islem yani toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemi, ii¢ lilkenin icerigine
dahil edilen konular arasindadir. Ug iilkede de hangi smifta kag basamakli sayilarin
ogretilecegi ve ka¢ basamakli sayilarla dort islem yapilacagi agiklanmaktadir. Toplama
ve ¢ikarma kavramlari, birlestirme ve ayirma problemleri, dogrudan modellenerek veya
sayma stratejileri ile ¢oziildiigii zaman gelisir. Ogrenciler toplama kavrammi, gercek
yasam durumlarindan ortaya ¢ikan problemleri ¢6zerken, daha iyi anlamaya baslarlar.
Cikarma kavramini, bilinen bir ¢oklugu ve iki ayr1 ¢oklugu birlestirerek elde etmeyi
gerektiren sozel problemleri ¢ozerken daha 1yi kavrarlar.

Dogal sayilarla yapilan dort temel islem; toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolmedir.
[Ikogretimin, dgrencileri hayata ve is alanlarma hazirlama gorevi gz dniine alindiginda,
ogrencilerin ilkogretimin birinci kademesinde, okulda bu islemleri kavramalar1 ve hem
zihinden hem de yazili olarak dogru ve ¢abuk islem yapma becerisi kazanmalarmnin
onemli oldugu anlasilir. Bu 6neminden dolay1 {i¢ iilkenin de dort islem becerilerine
onemli Olciide yer verdigi goriilmektedir.

Ogrenciler, varliklarin dzellikleri, ritmik sayma ve dogal sayilar kavrami ve bazi
temel islem bilgilerini 6grendikten sonra, kesir kavramlarmi 6grenmek icin hazir hale
gelir. Kesir sayis1 kavrami, dogal sayr kavrami ve sayma gibi kazanilmasi kolay
olmayan bir kavramdir hatta daha zordur (http://www.belgeler.com). Bundan dolay1
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere 1. ve 2. smif diizeyinde, kesirler konusunda
ayrintiya girmemistir. Kesirler konusu, 3.,4. ve 5. smif diizeyinde ii¢ iilkenin iceriginde
yerini almistir. Bu diizeyde ¢ tlilkede de 6grencilere, kesir kavraminin; parga, biitiin ve
boliim seklindeki ti¢ farkli anlami Ogrencilere kazandirilmaktadir. Ayrica kesirler
konusu, ondalik sayilar, oran orant1 ve dlgiiler gibi bir¢ok konuya temel olusturdugu
icin {i¢ iilkenin igeriginde de yerini almustir. Ug iilkenin matematik programi, kesir
kavraminin anlagilmasmin gerekliligini belirtmekte ve bu kavramim 6gretimi siirecinde,
ogrencilerin soyut diislincelerinin desteklenmesi amaciyla c¢esitli somut modellerin

kullanilmasini tavsiye etmektedir.
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Ondalik kesirler konusu, ii¢ tilkenin bu diizeyde matematik program igeriginde yer
alan konular arasimdadir. Ondalik kesirler, rasyonel sayilarin bir gosterme bi¢imidir.
Ondalik sayilarin; uzunluk, alan, arazi, ve diger ol¢iilerde ve giinliilk hayatimizin diger
alanlarinda yaygin olarak kullanilmasi 0nemini artirmaktadir. Bu nedenle ondalik
kesirler konusu, ii¢ lilkenin bu diizeyde matematik programi igeriginde yer almistir.

Geometri, matematigin énemli bir 6grenme alanidir ve insanlardaki matematiksel
diisiincenin 6nemli bir boyutunu olusturur. Insan yasamimda geometri, cesitli alanlarda
tim Ozellikleriyle 6nemli bir yer tutar (Matematik Terimleri So6zligli). Geometri
ogrenme alani Ingiltere’de “Sekil, Uzay ve Olgiileri Kullanma ve Uygulama” bashgi ile
yer almistir. Geometrik cisimler ve sekiller, bunlarin 6zellikleri ve birbirleriyle iliskileri,
geometrinin konusudur. Ug iilkede bu diizeyde, 6grencilerin geometrik cisimleri ve
sekillerin ozelliklerini; tanima, adlandirma, olusturma, ¢izme, karsilastirma ve belli
ozelliklere gore gruplandirmalar1 amaclanmistir.

Oriintii konusu, gerek sayilar konusu gerek geometri konusu igerisinde
incelenebilen bir konudur. Ciinkii oriintii bir say1 dizisi veya bir sekil dizisi olarak
goriilebilir. Gerek sayilar gerekse sekiller arasindaki iliskiyi inceleme, matematik
ogretiminde One ¢ikan akil yiirlitme becerisinin gelismesinde, énemli bir rol oynar.
Ayrica oriintiilerin farkli bicimlerde temsil edilmesi ve 6zellikle sembolik olarak ifade
edilmesi, cebirin temel kavramlarinin olugsmasmna onemli katkilar saglayacaktir. Bu
nedenle Oriintiiler konusu, {i¢ iilkenin matematik programi iceriginde yer almistur.

Stislemeler konusuna, sadece Tiirkiye Matematik Programi igeriginde yer
verilmistir. Siisleme, geometriye has bir konudur. Siislemeler; matematiksel kavram
ozellik ve iliskileri tanima, degerlendirme ve yaratict diisiinmenin gelismesindeki
rollerinin yaninda, estetik duygularin gelismesinde ve matematige kars1 olumlu tutum
kazandirmasindan dolayr Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programi igerigine dahil
edilmistir (MEB, 2009).

Olgmenin yasantimizda sik¢a kullamilmasi, bu konunun dgrencilere dgretilecek
konular arasinda ilk sirada olmasmi zorunlu kilmaktadir. Bundan dolayidir ki 6lgme
konusu, ilkégretimin her diizeyinde yer alan bir konudur. Bu nedenle 6lgiiler konusu, {i¢
iilkenin iceriginde yer alan konular arasindadir. Ug iilkenin programinda da dgrencilerin
glinliik hayatta karsilastiklar1 6l¢ii birimlerini tanimalar1 diisiiniilerek, matematik

programlarinda, standart olmayan 6l¢ii birimlerinin yaninda standart 6l¢ii birimlerine de
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yer verilmistir. Yine ayni sekilde ii¢ iilkenin matematik programinda, nesnelerin
uzunluklari, cevreleri, alan ve hacimleri standart ve standart olmayan birimlerle
Olemeleri saglanmis, daha sonra dogrudan olctiiriilerek gercek Olciilerini belirlemenin
yollar1 iizerinde durulmus ve Ogrencilerin genel anlamda O6l¢gme hakkinda temel
kavramlar1 6grenmeleri ve tahmin becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Agilari
Olcme de yine {i¢ lilkenin igeriginde yer alan konular arasindadir. Bu diizeyde, agilarin
temel 6zelliklerinden ve agilar1 6lgmeden bahsedilmistir.

Olasilik, matematigin pek ¢ok konusu ile ilgilidir. Ozellikle, olasilikla ilgili pek ¢ok
diisiince; veri toplama, veriyi aciklama ve yorumlama becerilerine katkida bulunur. Ug
iilkenin matematik programinda ilk olarak 6grencilere, matematiksel tanim ve kurallar1
vermek yerine, giinliik dile dayali olasilikla ilgili temel olgulari, sezgiye dayali olarak
gelistirmek amacglanmistir. Nokta, dogru ve diizlem, tanimsiz kavramlar olduklar1 igin
anlasilmas1 zordur. Bu kavramlar ayn1 zamanda geometrinin temelini olusturdugu ve
ogrencilerin glinlik hayatta sikga karsilastiklar1 kavramlardir (http://ilkogretim
online.org.tr). Nokta ve diizlem sadece Tirkiye Matematik Programi iceriginde yer
alirken, dogrularin birbirlerine gore durumlari, ii¢ Ulkenin matematik programi
iceriginde yer almistir. Nokta, dogru ve diizlem konularinin, anlasilmasimin zorlugundan
ve soyut konular oldugundan dolay1 ilkégretim ikinci kademe igeriginde verilmeye
baslanmasi daha uygun olabilir.

Uzamsal iliskiler, Tirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programi
iceriginde yer alirken, Ingiltere uzamsal iliskilere, “Durum ve Hareketin Ozellikleri”
bashig ile programinda yer vermistir. Uzamsal iliskiler konusuyla 6grencilerin, kendi
durusunu ve yoniinii, diger 6grencilerle veya esyalarla karsilastirirken kullandigi; sagda,
solda, onde, arkada, uzakta, yakinda, yukarida, asagida gibi ifadelerle, yon ve hareket
kavramlarmin 6gretilmesi amag¢lanmistir.

Hesap makinesi yontemleri, sadece Ingiltere Matematik Programi igeriginde yer
almistir. Bu diizeyde 6grencilere hesap makinesi kullanmanin, nerede gerekli nerede
gereksiz oldugunu 6gretmek amaglanmistir. Paralar konusu, {i¢ {ilkenin igeriginde yer
alan konular arasindadir. Paralar konusuyla her iilke 6grencilerine, kendi paralarini
tanitmay1 ve paralar ile ilgili problemleri ¢6zme becerilerini kazandirmay1 amaglamistir.

Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de doniisim geometrisinin temel

kavramlar1 olan; 6teleme, yansima, simetri ve dondlirmeye yer vermis olmasina karsin,
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Tiirkiye Matematik Programu igeriginde, doniisiim geometrisine iliskin sadece simetri
konusuna deginilmektedir. Doniisiim geometrisi konusu, sadece bu diizeyde Amerika
Birlesik Devletleri Matematik Progranu iceriginde yer alirken, Ingiltere’de, doniisiimler
konusunun kavramlari, “Sekiller ve Ozellikleri” konusu icinde yer verilmistir. Bu
sekilde Anahtar Evre 3’te verilecek olan doniisiim geometrisine giris yapilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de problemleri ¢dzebilmek i¢in uzamsal ve
gorsel akil yiiritmeyi ve geometrik modellemeyi kullanabilmekten s6z edilmektedir.
Koordinat geometrisi sadece Amerika Birlesik Devletleri Matematik Programi
iceriginde yer almistir. Koordinat geometrisi konusuyla ogrencilerin, konumlari
belirlemek i¢in koordinat sistemleri yapma ve kullanmalar1 ve koordinat sisteminin
yatay ve dikey dogrular1 arasindaki iki noktanin, birbirine uzakligmi bulmalari
amaclanmistir.

(Calismada incelenen li¢ iilkenin matematik programlarmnin iceriklerine, kapsadiklari
konularin 6tesinde teknik acgidan bakildiginda, dikkati ¢eken noktalar ise sOyledir;
oncelikle ti¢ lilkede de 6grencilerin ilgilerinden ¢ok, konularin gerektirdigi bir bigimde
icerik diizenlenmesi gdze carpmaktadir. Once genel bilgiler verilip, icerige genel bir
bakistan sonra daha 6zel ve detayl bilgilerin sunuldugu tespit edilmistir. Bu sekliyle,
matematik programi igeriklerinin olusturulmasinda biitiinden pargaya anlayismin hakim
oldugu soylenebilir. Bu noktadan hareketle matematik programi igeriklerinin
olusturulmasinda ve yapilandirilmasinda “dogrusal programlama yaklagiminmn”
benimsendigi sdylenebilir. Dogrusal programlama yaklasimi, birbiri ile ardisik, sirali
onkosul ve iliski i¢inde olan konularin diizenlenmesinde kullanilir (Demirel, 2000).
Tablo 6, caligma kapsaminda incelenen tilkelerin matematik programi igeriklerinin

olusturulmasinda, hangi yaklasimlarin kullanildigin1 géstermektedir.
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Tablo 6. Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye’deki Ilkégretim

Matematik Programlarinda icerik Olusturma Yaklasimlar

Icerik Diizenleme Yaklasimlar/Ulkeler A.B.D ING TR

Dogrusal Programlama Yaklasimi X X X

Sarmal Programlama Yaklagimi

Modiiler Programlama Y aklasimi

Piramitsel ve Cekirdek Programlama Yaklasimi

Konu Agi-Proje Merkezli Program Yaklasimi

Sorgulama Merkezli Programlama Y aklagimi

Tablo 6 gostermektedir ki; tilkeler matematik programi igeriklerinin
olusturulmasinda dogrusal programlama yaklasimmi kullanmiglar, sarmal, modiiler,
piramitsel ve ¢ekirdek, konu agi-proje merkezli ve sorgulama merkezli programlama

yaklagimi ise incelenen iilkelerde icerik olusturulmasinda rastlanmayan bir yaklagimdir.

4.3. Calismanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin iigiincii alt problemi olan, “Tiirkiye Ilkdgretim 1.-5.Siniflar Matematik
Programinm, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki Ilkdgretim 1.-5. Smflar
Matematik Programlariyla, 6gretim stiregleri yoniinden ne tiir benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir?” sorusu agisindan incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen ii¢
iilkenin 6gretim stire¢lerinde benzerlik ve farkliliklar oldugu gériilmektedir.

Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programinda, her temada oOgretmenlere yol
gostermesi i¢in hazirlanmis etkinlik ornekleri yer almaktadir. Bu etkinlik 6rnekleri
belirlenmis olan tiim kazanimlar1 kapsamaktadir. Bu sayede her kazanimin, d6grencilere
ne sekilde sunulabilecegine iliskin birtakim ipuglar1 Ogretmenlere sunulmaktadir.
Programda etkinlik 6rnekleri smif — okul i¢i etkinliklerin yan1 sira okul dis1 etkinlikler
ve inceleme etkinlikleri de yer almaktadir. Bu etkinliklerin nasil uygulanacagi 6rnek
ders planlariyla birlikte kapsamli olarak verilmektedir. Tiim bu etkinlik 6rneklerinin,
ogretmenlerce incelendikten sonra kendi okullarinin bulundugu ¢evreye ve imkanlaria
gore aralarindan uygun olanlarmin sec¢ilmesi beklenmektedir. Ancak bunlarin igerisinde
hazirlik gerektiren etkinlikler de yer aldigindan, 6gretmenlerin herhangi bir etkinligi

uygulamadan 6nce gerekli olan 6n hazirliklar1 yapmalarinda fayda bulunmaktadir. Bu
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sekilde siire¢ icersinde gerek 6gretmen gerekse Ogrenciler gesitli 6gretim materyalleri
hazirlamaya ve kullanmaya yonlendirilmektedir (MEB, 2009).

Ingiltere’de ise genel agiklamalar, yonergeler dosyasi, rnek is semalari, ciddi
ogrenme giicliigii ceken 6grenciler icin hazirlanmis ders planlari, her Anahtar Evre icin
hazirlanmig 6rnek ders planlar1 ve hazirlanmis olan tiim 6rnek ders planlari, ekler
boliimiinde yer almaktadir. Ogretmene dersin islenisi ile ilgili bir ydnlendirme
vermemekle birlikte, ders planlar1 hazirlanmasmi kolaylastirmaktadir. Bu agidan
bakildiginda, 6gretmenlerden birtakim kriterler ¢ercevesinde, kendileri i¢in en uygun
olan ders planlarmi, kendilerinin hazirlamalar1 beklenmektedir. Ornek is semalar1 da
benzer sekilde okullarin ders yilini nasil planlayacaklar1 hakkinda bir fikir vermek
amactyla hazirlanmistir. Ornek is semalarinin uygulanma zorunlulugu yoktur ancak her
okulun kendi is semasin1 hazirlamasi gerekmektedir (Boke, 2002).

Ingiltere’de 6grenme giicliigii ¢eken dgrenciler igin hazirlanmis olan hedefler ve
aciklamalar dosyasinda, 6gretim programi yapi olarak korunmakla birlikte, hedefleri
biiyiikk oranda farkliliklar icermektedir. Ingiltere’de Ogrencilerin ulagmasi gereken
hedeflerden bahsedilirken, bu 0gretim programinda, Ogrencilerin ulasabilecegi
hedeflerden bahsedilmektedir. Bu bolimde 6zel egitim metotlarina ihtiya¢ duyan
ogrenciler, engelli dgrenciler ve Ingilizce’yi ikinci dil olarak kullanan 6grencilerin
miifredata ve degerlendirme ¢alismalarina etkin bir sekilde dahil olmalarmi saglayacak
ogrenme yaklasimlari, 68retmenlere onerilmektedir. Her Anahtar Evre i¢in hazirlanmis
olan 6rnek ders planlarinda, oncelikli olarak dersin hedeflerine sonrasinda etkinliklere
yer verilmektedir. Etkinliklerin ardindan, siire¢ sonunda &grencilerden beklenilen
hedeflere paralel bir sekilde hazirlanmig olan, 6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir. En son
olarak da ogretmenlere yardimci olacak siirecle ilgili notlar boliimii bulunmaktadir.
Burada diger derslerle iliskilendirme, bilgi teknolojileri kullanimi, 6rnek sorular,
giivenlik onlemleri vb. yer almaktadir. Istenen diizeye gelememis Ogrenciler icin
hazirlanmig 6rnek hizlandirilmis ders planlar1 dosyasinda 12 6rnek ders planina yer
verilmistir (Boke, 2002).

Amerika Birlesik Devletleri'nde sadece sinif diizeyinde matematik dersinin
hedeflerine yer verilmistir. Matematik dersi i¢in Ornek planlar, 68retim siiregleri ile
ilgili aciklamalar, matematik dersinde kullanilacak etkinlik 6rnekleri, veli aktiviteleri ve

meteryaller Nebraska Egitim Bolimii (NDE)’nin resmi web sitesinde kaynaklar
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boliimiinde yer almaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’nde zihinsel olarak yetersiz olan
ogrenciler icin ayr1 matematik programi hazirlanmistir. Bu programda hedeflerin
kapsamu daraltilmis ve hedeflerin agiklamalarma yer verilmistir. Ogretim programi yap1
olarak korunmakla birlikte, hedefler biiylik oranda farkliliklar géstermektedir. Bireysel
Egitim Programi (BEP) 6grenme giicliigii ¢geken Ogrenciler icin dzellestirilmis 6gretim
saglamak icin gelistirilmistir. Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencilere esit firsatlar vermek
ve akademik olarak basar1 saglamak i¢in hazirlanmistir. Ogretmenler, yetersiz
ogrenciler i¢in farkli Ogretim stratejileri kullanarak, onlarin 6grenmelerini saglarlar.
Smifta Ogretmenler bireysel farkliliklar1 gidermek i¢in farkli yontem ve teknikler
uygularlar. Ogrencilerin ilgi yetenek ve gereksinimlerini karsilamak ve &grenme
giicliigii ¢eken 6grenciler i¢in farkli 6gretim etkinlikleri se¢ilir (NDE, 2010).

Ulkelerin matematik programlarmda kullandiklar1 gretim siireglerine bakildiginda;
Tiirkiye Ilkégretim Matematik Programinda; anlatim arastirma, tartigma, soru — cevap,
problem ¢6zme, deney, gozlem, proje, ddev, bilgisayar ve ¢coklu ortam destekli, bireysel
ve grupla ¢alisma yontem ve tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri Ilkdgretim Matematik Programinda kullanilan 6gretim siiregleri ise; anlatim,
tartigma, arastirma, oyun, problem ¢6zme, coklu ortam destekli, bireysel ve grupla
calisma yontem ve teknikleridir. Ingiltere Matematik Programinda ise Amerika Birlesik
Devletleri’ne benzer sekilde; anlatim, tartisma, problem ¢6zme, arastirma, oyun, soru-
cevap, multi medya destekli, bireysel ve grupla calisma yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir. IIkdgretim matematik programlarinda kullanilan 6gretim siireglerinin

iilkelere gore dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. ilkégretim Matematik Programlarinda Kullanilan Ogretim Siireclerinin

Ulkelere Gore Dagilim

Ogretim Siirecleri A.B.D iNG TR
Anlatim X X X
Bilgisayar Destekli X X X
Coklu Ortam Destekli X X X
Tartisma X X X
Soru-Cevap X X X
Arastirma X X X
Bireysel Calismalar X X X
Grup Calismalari X X X
Problem Cdzme X X X
Oyun X X X

*Tablo 7’nin olusturulmasinda

http://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/programlar/ilkogretim/matematik1 5.rar
http://www.education.ne.gov/math/PDFs/MathStandardsAdopted 10-08-09 Vertical.pdf
http://curriculum.qcda.gov.uk/uploads/Mathematics%201999%20programme%200f%20study tcm8-
12059.pdf kaynaklarindan yararlanilmustir.

Tablo 7’de goriildiigii lizere anlatim yontemi, aragtirma, problem ¢6zme, tartisma,
soru-cevap, oyun, bireysel ve grup c¢aligmalar1 6grencilerin yiiriittiikkleri projeler ve
coklu ortamdan yararlanilmasi incelenen {ilkelerde, ilkogretim matematik dersinin
ogretilmesinde basvurulan yontem ve tekniklerdir. Tabloya bakildiginda ii¢ tilkenin
ilkdgretim matematik programindaki 6gretim siirecleri benzer 6zellikler gdstermektedir.
Bireyi merkeze alan ve aktif kilan baz1 6gretim siirecleri, incelenen iilkelerin tamaminda
yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira ¢coklu ortam destekli yontemler, bireysel ve
grupla yapilan ¢alisma ve projeler de arastirmaya dahil olan her iilkede uygulanan
yontemler arasindadir.

Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye I[lkdgretim Matematik
Programlarindaki 6gretim siireclerine genel olarak bakildiginda, dikkati ¢ceken hususlar
ise soyledir; Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6grenci, 6grenme siirecinde aktif katilime1
olmalidir. Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla hem de diger derslerde
ogrenilenlerle iliskilendirilmesine dnem verilmistir. Ogrenmede iletisimin 6nemli bir
rolii vardir. Ogrencilerin problem ¢bzen bireyler olmalarmi saglamanin yani sira

problem ¢6zme becerileri ve stratejilerini gelistirmelerine 6nem verilir. Biitlin 6grenci
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ve 6gretmenler i¢in teknolojik ¢oziimler saglamasi i¢in teknoloji ve miifredat bir araya
getirilir ve veliler 6grencinin 6grenmesinde dogrudan etkilidirler. Veliler i¢in veli
etkinlikleri kilavuzu hazirlanmistir ve bu kilavuz Nebraska Egitim Boliimii (NDE) web
sitesinde kaynaklar bolimiinde yer almaktadir. Bu kilavuzda velilerin evde ¢cocuklariyla
birlikte yapacaklari etkinlikler yer almaktadir.

Tiirkiye’de seviyelerine gore gruplama yapmadan, tiim 6grenciler i¢in tek program
uygulanmaktadir. Farkli seviyedeki ogrenciler icin caligmalar, smif diizeyinde
ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de ise
farkli olarak, tek program olmasma ragmen farkli yetenek diizeyindeki dgrenciler i¢in
farkli zorluk seviyesi saglanmaktadir. Tiirkiye’de tiim 6grenciler i¢in tek program vardir
ve farkli yetenek seviyelerine sahip 6grencilere, programin hitap etmesi, 6gretmenlerin
uygulamalarma baghdir. Tiirkiye Matematik Programin giris kisminda, 6gretmenlerin
bireysel farkliliklara hitap edecek etkinlikler yapmasi gerektigi vurgulanmistir. Fakat
ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde tutarak, hangi etkinlikleri planlayip
planlamayacaklarina dair yeterli veri yoktur. Programin tiim 6grencilere etkili sekilde
ulagsmasinda, oOgretmenlerin egitimi ve duyarhiliginin olduk¢a Onemli oldugu
diistiniilebilir.

Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’nin kapsam olarak Tiirkiye’den en biiyiik
farki, 6grenme giicliigii ceken dgrenciler i¢in 6zel olarak yeniden diizenlenmis 6gretim
programidir. Degerlendirme etkinliklerinin de benzer sekilde, bu 6grencilerin sz
konusu olan durumlarinin dikkate alinarak diizenlenmesi beklenmistir. Bu anlamda
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’nin Tiirkiye’ye gore daha zengin bir gesitlilige
sahip oldugu sdylenebilir. Ingiltere bu acidan biitiin dgrenciler icin gecerli olacak etkin
ogrenme firsatlarinin sunulmasini hedeflemekte ve bunun i¢in de 6gretmenlerin gereken
durumlarda 6grenciler i¢in uygun olan destekleyici ¢aligmalar1 hazirlayarak her bir
Anahtar Evrede birtakim degisiklikler yapabilmelerine imkan sunmaktadir.

Ingiltere Ulusal Programinda, BIT’in programda kullammi ile ilgili bdliim
bulunmaktadir. BIT ile dgrencilere tiim konulardaki dgrenmelerini desteklemek igin
BIT araglarmi kullanma yoluyla, yeteneklerini uygulama ve gelistirme firsatlari
verilmesi amaglanmistir. BIiT’in  kullanimiyla, matematigin dogas1 da oldukca
degismistir. Modelleme, tahmin, onaylama, hipotez kurmak ve bilgiye ulagsma siiregleri

oldukca 6nemli hale gelmistir. Tiirkiye Matematik Programi giris kisminda, matematik
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ogretiminde, teknolojinin kullanimi ile ilgili agiklamalara yer vermistir. Fakat BIT e

hedef diizeyinde yer verilmemistir

4.4. Cahsmanin Dérdiincii Alt problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincti alt problemi olan, Tiirkiye ilkdgretim 1.-5. Siiflar Matematik
Programinm, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki Ilkogretim 1-5 Smiflar
Matematik Programlariyla, snama durumlar1 yoniinden ne tiir benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir?” sorusu agisindan incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen ii¢
iilkenin smnama durumlarinda bazi benzerlik ve farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Calisgma kapsaminda ele alinan ii¢ llkenin ilkogretim matematik programinda,
ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde, iirline ve silirece dayali bir yaklasim
sergilenmektedir. Uriiniin yaninda, siirecin de degerlendirilmesi hem &grencinin
gelisimi hem de Ogrenme eksikliklerinin goriilmesi agisindan onemli kabul
edilmektedir. Calisma kapsaminda incelenen ii¢ {ilkenin ilk6gretim matematik
programinda, dgrencileri yazili ve sozlii olarak sinamanmn yaninda gozlem, tartisma,
sergi, performans ddevleri, goriismeler, 6grenci iiriin dosyalari, projeler, posterler, 6z
degerlendirme Olgekleri, coktan se¢cmeli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, agik uglu
sorulardan olusan testler kullanilir.

Tiirkiye ilkdgretim Matematik Programinda, 68renci basarismin dlgiilmesinde ve
degerlendirilmesinde, ders programlarinda belirtilen 6zel ve genel hedefler, kazanimlar
esas alinir. Olgme ve degerlendirmede; okul, il ve iilke genelinde birlik saglanir.
Ogrencilerin basarisinin degerlendirilmesinde; bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor
ozellikleri, bir biitiin olarak ele alinir. Tiirkiye IIkégretim Matematik Prograninda,
ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde ¢esitli teknikler kullanilir. Bunlar; goriisme
yontemi, gozlemler, s6zIi sunum, projeler, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
dereceli puanlama anahtar1 (rubric), 6grenci {iriin dosyasi, performans degerlendirme,
kavram haritalar1 ve tutum Olcekleridir. Ogrencilerin basarisi; sinavlar, projeler,
performans ddevleri ve derse katilim, ders i¢i performanslarindan alinan puanlara gore
tespit edilir. Giinliik yapilan ¢alismalar1 degerlendirmek i¢in matematik giinliikleri,
odevleri, alistrmalari, kisa smavlar, kontrol listeleri, 6z degerlendirme ve akran

degerlendirme yontemleri kullanilir (MEB,2009).
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Ingiltere Egitim Sistem’inde degerlendirmeler giinliik 6gretmen degerlendirmeleri
ile Anahtar Evre sonunda yapilan 6gretmen degerlendirmeleri olmak iizere iki sekilde
yapilr. Giinliik 6gretmen degerlendirmesinin amaci 6grencinin ilerlemesi hakkinda
ayrmtili bilgiye sahip olmaktr ve bdylece ileriki Ogrenmeleri uygun olarak
hedeflenebilir ve 6grencilerin ilerlemesine yardimci olunur. Anahtar Evre sonu testler
ve degerlendirmelerin amaci, okullara ve velilere Ogrencinin bireysel ilerlemesi
hakkinda anlasilir bilgiler saglamaktir. Bu hem ulusal standartlarla hem de ulusal
performans ile iligkili olmay1 gerektirir. Diger bir deyisle, sonug¢lar hem aileler hem de
halka sunulan egitimin kalitesini degerlendirmek i¢in 6nemli bilgiler saglar (INCA,
2010).

Anahtar Evreler sonunda yapilan degerlendirmeler, ingilizce, matematik ve fen
cekirdek konulari ile ulusal test ve ddevleri kapsar. Ogretmen degerlendirmesi ve yasal
testler ve ddevler esit statiiye sahiptir ve 6grencilerin becerileri hakkinda tamamlayici
bilgiler vermek i¢in tasarlanmislardir. Testler, Anahtar Evre sonunda konunun segilen
pargas: ile ilgili 6grencilerin ne basardiklarmi gosterir. Ogretmen degerlendirmesi,
Anahtar Evre dersleri sirasinda smif i¢cinde yapilan uygulamali ve sozel calismalarin
gozlemleri ile sifta tamamlanan yazili ¢alismalar1 temel alarak, siire¢ i¢indeki tiim
konular i¢in performans degerlendirmesi saglar. Testler ve Odevler, 6dev ve test
materyallerinden saglanan rehberlige gore okullar tarafindan idare edilir ve
puanlandirilir. Puanlandirilmis kagitlar haricen denetlenir (Kaytan, 2007).

Degerlendirme sinavlar1 Anahtar Evrelerin bitimlerinde, yani 7, 11, 14 ve 16
yaslarinda uygulanir. Smav sonuglar1 6grenci, okul ve ulusal ortalamalar yoniinden
hazirlanan degisik listelerle ilan edilir. Okullar ve 6gretmenler, miifettigler tarafindan
sinav sonuglar1 dikkate almarak denetlenir ve basarisiz olan okullar basar1 diizeylerini
gelistirmek icin miifettislerle birlikte, eksikliklerini belirleyip diizeltmeye ydnelik uzun
vadeli planlar hazirlarlar. Bu planlar Yerel Egitim Otoriteleri tarafindan halka duyurulur
ve miifettisler tarafindan belirli zamanlarda denetlenir (Boke, 2002).

Amerika Birlesik Devletleri’'nin Nebraska Eyaletinde, 6lcme ve degerlendirme,
ogrenme-0gretme siirecinde ogrencilerin performansmni belirlemek, programin zayif ve
kuvvetli yanlarmi ortaya ¢ikarmak ve eyalet bolge okullarinin igerik standartlarini ne
diizeyde gerceklestirdiklerini saptamak icin yapilir. Ogrenme giicliigii ¢eken dgrenciler

icin degerlendirme yaklasimlari, sinif diizeyinde farklilagabilir ama eyalet diizeyinde
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yapilan degerlendirmelerde, degerlendirme yaklasimi degismez. Uygun sinif diizeyi ve
basar1 standartlar1 test edilir. Miifredat, 6gretim ve degerlendirme ayr1 degildir.
Degerlendirmenin, 6grenme ve Ogretme ortamiyla uyumlu olmasi gerekmektedir.
Degerlendirme gorevlerinin se¢iminde, miifredat hedefleri dikkate alinmalidir.
Ogretmenler, 6grencilere 6grenmek icin firsatlar vermeli, dgrencileri sadece bilgiye ve
becerilerine gore degerlendirmelidir. Nebraska eyaletinde smif diizeyinde
degerlendirme, Ogrenci-merkezli, 6gretim hedeflerine uyumlu, 6grenme ve Ogretimi
zenginlestiren, bireysel ihtiyaglar1 ve kiiltiirel etkileri yansitici, 6grencileri motive edici,
basar1 i¢in yeterli firsatlar1 saglamaya devam eden, 6z-degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesini hedefleyen bir yaklagim benimsemistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin
Nebraska Eyaletinde, Matematik Programmin degerlendirilmesinde asagida belirtilen
degerlendirme yaklasimlar1 kullanilir (NDE, 2010).
Kapal ve A¢ik Uclu Degerlendirme

Kapali uglu degerlendirmede, sorularin tek ve belirli bir cevabi vardir. Acik uclu
degerlendirmede ise sorularin diisiince, bilgi ve fikirlerin uygulanmasini destekleyen
birden ¢ok dogru cevabin oldugu bir degerlendirmedir. Amerika Birlesik Devletleri’nin
Nebraska eyaletinde, smif diizeyinde matematik derslerinde 6gretmenler, kapali ve acik
uclu degerlendirme yaklasimlariyla birlikte; ¢oktan se¢meli testler, dogru yanlis testleri,
kisa cevapli testler, eslestirme testleri gibi 6l¢me araglarini kullanirlar (NDE, 2010).
Uriine Dayah Degerlendirme

Uriine dayali degerlendirme, dgrencilerin somut iiriinler ortaya koyarak kendi
becerilerini gérmelerine olanak saglar. Belirlenen standartlara gére 6grenci basarisini
O0lecmek i¢in 6gretmenler, ogrencilerin yaptiklar1 gazete, dergi, videolar, multimedia
sunumlar, bilgisayar gosterileri, haber panosu, icatlar, arastirma raporlari, matematiksel
modeller, denemeler, arastirma kagitlary, fen projeleri, web sayfalar1 ve sergiler gibi
iirtinleri inceler ve degerlendirirler (NDE, 2010).
Performans Degerlendirmesi

Ogrencilerin meydana getirdigi; arastirmalar, projeler ve gorevleri dgrenciler
tarafindan sunulur. Ogretmenler, 6grencilerin sunumlarin1 gdzlemler ve Ogrencinin
performanslarmi onceden belirlenmis Olciitlere gore degerlendirir. Gozleme ve
etkilesime dayali degerlendirmeler, siklikla performans degerlendirmesi ile birlikte

kullanilir. Performans degerlendirmelerine 6rnek olarak; sozlii sunum, gosteriler,
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etkileyici okuma, tartigmalar, multimedia sunumlari, diizgiin konusma teknikleri
verilebilir (NDE, 2010).
Gozleme Dayah Degerlendirme

Gozleme dayali degerlendirme, 6grencilerin ilerlemesini, kontrol listeleri ve resmi
olmayan notlarin, anekdot kayitlarmm1 kullanarak sistematik belgelemedir. Gozleme
dayali degerlendirmeler 6grencilerin yeni bilgileri 6grenmek icin kullandiklari siiregler
hakkinda bilgi saglamak amaciyla kullanilir. G6zleme dayali degerlendirmede, kontrol
listeleri, anekdot kayitlar1 ve gayri resmi notlar kullanmilir. Anekdot notlari, 6gretmen
veya diger degerlendiricilerin 6grenci standartlar1 veya hedefleri ile ilgili olarak kayit
tutmasi ve kisa yorumlar yapmasi i¢in gelistirilmistir (NDE, 2010).

Etkilesime Dayah Degerlendirme

Etkilesim ve kisisel iletisim, degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Ogrencilerin
diistinme siireclerini belirlemek amaciyla 6grenciler ve degerlendirme yapan kisiler
arasinda, diyaloglar yazilir veya konugmalar yapilir. Bir soru veya probleme,
ogrencilerin uygun cevap verip vermeyeceklerini degerlendirmek icin etkilesime dayali
degerlendirme kullanilir. Ogrencilerin kendi kavramsal yapilariyla yeni fikirleri
birlestirerek, Ogrencilerin ezbere dayali yanitlar verip vermedigi degerlendirilir.
Etkilesime dayali degerlendirmelerde; roportaj, miilakat, sesli diisiinme, diyalog
teknikleri kullanilir (NDE, 2010).

Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Tiirkiye Ilkdgretim Matematik
Programlarinda, ogrencilerin degerlendirilmesinde segilen tekniklere genel olarak
bakildiginda, dikkati ¢ceken hususlar ise soyledir; matematik dersinde agirlikli olarak
irtine ve siirece dayali degerlendirme yaklagimlarinin kullanildigi durumlar tespit
edilmistir. Ogrencilerin sinif iginde yaptiklar1 bireysel ve grup calismalari ile
hazirladiklar1 projeler ve performans 6devleri de 6grencilerin ders basarilarmi belirleme
de kullanilmaktadir. Matematik dersinin degerlendirmesinde kullanilan 6lgme araglari,

genel olarak birbirine benzemektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu calismada Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Tiirkiye Ilkogretim 1.-5.
Smiflar Matematik Programlar1 incelenmistir. Ug iilkedeki, ilkogretim 1.-5. Siniflar
Matematik Programlarmin karsilastirmali olarak incelenmesi sonucu, benzerlik ve
farkliliklar ortaya konmus ve tablolastirilarak ilgili kisimlarda tartisilmistir. Bu boliimde

elde edilen bulgular 1s181nda sonuclar ve oneriler sunulmustur.

5.1. Cahismanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Calismanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye Ikdgretim 1.-5. Smiflar Matematik
Programmin hedefleri, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de Ilkdgretim 1.-5.
Smiflar Matematik Programlarmin hedefleri ile ne tiir benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir?” sorusu acisindan incelendiginde, ii¢ iilkenin I1kdgretim 1.-5. Smiflar
Matematik Programlariin hedefleri arasinda dikkati ¢eken hususlar soyledir:

Calisma kapsaminda incelenen Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere ilkdgretim
Matematik Programmin hedeflerine genel olarak bakildiginda, Tiirkiye Ilkogretim
Matematik Programi hedeflerinden, belirgin bir bicimde ayrilmadigi sonucuna
ulagilmistir. Matematik programlarinda, calisma kapsaminda ele alinan iilkelerin
hepsinde, sayilar boliimiinde; sayilar1 siralama ve karsilastirma, basamak degeri ve
rakamlar1 tanima, dort islem becerilerini gelistirme, ii¢ boyutlu sekilleri ve 6zelliklerini
tanimlama, tablo ve grafikleri okuma ve yorumlama, kesirleri; siralama, karsilagtirma,
sadelestirme, say1 dogrusunda goOsterme, basit kesir, birim kesir ve denk kesirleri
kavrama ve anlama, acilar1 Ozelliklerine gore siniflama, dik ve paralel dogrular:
kavrama, uzunluk, kiitle, sivi ve zaman Ol¢iilerini kullanma, sekillerin cevre ve
alanlarin1 bulma ve olaylarin olma olasilig1 ile ilgili deney ve yorum yapma gibi
hedeflerin incelenen tiim iilkelerde benzer oldugu sonucuna varilmaistir.

Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere Matematik Progranu hedefleri, ¢cok fazla
ayritiya girmeden kisa ve 6z olarak verilerek, sade bir yapida olmasi saglanmistir.
Fakat Tiirkiye Matematik Programinda yer alan hedefler, her 6grenme alaninda, diger
iki iilkeyi sayica ge¢cmistir. Bu durum Tiirkiye Matematik Programi iceriginin, kapsamli

oldugunu ve daha ayrintili hedeflere yer verdigini géstermektedir.
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Tirkiye Matematik Programimin merkezinde kavram ve iliskiler bulunmaktadir.
Bundan dolayr Matematik Programmin yaklasimi, kavramsal yaklasim olarak
belirlenmistir. Belirlenen kavramsal yaklasimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine
yardimc1  olma  amaglanmistr.  Bu  yaklasimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir
(MEB, 2009). Bu beceriler; problem c¢ozme, iletisim kurma, akil yiirlitme ve
iliskilendirmedir. Aym becerilere, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere Matematik
Programinda da yer verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri, diger iilkelerden farkli
olarak coklu gosterim becerisine yer vermistir ve bu beceriyi kazandirmaya yonelik
hedefler, programda ayrintili bir sekilde yer almistir. Fakat ii¢ {ilkede de problem ¢6zme
becerileri ile ilgili hedefler yer alirken; iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme becerileri
ile ilgili hedefler sadece Ingiltere Matematik Programinda yer almustir. Problem ¢6zme
boliimiinde; problem ¢6zme becerileri ile ilgili hedeflere, iletisim bdliimiinde; problem
cozerken verileri degerlendirirken ve sunarken kullanilacak matematik diliyle ilgili
hedeflere, akil yiiriitme boliimiinde ise problem ¢dzerken matematik akil yiiriitmelerin
aciklanmasi, problem ¢oziimiinde gerekli olan alet ve yontemleri segme ve ¢ozlimlerin
cesitli yollarla saglamasinin yapilmasi gibi hedeflere bulunduklar1 boliimler bazinda yer
verilmistir. Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de bu beceriler, programin yaklagim
boliimiinde yer alirken Ingiltere’de bu beceriler, hedef diizeyinde matematik
programinda yer almistir.

Hesap makinesinin kullanimi ile ilgili hedefler sadece Ingiltere’de yer almistir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye hesap makinesinin kullanimmdan programda
bahsetmis ama hesap makinesinin kullanimu ile ilgili hedef ciimlesine yer verilmemistir.
Yine Bilgi ve Iletisim Teknolojileri ile ilgili, “BIT’i de igeren uygun matematik
araclarmi1 se¢me ve kullanma” hedefi sadece Ingiltere’de bulunmaktadir. Amerika
Birlesik Devletleri, BIT ile ilgili hedeflere yer vermemesine karsilik, BIT’in énemi ve
gerekligi programda ag¢iklanmistir.

Genel olarak, matematik programlarinda Amerika Birlesik Devletleri, Tiirkiye ve
Ingiltere’de asamali hedef yazma yaklasimi kullanilmistir. Modiiler hedef yazma
yaklagimi ve yeterlilige dayali hedef yazma yaklagimi ise incelenen iilkelerde hedeflerin

hazirlanmasinda rastlanmayan bir yaklagimdir.
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5.2. Calismann ikinci Alt Problemine iliskin Sonuglar

Calismanin ikinci alt problemi olan “Tiirkiye Ik gretim Matematik Programlari ile
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere IIkdgretim Matematik Programlarinin igerikleri
arasinda ne gibi benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?” sorusu agisindan
incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen ii¢ iilkenin matematik programlarinin
iceriklerine iliskin sonuclar soyledir:

Matematik programlarinda igeriklere bakildiginda, dogal sayilar, dort islem, kesirler
ve ondalik sayilar incelenen iilkelerin matematik programi iceriklerinde yer aldig tespit
edilmistir. Yine ayn1 sekilde, geometrik sekiller ve cisimler, agilar, 6riintiiler, uzunlugu,
zamani, agirhigr ve hacmi dlgme, tablo ve grafikler ve olasilik konularmin da benzer
olarak c¢alisma kapsamindaki biitiin ililkelerin matematik programi igeriklerinde yer
aldig1 tespit edilmistir. Matematik programu igerigi, Amerika Birlesik Devletleri ve
Tiirkiye’de dort(sayilar, geometri, dlgme, veri) dgrenme alam iizerine, Ingiltere’de ise
ii¢(sayilar, geometri ve 0lgme, veri) 6grenme alani lizerine yapilandirilmistir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde 6lgme O6grenme alani, geometri 6grenme alani ile birlikte
verilmis, diger iilkelerden farkli olarak cebir 6grenme alani igerige dahil edilmistir.
Ingiltere Matematik Programmin &grenme alanlari, Tiirkiye ile benzesmektedir.
Ingiltere farkli olarak Slgme Ogrenme alanmi, geometri dgrenme alanmi ile birlikte
vermistir. Cebir 6grenme alanmin, Tiirkiye ve Ingiltere’de yer almamasima karsilik cebir
ogrenme konulari, Tiirkiye ve Ingiltere’de yer almustir. Tiirkiye’deki Ilkogretim
Matematik Programu igerigi ile Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere Ilkogretim
Matematik Programi igerigini olusturan konu basliklar1 arasinda, yakin bir iligki tespit
edilmistir.

Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programimnda, igeriklerin  belirlenmesinde
ogrencilerin, konulara iligkin anlayis ve bilgi edinmeleri temel alimmistir. Ayni zamanda
initeler belirlenirken; O6grencilerin gelisim o6zellikleri, 6grenme ilkeleri (yakindan-
uzaga, kolaydan-zora, basitten-karmasiga, somuttan-soyuta) on sart ve birbiriyle
iligkililik, birimler arasindaki anlam ve biitiinlik gibi hususlar goz Oniinde
bulundurulmustur. Bunlarin yani sira iiniteler 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini
karsilayacaklari, yeteneklerini gelistirebilecekleri sekilde kapsamli olarak belirlenmistir

(MEB, 2009).
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Genel olarak ¢aligmada, IIkdgretim Matematik Programlari incelenen iilkelerde,
matematik programlarmin igeriklerinin olusturulmasinda, biitiinden pargaya anlayisinin
hakim oldugu tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle, matematik programlarinin
iceriklerinin  olusturulmasinda ve yapilandirilmasinda, “dogrusal programlama

yaklagiminin” benimsendigi s6ylenebilir.

5.3. Cahismamn Ugiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Calismanin  iigiincii  alt problemi olan “Tiirkiye Ilkogretim Matematik
Programlarindaki &gretim siireclerinin, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki
Matematik Programlarindaki Ogretim siiregleri ile ne tiir benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir?” sorusu agisindan incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen ii¢
iilkenin ilkégretim matematik programinda, Ogretim siirecleri arasinda benzer ve
farkliliklara iliskin sonuclarin su sekilde oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim matematik programlar: incelenen iilkelerde, dgretim siireleri arasinda
biiylik farkliliklar goriilmemektedir. Bireysel ve grupla yapilan ¢alisma ve projeler,
ogretmenlerin ¢alismaya dahil olan her tlilkede uyguladiklar1 yontemler arasindadir. Bu
ders kapsaminda, O6gretmenler kendi istedikleri yontemleri kullanmakta serbesttir.
Ancak programlar ogretmenlere {initelerin islenmesinde kullanilan 6rnek yontem ve
teknikleri onermektedir. Bu 6gretim yontemlerine bakildiginda; genel olarak isbirligine
dayal1 6grenme, arastirma, tartisma, soru — cevap, problem ¢d6zme, deney, gozlem,
proje, ddev, bireysel ve grupla calisma yontem ve tekniklerinin kullanildigi sonucuna
varilmistir. Ayrica Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’nin matematik gretiminin
smif i¢i uygulamalarinda teknolojiden, Tiirkiye’ye gore daha fazla yararlandigi
sonucuna varilmistir. Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de BIiT’in kullanimina
onem vermekte ve Ogretimde kullanilmaktadir. Tirkiye’de ise kullanimi
desteklenmektedir. Tiirkiye Matematik Programmda teknolojinin, matematik
ogretiminde kullanimmin, dgretmenlere birakildigi sonucuna ulasilmistir. Ingiltere’de
hesap makinesi kullanimina, hedefler temelinde yer verilirken Tiirkiye’de ve Amerika
Birlesik Devletleri’'nde sadece hedefin uygulanmasina dair agiklamalar kisminda
kullanilmas1 onerilir. Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye, hesap makinesi
kullannmin1 6gretmene birakmakta, Ogretmenin firsat bulduk¢a hesap makinesi,

bilgisayar vb. materyalleri kullanmasini tavsiye etmektedir.
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Ug iilkenin dgretim programmda da drnek ders planlar1 ve matematik dersinde
kullanilmas1 onerilen materyaller yer almaktadir. Fakat Tirkiye’de 6rnek ders planlari
ve materyaller matematik programinda yer verilirken Amerika Birlesik Devletleri ve
Ingiltere’de drnek ders planlari, dgretim programinin internet sitesinde ekler kisminda
yer almistir. Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de 6grenme giicliigii ceken ve
zihinsel olarak yetersiz 6grenciler i¢cin hafiflestirilmis matematik programi hazirlanarak,
ogretmenlerin kullanacagi yontem ve teknikler agiklanmistir. Tiirkiye’de ise 6grenme
glicliigli ceken ve zihinsel olarak yetersiz O6grenciler i¢in hazirlanmig bir matematik
programi ve bu Ogrenciler i¢cin matematik 6gretiminde Onerilen yontem ve teknikler
bulunmadig1 sonucuna ulasilmigtir

Tiirkiye 1lkdgretim Matematik Programinda, kazamimlara paralel olarak hazirlanan
ogretme-ogrenme etkinliklerinde, 6grenci merkezli yontem, teknik ve strateji kullanimi
gerekli kilmmuastir. Tiim kazanimlar, arag-gere¢ kullanilarak, somut modelli 6grenmeye
dayali etkinlikleri gerektirdiginden, Ogrencinin bizzat kesfederek ve anlayarak
ogrenmesi esas almmistir. Ogrenci ve dgretmenin ¢evresinde kolayca bulabilecegi ya da
ucuza satin alabilecegi egitim ara¢ ve gereclerinin kullanildig1 etkinliklere yer

verilmistir (MEB, 2009).

5.4. Calismamn Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Calismanin ~ dordiincii  alt problemi olan “Tiirkiye Ilkdgretim Matematik
Programinda 6grenci basarisinin degerlendirilmesi; Amerika Birlesik Devletleri ve
Ingiltere I1kdgretim Matematik Programindaki dgrenci basarismin degerlendirilmesi ile
ne gibi benzerlik ve farkliliklar gostermektedir?” sorusu agisindan incelendiginde,
calisma kapsaminda incelenen ii¢ iilkenin Matematik Programinda kullanilan
degerlendirme teknikleri arasinda benzer ve farkliliklara iliskin sonuclarin su sekilde
oldugu tespit edilmistir:

Matematik dersinde Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde, Amerika Birlesik
Devletleri ve Tiirkiye’de hem iirlin hem de siire¢ (gozlem, performans &devleri,
goriismeler, 6z degerlendirme Olcekleri, 0grenci lriin dosyalari, projeler, ¢oktan
se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, acik uclu sorulardan olusan testler) g6z oniine
alinirken, Ingiltere de ise giinliik 6gretmen degerlendirmeleri ile Anahtar Evre sonunda

yapilan 6gretmen degerlendirmelerine yer verildigi tespit edilmistir. ingiltere’de yazili
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sinavlarin ve coktan se¢meli testlerin uygulandigi ve bu sinavlarin sonucu yapilan
degerlendirme ile 6gretmenlerin gilinliik olarak yaptigi1 degerlendirmelere gore 6grenci
basarisina karar verildigi sonucuna varimistir. Calisma sonuclar1 15181inda asagidaki

oneriler sunulmustur.

5.5. Oneriler

Matematik dersi, ilkogretimden yiiksekogretime kadar en onemli dersler arasinda
yer almaktadir. Cagimizin gerektirdigi nitelikli insan Ozelliklerine sahip bireylerin
yetistirilmesinde, matematik Ogretiminin 6nemi yadsinamaz bir gercektir. Bu amaca
ulagsmak {izere, bu calismada elde edilen sonuglar 1s18inda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

5.5.1. Calismanin Birinci Alt Problemine Yénelik Oneri:

Tiirkiye Ilkogretim Matematik Programmin hedefleri, sadece kavramlar ve konular
degil, problem ¢6zme, akil yiiriitme ve diistinme becerileri gibi st diizey bilissel
beceriler ile ilgili hedefler, programin merkezinde yer almalidir. Hedefler, 6grencilerin
zihinsel becerilerini gelistirmeye doniik olmalidir. BIT araglarinm kullanimu ile ilgili
hedeflere programda yer verilebilir. Programin Ogrencilere kazandirmak istedigi
hedeflerin fazla olmasi, icerigin de o denli artmasina sebep olmustur. Bu nedenle
programin hedef boyutu yeniden gozden gecirilerek hedefler azaltilabilir.

Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programmin, dgrencilere kazandirmay1 6ngordiigii
hedeflerin fazla olmasi, icerigin de yogunlasmasina neden olmustur. Bu nedenle
programin hedef boyutu goézden gecirilmelidir. Hedef sayist diger iilkelerin
hedeflerinden daha fazla olup, gerceklestirilme diizeylerinin saptanmasina ve daha
gercekci hedeflerin belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Aymi konuda birbirine yakin olan
hedef ve davranislarin, bir baslik altinda birlestirilerek davranis kargasasinin Oniine

gecilebilir.

5.5.2. Calismanin ikinci Alt Problemine Yonelik Oneri:
Tiirkiye Ilkdgretim Matematik Programinin igeriginde yer alacak konular,
ogrencilerin ilgi, seviye ve ihtiyaglar1 géz Oniine alinarak, asir1 tekrar ile fazla ayrintiya

inmeden yeniden diizenlenebilir. Bu tiir diizenlemeler yapilirken ilk yillarda sezgiye
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dayali konularin agirlikli yer almasi yerine, dl¢climlere, gbzlemlere dayali konular yer
almali, daha sonraki yillarda ayrintiya inme yollar1 denenmelidir. Matematigin soyut
konularina, Ilkdgretim 1-5. Smiflar Matematik Programida daha az yer verilebilir.
Matematik Programinda, konular arasindaki yatay baglantilar ile programin diger

derslerle olan (6rnegin fen bilgisi) dikey baglantilarindaki aksamalar giderilmelidir.

5.5.3. Calismanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Oneri:

Tiirkiye Ilkogretim Matematik Programi kapsaminda 6gretim siirecleri, ¢agdas
ogrenme ve Ogretme yaklasimlar1 dikkate alinarak segilmeli, Ogretilecek konularin
ozelliklerine ve 6grencilerin farkli 6grenme stilleri géz oniine alinarak belirlenmeli ve
ogretmenlere igerikle uyumlu Ornek ogretim siirecleri sunulmahdir. Ilkogretimde,
matematik dersinin 6gretiminden sorumlu smif Ogretmenlerinin, zengin bir yontem-
teknik bilgisine sahip olmalari, en az alan yeterlilikleri kadar 6nemli goriilmektedir. Bu
ylizden yontem ve teknik se¢imi, miimkiin oldugu kadar hazirlanan programlarda
belirtilmeli, bu se¢im 6gretmenin yeterliligine ya da istegine birakilmamalidir. Calisma
kapsaminda ele alinan iilkelerin programlarinda, Ogretim siirecinin segilmesi
ogretmenlere birakilmis ve Ornek olarak programda bazi Ogretim siireglerine yer
verilmistir.

Tiirkiye’de BIT araglarinm, matematik dgretiminde kullanimi arttirilmali ve BIT
araclarinin, 6gretimde daha etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin
yeterlilikleri gelistirilmelidir. Bu konuda 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerle,
ogretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri gelistirilerek, bu teknolojilerin 6gretimde daha
verimli  kullanilmas1 saglanabilir. Hesap makinesinin matematik Ogretiminde
kullannminin, 6grencilerin matematiksel becerilerini arttirdigini diistiniiliirse, Tiirkiye
Matematik Programinda hesap makinesi kullannomma daha fazla 6nem verilerek,
ogrencilerin hesap makinesi kullanimina gereken onem verilmelidir. Farkli 6grenme
bi¢im ve hizlarindaki 6grencilere ve 6grenme giigliigii ceken dgrenciler i¢in programda
ogretmenlerin hangi yontem ve teknikleri ve hangi ara¢ gerecleri kullanacagi

belirtilmelidir.
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