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OZET

TURKIYE VE INGILTERE TEMEL EGITIiM DUZEYi
DIN DERSi PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

AKAR, Akm
Yiiksek Lisans Tezi, [Ikdgretim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr.Metin ASCI
2014, 167 + XIII

Bu calisma, Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarini
karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Caligmada
Tiirkiye 4.-8. smiflar Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlari ile Ingiltere Temel
Egitim Diizeyi Din Dersi Programinin 2. ve 3. anahtar evreleri hedef, icerik, egitim
durumlar1 ve smnama durumlar1 bakimmdan karsilastirilarak elde edilen bulgular alt
problemlere gore yorumlanmistir. Calismada var olan durumu oldugu gibi ortaya
koymak amacglandigindan tarama modeli kullanilmustir. Ulkelerin egitim sistemleri,
Ogretim programlart ve smmama durumlarma ait bilgiler literatiir taramasiyla
kiitiiphanelerden ve internetten elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler belge
coziimleme yontemiyle degerlendirilerek ¢alisma icin gerekli olan veriler elde
edilmistir. Ulkelerin temel egitim diizeyinde din dersi programu hedefleri, Tiirkiye
Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi’nin yapist temel alinarak 4 boliim halinde
tablolastirilarak incelenmistir. 1.ve 2. boliim Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
programinda yer alan 2. anahtar evreye karsilik gelen Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi Programi’ndaki ilkégretimin 4., 5. ve 6. yilin1 temel almaktadir. 3.ve 4. Bolim
ise Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programmda yer alan 3. anahtar evreye
karsilik gelen Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi’ndaki ilkdgretimin 7.
ve 8. yilmi1 temel alarak diizenlenmistir.

Sonug olarak Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi’min Ingiltere
Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi’na gére daha zengin ve esnek bir yapiya

sahip oldugu saptanmustir. Fakat Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi’nin

II



gelistirilmesinde ve uygulanmasmda da bir takim eksikliklerin oldugu belirlenmistir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler dogrultusunda, Tirkiye
Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programu ile 1lgili eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢6ziim

onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Din Ogretimi, Amaglar, Icerik, Ogretim Siirecleri, Degerlendirme,

Kargilastirmali Egitim Arastirmasi
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ABSTRACT

COMPARISON OF PRIMARY RELIGION CURRICULUM OF THE
ENGLAND AND TURKEY

AKAR, AKIN
Master's Thesis, Department of Primary
Thesis Advisor: Asst. Proff. Dr. Metin ASCI
2014, 167 + XIII

This study aims to determine the similarities and differences by comparing
Primary Religion Curriculum of England and Turkey. In this study, 4 to 8 grades of
Primary Religion Curriculum of Turkey and 2nd and 3rd key stages of England’s
Primary Religion Curriculum in terms of their objectives, content, instructional methods
and evaluation techniques have been compared. The obtained findings have been
expounded according to sub-problems. Since the actual situation is aimed to be put
forward, survey method has been used in this study. Information regarding educational
systems, curriculums and testing situations of the countries have been supplied from
libraries by literature review and from internet search. This information abtained for the
research was evaluated by the use of “document analysis” method. The aims of
countries Primary Religion Curriculum have been examined by creating tables of 4
parts based on the structure of the Primary Religion Curriculum of Turkey. The first
and second parts of Primary Religion Curriculum of England have been arranged to
base on 4th, 5th and 6th years of primary education which corresponds to the 2nd key
stage of Religion Curriculum of Turkey, where as the 3rd and 4th parts of Primary
Religion Curriculum of Turkey have been arranged to base on the 7th and 8th years of
primary education which corresponds to the 3rd key stage of Religion Curriculum of
England.

As a result, Primary Religion Curriculum of Turkey is richer than England and it
has a flexible structure. But, it has been found that Primary Religion Curriculum of

Turkey has a number of deficiencies in development and implementation. In the light of
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the data obtained from research and evaluations, the solutions are presented to remedy

the defienciences of Primary Religion Curriculum of Turkey.

Key Words: Religion Course Curriculum, Objectives, Content, Instructional Methods,

Evaluation Techniques, Cross National Comparative Study.



Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi
Din Dersi Programlarinin Karsilastirilmast” adli ¢aligmanin, tarafimdan bilimsel ahlak
ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigini ve yararlandigim
eserlerin bibliyografyada gosterilen eserlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak

yararlanmig oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

12/09/2014
Akin AKAR
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ONSOZ

Bu tezde Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programlari
incelenip karsilastirilmistir. Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programlarmin hedefleri
gilinliik yasamda; kullanabilme ve anlayabilme ihtiyac1i 6nem kazanmakta ve siirekli
olarak bu durum artmaktadwr. Bundan dolayr Temel Egitim Diizeyr Din Dersi
Programlari, hem c¢agin gerektirdigi degisimi yakalamak hem de bireylerin bu
ihtiyaglarini1 kargilamak i¢in kendini yenilemek zorundadir. Bunun i¢in giiniimiizde
Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programlarinda yenilikler ve degisiklikler yapilmakta,
yapilan bu yenilik ve degisiklik caligmalariyla 6grencilerin temel egitim diizeyinde din
egitimini anlayarak 6grenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasi
saglanmaya calisilmaktadir. Bu baglamda mevcut programlar gelistirilerek, temel egitim
diizeyi din egitimini anlayan ve hayatinda kullanan 6grenciler yetistirebilecek bir temel
egitim diizeyi din dersi programi olusturulmasi gerekmektedir. Bu ¢calismaya konu olan
iilkenin ve temel egitim diizeyi din dersi 6gretimindeki tecriibesinin Tirkiye i¢cin de
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu calisma bes ana bolimden olusmaktadir. Bu bolimlerden ilki, giris
bolimiidiir. Bu boliimde din kavrami agiklanmaya c¢alisilarak, tarihsel gelisimi ve
calisma kapsaminda incelenen iilkelerdeki temel egitim diizeyi din 6gretimi, problem
durumu, ¢alismanin amact ve onemi ele almip sunulmustur. Ikinci béliimde ise ilgili
kuramsal agiklamalar yapilmis ve diger calismalara ait bilgiler verilmistir. Yine bu
bolimde karsilastrmali egitim ¢alismalarinda benimsenen model ve yaklasimlar
hakkinda genel bilgiler sunulmustur. Calismanin {i¢iincii béliimiinde ise yontemden sz
edilmistir. Caliymanin nasil bir modele gore yapildigi, hangi {ilkelerin hangi 6lgiitlere
gore calismaya katildigi, ihtiya¢ duyulan verilere nasil ulasildigi ve ne sekilde analiz
edildigi bu boliimde agiklanmistir. Calismanin dordiincii bolimiinde yapilan bu
uluslararas1 karsilastrmali e8itim c¢aligmasinin bulgularina yer verilmistir. Caligma
kapsaminda incelenen lilkelerin temel egitim diizeyi din dersi programlarna ait verilere
bu boliimde yer verilerek, gerekli goriilen karsilastirmalar tablolar halinde sunulmustur.
Bu veriler dogrultusunda caliymada ele alman {ilkelerin, temel egitim diizeyinde din
dersi 6gretim programlarinin amag, icerik, 6gretim stiregleri ve degerlendirme teknikleri

analiz edilerek gerekli yorumlar yapilmistir. Tiim bunlarin sonucunda, iki tlkedeki
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temel egitim diizeyi din dersi programlarimin genel yapisinin nasil oldugu sonucuna
ulagilmaya calisilmistir. Besinci ve son bolimde ise calismada hangi sonuglara
ulasildig1 belirtilerek, ulasilan bu sonuglar 15181nda Tiirkiye’deki temel egitim diizeyi
din dersi programi i¢in onerilerde bulunulmustur.

Tez konumun belirlenmesinde, arastirmamim her agsamasinda bana destek ve emek
veren, yardimini esirgemeyen, beni azimle ¢aligmaya giidiileyen, daima moral vererek
kendime olan giivenimin giiglenmesini saglayan, kisitli zamanina ve yogunluguna
ragmen tezi tiim detaylarina kadar dikkatle okuyan ve diizeltmeler konusunda detayli
aciklamalar yapan degerli danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Metin ASCI’ya, Yrd. Dog. Dr.
Temel TOPAL’a, Yrd. Dog. Dr. Bedri KATIPOGLU na, ve Arastirma Gorevlisi Okay
ISLAK’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim
Fakiiltesi’nin degerli hocalar1 ile yiiksek lisans 6grenimime baslamam ve bitirmem
konusunda beni hi¢ yalniz birakmayarak destekleyen sevgili esim Figen AKAR’a da

sonsuz tesekkiir ederim.

Manisa, Eyliil, 2014 Akm AKAR
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BOLUM 1

GIRIS

1. Giris

Insanhigin ortaya ¢ikisindan bu yana din olgusu herkesin ilgisini ¢ekmistir.
Ulasilmaza ulagma cabasi, biiyiik bir giliciin hayat1 yonlendirdigi diisiincesi ve daha fazla
farkli nedenler din kavramimi degerli kilmistir. Gegmisten giiniimiize dogru
gelindiginde, inang sistemlerine yerlesen kavramlarin insanin hayatina yon vermede
etkili oldugu goriilmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin, bireyler arasi ¢coklu ve sosyal
iletisimde inan¢ sistemlerinin paymim biiyiik oldugu da bilinmektedir. Kiiresellesen
diinyada, objektif birey yetistirme ¢abasinin ortaya c¢ikardigi sonuglardan biri de din
programlarinin daha ayrintili diizenlenerek, bireylerin sosyal ve bireysel diinyasindaki

kazanimlarinin arttirilacagi gergegidir.

Cogu kiiltiirde din olgusu farkl sekillerde ortaya ¢ikmistir. Bu ¢ikis yoneticilerce
s0zii edilen bu kavramin uluslararas: bir deger olarak algilanmasina yol agmistir. Din,
bireyin davraniglarini ortaya cikaran, yasam tarzini yonlendiren, bir veya daha fazla
kutsal giicten meydana geldigine inanilan; inanglar, torenler, semboller ve objelerden

olusan bir sistemdir (Budak, 2000).

Fromm (2004) ise dini, bir grup tarafindan paylasilan, grup iiyelerince ortak
davranis bi¢imleriyle, bireylerin kendilerini adadiklari, belirlenmis olan hedeflere

yonelik davranis ve diisiince formlar1 olusturulan bir degerler sistemi olarak acgiklar.

“Antik donemden bagslayarak bazi filozoflarin dinle ilgili goriislerine séyle yer
verilmektedir. Antik Cag diistiniirlerinden sofist filozof Keoslu Kritias; din, insanlart
ahlak ve adalete yoneltebilmek icin onlart korkutmak amaciyla wydurulmugstur derken,

Platon ise din’e yonetenlerin yonetilenlere devlet yarart i¢in soylenmesi gerekli bazi



giizel yalanlardan biri olarak bakiyordu. Hegel ise din’i insan ile mutlak arasindaki
iliskinin gercegi simgesel bicimde dile getiren anlatimi olarak ele aliyordu.
Feuerbach’ta din; insan ozleminin manevi diinyadaki izdiisiimii, insamin kendisi ile
yabancilagsmasi, insanin hayal konusu dinsel diinya ile gercek diinya bi¢iminde ikiye
ayrilmast ve dinin 6zii insanin yansimasiydi. Marx’a gore din, ezilmis insanin i¢ ¢ekisi,
tas yiirekli bir diinyamin ruhu ve halkin afyonuydu. Engels icin din, insanlarin giinliik
yasamina egemen gliclerin dogaiistii gii¢ler bigcimine doniisiip onlarin zihnine

yansimasiydi” (Tanilli, 2006).

Diger taraftan din, insanlar1 ruhen giiclii kilarak, bireye gii¢ verir. Ayn1 zamanda
psikolojik rahatlik saglar. I¢ huzurun ve bireyin 6z giiveninin olusmasmda etkin rol

oynar (Tiimer-Kiiciik, 2000).

Ayrica din olgusal olarak insanin vicdani yanmidir. Kisinin gelecek kaygisini en aza
indirgeyerek, mutlu hayat siirme ¢abasmi artirir. Toplumsal iliskilerde sefkat ve
merhamet yanlarinin agir basmasina yol acar. Bireyin karsilastig1 zorluklara kars1 sebat
(sabir) gostermesini saglar (Armaner, 1978). Ayn1 zamanda din; sosyal bir kurum olarak
da islevini siirdiiriir. Bireyin 6znel yasamina katki saglarken onun toplum hayatma
hazirlanmasi, aktif olarak rol almasi ve toplumsal rollerinin yerine getirilmesini saglar.
Yani din, toplum igerisinde bireylerin tutum ve davranislarda iyiligin tarafinda olmay1
saglama, adalete ve dogruya 6nem verme; haksizligin ve yanlisin karsisinda durma gibi
degerleri Onemsediginden sosyal diizenin kendiliginden disipliner bir yapiya
biiriinmesini ortaya koyar. Bireyin kendisine ve topluma karsi 6z saygisini1 gelistirir.
Toplum igerisindeki yanlis diisiince ve tavirlarin 6niine gegcer. Diger taraftan din, kutsal
olusumu ve farkli sembolleriyle kiiltiirel yapilasmanin da temellerinden birini olusturur.
Ozet olarak din yasammn her alaninda kendini farkli bigimlerle ortaya koyar (Tiimer—

Kiigiik, 1995).

Dinin gelisim ve degisim yoniindeki rollerinde, toplumsal yapilarin sekillenerek

belli bir yol haritas1 izlemesinde biiyiik bir pay1 vardir (Weber, 1985).

Kavramsal olarak din hakkinda yapilan agiklamalarda biitiinsel bir dagilim oldugu
goriilmektedir. Din; bireyin yasamini tek noktadan degil farkli farkli yerlerden degisik

bicimlerde etkilemektedir. Bunlar egitsel, sosyal, psikolojik, ekonomik, siyasal, kisisel



vb. gibidir. Din olgusu her ne kadar bu kavramlarla etkilesim halinde olsa da, ¢calisma

konusu geregi egitsel temelleri oncelikli olarak ele alinmastir.

Durheim’e (Akt.: Ergun, 1999) gbre egitim; bireyde fiziksel, etik, biligsel deger
ve davraniglarin uyandirilarak gelistirilmesi durumudur. Egitim, Gokalp’e (1992) gore
ise, gecmiste egitim kurumunda yetisen neslin, su an yetismekte olan neslin tizerindeki
istendik etkilerin toplamidir. Ertiirk’e (1972) goére egitim, bireyin bizzat egitim siirecine
katilarak, davranislarda istendik ve kasithh olarak degisim meydana getiren siiregtir.
Fidan (1986) egitimi, bireyleri Onceden belirlenmis hedeflere ulagmak olarak
tanimlarken; Giiveng (1996) ise egitimi, bir kiiltiirel etkilesim siireci olarak ele almakta,
kiiltiirlenmeyi de toplumun, bireyleri kendi istek, hedef ve amacglar1 ugruna degisme

meydana getirmek olarak tanimlamaktadir.

Bu degisimde egitim toplumsal bir siirectir. Siirecin devamliliginda insanin
biligsel olarak degisimler meydana getirme amaci egitimi alan olarak genisletir. Bu
noktada Tezcan (1981) egitimi, bireyin toplumsal kazanimlarmi en uygun sartlarda
kisisel gelisiminin de katkis1 ve degisimiyle meydana getirmesini saglayan toplumsal
bir devamlilik olarak aciklar. Egitimin genel amaclarindan biri de var olan bilgi
birikiminin gelecek nesile aktarilmasidir. Toplumun kendini daha iyi tanitmasi ve etkili
bir bicimde kiiltiir aktariminin gerceklesmesi i¢in egitim Onemli bir aragtir

(Biiytikdiivenci, 1987).

Egitimin sonal amaclarindan biri de toplumun bireylerine, gelecekte, su anki
yasamin daha ilerisinde; mutlu, iyi ve de daha giizel nasil yaganacagini ve bu hedeflerin

nasil gerceklestigini 6gretmektir (Koger, 1980).

Bireyin yasamini etkileyen egitimin en genel amaci ise bireyi psikolojik ve
fizyolojik yetenekleri bakimindan gelistirmektir. Kisiyi bazi yetenekleri bakimimdan
gelistirmek diger yeteneklerinden yoksun birakmak organizmayi huzursuz edecek ve
ortalama performansmi da ortaya koyamayacaktir. Iste din 6gretimi bu noktada bireyin
icsel yasantisini diizenleyerek ruh, duygu, zekd ve heyecan gibi etkenleri bir arada
tutarli hale getirerek toplum icerisinde basarili bir birey olma amaci giider (Ayhan,

1985).



Bireyde kasitli olarak, istendik yonde degisim meydana getirme siireci egitimdir.
Bu siirecte kasith ve istendik kelimelerinin alt1 ¢izilmelidir. Ciinkii din 6gretimi bir
yandan i¢ diinyast huzurlu, iyi huylu ve topluma yararli birey yetistirme eregini
tagirken, 6gretim ilke ve kuramlarima uymama gibi nedenler veya bireyin kapasitesinin
istiinde bilgi yogunluguna bogulmasi zararli ve kisilik bozuklugu olan bireylerin

yetistirilmesine de neden olabilir (Koger, 1981; Tastekin, 2003).

Egitimin gorevleri arasinda sosyallesme de 6nemli bir yer tutar. Sosyallesme,
insanin tek basma yasamini siirdiiren bir canli olmasinin 6tesinde belli bir forma ait
olarak bir arada sorumluluklarmi yerine getirerek yasamini devam ettirme siirecidir.
Bagka bir ifadeyle farkli grup ve formlarin birbirleriyle karsilikli olarak saygi ve sevgi
cercevesinde bir arada olmasidir (Erkal, 1998). Iste bu noktada bireyler toplumuyla
millet ve devlet biitliniiyle evrensel degerlerdir. Bu unsurlardan higbiri tek basina
degerlendirilemez. Ciinkii diger topluluklar1 anlayabilmek, onlar hakkinda bilgi sahip
olabilmek, evrenselligi yakalamak her seyden 6nce onlarin degerlerini anlamak ve saygi
duymakla baglar. Bu da farkli toplumlarin kiiltiirlerini anlamay1 ve dinleri hakkinda

bilgi sahibi olmay1 gerektirir (Dogan, 2002; Tosun, 2005).

Sosyal bir siire¢ icerisinde kendini gergeklestirme c¢abasi giiden bireyin
ihtiyaclarin1 karsilamak tizere kurulan egitim kurumu, iilkenin de nitelikli birey
ithtiyacini kargilamay1 saglar. Topluma agik bir sistem olan bu kurum, toplumla birlikte
bireyin de huzur igerisinde yasamasmi nihai amag¢ edinir. Egitimle birlikte insana
yapilan yatirimin en kazangh yatirim oldugu gergegi artik genel gecer bir Ongoriidiir.
Egitimin boylelikle; bireysel, ekonomik ve sosyal gelismeyi de sagladigi sdylenebilir

(Hosgoriir ve Gezgin, 2007).

Egitim kavrammnm egitim kurumlar1 ile birlikte hareket edebilmesi belli bir
egitim programimi gerektirir. Bu programlarin; uygulanabilirligi, hedeflenebilir

Ozellikleri kazandirmasi, ekonomik olmasi 6nemlidir.

Bu 6nem egitim programlarmin uluslararasi ve ulusal diizeyde bir egitim sistemi
kurmasmda gereklidir. Ulkenin kalkinmasmnda; nitelikli insan giicii yetistirmede,
bireysel, toplumsal, kiiltiirel degerlerin korunmasinda bu degerlerin gelistirilmesinde

egitim programlar1 6n planda yer almaktadir.



Egitim programlari, ulusal ya da uluslararas: diizeyde kaliteli bir egitim sistemi
kurma, tllkenin kalkinmasini ve gelismesini saglayacak nitelikli insan giicii yetistirme,
toplumsal ve kiiltiirel degerlerin korunmasini ve gelistirilmesini destekleme gibi
amaglara yonelik olarak gelistirilirler. Varig’in (1998) ve Kisakiirek’in (1969) de
belirttigi gibi egitim programlar1 egitilecek veya Ogretilecek grubun davranis
formlarindan, egitim durumlarindaki degisikliklere kadar olan calismalara yol

gostermede 6nemli bir aractir.

Bu programlarin egitsel islevlerini yerine getirirken sistemli, koordineli ve
bilimsel caligma anlayisiyla gelistirilmeleri gerekir. Program gelistirme sisteminin, bir
birleriyle tutarl etkinlikler araciligiyla egitilenlere ve oOgretilenlere yonelik 6grenme
yasantilarinin tasarlanmasiyla (Wiles ve Bondi, 1993) ve egitim programlarmin etkili
bir bicimde degistirmeye ve gelistirmeye yonelik olan yogun bir siire¢ oldugu (Marsh
ve Willis, 2007) kabul edilirse egitim programlarinin siirekli olarak yenilenmesine

gerek vardir.

Egitim programina gore daha ayrintili ve daha dar kapsamdaki sosyal bilimlerin
onemli kavramlarindan olan 6gretim programlar1 diger kavramlar1 gibi siirekli olarak
tartisilmaktadir. Ogretim Programm hakkinda farkli yazarlarin farkli agiklamalari
bulunmaktadir. Oliva (1988) dgretim programi kavraminin M.O birinci yiizyila kadar
gittigini, Gaius Julius Caesar ve askerlerinin kullanmis olduklar1 yarig arabalarinin,
iizerinde yaristiklar1 oval piste verilen “izlenen yol” anlamindaki “curriculum”
kelimesinin giiniimiizdeki egitimcilere miras olarak birakildigi ve bu kavramin bugiin

gliniimiiz okullar1 i¢in biiyiik 6nem tasidigini belirtmektedir.

Ogretim programi, dnceden belirlenmis olan bilgi kategorilerinden olusan, bazi
egitim kurumlarinda psikomotor beceri ve uygulamaya doniik olan, egitim
programlarinin amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmaya doniik olan

program tiiriidiir (Varig, 1996).

Tan’a (2005) gore; O0gretim programi, egitim kurumlarmin belli bir 6gretim
basamagindaki smiflarinda okutulacak derslerin, amaglarini, igerigini, siiresini, egitim
yasantilarint  ve  de8erlendirme  siireclerini  kapsayan ¢alismalar  seklinde

tanimlanmaktadir.



Bu noktada 6gretim programinin, egitim programma gore daha dar kapsamli
fakat daha ayrmtili oldugu ve egitim programi amaclar1 dogrultusunda belli bir 6gretim
kademesindeki amaclarin, islenecek konularin, ders stirelerinin, derste islenecek yontem
ve tekniklerle, 6lcme degerlendirme ¢aligmalarinin oldugu bir program oldugu gergektir

(Gtirol ve Giiven, 2004).

Bireylerin kendilerinden farkli bir toplumu inan¢ ve Kkiiltiirel bakimdan
tanimalarini saglamak ile bireylere cogulcu olarak yasayan bir toplumda olumlu tutum

ve davranis kazandirmak din 6gretiminin amaglarindandir (Skeie-Kaymakcan, 2006).

Evrensel bir deger olarak algilanan din anlayisinda temel ilke, bireyin 6ncelikle
kendi kiiltiirtinii ve dinini bilmesidir. Ciinkii kendi inang¢ sistemini kavramamis ve
bilmeyen kisi bagka kiiltiirlerdeki din anlayisini da anlamada giicliik ¢ekecektir. Din
ogretimi de bu noktada bireye gercekei katkilar saglamada gerekli olacaktir (Dogan,

2002; Tosun, 2005).

Tiurkiye’de program gelistirme caligmalart iki farkli sekilde olmaktadir.
Bunlardan ilki Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Temel Egitim Diizeyi ve Ortadgretim
Genel Miidiirlikkleri ile Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca hazirlanan ve
uygulanmasi saglanan programlardir

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72).

Program gelistirme ¢caligmalar1 Tiirkiye’de ikinci olarak 6zel ve bireysel yapilan
calismalardir ki, iiniversitelerde gorev yapan akademisyenlerin ve arastirmacilarin
lisansiistlii tez, makale ve kongre/sempozyum bildirileri seklinde gergeklestirdikleri

program degerlendirme ¢aligmalari bu tiirdendir.

Yazili dokiimani bulunan ilk program degerlendirme calismasi, 1948 Ilkokul
Programu iizerinde, programim esasini1 degistirmeden yeni bir 6gretim yontemi (proje
metodu) uygulamasmm raporudur. Bolu ve Istanbul illerinden segilen deneme
ilkokullarinda yapilan bu uygulamada, daha sonra ilkokul program taslagi adiyla bilinen
program hazirlanip denenmeye koyulmustur. Arastirma, taslak programi, 1948 programi
ile karsilagtirmak amaciyla diizenlenmistir. Arastrma siiresince 6grenci basarisi,

ogrencilerin yetenek gelisimleri, taslak hakkinda oOgretmen, yodnetici ve oOgrenci



velilerinin gorisleri 6l¢lilmiis, bulgular bilimsel yontemlerle analiz edilmistir (MEB,

1963; Angel, 1963 , Akt. Turgut, 1983).

1961 yilinda kabul edilen 222 sayili “Temel Egitim Diizeyi Kanunu’nun
getirdigi hiikiimler programlarin gelistirilip degistirilmesini zorunlu kilmistir. 1962

yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda;

“Programlarin giiniin gercekleri ve ihtiyaglar: dikkate alinarak gelistirilmesi,
hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca incelenip
degerlendirildikten sonra c¢esitli bolgelerde iki yil siireyle denenmesi, deneme
programinin  gelistirilerek biitiin  yurt ¢apinda uygulanmasi kararlastiriimistir.
Hazirlanan program taslagi yapilan bir uygulama plant ¢ergevesinde once 14 ilden
baslayarak, daha sonralari deneme sahasi genisletilerek bes yil siireyle iilke ¢apindaki
tiim deneme okullarinda uygulanmistir. Bu programla ilgili ¢alismalar, illerde kurulan
program gelistirme komisyonlart tarafindan yiiriitiilmiis ve desteklenmistir. Bu
calismalar sonucunda ortaya ¢ikan program taslagr degerlendirilmek iizere Milli
Egitim Bakanhginda kurulan Merkez Degerlendirme Komitesi'ne aktariimistir. Daha
sonra yurdun cesitli bolgelerinden gelen 120 il temsilcisi diizenlenen seminerde bir
hafta stireyle, gelistirilmis olan program taslagini incelemis ve gerekli degisiklik ve
onerilerle birlikte Talim Terbiye Kuruluna gonderilmis, 1968-1969 ogretim yilinda
uygulanmaya baslanmigtir. 1968 programi uygulanmaya konduktan sonra, bu
programla ilgili gelistirme c¢alismalart yakindan izlenmis ve cesitli degerlendirme

calismalariyla gerekli diizeltme ve onlemler alinmistir” (Demirel, 1992).

1980’11 yillarda program gelistirmede siirekliligin ve standartlasmanin
saglanmas1 yoniinde bir goriisiin olugmasi ile X. Milli Egitim Strasi’nda (1981); milli
egitim sisteminin, bu sistemin biitlinliigli icinde egitim programlar1 ve dgrenci akigini
diizenleyen kurallar konusunda 6nemli kararlar alinmasi saglanmistir. Bunun yaninda
MEB 1982 yilinda bir program gelistirme modeli olusturmak ve bundan sonra
hazirlanacak ve gelistirilecek tiim programlarn bu modele uygun olarak yapilmasini
saglamak amaciyla tniversitelerdeki bilim adamlariyla isbirligi icerisinde yeni bir

program modeli olusturmustur (Meb, X. Milli Egitim Strasi, 1981).



Selvi’nin (1996) de altim1 ¢izdigi program degerlendirme calismalarinin MEB
tarafindan belirlenen programlarin denenerek gelistirilmesi daha sonra farkli okullarda
yayginlastirilarak  yapilmasma karsin, deneme programlarinin ¢ok boyutlu
degerlendirilmemesi bu yapilan ¢alismalarm tam bir degerlendirme c¢aligmasi olarak

kabul edilmemesine sebep olmaktadir (Akt. Giiven ve Ileri, 2006).

Bu baglamda, bu yillarda gelistirilen programlarm 2000’11 yillara kadar kiigiik
degisikliklerle revize edilerek uygulandigi; kapsamli, sistematik ve siireklilik igceren

program degerlendirmesi ¢alismasinin yapilmadigi sdylenebilir.

Program gelistirme kapsami icerisinde 1929 yilinda program iginde yer verilen
din derslerinin, 6nce sehir ilkokullarinda olmak iizere sinava tabi olmayacagina, daha
sonra 1930’da anne babasiin istegine bagl olarak 6grencilere haftada bir giin program

disinda yarim saat verilmesine karar verilmistir (Dogan, 2001).

1936 yapilan degisiklik ile ilkokul programinda din dersleri sehir Temel Egitim
diizeyi okullarinda ne istege bagl ne de program digsinda hi¢bir sekilde yer almamastir.
Koy ilkokullarinda ise 1938’e kadar din dersleri program disinda okutulmaya devam
etmistir. Bu tarihten 1949’a kadar din derslerine program dis1 da dahil olmak {izere hig
yer verilmemistir. Bu tarihten itibaren, istege bagl olarak okullarda verilmesi planlanan
din dersleri ile ilgili pek ¢ok tartigma, toplant1 ve komisyon calismalar1 yapilmistir

(Ayhan, 2004).

Dogan’a (2003) gore 1980’lere kadar din 6gretimi konusunda devam eden istege
bagli olunmasi gibi ¢esitli uygulamalar sonucunda, 1982 yilinda anayasadaki
degisiklikle birlikte din dersleri ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu

dersler arasinda yer almistir.

Tirkiye’de temel egitim diizeyi, su anda uygulamada olan DKAB dersi 6gretim
programi, Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 20.12.2010 tarih ve 2748 sayil1 teklif
yazisi lizerine Talim Terbiye Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili karar1 ile 2011—
2012 6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere kabul edilmistir. Dersin program
kilavuz kitab1 bir oncekine kiyasla oldukga genis ve 6gretmenlere yol gosterici bir takim

bilgileri ihtiva edecek sekilde hazirlanmistir. Oncelikle nasil bir din dgretimi olmasi



gerektigi, din 6gretiminin nasil temellendirilebilecegi gibi hususlarin ele alindig1 uzunca
bir giristen sonra program amaglar, kazanimlar, etkinlikler, temel beceriler, degerler,
kavramlar, 6§renme alanlar1 ve bunlarin hangi iinitelerden olusturuldugu, dersle ilgili
ara disiplinler lizerinde durulmustur. Programin felsefesi ve yapisiyla ilgili bu temel
bilgilerden sonra siniflara gére 6grenme alanlari, {initeler ve igerikleri verilmis, bu
yapilirken ayn1 zamanda 6gretmenleri yonlendirici bir takim agiklamalarda bulunulmus
ve smiflara gore yapilabilecek bazi etkinliklerden 6rnekler sunulmustur. Son olarak da
ogretmen bilgi notlar1 baslig1 altinda ve eski programa gore olduke¢a yeni sayilabilecek;
deger 6gretiminde kullanilabilecek bir takim yaklagimlar, kavram 6gretimi ve kavram
haritalari, din dili ¢calismalari, din 6gretiminde ayet ve hadislerle calisma yontemleri ve
Olgme ve degerlendirme ilizerinde durularak 6gretmenlere yol gdsterilmeye caligilmistir

(Meb, 2010, http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14).

Temel Egitim Diizeyi programlarmm yenilenerek giincellestirilmesi
calismalartyla beraber Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi yeniden
gelistirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders iceriginin belirlenmesinde dinin temel
bilgi kaynaklarinin dikkate alinarak Islam’mn kok degerleri cercevesinde mezhepler iistii
(herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartigsmalara girmeyen) ve dinler agilimli
anlayis olarak ifade edilebilecek bir yaklasim benimsenmistir. Yeni programda,
ogrencilerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini
gelistirmeleri ve boylece Milli Egitimin Genel Amaclarmin gerceklestirilmesine katkida
bulunulmas1 hedeflenmistir

(Meb, 2010, http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14).

Yenilenen bu programla oncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif
bilgi sahibi olmalari, Ogrenme-06gretme siirecinde Ogretim programu araciligiyla
kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve Ogrenci merkezli

yaklagimlarla bir arada yagama bilincine ulagmalar1 hedeflenmistir

(Meb, 2010, http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14).



Tiirkiye’deki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programindan sonra Ingiltere’deki

egitim sistemini incelemek faydali olacaktir.

Ingiltere’de 1988 Egitim Yasasi, din egitiminin devlet ve kilise okullarinda
zorunlu oldugunu belirtmis fakat bu derse haftalik ders programi icerisinde ne kadar yer
verilecegi konusunda herhangi bir diizenleme getirmemistir. 1994 yilinda yayinlanan
egitim yonetmeligi bu konuya aciklik getirmis ve okullar i¢in din egitimi dersine tahsis
edecekleri en az siire konusunda diizenlemede bulunulmustur. Buna gore haftalik ders
programmnin en az % 5’°lik boliimiiniin din egitimine ayrilmasi istenmektedir. Bu siire,
okullarda beden egitimine ayrilmasi istenen siire ile aymidir (Kaymakcan, 2004).
Ingiltere’de din egitimi ile ilgili bilinmesi gereken iki onemli konu, toplu ibadet ve

kilise okullaridir. Bu konular1 Kaymakcan (2004) su sekilde anlatmaktadir.

Toplu ibadet; tarihsel olarak kilisenin egitim faaliyetlerindeki etkinligi sonucu
Ingiltere okullarinda egitimin bir pargasi olarak kabul edilmistir. 1944 Egitim Yasas ile
devlet ve kilise okullarinda toplu ibadet zorunlu hale getirilerek uzun ge¢mise dayali
uygulama hukuki olarak da tescil edilmistir. 1988 Egitim Reformu Yasasi ise toplu
ibadetin yerini birka¢ degisiklikle birlikte korumus ve pekistirmistir. Tiirk egitim
sisteminde toplu ibadete karsilik gelebilecek dini nitelikli okul faaliyeti
bulunmamaktadir (Kaymakcan, 2004).

Toplu ibadetin amaci, Ingiliz Egitim Bakanligi Religious Education and
Collective Worship bashigmi tasiyan 1/1994 tarihli  yonetmeliginde sOyle
aciklanmaktadir (Kaymakcan, 2004):

“Okullarda toplu ibadetten, Tanri’ya ibadet i¢in firsat olusturma, manevi ve
ahlaki konular: géz oniine alma, ogrencilerin kendi inanglarimi ifade edebilme, icra
edilen ibadete katilarak veya dinleyerek katilma ve cevap verme konusunda ogrencileri
cesaretlendirme, birliktelik ruhunu gelistirme, ortak degerleri savunma ve olumlu

davranmislart kuvvetlendirmeyi hedeflemesi beklenmektedir” (Kaymakcan, 2004).

Toplu ibadetin acik¢a ifade edilmeyen amaci ise, devlet okullarinda liberal
yorumla da olsa Hiristiyan degerlerinin Ingiliz okul sistemi igerisindeki varhgni

sirdiirmesine firsat vermektir. Toplu ibadetin icerigine bakildiginda 1988 Egitim
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Yasasi, toplu ibadetin igeriginin Hiristiyanliga goére olmast gerektigini ortaya
koymustur. Ilgili yasa maddesi sdyledir: “Toplu ibadet tamamen veya ¢cogunlukla genel
Hiristiyanlik karakterini yansitacaktir”. Devlet okullarinda yasalar mezhebe bagli toplu
ibadete izin vermemektedir. Egitim yasasi, Hiristiyan mezheplerince kabul edilebilecek
ortak bir igerikle toplu ibadet yapilmasmni ongdérmektedir. Ayrica devlet okullarinda
Hiristiyanlik dis1 dinlere gore de toplu ibadet yapilmasi en azindan teoride miimkiindiir

(Kaymakcan, 2004).

Kilise Okullar1; Ingiltere’nin Hiristiyanlig1 kabul etmesiyle birlikte tarihi siirec
icinde din, Ingiliz egitiminde dnemli gérevler iistlenmis ve egitim ile kilise arasinda
tarthe dayanan uzun bir ortaklik olusup gelismistir. XIX. yiizyilin sonlarina kadar
egitimin tamamina yakininda basta Ingiltere Kilisesi olmak iizere kiliselerin belirgin
etkililigini géormek miimkiindiir. Hizl1 endiistrilesme ve zorunlu egitim uygulamasiyla
birlikte kilisenin egitim alanindaki yeri ve Onemi, yeni ac¢ilmaya baslayan devlet
okullar1 lehine azalmaya baslamistir. Baska bir deyisle Hiristiyan degerlerinin ve
kilisenin okullardaki egitim tzerindeki etkisi azalmakla beraber giliniimiize kadar
varligmni devam ettirmistir. Ingiltere’de okullar1 ana hatlariyla kilise ve devlet okullar1

olarak ikiye ayirmak miimkiindiir (Kaymakcan, 2004).

Kilise okulu kavramindan kesinlikle din adami yetistirmek i¢in kurulmus ve
okul programmin olduk¢a 6nemli sayilabilecek bolimii dini nitelikli konular icin
ayrilmig okullar anlasilmamalidir. Kilise okulu, kilise tarafindan kurulan ve okul idare
heyetinin ¢cogu veya bir boliimii kilise tarafindan belirlenen, bagli bulundugu mezhebin
egitim alaninda deger ve ideallerini devam ettirmek i¢in ilk ve ortaokul seviyesinde
kurulmus okullar olarak tanimlanabilir. Ingiltere kilisesi okullar1 igin hazirlanan gergeve
programdaki din egitiminin hedeflerinin devlet okullarindaki din egitiminden onemli
sayilabilecek bir farkinin olmadig1 goriilmektedir. Din egitiminin amaci1 6grencilerin

(Kaymakcan, 2004);

1) Hiristiyanhk ve tlkede temsil edilen diger dinleri anlama ve bilmelerini gelistirmek,
2) inang, degerler ve geleneklerin fertler, toplumlar ve kiiltiirler Gizerindeki etkisini
anlamalarina yardimci olmak,

3) Kendi manevi yolculuklarina yardimci olmak olarak ifade edilmektedir.
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Genis bir bakis acisiyla bakildiginda bireyin mutlulugu, varligi, gelecegi, felsefi
ve ideolojik goriislerin  belirlenmesinde dine dayali agiklamalar zenginlik

olusturmaktadir (Bilgin, 1995).

Din kavramma dair yapilan ve daha da arttirilabilir agiklamalar bize
gostermektedir ki dinin kisi ve toplum tizerinde olumlu bir etkisinin var oldugu ve dinin
egitsel yoniiniin de bu etkilesimde rol oynadigidir. Sadece egitsel yOniiniin bu
degisimleri gergeklestirmedeki paymm biiyiikliigli bile dinin 6grenilebilir ve
ogretilmeye deger oldugunu gosterir. Gergeklestirilen degisimlerin  olusmasinda
egitimin, bireylerin davranislarmi istendik yonde gelistirmesi en 6nemli hususlardandir

(S6nmez, 1996).

Din egitiminde bireyin davraniglarinda istendik degisim meydana getirme ¢abasi,
bu siirecte bireyin 6grenme davranisinin sergilenmesini onemli kilar. Davranim igsel,
sezgisel, biligsel veya devinigsel olabilir. Mutlak surette davranmisin gerceklestirilmesi

gerekir.

Bu noktada din 6gretiminin amaglar1 ile egitim-6gretimin amaclar1 ortiigmektedir.
Din 6gretiminin amaglarmin ruhen ve motivasyona dayali olmasi bu kazanimlarin
somut olarak ger¢eklestirilmesini gerektirir. Bu da egitimin basat a¢iklamalarindan olan

istendik degisim meydana getirme siirecinde somut iirlinler ortaya ¢ikmasini saglar.
1.1. Problem Durumu

Bu calisma, Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarmin
incelenmesi ve iki iilke arasindaki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarinin
karsilagtirilarak, Tiirk Egitim Sistemindeki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programinin yeterlilik ve eksikliklerini ortaya koymay1 amacglayan bir karsilastirmali

egitim ¢aligmasidir.

Insanlarm inanilan dini bilme ve sonraki nesillere aktarma ihtiyaci sonucu ortaya
cikan din egitimi, tarihten giiniimiize de§isen yasam kosullar1 ile birlikte farkl
uygulamalar gecirmistir. Yaygin ve yetiskinlere yonelik olarak baslayan ve ¢ogunlukla
egitimin tamamini olusturan din egitimi, egitimin kurumsallasmasi ile yeni boyutlar

kazanmustir. Okullarda verilen din dersleri bu boyutlardan biridir.
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Son yillarda din egitimi, toplumsal alandaki degisimler, teknolojik ilerlemeler,

din alanindaki degismelerin etkisi ile sorgulanmaktadir.

Din alaninda yasanan teolojik tartigmalar, verilmesi planlanan din 6gretiminin
dogasinda da deg§ismeleri beraberinde getirmektedir. Geleneksel olarak inanilan dinin
sorgulanmasi, kutsal metinlere bakis acisindaki farklilasmalarin giindeme gelmesi, din
ogretiminin teorisinde de farkliliklar meydana gelmesini ve dogal olarak uygulanmakta

olan geleneksel yontem ve iceriklerin gzden gegirilmesi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim bilimleri alanindaki degisimler de din 6gretimi alaninda uygulanmakta
olan hedef, icerik, Ogretim siirecleri ile Ogrenci basarilarmin degerlendirilme
yontemlerinin tartigtlmasmi  giindeme getirmistir. Ogrenci merkezli bir egitim
anlayismin son donemlerde vurgulanmasi, metin ve 6gretmen merkezli din 6gretimi

uygulamalarinin da elestirilmesine sebep olmustur.

Pek c¢ok alanda etkili olan modern donemlerdeki farkli toplumsal ve kiiltiirel
degisimler de din oOgretimi alanindaki yeni yontem arayislarinin sebeplerini
olusturmaktadir. Ozellikle kiiresellesme, demokrasi gibi kavramlarin vurgulanmas: din
ogretimi alaninda degisimlerin temel nedenleri arasinda sayilmaktadir. Teknolojik
alanda meydana gelen gelismeler de bu degisimlerle beraber diisliniildiigiinde,
geleneksel olarak uygulana gelen bu yontemin, geng nesillerin ihtiyaglarini tam olarak
karsilayamadig1 one stiriilmektedir. Bu sebeplerden dolayr modern insanin farkl

ihtiyaclarmna cevap verecek yeni din 6gretimi yaklasimlar: gelistirilmektedir.

Gilinlimiizde Tirkiye’de okullardaki din derslerinin statiisii ile 1ilgili farkl
uygulamalar ve tarihsel tecriibenin yani sira, diinyada din 6gretimi alaninda yasanan
yeni gelismeler de din egitimcileri tarafindan takip edilmektedir. Din 6gretimi alaninda
iilkemizde oldugu gibi diinyada da yeni gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeler
cercevesinde geleneksel olarak uygulanmakta olan doktriner din 6gretimi, gerek din ve
egitim alanindaki farkli yonelimlerin gerekse toplumsal ve teknolojik alandaki
degisimlerin etkisi ile 6zellikle son donemlerde elestirilmeye baslamistir. Kiiresellesme,
cok kiiltirlilik, demokrasi, laiklik gibi kavramlar pek ¢ok alanda oldugu gibi din
ogretimi alaninda da yeni fikirlerin olugsmasini giindeme getirmistir. Bununla birlikte

egitim anlayisindaki farkl fikirler ve din alanindaki tartigmalar da din 6gretimi {izerinde
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yeni yontem arayislarini etkilemektedir. Ozellikle Bat’da okullardaki din derslerinin
niteligi iizerinde yeni arayislar gelistirme c¢abalar1 dikkat ¢cekmektedir. Bu gelismeler
biitlin diinyada oldugu gibi iilkemizde de izlenmekte ve bu alana iilkemizden de farkli
acilimlar getirme ¢abasi goriilmektedir. Bu ¢abalarin bir sonucu olarak ilkdgretim Din

Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders programi yeni bir anlayis ile gelistirilmistir

Son donemlerde din egitimi alaninda yasanan diinyadaki bu program gelistirme
cabalarmin etkisi, hazirlanmis olan Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
programi iizerinde de hissedilmektedir. Bunun yaninda din alanindaki bilimsel
calismalarin, dini yeniden anlama cabalarinin ve Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu 6zel
kiiltirel ve dinl sartlarin programimn haziwrlanmasi asamasinda etkili oldugu

goriilmektedir.

Arastirmanin problem durumuna bakildiginda Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programlarmin karsilastirilmas: ile ilgili uluslar arasi1 alanda yapilan c¢aligmalarin
niceliksel olarak az oldugu goriilmektedir. Uluslar arasi egitim alaninda kendini
ispatlayan tilkeler arasinda yer almakla beraber, program alaninda model alinan iilkeler
arasina da giren Ingiltere bu karsilastirmali ¢alismada programu karsilastirilan diger iilke
olmustur. Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programinin uygulanarak, din
ogretiminde uluslar arasi bakis agis1 yakalamak ig¢in bu karsilastirmali c¢alismanin

yapilmasma ihtiya¢ duyulmustur.

Ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyindeki Din Dersi programlari, Tiirkiye’deki
Temel Egitim Diizeyindeki Programlara gore biraz daha farkli bir bigcimde
gelistirilmistir. Bu ¢alismanm temel amaci Tiirkiye ve Ingiltere’de Temel Egitim
Diizeyinde Din Dersi Programlarinin karsilastirilarak Din Dersi Programi hakkinda bilgi
vermektir. Her iki iilkenin 4-8. siniflar din dersi 6gretim programlarina ait kazanimlar,
icerik, egitim durumlari ve smama durumlar1 ile ilgili benzerlik ve farkliliklar:
belirtmektedir. Ulasilan sonucglarin Tiirkiye’de 4-8. smiflar din dersi 6gretim
programina iliskin uygulamalara 151k tutacagi, ayrica yeni ¢aligmalara ve diizenlemelere

katki saglayacag diistiniilmektedir.
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1.2. Amacg

Bu calismanin amaci; Tirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8. Siniflar Din Dersi
programi ile Ingiltere’nin Temel Egitim Diizeyi 4-8. Smiflar Din Dersi programmin

karsilagtirilmasidir. Alt problem olarak da asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1-Tirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8. siniflar Din Dersi programinin amaglari ile
ingiltere’de okutulan ayni diizey ve ayni alan programlarinin amacglari ne tiir benzerlik
ve farkliliklar gostermektedir?

2-Turkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8. siniflar Din Dersi programinin icerigi ile ingiltere’deki
Temel Egitim Dilizeyi Din Dersi programinin igerigi arasinda ne tir benzerlik ve
farkhliklar bulunmaktadir?

3-Turkiye’de Temel Egitim Duzeyi 4-8. siniflar Din Dersi programinda kullanilan 6gretim
siirecleri ile ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyi 4-8. siniflar Din Dersi programinda
kullanilan 6gretim siiregleri ne tiir benzerlik ve farkhliklar géstermektedir?

4- Tirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8. siniflar Din Dersi programinda 6grenci basarisinin
degerlendirilmesi ile ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyi 4-8. siniflar Din Dersi
programinda 6grenci basarisinin degerlendiriimesinde ne gibi benzerlik ve farkhliklar

bulunmaktadir?
1.3. Onem

21. yiizyilda bilim alanlarinda gergeklestirilen yeni buluslar davranig
bilimlerindeki bulgular, c¢ocuklarin ve genglerin yetistirilmesindeki tutumun
degismesini etkilemis, bu durum bir toplumsal kurum ve toplumsal degisme siirecinden
sorumlu olan egitimi etkilemistir (Varis, 1996; Basaran, 1998). Bu siiregte caga uygun
egitim, 6grencilere belli basl bazi alanlarda birikmis ve zamanla degisebilecek bilgileri
ogretmekten cok, onlara simdiki ve gelecekteki yasamlar1 i¢in anahtar olacak
ogrenmelerin dgretilmesi seklinde bir goriis gelistirmistir (Basaran, 1998). Insam
etkileyen varliklarin, olaylarin, diisiincelerin tiimii onun yasadigi yeri olusturur. Bir
egitim kurumunun veya sosyal c¢evrenin bireylerin yasantilarmi diizenlemek veya
zenginlestirmek ic¢in ylriittiigii tiim etkinlikler egitim programi kapsamima girmektedir
(Varis, 1996; Basaran, 1998). Kisacasi egitim programi, bireylerde istendik degismeler

olusturmak i¢in girigilecek her tiirlii etkinligi igeren tasarimdir. Spencer’e gore egitimin
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temel amaci tiim yasam ic¢in hazirliktir ve egitim programlari da buna gore
diizenlenmelidir (Demirel, 2004). Egitimde kalite ve verimi artirma, siireyi daha etkili
kullanma, O6gretmen ve Ogrenciyi karmasadan kurtarma, ogretmenlerin rehber gorevi
gormeleri, egitimde birligi saglama, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasmi
saglayarak, planli ¢caligmay1 yasam becerisi haline getirme ile diisiinme becerilerini
gelistirme egitim programimnin faydalar1 arasinda sayilmaktadir (Biiyiikkaragdéz, 1997;

Saban, 2000; Isman ve Eskicumali, 2003).

Egitim programlarinda yer alan din dersi; dinin genis yelpazesi nedeniyle kisisel
ve toplumsal birikim {izerinden fikir yiiriitme, tartigma imkani sunan bir¢ok konuyu
icinde barmndirir (Ipgrave, 2003; Weisse, 2003). Ogrencilerin din ve din ile baglantili
kiiltlirel meseleler {izerine fikir yiirlitmelerinin tesvik edilmesi onlarin bilissel
yeteneklerinin gelismesine katki saglar. Bilissel olarak gelisimlerini tamamlayamamas;
dini meseleler ile tarihi, toplumsal ve kiiltiirel meseleler arasindaki iliskileri fark
edemeyen kisilerden olusan toplumda bireylerin bir¢ok toplumsal degeri, geregi gibi
takdir edemeyecegi, kisilere karsi evrensel ve biitiinciil bir ahlak anlayis1 ile degil de

stratejik ve menfaat odakli yaklasacaklar1 6ngdriilebilir (Ciftci, 2003).

Din 6gretiminde uygulanacak egitim durumlar1 biligsel, ahlaki gelisimi
destekleyici, 6grencileri ahlaki problemler {izerinde diisiinmeye ve davranimda
bulunmaya yonlendirici 6grenci merkezli yontemlerden secilerek Ogrencilerin dini
meseleleri daha genis sosyal meselelerle iliskilendiren ve bir arada yasamada dini

degerlerin roliinii fark eden bireyler olmalarina katkida bulunulabilir.

Din dersi elestirici 6zelligi sayesinde de okul birikimine ve demokratik toplum
kiiltiirtine katkida bulunabilir. Degisik felsefi goriisler ve ideolojiler, insanin varligi,
gelecegi ve mutlulugu ile ilgili degisik yorumlar getirirken, dinin getirdigi yorum, bir
imkan olarak onlarin yaninda yer alacak, onlarin da elestiri konusu yapilabilecegini
ortaya koyacaktir. Boylece toplumda gercegin farkli goriiniimlerine bakista ufuk agici
islev gorerek daha anlayish bir diyalog ortami olusumuna katki yapacaktir (Bilgin,

2001).

Din dersinde 6gretim konusu yapilan muhteva duyussal 6zelligi geregi 6grenciye

bir takim degerlerin kazandirilmasmi saglamaktadir. Bu degerler tahlil edildiginde
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onemli bir kisminin demokratik degerler olarak isimlendirilen; saygi, isbirligi, nezaket,
hosgorili, insan onuru, arkadaslik, esitlik, adalet, cevreye saygi ve sorumluluk gibi
degerler oldugu goriilecektir (Akbas, 2004; Sari, 2007). S6z konusu demokratik
degerler, toplumsal yasamda fikir ¢atigsmalarinin genis hosgoérii perspektifine
oturtulmasi ve baris¢i yollarla ¢éziimlenmesi i¢in her bireyin sahip olmasinin beklendigi
degerler olarak din oOgretimi ile karsilikli bagmimlilik iligskisine sahip degerlerdir

(Biiytikkaragoz, 1995).

Din 6gretimi ele aldig1 konular itibariyle biiyiik oranda sinifta fikir alig-verisi
saglayan; beyin firtinasi, miinazara, tartisma ve grup c¢alismalarina imkan veren bir
derstir. Eger ders ortami bilingli bir Ogretici tarafindan fikirlere ve akademik
standartlara saygili bigimde idare edilebilirse 6grencilere fikirlerini bir delile dayanarak
temellendirme firsat1 dogar. Bu da kendi fikirlerinden daha iyi olanlar1 takdir edip
onlardan da yararlanma, baris¢il ¢oziim arama iste§i ve ortaklasa alman kararlara
uymada istekli olma gibi 6nemli toplumsal ve bilimsel degerleri kazandirabilme

yetenegine sahip olmay1 ortaya ¢ikarir (Ipgrave, 2003).

Bu ¢alismayla amaglanan, Tiirkiye ve Ingiltere’de Temel Egitim Diizeyinde Din
Dersi Ogretim Programlar1 karsilastirildiktan sonra, elde edilen bulgular dogrultusunda
ilkelerin art1 ve eksi yonlerini tespit etmek, yeni bir sentez olusturup Ogretim
programlar1 acgisindan gerekli Onerilerde bulunmak ve bundan sonra yapilacak olan
calismalara 151k tutmaktir. Bunun yaninda calismada Temel Egitim Diizeyinde Din
Dersi Programlarini karsilastirirken hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
kisimlar1 tek tek, biitiinciil olarak incelenmistir. Her iki iilkenin temel egitim
diizeyindeki siniflarinin program g¢ergevesinde kazanimlarinin bire bir karsilastirilmasi
ve genel bir degerlendirme yapilmasiyla calisma, bugiine kadar bu alanda yapilan

calismalardan bu yonleriyle ayrilmaktadir.

1.4. Smirhliklar
Bu ¢aligsma;
1- Tiirkiye’de uygulanan Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar din dersi programa,

2- Ingiltere’de uygulanan din dersi programmin 2. ve 3. Anahtar Evreleri ile sinirhdir.
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1.5 Tanimlar
Din: Bir grup tarafindan paylasilan ve grubun bireylerine kendilerini adayabilecekleri

bir hedef ve onlara ortak bir davranis bi¢cimi sunan diisiince sistemidir (Fromm, 2004).

Egitim: Bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde

degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

Egitim Programm: Bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetiskinler igin
sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniikk tiim

faaliyetlerini kapsar (Varis, 1996).

Ogretim Programn: Belli bir 6gretim basamagindaki smiflarda okutulacak derslerin,
amaclarmni, igerigini, siiresini, egitim yasantilarmi ve degerlendirme siireclerini

kapsayan ¢aligmalar seklinde tanimlanmaktadir (Tan, 2005).

Hedef: Egitimde bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye

elverisli bir 6zelliktir (Ertiirk, 1975).

Icerik: Disiplin, yap1 ve diizenlemedir. Program gelistirme siireclerinde ikinci 6nemli

asama, amaglara uygun icerik ve etkinliklerin se¢imidir (Varis, 1996).

Ogretim Siireci: Ogretmen-6grenci etkilesimini, kullanilan &gretim yontemlerini,
kullanilan arag-gerecleri, zamanlamay1 ve kisaca 6grenme-6gretme durumunu etkileyen

tim degiskenlerdir (Varis, 1996).

Degerlendirme: Olgme sonuglarini bir dlgiite vurarak, dlgiilen nitelik hakkinda bir
deger yargisma varma siirecidir. Degerlendirme siireci, 6grencinin ne kadar 6grendigini
belirlemek icin uygulanir. Programi degerlendirme agisindan bakildiginda,
degerlendirme, program tasarimi asamasinda verilen kararlarmm degerlendirilmesi i¢in
bilgi toplama ve bilgileri yorumlama siirecidir. Programi degerlendirme; Ogretim
siirecini ve 08retim kaynaklarmi gozden gegirmek, karsilasilan sorunlar1 analiz etmek,
ogrencilerin kazandiklar1 yeterlikler ile programin amaclarint ve is hayatinda bu
gorevde calisan bireylerin niteliklerini karsilastirarak programi gelistirmek i¢in yapilir

(Dogan, 1997).
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Karsilastirmah Egitim: Farkl kiiltlirlerde ve iilkelerde, iki ya da daha fazla egitim
sistemini teorik ve pratik anlamda, farklilik ve benzerlikleri ile inceleyen bir arastirma

alanmidir (Tiirkoglu, 1998).

Dikey Yaklasim: Karsilastirmali egitim alaninda egitim sistemlerinin tarihi evrimi

izlenerek yapilan arastirma yontemidir (Ultanir, 2000).

Yatay Yaklasim: Karsilastirmali egitim alaninda, egitim sistemlerinin tiim unsurlarimni;

ayr1 ayr1 ve birlikte inceleyerek yapilan arastirma yontemidir (Ultanir, 2000).

1.6. Kisaltmalar

ABD : Amerika Birlesik Devletleri

BEP : Bireysellestirilmis Egitim Planm

BIT : Bilgi ve letisim Teknolojileri (Information and Communication Technologies)
ing : Ingiltere

LEA : Yerel Egitim Makami (Local Education Authority)

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

Tiir : Tirkiye

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu
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BOLUM 2

CALISMANIN KURAMSAL TEMELLERI

Bu boliimde dinin tarihsel gelisimi, bir ders olarak din egitimi, caligmaya konu
olan tilkelerin egitim sistemleri ve son olarak da karsilagtirmali egitimin ne oldugu bu

alanda yapilan arastirmalarla birlikte sunulmaktadir.

2.1 Din’in Tarihsel Gelisimi

Tarih her ne kadar insanligin varli§iyla baslamis goriinse de oncesi ve sonrasi da
onun olusumunda etkilidir. Insanligm tarih sahnesine ¢ikisi ise onun Kkiiltiirel
etkilesimlerinin kayit altina alinmasi ve ortaya koydugu yasam bi¢imleri olmustur.
Insanlarm inang sistemlerinin yasam bigimlerini etkilemedeki pay1 olduk¢a fazladir. Bu

da din ve tarih olgularmin beraber incelenerek ele alinmasinin yararl olacagini gosterir.

Genel olarak din olgusu, insana huzurlu bir hayat tarzi sunma amacimndaki kutsal
ve lstlin bir varlig1 kabul etme, kendini ona adayarak, madden ve manen gerek birey
gerekse toplumsal olarak yiikselme amaci tasir. Bu noktada birey; kendisini iistiin, hem
cinsleri ve diger varliklar arasindaki iligskilerde ise diizen icerisinde yasamayi kabul
etme, irtibat halinde olmay1 saglama, bunu kurallarla, ibadet bigimleriyle, ayinlerle,
ahlaki ilkeler ve uygulamalarla gerceklestiren ve bu biitiinliigline sahip inancglar

sistemini din olgusu seklinde agiklamak miimkiindiir (Ttimer, 1994).

Tilimer’e (1995) gore din; bireyin kisiliginin olusturulmasimnin yani sira toplumsal
iliskilerin aktif hale getirilmesi, slirdiiriilebilir olmasi, sosyal dayanisma ve diizenin
saglanmasida etkili olan bir birimdir. Cilinkii din, iyiligin, huzurun ve barisin
saglanmasmi amac¢ edindigi i¢in kotiiligiin, kavganin ve olumsuz davraniglarin
Otelenmesini ve yok olmasini ister. Bu da toplumsal ve bireysel saygiyi, diizeni, barisi
getirir. Diger taraftan din, biitiin kutsal sembol ve isaretleriyle toplumlarm Kkiiltiir
haritalarmin belirlenmesinde basat rol oynar. Kisaca soylemek gerekirse din

yasamimizin her aninda yer alan bir olgudur.

20



Insanlik tarihinin en bagina bakildiginda bile dini inangtan yoksun olan bir
toplulukla karsilasilamaz. Bilinen, yazili tarihte oldugu gibi bireylerin farkli veya benzer
inanclara sahip olarak yasadigi gercegi, yazili olmayan fakat bilimsel arastirmalarla
ortaya ¢ikarilan tarih oncesi donemlerde de insanlarin bazi inanglara bagli olarak
yasadig1 bilinmektedir. Bu noktada bireyleri bir arada tutan temel olgunun din oldugu
anlasilmaktadir. Bunun yaninda hukuk, felsefe, etik ve ahlak gibi bilimsel alanlarin

kaynagmin da nispeten din oldugu kabul gormektedir (Tiimer-Kiiciik, 1993).

Tarihin biitiin zamanlarinda, var olan biitiin toplumsal siireclerde siirekli olarak
etkileyen ve etkilenen ortak bir deger olarak kabul edilen din, bireyi hem i¢inden hem
de cevreden etkileyerek, insanin diisiince ve davranmiglarinin olusmasinda etkisini
gostermistir. Insanlar simdi de oldugu gibi ge¢miste de kendisinden daha giiclii bir
varliga inandigindan, sosyal ve ruhsal istekleri i¢in kutsal bir yaraticiya baglanmasi

gerektigine inanmustir (Tiimer, 1994).

Ozetle ilahi dinlere goére din, Allah tarafindan gonderilmis dini kurallar
biitiiniidiir. {lahi dinlere gore bireyler, inanma ve dini duygularla yaratilmislardir. ilahi
dinlerden sonuncusu olan Islim Dini’ne gdre insanlardaki dini inaniglar bu baglamda
din duygular1 ile insanlarin yaratilist benzerlik i¢inde goriilmektedir (Aydin, 2004).
Ayn1 yonde goriislerini agiklayan Eliade’a goére de somut ve semantik diinya,
inanilanlarin bulunmasiyla dogrudan alakalidir. Kutsal degerler, insanlarin diisiince
tarihinde bir basamak degil, diisiince evreni yapis1 igerisinde bir ana unsurdur. Kiiltiiriin
en eski, tarih 6ncesi donemlerinde insan olarak yasamak, kisinin kendi i¢inde bir dinsel
eylemdir; ¢iinkii glindelik islerin ve yasami siirdiirme ¢abasinin dinsel bir degeri vardir.
Diger bir ifadeyle insan olmak ya da insani davranmak dine bagli yasamak demektir

(Eliade, 2003).

Dinin ortaya ¢ikisini agiklamaya ¢alisan bir¢ok Batili aragtirmaci bilimsel olarak
kendi zamanlarinda inanilan kuramlara gore bilimsel olarak dinin kaynagini izah etmeye
calismiglardir. Din olgusunun kaynagimni bilimsel yollarla agiklamak oldukc¢a zordur.
Bunun nedeni bilimin teoride ve pratikte ispata dayali hiikiimleri, farkli materyallerle
karsilagtirma yaparak aciklamaya ¢alismasidir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan ilk insanin
inanct ile 1ilgili bilgiler, sadece dini, kutsal kitaplarda vardir. Yasadigimiz cagda higbir

bilim dali veya kaynak ilk insanin yasadigi zamanlardan kalma bir belgeye sahip
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degildir. Bu noktada dinin kaynag1 hakkinda ileri siiriilen fikirler diisiincelerden oteye

gecmemektedir (Aydin, 2004).

Din; bireylerin yagsamma yer veren kisisel, toplumsal ve evrensel bir kavramdir.
Bu noktada kutsal ve kaynak kitaplarin din olgusunun nasil ortaya ¢iktig1 ve kaynaginin
ne olduguna dair bilgilerinin yaninda sosyal bilimcilerin dinin tarihi konusu ile ilgili
cesitli arastirmalar1 vardir. Bu arastirmalar neticesinde ortaya konulan ¢esitli goriislere

asagida yer verilmistir.

Bu goriislerden ilki Evrimei din goriisiidiir. 1859 yilinda Darwin’in biyolojik
evrimle ilgili “Tiirlerin Kokeni” isimli ¢alismasinin yaymnlanmasi Bati’da dine ve
kiliseye kars1 olan kisi ve kurumlar arasinda biiytlik bir heyecan yaratmistir. Kilisenin ve
kutsal metinlerin insanin yaradilis diisiincesine karsm, Darwin bu kitabinda canlilarin
biyolojik evrimle ortaya ¢iktigini iddia etmistir. Bu noktada bilim adamlar1 biyolojik
evrimle ayni siireklilikte insanin kiiltiir bakimmdan da evrim gecirdiginin ispatlanmasi

icin ¢esitli alanlardan ¢alismalara basladilar (Adam-Katar, 2005).

Farkli alanlardaki antropologlar, etnologlar, sosyologlar ve psikologlar
arasindaki bazi bilim adamlari, dinin kdkeninin ilkel hayat yasayan ilkel kabilelerin din
ve kiiltiirlerinin incelenmesiyle bulunabilecegi iddiasinda idiler. Bunlar Yeni Zelanda,
Avustralya, Afrika ve Asya’da yasayan bazi ilkel kabilelerin inanglarindan hareket
ederek dinin kokeni hakkinda farkli goriisler ortaya atmaya basladilar (Adam-Katar,
2005).

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yapilan arastirma ve incelemeler, 6zellikle
dinle 1ilgili One siiriilen evrimci goriislerin ve pozitivist teorilerin masa basi

degerlendirmelerden 6teye gitmedigini ortaya koymustur (Giindiiz, 2007).

Animizm goriisiinde ise Tylor 1871 yilinda yaymladign “ilkel Kiiltiir” isimli
kitabinda, ilkel dinlerin kaynagmin animizm yani ruh¢uluk-ruhlara inan¢ oldugunu ileri
siirmiistiir. Ona gore tabiat da insanlar gibi canlidir ve bir ruhu vardir. Ilk insan ruhun
varhigna riiyada inannustir. Oliimden sonra ruh yasamaya devam eder; ciinkii uyku
veya 6liim sonrasi ruh diislere girmekte, yasayanlari hayallerde ve anilarda izlemekte ve
insanlarin kaderleri {izerinde etkili olmaktadir (Malinowski, 2000; Haviland, 2002,

Eliade, 2004).
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Tylor’un dgrencisi olan Marett, Animizm Oncesi Din (Animatizm) goriisiinde
ise 1909 yilinda yaymladigi “Dinin Baglangic1” isimli kitabinda dinin ilk seklinin
animizm degil animatizm oldugunu ileri siirer. Burada bireyin ¢evresini ve dogayi canli
olarak algilamasina verilen isim olan animatizme hakim olan diisiince “mana” teorisidir.
Bu teoriye gore dinin ilk asamasi, inanilan ve kutsal kabul edilen kisi, yaratic1 veya gii¢
ile karsilasmanin meydana getirdigi dinsel korku ve sasirma duygusudur (Tiimer, 1986;

Emiroglu-Aydm, 2003; Eliade, 2004).

Bu dinsel korku ve sasirma duygusunun, mana ile birlestirilerek dinin ilk evresi
oldugu goriisti elestirilmis ve bunun dogru bir tespit olmadigi bazi arastirmacilar
tarafindan belirtilmistir. Eliade da ayni goriistedir. Mana olgusuna her ne kadar
Malenezya cevresi disindaki dinlerde rastlansa bile evrensel bir unsur degildir ve sonug
olarak mananm dinlerin ilk evresini temsil ettigini soylemek zordur. Yine manayi kisiye
bagli olmayan bir gii¢ olarak diisiinmek dogru bir davranis degildir. Bu temelin lizerine

din 6ncesi evre kuramini temellendirmek yanlis bir ¢ikis noktasidir (Eliade, 2000).

Atalara Tapinma goriisiinde ise Evrim kuramini Darwin’den daha Once ortaya
atan fakat dikkatleri ¢gekmeyen Spencer, dogaiistii inanglarin dogusunu aciklarken, doga
olgularinin 6liim ve riiya deneyimleriyle ilgili olanlar1 gézlemleyerek; beden ile ruhu
ayirarak kavramlastirmistir. Bu beden ve ruh seklindeki birlesik kavrami gegici biling
disiliklar, kendinden ge¢me halleri, sudaki yansimalar vb. {izerindeki gozlemleriyle
gliclendirmis ve bdylece Spencer en eski dogaiistii inanglarin temelini olusturan,
oliilerin ruhlarina inanct savini 6ne siirmiistiir. Olii ruhlarin varhig: diisiincesi, 6nemli
atalarin ilahi varliklara ve onlarin mezarlarmma konulan adaklarin tanrilarin varligi
diisiincesinin varligin1 gosterir. Boylece Spencer, “atalar tapimi her dinin kokenidir”

sonucuna varmistir (Morris, 2004).

Dinin kaynaginin Naturizm goriisii oldugunu savunanlara gore baslangigta insan
cesitli tabiat varliklarmi yiiceltmeye baslamis ve bu durum zamanla onlara tapinmayla
sonug¢lanmis, bu tarihi siire¢ icerisinde din, din kurumu seklinde kendisini gostermistir

(Giindiiz, 1998).

Biiyii goriisiinde ise dinin kaynagi hakkinda 6ne siiriilen goriislerden birisi de

dinin biiyiisel inanglardan dogup gelistigi ile ilgilidir. Bu konuda Frazer’in ileri stirdiigii
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hipotez 6nemlidir. Buna gore dinden once insanlik tarihinde biiyli gelmektedir. Boylece

biiyii torenlerinin insanligin ilk dini térenleri oldugu belirtilmektedir (Aydn, 2004).

Totemizm goriisiine bakildiginda Totem kelimesi 6nemlidir. Totem, bir insan
grubunun ya da tek basina bireyin mistik ve biiylisel duygularla bagli bulundugu
hayvan, bitki, doga olay1 ya da cansiz nesneyi ifade etmek i¢in kullanilir. Totemizm ise
bir insan grubunun ya da bireyin ayni atadan geldigine inandig1 hayvan, bitki, doga
olay1 ya da cansiz nesneye totemsel mistik ve biiyiisel duygularla baglanma ve bu
baglanistan dogan gorev, yasak ve torenlerden olusan sistemdir (Emiroglu-Aydin,
2003).

Dinin kaynagmi agiklama konusunda daha d6nce yer verilen teorilerin yani sira,
ilkel monoteizm (tektanricilik) goriisii de vardir. Bu goriise gore, insanligin en eski
inanci, tek Tanr1 inancidir ve bu dini evrimin yani dini tarithin basinda yer almaktadir

(Ttimer, 1986).

Neandertaller’de, eski insan tiirlerine kadar dinin baslangicina iliskin olarak
yapilan ilk degerlendirmeler vardir. Orta Yontma Tas Caginda yasamis olan ilk insan
tiiri olan Neandertal insani, Olii gomme adetini baslatan ve oliimle ilgili térensel
etkinlikte bulunmustur. Neandertaller’in gémiilen Oliillerin yanina ¢esitli hediyeler ve

ona ait baz1 6zel esyalar1 koyduklari tespit edilmistir (Emiroglu-Aydin, 2003).

Magara sanatinda, avi etkilemeye calisan dinsel ve biiyiisel motifler ve figiirler
Paleolitik (Eski Tas, iki milyon yillik {i¢ donem) doénemde goriilmektedir. Mezolitik
(Orta Tas, dort-bes bin yillik bir donem) devirde ise hayat ve Oliim hakkinda ilk
disiinceler olusmustur. Bu donemde veniis heykelcikleri, verimlilik tanricalari
yapilmaktadir. Neolitik (Yeni Tas, Bakir, Tung ve Demir birlikte, on bin yillik bir
donem) devirde ise din, biiyii, sanat onem kazanmakta; bu doneme 6zgili ana doga, baba
tanr1 fikirleri, felsefe ve metafizik diisiinceler goriilmektedir (Giiveng, 2005; Tokarev,
20006).

Biitiin ilkel dinlere bakildiginda yaratict bir Tanr1 ve yiice bir varlik inanci
vardir. Ancak anlatim, kabul ve ianis sekilleri farklidir. Bu Yiice Tanri’nin gorevi
hiikkmetmek veya daha asagida bulunan ruh ve tanrilar1 yonetmektir. Yiice Tanri, tabiat
kuvvetlerini idare eder, yiikseklerde durur; izah edilemez; insanlar1 ve her seyi yaratir.

Gogiin yiikseklerinden diinyaya hiikmeden bu Yiice Tanr1 veya yliksek ruh, bir Yiice
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Varliktir. Ona, dini hayatta, ilk olarak yer verilmistir. Asagidaki ruhlar ve tanrilar, daha
yakin ve samimi goriiliir. Yiice Tanriya ancak olagan iistii durumlarda dua edilir

(Timer-Kiigiik, 1993).

Misir dininde ise totemizmin bir¢ok izlerine rastlanmaktadir. Bunlar, Sliilerin
ileriki yasamlarina verilen onemle beliren bir animizm ve kimilerinin tektanriciliga
dogru yoneltmek istedikleri bir ¢oktanricilik seklinde de goriilebilir. Misir’da {ilkenin
her yerinde saygi gosterilen kutsal hayvanlar vardwr. Bunun nedeni bazi kutsal
hayvanlarin tanr1 haline gelmis olmalar1 ya da bunlarda birtakim tanrilarin goriilmiis
olmas1 olabilir. Tanrilarn yanlarinda, ¢ogu zaman kendilerine ayrilmig olan hayvanlar
da vardir; bu tanrilar hayvan baslariyla ya da hayvanlar aleminden alinan bazi
ayrmtilarla tasvir edilirler. Eski Misir’in dinlerinden biri de Animizm olmustur. Dogada,
yildizlarda ve 6zellikle gilineste, agaclarda, nehirlerde ve en ¢ok da Nil’de ruhlar vardir.
Misirlilart 6zellikle oliilerin sonradan yasamalar1 konusu ilgilendirmistir. Misir dininin
belirli nitelliklerinden birisi de hiikiimdara, yani firavuna verilen 6nemdir. Tanrinin oglu
ve Tanr1 olarak ¢ogu zaman tanitilan Firavun, tanrilarin korumasi altindadir (Challaye,

1998; Tokarev, 2006).

Stimerler ve onlardan sonra gelen milletlerin Tanrilar1 uzak semavi varliklar
degildir; bunlar tam insan seklinde goriinen hiikiimdarlar sayilmislardir. Ancak bu
ilahlar1 insanlardan ayiran, dliimsiizliiktiir. Insanlar ilahlarm hademeleridir; onlara giizel
evler bina edip lazim gelen yemek ve icecekleri sunarlar, onlar1 sevindirip 6fkelerini

azaltmaya ¢alisirlar (Challaye,1998; Schimmel, 1999).

Eski Giritliler’in ise agaclara 6zel bir dikkat ve saygi gosterdikleri bir gergektir.
Bunun sebebi agaclarm, ilahi kuvvetleri barmdirdigma dair duyulan inanctir. Ilahlar ise
cok defa kus seklinde tasvir edilmistir; giinimiize ulasan resimlerde g¢ogunlukla

ilahelere de inanilmistir (Schimmel, 1999).

Gok Tanr1 inancinda ise yaratict Tiirkler’in dininin merkezinde bulunmaktadir
ve GOk Tanri, hakim bir Tanridir. Hakanlar1 tayin eder, Tirkleri korur. Onun giicii,
sadece karmasik olan yaratilista kendini gostermez. O, evrensel ilah o6zelligi
tagimaktadir. Gok Tanr1 tektir. Yiice, yaratict ve hakim bir tanridir (Giinay-Giingor,

1998; Aydin, 2004;).
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Zerdiistliikte ise iki tanr1 inanc1 mevcuttur (Eliade, 2003; Tokarev, 2006):

1- Her seyi bilen ve diinyadaki iyi olan seyleri yaratan Tanr1 Ahura Mazda yani
Hiirmiiz.

2- Diinyadaki biitiin kotiiliikleri yaratan Tanr1 Ehrimen ya da Angra Mainyu.

Zerdistiin ¢agrisinin baglangict Ahura Mazda’nin her seye egemen giiciiniin,
kutsalliginin ve iyiliginin vahyedilmesidir. Peygambere dogrudan Tanri’dan gelen bu
vahiy tek tanrili bir din kurmaz. Mazdeist, Ahura Mazda’y1 secerken kotiiye karsi iyiyi
secer. Dolayisiyla her Mazdeist kotiiliige karst savagsmalidir. Bu gerilim ¢ok gecmeden
iki kutup sekline girerek diinya iyiler ve kotiiler olmak iizere ikiye boliinecektir (Eliade,

2003; Tokarev, 2006).

",

“Her sey acidir, her sey gecicidir!” diisiincesi etrafinda Brahmancilik ve
Hinduizm’e inanis1 yogunlasmaktadir: Ogretiler, meditasyon yontemleri ile varlik
nedenlerini bu evrensel acida bulur, cilinkii bunlar insan1 “ac1”’dan kurtardiklar1 oranda
deger kazanirlar. Insan davramislar1 nasil olursa olsun, aci iiretir. Bununla birlikte
evrensel acinimn tespit edilmesi kotiimserlige, umutsuzluga sevk etmez. Tam tersine

acmin bir varolus yasasi olarak ilan edilmesi, kurtulusun olmazsa olmaz kosulu olarak

kabul edilir; o halde bu evrensel ac1 olumlu ve harekete geciricidir (Eliade, 2003).

Budizm’de ise somut bir tanr1 yoktur; mevcut olan devler (yani ilahlara ve
meleklere benzeyen nurani varliklar) yasayan her sey gibi dogumlarin silsilesine
baghdir. Budist, dua ve ibadetle degil, onun yerine kontrol etmek ve ders ¢ikarmakla
mesguldiir (Schimmel, 1999). Budizmin temeli su dort gercege dayanir. Birinci gergek:
Her sey acidir; dogum, hastalik, yashilik, 6liim ve gegici olan her sey. Ikinci hakikat:
acinin kaynagi arzudur. Ugiincii hakikat: acinin yok edilmesinin caresi arzunun ortadan
kaldirilisidir ve dordiincii hakikat: Sekiz kola ayrilan yolu ve acmin yok olusuna
gotliren orta yolu takip etmektir ki bu sekiz kol sunlardir: Dogru goriis, diisiiniis, soz,

davranis, yasam, kuvvet, dikkat ve niyettir (Eliade-Couliano, 1997).

Cayna oOgretisi, Mahavira, takipcilerine ve inananlarma siirekli ¢iplaklik ve
say1siz yasagi sart kosan kati ¢ileciligiyle 6ne ¢ikmaktadir. Tanrilar belli bir mutluluga
sahiptir ama Oliimsiiz degildir. Hayatin bas1 yoktur, sonu da olmayacaktir. Ruhlarin
sayist da sonsuzdur. Kurtulmus ruh disindaki her sey “karman” yoOnetimindedir.

Caynaciligim tarih 0ncesi yapisimi one ¢ikaran ayirt edici bir 6zelligi, panpsisizmdir.
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Buna gore diinyada var olan her seyin, yalnizca hayvanlarin degil, bitkilerin, taslarn, su
damlalarinin da bir ruhu vardiwr. Hayata saygi birinci ve en onemli Cayna buyrugu
oldugu i¢in mikroskobik hayvanciklar1 bilmeden 6ldiirmesin diye kesis yiiriirken oniinti

stipiirmek zorundadir ve giines battiktan sonra disar1 ¢ikmasi yasaktir (Eliade, 2003).

Cin’de, her cagda goriilen dini 6zellik, atalara gosterilen saygidir. Cogu ilkel
dinde atalar ibadeti mevcuttur. Fakat Cin dininde kendini gosteren akrabalik ve aileye
baglhilik hissi kadar giiclii degildir. Bu konuda “Her seyin kokii goklerdedir; insanin

kokii ise ecdadindadir” diyen bir hikmet s6zii vardir (Schimmel, 1999).

Konfii¢yiis’e dayandirilan Konfiigyiisciiliik Cin’e ait inanis ve ayinler birligidir.
Cin dini tarthinde, ne kadar gerilere gidilirse gidilsin, biiyiik tanr1 olarak Gok Tanri
bulunur. Bu “Tien” ile ifade edilir. Bu gok tanr1 “Tien”, yukaridaki tanri, gogiin
efendisidir. Onun asagisinda, goriinmeyen varliklar diinyasi; hava cinleri, perileri; bulut,

su, dag cinleri ve ata ruhlar1 bulunur (Ttmer-Kii¢iik, 1993).

Cin dinlerinden birisi olan Taoizmde ve Cin kiiltliriinde diyalektik goriis cok
somuttur. Biitiin her sey “Yang” ve “Yin” esasi lizerinde stirekli bir savas icindedir.
“Yang” ve “Yin” biitiin esyanin bilinyesinde gizlenmis olan iki zit kuvvettir (Seriati,
2001). Taoizm’in kurucusu Lao-Tzu’ya gore baglica erdem nefse hilkkmetmektir. “Goge
hizmet” ve insanlar1 yonetmek i¢in gerekli olan sey nefse hiikkmetmeyi uygulamaktir

(Tokarev, 2006).

Sintoizm, tanrillarin yolu demektir. Bu dinde Tanriyi, kutsal, acayip, sirl,
korkulan, gii¢lii, insana kavrayisinin tstiindeki varliklar1 ifade etmek iizere “kami”
kelimesi kullanilir. Ruhun 6liimden sonra yasadigina ve atalarin nesilleri koruduguna
inanilir. Olen herkes “kami” olur. Ancak her “kami” Tanri1 olmayabilir. Japonlar
goremedikleri kamilerin Tanr1 evinde olduguna inanirlar. Sintoistler; diinyanin gok, yer
ve yer alt1 olmak iizere ii¢ tabakadan olustuguna; her ii¢ tabakada da tanrilarin
oturduguna; yer alt1 diinyasinda ise 6liilerin ve devlerin bulunduguna inanirlar (Tokarev,
2006).

[lahi dinlere bakildiginda, diinya ve insan hayatinm Tanrmin buyurdugu planin
pargast oldugu ilkesine dayanan kapsamli bir anlam bulunmaktadir. ilahi adalet su

durumun dogal sonucudur: Uygun bir sekilde yasanan hayat odillendirilecektir.
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Bireysel varligin hayattaki anlami ilahi olarak buyurulmustur: Tanrmin istegini ortaya
¢ikarmak ve yerine getirmek her insanin gorevidir. Insan bu istegi nasil bilecektir?
Dinsel goriis, Tanrmin anlammin kutsal sozciliklerde bulundugunu ve iyi bir hayatin
Kutsal kitabin kelimesi kelimesine dogru ve dikkatli bir bicimde yapilan

uygulamalarma ve yorumlarina dayandirilabilecegini savunur (Armstrong, 1998).

Hiristiyanlikta ise temel inang esaslar1 arasinda Tanr1 diisiincesiyle iliskili olan
Teslis doktrini dikkati ¢eker. Buna gore lic unsurdan olusan bir tanri tasavvur edilir.
Tanrisal gii¢; Baba, Ogul ve Kutsal Ruh {i¢liisiinden olusur. Bir bakima Baba, yaratici
ve diizenleyici tanrisal giicli; Ogul, kurtarict ve yargilayici tanrisal giicli; Kutsal Ruh ise
bir yonden Ogul’u destekleyici ve kisileri bireysel iman1 ulastirict tanrisal gii¢ olarak
diisiiniiliir. Baba, Ogul ve Kutsal Ruh’un durumlar1 ve birbirleriyle iliskileri konularinda
Hiristiyan topluluklar arasinda fikir ayriliklar1 vardir. Adem ve Havva’dan kaynaklanan
ve miras olarak tiim insanliga aktarilan “ilk giinah” diisiincesi, Yahudilik ve Islam’da
hayatin her alanma aktarilan ilahi hukukun yerine, hukukun “sevgi” (komsunu
seveceksin) kavramina indirgenmis olmasi ve oOliimden sonra dirilise, yargilanma

giinline, cennet ve cehenneme inang dikkati ¢eker (Giindiiz, 1998).

Islam Dininde ise kutsal kitabi Kur’an’da anlatildigi bi¢imiyle mutlak tek
tanriciligin en katiksiz ifadesini temsil etmektedir. Allah tek Tanr1’dir; tamamen 6zgiir,
her seyi bilen ve giicii her seye yetendir. Yerin, goklerin ve var olan her seyin
yaraticisidir. Islam bir Kilise olusturmaz ve ayricalikli smifi yoktur. Her yerde ibadet
edilebilir. Namaz, zekat, orug, hac Onemli ibadetlerdendir (Murata-Chittick, 2000;
Eliade, 2003).

Sonu¢ olarak, toplumlarda 6ne ¢ikan dini goriislere bakildiginda; paleolitik
cagda dinsel ve biiylisel motifler, paleantropiyenlerde koruyucu ruhlar, ilkel dinlerde
mana denilen tasavvur ve diistinceler, Misir dininde totemizm unsurlari, eski Giritlilerde
dogaya baglilik, Zerdiisliikte 1yi-kotli ikilemi vardir. Hinduizm’de ise evrensel ve nihai
aci, Budizm’de kurtulus 6gesi olarak Nirvana, Cayna 6gretisinde canlilara saygi, Cin
dinlerinde ecdada gdsterilen hiirmet, ilahi dinlerde ise diinya ve insan hayatinin Tanrinin
buyurdugu planin parcasi oldugu diisiincesinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buradan

hareketle dinin herkes tarafindan ayni sekilde yasanmadigi hatta birbirine zit dini
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anlayis sekilleri oldugu sonucuna varilabilir. Bu olgu din tanimi yaparken o6zellikle

iizerinde durulmasi ve dikkat edilmesi gereken hassas bir noktay1 olusturmaktadir.

Ozetle her kiiltiiriin farkl1 bir dini anlayis1 benimsedigi, din olgusunun ortaya
c¢ikisindan glintimiize ortadadir. Bu kiiltiirlerin, farkli inanis bigimlerinin iilkelerdeki din
ogretilerine ve din 6gretim programlarma inanis bigimlerine gore yansidigi bir gercektir.
Bu 0Ogretim programlarinda, din Ogretilerinin uyum saglama siire¢lerinden asagida

kisaca bahsedilmistir.

1819 yilina bakildiginda, giiniimiize kadar gecen siiregte Almanya’daki 6gretim
programlarinda 6grencilerin devam ettigi resmi devlet okullarinda 6-16 yas arasindaki
egitim seviyelerinde din derslerinin zorunlu oldugu gériilmektedir. Ogrenciler haftada 4
saat din dersini 8 yil boyunca alirlar. Ayrica haftada bir saat de dini ayin yapmak
zorundadirlar. Boylelikle din dersleri haftada 5 saat olur (Mavis, 1970). Burada gecerli
olan Anayasaya gore farkli cemaatler kendi din egitimini programlayabilir. Ornegin on
binden fazla Siiryani’nin yasadigi Hessen eyaletinde, Siiryanilik dersi bulunmakta ve bu
dersler cemaat tarafindan organize edilmektedir. Almanya anayasasinda din egitiminde
onemli bir nokta da 6gretmenlerin din dersini verirken kendi iradeleri diginda sorumlu

tutulmamalaridir (Bolay; Sarikavak, 2001).

Ingiltere’ye baktigimizda din egitimi mezhebe dayali olarak verilmektedir.
Mezhebe dayali din egitiminde Ogretmen dini bilgileri dili ile tekrar eder ve
ogrencilerine aktarir 6grencilerden de bu inanci anlatildig1 sekilde uygulamalari istenir.
Bu iilkede gegerli olan dini anlayis Hiristiyanliktir. ingiltere Anayasa’sindaki dini
anlayis okullarin her yeni giine baslarken toplu ibadet davranisini gerceklestirmelerini
zorunlu kilar. Aileler isterlerse ¢ocuklarini bu toplu ibadetten alikoyabilirler. Fakat

bdyle bir davranisin gergeklesmesi ¢ok nadir olmaktadir (Demirkol,1988).

Fransa’daki din egitiminde ise laik bir iilke oldugu ve halkin ¢ogunlugunun
Katoliklerden olustugu goriilmektedir. Yonetimsel olarak laiklik iilkede ilk defa egitime
de uygulanmistir. Bunun sonucunda din dersleri 6gretim programlarindan cikartilarak
yerine “Ahldk ve Yurttaglik Bilgisi” dersi konulmustur. Fakat iilkede din egitim ve
ogretimini yasaklayan herhangi bir hiikiim yoktur. 1886’da da 6zel okul agma izni

verilmistir. Kilise okullarinda din egitimi verilmektedir ve bu okullar devlet yardim1 da
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almaktadir. 1904 yilinda devlet okullarmin orta 6gretim programlarindan din dersleri
kaldirilmistir fakat 6zel okullarda din egitimi yapilmaya devam etmistir. Fransa’daki
ozel okullarin % 98’1 Katolik Kilise’sine aittir. Ayrica Kiliseler istek iizerine okul
disinda her yastan vatandaslara dini kurslar diizenlemektedir (Tavukguoglu; Erdem,

2005).

2002 yilinda UNESCO’nun yaptig1 bir arastirmaya gore AB iilkelerinin din
derslerine aymrdig1 siireler belirlenmistir. Bu arastirma sonucuna goére AB’ye iiye
iilkelerde Tiirkiye’ye gore daha fazla siirede din egitimi veriliyor. Ustelik AB iiyesi
iilkelerde ilkokulun 1., 2. ve 3. smiflarinda din dersi varken Tiirkiye de yoktur.
Tiirkiye’deki din 6gretimi AB iilkelerindeki Hiristiyanlik, Islam iilkelerindeki Islam dini
ogretimi bakimindan arka siralarda kalmaktadir. AB iiyesi iilkelerden Polanya’da din
dersleri diger derslere oranla % 9.0’u bulurken, Irlanda’da % 8.7, Norveg¢’te % 8.3,
Avusturya’da % 7.6, Ispanya’da % 5.7, Yunanistan’da % 5.2, Tiirkiye'de ise Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders saatlerinin diger derslere oran1 % 4’ bulmaktadir

(Kaymakcan, 2005).

Ozetle dinin kavramsal agiklamalarina bakildiginda, dinin tarihsel gelisimi dnem
kazanmaktadir. Bunun nedeni dinin tarihsel gelisiminde din kavramin ortaya ilk ¢ikis1
ve kiiltiirleri etkileyerek kiiltiirlerden de ayni zamanda etkilenmesidir. Dinin insanlik
tarithinden giliniimiize ortaya ¢ikisinda ilk olarak karsilasilan dini inanglarm varhigidir.
Din olgusu, dini inanis big¢imlerinde farklilagarak, Kkiiltiirlerin kaynagmasi ile
medeniyetlerin etkilenmesi sonucunda farkli cografyalara dagilmistir. Bu durum
iilkelerin dini anlayislarimi 6gretim programlarina yansitma ihtiyacini dogurmustur. Bu

noktada da bir ders olarak din egitiminin 6nemi artmaktadir.
2.2. Bir Ders Olarak Din Egitimi

Din olgusunun egitimsel olarak bireylere kazandirilmasi i¢in bir program
icerisinde planlanmas1 gerekmektedir. Bu planlama yapilirken bireylerin bilissel,
duyussal ve psikomotor hazir bulunusluklar1 6nemlidir. Bu noktada din egitimi ile ilgili
program hazirlanirken bir ders olarak din egitiminin yasant iiriinii olan istendik yonde

degisimleri ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir.
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Bunun i¢in biitiin program ve egitim yasantilarinin 6grencilerin bir arada yasama
kiiltiiriine alistirilmasi igin biitiinciil bir planlama gereklidir. Ogrencilerin toplumsal
hayat icerisinde karsilasabilecekleri her tiirlii siyasi, kiiltiirel ve iletisimsel sorunlarda
daha saglikli davranabilmeleri i¢cin miifredattaki biitiin derslere 6zellikle toplumsal
hayattaki gorev, sorumluluk ve davranis bi¢cimlerini aktarmaya yarayan kiiltiirel yapinin
da aktarilmasini saglayan din derslerine 6nemli gorevler diismektedir. Bundan dolay1
modern egitimde vatandaglik egitimi din derslerinin de i¢inde bulundugu bir {ist basligin

olusturulmasi gerekliligini dogurur (Jackson, 2003b).

Kiiltiirler aras1 bir mesele olarak din egitiminin fark edilmesi ve vatandaglik
egitimindeki etkinligi Avrupa Konseyi tarafindan bir din egitimi merkezinin
kurulmasinin Onerilmesini saglamistir. Avrupa Konseyinin farkli birimlerinde de
tartisilan bu konu din egitiminin yerel olarak degil kiiltiirler aras1 insan haklari, tarih ve
vatandaslik egitimi gibi daha genis bir bakis acisiyla degerlendirilmesi gerektigi
karartyla sonu¢lanmigtir. Bu noktada Avrupa konseyi din egitimini Demokratik
Vatandashk Egitimi (EDC) projesinin bir alt basamagi olarak ele almaktadir (Jackson,
2007).

Din dersi elestirici ve sorgulayici 6zelligi sayesinde okul kiiltiiriine ve toplumsal
iligkilere katki saglayabilir. Degisik felsefi goriisler ve ideolojiler, insanin gelecegi,
mutlulugu, yasam tarzi ile ilgili yorumlar yaparken, dinin getirdigi yorum bu yorumlara
birer alternatif olacak ve onlarin da elestirilebilecegini ortaya koyacaktir. Boylece
toplumsal iligkilerde gercegin goriilmesinde farkli bakis acilarini ortaya koyarak

anlayisl bir iletisim ortaminin olusmasini saglayacaktir (Bilgin, 2001).

Smifta din 6gretimi farkliliklar arasi diyalog seklinde ytiriitiiliirse 6grencilerin
gercek yasamlarina hazirlanmada birer tekrar seklinde goriilebilir. Bunun i¢in din
ogretiminde tek bir dini yorumu dayatmak yerine farkli dinlerin yorumlanmasi,
tanitilmas1 ve onlardan yararlanilarak bireyin kendi kisiligini yapilandirmasini saglayan
farkli yontemler uygulanabilir. Boylelikle din 6gretimi siiregleri 6grencilerin birbirlerine
saygil ve anlayis icerisinde olduklar1 farkli dini, kiiltiirel gegmise sahip olan kisilerle
aralarinda saglikli iletisim kurabildikleri ve onlar1 anlamalarini saglayan, bireylerin
sagliklt sosyal kisilik olusturmasini 6n goren siirecler olacaktir (Leganger; Krostad,

2003).

31



Okullardaki din 6gretiminin bir 6nemli faydasi da dini olanla olmayan arasinda
ve geleneksel olanla modern olan arasinda denge saglama yeteneginin olugmasidir.
Okullar bilgi ve kiiltiirii yayici, yenileyici, iyilestirici fonksiyonlar1 olmasi nedeniyle
bireylerin ger¢ek diinya ile aralarindaki iletisimi saglayan onemli bir ara bulucudur.
Okullarin bu kurumsal kimlikleri ve din dersleri 6grencilerdeki dini tutum ve
davranislar1 gelistirirken onlar1 dogmatik inanglardan alikoyarak, dini davranis
modellerine asir1 bagliliktan korur ve digerlerinin dinleri ve kiiltiirel uygulamalarina
saygi duymayi, anlamay1 ve hos gorii icerisinde olmasini saglar (Miedema; Bertram;

Troost, 2008).

Dinin genis ¢aligma alani nedeniyle, din dersi bireysel ve toplumsal birikim
iizerinden fikir ylriiterek tartisma imkani sunan bircok konuyu barmndirr (Ipgrave;
Weisse, 2003). Ogrencilerin din ve din ile ilgili konular iizerine fikir yiiriitmelerinin
saglanmast onlarin bilissel yeteneklerinin de gelismesini saglar. Biligsel olarak
gelisimlerini tamamlayamamis bireyler dini meseleler ile tarihi, toplumsal ve kiiltiirel
meselelere objektif yaklasamayacak ve evrensel bir bakis agist yerine menfaatgi bir

yaklagim igerisinde bulunacaktir (Cift¢i, 2003).

Din 06gretiminde uygulanacak yontem ve teknikler Ogrencinin bilissel ve
duyussal gelisimlerinin yaninda ahlaki gelisimlerine de katkida bulunarak, onlar1 var
olan sorunlar iizerinde sorgulama yapmaya ve dini meseleleri sosyal meselelerle
iligkilendiren ve bir arada yasama bilincine kavusturan 6grenci merkezli yontemlerden

olusturulmalidir.
2.3. Tiirkiye’de Din Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de Cumhuriyet yonetiminden 6nce din egitimi camilerde, medreselerde,
tekkelerde, enderunda, sibyan mekteplerinde, riistiyede, idadi ve sultaniler gibi cesitli
ogretim kurumlarinda yapilirdi. Cumhuriyet yonetiminin ilanindan sonra 3 Mart 1924
tarthinde ¢ikarilan 430 sayili Tevhid — 1 Tedrisat Kanunu ile biitiin egitim - d6gretim
kurumlar1 Maarif Vekaleti’'ne baglanmistir. Cumhuriyet Donemi 6ncesi din dersleri
Kur’an — 1 Kerim ve Malumati Diniye adi altinda verilirken, 1924 yili ilkokul
programlarinda Kur’an — 1 Kerim ve Din Dersleri adiyla haftada ikiser saat; ortaokul 1.

ve 2. smif programlarinda ise haftada 1’er saat olmak iizere diizenlenmistir. Ayni
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zamanda 1924 yili programlarinda Muallim Mektepleri 1. ve 2. smiflarinda ikiser saat
din dersleri okutulmustur. Fakat din bilgisi dersleri liselerin programlarindan 1924
yilinda, ortaokul programlarindan 1927°de, sehir ilkokullariyla, Muallim Mektepleri’nin
programlarindan ise kademeli olarak 1929 ve 1931 yillar1 arasinda ¢ikarilmistir. Sadece
koy ilkokullarmin programlarinda Persembe giinii ve haftada sadece yarim saat olmak
iizere 1939 yilma kadar din dersleri verilmeye devam etmistir. 1949 yilia kadar 4. ve 5.
smif programlarinda yer alan ve haftada ikiger saat olan din derslerinin smif gegmeye
etkisi bulunmamaktadir. Fakat 1950 yilinda Din Bilgisi dersi ilkokullarin 4. ve 5.
siniflarinda haftada 1 saate indirilmis ve siif gegmede etkili hale getirilmistir. Ilk
ogretmen okullarmmn 1. ve 2. smiflarinda zorunlu olmak {izere 1953 yilinda,
ortaokullarin 1. ve 2. Smiflarinda smnif ge¢mede etkili olmak tlizere 1956 — 1957
yillarinda, lise ve dengi okullarin 1. ve 2. siniflarinda istege bagl olarak okutulmak
iizere ve bu dersi secen 6grencilerde sinif gegmede etkili olmak {izere haftada 1’er saat
olmak iizere 1967 — 1968 yillarinda Din dersi okutulmaya baslanmistir. Ilkokullarin 4.
ve 5. smiflarinda, ortaokullarin 1. 2. ve 3. smiflarinda, liselerin de 1. ve 2. siniflarinda
1974 — 1975 6gretim yillarinda Ahlak Dersi zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir.
1975 — 1976 6gretim yillarinda ise ortaokullar ile lise ve dengi meslek okullarinda son
smiflarinda istege bagli Din Bilgisi dersi, yine aymi okullarin son siniflarina Ahlak
dersleri de konulmustur. 1982 Anayasasi’nda yer alan 24. maddeye gore, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir, ibaresi nedeniyle Din Bilgisi ile Ahlak Bilgisi dersi birlestirilmis ve
ilkokullarda, ortaokullarda ve liselerde okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir

(Aydm, 2007).

Din Bilgisi ve Ahlak Dersi 1982 Anayasasinin 14. maddesine goére Din ve Ahlak
Bilgisi dersi adi altinda birlestirilmis ve 1982-1983 6gretim yilinda 4.smiftan itibaren
haftada iki saat zorunlu olarak okutulmaya baglanmistir (MEB, 1969).

Talim Terbiye Kurulunun 8.12.1981 giin ve 213 sayil1 karariyla temel egitim ve
orta oOgretimde o giine kadar islenen Din Bilgisi ders programlar1 6gretim
programlarindan kaldirilmis ve mevcut Din Bilgisi ve Ahlak Bilgisi derslerinin Din ve
Ahlak Bilgisi dersi ad1 altinda, bir program biitiinliigii i¢inde birlestirilerek diizenlemeye
gidilmistir. Buna gore hazirlanan programlar 28 Mart 1982 tarihli Tebligler Dergisinde
yayinlanarak vyirirlige girmistir (MEB, 1982). Dersin temel ilkeleri yeniden
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diizenlenerek, 30 Ekim 1986 tarih ve 2219 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanmistir.
Ayni programda birbirinin tekrar1 olan bazi iiniteler ¢ikarilarak yapilan bir degisiklikle
son program 13 Nisan 1992 tarih ve 2356 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanmis ve
tim resmi ve Ozel okullarda uygulanan bu programlarla 2000’11 yillara gelinmistir

(MEB, 1986).

Tirkiye’de 2005 ortadgretim ve 2006 ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
programlarinda din 6gretiminin yontemi ve dgrencilere kazandirilmak istenen degerler
acisindan onemli degisiklikler yapilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi'nda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka kurami, 6grenci merkezli 6grenme
gibi yaklasgimlar dikkate alinmistir. Yapilandirmaci yaklagim kuramina gore 6grenme
siirecinde On bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme gibi 6nemli kavramlar vardir.
Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirmaci yaklasimda, 6grenme siirecinde
ogrenci katilimma ve 6gretmen rehberligine 6nem verilmektedir. Yeni programlar ayni
zamanda diisiinceye, insan onuruna, kiiltiirel mirasa saygiy1; bilimsellik, sorumluluk,
hosgorii gibi onemli demokratik vatandaslik degerlerini merkeze almaktadwr (MEB,

2005 - 2006).

2.4. Tiirk Egitim Sistemi ve Din Egitimi

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore 14 Haziran 1973’te Tiirk Egitim
Sistemi olusturulmustur. Bu kanun Tiirk Egitim Sistemi’ni 6rgiin ve yaygin olmak tizere
iki boliime aywrir (Akpmar, 2009). Tirk Egitim Sistemi’nin genel amaclar1 ve temel
ilkeleri de bu kanunla belirlenmistir. Bu kanuna gére, Tiirk Milli Egitimi’nin; Genellik
ve Esitlik, Ferdin ve Toplumun Ihtiyaglari, Yoneltme, Egitim Hakki, Firsat ve Imkan
Esitligi, Siireklilik, Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetgiligi, Demokrasi
Egitimi, Laiklik, Bilimsellik, Planlilik, Karma Egitim, Okul ile Aile isbirligi ve Her
Yerde Egitim olmak lizere toplam on dort ilkesi vardir. 1739 sayili Milli Egitim
Kanunundaki orgiin egitim; okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlarimi kapsar. MEB mevzuatinin 24. maddesinde 2012 yilinda
yapilan degisiklikle I1kdgretim kurumlarinmn ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar
halinde kurulmasi gerekmektedir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla

veya liselerle birlikte de kurulabilir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html).
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Yaygin egitim ise Orgiin egitimin yaninda veya disinda diizenlenen egitim

faaliyetlerinin tamamini kapsar (Fidan; Erden, 1998).

Okul oncesi egitim; Bir diger adi1 erken ¢ocukluk egitimi de olan okul 6ncesi
egitim, ¢ocuklarm dogumundan 5-6 yasina ve ilkdgretime basladigi doneme kadar olan
siireyi kapsar. Bu siire zarfinda cocuklarn tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel
degerlerinin aktarilmasmi, akil ylriitme ve hayata karsi farkindalik yaratmanin
gergeklestirilmesinin  saglanmaya ¢alisildigi, duygusal gelisimin biligsel gelisimle
paralel olarak gelistirilmeye yogunlasilan bir siiregtir. Bu siire¢ ayni zamanda
cocuklarmm milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlerinin gelistirilmesi ve
baghligmin saglanilmasiyla birlikte, bireyin kendisini ifade etmesinin, 6z denetiminin
artirilmasinin  saglandigi ve bagimsizlik duygusunu kendi kontrolilyle yasamaya

calistig1 bir uyum stirecidir (Y1lmaz, 2003).

Erken c¢ocukluk donemindeki okul 6ncesi egitim 6zel rehberlik anlayisina uygun
olarak ve belli yontem ve tekniklerden yararlanilarak yuva, kres ve ana siniflarinda
ogrencilerin gordiikleri egitimdir. Bu egitimde, c¢ocugun kisisel yeteneklerinin
gelismesine, toplumsal aligkanliklar kazanmasina ve karsilastigi sorunlar1 ¢ézmesine

calisiimaktadir (Alaylioglu, 1978).

Okul oncesi egitim ilkdgretim ¢agma gelmemis (37 — 66 aylar) 3 — 5,5 yas
araligindaki ¢cocuklar i¢in zorunlu olmayan bir egitimdir. Bu egitim anaokulu, ana sinifi
ve uygulama smiflarmda verili. MEB’in  Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeliginin 2012 yilinda yaptigi degisiklige gore 37 — 66 ay arasi ¢ocuklarin egitimi
amaciyla acilan okula anaokulu, 48 — 66 ay arasi ¢ocuklarin egitimi amaciyla acilan
smifa ana smifi, 37 — 66 ay arasi ¢gocuklarin egitimi amaciyla mesleki ve teknik 6gretim
kurumlar1 biinyesinde acilan ana smifi denir. Okul 6ncesi egitimin amaci ¢ocuklarin
Atatlirk, vatan, millet, bayrak, milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen,
cevresiyle ve kendisiyle saglikli iligkiler kurabilen, hos goriilii bireyler yetistirilmesi
amaciyla caba gostermek; beden, zihin, duygu gelismesini saglamak ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak; Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin konusmasini saglamak; sevgi, saygi,
13 birligi, sorumluluk, hos gorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi davraniglari
kazandirmak; hayal giiclerini, elestirel ve iiretici diislinme becerilerinin gelistirilmesinin

kazandirilmasinin saglanmasi ve ilkdgretime hazirlamaktir. Bu amaglarin nciiliigiinde
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acillan kurumlar bagimsiz anaokullar1 olduklar1 gibi kiz meslek liselerine bagl
uygulama siniflar1 ile diger 6gretim kurumlarma baglh ana simiflar1 olarak da acilabilir
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25486__.html, MEB, Okul Oncesi Ogretim Kurumlari
Y 6netmeligi, 2012).

Tanis1 konulmus 6zel egitim gerektiren c¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimi
zorunludur (573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, madde 7).
Gilintimiizde okul Oncesi egitim kurumlarinin igleyisleri 2004 tarihinde c¢ikarilan ve
2007, 2011 ve son olarak 2012 yilinda bazi maddeleri degistirilen Okul Oncesi Egitim

Kurumlar1 Yo6netmeligi ile saglanmaktadir

(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full report

s/TR_TR.pdf).

Tirkiye’deki okul 6ncesi egitim programlarinda din egitimi yoktur.

llkogretim; kiz, erkek biitiin ¢ocuklarmn, milli amaglara uygun olarak bedeni,
zihni ve ahlaki olarak yetismelerini ve gelismelerini saglayan temel egitim ve
ogretimdir. Bu egitim ilkdgretim kurumlarinda verilir, 6grenim ¢agma gelmis kiz ve
erkek ¢ocuklar1 igin zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Ilkdgretim ¢ag1 6 — 13 yas
arasindaki ¢cocuklarin egitim — 6gretimini kapsar. Bu donem ¢ocugun 5 yasini bitirdigi
yilin eyliil aymin sonunda baglar, 13 yasmni1 bitirip 14 yasina girdigi 6gretim yili sonunda
biter. 1lkdgretim, ilkogretim ve Egitim Kanunu’nda 2012 yilinda yapilan degisiklikle
dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile yine dort yil siireli ve zorunlu ve farkli programlar
arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan olugmaktadir.
[lkdgretimin amact; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer yurttas olabilmesi i¢in, gerekli temel
bilgi, beceri, davranis ve aligkanlik kazanmasmi, milli ahlak anlayigina uygun olarak
yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir st 6grenime
hazirlanmasini saglamaktir. 1982 Anayasasi’nin 24. maddesinde, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alir, hiikmii dogrultusunda Din Bilgisi ve Ahlak Dersi birlestirilerek ad1 da Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi olarak degistirilerek; ilkokul ve ortaokullarimizda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer almistir. Ortaokullarda zorunlu din egitimin yaninda segmeli ders

olarak Kur’an — 1 Kerim ve Hz. Peygamberin hayat1 da se¢meli ders olarak okutulur.
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Halen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, ilkogretim 4-8. smiflarinda haftada ikiser,

okutulmaktadir (http://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.asp?ara=4&Submit=Listele).

Ortadgretim; ilkogretime dayali olan, dort yillik zorunlu ve 6rgiin veya yaygin
ogrenim veren genel, mesleki ve teknik oOgretim kurumlarinda verilen egitim ve
ogretimlerin tiimiidiir. Orta 68retim okullar1 en az dort yil siireli (9. — 12. siniflar) olup,
14 — 17 yas grubu Ogrencilerden olusmaktadir. Sosyal Bilimler Lisesi yabanci dil
hazirlik smifi da dahil 5 yil siirelidir. Orta 6gretimin bazi devlet okullar1 ile 6zel
ortadgretim okullarinda, egitim programlarinin hedeflerine uygun olarak yabanci dil
hazirlik smiflar1 bulunmakta, fen grubu ve matematik dersleri yabanci dille
yapilabilmektedir
(http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Turk Egitim sistemi 2011/Turk Egitim_Siste

minin_Orgutlenmesi_2011.pd{).

Hem genel hem de mesleki ve teknik ortadgretimde ¢cok genis bir okul ¢esitliligi
vardir. 30’un iizerinde okul tiirii bulunmaktadir. Bu ¢esitlilik hem yukarida sézii edilen
Anadolu Lisesi uygulamasindan hem de okullarin mesleki alanlara gore agilmis
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, ticaret ve turizmle ilgili programlar ayr1 bir
okul tiirti, endiistriyel programlar ayri bir okul tiirii i¢inde yer almaktadirlar. Bu okul
cesitliligine karsin, tiim ortadgretim kurumlarmm 9. smifinda ayni (ortak) genel egitim
dersleri yer almaktadir. Bu smiftan sonraki dersler alanlara gore farklilik
gostermektedir. Tiim okullarda Bakanlikca hazirlanan ders cizelgeleri ve oOgretim

programlari uygulanmaktadir

(http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Turk Egitim sistemi 2011/Turk Egitim_Siste

minin_Orgutlenmesi_2011.pdf).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tiim simiflarda yer alan ve haftada bir saat
olarak okutulan ve Anayasa’da (Madde24) okutulmasi zorunlu kilinan bir derstir

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/201076-orta-ogretim-kurumlari-haftalik-ders-cizelgeleri-

ve-aciklamalari/icerik/9).

Yiiksekogretim; Tirkiye’de ilkogretime dayali olan, genel ve mesleki-teknik

orta 6gretim olmak tizere yiiksekogretim sistemi orta 6gretim sonrasi en az iki yil sureli
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programlar uygulayan tiim kurumlar1 kapsamaktadir. Yiksekogretim sistemi
iiniversiteler, yiiksek teknoloji enstitiileri, meslek yiiksek okullar1 ve iiniversite disi
diger yiliksekdgretim kurumlarindan (polis ve askeri yliksekokullar ve akademiler)
olusur (ISCED 5A, 5B ve 6 kademeleri). Yiiksekogretim kurumlarmin biiyiik bir
bolimi  kamu  kurumu, bir bolimii de  o6zel (vakif)  kurumdur

(http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Turk Egitim sistemi 2011/Turk Egitim_Siste

minin_Orgutlenmesi 2011.pdf, Eurydice , 2011).

Universiteler tam zamanli olup lisans derecesine ulastiran dort-bes-alt1 yillik
fakiilteler ve mesleki egitim agirlikli dort yillik yiiksekokullar, 6n lisans derecesine
gotiiren tamamen mesleki egitim igerikli iki yil siireli meslek yiiksek okullar1 ve
lisansiistli programlar uygulayan enstitiilerden olusur. Meslek yiiksekokullar1 bagimsiz
olarak da kurulabilmektedir. Ayrica Eskisehir’de bulunan Anadolu Universitesi uzaktan
egitim yoluyla egitim yapan on lisans ve lisans programlarina sahiptir. Halihazirda Tiirk
Yiksekogretim sistemi i¢cinde 2013 yili itibariyle 108’1 devlet ve 71'1 6zel (vakif) olmak
iizere toplam 179 {iniversite kurumu yer almaktadir. Universiteler her diizeyde mesleki
ve akademik dereceleri vermeye yetkili kamu tiizel kisiligine sahip kurumlardir.
Ortadgretim ile yliksekogretim arasinda yer alan herhangi bir okul tiirli ya da kademesi

bulunmamaktadir (YOK, Universite Listesi, http://www.yok.gov.tr/content/view/527/).

YOK, iiniversitelerdeki din egitimi ile ilgili son diizenlemesini 2006 yilinda

gerceklestirmistir. Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde ilahivat Lisans Programi ile [1kogretim

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinii birbirinden ayirmistir. Bu veni

diizenlemeve gore Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bolimii,

Ilahivat fakiilteleri biinyesinden cikartilarak, bulunduklar: {iniversitenin Egitim

fakiiltelerine baglanmistir. Bu diizenlemeye gore sadece Ilahiyat Lisans Programi

Ilahivat fakiiltelerinde kalmistir (Alakus; Bahcekapili, 2009)

2.5. Ingiltere’de Din Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Ingiltere’deki egitim sisteminin 2000 vyillara dogru olusmasi ve gelismesinin

belirli asamalar1 vardir. Bu asamalarda etkisini hala siirdiiren kilisenin eskiden beri din

egitimini kontroliinde tutmasidir. 1902 wvilinda Yerel Egitim Otoriteleri’nin (Local

Education Authority-LEA) asil kurulma sebeplerinde kilise etkisinin hafifletilmeye
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calisilmasi vatmaktadir. Buna ragmen 1902 — 1944 willar1 arasinda Kilise okullarina

destegin arttig1 eorulmiistiir. Bu destekle birlikte 3 donem meydana gelmistir. Bu

donemlerden oncelikli olarak Ingiltere’de  Din Ogretiminin tarihsel gelisimine

bakildigimda 1944 oncesi durum gelmektedir. Ingiltere’de egitim 1870’lerden itibaren

Kilise okullarinin etkinliginden devlet okullarinin etkinligine dogru gelisen bir vol

izlemistir. 1870’lerde bir Egitim Yasasi cikarilmis ve bu vasayla birlikte diizenlemeler

yapilmistir. Bu diizenlemelerde devlet okullarindaki din egitimi Hiristivanligin herhangi

bir mezhebini Oncelik gdstermeyen bir anlayis cercevesinde uygulanmistir. Fakat bu

mezhepler egitim alanindaki catismalar sonucunda ortaya cikmistir (Kaymakcan, 2004).

Ikinci dénem olarak Ingiltere’de Din Ogretiminin tarihsel gelisiminde 1944

Egitim Reformu ver almaktadir. Bu reformla, gecmisten siiregelen Ingiliz devlet

yapisinin korunmasi amaclanarak devlet ile kilisenin egitim alanindaki ortakliginin

devam ettirilmesi saglanmavya calisilmistir. Fakat kilise okullar1 bir tercih yapma

durumunda kalmistir. Bu okullardaki devlet desteginin arttirilmasiyla bu okullara

“devlet kontroliinde olan kilise okulu” statiisini secme hakki verilmistir. Bu da devletin

kilise okullar1 tizerindeki etkisinin fazlasiyla artmasi anlamina gelmektedir. Bununla

birlikte devlet de din egitimini resmi okullarda zorunlu dersler arasina sokmustur.

Avrica bu ikinci reformla devlet okullarinda okutulacak din derslerinin programlarinin

hazirlanmasinda kilise ve verel yoOnetimlerinin katilimlarinin saglanmasina Onem

verilmistir (Kaymakcan, 2004).

1944 reformunda getirilen programlarin verel yoOnetimlerce olusturulmasi

zorunluluguyla birlikte bu programlarin kimlerin katilimlariyla olusturulacagi da

belirlenmistir. Boylece olusturulan komisyonda Ingiltere Kilisesi, diger dini gruplar,

yerel idare ve Ogretmenler birligi temsilcileri bulunmaktadir (Hakney, LEA, 2000).

Komisyon olusturan her bir grubun ayni zamanda alinan kararlar1 reddetme hakki

vardir. Bu komisyonun olusturdugu program da agreed syllabuses(ortak karar ile

olusturulmus program) adi verilmistir (Dunford, 1990).

Bu reformda okullardaki din dersi icin “religious instruction” (din Og8retimi)

kavrami kullanilmistir. Bu kavram egitimciler tarafindan tartisma konusu olmus ve

1988 reformunda “religious education” (din egitimi) olarak degistirilmistir. 1944 Egitim

Yasasinin Din Egitimi ile ilgili maddelerinde: biitiin devlet ve kilise okullarinda din
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egitimi zorunludur; bitiin devlet ve kilise okullarinda giine toplu ibadet ile

baslanacaktir; velilerin istegi tizerine O0grenciler din 0gretiminden ve toplu ibadetten

muaf tutulabilir; din dersi programlari verel egitim otoriteleri tarafindan hazirlanacak va

da baska bir verel otoritenin programini kendi bolgesine uvarlayacaktir, ifadeleri ver

almaktadir (Dunford, 1990).

1944 reformunun en Oonemli Ozelligi, egitimin birlestirilmesi ve ortak program

olusturularak kilise okullari ile devlet okullarinin birlikte egitim vermeye baslamasidir.

Bu 6zelligi ile bu reform, Ingiltere’nin tevhidi tedrisat kanunudur (egitim Ofretimin

birlestirilmesi) denilebilir.

Ingiltere’de Din Ogretiminin tarihsel gelisiminde iiciincii ve son dénem olarak

1988 Egitim Reformu gelmektedir. 1988 reformunda ortaya cikan ulusal programinda

dersler ii¢c gruba ayrilmistir. Bu siniflandirmaya gore din dersleri temel dersler kisminda

vyer almaktadir (Kaymakcan, 2004). Din dersleri diger derslerle esit statiiye sahiptir ve

zorunlu egitim siireci icinde din egitimi de zorunludur (Lee, 2006).

Bu reformda din derslerinin programlarini vapma hakki: Egitim Bakanligi’na

degil vine verel vetkililere birakilmistir. Bunun disindaki dersler Egitim Bakanligi

tarafindan merkezi “Ulusal Miifredat Programi” adiyla cikarilan programa tabi

kilmmustir (http://en.wikipedia.org/wiki/Education_Reform Act 1988).

Bu programin en Onemli o6zellikleri, Devlet veya 6zel egitim kurumlarinda
yapilan egitimin, Ulusal Miifredat Programina tabi olmakla birlikte, yerel ozellikleri
icermesi, Din Egitimi’nin Ingiltere’deki genel dini anlayisin ve diger dini goriislerin
aleyhine bir igerik tasimamasi ve de din e§itiminin 6grencilerin ruhi, ahlaki, kiiltiirel,
zihinsel ve fiziksel gelisime katki saglayacak sekilde diizenlenme gerektigidir

(Redbridge London Borough, 2000).

Bu reform ile 1944 reformunda benimsenen devlet okullarinda din dersinin

zorunlu olmasi ve velilerin istegine bagh olarak muaf olabilme hakki yine korunmustur.

1988’e kadar Hiristivanlik her okulda tek ve zorunlu din iken, 1988’den itibaren tek

dinli din egitimi anlavisindan, cok dinli ve kiiltirli din egitimi anlayisina gecilmistir.

Ulusal program her ne kadar temelde Hiristivan Ogretisi ve gelenegi 1iizerine
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olusturulmussa da, Ingiltere’deki diger dinlerin prensiplerini ve uygulamalarmi da

gOstermeye calismaktadir (Schreinder, 2005).

2.6. Ingiltere Egitim Sistemi ve Din Egitimi

Ingiltere Egitim Sistemi hem ulusal hem de yerel diizeyde uygulanir. ingiltere’de
kamu tarafindan ekonomik destegi saglanan egitim sistemi hiikiimet ile Egitim
Bakanligi (Department for Education) ve Is, Yenilik ve Beceriler Bakanligi
(Department for Business, Innovation and Skills) sorumlulugundadir. Bu iki kurum
amaglarin  belirlenmesinde, finansmanda, niteligin ve verimliligin kontroliinde
etkindirler. Egitim sisteminin sorumlulugu tek bir taraftan degil merkezi yonetim, yerel
yonetim, kilise, goniillii kuruluslar ve egitim kurumlarmin yoneticileri ve 6gretmenleri

tarafindan paylasilir (http://www.inca.org.uk).

Tiim okullarm yiiksek oranda &zerkligi bulunmaktadir. ingiltere’de ilkdgretim
okullar1 ve ortaokullar i¢cin yasal ¢ergeve bu okullar1 ii¢’e ayirarak; devlet okulu,
goniillii okullar ve vakif okullar1 olarak isimlendirir. Okullarin ¢ogunlugu tamamen
yerel egitim makamlar1 (LEA) tarafindan kurulan ve finanse edilen devlet okullarindan
olusmaktadir. Goniillii okullar aslinda kiliselerin olusturdugu, okullarin tizerinde kontrol
sahibi olan goniilli kurumlar tarafindan kurulmustur. Bunlar simdi biiyiik o6lgiide

LEA’lar tarafindan finanse edilmektedir (http://www.inca.org.uk).

Ingiltere’de zorunlu egitim 5-16 yaslarmi kapsar. Bes yasin1 dolduran
ogrenciler, zorunlu egitim yasima gelmistir Ingiltere ve Galler’de zorunlu egitim 6gretim
programi dort ana asamaya boliinmiistiir: birinci agsama 5-7 arasi, ikinci asama 7-11
yas, Uclincli asama 11-14 yas ve dordiincii asama 14-16 yas arasindaki O6grenciler
icindir
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/national summary s

heets/047 UK ENG_EN.pdf).

Okul Oncesi Egitim: Bes yasin altindaki ¢ocuklarin katildig1 egitimdir. Bolge
Egitim Yetkililerinin (Local Education Authority- LEA) sagladig1 anaokullar1 vardir.
Zorunlu egitim Oncesi 3 ile 5 yas arasindaki ¢ocuklar i¢cin devletin destekledigi bu

okullar Ingiltere’de temel egitim diizeyini olusturmaktadir. Cocuklarin Kkisisel,
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toplumsal, duygusal gelisimini, iletisim, dil, okuryazarlik, matematik gelisimini, fiziksel

gelisim ve yaraticiligin gelistirilmesini amaglanmaktadir

(http://www.inca.org.uk/1277.html).

IIkogretim: 5-7 yas aras1 “Infant School(Anaokulu) ve 8-11 yas arasi “Junior
School(ilkokul)” dan olusur. Ingiltere’de ilkdgretim okullar: ilkdgretim 1. devre (Infant
School) 5-7 yaslarindaki biitiin ¢ocuklar i¢in zorunlu olmakla birlikte II. Devre (Junior
School) 7-11 yaslarmdaki cocuklar i¢in de zorunlu olan okullardir. Ilkokul
programlarinda Ingilizce, matematik, fen, bilgi ve iletisim teknolojisi (ICT), tasarim ve
teknoloji (DT), tarih, cografya, sanat ve tasarim, miizik ve beden egitimi (PE) ulusal
program icinde vardir. Vatandaslhik, kisilik, toplumsal ve saglik egitimi (PSHE) gibi
derslerin yanin da bir tane de yabanci dil egitimi genellikle programa dahil edilmektedir

(http://www.inca.org.uk/1277.html).

Ikogretim I. Basamak (Infant School) okullari: Bunlara I. Basamak okullari
da denir. Bu okullar 5-7 yas arasindaki biitiin ¢ocuklar i¢in zorunludur, 6gretim stiresi 2

yildir ve parasizdir. Haftada 15 blok ders yapilmaktadir.

fIkogretim II. Basamak (Junior School) okullari: Bunlara II. Basamak
okullar1 da denir. Bu devre 4 yilliktir. 7-11 yasindaki ¢cocuklarin egitimini icermektedir.
Cocuklar ilkdgretimin sonunda almak zorunda oldugu (11+) sinavlarma hazirlanirlar.
Bu smava giren ¢ocuga bir zeka testi uygulanmakta, Ingilizce bir kompozisyon
yazdirilmakta, bir de ilkogretimde gordiigii derslerle ilgili olarak Genel Bilgi Testi
uygulanmaktadir. Ayrica yOneticiler tarafindan tutulan raporlardan ve 6gretmenlerin
goriislerinden  yararlanilmaktadir. Bu envanterler egitim idaresi tarafindan
degerlendirilmekte, veliler ¢ocuklarini bu egitim idaresinin vermis oldugu karara gore

ya akademik, teknik veya modern okullara gondermektedirler

(http://www.inca.org.uk/1304.html).

Tim okullarda - anaokulu ve ilkogretim okullarinda anasinifi hari¢ - dini egitim
ve toplu ibadet giinliik bir hareket saglamak i¢in zorunludur. Ebeveynler bu

faaliyetlerden ¢ocuklarmi geri gekme hakkina sahiptir
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(http://www.inca.org.uk/1304.html).

Ortaogretim: 11-18 yas aras1 6grencileri kapsar. Bu donem iki ana basamaktir.
Ikincil Alanin Birinci Basamagi 14-16 yaslar arasmdayken; Ikincil Alamin ikinci

Basamagi 17 — 18 yaslar1 kapsar

(http://www.inca.org.uk/england-system-mainstream.html).

ikincil Alan Birinci Basamak

Programlarda 14 yas ve iizeri O6grencilerin mesleki egitime yonelmelerini
saglamak i¢cin bir takim degisiklikler yapilmistir. Bu son degisikliklerle 6grencilere

modern yabanci dil ve tasarim ve teknoloji dersleri zorunlu olmaktan ¢ikmistir

(http://www.inca.org.uk/england-system-mainstream.html).

Ogrenciler, 14-15 yaslarinda, orta egitimin 3. ve 4. yillarindaki smav konularini
secmeye baslarlar. Ogrencilerin eskiden 5 yilda, iki farkli diizeyde genel smava
girdikleri anlagilmaktadir. Bu smavlar sonucunda Orta egitim Sertifikas1 olan CSE ve
GCE alirlar. (Certificate of Secondary Education), (GCE “O” Level -General Certificate
of Education at Ordinary Level). “O” level’larmm CSE’lerden daha akademik ve degerli
oldugu soylenmektedir. Okul, farkli konularda 6grenciyi, yeteneklerine gore bu iki
smnavdan birine sokmakta iken, sonradan bu iki smav Genel Orta Egitim Sertifikasi
(General Certificate of Secondary Education - GCSE) adi altinda tek bir sinava

doniismiistiir. Bu simav 6grencinin sinif disi ilgilerini de yansitmaktadir

(http://www.inca.org.uk/england-system-mainstream.html).

On alt1 yasma kadar egitim zorunludur. Ogrenciler isterlerse iki yil daha
okuyabilirler. lk egitimden sonra orta egitime gecis smavsizdir. 1965°te ¢ikan yasaya
gore ilkegitim sonucunda 6grencilerinden en basarili olanlardan % 20’si “Grammar”
okullarina, gerisi “Secondary” okullarma kabul edilir. LEA’larin ¢ogu bu sistemi
kaldirmustir. Ingiltere’de zorunlu egitim 5-16 yas arasmdadir. Zorunlu egitim yasinda
bulunan her c¢ocugun okula diizenli devam etmesi suretiyle yasina, istidadina ve
kabiliyetine uygun tam verimli bir egitim saglamak her velinin gérevidir. Ik ve orta

egitim seviyesinde 16 yasa kadar sinif gegme ve kalma yoktur
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(http://www.inca.org.uk/1304.html).

ikincil Alan ikinci Basamak

Bu basamak 17-18 yas grubunu kapsar. 16 yasindan sonra 6grenci Genel Orta
egitim Sertifikas1 (General Certificate of Secondary Education - GCSE) alabilir ve bunu
takip eden iki y1l sonra 18 yasmda alman ileri Diizey Egitim Diplomas1 (Certificate of
Education at Advanced Level - GCE, A-Level) smavina girmeye hak kazanir.

Ogrencilerin yiiksek egitim almalar1 i¢in GCE, A-level almis olmalar1 gerekmektedir

(http://www.inca.org.uk/1304.html).

Ortadgretim programlarinda; Tasarim ve teknoloji, Bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT), Tarih, Cografya, Yabanci dil, Sanat ve tasarim, Miizik, Vatandashk, Beden
egitimi dersleri okutulmaktadir. Okullar ayn1 zamanda din egitimi ve toplu ibadet
saglamak ve 14 yas ile 16 arasinda Ogrencilere cinsel egitim, kariyer egitimi ve

rehberlik dersini de planli bir programla sunmas1 gerekmektedir

(http://www.inca.org.uk/1303.html).

Yiiksekogretim: Eski politekniklere 1992 yilinda {iniversite statiisli verilmistir.
Universitelerde yiiriitiilen yiiksek egitim programlarinin egitim siirelerine yonelik olarak
merkezi veya resmi herhangi bir diizenleme bulunmamaktadir. Bu nedenle, derecelere
iligkin terminoloji ve yapilanmalar, bir iiniversiteden digerine degisiklik gostermektedir.
Bunun yam sira, Ingiltere, Iskogya ve Galler arasinda da farkliliklar bulunmaktadur.
Birlesik Krallik terminolojisine gore, yiiksek egitimde dereceler iki ana kategoriye
ayrilmaktadir: On Lisans ve Lisans Diizeyi (Under Graduate Level) ve Lisans Ustii
Diizey (Post Graduate Level). On Lisans ve Lisans Diizeyi, programm siiresine
bakilmaksizin, biitiin birinci ve alt dereceleri kapsamaktadir. Alt dereceler, iki yillik
Yiksek Okul Diplomast (Higher National Diploma) ve bir yillik Yiksek Okul
Sertifikasindan (Higher National Certificate) olusmaktadir. Universite Mezunu
(Bachelor) derecesi genellikle tic ya da dort yillik bir egitim sonunda verilir. Tip ve
Veterinerlik alanlarindaki egitim siiresi bes yildir. Bachelor dereceleri, programlarin
kosullarma ve Ogrencinin kapasitesi ile performansina gore smiflandirilir.

Smiflandirma, siradan — niteliksiz (ordinarynon-honours degree), iiclincii siif derece
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(third class honours), ikinci smif derece (second class honours) (iki diizeyde) ve birinci
sinif derece (first class honours) seklinde yapilmaktadir. Dersler, modiiler ve kredi
toplama temeline dayanan bir sistemde verilmektedir. Lisans Ustii Diizey (Post
Graduate Level), egitim siireleri bir ya da iki yil arasinda degisen ¢ok ¢esitli yiiksek
lisans programlar1 (bunlardan bazilar1 tamamen derse, bazilar1 ise arastirmaya
yoneliktir), pek c¢ok sayida Yiiksek Lisans Diplomast (Post Graduate Diploma)
programlar1 ve Ph. D. derecesine yonelik doktora programlarindan olusmaktadir (Akt:

Kilimci, 2006).

Egitim boliimiindeki 6grencilerin Bachelor of Education (BEd), Bachelor of
Combined Studies ve Bachelor of Philosophy in Education ya da Bachelor of Arts (BA)

derecelerini alma sans1 vardir

(https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-Kingdom-

England:Higher Education # Definition_of higher education).

Yiiksek 6gretim diizeyindeki din egitimi, iiniversitelere bagl ilahiyat fakiilteleri
veya boliimlerinde yapilmaktadir. Ayrica Hiristiyan kiliselerinin ihtiya¢ duyduklar: din
adami yetistirmek i¢in kurduklar1 papaz okullarinda da bu egitim verilmektedir

(Kaymakcan, 2004).

Tiirkiye ve Ingiltere 6gretim programlarma ve bu 6gretim programlarinda din
dersine verilen Onem incelendikten sonra karsilastirmali egitim ¢aligmalarinin
incelenmesi gerekmektedir. Karsilastirmali ¢alismalarda inceleme alanina taraf olan
olgularm benzer, ortak veya farkli yonlerinin incelemesi yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin

birkagindan ve igeriklerinden asagida kisaca bahsedilmistir.
2.7. Karsilastirmah Egitim

Kargilastirmali egitim, c¢esitli toplumlarda, iilkelerde, bdlgelerde ve tarihi
donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bir biitiin olarak bazen de bir ka¢ yonden
karsilagtirilmasiyla yapilan calismalardir. Bu c¢aligmalarda calismaya konu olan
taraflarin ortak yonlerini ve farkli yonlerini tespit ederek bundan egitimsel teori ve

pratiginde, egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararasi
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iligkilerin yumusatilmasinda ve bir baris ortami saglanmasinda yararlanilmaya c¢alisilan

bir bilimdir (Akt: Ergiin, 1985).

Farkl kiiltiirlerde ve tilkelerde karsilastirmali egitim, iki ya da daha fazla egitim
sisteminin, teorik ve pratik anlamda, farklilik ve benzerliklerinin detayli olarak

incelenmesinin saglandigi arastirma alnidir (Tiirkoglu,1998).

Bu anlamda Varis karsilastrmali egitimi, toplumlarda mevcut olan egitim
sorunlarmi ve bunlarin sebeplerini, diger toplumlarda benzer faktorlere temas ederek
belirleyen bir inceleme ve arastrma alamidir, seklinde agiklamustir. Karsilastirmali
egitimin temel amaci, egitim sistemlerinin sorunlarma ve etkilerine dair gegerli bilgiler
elde etmek, egitimde etkili olan faktorlerin gesitli lilkelerdeki gelisimini inceleyerek,
egitim politikasinin belirlenmesine yardimci olabilecek goriisler kazandirabilmedir

(Demirel, 2000).

Kargilagtirmali Egitim Bilimi, bir karsilastirma arastirmasi olustururken Olciit
olarak, psikoloji, sosyoloji ve ekonomideki kuramlardan ve gerektigi anda istatistiksel
verilerden yararlanir. Bunlar, olmasi gerekli olan degerleri olustururlar. Bu 6lg¢iitler ile
egitim alaninda yapilan durum tespitlerinde olas1 aksakliklar1 gdsterirler. Olan degerden
durum saptamalar1 yapilir. Yani karsilagtirmanin yapilmasi gereken alanlarinda tilkeler
arasinda durum tespitiyle bunlar goriiniir hale getirilir. Karsilastirmali egitim bilimi
karsilagtirmanin amacina gore arastirmalar icin farkli yaklasimlarin sunulmasini saglar

(Ultanir, 2000).

Saf bilimsel bir bakis agisiyla bakildiginda egitime etki eden faktorlerin cesitli
egitim sistemlerinde nasil sonuglar dogurdugunu incelemek amaci da karsilastirmali
egitimin Onemli Ozelliklerindendir. Zaten her giin siklasan uluslararast politik,
ekonomik, askeri, kiiltiirel siki iligkiler de egitimde biitiin toplumlarin ve devletlerin
kabul edebilecegi prensipleri bulmaya yonelik calismalar yapmayi1 zorunlu hale
getiriyor. Bunun verilerinin saglanmasi da karsilastirmali egitim bilimi ile olacaktir

(Akt: Akalin, 2008).

Kargilagtirmali egitim c¢aligsmalari; farkl iilkelerin deneyimlerinden yola

cikilarak yapilacak girisimlerin olasi sonuglarini tanimlayabilmeyi saglayarak, farkli
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uygulamalarin  goriilmesini saglayan genis bir bilgi birikimi sunarak, egitim
reformlarmin gelistirilmesinde destekleyici rol oynamakta ve kiiltiirel farkliliklar1 ve
benzerlikleri tartisarak toplumlar arasinda isbirligini gergeklestirmeye yardim

etmektedir (Philips ve Schweisfurth, 2008).

Tanimlamalardan da anlasilacagi {izere, karsilastrmali egitim caligmalari,
iilkelerin kendi sorunlarma ¢6ziim ararken benzer sorunlar ile karsilasmis diger
iilkelerin deneyimlerinden faydalanmalarina yardimei olmaktadir. Bir iilkenin egitim
sistemi ile ilgili deneyimleri, oteki iilkeler icin bir bakima 6rnek olay olarak da

nitelendirilebilir (Saglam, 1999).

Kargilagtirmali egitim; toplumlarda mevcut egitim problemlerini ve bu
problemleri doguran nedenleri, diger toplumlarda benzer faktorlere deginerek saptayan,
yorumlayan bir inceleme ve arastirma alani olarak tamimlamaktadir (Lauwerys; Varis;
Neff, 1971). Bu noktada karsilastirmali e§itim arastirmalariyla, ulagilmak istenen bir
iilkedeki egitim uygulamalarinin kokeninin ortaya konulmasi olarak da tanimlanabilir

(Erdogan, 2003).
2.7.1. Diinyada Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Gelisimi

Karsilastirmali Egitim, geng bir disiplin olarak gériinmesine ragmen Eflatun’dan
bu yana pek cok diislinliir ve egitimci bu alanin kapsamina girebilecek caligmalar
yapmustrr (King, 1979; Noah ve Ekstein, 1969; Holmes,1981). Ornegin, Eflatun,
Atina’nin Isparta’ya yenilmesini, sahip oldugu insan yetistirme diizenine dayandirmis
ve yenilestirme amaciyla Isparta’nin egitim sistemini incelemistir (Holmes, 1981).
Eflatun’dan bagska diisiiniirlerden Xenophon da Yunan genglerinin daha iyi yetismeleri
icin Iran’da aristokrat cocuklarmna ydnelik olarak uygulanan egitimi incelemistir

(Bilhan, 1992).

Noah ve Eckstein’e (1969) gore karsilastrmali egitim farkli iilkelerin bu
yondeki gelisimlerinden faydalanarak bir ders g¢ikarma istegidir. 19. yiizyilda 6rnek
alimacak hedef iilkelerin basinda Fransa ve Prusya gelmistir. Buradaki bagka iilkelerin

gelisimlerinden faydalanarak bir ders ¢ikarma isteginden kasit yabanci tilkelerin egitim
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sistemlerinin incelenmesi ve buradaki egitsel drneklerin ithal edilerek ve uyarlanmasidir

(Akt: Phillips ve Ochs, 2004).

Kargilagtrmali Egitimin bilimsel bir disiplin olmasi Marc Antoine Jullien’in
1817 yilinda kaleme aldig1 “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plan1 ve On
Gortigler” adli eserle baslamaktadir. Jullien, bu eserinde karsilastirmali arastirmalarin
yapilabilmesi  i¢cin  sistematik  bir  yaklasim < ve  yOntem = sunmaktadir

(http://www.irfanerdogan.com.tr/).

Kargilagtirmali Egitim ile ilgili, Marc Antoine Jullien’in 1817 yillarinda basit bir
anket arastirmasina dayali olarak hazirlamis oldugu, “Karsilastirmalh Egitim Uzerine Bir
Calisma Plam1 ve On Goriisler” adli calismayr yaymmlamasi, onun karsilastrmali
egitimin kurucusu olarak bilinmesine sebep olmustur. Jullien, ilk defa farkli egitim
sistemlerindeki uygulamalari sistematik bir yaklagimla incelemis ve egitim sistemlerinin
ozelliklerini siniflamay1r denemistir. Jullien karsilastirmali egitimin pozitif bir bilim
oldugunu ve egitimi karsilastrmali caligmalarla daha iyiye gotiirmenin miimkiin

oldugunu belirtmektedir (Green, 2003).

Jullien’den sonra, 19. yiizyilda karsilastrmali egitimciler daha c¢ok baska
ilkelerin egitim sistemlerini inceleyip, elde ettikleri bilgiler dogrultusunda kendi
iilkelerinde reform caligmalar1 baglatan egitim yoneticileri olmuslardir. 19. yiizyilda
analitik yontem kullanilmamis ve egitimciler c¢alismalarini daha c¢ok gezi ve
tanimlamalara dayandirmislardir. Buna ragmen Arnold’un Fransa ve Rusya ziyaretleri
hakkinda elde ettigi bilgileri incelerken “ni¢in” ve “nasil” gibi sorular1 sormasi
karsilagtirmali egitimin analitik yontemi kullanarak sorgulayan disiplinler-arasi bir alan

olmasina onciiliik etmis ve alanin kapsamini biiyiik 6l¢iide sekillendirmistir (Sel, 2004).

19. yilizyildaki karsilastrmali egitimciler, genelde kendi {ilkeleri disindaki
iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi toplayan ve daha sonra bu bilgiler 15181nda
kendi iilkelerinde reform galismalarini baslatan egitim yoneticilerinden olugmustur.
Ornegin, Karsilastirmali Egitimin ABD’deki onciilerinden olan Horrace Mann, bir
egitim yoneticisi olup 1840 yilinda ABD’de egitim sisteminin teskilatlandirilmasi i¢in

caba sarfetmis bir kisidir (http://www.irfanerdogan.com.tr/ ).
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Din ile egitimi uzlastirma sorununa ¢éziim arayan Mann, egitim giderlerini dini
kurumlar mi, devlet mi, 6zel sektdor mii, yoksa mahalli kurumlar m1 karsilayacak?
sorusuna cevap bulmak i¢in, Rusya, Fransa ve Isvigre’ye seyahatler yapmustir. Mann, bu
gezilerden dondiikten sonra gozlemlerini yazdigi raporlarinda seyahat ettigi tlilkelerde
gordiigii uygulamalara deginirken, bir lilkede gergeklesen egitim sorunlarinin neden

baska bir iilkede gerceklesmedigini de irdelemeye ¢alismistir

(http://www.irfanerdogan.com.tr/).

19. yiizy1l karsilastirmali egitimcileri arasinda sayilan Micheal Sadler ve Harris,
ayn1 zamanda 20. yiizyilin da 6nde gelen karsilastirmali egitimcileri kabul edilir. Sadler,
karsilagtirmali egitime sosyolojik bakis agisini kazandirmaya caligmistir. Bu bakis
acisini, egitim sistemi, demiryollar1 ag1 sistemi gibi transfer edilemez, sozleriyle ¢ok
acik bir sekilde dile getirmektedir. Sadler’in bu disilincesi, karsilastirmali egitimin
kuramsal temellerinin kose taslarindan birisi olarak kabul edilir (Altbach ve Kelly,
1986). 20. ylizyilin bir diger oncii karsilagtirmali egitimcisi sayilan Harris de egitimle
ilgili gelecekteki olaylarin tahmin edilmesine dayali bir yaklagimi kullanmistir (Holmes,

1981).

20. yiizyilla geldigimizde, karsilastirmali egitime sosyolojik bir bakis acgisi

(Y P-4

kazandirmaya calisan Micheal Sadler, bu diisiincesini “egitim sistemi, toplumun
ayrilmaz bir parcasidir” sozleriyle ifade etmistir (Bereday, 1964). Bu yiizyilda
karsilagtirmali egitim alaninda ¢alisma yapan 6nemli bilim adamlar1 arasinda Micheal
Sadler, Nicholas Hans ve Isaac Kandel gosterilebilir. Sadler, Hans ve Kandel ortak
olarak ulusal sistemleri tanimlamaya ve agiklamaya caligmislardir. Micheal Sadler, her
iilkenin egitim sisteminin o iilke gerceklerine bagimli olarak olusabilecegi ve bir yerde
ise yarayan ¢ok gelismis bir sistemin diger bir sisteme uygulanmasinin zorlugu ve
karsilagtirmali egitimin sosyal bir alan olarak pozitivist bir anlayisla evrensel genel
gecer kanunlara sahip olamayacagmi ifade eder (Green, 2003). Kandel’in ¢alismalari
daha cok Ogretim programi degisimleri iizerinedir ve fonksiyonistlerin ilkelerini
benimsemez. Kandel sistem degisiminde kiiltiirel, tarihsel gii¢ faktorlerinin etkisini,

devlet ile kilisenin rollerini, sosyal ve ekonomik organizasyonu incelemistir (Welch,

1991).
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1960’lardan sonra, karsilastrmali egitimi daha bilimsel bir c¢ergeveye
oturtabilmek i¢in yeni yOntem arayislar1 basladi. Nitekim Comparative Education
Review (Karsilastrmali Egitim Incelemesi) adli dergide, bu tarihlerde, yontem
konusunda 19 ayr1 makalenin yayimlandig1 gézlenmistir. Bu konudaki ilk cabalar,
George Bereday’in Comparative Method in Education (Egitimde Karsilagtirmali
Yontemler) adli klasik eserinde goriilmeye baslandi. Ayrica Horald Noah, Max
Eckstein, C. Arnold Anderson gibi akademisyenlerin, alanin bilimsel bir ¢erceveye
oturmasinda biiylik katkilar1 oldu. Bu kisiler, karsilastrmali egitimin hipotez formiile
etme ve test etme gibi istatistiki iglemlerin kullanilmasini igeren bir metodolojinin
kullanilmasiyla bilimsel bir disiplin olabilecegine inandilar. Ayn1 sekilde, Brain Holmes
de karsilastirmali egitimdeki yeni problemlerin ve karmasikliklarmm gercek veya
varsayima dayali bir problemden yola ¢ikilip ¢éziimler aranmasi seklindeki evrelerden
olusan, Dewey ve Popper’in bilimsel arastirma ilkelerine dayali bir yontemden olusmasi

gerektigini ileri siirmiistiir (Holmes, 1981).

Diger taraftan Eckstein de (1983) alanda kullanilan bazi terim ve kavramlari
tahlil etmistir. Ornegin, Comparative Mind (Karsilastirilmali Diisiince) adli makalesinde
karsilagtirma terimini degisik acilardan tahlil ederek tanimlamaya calisti. Eckstein’e
gore karsilastirma, iki seyin nasil benzedigini veya benzemedigini gormek icin
arastirmak, benzerliklerine dikkat ¢ekmek veya birinin digerine neden oldugunu
gostermeye calismaktir. Eckstein, karsilagtirmanin insanin diigiinme siirecinin
gelismesinde iler1 bir asama olduguna dikkat ¢eker. Eckstein, karsilastirmali diistinceyi
(comparative mind) de bilinmeyeni bilinenler agisindan agiklamak i¢in benzetim
(mecaz), modeller ve kuramsal temeller kullanarak figiiratif diisiinmeye dogru yonelen

zihinsel bir etkinlik olarak tanimlar (Eckstein, 1983).

Kargilagtirmali egitim arastirmalarinda 1960 sonrasi dikkati ¢eken Onemli
noktalardan birisi de egitimle ilgili olan sosyoloji, psikoloji, ekonomi ve antropoloji gibi
alanlarin kapsami igine girebilecek caligmalarin 6nceki donemlere gore daha fazla
yapilmasidir. Nitekim karsilastirmali egitim alaninda en 6nemli yaym organlarindan
birisi olarak kabul edilen Comparative Education Review (Karsilastrmali Egitim
Incelemesi)’de yer alan makalelerin basliklarinin smiflandirilmasi {izerine yapilan bir

arastirmada, bu dergide yaymlanan makalelerin basliklarinin % 19 unun siyaset bilimi,
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% 17’sinin sosyoloji, % 11’inin ekonomi, % 6’smin antropoloji ve % 3’iiniin de

psikolojiyle ilgili oldugu saptanmustir (Koehl, 1977).

Kargilagtirmali egitim yeni hedeflere ulagsmak icin eski Yunan tarihine dayanan
ve XIX. yiizyildan beri filizoflar, antropologlar, politikacilar ve sosyologlar gibi farkli
disiplinlere sahip arastirmacilar tarafindan kullanilan bir yaklagimdir. 1970’lerden beri
de sosyal bilimlerde disiplinlerarasi ve uluslararas1 yardimlasma ve arastirma amaciyla
bircok Avrupali kurum tarafindan karsilastirma yapilmaktadir. Karsilastirmali arastirma
yontemleri uluslararasi caligmalarda farkli toplumlardaki benzerlik ve farkliliklar:
belirlemek, analiz etmek ve agiklamak amaciyla uzun zamandir kullanilmaktadir. Bir
iilkede siyasi, ticari, yonetim ya da egitim alaninda meydana gelen problemlerin
coziimiinde bagka iilkelerin de ayni problemlerle karsilasip karsilagsmadigmni arastirip,
¢Oziim yollarmi1 bulmaya g¢alismak, yalnizca o iilkenin problemlerine degil arastirilan
iilkelerin kiiltiirlerini 6grenmeye ve onlar1 daha 1yi anlamaya da yardimc1 olur (Phillips
ve Ochs, 2004).

Egitim ve ulusal kalkinma arasindaki iligkinin arastirilmasi, karsilastirmali
egitimle ilgili bu yillarda agilan kurumlarin da oncelikli konusu olmaya basladi.
Ornegin, Stanford Universitesinde kurulan Karsilastrmali Egitim Merkezi’nin amaci,
ulusal kalkinmaya yardimci olacak egitim stratejistlerini egitmek ve gelismekte olan
iilkelerin sosyo ekonomik ve politik a¢idan kalkinmalar1 i¢in yeni stratejiler iiretmekti.
Yine bu yillarda Columbia, Harvard ve Chicago gibi iiniversitelerde agilan Uluslararasi
Egitim ve Kalkinma adi altindaki enstitiiler de egitimin ulusal gelismeyle olan iliskisini
arastirmaya basladi (Kazamias ve Schwartz, 1977).

Ozellikle 1977 den sonra, egitim sistemi ile diger toplumsal kurumlar arasindaki
karsilikli iligkilerin arastirilmasina dayali olan ve yapisal-islevselcilik (structural-
functionalism) olarak adlandirilan yaklagim kullanilmaya baslandi. Bu ¢ercevede, okul
cesitleri (egitim-ici, intra-educational) arasindaki iligskiler ve sosyal yapi ile egitimin
cesitli  yonleri (egitimsel-toplumsal, educational-societal) arasindaki baglantilar
incelenmeye calisildi (Demirel, 1992).

Son zamanlarda karsilastirmali egitim arastirmalarindaki egilim degismistir.
Kargilastirmali egitim ve uluslararas1 egitim c¢ok disiplinli bir alan olmus ve diger
disiplinlerin teori ve yontemlerini de kullanan fakat kendi i¢inde ayirt edici ilgi, kavram
ve Ozellikleri olan bir alan olmustur. Bunlardan en belirgini egitimin analizinde mikro,
makro ve kurum diizeyinde analiz yapilmasi, uluslararast egitim politikas1 ve
uygulamalarmin transfer edilebilirliginin incelenmesi, uluslarin, zaman ve global
cerceve i¢inde benzerlik ve farkliliklarmin karsilastirilmasi alanda faydal gelismeler
saglamistir. Karsilastirmali egitimin yapilmasi kendi egitim sistemimizi anlamamizi
saglamanin yam sira egitim sistemlerinde benzer problemlerin ¢6ziilmesi adma farkl
iilkelerin sistemlerini incelememizi ve gelecekte de bu konuda Onlemler almamiza
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yardimer olur. Ugiinciisii toplumun politik, sosyal ve ekonomik sektdrleri ile egitim
arasindaki iliskinin dogasmi daha iyi anlamamiza yardimci olur. Burada bir iilkenin
degerlerini ortaya koymaktansa birden fazla iilke i¢cin gegerli olabilecek degerlerin
ortaya konmasi ve farkliliklarla benzerliklerin kiyaslanmasi bu anlamda biiylik yardim
saglar. Son olarak da Uluslararas1 bir yardimlasma, iyi niyet ve anlayis gelismesine
katkida bulunur (Crossley ve Jarvis, 2000b).

1980’11 yillarda yapilan karsilastirmali calismalarda egitimde kalite ile egitime
ayrilan kaynaklar arasindaki iliskinin genel anlamda incelenmesi yapilarak, alternatif
kaynak arayiglarinin belirlenmesine yonelik caligmalar ortaya konmaktadir. Bu
donemde egitimde kalitenin arttirilmasi, finansman kaynaklarmin yiikseltilerek
caligmalarin arttirilmasimmin  yaninda karsilastrmali  egitimin  kuramsal kismini
ilgilendiren caligmalar da devam etmistir. Soguk savasin bittigi ve {lkelerarasi
ayrismanin sona erdigi bir donem olan 1990’11 yillarm basindaki karsilagtirmali
calismalar, savag Oncesi ele alinmayan konu ve kisimlarm 6zellikle rakip uluslarin
egitim sistemlerini anlamak, egitim araciligi ile uluslararasi bir anlayis olusturabilmek
ve diinya barigin1 saglama amacii giiden calismalar olarak yasama gecirilmistir.
Bundan sonraki ve giinlimiize kadar uzanan siiregte yapilan calismalar, yeni diinya
diizeninde insanligin karsilastig1 problemlerin ¢éziimiine yonelik agilimlar: saglamak ve
bu yonde donanimli bireyler yetistirme noktasinda yogunlagmistir. Bu amacla yasama
gecirilen calismalara bakildiginda daha ¢ok “silahsizlanma egitimi”, “baris egitimi”,
“cevre egitimi” ve “demokrasi egitimi” uygulamalarmin gelistirilmesi ekseni etrafinda
ele alindig1 goriilecektir (Asc1, 2009).

Ozetle giiniimiizde egitim politikalarmda basarili iilkelerin programlarmi alarak
bire bir uygulamak yanlis olacaktir. Fakat egitim politikalarinda belli bir basariy1
yakalamis tilkelerin egitim programlar: ciddi bir sekilde arastirilarak, egitsel basariy1
saglayan faktorlerin tespiti sonucunda ulusal faktorler de diisiiniilerek, sonrasinda

hedeflerin degerlendirilerek uygulanmasina bakilabilir.
2.7.2. Tiirkiye’de Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de karsilagtirmali egitim kavramindan akademik diizeyde bahsedilmesi
1960’lardan sonra basladi. Ancak bu tarihten 6nce de bu alanin kapsamina girebilecek
calismalar yapilmistir. Ornegin, Orta Asyali bir bilgin olan Beyruni’nin (978-1039),
Hint kiiltiirtinii karsilastirarak incelemesi onemli bir calismadir (Bilhan, 1992).

Ali Suavi, Namik Kemal, Ismail Hakk: Baltacioglu gibi diisiiniirler de egitim
sisteminin gelistirilmesi icin Avrupa iilkelerindeki egitim sistemlerini tartismislardir.

Ayrica Tirk egitim sisteminde yabanci uzmanlardan yararlanma, 6teden beri 6nemli bir
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gelenek olmustur. Ornegin, Cumhuriyet’in kurulus yillarinda iinlii egitimci John
Dewey, Omar Buyse gibi egitimciler, egitimde reformlar yapmak iizere Tiirkiye’ye
davet edilmiglerdir (Erdogan, 2003).

Kargilagtirmali egitim, alan olarak Tiirkiye’deki egitim bilimi ¢aligmalarinda ilk
defa Ankara Universitesine bagli Egitim Fakiiltesi’'nde Fatma Varis ve iki yabanci
profesoriin katkisiyla 1967 yilinda okutulan Mukayeseli Egitim dersiyle baglar. Bu
bilim adamlarinin ortaklasa yazdiklar1i Mukayeseli Egitim adli kitap, bu alanda Tiirk¢e
yazilmis ilk eser olarak degerlendirilebilir. 1970’lerden sonra da Ankara Universitesi,
Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’ne bagl bir Mukayeseli Egitim Arastirmalar1 Enstitiisii
kuruldu. Bu enstitiiniin kurucusu Kemal Ayta¢’in yazdigi Cagdas Egitim Akimlari,
Avrupa Okul Reformlar1 adli eserler ve Karsilastrmali Egitim Uzerine Bir Calisma
Plan1 ve Ongoriisler adl1 terciime ilk Karsilastrmali Egitim calismalar1 arasindadir. Bu
arastirmalar, Tiirk egitimcileri icin Avrupali egitim tarihgilerini ve karsilagtirmali
egitimcileri tanitan bir koprii niteligi tasir (Erdogan, 2003).

1970-1980’lerdeki yapilan bu caligmalara karsin bugiin Tiirkiye’de ve
iiniversitelerinde Egitim Bilimleri alaninda, karsilastirmali egitim alaninin heniiz istenen
diizeyde gelismis oldugu sdylenemez. Dolayisiyla bu alanda yeterli sayida uzman ve
arastrmact bulunmamasi O6nemli bir sorundur. Bu sebeple karsilastirmali egitim
arastirmalart  yapanlarin  toplandigi, c¢aligmalarimi  ve diisiincelerini  paylastigi
organizasyonlar, bilgi s6leni ve kongre tiirii etkinliklerin sayica ve igerik yoniinden
artirilmas1 gereklidir. Bu durum Amerika Birlesik Devletleri’nde ve Avrupa’da uzun
yillardir uygulanmaktadir. Fakat Tirkiye’deki {iiniversite ve egitim c¢evrelerinde
beklenen diizeyde gergeklestirilememis olmasi 6nemle iizerinde durulmasi gereken ayri
bir konudur (Asc1, 2009).

1985°te yapilan, Adil Tiirkoglu’nun Fransa, Isvicre ve Romanya egitim
sistemlerini inceleyen eseri de Tiirkiye’de yayimlanan karsilastirmali egitim ¢calismalari
icin ilk 6nemli 6rnekler arasinda sayilabilir. Bu arada Ferhan Oguzkan’in 1965 yilinda
J. F. Cramer ve G. S. Browne tarafindan yazilan Contemparary Education adli eseri
1982 yilinda Tiirk¢eye g¢evirmesi de Tiirkiye’deki karsilastrmali egitim g¢alismalari
agisindan dnemli bir katkidir. irfan Erdogan tarafindan 1995 yilinda yazilan Cagdas
Egitim Sistemleri adli eserde ise karsilastrmali egitimin genis bir kavramsal

tanimlamasi, tarihg¢esi ve yontemleri hakkinda bilgiler yer almaktadir (Erdogan, 2003).
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2.7.3. Tiirkiye’de Yapilan Baz1 Karsilastirmah Cahsmalar

Demirel (2003), “Tiirkiye ve Fransa'daki Ilkogretim Ingilizce Ogretim
Programlarmin Karsilastirilmasi” adli yayimlanmis yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ve
Fransa'daki 4. ve 5. smf ilkdgretim Ingilizce 6gretim programlarm karsilastirarak bu
programlarin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymay1 amaglamistir.

Arastirmada, var olan bir durumu ortaya koymak amaglandigindan evren ve
orneklem tayinine gidilmeyerek tarama modeli kullanilmistir. Ogretim programlar: ve
egitim sistemleri ile ilgili bilgiler literatiir taramasi ile kiitiiphane ve internetten elde
edilen belgelerden saglanmistir. Arastirmada, Tiirkiye 1lkdgretim Birinci Kademe (4. ve
5. smif) Ingilizce Ogretim Program ile Fransa CM1 ve CM2 (4. ve 5. smif) Ingilizce
Ogretim Programu hedef, igerik, egitim durumlar1 ve smama durumlar1 agisindan
karsilastirmustir. Ayrica bu veriler seviye gruplari baz alinarak tablolastirilmugtir. ilgili
programlarin ayrmtilt betimlemeleri yapilmis, ardindan programlar arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar belirtilmis, son olarak elde edilen sonug¢lar yorumlanmistir.
Aragtirmanin sonuglarma gore: 1. olarak Fransa CM1 ve CM2 Ingilizce Ogretim
Programi'nda yer alan hedeflerden iletisimsel becerilere yonelik olanlar merkezde iken;
Tiirkiye Ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretim Programi'nda iletisimsel
becerilere yonelik hedefler bulunsa da bunlarm merkezde olmadig saptanmistir. ikinci
olarak Fransa CM1 ve CM2 Ingilizce Ogretim Programi'nin igeriginde yer alan islev
kategorisinin iletisimsel becerilere odakli oldugu goriilmektedir. igerik kategorisinde
yer alan dilbilgisi ve s6zvarligi unsurlarinin gerekli iletisimsel becerilerin kazanimi igin
ara¢ oldugu; Tiirkiye Ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretim Programi'nda ise
islev kategorisinde dilbilgisi ve s6zvarlig1 unsurlarina iletisimsel beceriler kadar ¢ok
deginildigi saptanmustir. 3. olarak Fransa CM1 ve CM2 Ingilizce Ogretim Programi'nda
CM2 igeriginin CM1 igerigini tamamen kapsadig1; Tiirkiye Ilkdgretim Birinci Kademe
Ingilizce Ogretim Programinda ise 5. smuf igeriginin 4. smif igeriini tamamen
kapsamadig1 belirlenmistir. 4. olarak Fransa CM1 ve CM2 Ingilizce 6gretim
Programi'nda yer alan egitim durumlarmin Tiirkiye Ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce
Ogretim Programi'ndan ¢ok daha kapsamli ve ayrintili oldugu saptanmistir. Son olarak
da Tiirkiye IIkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretim Programu ile Fransa CM1 ve
CM2 Ingilizce Ogretim Programinin smama durumlarinm birbirinden oldukca farkli

oldugu, Tiirkiye ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretim Programi'min smama
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durumlarinda iiriin degerlendirmenin agirlikta oldugu, Fransa CM1 ve CM2 Ingilizce
Ogretim Programi'nin smama durumlarinda ise siire¢ degerlendirmenin sz konusu
oldugu belirlenmistir (Demirel, 2003).

Iki iilkenin, igerik ve ydnetim olarak birbirlerinden ¢ok farkl egitim sistemlerine
sahip olmadig1 fakat Fransa’daki ilkdgretim Ingilizce dgretim programlarmin gdreceli
olarak daha zengin ve esnek bir yapiya sahip oldugu ve Tirkiye’deki ilkdgretim
Ingilizce ogretim programlarinm gelistirilmesinde ve uygulanmasida birtakim
eksikliklerin mevcut oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler ve
degerlendirmeler 1s1¢inda, Tiirkiye’deki ilkdgretim Ingilizce 6gretim programlar1 ve
ogretimi ile ilgili eksiklerin giderilmesi adina kapsamli ¢6ziim Onerileri sunulmustur
(Demirel, 2003).

Giin (2007), “Tiirkiye ve Ingiltere Ilkdgretim 4. ve 5. smiflar Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasr” adli yayimlanmus yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye Ilkdgretim 4. ve 5. simflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile Ingiltere
4 ve 5. Seviyeler Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’m karsilastrmistir. Bu
karsilagtirilmali ¢alismada programlarin benzer ve farkli yonleri ortaya konulmaya
calistimustir. Ingiltere’de sosyal bilgiler dersi tarih, cografya ve vatandashk bilgileri
dersi ad1 altinda sunulmaktadir. Bu nedenle arastirmada ii¢ derse ait 6gretim programlari
incelenmistir.

Arastirmada, var olan bir durumu ortaya koyma amaci giidiildiiglinden tarama
modeli kullanilmis, evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir. Ogretim programlar1 ve
egitim sistemleriyle ilgili bilgiler literatiir taramasiyla, kiitiiphanelerden ve genel ag
ortamindan elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler “belge ¢o6ziimleme
(document analysis)” yontemiyle degerlendirilerek arastirma icin gerekli olan veriler
elde edilmistir. Hedefler ve konularla ilgili veriler seviye gruplar1 temel alinarak
tablolastirilmis ve karsilastirilmistir. Egitim durumlariyla ilgili veriler igerik, nitelik,
nicelik ve dersin islenisine olan etkisi yonlerinden karsilastirilmigtir. Siama
durumlarinin karsilagtirilmasi siirecinde ise egitim siirecindeki degerlendirme sistemleri
ve sinama araclart karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular alt problemlere gore
yorumlanmistir (Giin, 2007).

Sonug olarak iki iilkenin, igerik ve yonetim olarak birbirlerinden ¢ok farkli

egitim sistemlerine sahip oldugu, Ingiltere Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin daha
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zengin ve esnek bir yapiya sahip oldugu ve Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda birtakim eksikliklerin mevcut oldugu
saptanmistir. Arastrma sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler 1s1ginda,
Tiirkiye’de genel egitim sistemi problemleri ve sosyal bilgiler egitim ve 6gretimi ile
ilgili eksiklerin giderilmesi adina kapsamli ¢6ziim 6nerileri sunulmustur (Giin, 2007).
Tath (2010) “Tiirkiye ve Ingiltere 1lkogretim 4. ve 5. smiflar Miizik Dersi
Ogretim Programlarinin  Karsilastirilmas1” adli  yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye
ilkdgretim miizik dersi dgretim programu ile Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim
programin1 karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeyi amacglamistir. Bu
arastirma, Tiirkiye ve Ingiltere ilkogretim 4. ve 5. smiflar miizik dersi 6gretim
programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin karsilagtirilmasini ve her iki tilkenin 6gretim
programlarina yonelik Onerilerin gelistirilmesini amaglayan bir karsilastirmali miizik
egitimi ¢aligmasidir. Arastirmada, veriler dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmis
ve verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sorularina bagl
olarak bir analiz ¢ercevesi olusturulmustur. Buna gore iki program; genel yapilari, genel
amaglari, temel becerileri, kazanimlari, igerikleri, 6§renme-6gretme siirecleri ve 6lgme-
degerlendirme siirecleri yoniinden karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda, elde edilen
bulgular dogrultusunda iki {ilkenin miizik dersi Ogretim programlarina yonelik

onerilerde bulunulmustur (Tath, 2010).

Gevat (2011), “Tiirkiye ve Romanya Lise Cografya Dersi Ogretim
Programlarinin Amag, igerik ve Yontem Acisindan Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans
tezinde, Tiirkiye Lise Cografya Dersi Ogretim Programlari ile Romanya Lise Cografya
Dersi Ogretim Programlarmi karsilastirarak benzerlik ve farkhiliklar1 belirlemeyi

amagclamistir.

Bu calismanin amaci Tiirkiye ve Romanya’daki Ortadgretim Cografya Dersi
Ogretim Programlarmi amag, igerik ve yontem agisindan karsilastirmaktir. Bdylece her
iki tlkedeki cografya programlarinin belirlenen kriterler acisindan durumu ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Arastirmada kullanilan yontem igerik analizine uygun dokuman
analizi teknigidir. Her iki iilkenin resmi kurumlarindan edinilen cografya o6gretim
programlar1 dokiiman analizi teknigi ile birbiriyle karsilastirilarak, tarihi siire¢ icinde

birbirine olan benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlenmeye ¢alisiimistir (Gevat, 2011).
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Romanya ve Tirkiye’nin ulusal oncelikleri, kiiltiirleri, gelenekleri ve tarihi
birikimleri birbirinden farkli oldugu i¢in programlar agisindan bazi farkliliklarin
bulunmasi da dogaldir. Fakat bu caligma ile her iki lilkenin cografya dersleri ve 6gretim
programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak da miimkiindiir. Bunun yaninda her iki iilkenin
cografya Ogretim programlarmin amag, icerik ve yontem acisindan o6zellikleri
karsilastirilarak, arastirmact ve okuyuculara belli bir perspektif kazandirilmasi

amaglanmistir (Gevat, 2011).

Yapilan dokiiman analizleri ve literatiir ¢aligmalar1 sonucunda elde edilen
verilere gore, Romanya’nin cografya Ogretim programinda gegmiste yapilan
degisiklikler ve ideolojik kaygi baskilarmin daha c¢ok agirlik tasidigi goriilmektedir.
Tirkiye’deki cografya 6gretim programlarinin ise 6zellikle 1973’ten sonraki 6gretim
programi degisikliklerinden sonra fen bilimlerine ait dersler karsisinda daha 6nemsiz
hale getirildigi belirtilmistir. Bu durumun 2005 yilindaki Cografya Dersi Ogretim
Programi degisimine kadar siirdiigii goriilmiistiir. Buna karsin Romanya cografya
ogretim programinda Ozellikle 1994°ten sonra esasli ve dnemli degisimler yasanirken,
iilkedeki 6gretmenlik mesleginin dnemsizlesmesine paralel olarak yapilan degisimlerin
de yeni Romanya’daki cografya egitimine yeni bir soluk getirmedigi belirtilebilir. Buna
karsin Tiirkiye’de 6zellikle milenyum sonrasinda Avrupa Birligi adayliginin da etkisiyle
devlet¢i anlayistan bireyi merkeze alan anlayisa geg¢ilmis, bu anlayis da kendini egitim
iizerinde hissettirdigi ortaya konmustur. Bunun sonucunda Milli Egitim Bakanligi,
program yaklagimini 6gretmen merkezli geleneksel yapidan, 6grenci merkezli ve aktif
ogrenmeye dayali yeni yaklasima c¢evirmistir. Bu akimdan etkilenen derslerin basinda
gelen cografya 6gretim programi 2005 yilinda degistirilmis ve Romanya cografya
ogretim programimna gore oldukca organize ve detayli bir kilavuz olarak 6gretmenlerin

hizmetine sunulmustur (Gevat, 2011).

Mustafa (2011), “Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ilkdgretim Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ilkdgretim Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretim
Programlarmin ¢aligmalar1 incelenmis ve programlar arasindaki Kkarsilastirma
neticesinde benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymustur. Arastrmanin amaci Tiirkiye,

Almanya ve Hollanda egitim sistemlerini ve ad1 gecen iilkelerin ilkdgretim yabanci dil

57



ogretim programlarint hedefler, igerik, Ogretim siirecleri ve degerlendirme &geleri
bakimindan karsilastrmaktir. Bu caligma karsilastirmali egitim arastirmasidir ve
kullanilan veriler dokiiman incelemesi yolu ile elde edilmistir. Arastirmada kullanilan

verilerin birgogu tilkelerin resmi kaynaklarindan alinmistir (Mustafa, 2011).

Arastrmanin sonuglarina gore Tirk egitim sisteminin Almanya ve Hollanda
egitim sistemleri ile karsilastirildiginda daha merkezi bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica, Tiirkiye {lkdgretim Ingilizce Programimin, esnek olan Almanya
ve Hollanda programlariyla karsilastirildiginda daha kapsamli ve ayrintili oldugu
saptanmustir. Almanya’nin Ingilizce programi bir gergeve program iken, Hollanda’ nin
programinin tamami ulagilmasi gereken hedefler seklinde ifade edilmistir. Almanya ve
Hollanda Ingilizce dgretim programlari 6gretmene dersin planlanmasinda 6grenci ilgi
ve ihtiyaglarii géz oniinde bulundurmalarina daha fazla 6zgiirlik saglamaktadir. Her
ii¢ lilkenin programlarinda igerik, sunus bakimindan farklilik gostermektedir. Almanya
ve Hollanda’da o6gretmenlere Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda igerik
secimi yapma firsati verilmistir. Tiirkiye Ingilizce Ogretim programinda ise igerik
ayrmtili olarak verilmistir ve dgretmenler programi takip etmek zorundadir. Ogretim
siirecleri ile ilgili olarak Almanya ve Hollanda Ingilizce 6gretim programlarinda agikga
belirtilen yontem ve teknik bulunmamakta ve 6gretim i¢in uygun yontem ve teknik
seciminde karar verme gorevi dgretmenlere birakilmustir. Tiirkiye Ingilizce programinda
ise kullanilacak yontem ve teknikler siralanmis, ancak bunlarin nerede ve nasil
kullanilacaklarina dair agiklamalar bulunmamaktadir. Her {i¢ iilkede de iiriin ve siireg
degerlendirilmesine yer verildigi belirtilmistir (Mustafa, 2011).

Obal1 (2009), “Tiirkiye ve Ingiltere’deki Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programlarmnin Karsilastirilmas:1 Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans
tezinde Tiirkiye ilkdgretim fen ve teknoloji dersi &gretim programu ile Ingiltere
ilkogretim fen dersi 6gretim programi karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklari ortaya
konulmustur.

Arastrmada, var olan bir durumu oldugu sekliyle ortaya koyma
amacglandigindan betimsel ydntem kullanilmistir. Ogretim programlar1 ve egitim
sistemleriyle ilgili bilgiler literatiir taramasiyla, kiitiiphanelerden ve internet ortamindan
elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler lizerinde dokiiman analizi yontemi ile

karsilagtirmalar yapilarak arastirma icin gerekli veriler elde edilmistir. Arastirmada

58



Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim fen ve teknoloji dersi dgretim programlarr kazanim,
icerik, egitim durumlari, stnama durumlar1 ve ders kitaplar1 agisindan karsilastirilmastir.
Iigili programlarin ayrmtili betimlemeleri yapilmis ardindan programlar arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar belirtilmis, son olarak elde edilen sonuglar yorumlanmastir.

Arastirmanin sonuglarma (Obali, 2009) gore;

1. Ingiltere ilkogretim fen dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
Tirkiye’de kullanilan programa goére daha esnek bir yapiya sahip oldugu, fen ve
teknoloji dersinin gilinlik yasamda kullanim1 ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesine daha ¢ok 6nem verdigi saptanmistir.

2. Ingiltere ilkdgretim fen dersi 6gretim programindaki egitim durumlarmin
(6rnek ders planlar, islenis semalar1 ve smif i¢i etkinlikler) nitelik ve nicelik agisindan
Tiirkiye’deki fen ve teknoloji dersi 6gretim programina goére daha zengin bir g¢esitlilik
icerdigi ve 6gretmeni destekledigi belirlenmistir.

3. Bilgi ve lIletisim Teknolojilerine, Ingiltere ilkdgretim fen dersi 6gretim
programinda kazanimlar ve egitim durumlar1 bazinda agirlikli olarak yer verildigi,
Tiirkiye ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda ise bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimimin desteklendigi, ancak bu destegin kazanimlara ve egitim
durumlarna kismen yansitildig1 saptanmigstir.

4. ingiliz Egitim Sistemi’nde sinifta kalma sisteminin olmayismimn dgrencilerin
basarisizlik kaygisin1 onemli Olgiide azalttigi, boylece kuramsal olarak Ogrencilerin
dersleri basarili olmak i¢in degil, gerekli olduklar1 i¢in G8renmeleri gerektigi
diistincesine yonlendirilme yapildig1 belirlenmistir.

5. Tiirkiye ve Ingiltere’”de uygulanan 6gretim programlarmin smama
durumlarinda alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerinden yararlanildig:
saptanmigtir.

6. Ingiltere’de kullanilan ders kitaplarinda gorsel &gelerden fazlaca
yararlanildigi, ders kitaplarmm smif bazinda degil evre bazinda Ogretildigi
belirlenmistir.

Biitiin tlkelerin, 6zellikle de Tiirkiye’nin din dersi programlarmin 6gretimine
iligkin yapilan uluslararas1 karsilagtrmali c¢alismalara ihtiya¢ duydugu tartisma
ortadadir. Din dersi programlarinin 6gretimi alaninda yapilan caligmalarin istenen

seviyede olmamasi, bu alanin var olan sorunlarmin belirlenmesinde ve olusturulacak
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¢oziim Onerilerinin ortaya konmasi asamasinda biiyliik bir engeldir. Bu nedenle
yapilacak olan Din dersi programlarinin 6gretimine iliskin ¢aligmalarm artmasi hem bu

alanin hem de Tiirk egitim sisteminin gelisimi agisindan yararli goriilmektedir.

60



BOLUM 3

YONTEM

Bu calismada Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
programlarinin amag, icerik, 6gretme siirecleri ile degerlendirme boyutlar1 ele alinarak
karsilagtirilmasi amaglanmistir. Bu boliimde ¢calismanin modeli, ¢alisma kapsaminda ele
alman {lkelerin se¢ciminde kullanilan o6lgiitler, verilerin toplanmasit ve analizi yer
almaktadir.

3.1 Calismanin Modeli

Bu calismada, Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi programa ile
Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi programm karsilastirilarak,
aralarindaki benzerlikler ve farkliliklarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Burada var
olan bir durumun oldugu gibi ortaya koyulmasi amacglandigindan tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli Karasar’a (1994) gore cok sayida birimden olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir sonuca varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
almacak bir grup, 6rnek ya da o6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.
Tarama modelleri, ge¢miste ve halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 icinde var oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.

Bu arastirma; niteliksel veri toplamaya yonelik olup Tiirkiye ve Ingiltere Temel
Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarin1 karsilastirmayr hedeflemistir. Egitim
sistemlerinin karsilastirilmasinda; yatay ve dikey olmak {izere iki tiir yaklasim

kullanilmstir.

Bu yaklagimlardan yatay yaklasimda egitim sistemlerindeki tiim boyutlar tek tek
ele alinip o doneme ait tiim degiskenler yan yana getirilerek, biitiin unsurlardaki

farkliliklar saptanmaya ¢alisilmaktadir (Demirel, 2000)
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Dikey yaklasima bakildiginda ise incelenen sistemin tarihi evrimi izlenir ve
karsilagtirmali egitim yapan kisiye gelecege ait bazi tahminler yapma kolaylig1 saglar

(Tiirkoglu, 1998).

Bu calismada ortaya koyma, tanimlama, agiklama, analiz etme gibi cesitli
teknikler kullanilmakla beraber; kismen dikey yaklasim, agirhikli olarak da yatay
yaklagim kullanilmistir. Bu calismada genel egitim sistemlerini anlamak amaciyla
Tiirkiye ve Ingiltere’nin egitim sistemi analiz edilerek dikey yaklasim kullanilmustir.
Tiirkiye ve Ingiltere temel egitim diizeyi din dersi programlar1 arasindaki benzerlikler
ve farkliliklar karsilastirilirken yatay yaklagim kullanilmistir. Yatay yaklasima gore; iki
iilkenin okul oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yliksek ogretim kademeleri hakkinda

bilgiler verilmistir.

Genel olarak birbirleriyle karsilastirilabilir olgularin karsilastirilmasi sonucunda
belirli goriis agilar1 ya da olciitlere gore degerlendirme yapilarak, bunlar arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar saptanmaistir.
3.2. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda nitel arastrma yontemlerinden belge tarama yontemi
kullanilmistir. Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplanmasina belgesel tarama
denir. Belge tarama, belli bir amaca yonelik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma

ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2009).

Bu calismada nitel veri kaynag: olarak Tiirkiye ve Ingiltere’de yiiriirliikte olan
egitim alanindaki mevzuat, egitim sistemleri ve din dersi programlari ile ilgili tez, kitap,
dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir. Ayrica, adi gecen
ilkelerin egitim bakanliklarinin  yaymlarindan ve egitim aglarmin elektronik

sayfalarindan da yararlanilmistir.

Arastirmaya temel olusturacak dokiimanlara konu ile ilgili alan yazinin
taranmasi ile bilgiye ulasimin en hizli yolu olan agbaglam (internet) ortamindan
ulasilmugtir. Diger taraftan Tiirkiye ve Ingiltere’de din egitimi ile ilgili hazirlanan tez,

kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir. Ayrica, ad1 gecen
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iilkelerdeki din dersi programlar1 ile ilgili elektronik sayfalara, yasa ve mevzuata

ulagilmistir.
3.3. Verilerin Analizi

Bu calismada temel olarak nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Calisma icin
elde edilen veriler amaglar dogrultusunda karsilastirilmistir. Karsilastirmali egitimin
kendine 0zgli analiz yOntemlerine uygun olarak benzerlik ve farkliliklar analiz
edilmistir. Arastrma sorularindan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir c¢ergeve
olusturulmustur. Bu ¢erceveye gore veriler se¢ilmis, diizenlenmis, benzerlikler ve
farkliliklar bir araya getirilmis, karsilastirilmis ve yorumlanmastir.

Calismada ele alman Ingiltere temel egitim diizeyi 4.-8. smiflar din dersi
programi aslina bagh kalmarak ilgili dilden Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Tiirk¢e’ye ¢evrilen
program amag, icerik, 6gretim siirecleri ve degerlendirme boyutlarinda Tirkiye’de
uygulanan temel egitim diizeyi 4.-8. smiflar din dersi programlari ile karsilastirilmistir.
Kargilastirmalar yapilirken elde edilen bilgiler bir araya getirilmis ve miimkiin oldugu
kadar benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde derlenmistir. Daha sonra bu

bilgiler tablolastirilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde Tirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programlarmin; hedef, igerik, 6gretim siiregleri ve smama durumlar1 karsilastirilarak,
elde edilen bulgular, g¢alismanin alt problemleri dogrultusunda ele alinmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Calismanin Birinci Alt problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin birinci alt problemi olan “Tirkiye Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar
Din Dersi programmin amaglar1 ve Ingiltere’de okutulan ayni diizey ve aynmi alan
programlarinin amaclar1 ile ne tiir benzerlik ve farkliliklar gdstermektedir?” sorusu
acisindan incelenmistir. Caligma kapsaminda incelenen iki iilkenin Temel Egitim
Diizeyi Din Dersi Programlarinin hedefleri arasinda bazi benzerlikler ve farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu boliimde verilerin alindig1 kaynaklarin, metin i¢cinde defalarca
tekrar edilerek verilmesi yerine benzerlik ve farliliklarin belirtildigi tablolarin altinda bir
kez verilmesi tercih edilmistir. Temel Egitim Diizeyi’nde yer alan sinif sayisia gore her
konu, sonuglarin daha agik bir sekilde ifade edilmesi i¢in smnif siif incelenmistir. Bu
incelemeler, Ingiltere’de yer alan 2. Anahtar Evre, Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4.,
5. ve 6. smf diizeyini; 3. Anahtar Evre ise Temel Egitim Diizeyi 7.ve 8. smif

diizeylerini temel alarak diizenlenmistir.

4.1.1. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 4. Simiflar

Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

Iki iilkenin Temel Egitim Diizeyi 4. Swuflar Din Dersi Programlarmin
hedeflerine bakildig1 zaman, iilkeler arasinda c¢ok biiyiikk farkliliklarin olmadigi
goriilmektedir. Ingiltere’de Dinleri 6grenme ve dinden 6grenme hedefleri gatis1 altinda
iki farkli ana baslikta bahsedilen hedefler genel anlamda biitiin siniflarda ayni1 amaclar1

giitmektedir. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 4. Siflar Din Dersi
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Programlaridaki mevcut farkli ve benzer hedeflerin Tablo 1.4 ile gosterilmesi durumun

daha acik bir sekilde degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 1. 4. Siniflar Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

.. Tiir | ing

HEDEFLER/ULKELER
Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark ederler. X X
Selamlagmanin iletisimdeki 6nemini fark ederler. X X
Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’in anlamlarini agiklarlar. X X
Din hakkinda bilgi sahibi olmanin dnemli oldugunu fark ederler. X X
Din ve ahlak kavramlarini tanimlarlar. X X
Giizel soz sdyleme ve giizel davranis sergilemeye istekli olurlar. X X
Dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark ederler. X
Siibhaneke duasini ezbere okur ve anlamin1 séylerler. X X
Unlii baz1 Hiristiyan dualarmi 6rnekleyen bir sunum hazirlayabilirler ve bu dualarm ne X
zaman kullanildigini ifade edebilirler.
Sessiz ibadeti ve sessiz tefekkiirii tecriibe edebilirler; bunun degeri hakkinda X
konusabilirler.
Herhangi bir Kilisenin Hiristiyanlik degerlerini ifade etme yontemini agiklayabilirler. X
Orn. Salvation Army (Selamet Ordusu).
Islam dininin temizlige verdigi énemin farkinda olurlar. X
Ibadet ile temizlik arasinda iliski kurarlar. X
Beden ve giysi temizligine 6zen gosterirler. X
Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya 6nem verirler. X
Beden ve ¢evre temizliginin saglik agisindan énemini agiklarlar. X
Manevi temizligin ne oldugunu kavrarlar. X
Allah’1n sevgisini kazanmada temizligin 6nemini yorumlarlar. X
Fatiha suresini ezbere okur ve anlamini sdylerler. X X
Hz. Muhammed’in dogdugu ¢evrenin dini, sosyal ve ekonomik ozelliklerini drnekler | X
vererek agiklarlar.
Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanirlar. X
Hz. Muhammed’in dogumu, ¢ocukluk ve genclik yillarini dzetlerler. X X
Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik yillarindaki erdemli davranislarindan drnekler | X
verirler.
Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genclik yillarindaki davranislarini kendi hayati ile X X
iliskilendirirler.
Kevser suresini ezbere okur ve anlamini séylerler. X X
Hz. Lokman’m 6giitlerinden ¢ikarimlarda bulunurlar. X X
Noel oykiisiiniin ana olaylarini tanimlayabilirler ve Noel kartlarin1 kullanarak bunu X
resimlerle anlatabilirler.
Hiristiyanlar igin Paskalya’nin dnemini gosteren bir poster tasarlayabilirler. X
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Tablonun Devami

HEDEFLER/ULKELER

Tiir

ing

Kaybolmanin ve bulunmanin duygularini diisiinebilirler ve kabul edilmenin duygular
hakkinda konusabilirler.

Degerli bir seyden vazgegmek ve sadaka vermek hakkinda konusabilirler.

Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorulara Hiristiyanlarin verdigi cevaplari
tartisabilirler.

‘Yeni hayat’ mevzusunun kendileri i¢in ne anlama geldigini gosteren bir sunum
hazirlayabilirler.

Noel ve Paskalya’nin nasil ticarilestirildigi ve kendilerinin bununla ilgili neler
hissettikleri hakkinda konusabilirler.

Kur’an’in i¢ diizenine iligkin ayet, sure ve ciiziin anlamlarimi kavrayarak Kur’an’dan
bunlara iliskin drnekler gosterirler.

Kur’an’in, Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel bir kitap oldugunu
agiklarlar.

Kur’an’in Hz. Muhammed’e indirilis siirecini dzetlerler.

Kur’an’in kitap héline getirilmesi ve ¢ogaltilmasi ile ilgili siireci agiklarlar.

Kitab-1 Mukaddes’ten ¢esitli hikdyeler okuyabilirler. Orn. Isa hakkinda, Yaratici
hakkinda hikayeler ve ahlaki dgretilerle ilgili hikayeler.

Ayni pasajin iki farkli gevirisini okuyabilir ve onlar arasindaki farkliliklar hakkinda
konusabilirler.

Kitab-1 Mukaddes’i neden okuduklarini anlatan Hiristiyanlari dinleyebilirler.

>~

Kitab-1 Mukaddes’in kilise torenlerinde nasil okundugunu bir filmde seyredebilirler

veya uygulamada gorebilirler.

>~

Kitab-1 Mukaddes’in kisa pasajlarinin farkli ¢evirilerini karsilastirabilirler.

Kitab-1 Mukaddes pasajlarinda kendi fikirlerini yansitan sarkilar, siirler, hikayeler ve
resimlerle karsilasabilirler.

Kitab-1 Mukaddes’in Kiliselerde ni¢in 6zel bir statiiye sahip oldugunu kesfedebilirler.

Insanlarm favori Kitab-1 Mukaddes pasajlarmi ve onlarm bu pasajlari neden
sectiklerini aragtirabilirler.

Kendi yasamlarina ve davraniglarma rehberlik eden seyler hakkinda konusabilirler.

o T B T T

Kitab-1 Mukaddes’in haset, arkadaslik ve diriistlik gibi konularda &giit veren
pasajlarin1 okuyabilirler ve kendi tecriibelerine gore bu pasajlardaki mesajlar
tartisabilirler.

>~

Kitab-1 Mukaddes ¢evirilerinden en ¢ok hangisini, neden begendiklerini tartigabilirler.

Sevgi ifadesi olan davranislara 6rnekler verirler.

Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu 6rneklerle agiklarlar.

Sevmenin ve sevilmenin bir ihtiya¢ oldugunu fark ederler.

<X <] )

Sevginin, yaratilmislarin hayatlarimi siirdiirmedeki 6nemini agiklarlar.

Allah’1n, yarattiklarini sevdigine dair 6rnekler verirler.

Sevginin, dostluk ve kardeslik bakimindan 6nemini irdelerler.

Islam’da sevgi ve barisin énemini drnekleri ile aciklarlar.

Dost¢a ve kardesce yasamaya 6zen gosterirler.

T I Bl ] B o] ] B
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Tablonun Devami

HEDEFLER/ULKELER

Tiir

ing

Ailenin birey ve toplum i¢in dnemini agiklarlar.

Anne ve babalarm, ¢ocuklarmin iyiligini istediginin farkinda olurlar.

Kardesleriyle iyi gecinmeye istekli olurlar.

Ailedeki sevgi, saygi ve yardimlagmanin aile mutlulugundaki énemini agiklarlar.

Aile i¢inde kendi sorumluluklarmi yerine getirmeye istekli olurlar.

Aile bireylerinin birbirlerini anlamalarinin dnemini agiklarlar.

Sorunlarin aile bireyleri ile birlikte ¢ozerler.

XX R K| X X

Kadinlara ve ¢ocuklara yonelik olumsuz tutum ve davraniglarin etkilerini fark eder.

Islam dininin aile hayatina iliskin prensiplerini agiklarlar.

o] I B ] B B ] ] B

Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorular hakkinda kendi deneyim ve duygularini
diisiinebilirler.

Dogal diinyadaki ve evrendeki diizenin kanitlar1 hakkinda fikirlerini paylasabilirler.

Hiristiyanlarm Tanri’nin tim diinyadaki diizen ve amagtan sorumlu oldugu inancini
kabul etmelerini ¢esitli sekillerde arastirabilirler.

Genesis 1-2’yi okuyabilirler ve yaratilis giinlerini 6rneklerle agiklayabilirler.

Yaratilig hikayesinde Tanri ile ilgili inanglar1 agiklayabilirler.

Hiristiyanlarla yagamlarinda Kilisenin dnemi hakkinda konusabilirler.

Hiristiyan ibadetiyle ilgili obje ve semboller hakkinda bir sunum hazirlayabilirler ve
onlarm nasil kullanildigini ve 6nemini ifade edebilirler.

Iki farkli mezhebin Komiinyonu nasil kutladiklarmi arastirabilirler.

Onemli bayramlarla ilgili hikayeleri dinleyebilirler. Orn. Hamsin Yortusu, Kutsal
Ruh’un hediyesi.

T ] T ] o) ] B ] B o

Kiliseleri 6zel papazlarin disindaki insanlarin nasil kurdugunu ve onlarmn ne tiir
calismalar yaptiklarini kesfedebilirler.

>~

Bir okul/kuliip icinde liderlik fikri ile Kilisedeki liderlik fikri arasindaki farkliliklar:
tanimlayabilirler.

Kendi ¢aligmalarini anlatan rahipleri ve/veya papazlari dinleyebilirler.

Hiristiyan bayramlarmin zamanini ve ismini kesfedebilirler. Orn. Advent, Lent.

Hiristiyan takviminin Hiristiyan gelenegindeki anahtar sahsiyetler ve inanislar
arasinda baglantisint gosteren bir sunum hazirlayabilirler.

T B B B

Benzer Kiliselerde bu bayramlarla ilgili hikayeleri, sembolleri ve renkleri
arastirabilirler.

>~

Inananlar i¢in Hiristiyan sembollerinin anlamlarmi aciklayabilirler.

>~

Hiristiyanlik tarihinde anahtar figiirlerin yasamlarini 6grenebilirler.

Bu insanlarmn, hayatlarinin sonuna kadar Hiristiyanlik inang ve degerleriyle nasil

yasadiklarimi gosterebilirler.

Hiristiyanlik tarihinde modern érnekleri arayabilirler. Orn. Desmond Tutu

Onemli figiirleri etrafindaki olaylara bakabilirler. Orn. Augustine Bede, Hilda.

>~

Biiyiik Britanya’daki eski Kelt ve Roma geleneklerini karsilastirabilirler.
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Tablonun Devami

.. Tiir | ing

HEDEFLER/ULKELER
Hayattaki ritiiel ve seremonilerin onemini diisiinebilirler. Orn. Dogum giinleri, X
yildoniimleri, spor giinleri, okul kutlamalari.
I¢-disiplin ve tefekkiir icin zaman ayirmanin degerini diisiinebilirler. X
Bir gruba iiye olmanin ve birlikte ortak aktiviteler yapmanin &nemi hakkinda X
konusabilirler.
Dini bir grubun igerdigi teslimiyeti diisiinebilirler. X
Yasamlarmda liderligin 6rnekleri hakkinda konusabilirler. X
Tayin edilen liderlerin sahip olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler. X
Kendi yasamlarinda dnemli veya anlamli olan hikayeleri diisiinebilirler. X
Renklerin, sembollerin anlamlarini ve ruhsal durumlariyla ve duygulariyla baglantisini X
aciklayabilirler.
Giinliik yasamlarinda sembollerin 6nemini ve degerini diisiinebilirler. X
Hiristiyan yilinin farkli zamanlariyla ilgili siirler, ilahiler ve sarkilar okuyabilirler ve X
kendi favorilerini 6rneklerle agiklayan bir sunum hazirlayabilirler.
Yagslilar i¢in hasattan hediyeler hazirlayabilirler ve alanlar ve bagislayanlar i¢in hasat X
dagitiminin 6nemi hakkinda konusabilirler.
Gegmisteki iinlii karakterler ve onlar1 {inlii yapan nedenler hakkinda konusabilirler. X
Korumak i¢in kendilerini feda edebilecekleri ilkeler ve inanglar ile ilgili goriislerini X
paylasabilirler.

*Tablo 1’in olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/, 14 06.03.2013,
http:/www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf’, 06.03.2013 kaynaklarindan
yararlanilmisgtir.

Tablo 1’in de ortaya koydugu gibi Tiirkiye Din dersi programi, inang 6grenme
alani, Din ve Ahlak Hakkinda Ne Biliyorum hedefleri altinda yer alan “Dini ifadelerin
glinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark eder; Selamlagmanin
iletisimdeki 6nemini fark eder; Kelime-i Tevhit ve Kelime-1 Sehadet’in anlamlarmi
aciklar; Din hakkinda bilgi sahibi olmanin 6nemli oldugunu fark eder; Din ve ahlak
kavramlarmi tanimlar; Glizel s6z sdyleme ve giizel davranig sergilemeye istekli olur;
Dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark eder; Siibhaneke duasini ezbere okur ve
anlamin1 sdyler” hedefleri Ingiltere Din dersi program hedefleri ile ortiismektedir.
Ingiltere ve Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programindaki hedefler din ve
ahlak hakkinda sahip olmas1 gereken bilgiler ile ortiismekteyse de Tiirkiye’de din ve
ahlak hakkinda bilgi sahibi olmanin detayna inilirken Ingiltere’de bu hedeflerin
detayma inilmemistir. Detaylara konuyla ilgili yonergelerde yer verilmistir. Selamlagma

ile kelime-i tevhit ve kelime-i sehadet hedefleri Tirkiye’deki programda yer alirken
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Ingiltere’deki bu hedefler “Hiristiyan inanglarinin bu insanlarin yasamlarmi nasil
farklilastirdigini aciklayabilir” genel hedefi altinda, degerler kisminda yer almaktadir.
Bunun yaninda Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programinda “Dinin ahlakl
olmay1 gerektirdigini ifade eder” hedefi yer alirken Ingiltere Din dersi programinda bu
hedef yer almamaktadir. Bunun nedeni Ingiltere’deki din dersi programmin mezhebe
dayali olmamasi ve c¢ogulcu bir toplum anlayisinin varligindan genel olarak

Hiristiyanlik dininin kurallarima uyma egilimidir.

Tiirkiye’deki din dersi programinda Inang &grenme alaninda, din ve ahlak
hakkinda ne biliyorum? boliimiinde; Ibadet grenme alani, Temiz olalim bdliimiinde ve
Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Hz. Muhammed’i Taniyalim béliimlerinde
dualar ile ilgili hedeflere yer verilmistir. Ingiltere Din dersi programmda Hiristiyan
inanct ile ilgili benzer dua hedefleri yer almaktadir. Tiirkiye’de ve Ingiltere’deki
programda Dualari kendileri i¢in ne anlama geldigi hakkinda digerleri ile konusma;
Bazi iinlii dualar1 bilme; Dua etmenin nedeni, zamani ve diger insanlarin dualari

hakkinda konusma; duanin faydali olup olmadigini tartisma hedefleri ortaktir.

Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda dua ile ilgili boliimde
“Unlii baz1 Hiristiyan dualarini érnekleyen bir sunum hazirlayabilirler ve bu dualarm ne
zaman kullanildigii ifade edebilirler, Herhangi bir kilisenin Hiristiyanlik degerlerini
ifade etme yOntemini aciklayabilirler” hedefi ile “Sessiz ibadeti ve sessiz tefekkiirii
tecriibe edebilirler, bunun degeri hakkinda konusabilirler.” Hedefi yer alirken Tiirkiye
din programinda bu hedefler yer almamaktadrr. Bunun nedeni Ingiltere Din
programinda dua hedeflerinin tartismaya acik birakilarak; farkli bilissel, duyussal

diizeylere hitap etmesidir.

Tiirkiye Din dersi programu, Ibadet dgrenme alanmi, Temiz Olalim hedefleri
altinda “Islam dininin temizlige verdigi 6nemin farkinda olur; ibadet ile temizlik
arasinda iligki kurar; Beden ve giysi temizligine 6zen gosterir; Cevreyi temiz tutmaya
ve korumaya 6nem verir; Beden ve ¢evre temizliginin saglik agisindan 6nemini agiklar;
Manevi temizligin ne oldugunu kavrar; Allah’in sevgisini kazanmada temizligin
onemini yorumlar” hedefleri yer almaktadir. Bu hedefler Ingiltere Din dersi
programinda yer almamaktadir. Tiirkiye’de bu hedeflerle 6grencilere, yasant1 yoluyla

saglik ve temizlik arasinda iliski kurdurmak; dinin temelini temizligin olusturdugunu ve
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bununla birlikte soziinde durmak, diiriist ve giivenilir olmak gibi davraniglarin da
manevi temizlikten ileri geldigini kavratmak ayrica inang sisteminin evrensel degerlere
de katki sunarak bilingli bireyler yetistirme c¢abasmin gerceklestirilmesi

amaglanmaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programi, Hz. Muhammed (S.A.V.)
ogrenme alani, Hz. Muhammed’i Taniyalim hedefleri altinda “Hz. Muhammed’in
dogdugu cevrenin dini, sosyal ve ekonomik 6zelliklerini 6rnekler vererek aciklar; Hz.
Muhammed’in dogumu, cocukluk ve genclik yillarmi 6zetler, Hz. Muhammed’in
cocukluk ve genclik yillarindaki erdemli davranislarindan ornekler verir, Hz.
Muhammed’in ¢ocukluk ve genclik yillarindaki davranislarint kendi hayati ile
iliskilendirir” hedefleri yer almaktadir. ingiltere’de bu hedefler Hz. Isa 6grenme alani,
dinleri 6grenme hedeflerinden “Hiristiyanlarm Isa hakkindaki inancini ve bu inancin
onlar icin dnemini diisiinme” hedefi ile ortiismektedir. Ingiltere’de bu hedefler Isa
Peygamber on plana cikarilarak kismen yer alarak anlatilmaktadir. Tiirkiye din dersi
programida Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir hedefi yer alirken, Ingiltere din
dersi programinda bu hedefle ilgili bir ifade yer almamaktadir. Tiirkiye Din dersi
programinda yer alan bu hedef ile aile biiyliklerine saygi ve aile kavraminin 6nemi

kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.

Ote yandan Ingiltere Din dersi programi, Hz. Isa 6grenme alani, dinden ve
dinleri o6grenme hedefleri altinda yer alan “Noel Oykiisiiniin ana olaylarini
tanimlayabilirler ve Noel kartlarim1 kullanarak bunu resimlerle anlatabilirler;
Hiristiyanlar i¢in Paskalya’nin  6nemini goOsteren bir poster tasarlayabilirler;
Kaybolmanin ve bulunmanin duygularini diistinebilirler ve kabul edilmenin duygulari
hakkinda konusabilirler; Degerli bir seyden vazgecmek ve sadaka vermek hakkinda
konusabilirler; Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorulara Hiristiyanlarm verdigi
cevaplar tartigabilirler; ‘Yeni Hayat” mevzusunun kendileri i¢in ne anlama geldigini
gosteren bir sunum hazirlayabilirler; Noel ve Paskalya’nin nasil ticarilestirildigine ve
kendilerinin bununla ilgili neler hissettikleri hakkinda konusabilirler” hedefleri Tiirkiye
Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programinda yer almamaktadir. Ingiltere’de yer alan

bu hedefler ile dinin ibadete ve 6zel giinlere verilen 6nem ile dini faaliyetlerin maddi
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degerlerle karsilastirilmayarak, bu tiir yanlis faaliyetlerin olmamasi gerektigi

ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglardir.

Tiirkiye’deki Din dersi programi, Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Hz.
Muhammed’i Taniyalim hedefleri altinda yer alan “Hz. Lokman’in 6giitlerinden
¢ikarimlarda bulunur” hedefi Ingiltere Din dersi programi, Hz. Isa &grenme alani,
dinden 6grenme hedeflerinde yer alan “Model olarak goriilen ve saygi duyulan insanlar
hakkinda konusabilirler” ve “Bu insanlarin digerlerine ni¢in 6rnek olarak verildiginin

nedenlerini soyleyebilirler” hedefleri ile ortaktir.

Tirkiye din dersi programmda Kur’an ve yorumu o6grenme alani, Kur’an-1
Kerim’it Taniyalim boliimiinde yer alan “Kur’an’in i¢ diizenine iliskin ayet, sure ve
cliziin anlamlarmi kavrayarak Kur’an’dan bunlara iliskin 6rnekler gosterir” hedefi ile
aynt Ogrenme alanmin bu boliminde yer alan “Hz. Lokman’in 06giitlerinden
¢ikarimlarda bulunur” hedefi Ingiltere Din dersi programi, Kitab — Mukaddes dgrenme
alani, dinleri 6grenme hedefleri altinda yer alan “Kitab — Mukaddes boliimlerinin
Hiristiyan ibadetinde nerde ve nasil kullanildigmi kesfeder” hedefi ile “Kitab —
Mukaddes’teki  insanlarmm  deneyimlerini  kendi deneyim ve duygulariyla

karsilagtirabilirler” hedefleri ile ortiismektedir.

Tiirkiye Din dersi programi; Kur’an ve Yorumu 6grenme alani, Kur’an-1 Kerim’i
Taniyalim hedeflerinde yer alan “Kur’an’in, Allah tarafindan insanlara gonderilen son
ve evrensel bir kitap oldugunu agiklar; Kur’an’in Hz. Muhammed’e indirilis siirecini
ozetler; Kur’an’in kitap haline getirilmesi ve cogaltilmas: ile ilgili siireci aciklar”
hedefleri yer alirken bu hedefler ingiltere Din Dersi programinda yer almamaktadir.
Tirkiye Din dersi programinda bu hedefler ile Kur’an-1 Kerim’in ortaya ¢ikisi,
cogaltilmasi, kutsal sayilma sebeplerinin onemi Ogrencilere kazandirilmak istenen

davraniglar arasindadir.

Bununla birlikte Ingiltere din dersi programi, Kitab-1 Mukaddes 6grenme alani,
dinleri ve dinden 6grenme hedefleri altinda yer alan “Kitab-1 Mukaddes’ten cesitli
hikdyeler okuyabilirler. Orn. Isa hakkinda, Yaratici hakkinda hikdyeler ve ahlaki
ogretilerle ilgili hikayeler; Ayni pasajin iki farkli g¢evirisini okuyabilir ve onlar

arasindaki farkliliklar hakkinda konusabilirler; Kitab-1 Mukaddes’i neden okuduklarini
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anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler; Kitab-1 Mukaddes’in kilise torenlerinde nasil
okundugunu bir filmde seyredebilirler veya uygulamada gorebilirler; Kitab-1
Mukaddes’in kisa pasajlarmnin farkli gevirilerini karsilastirabilirler; Kitab-1 Mukaddes
pasajlarinda kendi fikirlerini yansitan sarkilar, siirler, hikayeler ve resimlerle
karsilagabilirler; Kitab-1 Mukaddes’in Kiliselerde ni¢in 6zel bir statiiye sahip oldugunu
kesfedebilirler; insanlarin favori Kitab-1 Mukaddes pasajlarini ve onlarin bu pasajlari
neden segtiklerini arastirabilirler; Kendi yasamlarina ve davramiglarma rehberlik eden
seyler hakkinda konusabilirler; Kitab-1 Mukaddes’in haset, arkadaslik ve diirtistliik gibi
konularda 6giit veren pasajlarin1 okuyabilirler ve kendi tecriibelerine gore bu
pasajlardaki mesajlar1 tartigabilirler; Kitab-1 Mukaddes ¢evirilerinden en ¢ok hangisini,
neden begendiklerini tartigabilirler” hedefleri yer alwrken Tiirkiye Din dersi
programlarinda bu hedefler yer almamaktadir. Bunun nedeni Ingiltere Din dersi
programinda dinden ve dinleri 6grenme hedefleri altinda siklikla Kitab — Mukaddes’ten

bahsedilmesi ve Hiristiyanlik dininin kutsal kitabindan bahsedilmesidir.

“Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnek verir; Sevginin Allah tarafindan insanlara
verilen bir nimet oldugunu orneklerle agiklar; Sevmenin ve sevilmenin bir ihtiyag
oldugunu fark eder; Sevginin dostluk ve kardeslik bakimindan 6nemini irdeler; Dost¢a
ve kardesce yasamaya Ozen gosterir” hedefleri Tiirkiye Din dersi programi, Ahlak
ogrenme alani, Sevgi, Dostluk ve Kardeslik hedefleri altinda yer almaktadir. Bu

hedefler ayn1 zamanda Ingiltere Din dersi program hedefleri ile de rtiismektedir.

Tirkiye Din dersi programi, Ahlak 6grenme alani, Sevgi, Dostluk ve Kardeslik
hedefleri altinda “Islam’da sevgi ve barism 6nemi drneklerle agiklar” hedefi yer alirken,
bu hedef Ingiltere Din dersi programi’nda yer almamaktadir. Fakat Ingiltere Din dersi
programi, Hiristiyan Yasam Tarzi 6grenme alani, dinleri 6greniyorum ana hedefleri
altinda, altinda “Sorumluluk, Tanr1 ve Insanlik, diiriistliik, iyiligin nitelikleri, sevgi ve
adalet konularinda mesajlar iceren hikayeler dinleyebilirler” hedefi Tiirkiye din dersi

programinda yer alan ayn1 alan hedefi kadar ayrintili olmasa da kismen Ortiismektedir.

Fakat Tirkiye Din dersi programi, Ahlak 6grenme alani, Sevgi, Dostluk ve
Kardeslik hedefleri altinda yer alan “Sevginin, yaratilmiglarin hayatlarini siirdiirmedeki
onemini agiklar; Allah’m yarattiklarmi sevdigine dair 6rnekler verir” hedefleri Ingiltere

Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programimda yer almaz. Tirkiye Din dersi
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programindaki bu hedefler ile inancm; sevgi, dostluk ve kardeslik gibi davranislari
gelistirdigi ve bu degerlerin bireylerde kazandirilmasi gereken 6n davraniglar oldugu
belirtilmektedir. Bu da gostermektedir ki Tiirkiye Din Dersi Programinda bu boliim
hedefleri ile ilgili ayrintili hedeflere yer verilirken Ingiltere Din dersi programinda genel

hedeflere yer verilmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere Din Dersi programlarinda “Anne ve babalarin, ¢ocuklarin
tyiligini istediginin farkinda olur; Ailedeki sevgi, saygi ve yardimlagmanin aile
mutlulugundaki 6nemini agiklar; Aile i¢cinde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye
istekli olur, Aile bireylerinin birbirlerini anlamalarmin énemini agiklar, sorunlarmi aile
bireyleri ile birlikte ¢dzer; Islim dininin aile hayatma iliskin prensiplerini agiklar”
hedefleri ortaktir. Tiirkiye Din dersi programin, Din ve Kiiltiir 6grenme alani, Aile ve
Din hedeflerinde; Miisliimanlarm ortak dini olan Isldm dininden, islami bilgiler
verilirken; Ingiltere Din dersi programinda Hiristiyan Dini ile ilgili bilgiler

verilmektedir.

Tirkiye Din dersi programi, Din ve Kiiltiir 6§renme alani, Aile ve Din hedefleri
altinda yer alan “Ailenin birey ve toplum i¢in Onemini agiklar” ve “Kadinlara ve
cocuklara yonelik olumsuz tutum ve davranislarin etkilerini fark eder” hedefleri
Ingiltere Din dersi programinda yer almamaktadir. Fakat Ingiltere Din dersi
programinda 2. kademeye denk gelen 4. smif hedeflerinde dinden 6grenme ana hedefi
altinda bu hedefe iliskin bilgilere kismen de olsa yer verilmektedir. Ornegin dinden
ogreniyorum ana hedefleri altinda “Hiristiyan Yasam Tarz1” 6grenme alani i¢inde yer
alan “Akrabalik, arkadashk, baglhlik, aci, korku, kabul edilme gibi duygulari
derinlemesine inceleyebilirler” hedefi Tiirkiye Din Dersi programindaki hedef ile

nispeten Ortligmektedir.

Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda, dinden 8§renme ana
hedefleri altinda, Tanr1 6grenme alani ile ilgili hedeflerde yer alan “Hayatin anlami ve
amaci ile ilgili sorular hakkinda kendi deneyim ve duygularini diisiinebilirler; Dogal
diinyadaki ve evrendeki diizenin kanitlar1 hakkinda fikirlerini paylasabilirler” hedefleri
ile dinleri 6grenme ana hedefleri altinda, Tanr1 ile ilgili hedeflerde yer alan
“Hiristiyanlarin Tanrr’nin tiim diinyadaki diizen ve amagtan sorumlu oldugu inancini

kabul etmelerini ¢esitli sekillerde arastirabilirler” hedefi; Yaratilis hikayesinde Tanr1 ile
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ilgili inancglar1 aciklayabilirler; Genesis 1-2’yi okuyabilirler ve yaratilis giinlerini
orneklerle agiklayabilirler” hedefleri yer alirken bu hedefler Tiirkiye Temel Egitim

Diizeyi Din dersi programinda yer almaz.

Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda, dinleri 6grenme ana
hedefleri altinda, Kilise ile ilgili hedeflerde yer alan “Hiristiyanlarla yasamlarinda
Kilisenin 6nemi hakkinda konusabilirler; Hiristiyan ibadetiyle ilgili obje ve semboller
hakkinda bir sunum hazirlayabilirler ve onlarin nasil kullanildigint ve 6nemini ifade
edebilirler; Iki farkli mezhebin Komiinyonu nasil kutladiklarini arastirabilirler; Onemli
bayramlarla ilgili hikdyeleri dinleyebilirler. Orn. Hamsin Yortusu, Kutsal Ruh’un
hediyesi; Kiliseleri 6zel papazlarin disindaki insanlarin nasil kurdugunu ve onlarin ne
tir ¢aligmalar yaptiklarin1 kesfedebilirler; Bir okul/kuliip ic¢inde liderlik fikri ile
Kilisedeki liderlik fikri arasindaki farkliliklar1 tanimlayabilirler; Kendi c¢aligmalarini
anlatan rahipleri ve/veya papazlar1 dinleyebilirler; Hiristiyan bayramlarinin zamanini ve
ismini kesfedebilirler, 6rn. Advent, Lent; Hiristiyan takviminin Hiristiyan gelenegindeki
anahtar sahsiyetler ve inaniglar arasinda baglantisim1 gosteren bir sunum
hazirlayabilirler; Benzer Kiliselerde bu bayramlarla ilgili hikayeleri, sembolleri ve
renkleri arastirabilirler; Inananlar igin Hiristiyan sembollerinin  anlamlarmi
aciklayabilirler; Hiristiyanlik tarihinde anahtar figiirlerin yasamlarini 6grenebilirler; Bu
insanlarm, hayatlarinin sonuna kadar Hiristiyanlik inang ve degerleriyle nasil
yasadiklarin1 gosterebilirler; Onemli figiirleri etrafindaki olaylara bakabilirler, &rn.
Augustine Bede, Hilda ve Biiyiik Britanya’daki eski Kelt ve Roma geleneklerini
karsilagtirabilirler” hedefleri ile dinden 6grenme ana hedefleri altinda, Kilise ile ilgili
hedeflerde yer alan “Hayattaki ritiiel ve seremonilerin 6nemini diisiinebilirler, orn.
Dogum giinleri, yildéniimleri, spor giinleri, okul kutlamalari; i¢-disiplin ve tefekkiir icin
zaman ayirmanin degerini disilinebilirler; Bir gruba {iye olmanm ve birlikte ortak
aktiviteler yapmanin 6nemi hakkinda konusabilirler; Dini bir grubun igerdigi teslimiyeti
diistinebilirler; yasamlarinda liderligin 6rnekleri hakkinda konusabilirler; Tayin edilen
liderlerin sahip olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler; Kendi yasamlarinda 6nemli
veya anlamli olan hikayeleri disilinebilirler; Renklerin, sembollerin anlamlarini ve
ruhsal durumlariyla ve duygulariyla baglantisin1 agiklayabilirler; Glinliik yasamlarinda
sembollerin 6nemini ve degerini diislinebilirler; Hiristiyan yilinin farkli zamanlariyla

ilgili siirler, ilahiler ve sarkilar okuyabilirler ve kendi favorilerini 6rneklerle agiklayan
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bir sunum hazirlayabilirler; Yaslhlar i¢in hasattan hediyeler hazirlayabilirler ve alanlar
ve bagislayanlar i¢in hasat dagitiminin 6nemi hakkinda konusabilirler; Gegmisteki tinlii
karakterler ve onlar1 iinlii yapan nedenler hakkinda konusabilirler; Korumak ig¢in
kendilerini feda edebilecekleri ilkeler ve inanglar ile ilgili goriislerini paylasabilirler ve
Hayran olduklari kisiler ve onlardan ilham aldiklar1 6zellikleri hakkinda konusabilirler”
hedefleri yer alirken bu hedefler Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda

4. sinif hedefleri arasinda yer almamaktadir.

Ingiltere Din Dersi programinimn 2. kademe 4. smiflarinda yer alan bu hedefler

Tiirkiye Din dersi programimin 5. ve 6. sinif hedeflerinde nispeten yer almaktadir.

Genel olarak Inang (Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?), Hz. Muhammed
(S.A.V.) (Hz. Muhammed’i Taniyalim), Ahlak (Sevgi, Dostluk ve Kardeslik), Din ve
Kiiltiir (Aile ve Din) 6grenme alan1 hedefleri Tiirkiye ve ingiltere Din Dersi Programlari
ile ortiismektedir. Ingiltere Din Dersi Programi’ndaki bu konu basliklar1 altindaki
hedefler iki ana hedef altinda yapilandirilmistir:

1) Dinleri Ogrenme
2) Dinden Ogrenme

Fakat Tiirkiye’de hedefler, Ingiltere’de verilmis olan bu iki ana hedef altindaki
hedeflerden daha ayrmtili olarak verilmektedir. Tiirkiye Din Dersi Programi’nda Kutsal
Kitap Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 ile ilgili hedefler ayrintili bir
sekilde verilmisken, Ingiltere’de sadece dinleri 6grenme ana hedefi altinda kisaca
bahsedilmistir. Bunun nedeni Hiristiyanlik din dersi programimnin, yerel egitim
programlarinin okutulma zorunlulugu oldugu devlet okullarinda okutulmas: ve bu dine
mensup Kitab-1 Mukaddes ile Hz. Isa’nin hayatina iliskin ayrintili hedeflere yer

verilmesinden kaynaklanmaktadir.

4.1.2. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 5. Simiflar

Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

Temel Egitim Diizeyi 5. Smiflar Din Programlarinin hedeflerine bakildig:
zaman, iilkeler arasmda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadigi gdzlemlenmektedir. Inang
ogrenme alanindaki Allah Inanci, Ibadet 6grenme alanindaki Ibadet Konusunda
Bilgilenelim, Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alanindaki Hz. Muhammed ve Aile

Hayati, Kur’an ve Yorumu 6grenme alanindaki Kur’an-1 Kerim’in Temel ve Egitici

75



Nitelikleri, Ahlak 6grenme alanindaki Seving ve Uziintiimiizii Paylasalim her iki iilkede

bu dersin hedefleri arasinda yer almaktadir.

Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinin en dénemli hedefleri,
Hiristiyan Yasam Tarzi, Isa, Kitab- 1 Mukaddes, Dua, Tanr1 ve Kilise &grenme
alanlarinda yer almaktadir. Program boyutunda yer alan bu hedefler problem ¢6zme,
akil yiiriitme, iletisim becerilerinin ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina
yoneliktir. Diger taraftan bu ders araciligi ile 6grencilerin, din dersi programindaki
hedefleri giinliik yasamda kullanmalar1 ve diger derslerle iliskilendirmeleri

amaglanmaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda, Inang &grenme
alanindaki Allah Inanci, ibadet 6grenme alanindaki Ibadet Konusunda Bilgilenelim, Hz.
Muhammed (S.A.V.) 6grenme alanindaki Hz. Muhammed ve Aile Hayati, Kur’an ve
Yorumu 6grenme alanindaki Kur’an-1 Kerim’in Temel ve Egitici Nitelikleri, Ahlak
ogrenme alanindaki Seving ve Uziintiimiizii Paylasalim, Din ve Ogrenme Alanindaki

Vatanimiz ve Milletimizi Seviyorum hedefleri programda yer almaktadir.

Temel Egitim Diizeyi 5. Siniflar Din Dersi Programinda mevcut farkli ve benzer
hedeflerin asagida sunulan Tablo 2 ile gosterilmesi durumun daha agik bir sekilde

degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 2. 5. Smniflar Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

HEDEFLER Tir | ing

Insanin akill1 ve inanan bir varlik oldugunun farkinda olurlar

Evrendeki diizenden hareketle yaraticinin varligini agiklarlar.

Allah’1n bizi ve her seyi yarattigmin farkinda olurlar.

Allah’m esi ve benzeri olmadigin1 agiklarlar.

T B e ] B

Allah’m her seyi isittigi, bildigi, gordiigii ve her seye giiciiniin yettiginin farkinda
olurlar.

Calismanin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi bilinci ile iyi isler yapmaya

istekli olurlar.

Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorular hakkinda kendi deneyim ve duygularim X
diisiinebilirler.

Dogal diinyadaki ve evrendeki diizenin kanitlar1 hakkinda fikirlerini paylasabilirler.

Genesis 1-2’yi okuyabilirler ve yaratilis giinlerini 6rneklerle agiklayabilirler.
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Tablonun Devami

HEDEFLER/ULKELER

Tiir

ing

Yaratilig hikayesinde Tanri ile ilgili inanglar1 agiklayabilirler.

Hiristiyan olmanin ne anlama geldigini anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler.

Herhangi bir Kilisenin Hiristiyanlik  degerlerini ifade etme yontemini
aciklayabilirler. Orn. Salvation Army (Selamet Ordusu).

>~

Hiristiyan olmanin ne anlama geldigini anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler.

Toplumda kisisel veya organize edilmis Hiristiyan ¢aligmalaria bakabilirler.

Kendileri ve digerleri i¢in degerlerin 6nemini diisiinebilirler.

Ihlas suresini ezbere okur ve anlamini sdylerler.

Rabbena dualarini ezbere okur ve anlamini sdylerler.

Fil suresini ezbere okur ve anlamini sdylerler.

Salavat dualarini ezbere okur ve anlamini sdylerler.

Tahiyyat duasmi ezbere okur ve anlamini sdylerler.

Ibadetin anlami1 yorumlarlar.

Ibadetle ilgili kavramlar1 agiklarlar.

Nigin ibadet edildigini gerekgelendirirler.

Baslica ibadetlerin hangileri oldugunu belirtirler.

Camiyi genel 6zellikleri ile tanirlar.

Dua etmenin anlamini érneklerle yorumlarlar.

Nigin ve nasil dua edilmesi gerektigini agiklarlar.

Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in s6zlerinden dua ornekleri verirler.

Kiiltiiriimiizden dua ornekleri verirler.

IR R R R R I R e s e R e I R s e R R e A B e A

Her giizel is ve davranisin (salih amel) dinimizdeki 6nemini 6rneklerle agiklarlar.

Ibadetlerin davranislar tizerindeki etkisini fark ederler.

Hz. Muhammed’in Hz. Hatice ile evlilik siirecini 0zetlerler.

Hz. Muhammed’in ¢ocuklara verdigi degeri drneklerle agiklarlar.

Hz. Muhammed’in ailesi i¢indeki davranislarina drnekler verirler.

Hz. Muhammed’in aile fertlerinin giizel davranislarina &rnekler verirler.

] I ] B B B o Bl ] Bl B e B Sl el ) Bl B e B

Isa’nin hayatini, tarihi kronolojiye yerlestirebilirler.

Isa’nin anlattigi hikdyelerin anlami ve Isa’nin hayatiyla ilgili hikdyeler hakkinda
konusabilir ve onlar1 tartigabilirler. Orn. Kayrp Ogul, Iyi Samiriyeli, dul kadmin
gocugu ve Zaccheus.

Hiristiyanlarin Isa hakkindaki inancim ve bu inancin onlar igin &nemini

diisiinebilirler.

Kaybolmanm ve bulunmanin duygularini diigiinebilirler ve kabul edilmenin

duygular1 hakkinda konusabilirler.
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Tablonun Devami

HEDEFLER/ULKELER Tir | Ing
Degerli bir sedyen vazgecmek ve sadaka vermek hakkinda konusabilirler. X
Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorulara Hiristiyanlarin verdigi cevaplar X
tartisabilirler.
“Yeni hayat’ mevzusunun kendileri ig¢in ne anlama geldigini gosteren bir sunum X
hazirlayabilirler.
Noel ve Paskalya’nin nasil ticarilestirildigi ve kendilerinin bununla ilgili neler X
hissettikleri hakkinda konusabilirler.
Bu insanlarin digerlerine ni¢in drnek olarak verildiginin nedenlerini sdyleyebilirler. X
Model olarak goriilen ve saygi duyulan insanlar hakkinda konusabilirler. X
Kur’an’in Islam dinindeki 6nemini yorumlar. X X
Kur’an’in hayatimizdaki yeri ve 6nemini fark eder. X X
Kur’an’in iyiye ve giizele yonlendirip kotiliklerden sakindirdigini 6rneklerle " "
agiklar.
Kur’an’in yol gostericiliginin ne anlama geldigini agiklar. X X
Hz. Ibrahim’in Allah’a inang konusunda ne tiir cabalar gosterdigini fark eder. X X
Ayni pasajin iki farkli ¢evirisini okuyabilir ve onlar arasindaki farkliliklar hakkinda X
konusabilirler.
Kitab-1 Mukaddes’in kilise térenlerinde nasil okundugunu bir filmde seyredebilirler X
veya uygulamada gorebilirler.
Kitab-1 Mukaddes pasajlarinda kendi fikirlerini yansitan sarkilar, siirler, hikayeler ve X
resimlerle karsilasabilirler
Kitab-1 Mukaddes’in kisa pasajlarinin farkli ¢evirilerini karsilastirabilirler. X
Kitab-1 Mukaddes’in Kiliselerde nigin 6zel bir statiiye sahip oldugunu X
kesfedebilirler.
Insanlarm favori Kitab-1 Mukaddes pasajlarmi ve onlarin bu pasajlari neden X
sectiklerini aragtirabilirler.
Kitab-1 Mukaddes’in haset, arkadaslik ve diristliik gibi konularda 6giit veren
pasajlarin1 okuyabilirler ve kendi tecriibelerine goére bu pasajlardaki mesajlar X
tartisabilirler.
Kitab-1 Mukaddes c¢evirilerinden en ¢ok hangisini, neden begendiklerini -
tartisabilirler.
Iki farkli mezhebin Komiinyonu nasil kutladiklarmi arastirabilirler. X
Kiliseleri 6zel papazlarin disindaki insanlarin nasil kurdugunu ve onlarin ne tiir X
calismalar yaptiklarini kesfedebilirler.
Bir okul/kuliip iginde liderlik fikri ile Kilisedeki liderlik fikri arasindaki farkliliklar: -
tanimlayabilirler.
Kendi ¢aligmalarini anlatan rahipleri ve/veya papazlar1 dinleyebilirler. X
Hiristiyan takviminin Hiristiyan gelenegindeki anahtar sahsiyetler ve inanislar -
arasinda baglantisint gosteren bir sunum hazirlayabilirler.
Hiristiyanlik tarihinde anahtar figiirlerin yasamlarini 6grenebilirler. X




Tablonun Devami

HEDEFLER/ULKELER

Tiir

s
=
[S]

Bu insanlarin, hayatlarmin sonuna kadar Hiristiyanlik inang ve degerleriyle nasil
yasadiklarmi gosterebilirler.

Hiristiyanlik tarihinde modern &rnekleri arayabilirler. Orn. Desmond Tutu.

Onemli figiirleri etrafindaki olaylara bakabilirler. Orn. Augustine Bede, Hilda.

Biiyiik Britanya’daki eski Kelt ve Roma geleneklerini karsilastirabilirler.

Paylagmanin insan i¢in bir ihtiya¢ ve erdem oldugunun farkinda olurlar.

Dini ve milli bayramlarin ne zaman ve nasil kutlandigimi agiklarlar.

Seving ve iiziintiilerin paylagilmasinda milli ve dini bayramlarimizin 6nemini
yorumlarlar.

Cuma giiniiniin Miisliimanlar i¢in 6nemini yorumlarlar.

Ramazan ayinin seving ve heyecanla karsilandigini fark ederler.

Toplumumuzda 6nem verilen baz1 giin ve geceleri agiklarlar.

Hiristiyan bayramlarmin zamanini ve ismini kesfedebilirler. Orn. Advent, Lent.

MR | X R K] X

MR R X | X X K] K] X X

Insanlar1 iyilikle anmaya, zor durumda olanlara yardima, hastalar1 ziyaret etmeye
istekli olurlar.

>~

>~

Mutluluk ve siikiir, sugluluk ve tovbekarlik gibi dini terimlerde ifade edilen insani
duygular1 agiklayabilirler.

>~

I¢ disiplin ve tefekkiir i¢in zaman ayirmanin degerini diisiinebilirler.

>~

Bir gruba iiye olmanin ve birlikte ortak aktiviteler yapmanm &nemi hakkinda
konusabilirler.

>~

Dini bir grubun igerdigi teslimiyeti diisiinebilirler.

Yasamlarinda liderligin drnekleri hakkinda konusabilirler.

Tayin edilen liderlerin sahip olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler.

Kendi yasamlarinda 6nemli veya anlamli olan hikayeleri diigiinebilirler.

N R B I

Renklerin, sembollerin anlamlarmi ve ruhsal durumlariyla ve duygulariyla
baglantisini agiklayabilirler.

>~

Ginliik yasamlarinda sembollerin 6nemini ve degerini diisiinebilirler.

Hiristiyan yilinin farkli zamanlariyla ilgili siirler, ilahiler ve sarkilar okuyabilirler ve
kendi favorilerini 6rneklerle agiklayan bir sunum hazirlayabilirler.

Yaslilar i¢in hasattan hediyeler hazirlayabilirler ve alanlar ve bagislayanlar igin

hasat dagitimmin 6énemi hakkinda konusabilirler.

Gegmisteki iinlii karakterler ve onlar1 {inlii yapan nedenler hakkinda konusabilirler.

Korumak i¢in kendilerini feda edebilecekleri ilkeler ve inanglar ile ilgili goriislerini
paylasabilirler.

Hayran olduklar1 kisiler ve onlardan ilham aldiklar1 6&zellikleri hakkinda
konusabilirler.

Toplumdaki engellilere sevgi ile bakar ve onlarin sorunlarina ¢6ziim Onerileri
gelistirir.
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Tablonun Devami

.. Tiir ing
HEDEFLER/ULKELER

Vatan ve millet kavramlarim tanimlayarak bu vatanda yasayan herkesin bir millet|
oldugunun bilincinde olurlar.

Vatan ve millet sevgisinin 6nemini agiklarlar.

Vatan ve milletine karsi kendisine diisen gorevi yerine getirirler.

Bayraga ve ulusal marsa saygi gostermenin nedenlerini agiklayarak Bayragimiza ve |y
Istiklal Mars’1miza sayg1 gosterirler.

Gazilerimize saygi duyarak gereken degeri vermenin ve sehitlerimizi rahmet ve

minnet duygusu ile anmanin bilincinde olurlar.

Askerlik yapmanin neden vatan borcu oldugunu agiklarlar. X

Atatiirk’iin askerligin kutsalligini ortaya koyan s6zlerinden 6rnekler verirler.

Atatiirk’iin “Yurtta baris, diinyada barig!” sdziinlin ne anlama geldigini agiklarlar.

*Tablo 2’nin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/, 14 06.03.2013,
http:/www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf’, 06.03.2013 kaynaklarindan
yararlanilmagtir.

Tablo 2 incelendiginde goriilmektedir ki Inang 6grenme alanindaki Allah inanci
hedeflerinde yer alan “Insanin akilli ve inanan bir varlik oldugunun farkinda olur”
hedefi Tiirkiye Din Dersi Programi’nda yer alirken Ingiltere Din Dersi Programi’nda
yer almamaktadir. Tiirkiye Din dersi programinda bu hedeflerle 6grenciler inancin

yaratictya giiveni ve aklini kullanarak ¢aligmasi gerekliligi tizerinde durulmaktadir.

Tablo 2’ye dikkatlice bakildiginda her iki iilkedeki Tanr1 — Allah Inanc1 6grenme
alanlarindaki “Evrendeki diizenden hareketle yaraticinin varhigini agiklar; Allah’in bizi
ve her seyi yarattigimin farkinda olur; Allah’in esi ve benzeri olmadigni agiklar;
Allah’m her seyi isittigi, bildigi, gordiigii ve her seye giiciiniin yettiginin farkinda olur;
Calismanin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi bilinci ile iyi isler yapmaya

istekli olur” hedefleri her iki iilke programinda ortaktir.

Ingiltere’de Tanr1 6grenme alaninda, Dinden Ogrenme ve Dinleri Ogrenme
hedefleri altinda yer alan: “Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorular hakkinda kendi
deneyim ve duygularini diisiinebilirler; Dogal diinyadaki ve evrendeki diizenin kanitlar1
hakkinda fikirlerini paylasabilirler; Genesis 1-2’yi okuyabilirler ve yaratilis giinlerini

orneklerle agiklayabilirler; yaratilis hikdyesinde Tanr1 ile ilgili inancglar1 agiklayabilirler”
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hedefleri yer alirken Tiirkiye Din dersi programi’nda bu hedefler yer almamaktadir.
Ingiltere Din Programi’nda yer alan bu hedefler ile 6grencilerin, Tanri’nin varligmi

kanitlayacak somut bilgilerle, tartigilabilir bir ortamda bilgi edinmesi amaglanmaktadir.

Ingiltere’de Hiristiyan Yasam Tarzi 6grenme alaninda, dinleri 6grenme ve
dinden O6grenme hedefleri altinda yer alan “Hiristiyan olmanin ne anlama geldigini
anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler; Herhangi bir Kilisenin Hiristiyanlik degerlerini
ifade etme yontemini agiklayabilirler, 6rn. Salvation Army (Selamet Ordusu); Hiristiyan
olmanin ne anlama geldigini anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler; Toplumda kisisel
veya organize edilmis Hiristiyan caligmalarina bakabilirler; Kendileri ve digerleri igin
degerlerin 6nemini diisiinebilirler.” hedefleri yer alirken Tiirkiye Din Dersi programinda
bu hedefler yer almamaktadir. Bu hedefler Tirkiye Programi’nda yer alan benzer
hedeflerden farkli olarak Hiristiyan Yasam Tarzi’'m1 bireylerin benimsemesini
kolaylastrmak icin  Kilise’den ve model insanlardan oOrnekler  vererek

sorgulayabilmelerine firsat verilmesinden kaynaklanmaktadir.

Her iki iilkede de dua, ibadet ve ibadet yerleriyle ilgili hedefler ortaktir. Ingiltere
ve Tiirkiye Din Dersi Programi’nda yer alan: “Ihlas suresini ezbere okur ve anlamini
sOyler; Rabbena dualarini ezbere okur ve anlamini sdyler; Fil suresini ezbere okur ve
anlamimi sOyler; Salavat dualarini ezbere okur ve anlamini sdyler; Tahiyyat duasini
ezbere okur ve anlamani sdyler; Ibadetin anlamim1 yorumlar; ibadetle ilgili kavramlar:
aciklar; Ni¢in ibadet edildigini gerekg¢elendirir; Baslica ibadetlerin hangileri oldugunu
belirtir; Camiyi genel 6zellikleri ile tanir; Dua etmenin anlamini 6rneklerle yorumlar;
Nicin ve nasil dua edilmesi gerektigini agiklar; Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in

sozlerinden dua 6rnekleri verir; Kiiltiirimiizden dua ornekleri verir” hedefleri ortaktir.

Farkli olarak “Her giizel i3 ve davramisin (salih amel) dinimizdeki dnemini
orneklerle aciklar; Ibadetlerin davranislar iizerindeki etkisini fark eder.” hedefleri
Tiirkiye Din Dersi Programi’nda yer alirken Ingiltere Din Dersi Programi’nda yer
almamaktadir. Bu hedefler ile Tiirkiye’de 6grencilerin ¢evrelerinde ibadet ile ilgili olan
gozlemlerinin sinif arkadaslari ile paylagilmasi istenmektedir. Bu da ibadet etme
hedeflerinin birey davraniglar1 tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikaran sonuglarm daha net

degerlendirilmesini saglamaktadir.
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Tiirkiye Din dersi Programi’nda Hz. Muhammed Ogrenme alaninda, Hz.
Muhammed ve Aile Hayat1 hedefleri arasinda yer alan “Hz. Muhammed’in Hz. Hatice
ile evlilik siirecini 6zetler.” hedefi; Ingiltere Din dersi programi, Hiristiyan Yasam Tarzi
ogrenme alaninda, dinden 6grenme hedefleri altinda yer alan “Akrabalik, arkadaslik,
baglilik, aci, korku, kabul edilme gibi duygular1 derinlemesine inceleyebilirler” hedefi

ile ortaktir.

Tiirkiye Din dersi programi’nda yer alan “Hz. Muhammed’in ¢ocuklara verdigi
degeri 6rneklerle agiklar.” hedefi Ingiltere Din dersi programi’nda yer almamaktadir. Bu
hedef ile Tiirkiye’de din alaninda model alinan insanlardaki ¢ocuk sevgisinin evrensel

bir deger olarak goriilmesi amaglanmaktadir.

Tiirkiye ve Ingiltere Din Dersi Programlari’nda yer alan “Hz. Muhammed’in
ailesi i¢cindeki davranislarina o6rnekler verir; Hz. Muhammed’in aile fertlerinin giizel

davranislarma Ornekler verir” hedefleri ortaktir.

Ingiltere Din Dersi Programi’nda, Isa Ogrenme alaninda, Dinleri 6grenme ve
Dinden o6grenme hedefleri altinda yer alan “Isa’min hayatini, tarihi kronolojiye
yerlestirebilirler; Isa’nmn anlatti1 hikdyelerin anlami ve Isa’nin hayatiyla ilgili hikayeler
hakkinda konusabilir ve onlar1 tartisabilirler, 6rn. Kayip Ogul, Iyi Samiriyeli, dul
kadinmn ¢ocugu ve Zaccheus; Hiristiyanlarin Isa hakkindaki inancini ve bu inancin onlar
icin dnemini diisiinebilirler; Kaybolmanin ve bulunmanin duygularmi diisiinebilirler ve
kabul edilmenin duygular1 hakkinda konusabilirler; Degerli bir seyden vazge¢gmek ve
sadaka vermek hakkinda konusabilirler; Hayatin anlami ve amaci ile ilgili sorulara
Hiristiyanlarin verdigi cevaplar tartisabilirler; “Yeni hayat’ mevzusunun kendileri i¢in
ne anlama geldigini gosteren bir sunum hazirlayabilirler; Noel ve Paskalya’nin nasil
ticarilestirildigi ve kendilerinin bununla ilgili neler hissettikleri hakkinda konusabilirler;
Bu insanlarin digerlerine ni¢in O6rnek olarak verildiginin nedenlerini sdyleyebilirler;
Model olarak goriilen ve saygi duyulan insanlar hakkinda konusabilirler” hedefleri
Tiirkiye Din Dersi Programi’nda yer almamaktadir. Ingiltere Din Dersi Programi’nda bu
hedeflerle bireyin, Isa’nin yasami hakkinda bilgi sahibi olurken, bu bilgileri baskalariyla
konugmasi, tartigmas1 ve bu faaliyetleri ylriitiirken bilgi teknolojilerini de

kullanabilmesi amaglanmaktadir.
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Tiirkiye ve Ingiltere Din Dersi Programi’na bakildiginda “Ku’ran’in Islam
dinindeki 6nemini yorumlar; Ku’ran’in hayatimizdaki yeri ve Onemini fark eder;
Kur’an’n iyiye ve glizele yonlendirip, kotiiliiklerden sakindirdigini 6rneklerle agiklar;
Kur’an’n yol gostericiliginin ne anlama geldigini agiklar; Hz. Ibrahim’in Allah’a inang
konusunda ne tiir cabalar gosterdigini fark eder” hedefleri her iki iilkede de ortak olarak

yer almaktadir.

Bununla birlikte Ingiltere Din dersi programi, Kitab — 1 Mukaddes 6grenme
alaninin, dinleri ve dinden 6grenme hedefleri altinda yer alan “Ayni pasajin iki farkl
cevirisini okuyabilir ve onlar arasindaki farkliliklar hakkinda konusabilirler; Kitab-1
Mukaddes’in kilise torenlerinde nasil okundugunu bir filmde seyredebilirler veya
uygulamada gorebilirler; Kitab-1 Mukaddes pasajlarinda kendi fikirlerini yansitan
sarkilar, siirler, hikayeler ve resimlerle karsilasabilirler; Kitab-1 Mukaddes’in kisa
pasajlarinin farkli ¢evirilerini karsilastirabilirler; Kitab-1 Mukaddes’in Kiliselerde nigin
ozel bir statiiye sahip oldugunu kesfedebilirler; insanlarm favori Kitab-1 Mukaddes
pasajlarin1  ve onlarin bu pasajlart neden sectiklerini arastirabilirler; Kitab-1
Mukaddes’in haset, arkadashik ve diiriistliik gibi konularda 6gilit veren pasajlarini
okuyabilirler ve kendi tecriibelerine gore bu pasajlardaki mesajlari tartisabilirler; Kitab-1
Mukaddes gevirilerinden en ¢ok hangisini, neden begendiklerini tartisabilirler; Iki farkli
mezhebin Komiinyonu nasil kutladiklarini arastirabilirler; Kiliseleri 6zel papazlarin
disindaki insanlarmm nasil kurdugunu ve onlarm ne tiir calismalar yaptiklarmi
kesfedebilirler; Bir okul/kuliip i¢inde liderlik fikri ile Kilisedeki liderlik fikri arasindaki
farkliliklar1 tanimlayabilirler; Kendi ¢alismalarmi anlatan rahipleri ve/veya papazlari
dinleyebilirler; Hiristiyan takviminin Hiristiyan gelenegindeki anahtar sahsiyetler ve
inaniglar arasinda baglantisin1 gosteren bir sunum hazirlayabilirler; Hiristiyanlik
tarthinde anahtar figiirlerin yasamlarin1 Ogrenebilirler; Bu insanlarin, hayatlarinin
sonuna kadar Hiristiyanlik inan¢ ve degerleriyle nasil yasadiklarmi gosterebilirler;
Hiristiyanlik tarihinde modern ornekleri arayabilirler, 6rn. Desmond Tutu; Onemli
figiirleri etrafindaki olaylara bakabilirler, 6rn. Augustine Bede, Hilda; Biiyiik
Britanya’daki eski Kelt ve Roma geleneklerini karsilastirabilirler.” hedefleri Tiirkiye’de

yer almamaktadir.
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Tablo 2 incelendiginde Tirkiye’de Ahlak Ogrenme alaninda, Seving ve
Uziintiilerimizi paylasalim hedeflerinde yer alan “Paylasmanin insan i¢in bir ihtiyac ve
erdem oldugunun farkinda olur; Dini ve milli bayramlarin ne zaman ve nasil
kutlandigimn1 aciklar; Seving ve iziintlilerin paylasilmasinda milli ve dini
bayramlarimizin 6nemini yorumlar; Cuma giiniiniin Miisliimanlar i¢in 6nemini
yorumlar; Ramazan ayinin seving ve heyecanla karsilandigmi fark eder; Toplumumuzda
onem verilen baz1 giin ve geceleri aciklar; Insanlar1 iyilikle anmaya, zor durumda
olanlara yardima, hastalar1 ziyaret etmeye istekli olur.” hedefleri Ingiltere’deki Din dersi

programi hedeflerinde de yer almaktadir.

Bu seviyede Ingiltere Din Dersi Programi’nda, Kilise Ogrenme alaninda, Dinden
ogrenme hedefleri altinda yer alan “Mutluluk ve siikiir, su¢luluk ve tévbekarlik gibi dini
terimlerde ifade edilen insani duygular1 agiklayabilirler; i¢-disiplin ve tefekkiir i¢in
zaman ayirmanin degerini disilinebilirler; Bir gruba {iye olmanm ve birlikte ortak
aktiviteler yapmanin 6nemi hakkinda konusabilirler; Dini bir grubun icerdigi teslimiyeti
diistinebilirler; yasamlarinda liderligin 6rnekleri hakkinda konusabilirler; Tayin edilen
liderlerin sahip olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler; Tayin edilen liderlerin sahip
olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler; Kendi yasamlarinda dnemli veya anlamli
olan hikayeleri diislinebilirler; Renklerin, sembollerin anlamlarmi ve ruhsal
durumlariyla ve duygulartyla baglantisi1 agiklayabilirler; Gilinlik yasamlarinda
sembollerin 6nemini ve degerini diislinebilirler; Hiristiyan yilinin farkli zamanlariyla
ilgili siirler, ilahiler ve sarkilar okuyabilirler ve kendi favorilerini 6rneklerle agiklayan
bir sunum hazirlayabilirler; Yaslhlar i¢in hasattan hediyeler hazirlayabilirler ve alanlar
ve bagislayanlar i¢in hasat dagitiminin 6nemi hakkinda konusabilirler; Gegmisteki tinlii
karakterler ve onlar1 iinlii yapan nedenler hakkinda konusabilirler; Korumak ig¢in
kendilerini feda edebilecekleri ilkeler ve inanglar ile ilgili goriislerini paylasabilirler;
Hayran olduklar1 kisiler ve onlardan ilham aldiklar1 6zellikleri hakkinda konusabilirler.”

hedefleri Tiirkiye Din Dersi programi hedeflerinde yer almamaktadir.

Bununla birlikte Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programi, Din ve
Kiiltiir 6grenme alani, Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz hedefleri altinda yer alan
“Toplumdaki engellilere sevgi ile bakar ve onlarin sorunlarina ¢6ziim 6nerileri gelistirir;

Vatan ve millet kavramlarin1 tanimlayarak bu vatanda yasayan herkesin bir millet
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oldugunun bilincinde olur; Vatan ve millet sevgisinin Onemini aciklar; Vatan ve
milletine kars1 kendisine diisen gorevi yerine getirir; Bayraga ve ulusal marsa saygi
gostermenin nedenlerini agiklayarak Bayragimiza ve Istiklal Mars imiza sayg1 gosterir;
Gazilerimize sayg1 duyarak gereken degeri vermenin ve sehitlerimizi rahmet ve minnet
duygusu ile anmanin bilincinde olur; Askerlik yapmanin neden vatan borcu oldugunu
aciklar; Atatiirk’tin askerligin kutsalligin1 ortaya koyan sozlerinden ornekler verir;
Atatlirk’tin “Yurtta baris, diinyada barig!” soziinlin ne anlama geldigini agiklar”

hedefleri Ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din Dersi Programi’nda yer almamaktadir.

Tablo 2’ye genel olarak bakildiginda Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ile
ilgili hedefler sadece Ingiltere’de bulunmaktadir. BIT’i kullanima yonelik hedeflerin,
Ingiltere Din Dersi Programinda yer almas, Ingiltere’nin BIT i din dersinde kullanimini

onemsedigi ve onemli 6l¢iide kullandigini gostermektedir.

Bununla birlikte Tiirkiye’de inang Ogrenme Alanm’nda Allah Inanci; Ibadet
Ogrenme Alan’nda, Ibadet Konusu’nda Bilgilenelim; Hz. Muhammed(S.A.V.)
Ogrenme Alani’nda, Hz. Muhammed ve Aile Hayat;; Kur’an Yorumu Ogrenme
Alanr’'nda, Kur’an — Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri ve Ahlak Ogrenme Alani’nda,
Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim hedefleri cogunlukla drtiismektedir. Fakat Tiirkiye
Din Dersi Programi Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda, Vatanimizi ve Milletimizi
Seviyoruz hedefleri altinda yer alan hedefler Ingiltere Din Dersi Programi’nda yer

almamaktadir.

4.1.3. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 6. Stmiflar

Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

Temel Egitim Diizeyi 6. smiflar Din Dersi Programlarmin hedeflerine bakildig:
zaman, iilkeler arasmda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadigi gdzlemlenmektedir. Inang
ogrenme alani, Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang; Kur’an ve Yorumu &grenme
alani, Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular1 hedefleri her iki iilkede bu dersin hedefleri

arasinda yer almaktadir.

Ibadet 6grenme alani, Namaz Ibadeti; Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani,
Son Peygamber Hz. Muhammed; Ahlak 6grenme alani, islam’m Sakimilmasmi istedigi

Bazi1 Davranislar ile ilgili hedefler her iki iilke din dersi programlarinda kismen ortaktir.
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Tirkiye din dersi programinda Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan

Islamiyet ve Tiirkler hedefleri Ingiltere Din Dersi programinda yer almamaktadir.

Ingiltere din dersi programindaki Hiristiyan Yasam Tarzi 6grenme alaninda,
dinleri 6grenme hedefleri; Isa 6grenme alaninda, dinleri ve dinden 6grenme hedefleri;
Kitab-1 Mukaddes 6grenme alaninda, dinleri 6grenme ve dinden 6grenme hedefleri; dua
ogrenme alaninda, dinleri 6grenme ve dinden Ogrenme hedefleri; Kilise 6grenme
alaninda, dinleri 6grenme ve dinden 6grenme hedefleri kismen ortaktir. Fakat Tanr1
ogrenme alaninda yer alan dinleri ve dinden 6grenme hedefleri Tiirkiye Din dersi

programinda yer almamaktadir.

Temel Egitim Diizeyi 6. smiflar Din Dersi Programinda mevcut farkli ve benzer
hedeflerin asagida sunulan Tablo 3 ile gosterilmesi durumun daha acik bir sekilde

degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 3. 6. Siniflar Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

Tiir ing

HEDEFLER
Peygamber kavramini agiklarlar. X X
Kur’an’da adi gegen peygamberleri listelerler. X X
Peygamberlerin insanlardan secilmesinin nedenlerini irdelerler. X X
Peygamberlerin sahip olduklar1 nitelikleri agiklarlar. X X
Mucize kavrammmn ne anlama geldigini agiklayarak bunun peygamberlere ait bir| X
ozellik oldugunun farkinda olurlar.
Biitiin peygamberlere gelen vahiylerin ortak yonlerini fark ederler. X X
[lahi kitabin anlamimi aciklarlar. X X
Allah’1n insanlara nigin vahiy gonderdigini temellendirirler. X X
[lahi kitap ve sahifelerin hangi peygamberlere gonderildigini belirtirler. X X
Asr suresini ezbere okur ve anlamini séylerler. X X
Isa’nm yasamindaki olaylar1 kutlayan bayramlari arastirabilirler ve kendilerinin bu X
olaylarla nasil ilgili oldugunu anlayabilirler.
Noel dykiisiiniin ana olaylarini tanimlayabilirler ve Noel kartlarmi kullanarak bunu X
resimlerle anlatabilirler.
Hiristiyanlar igin Paskalya’nin dnemini gosteren bir poster tasarlayabilirler. X
Kaybolmanimn ve bulunmanin duygularmi diistinebilirler ve kabul edilmenin duygulari X
hakkinda konusabilirler.
Degerli bir seyden vazgecmek ve sadaka vermek hakkinda konusabilirler. X
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

ing

Hayatin anlami ve amact ile ilgili sorulara Hiristiyanlarin verdigi cevaplari
tartisabilirler.

“Yeni hayat’ mevzusunun kendileri i¢in ne anlama geldigini gdsteren bir sunum
hazirlayabilirler.

Noel ve Paskalya’nin nasil ticarilestirildigi ve kendilerinin bununla ilgili neler
hissettikleri hakkinda konusabilirler.

Ayni pasajin iki farkli ¢evirisini okuyabilir ve onlar arasindaki farkliliklar hakkinda
konusabilirler.

Kitab-1 Mukaddes’i neden okuduklarini anlatan Hiristiyanlari dinleyebilirler.

Kitab-1 Mukaddes’in kilise térenlerinde nasil okundugunu bir filmde seyredebilirler
veya uygulamada gorebilirler.

Kitab-1 Mukaddes pasajlarinda kendi fikirlerini yansitan sarkilar, siirler, hikayeler ve
resimlerle karsilasabilirler.

>~

Kitab-1 Mukaddes’in Kiliselerde nigin 6zel bir statiiye sahip oldugunu kesfedebilirler.

Kitab-1 Mukaddes ¢evirilerinden en ¢ok hangisini, neden begendiklerini tartigabilirler.

Namaz ibadetinin anlamin1 ve namazin nigin kilimmasi gerektigini agiklarlar.

Namazin bireysel ve toplumsal katkilarinin farkinda olurlar.

XX R X

Namazin, kisinin duygu diinyasi, davraniglari, temizlik bilinci ve zamani iyi kullanma
aliskanlig1 iizerindeki etkisini agiklarlar.

>~

Namazin hazirlik sartlarindan olan abdestin, boy abdesti nin (gusiil) ve teyemmiimiin
hangi durumlarda ve nasil yapildigini agiklarlar.

>~

Namaza hazirlik sartlarmi belirtirler.

Namazin kilinis sartlarini agiklarlar.

Ezan ve kametin namazla iliskisinin farkinda olurlar.

Namazin kilmisimi agiklarlar.

Namaz1 bozan durumlar1 6rneklendirirler.

ol Il B B B

Vakit, cuma, bayram cenaze ve teravih namazlarinin ne zaman ve nasil kilindigini
bilirler.

>~

Kunut dualarmi ezbere okur ve anlamin sdylerler.

Hiristiyan olmanin ne anlama geldigini anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler.

Herhangi bir Kilisenin Hiristiyanlik degerlerini ifade etme yontemini agiklayabilirler.
Orn. Salvation Army (Selamet Ordusu).

Akrabalik, arkadaslik, baglilik, aci, korku, kabul edilme gibi duygular1 derinlemesine
inceleyebilirler.

Kendileri ve digerleri i¢in degerlerin 6nemini diisiinebilirler.

Hiristiyanligin temelinde bulunan anahtar degerleri tanimlayabilirler ve arkadaslar1 ve
aileleriyle birlikte paylastiklar1 degerler hakkinda konusabilirler.

Sadakatin kendi yasamlarinda ve arkadaslik gibi deneyimlerinde oynadigi rol
hakkinda fikirlerini paylasabilirler.
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

ing

‘Sahip oldugumuz seyleri baskalariyla paylasmaliyiz’ ilkesini tartigabilirler.

Hz. Muhammed’e gelen ilk ayetlerin icerigini belirtirler.

Hz. Muhammed’in Islam’a ¢agrismi neden yakin cevresinden baslayarak
yayginlastirdigint agiklarlar.

Medine’ye hicretin sebep ve sonuglarini irdelerler.

Hz. Ali ve Hz. Ebu Bekir’in Hicret’teki roliiniin farkinda olurlar.

XX )| X

Mescid-i Nebi’nin toplumsal islevini drneklerle agiklarlar.

Hz. Muhammed’in sosyal barisa ve egitim-6gretime yonelik faaliyet ve
diizenlemelerini 6rneklerle agiklar.

Bedir, Uhut ve Hendek savaslarmin neden ve sonuglarmi agiklarlar.

Hz. Muhammed’in Hudeybiye Antlasmasi’nda ve Mekke’nin fethinde sergiledigi tavri
baris agisindan degerlendirirler.

Veda Hutbesi’nde yer alan mesajlarin evrensel degerini yorumlarlar.

Hz. Muhammed’in vefatinin sahabe {izerinde biraktig: tesiri yorumlarlar.

Nasr suresini ezbere okur ve anlamin sdylerler.

Kur’an-1 Kerim’in temel konularini aciklarlar.

Kissa kavramini agiklarlar.

Kur’an’da kissalara yer verilmesinin nedenlerini belirtirler.

Hz. Eyyiip kissasindan hareketle sabrin gii¢liikler ve olumsuzluklar1 agmadaki roliinii
agiklarlar.

Kureys suresini ezbere okur ve anlamin1 séylerler.

o] I T e B ] I

Islamiyet’in sakinmamiz1 istedigi baz1 kétii davranislar belirterek ayet ve hadislerden
ornekler verirler.

T I I T = ] Bl Bl (] ) B o ) B

Islamiyet’in sakmmamizi istedigi bazi kotii davramslarm bireysel ve toplumsal
zararlarini irdelerler.

>~

Kot davraniglardan sakinmaya istekli olurlar.

Islamiyet’in sakinmamizi istedigi davranislarin  bireyde goriilme nedenlerini
arastirarak bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunurlar.

Sakimilmasi gereken davranislar konusunda 6z degerlendirmede bulunurlar.

Felak suresini ezbere okur ve anlamin1 sdylerler.

Bir Hiristiyan’m Tanr ile ilgili fikirlerini diisiinebilirler ve smifta kendi kisisel
diisiincelerini paylasabilirler.

Hayatin anlam1 ve amaci ile ilgili sorular hakkinda kendi deneyim ve duygularini
diisiinebilirler.

Dogal diinyadaki ve evrendeki diizenin kanitlar1 hakkinda fikirlerini paylasabilirler.

Hiristiyanlarm Tanri’nin tim diinyadaki diizen ve amagtan sorumlu oldugu inancini
kabul etmelerini ¢esitli sekilerde arastirabilirler.

Genesis 1-2’yi okuyabilirler ve yaratilis giinlerini 6rneklerle agiklayabilirler.

Yaratilig hikayesinde Tanri ile ilgili inanglar1 agiklayabilirler.
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Tablonun Devami

Tiir ing

HEDEFLER
Hiristiyanlarla yagamlarinda Kilisenin dnemi hakkinda konusabilirler. X
Hiristiyan ibadetiyle ilgili obje ve semboller hakkinda bir sunum hazirlayabilirler ve X
onlarm nasil kullanildigini ve 6nemini ifade edebilirler.
Iki farkli mezhebin Komiinyonu nasil kutladiklarmi arastirabilirler. X
Onemli bayramlarla ilgili hikdyeleri dinleyebilirler. Orn. Hamsin Yortusu, Kutsal X
Ruh’un hediyesi.
Kiliseleri 6zel papazlarin disindaki insanlarm nasil kurdugunu ve onlarm ne tiir X
calismalar yaptiklarini kesfedebilirler.
Bir okul/kuliip icinde liderlik fikri ile Kilisedeki liderlik fikri arasindaki farkliliklar X
tanimlayabilirler.
Kendi ¢aligmalarini anlatan rahipleri ve/veya papazlari dinleyebilirler. X
Hiristiyan bayramlarmin zamanini ve ismini kesfedebilirler. Orn. Advent, Lent. X
Hiristiyan takviminin Hiristiyan gelenegindeki anahtar sahsiyetler ve inaniglar X
arasinda baglantisint gosteren bir sunum hazirlayabilirler.
Benzer Kiliselerde bu bayramlarla ilgili hikayeleri, sembolleri ve renkleri X
arastirabilirler.
Inananlar i¢in Hiristiyan sembollerinin anlamlarmi aciklayabilirler. X
Biiyiik Britanya’daki eski Kelt ve Roma geleneklerini karsilastirabilirler. X
Tiirklerin Miisliiman olma siirecini dzetlerler. X
Tiirkler arasinda Islam’in yayilmasinda ve Islam anlayisinin olusmasinda etkili olan X
sahsiyetleri tanirlar.
Tiirklerin Islam medeniyetine ve bilime hizmetlerine drnekler verirler. X
Tiirklerdeki peygamber ve ehl-i beyt sevgisine 6rnekler verirler. X
Hayattaki ritiiel ve seremonilerin 6nemini diisiinebilirler. Orn. Dogum giinleri, X
yildoniimleri, spor giinleri, okul kutlamalari.
Yasamlarmnda liderligin 6rnekleri hakkinda konusabilirler. X
Tayin edilen liderlerin sahip olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler. X
Kendi yasamlarinda dnemli veya anlamli olan hikayeleri diisiinebilirler. X
Renklerin, sembollerin anlamlarmni ve ruhsal durumlariyla ve duygulariyla baglantisini X
aciklayabilirler.
Ginliik yasamlarinda sembollerin 6nemini ve degerini diisiinebilirler. X
Hiristiyan yilinin farkli zamanlariyla ilgili siirler, ilahiler ve sarkilar okuyabilirler ve X
kendi favorilerini 6rneklerle agiklayan bir sunum hazirlayabilirler.
Yagslilar i¢gin hasattan hediyeler hazirlayabilirler ve alanlar ve bagislayanlar igin hasat X

dagitiminin 6nemi hakkinda konusabilirler.
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Tablonun Devami

Tiir ing
HEDEFLER
Gegmisteki tinlii karakterler ve onlari tinlii yapan nedenler hakkinda konusabilirler. X
Korumak i¢in kendilerini feda edebilecekleri ilkeler ve inanglar ile ilgili goriislerini X
paylasabilirler.
Hayran olduklar kisiler ve onlardan ilham aldiklar1 6zellikleri hakkinda X
konusabilirler.

*Tablo 3’iin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14, 06.03.2013
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf, 06.03.2013 kaynaklarindan
yararlanilmistir.

Tablo 3 incelendiginde iki lilkede de “Peygamber kavramini aciklar; Kur’an’da
ad1 gecen peygamberleri listeler; Peygamberlerin insanlardan segilmesinin nedenlerini
irdeler; Peygamberlerin sahip olduklar1 nitelikleri aciklar; Mucize kavrammin ne
anlama geldigini agiklayarak bunun peygamberlere ait bir 6zellik oldugunun farkinda
olur; Biitiin peygamberlere gelen vahiylerin ortak yonlerini fark eder; Ilahi kitabmn
anlamin1 agiklar; Allah’mn insanlara nigin vahiy gonderdigini temellendirir; Ilahi kitap
ve sahifelerin hangi peygamberlere gonderildigini belirtir; Asr suresini ezbere okur ve

anlamini sdyler” hedeflerinin ortak oldu goriilmektedir.

Ingiltere’de Din Dersi programi, Isa 6grenme alani, Dinleri 6grenme hedefleri
altinda “Hiristiyanlarin Isa hakkindaki inancini ve bu inancmn onlar icin Snemini
diistinebilirler” hedefi yer almaktadir. Bu hedef ile 6grenciler, peygamber kavrami ile
karsilagsmaktadir. Baska bir deyisle Ingiltere’de &grenciler Anahtar Evre 2’nin son
basamaginda peygamberlerin sahip olduklar1 6zellikleri agiklayarak, onlarm 6nemli
olma nedenlerini belirtirler. Tiirkiye Din Dersi programinda bu hedef “Peygamber
kavrammi agiklar; Peygamberlerin insanlardan sec¢ilmesinin nedenlerini irdeler;
Peygamberlerin sahip olduklar1 nitelikleri agiklar; Mucize kavraminin ne anlama
geldigini acgiklayarak bunun peygamberlere ait bir 6zellik oldugunun farkinda olur”

hedefleri ile karsilanmaktadir.

Ingiltere Din Dersi programinda yer alan “Isa’nin yasamindaki olaylar1 kutlayan
bayramlar1 arastirabilirler ve kendilerinin bu olaylarla nasil ilgili oldugunu
anlayabilirler; Noel Oykiisiiniin ana olaylarim1 tanimlayabilirler ve Noel kartlarmi

kullanarak bunu resimlerle anlatabilirler; Hiristiyanlar icin Paskalya’nin 6nemini
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goOsteren bir poster tasarlayabilirler; Kaybolmanin ve bulunmanin duygularini
diistinebilirler ve kabul edilmenin duygular1 hakkinda konusabilirler; Degerli bir sedyen
vazgecmek ve sadaka vermek hakkinda konusabilirler; Hayatin anlami ve amaci ile
ilgili sorulara Hiristiyanlarin verdigi cevaplari tartigabilirler; “Yeni hayat’ mevzusunun
kendileri i¢in ne anlama geldigini gosteren bir sunum hazirlayabilirler; Noel ve
Paskalya’nin nasil ticarilestirildigi ve kendilerinin bununla ilgili neler hissettikleri
hakkinda konusabilirler; Ayni pasajin iki farkli ¢evirisini okuyabilir ve onlar arasindaki
farkliliklar hakkinda konusabilirler; Kitab-1 Mukaddes’i neden okuduklarini anlatan
Hiristiyanlar1 dinleyebilirler; Kitab-1 Mukaddes’in kilise torenlerinde nasil okundugunu
bir filmde seyredebilirler veya uygulamada gorebilirler; Kitab-1 Mukaddes pasajlarinda
kendi fikirlerini yansitan sarkilar, siirler, hikdyeler ve resimlerle karsilasabilirler; Kitab-
1 Mukaddes’in Kiliselerde ni¢in 6zel bir statiiye sahip oldugunu kesfedebilirler; Kitab-1
Mukaddes cevirilerinden en ¢ok hangisini, neden begendiklerini tartisabilirler” hedefleri

Tiirkiye Din Dersi programinda yer almamaktadir.

Hz. Isa’min yasamindaki olaylar1 kutlayan bayramlari arastirma hedefi Ingiltere
Din Dersi programinda yer alirken Tiirkiye Din Dersi programinda yer almamaktadir.
Bunun nedeni Tiirkiye Din Dersi programinda Hz. Muhammed ile ilgili olan bayram ve

0zel giin kutlamalarmin programda yer almamasidir.

Ingiltere Din Dersi programinda yer alan “Hiristiyanlar icin Paskalya’nin
onemini gosteren bir poster tasarlayabilirler” hedefi Tiirkiye Din Dersi programinda yer
almamaktadir. Bunun nedeni ise Tirkiye Din Dersi programinda psikomotor hedeflere

yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir.

“ ‘Yeni hayat’ mevzusunun kendileri i¢in ne anlama geldigini gdsteren bir
sunum hazirlayabilirler.” hedefi Ingiltere Din Dersi program hedeflerinde yer alirken

Tiirkiye Din Dersi program hedeflerinde boyle bir hedef yer almamaktadir.

Tiirkiye Din Dersi programmda yer alan ‘“Namaz ibadetinin anlamini ve
namazm ni¢in kilinmasi gerektigini aciklar; Namazin bireysel ve toplumsal katkilarinin
farkinda olur; Namazin, kisinin duygu diinyasi, davranislari, temizlik bilinci ve zamani
iyi kullanma ahskanlhigi iizerindeki etkisini aciklar” hedefleri Ingiltere Din Dersi

programinda da yer almaktadir.
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“Namazmn hazirlik sartlarindan olan abdestin, boy abdestinin (gusiil) ve
teyemmiimiin hangi durumlarda ve nasil yapildigini aciklar; Namaza hazirlik sartlarini
belirtir; Namazin kilinis sartlarii agiklar; Ezan ve kametin namazla iliskisinin farkinda
olur; Namazim kilinisin1 agiklar; Namazi bozan durumlar1 6rneklendirir; Vakit, cuma,
bayram cenaze ve teravih namazlarinin ne zaman ve nasil kilindigmi bilir” hedefleri
Tiirkiye Din Dersi programinda yer alirken Ingiltere Din Dersi programinda yer
almamaktadir. Fakat Tiirkiye Din Dersi programinda, Ibadet dgrenme alani, Namaz
Ibadeti hedeflerin de yer alan bazi hedefler; Ingiltere Din Dersi programn Kilise
ogrenme alani, Dinden 6grenme hedefleri kismen ortaktir. Bu ortak hedefler Ingiltere
Din Dersi programinda, Kilise 6grenme alani, Dinden 6grenme hedefleri altinda “I¢-
disiplin ve tefekkiir i¢cin zaman ayirmanm degerini diisiinebilirler; Bir gruba iiye
olmanin ve birlikte ortak aktiviteler yapmanin 6nemi hakkinda konusabilirler; Dini bir

grubun igerdigi teslimiyeti diisiinebilirler.” hedefleri olarak yer almaktadir.

Tiirkiye Din Dersi programinda yer alan “Kunut dualarmni ezbere okur ve
anlamm1 sdyler” hedefi; Ingiltere Din Dersi programmnda, Dua 6grenme alaninda,

Dinleri ve Dinden 6grenme hedefleri ile ortaktir.

Ingiltere Din Dersi programinda yer alan “Hiristiyan olmanm ne anlama
geldigini anlatan Hiristiyanlar1 dinleyebilirler; Herhangi bir Kilisenin Hiristiyanlik
degerlerini ifade etme yontemini agiklayabilirler, 6rn. Salvation Army (Selamet Ordusu;
Akrabalik, arkadaslik, baglilik, aci, korku, kabul edilme gibi duygular1 derinlemesine
inceleyebilirler; Kendiler1 ve digerleri i¢in degerlerin 6nemini diisiinebilirler;
Hiristiyanligin temelinde bulunan anahtar degerleri tanimlayabilirler ve arkadaslar1 ve
aileleriyle birlikte paylastiklar1 degerler hakkinda konusabilirler; Sadakatin kendi
yasamlarinda ve arkadashik gibi deneyimlerinde oynadigi rol hakkinda fikirlerini
paylasabilirler; ‘Sahip oldugumuz seyleri baskalariyla paylagsmaliyiz’ ilkesini
tartigabilirler” hedefleri Tiirkiye Din Dersi program hedeflerinde yer almamaktadir.
Bunun nedeni Ingiltere’de Hiristiyan degerlerinin, Kilise ve Hiristiyan yasaminda

verilen 6nemin fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye Din Dersi programinda Hz. Muhammed O6grenme alaninda, Son
Peygamber Hz. Muhammed hedeflerinde yer alan “Hz. Muhammed’e gelen ilk ayetlerin

icerigini belirtir; Hz. Muhammed’in Islam’a ¢agrismi neden yakimn cevresinden
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baslayarak yaygimlastirdigii agiklar; Medine’ye hicretin sebep ve sonuglarini irdeler;
Hz. Ali ve Hz. Ebu Bekir’in Hicret’teki roliiniin farkinda olur; Mescid-i Nebi’nin
toplumsal islevini orneklerle agiklar; Hz. Muhammed’in sosyal bariga ve egitim-
ogretime yonelik faaliyet ve diizenlemelerini 6rneklerle agiklar; Bedir, Uhut ve Hendek
savaslarinin neden ve sonuglarmmi aciklar; Hz. Muhammed’in Hudeybiye
Antlasmasi’nda ve Mekke’nin fethinde sergiledigi tavri baris acisindan degerlendirir;
Veda Hutbesi’nde yer alan mesajlarin evrensel degerini yorumlar; Hz. Muhammed’in
vefatinin sahabe iizerinde biraktig1 tesiri yorumlar.” hedefleri Ingiltere Din Dersi
programinda yer almamaktadir. Fakat bu hedefler Ingiltere Din Dersi programi, Kilise
ogrenme alani, Dinleri 6grenme hedeflerinden “Hiristiyanlik tarihinde anahtar figiirlerin
yasamlarini 6grenebilirler; Bu insanlarm, hayatlarinin sonuna kadar Hiristiyanlik inang
ve degerleriyle nasil yasadiklarimi gosterebilirler; Hiristiyanlik tarihinde modern
ornekleri arayabilirler, 6rn. Desmond Tutu; Onemli figiirleri etrafindaki olaylara
bakabilirler, 6rn. Augustine Bede, Hilda.” hedefleri ile ortaktir. Bununla birlikte
Ingiltere Din Dersi programinda, Isa 6grenme alaninda, Dinleri 6grenme hedeflerinde
yer alan “Isa’nin hayatm, tarihi kronolojiye yerlestirebilirler; Isa’min anlattig
hikayelerin anlami ve Isa’nin hayatiyla ilgili hikayeler hakkinda konusabilir ve onlari
tartisabilirler, 6rn. Kayip Ogul, lyi Samiriyeli, dul kadinin ¢ocugu ve Zaccheus.”
hedefleri de Tiirkiye Din Dersi programi, Hz. Muhammed 6grenme alaninda, Son

Peygamber Hz. Muhammed hedeflerinde yer alan hedefler ile ortaktir.

“Nasr suresini ezbere okur ve anlamini sdyler; Kur’an-1 Kerim’in temel
konularmi aciklar; Kissa kavramini agiklar; Kur’an’da kissalara yer verilmesinin
nedenlerini belirtir; Hz. Eyyiip kissasindan hareketle sabrin giicliikler ve olumsuzluklari
asmadaki roliinii aciklar; Kureys suresini ezbere okur ve anlamini sdyler” hedefleri

Tiirkiye ve Ingiltere Din Dersi programinda ortak olarak yer alan hedeflerdir.

Tiirkiye Din Dersi programi, Ahlak 6grenme alaninda, Islam'in Sakmmasini
Istedigi Baz1 Davramslar hedeflerinde yer alan “Islamiyet’in sakinmamiz istedigi bazi
kotii davranislar: belirterek ayet ve hadislerden drnekler verir; Islamiyet’in sakinmamizi
istedigi bazi kotlii davranmiglarin  bireysel ve toplumsal zararlarimmi irdeler; Kotii
davranislardan sakinmaya istekli olur; Islamiyet’in sakinmamizi istedigi davranislarin

bireyde goriilme nedenlerini arastirarak bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinde
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bulunur; Sakimnilmasi gereken davraniglar konusunda 6z degerlendirmede bulunur.”
hedefleri Ingiltere Din Dersi programinda yer almamaktadir. Fakat bu hedefler Ingiltere
Din Dersi programinda Kilise 6grenme alaninda, Dinleri 6grenme hedeflerinde yer alan
“Belirli konularda, 0&zellikle kisisel, toplumsal ve global konularda Hiristiyan
degerlerine basvurmayr diislinebilirler.” , Dinden 6grenme hedeflerinde yer alan
“Mutluluk ve siikiir, sucluluk ve tovbekarlik gibi dini terimlerde ifade edilen insani
duygular1 aciklayabilirler.” hedefleri ile benzerlik gostermektedir. Ayni zamanda
Ingiltere Din Dersi programinda, Hiristiyan Yasam Tarzi dgrenme alaninda, Dinleri
ogrenme hedeflerinde yer alan “Hiristiyan inanglarinin bu insanlarin yasamlarini nasil
farklilastirdigini agiklayabilirler; Sorumluluk, Tanr1 ve insanlik, diiriistlik, iyiligin
nitelikleri, sevgi ve adalet konularinda mesajlar iceren hikayeleri dinleyebilirler”
hedefleri Tiirkiye Din Dersi programi Ahlak 6grenme alan, Islam'm Sakinmasmi
Istedigi Baz1 Davranislar hedefleri ile ortaktir. Ozetle bu 8grenme alanindaki cogu hedef
her iki iilkede de ortaktir. Bu noktada Ingiltere Din Dersi programindaki, yukaridaki
hedeflerin 6grenme alanina bakildiginda, var olan hedeflerde Tiirkiye Din Dersi
programindaki gibi var olan veya olabilecek olumsuz durumlardan hig
bahsedilmemistir. Bununla birlikte Ingiltere Din Dersi program hedeflerinde iyi
davranislarin yapilmasi siirekli telkin edilirken, olumsuz davraniglar ve sonuglarindan

bahsedilmemistir.

Tirkiye Din Dersi programinda yer alan “Felak suresini ezbere okur ve anlamini
soyler” hedefi Ingiltere Din Dersi programinda yer alan Dua 6grenme alani hedefleri ile

ortaktir.

Ingiltere Din Dersi programinda, Kilise 6grenme alaninda, Dinleri 6grenme ve
Dinden 6grenme hedeflerinde yer alan “Bir Hiristiyan’in Tanr ile ilgili fikirlerini
diistinebilirler ve smifta kendi kisisel diisiincelerini paylasabilirler; Hayatin anlami ve
amaci ile ilgili sorular hakkinda kendi deneyim ve duygularini diisiinebilirler; Dogal
diinyadaki ve evrendeki diizenin kanitlar1 hakkinda fikirlerini paylasabilirler;
Hiristiyanlarin Tanri’nin tiim diinyadaki diizen ve amagtan sorumlu oldugu inancimni
kabul etmelerini ¢esitli sekilerde arastirabilirler; Genesis 1-2’yi okuyabilirler ve yaratilig
giinlerini Orneklerle aciklayabilirler; yaratilis hikayesinde Tanri ile ilgili inanclari

aciklayabilirler; Hiristiyanlarla yasamlarinda Kilisenin 6nemi hakkinda konusabilirler;
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Hiristiyan ibadetiyle ilgili obje ve semboller hakkinda bir sunum hazirlayabilirler ve
onlarmn nasil kullanildigini ve dnemini ifade edebilirler; Iki farkli mezhebin Komiinyonu
nasil kutladiklarini arastirabilirler; Onemli bayramlarla ilgili hikdyeleri dinleyebilirler,
orn. Hamsin Yortusu, Kutsal Ruh’un hediyesi; Kiliseleri 6zel papazlarm digindaki
insanlarm nasil kurdugunu ve onlarin ne tiir ¢calismalar yaptiklarimi kesfedebilirler; Bir
okul/kuliip i¢inde liderlik fikri ile Kilisedeki liderlik fikri arasindaki farkliliklar:
tanimlayabilirler; Kendi ¢alismalarmi anlatan rahipleri ve/veya papazlar1 dinleyebilirler;
Hiristiyan bayramlarinin zamanini ve ismini kesfedebilirler, 6rn. Advent, Lent;
Hiristiyan takviminin Hiristiyan gelenegindeki anahtar sahsiyetler ve inanislar arasinda
baglantisin1 gosteren bir sunum hazirlayabilirler; Benzer Kiliselerde bu bayramlarla
ilgili hikayeleri, sembolleri ve renkleri arastirabilirler; Inananlar igin Hiristiyan
sembollerinin anlamlarin1 agiklayabilirler; Biiylik Britanya’daki eski Kelt ve Roma
geleneklerini  karsilagtirabilirler” hedefler1 Tiirkiye Din Dersi programinda yer
almamaktadir. Bunun nedeni Tiirkiye Din Dersi programmda islam Dininin ibadet
yerleri ile ilgili hedefin bir tane olmasi ve bunun da 6. smif kazanimlarinda degil, 5.

simif kazanimlarinda yer almasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye Din Dersi programinda Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan,
Islamiyet ve Tiirkler hedefleri altinda yer alan “Tiirklerin Miisliiman olma siirecini
ozetler; Tiirkler arasinda islam’in yayilmasinda ve Islam anlayisinin olusmasimnda etkili
olan sahsiyetleri tanir; Tiirklerin Islam medeniyetine ve bilime hizmetlerine drnekler
verir; Tiirklerdeki peygamber ve ehl-i beyt sevgisine 6rnekler verir.” hedefleri Ingiltere
Din Dersi programinda yer almamaktadir. Bunun nedeni Ingiltere’de farkli ik ve
milletlerin Hiristiyan dinini ve yasam tarzini benimsemesi ve yasamaya c¢aligmasidan

kaynaklanmaktadir.

Ingiltere Din Dersi programi hedeflerinde yer alan “Hayattaki ritiiel ve
seremonilerin dnemini diislinebilirler, 6rn. Dogum giinleri, yildoniimleri, spor giinleri,
okul kutlamalar; yasamlarinda liderligin 6rnekleri hakkinda konusabilirler; Tayin edilen
liderlerin sahip olduklar1 degerler hakkinda konusabilirler; Kendi yasamlarinda 6nemli
veya anlamli olan hikayeleri disilinebilirler; Renklerin, sembollerin anlamlarini ve
ruhsal durumlariyla ve duygulariyla baglantisin1 agiklayabilirler; Glinliik yasamlarinda

sembollerin 6nemini ve degerini diislinebilirler; Hiristiyan yilinin farkli zamanlariyla
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ilgili siirler, ilahiler ve sarkilar okuyabilirler ve kendi favorilerini 6rneklerle agiklayan
bir sunum hazirlayabilirler; Yaslhlar i¢in hasattan hediyeler hazirlayabilirler ve alanlar
ve bagislayanlar i¢in hasat dagitiminin 6nemi hakkinda konusabilirler; Gegmisteki tinlii
karakterler ve onlar1 iinlii yapan nedenler hakkinda konusabilirler; Korumak ig¢in
kendilerini feda edebilecekleri ilkeler ve inanglar ile ilgili goriislerini paylasabilirler;
Hayran olduklari kisiler ve onlardan ilham aldiklar1 6zellikleri hakkinda konusabilirler”

hedefleri Tiirkiye Din Dersi programlarinda yer almamaktadir.

4.1.4. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 7. Simiflar

Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

Temel Egitim Diizeyi 7. smiflar Din Dersi Programlariin hedeflerine bakildig:
zaman, llkeler arasmda g¢ok biiyiikk farkliliklarin olmadigi gdzlemlenmektedir. Hz.
Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Bir insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed
hedefleri ile Ahlak 6grenme alani, Din ve Giizel Ahlak hedefleri her iki iilke
programinda yer alan ortak hedeflerdendir. Inan¢ 6grenme alani, Melek ve Ahiret
Inanc1; Ibadet Ogrenme Alani, Orug Ibadeti; Kur’an ve Yorumu 6grenme alani, Islam
Diislincesinde Yorumlar ile Din ve Kiiltiir 6grenme alani, Kiiltlirlimiiz ve Din hedefleri

her iki tilkede de kismen yer almaktadir.

Ingiltere din dersi programindaki Tanr’’ya Iman 6grenme alaninda, dinleri ve
dinden 6grenme hedefleri; Inciller grenme alaninda, dinleri ve dinden 6grenme
hedefleri; Hz. Isa 6grenme alaninda, dinleri dgrenme ve dinden dgrenme hedefleri;

Kilise 6grenme alaninda, dinleri 6grenme ve dinden 6grenme hedefleri kismen ortaktir.

Temel Egitim Diizeyi 7. smiflar Din Dersi Programinda mevcut farkli ve benzer
hedeflerin asagida sunulan Tablo 4 ile gosterilmesi durumun daha agik bir sekilde

degerlendirilmesine yardimc1 olacaktir.

Tablo 4. 7. Smiflar Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

HEDEFLER Tar | Ing
Varliklar alemini siniflandirarak 6zelliklerini 6rneklerle agiklarlar. X
Meleklerin dzellikleri ve gorevlerinin neler oldugunu belirtirler. X
Meleklerin iyiligin ve giizelligin sembolii oldugunun farkinda olurlar. X
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

ing

Melek inancinin, davranislart giizellestirmedeki roliinii fark ederler.

Cinlerin varligi ile ilgili Kur’an’dan 6rnekler verirler.

Seytanin kétiiliigiinden korunma hususunda Kur’an’in égiitlerinden 6rnekler verirler.

Ruh ¢agirma, falcilik, sihir ve bilyii gibi batil inanglarin toplum iizerindeki olumsuz
etkilerini fark ederler.

Abhiret, kiyamet, yeniden dirilme gibi kavramlarin anlamlarim agiklarlar.

Hesap, mizan, cennet ve cehennem gibi kavramlarin anlamlarin1 agiklarlar.

Abhiretin varligim1 Kur’an’dan 6rneklerle agiklarlar.

Allah’m adil, merhametli ve affedici olmasi ile ahiret inanci arasindaki iligkiyi fark
ederler.

T Bl B B T T B ] e

Ahiret inancimin bireyin hayati anlamlandirmasma nasil katki sagladiginin farkinda
olurlar.

>~

>~

Insanin diinya hayatinda yaptiklarinm karsiligi oldugunu giinliik hayattan orneklerle
agiklayarak iyi davraniglarda bulunmaya, kotii davraniglardan sakinmaya istekli olurlar.

Nas suresini ezbere okur ve anlamin1 sdylerler.

Tanr’y1 sanat, miizik, siir ve dramada, farkli geleneklerde betimleme ydntemlerini
arastirabilirler.

‘Cisimlesme’, ‘kurtarma’ gibi anahtar kelimelerin yapisini ve anlamini inceleyebilirler.

Hiristiyanlikta Kutsal Ruh inancinin ortaya ¢ikma seklini diistinebilirler.

Hiristiyanligi bolgeye ne zaman ulastigini kesfedebilirler.

Tiim diinyada Hiristiyan halkinin dagilimini gosteren bir grafik ¢izebilirler.

Diinya Kiliseler Konsili hakkinda arastirma yapabilirler.

O iilkede Kilisedeki 6nemli insanlar1 6grenebilirler.

O iilkede Kilisenin hangi kollarinin oldugunu kesfedebilirler.

Kiliselerin liderlerini arastirabilirler.

Derin duygu veya inanglar1 ifade etmek i¢in kelimelerin yetersizligiyle ilgili farkindalik
diizeylerini genisletebilirler.

XX ] | X X | X X R K] X

Ortak inang ve degerleriyle ayakta duran uluslar arasi bir topluma {iye olmanin faydalari
ve zararlar1 hakkinda konusabilirler.

>~

Denizler asirt bir Kilisedeki 13-19 yas arast genglerle baglantt kurabilirler ve
benzerlikleri, ortak fikir ve deneyimleri tespit edebilirler.

Tim diinyada Kiliselerin beraber ¢alisarak elde ettikleri seyleri diigiinebilirler.

Ramazan ayinin 6nemini ve bu ay1 énemli yapan hususlari agiklarlar.

Orucu tanimlayarak nigin orug tutuldugunu agiklarlar.

Ramazan ay1 ve orugla ilgili kavramlar1 agiklarlar.

XX R X X

Muharrem orucunu agiklarlar.

Orug tutan kimsenin dikkat etmesi gereken hususlart 6rnekleri ile agiklarlar.

Orucu bozan durumlarin neler oldugunu belirtirler.

Orucun birey ve toplum tizerindeki yararlarini ¢evresinden drnekler vererek agiklarlar.

X R R R X X
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

s
=
OS]

Orug ibadetinin kisi iradesi ve davranislari tizerindeki etkisini agiklarlar.

Ramazan ayina ve bayramina yonelik duygu ve diisiincelerini paylasirlar.

Main suresini ezbere okur ve anlamini sdylerler.

Hz. Muhammed’in bizler gibi bir insan olduguna ayetlerden 6rnekler vererek agiklarlar.

Hz. Muhammed’i diger insanlardan ayiran en énemli 6zelligini agiklarlar.

Hz. Muhammed’in peygamberlik yoniiyle ilgili 6zelliklerine ayetlerden drnekler verirler.

Hz. Muhammed’in gérevlerinden birisinin Kur’an’1 agiklamak oldugunu soylerler.

Hz. Muhammed’in insanlar1 baski ve zor kullanmadan uyarma ve aydinlatma gérevinin
oldugunu fark ederler.

Hz. Muhammed’in insanlik i¢in ni¢in bir rahmet olarak goénderildigini fark ederler.

Hz. Muhammed’in tutumlarindan hareketle kendi davranislarini degerlendirirler.

XX X ] X X K] K] X X

HIOX| X ] XX X K] K] X X

Hiristiyanlarm Kitab-1 Mukaddes’i farkli sekilerde yorumlamalarini ve kendilerinin
¢agdas, etik ve ahlaki konularda karar verirken yardim i¢in ona nasil bagvurduklarini
tartisabilirler.

>~

Isa’nm yasami ve dgretileri 1s18inda énemli sorularin cevaplarmi diisiinebilirler.

Kendi yasamlarinda 6nemli kararlar verme deneyimlerini ve karar verirken segenekleri
nelerin etkiledigini paylasabilirler.

Cagdas konular hakkinda kendi goriislerini ve bu goriislere nasil vardiklarini
paylasabilirler.

>~

Gurupga dogal dinyanin giizelligi hakkinda kendi duygularmi o6rnekleyen sunum
hazirlayabilirler.

Hangi degerlerin kendi yasamlarina ve topluma temel olabilecegini tartigabilirler.

Sozli veya yazili yontemlerden baksa bir yontemle kendi duygularini ve inanglarini ifade
etmeye calisabilirler.

Din ve din anlayis1 arasindaki farkliligi ayirt ederler.

Din anlayisindaki yorum farkliliklarmi fark ederler.

Islam diisiincesindeki yorum bigimlerini smiflandirirlar.

Islam diisiincesindeki tasavvufi yorum bigimlerini tanirlar.

Alevi-Bektasi gelenegindeki temel kavramlari agiklarlar.

Din anlayisindaki farkliliklarin nigin birer zenginlik oldugunu agiklarlar.

I R e e R e e B e T

Din anlayisindaki yorumlarin vukufla olabileceginin farkinda olurlar.

Dinde zorlama olmadigini ayet ve hadislerden drneklerle aciklarlar.

XX X | R X X X

Isa’nin yasamindaki anahtar olaylarla biitiin diinyada kutlanan Hiristiyan bayramlari
arasinda baglanti kurabilirler.

Paskalya hikayesini sanat, miizik ve dram vasitasiyla ayrintili bir sekilde anlayabilirler.

Hiristiyanlarm Paskalya’y1 nasil kutladiklarmi 6grenmek i¢in bir anket tasarlayabilirler.

Incillerin diginda Isa’nin yasami ve ogretileriyle ilgili igerige sahip edebi metinleri
arastirabilirler.
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

ing

Ilk dénem Kilise’sinin tarihinde ve yayilmasinda anahtar olaylar1 6grenebilirler. Orn.
Constantine.

Hiristiyanligimn Giliney Amerika, Hindistan ve Afrika gibi Avrupa’nin disina yayilmasini
ve Hiristiyanligin bu tilkeleri nasil etkiledigini 6grenebilirler.

Bir ¢agdas misyoner toplulugunu kesfedebilirler. Orn.Kilise Misyoner Toplumu (CMS).

Giliniimiizde ‘mucize’ kelimesinin kullanimiyla ilgili 6rnekleri toplayabilirler ve bunlar
Incillerdeki mucize hikayeleriyle karsilastirabilirler.

Isa’nm farkli resimlerine bakabilirler ve sanatcilarm ne anlatmaya calistiklar1 hakkinda
konusabilirler.

Hiristiyan misyonunun en etkili sekillerini tartigabilirler.

>~

Bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin roliinii agiklarlar.

>~

Islam’da 6villen ahlaki tutum ve davranislara Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in
hayatindan 6rnekler verirler.

Ahlakli olmanin birey ve toplum hayatindaki énemini yorumlarlar.

Ahlaki tutum ve davraniglar1 yerine getirmeye istekli olurlar.

Ahlaki olmayan tutum ve davraniglara yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunurlar.

o] BT Il B

Kiltiirtin anlamini ve kiiltiiri olugturan 6geleri belirtirler.

Din ile kiiltiir arasindaki iligkiyi agiklarlar.

Dil, 6rf, adet, musiki ve mimarideki dini motiflere drnekler verirler.

>~

Kiiltiirel degerleri korumaya 6zen gosterirler.

Laiklik kavramini agiklarlar.

I I R R e e T e

Bireyin 6zgiir bigimde herhangi bir dini, inanc1 segmede ve o inangla ilgili diisiincelerini

ifade etmede laikligin giivence oldugunu agiklarlar.

>~

>~

Hiristiyanlarla Kutsal Ruh anlayislar1 hakkinda konusabilirler.

Hiristiyanlar i¢in dini teslimiyetin yapisini arastirabilirler.

Yasal toplumda Kiliselerin roliinii arastirabilirler.

Ekmek-Sarap yeme ayininin farkli mezheplerde kutlama ydntemlerini inceleyebilirler.

Kilise’yi tanimlamak i¢in kullanilan isimleri gosteren bir grafik yapabilirler ve onlarin
anlamlarini agiklayabilirler.

T I e ] B

Birlik olmak yerine boliinmenin insanlar igin zaman zaman daha kolay olmasimnin
nedenini tartigabilirler.

>~

Bir grup icinde birlik olmanmn ve bolinmenin sonuglar1 hakkinda fikirlerini
sOyleyebilirler.

‘Birlik olmak geriye mi yoksa ileriye mi doniik bir harekettir?’ tartisabilirler.

Degisme ihtimalinin uyandirdig1 korkular hakkinda konusabilirler.

*Tablo 4’iin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf, 06.03.2013
kaynaklarindan yararlanilmigtir.
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Tablo 4’lin de ortaya koydugu gibi Hz. Muhammed (S.A.V.) ve Ahlak 6grenme
alanlarinda her iki iilkede de verilen hedefler birbirleriyle ortiismektedir. Tiirkiye Din
Dersi programinda yer alan Inang, Ibadet, Kur’an ve Yorumu, Din ve Kiiltiir 6grenme
alanlarindaki hedefleri ingiltere Din Dersi program hedefleriyle kismen ortiisse de
Ingiltere’de bu hedeflerin detayina inilmemistir. Detaylara konuyla ilgili yonergelerde
yer verilmistir.

Tiirkiye Din Dersi programinda Inang Ogrenme alaninda yer alan, Melek ve
Ahiret Inanci hedeflerinden “Varliklar dlemini siniflandirarak 6zelliklerini 6rneklerle
aciklar; Meleklerin ozellikleri ve gorevlerinin neler oldugunu belirtir; Meleklerin
tyiligin ve giizelligin sembolii oldugunun farkinda olur; Melek inancinin, davranislari
giizellestirmedeki roliinti fark eder; Cinlerin varligi ile ilgili Kur’an’dan ornekler verir;
Seytanin kétiiliiglinden korunma hususunda Kur’an’in 6gltlerinden 6rnekler verir; Ruh
cagirma, falcilik, sihir ve biiyii gibi batil inan¢larin toplum tizerindeki olumsuz etkilerini
fark eder; Hesap, mizan, cennet ve cehennem gibi kavramlarin anlamlarm agiklar;
Allah’in adil, merhametli ve affedici olmasi ile ahiret inanci arasindaki iligskiyi fark

eder” hedefleri Ingiltere Din Dersi programinda yer almamaktadir.

Ote yandan Tiirkiye Din Dersi programinda Inang 6grenme alani, Melek ve Ahiret
Inanc1 hedeflerinde yer alan “Ahiret, kiyamet, yeniden dirilme gibi kavramlarin
anlamlarim acgiklar; Ahiretin varligmi Kur’an’dan orneklerle agiklar; Ahiret inancinin
bireyin hayat1 anlamlandirmasina nasil katki sagladigmin farkinda olur; Insanmn diinya
hayatinda yaptiklarinin karsiligi oldugunu giinliik hayattan 6rneklerle agiklayarak iyi
davranislarda bulunmaya, kotii davraniglardan sakimmaya istekli olur; Nas suresini
ezbere okur ve anlamini sdyler” hedefleri Ingiltere Din dersi programinda da yer

almaktadir.

Bu durum her iki tilkede de dinin insan hayatina kattig1 anlamin, inan¢ ve davranisg
iliskilerinin kavratilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu hedeflerle her iki dinin de akla
uygun, evrensel bir din oldugu ogrencilere kazandirilmak istenen davranislar

arasmdadir.

Ingiltere Din Dersi programinda Tanrr’ya Iman 6grenme alaninda, dinleri ve
dinden 6grenme hedeflerinde yer alan “Tanri’y1 sanat, miizik, siir ve dramada, farkl

geleneklerde betimleme yontemlerini arastirabilirler; ‘Cisimlesme’, ‘kurtarma’ gibi
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anahtar kelimelerin yapisin1 ve anlamini inceleyebilirler; Hiristiyanlikta Kutsal Ruh
inancinin ortaya ¢ikma seklini disiinebilirler; Hiristiyanhigin bolgeye ne zaman
ulastigin1 kesfedebilirler; Tiim diinyada Hiristiyan halkinin dagilimmi gosteren bir
grafik cizebilirler; Diinya Kiliseler Konsili hakkinda arastirma yapabilirler; O iilkede
Kilisedeki 6nemli insanlar1 6grenebilirler; O iilkede Kilisenin hangi kollarinin oldugunu
kesfedebilirler; Kiliselerin liderlerini arastirabilirler; Derin duygu veya inanclar1 ifade
etmek i¢cin kelimelerin yetersizligiyle ilgili farkindalik diizeylerini genisletebilirler;
Ortak inang ve degerleriyle ayakta duran uluslar arasi bir topluma iiye olmanin faydalar1
ve zararlar1 hakkinda konusabilirler; Denizler asmr1 bir Kilisedeki 13-19 yas arasi
genclerle baglant1 kurabilirler ve benzerlikleri, ortak fikir ve deneyimleri tespit
edebilirler; Tim diinyada Kiliselerin beraber ¢alisarak elde ettikleri seyleri

diistinebilirler” hedefleri Tiirkiye Din dersi programinda yer almamaktadir.

Bunun nedeni Ingiltere programinda yer alan din hedeflerinin biligsel, duyussal
ve psikomotor hedef diizeylerine hitap etmesinden kaynaklanmaktadir. Var olan
hedeflerin bilgisayar teknolojileri ve sosyal ag1 kullanarak diinyanin farkli yerlerindeki
bireylerle iletisime girebilmesi gibi davramiglar Tiirkiye Din Dersi programinda yer
almamaktadir. Ayrica Kilise’nin 6n planda tutularak din anlayisinin yerlestirilmeye
calisilmasi da yine Tiirkiye Din dersi programinda ibadet yerlerinin pek fazla 6n plana

cikarilmadigim gostermektedir.

Tiirkiye Din dersi programinda Ibadet 6grenme alani, Orug ibadeti hedeflerinde
yer alan “Ramazan aymin 6nemini ve bu ay1 énemli yapan hususlar1 agiklar; Orucu
tanimlayarak ni¢in orug¢ tutuldugunu aciklar; Ramazan ay1 ve orucla ilgili kavramlari
aciklar; Orucun birey ve toplum iizerindeki yararlarimi ¢evresinden ornekler vererek
aciklar; Orug ibadetinin kisi iradesi ve davranislar1 tizerindeki etkisini agiklar; Ramazan
ayina ve bayramma yonelik duygu ve diisiincelerini paylasir; Matin suresini ezbere okur
ve anlamini sOyler” hedefleri her iki iilkede ortak olarak yer almaktadir. Bunun nedeni
toplum icerisinde olmasi ve uygulanmasi gereken degerlerin; yardimlagma, dayanigsma,
birlik, beraberlik, dostluk, kardeslik ve sorumluluk gibi dogru davranislarin hedefler

aracilig1 ile bireylere kazandirilmasinin saglanmasidir.

Tiirkiye Din dersi programinda Ibadet 6grenme alani, Orug Ibadeti hedefinde yer

yer alan “Muharrem orucunu acgiklar; Oru¢ tutan kimsenin dikkat etmesi gereken
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hususlar1 Ornekleri ile agiklar; Orucu bozan durumlarin neler oldugunu belirtir”
hedefleri Ingiltere Din dersi programinda yer almamaktadir. Tiirkiye Din dersi
programinda yer alan bu hedeflerle 6grencilerin yasamis olduklari somut deneyimlerden
yararlanilarak oru¢ ve orug¢ ibadetinin toplumsal birlik, beraberlik ve dayanisma gibi
davranislardaki yeri ve Onemine deginilerek bireylere kazandirilmasi amag
edinilmektedir. Fakat ingiltere Din dersi program hedeflerinde bu ve benzeri hedefler

yer almamaktadir.

Tiirkiye Din dersi programi Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Bir Insan
ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed hedefleri altinda yer alan “Hz. Muhammed’in
bizler gibi bir insan olduguna ayetlerden ornekler vererek aciklar; Hz. Muhammed’i
diger insanlardan ayiran en 6nemli 6zelligini agiklar; Hz. Muhammed’in peygamberlik
yoniiyle ilgili 6zelliklerine ayetlerden 6rnekler verir; Hz. Muhammed’in gorevlerinden
birisinin Kur’an’1 agiklamak oldugunu sdyler; Hz. Muhammed’in insanlar1 baski ve zor
kullanmadan uyarma ve aydmlatma gorevinin oldugunu fark eder; Hz. Muhammed’in
insanlik i¢in ni¢in bir rahmet olarak gonderildigini fark eder; Hz. Muhammed’in
tutumlarindan hareketle kendi davramslarini degerlendirir” hedefleri Ingiltere Din dersi
programinda yer alan benzer ve ortak hedeflerdendir. Bu hedefler ile biitiin
peygamberlerin oldugu gibi son peygamber olarak gonderilen Hz. Muhammed’in
gonderilis amacmin da insanin kendisini, ¢evresini, hayati, varligi ve Allah’1 dogru
anlamasini saglayarak ve insami ahlakli bir varlik olarak yasamasi gerektigine dikkat

cekilmesi amaglanmaktadir.

Ingiltere Din dersi programi Hz. Isa 6grenme alani, dinleri ve dinden 6grenme
hedefleri altinda yer alan “Hiristiyanlarin Kitab-1 Mukaddes’i farkli sekillerde
yorumlamalarii ve kendilerinin ¢cagdas, etik ve ahlaki konularda karar verirken yardim
icin ona nasil bagvurduklarini tartisabilirler; Isa’nin yasami ve dgretileri 151ginda 6nemli
sorularin cevaplarini disiinebilirler; Kendi yasamlarinda o6nemli kararlar verme
deneyimlerini ve karar verirken secenekleri nelerin etkiledigini paylasabilirler; cagdas
konular hakkinda kendi goriislerini ve bu goriislere nasil vardiklarini paylasabilirler;
Gurupca dogal diinyanin giizelligi hakkinda kendi duygularmmi 6rnekleyen sunum
hazirlayabilirler; Hangi degerlerin kendi yasamlarina ve topluma temel olabilecegini

tartigabilirler; S6zlii veya yazili yontemlerden baksa bir yontemle kendi duygularmi ve
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inanglarin1 ifade etmeye calisabilirler” hedefleri Tiirkiye Din dersi programinda yer

almamaktadir.

Tiirkiye Din dersi programn Kur’an ve Yorumu oOgrenme alani, Islam
Diislincesi’nde Yorumlar hedefleri altinda yer alan “Din ve din anlayis1 arasindaki
farklihg1 ayirt eder; Din anlayisindaki yorum farkliliklarmi fark eder; Islam
diisiincesindeki yorum bigimlerini smiflandirir; Islam diisiincesindeki tasavvufi yorum
bicimlerini tanir; Alevi-Bektasi gelenegindeki temel kavramlar1 aciklar; Din
anlayisindaki farkliliklarin nigin birer zenginlik oldugunu agiklar” hedefleri Ingiltere
Din dersi hedefleri ile 6rtiismektedir. Bu hedefler ile her iki iilkede de 6grencilerde dini
ifadelerin ve yorumlarin; zamana ve ortamlara gore dinin anlasilma bicimlerini ortaya
koyan bir zenginlik oldugunu kazandirilmak istenmektedir. Bununla birlikte ortiisen
hedeflerde goriildiigli gibi birlik ve beraberligin saglanmasi i¢in farki inan¢ ve dini

yorumlara saygi duyulmasi gerektigi de hedeflerde 6nemle vurgulanmaktadir.

Tiirkiye Din dersi programn Kur’an ve Yorumu oOgrenme alani, Islam
Diislincesinde Yorumlar hedefleri altinda yer alan “Din anlayisindaki yorumlarin
vukufla olabileceginin farkinda olur; Dinde zorlama olmadigini ayet ve hadislerden
orneklerle agiklar” hedefleri Ingiltere Din dersi programimda yer almamaktadir. Bunun
nedeni Tiirkiye Din dersi programmda yer alan bu hedefler ile Tiirkiye Din dersi
programinda Ogrencilere demokrasiyi Ozlimseyen, hosgoriilii birey bilincine ve
becerisine sahip olmalarini saglayici, dinin evrensel baris kiiltiiriiniin olusturulmasima ve
hosgorii ortamimin saglanmasma katkida bulunacagina dikkat ¢ekilerek kazandirilmasi

amagclanmaktadir. Fakat bu Ingiltere Din dersi programinda yer almamaktadir.

Ingiltere Din dersi programinda Inciller 6grenme alani, dinleri ve dinden
ogrenme hedefleri altinda yer alan “Isa’nin yasamindaki anahtar olaylarla biitiin
diinyada kutlanan Hiristiyan bayramlar1 arasinda baglant1 kurabilirler; Paskalya
hikdyesini sanat, miizik ve dram vasitasiyla ayrintili bir sekilde anlayabilirler;
Hiristiyanlarin Paskalya’y1 nasil kutladiklarini 6grenmek i¢in bir anket tasarlayabilirler;
Incillerin disinda Isa’nin yasami ve ogretileriyle ilgili icerige sahip edebi metinleri
arastirabilirler; [lk dénem Kilise’sinin tarihinde ve yayilmasinda anahtar olaylar
ogrenebilirler, 6rn. Constantine; Hiristiyanligin Giiney Amerika, Hindistan ve Afrika

gibi Avrupa’nin digina yayilmasini ve Hiristiyanligm bu tilkeleri nasil etkiledigini
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ogrenebilirler; Bir cagdas misyoner toplulugunu kesfedebilirler, 6rn.Kilise Misyoner
Toplumu (CMS); Gilinimiizde ‘mucize’ kelimesinin kullanimiyla 1ilgili o6rnekleri
toplayabilirler ve bunlar1 Incillerdeki mucize hikayeleriyle karsilastirabilirler; Isa’nin
farkli resimlerine bakabilirler ve sanat¢ilarin ne anlatmaya c¢alistiklar1 hakkinda
konusabilirler; Hiristiyan misyonunun en etkili sekilerlini tartisabilirler” hedefleri
Tiirkiye Din dersi hedeflerinde yer almamaktadir. Bunun nedeni bu hedefleri ile Hz.
Isa’nin hayatinda yasadig1 olaylarla Paskalya toreni arasmdaki bagin nedenini bulma;
bu baglar1 sanat, miizik, drama gibi farkl etkinliklerle betimleyerek ifade etmek; farkli
edebi metinlerde yer alan Hz. Isa ile ilgili olaylar1 incelemek, Hz. Isa’nin resimlerini
inceleyerek bu resimlerde ne anlatildigini incelemek ve biitiin diinya {ilkelerinde

Hiristiyanligin nasil yayildigini incelemek yer almaktadir.

Tiirkiye Din dersi programinda Ahldk o6grenme alani, Din ve Giizel ahlak
hedeflerinde yer alan “Bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin roliinii aciklar; Islam’da
oviilen ahlaki tutum ve davranislara Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in hayatindan
ornekler verir; Ahlakli olmanin birey ve toplum hayatindaki 6nemini yorumlar; Ahlaki
tutum ve davraniglar1 yerine getirmeye istekli olur; Ahlaki olmayan tutum ve
davranislara yonelik ¢6ziim 6nerilerinde bulunur” hedefleri Ingiltere Din dersi hedefleri
ile ortlismektedir. Bu hedefler ile Din’de yer alan 6viilen dogru ve ahlaki tutum ve
davraniglar; insanlara 1yi davranmak, giizel s6z sOylemek, hosgoriilii olmak,
bagislamak, soziinde durmak ve algak goniillii olmak gibi davranislarin kazandirilmasi

amaglanmaktadir.

Tirkiye Din dersi programi, Din ve Kiiltlir 6grenme alani, Kiiltiiriimiiz ve Din
hedeflerin yer alan “Kiiltiiriin anlamin1 ve kiiltiirii olusturan 6geleri belirtir; Kiiltiirel
degerleri korumaya 6zen gosterir; Laiklik kavrammi agiklar” hedefleri ingiltere Din
dersi programinda yer almamaktadir. Tiirkiye Din dersi programinda yer alan bu
hedefler ile kiiltiir, kiiltiir 6geleri ve dinin kiiltiirel 68eler lizerindeki etkisi, dini dogru
anlamanin kiltliri dogru anlamadaki ©Onemi kazandirilmak istenmektedir. Fakat

Ingiltere programinda bu hedefler yer almamaktadir.

Tirkiye din dersi programi, Din ve Kiiltlir 6grenme alani, Kiiltiirlimiiz ve Din
hedefleri altinda yer alan “Din ile kiiltiir arasindaki iliskiyi agiklar; Dil, 6rf, adet, musiki

ve mimarideki dini motiflere ornekler verir; Bireyin 6zgiir bigimde herhangi bir dini,
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inanc1 se¢mede ve o inangla ilgili diisiincelerini ifade etmede laikligin giivence
oldugunu agiklar” hedefleri Ingiltere Din dersi program hedefleri ile drtiismektedir. Bu
hedefler ile her iki iilkede de dinin tarihsel mirasa duyarlilik, sorumluluk, hosgorii ve

bilimsellik gibi degerlerin kazandirilmas1 hedeflenmektedir.

Ingiltere Din dersi programinda Kilise 6grenme alani, dinleri ve dinden 6grenme
hedefleri altinda yer alan “Hiristiyanlarla Kutsal Ruh anlayislar1 hakkinda
konusabilirler; Hiristiyanlar i¢in dini teslimiyetin yapisini arastirabilirler; Yasal
toplumda Kiliselerin roliinii arastirabilirler; Ekmek-Sarap yeme ayininin farkl
mezheplerde kutlama yontemlerini inceleyebilirler; Kilise’yi tanimlamak i¢in kullanilan
isimleri gosteren bir grafik yapabilirler ve onlarin anlamlarini agiklayabilirler; Birlik
olmak yerine boliinmenin insanlar i¢in zaman zaman daha kolay olmasinin nedenini
tartigabilirler; Bir grup i¢inde birlik olmanin ve bdoliinmenin sonuglar1 hakkinda
fikirlerini soyleyebilirler;  ‘Birlik olmak geriye mi yoksa ileriye mi doniik bir
harekettir?” tartigabilirler; Degisme ihtimalinin uyandirdigi korkular hakkinda
konusabilirler” hedefleri Tiirkiye Din dersi programinda yer almamaktadir. Bunun
nedeni bu iilkedeki ibadet yerlerine verilen dnemin ve buralarda yapilan ibadetin
kutsalliginin biitiin kesimlerce desteklenmesinden kaynaklanmaktadir. Fakat bu ve

benzeri durumlarla ilgili hedefler Tiirkiye Din dersi programinda yer almamaktadir.

4.1.5. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 8. Simiflar

Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

Temel Egitim Diizeyi 8. smiflar Din dersi programlarmin hedeflerine bakildig:
zaman, llkeler arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadig1 gézlemlenmektedir. Tiirkiye
Din dersi programinda, inang, ibadet, Hz. Muhammed (S.A.V.), Kur’an ve Yorumu,
Ahlak, Din ve Kiiltiir 5grenme alanlarida yer alan hedefler Ingiltere Din dersi program

hedefleri ile 6rtiismektedir.

Tiirkiye Din dersi programmda bu diizeyde Kaza ve Kader; Zekat, Hac ve
Kurban Ibadeti; Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davranislar; Kur’an’da Akil ve
Bilgi; Islam Dinine Gére kotii Aliskanliklar; Dinler ve evrensel Ogiitleri gibi hedef ve

davranislarinin kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir.
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Ingiltere din dersi programinda ise bu diizeyde “Tanr1’ya Iman; inciller; Hz. Isa;

Kilise 6grenme alaninda yer alan hedef ve davraniglarin kazandirilmasmin amaclandigi

goriilmektedir. Ingiltere Din dersi programmin en énemli hedeflerinden biri, problem

cozme, akil ylriitme, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik hedeflerin

program boyutunda yer almasidir.

Temel Egitim Diizeyi 8. smiflar Din Dersi Programinda mevcut farkli ve benzer

hedeflerin asagida sunulan Tablo 5 ile gosterilmesi durumun daha acik bir sekilde

degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 5. 8. Siniflar Din Dersi Programlarindaki Benzer ve Farkh Hedefler

HEDEFLER

Tiir

Kaza ve kader kavramlarini agiklarlar.

Allah’m her seyi bir 6l¢iiye gore yarattigma ornekler verirler.

Evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalar: fark ederler.

Insanin akil ve irade sahibi olmasi ile dzgiir ve sorumlu bir varlik olmasi arasindaki
iliskiyi agiklarlar.

Insanin calismasinimn karsiligini alacagi bilinciyle hareket ederler.

Her canlinin bir sonu oldugunun farkina varirlar.

Allah’a giivenmenin (tevekkiil) pasif bir bekleyis olmadiginin farkinda olurlar.

Kaza ve kaderle ilgili toplumda yaygin olan yanlis anlayislarin sebeplerini agiklarlar.

Avyete’l-Kiirsi’yi ezbere okur ve anlamini soylerler.

o] I Bl Bl e B o ] (] B

Tanr’y1 sanat, miizik, siir ve dramada, farkli geleneklerde betimleme yontemlerini

arastirabilirler.

‘Cisimlesme’, ‘kurtarma’ gibi anahtar kelimelerin yapisini ve anlamini inceleyebilirler.

Farkli mezheplerden Hiristiyanlarla karsilasabilirler ve onlarla Tanri, Baba, Ogul ve
Kutsal Ruh’a iman, ibadet deneyimleri, teslimiyet, Hiristiyan toplumuna iiye olma
konularinda réportaj yapabilirler.

>~

Hiristiyanligi bolgeye ne zaman ulastigini kesfedebilirler.

Tiim diinyada Hiristiyan halkinin dagilimini gosteren bir grafik ¢izebilirler.

Diinya Kiliseler Konsili hakkinda arastirma yapabilirler.

O iilkede Kilisedeki 6nemli insanlar1 6grenebilirler.

O iilkede Kilisenin hangi kollarinin oldugunu kesfedebilirler.

Kiliselerin liderlerini arastirabilirler.

Farkliliklar hakkida konusabilirler. Orn. Bayramlarin kutlama sekilleri.

IR I I T e T
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

ing

O iilkede miizik, sanat vb. ile inanglarini nasil ifade ettiklerini ve bunun Biiyiik
Britanya’dan nasil farkli oldugunu tartisabilirler.

Dillerini arastirabilirler. Orn. Kitab-1 Mukaddes’in, ilahilerin ve sarkilarin cevirileri.

Aynm1 kutlamanm farkli kiiltiirlerde ilkelerde nasil farkli sekillerde olabildigini
kargilastirabilirler.

Farkli kiiltiirlerden ve wuluslardan Hiristiyanlarn nasil birbirleriyle iyi iligkiler
kurduklarini arastirabilirler.

Paylagsma ve yardimlagmanin birey ve toplum i¢in énemini yorumlarlar.

Islam’1n paylasma ve yardimlasmaya verdigi 6nemi yorumlarlar.

>~

Paylagsma ve yardimlasma ibadeti olarak zekat ve sadakanin kimler tarafindan, kimlere,

nelerden, nasil verilecegini agiklarlar.

>~

Zekat ve sadakanin birey ve topluma katkilarini yorumlarlar.

Bagkalarina yardim ettiginde yasadig1 duygular1 arkadaslari ile paylasirlar.

>~

Ulkemizdeki sosyal yardimlasma kurumlarini tanirlar.

Hac ve umre ile ilgili mekan ve kavramlarin anlamlarin1 agiklarlar.

Hac ibadetinin nasil ve ni¢in yapildigini agiklarlar.

Haccin birey ve toplum iizerindeki etkilerini agiklarlar.

Hac ve umrenin Miisliimanlar arasi iletisim ve etkilesime nasil katki sagladigmin farkinda
olurlar.

T I ol ] B B e
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Kurban ibadetinin anlamini, sosyal dayanisma ve yardimlagma agismndan Onemini
agiklarlar.

>~

Guruplar ve topluluklar igindeki ¢esitliligin faydalar1 ve sakincalar1 hakkinda
konusabilirler.

Derin duygu veya inanglar1 ifade etmek i¢in kelimelerin yetersizligiyle ilgili farkindalik
diizeylerini genisletebilirler.

Ortak inang ve degerleriyle ayakta duran uluslar arasi bir topluma {iye olmanin faydalari
ve zararlar1 hakkinda konusabilirler.

Kendilerini ¢ok sevkli hissettiren ve diger insanlarla paylagsmak istedikleri baz1 seyler
hakkinda digerleriyle konusabilirler.

>~

Denizler asirt bir Kilisedeki 13-19 yas arast genglerle baglantt kurabilirler ve
benzerlikleri, ortak fikir ve deneyimleri tespit edebilirler.

Tim diinyada Kiliselerin beraber ¢alisarak elde ettikleri seyleri diigsiinebilirler.

Giizel davraniglara Hz. Muhammed’in hayatindan &rnekler verir.

Hz. Muhammed’in 6rnek davranislarinin toplumsal hayattaki 6nemini yorumlar.

Hz. Muhammed’in olaylar karsisindaki tutumlarindan hareketle 6rnek davranislarma
yonelik ¢ikarimlarda bulunurlar.

Mol X X K| X

Hz. Muhammed’in hikmetli s6zleriyle insanlar1 iyiye ve giizele yonlendirdigine drnekler
verirler.

>~

Hz. Muhammed’in doga ve hayvan sevgisiyle ilgili davraniglarina o6rnekler vererek
dogay1 ve hayvanlar1 koruma konusunda duyarli olurlar.

Anahtar Hiristiyan inanglarmi ornekleyen inang esaslarmin, yazilarin, ilahilerin ve
sarkilarin 6rneklerini inceleyebilirler.
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Tablonun Devami

HEDEFLER

Tiir

ing

Klasik Bati sanatinda sembollerin kullanimimi arastirabilirler ve bu sembollerde ifade
edilen Hiristiyan inanglarmi inceleyebilirler.

Kendi yasamlarinda 6nemli kararlar verme deneyimlerini ve karar verirken segenekleri
nelerin etkiledigini paylasabilirler.

>~

Gurupga dogal diinyanin giizelligi hakkinda kendi duygularmi o6rnekleyen sunum
hazirlayabilirler.

Hangi degerlerin kendi yasamlarina ve topluma temel olabilecegini tartigabilirler.

Hiristiyanlarin  kendi idealleri dogrultusunda yasarken karsilastiklar1 giicliiklerin
iistesinden gelme yontemlerinden neleri 6grenebildiklerini iyice diisiinebilirler.

Hayatin anlamu ile ilgili sorularin cevaplarini arastirabilirler.

Sozli veya yazili yontemlerden baska bir yontemle kendi duygularini ve inanglarini ifade
etmeye calisabilirler.

o B T ]

Dini anlamada ve sorumlulukta aklin 6énemini yorumlarlar.

Kur’an’in akl kullanmaya verdigi dnemi orneklerle agiklarlar.

>~

Kur’an’in dogru bilgiyi tesvik ettigine ayetlerden 6rnekler verirler.

>~

Vahiy, akil ve duyularin Kur’an’a goére bilgi edinme yollar1 oldugunu agiklarlar.

Taassubun zararlarini ve dogru bilginin kisiyi taassuba diismekten korumadaki énemini
agiklarlar.

T ] B I e

Hz.Yusuf'un yasadigi zorluklara ragmen ahlakli davranmayi se¢mesinin nedenlerini
gerekeeleri ile agiklarlar.

>~

Farkl1 Incilleri karsilastirabilirler. Orn. Matta ve Luka’daki dogum hikayeleri ve her bir
yazarin farkli vurgulamalarini tartisabilirler.

>~

Isa’nin yasamindaki anahtar olaylarla biitiin diinyada kutlanan Hiristiyan bayramlari
arasinda baglanti kurabilirler.

[k dénem Kilise’si i¢in ve giiniimiiz Hiristiyanlar1 i¢in mucizenin énemini arastirabilirler.

Paskalya hikayesini sanat, miizik ve dram vasitasiyla ayrintili bir sekilde anlayabilirler.

Hiristiyanlarm Paskalya’y1 nasil kutladiklarmi 6grenmek i¢in bir anket tasarlayabilirler.

Incillerin diginda Isa’nin yasami ve ogretileriyle ilgili igerie sahip edebi metinleri
arastirabilirler.

<ol X R R X

Ilk dénem Kilise’sinin tarihinde ve yayilmasinda anahtar olaylar1 6grenebilirler. Orn.
Constantine.

>~

Hiristiyanligimn Giliney Amerika, Hindistan ve Afrika gibi Avrupa’nin disina yayilmasini
ve Hiristiyanligin bu tilkeleri nasil etkiledigini 6grenebilirler.

Bir ¢agdas misyoner toplulugunu kesfedebilirler. Orn.Kilise Misyoner Toplumu (CMS).

>~

Islam dininin yasakladig1 kotii aliskanliklar1 ayet ve hadislerden 6rneklerle agiklarlar.

Kumar, alkollii igki ve uyusturucunun bireysel ve toplumsal zararlarini Orneklerle
agiklarlar.

Sigaranin birey ve toplum saglig1 agisindan zararlarina 6rnekler verirler.

Kotii aliskanlik ve davraniglarin nasil basladigini agiklarlar.

Kotii aliskanlik ve davranislardan kaginmaya yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunurlar.

I e

Baskalarina zarar vermenin kul hakkini ihlal anlamma gelecegi bilinciyle kul hakki
konusunda duyarli olurlar.

T I ol ] B
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Tablonun Devami

HEDEFLER Tir | Ing
Sinifin farkli dyeleri tarafindan tanik olunan ve yazilan ayni olayla ilgili anlatilanlari
karsilastirabilirler ve bu anlatilanlar arasinda var olan farkliliklarin nedeni hakkinda X
konusabilirler.
Giliniimiizde ‘mucize’ kelimesinin kullanimiyla ilgili 6rnekleri toplayabilirler ve bunlar
Incillerdeki mucize hikayeleriyle karsilastirabilirler. X
Isa’nm farkli resimlerine bakabilirler ve sanatcilarm ne anlatmaya calistiklar1 hakkinda
konusabilirler. X
Evrenselligin ve evrensel degerlerin anlamini yorumlarlar. X X
Dinin evrensel bir olgu oldugunun farkina varirlar. X
Gilintimiizde yasayan dinleri temel 6zellikleriyle tanirlar. X X
Islam’m dinler arasindaki yerini agiklarlar. X
Dinlerin ve Islam’in evrensel &giitlerine 6rnekler vererek bunlarin insanlik icin 6nemini X X
fark ederler.
Farkl1 din ve inanglara hosgdriilii olurlar. X X
Istismarci misyonerlik faaliyetleri hakkinda duyarli olurlar. X X
Hiristiyanlarla Kutsal Ruh anlayislar1 hakkinda konusabilirler. X
Hiristiyanlar i¢in dini teslimiyetin yapisini arastirabilirler. X
Yasal toplumda Kiliselerin roliinii arastirabilirler. X
Ekmek-Sarap yeme ayininin farkli mezheplerde kutlama ydntemlerini inceleyebilirler. X
Kilise’yi tanimlamak i¢in kullanilan isimleri gosteren bir grafik yapabilirler ve onlarin X
anlamlarini agiklayabilirler.
Ziyaretler, inangta benzerlik ve farkliliklar, ibadet ve ritiieller araciligiyla iki Hiristiyan X
kilisesiyle ilgili karsilastirmali bir inceleme yapabilirler.
Hiristiyanlar i¢in dini teslimiyetin yapisini arastirabilirler. X
Yasal toplumda Kiliselerin roliinii arastirabilirler. X
Birlik olmak yerine bdliinmenin insanlar i¢in zaman zaman daha kolay olmasmin
nedenini tartisabilirler. X
Bir grup i¢inde birlik olmanin ve bdliinmenin sonuglart hakkinda fikirlerini
sOyleyebilirler. X
‘Birlik olmak geriye mi yoksa ileriye mi doniik bir harekettir?’ tartisabilirler. X
Ifade farklihgmin yasamlarmi zenginlestirdigini mi yoksa fakirlestirdigini mi
tartisabilirler. X
Degisme ihtimalinin uyandirdig1 korkular hakkinda konusabilirler. X

*Tablo 5’in olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14 06.03.2013,
http:// www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf 06.03.2013,
kaynaklarindan yararlanilmistir.
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Tiirkiye Din dersi program, inang 6grenme alani, Kaza ve Kader hedeflerinde yer
alan “Kaza ve kader kavramlarmni agiklar; Allah’in her seyi bir dl¢liye gore yarattigina
ornekler verir; Evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalar1 fark eder; Insanin akil
ve irade sahibi olmasi ile 6zgiir ve sorumlu bir varlik olmasi arasindaki iliskiyi agiklar;
Insanin ¢alismasinmn karsiligini alacag bilinciyle hareket eder; Her canlmin bir sonu
oldugunun farkina varir; Allah’a glivenmenin (tevekkiil) pasif bir bekleyis olmadiginin
farkinda olur; Ayete’l-Kiirsi’yi ezbere okur ve anlamimi sdyler” hedefleri Ingiltere Din
dersi hedefleri ile ortlismektedir. Bu hedefler ile 6grencilerde, insanin evrenden kopuk
bir varlik olmadigi bilinci kazandirilmaya calisilarak, somut deneyimlerle bu

davranislarin gergeklesmesi saglanmak istenmektedir.

Tiirkiye Din dersi program, inang 6grenme alani, Kaza ve Kader hedeflerinde yer
alan “Kaza ve kaderle ilgili toplumda yaygmn olan yanlis anlayislarin sebeplerini
aciklar” hedefi Ingiltere Din dersi program hedeflerinde yer almamaktadir. Tiirkiye’de
programda yer alan bu hedef ile Kader kavraminin yanlis yorumlanarak sorumluluktan

kacilmayacagi bilinci 6grencilere kazandirilmak istenen davranislar arasindadir.

Ingiltere Din dersi programi, Tanrr’ya Iman 6grenme alani, dinleri 6grenme
hedeflerinde yer alan “Tanri’yr sanat, miizik, siir ve dramada, farkli geleneklerde
betimleme yontemlerini arastirabilirler; ‘Cisimlesme’, ‘kurtarma’ gibi anahtar
kelimelerin yapismi ve anlamini inceleyebilirler; Farkli mezheplerden Hiristiyanlarla
karsilagabilirler ve onlarla Tanri, Baba, Ogul ve Kutsal Ruh’a iman, ibadet deneyimleri,
teslimiyet, Hiristiyan toplumuna iiye olma konularinda rdportaj yapabilirler;
Hiristiyanligin bolgeye ne zaman ulastigini kesfedebilirler; Tiim diinyada Hiristiyan
halkimin dagilimmi gosteren bir grafik cizebilirler; Diinya Kiliseler Konsili hakkinda
arastrma yapabilirler; O iilkede Kilisedeki 6nemli insanlar1 6grenebilirler; O iilkede
Kilisenin  hangi kollarmmn  oldugunu kesfedebilirler; Kiliselerin  liderlerini
arastirabilirler; Farkliliklar hakkinda konusabilirler, 6rn. Bayramlarin kutlama sekileri;
O ilkede miizik, sanat vb. ile inanclarini nasil ifade ettiklerini ve bunun Biiyiik
Britanya’dan nasil farkli oldugunu tartisabilirler; Dillerini arastirabilirler, 6rn. Kitab-1
Mukaddes’in, ilahilerin ve sarkilarin gevirileri Ayni1 kutlamanin farkli kiiltiirlerde
iilkelerde nasil farkli sekillerde olabildigini karsilastirabilirler; Farkli kiiltiirlerden ve

uluslardan Hiristiyanlarin nasil birbirleriyle iyi iliskiler kurduklarini arastirabilirler”

110



hedefleri Tiirkiye Din dersi programinda yer almamaktadir. Ingiltere programinda yer
alan bu hedefler ile yaraticinin farkli sanatlarda tasviri, diinyadaki Hiristiyan dinine
mensup bireylerin dagilimmin bilinmesi, Kilise’nin dini sorumluluklar1 ve farkl
kiiltiirdeki insanlarin Hiristiyanlig1 yasama bi¢imlerinin fark edilmesi kazandirilmaya

calisilan hedefler arasindadir.

Tiirkiye Din dersi programi, Ibadet grenme alani, Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti
hedeflerinden “Paylagma ve yardimlagmanin birey ve toplum i¢in énemini yorumlar;
Islam’mn paylasma ve yardimlasmaya verdigi ©onemi yorumlar; Paylasma ve
yardimlagsma ibadeti olarak zekat ve sadakanin kimler tarafindan, kimlere, nelerden,
nasil verilecegini agiklar; Zekat ve sadakanin birey ve topluma katkilarini yorumlar;
Baskalarina yardim ettiginde yasadigi duygular1 arkadaslar1 ile paylasir; Hac ve umre ile
ilgili mekéan ve kavramlarin anlamlarmni ag¢iklar; Hac ibadetinin nasil ve ni¢in yapildigini
aciklar; Haccm birey ve toplum iizerindeki etkilerini agiklar; Hac ve umrenin
Miisliimanlar aras1 iletisim ve etkilesime nasil katki sagladigmnin farkinda olur”
hedefleri her iki iilkede yer alan ortak hedeflerdendir. Fakat Tiirkiye Din dersi
programida ayn1 6grenme alani ve hedefler altinda yer alan “Ulkemizdeki sosyal
yardimlagsma kurumlarini tanir; Kurban ibadetinin anlamini, sosyal dayanisma ve
yardimlasma agisindan 6nemini agiklar” hedefleri Ingiltere Din dersi programinda yer

almamaktadir.

Bu hedeflerle bireylerin yardimlasma kurumlarina gereken dnemi vermesi ve

toplumsal yardimlagsmay1 hayat igerisinde uygulamaya caligmas1 amaglanmaktadir.

Ingiltere Din dersi programinda, Tanr1’ya Iman, dinden 6grenme hedeflerinde
yer alan “Guruplar ve topluluklar i¢cindeki ¢esitliligin faydalar1 ve sakincalar1 hakkinda
konusabilirler; Derin duygu veya inanglar1 ifade etmek i¢in kelimelerin yetersizligiyle
ilgili farkindalik diizeylerini genisletebilirler; Ortak inang ve degerleriyle ayakta duran
uluslararas1 bir topluma iiye olmanin faydalar1 ve zararlar1 hakkinda konusabilirler;
Kendilerini ¢ok sevkli hissettiren ve diger insanlarla paylasmak istedikleri baz1 seyler
hakkinda digerleriyle konusabilirler; Denizler asir1 bir Kilisedeki 13-19 yas arasi
genclerle baglant1 kurabilirler ve benzerlikleri, ortak fikir ve deneyimleri tespit
edebilirler; Tim diinyada Kiliselerin beraber ¢alisarak elde ettikleri seyleri

diistinebilirler” hedefleri Tiirkiye Din dersi program hedeflerinde yer almamaktadir.
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Ingiltere’de bu hedeflerle dgrencilerde birlikte yapilan dini faaliyetlerin ve bireylerin,
seving, Uziintli gibi duygular1 birlikte yasamalarinin onlara kattig1 bilgilere sahip olmay1
amaclamaktadir. Bununla birlikte dine dayali goriismelerin, farkl: iilkelerde yasitlariyla
yapilmast i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi bireylerin sosyallesmesi

acgisindan onemlidir.

Tiirkiye Din dersi programi, Hz. Muhammed(S.A.V.) 6grenme alam “Giizel
davranislara Hz. Muhammed’in hayatindan ornekler verir; Hz. Muhammed’in 6rnek
davranislarmin toplumsal hayattaki 6nemini yorumlar; Hz. Muhammed’in olaylar
karsisindaki tutumlarindan hareketle 6rnek davranislarina yonelik ¢ikarimlarda bulunur;
Hz. Muhammed’in hikmetli sozleriyle insanlar1 iyiye ve giizele yonlendirdigine
ornekler verir” hedefleri ile Ingiltere Din dersi program hedefleri ortiismektedir. Bu
hedefler ile din peygamberlerinin hayatindaki ornek davraniglari; 6rnek olaylar ile
verilmeye calisilmaktadir. Her iki iilke programinda yer alan hedefler deger liretmeye
yonelik islenerek, Ogrencilerin yasadiklar1 somut deneyimlerin, peygamberlerin

hayatlar1 ile iliskilendirilmesi amag¢lanmaktadir.

Ayni 6grenme alaninda yer alan “Hz. Muhammed’in doga ve hayvan sevgisiyle
ilgili davraniglarina ornekler vererek dogayi ve hayvanlar1 koruma konusunda duyarh
olur” hedefi Tiirkiye Din dersi programinda yer alirken, Ingiltere Din dersi programinda
yer almamaktadir. Bunun nedeni din peygamberinin dogay1 ve hayvanlari sevmesi

bilinci, 6rnek davranislar olarak bireylere kazandirilmak istenmektedir.

Ingiltere Din dersi programi, Hz. isa 6grenme alani, dinden ve dinleri 6grenme
hedeflerinde yer alan “Anahtar Hiristiyan inang¢larin1 6rnekleyen inang esaslarinin,
yazilarin, ilahilerin ve sarkilarin Orneklerini inceleyebilirler; Klasik Bati sanatinda
sembollerin kullanimini arastirabilirler ve bu sembollerde ifade edilen Hiristiyan
inanglarini inceleyebilirler; Kendi yasamlarinda 6nemli kararlar verme deneyimlerini ve
karar verirken secenekleri nelerin etkiledigini paylasabilirler; Gurupc¢a dogal diinyanin
giizelligi hakkinda kendi duygularin1 Ornekleyen sunum hazirlayabilirler; Hangi
degerlerin kendi yasamlarma ve topluma temel olabilecegini tartisabilirler;
Hiristiyanlarin  kendi idealleri dogrultusunda yasarken karsilastiklar1 giicliiklerin
iistesinden gelme yontemlerinden neleri 6grenebildiklerini iyice diisiinebilirler; Hayatin

anlami ile ilgili sorularin cevaplarmi arastirabilirler; S6zli veya yazili yontemlerden
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baksa bir yontemle kendi duygularini ve inanglarmi ifade etmeye calisabilirler”
hedefleri Tiirkiye Din dersi programinda yer almamaktadir. Ingiltere programinda yer
alan bu hedefler ile Hiristiyan degerlerinin toplumsal farkindaligini somut olaylar ile

kazandirmak amacglanmaktadir.

Tiirkiye Din dersi programinda, Kur’an ve Yorumu Ogrenme alaninda,
Kur’an’da Akil ve Bilgi hedeflerinde “Dini anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemini
yorumlar” hedefi yer alirken Ingiltere Din dersi program hedeflerinde bu hedefler yer
almamaktadir. Tiirkiye Din dersi programinda bu hedef ile dini inancin aklin ve bilimin
mantiginda kavranilarak, akla, akl kullanarak da dogru bilgi edinme yollariyla bilgi
iiretilmesi amaglanmaktadir. Bunun da Islim dininin kuru bilgi ve yiizeysel
davranislardan ibaret olmadigini, siirekli ilerleme kaydeden ve ileriye doniik bir din

oldugu gercegini 6grencilere kazandirmak oldugu belirtilir.

Tirkiye Din dersi programi, Kur’an ve Yorumu 6grenme alani, Kur’an’da Akil
ve Bilgi hedeflerinde yer alan “Kur’an’in akli kullanmaya verdigi onemi Orneklerle
aciklar; Kur’an’in dogru bilgiyi tesvik ettigine ayetlerden drnekler verir; Vahiy, akil ve
duyularm Kur’an’a gore bilgi edinme yollar1 oldugunu aciklar” hedefleri Ingiltere Din

dersi program hedefleri ile ortiismektedir.

Ayn1 6grenme alani hedeflerinden Tiirkiye Din dersi programimda yer alan
“Taassubun zararlarin1 ve dogru bilginin kisiyr taassuba diismekten korumadaki
onemini aciklar; Hz.Yusuf'un yasadigi zorluklara ragmen ahlakli davranmay1
secmesinin nedenlerini gerekgeleri ile agiklar” hedefleri Ingiltere Din dersi program
hedeflerinde yer almamaktadir. Bu hedefler ile Tiirkiye Din dersi programimda dinin
akla uygun oldugu ve akli kullanarak dogru bilgi edinme yollariyla bilgi iiretilmesine

onem verildiginin vurgulanmas1 amag¢lanmaktadir.

Ingiltere Din dersi programu, Inciller 6grenme alani, dinleri 6grenme hedefleri
altinda yer alan “Farkli Incilleri karsilastirabilirler, &rn. Matta ve Luka’daki dogum
hikayeleri ve her bir yazarin farkli vurgulamalarini tartisabilirler; Isa’nmn yasamindaki
anahtar olaylarla biitiin diinyada kutlanan Hiristiyan bayramlar1 arasinda baglanti
kurabilirler; Ilk dénmem Kilise’si igin ve giiniimiiz Hiristiyanlar1 igin mucizenin

onemini arastirabilirler; Paskalya hikayesini sanat, miizik ve dram vasitasiyla ayrintili
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bir sekilde anlayabilirler; Hiristiyanlarin Paskalya’y1 nasil kutladiklarini1 6grenmek i¢in
bir anket tasarlayabilirler; incillerin diginda Isa’nin yasamu ve dgretileriyle ilgili igerige
sahip edebi metinleri arastirabilirler; Ilk dénem Kilise’sinin tarihinde ve yayilmasinda
anahtar olaylar1 Ogrenebilirler, 6rn. Constantine; Hiristiyanligin Giiney Amerika,
Hindistan ve Afrika gibi Avrupa’nin disma yayilmasmi ve Hiristiyanligin bu iilkeleri
nasil etkiledigini Ogrenebilirler; Bir c¢agdas misyoner toplulugunu kesfedebilirler,
orn.Kilise Misyoner Toplumu (CMS)” hedefleri Tiirkiye Din dersi programinda yer
almamaktadir. ingiltere Din dersi programindaki bu hedefler ile dgrencilerin Incil’lerin
Hiristiyan yasamindaki baglantilarmi kurabilmesi, Kilise’nin Incil’lerdeki yerinin

farkinda olunmasi ve Hz. Isa ile ilgili anahtar olaylar1 bilmesi amaglanmaktadur.

Tiirkiye Din dersi programi, Ahlak &grenme alani, Islim Dinine Gore Koétii
Aliskanliklar hedeflerinden “Islam dininin yasakladig1 kotii aliskanliklari ayet ve
hadislerden 6rneklerle agiklar; Baskalarma zarar vermenin kul hakkini ihlal anlamina
gelecegi bilinciyle kul hakki konusunda duyarli olur” hedefleri Ingiltere Din dersi
programinda yer almamaktadir. Bu hedefler ile Tiirkiye Din dersi programinda kotii
aliskanliklar, ozellikle sigara icme aliskanhi§inin bireysel, toplumsal, ekonomik ve

benzeri olumsuz etkileri vurgulanarak 6grencilere kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Tiirkiye Din dersi programi, Ahlak &grenme alani, Islim Dinine Gore Koétii
Aligkanliklar hedeflerinde yer alan “Kumar, alkollii icki ve uyusturucunun bireysel ve
toplumsal zararlarmi Orneklerle aciklar; Sigaranin birey ve toplum sagligi agisindan
zararlarina ornekler verir; Kotii aligkanlik ve davraniglarin nasil basladigini agiklar;
Kotii aliskanlik ve davranislardan kaginmaya yonelik ¢oziim oOnerilerinde bulunur”

hedefleri Ingiltere Din dersi program hedefleri ile drtiismektedir.

Ingiltere Din dersi programinda, Inciller 6grenme alani, dinden 6grenme
hedefleri altinda yer alan “Sinifin farkl iiyeleri tarafindan tanik olunan ve yazilan ayni
olayla ilgili anlatilanlar1 karsilastirabilirler ve bu anlatilanlar arasinda var olan
farkliliklarin nedeni hakkinda konusabilirler; Giiniimiizde ‘mucize’ kelimesinin
kullanimuyla ilgili 6rnekleri toplayabilirler ve bunlari Incillerdeki mucize hikayeleriyle
karsilastirabilirler; Isa’nin farkli resimlerine bakabilirler ve sanat¢ilarm ne anlatmaya
calistiklar1 hakkinda konusabilirler” hedefler Tiirkiye Din dersi program hedeflerinde

yer almamaktadir. Ingiltere Din dersi programinda bu hedefler ile 6grencilere mucize
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kavrami ve Incil’de yer alan mucize kavramlariyla ilgili hikayeleri okuyarak, bu
kavrammn yasamlarindaki yerini fark etmelerini saglamak ve Isa’nin resimlerinde
anlatilmak istenenleri fark ettirme calismalar1 kazandirilmak istenen davraniglar

arasmdadir.

Tiirkiye Din dersi programi, Din ve Kiiltiir 6grenme alani, Dinler ve Evrensel
Ogiitler hedeflerinde yer alan “Evrenselliin ve evrensel degerlerin anlamini yorumlar;
Dinin evrensel bir olgu oldugunun farkma varwr; Giliniimiizde yasayan dinleri temel
ozellikleriyle tanir; islam’in dinler arasindaki yerini agiklar; Dinlerin ve Islam’m
evrensel oglitlerine ornekler vererek bunlarm insanlik i¢in 6nemini fark eder; Farkli din
ve inanglara hosgoriilii olur; Istismarci misyonerlik faaliyetleri hakkinda duyarli olur”

hedefleri Ingiltere Din dersi program hedefleri ile drtiismektedir.

Ingiltere Din dersi program hedefleri, Kilise 6grenme alani, dinleri ve dinden
ogrenme hedeflerinden “Hiristiyanlarla Kutsal Ruh anlayislar1 hakkinda konusabilirler;
Hiristiyanlar i¢in dini teslimiyetin yapisini arastirabilirler; Yasal toplumda Kiliselerin
roliinii arastrrabilirler; Ekmek-Sarap yeme ayininin farkli mezheplerde kutlama
yontemlerini inceleyebilirler; Kilise’yi tanimlamak i¢in kullanilan isimleri gosteren bir
grafik yapabilirler ve onlarm anlamlarin1 agiklayabilirler; Ziyaretler, inancta benzerlik
ve farkliliklar, ibadet ve ritiieller araciligiyla iki Hiristiyan kilisesiyle 1lgili
karsilagtirmali bir inceleme yapabilirler; Hiristiyanlar i¢cin dini teslimiyetin yapisini
arastirabilirler; Yasal toplumda Kiliselerin roliinii arastirabilirler; Birlik olmak yerine
boliinmenin insanlar i¢in zaman zaman daha kolay olmasmin nedenini tartigabilirler; Bir
grup iginde birlik olmanin ve boliinmenin sonuglar1 hakkinda fikirlerini sdyleyebilirler;
‘Birlik olmak geriye mi yoksa ileriye mi doniik bir harekettir?’ tartisabilirler; Ifade
farkliliginin yagamlarin1 zenginlestirdigini mi yoksa fakirlestirdigini mi tartisabilirler;
Degisme ihtimalinin uyandirdigi korkular hakkinda konusabilirler” hedefleri Tiirkiye
Din dersi program hedeflerinde yer almamaktadir. Bu hedefler ile Kilise’yi tanimlamak,
inangta benzerlik ve farkliliklar1 bilmek ve dini teslimiyetin yapisini inceleyerek

kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

115



Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programlarinda hedef

yazma yaklasimlar1 asagida Tablo 6’da gdsterilmektedir.

Tablo 6. Tiirkiye ve Ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarinda
Hedef Yazma Yaklasimlar

Hedef Yazma Yaklasimlary Ulkeler Tiir ing
Asamali Hedef Yazma Yaklagimi X X

Yeterlilige Dayali Hedef Yazma Yaklagimi - -
Modiiler Hedef Yazma Yaklagimi - -

*Tablo 7°nin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14, 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf, 06.03.2013,

kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 6 gostermektedir ki; iilkeler programlarin hazirlanmasinda agamali hedef
yazma yaklasimi kullanmiglar, modiiler hedef yazma yaklasimi ve yeterlilige dayali
hedef yazma yaklasimi ise incelenen iilkelerde hedeflerin hazirlanmasinda rastlanmayan

bir yaklagimdir.

4.2. Calismanin ikinci Alt problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemi olan Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din dersi
programi ve Ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programmin, igerikleri
arasinda ne gibi benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?” sorusu acisindan
incelendiginde, ¢alisma kapsaminda incelenen her iki {ilkenin, Temel Egitim Diizeyinde
Din dersi programimin igeriklerine dahil edilen konular arasinda benzerlik ve farkliliklar

oldugu goriilmektedir.

4.2.1. Temel Egitim Diizeyi 4. Stmflar Din Dersi Programlan Iceriklerindeki
Benzer ve Farkh Konular
Calisma kapsaminda ele alinan iki {ilkenin Temel Egitim Diizeyinde 4. sinif Din
dersi programlarinda icerige alinan konular benzerlik ve farkliliklar gdstermektedir.
Tirkiye Din dersi programinin odaginda, dinsel kavram ve iliskilerin olusturdugu, alt1

ogrenme alan1 bulunmaktadir. Bunlar; Inang, ibadet, Hz. Muhammed (S.A.V.) Kur’an

116



ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir, ingiltere Din dersi programinda da alt1 grenme alani
vardir. Bunlar Hrristiyan Yasam Tarzi, Hz. Isa, Kitab — 1 Mukaddes, Dua, Tanr1, Kilise
ogrenme alanlaridir. Fakat Tiirkiye programindan farkli olarak Ingiltere programinda
Tanr1 ve Kilise 6grenme alani eklenerek, bu alan konular1 detaylandirilmistir. Ogrenme
alanlar1 da alt ogrenme alan hedeflerine ayrilarak Din dersi programmin igerigi
belirlenmistir. Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerde, Temel Egitim diizeyinde 4.
smiflar Din dersi programi, 6grenme alanlar1 ve 6grenme alanlarinmn i¢erigini olusturan

konular karsilastirildiginda, igerigin ¢ogunlukla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Temel Egitim diizeyinde 4. smiflar Din dersi programinda, icerige alinan
konularin tlkelere gore dagiliminin, Tablo 7 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir

sekilde degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 7. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 4. Simiflar

Din Dersi Programlan Iceriklerinin Ulkelere Gére Dagilim

I¢erik/Ulkeler Tiir ing
Inang(Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?) X X
Hiristiyan Yasam Tarzi X X
Ibadet(Temiz Olalim) X X
Dua X X
Hz. Muhammed(Hz. Muhammed’i Tantyalim) X X
Hz. Isa X X
Tanr1 X

Kur’an ve Yorumu(Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim) X X
Kitab — 1 Mukaddes X X
Ahlak(Sevgi, Dostluk ve Kardeslik) X X
Kilise X

Din ve Kiiltiir(Aile ve Din) X X

*Tablo 7°nin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14, 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf, 06.03.2013,

kaynaklarindan yararlanilmistir.
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Tablo 7 incelenen iilkelerdeki Temel Egitim Diizeyinde 4. smiflar Din dersi
programlarinda igerikte yer alan konularin, Din dersinin temel kavramlarmi igeren konu
alanlarindan olustugunu ve cok biiyiikk bir oranda benzerlik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Inang 6grenme alani, iki iilkede de Temel Egitim Diizeyi Din dersi
programinin biiyiik bir boliimiinii kapsar. Bu 6grenme alaninda ana hedef 6grencilerde
din ve ahlak hakkindaki somut deneyimler konu ile sinirlandirilmaktadir. Bununla
birlikte giinliik konusmalarda dini ifadeler altinda siikiir, glinah, sevap kavramlari, dilek
ve dualar iizerindeki hedefler lizerinde durulmaktadir. Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde
Din dersi programi, inan¢ Ogrenme alani, Din ve Ahlak Hakkinda Ne Biliyorum?

konular1 altinda her iki iilkede ortak olarak yer alan konular yer almaktadir.

Ibadet 6grenme alanmnin, Temiz Olalim konusunda her iki iilke programinda yer
almasma ragmen Tiirkiye programmdaki bu 6grenme alanmm konularinn Ingiltere
programinda yer alan ayni Ogrenme alaninin konular1 ile ¢ogunlukla Ortiismedigi
goriilmektedir. Bunun nedeni Ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din dersi program
konularmin Temiz Olalim alt 6grenme alani konularma yer vermemesinden

kaynaklanmaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi, Din dersi programi, bu Ogrenme alaninda
konular, dinin; beden, giysi, ¢evre temizligine verdigi 6nem, saglik temizlik iligkisi ve

manevi temizlik gibi davraniglarla smirlandirilmastir.

Bununla birlikte soziinde durmak, diiriist ve giivenilir olma gibi davraniglarin da
manevi temizlik oldugu davranislar bu konu icerisinde verilmektedir. Bunun da dinin
temelini temizligin olusturdugu, temizligi bir biitiin olarak ele almak gerektigi ve saglik
ile temizlik arasinda dogrudan bir iligki oldugu vurgulanarak bu davranislar konu

icerisinde verilmesi amag¢lanmaktadir.

Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Hz. Muhammed’i Taniyalim konusu
icerisinde yer alan alt konularda Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik hayati genel
hatlar1 ile ele almmaktadir. Ozellikle Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik
yillarindaki erdemli davranislar1 ele alinmaktadir. Bu davranis konulari somut olaylar

ornek verilerek gerceklestirilmektedir.
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Bu 6grenme alaninda sevgi ve saygi, dogruluk ve diiriistliik, adalet, soziinde

durmak gibi degerlerin 6grenilmesine Oncelik verilmektedir.

Kur’an ve Yorumu 6grenme alani, Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim alt 6grenme
alaninda konular Kur’an-1 Kerim’in indirilisinden, kitap haline getirilisine ve
cogaltilmasma kadarki siire¢ ayrmtilara inilmeden genel olarak ele almmistir. Bu
konularin benzer sekilde Temel Egitim diizeyinde 4. siniflar Din dersi programi
iceriklerine iki ililkede de dahil edildigi goriilmektedir. Kutsal Kitap ve Model Insan
konular1 ile her iki iilkede saygi, hosgorii bilimsellik degerlerinin iliskilerinin

kavratilmas1 amaglanmaktadir.

Ahlak Ogrenme alani, Sevgi, Dostluk ve Kardeslik alt 6grenme alanindaki
konularda genel olarak sevgi, dostluk, kardeslik; 6zelde ise inanilan dinin bu degerlerle
iligkisi kurulmaya c¢aligilmaktadir. Bu da 6grencilere somut davranimlar kazandirarak
gerceklestirilmektedir. Elestirel diisiinme, arastirma ve sosyal katilim gibi beceriler
onemlidir. Ingiltere’de bu 6grenme alanindaki bazi konulara kismen yer verilmistir.
Bunun nedeni her iki iilkenin de inandig1 dinlerin 6zel hedeflerine yer vermesinden

kaynaklanmaktadir.

Din ve Kiiltiir 6grenme alani, Aile ve Din alt 6grenme alaninda yer alan konular
ailenin Onemi, aile i¢i iletisim ve inanmilan dinin aile ile ilgili ogiitleri ile
sinirlandirilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin gecmis yasantilarindan yararlanma

yoluna da gidilmistir.

Sevgi, saygi, giiven, aile birli§ine 6nem verme, dayanisma, sefkat, paylasma,
Ozveri, hosgorii, anlayis, sorumluluk ve duyarlilik bu 6grenme alanmin konularinda yer

alan ve oncelik verilen degerlerdendir.

Bunun yaninda kadin ve ¢ocuklara verilen nem konular1 Ingiltere Temel Egitim
Diizeyinde Din dersi programinda, Tiirkiye programinda yer aldigi gibi yeterince

detaylandirilmistir.

Fakat Ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programi, Tanr1 ve Kilise

ogrenme alaninda yer alan alt konularin cogu Tiirkiye Din dersi programinda yer
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almamaktadir. Bunun nedeni Ingiltere’de programda bu konularin detayina inilerek,

tartigmaya ve sorgulamaya agik olan hedeflerle sinirlandirilmis olarak diistiniilebilir.

4.2.2. Temel Egitim Diizeyi 5. Stmflar Din Dersi Programlan Iceriklerindeki
Benzer ve Farkh Konular
Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerde, Temel Egitim Diizeyinde Din dersi S.
siniflar programinda, igerige alinan konular dogal olarak benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir. Her iki tlkede, 5. Smiflar Din dersi programi, igerigini olusturan
konular karsilastirildiginda, igerigin biiyiik oranda benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Temel Egitim Diizeyinde 5. smiflar Din dersi programinda igerige alinan
konularn, tilkelere gére dagiliminin Tablo 8 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir

sekilde degerlendirilmesine yardimeci olacaktir.

Tablo 8. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 5. Siniflar Din Dersi

Programlarn Iceriklerinin Ulkelere Gére Dagihm

Icerik/Ulkeler Tiir

|
=
OS]

Inang (Allah Inancr)

Tann

Ibadet (Ibadet Konusunda Bilgilenelim)

Hiristiyan Yasam Tarzi
Hz. Muhammed (Hz. Muhammed ve Aile Hayati)
Hz. Isa

Kur’an ve Yorumu (Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri)
Kitab — 1 Mukaddes

Dua

Kilise

o] I B ] B B B ] B

Ahlak (Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim)

MR ] R XK X | XX X K] K] X

Din ve Kiiltiir (Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz)

*Tablo 8’in olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf, 06.03.2013
kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 8 incelendiginde Ingiltere ve Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde 5. siniflar

Din Dersi programinda igerikte yer alan konularin, ¢ok biiylik bir oranda benzerlik
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gosterdigi goriilmektedir. Inang 6grenme alani, Allah inanci alt dgrenme alaninda yer

alan konular Ingiltere programu ile biiyiik oranda ortiismektedir.

Bu konu alaninda insanlarm akilli ve inanan bir varlik olma 6zelligi temel
almarak yaraticinin; yasatict ve gozetici oldugu vurgulanmaktadwr. Bu noktada
insanlarm yaraticiyya giiveni ve ¢alismasi tlizerinde durulmaktadirr. Bu konularda
verilecek degerlerin basinda bilimsellik, ¢aliskanlik, sevgi, gilivenirlik ve sorumluluk
gelir.

Arastirma, zaman, mekan ve kronolojiyi dogru algilama ve elestirel becerilerin
kazandirilmas: da bu konular icerisinde yer almaktadir. Ayni konu Ingiltere Temel

Egitim Diizeyi Din dersi programinda Tanr1 6grenme alani icerisinde yer almaktadir.

Giinliik hayatta iletisim ve empati, elestirel diisiinme, dili, dogru, giizel ve etkili
kullanma becerileri onemlidir. Bu beceriler Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi
programu, Ibadet 8grenme alaninda, Ibadet Konusunda Bilgilenelim konularinda her iki

iilkede de yer almaktadir.

Din dersinin temelini olusturan; giivenirlik, sorumluluk, sevgi ve saygi,
dayanigma, kardeslik, dogruluk ve bagimsizlik gibi degerler iki iilke programinda da yer
almaktadir. Bu 6grenme alani konularinda inan¢ — ibadet iliskisi ve ibadetlerdeki temel
ilkeler vurgulanmaktadir. Bununla birlikte konular en genel anlamda ibadet, ibadet ile

ilgili kavram ve mekanlar dua ile smirlandirilmistir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programi, Hz. Muhammed (S.A.V.)
ogrenme alani, Hz. Muhammed ve Aile hayati konularinda din peygamberinin aile

bireylerine danismasi ve onlarin goriislerine deger vermesine vurgu yapilmaktadir.

Her iki iilke programinda bu konular islenirken din peygamberinin ailesi
icindeki 6rnek davranislar1 ve ailesinin 6rnek davranislari, 6grencinin somut deneyimler

ile iligkilendirilerek verilmektedir.

Din peygamberlerinin insani degerleri yerlestirmek icin gdnderilmis
peygamberler oldugu bilgisi her iki iilke konular1 arasinda ortak olarak yer almaktadir.
Bu 6grenme alani konularinda yer alan ve verilecek degerler arasinda sevgi, saygi,

adalet, dayanisma, paylagsma, comertlik, tutumluluk ve giivenirlik bulunmaktadir. Bu
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konularda arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama 6ncelikle verilecek beceriler

arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye Temel egitim Diizeyi 5. sinif Din dersi programi, Kur’an ve Yorumu
ogrenme alan, Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri konusu igerisinde dinin

kutsal kitabinin, dinin temel kaynagi oldugu vurgulanmaktadir.

Iki iilke programi konularinda dinin kutsal kitabinmn agiklayict ve yol
gostericiliginden hareketle insan ve yaratici arasindaki iliskiye deginilmektedir. Giinliik
hayat icerisinde kullanilan ve her iki ililke konularinda oncelikle verilecek degerler
arasinda bilimsellik, sevgi, iffet, dogruluk ve diiriistliik, sabir, sorumluluk, aile birligine

onem verme ve miitevazilik yer almaktadir.

Her iki iilke programinda yer alan bu 6grenme alanmi1 konularinda kutsal kitabin,
icerigini anlama, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, mekani, zamani ve kronolojiyi

arastirma becerileri oncelikle verilecek beceriler arasindadir.

Ahlék din programlarinin en 6nemli 6grenme alanlaridan bir tanesidir. Tiirkiye
ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programlari, Ahlak 6grenme alani, alt
konularinda 6grencilerin miimkiin oldugunca somut deneyimlerinden yararlanmak amag

edinilmistir.

Her iki iilke konularinda dini ve milli bayramlarm, toplumsal birlik ve
beraberligimizdeki yeri, dayanisma ve paylasmanin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu
konularda verilecek degerler arasinda yardimseverlik, paylasma, dayanisma, hosgorii,
dostluk ve kardeslik yer almaktadir. Arastirma, iletisim ve empati, Tiirk¢e’yi dogru,
giizel ve etkili kullanma ile sosyal katilim her iki iilkede de ayni1 konu altinda verilecek

beceriler arasindadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programinda yer alan Din ve Kiiltiir
ogrenme alani, Vatamimizi ve Milletimizi Seviyoruz konular1 Ingiltere programm ile
ortiisgmektedir. Bunun nedeni Tirkiye’de yer alan bu konu ile 6zellikle millet olma,
birlik ve beraberlik, vatanin biitlinliigii, vatan ve millet i¢in ¢aligmanin 6nemi ve benzeri

hedefleri kazandirmak amac¢lanmaktadir.
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Bununla birlikte basta Atatiirk olmak {tizere Tiirk biiyliklerine saygi,
vatanseverlik, caliskanlik, tarihsel mirasa duyarlilik, sorumluluk, dostluk ve kardeslik,
sayg1 ve sevgi, bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi, fedakarlik ve minnet gibi degerlerin

konu igerisinde verilmesi amaglanmaktadir.

Tiirkiye programimda bu konu igerisinde arastirma, sosyal katilim, iletisim ve
empati, Tirk¢eyr dogru, gilizel ve etkili kullanma, mekan, zaman, ve kronolojiyi
algilama gibi beceriler yer almaktadir. Fakat Ingiltere’de bu 6grenme alani icerisindeki
konularda bu deger ve beceriler yer almamaktadir. Yine Ingiltere Temel Egitim Diizeyi
Din dersi programinda yer alan Kilise 6grenme alami igerisindeki konular Tiirkiye
programinda yer almamaktadir. Ingiltere’de yer alan bu konularla kismen ortak
olanlarin disinda Kilise’nin Hiristiyan gelenegindeki yeri ve Onemi, Hiristiyanlik
figiirleri ve dini kurumlarm hayatin icerisindeki etkinligi gibi faaliyetlerin 6nemi konu

icerisinde verilmektedir.

4.2.3. Temel Egitim Diizeyi 6. Siniflar Din Dersi Programlan

Iceriklerindeki Benzer ve Farkh Konular

Calisma kapsaminda ele alman iilkelerde, Temel Egitim Diizeyinde 6. Siiflar
Din dersi programinda, icerige aliman konular dogal olarak benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir. Her iki lilkede, Temel Egitim Diizeyinde 6. Smiflar Din dersi programa,
icerigini olusturan konular karsilastirildiginda, igerigin biiyilk oranda benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.

Temel Egitim Diizeyinde 6. Smiflar Din dersi programinda icerige alinan
konularn, tilkelere gére dagiliminin Tablo 9 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir

sekilde degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 9. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 6. Siniflar Din Dersi

Programlarn Iceriklerinin Ulkelere Gére Dagihm

I¢erik/Ulkeler Tiir ing

Inang(Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara inanc)
Ibadet(Namaz Ibadeti)

Hiristiyan Yasam Tarzi

Hz. Muhammed(Son Peygamber Hz. Muhammed)

<X ] )
<X ] )
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Hz. isa

Kur’an ve Yorumu(Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular1)

Kitab — Mukaddes

Ahlak(Islam’m Sakimilmasini Istedigi Bazi Davranislar)

Dua

XX ] K] X

Din ve Kiiltiir(Islamiyet ve Tiirkler)

o] I ] ] I o e

>~

Tann

Kilise X

*Tablo 9’un olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14, 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf, 06.03.2013

kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 9; incelenen {lilkelerdeki Temel Egitim Diizeyinde 6. siniflar Din Dersi
programinda icerige alman konularm, ¢ok biiylik bir oranda benzerlik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Tiirkiye programi, Inan¢ 6grenme alani, Peygamberler ve Ilahi
Kitaplara Inan¢ konular1 ingiltere programmda da yer almaktadir. Bu konular her iki
ilke programinda en genel anlamda peygamber ve ilahi kitap kavramlari,
peygamberlerin gonderilis nedenleri ve ozellikleri ile dort biiylik dinin kitaplar1 ile
sinirlandirilmistir. . Soyut  konular  anlatilirken miimkiin  oldugunca olaylar

somutlastirilarak verilmektedir.

Genel anlamda hayatin i¢inde olan bu konu islenirken dogru olma, giivenilir
olma, akilli ve zeki olma, giinah islemekten korunmus olma ve yaraticinin ilettigi
mesajlar1 oldugu gibi insanlara bildirme niteliklerine yer verilmektedir. Her iki iilkede
de bu konu icerisinde yer alan, verilmesi gereken degerler arasinda dogruluk, diiriistliik,

giivenirlik ve sorumluluk yer almaktadir.

Bununla birlikte konu igerisinde hedeflerle verilen elestirel diisiinme, problem
cozme, kutsal dini kitabin anlamini bilme, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama,

mekan, zaman ve kronolojiyi algilama gibi beceriler yer almaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda yer alan, Namaz Ibadeti ile
ilgili konular Ingiltere’deki ayn1 alan konusu ile kismen ortiismektedir. Bu 6grenme

alanindaki konular namaz ibadetinin ni¢in yapilmasi gerektigini, hazirlik ve kilinig
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sartlari, namazin kilinis1, namaz tiirleri ve namazmn bireysel ve toplumsal katkilar: ile

sinirlandirilmastir.

Konunun islenmesi sirasinda 6grenci gozlemlerinden yararlanilmaktadir. Namaz
ibadetinin dogru davraniglar1 gelistirmedeki giicii bu siirecte fark ettirilir. Genel olarak
ibadetlerin 6zel de ise namaz ibadetinin yaraticiya karsi sevgi, saygi ve silikran
duygularmin ifadesi olmasi belirtilir. Bununla birlikte bu ibadet seklinin kisinin
sagligma, toplum fertlerinin birbirine sevgi ve saygi ile baglanmalarina,
yardimlagmalarina imkan veren, fert ve toplum iliskilerinin iyi ve diizenli bir sekilde
yiiriitiilmesine katki sagladigi belirtilir. Bu katki saglanirken insani erdeme ve
mutluluga gotiiren konu icerisindeki hedefler fark ettirilir. Ayrica konu igerisinde

dinlerdeki ibadet olgusunun ortak bir boyut oldugu vurgulanmaktadir.

Bu konu islenirken din icerisinde yer alan farkli mezheplerde yer alan farkli
ibadet sekillerine de yer verilmektedir. Her iki iilkede de ortak olarak yer alan bu konu
icerisinde 6grencilere giiven, estetik, dayanisma ve yardimlagma, baglilik, sorumluluk,
temizlik, sevgi, saygi, kardeslik ve hosgorii degerlerinin verilmesi gerekmektedir.
Iletisim, empati, kutsal kitabm anlammi bilme ve kullanma, mekin, zaman ve
kronolojiyi algilama ile sosyal katilim gibi beceriler Oncelikle verilmesi gereken

beceriler arsindadir.

Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Son peygamber Hz. Muhammed
konusu her iki iilke programi ile ortiismektedir. Bu konu igerisinde 6zellikle din
peygamberinin ahlaki yonden 6grencilerin gelisiminde 6rnek oldugu vurgulanmaktadir.
Din peygamberinin giivenirligi, merhameti, adaleti, kolaylastiriciligi, hosgoriisii, sabri
ve kararlilig1 iizerine yeri geldikge vurgu yapilmaktadir. Konu siiresince din
peygamberinin sosyal baris1 saglamada gosterdigi faaliyetler somut 6rnekler verilerek
anlatilmaktadir. Bunun amaci Ogrencileri bu konu c¢ercevesinde konusturarak

deneyimlerini kesfettirmektir.

Her iki lilke programinda yer alan bu konu alam ile 6grencilere sorumluluk,
adalet, baris, kararlilik, dayanigsma, hosgorii, kardeslik, yardimseverlik ve esitlik
degerlerinin verilmesi amaglanmaktadir. Bununla birlikte oncelikle verilecek beceriler

arasinda arastirma, elestirel diislinme, kutsal dini kitabin igerigini anlama ve
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kullanabilme, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama ile elestirel diisiinme yer
almaktadir. Bunun yaninda bu konu islenirken Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din
dersi programi, Inang 6grenme alani, Peygamberlere ve ilahi Kitaplara inang konusu ile

iligkilendirilerek anlatilmaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda yer alan Kur’an ve
Yorumu 6grenme alani, Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular1 6grenme — 6gretme siirecinde
ogrencilere verilirken onlarin gelisim basamaklari, kavram bilgileri dikkate alinarak
aktarilmaktadir. Ogrenme siirecinde dinin kutsal kitab1 iceriginde hedeflenen temel
ahlaki degerlere vurgu yapilmaktadir. Bu konu icerigi her iki tilke programinda da ortak

olarak yer almaktadir.

Her iki iilke programinda ortak olarak yer alan bu konu icgerisinde Oncelikle
verilmesi gereken degerler arasinda bilimsellik, akademik diiriistliik, sorumluluk ve

barigseverlik yer almaktadir.

Bununla birlikte her iki iilke programi ayni konu alani igerisinde dinin kutsal
kitabinin anlamini bilme ve kullanma, problem ¢6zme, arastirma, degisimi ve siirekliligi

algilama becerileri ortak olarak yer almaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda yer alan Ahlak 6grenme
alani, Islam’in Sakmilmasmi Istedigi Bazi Davranislar konusu igerigi her iki iilke
programinda ortak olarak yer almaktadir. Konu boyunca dinin kutsal kitabinda yer alan
boliimlerden orneklerle Ogrencilere inanilan dinin temel amacinin ahlakli bireyler
yetistirmek oldugu fark ettirilmektedir. Konu igerisinde ahladki olmayan tutum ve
davranislardan olan kiifiir, taciz, her tiirlii siddet, soygun, calma, kapka¢ gibi koti

davranislara ve toplumdaki olumsuz etkilerine de 6zellikle vurgu yapilmaktadir.

Ortak olarak her iki iilke programinda yer alan bu konu igerisinde dinde model

olarak alman insanlarin s6z ve davraniglarindan da 6rneklerde yer verilmektedir.

Konular islenirken 06grencilerin somut deneyimlerinden yararlanilmaktadir.
Fakat Ogrencilerin olumsuz etkilenmelerini saglayabilecek tutum, davranis ve
orneklerden de kaginilmaktadir. Her iki {ilke programinda ortak olarak yer alan bu konu

icerisinde dogruluk ve diiriistliik, miitevazi olmak, saygi ve duyarlilik Oncelikle
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verilecek degerler arasindadir. Yine 6grencilerde problem ¢ozme, arastirma, dinin kutsal
kitabinin anlamini bilme ve kullanabilme, iletisim ve empati, elestirel diisiinme, sosyal

katilim becerileri oncelikle verilmesi gereken beceriler arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda yer alan Din ve Kiiltiir
ogrenme alani, Islamiyet ve Tiirkler konusu Ingiltere temel Egitim Diizeyi Din dersi
programinda yer almamaktadir. Bunun nedeni Tiirkiye’de bu konu ile Tiirklerin
inandiklar1 dini se¢me ve Miisliiman olma siireci, Islim medeniyetine ve bilimine
katkilarindan bahsedilmektedir. Bu konu icerisinde inanilan din peygamberinin
etrafinda yer alan ona yakin ve aileden olan kimselere, peygamberin duydugu sevgiden
bahsedilmekte ve bu konu belli model kisileri ile smnirlandirilmaktadir. Bu konuda
Tiirklerin Miisliman olma siireci de ayrintilara girilmeden onceki konularla

iligkilendirilerek anlatilmaktadir.

Konular islenirken 0Ogrencilere farkliliklarin birer zenginlik oldugu fark
ettirilerek, bir arada yasama bilinci kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu konu igerisinde
bilimsellik, hosgorii, Tiirk biiyiiklerine saygi, tarihsel mirasa duyarlilik, barigseverlik,
dostluk ve kardeslik gibi degerler oncelikle verilecek degerler arasinda yer almaktadir.
Yine arastirma, sosyal katilim, bilgi teknolojilerini kullanma, mekan, zaman ve
kronolojiyi algilama, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, degisim ve siirekliligi

algilama 6grencilere verilmesi gereken beceriler arasinda yer almaktadir.

Bu konu Ingiltere programinda yer almadig: gibi Ingiltere Temel Egitim Diizeyi
Din dersi programi Kilise konusu da Tiirkiye programinda yer almamaktadir. ingiltere
Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda yer alan Kilise konusu igerisindeki ¢cogu
hedef Tiirkiye programi ile oOrtlismemektedir. Bu konu alani ile Hiristiyan yasami
icerisinde Kilise’nin O6neminden; Hiristiyan ibadetinin yapildig1 yerler, obje ve
simgelerden; kiliselerin ne tiir ¢aliymalar yaptigindan; hayattaki 6nemli giinlerin

degerinin farkinda olur igerikleri yer almaktadir.

4.2.4. Temel Egitim Diizeyi 7. Siiflar Din Dersi Programlan
Iceriklerindeki Benzer ve Farkh Konular
Calisma kapsaminda ele alman iilkelerde, Temel Egitim Diizeyinde 7. Simiflar

Din Dersi Programinda, icerige alman konular dogal olarak benzerlik ve farkliliklar
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gostermektedir. Her iki tilkede, bu diizeyde 7. Smiflar Din Dersi Programi, igerigini
olusturan konular karsilastirildiginda, igerigin biiyliik oranda benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

Temel Egitim Diizeyinde 7. Smiflar Din Dersi Programinda icgerige alinan
konularn, iilkelere gére dagilimmnin Tablo 10 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir

sekilde degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 10. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 7. Simiflar

Din Dersi Programlan Iceriklerinin Ulkelere Gére Dagilim

I¢erik/Ulkeler Tiir ing
Inang (Melek ve Ahiret Inanci) X X
Tanr1’ya Iman X X
Ibadet (Orug Ibadeti) X X
Kilise X X
Hz. Muhammed (Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed) X X
Hz. Isa X X
Kur’an ve Yorumu (Islam Diisiincesinde Yorumlar) X X
Inciller X X
Ahlak (Din ve Giizel Ahlak) X X
Din ve Kiiltiir (Kiiltiiriimiiz ve Din) X X

*Tablo 10’un olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf,06.03.2013

kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 10 incelendiginde goriilmektedir ki, incelenen iilkelerdeki Temel Egitim
Diizeyinde Incelenen 7. smiflar Din Dersi Programmda icerige alinan konular, ¢ok
biiyiik bir oranda benzerlik gostermektedir. 7. smif programlarinda Tirkiye’de 6
ogrenme alani yer alirken, Ingiltere’de 4 6grenme alani yer almaktadir. Tiirkiye Temel
Egitim Diizeyi Din Dersi Programi, Inan¢ 6grenme alani, Melek ve Ahiret Inanci
konusu igerisinde dinin insan hayatin anlam kazandirmasi, inan¢ — davranis iliskisi

iizerinde durulmaktadir. Her iki lilke konular1 ile ortiisen bu alt konular igerisinde
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inanilan dinin hurafeden uzak, akla uygun ve evrensel bir din oldugu 6grencilere

kavratilmas1 amaglanmaktadir.

Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 7. smif Din Dersi Programinda ortak
olarak yer alan bu konu icerisinde 6grencilerin konu ile ilgili okul disindan getirdigi
yanlis ve eksik dini bilgi ve anlayislar bilimsel bir yaklasimla ele alinmaktadir. Bu konu
ile orencilere bilimsellik ve sorumluluk degerleri verilmeye calisilirken; oncelikle
verilecek beceriler arasinda elestirel diisiinme, dinin kutsal kitabini anlama ve

kullanabilme, arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama yer almaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi 7. smif programi, ibadet 6grenme alani,
Orug Ibadeti konular1 Ingiltere programu ile drtiismektedir. Konu siiresince dgrencilerin
yasamis olduklari somut deneyimlerden yararlanilmaya calisiimaktadir. Her iki dinde de
kutsal giinler ve bu giinlerde yapilan ibadetlerde toplumsal birlik, beraberlik ve
dayanigmadaki yeri ve 6nemi vurgulanmaktadir. Kutsal giinler ve bu giinlerde yapilan
ibadetlerin davranis gelistirmedeki onemine dikkat ¢ekilmektedir. Her iki iilkede ortak
olan bu konu igerisinde oncelikle verilecek degerler arasinda yardimlasma, dayanisma,
birlik, beraberlik, dostluk, kardeslik ve sorumluluk yer almaktadir. Bununla birlikte
arastirma, iletisim ve empati, sosyal katilim, dinin kutsal kitabin1 anlama ve kullanma,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilamadir gibi beceriler kazandirilmasi gereken 6ncelikli

beceriler arasinda yer almaktadir.

Gilinliik hayatta, gerekli dini bilgi ve becerileri arasinda inanilan dinin
peygamberi 6nemli bir yer tutmaktadwr. Hz. Muhammed(S.A.V.) 6grenme alani, Bir
Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed konusu inanilan dinin temelinde yer alan
bir konu oldugu i¢in her iki tlilkenin programinda da ayrintili olarak yer almaktadir.
Inanilan dinin peygamberi ile ilgili dgrencilerin ¢evreden edindikleri yanlis bilgiler
bilimsel bir yaklasimla ele alinmaktadir. Ogrenme — Ogretme siirecinde Ogrencilere
inanilan dinin peygamberinin ahlaki kisiligi ile ilgili somut 6rnekler verilmektedir. Tiim
peygamberlerin oldugu gibi son peygamber olarak Hz. Muhammed’in gonderilis
amacmin insanin kendisini, ¢evresini, hayati, varligi ve yaratictyr dogru anlamasini
saglamak ve insamin ahlakli bir varlik olmasi gerektigine konu igerisinde dikkat

cekilmistir.
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Bununla birlikte konu siiresince inanilan dinin peygamberinin davraniglarinin
yerel ve evrensel boyutu iizerinde durularak, onu insanlarin nasil 6rnek almasi gerektigi
vurgulanmistir. Konu igerisinde verilecek degerler arasinda bilimsellik, sorumluluk,
giivenirlik, merhamet, cesaret, sabrr ve adalet yer almaktadir. Oncelikle verilecek
beceriler ise arastirma, problem ¢ozme, dili dogru, giizel ve etkili kullanma, kutsal dini
kitab1 anlama ve kullanma, mekéin, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve

stirekliligi algilamadir.

Ogrenciler Kur’an ve Yorumu 6grenme alani, Islim Diisiincesinde Yorumlar
konusu iki iilkenin bu diizeyde Din dersi programi icerisinde yer alan konulari
arasindadrr. Inanilan din diisiincesindeki farkhiliklar verilirken ana hatlartyla konu
icerisinde ayrintilara girilmeden kavramsal diizeyde ele alinmaktadir. Konu i¢erisindeki

baz1 hedefler insan unsuru ve toplumsal degisim ile sinirlandirilmaktadir.

Konu 6gretim siiresince dgrencilerin arastiran, soran, sorgulayan, demokrasiyi
Oziimsemis, hosgoriilii birey bilincine ve becerisine sahip olmalarini saglayici, dinin
evrensel barig kiiltlirliniin olusturulmasma ve hosgorii ortaminin saglanmasima katkida

bulunabilecegine dikkat edilerek verilmektedir.

Bu diizeyde iki iilkede de konu igerisinde dini yorumlarin ¢aglara ve ortama gore
dinin anlasilma big¢imlerini ortaya koyan birer zenginlik oldugu, birlik beraberligi
sagladigr ve bu nedenle farkli inan¢ ve dini yorumlara saygi duyulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte verilecek degerler arasinda tarihsel mirasa
duyarlhlik, hosgorii, bagimsizlik, saygi, bilimsellik, barig ve giiven yer almaktadir. Ayni
sekilde oncelikle verilecek beceriler arasinda da elestirel diistinme, problem ¢6zme
sosyal katilim, mekéan, zaman ve kronolojiyi algilama, kutsal dini kitab1 anlama ve

kullanma, arastirma yer alir.

Ahlak 6grenme alani icerisinde yer alan, Din ve Giizel Ahlak konusu iki iilkenin
bu diizeyde Din dersi programi igeriginde yer alan konular arasindadir. Bu diizeyde
konular inanilan dinde 6viilen bazi ahlaki tutum ve davraniglar olan dogruluk, diirtistlik,
insanlara 1y1 davranmak ve giizel s6z sOylemek, emanete sahip ¢ikmak, adaletli olmak,
hosgdérii ve bagigslama, alcakgoniilliilik, soziinde durmak, gorgili olmak,

savurganliktan ka¢mmak ile smirlandirilmaktadir. Bu diizeyde yer alan konu
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icerisindeki hedefler verilirken kutsal kitap igerisinde yer alan dini parcalardan somut

ornekler 6grenme siirecinde ise kosulmaktadir.

Bu konu igerisinde verilecek degerler arasinda dogruluk, emanete sahip ¢ikma,
adaletli olmak, kardeslik, hosgorii ve bagislama, alcakgdniilliilik, s6ziinde durmak,
gorgili olmak, sorumluluk ve savurganliktan kaginma yer almaktadir. Bununla birlikte
oncelik verilecek becerilerde kutsal dini kitab1 anlama ve kullanma, problem ¢6zme,
iletisim ve empati, dili dogru, gilizel ve etkili kullanma, sosyal katilim, arastirma,

mekan, zaman ve kronolojiyi algilama yer almaktadir.

Din ve Kiiltiir 6grenme alani, Kiiltiirimiiz ve Din konusu dinin 6nemli bir
ogrenme alanidir ve insanlardaki dinsel diisiincenin 6nemli bir boyutunu olusturur.
Insan yasamimda Kiiltiirimiiz ve Din konusu farkli din konular1 igerisinde de tiim
ozellikleriyle dnemli bir yer tutar. Iki iilkede bu diizeyde, 6grencilerin Kiiltiiriimiiz ve
Din konularinda kiiltiir ve kiiltiiriin 6geleri, dinin kiiltiirlin 6geleri iizerindeki etkisi, dini

dogru anlamanin kiiltiirii dogru anlamadaki 6nemi ile sinirlandirilmaktadir.

Konu igerisinde inanilan dinin kiiltiiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf ve adetlerimiz
iizerindeki etkisi dikkate alinarak inanilan dininin ve bundan kaynaklanan ahlak anlayisi
ile orf ve adetlerin tanitilmasina ve 6grenilmesine de Oonem verilmektedir. Konu
icerisinde birey bilincinin gelisiminin yan1 sira 68rencilerin toplumsalliga ve toplumsal
duyarlhiliga ulasmalar1 ve model olarak alinan lider insanlarin din ve devlet islerinin

ayrimi anlayisinin kavranmasi ve benzeri hususlar dikkate alinmaktadir.

Bu konu igerisinde igerik verilirken diger derslerle disiplinler arasi alt konu
alanlar1 igerisinde baglantilar kurulmaktadir. Konu ile ilgili kavramlara da yer
verilmektedir. Konu islenirken somut kaynaklardan miimkiin oldugunca o6grenme-
Ogretme siirecinde yararlanilmaktadir. Bu diizeyde iki lilke programlarinda 6ncelikle
verilecek degerler arasinda tarihsel mirasa duyarlilik, sorumluluk, hosgorii ve
bilimsellik yer almaktadir. Yine oncelikle verilecek beceriler arasinda sosyal katilim,
elestirel diislinme, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama, mekan, zaman ve

kronolojiyi algilama her iki iilke programinda bu diizeyde yer almaktadir.
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4.2.5. Temel Egitim Diizeyi 8. Siniflar Din Dersi Programlan

Iceriklerindeki Benzer ve Farkh Konular

Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerde, Temel Egitim 8. Smiflar Din Dersi
Programinda, igerige alman konular dogal olarak benzerlik ve farkliliklar
gostermektedir. Her iki tilkede, Temel Egitim Diizeyi 8. Smiflar Din Dersi Programa,
icerigini olusturan konular karsilastirildiginda, igerigin biliyilk oranda benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.

Temel Egitim Diizeyi 8. Smiflar Din Dersi Programinda igerige alinan
konularn, iilkelere gore dagilimimnin Tablo 11 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir

sekilde degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 11. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 8. Simiflar

Din Programlan I¢eriklerinin Ulkelere Gére Dagilim

Icerik/Ulkeler Tiir

|
=
S]

Inang (Kaza ve Kader)

Tanr1’ya Iman

Ibadet (Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti)

Hz. Isa

Hz. Muhammed (Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davranislar)

Inciller

ol B Bl ] ] B e

Kur’an ve Yorumu (Kur’an’da Akil ve Bilgi)
Kilise
Ahlak (Islam Dinine Gore Kotii Aliskanliklar)

>~

XX | R X ] )| K| X X

Din ve Kiiltiir (Dinler ve Evrensel Ogiitleri) X

*Tablo 11’in olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/14 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf 06.03.2013
kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 11 incelendiginde goriilmektedir ki, incelenen iilkelerdeki Temel Egitim
Diizeyinde 8. Smiflar Din Dersi Programinda igerige alinan konular, ¢ok biiylik bir
oranda benzerlik gostermektedir. Kilise konusu, konusunun sadece Ingiltere’de yer
aldig1 goriilmektedir. Bunun nedeni Ingiltere’de ibadet edilen yerlere verilen dnemin

Anahtar Evre 2 ve 3’te arttirilmasmdan kaynaklanmaktadir. Bu diizeyde Inang(Kaza ve
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Kader) konusunun, yine iki tlilkede de yer aldigi goriilmektedir. Fakat Tiirkiye

programinda bu konunun diizeyi artirilmastir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programi, inang¢ 6grenme alani, Kaza
ve Kader konusu igerikleri her iki iilkede ortak olarak yer almaktadir. Bu 6grenme alani
icerisinde konular, kaza ve kader cercevesinde, yaraticinin her seyi bir Olgliye gore
yarattig1, evrendeki yasalar, insan iradesi, insanin sorumlu bir varlik oldugu konusu ile
sinirlandirilmaktadir. Konun ogretilme siiresince O0grenme — Ogretme silireglerinde
miimkiin oldugunca diisiinme bi¢imlerinin (elestirel, yansitici vb. diisiinme) kullanildig:
etkinlikler ise kosulmaktadwr. Konu igerisinde akilct ve elestirel bir yaklasim
sergilenerek, insanm evrenden kopuk bir varlik olmadigi bilinci kazandirilmaya

calisilmaktadir. Bu siirecte 6grencilerin somut deneyimlerinden yararlanilmaktadir.

Her iki iilkede ortak olarak yer alan bu konu igerisinde Ozellikle kader
kavrammin yanlis yorumlanarak sorumluluktan kag¢inilmayacagi bilinci 6grencilerde
olusturulmaya c¢alisilmaktadir. Konu igerisinde sorumluluk, bilimsellik, estetik,
caliskanlik, giiven ve bagimsizlik hedeflenen degerler arasindadir. Her iki iilke
programinda da bu konu igerisinde verilecek beceriler arasinda elestirel diisiinme, kutsal
dini kitabr anlama ve kullanma, dili dogru, giizel ve etkili kullanma, degisimi ve

sirekliligi algilama, arastirma ve problem ¢ézmedir yer almaktadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi, Ibadet 6grenme alani, Zekat,
Hac ve Kurban Ibadeti konularinda yer alan icerik her iki programinda da ortak yer
almaktadir. Konu siiresince 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinacak ve
onlarin duygu ve tecriibelerinden, somut deneyimlerinden yararlanilmaktadir. Ibadet
olgusunun dinin ortak boyutlarindan biri olduguna dikkat cekilmektedir. Konu
icerisinde her iki ililkede de oOncelikle verilecek degerler arasinda yardimlasma ve
dayanigma, dostluk ve kardeslik, sevgi ve saygi, ¢aliskanlik, sorumluluk, comertlik ve
paylasma yer almaktadir. Bununla birlikte hedeflenen beceriler arasinda da sosyal
katilim kutsal dini kitab1 anlama ve kullanma, iletisim ve empati, problem ¢dzme,

arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama gibi beceriler yer almaktadir.

Inanilan dinin peygamberi ile ilgili olarak Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din

Dersi Programi, Hz. Muhammed (S.A.V.) 06grenme alani, Hz. Muhammed’in
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Hayatindan Ornek Davranislar konusu her iki iilke programi igeriginde ortak olarak yer
almaktadir. Konu siiresince inanilan dinin peygamberinin 6rnek davranislarindan
insanlara deger vermesi, soziinde durmasi, hosgoriisii, bilgiye 6nem vermesi, danisarak
1s yapmasi, merhametli ve affedici olmasi, hakki gbzetmesi, zamani 1yi degerlendirmesi,
caliskanligr ve yardimlasmasi, dogayir ve hayvanlar1 sevmesi, giivenilir olmasi ile

sinirlandirilmaktadir.

Konunun o6gretim siiresince inanilan dinin peygamberinin hayatindaki 6rnek
davranislar;; 6rnek olaylar ile verilmeye ve deger iiretmeye yonelik islenmekte ve
ogrencilerin yasadiklar1 somut deneyimleri ve hayatlar1 ile iligkilendirilmektedir. Bu
konu icerisinde Oncelikle verilecek degerler; sozlinde durmak, hosgorii, bilimsellik,
dayanigsma ve yardimlasma, caliskanlik, hosgorii, estetik, doga sevgisi, dogal ¢evreye
duyarhlik ve hayvan sevgisidir. Bununla birlikte verilecek beceriler arasinda arastirma,
sosyal katilim, iletisim ve empati, dili dogru, giizel ve etkili kullanma, degisim ve

stirekliligi algilama yer almaktadir.

Gilinliik hayatta da onemli bir yer tutan, inanilan dinin kutsal kitabi ile ilgili
konulara her iki iilkede de programda yer verilmistir. Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi Programi, Kur’an ve Yorumu, Kur’an’da Akil ve Bilgi konusu her iki iilke
programinda ortak olarak yer almaktadir. Bu 6§renme alaninda konular; inanilan dinin
kutsal kitabinda akil, aklin kullanilmasi, bilgi ve bilgiye verilen dnem, bilgi edinme
yollar1 ile smirlandirilmaktadir. Konu siiresince 6zellikle inanilan dinin kuru bilgi ve
yiizeysel davraniglardan ibaret olmadigi, aksine siirekli canlilik ve ilerleme isteyen bir
din oldugu ve bu cercevede akla, akli kullanarak dogru bilgi edinme yollariyla bilgi
iretilmesine dnem verdigi vurgulanmaktadir. Boylece 6grenme siirecinde grencilerin
bilimsel verileri dikkate alan, 6grenmeyi 6grenme becerisi kazanan ve yasam boyu
O0grenmeyi ve iretmeyi beceri hdline getiren bireyler olma bilincini kazanmalarma
yonelik etkinlikler diizenlenmektedir. Konu siiresince Oncelikle verilecek degerler
arasinda bilimsellik, akademik diiriistliik, sorumluluk ve caliskanlik gelmektedir.
Bununla birlikte elestirel diisiinme, problem ¢6zme, inanilan dinin kutsal kitabini
anlama ve kullanma, degisim ve siirekliligi algilama becerilerin 6grencilere

kazandirilmasi1 hedeflenmektedir.
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Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din Dersi programi, Ahlak 6grenme alani,
Islam Dinine Gére Kotii Aliskanhklar konu icerigi her iki iilke programmda ortak
olarak yer almaktadir. Bu konu igerisinde inanilan dininin bireyin sakinmasini istedigi
kotl aliskanliklardan olan alkollii icki igmek, uyusturucu kullanmak, kumar oynamak
ve bu tiirden aligkanliklarin nasil basladigi, bunlardan nasil korunulacag: ve insanlarin
hakkii ihlal etmeme ile smirlandirilmaktadir. Konular iglenirken 6zellikle sigara igme
aliskanliginin bireysel, toplumsal, ekonomik vb. olumsuz etkileri de vurgulanmaktadir.
Her iki tilkede konu siiresince 0grencilerin somut deneyimlerinden yararlanilmaktadir.
Bu da olumsuz tutum ve davranislara olumlu, akilc1 ve elestirel bir sekilde yaklasilacak
ve bireysel tercihlerin her zaman dogru olmadigi vurgulanmaktadir. Konu igerisinde
oncelikle verilecek degerlerde sorumluluk, bagimsizlik, saglikli olmaya 6nem verme ve
haklara saygi yer almaktadir. Bununla birlikte problem ¢dzme, inanilan dinin kutsal
kitabin1 anlama ve kullanma, iletisim ve empati kurma, arastirma, elestirel diisiinme,

sosyal katilim gibi beceriler de 68rencilerde hedeflenen beceriler arasindadir.

Giinliikk hayat icerisinde Ogrencilerin etkilesimde bulundugu Din ve Kiiltiir
ogrenme alani, Dinler ve Evrensel Ogiitleri konusu Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi Programimda yer almaktadir. Konu igerigi Ingiltere programu ile drtiismektedir.
Bu konular, giiniimiizde yasayan Islamiyet, Hiristiyanlik, Yahudilik, Hinduizm ve
Budizm dinlerinin evrensel 6giitleri ile sirlandirilmaktadir. Konu siiresince dinin
evrensel bir gerceklik oldugu; insanlara kendi din, orf ve adetlerini oldugu kadar, diger
milletlerin din, 6rf ve adetlerini de saygi ve hosgorii cercevesinde degerlendirebilme
becerisini kazandirmaya dikkat edilmektedir. Bu noktada etkinliklerin bu yonde
diizenlenmesine ¢alisilmaktadir. Ayrica dinlerin ortak amacglarma dikkat ¢ekilmekte ve
ogrencilerin konu icerisinde evrensel degerleri benimsemelerine ¢alisilmaktadir. Her iki
iilkede ortak olarak yer alan bu konu ile dinler hakkindaki bilgiler genel o6zellikleri
itibariyle on yargidan uzak, bilimsellik ve objektiflik géz Oniinde bulundurularak
islenmektedir. Konu islenirken “Bagkalarma Zarar Vermemek” konusunda,

oldiirmemek, hirsizlik ve yalanci sahitlik yapmamaya vurgu yapilmaktadir.

Her iki tilke konusu ile ortiisen bu alanda istismarci misyonerlik faaliyetlerinin
olabilecek olumsuz etkileri hakkinda ogrencilerde duyarlilik olusturulmasi

saglanmaktadir. Konu igerisinde Oncelikle verilecek degerler; dogruluk, temizlik,
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yardimseverlik, sevgi, saygi, dogal cevreye duyarlilik, giizel s6z ve davranislarda
bulunmak ve hosgoriidir. Aym1 zamanda iletisim ve empati, elestirel diisiinme,
arastirma, sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama, inanilan dinin kutsal kitabini

anlama ve kullanma becerileri hedeflenen konu iceriginde verilmektedir.

Calismada incelenen 1iki {lkenin din dersi programlarmin igeriklerine,
kapsadiklar1 konularin 6tesinde teknik agidan bakildiginda, dikkati ¢eken noktalar ise
sOyledir; oncelikle iki iilkede de 6grencilerin ilgilerinden ¢ok, konularin gerektirdigi bir
bicimde igerik diizenlenmesi géze carpmaktadir. Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi Programinda icerik diizenleme yaklasimi olarak Sarmal Programlama yaklasimi

on plana ¢ikmaktadir.

Sarmal programlama yaklagiminda icerigin dogrusal bir swa izlemedigi
goriilmektedir. Daha 6nce Ogrenilen bazi konular, belli zaman araliklarinda tekrar
edilmektedir. Bu tekrarlarin amaci konuyu hatirlatmaktan ¢ok, aynit konuyu daha ¢ok
detaylandirarak konunun kapsamini genisletmektir. Bu tip yaklagsimlarla hazirlanmis
programlarin igerigi diger program yaklasimlarma gore daha esnektir. Ancak
Ogrenilecek konular ve Ogrenme siiresinin kontrollii olmas1 gerekmektedir. Bu
programlama yaklasimi genellikle konularin yeri ve zamam geldik¢e tekrar tekrar
ogretilmesi gerektiginde bu programlama yaklasimindan yararlanilmaktadir. Her
konunun kendi igerisindeki alt 6grenme konular1 arasinda ardisiklik olmak zorundadir.
Bu programlama yaklasimina 6zellikle dil 6gretim programlarinin igerigi diizenlenirken

ithtiya¢ duyulmakta ve uygulanmaktadir (Demirel,2010).

Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda ortak olarak yer alan
Sarmal programlama yaklasimina alternatif olarak, Modiiler programlama yaklagimi da

icerik diizenleme yaklasimlar1 igerisinde yer almaktadir.

Modiiler programlama yaklasiminda icerik diizenlenirken konular iiniteler
halinde diizenlenir. Bu iinitelerin ya da modiillerin birbirleriyle aralarinda bagin olmas1
gerekmemektedir. Bu program yaklasiminda 6gretim sonucunda alinacak neticeler
bellidir. Konularin hangi sira ile 6gretilecegi esnek olmakla birlikte program ¢iktisi
acisindan kontrollii bir programlama yaklasimidir. Bu programlama yaklagiminda genel

anlamda Ogrenme iiniteleri modiillere ayrilmistir. Her modiil ise kendi igerisinde
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dogrusal, sarmal ya da farkli yaklasimla diizenlenebilmektedir. Modiiller arasinda
asamal1 bir bagm bulunmasi gerekmemektedir. Fakat her modiiliin kendi icerisinde bir

biitlin ve anlamli olmas1 gerekmektedir (Demirel, 2010).

Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Program igerigi iki farkli stratejiyle yazildig
goriilmektedir. Model 6gretim programlarmin hangisinin kullanilmasi gerektigi ise yerel
egitim yoneticilerine brrakilmistir. Tablo 12, ¢alisma kapsaminda incelenen iilkelerin
din dersi programu igeriklerinin olusturulmasinda, hangi yaklagimlarin kullanildigmi

gostermektedir.

Tablo 12. Tiirkiye ve Ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyinde

Din Dersi Programlarinda icerik Olusturma Yaklasimlan

Icerik Diizenleme Y aklasimlari/Ulkeler Tiir ing

Dogrusal Programlama Yaklagimi - -

Sarmal Programlama Yaklasimi X X

Modiiler Programlama Yaklasimi - -

Piramitsel ve Cekirdek Programlama Yaklasimi - -

Konu Agi-Proje Merkezli Program Yaklagimi - -

Sorgulama Merkezli Programlama Yaklasimi - -

*Tablo 12’nin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/,14 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf,06.03.2013
kaynaklarindan yararlanilmistir.

Tablo 12 gostermektedir ki; iilkeler din dersi programi igeriklerinin
olusturulmasmda sarmal programlama yaklasimmi kullanmislardir. Sadece Ingiltere
alternatif olarak modiiler programlama yaklagimini hazirlamistir. Dogrusal, piramitsel
ve ¢ekirdek, konu agi-proje merkezli ve sorgulama merkezli programlama yaklagimi ise

incelenen tilkelerde igerik olusturulmasinda rastlanmayan bir yaklagimdir.

4.3. Cahsmanin Uciincii Alt Problemine fliskin Bulgular ve Yorum
Calismanin tiglincli alt problemi olan, “Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi 4-8.
siniflar Din Dersi programmin 6gretim siiregleri ile Ingiltere’de okutulan aymi diizey ve

ayni alan programinda kullanilan 68retim siirecleri ile ne tiir benzerlik ve farkliliklar
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gostermektedir?” sorusu agisindan incelendiginde, ¢alisma kapsaminda incelenen iki

iilkenin 6gretim stire¢lerinde benzerlik ve farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda, her 6grenme alaninda
ogretmenlere yol gostermesi i¢cin hazirlanmis etkinlik ornekleri yer almaktadir. Bu
etkinlik ornekleri belirlenmis olan tiim hedefleri kapsamaktadir. Bu sayede her hedefin,
ogrencilere ne sekilde sunulabilecegine iliskin birtakim ipuglar1 G6gretmenlere
sunulmaktadir. Programda etkinlik 6rnekleri siif — okul i¢1 etkinliklerin yani sira okul
dis1 etkinlikler ve inceleme etkinlikleri de yer almaktadwr. Bu etkinliklerin nasil
uygulanacagi1 6rnek ders planlariyla birlikte kapsamli olarak verilmektedir. Tiim bu
etkinlik 6rneklerinin, 6gretmenlerce incelendikten sonra kendi okullarmin bulundugu
cevreye ve imkanlarina gore aralarindan uygun olanlarinin se¢ilmesi beklenmektedir.
Ancak bunlarin igerisinde hazirlhik gerektiren etkinlikler de yer aldigindan,
ogretmenlerin herhangi bir etkinligi uygulamadan 6nce gerekli olan 6n hazirliklar:
yapmalarinda fayda bulunmaktadir. Bu sekilde siire¢ igersinde gerek 6gretmen gerekse
ogrenciler cesitli 6gretim materyalleri hazirlamaya ve kullanmaya yonlendirilmektedir

(MEB, 2010).

Ingiltere’de ise genel agiklamalar, Ingiliz din dersi 6gretim programmin
hedeflerinde dini ve ahlaki bilgilerin yaninda bir¢ok tutum, aligkanlik ve degerlerle ilgili
davranislarin da kazandirilmasi: amaglanmaktadir. Bu nedenle programin egitim-6gretim
ilkelerinden yaparak yasayarak 6grenme ve aciklik ilkesine uygun olarak hazirlandigimni
goriilmektedir. Ogrenci bir bilgiyi yaparak yasayarak dgrendigi takdirde, bu bilgi kalic1
bir nitelik kazanarak ve Ogrencinin davranislarina yansimaktadir. Boylece gercek
anlamda bir 6grenme meydana gelmektedir. Bu bakimdan Ingiltere programinda
ogretimin 6grenmeyle sonu¢lanmasini saglamak icin yaparak yasayarak 6grenme ilkesine
oncelikle yer verilmektedir. Konu igerisinde yer alan hedeflere bakildiginda 6grencilerin
birden fazla duyu organina hitap edilerek 6gretimin kolaylastirilmasinin amaglandigi
goriilecektir. Bu da konu ile ilgili olan hedeflerde 6grencilerin din ile ilgili 6nemli
yerlere gitmeleri, dini objelerle karsilagmalari, dini topluluklara mensup insanlarla
tanisip onlarla kendileri hakkinda roportaj yaparak bilgi sahibi olmalari, dini
uygulamalar1 gormeleri, dini inanglar1 drama, miizik, sanat, sembolizm gibi ¢esitli

araglarla ifade etmeleri 6gretimde verimliligi arttirmaktadir. Bu da, 6grenilen bilgilerin
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goriilmesine ve hatta uygulanmasina imkan verdiginden hedeflerin davranisa

doniistiiriilmesi boylelikle kolaylastirmaktadir.

Ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din dersi &gretim programinda hedefler
ogrencinin miimkiin oldugu kadar fazla duyu organina hitap eden agiklik ve yaparak
yasayarak Ogrenme ilkelerine uygun yazilmustir. Ingiliz dgretim programmda da,
ogrencilerin din ile ilgili 6nemli yerlere gitmeleri, dini objelerle karsilasmalari, dini
uygulamalar1 gérmeleri, dini topluluklara mensup insanlarla tanisip, onlarla roportaj
yapmalari, dini inanglar1 drama, kompozisyon gibi ¢esitli araglarla ifade etmeleri

hedeflerde belirtilmistir.

Bununla birlikte program igerisinde yonergeler dosyasi, ornek is semalari, ciddi
ogrenme giicliigii ceken 6grenciler i¢in hazirlanmis ders planlari, her Anahtar Evre icin
hazirlanmig 6rnek ders planlar1 ve hazirlanmis olan tiim 6rnek ders planlari, ekler
boliimiinde yer almaktadir. Ogretmene dersin islenisi ile ilgili bir yonlendirme
vermemekle birlikte, ders planlar1 hazirlanmasini kolaylastrmaktadir. Bu acidan
bakildiginda, 6gretmenlerden bir takim kriterler ¢ercevesinde, kendileri i¢in en uygun
olan ders planlarmi, kendilerinin hazirlamalar1 beklenmektedir. Ornek is semalar1 da
benzer sekilde okullarm ders yilini nasil planlayacaklar1 hakkinda bir fikir vermek
amactyla hazirlanmistir. Ornek is semalarinn uygulanma zorunlulugu yoktur ancak her

okulun kendi is semasin1 hazirlamasi gerekmektedir (Boke, 2002).

Ingiltere’de 6grenme giicliigii geken dgrenciler i¢in hazirlanmis olan hedefler ve
aciklamalar dosyasinda, 6gretim programi yapi olarak korunmakla birlikte, hedefleri
biiyiikk oranda farkliliklar icermektedir. Ingiltere’de ogrencilerin ulagsmasi gereken
hedeflerden bahsedilirken, bu o6gretim programinda, O&grencilerin ulasabilecegi
hedeflerden bahsedilmektedir. Bu boliimde 6zel egitim metotlarma ihtiya¢ duyan
ogrenciler, engelli 6grenciler ve Ingilizceyi ikinci dil olarak kullanan 6grencilerin
miifredata ve degerlendirme ¢aligmalarina etkin bir sekilde dahil olmalarini saglayacak
ogrenme yaklasimlari, 6gretmenlere onerilmektedir. Her Anahtar Evre i¢in hazirlanmig
olan o6rnek ders planlarinda, oncelikli olarak dersin hedeflerine sonrasinda etkinliklere
yer verilmektedir. Etkinliklerin ardindan, siire¢ sonunda 6grencilerden beklenilen
hedeflere paralel bir sekilde hazirlanmis olan, 6§renme ¢iktilar1 yer almaktadir. En son

olarak da oOgretmenlere yardimci olacak siirecle ilgili notlar boliimii bulunmaktadir.
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Burada diger derslerle iliskilendirme, bilgi teknolojileri kullanimi, ornek sorular,
giivenlik onlemleri vb. yer almaktadir. Istenen diizeye gelememis Ogrenciler icin
hazirlanmis 6rnek hizlandirilmig ders planlar1 dosyasinda 12 6rnek ders planina yer

verilmistir (Boke, 2002).

Ulkelerin  din  dersi programlarinda kullandiklar1  6gretim  siireglerine
bakildiginda; Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda; anlatim, aragtirma,
tartigma, soru — cevap, problem ¢ézme, deney, gézlem, proje, ddev, bireysel ve grupla
calisma, drama yontem ve tekniklerinin kullanildigi goriilmektedir. Ingiltere Temel
Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda ise Tiirkiye programina benzer sekilde; anlatim,
arastirma, tartigma, soru — cevap, problem ¢ézme, deney, gozlem, proje, 6dev, bireysel
ve grupla calisma, drama ve farkli olarak bilgisayar ile ¢oklu ortam destekli yontem ve
teknikleri kullanilmaktadir. Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programlarinda kullanilan

ogretim siire¢lerinin tlilkelere gore dagilimi1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarinda Kullanilan

Ogretim Siireclerinin Ulkelere Gére Dagilim

s
=
[S]

Ogretim Siirecleri Tiir

Anlatim X

Bilgisayar Destekli -
Coklu Ortam Destekli -

Tartisma

Soru-Cevap

Arastirma

Bireysel Caligmalar

Grup Calismalari

Problem C6zme

XX ] | XX X ] X X X

o] B ] ] I e B

Drama

*Tablo 13’iin olusturulmasinda
http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/,14 06.03.2013,
http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf,06.03.2013
kaynaklarindan yararlanilmistir.
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Tablo 13’te goriildiigli ilizere anlatim yOntemi, arastirma, problem c¢6zme,
tartigma, soru-cevap, oyun, bireysel ve grup calismalari 6grencilerin yiirtttiikleri
projeler ve arastirma O6g8retim siireclerinden yararlanilmasi incelenen tilkelerde, Temel
Egitim Diizeyi Din dersinin 6gretilmesinde bagvurulan yontem ve tekniklerdir. Tabloya
bakildiginda iki iilkenin Temel Egitim Diizeyi Din dersi programindaki Ogretim
stiregleri benzer Ozellikler gostermektedir. Bireyi merkeze alan ve aktif kilan bazi
ogretim siiregleri, incelenen iilkelerin tamaminda yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani
sira, bireysel ve grupla yapilan calisma ve projeler de arastirmaya dahil olan her iilkede

uygulanan yontemler arasindadir.

Tirkiye’de seviyelerine gore gruplama yapmadan, tiim ogrenciler icin tek
program uygulanmaktadir. Farkli seviyedeki 6grenciler icin ¢alismalar, sinif diizeyinde
ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ingiltere’de ise farkli olarak, tek program
olmasma ragmen farkli yetenek diizeyindeki Ogrenciler i¢in farkli zorluk seviyesi
saglanmaktadir. Tirkiye’de tiim 6g8renciler i¢in tek program vardir ve farkl yetenek
seviyelerine sahip Ogrencilere, programin hitap etmesi, 6gretmenlerin uygulamalarina
baghdwr. Tiirkiye Din Dersi Programm giris kisminda, Ogretmenlerin bireysel
farkliliklara hitap edecek etkinlikler yapmasi gerektigi vurgulanmigtir. Fakat
ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 g6z Onilinde tutarak, hangi etkinlikleri planlayip
planlamayacaklarina dair yeterli veri yoktur. Programin tiim 6grencilere etkili sekilde
ulasmasinda, Ogretmenlerin egitimi ve duyarlilifmin olduk¢a O6nemli oldugu

diistiniilebilir.

Ingiltere’nin kapsam olarak Tiirkiye’den en biiyiik farki, 6grenme giicliigii ceken
ogrenciler i¢in 6zel olarak yeniden diizenlenmis 6gretim programidir. Degerlendirme
etkinliklerinin de benzer sekilde, bu 6grencilerin s6z konusu olan durumlarmin dikkate
alinarak diizenlenmesi beklenmistir. Bu anlamda Ingiltere’nin Tiirkiye’ye gére daha
zengin bir cesitlilige sahip oldugu sdylenebilir. Ingiltere bu agidan biitiin dgrenciler i¢in
gecerli olacak etkin 6grenme firsatlarinin sunulmasmi hedeflemekte ve bunun i¢in de
ogretmenlerin gereken durumlarda 6grenciler icin uygun olan destekleyici ¢calismalari
hazirlayarak her bir Anahtar Evrede birtakim degisiklikler yapabilmelerine imkan

sunmaktadir.
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Ingiltere Ulusal Programinda, BIT(Bilgisayar Iletisim ve Teknolojileri) nin
programda kullammi ile ilgili boliim bulunmaktadir. BIT ile &grencilere tiim
konulardaki 6grenmelerini desteklemek icin BIT araglarmi kullanma yoluyla,
yeteneklerini uygulama ve gelistirme firsatlar1 verilmesi amaglanmistir. BIT’in
kullanimiyla, din dersinin dogasi da olduk¢a degismistir. Aciklama, tartisma, anlatma,
onaylama, yorumlama ve bilgiye ulasma siirecleri olduk¢a Onemli hale gelmistir.
Tiirkiye Din Dersi Programi giris kisminda, din dersi 6gretiminde, teknolojinin
kullanimi ile ilgili agiklamalara yer vermistir, “Cagimizda hizla gelisen bilim ve
teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve ozellikle egitim yaklagimlarinda kokli
degisimleri zorunlu kilmaktadr” (MEB, 2010). Fakat BIT’e hedef diizeyinde yer

verilmemistir.

4.4. Cahsmanin Dérdiincii Alt problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincii alt problemi olan, “Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8.
siniflar Din Dersi programinda 6grenci basarismin degerlendirilmesi ile Ingiltere’deki
Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi programinda 0Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesinde ne gibi benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?” sorusu agisindan
incelendiginde, calisma kapsaminda incelenen iki iilkenin smnama durumlarinda bazi

benzerlik ve farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Calisma kapsaminda ele alinan iki iilkenin Temel Egitim Diizeyi Din dersi
programinda, 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde, lriine ve silirece dayali bir
yaklasim sergilenmektedir. Uriiniin yaninda, siirecin de degerlendirilmesi hem
ogrencinin gelisimi hem de 6grenme eksikliklerinin goriilmesi agisindan 6nemli kabul
edilmektedir. Caligma kapsaminda incelenen iki ililkenin Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi programinda, o6grencileri yazili ve s6zlii olarak smmamanin yaninda gozlem,
tartigma, sergi, performans Odevleri, goriismeler, Ogrenci iiriin dosyalari, projeler,
posterler, 6z degerlendirme 6lgekleri, ¢coktan segmeli, eslestirmeli, bosluk doldurmal,

acik uclu sorulardan olusan testler kullanilir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda, 6grenci basarisinin
Olgiilmesinde ve degerlendirilmesinde, ders programlarinda belirtilen 6zel ve genel
hedefler esas almir. Olgme ve degerlendirmede; okul, il ve iilke genelinde birlik

saglanir. Ogrencilerin basarisinin degerlendirilmesinde; bilissel, duyussal, sosyal ve
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psikomotor 6zellikleri, bir biitiin olarak ele alinir. Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi Programinda, 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde gesitli teknikler kullanilir.
Bunlar; gériisme yontemi, gozlemler, sozlii sunum, projeler, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, dereceli puanlama anahtar1 (rubric), 68renci iirlin dosyasi, performans
degerlendirme, kavram haritalar1 ve tutum Slgekleridir. Ogrencilerin basarisi; sinavlar,
projeler, performans odevleri ve derse katilim, ders i¢ci performanslarindan alinan
puanlara gore tespit edilir. Glinliik yapilan calismalar1 degerlendirmek i¢in arastirma
kagitlari, 6devleri, alistirmalari, kisa smavlar, kontrol listeleri, 6z degerlendirme ve

akran degerlendirme yontemleri kullanilir (MEB, 2010).

Ingiltere ~ Egitim  Sistem’inde  degerlendirmeler  giinliik  &gretmen
degerlendirmeleri ile Anahtar Evre sonunda yapilan 6gretmen degerlendirmeleri olmak
izere iki sekilde yapilir. Gilnlik 6gretmen degerlendirmesinin amaci Ogrencinin
ilerlemesi hakkinda ayrintili bilgiye sahip olmaktir ve boylece ileriki 6grenmeleri uygun
olarak hedeflenebilir ve 6grencilerin ilerlemesine yardime1 olunur. Anahtar Evre sonu
testler ve degerlendirmelerin amaci, okullara ve velilere 6grencinin bireysel ilerlemesi
hakkinda anlasilir bilgiler saglamaktir. Bu hem ulusal standartlarla hem de ulusal
performans ile iligkili olmay1 gerektirir. Diger bir deyisle, sonug¢lar hem aileler hem de
halka sunulan egitimin kalitesini degerlendirmek i¢in 6nemli bilgiler saglar (INCA,

2010).

Ogretmen degerlendirmesi ve yasal testler ve ddevler esit statiiye sahiptir ve
ogrencilerin becerileri hakkinda tamamlayici bilgiler vermek ic¢in tasarlanmiglardir.
Testler, Anahtar Evre sonunda konunun secilen pargasi ile ilgili d6grencilerin ne
basardiklarini gdsterir. Ogretmen degerlendirmesi, Anahtar Evre dersleri sirasmda sinif
icinde yapilan uygulamali ve s6zel ¢alismalarin gézlemleri ile sinifta tamamlanan yazili
calismalar1 temel alarak, siire¢ i¢indeki tlim konular i¢in performans degerlendirmesi
saglar. Testler ve odevler, ddev ve test materyallerinden saglanan rehberlige gore
okullar tarafindan idare edilir ve puanlandirilir. Puanlandirilmis kagitlar haricen

denetlenir (Kaytan, 2007).

Degerlendirme sinavlart Anahtar Evrelerin bitimlerinde, yani 11, 14 ve 16
yaslarinda uygulanir. Smav sonuclar1 68renci, okul ve ulusal ortalamalar yoniinden

hazirlanan degisik listelerle ilan edilir. Okullar ve 6gretmenler, miifettisler tarafindan
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sinav sonuglar1 dikkate alinarak denetlenir ve basarisiz olan okullar basar1 diizeylerini
gelistirmek i¢in miifettislerle birlikte, eksikliklerini belirleyip diizeltmeye yonelik uzun
vadeli planlar hazirlarlar. Bu planlar Yerel Egitim Otoriteleri tarafindan halka duyurulur

ve miifettisler tarafindan belirli zamanlarda denetlenir (Boke, 2002).

Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlarinda,
ogrencilerin degerlendirilmesinde secilen tekniklere genel olarak bakildiginda, dikkati
ceken hususlar ise sOyledir; din dersinde agirlikli olarak iirtine ve siirece dayali
degerlendirme yaklagimlarmin kullanildigi durumlar tespit edilmistir. Ogrencilerin smif
icinde yaptiklar1 bireysel ve grup calismalar: ile hazirladiklar1 projeler ve performans
odevleri de 6grencilerin ders basarilarini belirleme de kullanilmaktadir. Din dersinin

degerlendirmesinde kullanilan 6l¢me araglari, genel olarak birbirine benzemektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi
Programlar1 incelenmistir. Iki iilkedeki, Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi
Programlarmin karsilastirmali olarak incelenmesi sonucu, benzerlik ve farkliliklar
ortaya konmus ve tablolastirilarak ilgili kisimlarda tartigiimistir. Bu boliimde elde edilen

bulgular 15181nda sonuglar ve oneriler sunulmustur.

5.1. Calismamn Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Calismanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8.
siniflar Din Dersi programmin amaglar1 ve Ingiltere’de okutulan ayn1 diizey ve ayn1 alan
programlarinin amaclar1 ile ne tiir benzerlik ve farkliliklar gdstermektedir?” sorusu
acisindan incelenmektedir. Iki {ilkenin Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi

Programlarmin hedefleri arasinda dikkati ¢ceken hususlar soyledir:

Calisma kapsaminda incelenen Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programinin hedeflerine genel olarak bakildiginda, Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi Programi hedeflerinden, belirgin bir bicimde ayrilmadigi sonucuna ulasilmistir.
Din Dersi programlarinda, ¢alisma kapsaminda ele alinan {ilkelerin hepsinde; inang,
ibadet, din peygamberi, kutsal kitap, ahlak, din ve kiiltiir 6grenme alanlar1 boliimleri yer
almaktadir. Her iki lilkede 4 ve 5. smifta dini kavramlarin tanimi yapilmakta, inanilan
dinin peygamberinin davranislari ile ilgili bilgi verilmekte, ibadetler tanitilip baz1 ahlaki
konulara yer verilmektedir. Tiirkiye’de din dersi 6gretim programlarinda dikkat ceken
bir nokta sudur, konular boliimiinde ahlak ilkeleri cogu zaman genel olarak verilmekte
din kaynakli olarak ayet ve hadis destekli verilmemektedir. Ancak ders kitaplarinda
konu ile ilgili ayet ve hadislere deginilmistir. Ingiltere’de ise ahlaki 6gretiler, yaraticinin
ve din peygamberinin istegi olarak ve hikaye tarzinda verilmektedir. Ayrica inanilan din
peygamberi ile ilgili konular sadece bilgi tarzinda olup bu yas cocuklarmin ilgisini

cekecek sekilde hikayelerle desteklenmemektedir. Tiirkiye ve Ingiltere programinda
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ortak olarak 6, 7 ve 8. sinifta namaz, zekat, orug, hac gibi ibadetler; meleklere, kitaplara,
ahirete kaza ve kadere iman; din peygamberinin 6rnek ahlaki; ahlaki konular; inanilan
din icerisindeki mezhepler; inanilan din disindaki dinler; din-bilim, din-kiiltiir iliskisi;
vatan millet sevgisi konularmna agirlik verilmistir. Bununla birlikte Temel Egitim
Diizeyinde Din Dersi programinda hemen hemen her iinitenin sonunda dualara ve

anlamlarna yer verilmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere Din Dersi Programi hedefleri, ¢ok fazla ayrintiya girmeden
kisa ve 0z olarak verilerek, sade bir yapida olmasi saglanmistir. Fakat Tiirkiye Din
Dersi Programinda yer alan hedefler, her &grenme alaninda, Ingiltere’yi sayica
gecmistir. Bu durum Tiirkiye Din Dersi Program igeriginin, kapsamli oldugunu ve daha

ayrmtili hedeflere yer verdigini géstermektedir.,

Tiirkiye Din Dersi Programimin merkezinde kavram ve iligkiler bulunmaktadir.
Bundan dolayr Din Dersi Programmin yaklagimi, Temel Egitim Programlarinin
yenilenmesi ¢aligmalartyla beraber “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Program1” yeniden gelistirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin igeriginin
belirlenmesinde “dinin temel bilgi kaynaklar1 dikkate almarak Islam’in kok degerleri
cercevesinde “mezhepler iistii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartigmalara
girmeyen) ve dinler acilimli” anlayis olarak ifade edilebilecek bir yaklasim
benimsenmistir (MEB, 2010). Belirlenen bu yaklasimla; 0Ogrencilerin  somut
deneyimlerinden, sezgilerinden dinsel anlamlar1 olusturmalarma ve somutlama
yapabilmelerine yardimci olma amaclanmistir. Bu yaklagimla; dinsel kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir
(MEB, 2010). Bu beceriler; anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme, bilgiyi arastirma,
yorumlama ve zihninde yapilandirma, kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla
is birligi yapma, tartisma gibi cesitli ve {iist diizey zihinsel becerileri kazanmalari
hedeflenmektedir. Ayn1 becerilere, Ingiltere Din Dersi Programinda da yer verilmistir.

Iki iilkede de bu beceriler ile ilgili hedefler yer almaktadir.

Tiirkiye’de bu beceriler, programin yaklasim béliimiinde yer alirken Ingiltere’de

bu beceriler, hedef diizeyinde din dersi programimda yer almistir. Kilise ile ilgili
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hedefler sadece Ingiltere’de yer almistir. Tiirkiye programmda Kilise ile benzer olan

Islam dininin ibadet yeri olarak cami hedefinden 5. smifinda sadece bahsedilmistir.

Yine Bilgi ve iletisim Teknolojileri ile ilgili, BIT’i de iceren hedefler sadece
Ingiltere’de  bulunmaktadir. Tiirkiye programinda BIT ile ilgili hedeflere yer

verilmemesine karsilik, BIT’in dnemi ve gerekligi programda agiklanmustir.

Genel olarak, din programlarinda Tiirkiye ve Ingiltere’de asamali hedef yazma
yaklagimi kullanilmistir. Modiiler hedef yazma yaklagimi ve yeterlilige dayali hedef
yazma yaklasimi ise incelenen lilkelerde hedeflerin hazirlanmasinda rastlanmayan bir

yaklagimdir.

5.2. Cahismann ikinci Alt Problemine iliskin Sonuglar

Calismanin ikinci alt problemi olan “Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8.
siniflar Din Dersi programmin igerikleri ile Ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyi Din
Dersi programinin igerikleri arasinda ne tiir benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?”
sorusu ac¢isindan incelendiginde, ¢alisma kapsaminda incelenen iki iilkenin din dersi

programlarinin i¢eriklerine iliskin sonuglar soyledir:

Din dersi programlarinda igeriklere bakildiginda, inang, ibadet, inamilan din
peygamberi, dinin kutsal kitab1 ve yorumu, ahlak, din ve kiiltiir incelenen iilkelerin din
dersi programi igeriklerinde yer aldigi tespit edilmistir. Yine aymi sekilde dua
konularmnin da benzer olarak calisma kapsamindaki biitiin iilkelerin din dersi programi
iceriklerinde yer aldig1 tespit edilmistir. Din dersi programui igerigi, Tiirkiye’de
altiinang, Ibadet, inanilan Din Peygamberi, Dinin Kutsal Kitab1 ve Yorumu, Ahlak,
Din ve kiiltiir) 6grenme alani {izerine, Ingiltere’de ise dort(Tanrr’ya Iman, Inciller,
Inanilan Din Peygamberi, Kilise) 6grenme alani iizerine yapilandirilmustir. Ingiltere Din
Dersi Programmin 6grenme alanlar, Tiirkiye ile benzesmektedir. Ingiltere farkli olarak
Kilise 6grenme alanini vermistir. Tiirkiye’deki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programu igerigi ile Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi icerigini olusturan konu

basliklar1 arasinda, yakin bir iligki tespit edilmistir.

Tirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda, igeriklerin

belirlenmesinde o6grencilerin, konulara iligkin anlayis ve bilgi edinmeleri temel
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almmistir. Ayn1 zamanda {niteler belirlenirken; 6grencilerin gelisim 06zellikleri,
ogrenme ilkeleri (yakindan-uzaga, kolaydan-zora, basitten-karmasiga, somuttan-soyuta)
on sart ve birbiriyle iligkililik, birimler arasindaki anlam ve biitiinliik gibi hususlar goz
onlinde bulundurulmustur. Bunlarn yani sira initeler Ogrencilerin ilgi  ve
gereksinimlerini karsilayacaklari, yeteneklerini gelistirebilecekleri sekilde kapsamli

olarak belirlenmistir (MEB, 2010).

Genel olarak ¢aligmada, Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlar1 incelenen
iilkelerde, Din Dersi programlarinin igeriklerinin olusturulmasinda, Sarmal
programlama yaklagiminin benimsendigi sOylenebilir. Bu yaklasimda icerigin dogrusal
bir sira izlemedigi goriilmektedir. Daha Once Ogrenilen bazi konular, belli zaman
araliklarinda tekrar edilmektedir. Bu tekrarlarin amact konuyu hatirlatmaktan ¢ok, ayni
konuyu daha c¢ok detaylandirarak konunun kapsaminit genisletmektir. Bu tip
yaklagimlarla hazirlanmis programlarin icerigi diger program yaklasimlarina gore daha
esnektir. Ancak oOgrenilecek konular ve Ogrenme siiresinin kontrollii olmasi
gerekmektedir. Bu programlama yaklasimi genellikle konularin yeri ve zamani geldikce
tekrar  tekrar  Ogretilmesi  gerektiginde bu  programlama  yaklagimmdan
yararlanilmaktadir. Her konunun kendi igerisindeki alt 6grenme konulari1 arasinda

ardigiklik olmak zorundadir.

5.3. Cahismanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Calismanin lglincli alt problemi olan “Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8.
siniflar Din Dersi programinda kullanilan dgretim siirecleri ile Ingiltere’deki Temel
Egitim Diizeyi 4-8. siniflar Din Dersi programinda kullanilan 6gretim siirecleri ne tiir
benzerlik ve farkliliklar gostermektedir?” sorusu agisindan incelenmistir. Caligma
kapsaminda incelenen iki {ilkenin Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programinda,
ogretim siiregleri arasinda benzer ve farkliliklara iliskin sonucglarin su sekilde oldugu

tespit edilmistir.

Temel Egitim Diizeyi Din dersi programlar1 incelenen Ingiltere ve Tiirkiye’de,
Ogretim stiregleri arasinda biytik farkliliklar goriilmemektedir. Bireysel ve grupla
yapilan ¢alisma / projeler, 6gretmenlerin ¢alismaya dahil olan her iilkede uyguladiklari

yontemler arasindadir. Bu ders kapsaminda, 6gretmenler kendi istedikleri yontemleri
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kullanmakta serbesttir. Ancak programlar Ogretmenlere {initelerin islenmesinde
kullanilan 6rnek yontem ve teknikleri Onermektedir. Bu Ogretim yoOntemlerine
bakildiginda; genel olarak isbirligine dayali 6grenme, arastirma, tartisma, soru — cevap,
problem ¢6zme, deney, gozlem, proje, ddev, bireysel ve grupla ¢alisma yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 sonucuna varilmustir. Ingiltere’de BIT’in kullanimma 6nem
vermekte ve Ogretimde kullanilmaktadir. Tiirkiye bu kullanimdan programa giris
sirecinde bahsetse de desteklenmemektedir. Tiirkiye Din Dersi Programinda
teknolojinin, din dersi ogretiminde kullanimmin, 6gretmenlere birakildigi sonucuna

ulagilmistir.

Iki iilkenin oOgretim programinda da ornek ders planlar1 ve din dersinde
kullanilmas1 Onerilen materyaller yer almaktadir. Fakat Tiirkiye’de ornek ders planlari
ve materyaller din dersi programmda yer verilirken, Ingiltere’de 6rnek ders planlari,
ogretim programinin internet sitesinde ekler kisminda yer almistir. Bunun yaninda
Ingiltere’de 6grenme giicliigii ¢eken ve zihinsel olarak yetersiz Ogrenciler igin
hafiflestirilmis din dersi programi hazirlanarak, d6gretmenlerin kullanacagi yontem ve
teknikler aciklanmistir. Tirkiye’de ise Ogrenme giigliigli ¢eken ve zihinsel olarak
yetersiz 6grenciler i¢in hazirlanmis bir din dersi programi ve bu 6grenciler i¢in din dersi

ogretiminde 6nerilen yontem ve teknikler bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda, hedeflere paralel olarak
hazirlanan 6grenme - Ogretme etkinliklerinde, 6grenci merkezli yontem, teknik ve
strateji kullanimi gerekli kilinmistir. Tiim hedefler, soyut oldugundan somut modelli
ogrenmeye dayali etkinlikleri gerektirmektedir. Bunun i¢in 6grencinin bizzat kesfederek
ve anlayarak Ogrenmesi esas almmustir. Ogrenci ve 6gretmenin cevresinde kolayca
bulabilecegi ya da ucuza satin alabilecegi egitim ara¢ ve gereclerinin kullanildigi

hedefleri somutlastirici etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2010).

5.4. Cahsmanmin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Calismanin dordiincii alt problemi olan “Tirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-8.
siniflar Din Dersi programinda 6grenci basarismin degerlendirilmesi ile Ingiltere’deki
Temel Egitim Diizeyi 4-8. smiflar Din Dersi programinda Ogrenci basarisinin

degerlendirilmesinde ne gibi benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir?” sorusu agisindan
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incelenmektedir. Caligma kapsaminda incelenen iki iilkenin Din Dersi Programinda
kullanilan degerlendirme teknikleri arasinda benzer ve farkliliklara iligkin sonuclarin su

sekilde oldugu tespit edilmistir:

Din dersinde 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde, Tiirkiye’de hem iiriin
hem de siire¢ (gozlem, performans ddevleri, goriismeler, 6z degerlendirme 6lgekleri,
ogrenci Uriin dosyalari, projeler, coktan se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, acgik
uclu sorulardan olusan testler) gdz Oniine alinirken, Ingiltere de ise giinliik 6gretmen
degerlendirmeleri ile Anahtar Evre sonunda yapilan 6gretmen degerlendirmelerine yer
verildigi sonucuna ulasilmustir. Ingiltere’de yazili sinavlarm ve ¢oktan se¢meli testlerin
uygulandig1 ve bu smavlarin sonucu yapilan degerlendirme ile 6gretmenlerin giinliik
olarak yaptig1 degerlendirmelere gore 6grenci basarisina karar verildigi belirlenmistir.

Calisma sonuglar1 1s1g1nda asagidaki 6neriler sunulmustur.

5.5. Oneriler

Din dersi, Temel Egitim Diizeyinden Yiiksekogretime kadar en dnemli dersler
arasinda yer almaktadir. Cagimizin gerektirdigi nitelikli insan Ozelliklerine sahip
bireylerin yetistirilmesinde, Din Dersi 6gretiminin dnemi yadsmamaz bir gercektir. Bu
amaca ulagsmak iizere, bu caligmada ulasilan sonuglar 1s1ginda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

5.5.1. Calismanin Birinci Alt Problemine Yénelik Oneri:

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programimin hedefleri, sadece
kavramlar ve konular degil, problem ¢6zme, akil yiiriitme ve diisiinme becerileri gibi iist
diizey biligsel beceriler ile ilgili hedefler, programin merkezinde yer almalidir. Hedefler,
ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye doniik olmalidir. BIT araglarmnm
kullanim1 1ile 1ilgili hedeflere programda yer verilebilir. Programin ogrencilere
kazandirmak istedigi hedeflerin fazla olmasi, igerigin de o denli artmasma sebep
olmustur. Bu nedenle programim hedef boyutu yeniden gozden gegirilerek hedefler

azaltilabilir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinin, 6grencilere kazandirmay1

ongordiigii hedeflerin fazla olmasi, icerigin de yogunlagsmasma neden olmustur. Bu
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nedenle programm hedef boyutu gézden gegirilmelidir. Hedef sayist diger iilkelerin
hedeflerinden fazla olup, gerceklestirilme diizeylerinin saptanmasina ve daha gergekei
hedeflerin belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Ayni konuda birbirine yakin olan hedef ve

davranislarmn, bir baslik altinda birlestirilerek davranis kargasasinin oniine gecilebilir.

5.5.2. Calismanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Oneri:

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programimin igeriginde yer alacak
konular, 6grencilerin ilgi, seviye ve ihtiyaglar1 goz oniine alinarak, asir1 tekrar ile fazla
ayrmtiya inmeden yeniden diizenlenebilir. Bu tiir diizenlemeler yapilirken ilk yillarda
sezgiye dayali konularm agirlikli yer almasi yerine, Olgiimlere, gozlemlere dayali
konular yer almali, daha sonraki yillarda ayrintiya inme yollar1 denenmelidir. Din
dersinin genel anlamda soyut olmasindan, soyut konulara, 4, 5 ve 6. smiflar Din Dersi
Programinda daha az yer verilebilir. Bu smiflarda somut ve somutlastirilmaya daha
yatkin hedeflere yer verilebilir. Din Dersi Programinda, konular arasindaki yatay
baglantilar ile programin diger derslerle olan (ara disiplinler arasindaki ve farklhi
derslerle) dikey baglantilarindaki olumsuzluklarin ortadan kaldirilmas: yoluna

gidilebilir.

5.5.3. Calismanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Oneri:

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programi kapsaminda Ogretim
siirecleri, cagdas Ogrenme ve Ogretme yaklagimlari dikkate almarak secilmeli,
ogretilecek konularin 6zelliklerine ve ogrencilerin farkli 6grenme stilleri géz Oniine
almarak belirlenmeli ve Ogretmenlere icerikle uyumlu Ornek O6gretim siirecleri
sunulmalidir. Temel Egitim Diizeyinde, din dersinin 6gretiminden sorumlu smif
ogretmenlerinin, zengin bir yOntem-teknik bilgisine sahip olmalari, en az alan
yeterlilikleri kadar 6nemli goriilmektedir. Bu yiizden yontem ve teknik se¢cimi, miimkiin
oldugu kadar hazirlanan programlarda belirtilmeli, bu se¢cim 6gretmenin yeterliligine ya
da istegine birakilmamalidir. Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerin programlarinda,
Ogretim siirecinin secilmesi 0gretmenlere birakilmig ve 6rnek olarak programda bazi

Ogretim siireclerine yer verilmistir.

Tiirkiye’de BIT araclarinm, din dersi 6gretiminde kullanimi ise kosularak,

arttirilmali ve BIT araglarinmn, 6gretimde daha etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasi
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icin Ogretmenlerin yeterlilikleri gelistirilmelidir. Bu konuda Ogretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitimlerle, 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri gelistirilerek, bu
teknolojilerin 6gretimde daha verimli kullanilmasi saglanabilir. Farkli 6grenme bigim
ve hizlarindaki Ogrencilere ve 68renme gilicliigii ¢eken Ogrenciler i¢in programda
Ogretmenlerin hangi yontem ve teknikleri ve hangi ara¢c gerecleri kullanacagi

belirtilmelidir.

5.5.4. Calismanin Dérdiincii Alt Problemine Yonelik Oneri:

Temel Egitim Diizeyinde Din Dersi programinda hem iiriin hem de siire¢ birlikte
degerlendirilmelidir. Uriin degerlendirme, hem hazirlanan program, hem de dgrenci
basaris1 hakkinda ayrintili olmayan, dar kapsamli degerlendirme yapma olanagi
saglamaktadir. Bu yaklasimi siire¢ degerlendirme ile birlikte ele almak, 6grencilerin
gelisim siireclerinin takibi ve ulastiklari noktayr gérme agisindan hem 6grencilere hem
de ilgililere daha saglikli veriler sunacaktir. Diger taraftan bu veriler, programin
degerlendirilip gelistirilmesinde de etkin rol oynamaktadwr. Calisma kapsaminda
incelenen iilkelerden Ingiltere’de {iriin degerlendirmenin yaninda siirecin de
degerlendirildigi gozlemlenmistir. Tiirkiye’nin de din derslerinin degerlendirilmesinde
hem iirlinlin hem de siirecin degerlendirilmesi yaklagimini benimsemesi 6nemli

goriilmektedir.
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