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OZET
Bu calisma, ilkdgretim 8.simf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin

Atatiirkciilik T{nitesinin islenisinde karsilagilan sorunlarin 6gretmen ve Ogrenci

goriiglerine gore belirlenmesini ve bu sorunlara ¢6ziim iiretilmesini amaglamaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem secimi olarak Aydin il merkezinde egitim vermekte olan
20 okuldan toplam 690 6grenci ve 36 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ¢alisma kapsami i¢inde
yer almaktadir. Calisma 2012—2013 Bahar déneminde uygulanmustir. ilkdgretim 8. simif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin Atatiirkciiliik iinitesinde &gretmen ve
ogrencilerin problemlerini belirlemek i¢in Ogrencilere ve Ggretmenlere birer tutum

anketi uygulanmistir.

Veriler elde edildikten sonra sonuclar Sosyal Bilgiler dersinin devami niteliginde
olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde Atatiirk¢iiliik {initesinin islenisinde

karsilasilan sorunlarin ¢ézlimiine katkida bulunmasi agisindan degerlendirilmistir.

Anket ve literatiirden elde edilen verilerden c¢ikarilan Oneriler, calismanin
sonucunda verilmistir. Sorularin degerlendirilmesinde SPSS 20 istatistik programi
kullanilmistir. Anket uygulamalari ve literatiir taramalari sonucunda bu iinitenin

islenisinde karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine iligkin oneriler sunulmaya caligilmistir.

Arastirma sonucunda Ilkégretim 8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinin  Atatlirkgiiliitk {initesinin islenisinde karsilasilan sorunlarda Ogrencilerin,
Ogretmenlerin derste yeteri kadar dersi ilgi g¢ekici hale getirmediklerini ve dersi
anlamalarinda zorlandiklarin1 belirtmiglerdir. Ogretmenlerin 6grenci ailelerinden
kaynakli, 6grencilerin olumsuz tutumlarinin olusu ve ders saatinin az olmasindan dolay1

yeteri kadar verim alamadiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Atatiirkciiliik, Atatiirk
flkeleri



ABSTRACT

This study aims to determine the teachers’ and students’ thought about the
problems that they face to while they are working up the unit “Kemalism” in “The
Principles and Revoltions of Atatiirk” lesson at 8th grade of primary school. This study
includes 690 students and 36 social studies teachers in 20 schools in the centre of
Aydn. It was carried out during 2012-2013/spring term. A questionnaire was applied to
the students and teachers during the unit of “Kemalism” in “the Principles and

Revolutions of Atatiirk” lesson to point out the problems about it.

After gaining the datum, the results were evaluated to contribute the solutions of
the problems which the students and teachers encounter while working up the unit of
“Kemalism” in “the Principles and Revolutions of Atatiirk” lesson which has the

characterictic of being continuation of social studies lesson.

The suggestions extracted from the datum which were the results of the
questionnare and litareture has given at the and of the study. In assesment of the
questions, the SPSS Statistical Programme was used. As a result of the questionnare
applications and literature studies, suggestions regarding the solutions of the problems

that were faced to while working up the unit were tired to be indicated.

Key Words: Turkish Republic Revolution History and Kemalism, Kemalism,

Atatiirk's Principles.
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ONSOZ

19 Mayis 1919’da baslayan miicadelenin ilk safhast 29 Ekim 1923’te
cumhuriyetin ilan edilmesiyle bitmistir. Mustafa Kemal ATATURK, Osmanl
Devletinin son 200 yillik ¢okiisiinden yola ¢ikarak Tiirk milletinin asil mesruiyetinin
cumhuriyet oldugunu dile getirmistir. Bunun gerekgesi olarak Tiirk milletinin hak ettigi,
0zlemini duydugu yonetim big¢imi olan cumhuriyeti ilan etmistir. Tirk milletinin
Ozgiirliigiine diiskiin, caliskan, zeki, yardimlasmay1 seven, vatanina ve milletine sadik
bir millet oldugunu her seferinde dile getirmistir. Bu 6zelliklerini toplumun her yerinde
gorebilmek i¢in iilkenin icerisinde c¢agdas bir yoOnetimin olmasi gerektigini ifade

etmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyetini kurulusunda meydana gelen degisimlerin nedenleri ve
Oonemi maalesef giinimiizde Tirk genci tarafindan tam olarak Gziimsenememistir.
Bunun sebebi ise Tiirk egitim sisteminin giiniimiize kadar gelen dalgalanmalaridir.
Tarihini tam ve dogru sekilde bilmeyen milletlerin dmiirleri her zaman kisa olmustur.
Bugiinii yasayip gelecege umutla bakabilmek i¢in ge¢misimizden dersler almamiz
gerekmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amaci da

budur. Gegmisten ders alip gelecek i¢in planlar yapabilmek.

Bu calisma “Ilkdgretim 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin
Atatiirkgiilik Unitesinin Islenisinde Karsilasilan Sorunlarin Ogretmen ve Ogrenci

Gortislerine Gore Degerlendirilmesi” amaciyla yapilmistir.

Calisma siiresince goriis ve fikirleriyle rehberlik eden danisman hocam Sayin
Dog. Dr. Celal METIN’e, istatistiksel analiz asamasinda zamanini ayiran Sayin Yrd.
Dog. Dr. Abdurrahman ILGAN’a, Yiiksek lisans egitimim boyunca manevi destegini
esirgemeyen Sayin Dog¢. Dr. Serap TABAK’A, 6zel olarak lisans ve yiiksek lisans
egitimim siiresinde bana her tiirlii maddi ve manevi destegi saglayan Saym Ogr. Gor.
Ali ALTINER ve Sayin Ogr. Gor. Resul ATTILAya tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica
hayatim her asamasinda oldugu gibi, tezin hazirlanis asamasinda destek ve sabrini
esirmeyen degerli esime, bliyiik 6zverileriyle beni bugiinlere getiren aileme sonsuz

siikranlarim1 sunarim.

Safak KAHRAMANOGLU
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1.BOLUM

GIRIS

1.1. ATATURKCULUK VE ONEMI

Yapilan aragtirmalarda Atatiirk¢iiliik ile ilgili birgok kaynakta birbirine benzer
tanimlarin oldugunu gdérmekteyiz. Buna gore Atatiirkgiilikk, “Atatiirk’ten ¢ikan ve
onunla gelisen fikirler ve olaylar bitiinii”; “Tiirkiye’nin gerceklerinden dogmus,
sistemlestirilmis fikirler” “Tiirkiye’nin ¢agdas medeniyet seviyesine erismesini,
Atatiirk’lin baslattig1 devrimlerin siirdiiriilmesine baglayan ve sart goéren yol”; “Mustafa
Kemal Atatlirk’iin bir tlir doktrin ve ideoloji olarak degerlendirilen, ancak kuramsal
temellerden ¢ok, uygulamalara bakilarak ortaya konulmaya calisilan goriis, diislince ve

davraniglarina verilen genel ad” olarak agiklanmaktadir. ( Asgin 2002:422)

Tirk Dil Kurumu Sozliiglinde Atatiirkciiliilk, “Atatlirk’iin  diisiince ve
uygulamalarindan kaynaklanan; Tiirk Devleti’nin bagimsizlik ve biitiinliglint, milli
egemenligi, kisi Ozgiirliigiini, cagdas olmayi amaglayan; akla, bilime ve gercege
dayanan, evrensel agirlikli, gelecege yonelik, birbiri ile uyumlu amaglar, uygulamalar

ve ilkeler biitiinii” olarak tanimlanmaktadir.

“Tiirk Milletinin tam bagimsizliga, huzur ve refaha sahip olmasi, devletin millet
egemenligi esasina dayandirilmasi, aklin ve ilmin rehberliginde Tiirk Kiiltiiriiniin
cagdas uygarlik diizeyi lizerine ¢ikarilmasi amaci ile temel esaslar1 Atatiirk tarafindan
belirlenen devlet hayatina, fikir hayatina, ekonomik hayata ve toplumun temel

miiesseselerine iliskin fikirlere ve ilkelere Atatiirk¢iiliik denir.” (Asgin:2012:422)

Tirk milletinin bugiin ve gelecekte tam bagimsizliga, huzur ve refaha sahip
olmasi, devletin rehberliginde Tirk kiiltiiriinlin ¢agdas uygarlik diizeyi {izerine
cikarilmasi amaci ile temel esaslar1 yine Atatiirk tarafindan belirtilen devlet, fikir ve
ekonomik hayata, toplumun temel miiesseselerine iliskin gercekei fikirlere ve ilkelere

denir.



Atatiirkciiliik bir biitiindiir. Atatiirk ilke ve inkilaplari ayr ayr1 degerlendirilemez.
Onlari, bir biitiinii olusturan unsurlar olarak anlamak ve degerlendirmek gerekir. Atatlirk
ilkelerinin ve inkilaplarinin, Atatiirk¢iiliikte birbirinden daha az énemli olmasi diye bir

sey diisiiniilemez.

Atatiirkgiiliik, devlet yonetiminde millet egemenligini esas almakta, egemenligin
kayitsiz sartsiz millete ait oldugunu savunmaktadir. Atatiirkciililk, aklin ve bilimin
rehberliginde Tiirk kiiltiiriiniin ¢agdas uygarlik diizeyinin istline ¢ikarilmasini esas

almaktadir.

Genel Kurmay Baskanliginin internet sitesinde Atatiirkgiiliik ile ilgili sunlar
yazmaktadir. “Atatiirkc¢iiliikk, Tirk ulusunun ihtiyaglarindan ve gergeklerinden ¢ikmis
ulusal bir ideolojidir. Temelindeki insanhigin binlerce yil isledigi yiiksek degerler
vasitasiyla ilerlemeye ve yenilige agiktir. Vatani parcalanmaktan kurtaran ve yikintilar

tizerinde onurlu bir ulusal devleti yiikselten iste bu ideolojidir.”
Eger, Atatiirk¢iiliigiin bir tanimin1 yapacak olursak;

Tirkiye’de siyasi ve ideolojik bir bagimsizlik anlayisindan hareketle, temeli
laiklik ve demokrasi olan, bilim ve aklin agir bastigi bir toplum yaratmak ve bu yoldan
Tiirk ulusuna Bat1 Medeniyeti i¢inde sosyal ve tarihi kisiligini kaybetmeden hak ettigi

yeri kazandirmak tilkiisii, felsefesi ve ¢abasi Atatiirkgiiliik olarak tanimlanabilir.

Yukarida s6zii edilen, “Atatiirk¢iiliik, siirekli doniisiim ve gelisim halinde halka
mal olan bu aydinlanma iradesinin adidir” seklindeki yaklasim Atatiirk¢li Diisiince
Sisteminin dinamik, kendini zamana ve kosullara gére yenileyebilen 6zelligini ortaya
koymaktadir Atatiirk¢iiliigli ortaya koyan tanimlarin ortak yonii, uluslasma ve laiklesme
amacinin belirtilmesidir. Cok rahat olarak diyebiliriz ki, uluslasma ve laiklesme Atatiirk
devrimlerinin ortak paydasidir. Diger devrimlerden ve kendisinden once Tiirk tarihinde
yapilan batililasma hareketlerinden farkli olan yonii laiklesme ve uluslagsmay1

amaclamasidir. Basarili olmasinin ardindaki neden de budur.



Atatiirk, Tiirk Devrimi konusunda sunlar1 séylemektedir:(Gokgen, 2002 S:117-
118)

“Tirk Devrimi nedir? Bu devrim, kelimenin ilk bakista ima ettigi ihtilal
anlamindan bagka, ondan daha genis bir degisikligi ifade etmektedir. Milletin varligini
devam ettirmesi i¢in kisiler arasinda diistindiigii ortak bag, yiizyillardan beri gelen sekil
ve esasini degistirmis, yani, millet, dini ve mezhebi baglanti yerine, Tiirk Milleti bagiyla
kisilerini toplamistir.”(Gokgen, 2002 S:117-118)

“Sonug olarak, millet; saydigim degisiklik ve devrimlerin tabii ve zorunlu geregi
olarak toplum idaresinin ve biitiin kanunlarinin ancak diinyaya ait ihtiyaglardan dogmus
ve ihtiyacin degisme ve gelismesiyle devamli olarak degisme ve gelismesi esas olan

diinyaya ait bir zihniyeti, hayati boyunca devam edecek bir idare saymstir.”

Bu sozler, Atatiitk Devrimi’nin, statik degil, dinamik bir nitelik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Tirk Devrimi’nin temel hedefi cagdaslasma olduguna gore,
Atatiirk¢ii Diisiince Sisteminde Devrimcilik lkesi sadece yapilan devrimleri korumakla,
aklin, bilimin ve ileri teknolojinin yol géstericiligine dayali atilimlarla ¢agdaslagsmaya

yonelmeyi gerektirir.(Gokgen, 2002 S:118)
Sabiha GOKCEN de Atatiirk’{in su sozlerini nakleder:

“Doktrinler konusuna gelince; ben asla doktrin istemem. Doktrinler insanlar1 ve
kitleleri bir noktada dondurup birakirlar; sartlandirirlar. Birtakim kirilmasi son derece
gii¢ kaliplar i¢ine sokarlar. Bu nedenle diyorum ki doktrin istemem, donar kaliriz. Biz
yiiriiyiis halindeyiz. Devamli yiiriiyecek, devamli gelisecek, devamli mutluluklar arayip

bulacagiz. Tiirk Ulusu buna layiktir.”(Gokgen, 2002 S:117)

Tim bu acgiklamalar, Atatiirk Devrimi’nin, Atatiirkciiliiglin ya da Atatiirkcii
Diisiince Sisteminin dinamik, kendisini yenileyen, ¢agin getirdigi kosullarin gerisinde

kalmayacak bir nitelik gdsterdigini ortaya koymaktadir.

Bu tanimlardaki en 6nemli ortak noktalar, Atatiirk¢iilik kavraminin o biiylik
insandan kaynagmi aldigi, Tiirk ulusunun gergeklerinden ve gereksinimlerinden
dogdugu, Tiirk ulusunu cagdas uygarlik diizeyine cikarmayir amaglayan ilkelerden

olustugudur.



ATATURK Tiirkiye Cumhuriyetinin mutlak bir degisim igerisine girmesi
gerektigini biliyordu. Bunun i¢in toplumu meydana getiren en temel nokta olan kiiltiire
cok hassas yaklagsmistir. Atatiirk’{in tarihte adin1 Uygurlardan alan giliniimiize kadar

degiserek gelen uygarliga dnem vermistir. (A¢ikogretim Inkilap Tar. I1 2002,S:55-60)

Atatiirk kiiltiriin “ Ekonomik, Devlet ve Hukuk, Ahlak ve Din, Bilim ve Sanat”
Ogelerinde degisiklik yapilmasinin kaginilmaz oldugunu biliyordu. Bundan dolay:
Atatiirk degisimleri gergeklestirmek i¢in kiiltliriin bu temel 4 6gesini ¢ok iyi islemis ve
Tiirk toplumunda bu 6gelerin yeniden dogmasini saglamustir. (Acikdgretim Inkilap Tar.

11 2002,S:55-60)

Atatiirk’iin  yaptig1 devrimlerin 6ziinde kiiltiir 6gelerinin hizla degistirilmesi
yatmaktadir. Atatiitk devrimin amacina ulasmada; bir anda kiiltir 6gelerini
degistirmemis aksine birini kullanarak digerinde degisiklik yapmistir. Ciinkii toplumda,
devrimin gerekli oldugunu anlayacak bir mekanizmay1 isleten 6genin degistirilmesi
miimkiin degildir. Atatiirk de bildigi i¢cin hedefe ulasmada Tiirk toplumuna uygun kiiltiir
Ogelerini yorumlayarak yeniden olusturmustur. Ancak Tiirk toplumunun ahlak

degerlerine higbir zaman dokunmamuigtir.

Bir ulusun, Tiirk ulusunun yaratilmasi ve ¢agdas uygarlik seviyesine ¢ikarilmasi
ve iimmet toplumundan, laik, demokratik ulus toplumuna doniisiimii saglayan Atatiirk
Ilkelerinin Atatiirk’iin belirttigi sira iginde degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir.
Son derece hassas bir dengeyle birbirine bagl olan ilkeler 1924 Anayasasinin ikinci

maddesi, sonra da 1937 Anayasasinin birinci maddesinde soyle yer almiglardir:

Cumbhuriyetgilik
Milliyetgilik
Halkgilik
Laiklik
Devletgilik

YV V V V V V

Inkilapgilik

Ozetleyecek olursak Atatiirk’iin gerceklestirdigi cagdaslasma olayl, bir bati

taklit¢iligi veya Avrupa’ya benzeme Ozentisi degildir. Bu, iilkenin jeopolitik



konumunun ve gecirmis oldugu tarihi siirecin Tiirkiye’ye ¢izmis oldugu yoldur. Bu,
yiizyillarca bagimsiz yasamis, koklii devlet gelenegi olan bir milletin degisen ve gelisen

diinyada hak ettigi yeri almasi ve onu muhafaza etmesi davasidir.

Atatlirk, ¢cagdas medeniyete gecisi, Tiirkiye i¢in bir 6liim kalim meselesi olarak
algilamis, cagdaslasmada eski denemelerin ve kendi gézlemlerinin 1s18inda farkli bir
metot uygulamistir. Ona gore ¢agdas medeniyetin ortagi olmak, bu medeniyetin bir
biitiin olarak alinmasiyla miimkiindiir. Ciinkii daha Once askerlik ve egitim basta olmak
tizere cesitli alanlarda yapilan iyilestirmeler, tek tek yapilan diizenlemeler, topluma taze

kan vermeye yeterli olmamis ve devleti kurtaramamustir.

Atatlirk’e gore ¢cagdaslasmanin tek yolu vardir. O da ¢aga hakim, damgasini vuran
ve rakipsiz olan bati medeniyetinin ilmi kiiltiiriinli, teknolojisi ile birlikte top yekln
alarak kendi kiiltiirimiizle yogurmaktir. Bunu gerceklestirmek i¢in de ilim ve fenni
rehber edinmek yeterlidir, goriisiinii esas olarak benimsemistir.(A¢ikogretim Inkilap
Tar. 11,2012 sayfa: 68-69)

1.2. T.C. INKILAP TARiHi VE ATATURKCULUK DERSI’NiN TURK
MILLi EGITIMINDEKI YERi

Milli egitim sistemimizde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi’nin dgretimi Cumbhuriyetin ilanindan giinimiize kadar bir takim agamalardan
gecmistir. Bu asamalarin en Onemlilerinden birisi Atatiirk’iin Tirk Tarih Kurumuna
verdigi emirle tarih aragtirmalari farkli bir boyut kazanmistir. Milli miicadeleden ¢ikmis
bir milletin tarihinden alacagi derslerin 6nemini geng nesle aktarabilmenin yolu ancak
bu dersin 6gretimiyle gerceklesebilecegini bilen Atatiirk tarith 6grenmenin yaninda tarih
ogretmenin 6nemli oldugunu dile getirmistir. Giiniimiizde milli egitim sistemimizde
tarih 6gretimine verilen dnem neticesinde her 6gretim kurumunda T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatlirkgiiliik Dersi zorunlu bir ders olarak okutulmaktadir.



1.2.1. Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Amaclar1

Tarih, ge¢misteki olaylarin ilmidir. Bugiin karsilastigimiz problemlerin hepsi
gecmiste yasanan olaylarin sonucudur. Bundan dolay1 karsilagilan problemlerin dogru
ve gergekei bir bigimde anlasilabilmesi igin gegmis olaylarla iliskilerinin tespiti; bu
tespit yapildiktan sonra yorumlanmasi ve gliniimiize yansiyan etkilerinin gosterilmesi
gerekir. Iste bu dnemli gorevi tarih ilmi yapar. Tarih &gretiminin saglayabilecegi
faydalarin 15181nda, tarih 6gretiminin amaglarini incelemek gerekir. Ancak bu amaglar

incelenmeden 6nce amagclarin genel 6zelliklerini gozden gegirmek yararli olacaktir.

Amaglar denilince genellikle, bilissel alana, yani bilgiye yonelik alanlar akla gelir.
Oysa bir alanin 6gretiminde, duygular, tutumlar ve beceriler de O6nemli yer tutar.
Diisiinme, duyma ve yapma birbirinden ayrilmaz boyutlardadir. Bu nedenle bir konunun
Ogretilmesinde bilgilerin, duygularin ve becerilerin birlikte diisiiniilmesi ve ele alinmasi
gereklidir. Ayrica, cesitli kaynaklarda verilen amaclar, 6neriler olarak ele alinip belli bir
donem ve belli bir sinif kiimesi ig¢in 6zel amaglar gelistirilmelidir. Bu yapilirken her
simifi olusturan Ogrencilerin ihtiyag, ilgi ve yetenekleri goz Oniinde tutulmalidir

(Paykog, 1991:30).

Genelde sosyal bilimlerin bir dali olarak tarih &gretiminin barist saglamada
roliiniin biiyiik olduguna inanilmaktadir. Barigin yani sira, 6teki insanlara kars1 saygi ve
anlayis gelistirmede de tarih Ogretiminden yararlanilmaktadir. Ayrica uluslararasi
dayanigmanin gelistirmesi ve belli bir ulusun {iyesi olarak yurttaslik becerileri ile
degerlerinin gelistirilmesinde tarth 6gretimi katkilar saglamaktadir. (MEB Tebligler
Dergisi, 1987:83-84)

Yeryliziinde imparatorluklarin yikilip yerlerine Milli devletlerin almasiyla birlikte
gelisen tarihe, milli bakis agiysa yaklasma anlayisi, Tanzimat sonrasi Tiirk tarihgiligini
de etkilemis, bu etkilenis ile birlikte gelisen milli tarih yaklasimi ancak Osmanli’nin son
yillarinda aydin kadronun diisiincelerinde yer etmeye baglamistir. Fakat tarihin sistemli
bir seklide uygulanan politikalara destek olarak kullanilmasi ve egitim sistemi icerisinde
bir dayanak olusturmasi, cumhuriyet doneminde takip edilmeye baslanmis olan Tirk

Tarih Tezi, bizzat Atatirk tarafindan planlanarak uygulamaya konulan milli



cagdaslagsma anlayisi ¢ercevesinde, tarih derslerinin niteligini muhtevasini etkilemistir

(Y1lmaz, 2004:4).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yillarinda siyasi tarihi, sosyal ve kiiltiirel
problemlerin  yonlendirmesi ve Osmanli’dan cumhuriyete gecisin  dogurdugu
zorunluluklarin dogal sonucu olarak tarih 6gretimi, Avrupa merkezli milli bir
yaklagimla ayni dogrultuda planlanmis ve bunun igin egitime yonelen tarih, rejimin
siyasal niteligini, tarih 6gretimi ve egitimi gercevesinde iistlenerek Inkilap Tarihi ad1 ile
Tirk egitim tarihindeki yerini almistir. Tiitkiye Cumhuriyeti’'nin degerlerini
cocuklarimiza ve genglerimize benimsetmekte en onemli gorevi Atatiirk ilkeleri ve
Inkildp Tarihi dersinin amaglar1 yerine getirmektedir. Bunun en iyi sekilde
gerceklesmesini saglamak icin dersin en ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerine uygun
olarak iglenmesi gerekir. Ancak Safran’a (2004:3) gore, “Hayatta en hakiki miirsit
ilimdir” diyen Atatiirk’{in bizzat kendisinin ihdas ettigi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersleri dogmatik verilmektedir. Ogrencilerde elestirel diisiinme, duygudashk, karar
verme, demokratik tutum gelistirme, problem ¢dzme becerilerini gelistirecek bir sekilde

verilmemektedir, Atatiirk donemi olaylarinin bilgileriyle 6grenciye yiiklenilmektedir.

“Tarih 6gretimi, gen¢ nesillerin milli ruh yapilarini meydana getirmekle, onlara
kendi ge¢cmislerinin, biitlin kiiltlir ve degerlerini 6gretmekle, mensup olduklar1 milletin
medeniyet dlemindeki roliinii ve payin belirtmektir. Diinya kiitiiphanelerinde bulunan
eserlerin biiyiik kismini tarith ve ona bagl kitaplarin meydana getirdigini goz Oniine
alacak olursak, tarthin milletler ilizerindeki manevi tesirini kolayca anlamis oluruz.
Bugiin ise tarih yepyeni bir deger kazanmustir. Avrupa Birligini meydana getirmek
isteyen milletler ilk is olarak tarih 6gretimini bu yola ¢evirmekle ise baslamistir. Yani
tarth milletler hayatinda siyasi ve ideolojik tutumlarin en biiyiik destekg¢isi ve kaniti

olarak degerlendirilmektedir.” (Y1ildiz, 1964: 90).

1.3. ATATURKCULUK VE ATATURK ILKELERI

Atatiirkgiiliik, Tiirkiye'nin gergeklerinden dogmus bir diislince sistemidir. Tiirk

milletinin iradesiyle olusmus, tarihi bir gelismenin Uriiniidiir. Atatiirkciiliik, her seyden



once millete haklarin1 tanima ve tanitmadir; millet egemenliginin ifadesidir.

Atatiirkgiiliik bir kurtulustur, milletce bagimsizliga kavusmadir.

Atatiirkciilik, c¢agdas uygarlik seviyesine ulagmadir, batililagsmadir; bir diger
anlamda da modernlesmedir; hiir diisiinceyi temsil eder, hiirriyet ve demokrasi

anlayisidir.

Atatlirk¢iiliik, modern bir toplum hayati yasama demektir; laik bir diizen kurma,
miispet bilim zihniyetiyle devleti yonetmedir. Bu iki anlamiyla Atatiirkgiiliik, Tiirk

toplumuna uygun sosyal ve siyasal kurumlari kurma ve modern toplum olma

demektir.(Aslan, 1998 S:307)

Talim Terbiye Kurulu Atatiirkgiiliik ilkelerini “Temel ilkeler” ve “Biitiinleyici

Ilkeler” olmak iizere iki grupta degerlendirmektedir.

I. Temel ilkeler:
Cumhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halkg¢ilik, Devletgilik, Laiklik, Inkilapgilik

I1. Biitiinleyici ilkeler:
Milli Egemenlik, Milli Bagimsizlik, Milli Birlik ve Beraberlik, “Yurtta Sulh,
Cihanda Sulh”, Cagdaslasma, Bilimsellik ve Akilcilik, Insan ve Insanlik Sevgisi.

Bu ilkeleri aciklayacak olursak;

1.3.1. Temel Iilkeler

Cumbhuriyetcilik:

“Batt dillerinde cumhuriyet republic seklinde yazilarak ‘kamuya ait olan’
manasinda kullanilmaktadir. Cumhuriyet; Arapca, halk, ahali, biiylik kalabalik anlamina
gelen cumhur kelimesinden gelmektedir. Cumhuriyet rejimlerinde egemenligin kaynagi
halktir. Cumhuriyet kavrami dar anlamda devlet baskaninin belirli bir siire i¢in,
dogrudan veya dolayli olarak halk tarafindan se¢ilmesi esasina dayanmaktadir. Genis
anlamda ise cumhuriyet, halk idaresi demek olan demokrasiyle es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Ancak unutulmamalidir ki  her cumhuriyet demokratik

degildir.”(A¢ikdgretim Ink.Tar. ve Ata. 11, 2013:69-70).



Cumhuriyetin ilanindan biraz gegmise gidecek olursak 1808 Sened-i ittifak, 1839
Tanzimat Fermani, 1876 Kanun-i Esasi ve Mesrutiyet monarsiyi sinirlandiran halkin
yonetime katilmasini arttiran, demokrasi alaninda yapilan gelismelerdir. Ancak bu

gelismelerin higbirisi cumhuriyeti amaglamamaistir.

“Cumhuriyet, devlet sekli olarak egemenligin millete ait olmasini, hiikiimet sekli
olarak se¢im ilkesini esas almistir. Diger bir ifadeyle cumhuriyet yonetenlerin, yonetme
yetkilerini yonetilenlerden belli siireler igin aldig1 bir rejimdir. Bu nedenle cumhuriyetle
egemenlik diisiincesi arasinda yakin bir iligki vardir. Atatiirk’e goére egemenlik mutlaka
millete ait olmalidir.” (A¢ikogretim Ink.Tar. ve Ata. II, 2013:70-71).

29 Ekim 1923’te “Tirkiye Devleti’nin hiikimet sekli cumhuriyettir” ifadesi
anayasada yerini almistir. Boylece Atatiirk’iin “egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir”
diistincesinden hareketle saltanat yonetimi terk edilerek milletin yonetime katilacagi bir
rejim kurulmustur. Bu 6zellik 1924, 1961 ve 1982 anayasalarinda “Tiirkiye Devleti bir
Cumbhuriyettir” seklinde degistirilerek cumhuriyet kavramina bir devlet sekli anlami

verilmistir.

Cumbhuriyetcilik Atatiik devrimleri arasinda siyasi bir devrim niteligindedir. Cok
uluslu bir Imparatorluktan Tiirkiye ulus devletine gegis gerceklestirilmis. Boylece
modern Tirkiye'nin ulusal kimligi kazandirilmistir. Kemalizm Tiirkiye i¢in yalnizca
Cumhuriyet rejimini tanimaktadir. Atatiirk bunun yolunu, kisaca halkin kendi kendisini

idaresi, yani demokrasi demek olan cumhuriyet’te gérmiistiir.

Milliyetgilik:

Milliyetcilik ilkesini aciklamadan Once ilkenin kokenine inip millet kavramim
aciklamakta fayda var. Ortak baglart olan insan topluluguna millet denir. “Millet
kavrami Fransiz ihtilali ile dil ve soy birligini kasteden bir kavram haline gelmistir. Dil
ve soy birligi olan topluluklar ayr1 bir devlet kurma yolundaki gayretleriyle
imparatorluklarin bircogunun dagilmasina sebep olmuslardir. Milliyet¢ilik kavrami
beraberinde demokrasi kavramini da giindeme getirmistir. Milliyetcilik kavrami 19.
yiizyildan itibaren toplumlarin vazge¢medigi bir duygu ve inan¢ halini almistir. Bu

kavram her toplulukta kendi kiiltiirleri etrafinda ortaya ¢ikmistir. Giinlimiizde millet
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olarak tanimlanan topluluklari i¢ine alan bir tarif yapmak giictiir. Fransiz sosyolog
Ernest Renan, “milleti ayni tarihe sahip olan ve beraber yasama arzusu gosteren insan

toplulugudur” seklinde tarif etmistir.” (Agikdgretim Ink.Tar. ve Ata. II, 2013:72).

“Osmanli Devleti, milliyetcilik diisiincesi karsisinda devlete vatandaslik bagi ile
bagli olan herkesi Osmanli sayan Osmanlicilik anlayisi ile karsilik vermeye calist1. ilk
adim basarili olmayinca 1880’li yillarda Islamcilik gibi din birlgini &ne cikaran
siyasetlerle farkliliklar1 bir arada yasatmaya ve kaynastirmaya galisti. Tanzimat ve
Mesrutiyet donemlerinde bu siyasetine devam etti. Fakat milliyetcilik duygusu
karsisinda topluluklar1 bir arada tutamadi. Gayrimislimlerin bagimsizlik taleplerini
onleyemedi. Biitiin bu toplum birligini saglama g¢abalarinin basarisiz oldugu siiregte
Osmanli Devleti’nin esas unsuru olan Tiirkler arasinda Tiirkgiiliik duygular: canlanmaya
basladi. Tiirk dili, edebiyati ve tarihi iizerine arastirmalar basladi. Rus idaresi altindaki
Kazan’da dogup biiyiimiis ve Tiirk diinyasinin bu cografyasindaki problemleri yakindan
gérmils, &nemli bir fikir adami olan Yusuf Akcura, Osmanlicilik, Islamcilik ve
Tirkgliliik siyasetini inceleyerek, ilk iki diisiincenin yetersiz ve basarisiz oldugunu,
Tirklerin de Tirkgilik disiincesiyle milli varliklarini koruyabilecegini ileri siirdii.
Sosyolog Ziya Gokalp, Tirk Milliyetgiliginin esaslarini ve ideolojisini ortaya koydu.
Ziya Gokalp’in onerdigi ¢6ziim bir kiiltiirel Turkgtliiktii. O, bir milletin olusmast i¢in
rk, dil ve dinin yeterli olmadigin kiiltiir, tarih ve kader birliginin de 6nemli oldugunu

vurgulamistir.” (Agikdgretim Ink.Tar. ve Ata. II, 2013:72)

Atatiirk’iin milliyet¢ilik anlayisi, akilel, ¢cagdas, uygar, ileriye doniik, demokratik,
toparlayici, birlestirici, yiiceltici, insancil ve bariscidir. Buna paralel olarak irk¢iliga
karsidir. Atatiirk’iin istegiyle yazilan “Tiirk Tarihinin Ana Hatlar” kitabinda millet
taniminda 1rk¢ilik diglanmis, milletlerin 1rklarin bir karigimi oldugu, 6nemli olanin akil

ve lilkii birligi oldugu ifade edilmistir.

Atatilirk devrimleri ayrica milliyet¢i bir devrim idi. Bu milliyetcilik 1rk¢i bir
yapida degildir; yurtseverlikle sinirlidir. Bu devrimin amaci, Tiirkiye Cumhuriyetinin
bagimsizligimin korunmasi ve ayrica cumhuriyetin siyasal yonden gelismesidir. Bu
milliyetcilik, tiim diger uluslarin bagimsizlik haklarina saygilidir; sosyal igeriklidir;
yalnizca emperyalizm karsiti olmayip, ayn1 zamanda gerek hanedan yonetimine,

gerekse herhangi bir sinifin Tiirk toplumunu yonetmesine de karsidir ve nihayet bu
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milliyetcilik Tiirk devletinin vatani ve halki ile bdliinmez bir biitiin oldugu ilkesine

inanmaktadir.

Atatiirk dil, tarih ve milli kiltiri her zaman devletin temeli saymigtir. Milli
birligin saglanmasinda énemli olan bu konular1 yalnizca sézleriyle yapmamistir. 1931
yilinda Tirk Tarih Kurumu ve 1932 yilinda da Tirk Dil Kurumunu kurarak bilim

adamlarinin bu konularda arastirmalar yapmasina saglamistir.

Halke¢ihk:

“Halkeilik, Milli Miicadele’yi yapan Tiirk milletinin zaferden sonra yonetime
ortak edilmesi ve birlikte kalkinma ¢abasidir. Halkgilik, siyasi, sosyal ekonomik ve
kiiltiirel alanlarda halka dayanmak anlamina gelir. Halk¢ilik anlayisinda halk ayri ayri
smiflardan olusmaz. Halk bir biitiindiir. Halk arasinda yalnizca mesleklere dayanan is
boliimii vardir. Halk arasinda sinif catismasi ve ayrisma s6z konusu degildir. Halkin
yonetimi esitlige ve hukuka dayanir. Halk kendi gelecegini kendisi belirler, bireylerin
veya zimrelerin ayricaliklari  yoktur.  Atatirk, Milli Miicadele’yi  halka

dayandirmistir.”(Acikdgretim Ink.Tar. ve Ata. 11, 2013:70-71).

“Atatlirk’iin halk¢ilik anlayisi halkin refahinin arttirilmasina ve sosyal diizenin
korunmasina dayanmakla birlikte sosyal gruplar arasinda is boliimii ve dayanismay1 da
esas almaktadir. Sinif miicadelesinin 6nlenmesi icin adaletli bir gelir dayanigmanin
saglanmasi, biitiin vatandaglarin ¢ikarlariin dengeli bir sekilde gdzetilmesi sosyal bir
devletin sorumlulusu olarak goriilmektedir. Halkgiliktan amacg 6zgiirliikk¢li demokrasi
oldugu kadar sosyal diizenin salanmasidir. Bagkalarinin 6zgiirliikklerine zarar vermeyen,
devletin birligi ve biitiinliigiine ters diigmeyen halkin kalkinma ve gelismesini saglayan

bir sistemi hedeflemistir.” (A¢ikdgretim Ink.Tar. ve Ata. II, 2013:71-72).

Gerek igerigi gerekse hedefleri agisindan bakildiginda, cumhuriyet devrimi ayrica
bir sosyal devrim niteligi de tasir. Bu devrim seckin bir grup tarafindan genel olarak
halka yénelik bir bigimde gerceklestirilmisti. Basta Isvicre Medeni Kanunu olmak
tizere, Bati kanunlarinin Tiirkiye'de uygulamaya konulmasiyla birlikte kadinlarin
statiisiinde koklii degisiklikler olmus, 1934 yilinda kabul edilen bir kanun ile kadinlar

segme ve se¢ilme hakkinmi almiglardir. Atatiirk g¢esitli ortamlarda, Tiirkiye'nin gercek
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yoneticilerinin koyliiler oldugunu sdylemistir. Aslinda bu durum Tiirkiye i¢in bir ger¢ek
olmaktan c¢ok bir hedef niteligindedir. Halkeilik ilkesi simif ayricaliklarina ve sinif
farkliliklarina karsi olmak ve higbir bireyin, ailenin, smifin veya organizasyonun
digerlerinin daha {izerinde olmasin1 kabul etmemek demektir. Halkeilik, Tiirk
vatandaslig olarak ifade edilen bir fikre dayanir. Gurur ile birlesen vatandaslik fikri,
halkin daha fazla ¢aligmasi icin gerekli psikolojik tesviki saglar, birlik fikrinin ve ulusal

bir kimligin kazanilmasina yardime1 olur.

Ozetle Atatiirk’iin halk¢ilik anlayisi, tabiidir, orijinaldir, millidir, halk igin halkla
beraberdir, ilmidir, biitiin millet fertlerini kucaklar, giine ve gelecege karsi sorumludur

ve hedefi demokrasidir.

Devletcilik:

“Devletgilik ilkesi esas itibariyla ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda devletin

listlendigi gorevleri ifade etmektedir.” (Acikdgretim Ink.Tar. ve Ata. 11, 2013:74).

Savastan yeni ¢ikmis bir develetin savastan sonra Bati’daki gelismis devletlerle
esit sekilde diinya ekonomik piyasasinda yarigabilmesi i¢in kalkinmaya ve
sanayilesmeye ihtiya¢ vardi. Izmir Iktisat Kongresinde alinan kararlardan sonra 6zel
sektoriin istenilen patlamayr yapamamasi lilkenin ekonomik olarak refah seyisenine
yiikselmesini engelliyordu. Hem i¢ hem de dis kaynakl1 6zel sektoriinde bolgede ayakta
durabilmesi olanaksiz hale gelmisti. Bundan dolay1 Atatiirk bu ilkenin uygulanmasina
karar verdi. Girisimci simfin yetersizligi, teknik bilgisizlik, yabanci sermayenin
olumsuz tutumu ve Tesvik-i Sanayi Kanunu’nun biitiin desteklerine ragmen yatirimlarin
yeterli olmamas: Atatiirk’{in devletcilik ilkesinin olgunlasmasim saglamistir. Ozellikle
1929 yilinda meydana gelen diinya ekonomik bunalimi tiim diinya piyasalarini yaninda

Tiirkiye piyasasini da ¢ok etkilemistir.

“Biitiin bu sebepler yeni kurulmus olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin devletgilige
yonelmesinde 6nemli rol oynamigtir. Tirkiye’de devletcilik ilkesinin uygulanmasinin
sebeplerinde biri de sosyal adalet ve bolgeler arasindaki dengeyi saglamaktir. Bu durum

ancak geri kalmis bolgelerde sanayi kuruluglari kurmakla miimkiin olabilirdi. Ayrica
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Tiirkiye’de devletgilik ilkesi Bati’da kapitalizmle birlikte ortaya ¢ikan sefalet ve diger
problemleri 6nlemeyi amaglamaktadir.” (A¢ikdgretim ink.Tar. ve Ata. 11, 2013:75)

Mustafa Kemal ATATURK yapmus oldugu agiklamalarda ve politikalarinda
Tirkiye'nin bir biitiin olarak modernizasyonunun ekonomik ve teknolojik gelismeye
onemli Ol¢iide baglh oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda, devletcilik ilkesinin de
devletin iilkenin genel ekonomik faaliyetlerini diizenlenmesi ve 6zel sektdriin girmek
istemedigi alanlara veya 0zel sektoriin yetersiz kaldigi alanlara veya ulusal ¢ikarlarin
gerekli kildig1 alanlara yine devletin girmesi gerektigi anlaminda yorumlanmaktadir.
Ancak, devletcilik ilkesinin uygulanmasinda, devlet yalnizca ekonomik faaliyetlerin
temel kaynagin teskil etmemis, ayn1 zamanda iilkenin biiyiik sanayi kuruluslarinin da

sahibi olmustur.

Laiklik:

“Laiklik akli diisiincenin, dini diisinceden ayrilmasidir. Siyasi anlamda ise din ile
devlet islerinin birbirine karistirtlmamasidir. Laiklik vatandas i¢in din ve vicdan
hiirriyetinin  saglanmasidir. Laik olmayan yani teokratik devlette din ve vicdan
hiirriyetinden s6z etmek giigtiir. Laik anlayista egemenlik ve hukukun kaynagi millettir.
Laiklik din karsithgr degildir. Laik olmayan devletlerde din politik bir arag¢ olarak
kullanilabilir. Laik diizende hukuk ve egitim akil ve bilimi esas alir. Bu anlayis dini
egitim yapilmasini engellemez. Laik devletin dini olmamakla beraber, toplumun mevcut
dinlerinden hicbiri digerine listlin tutulmaz. Devlet, din ve mezhepleri farkli, hatta
inanmayan vatandaslarina hukuken esit mesafede durur. Ayrica kisiler dini
inanglarindan dolayr baski ve ayrim gormezler. Ancak devlet toplumun dini
gereksinimlerini sosyal bir ihtiyac olarak gozetir. Laik diizen, din 6zgirliigiiniin dogal
sonucu olarak biitiin dinleri kamu diizenini bozmadiklari siirece tanir. Laik diizende dini
ve diinyevi otoriteler ayrilmistir. Laiklik cumhuriyetin ve demokratik rejimin 6nemli

kosullaridan biri olarak algilanmaktadir.” (A¢ikdgretim Ink.Tar. ve Ata. 11,2013:76-77)

Laiklik yalmizca devlet ve dinin birbirinden ayrilmasi anlamina gelmez ayrica

egitim, kiiltiir ve yasama alanlarinin da dinden bagimsiz olmas1 anlamini tasir. Laiklik,



14

diisiince ozgirliigli ve kuruluslarin dini diisiince ve dini kuruluslarin etkisinden

bagimsiz olmalar1 anlamina gelmektedir.

Saltanat rejiminin kaldirilmast ve mevcut Anayasanin temel ilkeleri, fiilen bir
cumhuriyet idaresinin kuruldugunu gosteriyordu. 29 Ekim 1923’te cumbhuriyetin
ilanindan sonra hilafete son vermek zamani gelmisti. Biiyiilk Millet Meclisi ¢etin
miizakerelerden sonra, 3 Mart 1924 tarihinde hilafet makamini kaldirmis ve boylece
Laik devletin kurulmasi yolunda en 6énemli adim> atmistir. Ayn1 giin kabul edilen bir
baska kanunla Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kaldirilmistir. Seyhiilislamlik makami
kaldirilarak, yerine din hizmetlerini yiiriitmek iizere Basbakanliga bagli Diyanet Isleri
Bagkanligi kurulmustur. Yine kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile de egitimin
yonetimindeki cesitli sorunlara yol acan ikilik kaldirilarak Laik Ogrenim sistemine
gecilmigtir. 30 Kasim 1925°te Tekke, Zaviye ve Tiirbeleri kapatan kanun ve 1926°da da
Tiirk Medeni Kanunu’nun kabuliiyle laiklik alaninda 6nemli adimlar atilmistir. 10 Nisan
1928°de yapilan bir diizenleme ile 1924 Anayasasi’nin 2. maddesinin basinda yer alan,
“Tirk Devletinin dini, Islam’dir” ciimlesi kaldirilmistir. Cumhurbaskan1 ve
Milletvekillerinin yemin metnindeki dini ifadeler ve TBMM dini hiikiimleri yerine
getirir ctimlesi kaldirilarak, Tirkiye laik bir yapiya kavusturuldu. 5 Subat 1937°de
Anayasa’nin 1. maddesine “Tiirk Devletinin Laik oldugu” yolunda bir ciimle eklenerek,
bu tarihsel gelisimin son evresi de tamamlanmisti. Laiklik bundan sonra yapilan

Anayasalarda da yer almistir.

Laiklik, bir devlet ve toplum yonetimi bigimi oldugundan varlig1 veya yoklugu
kigilerin yasam big¢imine dogrudan tesir eder. Bu Oneminden dolay:r I, Tirkiye
Cumhuriyeti Anayasasinin degistirilmesi teklif dahi edilemeyecek maddeleri arasinda

sayllmistir.
“Laiklik i¢in kabul edilmis esaslar;
1. Vicdan, diislince ve din hiirriyeti,
2. Biitiin vatandaslarin esit hak ve sorumluluklara sahip olmasi,
3. Dinlerin ve devletin kendi 6zerkligine sahip olusu, yani birbirinden 6zerk

(otonom) olusu olarak kabul edilir.” (Willaime, 2009).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Laiklik
http://tr.wikipedia.org/wiki/Devlet
http://tr.wikipedia.org/wiki/Toplum
http://tr.wikipedia.org/wiki/T.C._Anayasas%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/T.C._Anayasas%C4%B1
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Giiniimiizde Avrupada din ve devlet islerinin tam olarak ayrilma modelinin en iyi
iki temsilcisi {initer ulus devlet olma sebebiyle de birbirine benzeyen Fransa ve Tiirkiye
iken Ingiltere ve Iskandinav iilkeleri baz1 varyasyonlariyla tamma, dahil etme, kurma
sekilleriyle yani Bat1 Avrupa ve Iskandinav iilkesinde din kurumu su ya da bu sekilde
devlet otoritesine ve denetimine tabidir. Italya’daki Vatikan unsuru italya’ya o6zgii
Napolyon’dan kalma ayr1 tutma seklindedir. Italya’da din devlete tabi degil ancak ondan
ayr1 yerdedir.

Avrupa tarihini inceleyecek olursak Italya’da Vatikanin baskis1 sonucu ayin
Ozgiirligli Anayasada’da kendine yer bulmustur. Ancak Tiirkiye’yede bu haklar 1982
Anayasasiyla elde edilmistir. “Bu konuda 6zel bir yasak oldugundan degil, bu hakki
talep edecek uzmanlagmis ve iktidar sahibi bir ruhban sinif olmayiginin bu eksiklige yol
acmis olmasi olasidir. Ya da 6teden beri dinsel yasam igin ibadeti yeterli goren ve daha
cok Sufilere ait dinsel ayinleri gereksiz bulan bir ulema gorlisii bunda etkili olmus
olabilir. Ancak, bu 6zgiirliik taninirken Seyh Sait isyani’nin dogrudan sonucu olan ve
1925°de TBMM’de cikarilan Tekke ve Zaviyelerin kapatilmasi ve ilgili her tiirlii sanin
kullanilmasini yasaklayan kanunla ¢elisme olasiligi diistiniilmemis ve bu 6zgiirligiin

sinirlari tarif edilmemistir.” (Acikogretim, Tiirkiye’nin Top. Yap., 2013:155)

Tiirkiye’de din gorevlileri Ortadgretim(Lise) diizeyinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagl din etkisininden uzak imam-hatip okullarinda yetistirilir. Bu okullarda sadece
uygulamalar i¢in Islam dininin gerekleri gdzetilir, uygulama digindaki egitimin niteligi
din disidir ve 1900’lerdeki medrese egitimlerinden taklit edilen egitim felsefesi geregi
din hizmetlisi olacak kisilere pozitif bilimler, matematik ve felsefe de okutulur. Bundaki

amag, “Aydin din adam1” yetistirmektir.

Tiirkiye’nin din adami egitimindeki farki laiklik prensibinden gok Islam dininin
kendisinde devletten ayr1 Orgiitlenecek bir ruhban sinifinin olmayisindan kaynaklanir.
Islam tarihsel varlifiyla, zaten devlet olarak ortaya ¢ikmistir ve giinliik hayati ayrintili
tarif eder, diizenler, kurallara ve yaptirimlara tabi tutar. Islam’m kutsal kitabi Kuran,
yogun bir hukuk dili igermesinden dolay1 Islam toplumlarmin laikligi benimsemesi

zordur; zor oldugu kadar da Tiirkiye 6rneginde oldugu gibi takdiri hak eder.
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1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim birligi saglanmasi
hedeflenmistir. Bugiin de egitim kamu okullarinda ya da vakif okullarinda da olsa Milli
Egitim Bakanligi catisi altinda ve ayni yasa ve yonetmeliklere tabidir. Giinlimiiz
sartlarinda 1924°teki kosullar yasanmamaktadir. Toplumsal doniisiimler egitimi salt
egitim hakki olarak degil, bir 6zgiirlik meselesi olarak algilamayr ve buna gore
toplumsal politikalar benimsemeyi gerekli kilmistir. Bir toplumda egitim alaninda
nitelik agisindan da ozgiirlesmis, farklilasmis ve yayginlasmis bir kurumsallasma en

onemli ¢ogulcu demokrasi ol¢iitlerinden biridir.

Tirkiye’de Aleviler hem asli unsurdur hem de iiniter devletin azinlik kavrami
yoktur. Alevi ibadethanesi cemevidir ve cemevlerinin camiler gibi kamu biit¢cesinden
pay alma talepleri vardir. Camiler nasil Siinni vatandaglara hizmet sunuyorlarsa Alevi
vatandaslarimizin da cemevlerinde Ozgiirce ibadet etme hakki vardir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin imzalamis oldugu Lozan antlasmasinda kendi vatandaslarimiz olan,
uzun yillar ayni topraklarda biiyiiyen, iliskilerde bulunulan Alevi vatandaslarimiza bir
hak tanimayip, azinlik konumunda olan yabanci Ruhban okulu mensubu kisilere
ayricaliklar verilmistir. Ozgiir diisiince ve adaletin &n plana getirilerek bu sorunun bir an
once ¢ozililmesi gerekmektedir. Son giinlerde tiziiciidiir ki Alevi vatandaslarimizin bir

secim propagandasi i¢ine sokulup kullanildiklarin1 gérmekteyiz.

“Alevileri en yakindan ilgilendiren bir diger konu, 1982 Anayasasi ile ilk ve orta
ogretimde tekrar zorunlu hale getirilen “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersidir. Bu ders
uzun zaman namaz sureleri ezberletilerek ve Islam tarihine dair bilgiler verilerek
okutulmustur ve gerek ders kitaplarinin anlatidi Islam gerekse derste yapilan
uygulamalar hep Siinni bakis acisini yansitir niteliktedir. Avrupa Insan Haklari
Mahkemesi’ne giden 6grenci velileri ve kamuoyundaki yogun tartismalar sonucunda
ders kitaplarina Alevilik de katilmistir ancak uygulamalardaki Stinniligin agirligi devam

etmektedir.” (A¢ikdgretim Tiirkiye nin Top. Yap., 2013:160)

Devrimlerin bir¢cogu laikligi gerceklestirmek amaciyla yapilmis ve digerleri ise
laiklige ulasilmis olmasi sayesinde gergeklestirilebilmistir. Laiklik ilkesi akilct ve dini
siyasetin diginda tutan bir ilkedir. Osmanli doneminde matbaanin geciktirilmesinde
oldugu gibi dinin yenilikler karsisinda nasil tutucu bir silah haline geldigini yasamis

olan Tirkiye Cumhuriyeti kurucular1 acisindan dinin din dis1 sivil yapi1 {izerinde
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yaratabilecegi baskilar1 6nlemenin bir aracidir. Atatiirk’iin laiklik ilkesi Tanr1 karsiti bir
ilke degildi. Bu akilci ve dini siyasettir disinda tutan bir ilke idi. Bu ilke aydinlanmig

Islam'a degil, ¢agdasliga kars1 olan Miisliimanliga karsisindaydi.

Devrimcilik/Inkilapcilik:

“Inkilap kelimesi, bir durumdan baska bir duruma, bir halden baska bir hale
doniismek yani degismek olarak tanimlanmaktadir. Inkilap kelimesi Tiirkgede,
Fransizca revolution kelimesinin es anlamlisi olarak kullanilmaktadir. Bir toplumda
siyasal, ekonomik ve sosyal degisiklikler meydana getirilmesi Inkilap olarak kabul
edilmektedir. Inkilap gelismek, ilerlemek ve degismek anlamini ifade eder.”

(Acikdgretim Ink.Tar. ve Ata. |1, 2013:79)

Atatlirk’iin ortaya koydugu en Onemli ilkelerden birisi de reformculuk veya
devrimcilikti. Bu ilkenin anlami Tirkiye'nin devrimler yaptigi ve geleneksel
kuruluslarint modern kuruluslar ile degistirmis oldugu idi. Geleneksel kavramlarin iptal
edildigi ve modern kavramlarin benimsendigi anlamina geliyordu. Devrimecilik ilkesi,

yapilmis olan devrimlerin taninmalarinin ¢ok 6tesine gecti.

“Inkilabin gerceklestirilmesi ve kurulu diizenin degistirilmesi cesitli sekillerde
olabilmektedir. Ihtilal siirecin ilk asamasimi, inkilabi gerceklestirmek iizere mevcut
otoriteye kars1 zora bagvurma hareketini ifade eder. “Ihtilalin gerceklestirilmesi gesitli
bicimlerde olmaktadir. Birincisi; 1789 yilinda gerceklesen Fransiz ve 1917 yilinda
gerceklesen Rus Ihtilallerinde oldugu gibi degisiklik, derin ve kanhdir. Ikincisi; kendi
diinya gortislerini hakim kilmak ve ona uygun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kurumlar
getirmek isteyenlerin, baslangigta mevcut kurulu diizene saygili olarak ishasina gegmesi
ve sonradan degisikliklere gitmesi seklindedir. Hitler’in ve Mussolini’nin yiirtirliikteki
anayasanin demokratik ve 6zgiirliikk¢li ortamindan yararlanarak Nasyonal-Sosyalist ve
Fasist rejimleri buna bir 6rnek teskil eder. Uciinciisii; daha cok az gelismis iilkelerde
goriildiigii gibi, bir hitkiimet darbesi seklinde baslayan, siyasi ve hukuki diizeni az ¢cok
degistiren yontemdir. Dordiinciisii; yabanci bir ordunun yardimi ile kokli bir degisiklige
gidilmesidir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Orta ve Dogu Avrupa iilkelerinde goriilen

uygulamadir. Besincisi; Atatiirk 6nderliginde gergeklestirilen biiyiik doniisiimde oldugu
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gibi, milletge yiiriitillen bagimsizlik savasint i¢ ve dis diismanlara karsi1 kazandiktan
sonra, milli egemenligin karsisina ¢ikan engelleri kaldirip siyasi, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel alanlar1 da kapsayan bir girisimdir. Bu yiizden Tiirk inkilabi, Tiirkiye’ nin 6zel

sartlarina baghdir ve kendine dzgiidiir.” (A¢ikdgretim Ink.Tar. ve Ata. II, 2013:80)

Genel olarak, saltanatin kaldirilmasi, cumhuriyetin ilani, hilafetin kaldirilmasi,
Ogretimin birlestirilmesi, kilik kiyafetin degistirilmesi, hukuk diizeninin laiklestirilmesi,
kadinlara yeni haklar taninmasi, toplum hayatinda degisiklikler yapilmasi, yeni takvim,
saat ve agirlik olgiilerinin kabulii, Arap harfleri yerine Latin harflerinin kabulii; tarih ve
dil anlayisinda degisme, soyadi kanunu vb. bu sekilde anilan biiyiik atilimlardir. Milli
Miicadele ve bu biiyiik degisimler, Tiirk inkilab1 olarak degerlendirilmektedir.

Inkilapgilik tam anlamiyla dinamik bir olusumdur. Devamli olarak bir
yenilesmeyi ifade eder. Atatiirk, yenilesmenin zamana birakilmadan siiratle yapilmasini
istemis, cagdas uygarlik seviyesine ¢ikmayi amaglamistir. Tiirk inkilabinin basarisini ise

milletin iyiye, giizele ve dogruya agik olan karakterine baglamaktadir.

1.3.2. Biitiinleyici ilkeler:

1. Ulusal egemenlik:

Ulke yonetiminin ulusa ait olmasidir. Demokrasinin kurulmasidir. Bu ilke

cumhuriyetgilik ilkesini biitiinler.
2. Ulusal Birlik ve Beraberlik, Ulke Biitiinliigii:

Ulkede yasayanlarin her zaman birlikte olmalarmi savunan anlayistir.

Milliyetcilik biitiinleyen bir ilkedir. Ayn1 zamanda halkgilik ilkesiyle de ilgilidir.
3. Ozgiirliik ve Bagimsizhik:

Ulusal Kurtulug Savasi yillarinda dogan bir ilkedir. Milliyetgilik ilkesiyle
dogrudan ilgilidir.
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4. Yurtta Banis —Cihanda Baris:

Ulusal birlik ve beraberlik igerisine ve devletlerle baris iginde kalmasidir. Bu ilke
milliyetgilik ve halkgilikla da ilgilidir.

5. Akileilik ve Bilimsellik:

Devlet ve toplum yasaminda dogmalarin yerine akil ve bilimin yol gdstermesini

savunan bir anlayistir. Laiklik ilkesiyle ilgili bir ilkedir.
6. Cagdashk ve Batilllagma:

Batidaki bilimsel gelismelerin ve c¢agdas kurumlarin 6rnek alinmasi ve bu
dogrultuda ¢alisilmasidir.  Batidaki  gelismelerin ~ yapimiza uygun big¢imde

benimsenmesidir.
7. Insan ve insanhk Sevgisi:

Biitlin milletlerin bir arada, birbirlerinin haklarina saygili olarak birbirlerine deger
vermesidir. Ayrica iistiin 1tk anlayisina karsi ¢ikilmasidir. Bu ilke basta milliyetgilik ve

halke¢ilik ilkeleriyle yakindan ilgilidir.
Atatiirk’iin Kendi ifadesiyle ilkelerinin Tanimu:
I. Temel ilkeler
Cumbhuriyetcilik:

Tiirk milletinin karakter ve adetlerine en uygun olan idare, cumhuriyet idaresidir.
(1924)

Cumbhuriyet rejimi demek, demokrasi sistemiyle devlet sekli demektir. (1933)
Cumhuriyet, yiiksek ahlaki deger ve niteliklere dayanan bir idaredir. Cumhuriyet
fazilettir.(1925)

Bugiinkii hiikiimetimiz, devlet teskilatimiz dogrudan dogruya milletin kendi
kendine, kendiliginden yaptigr bir devlet ve hiikiimet teskilatidir ki, onun adi
cumhuriyet’tir. Artik hiikiimet ele millet arasinda ge¢misteki ayrilik kalmamustir.

Hiikiimet millet ve millet hiikiimettir. (1925)
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Milliyetgilik:
Tirkiye Cumhuriyeti’ni kuran Tiirk halkina Tiirk milleti denir. (1930)

Diyarbakirli, Vanli, Erzurumlu, Trabzonlu, istanbullu, Trakyali ve Makedonyali

hep bir soyun evlatlar1 ve hep ayni cevherin damarlaridir. (1932)

Biz dogrudan dogruya milliyetperveriz ve Tiirk milliyet¢isiyiz. Cumhuriyetimizin
dayanagi Tiirk toplumudur. Bu toplumun fertleri ne kadar Tiirk kiiltiirii ile dolu olursa, o
topluma dayanan cumhuriyet de o kadar kuvvetli olur. (1923)

Halkeihik:

I¢ siyasetimizde ilkemiz olan halk¢ilik, yani milletin bizzat kendi gelecegine sahip

olmasi esas1 Anayasamiz ile tespit edilmistir. (1921)

Halkgilik, toplum diizenini ¢aligmaya, hukuka dayandirmak isteyen bir toplum

sistemidir. (1921)

Tiirkiye Cumhuriyeti halkin1 ayr1 ayr1 simiflardan olugsmus degil fakat kisisel ve
sosyal hayat icin isbdliimii itibariyle cesitli mesleklere ayrilmis bir toplum olarak

gormek esas prensiplerimizdendir. (1923)

Devletcilik:

Devlet¢iligin  bizce anlami sudur: Kisilerin 6zel tesebbiislerini ve sahsi
faaliyetlerini esas tutmak; fakat biiyiik bir milletin ve genis bir memleketin ihtiyag¢larini
ve ¢ok seylerin yapilmadigin1 g6z 6niinde tutarak, memleket ekonomisini devletin eline
almak. (1936)

Prensip olarak, devlet ferdin yerine gegmemelidir. Fakat ferdin gelismesi igin

genel sartlar1 goz 6niinde bulundurmalidir. (1930)
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Kesin zaruret olmadikea, piyasalara karigilmaz; bununla beraber, hi¢ bir piyasa da

basibos degildir. (1937)

Laiklik:

Laiklik, yalniz din ve diinya iglerinin ayrilmast demek degildir. Biitiin yurttaglarin

vicdan, ibadet ve din hiirriyeti de demektir. (1930)

Laiklik, asla dinsizlik olmadig1 gibi, sahte dindarlik ve biiyiiciiliikle miicadele
kapisini agtigi igin, gercek dindarligin gelismesi imkanini temin etmistir. (1930)

Din bir vicdan meselesidir. Herkes vicdaninin emrine uymakta serbesttir. Biz dine
sayg1 gosteririz. Diisiiniise ve diislinceye kars1 degiliz. Biz sadece din islerini, millet ve
devlet isleriyle karistirmamaya calisiyor, kasit ve fiile dayanan tutucu hareketlerden

sakintyoruz. (1926)

Inkilapcilik / Devrimecilik:

Yaptigimiz ve yapmakta oldugumuz inkilaplarin gayesi Tiirkiye Cumhuriyeti
halkin1 tamamen c¢agdas ve biitiin anlam goriinlisiiyle uygar bir toplum haline

ulastirmaktir. (1925)

Biz biiyiik bir inkilap yaptik. Memleketi bir ¢cagdan alip yeni bir ¢aga gdtiirdiik.
(1925)

I1. Biitiinleyici ilkeler
1. Milli Egemenlik:

Yeni Tiirkiye devletinin yapisinin ruhu milli egemenliktir. Milletin kayitsiz sartsiz

egemenligidir.(1923)

Toplumda en yiiksek hiirriyetin, en yliksek esitlik ve adaletin saglanmasi, istikrari

ve korunmasi ancak ve ancak tam ve kesin anlamiyla milli egemenligi saglamis



22

bulunmas: ile devamlilik kazanir. Bundan dolay1; hiirriyetin de esitligin de, adaletin de

dayanak noktasi milli egemenliktir. (1923)

2. Milli Bagimsizhik:

Tam bagimsizlik denildigi zaman, elbette siyasi, mali, iktisadi, adli, askeri,
kiiltiirel ve benzeri her hususta tam bagimsizlik ve tam serbestlik demektir. Bu
saydiklarimin herhangi birinde bagimsizliktan mahrumiyet, millet ve memleketin

gercek anlamiyla biitlin bagimsizligindan mahrumiyeti demektir. (1921)

Tiirkiye devletinin bagimsizligi mukaddestir. O, ebediyen saglanmis ve korunmus

olmalidir. (1923)

3. Milli Birlik ve Beraberlik:
Millet ve biz yok, birlik halinde millet var. Biz ve millet ayr1 ayr1 seyler degiliz.
Biz milli varligin temelini, milli suurda ve milli birlikte gormekteyiz. (1936)

Toplu bir milleti istila etmek, daima daginik bir milleti istila etmek gibi kolay
degildir. (1919)

4. Yurtta Sulh (Bars), Cihanda Sulh:
Yurtta sulh, cihanda sulh i¢in ¢alistyoruz. (1931)

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin en esash prensiplerinden biri olan yurtta sulh, cihanda

sulh gayesi, insaniyetin ve medeniyetin refah ve terakkisinde en esasli amil olsa

gerektir. (1933)

Sulh milletleri refah ve saadete eristiren en iyi yoldur. (1938)
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5. Cagdaslasma:

Milletimizi en kisa yoldan medeniyetin nimetlerine kavusturmaya, mesut ve

miireffeh kilmaya ¢alisacagiz ve bunu yapmaya mecburuz. (1925)

Biz Bati medeniyetini bir taklit¢ilik yapalim diye almiyoruz. Onda iyi olarak
gordiiklerimizi, kendi blinyemize uygun buldugumuz i¢in, diinya medeniyet seviyesi

icinde benimsiyoruz. (1926)

6. Bilimsellik ve Akilcilik:

Bilimsellik: Diinyada her sey i¢in, medeniyet i¢in, hayat i¢in, bagari i¢in en gergek

yol gosterici bilimdir, fendir. (1924)

Tiirk milletinin yiirimekte oldugu ilerleme ve medeniyet yolunda, elinde ve

kafasinda tuttugu mesale miispet bilimdir. (1933)

7. Insan ve insanhk Sevgisi:

Insanlar1 mesut edecegim diye onlar1 birbirine bogazlatmak insanliktan uzak ve
son derece rahatsiz edici bir sistemdir. Insanlari mesut edecek yegane vasita, onlari
birbirlerine yaklagtirarak, onlara birbirlerini sevdirerek, karsilikli maddi ve manevi

ithtiyaclarini1 temine yarayan hareket ve enerjidir, (1931)

Biz kimsenin diigmani degiliz. Yalniz insanligin diismani olanlarin diismaniyiz.

(1936)
Atatlirk’lin son olarak asagida s6yledigi sozlere yer verecek olursak;

“Tarihi yasadigimiz gibi yazdik, fakat gelecegi, cumhuriyete inananlara, onu

koruyanlara ve yasatacaklara emanet etmek lazimdir.”

“Benim Tirk milletine, Tiirk cemiyetine, Tirkliigiin istikbaline ait ddevlerim
bitmemistir, siz onlari tamamlayacaksiniz. Siz de, sizden sonrakilere benim séziimii

tekrar ediniz.”
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1.4. 1739 SAYILI KANUNA GORE 8. SINIF T.C. INKILAP TARIHi VE
ATATURKCULUK DERSININ GENEL AMACLARI

1. Atatiirk’iin Ustiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapg1 niteliklerini 6grenerek

onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadeleden hareketle, Tirk milletinin Ozgiirliik, bagimsizlik,
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her tirlii zorlugun

istesinden gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’iin 6nderliginde gerceklestirilen Tiirk inkilabmin tarihi anlamini ve

Onemini kavrar.

4. Donemin agir sartlart dikkate alinmak suretiyle, Tiirk inkilaplarinin biiyiik

giicliiklere ragmen gerceklestirildigini kavrar.

5. Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkilabinin, milli ve milletler arasi 6zelliklerini

kavrayarak, baska milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.

6. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

7. Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami ve bunlarin

Onemini kavrayarak yagamini demokratik kurallara gore diizenler.

8. Atatiirk’in diinya goriistinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirk¢ii

diistince sisteminin bir savunucusu olur.
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9. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

10. Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
dinamik temelini Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine

varir.

11. Tiirkiye’nin jeopolitik onemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan

degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere karsi duyarl olur.

12. Kanita dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek ge¢misle gilinlimiiz

arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.

13. Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir parcasi oldugu bilincini

tagiyarak lilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

14. Giniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklasimla ¢oziimler

getirebilecek tutum, davranis ve beceriler kazanir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti, Atatiirk’iin 6nderliginde gergeklestirilen bir ulusal
Kurtulus Savasi sonrasinda belli temel ilkeler iizerinde kurulmustur. Iste Atatiirkgiiliik,
bu temel ilkeleri de igermekte ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulus felsefesini
olusturmaktadir. “Merkezi-Milli (Uniter) Devlet”, “Tam Bagimsiz Devlet”, “Milli
Egemenlige Dayali Demokratik Laik Devlet” o6zellikleri, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temel ilkeleridir. Diger 6zelliklerle beraber anayasalarimiza da yansiyan bu ilkeler,
Atatiirkciiliiglin de 0ziinii olusturan temel degerlerdir. Bu durumda Atatiirkgiiliik,

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’ni yagatma ve yarinlara tagima bilincini de belirtmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi esas olarak Kurtulus
Savasimizin hangi sartlarda ve nasil dogup gelistigini, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulusunu, yapilan inkilaplar1 ve Atatiirk Ilkelerini 6gretmeyi amaglar. Kisaca bu

dersin amaglari su sekilde siralanabilir (Y1lmaz, 2004:71-72).
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1. Milli Miicadelenin olustugu sartlar, Tirk Kurtulus Savasi’nin safhalari,
Atatiirk ilke ve Inkilaplarmi, Atatiirk¢ii diisiince sistemi hakkinda dogru

bilgiler vermek.

2. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin dogru anlasilmasini saglayarak, genclerde bu

ilke ve inkilaplart savunmak ve gelistirmek icin suur olusturmak.

3. Devleti, Milleti ve Ulkesiyle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin boliinmez biitiinliigiinii
yeni nesillere 6gretmek ve bu ideal i¢inde Tiirk gengliginin biitiinlesmesini

saglamak.

4. Atatiirk’iin 6nderliginde gerceklestirilen Tiirk inkilabmin tarihi anlamimni ve

Onemini kavrar.

Kostiiklii (2005:43)’ye gore bu “amaglar” incelendiginde Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin iki yoniiniin oldugu anlasilmaktadir. Birincisi;
cumhuriyete giden c¢izgide yakin tarihimizin 6gretilmesi, yani bilim yonii, ikincisi;
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin temellerinin dayandigi Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin ve
bunlara yonelik tehditlerin 6gretildigi ideolojik veya siyasi yon. Dolayisiyla Atatiirk
Ilke ve Inkilap Tarihi dersini amag bakimindan diger derslerden, dzellikle diger tarih
derslerinden farkli kilan yonler bulunmaktadir. Siiphesiz bu farklilik, dersin amaclarinda
da vurgulandig: tizere, “Tiirk gencligini Atatiirk¢li diislince dogrultusunda yetistirmek
ve gliglendirmek” amacimin dogru ve Ogretici bicimde verilmesiyle gergeklesmis

olacaktir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinin geregi gibi verilmesi demek
gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin i¢ ve dis tehditlere karsi uyanik tutmak,
geng Tiirkiye Cumhuriyeti’nin hangi giigliiklerden sonra nasil kuruldugunu izah ile
vatan topragimmin mukaddesatina inanmayr temin etmek demektir. Tiirk Gengligini
iilkesi, milleti ve devletiyle boliinmez bir biitiinliik i¢inde, Atatiirk ilkeleri ve Atatiirk¢ii
diisiince dogrultusunda yetistirerek milli hedefler etrafinda birlestirmek Tiirkiye

Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden beklenen neticedir
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Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi derslerinin amaci; Tiirk Devriminin ruhunu ve
hedeflerini kavrayarak gelistirecek yeni nesiller yetistirmektir. Bodylece, Mustafa
Kemal’in sOyledigi gibi; “Devrimin amacimi kavramis olanlar siirekli olarak onu

koruma giiciine sahip olacaklardir.

1.5. 8. SINIF T.C. INKILAP TARiHi VE ATATURKCULUK OGRETIM
PROGRAMININ UYGULANMASI iLE ILGILI ACIKLAMALAR

2010 yilindan once haftalik ders ¢izelgesinde 8. sinifta haftada 3 ders saati olarak
islenen ilkdgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi, 20.07.2010 tarih ve 75
sayil1 Kurul Karar ile kabul edilen ¢izelgeye gore belirlenen haftalik 2 ders saatine

uygun olarak asagidaki sekilde uygulanmaya baslanmistir.

Tablo 1: 8. Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ait kazanim listesi.

. KAZANIM DERS
UNITELER ORAN .
SAYISI SAATI
Bir Kahraman Doguyor 6 6 4
Milli Uyanis: Yurdumuzun
. ) 8 14 10
Isgaline Tepkiler
“Ya Istiklal Ya Oliim” 7 14 10
Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar 23 25 18
Atatiirkeiiliik 17 22 16
Atatilirk Donemi Tiirk Dis
) 5 5 4
Politikas1 ve Atatiirk’tin Olimi
Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye:
. 12 15 10
Ikinci Diinya Savasi ve Sonrasi
Toplam 80 100 72

Talim Terbiye Kurulunun 13 Ocak 2013 tarihli 8. Simf T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersi programinda bu dersin egitim ve Ogretiminde asagida belirtmis

oldugu uygulamalarin 6gretmenler tarafindan yapilmasini tavsiye etmistir. Buna gore;
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1. Etkili ve sorumlu Tiirk vatandas1 yetistirmek amaciyla tasarlanmis Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin konular1 ile 6grenci 1.
siniftan itibaren karsilagsmaktadir. Dersin 6gretmeni, bu siniflara ait 6gretim
programlarindan yararlanarak 6grencinin konu ile ilgili mevcut kazanimlar

hakkinda goriis olusturmalidir.

2. Atatirk’lin "Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temeli kiiltiirdiir." séziinden hareketle
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sadece siyas,
askeri ve diplomatik olaylara indirgenmemeli, ayn1 zamanda bu derste kiiltiir

ve sanat konularina da 6zellikle vurgu yapilmalidir.

3. Dersin 6gretmeni, okulun bulundugu yerin Milli Miicadele Donemindeki
yerel tarihi ile ilgili arastirma 6devleri vererek dgrencilerin yerel tarihi, ulusal
tarih ile iliskilendirmesini saglamali, bu yolla milli biling ve tarih duyarlilig

olusturmaya calismalidir.

4. Tarih konular1 &grencilere sorun merkezli olarak sunulabilir. Ornegin;
“Atatiirk, 1920°de kurulan yeni devletin mali kaynak sorununu nasil ¢6zdi?”

sorusu ortaya atilabilir. Bu hususta asagidaki asamalar takip edilebilir:

Sorun tanimlanmali ve sinirlandirilmali,
Sorunun ¢6ziimiine yonelik dgrencilerin goriisleri alinmali,
Ogrencilerin veri toplamalar1 saglanmali,

Toplanan veriler 15181nda goriisler tekrar ele alinmali ve tartigilmali,

YV V. V VYV V

Ogrenciler bir rapor yazmalidir.

5. Ogretmen, 6grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde gegen tarith metodolojisine 6zgii kavramlar (kanit, sebep-sonug,
stireklilik-degisim, benzerlik-farklilik gibi), zaman ve mekéana 6zgii tarih
kavramlarin1 (Kurtulus Savasi, Tekalif-i Milliye, Kuva-yi Milliye gibi) ve
diger giindelik kavramlari (cumhuriyet, demokrasi, Tiirk milleti, Tiirkiye,

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, meclis, TBMM, insan haklar1 gibi)
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ogrenmelerine dikkat etmelidir. Ogrencilerin hazirladiklar1 kavram ve zihin
haritalarindan  yararlanarak -varsa-kavram yanilgilarint  diizeltmelerine

yardime1 olmalidir.

Uniteler islenirken kazanimlarin 6ngordiigii beceriler yaninda, dogrudan
verilecek beceriler iizerine de alistirmalar yapilmalidir. Ornegin, hazirlanan

calisma yapraklarindan yararlanilarak 6grencilerin becerileri gelistirilmelidir.

Programda her bir iinite i¢in belirlenmis degerlere, yasanmis bir olaydan
hareketle, “deger agiklama”, “ahlaki muhakeme” ve “deger analizi”

yontemleri kullanilarak vurgu yapilmalidir.

Atatlirk’in kisilik ozellikleri (vatanseverligi, idealistligi, yaratict zihniyeti,
komutanlik ve devlet adamligi, sabir ve disiplin anlayisi, ileri gortsliligi,
acik sozliligii, insan ve millet sevgisi, planli ¢aligmasi, azimli ve kararh
olusu, miicadeleci, birlestirici ve biitiinlestirici olusu, akilciliga ve bilime
onem vermesi, mantikli ve gercekei olusu, ¢ok yonliiliigii) iinitelerde uygun

yerlerde iglenmelidir.

Ogretmen, programda ii¢ tiirlii iliskilendirme ile karsilasmaktadir. Bunlar,
ders i¢i iliskilendirme, diger derslerle iliskilendirme ve ara disiplinlerle
iliskilendirmedir. Programda ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirme
aciklamalar boliimiinde yer alirken ara disiplinlerle iliskilendirme tablolari
programin devaminda verilmistir. Dersin 0gretmeni, Tirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sik sik grencilerin bu iliskileri
kurmasina yardimci olmalidir. Ayrica diger brans ogretmenleriyle is birligi

yapilmalidir.

Ogretmen, olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da dgrencilere ders kitaplarini
ezberletmek yerine, aktif Ogrenmeye dayali etkinlikler uygulamalidir.
Ogretmen bilgi verici bir rol iistlenmek yerine, 6grencilerinin tarihi olaylarla

ilgili anlam kurmalarina yardime1 olmalidir. Ogrencileri, zihinsel becerilerini
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kullanmaya ve agik uglu sorularla sorgulamaya tesvik etmelidir. Ogrencilere

sorular1 cevaplamalari i¢in yeterli siire taninmalidir.

Oncelikle dgrencilerin biiyiik fikirler ve temalar ile karsilasmalarma yonelik
etkinlikler se¢ilmelidir. Ornegin, Tiirk Istiklal Savasi, ulusal egemenlik ve
Ozgiirlik i¢in miicadele, haysiyetli ve serefli yasamak, “Ya istiklal ya 6lim”
vb. temalara topluca bakilabilir. Ogretmen, &nce bu temalara iliskin
Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamalidir. Daha sonra farkli kaynaklar
kullanarak olay ve olgular1 aragtirmalari i¢in uygun bir ortam saglamalidir.
Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak birinci ve ikinci elden kaynaklar
izerinde "bir sosyal bilimci gibi" ¢alismalarin1 saglamalidir. Bu yolla onlarin,
kendi anlayislarini sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturmalarina yardimet1

olmalidir.

Olusturmaci sinifin gercek anlamda demokrasinin yasandigi bir ortam oldugu
unutulmamalidir. Bu sekilde 6grenciler, demokratik diisiince ve degerlerle
donanmis, bilimsel diistinmeye agik, bilgilerini ve disilincelerini ifade
edebilme yetenegine ve cesaretine sahip, insan haklarina saygili, is birligi
yapabilen, cumhuriyet sevgisi gelismis, haklarini bilen ve kullanan, milletine,

tilkesine ve devletine baglh Tiirk vatandaslar olarak yetigebilirler.

Ogretmen, ders kitabindaki biitiin bilgileri ders saatinde vermeye ¢alismamal,
Ogrencileri bireysel ve serbest c¢alismaya tesvik etmelidir. Ders kitabim
“Gozat- Sor-Oku-Tekrarla-Gozden Gegir” (SQ3R), “Gozat- Sor- Oku-Yansit-
lliskilendir-Goézden Gegir” (SQ4R) ve (Planla-Kavra-Hatirla-Oziimse-
Genislet-Gozden Gegir” (MURDER) okuma tekniklerine gore anlamli bir

sekilde okuyabilmeleri i¢in 6grencilere yardime1 olmalidir.

Ogretmen, 6grencilerin diizeyine uygun hale getirilmis olan Atatiirk’iin Nutuk
adli eserini incelemeleri i¢in bir okuma plam1 yapmali ve o6grendiklerini

arkadaslariyla paylagsmalarini saglamalidir.
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Ogretmen, giincellik ilkesi geregi Ermeni iddialarmi ele almali, bu iddialarin

tarihi gerceklerle bagdasmayan iddialar oldugunu agiklamalidir.

Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar,
belirli glin ve haftalardan yararlanilarak Ogrencilerin tarihsel duyarlilig
gelistirilmelidir. Ogretmen, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’ii Anma ve Genglik ve Spor
Bayrami, Kurtulus Savasi’nda bir zaferin ya da Tiirk Inkilabi ile ilgili
herhangi bir olayin yil doniimii, 13 Ekim'de Ankara’nin bagkent olmasi, 23
Aralik'ta Menemen'de Kubilay'm sehit edilmesi gibi olaylarin  yil
dontimlerinde Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerini, inkilaplarini, ilkelerini ve
diisiincelerini anlatmalidir. Ogretmen, Atatiirk’iin “Tiirk, 6giin, ¢alis, giiven!”,
“Ne mutlu Tiirk’tim diyene!” ve “Yurtta sulh, cihanda sulh” gibi sézlerinden
hareketle, Tiirklerin tarihte oynadiklar rolii; askerlik, idare, hukuk, bilim, fen
ve sanat alaninda insanliga hizmetlerini gostermelidir. Ogrencilerin, Tiirk
milletine, Tiirk devletine, Tiirk vatanina, Tiirk bayragina ve Tiirk ordusuna

hizmet eden kisilere sevgi, saygi ve takdir duygularini gelistirmelidir.

Ogrenciler, yazili ve gorsel basm tarafindan giincel konularin ve haberlerin
etkisi altindadir. Ogretmen &grencilerin zihinlerinin tarihle ilgili giincel
meselelerle mesgul oldugu zamanlarda ve déonem basinda planlanmis dersin
pek verimli olmadigi durumlarda, “giincellik ilkesinden” hareket etmeli,
firsatlar1 degerlendirmelidir. Giincel konular, 6grencilere is ve proje olarak

verilmelidir. Ogrencilerde basmn okuryazarlig1 becerisi gelistirilmelidir.

Ogretmen, inceleme gezilerine &nem vermelidir. Bu geziler miizelere,
Anitkabir'e, Dolmabahge Sarayi’na, Atatiirk miize evlerine, savas alanlarina,
Atatlirk anit heykellerine ve sehitliklere yapilabilir. Bu gezilerin her agamasi
planlanmali ve degerlendirilmelidir. Ogrenciler igin g¢alisma kagitlar:
hazirlanmali ya da miizeler i¢in hazirlanmis ¢alisma kagitlar1 kullanilmalidir.
Ogrencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci edinmeleri, sanat zevki ve

estetik duygularini gelistirmeleri saglanmalidir. Ogretmen, smifta ya da
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miizede drama etkinlikleri ile ge¢mis yasantilarin canlandirilmasini ve
ogrencilerin tarihi kisilikler ile empati kurmasini saglamalidir. Ogrencilere
verilen 6devler gercek hayattan segilmelidir. Bu tiir etkinliklerle 6grencilerin

dinleme, okuma, konugma ve 6zellikle yazma becerileri gelistirilmelidir.

Ogretmen fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM’lar, Atatiirk, Kurtulus
Savas1 ve Tiirk Inkilab1 benzetisim (simiilasyon) programlarini, ¢oklu iletisim
ortami (multimedya) gibi araglari; telekomiinikasyon hizmetlerini (internet
gibi) imkanlar1 Olgiisiinde dersinin  bir parcast yapmalidir. Gezi

diizenleyemedigi mekanlara, sanal alan gezileri yaptirmalidir.

Ogretmen, Ogrencilerin milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerlerini
pekistirmeli; milli, {initer, cagdas, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti
olan Tirkiye Cumbhuriyeti’'ne karst gorev ve sorumluluklarini yerine

getirmede yol gosterici olmalidir.

Ogretmen, iinitenin yapisina uygun olan degerlendirme ara¢ ve ydntemlerini
secmelidir. Degerlendirmenin, 6grenmenin ayrilamaz bir parcasi oldugunu
bilmelidir. Sadece O&grenme rlinlini degil, Ogrenme siirecini de
degerlendirmelidir. Degerlendirmede geleneksel yontemlerle, alternatif
degerlendirme yontemlerini birlikte kullanmalidir. Bu degerlendirme
yontemleri ve araclari; gozlem, performans Odevleri, gorlismeler, 0z
degerlendirme Slgekleri, 6grenci lirtin dosyalar1 (portfolyo), projeler, ¢oktan
secmeli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, agik wuc¢lu sorulardan olusan
testlerdir. Ogretmen, geleneksel degerlendirme ara¢ ve ydntemlerini
kullandiginda 6grencilerde 1raksak diisiinmeye yol agan sorular sormalidir.
Baz1 6grenciler grup tartigmalarinda sessizdir; fakat cok i1yi kompozisyon
yazar ya da resim yapar, bazilar1 ise ¢ok iyl sunus yapmasina ragmen bunu
yaziya dokemez. Goriildiigii gibi ¢ok degisik 6l¢me araclarinin kullanilmast
ogrencilere dgrendigini gdsterme sans1 vermektedir. Ogrenciler etkinlikler

cercevesinde fotograf, resim, proje, poster, sarki sozii, maket gibi {iriinler
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yapabilmeli, bilgisayar ortaminda sunular hazirlayabilmelidir. Bu iiriinler

aileleri ve ¢evreleriyle paylasmak i¢in sergilenmelidir.

1.6. PROBLEM CUMLESI

Ikogretim 8. siuf TC Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin Atatiirkgiiliik

tinitesinin isleniginde 6gretmen ve dgrencilerin karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

1.7. ALT PROBLEMLER

1.7.1. Ogretmen Anketi icin Alt Problemler

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Atatiirkgiiliik tinitesini islerken karsilastiklari

problemler nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Atatiirk¢iiliik linitesini islerken karsilagtiklar

problemler cinsiyete gore degismekte midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Atatiirk¢iiliik {initesini islerken karsilagtiklar

problemler kideme gore degismekte midir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Atatilirk¢iiliik linitesini islerken karsilagtiklar

problemler bransa gore degismekte midir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Atatiirk¢iiliik {initesini islerken karsilagtiklar

problemler en son mezun oldugu ya da olacagi okula gore degismekte midir?

1.7.2. Ogrenci Anketi i¢in Alt problemler

1. 1lkdgretim 8. smf oOgrencilerinin  Atatiirkgiiliik {initesinin islenisinde

karsilastiklar1 problemler nelerdir?
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2. llkdgretim 8. Siuf oOgrencilerinin  Atatiirkgiiliik iinitesinin islenisinde
karsilastiklar1 problemler cinsiyet degiskenine gore degismekte midir?
3. Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin  Atatiirkciiliik iinitesinin islenisinde

karsilastiklar1 problemler ailelerin maddi durumuna gore degismekte midir?

4, T1lkogretim 8. Simf o6grencilerinin  Atatiirkciiliik iinitesinin islenisinde

karsilastiklar1 problemler ailelerinin egitim seviyesine gore degismekte midir?

5. Ilkdgretim 8. Siuf oOgrencilerinin  Atatiirkgiiliilk iinitesinin islenisinde

karsilastiklar1 problemler ailelerinin meslegine gore degismekte midir?

1.8. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve ilkdgretim son smif
ogrencilerinin Atatiirk¢iiliik tinitesini islerken karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek ve bu

sorunlarin bazi degiskenler yoniiyle farklilagip farklilagmadigini belirlemektir.

1.9. ARASTIRMANIN ONEMI

Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar egitim verilmeye baslanan tarih 6gretimi
gen¢ nesiller tarafindan bilingli bir sekilde 6grenilmesi gerekir. Bunu yaparken de
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihini ve cumhuriyet inkilaplarini genglere aktarmak, bunlari
gelecege saglam temellerle tasimak kuskusuz bu alanda ¢alisma yapan her bilim

adaminin amaci olmaktadir.

Atatlirk tarafindan temeli atilan devrimlerin ruhunu anlayabilecek onlar
kavrayabilecek, kabullenecek ve gelistirecek nesiller yetistirmek Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersinin ana hedefidir. Bu hedef dogrultusunda cumhuriyetin ilanindan
giinimiize kadar birgok caligmalar olmustur. Atatiirk’iin Onciiliigiinde caligsmalara
baslayan tarih kongreleri, 0Ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda baslayan tarih

caligmalarina yol gosterici olmustur.
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Bu dersin hedefi oncelikle ¢agdas bir Tiirk nesli yetistirerek gelecege daha

saglam adimlar atabilen kisiler meydana getirmektir.

Atatiirkgiiliik {initesi igerisinde yer alan bir¢ok ilke ve inkilaplarin 6grenilmesi ve
Ogretilmesi asamasinda karsilasilan sorunlarin ortaya gikartilmasi ve ¢6ziim Onerileri
getirilerek daha saglikli bir egitim programinin olugsmasina katki saglamak amaciyla bu

calisma yapilmaktadir.

Bu ¢alisma, belirlenen sorunlarin ¢6ziim Onerileri sayesinde gelecek arastirmalara
151k tutabilmesi acisindan ve daha dnceden yapilan aragtirmalarin devami niteliginde

olmasindan dolay1 6nem arz etmektedir.

Daha onceden yanlis olabilen veya eksik sonuglar ortaya ¢ikan c¢aligmalarin

diizeltilmesi agisindan 6nemlidir.

Aragtirma sonunda Ilkdgretim son smif o&grencilerinin ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin Atatilirkc¢iiliik iinitesini islerlerken karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim

Onerileri sunmak hedeflenmistir.

1.10. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Ornekleme giren Ogretmenler ve ogrenciler, evreni temsil edebilecek

niteliktedir.

2. Veri toplama araglari, arastirmanin amacina uygun ve Yyansiz olarak

kullanilmastir.

3. Ogretmenler ve Ogrenciler sorular1 cevaplandirirken dogru ve igtenlikle

cevaplandirmislardir.
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1.11. SINIRLILIKLAR

Yapilan arastirma baslica;

1. 2012 - 2013 egitim 6gretim yilinin bahar donemi ile

2. Anketi cevaplandiran 6gretmenler ve 6grenciler ile

3. Ogrenci ve dgretmenlerin sorunlarini ortaya ¢ikartmakta araci olan anketteki
sorularla

4. Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri alt problemlerde belirtilen degiskenler ile,

Aydin il merkezinde bulunan 20 ilkégretim okulundaki 690 8. simf 6grencileri

ve Aydin il merkezinde gérev yapan 36 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.12. TANIMLAR

Egitim:

Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979:12).

Sosyal Bilgiler:

[Ikdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal
Bilimler disiplinlerinde secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir (Erden,
1996:8).

Inkilap:

Bir milletin sahip oldugu siyasi, sosyal ve askeri alanlardaki kurumlarin devlet
eliyle, makul ve oOlciilii metotlarla koklii bir sekilde degistirerek yenilestirmesidir

(Develioglu, 1986:525).
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Atatiirkciiliik:

Tiirk Milletinin tam bagimsizliga, huzur ve refaha sahip olmasi, devletin millet
egemenligi esasina dayandirilmasi, aklin ve ilmin rehberliginde Tirk Kiiltiiriiniin
cagdas uygarlik diizeyi lizerine ¢ikarilmasi amaci ile temel esaslar1 Atatiirk tarafindan
belirlenen devlet hayatina, fikir hayatina, ekonomik hayata ve toplumun temel

miiesseselerine iligkin fikirlere ve ilkelere Atatiirk¢iiliik denir.(Asgin, 2012:422)

Problem:

Birey ya da toplumlarin karsilastigi, basariya ulagsmalari i¢in ¢6ziilmesi zorunlu

giicliiklerdir ( Biiylikkaragtz,1999:108)

1.13. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu caligmanin amacina paralel olarak daha once gergeklestirilen arastirmalarin

kisa bir 6zetleri yer almaktadir.

Emiroglu (2002) “Ilkdgretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersi Konularinin Ogretimi Uzerine Bir Arastirma” isimli bir ¢alisma

yapmistir.

[Ikogretim Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders konulart
Ogretiminin mevcut durumunu, 6gretim programini olusturan unsurlarda hareketle tespit
etmeyi amaglayan ¢alisma, konularin 6gretimde ortaya ¢ikan meselelerin ¢oziimiine dair

verilere ulasma imkan1 vermesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin sonucunda, “hedef”, “muhteva” ve “ders kitabi”nin dgretmenlerce
kismen yeterli bulundugu, kullanilan metot ve etkinlikler ile arag-gerecler noktasinda

ise klasik tercihlerin 6tesine gidilemedigi tespit edilmistir.

Saglam (1997 ) “ ilkdgretim Okullarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik Dersi Ogretiminin Degerlendirilmesi” isimli bir ¢alisma yapmustir.
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Aragtirmada Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
Ogretiminde karsilasilan  giicliiklerin  ve nedenlerinin belirlenmesi, sorunlarin

¢Oziimlenmesinde yapilmasi gerekenlerin ortaya konulmasi amaglanmastir.

Arastirma sonucunda;
1. Ogretmenlerin kullandiklari metot ve tekniklerin, ara¢ ve materyaller ile

basari arasinda bir iliski bulunmustur.

2. Ogrencilerin cinsiyetleri ile basar1 arasinda bir iliski bulunmanustir.

3. Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, ders dis1 calisma bigimleri ve

derse katilim tutumlar ile bagarilart arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Ayrica Saglam tarafindan yapilmis bu arastirmanin sonucuna gore;

Ogretmenler, Atatiirkciiliikle ilgili konularin her derste yer alip, parca-parca
verilmesinden ziyade bu konularin bir bitiinlik iginde ilkdgretimdeki Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve Inkilap Tarihi derslerinde yer almasmin daha yararli olacagini

belirtmistir.

Kogak (1999) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Milli Miicadele Dénemi’nin
Ogretimi “isimli bir ¢alisma yapmstir. Arastirmada Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi

ve Atatlirkgiiliik Dersinin islenisinde temelde su sorunlar belirtilmistir.

Aragtirma sonucunda;
1. Ogretmenlerin % 70’lik kesiminin, &grencilerin TC Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersinin gerekliligini yeterince kavrayamadiklarini diistindiikleri

gorilmiistiir.

2. Ogretmenlerin yaridan fazlasi dgrencilerin ancak ezberleyerek bu dersten

basaril olabileceklerini diistindiikleri goriilmiistiir.

3. Ogretmenlerin %60 nin ders arag-gereglerini yetersiz buldugu goriilmiistiir.
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4. Ogretmenlerin % 74’nin kendi alani ile ilgili yaymlar1 takip etmedigi

bulunmustur.

Kémiircii 2002 yilinda yapmis oldugu “ ilkdgretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi”

isimli arastirmasinda kavramlarin hangi diizeyde 6gretildigi sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmanin sonucunda bazi zorluklarla karsilasildigi goriilmiistiir. Bakar (2002),
“Ankara Merkez Ilcelerdeki liselerde “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersinin Ogretiminde ydntem se¢imini Etkileyen Faktorler” isimli tez
calismasinda, yontem sec¢imini etkileyen faktorleri belirlemeyi amag¢ edinmistir. Bu
amacgla Ankara Merkez ilgelerdeki iki yiiz elli tarih 6gretmenine anket uygulanmistir.

Calisma sonunda yontem se¢imini etkileyen faktorlerin oldugu belirlenmistir.

Bilge GOMCU 2006 yilinda yapmis oldugu Ilkdgretim 8. Simif T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersinin Kurtulus Savasi iinitesinin 6gretiminde karsilagilan sorunlara
yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriislerini dikkate alarak asagidaki ¢ozlim Onerilerini

belirtmisgtir.

Ogretmen Problemlerinin Coziimiine Oneriler:

1. Ders 6gretmenleri, Kurtulus Savasi Donemini anlatirken yontem segimine

6zen gostermelidirler.

2. Kurtulus Savagi Donemini iglenirken gorsel materyallerden yararlanabilirler.
Boylece dgrenciler bu ¢ok énemli donemi kapsayan iiniteyi daha problemsiz

ve kolay anlayabilirler.

3. Ogretmenler dgrencilerin derse katilimini saglamak igin, uygun metot ve
teknikleri, ara¢ ve materyalleri, Ogretim stratejilerini etkili bir bi¢cimde

kullanmalidirlar.

4. Ogrencilere Kurtulus Savasi Donemini anlatilirken miifredat programi

igerisinde yer alan hedef ve davraniglarin kazanima énem verilmelidir.
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Ogretmenler mutlaka bu donemin énemini anlatan etkinlikler yapmalidir.

Okulun smifi fiziki sartlar1 iyilestirilmeli, 6grencilerin severek gidecekleri,
benimseyecekleri, her tiirlii materyali barindiran sosyal bilgiler sinifi mutlaka
olmalidir. Hatta bu sinifta bir takim birincil kaynaklarin kopyalar1 da

bulunmalidir.

Ogretmenler Kurtulus Savas1 Donemi hakkinda yaymlanmis dergi ve kitaplart
takip etmeli, hem bu konudaki bilgisini arttirilmali hem de bu yaymlar
sayesinde konu hakkinda kisa hikayeler ve anilar Ogrenerek ve bunlari

uygulayarak 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmis olacaktir.

Ogretmenler Kurtulus Savast Donemini giiniimiiz olaylari ile baglant1 kurarak

vermeli, baz1 olaylarin dramatize edilerek sunulmasi gerekmektedir.

Kurtulus Savast Donemi islenirken hem Ogrencilere hem de Ogretmenlere
yonelik konferans ya da panel diizenlenmesi iinitenin énemini vurgulayacagi

icin mutlaka yapilmalidir.

Kurtulus Savast Donemini anlatan bircok siir, roman, hikaye, sarki
bulunmaktadir. Bunlarin 6gretmenlerce 6grencilerine sinifta sunulmalarini
saglamalar1 Ogrencilerin his diinyasin1 harekete gecirerek donemi hayal

etmeleri saglanmalidir.

Ogretmenler bilgisayar, tepegdz gibi materyallerin nasil kullanilacagim

ogretecek Hizmet I¢i Egitim seminerlerine alinmalidir.

Tirk Kurtulus Savasi’nin  evrensel boyutlarinin  anlatilarak, Atatiirk
onderligindeki bu miicadelenin ti¢lincii diinya iilkelerini nasil etkiledigi,
emperyalist iilkelere karst verilen ilk miicadele, ilk ©6rnek oldugunun

vurgulanmasi gerekir.
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Ogrenci Problemlerinin Céziimiine Oneriler:

1. Vatan sevgisi ve Bagimsizlik Savasi ile ilgili bilgilerin pekistirilmesi ve
duyussal kazanimlarin giiclendirilmesinde etkili yontem olan gezi-gbzlem
kullanilmalidir. Bunun i¢in Kurtulug Miizesi, Cumhuriyet Miizesi, Savas
Alanlar1 ya da Anitkabir’e geziler yapilmalidir. Eger imkanlar mevcut degilse

en azindan buralar CD’den izlettirilmelidir.

2. Ogprencilere siirekli 6dev ve arastirma vererek sorumluluk almalari

saglanmalidir.

3. Ogrencilerin derste sikilmalarini1 5nlemek igin 6grencilerin derse aktif katilim1
saglanmalidir. Bilimsel diisiinen, paylasabilen, tartisabilen milli suuru

benimseyen bireylerin yetistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

4. Ogretmenler konularin anlatiminda ilgi ¢ekici orneklerle akilda kalicilig
arttirmali, ders esnasinda Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce sdyleyebilecegi
bir ortam olusturarak derse katilimlari saglanmali boylece Ogrencilerin

stkilmalarinin 6niine gecilmelidir.

Ulviye DOLUK’un 2010 yilinda yazdigi yiiksek lisans tezinde 1981 Tirkiye
Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi programi "Tiirk inkilab: boliimi"
amag/davraniglarinin  kazanilmighk diizeyi isimli tezinde asagidaki sonuclari elde

etmistir.

Toplanan  verilerin  analizi  sonucunda, su  bulgulara  ulasilmistir:
ogretmenlerin, Tiirk Inkilab: boliimii amagclarinim Kkazanmlmishk diizeyine iliskin

verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 3,33-3,85 arasinda degismektedir.

Ogrencilerin, Tiirk Inkilab1 béliimii amagclarmmn kazamlmishk diizeyine iliskin
verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar1 1,40-2,71 arasinda degismektedir. Buna

gore, dgretmenlerin Tiirk inkilabi1 Béliimii amaglarin1 ¢ok derecede, 6grencilerin orta
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derecede kazandiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmen ve dgrencilerin, Tiirk Inkilab1 boliimii
amaclarinin =~ kazanilmighk  diizeyi  hakkindaki ~ farkli  gorlisleri  boliim
amaclarinin/davraniglarinin =~ yeterince  kazandirilamadigim1i  ortaya ¢ikarmaktadir.
Aragtirma sonunda tespit edilen sorunlara dayali olarak arastirmaci tarafindan ortaya

konulan dnerilere yer verilmistir.

Hakan Hiiseyin TALAY’ m 2008 yilinda hazirlamis oldugu lkdgretim 8. simif
ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki
Atatiirkgitiliikle ilgili konulara hazirbulunusluk diizeyleri adli tezinde asagidaki sonuglari

ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirma sonucuna gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki  Atatiirkgiiliikle ilgili konulara

hazirbulunusgluklarinin oldugu fakat beklenilen diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak s6z konusu dersin islenisinde 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin  belirlenerek  dikkate alinmasi, mevcut Ogretim programi ile
hazirbulunusluk diizeyi arasindaki iligkinin 6gretmen tarafindan gozetilmesi gerektigi

sonucuna ulasilmustir.

Salih DELEN’in 2007 yilinda yazmis oldugu ilkdgretim ve ortadgretimde
dgretmen goriislerine gore Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretiminde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim oOnerileri konulu tezinde asagidaki sonuglari

ortaya ¢ikarmstir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarih ve Atatiirkgiiliik dersinin miifredat programina

yonelik ¢oziim Onerileri:

1. Orta 6gretim son smif Ogrencilerine kendilerinin belirleyecegi bir konuyu

arastirmalar1 ve konferans seklinde sunmalar1 saglanabilir.

2. Inkilap Tarihi Dersinin bas kaynagi Nutuk olarak alinmali ve konular gére

yeri geldik¢e Nutuktan alintilar yapilmalidir.
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Ogrencilerin yakin tarihe olan ilgilerini, okul dis1 kaynaklardan &grenmeleri
hedeflenen amagclarin gerceklesmesini engellemektedir. Bu nedenle yakin

tarithimiz mutlaka programa alinmalidir.

Inkilap Tarihi miifredat programi 6grencilerin OKS ve OSS’ye hazirlanmalar
sebebiyle yetistirilememektedir. Bu nedenle, OKS ve OSS smavlarinda
Inkilap Tarihinden daha fazla soruya yer verilerek, biitiin dgrencilerin puan

hesabinda etkili olmalidir.

Inkilap Tarihi ders saati arttirilmali ve verimlilik agisindan ilk saatlere

konmalidir.

Inkilap Tarihi programi, Konularn Mayis ay1 sonunda bitecek sekilde

ayarlanmalidir.

Ogrencilerin  Atatiirk’ii ve Atatiirkgiiliigii tam olarak Ogrenmeleri ve

yasamlarinda uygulamalari saglanmalidir.

Inkilap Tarihi miifredat programi, &gretmenlerce, ¢ok kuru, duygu ve
sevgiden yoksun bulunuluyor. Bu durum kisa hikayeler, kii¢iik anekdotlar ve

siirlerle giderilmelidir.

Ik ve ortadgretimde, dgrencilere slayt gosterileri, Kurtulus Savasi’n1 tanitan
belgeseller ve filmler gosterilmeli, miize ve tarihi yerler gezdirilerek daha

eglenceli ve zevk alarak 6grenmeleri saglanmalidir.

Atatiirk Ilke ve Inkilaplar: ders kitaplarmin ilk {initelerine alinmalidir.

Kurtulus Savasinda yer alan Komutanlara ait kisa 6zgeg¢mis ve resimleri

olmalidir.

Inkilap Tarihinde giiniimiize kadar uzanan bazi konular, giiniimiiz olaylar1 ile

baglant1 kurularak karsilastirmali ve tartisarak islenmelidir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ilkdgretimde temel
olarak verilmeli, ortadgretim 1. ve 2. siniflara konular dagitilmali, ortaggretim

3.simifa da yakin tarih konular verilmelidir.

Inkildp Tarihinde olaylar1 daha gercekci ve giiniimiiz perspektifiyle,

Ogrencilerin ufkunu genisletecek sekilde miifredat yeniden diizenlenmelidir.

Inkilap Tarihi dersinde Kurtulus Savasi Konular1 daha ayrmtili verilmelidir.

Atatiirk’lin yaptig1 yenilikler giinliik hayata bagli 6rneklerle a¢iklanmalidir.

Milli Miicadele dénemi ile Inkilaplarin oldugu dénem ayrilmalidir.

Tiirk Silahli Kuvvetleri ve Harp okullarindaki materyaller incelenerek her

okula bu materyallerden génderilmelidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini 6grencilere neden

ogrendiklerini kavratmak ve bu dogrultuda “Tarih Bilinci” kazandirilmalidir.

Siyasi olaylar anlatilirken sosyal ve kiiltiirel yasantidan 6rnekler ¢ogaltilmali,

miifredat konular1 daha anlasilir ve sade olmalidir.

Inkilap Tarihi miifredat programinda Osmanli Devletinin son dénemleri

ozellikle yenilesme ve ¢ag1 yakalama arayislar alt yap1 olarak verilmelidir.

Inkilap Tarihi miifredat programi, derse yonelik beklentilerle, dgrencilerin ilgi

ve ihtiyaglar1 esas alinarak diizenlenmelidir.
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II. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, verilerin analizi ile ilgili konular ele alinmustir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, tarama modelinde olup bilimsel bir nitelik tagimaktadir. Bu
arastirmada 8. Sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin Atatiirkgiiliik iinitesi
kapsaminda Aydin ilinde ¢esitli okullarda gorev yapan ve ulasilabilen ilkdgretim sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile ayn1 okullarda okuyan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin dersin

islenisinde karsilastiklar1 problemler betimlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin alt amaclarinda yer alan sorulara cevap aramak amaci ile verilerin
toplanmas1 i¢in genellikle son yillara ait, ulagilabilen yerli ve yabanci kaynaklar
taranmis, giiniimiiz sartlarinda ortaya ¢ikan sorunlara ait ¢oziim Onerileri iiretilmek

istenmistir.

2.2. ARASTIRMANIN EVRENI

Arastirmanin  evrenini  Aydin il merkezinde gorev yapan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 20 okuldan toplam 36 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile 690 8. Sinif

ogrencileri olugturmaktadir.

2.3. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Orneklem tespitinde oranli kiime 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Evrendeki
biitiin kiimelerin tek tek ( biitlin elemanlariyla birlikte) esit secilme sansina sahip

olduklar1 durumda yapilan 6rneklemeye kiime 6rnekleme denir. (Karasar, 1999:114).
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Orneklem se¢iminde asagidaki asamalar takip edilmistir:

a. Aydin il merkezinde bulunan ilkogretim okullar1 belirlenmistir.

b. Okullarin se¢iminde tiim ili kapsayacak sekilde ¢esitli semtlerden ayr1 ayri

okullar se¢ilmistir.

c. Belirlenen ilkdgretim okullarindan 8. sinif 6grencilerinden tesadiifi 6rnekleme
yontemi ile yeterli sayida 6grenci ve sosyal bilgiler 6gretmenleri segilerek

anketler uygulanmustir.

2.4. VERI TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 olarak iki farkli anket

kullanilmigtir. Anketin gelistirilme siireci asagidaki asamalardan olusmaktadir.

Ik olarak arastirmanin amaci ve alt amaci saptanarak konu ile ilgili alan yazini
taranmigtir. Bu arastirmalar incelenerek, veri toplama aracinda hangi boyutlarin yer
almas1 gerektigine danigman 6gretim elemant ile birlikte karar verilmistir. Yine alan

yazindan yararlanarak her bir boyutta yer almasi gereken soru climleleri belirlenmistir.

Boylelikle taslak halinde biri “Ogretmen Anketi” digeri “Ogrenci Anketi” olmak

tizere iki anket formu olusturulmustur. Bunlardan;
1. Ogretmen Anketi
Ogretmenlere uygulanan anket baslica iki boliimden olusmaktadar.
I. Bolim, ogretmenlerin kisisel Ozelliklerini belirlemeye yonelik 4 sorudan

olusmaktadir. II. Boliim de ise alt problemlere gore sekillenmistir. 20 madde yer

almistir.
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Anketin:

1.

10.

Maddesi: Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken kullandiklar

metot ve tekniklerin derecelendirilmesine yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken kullandiklar

materyallerin sikligini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin ~ Atatiirkgiiliik iinitesini islerken dersin

baslangicinda karsilagtiklart problemleri belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin  Atatiirkgiiliik {initesini islerken smiflarmn

fiziki durumlarinin dersin islenisine olan etkisini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin  Atatiirkgiiliik iinitesini islerken materyal

boyutundaki problemlerini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin  Atatiirkgiilik {initesini islerken ydntem

boyutundaki problemlerini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin  Atatiirkciiliik {initesini islerken 6lgcme ve

degerlendirme boyutundaki problemlerini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin Atatiirkgiilik iinitesini islerken planlama

boyutundaki problemlerini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin  Atatiirkgiiliik  {initesini ~ dgrencilerden

kaynaklanan problemlerini belirlemeye yoneliktir.

Maddesi: Ogretmenlerin Atatiirkciiliik {initesini islerken kendilerinin
yukaridaki maddelerin disinda herhangi bir problemleri varsa bunlarin tespit

edilmesine yoneliktir.
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Ogretmenlere yonelik hazirlanan anket sorulari; hig, ara sira, sik sik ve her zaman,
olmak iizere dortlii dereceleme tipinde, cevabi gerektirecek sekilde yapilandirilmistir.

Anket 6rnegi EK 1°de sunulmustur.

2. Ogrenci Anketi

Ogrencilere yonelik hazirlanan anketin alt problemlere iliskin 20 sorudan
olugmaktadir. Bu bolimde yer alan sorular evet, kismen ve hayir segeneklerinden

olusacak sekilde yapilandirilmistir. Ogrenci anket formu 6rnegi EK 2° de sunulmustur.

Arastirmact tarafindan gelistirilen her iki anket formu, tim &rnekleme
uygulanmadan 6nce yazim, imla, amaca uygunluk gibi yonlerden, bir “6n denemeden”
gecirilmistir. On deneme sonucunda aksayan yonler bulanarak diizeltilmis ve anket
formuna son hali verilmistir. Ozellikle daha once yapilan arastirmalarda &grenci
anketlerinin hig, ara sira, sik sik, ve her zaman olmasi ile 6grencilerin sorulan sorulara
cevap vermede zorlandiklari tespit edilmistir. Bu yiizden 6grenci anketi evet, kismen,
hayir secenekli olacak sekilde hazirlanmistir. Bu sayede 6grencilerin anket sorularini
cevaplandirmada zorlanmamalar1 ve arastirmanin verilerine hata girmesine engel

olunmak istenmistir.

2.5. GUVENIRLIK

Giivenirlik; Ol¢lilmek istenen bir degiskenin siirekli olarak ayni olgeklerin
kullanilmast halinde, 6lgme sonuglarimin birbirine yakinlik derecesidir. Verilerin
giivenirligi bilimsel calismanin ilk kosullarindandir. Giivenirlik, istatistikte cesitli
yontemlerle hesaplanabilir ve elde edilen sayisal degerler, giivenirlik katsayisi adin1 alir

( Arseven,2001:139).

Giivenirlik, bir 6zelligin benzer kosullar altinda ayni aracgla birden fazla olgiilmesi
sonucu elde edilen 6lgme sonuglarin birbirleriyle tutarli olmasidir (Atilgan, Kan ve
Dogan; 2007: 37). Giivenirlik indeksi 0,00 ile +1,00 arasinda degisen degerler alir.
Giivenirlik indeksinin +1,00 yakin olmasi giivenirligin yiiksek, 0,00’a yakin olmasi

testin giivenirliginin diisiik oldugu anlamina gelir.
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Arastirmaya ait veri toplama aracinin givenilirligini tespit etmek icin anketimiz
hazirlandiktan sonra 75. Yil Vali Muharrem GOKTAYOGLU Ortaokulu 8. simif
ogrencilerinden tesadiifi 6rneklem yoluyla secilmis 55 6grenciye uygulanmistir. Veriler
bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 20 paket programinda giivenirlik katsayisi: ,0898

olarak hesaplanmistir. Ogretmen anketinin giivenilirligi ise ,8752 olarak hesaplanmustir.

2.6. GECERLIK

Veri toplama araglarinin igerik gegerliligi Karasar’in (1999:151) “Veri toplama
aracinda bulunan maddelerin, 6lgme amacina uygun olup olmadigi, 6l¢iilmek istenen
alan1 temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup, uzman goriisiine gore saptanir. Bunu
icin, 6nce bir grup uzman tarafindan 6lgme amaglart ve bu amaclarin gerektirdigi igerik
¢ozlimlemeleri yapilarak hazirlanmis sorularin bu amagla ve igerigi temsil edip
etmeyecegi tartisilir” ifadesine gore, veri toplama araglart uzman kisiler tarafindan
incelenmistir. Inceleyen uzman goriisleri dogrultusunda veri toplama araglarina son

sekil verilmistir.

2.7. VERILERIN  ANALIZINDE KULLANILAN  iSTATIKSEL
TEKNIKLER

Veri toplama araglari, 6rnekleme giren 6grencilere ve ogretmenlere aragtirmact
tarafindan uygulanmigtir. Anketler i¢inde 6gretmenlerle ve dgrencilerle ilgili bilgilerin
degerlendirilmesinde frekans (f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama ( X ) hesaplanmustir.
Stirekli  degiskenlere ait puanlarin gruplar arasinda anlamli farklilik gosterip
gostermedigi, iki grup igin t-testi, li¢ grup icin tek yonli varyans analizi ile test

edilmistir. Biitiin karsilastirmalar .05 manidarlik diizeyde test edilmistir.
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Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ve

onlar {izerinde yapilan yorumlar bulunmaktadir. Bulgular tablolar seklinde 6zetlenmis;

her bir tablonun altinda da yorumlara yer verilmistir.

3.1. OGRETMEN ANKETI

Tablo 2. (")gretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken kullandiklar1 metot ve

tekniklerin dagilimi

Cevapsiz Hig Ara Sira Sik Sik Her Zaman Toplam
Metot-Teknik

f % f % f % f % f % f %
Anlatim - - - - 3 8,3 18 50,0 15 41,7 36 100
Soru Cevap - - - - 3 8,3 9 250 | 24 | 66,7 | 36 100
Problem

- - 3 8,3 12 | 333 | 21 | 583 - - 36 100
Cozme
Tartisma - - - - 12 | 33,3 12 1333 | 12 | 333 | 36 100
Gosteri - - 6 16,7 | 12 | 33,3 15 | 41,7 3 8,3 36 100
Gezi G6zlem - - 12 | 333 | 24 | 66,7 - - - - 36 100
Drama - - - - 33 | 91,7 - - 3 8,3 36 100
Egitici Oyunlar | - - 3 8,3 30 | 83,3 3 8,3 - - 36 100
Ornek Olay
, - - 3 8,3 15 | 41,7 15 | 41,7 3 8,3 36 100
Incelemesi

10 maddeden olusan anket sorularinin birinci maddesinde; “Atatiirkgiiliik tinitesini

islerken kullandigimiz metot ve tekniklerin derecelendirilmesine yonelik ifadede anlatim
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yontemini sik sik kullanan 6gretmenlerin orani grubun %50’sini, her zaman kullanan

Ogretmenlerin orani ise grubun %41,7’sini temsil etmektedir.

Ik olarak dgretmenlerin biiyiik cogunlugu derslerinde anlatim ydntemini ¢ok sik
tercih ettikleri tespit edilmistir. Her ne kadar anlatim yontemi ayni anda ¢ok sayida
Ogrenciye bilgi aktarmada ise yarasada Ogretimde ezberciligi hizlandirdigindan,
ogrencide muhakeme etme ve problem ¢ézme becerisini kazanmay1 engelledigi igin bu

yontemin bu siklikla kullanilmasi dogru degildir (Beydogan, 2001:60).

Soru-cevap yontemini her zaman kullanan 6gretmenlerin orani grubun 66,7’sini
temsil ederken, ara sira ve sik sik kullanan 6gretmenlerin orani grubun 33,3’iinii temsil
etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun soru-cevap yoéntemini
her zaman kullandig1 sdylenebilir. Soru-cevap yontemi 6grencilerin derse olan ilgisini
arttirmasi agisindan yararli olsa da sorulara yanlis cevap veren ogrencilerin kendilerine
olan giivenlerinin yitirmesine ve Ogrencilerin kendilerini dgretim siirecinde yetersiz
hissetmelerine neden oldugu icin bu derece siklikla kullanmak yerine farkli metotlar1 da

beraberinde kullanmak daha dogru olacaktir (Beydogan, 2001:65).

Ogretmenlerin problem ¢dzme ydntemini kullanma oranlar1 grubun ortalamasinin
tistinde oldugu sdylenebilir. Problem ¢6zme yontemini hi¢ kullanmayanlarin orani
grubun %8,3 ’iinii temsil ederken, ara sira kullananlarin orani grubun %33,3’linii
temsile etmektedir. Sik sik kullananlarin orani ise grubun iistiinde olarak %58,3 olarak
cikmistir. Ogretmenlerin &grencilerin 6grenme diizeylerini arttirmalarinda problem
cozme yontemini sik sik kullanmalari, 6grenciler i¢in arti bir durum olarak ortaya

cikmaktadir.

Bu sonuca gore ogretmenlerin biliyiik ¢ogunlugunun problem ¢ézme ydntemini
kullandig1 sdylenebilir. Bu yontem 6grencilerin aktif katilimini saglayan, 6grenilenlerin
kaliciligini arttiran ve Ogrencide sorumluluk duygusunu gelistiren bir yontem olmasi

acisindan olumlu bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tartigma yontemini ara sira, sik stk ve her zaman kullanan 6gretmenlerin orani
esit olarak dagilarak grubun %33,3 ’iinii temsil etmektedir. Bu sonuca gore

Ogretmenlerin tartisma yontemini derste yeterli diizeyde kullandiklar1 sdylenebilir. Bu
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yontem Ogrencilerin ilgilerini uyandirir, gercekleri kavrama, -elestirici diisiinme

kabiliyetlerini gelistirir (Alicigiizel, 1998:263).

Gosteri yontemini hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin oran1 grubun %16,7’sini, ara
sira kullanan 6gretmenlerin oranit grubun %33,3’{linii, sik sik kullanan 6gretmenlerin
orant grubun %41,7’sini temsil ederken her zaman kullananlarin orani ise grubun
%8,3’1inli temsil etmektedir. Bu sonuca gore dgretmenlerin yaris1 gosteri yontemini
siklikla kullandig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik {initesiyle ilgili sinifta bir
fotograf, resim vb. materyaller gosterdikleri ve Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini
cektikleri gibi Ogrenmeyi kolaylastiran bir yontem olmasi agisindan olumlu sonug

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Gezi-gozlem yontemini hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin oran1 grubun %33,3” {inii
temsil ederken, ara sira kullanan Ogretmenlerin orani ise grubun %66,7’sini temsil
etmistir. Gezi-gézlem yoOntemini sik sik ve her zaman kullanan 6gretmenler
¢ikmamigtir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin gezi-gozlem yontemini kullanma oranlari
dersin igerigi agisindan bakilacak olursa eksik bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oysa Atatiirkgiiliik tinitesi ile ilgili bu yontemin kullanilabilecegi birgok yer vardir.

Drama yontemini ara sira kullanan 6gretmenlerin oran1 grubun %91,7°sini temsil
ederken her zaman kullananlarin oran1 grubun %38,3’tinii temsil etmektedir. Bu sonuca
gore drama yontemini 6gretmenlerin ¢ok fazla tercih etmedikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak bu yontem daha siklikla kullanilmalidir. S6ze dayali yontemlerden daha etkili
olmasi agisindan, ilgi ve dikkat ¢ekmede yararli olmasindan dolayr bu yontem {initede

daha sik kullanilmalidir (Beydogan, 2001:75).

Egitici oyunlar yontemini hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin orani grubun %8,3’iinii
temsil ederken, ara sira kullanan Ogretmenlerin orani grubun %83,3’iinii temsil
etmektedir. Egitici oyunlar yontemini sik sik kullanan dgretmenlerin orani ise grubun
%8,3’linli temsil etmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin ¢ogunlugunun egitici
oyunlar ydntemini ara sira kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin biraz daha 6zveri

gostererek bu yontemi sik sik kullanmalar1 gerekmektedir.

Ornek olay incelemesi ydntemini hi¢c kullanmayan ve her zaman kullanan

Ogretmenlerin orani grubun %8,3’1linil, ara sira ve sik sik kullanan 6gretmenlerin orani
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ise grubun %41,7’sini temsil etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %50°si 6rnek
olay incelemesi yoOntemini siklikla kullandiklart %50’si ise ara sira ve hig
kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ancak {initede bu yontem daha sik kullanilmalidir. Ciinkii
ogrenciler gercek olayla yiiz ylize kalmis gibi kendi diislincelerini ileri siirebilir ve

probleme ¢oziicii Oneriler gelistirebilir (Alkan, 1991:63).

Elde edilen bulgulardan anlagilacagi gibi dgretmenlerin dgrencileri derse aktif
katilimini saglayan yontem ve teknikleri kullanmak yerine geleneksel yontemler olan
anlatim ve soru-cevabi kullanmay1 tercih ettikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda
Ogretmenlerin gosteri ve gezi gézlem yontemini 6gretmen merkezli bir yontem oldugu
halde kullaniminin diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu problemin nedenleri dgretmenlerin
kendilerini yenilemedikleri ya da bu yoOntemlere karst On yargili olduklarim

sOyleyebiliriz.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken kullandiklar1 yontemlerin

cinsiyet degiskenine gore dagilimina iliskin t-testi sonuclari.

YONTEM CINSIYET N X ss sd t P

Bay 18 3,17 ,383

Anlatim 34 -1,617 115
Bayan 18 3,50 , 786
Bay 18 3,50 ,786

Soru cevap 34 -, 766 449
Bayan 18 3,67 ,485
Bay 18 2,67 ,485

Problem 34 ,558 ,128
Bayan 18 3,33 767
Bay 18 3,00 ,840

Tartisma 34 , 755 ,850
Bayan 18 3,00 ,840
Bay 18 2,67 ,485

Gosteri 34 ,458 ,088
Bayan 18 2,17 1,098
Bay 18 2,00 122

Gezi Gozlem 34 1,831 ,105
Bayan 18 1,33 ,485
Bay 18 2,33 767

Drama 34 ,155 ,074
Bayan 18 2,00 ,000
Bay 18 2,00 ,594

Egitici Oyunlar 34 ,098 ,549
Bayan 18 2,00 ,000

Ornek Olay Bay 18 2,33 ,970

. . 34 -1,304 ,201

Incelemesi Bayan 18 2,67 ,485

Tablo 3’te dgretmenlerin Atatiirk¢iiliik {initesini islerken kullandiklar1 metot ve

tekniklerin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkeiiliik iinitesinde

kullandiklar1 metot ve tekniklere iliskin tek yonlii varyans analizi sonu¢lar

Metot- Varyansin Kareler Kareler
) sd F P Fark
Teknik Kaynagi Toplanm | Ortalamasi
Gruplar arasi 4,700 1,175 4
Anlatim Gruplar igi 9,300 ,300 31 3,917 | 111
Toplam 14,000 35
Gruplar arast 2,450 ,613 4
Soru-Cevap Gruplar igi 12,300 ,397 31 1,544 | 214
Toplam 14,750 35
Gruplar arast 9,000 2,250 4 11-15 yil ile
Gruplar igi 6,000 ,194 31 16-20 yil,
Problem 11,625 | ,003
20 dstii ile
Toplam 15,000 35
16-20 y1l
Gruplar arast 3,600 ,900 4
Tartisma Gruplar i¢i 20,400 ,658 31 1,368 | ,268
Toplam 24,000 35
Gruplar arast 12,650 3,162 4 1-5yilile
. Gruplar i¢i 14,100 ,455 31 16-20 yil,
Gosteri 6,953 | ,002 ]
1-5ile
Toplam 26,750 35
20 tsti
Gruplar arast 2,600 ,650 4
Drama Gruplar igi 8,400 271 31 2,399 | ,171
Toplam 11,000 35
Gruplar arasi 2,400 ,600 4
Gezi-Gozlem Gruplar igi 5,600 ,181 31 3,321 | ,122
Toplam 8,000 35
Gruplar arast 1,900 AT75 4
Egitici
Gruplar i¢i 4,100 ,132 31 3,691 | ,216
Oyunlar
Toplam 6,000 35
. Gruplar arast 6,600 1,650 4
Ornek Olay
. Gruplar i¢i 14,400 ,465 31 3,652 | ,217
Incelemesi
Toplam 21,000 35

Tablo 4’te Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiilik iinitesinde

kullandiklart metot ve tekniklerden problem ¢6zme ydnteminde ( F,_;,=11,625;p>,05)
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ve gosteri yonteminde (F, ;,=6,953;p>,05) farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin

hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya c¢ikartmak amaciyla yapilan Scheffe testi
sonucunda problem ¢6zme yonteminde, mesleki kidemi 11-15 ile 16-20 yil arasinda ve
16-20 ile 20 yil iistii kidemli olanlar arasinda anlamli bir farkin olustugu gériilmektedir.
11-15(N=10) y1l ile 16-20(N=6) y1l kidemli olan 6gretmenler arasinda 11-15 y1l kidemli
olan Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. 16-20(N=6) ile 20(N=10) yil istii
kidemli olan Ogretmenler arasinda 20 yil Ustii kidemli olanlarin lehine oldugu

gorilmektedir.

Gosteri yontemindeki farklilik ise 16-20 yil ile 1-5 ve 20 yil isti ile 1-5 yil
arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir. 16-20(N=6) yil ile 1-5(N=5) yil
kidemli 6gretmenler arasinda 16-20 yil kidemli 6gretmenlerin lehine, 20(N=10) y1l {istii
ile 1-5(N=5) y1l kidemli 6gretmenler arasinda ise 20 y1l {istii gérev yapan dgretmenlerin

lehine oldugu goriilmektedir.

Bunlardan baska diger yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile 6gretmenlerin

mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.
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Tablo 5 : Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiiliik iinitesinde kullandiklar:

metot ve tekniklere iliskin goriislerinin tek yonlii varyans analizi sonugclari.

. Varyansin Kareler Kareler
Metot-Teknik sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 3,875 1,938 2
Sosyal Bilgiler-
Anlatim Gruplar igi 10,125 ,307 33 6,315 ,004 Tarih
arih,
Toplam 14,000 35
Gruplar arast 1,250 ,625 2
Soru-Cevap Gruplar igi 13,500 ,409 33 1,528 ,232
Toplam 14,750 35
Gruplar arasi 3,000 1,500 2
Problem Gruplar igi 12,000 0,364 33 4,125 225
Toplam 15,000 35
Gruplar arasi 4,500 2,250 2
Tartisma Gruplar igi 19,500 ,591 33 3,808 ,133
Toplam 24,000 35
Gruplar arasi 3,875 1,938 2
Sosyal Bilgiler-
Gosteri Gruplar igi 4,125 ,125 33 15,500 ,003 Tarih
ari
Toplam 8,000 35
Gruplar arasi ,500 ,250 2
Drama Gruplar igi 10,500 ,318 33 ,7186 464
Toplam 11,000 35
Gruplar arasi 3,875 1,938 2 o
. Sosyal Bilgiler-
Gezi-Gozlem Gruplar igi 4,125 ,125 33 15,000 ,002 Tarih
ari
Toplam 8,000 35
Gruplar arasi ,000 ,000 2
Egitici Oyunlar Gruplar igi 6,000 ,182 33 ,000 1,000
Toplam 6,000 35
. Gruplar arasi ,000 ,000 2
Ornek Olay
. Gruplar igi 21,000 ,636 33 ,000 1,000
Incelemesi
Toplam 21,000 35

Tablo 5’te 6gretmenlerin branglarina gore Atatiirkgiilikk tinitesinde kullandiklar

metot ve tekniklerden anlatim yonteminde (F(2_33) =6,315;p>,05), gosteri yonteminde
(F(H3) =15,500;p>,05) ve gezi-gozlem yonteminde (F(2733):15,000;p>,05), farklilik

goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla
yapilan Scheffe testi sonucunda anlatim yontemindeki farkliligin sosyal bilgiler(N=24)
mezunlari ile tarih(N=6) mezunlar1 arasinda farkli oldugu ve farkliligin sosyal bilgiler

boliimii mezunlar1 lehine oldugu goriilmektedir.
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Gosteri  yonteminin  kullanilmasinda sosyal bilgiler(N=24) ile tarih(N=6)
mezunlart arasinda farklilik oldugu ve farkliligin sosyal bilgiler boliimii mezunlari

lehine oldugu goriilmektedir.

Gezi-gozlem yonteminin kullanilmasinda sosyal bilgiler(N=24) ile tarih(N=6)
mezunlar1 arasinda farklilik oldugu ve farkliligin sosyal bilgiler boliimii mezunlar

lehine oldugu goriilmektedir.

Diger yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile Ogretmenlerin branslar1 arasinda

anlamli bir farklilik goriillmemektedir.
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Tablo 6 : Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriinii goére Atatiirkeiiliik

iinitesinde kullandiklar1 metot ve tekniklere iliskin tek yonlii varyans analizi

sonuclari
. Varyansin Kareler Kareler
Metot-Teknik sd F p Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 1.702 ,567 3
Anlatim Gruplar igi 12,298 ,384 32 1,476 ,240
Toplam 14,000 35
Gruplar arast 10,315 3,438 3
Egitim- Enstitii,
Soru-Cevap Gruplar igi 4,435 ,139 32 24,810 | ,001
Egitim-Fen Ede.
Toplam 14,750 35
Gruplar arasi 7,807 2,602 3 Yiik. Lis.-Fen Ede.,
Problem Gruplar ici 7103 225 32 11,579 | ,002 Egitim-Enstitii,
Egitim-Fen Ede.
Toplam 15,000 35
Gruplar arasi 5,329 1,776 3
Tartisma Gruplar igi 18,671 ,583 32 3,045 ,093
Toplam 24,000 35
Gruplar arasi 7,669 2,556 3
Gosteri Gruplar igi 19,081 ,596 32 4,287 ,072
Toplam 26,750 35
Gruplar arasi 1,460 487 3
Drama Gruplar igi 9,540 ,298 32 1,632 ,201
Toplam 11,000 35
Gruplar arasi 2,522 ,841 3
Gezi-Gozlem Gruplar igi 5,478 171 32 4910 ,096
Toplam 8,000 35
Gruplar arasi ,000 ,000 3
Egitici Oyunlar Gruplar igi 6,000 ,188 32 ,000 1,000
Toplam 6,000 35
. Gruplar arasi 8,404 2,801 3 Enstitii-Egitim,
Ornek Olay .
. Gruplar igi 12,596 ,394 32 7,116 ,001 Enstitii-Yik. Lis.
Incelemesi
Toplam 21,000 35 Ens.-Fen Ede.

Tablo 6’da Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkgiiliik
tinitesinde  kullandiklart metot ve tekniklerden soru cevap yonteminde

(F_s) =24,810;p>,05) farklilk goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda soru cevap
yontemindeki farkliligin egitim fakiiltesimezunlar1 ile egitim enstitiisiimezunlari
arasinda ve egitim fakiiltesimezunlar ile fen edebiyatmezunlari arasinda anlamli bir

farkliligin oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat(N=3) mezun
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Ogretmenleri arasinda egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu
goriilmektedir. Egitim fakiiltesi(N=23) ile egitim enstitiisii(N=3) mezun 6gretmenleri

arasinda egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Problem ¢6zme yonteminde (F, ,,=11,579;p>,05) farklilik goriilmektedir.

Scheffe testi sonucunda problem ¢dzme yontemindeki farkliligin yiiksek lisans ile fen
edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenleri, egitim fakiiltesi ile egitim enstitlisii mezunu
Ogretmenleri ve egitim fakiiltesi ile fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenleri arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans(N=7) ile fen edebiyat
fakiiltesi(N=3) mezunu Ogretmenleri arasinda yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin
lehine oldugu, egitim fakiiltesi(N=23) ile egitim enstitiisii(N=3) mezunu dgretmenleri
arasinda egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu ve egitim
fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu dgretmenleri arasinda egitim

fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ornek olay incelemesi yonteminde (Faa0) =7,116;p>,05) farklilik gorilmektedir.

Scheffe testi sonucunda ornek olay yontemindeki farkliligin egitim enstitiisii ile fen
edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmenleri, egitim enstitlisii ile yiikksek lisans mezunu
Ogretmenleri ve egitim enstitlisii ile egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenleri arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Egitim enstitiisii(N=3) ile fen edebiyat
fakiiltesi(N=3) mezunu Ogretmenleri arasinda fen edebiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenlerinin lehine oldugu, egitim enstitlisii(N=3) ile yliksek lisans(N=7) mezunu
Ogretmenleri arasinda yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerinin lehine oldugu ve egitim
enstitiisii ile egitim fakiiltesi mezunu G6gretmenleri arasinda egitim fakiiltesi mezunu

ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

Diger yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
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Tablo 7 : Ogretmenlerin Atatiirkciiliik iinitesi ile ilgili 6gretim materyallerini

kullanma sikhigina yonelik frekans-yiizde tablosu

Cevapsiz Hic Ara sira Sik s1k Her zaman Toplam

Materyal f % f % f % f % f % f %
Yazi Tahtast - - - - 3 8,3 12 33,3 21 58,3 36 100
Harita - - 3 8,3 3 8,3 15 41,7 15 41,7 36 100
Tepegoz - - 27 | 75,0 6 16,7 3 8,3 - - 36 100
Slayt

Projektori - - 6 16,7 12 333 9 25,0 9 25,0 36 100
Bilgisayar - - 6 16,7 18 50,0 12 333 - - 36 100
Tv, Video - - 15 | 417 18 50,0 3 8,3 - - 36 100
Grafik - - 3 8,3 12 333 18 50,0 3 8,3 36 100
Model - - 9 25,0 24 66,7 3 8,3 - - 36 100

Anketin ikinci maddesi olan; “Atatiirk¢lilik initesi ile ilgili Ogretim
materyallerini kullanma sikligini degerlendirilmesine.” yonelik ifade de yazi tahtasi
materyalini sik sik kullanan 6gretmenlerin oran1 grubun %33,3’iinii temsil ederken, her

zaman kullanan 6gretmenlerin orani grubun % 58,3 iinii temsil etmektedir.

Harita materyalini sik sik ve her zaman kullanan 6gretmenlerin oranit grubun

0083,4’Uni temsil etmektedirler.

Tepegdz materyalini ara sira ve sik sik kullanan 6gretmenlerin orant grubun
%25’ini temsil ederken hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin oranit grubun %75’ini temsil

etmektedir.

Slayt projektérii materyalini hi¢ kullanmayan Ogretmenlerin oranit grubun
%16,7’sini, ara sira kullanan Ogretmenlerin orani grubun %33,3’iinii, sik sik ve her

zaman kullanan dgretmenlerin orani grubun %50’sini temsil etmektedir.

Bilgisayar materyalini hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin orani grubun %16,7sini,
ara sira kullanan 6gretmenlerin orani grubun %50’sini temsil ederken sik sik kullanan

Ogretmenlerin orani ise grubun %33,3’{inii temsil etmektedir.

Televizyon ve video materyalini hi¢ kullanmayan Ogretmenlerin orani grubun
%41,7°sini, ara sira kullanan 6gretmenlerin oran1 grubun %50’sini temsil ederken sik

sik kullanan 6gretmenlerin orani grubun %8,3’tinii temsil etmektedir.
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Grafik ve sekilleri hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin oran1 grubun %8,3’lini, ara sira
kullanan 6gretmenlerin orani grubun %33,3’{inii temsil ederken sik sik ve her zaman

kullanan 6gretmenlerin orani grubun %58,3’iinii temsil etmistir.

Model ve numuneleri hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin orani grubun %25’ini ara
sira kullanan 6gretmenlerin oran1 grubun %066,7’sini temsil ederken sik sik kullanan

Ogretmenlerin orani grubun %38,3’{inli temsil etmektedir.

Genel olarak 6gretmenlerin Atatilirkgtiliik tinitesiyle ilgili 6gretim materyallerini
kullanma sikliginda, 6gretmenlerin sik sik ve her zaman olarak yazi tahtasini ve haritay:
kullandiklarin1 goérmekteyiz. Bunun yami sira Ogretmenlerin materyal kullaniminda
ozellikle grafik modelini sik sik kullanmalari olumlu goriilmektedir. Diger taraftan
modellerle calismalar1 konusunda biraz eksikliklerinin oldugunu ve modelleri kullanma

oranlarinda grubun %66,7’si ile ara sira kullandiklarin1 gorebilmekteyiz.

S6z konusu oOgrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmelerini benimseyen bir
sistemin parcalar1 olmalarindan dolay1 gretmenlerin bunu benimseyerek modelleri,
televizyonu, videoyu, slayt projektoriinii, bilgisayar1 en azindan grafikler kadar

kullanmalari tesvik edilmelidir.
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Ogretmenlerin  Atatiirkgciiliik iinitesini
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islerken kullandiklar:

materyalleri kullanma sikhiklarimin cinsiyet degiskenine gore dagilimina iliskin

t-testi sonuclari.

CINSIYET

MATERYAL N X ss sd t p
Bay 18 3,17 707
Yazi tahtasi 34 2,516 ,078
Bayan 18 3,83 ,383
. Bay 18 3,50 514
Harita 34 2,332 ,026
Bayan 18 2,83 1,098
) Bay 18 1,33 767
Tepegoz 34 ,000 1,000
Bayan 18 1,33 ,485
Bay 18 2,83 1,098
Slayt 34 1,448 157
Bayan 18 2,33 ,970
. Bay 18 2,33 ,485
Bilgisayar 34 1,458 ,154
Bayan 18 2,00 ,840
) Bay 18 1,83 107
Tv., Video 34 1,617 115
Bayan 18 1,50 514
) Bay 18 2,67 ,485
Grafik 34 644 524
Bayan 18 2,50 ,985
Bay 18 2,00 ,594
Modeller 34 1,844 074
Bayan 18 1,67 ,485

Tabloya 8’de dgretmenlerin Atatiirkgiiliik tinitesini islerken kullandiklari metot ve

tekniklerin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi goriilmektedir.
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Tablo 9 : Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkeiiliik iinitesinde
kullandiklar1 6@retim materyallerine iliskin goriislerinin tek yonlii varyans analizi
sonuclari.
Varyansin Kareler Kareler
Materyal sd F p Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 1,500 ,375 4
Yazi tahtast Gruplar ici 13,500 ,435 31 ,861 | ,498
Toplam 15,000 35
Gruplar arast 21,000 5,250 4 1-5 ile 16-20,
] Gruplar igi 8,000 ,258 31 6-10 ile 16-20,
Harita 20,344 | ,000
11-15ile 16-20,
Toplam 29,000 35
20 stii ile 16-20
Gruplar arast 5,600 1,400 4 1-5ile 16-20,
Tepegoz Gruplar igi 8,400 271 31 5,167 | ,003 6-10 ile 16-20,
Toplam 14,000 35 11-15ile 16-20
Gruplar arast 9,550 2,387 4
Slayt Gruplar igi 29,200 ,942 31 2,535 | ,060
Toplam 38,750 35
Gruplar arast 5,100 1,275 4
Bilgisayar Gruplar i¢i 11,900 384 31 | 3,321 | ,052
Toplam 17,000 35
Gruplar arast 3,000 , 750 4
Tv. Video Gruplar i¢i 11,000 ,355 31 2,114 | ,103
Toplam 14,000 35
Gruplar arast 11,450 2,863 4 1-5ile 16-20,
. Gruplar igi 9,300 ,300 31 6-10 ile 16-20,
Grafik 9,542 | ,000 .
11-15 ile 16-20,
Toplam 20,750 35 )
20 dstii ile 16-20
Gruplar arast 2,600 ,650 4
Model Gruplar igi 8,400 271 31 2,399 | 071
Toplam 11,000 35

Tablo 9’da 6gretmenlerin mesleki kidemlerine

gore Atatiirkciilik {initesinde

kullandiklar1 6gretim materyallerine iliskin analizde harita (F(Hl) =20,344;p>,05),

tepegoz

(Fyu 41,=5,167;p>,05)

ve

grafik  (F,_,=9,542;p>,05)

materyallerinin

kullanimiyla 6gretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikartmak amaciyla yapilan

Scheffe testi sonucunda, harita materyalindeki farklilik mesleki kidemi 1-5 ile 16-20 yil
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arasinda, 6-10 ile 16-20 yil arasinda, 11-15 ile 16-20 yil arasinda ve 20 yil istii ile 16-
20 y1l kidemli olan 6gretmenler arasinda olustugu goriilmektedir. 1-5 y1l(N=5) ile 16-20
y1l(N=6) kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-20 yil kidemli olan 6gretmenlerin lehine
oldugu gortilmektedir. 6-10(N=5) ile 16-20(N=6) y1l kidemli olan 6gretmenler arasinda
16-20 yil kidemli olanlarin Iehine oldugu goriilmektedir. 11-15(N=10) ile 16-20(N=6)
yil kidemli olan 6gretmenler arasinda 11-15 yil kidemli olanlarin lehine oldugu
goriilmektedir. 20 Ustii(N=10) ile 16-20(N=6) yil kidemli olan 6gretmenler arasinda 20

istii y1l kidemli olanlarin Iehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 tepegdz materyalindeki farklilik mesleki kidemi 1-5
ile 16-20 yil arasinda, 6-10 ile 16-20 yil arasinda, 11-15 ile 16-20 yil arasinda kidemli
olan Ogretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. 1-5(N=5) yil ile 16-20(N=6) yil
kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-20 yil kidemli olan 6gretmenlerin lehine oldugu
goriilmektedir. 6-10(N=5) ile 16-20(N=6) yil kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-20
yil kidemli olanlarin lehine oldugu goriilmektedir. 11-15(N=10) ile 16-20(N=10) yil
kidemli olan ogretmenler arasinda 11-15 yil kidemli olanlarin lehine oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 grafik materyalindeki farklilik mesleki kidemi 1-5 ile
16-20 y1l arasinda, 6-10 ile 16-20 y1l arasinda, 11-15 ile 16-20 y1l ve 20 {istii ile 16-20
yil arasinda kidemli olan 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. 1-5(N=5) y1l ile
16-20(N=6) yil kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-20 yil kidemli olan 6gretmenlerin
lehine oldugu goriilmektedir. 6-10(N=5) ile 16-20(N=6) y1l kidemli olan &gretmenler
arasinda 16-20 y1l kidemli olanlarmn lehine oldugu goriilmektedir. 11-15(N=10) ile 16-
20(N=6) 1l kidemli olan &gretmenler arasinda 11-15 yil kidemli olanlarin lehine
oldugu goriilmektedir. 20 tstii(N=10) ile 16-20(N=6) yil kidemli olan &gretmenler

arasinda 20 uistii y1l kidemli olanlarin lehine oldugu goriilmektedir.

Bunlardan baska diger materyallerin kullanilmasi ile 6gretmenlerin mesleki

kidemleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.
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Tablo 10 : Ogretmenlerin branslan ile Atatiirkciiliik iinitesinde kullandiklar

ogretim materyallerine iliskin goriislerinin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Materyal sd F p Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 1,875 ,938 2
Yazi tahtasi Gruplar igi 13,125 ,398 32 2,357 | ,110
Toplam 15,000 35
Gruplar arast 9,875 4,938 2
. Sosyal Bil. — Tarih,
Harita Gruplar ici 19,125 ,580 32 8,520 | ,001 .
Cografya — Tarih
Toplam 29,000 35
Gruplar arasi ,875 ,438 2
Tepegoz Gruplar ici 13,125 ,398 32 1,100 | ,345
Toplam 14,000 35
Gruplar arast ,125 ,063 2
Slayt Gruplar igi 38,625 1,170 32 ,053 | ,948
Toplam 38,750 35
Gruplar arast 3,875 1,938 2
Bilgisayar Gruplar igi 13,125 ,398 32 4,871 | ,004 | Sosyal Bil-Cografya
Toplam 17,000 35
Gruplar arasi ,500 ,250 2
Tv. Video Gruplar ici 13,500 ,409 32 ,611 | 549
Toplam 14,00 35
Gruplar arasi 8,750 4,375 2 ) )
] Sosyal Bil. — Tarih,
Grafik Gruplar igi 12,000 ,364 32 12,031 | ,002 .
Cografya — Tarih
Toplam 20,750 35
Gruplar aras1 5,000 2,500 2
Sosyal Bil. — Tarih,
Model Gruplar igi 6,000 ,182 32 13,750 | ,003 .
Cografya — Tarih
Toplam 11,000 35

Tablo 10’a gore Ogretmenlerin branglarina ile Atatiirk¢iilik initesinde

kullandiklar1 6gretim materyallerine iligskin analizde; harita (F(2_32) =8,520;p>,05),

bilgisayar (F, 5, =4,871;p>,05), grafik (F,,=12,031;p>,05) ve model (F,

2-32)

=13,750;p>,05) arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda harita materyalindeki farkliligin sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimii mezunlari ile tarth 6gretmenligi boliimii mezunlar arasinda oldugu ve cografya

ogretmenligi bolimi mezunlar ile tarih 6gretmenligi bolimi mezunlari arasinda
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oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi(N=24) boliimii mezunlar ile tarih
ogretmenligi(N=26) boliimii mezunlart arasinda olan farklilikta sosyal bilgiler
O0gretmenligi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Cografya
ogretmenligi(N=5) bolimii mezunlar ile tarih 6gretmenligi(N=6) boliimii mezunlar
arasinda olan farklilikta ise tarih 6gretmenligi mezunu O6gretmenlerin lehine oldugu

goriilmektedir.

Grafik materyallerinin kullanilmasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii
mezunlar ile tarih 6gretmenligi boliimii mezunlar arasinda ve cografya 6gretmenligi
boliimii mezunlar ile tarih 6gretmenligi boliimii mezunlar1 arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi(N=24) bolimi mezunlart ile tarih
ogretmenligi(N=6) bolimii mezunlar1 arasinda olan farklilikta sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin  lehine oldugu goriilmektedir. Cografya
ogretmenligi(N=5) bolimii mezunlar ile tarih 6gretmenligi(N=6) boliimii mezunlar
arasinda olan farklilikta ise tarih 6gretmenligi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu

goriilmektedir.

Modellerin kullanilmasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii mezunlar ile
tarih Ogretmenligi bolimii mezunlari arasinda ve cografya Ogretmenligi boliimii
mezunlar1 ile tarith Ogretmenligi boliimii mezunlar1t arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi(N=24) bolimii mezunlar1 ile tarih
ogretmenligi(N=6) bolimii mezunlar1 arasinda olan farklilikta sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Cografya
ogretmenligi(N=5) bolimii mezunlar ile tarih 6gretmenligi(N=6) boliimii mezunlar
arasinda olan farklilikta ise tarih 6gretmenligi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu

gorilmektedir.

Bilgisayar materyalinin kullanilmasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimii
mezunlar1 ile cografya Ogretmenligi bolimii mezunlari arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi(N=24) bolimii mezunlart ile cografya
ogretmenligi(N=5) bolimii mezunlar1i arasinda olan farklilikta sosyal bilgiler

Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.
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Diger materyallerin kullanilmasi ile 6gretmenlerin branslar1 arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemektedir.

Tablo 11 : Ogretmenlerin mezun olduklar1 veya olacaklar1 okul tiiriine gore
Atatiirkgiiliik iinitesinde kullandiklar1 6gretim materyallerine iliskin goriislerinin

tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Materyal Varyansin Kareler Kareler o . b Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 1,547 516 3
Yazi tahtast Gruplar ici 13,453 ,420 32 1,226 | ,316
Toplam 15,000 35
Gruplar arast 16,068 5,356 3 Enst.-Fen Edebiyat,
Harita Gruplar igi 12,932 ,404 32 13,254 | ,000 | Egitim-Fen Edebiyat,
Toplam 29,000 35 Yiiksek-Fen Edebiyat
Gruplar arasi | 11,391 3,797 3 Enst.-Egitim,
Enst.-Yiiksek,
Tepegoz Gruplar igi 2,609 ,082 32 | 46,578 | ,000 | Enst.-Fen Edebiyat,
Egitim-Fen Edebiyat,
Toplam 14,000 35 Yiiksek-Fen Edebiyat
Gruplar arasi 3,123 1,041 3
Slayt Gruplar igi 35,627 1,113 32 ,935 | ,435
Toplam 38,750 35
Gruplar arasi 4,329 1,443 3
Bilgisayar Gruplar igi 12,671 ,396 32 3,644 | ,083
Toplam 17,000 35
Gruplar aras1 1,851 617 3
Tv. Video Gruplar igi 12,149 ,380 32 1,625 | ,203
Toplam 14,000 35
Gruplar arast 10,017 3,339 3 .
Grafik Gruplar igi 10,733 ,335 32 9,955 | ,000 Eitim-Fen Edebl?/at,
Topiam 55,750 = Yiiksek-Fen Edebiyat
Gruplar arasi 3,658 1,219 3
Model Gruplar igi 7,342 ,229 32 5,315 | ,004 | Yiiksek-Fen Edebiyat
Toplam 11,000 35

Tablo 11’e goére Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullar ile Atatiirkgiilik

tUnitesinde  kullandiklart ~ 6gretim materyallerine iliskin analizde; harita( F, 4,
=13,254;p>,05), tepegdz( F,_,,, =46,578;p>,05), grafik( F,_;, =9,955;p>,05) ve model(

Fa 52 =5,315;p>,05) arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
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Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda harita materyalinin kullanimindaki farkliligin egitim fakiiltesi
mezunlar ile fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda, enstiti mezunlar ile fen
edebiyat mezunlar1 arasinda ve yiiksek lisans mezunlan ile fen edebiyat fakiiltesi
mezunlart arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltesi(N=23)
ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezun O6gretmenleri arasinda egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin  lehine oldugu gorilmektedir. Enstitii(N=3) ile fen edebiyat
fakiiltesi(N=3) mezun 6gretmenleri arasinda fen edebiyat mezunu 6gretmenlerin lehine
oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans(N=7) ile fen edebiyat(N=3) fakiiltesi mezun
Ogretmenleri arasinda ise yiiksek lisans mezunu oOgretmenlerin lehine oldugu

goriilmektedir.

Tepegdz materyalinin kullanimindaki farkliligin enstitii mezunlar1 ile egitim
fakiiltesi mezunlar1 arasinda, enstitii mezunlar1 ile yiliksek lisans mezunlar arasinda,
enstiti mezunlar1 ile fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda, egitim fakiiltesi
mezunlar ile fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda ve yliksek lisans mezunlar ile

fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Enstitii(N=3) ile egitim fakiiltesi(N=23) mezun &gretmenleri arasinda egitim
fakiiltesi mezunu O6gretmenlerin lehine oldugu, enstiti(N=3) ile yiiksek lisans(N=7)
mezunu Ogretmenleri arasinda yiiksek lisans mezunu o6gretmenlerin lehine oldugu,
enstitii(N=3) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasinda fen edebiyat
fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu, egitim fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat
fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenlerin arasinda egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin
lehine oldugu ve yiiksek lisans(N=7) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu
Ogretmenleri arasinda yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu

gorilmektedir.

Grafik materyalinin kullanimindaki farkliligin egitim mezunlar ile fen edebiyat
fakiiltesi mezunlar1 arasinda ve yliksek lisans mezunlar1 ile fen edebiyat fakiiltesi
mezunlart arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltesi(N=23)
ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezun O6gretmenleri arasinda egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin lehine oldugu ve yiiksek lisans(N=7) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3)

mezunlar arasinda ise yiiksek lisans mezun 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.
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Model materyalinin kullanimindaki farkliigin yiiksek lisans ile fen edebiyat
fakiiltesi mezunlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Yiiksek
lisans(N=7) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezun 6gretmenleri arasinda yiiksek lisans

mezunu 0gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.
Diger materyallerin kullanilmasi ile 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirleri

arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Tablo 12 : Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesinin islenisi sirasinda dersin

baslangicinda karsilasilan problemlerin sikhi@ina iliskin frekans ve yiizde tablosu.

Cevapsiz Hig¢ Ara sira Sik sik Her zaman Toplam

Problem f % | f % f % f % f % f %
Dikkat Cekme - - - - 27 75,0 9 25,0 - - 36 100
Giidiileme - - 6 | 16,7 | 24 66,7 3 8,3 3 8,3 36 100
Kavratma - - 9 | 250 | 27 75,0 - - - - 36 100
Dersi zevkli hale

. - - |18 | 50,0 | 12 33,3 6 16,7 - - 36 100
getirme

Anketin 3.maddesi olan; “Atatiirk¢iiliik tinitesinin islenisi sirasinda dersin
baslangicinda karsilagilan problemlerin sikliginin belirlenmesi”ne yonelik ifadede
dikkat ¢ekme problemi ile ara sira karsilasan 6gretmenlerin oran1 grubun %75’ini, sik

sik karsilagan 6gretmenlerin oran1 grubun %25’ini temsil etmektedir.

Giidiileme problemi ile ara sira karsilasan 6gretmenlerin orani grubun %66,7’sini,
sik sik ve her zaman karsilagan 6gretmenlerin orant grubun %16,6’sini, hi¢ problemle

karsilagmayan dgretmenlerin orani grubun %16,7’sini temsil etmektedir.

Ogrencileri 6grendikleri {initeden giinliik hayatta nasil yararlanacaklarini yeterince
kavratilmasi problemi ile ara sira karsilagan 6gretmenlerin orant grubun %75 ini, sik sik

karsilasan 6gretmenlerin orani ise grubun %25’ini temsil etmektedir.
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Uniteyi islerken dersi zevkli hale getirmede zorlanilmasi problemi ile hig
kargilasmayan Ogretmenlerin orani grubun %350’sini, ara sira problem yasayan
Ogretmenlerin orant grubun %33,3’linli sik sik problem yasayan 6gretmenlerin orani
grubun %16,7’sini temsil etmektedir. Ogretmenlerin iiniteyi zevkli hala getirme

problemi ile karsilastiklari sdylenebilir.

Bu sonuglara gore ogretmenlerin dikkat c¢ekme, giidiileme, iinitenin giinliikk
hayatta ne ise yaracaginin kavratilmasinda ve dersin zevkli hale getirilmesi problemleri

ile ara sira ve sik sik olmak iizere biiyiik oranda karsilastiklar1 soylenebilir.

Tablo 13 : Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesinin islenisi sirasinda dersin
baslangicinda karsilastiklar: problemlerin sikhi@ina yonelik goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore dagilhimina iliskin t-testi sonuclari.

Problem CINSIYET N X ss Sd t P
Bay 18 2,33 ,485
Dikkat ¢ekme 34 1,144 ,261
Bayan 18 2,17 ,383
Bay 18 2,50 ,786
Giidiileme 34 3,828 ,055
Bayan 18 1,67 ,485
Bay 18 1,83 ,383
Kavratma 34 1,144 ,261
Bayan 18 1,67 ,485
Dersi zevkli hale | Bay 18 1,67 767
. 34 ,118 ,235
getirme Bayan 18 1,98 ,788

Tablo 13’te Ggretmenlerin Atatiirkgiiliik tinitesinin islenisi sirasinda dersin
baslangicinda karsilastiginiz problemlerin sikligr ile ilgili goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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Tablo 14 : Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik iinitesinin
islenisi sirasinda dersin baslangicinda karsilastiklari problemlerin sikhigina yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonug¢lari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 1,950 ,488 4
Dikkat Cekme Gruplar ici 4,800 ,155 31 3,148 | ,088
Toplam 6,750 35
Gruplar arasi 4,750 1,187 4
Giidiileme Gruplar ici 16,000 ,516 31 2,301 | ,081
Toplam 20,750 35
Gruplar arasi 2,850 ,715 4 1-5ile 11-15 yil,
Kavratma Gruplar i¢i 3,900 ,126 31 5,663 | ,002 6-10ile 11-15 yil,
Toplam 6,750 35 20 istii ile 11-15 y1l
Gruplar arast 3,600 ,900 4
Dersi zevkli
. Gruplar i¢i 16,400 ,529 31 1,701 | ,175
hale getirme
Toplam 20,000 35

Tablo 14’te 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesinin
islenisi sirasinda dersin baslangicinda karsilastiklari problemlerin sikligina yonelik

olarak oOgrencilere konular1 kavratma konusunda (F, ., =5,663;p>,05) farkhilik

goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda 6grencilere konular1 kavratma konusunda 11-15 ile 1-5 y1l arasi
gorev yapan Ogretmenler arasinda, 11-15 ile 6-10 yil arasi gorev yapan dgretmenler
arasinda, 11-15 ile 20 yildan fazla goérev yapan Ogretmenler arasinda anlamli farklilik

goriilmektedir.

11-15(N=10) ile 1-5(N=5) yil aras1 gorev yapan &gretmenler arasinda 11-15 yil
aras1 gorev yapan dgretmenler lehine farklilik gozlenmistir. 11-15(N=10) ile 6-10 (N=5)
y1l aras1 gorev yapan Ogretmenler arasinda 11-15 yil gorev yapan ogretmenler lehine
farklilik gozlenmistir. 11-15(N=10) ile 20 yildan fazla(N=10) gbrev yapan dgretmenler

arasinda 11-15 y1l aras1 gorev yapan 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir.

Dersin baglangicinda karsilagilan diger problemler ile dgretmenlerin mesleki

kidemleri arasinda bir arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 15 : Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiiliik iinitesinin islenisi
sirasinda dersin baslangicinda Kkarsilastiklar1  problemlerin sikhigina yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonug¢lari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 1,125 ,563 2
Dikkat Cekme Gruplar ici 5,625 ,170 33 3,300 | ,059
Toplam 6,750 35
Gruplar arasi 1,250 ,625 2
Giidiileme Gruplar ici 19,500 ,591 33 1,058 | ,359
Toplam 20,750 35
Gruplar arasi 1,125 ,563 2
Kavratma Gruplar igi 5,625 ,170 33 3,300 | ,099
Toplam 6,750 35
Gruplar arast 5,000 2,500 2
Dersi zevkli Tarih ile Sosyal Bil.,
. Gruplar ici 15,000 ,455 33 5,500 | ,009
hale getirme Tarih ile Cografya
Toplam 20,000 35

Tablo 15’te Ggretmenlerin branglarina gore Atatiirkgiiliik tnitesinin islenisi
sirasinda dersin baslangicinda karsilastiklart problemlerin sikligina yonelik olarak dersi

zevkli hale getirme probleminde ( F,_, =5,500;p>,05) farklhilik gériilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda dersi zevkli hale getirme probleminde farkliligin tarih
mezunlar ile sosyal bilgiler mezunlar1 arasinda ve tarih mezunlari ile cografya boliimii
mezunlart arasinda oldugu goriilmektedir. Tarih mezunlari(N=6) ile sosyal
bilgiler(N=24) mezunlar1 arasindaki farkliligin tarih mezunlari lehine oldugu ve tarih
mezunlari(N=6) ile cografya mezunlari(N=6) arasindaki farkliligin tarih mezunlari

lehine oldugu goriilmektedir.

Dersin baglangicinda Atatiirkciiliik iinitesinde karsilasilan diger problemler ile

ogretmenlerin branglar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
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Tablo 16 : Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkgiiliik
iinitesinin islenisi sirasinda dersin baslangicinda karsilastiklar1 problemlerin

sikhigina yonelik goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 2,427 ,809 3
Fen Ede. — Enstitii,
Dikkat Cekme Gruplar ici 4,323 ,135 32 5,989 | ,002
Fen Ede. — Egitim
Toplam 6,750 35
Gruplar arasi 1,036 ,345 3
Giidiileme Gruplar ici 19,714 ,616 32 ,560 | ,645
Toplam 20,750 35
Gruplar arasi ,452 ,151 3
Kavratma Gruplar igi 6,298 ,197 32 ,765 ,522
Toplam 6,750 35
Gruplar arast 12,807 4,269 3 Ens. — Egitim,
Dersi zevkli Gruplar igi 7,193 225 32 Ens. —Yiiksek Lisans,
. 18,994 | ,001
hale getirme Fen Ede. — Egitim,
Toplam 20,000 35 )
Fen Ede. —Yiiksek lis.

Tablo 16’ya goére oOgretmenlerin mezun olduklar1 okullar ile Atatiirkgiilik
initesinde dersin baslangicinda karsilastiklar: problemlerin sikligina yonelik goriislerine
iliskin tek yonlii varyans analizi sonug¢larinda 6gretmenlerin dikkat gekme probleminde

(F_s) =9,989;p>,05) ve dersi zevkli hale getirme probleminde (F; ;, =18,994;p>,05)

arasinda anlamli bir farklilik gortilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda oOgretmenlerin dikkat ¢ekme probleminde fen edebiyat
mezunlar ile enstitli mezunlar arasinda ve fen edebiyat mezunlari ile egitim fakdiltesi

mezunlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Dikkat ¢ekme probleminde fen edebiyat(N=3) ile enstiti —mezunu
ogretmenleri(N=3) arasinda fen edebiyat mezunu &gretmenlerin lehine oldugu, fen
edebiyat(N=3) ile egitim fakiiltesi(N=23) mezunlar1 arasinda egitim fakiiltesi mezunu

ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin dersi zevkli hale getirme probleminde enstitii mezunlari ile egitim

fakiiltesi mezunlar arasinda, enstitii ile yliksek lisans mezunlar1 arasinda, fen edebiyat
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ile egitim fakiiltesi mezunlar1 arasinda ve fen edebiyat ile yiiksek lisans mezunlar

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Dersi zevkli hale getirme probleminde enstitii(N=3) ile egitim fakiiltesi(N=23)
mezunu Ogretmenleri arasinda egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu,
enstitii(N=3) ile yiiksek lisans(N=7) mezunlar1 arasinda yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin lehine oldugu, fen edebiyat(N=3) ile egitim fakiiltesi(N=23) mezunlar
arasinda egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu ve fen edebiyat(N=3) ile
yiiksek lisans(N=7) mezunlari arasinda ise yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin lehine

oldugu goriilmektedir.

Dersin baslangicinda Atatlirkciiliikk {initesinde karsilasilan diger problemler ile

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Tablo 17 : Ogretmenlerin Atatiirkgciiliik iinitesini islerken simiflarm fiziki

durumlarimin dersin islenisine olan etkisinin sikhgina iliskin frekans ve yiizde

tablosu.

Cevapsiz Hig¢ Ara sira Sik s1k Her zaman Toplam
Fiziki Durum f % | f % f % f % F % f %
Simniflarin

- - 12 | 333 | 15 41,7 9 25,0 - - 36 100
Kalabaliklig1
Simniflarin

- - 12 | 33,3 | 18 50,0 6 16,7 - - 36 100
Temizligi
Siniflarin

- - 18 | 50,0 | 18 50,0 - - - - 36 100
Isis1

Anketin dordiincii maddesi olan; “Atatiirkciiliik {initesini islerken siniflarin fiziki
durumlarinin  dersin islenisine olan etkisinin sikliginin belirlenmesi” ifadesinde
simiflarin kalabalikligi problemi ile hi¢ karsilasmayan Ogretmenlerin orani grubun
%33,3’linl, ara sira karsilagan Ogretmenlerin orani grubun %41,7’sini ve sik sik

karsilasan 6gretmenlerin orani ise grubun %25,0’ini temsil etmektedir.
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Siniflarin temizligi problemi ile hi¢ karsilagmayan &gretmenlerin orani grubun
%33,3’lindi, ara sira karsilasan 6gretmenlerin orani grubun %50’sini temsil ederken sik

sik karsilasan 6gretmenlerin orani ise grubun %16,7’sini temsil etmektedir.

Smiflarin 1sis1 problemi ile hi¢ karsilasmayan Ogretmenlerin oran1 grubun
%50’sini temsil ederken ara sira karsilagsan ogretmenlerin orani ise grubun %50’sini

temsil etmektedir.

Smiflarin fiziki durumunun ele alindigr bu maddede 6gretmenlerin kalabaliklik
problemi ile nispeten de olsa karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Siniflarin 1sis1 ve

temizligi problemi ile ara sira karsilastiklarr goriilmustiir.

Ogrenciler ve Ogretmenler zamanlarinin cogunu derslikte gegirmektedir. Bu
bakimdan dersliklerin diizenlenmesinde bu faktor dikkat edilmelidir. (Biiyiikkaragoz,
1994:291).

Tablo 18 : Atatiirkgiiliik iinitesini islerken siniflarin fiziki durumlarmim dersin

islenisine olan etkisinin sikhi@inin cinsiyet degiskenine gore dagilimu.

Fiziki Durum CINSIYET N X ss Sd t p
Bay 18 2,00 ,594
Smiflarmn
Kalabaliklia 34 ,644 524
alabaticigt Bayan 18 1,83 924
Bay 18 2,00 ,594
Smiflarm
34 1,458 ,154
Temizligi
Bayan 18 1,67 767
Bay 18 1,67 485
Smiflarm
34 2,062 ,047
Isist Bayan 18 1,33 485

Tablo 18’e gore Atatiirkgiiliik {initesini islerken smiflarin fiziki durumlarinin
dersin islenigine olan etkisinin sikliginin cinsiyet degiskenine anlamli bir farklilik

gostermedigi gézlenmistir.
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Tablo 19 : Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik iinitesini
islerken smiflarin fiziki durumlarmmin dersin islenisine olan etkisinin sikhigina

yonelik goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar.

Fiziki Varyansin Kareler Kareler
sd F P Fark
Durum Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 8,050 2,012 4
Siniflarin 6-10ile 11-15 yil,
Gruplar igi 12,700 410 31 4,912 | ,003 .
Kalabaliklig1 6-10 ile 16-20 yil
Toplam 20,750 35
Gruplar arasi 9,700 2,425 4 1-5ile 11-15 yil,
Smiflarin Gruplar i¢i 7,300 ,235 31 1-5ile 16-20 yil,
10,298 | ,001 .
Temizligi 6-10 ile 16-20 y1l,
Toplam 17,000 35 )
20 tistii ile 16-20 y1l
Gruplar arasi 2,400 ,600 4
Siiflarm
; Gruplar igi 6,600 ,213 31 2,818 | ,082
s1s1
Toplam 9,000 35

Tablo 19’da o6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesini
islerken siniflarin fiziki durumlarinin dersin islenisine olan etkisinin sikligina yonelik

goriigleri arasinda siniflarin kalabalikligi fiziki durumunda (F(4_31) =4,912;p>,05) ve

smiflarin temizligi fiziki durumunda ( F 5, =2,818;p>,05) farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda smiflarin kalabalikligi fiziki durumunda 6-10 ile 11-15 yil
arasinda gorev yapan Ogretmenler ve 6-10 ile 16-20 yil arasinda gorev yapan

ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Siniflarin kalabalikligi fiziki durumunda 6-10(N=5) ile 11-15(N=10) yil arasi
gbrev yapan Ogretmenler arasinda 11-15 yil arasi1 gorev yapan Ogretmenlerin lehine
oldugu ve 6-10(N=5) ile 16-20(N=10) yil aras1 gérev yapan dgretmenler arasinda 16-20

yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Siniflarin temizligi fiziki durumunda ise 1-5 ile 11-15 yil arasinda gérev yapan
ogretmenler, 1-5 ile 16-20 yil arasinda goérev yapan Ogretmenler, 6-10 ile 16-20 yil
arasinda gorev yapan Ogretmenler ve 20 yil {stii ile 16-20 yi1l arasinda gérev yapan

ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
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Siniflarin temizligi fiziki durumunda 1-5(N=5) y1l ile 11-15(N=10) y1l aras1 gorev
yapan Ogretmenler arasinda 11-15 yil aras1 gérev yapan Ogretmenlerin lehine oldugu,
1-5(N=5) ile 16-20(N=6) yil aras1 gorev yapan Ogretmenler arasinda 16-20 yil arasi
gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu, 6-10(N=5) ile 16-20(N=6) aras1 gorev yapan
Ogretmenler arasinda 16-20 yil arast gorev yapan dgretmenlerin lehine oldugu ve 20 yil
istii(N=10) ile 16-20(N=6) y1l aras1 gérev yapan Ogretmenler arasinda 20 yildan fazla

gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 20 : Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkciiliik iinitesini islerken
siiflarin fiziki durumlarmin dersin islenisine olan etkisinin sikh@na yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Fiziki Varyansin Kareler Kareler
sd F P Fark
Durum Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 1,250 ,625 2
Swmiflarm
Gruplar ici 19,500 ,591 33 1,058 | ,359
Kalabaliklig1
Toplam 20,750 35
Gruplar arasi 3,500 1,750 2 )
Siniflarin Cografya —Tarih,
Gruplar ici 13,500 ,409 33 4,278 | ,002 .
Temizligi Cografya —S0s.Bil.
Toplam 17,000 35
Gruplar arasi ,000 ,000 2
Simiflarm
| Gruplar igi 9,000 ,273 33 ,000 | 1,000
sist
Toplam 9,000 35

Tablo 20°de Ogretmenlerin branglarina gore Atatlirkgiiliik tinitesini islerken
siiflarin fiziki durumlarinin dersin islenisine olan etkisinin sikligina yonelik goriisleri

arasinda smiflarin  temizligi  fiziki durumunda (F(2_33) =4,278;p>,05) farklilik

gorilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda simiflarin temizligi fiziki durumunda cografya(N=6) mezunlari
ile tarin(N=6) mezunlar1 6gretmenleri arasinda ve cografya mezunu 6gretmenlerinin
lehine oldugu goriilmektedir. Cografya(N=6) ile sosyal(N=24) bilgiler mezun
ogretmenleri arasinda farklilik ve sosyal bilgiler mezun 6gretmenlerinin lehine oldugu

gortilmektedir.
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Siniflarin kalabaliklig ve 1sis1 fiziki durumlari ile dersin islenisinde 6gretmenlerin

branglar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 21 : Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkeiiliik
linitesini islerken siniflarin fiziki durumlarinin dersin islenisine olan etkisinin

sikligina yonelik goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari.

Fiziki Varyansin Kareler Kareler
sd F P Fark
Durum Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 2,936 ,979 3
Smiflarin
Gruplar igi 17,814 ,557 32 1,758 | ,175
Kalabaliklig1
Toplam 20,750 35
Gruplar arast 4,851 1,617 3
Smiflarin
Gruplar i¢i 12,149 ,380 32 4,259 ,002 Fen Ede.—Yiiksek Lis.
Temizligi
Toplam 17,000 35
Gruplar arasi 1,547 ,516 3
Smiflarm
| Gruplar i¢i 7,453 ,233 32 2,213 | ,106
s1s1
Toplam 9,000 35

Tablo 21’e gore 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullar ile Atatiirkgiiliik tinitesini
islerken smiflarin fiziki durumlarinin dersin ilenisine olan sikligina yonelik goriislerine
iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglarinda 6gretmenlerin siniflarin temizligi fiziki

durumunda ( Fas =4,259;p>,05) anlaml bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda siniflarin temizligi fiziki durumunda fen edebiyat(N=3) mezunu
ogretmenleri ile yiiksek lisans(N=7) mezunu 6gretmenleri arasinda farklilik oldugu ve

yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

Siniflarin kalabaliklig1 ve 1sis1 fiziki durumlar ile Atatiirkgiiliik {initesini islerken
Ogretmenlerin  mezun olduklar1 okul tilirleri arasinda anlamli bir farklilik

gorilmemektedir
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Tablo 22 : Ogretmenlerin Atatiirkciiliik iinitesini islerken materyal boyutunda

karsilagtiklar: problemlere yonelik frekans-yiizde tablosu.

Cevapsiz Hic Ara sira Sik sik Her zaman Toplam
Problem f % | f % f % f % F % f %
Materyal Eksikligi - - | 15 | 417 15 | 417 3 8,3 3 8,3 36 100

Sosyal Bilgiler
- 9 | 250 6 16,7 6 16,7 15 41,7 36 100
Simifinin Olmayist

Materyalleri
Kullanmay1 - - 30 | 83,3 6 16,7 - - - - 36 100
Bilmeme
Kitaplarin

- |12 | 333 12 33,3 3 8,3 9 25,0 36 100
Yetersizligi
Kaynak Eksikligi - - | 15 | 417 21 58,3 - - - - 36 100

Anketin besinci maddesi olan; “Atatlirk¢iiliik iinitesini islerken materyal
boyutunda karsilastiklari problemlerin sikliginin belirlenmesi” ne yonelik ifade de
okuldaki materyal eksikligi problemi ile hi¢ karsilagmayan ve ara sira karsilasan
ogretmenlerin orani grubun %41,7’sini temsil ederken, sik sik ve her zaman karsilasan
Ogretmenlerin oran1 grubun %16,6’sim1  temsil etmektedir. Bu sonuca gore
ogretmenlerimizin ara sira da olsa okulda kullanmak istedikleri materyalleri %50

oraninin lizerinde bulamadiklar: tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler smifinin olmamasi problemi ile her zaman karsilasan
Ogretmenlerin oran1 grubun %41,7’sini temsil ederken, bu problemle sik sik ve ara sira
karsilagan Ogretmenlerin orani grubun %16,7’sini temsil etmektedir. Sosyal bilgiler
sinifinin olmamas1 ile ilgili bir problemle karsilasmayan 6gretmenlerin oran1 grubun
%25’in1 temsil etmektedir. Bu sonuca gore oOgretmenlerin Sosyal bilgiler smifinin

olmamasini yliksek bir oranla bir problem olarak gordiigiinii soylenebilir.

Tepegdz ya da bilgisayar gibi materyallerin nasil kullanilacaginin bilinmemesi
problemi ile hi¢ karsilasmayan Ogretmenlerin orani grubun %83,3’linii temsil
etmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun tepegdz ya da

bilgisayar gibi materyallerin nasil kullanilacagini bildikleri sdylenebilir.
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Ders kitaplarin yetersizligi problemi ile hi¢ karsilagmayan 6gretmenlerin orant
grubun %33,3’linli, ara sira karsilasan Ogretmenlerin orant grubun %33,3’linli, bu
problemle sik sik karsilasan 6gretmenlerin oran1 grubun %8,3’linli temsil ederken her
zaman karsilasan Ogretmenlerin orani %25’ini temsil etmektedir. Bu sonuca gore

ogretmenlerin hemen hemen yarisi ders kitaplarini yetersiz gordiigii sylenebilir.

Kaynak kitap bulma problemi ile hi¢ karsilagmayan 6gretmenlerin oran1 grubun
%41, 7’sini temsil ederken, bu problemle ara sira karsilasan Ogretmenlerin orani ise
grubun %>58,3’linii temsil etmektedir. Bu sonuca gore ogretmenlerin kaynak Kitap

bulma problemi ile yiiksek oranda karsilastiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 23 : Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken materyal boyutundaki

problemlerin sikhgmin cinsiyet degiskenine gore dagihimina iliskin t-testi

sonuclari
Problem CINSIYET N X ss Sd t p
Bay 18 2,17 1,098
Materyal Eksikligi 34 2,332 ,096
Bayan 18 1,50 514
A Ba 18 2,17 1,098
Sosyal Bilgiler y
34 -3,130 ,004
Sinifinin Olmayist
Bayan 18 3,33 1,138
Materyalleri Bay 18 1,17 ,383
34 ,000 ,000
Kullanmay1 Bilmeme Bayan 18 1,17 1383
Bay 18 2,17 1,008
Kitaplarin Yetersizligi 34 -,419 ,678
Bayan 18 2,33 1,283
Bay 18 1,67 ,485
Kaynak Eksikligi 34 1,000 324
Bayan 18 1,50 514

Tablo 23’te 6gretmenlerin Atatiirkgiiliik {initesini islerken materyal boyutundaki

problemlerin sikliginin cinsiyet degiskenine gore dagiliminda sosyal bilgiler sinifinin

olmayist (Fg, =3,130; p>,05) ve materyalleri kullanmay1 bilmeme (F;, =,000; p>,05)

problemlerinde cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Orneklem grubundaki &gretmenlerin ayri bir sosyal bilgiler smifinin olmayist

problemine yonelik goriislerinin ortalamalar1 bayan 6gretmenlerde (X =3,33) iken, bu

deger erkek ogretmenlerde (X =2,17) olarak, materyalleri kullanmayr bilmeme

konusundaki problemde 6rneklem grubundaki kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerle

birlikte ortalamalar1 ( X =1,17 ) olarak gerceklesmistir.

Belirlenen sonuglara gore her iki cinsiyetin de materyal kullanmay1 bilmeme

problemiyle ve sosyal bilgiler sinifinin olmayis1 sorunlariyla karsi karsiya kaldiklart

goriilmektedir.
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Unitenin islenisi sirasinda materyal boyutundaki diger maddelere yonelik

goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi sdylenebilir.

Tablo 24

islerken materyal boyutundaki problemlerinin sikhigina yonelik goriislerine iliskin

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkciiliik iinitesini

tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 11,800 2,950 4 1-5ile 11-15,
Materyal .
Gruplar ici 17,200 ,555 31 5,317 | ,002 1-5ile 16-20,
Eksikligi .
Toplam 29,000 35 1-5 ile 20 tistii
Sosyal Bilgiler Gruplar arasi 12,850 3,212 4
Sinifinin Gruplar igi 41,900 1,352 31 2,377 | ,073
Olmayist Toplam 54,750 35
Materyalleri Gruplar arast 1,400 ,350 4
Kullanmay1 Gruplar igi 3,600 116 31 3,014 | ,063
Bilmeme Toplam 5,000 35
Gruplar arast 9,450 2,363 4
Kitaplarin
Gruplar i¢i 39,300 1,268 31 1,864 | 142
Yetersizligi
Toplam 48,750 35
Gruplar arasi 2,650 ,662 4
Kaynak
Gruplar igi 6,100 ,197 31 3,367 | ,071
Eksikligi
Toplam 8,750 35

Tablo 24’te 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik tinitesinin
islenisi sirasinda materyal boyutundaki problemlerinin sikligina yonelik goriislerinde

materyal eksikligi probleminde ( F, ;= 5,317;p>,05) goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda 1-5 ile 11-15 yil aras1 gérev yapan 6gretmenler arasinda, 1-5 ile
16-20 y1l aras1 gorev yapan dgretmenler arasinda ve 1-5 ile 20 yildan fazla gérev yapan
1-5(N=5) ile

11-15(N=10) y1l arasi gorev yapan Ogretmenler arasinda 11-15 yil aras1 gorev yapan

Ogretmenler arasinda anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir.

ogretmenler lehine oldugu, 1-5(N=5) ile 16-20(N=6) yil aras1 gérev yapan dgretmenler

arasinda 16-20 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu ve 1-5(N=5) ile 20
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yildan(N=10) fazla gorev yapan Ogretmenler arasinda 20 yildan fazla gorev yapan

ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Dersin islenisinde diger problemlerle 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda

anlaml bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 25 : Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkciiliik iinitesini islerken
materyal boyutundaki problemlerinin sikhigina yonelik goriislerine iliskin tek

yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F P Fark
Kaynag Toplamm | Ortalamasi
Gruplar arast 5,000 2,500 2
Materyal
Gruplar igi 24,000 727 33 3,437 | ,084
Eksikligi
Toplam 29,000 35
Sosyal Bilgiler Gruplar arasi 11,250 5,625 2
Sinifinin Gruplar igi 43,500 1,318 33 4,267 | ,092
Olmayist Toplam 54,750 35
Materyalleri Gruplar arasi ,875 ,438 2
Kullanmay1 Gruplar ici 4,125 ,125 33 3,500 | ,062
Bilmeme Toplam 5,000 35
Gruplar arast 6,750 3,375 2
Kitaplarin
Gruplar igi 42,000 1,273 33 2,652 | ,086
Yetersizligi
Toplam 48,750 35
Gruplar arast 3,125 1,563 2 )
Kaynak _ Sosyal Bil. — Cografya
Gruplar igi 5,625 ,170 33 9,167 | ,001 .
Eksikligi Tarih — Cografya
Toplam 8,750 35

Tablo 25°’te o6gretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiilik {Unitesini islerken
materyal boyutundaki problemlerinin sikligina yonelik goriisleri arasinda kaynak kitap

eksikligi problemi yasayan Ogretmenler arasinda (F, ., = 9,167;p>,05) anlamli bir

farklilik goriilmiistiir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda sosyal bilgiler ile cografya boliimii mezun
Ogretmenleri arasinda Ve tarih ile cografya boliimii mezun 6gretmenleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler(N=24) ile cografya mezunu 6gretmenleri arasinda sosyal
bilgiler mezunu 6gretmenlerinin lehine oldugu ve tarih(N=8) ile cografya(N=4) bolimii

mezun Ogretmenleri arasinda tarth bolimii mezunu Ogretmenlerinin lehine oldugu
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goriilmektedir. Yukarida da agikga goriilmekle beraber Atatiirkgiiliik iinitesiyle ilgili
kaynak kitap eksikligi yasayan 6gretmenler cografya 6gretmenleridir. Bunun nedeni de

bliylik olasilikla 6gretmenin branginin tarih dersiyle ilgili olmamasidir.

Diger problemlerle 6gretmenlerin branslar1 arasinda, Atatiirkgiiliik iinitesini
islerken materyal boyutundaki problemlerinin sikligina yonelik goriislerinde anlamli bir

farklilik bulunamamastir.

Tablo 26 : Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkgiiliik
iinitesini islerken materyal boyutundaki problemlerinin sikhgina yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplamm | Ortalamasi
Gruplar arast 16,665 5,555 3
Materyal
Gruplar ici 12,335 ,386 32 14,410 | ,000 Egitim Fak — Yiik.Lis.
Eksikligi
Toplam 29,000 35
Sosyal Bilgiler | Gruplar aras: 16,365 5,455 3
Sinifinin Gruplar ici 38,385 ,000 32 4,548 ,069
Olmayist Toplam 54,750 35
Materyalleri Gruplar arast 5,000 1,667 3
Kullanmay1 Gruplar igi ,000 ,000 32
Bilmeme Toplam 5,000 35
Gruplar aras1 13,495 4,498 3
Kitaplarin
Gruplar i¢i 35,255 1,102 32 4,083 ,055
Yetersizligi
Toplam 48,750 35
Gruplar arasi 3,533 1,178 3
Kaynak
Gruplar i¢i 5,217 ,163 32 7,222 ,001 Egitim Fak.-Yiik.Lis.
Eksikligi
Toplam 8,750 35

Tablo 26’da Ogretmenlerin mezun olduklart okul tiirline gore Atatiirkgiilik
tinitesini iglerken materyal boyutundaki problemlerinin sikligina yonelik goriislerinde

materyal  eksikligi  (F,,,=14,410;p>,05) ve  kaynak  kitap  eksikligi

(Fi 55 = 7,222;p>,05) arasinda anlamh bir farklilik gériilmektedir. Bu farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda

materyal eksikligi probleminde egitim fakiiltesi(N=23) ile yiiksek lisans(N=7) mezunu
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Ogretmenleri arasinda oldugu ve egitim fakiiltesi mezunu dgretmenlerinin lehine oldugu

gorilmiistiir.

Kaynak kitap eksikligi probleminde ise farkliigin egitim fakiiltesi(N=23) ile
yiiksek lisans(N=7) mezunu 6gretmenleri arasinda oldugu ve egitim fakiiltesi mezunu

Ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

Diger problemlerle 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullar1 arasinda, Atatiirkgiiliik
tinitesini islerken materyal boyutundaki problemlerinin sikligina yonelik goriislerinde

anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 27 : Ogretmenlerin Atatiirkciiliik iinitesini islerken karsilastiklar

problemlerin yontem boyutundaki sikhi@ina yonelik frekans-yiizde tablosu.

Cevapsiz Hig Ara sira Sik s1ik Her zaman Toplam

Problem f % | f % f % f % F % f %
Uygun yontemi

) - | 15| 417 | 21 | 583 - - - - 36 100
belirleme
Farkli yontemleri
bir arada - - | 18| 50,0 | 15 | 41,7 3 8,3 - - 36 100
kullanamama

Anketin altinct maddesi olan; “Atatiirk¢iiliik {initesini islerken karsilastiklari
problemlerin yontem boyutundaki sikliginin belirlenmesi”ne yonelik ifadede uygun
yontemi belirleme problemi ile hi¢ karsilagsmayan Ogretmenlerin oranit grubun

%41,7’sini, ara sira karsilasan 6gretmenlerin oran1 grubun %58,3’iinii temsil etmektedir.

Bu sonuca gore oOgretmenlerin biiylik cogunlugunun bu problemle ara sira

karsilastiklar1 sOylenebilir

Farkli yontemleri bir arada kullanma problemi ile hi¢ karsilasmayan
Ogretmenlerin orani grubun %350’sini, ara sira kargilasan 6gretmenlerin orani grubun
%41,7’sini ve sik sik karsilagan Ogretmenlerin orani grubun %8,3’tni temsil

etmektedir.
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Bu sonuca gore oOgretmenlerin yarisi farkli yontemleri bir arada kullanma

problemi ile karsilastiklari sdylenebilir.

Tablo 28

Ogretmenlerin  Atatiirkciiliik iinitesini islerken Kkarsilastiklar

problemlerin yontem boyutundaki sikhigimin cinsiyet degiskenine gore dagilimina

iliskin t-testi sonuclari.

Problem CINSIYET N X Ss Sd t P
U Sntemi Bay 18 1,67 ,485
n yontemi

b};gl: yd 34 1,000 324
eliriemede Bayan 18 1,50 514

Farkl1 yontemleri Bay 18 1,50 ,786

bir arada 34 -,766 ,449
kullanamama Bayan 18 1,67 485

Tablo 28’de ogretmenlerin  Atatiirkgiilik tinitesini

islerken karsilastiklari

problemlerin yontem boyutundaki sikliginin cinsiyet degiskenine gore farklilik

gostermedigi gozlenmistir.

Tablo 29

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik iinitesini

islerken Kkarsilastiklart problemlerin yontem boyutundaki sikhi@ina yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 3,550 ,888 4
Uygun yontemi — .
) Gruplar i¢i 5,200 ,168 31 5,291 | ,002 6-10 ile 11-15 y1l
belirlemede
Toplam 8,750 35
Farkly Gruplar arasi ,850 4
yontemleri bir L.
Gruplar i¢i 13,900 ,213 31 AT4 ,754
arada
kullanamama Toplam 14,750 448 35

Tablo 29’da 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesini

islerken karsilagtiklari problemlerin yontem boyutundaki sikligina yonelik goriisleri




88

arasinda uygun yontemi belirleme boyutundaki problemde ( F,_;,,=5,291;p>,05) anlamli

bir farkliik goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya
koymak amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda uygun yontemi belirleyememe
probleminde 6-10(N=5) yil ile 11-15(N=10) yil arasinda goérev yapan Ogretmenler
arasinda oldugu ve 11-15 yil arast gorev yapan Ogretmenlerin lehine oldugu

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin  mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesini islerken

karsilastiklar1 diger problemler arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tablo 30 : Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkciiliik iinitesini islerken
karsilastiklar1 problemlerin yontem boyutundaki sikhgina yonelik goriislerine

iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F P Fark
Kaynag Toplamm | Ortalamasi
Farkli Gruplar arasi ,125 ,063 2
yontemleri bir —
Gruplar ici 8,625 ,261 33 ,239 ,789
arada
kullanamama Toplam 8,750 35
Farkl Gruplar arast ,125 ,063 2
yontemleri bir .
Gruplar i¢i 14,625 ,443 33 141 ,869
arada
kullanamama Toplam 14,750 35

Tablo 30’da Ogretmenlerin branglarina gore Atatiirkgiiliik

tinitesini islerken

karsilastiklar1 problemlerin yontem boyutundaki siklifina yonelik goriisleri arasinda

anlaml bir farklilik goriillmemektedir.




Tablo 31

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkciiliik
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unitesini islerken Kkarsilastiklar1 problemlerin yontem boyutundaki sikhigina

yonelik goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonug¢lar.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Farkli Gruplar arasi 1,669 ,556 3
yontemleri bir —
Gruplar i¢i 7,081 221 32 2,515 ,076
arada
kullanamama Toplam 8,750 35
Farkl Gruplar arast 7,557 2,519 3
ontemleri bi Ens.—Egiti
Ot ™ 1 Gruplar ici 7,193 225 32 | 11208 | ,000 ST
arada Ens. —Yiiksek Lis.
kullanamama Toplam 14,750 35

Tablo 31’de 6gretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gore Atatiirkgiiliik
tinitesini islerken karsilastiklar1 problemlerin yontem boyutundaki sikligina yonelik

gortislerinde farkli yontemleri bir arada kullanamama konusunda (F,_;, =11,208;p>,05)

anlaml bir fark goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda farkli yontemleri bir arada kullanamama probleminde enstitii ile
egitim fakiiltesi mezun Ogretmenleri arasinda ve enstitii ile yiiksek lisans mezunu
Ogretmenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Enstiti(N=3) ile
egitim fakiiltesi(N=23) mezunu 6gretmenleri arasinda egitim fakiiltesi 6gretmenlerinin
lehine oldugu ve enstitii(N=3) ile yiiksek lisans(N=7) mezunu 6gretmenleri arasinda

yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 32 : Atatiirkgiiliik iinitesini islerken 6l¢gme ve degerlendirmede karsilasilan

problemlerin sikhigina iliskin frekans-yiizde tablosu.

Cevapsiz Hic Ara sira Sik sik Her zaman Toplam

Problem f % f % f % f % F % f %

Olgme

degerlendirmede
o ) - - 27 | 75 9 25 - - - - 36 100
kendimi yetersiz

hissediyorum

Konu hakkindaki
alan bilgimin

- - 33 | 91,7 3 8,3 - - - - 36 100
yetersiz oldugunu

hissediyorum

Anketin yedinci maddesi olan; ‘“Atatiirk¢iiliik {nitesini islerken O6l¢me ve
degerlendirmede karsilagilan problemlerin sikligint belirlenmesi’ne yonelik ifadede
Olcme degerlendirmede kendilerini yetersiz hissetmesi problemi ile ara sira karsilagsan
O0gretmenlerin orant grubun %25’ini temsil ederken bu problemle hi¢ karsilasmayan
ogretmenlerin orani grubun %75’ini temsil etmektedir. Bu sonuca gore dgretmenlerin

cogunlugu kendilerini 6lgme ve degerlendirmede yeterli buldugu sdylenebilir.

Egitimde Ogretme, Ogrenme kadar Olgcme degerlendirmede oOnemli bir yere
sahiptir. Clinkli 6lgme degerlendirme bize neyin ne kadar 6grenildigi ile ilgili doniit
vermektedir. Ogretmenlerin bu problemle ara sira karsilasmalar1 bir problem olarak

goriilebilir.

Konu hakkindaki alan bilgilerinin yetersiz oldugunu ara sira bulan 6gretmenlerin
orant grubun %38,3’linli temsil ederken, alan bilgilerini hi¢ yetersiz bulmayan
ogretmenlerin orani grubun %91,7’sini temsil etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin

cogunlugu konu hakkindaki alan bilgilerini yeterli bulduklar1 sdylenebilir.




Tablo 33

Ogretmenlerin  Atatiirkciiliik iinitesini
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islerken o6lcme ve

degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikhi@inin cinsiyet degiskenine gore

dagilimina iliskin t-testi sonuclari.

Problem CINSIYET N X Ss Sd t p
Olgme Bay 18 1,17 383
degerlendirmede

o . 34 -1,144 ,261
kendimi yetersiz
hissediyorum Bayan 18 1,33 485
Konu hakkindaki Bay 18 1,00 ,000
alan bilgimin

34 -1,844 ,074

yetersiz oldugunu
hissediyorum Bayan 18 1,17 ,383

Tablo 33’te oOgretmenlerin  Atatiirkgiilik initesini  islerken olgme ve

degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikliginin cinsiyet degiskenine gore

anlaml bir fark gostermedigi goriilmektedir.

Tablo 34

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkciiliik iinitesini

islerken ol¢me ve degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikhigina yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplamm | Ortalamasi
Oleme Gruplar arasi ,750 ,188 4
degerlendirmede —
o ) Gruplar i¢i 6,000 ,194 31 ,969 439

kendimi yetersiz
hissediyorum Toplam 6,750 35
Konu hakkindaki

e Gruplar arast 1,250 ,313 4 1-5 ile 16-20 yil,
alan bilgimin .

. .. 6-10 ile 16-20 yil
yetersiz Gruplar igi 1,500 ,048 31 6,458 | ,001 )

11-15 ile 16-20 y1l

oldugunu o
hissediyorum Toplam 2750 35 20 iistii ile 16-20 yil

Tablo 34’te Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiilik {initesini

islerken karsilagtiklart problemlerini

sikligina yonelik goriisleri

arasinda konu
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hakkindaki alan bilgisinin yetersiz oldugunu hisseden Ogretmenlerin problemlerinde

(F,q 51, =6,458;p>,05) anlamls bir farklilik gorilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda konu hakkindaki alan bilgisinin yetersiz olmasi probleminde
1-5(N=5) ile 16-20(N=6) y1l aras1 gérev yapan 6gretmenler arasinda ve 16-20 yil arasi
gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu gortilmistiir. 6-10(N=5) y1l ile 16-20(N=6) y1l
aras1 gorev yapan Ogretmenler arasinda goriilen farklilikta 16-20 yil arasi1 gérev yapan
ogretmenlerin lehine oldugu goriilmistiir. 11-15(N=10) yil ile 16-20(N=6) yil arasi
gorev yapan Ogretmenler arasinda 11-15 yil arasi gorev yapan Ogretmenlerin lehine
oldugu goriilmiistir. 16-20(N=6) y1l ile 20 yil Gstii(N=10) gbrev yapan Ogretmenler
arasindaki farklilikta ise 20 yil isti gorev yapan O&gretmenlerin lehine oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére Atatiirkgiiliik iinitesini islerken dlgme ve
degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikligina yonelik goriisleri arasinda anlamli

bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 35 : Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiiliik iinitesini islerken 6l¢me
ve degerlendirmede Kkarsilastiklar1 problemlerin sikh@ina yonelik goriislerine

iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Olgme Gruplar arasi 4,125, 2,063 2
degerlendirmede . Sosyal Bil. — Tarih
o . Gruplar i¢i 2,625 ,080 33 25,929 | ,001 .
kendimi yetersiz Tarih — Cografya
hissediyorum Toplam 6,750 35
Konu hakkindaki Gruplar arasi 1,250 ,625 2
alan bilgimin Sosyal Bil. — Tarih
yetersiz Gruplar igi 1,500 ,045 33 | 13,750 | ,001 | Tarih— Cografya
oldugunu
hissediyorum Toplam 2,750 35

Tablo 35’te 6gretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiiliik tinitesini islerken 6lgme

ve degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikligina yonelik goriislerinden 6lgme
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degerlendirmede kendilerini yetersiz gdrmeleri konusundaki fikirleri arasinda

(F(HS) =25,929;p>,05), konu hakkinda kendilerini yetersiz goérmeleri konusundaki

fikirleri arasinda F, .,

=13,750;p>,05) farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda dlgme ve degerlendirme konusundaki yetersizlik konusunda
sosyal bilgiler boliimiinden mezun olanlar ile tarih béliimiinden mezun olanlarla, tarih
boliimiinden mezun olanlar ile cografya boliimiinden mezun olanlar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler(N=24) mezunu 6gretmenler ile tarih
bolimiinden(N=6) mezun olan &gretmenler arasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
lehine oldugu ve tarih(N=6) bolimiinden mezun olan 6gretmenler ile cografya(N=6)
boliimiinden mezun olan &gretmenler arasinda ise tarih bolimiinden mezun olan

Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kendilerini konu hakkinda yetersiz gérmeleri konusunda ise sosyal
bilgiler boliimiinden mezun olan Ogretmenler ile tarih bolimiinden mezun olan
Ogretmenler arasinda ve tarih boliimiinden mezun olan Ggretmenler ile cografya
boliimiinden mezun olan Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Sosyal
bilgiler(N=24) mezunu O6gretmenleri ile tarih(N=6) bolimii mezunu O6gretmenleri
arasinda sosyal bilgiler boliimiinden mezun olan o6gretmenlerin lehine oldugu ve
tarin(N=6) bolimiinden mezun olan 6gretmenler ile cografya(N=6) boliimiinden mezun
olan Ogretmenler arasinda ise tarith boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin lehine

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 36 : Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkgiiliik
iinitesini islerken dl¢me ve degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikhigina

yonelik goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi

Oleme Gruplararasi | 2,315 772 3 Egitim—Fen Edebiyat
degerlendirmede — Enstitii-Fen Edebiyat

o ) Gruplar i¢i 4,435 ,139 32 5,569 | ,003
kendimi yetersiz Yiiksek Lis.-Fen Ede.
hissediyorum Toplam 6,750 35
Konu hakkindaki Gruplar arast 2,750 ,917 3
alan bilgimin
yetersiz Gruplar i¢i 4,000 253 32 2,273 | ,058
oldugunu
hissediyorum Toplam 6,750 35

Tablo 36’da O6gretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gore Atatiirkgiiliik
tinitesini islerken Olgme ve degerlendirmede karsilastiklart problemlerin sikligina
yonelik goriisleri arasinda “6lgme degerlendirmede kendimi yetersiz hissediyorum”

probleminde (F, 5, =5,569;p>,05), anlaml: bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda dlgme ve degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz bulan
ogretmenlerin arasinda egitim fakiiltesi mezun 6gretmenleri ile fen edebiyat fakiiltesi
mezunu Ogretmenleri, enstitii mezunu 6gretmenleri ile fen edebiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenleri ve yliksek lisans mezunu ile fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltesi(N=23) mezunu 6gretmenleri ile fen
edebiyat(N=3) fakiiltesi mezunu Ogretmenleri arasinda egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerinin lehine oldugu, enstitii mezunu(N=3) dgretmenleri ile fen edebiyat(N=3)
fakiiltesi mezunu Ggretmenleri arasinda fen edebiyat mezunu 6gretmenlerinin lehine
oldugu ve yiiksek lisans(N=7) mezunu 6gretmenleri ile fen edebiyat(N=3) fakiiltesi
mezunu Ogretmenleri arasinda yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerinin lehine oldugu

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirk¢iiliik iinitesini islerken

O0lcme ve degerlendirmede karsilastiklart problemlerin sikligina yonelik goriisleri
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arasinda “konu hakkindaki alan bilgimin yetersiz oldugunu hissediyorum® probleminde

anlamli bir farklilik goriillmemektedir.

Tablo 37 : Atatiirkgciiliik iinitesini islerken planlama boyutundaki problemlerin

sikhigina iliskin frekans-yiizde tablosu.

Cevapsiz Hig Ara sira Sik sik Her zaman Toplam
Problem f % f % f % f % F % f %
Konuyu planda
gosterilen zamanda - - 9 25 18 50 9 25 - - 36 100
yetigtiremiyorum
Ders planima
uygun sekilde dersi - - 12 | 333 24 66,7 - - - - 36 100
isleyemiyorum

Anketin sekizinci maddesi olan; ‘“Atatlrkgiiliik tinitesini islerken planlama
boyutundaki problemlerin sikliginin belirlenmesi” ifadesinde konunun planda gosterilen
zamanda yetistirilememesi problemi ile ara sira karsilasan 6gretmenlerin orant grubun
%50’sini temsil ederken, bu problemle sik sik karsilasan 6gretmenlerin orani grubun
%25’1ni ve bu problemle hi¢ karsilasmayan dgretmenlerin orani grubun %25’ini temsil
etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %50’si konuyu planda gosterilen zamanda
ara sira yetistiremedigi sOylenebilir. Ogretmenlerin  konuyu sik sik da olsa
yetistiremedikleri bilindigine gore Ogretmenlerin ya Atatiirkciiliik iinitesini islerken
zamanlarim tasarruflu kullanamadiklart ya da talim terbiye kurulunun almis oldugu

karar neticesinde ders saatlerinin azaltilmasi etkili olmus olabilir.

Ders planlarina uygun bir sekilde dersin islenememesi problemi ile ara sira
karsilagan Ogretmenlerin orani grubun %66,7°sini temsil ederken bu problemle hig
karsilasmayan Ogretmenlerin orant grubun %33,3’{inii temsil etmektedir. Bu sonuca
gore Ogretmenlerin ¢cogunlugu ders planlarina uygun bir sekilde dersi isleyemedikleri

problemi ile ara sira karsilastiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 38 : Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken planlama boyutunda

karsilastiklar1 problemlerin sikhi@inin cinsiyet degiskenine gore dagilimina iliskin

t-testi sonuclari.

Problem CINSIYET N X Ss Sd t p
Konuyuplanda | 18 2,17 924
gosterilen
34 414 ,166
zamanda
yetigtiremiyorum Bayan 18 183 383
Ders planima Bay 18 1,67 485
uygun sekilde
ygl_l ; 34 ,000 1,000
dersi
isleyemiyorum Bayan 18 1,67 ,485

Tablo 38’de 6gretmenlerin Atatiirkgiiliik {initesini islerken planlama boyutunda

karsilastiklar1 problemlerin sikliginin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmektedir.

Tablo 39

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkciiliik iinitesini

islerken planlama boyutunda karsilastiklar1 problemlerin sikhgma yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem sd F P Fark
Kaynag Toplamm | Ortalamasi

Konuyu planda | Gruplararast | 10,500 2,625 4 1-5ile 16-20 y1l

gosterilen — 1-5 ile 20 y1l iistii
Gruplar i¢i 7,500 ,242 31 10,850 | ,002

zamanda 11-15ile 16-20 yil

yetistiremiyorum Toplam 18,000 35 11-15 ile 20 yil iistii

Ders planima Gruplar arasi 2,000 ,500 4

kild

Hygun sekiice Gruplarici | 6,000 194 31 | 2583 | 056

dersi

isleyemiyorum Toplam 8,000 35

Tablo 39’da 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesini

islerken planlama boyutunda karsilastiklart problemlerin sikligina yonelik goriisleri
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arasinda  “konuyu planda gosterilen zamanda yetistirememe”  konusunda

Ogretmenler arasinda ( F,_,,,=10,850;p>,05) anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda Ogretmenlerin Atatiirkciiliik tinitesini islerken planlama
boyutunda karsilastiklar1 problemlerin sikligina yonelik goriislerinde 1-5(N=5) ile 16-
20(N=6) yi1l aras1 gorev yapan Ogretmenler arasinda 16-20 yil arasi gbrev yapan
ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. 1-5(N=5) ile 20 yildan(N=10) fazla gérev
yapan 6gretmenler arasinda 20 yildan fazla gorev yapan dgretmenlerin lehine oldugu
goriilmektedir. 11-15(N=10) ile 16-20(N=6) yil aras1 goérev yapan 6gretmenler arasinda
11-15 yil arasi gorev yapan Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. 11-15(N=10)
ile 20 yildan(N=10) fazla gorev yapan dgretmenler arasinda 11-15 yil arasi gorev yapan

Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik iinitesini islerken planlama
boyutunda karsilastiklar1 problemlerin sikligina yonelik goriisleri arasinda “ders
planima uygun sekilde dersi isleyemiyorum” problemiyle anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.
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Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiiliik iinitesini islerken

planlama boyutunda karsilastiklar1 problemlerin sikhigina yonelik goriislerine

iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F P Fark

Kaynag Toplam Ortalamasi

Konuyu planda Gruplar arast 1,875 ,938 2

gosterilen .
Gruplar i¢i 16,125 ,489 33 1,919 ,163

zamanda

yetistiremiyorum Toplam 18,000 35

Ders planima Gruplar arast ,875 ,438 2

kild

tygun sekiide Gruplarici | 7,125 216 33 | 2026 | 148

dersi

isleyemiyorum Toplam 8,000 35

Tablo 40’ta O6gretmenlerin branslarina gore Atatiirkgiiliik

tinitesini islerken

planlama boyutunda karsilastiklar1 problemlerin sikligina yonelik goriisleri arasinda

anlaml bir farklilik goriillmemektedir.

Tablo 41

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkeiiliik

iinitesini islerken planlama boyutunda karsilastiklar1 problemlerin sikhgina

yonelik goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F p Fark

Kaynag Toplam Ortalamasi

Konuyu planda Gruplar arasi 6,745 2,248 3

gosterilen . Ens.-Yiiksek Lis.
Gruplar i¢i 11,255 ,352 32 6,393 ,002

zamanda

yetigtiremiyorum Toplam 18,000 35

Ders planima Gruplar arasi 2,522 ,841 3

kild: Enstitii-Yiiksek Lis.

Hygtn sekiide Gruplarici | 5478 171 32 | 4910 | oog | o TURSEEES

dersi Ens.-Fen Edebiyat

isleyemiyorum Toplam 8,000 35

Tablo 41’de 6gretmenlerin

mezun olduklart okul tiirline gore Atatiirkciiliik

tinitesini islerken planlama boyutunda karsilastiklart problemlerin sikligina yonelik
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goriigleri arasinda “konuyu planda gosterilen zamanda yetistirememe” probleminde

(Fis5=6,393;p>,05) ve “ders plamma uygun sekilde dersi isleyemiyorum”

probleminde (F, ,, =4,910;p>,05) ile anlamli bir farklik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken planlama
boyutunda karsilastiklari problemlerin sikligina yonelik goriislerinde dersi gosterilen
zamanda yetistirememe probleminde anlamli farkliigin enstiti mezunu(N=3)
ogretmenleri ile yiiksek lisans(N=7) mezunu 6gretmenleri arasinda oldugu ve yiiksek

lisans mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Dersi planlandigr gibi isleyememe probleminde anlamli farkliligin enstitii
mezunu(N=3) ogretmenleri ile yiiksek lisans mezunu(N=7) Ogretmenleri arasinda
oldugu ve yiiksek lisans mezunu &gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Diger
anlamli farklilik da enstitii mezunu(N=3) &gretmenler ile fen edebiyat(N=3) fakiiltesi
mezunu dgretmenleri arasinda oldugu ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin

lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 42 : Atatiirkgiiliik iinitesini islerken 6grencilerden kaynaklanan

problemlerin sikhigina iliskin frekans-yiizde tablosu.

Cevapsiz Hic Ara sira Sik s1k Her zaman Toplam

Problem f |%|f| % | f| % |f]| % f % | f | %
Ogrencilerin kavram

yanilgilarinin diizeltilmesinde - - 1211583 | 9 25 6 | 16,7 - - 36 | 100

zorluk yasiyorum

Ogrencileri soru sormalarii
- - | 15| 41,7 | 15 | 41,7 | 3 8,3 3 8,3 | 36 | 100
saglamada zorlantyorum

Ogrencilerin seviyesine
. - - | 21| 583 |15 | 417 | - - - - 36 | 100
inmede zorlantyorum

Ogrencilerin disiplin
sorunlarindan dolay: dersi - - 12 { 333 | 21 | 583 | 3 8,3 - - 36 | 100

islemede zorluk yasiyorum

Ogrencilerin icten denetimli
olmamalarindan dolay1 - - 9 25 21 | 583 | 6 16,7 - - 36 | 100

zorlaniyorum

Ogrencilerin derse katilimimi

saglamada zorlaniyorum ) ) ’ 2 241 667 ) 3 83 ) ) 36 | 100
Ogrencilerin iinitenin
islenisinde ailelerinden
aldiklari bilgilerin konunun - - 6 | 16,7 | 15 | 41,7 | 6 | 16,7 9 25 | 36 | 100

anlagilmasina etkisi oldugunu

diistinliyorum

Ogrenci velilerinin

ilgisizliginin konunun
- - 6 | 167 | 12 | 333 | 9 25 9 25 | 36 | 100
Ogretimini zorlastirdigini

diistinliyorum

Cumbhuriyetcilik, inkilapgilik,

laiklik gibi 6zel kavramlarla

ilgili gerekli cagrisimi ) B i Bt e e 3 83 | 36| 100
yaptirmakta zorlaniyorum
Ogrencilerin iinite hakkinda
arastirma yapmalarini - - 6 16,7 | 24 | 66,7 3 8,3 3 8,3 36 | 100

saglamda zorlantyorum

Anketin dokuzuncu maddesi olan; “Atatiirkg¢iiliik {initesini islerken 6grencilerden
kaynaklanan problemlerin sikligmin belirlenmesi” ifadesinde Ogrencilerin kavram

yanilgilarinin  diizeltilmesinde zorluk yasiyorum problemi ile hi¢ karsilagsmayan
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Ogretmenlerin orant grubun %58,3’1linti, ara sira karsilasan 6gretmenlerin oran1 grubun
%25’1ni ve sik sik karsilasan 6gretmenlerin orani grubun %16,7’sini temsil etmektedir.
Bu sonuca gore Ogretmenlerin bliyiilk c¢ogunlugunun O6grencileri Atatiirk¢iiliiglin
onemine iligkin kavramlar1 Ogrencilere benimsetebildigi sdylenebilir. Bu yasanan

problemle %16,7’lik bir oranla da olsa sik sik sorun yasamalar1 da endise vericidir.

Ogrencilerin soru sormalarin1 saglamada zorlanilmasi problemi ile ara sira
karsilasan 6gretmenlerin orani grubun %41,7’sini temsil etmektedir. Bu problemle sik
stk ve her zaman karsilasan 6gretmenlerin orani grubun %16,6’s11 temsil ederken bu
problemle hi¢ karsilagmayan Ogretmenlerin orani ise grubun %41,7’sini temsil
etmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin yarisina yakini  bu problemle
kargilasmadiklari sOylenebilir. Ancak bu sorun ile ara sirada da olsa karsilasan
Ogretmenlerin de olmasi derslerin istenildigi sekilde aktif katilimla ger¢eklesmedigini

gostermektedir.

Ogrencilerin seviyesine inmede zorlanilmasi problemi ile hi¢ karsilasmayan
ogretmenlerin orani grubun %58,3’linii temsil ederken, bu problemle ara sira karsilasan
Ogretmenlerin oran1 ise grubun %41,7’sini temsil etmektedir. Bu sonuca gore
Ogretmenlerin %58,3’linlin 6grenci seviyesine inme problemi ile hi¢ karsilasmadigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin disiplin sorunlarindan dolay: dersi islemede zorluk yasama problemi
ile ara sira karsilasan Ogretmenlerin orani grubun %58,3’tinii temsil ederken, bu
problemle sik sik karsilagan 6gretmenlerin orani grubun %38,3iinii temsil etmektedir.
Bu sorunla hi¢ karsilagmayan oOgretmenlerim orami ise grubun %33,3’linli temsil
etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %58,3’liniin disiplin sorunlarindan dolayi

dersi iglemede zorluk yagama problemi ile karsilagtig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin icten denetimli olmamalarindan dolay: dersi islemede zorlanma
problemi ara sira karsilagan 6gretmenlerin orant grubun %66,7°sini, bu problemle sik
sik karsilasan dgretmenlerin orani grubun %16,7’sini temsil etmektedir. Bu problemle
hi¢ karsilagsmayan Ogretmenlerin orani grubun %25’ini temsil etmektedir. Bu sonuca

gore Ogretmenlerin, dgrencilerin icten denetimli olmamalarindan dolayr Atatiirk¢tiliik
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konusunu ilgi ¢ekici bulmamasi problemi ile %66,7 oraninda ara sira karsilagtig

sOylenebilir.

Ogrencileri derse katilimini saglamada zorlanan 6gretmenlerin %66,7’si ara sira
bu problemle karsilastiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin %16,7’si bu
problemi hi¢ yasamadigini ve Ogretmenlerin %8,3’li ise bu problemle sik sik
karsilagtigin1 sdylemistir. Bu sonuca gore d6gretmenlerin %66,7°1lik kismi ve biraz iistii
smifta bu problemle kars1 karsiya kaldiklar1 ve dersin islenisinde sorunlarin ¢iktigini

sOyleyebiliriz.

Ogrencilerin {initenin islenisinde ailelerinden aldiklar1 bilgilerin konunun
anlasilmasina etkisi oldugu problemi ile ara sira karsilasan dgretmenlerin oran1 grubun
%41,7’sini temsil ederken, bu problemle sik sik karsilasan 6gretmenlerin orani grubun
%16,7’sini temsil etmektedir. Ogretmenlerin bu problemle her zaman olarak grubun
%25’1 oraninda karsilastiklarint ve bu problemle hi¢ karsilasmadigini belirten
Ogretmenlerin orani ise %16,7 olarak ¢ikmistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %16,7°si
bu problemle karsilagsmadigini belirtmis ve 0gretmenlerin bu sorunla yiiksek oranda

karsilastiklarini sdyleyebiliriz.

Ogrenci velilerinin ilgisizliginin konunun 6gretimini zorlastirdig1 problemi ile ara
sira karsilasan 6gretmenlerin orani grubun %33,3’{inli temsil ederken bu problemle her
zaman ve sik sik karsilasan 6gretmenlerin orani1 grubun %25’ini temsil etmektedir. Bu
sonuca gore Ogretmenlerin 6grenci velilerini ilgisiz buldugu ve bununda konunun

anlasilmasini zorlastirdig sdylenebilir.

Cumbhuriyetgilik, inkilapgilik ve laiklik gibi 6zel kavramlarla ilgili gerekli
cagrisimi yaptirmakta zorlanilmasi problemi ile ara sira karsilasan 6gretmenlerin orani
grubun %50’sini, bu problemle hi¢ karsilasmayan 6gretmenlerin orani ise de grubun
%41,7’sini  temsil etmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin yarisindan ¢ogu
cumhuriyetcilik, inkilapgilik ve laiklik gibi 6zel kavramlarla ilgili gerekli ¢agrisimi

yaptirmakta zorlanilmasi problemi ile karsilastiklart seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin iinite hakkinda arastirma yapmalarni saglamada zorlanilmasi
problemi ile ara sira karsilasan dgretmenlerin orani grubun %66,7’sini, bu problemle sik

stk ve her zaman karsilasan 6gretmenlerin oran1 grubun %8,3’tinii temsil ederken, bu
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problemle hi¢ karsilasmayan 6gretmenlerin oran1 grubun %16,7’sini temsil etmektedir.
Bu sonuca gore Ogretmenler Ogrencilerin {inite hakkinda arastirma yapmalarini
saglamada zorlanilmasi problemi ile yiiksek oranla ara sirada da olsa karsilastiklar

sOylenebilir.
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Tablo 43 : Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken o6grencilerden
kaynaklanan problemlerin sikhiginin cinsiyet degiskenine gore dagilimina iliskin

t-testi sonuclari.

Problem CINSIYET | N X Ss sd t p
Ogrencilerin kavram yanilgilarmim Bay 18 167 167
. . 34 ,644 | 524
diizeltilmesinde zorluk yasityorum Bayan 18 1.50 786
Ogrencileri soru sormalarini Bay 18 2,00 ,594
34 1,102 | ,278
saglamada zorlantyorum Bayan 18 1,67 1,138
Ogrencilerin seviyesine inmede Bay 18 1,50 514
34 1,000 | ,324
zorlantyorum Bayan 18 1,33 485
Ogrencilerin disiplin sorunlarindan Bay 18 1,83 707
dolay1 dersi islemede zorluk 34 825 | ,415
Bayan 18 1,67 ,485
yagtyorum
Ogrencilerin icten denetimli Bay 18 183 707
34 -,766 | ,449
olmamalarindan dolay1 zorlaniyorum Bayan 18 2,00 594
Ogrencilerin derse katilimini Bay 18 1,67 ,485 -
34 ,074
saglamada zorlaniyorum Bayan 18 2.00 594 1,844
Ogrencilerin {initenin islenisinde Bay 18 2,67 767
ailelerinden aldiklar1 bilgilerin
. 34 946 | 351
konunun anlagilmasina etkisi Bayan 18 2,33 1,283
oldugunu diisiiniiyorum
Ogrenci velilerinin ilgisizliginin Bay 18 2,50 989
konunun 6gretimini zorlastirdigini 34 -470 | ,641
o Bayan 18 2,67 1,138
diisiiniiyorum
Cumbhuriyetgilik, inkilapgilik, laiklik Bay 18 1,67 ,485
gibi 6zel kavramlarla ilgili gerekli 34 -589 | ,560
_ Bayan 18 1,83 1,098
¢agrisimi yaptirmakta zorlaniyorum
Ogrencilerin iinite hakkinda arastirma | Bay 18 2,17 383
34 ,644 | 524
yapmalarini saglamada zorlaniyorum Bayan 18 2,00 1,029

Tablo 43’te oOgretmenlerin  Atatiirkgliliik Unitesini  islerken Ogrencilerden
kaynaklanan problemlerin sikligina yonelik goriislerinin cinsiyet degiskenine gore

anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.
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Tablo 44 : Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgciiliik iinitesini islerken

ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikhigina yonelik goriislerine iliskin tek yonlii

varyans analizi sonuglari.

Varyansin

Kareler

Kareler

Problem Kaynag1 Toplamm Ortalamasi d F P Fark
Ogrencilerin kavram Gruplar Arast | 1,550 387 4 | 626 | 648
yanilgilarinm _
Gruplar I¢i 19,200 ,619 31
diizeltilmesinde zorluk
yasiyorum Toplam 20,750 35
Ogrencileri soru Gruplar Arasi 9,000 2,250 4 3,488 ,118
sormalarini saglamada Gruplar 191 20,000 645 31
zorlantyorum Toplam 29,000 35
R Gruplar Arasi ,850 ,213 4 ,834 514
Ogrencilerin seviyesine
inmede zorlantyorum Gruplar I¢i 7,900 ,255 31
Toplam 8,750 35
Ogrencilerin disiplin Gruplar Arasi 1,350 ,337 4 ,918 ,466
sorunlarindan dolay: dersi Gruplar I¢i 11,400 368 31
islemede zorluk yasiyorum Toplam 12750 35
Ogrencilerin igten denetimli Gruplar Arasi 7,050 1,762 4 7,096 | ,000
- 6-10 yilile 11-15 y1l
olmamalarindan dolay1 Gruplar I¢i 7,700 ,248 31
6-10 y1l ile 16-20 y1l
zorlantyorum Toplam 14,750 35
Ogrencilerin derse Gruplar Arasi 4,600 1,150 4 5,570 | ,002
katilimini saglamada Gruplar Ici 6,400 ,206 31 16-20 yil ile 20 iistii
zorlaniyorum Toplam 11,000 35
Ogrencilerin iinitenin Gruplar Arasi 5,950 1,575 4 1,493 | ,228
islenisinde ailelerinden Gruplar I¢i 32,800 1,055 31
aldiklar bilgilerin konunun
anlagilmasina etkisi Toplam 38750 35
oldugunu diistiniiyorum
Ogrenci velilerinin Gruplar Arasi 5,950 1,487 4 1,406 | ,255
1lglslzhgmm konunun Gruplar IQ] 321800 1,058 31
Ogretimini zorlastirdigin
- Toplam 38,750 35
diistiniiyorum
Cumburiyetgilik, Gruplar Arasi 7,250 1,813 4 3,211 ,066
inkilapeilik, laiklik gibi Gruplar Igi 17,500 ,565 31
ozel kavramlarla ilgili
gerekli ¢agrisimi Toplam 24,750 335
yaptirmakta zorlantyorum
Ogrencilerin iinite hakkinda | Gruplar Arasi 10,250 2,563 4 7,565 | ,000 6-10 yil ile 11-15 yil
arastirma yapmalarini Gruplar Tgi 10,500 339 31 6-10 y1l ile 16-20 y1l
saglamada zorlaniyorum Toplam 20750 35 16-20 yil ile 20 iistii

Tablo 44’te ogretmenlerin mesleki kidemlerine

gore Atatiirkciilik iinitesini

islerken Ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikligina yonelik goriislerine iliskin

tek yonlii varyans analizi sonuglarinda “Ogrencilerin i¢ten denetimli olmamalarindan
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dolay1 zorlantyorum” probleminde (F, 4,,=7,096;p>,05), “Ogrencilerin derse katilimim
saglamada zorlantyorum” probleminde (F, ;,=5,570;p>,05) ve “Ogrencilerin iinite

hakkinda arastirma yapmalarim1  saglamada zorlamiyorum” probleminde ise

(Fiy_s=7,565;p>,05) 6gretmenler arasinda anlamli bir farklihk goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda “dgrencilerin ig¢ten denetimli olmamalarindan dolay1
zorlaniyorum” probleminde 6-10 ile 11-15 yil aras1 ve 6-10 ile 16-20 yil aras1 gérev
yapan 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. 6-10(N=>5) ile 11-15(N=10) y1l arasi
gorev yapan Ogretmenler arasinda 6-10 yil arasi gorev yapan Ogretmenlerin lehine
oldugu ve 6-10(N=5) ile 16-20(N=6) yil aras1 gérev yapan dgretmenler arasinda 16-20

yil aras1 gorev yapan dgretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin derse katilimimi saglamada zorlaniyorum” probleminde 16-20(N=6)
ile 20 yildan fazla(N=10) gorev yapan O6gretmenler arasinda oldugu ve 20 yildan fazla

gorev yapan 0gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin iinite hakkinda arastirma yapmalarini saglamada zorlaniyorum”
probleminde 6-10 ile 11-15 yil arasi, 6-10 ile 16-20 yil arasi ve 16-20 ile 20 yildan fazla
gorev yapan 0gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. 6-10(N=>5) ile 11-15(N=10) yil
aras1 gorev yapan Ogretmenler arasinda 11-15 yil arasi gérev yapan Ogretmenlerin
lehine oldugu,  6-10(N=5) ile 16-20(N=6) yil aras1 gorev yapan 6gretmenler arasinda
16-20 yil aras1 gorev yapan dgretmenlerin lehine oldugu ve 16-20(N=6) yil ile 20 yildan
fazla(N=10) gorev yapan Ogretmenler arasinda ise 20 yildan fazla goérev yapan

ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile 6grenciden kaynaklanan problemlere iliskin
dersin islenisinde karsilasilan diger sorunlar arasinda anlamli bir farklilik

gorilmemektedir.
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Ogretmenlerin branslarina gore Atatiirkciiliik iinitesini islerken

ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikhigina yonelik goriislerine iliskin tek

yonlii varyans analizi sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F P Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ogrencilerin kavram Gruplar Arasi 7,250 3,625 2 | 8ssL | 001
yanilgilarinin _ Sosyal Bil. — Tarih
lar I¢i 13,500 409 33
diizeltilmesinde zorluk Gruplar i ' ' Cografya — Tarih
yastyorum Toplam 20,750 35
Oprencileri soru Gruplar Arast 3,500 1,750 2 2,265 ,120
sormalarini saglamada Gruplar igi 25,500 773 33
zorlaniyorum Toplam 29,000 35
Gruplar Arast 3,125 1,563 2 9,167 ,001
Ogrencilerin seviyesine - Sosyal Bil. — Tarih
) Gruplar Igi 5,625 ,170 33 X
inmede zorlantyorum Tarih — Cografya
Toplam 8,750 35
Ogrencilerin disiplin Gruplar Arasit 4,125 2,063 2 7,891 ,002 .
— Sosyal Bil.-Cografya
sorunlarindan dolay1 dersi Gruplar Igi 8,625 ,261 33 .
Tarih — Cografya
islemede zorluk yasiyorum Toplam 12,750 35
Ogrencilerin igten Gruplar Arasi 2,750 1,375 2 3,781 ,063
denetimli olmamalarindan Gruplar I¢i 12,000 ,364 33
dolay1 zorlantyorum Toplam 14,750 35
Ogrencilerin derse Gruplar Arast ,500 ,250 2 ,786 ,464
katihmini saglamada Gruplar Igi 10,500 ,318 33
zorlantyorum Toplam 11,000 35
Ogrencilerin {initenin Gruplar Arast 19,875 9,038 2 | 17,047 | 002
islenisinde ailelerinden S | Bil. — Tarih
. osyal Bil. — Tari
aldiklart bilgilerin konunun | Gruplar Igi 19,125 ,580 33 y
Tarih — Cografya
anlagilmasina etkisi
. e Toplam 39,000 35
oldugunu diisiiniiyorum
C)grenci velilerinin Gruplar Arast 14,750 7,375 2 10,141 ,002
ilgisizliginin konunun Gruplar igi 24,000 727 33 Sosyal Bil. — Tarih
Ogretimini zorlastirdigini Tarih — Cografya
diisiiniiyorum Toplam 38,750 35
Cumhuriyetilik, Gruplar Arasi 13,125 6,563 2 18,629 | ,002
inkilapeilik, laiklik gibi Sosval Bil. _ Tarih
. osyal Bil. — Tari
6zel kavramlarla ilgili Gruplar Igi 11,625 ,352 33 y
. Tarih — Cografya
gerekli cagrigimi
Toplam 24,750 35
yaptirmakta zorlantyorum
Ogrencilerin tnite Gruplar Arast 1,250 625 2 1,058 | ,359
hakkinda arastirma §
Gruplar I¢i 19,500 ,591 33
yapmalarini saglamada
zorlantyorum Toplam 20,750 35

Tablo 45’te Ogretmenlerin branglarina gore Atatiirkgiiliik {initesini islerken

ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikligina yonelik goriislerine iligkin tek yonli

varyans analizi sonuglarinda “Ogrencilerin kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde zorluk
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yastyorum” probleminde (F, ., =8,861;p>,05), “Ogrencilerin seviyesine inmede
zorlantyorum” probleminde ( F, 5, =9,167;p>,05), “Ogrencilerin disiplin sorunlarmdan
dolayr dersi islemede zorluk yasiyorum” probleminde (F, 4 =7,891;p>,05),

“Ogrencilerin  iinitenin  islenisinde ailelerinden aldiklar1 bilgilerin  konunun

anlagilmasma etkisi oldugunu disiiniilyorum” probleminde (F,_,, =17,147;p>,05),

“Ogrenci velilerinin ilgisizliginin konunun 6gretimini zorlastirdigini diisiiniiyorum”

probleminde (F, 5, =10,141;p>,05) ve “cumhuriyetcilik, inkilapgilik, laiklik gibi &zel

kavramlarla ilgili gerekli ¢agristmi  yaptirmakta zorlaniyorum” probleminde

(F,_s5 =18,629;p>,05) dgretmenler arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda “Ogrencilerin kavram yamlgilarmin diizeltilmesinde zorluk
yastyorum” probleminde sosyal bilgiler 6gretmenleri ile tarih 6gretmenleri arasinda ve
cografya dgretmenleri ile tarih 6gretmenleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklilik
sosyal bilgiler(N=24) ile tarih(N=6) Ogretmenleri arasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin lehine oldugu ve cografya &gretmenleri(N=6) ile tarih(N=6)

ogretmenleri arasindaki farklilikta tarih 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin seviyesine inmede zorlaniyorum” probleminde sosyal bilgiler
ogretmenleri ile tarth Ogretmenleri arasinda ve cografya ogretmenleri ile tarih
Ogretmenleri arasinda oldugu gorilmektedir. Bu farklilik sosyal bilgiler(N=24) ile
tarin(N=6) Ogretmenleri arasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin lehine oldugu ve
cografya Ogretmenleri(N=6) ile tarihn(N=6) ogretmenleri arasindaki farklilikta tarih

ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin disiplin sorunlarindan dolay: dersi islemede zorluk yasiyorum”
probleminde sosyal bilgiler 6gretmenleri ile cografya 6gretmenleri arasinda ve cografya
ogretmenleri ile tarih 0gretmenleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklilik sosyal
bilgiler(N=24) ile cografya(N=6) 6gretmenleri arasinda cografya dgretmenlerinin lehine
oldugu ve cografya 6gretmenleri(N=6) ile tarih(N=6) 6gretmenleri arasindaki farklilikta

tarih 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.
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“Ogrencilerin iinitenin islenisinde ailelerinden aldiklar1 bilgilerin konunun
anlasilmasina etkisi oldugunu diisiinliyorum” probleminde sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile tarih 6gretmenleri arasinda ve cografya 6gretmenleri ile tarih 6gretmenleri arasinda
oldugu goriilmektedir. Bu farklilik sosyal bilgiler(N=24) ile tarih(N=6) 6gretmenleri
arasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin lehine oldugu ve cografya(N=6) dgretmenleri
ile tarih(N=6) 6gretmenleri arasindaki farklilikta tarih 6gretmenlerinin lehine oldugu

gorilmektedir.

“Ogrenci  velilerinin  ilgisizliginin  konunun  dgretimini  zorlastirdigin
diisiinliyorum” probleminde sosyal bilgiler 6gretmenleri ile tarih 6gretmenleri arasinda
ve cografya Ogretmenleri ile tarih Ogretmenleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
farklilik sosyal bilgiler(N=24) ile tarin(N=6) oOgretmenleri arasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin lehine oldugu ve cografya(N=6) Ogretmenleri ile tarih(N=6)

Ogretmenleri arasindaki farklilikta tarih 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Cumhuriyetcilik, inkilapgilik, laiklik gibi 6zel kavramlarla ilgili gerekli ¢agrisimi
yaptirmakta zorlantyorum” probleminde sosyal bilgiler 6gretmenleri ile tarih
Ogretmenleri arasinda ve cografya dgretmenleri ile tarih 6gretmenleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu farklilik sosyal bilgiler(N=24) ile tarih(N=6) dgretmenleri arasinda
sosyal bilgiler ogretmenlerinin lehine oldugu ve cografya(N=6) Ogretmenleri ile
tarin(N=6) oOgretmenleri arasindaki farklilikta tarih Ogretmenlerinin lehine oldugu

gorilmektedir.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkciiliik

iinitesini islerken ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikhigina yonelik

goriislerine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari.

Varyansin Kareler Kareler
Problem Sd F P Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
Ogrencilerin kavram Gruplar Arasi 2,154 ,718 3 1,235 313
yanilgilarinin diizeltilmesinde | Gruplar ici 18,596 581 32
zorluk yagiyorum Toplam 20,750 35
Gruplar Aras 19,832 6,611 3 23,075 | ,002 Ens.-Yik.Lis.
. — Ens.-Fen Ede.
Ogrencileri soru sormalarmi Gruplar I¢i 9,168 1286 32
Egitim-Yiik.Lis.
saglamada zorlantyorum .
Toplam 29,000 35 Egitim-Fen.Ede.
Yiik.Lis.-Fen Ede.
. Gruplar Aras1 1,818 ,606 3 2,798 ,056
Ogrencilerin seviyesine _
. Gruplar Igi 6,932 ,217 32
inmede zorlantyorum
Toplam 8,750 35
Ogrencilerin disiplin Gruplar Arast 452 ,151 3 ,392 ,760
sorunlarindan dolay1 dersi Gruplar I¢i 12,298 ,384 32
islemede zorluk yasiyorum Toplam 12,750 35
R L o Gruplar Arasi 6,365 2,122 3 8,097 ,003 Ens.-Egitim
Ogrencilerin i¢ten denetimli
Gruplar Igi 8,385 1262 32 Ens.-Fen Ede.
olmamalarindan dolay1 o
| Egitim-Fen Ede.
zorlantyorum
Y Toplam 14,750 3 Yiik.Lis.-Fen Ede.
Gruplar Arasi 6,267 2,089 3 14,124 ,001 Ens.-Egitim
Ogrencilerin derse katilimin Gruplar Igi 4733 148 32 Ens.-Fen Ede.
saglamada zorlaniyorum Egitim-Fen Ede.
Toplam 11,000 % Yiik.Lis.-Fen Ede.
Ogrencilerin Ginitenin Gruplar Arasi | 14,963 4,988 3 | 6640 | 001
islenisinde ailelerinden Esitim-Yiik Li
. itim-Yiik.Lis.
aldiklar bilgilerin konunun Gruplar lei 24,037 /51 32 ¢
Egitim-Fen Ede.
anlagilmasina etkisi oldugunu
Toplam 39,000 35
diisiiniiyorum
Ogrenci velilerinin Gruplar Arasi 12,887 4,296 3 5315 | ,004
ilgisizliginin konunun —
Gruplar I¢i 25,863 ,808 32 Egitim-Fen Ede.
Ogretimini zorlagtirdigini
diisiiniiyorum Toplam 38,750 35
Cumbhuriyetgilik, inkilapgilik, Gruplar Arast 19,011 6,337 3 35,333 002 Ens.-Yiik.Lis.
laiklik gibi 6zel kavramlarla Ens.-Fen Ede.
ilgili gerekli ¢agrisimi Gruplar Igi 5,739 79 32 Egitim-Fen Ede.
yaptirmakta zorlantyorum Toplam 24,750 35 Yiik.Lis.-Fen Ede.
Ogrencilerin iinite hakkinda Gruplar Aras 13,408 4,469 3 19,481 | ,001 Ens.-Fen Ede.
aragtirma yapmalarimni Gruplar Igi 7342 229 32 Egitim-Fen Ede.
saglamada zorlaniyorum Toplam 20750 5 Yiik.Lis.-Fen Ede.

Tablo 46°da 6gretmenlerin mezun olduklari boliimlere gore Atatiirkgiiliik iinitesini

islerken Ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikligina yonelik goriislerine iliskin

tek yonlii varyans analizi sonuglarinda “Ogrencileri soru sormalarini saglamada
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zorlaniyorum” probleminde (F(3732> =23,075;p>,05), “Ogrencilerin icten denetimli

olmamalarindan  dolayt  zorlaniyorum™  probleminde  (F,

332 =8,097;p>,05),
“Ogrencilerin ~ derse  katthmin1  saglamada  zorlamyorum”  probleminde

(Fs =14,124;p>,05), “Ogrencilerin iinitenin islenisinde ailelerinden aldiklari

bilgilerin konunun anlasilmasina etkisi oldugunu dislinliyorum” probleminde

(Fs_s =6,640;p>,05), “Ogrenci  velilerinin  ilgisizliginin konunun  &gretimini
zorlagtirdigini - disiinityorum” probleminde (F, 5, =5,315;p>,05), “Cumhuriyetgilik,

inkilapgilik, laiklik gibi ©zel kavramlarla ilgili gerekli ¢agrisimi yaptirmakta

zorlantyorum” probleminde ( Fg 5, =35,333;p>,05) ve “Ogrencilerin iinite hakkinda
aragtirma yapmalarini saflamada zorlaniyorum” probleminde (F,_,, =19,481;p>,05)

ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucunda “Ogrencileri soru sormalarmi saglamada zorlaniyorum”
probleminde enstitii mezunu ile yiiksek lisans, enstitii ile fen edebiyat, egitim ile yiiksek
lisans, egitim ile fen edebiyat ve yiiksek lisans ile fen edebiyat mezunlari arasinda
oldugu goriilmektedir. Enstitii(N=3) ile yiiksek lisans(N=7) mezunu ogretmenleri
arasindaki farklilik yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerinin lehine, enstitii(N=3) ile fen
edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik fen edebiyat fakiiltesi
mezunu 6gretmenlerinin lehine, egitim fakiiltesi(N=23) ile yiiksek lisans(N=7) mezunu
ogretmenleri arasindaki farklilik egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin lehine, egitim
fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu Ogretmenleri arasindaki
farklilik egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin lehine ve yiiksek lisans(N=7) ile fen
edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik yiiksek lisans mezunu

ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin i¢ten denetimli olmamalarindan dolay zorlantyorum” probleminde
enstitii mezunu ile egitim fakiiltesi, enstitii ile fen edebiyat, egitim ile fen edebiyat ve
yiiksek lisans ile fen edebiyat mezunlari arasinda oldugu goriilmektedir. Enstitii(N=3)
ile egitim fakiiltesi(N=23) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik egitim fakiiltesi
mezunu O6gretmenlerinin lehine, enstitii(N=3) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu

ogretmenleri arasindaki farklilik fen edebiyat fakiiltesi mezunu dgretmenlerinin lehine,
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egitim fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki
farklilik egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin lehine ve yiiksek lisans(N=7) ile fen
edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik yiiksek lisans mezunu

Ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin derse katilimmi saglamada zorlantyorum” probleminde enstitii
mezunu ile egitim fakiiltesi, enstitii ile fen edebiyat, egitim ile fen edebiyat ve yiiksek
lisans ile fen edebiyat mezunlart arasinda oldugu goriilmektedir. Enstitii(N=3) ile egitim
fakiiltesi(N=23) mezunu Ogretmenleri arasindaki farklilik egitim fakdiiltesi mezunu
ogretmenlerinin lehine, enstiti(N=3) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu
Ogretmenleri arasindaki farklilik enstiti mezunu oOgretmenlerinin lehine, egitim
fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu Ogretmenleri arasindaki
farklilik egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin lehine ve yiiksek lisans(N=7) ile fen
edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik yiiksek lisans mezunu

Ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin iinitenin islenisinde ailelerinden aldiklar1 bilgilerin konunun
anlasilmasina etkisi oldugunu diisiiniiyorum” probleminde egitim ile yiiksek lisans ve
egitim ile fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Egitim
fakiiltesi(N=23) ile yiiksek lisans(N=7) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik egitim
fakiiltesi mezunu Ogretmenlerinin lehine ve egitim fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat
fakiiltesi(N=3) mezunu Ogretmenleri arasindaki farklilik egitim fakiiltesi mezunu

ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrenci  velilerinin  ilgisizliginin  konunun  &gretimini  zorlastirdigini
diistiniyorum” probleminde egitim(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunlar
arasinda oldugu ve egitim fakiiltesi mezunu oOgretmenlerinin lehine oldugu

goriilmektedir.

“Cumhuriyetgilik, inkilapgilik, aiklik gibi 6zel kavramlarla ilgili gerekli ¢agrigimi
yaptirmakta zorlaniyorum” probleminde enstitii mezunu ile yiiksek lisans, enstitii ile fen
edebiyat, egitim ile fen edebiyat ve yiiksek lisans ile fen edebiyat mezunlar1 arasinda
oldugu goriilmektedir. Enstitii(N=3) ile yiiksek lisans(N=7) mezunu o&gretmenleri

arasindaki farklilik yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerinin lehine, enstitii(N=3) ile fen



113

edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik fen edebiyat fakiiltesi
mezunu 6gretmenlerinin lehine, egitim fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3)
mezunu Ogretmenleri arasindaki farklilik egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerinin
lehine ve yiiksek lisans(N=7) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu Ogretmenleri

arasindaki farklilik yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.

“Ogrencilerin iinite hakkinda arastirma yapmalarini saglamada zorlaniyorum”
probleminde enstitii ile fen edebiyat, egitim ile fen edebiyat ve yiiksek lisans ile fen
edebiyat mezunlar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Enstitii(N=3) ile fen edebiyat
fakiiltesi(N=3) mezunu 6gretmenleri arasindaki farklilik fen edebiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenlerinin lehine, egitim fakiiltesi(N=23) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu
ogretmenleri arasindaki farklilik egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin lehine ve
yiiksek lisans(N=7) ile fen edebiyat fakiiltesi(N=3) mezunu o6gretmenleri arasindaki

farklilik ytliksek lisans mezunu 6gretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 47 : Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi dersi Atatiirkciiliik iinitesinde

karsilastiklar1 problemlere yonelik goriislerine iliskin tutumlarimin frekans ve yiizde

oranlari.
Cevapsiz Hayir Kismen Evet
f % f % F % f %
1. Ogretmen derse baslamadan dnce bizim dikkatimizi gekmek igin kisa bir
. - - 426 61,7 188 27,2 76 11,0
hikaye, fikra veya ani anlatir.
2. Ogretmen iinitenin islenisi sirasinda dnemli noktalari “burasi énemli
- - 2 0,3 86 12,5 602 87,2
smavda ¢ikabilir” diyerek vurgular.
3. Ogretmen iinite esnasinda Ggrenilen konularin giinliik hayatta ne ise
- - 114 16,5 336 48,7 240 34,8
yarayacagini sdyler.
4. Ogretmen iinite ile ilgili egitici oyunlar oynatir, dersi zevkli hale getirir. - - 438 63,5 200 29,0 52 7,5
5. Ogretmen iinitenin islenisi sirasinda isletecegi konudan bizi haberdar
- - 34 49 160 23,2 496 71,9
eder.
6. Sinifin kalabalik olmasi bu {initenin anlagilmasini zorlagtirmigtir. - - 234 33,9 238 34,5 218 31,6
7. Smifin fiziki yapisi (1s1s1, temizligi) tiniteyi anlamami zorlastirmustir. - - 374 54,2 196 28,4 120 17,4
8. Ben zaten Inkilap Tarihi dersine kars1 ilgi ve istek duymuyorum. - - 386 55,9 198 28,7 106 15,4
9. Ogretmen iiniteyi islerken ders arag-gereglerini (bilgisayar, video, harita
£ e sraeres (bilgisay ) - - 176 255 192 27,8 322 46,7
kullanir.
10. Ogretmen sinifta ders kitabi diginda farkli kitaplar da kullanir. - - 240 34,8 196 28,4 254 36,8
11. Ogretmen anlasiimayan konulari s6zlii anlatimin diginda daha basit ve
- - 108 15,7 256 37,1 326 47,2
farkl sekillerle anlatir.
12. Ogretmen {inite ile ilgili gerekli yerlere (miize, tarihi ve turistik yerler)
- - 502 72,8 132 19,1 56 8,1
geziler diizenler.
13. Ogretmene anlamadigim konular1 sorarken gekiniyorum. - - 322 46,7 222 32,2 146 21,2
14. Ogretmen iinitenin anlasilmasini kolaylastiracak aragtirma 6devleri
- - 108 15,7 272 39,4 310 44,9
vererek bizleri arastirmaya tegvik eder.
15. Ogretmen konuyu bizlere yeterince anlatamadi - - 518 75,1 122 17,7 50 7,2
16. Unitenin islenisinde ilke ve inkilap gibi kavramlar1 anlamakta zorluk
- - 286 41,4 300 43,5 104 15,1
¢ekiyorum.
17. Ogretmen ders sonunda konular ile ilgili sorular sorar. - - 62 9,0 222 32,2 406 58,8
18. Ogretmenden dinite ile ilgili sorularin cevabin
- - 512 74,2 110 15,9 68 9,9
alamiyorum.
19. Ogretmen ders sonunda konunun 6zetini yapar. - - 74 10,7 194 28,1 422 61,2
20. Ogretmen iiniteyi islerken konuya gegmeden 6nce gegmis konulari
€ Y vae £ - - 86 12,5 186 27,0 418 60,6
hatirlatic sorular sorar. Kisa 6zet yapar

Omeklem grubunda yer alan &grencilerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken

karsilastiklar1 problemleri belirlemek amaciyla hazirlanan anket 20 maddeden

olusmaktadir.
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Ogrencilere yoneltilen 20 maddeden olusan ankette dgrenciler tiim sorulara cevap
vermislerdir. Anket sorularmin igerisinde O6grenciler tarafindan cevapsiz secenegini

isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.

Anketin ilk maddesi olan ” Ogretmen derse baslamadan 6nce bizim dikkatimizi
¢ekmek icin kisa bir hikaye, fikra veya ani1 anlatir.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin
orant grubun % 61,7’sini, kismen diyen Ogrencilerin orani grubun %27,2’sini, evet
diyen Ogrencilerin orant grubun %11’ini temsil etmektedir. Bu sonuglara gore
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun derse baslamadan 6nce Ogrencilerin dikkatlerini

¢cekmek icin kisa bir hikaye, fikra veya an1 anlatmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Anketin ikinci maddesi olan; “ Ogretmen iinitenin islenisi sirasinda Snemli

2

noktalart “Burasi 6nemli sinavda ¢ikabilir” diyerek vurgular.” ifadesine hayir diyen
ogrencilerin orant grubun % 0,3’linl, kismen diyen Ogrencilerin orani grubun
%12,5’ini, evet diyen o6grencilerin orant grubun %87,2°sini temsil etmektedir. Bu
sonucglara gore Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun iinitenin islenisi sirasinda 6nemli

noktalar1 “buras1 6nemli sinavda ¢ikabilir” diyerek 6grencilere vurguladigi sdylenebilir.

Anketin iigiincii maddesi olan;” Ogretmen iinite esnasinda 6grenilen konularmn
giinlik hayatta ne ise yarayacagini soyler.” ifadesine hayir diyen Ogrencilerin orani
grubun 9%16,5’ini, kismen diyen Ogrencilerin orani grubun %48,7°sini, evet diyen
Ogrencilerin oran1 grubun %34,8’in1 temsil etmektedir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin
Ogrencilere iinite esnasinda Ogrenilen konularin giinlilk hayatta ne ise yarayacaginm

sadece %34,7’sinin soyledigi sdylenebilir.

Anketin dordiincii maddesi olan;” Ogretmen iinite ile ilgili egitici oyunlar oynatir,
dersi zevkli hale getirir.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orant grubun % 63,5’ini,
kismen diyen 6grencilerin oran1 grubun %29’unu, evet diyen 6grencilerin orani grubun
%7,5’ini temsil etmektedir. Bu sonuglara gore O6gretmenlerin biiyiikk gogunlugunun

tiniteyi islerken egitici oyunlar oynatmadig, dersi zevkli hale getirmedigi sOylenebilir.

Anketin besinci maddesi olan; “Ogretmen {initenin islenisi sirasinda isletecegi
konudan bizi haberdar eder.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orani grubun %4,9’unu,
kismen diyen ogrencilerin orani grubun 9%23,2°sini, evet diyen Ogrencilerin orani

grubun %71,9‘unu temsil etmektedir. Bu sonuglara gore oOgretmenlerin biiyiik
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¢ogunlugunun {nitenin islenisi sirasinda Ogrencileri konudan haberdar ettigi

sOylenebilir.

Anketin altinct maddesi olan; “ Sinifin kalabalik olmasi bu iinitenin anlasilmasini
zorlagtirmistir.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin oram1 grubun % 33,9°unu, kismen
diyen Ogrencilerin orani grubun %34,5’ini, evet diyen Ogrencilerin orani grubun
%31,6’s1m1 temsil etmektedir. Bu sonuca gore siniflarin kalabalik olmasinin iinitenin

anlasilmasina yiiksek oranda bir etki ettigi sdylenebilir.

Anketin yedinci maddesi olan; “Siifin fiziki yapist (is1s1, temizligi) iiniteyi
anlamami zorlastirmistir” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orant grubun %54,7°sini,
kismen diyen Ogrencilerin oram1 grubun %28,4’iinii, evet diyen Ogrencilerin orani
grubun %17,4int temsil etmektedir. Bu sonuca gore sinifin fiziki yapisi (isisi,

temizligi) tinitenin anlasilmasinin 6grencilere pek fazla bir etki etmedigi sdylenebilir.

Anketin sekizinci maddesi olan “Ben zaten Inkilap Tarihi dersine karsi ilgi ve
istek duymuyorum.” ifadesine hayir diyen dgrencilerin orani1 grubun %55,9’unu, kismen
diyen Ogrencilerin orant grubun %28,7°sini, evet diyen Ogrencilerin orani grubun
%15,4’tnti temsil etmektedir. Bu sonuca gore oOgrencilerin ¢ogunlugunun aslinda

Inkilap Tarihi dersine kars1 ilgi ve istek duydugu sdylenebilir.

Anketin dokuzuncu maddesi olan “Ogretmen iiniteyi islerken ders arag gereglerini
(bilgisayar, video, harita) kullanir.” ifadesine hayir diyen Ogrencilerin orani grubun
%25,5’in1, kismen diyen 0grencilerin orani grubun %27,8’ini, evet diyen 6grencilerin
orani grubun %46,7°sini temsil etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin bilgisayar,

video, harita gibi materyalleri tiniteyi islerken yeteri kadar kullandiklari sdylenebilir.

Anketin onuncu maddesi olan ; “Ogretmen sinifta ders kitabi disinda farkli
kitaplar da kullanir.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orani grubun %34,8’ini, kismen
diyen Ogrencilerin orani grubun %28,4’iinii, evet diyen Ogrencilerin orani grubun
%36,8’ini temsil etmektedir. . Bu sonuca gore 6gretmenlerin sinifta ders kitabi disinda

farkli kitaplar1 genellikle kullandigini sdylenebilir.

Anketin on birinci maddesi olan; “Ogretmen anlasilmayan konular1 sdzlii

anlatimin disinda daha basit ve farkli sekillerle anlatir.” ifadesine hayir diyen
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ogrencilerin orant grubun %15,7°sini, kismen diyen Ogrencilerin oranit grubun
%37,1’ini, evet diyen o6grencilerin orant grubun %47,2°sini temsil etmektedir. Bu
sonuca gore dgretmenlerin anlasilmayan konular1 s6zlii anlatimin disinda daha basit ve

farkli sekillerde anlattiklarini1 sdyleyebiliriz.

Anketin on ikinci maddesi olan “Ogretmen {inite ile ilgili gerekli yerlere (miize,
tarihi ve turistik yerler) geziler diizenler.” ifadesine hayir diyen Ogrencilerin orani
grubun %72,8’ini, kismen diyen Ogrencilerin orani grubun % 19,1’ini, evet diyen
ogrencilerin oran1 grubun %8,1’ini temsil etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin
bliylik ¢ogunlugunun iinite ile ilgili gerekli yerlere (miize, tarihi ve turistik yerler)

geziler diizenlemedigi sdylenebilir.

Anketin on {i¢lincii maddesi olan; “Ogretmene anlamadigim konular1 sorarken
cekiniyorum.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orani grubun %46,7°sini, kismen diyen
ogrencilerin orani1 grubun %32,2°sini, evet diyen 6grencilerin orant grubun %21,2’sini
temsil etmektedir. Bu sonuca gore Ogrencilerin hemen hemen yarisi Ggretmene

anlamadiklar1 yeri sormaktan ¢cekinmedikleri sdylenebilir.

Anketin on dordiincii maddesi olan; “Ogretmen iinitenin anlagiimasini
kolaylastiracak arastirma odevleri vererek bizleri arastirmaya tesvik eder.” Ifadesine
hayir diyen Ogrencilerin orant grubun %15,7’sini, kismen diyen 6grencilerin orani
grubun %39,4’iinii, evet diyen 6grencilerin oran1 grubun %44,9’unu temsil etmektedir.
Bu sonuca gore 6gretmenlerin iinitenin anlasilmasini kolaylastiracak arastirma ddevleri

vererek grencileri aragtirmaya tesvik ettigi soylenebilir.

Anketin on besinci maddesi olan; “Ogretmen konuyu bizlere yeterince
anlatamadi.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orani grubun %75,1’ini, kismen diyen
ogrencilerin orant grubun %17,7’sini, evet diyen ogrencilerin orant grubun %7,2’sini
temsil etmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun ogrencilere

Atatiirkgiiliik tinitesinin 6nemine inandirdig1 sylenebilir.

Anketin on altinct maddesi olan ; “Unitenin islenisinde ilke ve inkilap gibi
kavramlar1 anlamakta zorluk cekiyorum.” Ifadesine hayir diyen &grencilerin orami
grubun %41,4’linii, kismen diyen 6grencilerin orani grubun %43,5’ini, evet diyen

ogrencilerin orani grubun%15,1’ini temsil etmektedir. Bu sonuca gore Ggrencilerin
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%43,5’inin Unitede gegen ilke, inkilap gibi kavramlari anlamakta zorluk c¢ektigi
sOylenebilir. Bu oranin yiiksek cikmasi Atatiirk¢iiliik iinitesinin dgrenilmesine engel
teskil ettigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu kavramlar1 anlama oraninin sadece %40’larda

olmasi1 endise verici bir sorun oldugunu sdyleyebiliriz.

Anketin on yedinci maddesi olan; “Ogretmen ders sonunda konular ile ilgili
sorular sorar.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin oran1 grubun %9’unu, kismen diyen
ogrencilerin oran1 grubun %32,2’sini, evet diyen ogrencilerin orant grubun %58,8’ini
temsil etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun ders sonunda

ogrencilere konular ile ilgili sorular sordugu séylenebilir.

Anketin on sekizinci maddesi olan; “Ogretmenden {inite ile ilgili sorularm
cevabini alamiyorum.” ifadesine hayir diyen 6grencilerin orani grubun %74,2sini,
kismen diyen Ogrencilerin orani grubun %15,9’unu, evet diyen Ogrencilerin orani
grubun  9%9,9’unu  temsil etmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun Ogrencilerin iinite 1ile 1ilgili sorduklar1 sorular1 cevaplandirdigi

sOylenebilir.

Anketin on dokuzuncu maddesi olan; “ Ogretmen ders sonunda konunun dzetini
yapar.” ifadesine hayir diyen &6grencilerin orani grubun %710,7’sini, kismen diyen
ogrencilerin oran1 grubun %28,1’ini, evet diyen 6grencilerin orant grubun %61,2’sini
temsil etmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun ders sonunda

konunun 6zetini yaptig1 sdylenebilir.

Anketin yirminci maddesi olan; “Ogretmen iiniteyi islerken yeni konuya
gecmeden Once gegmis konulart hatirlatici sorular sorar. Kisa 6zet yapar.” ifadesine
hayir diyen Ogrencilerin orani grubun %212,5’ini, kismen diyen O6grencilerin orani
grubun %27°’sini, evet diyen dgrencilerin orani1 grubun %60,6’sin1 temsil etmektedir. Bu
sonuca gore 0gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun iiniteyi islerken yeni konuya gegmeden

once gegmis konular hatirlatict sorular sordugu, kisa 6zet yaptig1 sdylenebilir.



119

Tablo 48: Ogrencilerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken karsilastiklar1 problemlere

iliskin tutumlarimmin cinsiyet degiskenine gore dagilimina iliskin t- testi sonuclari.

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 322 2,19 ,3189
685 1,198 252
Erkek 368 2,16 ,3278

Tablo 48’e¢ gore, ogrencilerin Atatiirkgiiliik tnitesini islerken Kkarsilastiklar:

problemlerin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Kiz ve

erkek ogrencilerin Atatiirkgtiliik tnitesini islerken karsilastiklart problemlere yonelik

tutumlarinin ortalamalar: kiz 6grencilerde ( x =2,19) iken, bu deger erkek 6grencilerde

(X =2,16) olarak gergeklesmistir. Elde edilen sonuglarm isiginda her iki gruptaki

Ogrencilerin ayni problemlerle karsilagtiklar1 ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig:

ortaya ¢ikmistir.

Tablo 49: Ogrencilerin Atatiirkciiliik iinitesinde karsilastiklar1 problemlere

yonelik tutumlarinin ailelerinin ayhk gelirlerine gore dagilhimina iliskin betimsel

istatistik sonuclari.

Aylik Gelir N X s
0-500 TL 75 2,1551 2498
501-1000 TL 159 2,5190 2358
1001-1500 TL 385 2,4495 2467
1501 TL iizeri 71 2,1099 2122
Toplam 690 2,3084 2361

Tablo 49’a gore ogrencilerin  Atatiirkgiiliik {initesini islerken karsilastiklart

problemlere yonelik tutumlar: ile ailelerinin aylik gelirleri arasinda anlamli bir iliski

olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan istatistik sonuglari verilmistir. Bu degerler
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arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii
varyans analizi sonugunda; 6grencilerin Atatiirkgiiliik tinitesini islerken Kkarsilastiklar:

problemlerin ailelerinin aylik gelirine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Tablo 50: Ogrencilerin Atatiirkciiliik iinitesinde karsilastiklar1 problemlere
yonelik tutumlarmmin annelerinin egitim diizeylerine gore dagilimina iliskin

betimsel istatistik sonuclari.

Anne Egitim Diizeyi N X s
Okur yazar degil 45 2,0468 ,3012
Okur yazar 49 2,4980 ,2987
Ilkokul 218 2,3547 2279
Ortaokul 249 2,1245 ,2378
Lise 80 2,2451 ,3180
Yiiksekokul 49 2,1397 ,2997
Toplam 690 2,2348 ,2806

Tablo 50’ye gore ogrencilerin Atatiirkgiiliik tnitesini islerken Kkarsilastiklar:
problemlere yonelik tutumlar: ile annelerinin egitim diizeylerine arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek 6nlii varyans analiz sonuglarina
gore Ogrencilerinin annelerinin egitim diizeylerinin degismesiyle Atatiirk¢iiliik Ginitesini
islerken karsilastiklar: problemlere yonelik tutumlarin arasinda istatistiki olarak anlaml

bir iliski bulunamamustir.
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Tablo 51: Ogrencilerin Atatiirkciiliik iinitesinde karsilastiklar1 problemlere
yonelik tutumlarimin babalarimin egitim diizeylerine gore dagilimina iliskin

betimsel istatistik sonuclari.

Baba Egitim Diizeyi N X s
Okur yazar degil 8 2,1469 ,2147
Okur yazar 32 2,0900 ,3167
Tlkokul 127 2,1289 ,2791
Ortaokul 149 2,1795 ,2349
Lise 285 2,3357 ,3401
Yiiksekokul 89 2,2377 ,2316
Toplam 690 2,1865 ,2695

Tablo 51’¢ gore oOgrencilerin Atatiirkgiiliik tnitesini islerken Karsilastiklari
problemlere yonelik tutumlar: ile babalariin egitim diizeylerine arasinda anlamli bir
iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek onlii varyans analiz sonuglarina
gore Ogrencilerinin bababalarinin egitim diizeylerinin degismesiyle Atatiirk¢iiliik
unitesini islerken karsilastiklari problemlere yoénelik tutumlarin arasinda istatistiki

olarak anlaml bir iliski bulunamamustir.
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Tablo 52: Ogrencilerin Atatiirkeiiliik iinitesinde karsilastiklar1 problemlere
yonelik tutumlarimin annelerinin mesleklerine gore dagilimina iliskin betimsel

istatistik sonuclar.

Anne meslegi N X S
Memur 32 2,6875 ,1987
Isci 76 2,6665 ,2469
Ev Hanim 553 2,0147 ,2679
Diger 29 2,3461 2314
Toplam 690 2,4287 ,2362

Tablo 52’ye gore ogrencilerin Atatiirkgiiliik tnitesini islerken Kkarsilastiklar:
problemlere yonelik tutumlar: ile annelerinin meslekleri arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan tek onlii varyans analiz sonuglarina gore
ogrencilerinin annelerinin mesleklerinin degismesiyle Atatiirkgiiliik tinitesini islerken
karsilastiklar: problemlere yonelik tutumlarin arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski

bulunamamistir.
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Tablo 53: Ogrencilerin Atatiirkgiiliik iinitesinde karsilastiklar1 problemlere
yonelik tutumlarimin babalarinin mesleklerine gore dagilmina iliskin betimsel

istatistik sonuclar.

Baba meslegi N X S
Memur 198 2,236 3287
Isci 190 2,497 ,3034
Ciftci 187 2,0347 2923
Calismiyor 10 2,431 2794
Diger 105 2,254 ,2610
Toplam 690 2,4287 ,2930

Tablo 53’¢ gore oOgrencilerin Atatiirkgiiliik tnitesini islerken Karsilastiklari
problemlere yonelik tutumlar: ile babalarinin meslekleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan tek onlii varyans analiz sonuglarina gore
ogrencilerinin babalarmin mesleklerinin degismesiyle Atatiirkgiiliik tnitesini islerken
karsilastiklar: problemlere yonelik tutumlarin arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski

bulunamamustir.
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IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve ¢ikan sonuglara dayali olarak

gelistirilen baz1 oneriler sunulmustur.

4.1. SONUC

4.1.1. Ogretmen Anket Sonuglar

“fIkdgretim 8. Simf TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciililk dersinin Atatiirkgiiliik
tinitesinin isleniginde karsilagilan sorunlarin 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore

degerlendirilmesi” ¢alismasinda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1. Ogretmenlerin  Atatiirkgiilik ~ {initesini  islerken baz1  problemlerle

karsilastiklari ortaya ¢ikmustir.

2. Ogretmenlerin iiniteyi islerken kullandiklari metot ve tekniklerin cinsiyet

degiskinine gore anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur.

3. Ogretmenlerin iiniteyi islerken kullandiklar1 metot ve tekniklerin mesleki
kidem degiskenine gore anlamlhi farklilik gosterdigi  bulunmustur.
Ogretmenlerin derste kullandiklari problem ¢6zme ve gosteri ydntemini
mesleki kidemi 11-15 yil ve 20 yildan fazla gorev yapan Ogretmenlerin
mesleki kidemi 1-5, 6-10 ve 16-20 yil aras1 gorev yapan dgretmenlere gore

daha ¢ok kullandiklar1 bulunmustur.

4. Ogretmenlerin iiniteyi islerken kullandiklar1 metot ve tekniklerin brans
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu farklilik

anlatim, gdsteri ve gezi-gdzlem yontemindedir. Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik



125

tinitesini islerken sosyal bilgiler mezunlarinin, tarih ve cografya mezunlarina
gore anlatim, gosteri ve gezi-gozlem yontemini daha ¢ok kullandiklar: tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin iiniteyi islerken kullandiklari metot ve tekniklerin mezun
olduklar1 okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.
Bu farklilik soru cevap, problem, gezi-gézlem ve ornek olay yontemindedir.
Tim yontemleri egitim fakiiltesi mezunlarinin tarih ve cografya bolimii

Ogretmenlerine gore daha ¢ok kullandiklari bulunmustur.

Ogretmenlerin iiniteyi islerken materyal boyutundaki problemlerinden olan
kaynak kitap eksikligi konusunda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
goriilmiistiir. Bayan 6gretmenlerin erkek oOgretmenlere gore bu problemle

daha sik karsilastiklar1 bulunmustur.

Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken daha ¢ok diiz anlatim ve soru-
cevap metodunu bunun yaninda az oranda da olsa tartisma yontemini
uyguladiklart tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin tarihi diislincenin
gelismesini saglayacak, akilda kaliciligr arttiracak problem ¢dzme, gosteri,
gezi-gozlem, drama, egitici oyunlar, 6rnek olay incelemesi gibi metotlar1 fazla

kullanmadiklar1 bulunmustur.

Ogretmenlerin {initeyi islerken kullandiklar1 materyallerin genellikle yazi
tahtasi, harita ve slayt projektorii oldugu tespit edilmistir. Video, grafikler,

sekiller, model ve numuneleri fazla kullanmadiklar1 bulunmustur.

Ogretmenlerin  mesleki kidemlerine gére  Atatiirkgiiliik {initesinde
kullandiklar1 6gretim materyallerinde harita, tepegdz ve grafik kullaniminda
anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik 11-15 yil arast gorev yapan
ogretmenlerin diger mesleki kidem sahibi Ogretmenlere gore daha fazla

oldugu goriilmektedir. Ayrica diger materyallerin kullaniminda da 11-15 yil
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arast gorev yapan Ogretmenlerin bu materyalleri daha fazla kullandiklari

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin branslarma gore Atatiirkgiiliik {initesinde kullandiklar1 dgretim
materyallerinde harita, bilgisayar, grafik ve model kullaniminda anlamli
farklilik bulunmustur. Bu farklilik sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden
mezun olan Ogretmenler ile diger brans mezunu Ogretmenler arasinda
cikmaktadir. Bu farklilikta sosyal bilgiler mezunu 6gretmenlerinin diger brang
mezunu Ogretmenlere gore bu materyalleri daha fazla kullandiklar

goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gére Atatiirkgiiliik {initesinde
kullandiklar1 6gretim materyallerinde harita kullaniminda egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerinin  ¢cogunlukta olduklar1 goriilmektedir. Tepegdz
kullanan G&gretmenlerin daha c¢ok egitim ve yiiksek lisans mezunu
ogretmenleri oldugu belirlenmistir. Grafik materyalini kullanan 6gretmenlerin
cogunlugu egitim fakiiltesi ve yliksek lisans mezunu ogretmenlerinin oldugu

gorilmiistiir

Ogretmenlerin  iiniteyi islerken dersin  baslangicinda  karsilastiklar
problemlerden olan dikkat ¢ekme, giidiileme, Ogrencilere {initenin giinliik
hayatta ne ise yaracaginin kavratilmasinda, iinitenin zevkli halde sunulmasi

problemleri ile karsilagtiklar1 bulunmustur.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesinin islenisinde
Ogretmenlerin karsilagtiklar1 problemlerin siklifinda daha cok konular
kavratma probleminde anlamli farklilik bulunmustur. Dersin isleniginde
ogrencilerin konular1 kavratilmasinda mesleki kidemi 11-12 yil olan
ogretmenlerin mesleki kidemi 1-5, 6-10 ve 20 yildan fazla gérev yapan

Ogretmenlere gore daha ¢ok problemle karsilastiklar1 bulunmustur.
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Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesinin islenisinde
ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlerin sikliginda daha ¢ok konular zevkli
hale getirme probleminde anlamli farklilik bulunmustur. Dersi zevkli hale
getirme problemiyle daha ¢ok enstitii ve fen edebiyat mezunu 6gretmenlerinin

karsilastiklar: goriilmiistiir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirk¢iiliik iinitesinin
islenisinde Ogretmenlerin karsilastiklart problemlerin sikliginda daha c¢ok
konulart zevkli hale getirme ve dikkat ¢ekme problemlerinde anlamli farklilik
bulunmustur. Dersi zevkli hale getirme ve dikkat ¢cekme problemiyle enstitii

ve fen edebiyat mezunu dgretmenlerinin karsilastiklart goriilmiistiir.

Ogretmenlerin {initenin islenisinde smiflarin kalabalikligmi bir problem
olarak gdrmezken, siniflarin 1sisinin ve temizliginin iinitenin Ogretimini

etkiledigi konusunda problemle karsilastiklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére Atatiirkgiiliik {initesini islerken
smiflarin fiziki durumlarinin dersin iglenisine olan etkisinin sikligina yonelik
goriiglerinde anlamli bir farklilik goriilmistiir. Dersin islenisinde siniflarin
kalabalikligi ve smiflarin temizligi problemiyle karsilastifini belirten
ogretmenler daha c¢ok 6-10 yil arasi ile 16-20 yil arasi gorev yapan

ogretmenler oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin branslaria gore Atatiirkgiiliik {initesini islerken siniflarin fiziki
durumlarinin dersin islenisine olan etkisinin sikligina yonelik gortisleriyle
anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Siniflarin temizliginin dersin islenisine etki
ettigini belirten en ¢ok cografya 6gretmenligi mezunu dgretmenlerinin oldugu

belirlenmistir.

Ogretmenlerin Atatiirkciiliik iinitesini islerken materyal boyutunda daha ¢ok
sosyal bilgiler sinifinin olmamas1 ve kitaplarin yetersizligi gibi problemlerle

karsilastiklar1 goriilmiistiir.



20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

128

Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik iinitesini islerken mesleki kidemlerine gore daha
cok materyal eksikligi arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistir. Bu
farklilikta materyal eksikligi yasayan ogretmenlerin ¢ogunlugu 1-5 yil arasi

gorev yapan 6gretmenlerin oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  Atatiirkciiliik {iinitesini islerken branslarma gore daha ¢ok
kaynak eksikligi arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Kaynak eksikligi
yasayan Ogretmenler arasinda en c¢ok bu sorunla karsilasanlar cografya

ogretmenligi mezunu dgretmenlerinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin uygun ydntemi belirleme ve farkli yontemleri bir arada

kullanma problemi ile ara sira da olsa karsilastiklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  Atatiirkgiiliik iinitesinin islenisinde karsilastiklart uygun
yontemi belirlemede yasadiklar1 problemde daha ¢ok 6-10 yil arasi gorev

yapan dgretmenlerin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gére Atatiirkgiiliik {initesinin
islerken farkli yontemleri bir arada kullanamama problemiyle anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Bu farklilikta enstitii mezunu 6gretmenlerinin diger
fakiilte mezunu oOgretmenlere gore farkli yontemleri bir arada saglikli bir

sekilde kullanamadiklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin {initeyi islerken 8lgme ve degerlendirmede kendilerini yetersiz
gormesi ve konu hakkindaki alan bilgisinin yetersiz olmasi problemlerine
yonelik goriislerinde cografya ogretmenlerinin, sosyal bilgiler ve tarih

Ogretmenlerine gore bu problemle daha ¢ok karsilastiklar1 bulunmustur.

Ogretmenlerin {initeyi islerken 6lgme ve degerlendirmede kendilerini yetersiz
gormesi problemine yonelik goriislerinde enstitii ve fen edebiyat fakiiltesi
ogretmenlerinin egitim fakiiltesi ve yiiksek lisan Ogretmenlerine gore bu

problemle daha ¢ok karsilagtiklari tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin ~ Atatiirkciiliik {initesini islerken planlama boyutundaki
problemlerin sikligina iliskin sonuglarda, &gretmenler daha ¢ok konuyu

planda gosterilen zamanda yetistiremediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére Atatiirkgiiliik {initesini islerken
planlama boyutunda karsilagtiklar1  problemlerin  sikligina  yonelik
gorlslerinde konuyu planda gosterilen zamanda yetistiremeyen 6gretmenlerin

cogunlugu 1-5 yil aras1 gorev yapanlar oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Atatiirkciiliik {initesini
islerken Olgme ve degerlendirmede karsilastiklar1 problemlerin sikligina
yonelik goriislerine iliskin, konuyu planda gosterilen zamanda yetistirememe
ve Ogretmenin kendi hazirladigi ders planma uygun dersi isleyememe
problemiyle daha ¢ok enstitii ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin

kars1 karstya kaldiklar belirlenmistir.

Ogretmenler, Atatiirkgiiliik iinitesini islerken 6grencilerden kaynaklanan
problemlerine iliskin sonuglarda yiiksek oranda velilerin ilgisizligi ve
ogrencilerin  ailelerinden  O0grendikleri  yanlis  bilgilerin  oldugunu

belirtmisglerdir.

Ogretmenlerin Atatiirkgiiliik {initesinin islenisinde ara sira da olsa 6grencilerin
soru sormalarini saglama, 6grencilerin seviyesine inememe, égrencilerin igten
denetimli olmamalari, derse katilimin diisiik olmasi, Ogrencilerin iinite
hakkinda arastirma yapmalarini saglayamama ve lniteye iliskin kavramlarla
(cumbhuriyetcilik, laiklik, inkilap¢ilik vb.) ilgili gerekli ¢agrisimi yaptirmakta

zorlanmalar1 problemleriyle karsilastiklar: goriilmiistiir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore Atatiirkgiiliik {initesinin islenisinde
ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikliginda ogrencileri  derse
katilimin1  saglayamama, Ogrencilerin igten denetimli olmamalar1 ve

ogrencilerin iinite hakkinda arastirma yaptiramama problemleriyle arasinda



33.

34.

35.

130

anlamli farklilik goriilmektedir. 6-10 yil arast ve 20 yil {istii gérev yapan

Ogretmenlerin bu problemlerle ¢ok karsilastiklari tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  branslarma gdre  Atatiirkciiliik  {initesinin islenisinde
ogrencilerden kaynaklanan problemlerin sikliginda Ggrencilerin  kavram
yanilgilarinin diizeltilmesinde, Ogrenci seviyelerine inememede, sinif igi
disiplin sorunlarinda ve konuyla ilgili kavramlarla ilgili yeteri kadar
cagrisimda bulunamama problemleriyle en ¢ok karsilasan cografya mezunu

Ogretmenlerinin oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklart okul tiiriine gére Atatiirkgiiliik iinitesinin
islenisinde oOgrencileri soru sormalarini saglamada, Ogrencilerin derse
katilimin1  saglamada ve konuyla ilgili kavramlarla ilgili yeteri kadar
cagrisimda bulunamama problemleriyle en ¢ok karsilasan 6gretmenlerin

enstitll ve fen edebiyat mezunu olduklar1 tespit edilmistir.

Elde edilen sonuglarin ¢oziimiinde ogretmenlerin  Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersinin islenisinde genel itibariyle en ¢ok karsilastiklar
sorunlar islenen konuda ders dgretmeninin alan bilgisinin eksik olmas1 ya da
islenen konuyla ilgisi olmayan 6gretmenin dersi vermesidir. Ciinkii 6zellikle
cografya boliimii mezunu 6gretmenlerinin bu dersin anlatiminda c¢ok fazla

sorun yasadiklar1 belirlenmistir.
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4.1.2. Ogrenci Anket Sonuclar:

1. Ogrencilerin Atatiirkciiliik {initesinin dgrenilmesinde baz1 giicliiklerle karst

karsiya kaldiklar1 goriilmiistiir.

2. Ogrencilerin %61,7’si 6gretmenlerinin derse baslamadan once dikkatlerini
¢cekmek icin kisa bir hikaye, fikra veya ani anlatmayarak derse basladigini ve

Ogrencilerin bunu bir problem olarak gordiikleri bulunmustur.

3. Ogrencilerin %63,5’i, 6gretmenlerinin Atatiirkciiliik iinitesini islerken egitici

oyunlar oynatarak dersi zevkli halde sunmadiklarini sdylemislerdir.

4. Ogrencilerin hemen hemen yaris1 Atatiirkciiliik konusunun daha iyi
Ogrenilememesinde siniflarinin kalabalik olmasina dikkat ¢ekmiglerdir.
5. Ogrencilerin yaklasik %45°i Inkilap tarihi dersine kars1 on yargili olduklart

belirlenmistir.

6. Ogrencilerin belli bir kismi, gretmenlerinin dersi anlatirken ders kitabi

disinda baska kaynak kitap kullanmadiklarini belirtmislerdir.

7. Ogrenciler, dgretmenlerinin Atatiirkciiliik {iinitesiyle ilgili gerekli yerlere
( miize, tarihi ve turistlik yerler) geziler diizenlemesine % 72,8 gibi biiyiik bir
oranda hayir demeleri ile Ogrencilerin bu problemle biiyiikk oranda

karsilastiklar: tespit edilmistir.

8. Atatiirkciilik {nitesinin islenisinde Ogrencilerin %41,4’ii {nitenin iginde

gecen kavramlar1 anlamakta zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.
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4.2. ONERILER

Yapilan arastirmanin sonucunda belli sonuglar elde edilmistir. Hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin vermis olduklar1 yanitlardan yola ¢ikarak Atatiirkgiiliik {initesinin
isleniginde bir takim problemler yasadiklar1 tespit edilmistir. Asagida bu problemlere

yonelik ¢oziim Onerileri verilmeye ¢alisiimistir.

4.2.1. Ogretmen Problemlerinin Céziimiine Oneriler

1. Ders 6gretmenleri, Atatilirkgiiliik tinitesini anlatirken dersin havasina uygun
birden fazla yontem ve teknikler kullanabilir veya o6nceden etkinlikleri
hazirlayarak gerektiginde uygulayabilir. Dersin anlagilmamasi durumunda her

Ogretmenin bir B planinin olmasi gerekir.

2. Ogretmenler Atatiirkgiiliik {initesini islerken —gdrsel ~materyallerden
yararlanabilirler. Boylece belki de ders kitabinin en 6nemli bolimii olan

Atatiirkciiliik tinitesini daha problemsiz ve kolay anlayabilirler.

3. Ogretmenler 6grencilerin derse katithmimi saglamak igin, uygun metot ve
teknikleri, arag ve materyalleri, Ogretim stratejilerini etkili bir bigcimde

kullanmalidirlar.

4. Ogrencilere Atatiirkgiiliigiin ~ 6nemini anlatilirken miifredat programi
icerisinde yer alan hedef ve davranislarin kazanima Onem verilmelidir.
Ogrencilerin erisiye ulasma derecesinin veya oranmin yiiksek olmasina dikkat

edilmelidir.

5. Ogretmenler derste sadece Atatiirkgiiliik konusunu degil bu konuyla

baglantili, bu konunu 6nemine dikkat ¢ekecek, faaliyetlerde bulunabilir.

6. Okulun ve smifin fiziki sartlann iyilestirilmeli, Ogrencilerin severek

gidecekleri, benimseyecekleri, her tiirlii materyali barindiran sosyal bilgiler
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smifi mutlaka olmalidir. Hazirlanan smiflarda  mutlaka teknolojinin
nimetlerinden sonuna kadar faydanilmalidir. Hatta bu sinifta bir takim birincil

kaynaklarin kopyalar1 da bulunmalidir.

Ogretmenler Atatiirkgiiliik konusuyla ilgili yaymlanmis dergi ve kitaplari
takip etmeli, imkanlar dahilinde ulusal bilgi s6leni, panel, bildiri vb.
etkinliklere katilmalidir. Bu sayede 6gretmenin alan bilgisi genisleyecek ve
tarithin gergeklerini en iyi sekilde irdeleyebilecektir. Alaninda edindigi

bilgileri de 6grencilerine etkili bir sekilde aktarabilecektir.

Ogretmenler Atatiirkgiiliikk konusunu sadece gegmiste yapilan faaliyetler degil
giiniimiizde de yasanan bir takim olaylarla da baglanti kurmasi gerekir.
Boylelikle Atatiirk¢iilik konusu daha canli tutularak oOgrencilerin yakin

gevresine inebilir.

Atatiirkciiliik {initesi islenirken hem 6grencilere hem de 6gretmenlere yonelik
konferans ya da panel diizenlenmesi {initenin 6nemini vurgulayacagi igin

mutlaka yapilmalidir.

Atatiirkciiliigli anlatan bir¢ok siir, roman, hikdye, sarki bulunmaktadir.

Bunlarin 6gretmenlerce 6grenilerek dgrencilere sinifta sunulabilir.

Ogretmenlere, o6zellikle mesleki kidemi yiiksek olan ogretmenlere, Milli
Egitim Bakanliginin baglatmis oldugu Fatih projesi kapsaminda 6grenci ve
ogretmenlere verilen tablet bilgisayarlarin etkili bir sekilde kullanimi ile ilgili
Hizmet i¢i Egitim seminerleri verilmeli ve Atatiirkgiiliik konularmi igeren

sanal arsivler olusturulmalidir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonucunda sekillenen Atatiirkgiiliik felsefesinin
evrensel boyutlar1 anlatilarak, Atatiirk onderligindeki baslatilan ¢agdaslasma

seferberliginin tigiincii diinya iilkelerini de etkiledigi anlatilmalidir.
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Aym okulda birden fazla Inkilap Tarihi dersi veren &gretmen varsa bu
Ogretmenlerin birlikte hareket etmeleri gerekmektedir. Boylelikle dnceden

derslerin islenisinde karsilasilabilecek problemlerin 6niine gegilebilir.

Model alma ve sosyal 6grenme modellerinin etkili olabilecegi durumlarin ¢ok
yasandigi okullarda Ogretmenlerin bir nebze de olsa Atatiirk’lin kisilik
Ozelliklerini yansitan davranislarda bulunmalar1 6grencilerin konulara karsi 6n

yargilarini azaltabilir.

Ogretmenler dersin konusuna bagli olarak ara disiplinleri etkili yerlerde
kullanmali ve aym1 zamanda birden ¢ok bilgi aktarabilmelidir. Ogrencilerin

aktif olarak derse katilmalarin1 saglamalidir.

Anketlerin en altinda yer alan “ Liitfen bagka problemleriniz varsa yaziniz”
boliimiinde 6gretmenlerin ¢cogunlugu haftalik ders saatlerinin 2010 yilindan
itibaren 3 saatten 2 saate diislirlilmesinin programlarinin yetismesinde ve
konularin 6gretiminde yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Bundan dolay1 yetkili
merciler tarafindan T.C. 8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin

haftalik 2 saatten 3 saate ¢ikartilmasi gerekmektedir.

4.2.2. Ogrenci Problemlerinin Coziimiine Oneriler

1.

Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmek amaciyla dgretmenler tarafindan dersin

baslangicinda kisa hikaye, fikra veya konuyla ilgili bir an1 anlatilabilir.

2. Dersin islenisi esnasinda Ogretmenlerin dersi zevkli hale getirmeleri igin

oyunlar oynatilmali ve drama yaptirilmalidir.

3.

Dersliklerin kalabalik olmas1 hem 6grenciler i¢in hem de dgretmenler igin bir

sorun oldugu i¢in siiflarin mevcudu miimkiin mertebe azaltilmalidir.
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Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine 6n yargili olan &grencilerin bu &n
yargisint giderebilmek igin O0gretmenlerin dersi ilgi c¢ekici hale getirmeleri

gerekir. imkanlar dahilinde gesitli geziler diizenlenmelidir.

Atatiirkciilik dersinin islenisi esnasinda Ogretmenlerin ders kitab1 disinda
baska kitap kullanmamalar1 6grencilerin sadece bir kitaptan etkinlik
yapmalarina neden olmaktadir. Bunun Oniine gegebilmek i¢in Ogretmenler

konular1 anlatirken farkli kaynaklardan etkinlik vermelidirler.

Atatlirk¢iiliiglin 68renciler tarafindan yeterince benimsenmesi ve dgrencilerde
duyussal kazanimlarin giiglendirilmesinde etkili yontem olan gezi-gozlem
kullanilmalidir. Bunun i¢in Cumbhuriyet Miizesi, Savas Alanlar1 ya da
Anitkabir’e geziler yapilmalidir. Eger imkanlar mevcut degilse internetten

sanal miizelere girilerek izlettirilmelidir.

Ogrencilere ders dis1 etkinlikler verilerek onlarm bilissel ve duyussal

kazanimlar elde etmelerine yardimci olunmalidir.

Performans ve proje Odevlerinin nitelikli, glincel ve ulasilabilir olmasina

dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin derste sikilmalarini dnlemek igin dgrencilerin derse aktif katilimi
saglanmalidir. Bilimsel diisiinen, paylasabilen, tartigabilen, yaratici olabilen,

milli suuru benimseyen bireylerin yetistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

Siiflarda ve okulda 6grencilerin kendilerini etkin bir sekilde gosterebilmeleri

icin 6grencilere 6zglir bir ortam saglanmalidir.

Bireysel farkliliklar gbz oniine alinarak derslerin hazirlanmasi ve buna gore
onceden tedbirlerin alinmasi1 gerekmektedir. Her 6gretmenin mutlaka bir B

plan1 olmalidur.
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12. Bir konu veya olaya onyargili olarak yaklagsmak ogrenciler i¢in 0 konunun
ogrenilmesine ket vurmaktadir. Boylelikle inkilap Tarihi dersi dgrenciler icin
sikict olmaktan bagka bir sey haline gelememektedir. Bunu 6niine gegebilmek

i¢cin O6grencileri cesaretlendirmek gerekmektedir.

13. Konularin anlatimina uygun yontem ve teknikler gelistirilerek derslerin daha
etkili olmasi saglanabilir. Yapilandirmaci egitim sistemine ayak uydurularak

Ogrenci seviyesine inilmelidir.
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EKLER

Ek 1: Kisisel Bilgi Formu ve Ogretmen Anket Formu

OGRETMEN ANKET FORMU

Degerli Meslektagim,

Bu arastirma, Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin
“Atatlirkciiliik ” {initesinin iglenisi sirasinda karsilasilan problemlerin ¢éziimiine katki
saglama amacindadir. Bu amagla goriislerinizin alinmasina ihtiya¢ duyulmus ve

elinizdeki anket hazirlanmstir.

Anketteki cevaplariniz bilimsel amacglar disinda kullanilmayacak, baskalarinca
bilinmeyecektir. Bu nedenle anket formunun {izerine ad ve soyadinizi belirtmenize

gerek yoktur.

Calismanin bilimsel nitelik tastyabilmesi, kuskusuz vereceginiz cevaplarin niteligi

ile dogru orantilidir. Bu sebeple size en uygun segenekleri isaretleyiniz.

Ilgi ve katkilariniza simdiden tesekkiir ederim.

Safak KAHRAMANOGLU
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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BIRINCI BOLUM

KiSiSEL BILGILERINiz

Cinsiyetiniz?

( ) Bay ( ) Bayan

Kideminiz?
()1-5Yil ()6-10Yd  ()11-15Yi () 16-20 Y1l
( ) 20 Yildan Fazla

Bransimiz?

( ) Sosyal Bilgiler ~ ( )Tarih () Cografya ( ) Diger..........

En son mezun oldugunuz ya da olacagimiz okul?
( ) Egitim Enstitiisii ( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Yiiksek Lisans/Doktora
( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
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IKINCi BOLUM

1. Atatiirkgiiliik Unitesini islerken kullandiginiz metot ve
teknikleri derecelendiriniz

Hig | 2% | siksik | T

Anlatim () [ C) | () ()
Soru-Cevap ()| C) () ()
Problem Gézme ()| () () ()
Tartisma ( Mlinazara, Sempozyum,

Zit Panel, Fikir Taramasi, Beyin () () () ()
Firtinasi vb.)

Gosteri () [ C) | () ()
Gezi-Gozlem ()| C) () ()
Drama ()Y | )y | ) ()
Egitici Oyunlar () | () () ()
Ornek Olay incelemesi () | () () ()




2. Atatiirkgiiliik Unitesi ile ilgili 6gretim materyallerini

kullanma sikhginizi degerlendiriniz.
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Hic | 2 |siksik| ¢
sira zaman
Yazi Tahtasi ()| () () ()
Harita ()| () () ()
Tepegdz ()| () () ()
Slayt Projektorii ()| () () ()
Bilgisayar yazilimlari () () () ()
Televizyon ve Video ()| () () ()
Grafikler ve Sekiller () () () ()
Model ve Numuneler ()| () () ()
3. Ataturkguluk unitesinin islenisi sirasinda dersin baslangicinda
karsilastiginiz problemlerin sikhigini belirleyiniz
Hic | A | siksik| ¢
sira zaman
Dikkat Gekmede ()| () () ()
Giidiilemede ()| () () ()
Ogrencileri 6grendikleri iiniteden
gunluk hayatta nasil () () () ()
yararlanacaklarini yeterince
kavratamiyorum
Uniteyi islerken dersi zevkli hale
Y (Y] ) | ()| ()

getirmekte zorlaniyorum
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4. Ataturkglluk unitesini iglerken siniflarin fiziki durumlarinin dersin
islenisine olan etkisinin sikligini belirtiniz.

Hic | Arasira | Sik sik z;_'n?;n
Siniflarin kalabalikhig () () () ()
Siniflarin temizligi () () () ()
Siniflarin isisi () () () ()

5. Atatirkgultlik Unitesini islerken materyal boyutundaki problemlerinizin
sikhigini belirtiniz.

Hic | A | siksik | e
sira Zaman

Okuldaki materyal eksikligi(harita,
tepegoz v.s)

C)y [(CH) | C) ()

Sosyal Bilgiler sinifin olmamasi

(materyallerin taginmasindaki () | () () ()
sikinti)

Tepegoz ya da Bilgisayar gibi

materyallerin nasil kullanilacagini () () () ()
bilmemem

Ders kitaplarinin yetersizligi () () () ()

Kaynak kitap bulmada C)y [ CH) | () ()
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6. Ataturkguluk tnitesini iglerken karsilastiginiz problemleri yontem

boyutundaki sikligini degerlendiriniz.

Hig | '@ | siksik | e
sira zaman
Uygun yontemi belirlemede C )| () () ()
Farkl yontemleri bir arada () | () () ()
kullanmada zorluk yagiyorum
7. Ataturkgulik tnitesini igslerken olgme ve degerlendirmede
karsilagtiginiz problemlerin sikligini belirleyiniz.
Hig | 2@ | siksik | e
sira zaman
Olgme degerlendirmede kendimi () () () ()
yetersiz hissediyorum
Konu hakkindaki alan bilgimin
J () [y | )

yetersiz oldugunu disiiniyorum.

8. Ataturkguluk unitesini iglerken planlama boyutundaki problemlerinizin

sikhgini belirleyiniz.

Hic Ara Sik sik Her
sira zaman
Konuyu planda gosterilen zamanda ()|l () () ()
yetistiremiyorum.
Ders planima uygun bir sekilde (Yl ()Yl () ()

dersi igsleyemiyorum




9. Atatiirkgiiliik Unitesini iglerken 6grencilerden kaynaklanan

problemlerinizin sikhgini belirleyiniz.
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Hic

Ara
sira

Sik sik

Her
zaman

Ogrencilerin énceden yanhs
ogrenmelerinden dolayi kavram

yanilgilarinin dizeltiimesinde zorluk

yasiyorum.

(

)

()

()

()

Ogrencileri soru sormalarini
saglamada zorlaniyorum

Ogrencilerin seviyesine inmede
zorlaniyorum

Ogrencilerin disiplin sorunlarindan
dolayi dersi islemede zorluk
yasiyorum.

Ogrencilerin icten denetimli
olmamalarindan dolayi
zorlantlyorum

Ogrencilerin derse katilimini
saglamada zorlaniyorum.

Ogrencilerin iinitenin islenisinde

ailelerinden aldiklari bilgilerin konun

anlasilmasina etkisi oldugunu
diisuniiyorum.

Ogrenci velilerinin ilgisizliginin
konunun o6gretimini zorlagtirdigini
diigiinliyorum.

Cumhuriyetgilik, inkilap vb gibi

unite igerisinde yer alan kavramlarla

ilgili gerekli cagrisimi yaptirmakta
zorlaniyorum.

Ogrencilerin iinite hakkinda
arastirma yapmalarini saglamada
zorlaniyorum

10.Baska problemleriniz varsa

belirtiniz [Gtfen........cccccccmmmerieiiiiiiiiines
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Ek 2: Kisisel Bilgi Formu ve Ogrenci Anket Formu

OGRENCIi ANKET FORMU

Sevgili Ogrenciler

Bu anket, ilkdgretim 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin Atatiirkgiiliik iinitesinin islenisinde karsilasilan problemlere Iliskin Ogretmen

ve Ogrenci Gériislerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.

Anket sorularmi dikkatlice okuyarak ictenlikle ve dogru olarak anket formu
tizerinde cevaplandirmaniz, cevapsiz soru birakmamaniz yapilacak ¢aligmalarin

amacina ulagmasina biiyiik oranda katkida bulunacaktir.

Ankete  vereceginiz  cevaplar, bilimsel = amagclarla  gruplandirilarak
degerlendirilecektir. Bu sebeple anket formlr1 {izerine ad ve soyadinizi belirtmenize

gerek yoktur.

Ilgi ve katkilariniza simdiden tesekkiir eder, basarilarinizin devamini dilerim.

Safak KAHRAMANOGLU
Sosyal Bilgiler Ogretmeni



BIiRINCi BOLUM

KiSIiSEL BiLGIiLERINiZ

1.Cinsiyetiniz

( ) Kz ( ) Erkek

2. Annenizin egitim durumu nedir?
() Okur — Yazar Degil ( ) Okur - Yazar

() Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu

3. Babamzin egitim durumu nedir?
() Okur — Yazar Degil ( ) Okur - Yazar

() Ortaokul Mezunu ( ) Lise Mezunu

4.Annenizin meslegi nedir?

( ) Memur () Isci ( ) Ev Hamm

5. Babanizin meslegi nedir?

( ) Memur ( ) Isci ( ) Ciftci

( ) Diger

6. Ailenizin ayhk geliri nedir ?
( )0-500YTL ( )501-1000YTL

( ) 1.501 YTL ve iizeri
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( ) Tlkokul Mezunu

( ) Yiiksekokul
Mezunu

( ) Ilkokul Mezunu

( ) Yiiksekokul
Mezunu

( ) Diger

( ) Cahismyor

( )1001-1.500 YTL
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IKINCIi BOLUM

Bu anket [lkdgretim 8. smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin “Atatiirkgiiliik” {initesinin
islenisinde karsilastiginiz problemlerin tespit edilmesi ve bu problemlere ¢6ziim dnerileri getirmek amaciyla
yapilmustir.

Her sorunun karsisina size en uygun olan yanit1 isaretleyiniz.

EVET [KISMEN| HAYIR

1 Ogretmen derse baslamadan 6nce bizim dikkatlerimizi gekmek icin kisa

bir hikaye, fikra veya an1 anlatir. ( )| )|« )
2 Ogretmen iinitenin islenisi srrasmda énemli noktalar1 “buras1 6nemli

smavda ¢ikabilir” diyerek vurgular. ( )|« )|« )
3 Ogretmen {inite esnasmda 6grenilen konularm giinliik hayatta ne ise

yarayacagini syler. ( )| )|« )
4 Ogretmen {inite ile ilgili egitici oyunlar oynatir ders zevkli hale getirir. ( ) | ( ) | ( )

Ogretmen {initenin islenisi sirasinda isletecegi konudan bizi haberdar
5 |odor C Ol C | C
6 Swmifin kalabalik olmasi bu iinitenin anlasilmasini zorlagtirmustir. ( )| ( )| ( )
7 Smnifin fiziki yapisi(isisi, temizligi) tiniteyi anlamamu zorlagtirnustir. ( )| ( ) | ( )
8 Ben zaten Inkilap Tarihi dersine kars1 ilgi ve istek duymuyorum. ( ) | ( ) | ( )
9 Ogretmen iiniteyi islerken ders arag-gereglerini (bilgisayar, video, harita)

kullanir. ( )| ( )|« )
10 Ogretmen smifta ders kitab1 diginda farkh kitaplar da kullanir. ( ) | ( )| ( )
1 Ogretmen anlagilmayan konular1 sozlii anlatimm disinda daha basit ve

farkli sekillerle anlatir. ( )|« )|« )

Ogretmen iinite ile ilgili gerekli yerlere (miize, tarihi ve turistlik yerler)
12 | C O C |

geziler diizenler.
13 Ogretmene anlamadigim konular1 sorarken gekiniyorum ( )| ( )| ( )
14 Ogretmen iinitenin anlagiimasmi kolaylastiracak arastirma 6devleri

vererek bizleri aragtirmaya tesvik eder ( )|« )|« )
15  |Ogretmen bizleri Atatiirkgiiliigiin dnemine yeterince inandiramadi. ( ) | ( ) | ( )
16 Unitenin islenisinde Ilke ve Inkilap gibi kavramlar1 anlamakta zorluk

cekiyorum. ( )|« )|« )
17 Ogretmen ders sonunda konular ile ilgili sorular sorar. ( )| ( ) | ( )
18 Ogretmenden iinite ile ilgili sordugum sorularm cevabini alamryorum. ( ) | ( ) | ( )
19  |Ogretmen ders sonunda konunun dzetini yapar. ( ) | ( ) | ( )

Ogretmen iiniteyi islerken yeni konuya gegmeden 6nce gegmis konulart
20 5 C Y[ )yp o )

hatirlatict sorular sorar. Kisa 6zet yapar.
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Ek 3: Arastirma izin Belgeleri
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