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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci, 7. Sinif sosyal bilgiler dersinde arastirma-inceleme yoluyla
Ogretimin, geleneksel 6gretime gore ogrencilerin akademik basarisini sinamaktir. Bu amacla
deney ve kontrol gruplar1 olusturularak, ontest-sontest deneme modeli ile gruplar arasinda
ortaya ¢ikan puan farklarinin anlamli olup olmadigini tespit etmektir.

Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilimin ilk yarisinda, Mus ilinde bulunan Vali Adil
Yazar Ilkogretim Okulu’nda gerceklestirilmistir. Arastirma, deney grubunu olusturan 7/B
simifindan 20, 7/F simmifindan 20 olmak iizere toplamda 40 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Gruplar belirlenirken ders 6gretmenin goriisleri, ontest olarak gruplara uygulanan basari testi ve
problem ¢ozme envanteri ile 6grencilerin profil yapilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla, kisisel
bilgiler anketi kullanilmistir. Arastirmada olusturulan deney grubuna, ders Ggretmeni ve
aragtirmaci tarafindan, aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim uygulanmus, kontrol grubunda ise
dersler, 2012-2013 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda belirtilen igerik dogrultusunda,
ders 6gretmeni tarafindan, hi¢gbir miidahale edilmeden islenmistir.

Uygulama 2 hafta hazirlik, 4 hafta uygulama olmak fiizere toplamda 6 hafta boyunca,
gerekli ders kazanimlart da dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Uygulamanin hazirlik
asamasinda arastirmaci tarafindan, 6grencilere arastirma ile ilgili bilgilendirme caligsmalari
yapilmistir. Uygulama bittikten sonra bagari testi ve problem ¢dzme envanteri, sontest olarak
uygulanmig ve oOntest puanlariyla karsilastirilmigtir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar
bilgisayara aktarilarak, SPSS 21.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi
kullanilarak basari testi ve problem ¢6zme envanterinden elde edilen verilere karisik desenler
icin varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucu, deney grubunun
kontrol grubuna gore elde ettigi puan farklarinin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit
edilmistir. Sonug olarak arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin geleneksel 6gretime gére daha

basaril1 sonuglar verdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem, Probleme Dayali Ogrenme, Sosyal Bilgiler



Abstract

The main purpose of this research is to test the acadenic achievement of 7th grade students
at social studies lesson by research-survey analysis education compared to traditional way of
education. Fort his purpose, the experimental and control groups are created and by the help of
the pre-tests last-tests, the differences between the grades of the groups are tested about whether
they are meaningful or not. This research was carried out at Vali Adil Yazar Primary School in
Mus on the fist half of 2012-2013 academic year. This research was carried out with totally 40
students, 20 from 7/B class which teams up the experimental group and 20 from 7/B grades.
While determining the groups, the viewpoints of the course teacher, achievement tests and
problem solving inventories which were applied to the groups as pre-test, personal in
information questionnaire in order to reveal the students profiles were used. Education by means
of survey-research and analysis was applied to the experimental group by the course teacher and
the researcher, on the other hand, to the control group the lessons were taught as they were
determined in 2012-2013 Social Studies Lessan Cirriculum without any in tervention of the

course teacher.

By taking necessary course goins into consioleration, this practice was carried out during
6 weeks, as 2 weeks preparation and 4 weeks administration. On the preparation process some
in informative studies related to the research were applied to the students by the researcher. At
the end of the practice the achievement test and problem solving inventory were applied as last-
test and compared to the pre-test grades the results obtained from the research are transferred to
the computer by using (SPSS) package and ANOVA analysis is applied to the datas abtained
from achievement test and problem solving inventories. That differentiation of grades that the
experimental group obtained, compared to the control group was meant a lot on the advantage
of experimental group. As a result it’s found out that education by means of survey-research

analysis is more successful than the traditional education.

Key words: Problem, Problem Based Learning, Social Science
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Onsoz

Diinyada meydana gelen bilim ve teknolojideki hizl1 degisim, toplumlari
farkli acilardan etkilemektedir. Kiiltiirel degerlerin korunmaya calisildig1 bir
cagda, hi¢ siiphesiz ki sosyal bilgiler dersinin biiylik 6nemi vardir. Gelecegin
mimarlarini yetistirirken, sadece bilgi ile yiiklii insanlar degil kiiltiriimiizi
gelistiren ve koruyan bireyler olmasi herkesin ortak timididir. Bireylerin bu
degerleri yasamlarinda kisilik haline getirmeleri icinde 6gretmenlere biiylik
gorevler diismektedir. Bu gorevleri en iyi sekilde yerine getirmekte ancak ve
ancak ¢agimn en ileri dgretim yontemlerini kullanmakla miimkiindiir. iste bu
nedenle arastirmamizda geleneksel Ogretim yontemlerinin disina ¢ikarak

arastirma-inceleme yoluyla 6gretime yer verdik.
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1. BOLUM

1.Giris

Ogrenme, insanoglunun en 6nemli yeteneklerinden biridir. Insan yasamimin
ayrilmaz unsurlarindandir. Dogumla baglayan ve hayat boyu devam eden bir siirecin
en 6nemli pargasi olan 6grenme, kisiden kisiye farkliliklar gostermektedir. Yirminci
ylizyilin son ¢eyreginde egitimciler, psikologlar, rehberlik uzmanlar1 ve arastirmacilar
en ¢ok Ogrenmenin nasil gerceklestirilmesi gerektigi konusunda arastirma yapma
ihtiyact duymuslardir. Ciinkii bilimsel ilerlemeler toplumun hizla degismesine ve
gelismesine neden olmaktadir. Pek ¢ok alanda dev adimlarla olusan degisimler bireyin
bilgiye yetismesini ve yararlanmasini giiclestirmektedir (Celikkaya, 2010). Yeni
yiizyil, bilgi teknolojilerinin inanilmaz hizlarda gelisim gosterdigi ve ongoriillemeyen
olas1 birgok degisimin yasandig1 bir ylizyildir (Saglam, Vural ve Akdeniz, 2011).
Ogrencilerin i¢inde bulundugumuz bilgi ¢agma ayak uydurabilmeleri i¢in 6ncelikle
bilgiyi kullanabilme ve 6grenme becerilerine sahip olmalari, yani ‘Ggrenmeyi
O0grenme’ becerisine sahip olmalar1 gereklidir (Seker ve Yilmaz, 2011). Egitimcilerin,
gore ders islemesi, ©grencinin 6grenmesinde kolaylik saglayabilir Iginde
bulundugumuz bilgi ¢agimin 6zellikleri ve egitimdeki yeni paradigmalardan dolayi,
ogretim yontem ve tekniklerinde yeni arayislar giindeme gelmistir. Bunlardan birkag1
aktif 6grenme, probleme dayali 6grenme, yapilandirmaci yaklasim ve proje tabanh

ogrenmedir (Kayiran, 2009).

Gilinlimiiz toplumunda stirekli yaganan ekonomik, kiiltiirel, sosyal gelismeler ve
degisimler, bireylerin bir¢ok alanda kazanimlara ve bu kazanimlar1 yasamda
uygulayabilecek becerilere sahip olmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu
beklentileri ve ihtiyaglari karsilayabilmek i¢in program gelistirme ¢alismalart siirekli
yapilmaktadir. Toplumun ihtiya¢larini kargilama tiim derslerin hedefleri arasinda yer
almasina ragmen bazi derslerin bu konuda sorumlulugu daha fazladir. Sosyal bilgiler
dersi de toplumsal ihtiyac¢lar1 karsilama sorumlulugu en fazla olan derslerden biridir
(Tas, 2012). Son yirmi yilda diinyada 6gretim programlar1 gelistirme ¢aligmalar1 hiz
kazanmis, bu baglamda sosyal bilgiler egitim anlayisi ve programlarinda da bu

yenilesme izleri goriilmeye baslanmistir. Ulkemizde bu siirece paralel olarak 1998



yilinda egitim fakiiltelerinde yeni bir yapilandirma siireci gergeklestirilmis ve
sonrasinda 2004 yilinda “yapilandirmaci yaklasim” temelinde yeni sosyal bilgiler

ogretim programi kabul edilmistir (Gegit, 2011).

Sosyal bilgiler dersine yonelik olarak 6grencilerde olumlu tutum gelistirmek,
ogrencilerin igerigi daha saglikli bir sekilde 6grenmelerini ve dersteki basarilarini
artirmak i¢in 6grenme-06gretme siireclerinde 6grencinin kendi bilgilerini kendilerinin
yapilandirabildikleri yaklagimlarin kullanilmasini gerektirmektedir (Calisgkan ve
Turan, 2010). Bu yaklasimlardan birisi de Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim ve bu

ogretimin temel aldig1 Probleme Dayali Ogrenmedir.

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretme stratejisi 6grenci etkinligine dayali olup,
problem ¢6zme yaklagimini temel almaktadir. Bu strateji tlimiiyle 6grencilerin
aragtirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir yaklasimdir (Duman, 2011). Bu
yaklagimda 6grenci problemi tanimlar, problemin ¢dziimii i¢in denenceler (gegici
coziim yollar1) kurar, denencelerin sinanmasi ig¢in veri toplar ve verileri
degerlendirerek sonuca ulasir. Bu yaklasim yoluyla 6grenci, sadece belli konularla
ilgili problemlerin ¢Oziimiini O6grenmekle kalmaz, gelecekte karsilasacagi
problemlerin ¢éziim yolunu da 6grenir (Yildizlar, 2009). Bu yilizden, 6grencilerde
problem ¢ézme yetenegini gelistirmek, egitimin birinci hedefidir (Saracaloglu, Serin

ve Bozkurt, 2001).

Problem ¢6zme yontemi, aragtirma-sorusturma yoluyla 6gretim stratejisi i¢cinde
yer alir. Burada John Dewey’in “yapici ve yaratici diisiince” modeline gore, problem
¢ozmede su ana esas olmalidir. Ogrenci, dogadaki ve sosyal hayattaki problemleri
algilayabilmelidir. Problemleri ¢6zebilmek icin Oncelikle problemin farkina
varilmalidir. Farkinda olunmayanlar ne bir problemdir ne de bir yasam kaynagidir.
Problem ¢6zme yonteminin amaci, 6grencilerin hissettigi bir sorunu ¢6zmesi i¢in karar
verme yetilerini, alternatif ¢éziim yollarini, hipotez kurma mantigini, gerekli bilgi
toplama becerilerini gelistirmek, bu verilere dayali olarak tahminde bulunup ¢6ziim
yollarim1 uygulayarak sorunu ¢ozmesi ve diger sorunlarin ¢oziimiinde de bu bilgi

birikimini yeniden kullanmay1 kazandirmaktir (Ocak, 2011).



Problem ¢6zme yontemiyle 6grenme yaklasimi, bilimsel arastirma yontemini
temel almaktadir (Kiigclikahmet, 1995). Problem ¢6zme yontemi, bir problemin degisik
boyutlariyla ele alinmasi, formiile edilmesi, problemin ¢6ziimii i¢in gerekli verilerin
degerlendirilmesi, eldeki imkan ve araglarin problemin ¢ozlimiinde etkili olarak
kullanilmas1 gibi siirecleri i¢eren bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin temel amaci,
ogrencilere dgrendiklerini giinliik yasamda iliskilendirebilmelerini ve bununla ilgili
bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamaktir. Bu nedenle problem ¢ézme yonteminin
temelinde Ogrencilerin, karar verme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme vb.
yeteneklerini kullanarak dogruya ulagmalar1 yatmaktadir (Uzunboylu ve Hiirsen,
2011). Bu yontem zaman alicidir; ancak, 6grenme {irtinlerini artirir. Problem ¢6zmede
deneyimsiz olan 6grencilerde bu beceriyi adim adim gelistirmek gerekir. Ogrencilere
problem ¢ézmeyle ilgili deneyimler saglanirsa, onlar bagimsiz bir sekilde ya da grupca
siif problemleri ya da toplumsal problemlerle bas etmeyi 6grenebilirler (Doganay,
2007). Bilimsel yontem siireci uygulandigi i¢in G6g8rencilerin arastirma, birincil
kaynaklara ulagsma ile isbirligi i¢inde calisma becerileri gelisir. Ger¢ek yasamda
karsilasacaklar1 sorunlar bilimsel yontemin asamalarina gore ¢oziim iiretme becerisi
gelisir. Ogrencilerde yaparak yasayarak 6grenme siireci gergeklesir. Tiimdengelim
tliimevarim veya her ikisinin karmasi olan hipotetik dediktiif akil ytiriitme siireci gelisir

(Arslan, 2007).

Cagdas egitim anlayisi, kitaplarda yer alan bilgileri ezberlemis inanlar1 degil, bu
bilgileri etkin kullanabilen bireyleri degerli kabul etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
bilgileri ezberlemek yerine, bilgiler arasinda iliskiler kurup sentezler yaparak, hayatin
icerisinde karsilastiklart problemlere ¢oziimler {retebilmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin bilgilerini problem alanlarina transfer edebilme, problemleri ¢dzmede
kullanabilme becerilerini kazandirmak, ¢agdas egitim anlayisinin temel amaclari
arasinda yer almaktadir. Probleme dayali 6§renme, cagdas egitimin bu temel amacini
gerceklestirmek lizere gelistirilmis bir 6grenme-0gretme yaklasimi niteligindedir
(Yesil, 2007). Dolayisiyla, dgrenciler yapmali ve diisiinmelidirler. Eger 6grenciler
depolamakta olduklar1 bilgilerle diisiinmeyi Ogrenemezlerse, gercek anlamda o
bilgilere sahip degildirler. Ogrencilerin diisiinebilmeleri i¢in de, onlarn konular: daha

derin diizeylerde anlamalarina ve kavramalarina ihtiyaglar1 vardir. Bu ¢ergeveden ele



alindiginda, problem ¢6zmeye dayali 6grenme siirecinde, 6grenciler diistinenlerdir,
bilenlerdir ve yapanlardir (Cift¢i, 2001). Bu sekilde iist biligsel yetenekleri gelismis
olan Ogrenciler bagimsiz birer 6grenici olmaya adim atarlar ve bdylelikle de kendi

kendine sorgulayan ve dgrenen bireyler yetismis olmaktadir (Baran, 2013).

Bu nedenle bu arastirmadaki amag¢ problem ¢dzme yontemini temeline alan
aragtirma-inceleme yoluyla 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde etkili

olup olmadigini incelemektir.

1.1 Sosyal Bilgiler Ogretimi

Cagdas, demokratik ve oOzgirlik¢ii bir toplumda egitim ve Ogretim
uygulamalarinin, hem bireylerin gelismesine hem de toplumun kalkinmasina ve
kiiltiirel gelismesine yonelik olmasi temel bir ozelliktir. Cagdas bilime ve insan
haklarmma dayali, 0zgiirliikk¢li, demokrat, laik ve wulusal kiiltiir birikiminden
yararlanarak evrensele ulasan egitim ve Ogretim uygulamalarinda sosyal bilgiler
ogretimi dnemli ve belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle, 6grencilere asgari
diizeyde genel kiiltiir vererek onlara kisi ve toplum sorunlarini tanitma ve bu sorunlara
¢Oziim yollar1 arama, yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunma giicii kazandirmay1 amaclayan sosyal bilgiler dersinin islevleri yasamsal

onem tagimaktadir (Deveci, 2003).

Sosyal bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. Toplumsal gercek
denildiginde, toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin
yasaminda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat, mutlu yasamasini,
kendini gizil giicleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim
toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin kapsami i¢ine girebilir. Bir bakima tiim
sosyal bilimlerin, felsefe ve diger etkinliklerin kesistigi bir alan olarak diisiiniilebilir.

Bu yargi, soyle bir sekille daha acik hale getirilebilir.



Sekil 1: Sosyal Bilgiler ’in Diger Bilim Dallar: Ile Iliskisi
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(Kaynak; Sénmez, 1996).

Ogrencilerden sosyal bilgiler derslerinde her seyden once olgusal bilgileri
edinmeleri beklenmektedir. Problem ¢6zebilme bakimindan bu olgular1 6grenmeleri
bliylik bir 6nem tagimaktadir. Farkli sosyal bilimcilerin giinliik c¢alismalarina
kullandiklar1 aragtirma/problem ¢6zme ve bilgi liretme stiregleri, 6grencileri olgusal
ogrenmeden ¢ok daha zengin bir bireysel donanima sahip kilabilmektedir. Bu
bakimdan sosyal bilimcilerin kullandiklar1 siiregleri 6grenme ve uygulama,
hatirlamaya dayali grenmenin tamamlayicisidir (Oztiirk, 2006).Iste sosyal bilgiler
dersi, temel kiiltiir 6gelerini, birgok alandaki calismalardan saglanan bulgulardan,
disiplinler aras1 bir yaklagimla secilip yogrularak olusturulmus bilgileri icinde
biitiinlestiren; ilkégretim diizeyine ve cocugun kiiresel algilama 6zelligine uygun

duruma getirilmis bir derstir (Sozer, 1998).

1.2 Sosyal Bilgilerin Diinyada Ve Ulkemizdeki Tarihgesi

Sosyal Bilgilerin kapsamina giren konular, Eski Yunan ve Roma gibi biiyiik
medeniyetler kuran bati toplumlarinda ilkgaglardan itibaren okullarda okutulmustur.
Herodotes, Thukydides (ykl. M.0.460-395), Aristo, Eflatun ayni zamanda birer
ogretmen olarak o6grencilere dersler vermislerdir. Koklii bir medeniyet olan Cin’ de de
Sima Qian (ykl. M.0.145-86) ile Du- Yu (732-812) tarih dersleri okutmuslardir. Arap
Islam diinyasinda da Taberi (839-923) onemli bir kisidir. Selguklu Nizamiye



medreseleriyle baslayan gelenek ile ondan sonra gelen Tiirk ve Islam devletleri ve
Osmanli medreselerinde sosyal bilgiler konularina yer verilmistir. Avrupa’da 13.
Asirdan itibaren kurulmaya baglanan Paris, Bologna, Oxford gibi okullarda da bu

derslere rastlanmaktadir (Bilgili, 2013).

Sosyal Bilgiler kavrami ilk kez 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Derneginin
Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan
kabul edilmistir. Komite bu kavrami; “ mevzu dogrudan insan cemiyetinin teskilatina
ve tekdmiiliine ve ictimai birliklerin bir uzvu olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler,
sosyal bilgilerdir” diye tanimlamistir. Daha sonraki yillarda da bu kavram diger biitiin

iilkelerde yayginca kullanilmaya ve okul programlarinda yer almaya baslamistir

(Kostiiklii, 1999).

1960’11 yillarin basindan 1970’li yillarin ortasina kadar sosyal bilgiler dersine
agir elestiriler gelmis ve “Yeni Sosyal Bilgiler” adi altinda reform hareketi
baglatilmigtir. Bu yaklasim 1970°1li yillarin sonlarina dogru c¢ekiciligini yitirmistir.
ABD’de Ulusal Bilim Vakfi tarafindan yapilan aragtirmalar “Yeni Sosyal Bilgiler”
uygulamasinin basarisiz oldugunu gostermistir. Bunun tiizerine 1980’li yillarda
“temele donme” hareketiyle birlikte sosyal bilgiler 6gretiminde yine geleneksel

yaklagim benimsenmeye baslanmistir (Erden, 1998).

Savage ve Amstrong (1996)’a gore; ABD’de, profesyonel sosyal bilgiler
egitimcilerinin {iyesi oldugu Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (N.C.S.S), 1992 yilinda
sosyal bilgilerin tanimiyla ilgili tartigmalara bir son vermek amaciyla alana kapsamli
bir tanim getirmistir. Bu tanim: “ Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri, vatandaglik
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir. Okul programi
icinde sosyal bilgiler antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve
doga bilimlerinden kendine mal ettigi icerik {lizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir
calisma saglar. Sosyal bilgilerin oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagli bir
diinyada kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, insanlara bilgiye dayali
ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir” seklinde

yapilmistir (Aktaran: Akdag, 2009).



Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi ismiyle, ilk olarak 1968-69 &gretim yilinda
biitlin ilkokullara, 1970-71 6gretim yilinda da deneme niteliginde ortaokullara resmen
girmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 9.
Milli Egitim Surasi kararlar uyarinca, 15.11.1974 tarih ve 459 sayili kurul karar1 ile
temel egitim 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda sosyal bilgiler dersinin okutulmasina karar
verilmistir. Boylece sosyal bilgiler dersi ilkogretim okullarinda 1968’ten itibaren,
ortaokullarda ise 1975 ten itibaren okutulmaya baglanmistir. Bu uygulama 1985 yilina
kadar devam etmistir. Bu tarihten sonra sosyal bilgiler dersi ilkdgretim ikinci
kademede Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk Bilgisi olarak verilmeye
baslanmistir. 1997-1998 6gretim sezonunda tekrar ilkdgretim okullarinda (4., 5., 6., 7.
simiflarda) Sosyal Bilgiler dersinin okutulmasina baglanmistir (Tay, Ocal 2008).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2 Nisan 1998 tarihli, 2487 sayili
Tebligler Dergisi’nde yaymnlanan ve Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 62 karar
sayisi ile kabul edilen “ Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
Sosyal Bilgiler tizerinde yapilan program ¢alismalart sonucu 2004-2005 6gretim yili
sonunda uygulamadan kaldirilmistir. Bunun yerine yine Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin 12.07.2004 tarih ve 118 sayili kararlari ile Tlkogretim Sosyal Bilgiler
(4. ve 5. simif) Dersi Ogretim Programi yenilenmis, daha sonra 30.06.2005 tarih ve 118
karar sayisti ile de Ik gretim Sosyal Bilgiler (6. Ve 7. Siniflar) Dersi Ogretim Programi
yenilenmis ve uygulamaya konmustur (Turan, Siinbiil ve Akdag, 2009).

Milli Egitim Bakanliginca 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni sosyal bilgiler
programinda sosyal bilgiler su sekilde tanimlanmustir: “Sosyal bilgiler, bireyin
toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimeci1 olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir
iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim
anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir”. Tanimda goriildigii gibi
sosyal bilgilerin amact “bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirme” olarak

belirtilmistir (Doganay, 2008).



1.3 Sosyal Bilgiler Programi’nin Genel Amaglari

Sosyal Bilgiler Programi’nin genel amaglart 30.06. 2005 tarihli 2575 sayili.
Tebligler Dergisi’nde belirtilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin 17 genel amacini su

sekilde siralayabiliriz.

1. Atatirk Ilke ve Inkilaplarmmn, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik Kalkinmasindaki yerini kavrayarak laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas

olarak yetisir.

3. Gecmis, bugiin ve gelecekteki siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylar
degerlendirirken, sosyal bilimlere ait kavramlar1 ve sosyal bilimcilerin sahip

oldugu becerileri kullanir.

4. Insanlhim bir pargasi oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir.

5. l¢inde yasadig1 cagm ihtiyaglarini ve sartlarim degerlendirebilmek icin gegmis
caglardaki toplumsal, ekonomik, siyasi ve tarihi olaylarin neden ve sonuglarini
giiniimiizle kiyaslayarak etkili diisiinen, yagam boyu &grenen kaynaklardan
yararlanabilen, yaratict ve karmasik sorunlari ¢ézme yetenegi gelismis birey

olarak yetisir.

6. Bireylerin karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklar: bilinciyle beraber ¢alisma

sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme tutum ve becerilerini gelistirir.

7. Aile, okul, i ve toplum hayatinin dayandig1 temel ilkeleri kavrayarak topluluk
halinde yagamanin gereklerini yerine getirir.

8. Insan ile dogal cevre arasindaki etkilesimden yararlanarak doga bilinci gelistirir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Ulkelerin kalkinmasinda jeopolitik agidan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6rgiitlerin

uluslararasi iliskilerdeki roliinii kavrar.

Bilimsel diislincenin bir geregi olarak, bilgiye ulasmada, verileri kullanmada ve
diisiince liretmede bilimsel ahlaki gozetir.
Tarihi kullanarak diin bugiin yarin boyutlar1 arasinda koprii kurabilme becerisi

kazanir.

Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli

degerlerimizi tanir, onlar1 korumak konusunda sorumluluk alir.

Milli bilincin olugmasi i¢in kiiltiirel mirasin korunmasi, gelistirilmesi ve diinya

kiiltiirleri i¢erisinde etkinliginin arttirilmasi gerektigine inanir.
Kendine 6zgii olan fiziksel, zihinsel, duyussal ve kisisel 6zelliklerini tanir ve bu
ozellikleri diger insanlarla ve toplumla olan etkilesimlerinde, toplumun kural ve

degerlerine uygun olarak ortaya koyar ve ifade ederler.

Bireysel farkliliklarin nedenlerine iliskin bilimsel bir anlayis gelistirir ve

baskalariin fikir, deger, davraniglarina hosgorii gosterir.

Sosyal problemlerin nedenlerine ve ¢oziim yollarina ulasir.

Sosyal bilimci ile toplum arasinda iliskiyi kavrayarak iilkesinde ve diinyada

meydana gelen olaylar1 yorumlar.

1.4 5.SINIF SOSYAL BILGILER UNITE VE KAZANIMLARI

Haklarimi Ogreniyorum Unitesi

1.
2.

Bulundugu ¢esitli grup ve kurumlar i¢inde yerini belirler.

Icinde bulundugu gruplar ile gruplara ait rolleri iliskilendirir.



3. Katildig1 gruplarda aldig1 roller ile rollerin gerektirdigi hak ve sorumluluklari
iligkilendirir.

4. Cocuk olarak haklarini fark eder.

Adim Adim Tiirkiye

1. Cevresindeki ve lilkemizin gesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihl mekanlari,
nesneleri ve yapitlari tanir.

2. Ulkemizin gesitli yerlerindeki kiiltiirel 6zelliklere drnekler verir

3. Ulkemizin gesitli yerleri ile kendi gevresinin kiiltiirel 6zelliklerini benzerlikler ve
farkliliklar agisindan karsilastirir.

4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagamasindaki 6nemini agiklar.

5. Kanmt kullanarak Atatiirk inkildplarinin 6ncesi ile sonrasindaki giinliik yasami
karsilastirir.

6. Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir.

Bolgemizi Taniyalim

1.

Tiirkiye nin kabartma haritasi lizerinde yasadig1 bolgenin yiizey sekillerini genel
olarak tanir.

Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, gilinlik
yasantisindan ornekler vererek aciklar.

Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklar1 yerlerle cografi 6zellikleri
iliskilendirir.

Yasadig1r bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi 6zelliklerini iliskilendirir.
Kiltiirtimiiziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin toplum
hayati lizerine etkilerini 6rneklendirir.

Yasadig1 bolgede dogal afetlerin zararlarini artiran insan faaliyetlerini fark eder.
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Urettiklerimiz

1. Yasadig bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder.

2. Yasadig bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi 6zellikleri iliskilendirir.

3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin meslekleri belirler.

4. Yasadigr bolgedeki ekonomik faaliyetlerin {ilke ekonomisindeki yerini
degerlendirir.

Ekonomideki insan etkisini fark eder.

o

6. Uretime katkida bulunma konusunda gériis olusturur.

7. Is birligi yaparak iiretime dayali, yeni fikirler gelistirir.

Gerceklesen Diisler

Buluslarla teknolojik gelismeleri iliskilendirir.
Buluslarin ve teknolojik gelismelerin toplum hayatimiza etkilerini tartisir.
Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak 6zelliklerinin farkina varir.

1

2

3

4. Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun siireli yayinlari tanir ve izler.

5. Kanitlara dayanarak, Atatiirk’lin bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi gosterir
6

Yaptig1 caligmalarda yararlandig1 kaynaklar1 gosterir.

Toplum I¢in Cahisanlar

1. Toplumun temel ihtiyaglariyla bu ihtiyaglara hizmet eden kurumlari
iliskilendirir.

Kurumlarin insan yagamindaki yeri konusunda goriis olusturur.
Sivil toplum kuruluslarini etkinlik alanlarina gore siniflandirir.

Sivil toplum kuruluslariin etkinliklerinin sonuglarini degerlendirir.

o r w0 N

Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluslarini resmi kurum ve

kuruluglarla karsilagtirir.

11



Bir Ulke Bir Bayrak

Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligin1 ve 6nemini fark eder.

Yasadig1 yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel
gorevlerini iliskilendirir.

Merkezi yOnetim birimlerini taniyarak bu birimleri temel gorevleriyle
iligkilendirir.

Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi
aciklar.

Ulusal Egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir.

Hepimizin Diinyas:

=

Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini fark eder.

Ulkeler arasinda ekonomik alisveris oldugunu fark eder

Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin etkisini
tartisir.

Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras dgelerine 6rnekler verir.

Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder.

Turizmin uluslararasi iliskilerdeki yeri konusunda bakis acist gelistirir.

1.5 6.SINIF SOSYAL BILGILER UNITE VE KAZANIMLARI

Sosyal Bilgiler Ogreniyorum Unitesi

1.

Yakin ¢evresindeki bir drnekten yola ¢ikarak bir olayin ¢ok boyutlulugunu fark
eder.

Olgu ve goriisii ayirt eder.

Bir soruna getirilen ¢oziimlerin hak, sorumluluk ve 6zgiirliikkler temelinde olmasi
gerektigini savunur

Sosyal bilgilerin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak gelisimine
katkisini fark eder.

Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.
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6.

Atatiirk’iin lilkemizde sosyal bilimlerin gelistirilmesi i¢in yaptig1 uygulamalara

ornekler verir.

Yeryiiziinde Yasam Unitesi

1. Farkl olgeklerde ¢izilmis haritalardan yararlanarak Slgek degistiginde haritanin
degisen 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

2. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.

3. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
tiirlerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

5. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yerylizii sekillerinin roliinii agiklar.

6. Ornek incelemeler yoluyla tarih 6ncesindeki ilk yerlesmelerden giiniimiize,
yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

7. Anadolu ve Mezopotamya’da yagsamis ilk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik
faaliyetleri ile siyasal ve sosyal yapilar1 arasindaki etkilesimi fark eder.

ipek Yolunda Tiirkler

1. Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

2. Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel 6zellikleriyle yasadiklar: yerlerin cografi
Ozelliklerini iliskilendirir.

3. Gilnimiiz Tirk Silahli Kuvvetleri’ni ilk Tiirk devletlerinin ordusu ile
iliskilendirerek, Tiirk Silahl1 Kuvvetleri’nin 6nemini ve gorevlerini kavrar.

4, Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak Islamiyet’in ortaya cikist ve
yayiligini inceler.

5. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda

meydana gelen degisimleri fark eder.
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Donemin devlet adamlar1 ve Tiirk biiyiiklerinin hayatindan yararlanarak ilk Tiirk-

Islam devletlerinin siyasal, sosyal ve kiiltiirel dzelliklerine iliskin ¢ikarimlarda

bulunur.

7. Ormek incelemeler yoluyla kutlama ve tdrenlerimizdeki uygulamalarin
kiltliriimiizii olusturan unsurlarla iligkisini degisim ve siireklilik agisindan
degerlendirir.

8. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve
estetik anlayisina katkilarina kanitlar gosterir.

Ulkemizin Kaynaklari

1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek bunlarimn iilke
ekonomisindeki yerini ve énemini degerlendirir.

2. Tirkiye’'nin cografi ozelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama proje
onerileri tasarlar.

3. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 agisindan vergi vermenin
geregini ve dnemini savunur.

4. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartigir.

5. Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii
degerlendirir.

6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik ozelliklerini

arastirir.

Ulkemiz ve Diinya

1.

Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik
faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar

acisindan degerlendirir.
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Tiirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger tlkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iliskilerimizi Atatiirk’tin milli dis politika anlayis1 acisindan
degerlendirir.

Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanisma ve
isbirligi i¢inde olmasinin 6nemini fark eder

Uluslararas1 kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi

etkilesimdeki roliinii degerlendirir.

Demokrasinin Seriiveni

1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini karsilastirir.

2. Degisik donem ve kiiltiirlerde demokratik yonetim anlayiginin tarihsel gelisimini
tartisir.

3. Demokratik yonetimlerde yasama hakki, kisi dokunulmazlig1 hakki, din ve vicdan
ozgirligii ile diistince 6zglrliigiine sahip olunmasi gerektigini savunur.

4. Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak insan haklarinin gelisim siirecini analiz eder.

5. Tirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarimin gelisimi
acisindan yorumlar.

Elektronik Yiizy1l

1. Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisine 6rnekler verir.

2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine iliskin
yaratici fikirler ileri stirer.

3. Tip alanindaki bulus ve gelismelerle insan hayati ve toplumsal dayanigma
arasindaki iliskiyi fark eder.

4. Telif ve patent haklari sakli triinlerin yasal yollardan temin edilmesinin
gerekliligini savunur.

5. Telif ve patent haklar1 sakli {irlinlerin yasal yollardan temin edilmesinin

gerekliligini savunur.
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6. Uygulama ve eserlerinden yola ¢ikarak Atatiirk’iin akilciliga ve bilime verdigi

Onemi fark eder.
1.6 7.SINIF SOSYAL BILGILER UNITE VE KAZANIMLARI

Iletisim ve Insan Iliskileri

1. [lletisimi, olumlu olumsuz etkileyen tutum ve davranislar1 fark ederek kendi tutum
ve davranislariyla karsilastirir.

2. Insanlar arasinda kurulan olumlu iliskilerde iletisimin 6nemini fark eder.
Insanlar aras1 etkilesimde kitle iletisim araclarinin roliinii tartisir.

4. Dogru bilgi alma hakki, diistinceyi aciklama 6zgiirliigii ve kitle iletisim 6zglirliigii
arasindaki baglantiy1 fark eder.

5. Kitle iletisim 6zgiirliigii ve 6zel hayatin gizliligi kavramlarini, birbiriyle iligkileri
cergevesinde yorumlar.

6. Atatiirk’lin iletisime verdigi 6neme kanitlar gosterir

Ulkemizde Niifus

1. Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak Tiirkiye’de niifusun dagilisinin
neden ve sonuglarini tartisir.

2. Tablo ve grafiklerden yararlanarak, iilkemiz niifusunun 6zellikleri ile ilgili verileri
yorumlar.

3. Ornek incelemeler yoluyla gd¢iin neden ve sonuglarini tartigir

4. Egitim ve caligma hakkimin kullanilmasi ile devletin ve vatandasin bu konudaki
sorumluluklarini iliskilendirir.

5. Yerlesme ve seyahat 6zglirliiglinti agiklar.
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Tiirk Tarihinde Yolculuk

1. Tirkiye Selguklular1 doneminde Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel
faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarini degerlendirir.

2. Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gili¢ olarak ortaya c¢ikisini
etkileyen faktorleri agiklar.

3. Osmanli Devleti’nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve denizlerin
Onemi agisindan degerlendirir.

4. Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali kanitlar
gosterir

5. Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki degisim ve
stireklilige iliskin kanitlar gosterir.

6. Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ergcevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki
etkilesimi fark eder.

7. Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltiiriine ait unsurlart 6rneklendirir.

8. Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan

hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Zaman i¢inde Bilim

1. 1Ilk uygarliklarm bilimsel ve teknolojik geligsmelere katkilarina drnekler verir.

2. llkyazi o6rneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullamm alanlarmm ve bilgi
aktarimindaki 6nemini fark eder.

3. Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
katkilarin1 degerlendirir

4. 15 ve 19. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan geligsmelerin glinlimiiz bilimsel
birikiminin olusmasina etkilerini fark eder

5. Tarihsel siirecte diislinceyi ifade etme ve bilim oOzgirliiklerini bilimsel

gelismelerle iligkilendirir.
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Ekonomi ve Sosyal Hayat

1. Uretimde ve yonetimde topragin énemini tarihten drneklerle agiklar.

2. Kaynaklarin, tirinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin gelismesindeki 6nemine
tarihten ve giinlimiizden 6rnekler verir

3. Tarihten Ornekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

4. Vakiflarin ¢aligmalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten ve giliniimiizden
ornekler verir.

5. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol
oynayan kurumlar1 tanir.

6. Egitimin meslek edindirme hedefini kavrayarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.

Yasayan Demokrasi

1. Tarihsel siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve egemenlik anlayisindaki
degisim ve siirekliligi fark eder.

2. Anayasamizin 2. maddesinde yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin nitelikleri
ile 1lgili uygulamalara toplum hayatindan 6rnekler verir.

3. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini yasama, yiiriitme ve yargi
kavramlar1 ¢ergevesinde analiz eder.

4. Siyasi partilerin, sivil toplum Orgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, glindemi ve
yonetimin karar alma siireclerini ne sekilde etkiledigini 6rnekler tizerinden tartigir.

5. Iginde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde isleyen siiregleri demokrasinin

ilkeleri acgisindan analiz eder.
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Ulkeler Arasi Kopriiler

1. 20. Yiizyilin baginda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve ekonomik
yapistyla I. Diinya Savasi’nin sebep ve sonuglarini iligkilendirir.

2. Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaglarini iliskilendirir.

3. Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yasama gecirilmesinde kisisel sorumlulugunu
fark eder.

4. Disiince, sanat ve edebiyat liriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak

miras dgesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.

1.7 Aktif Ogrenme

Gilintimiiz bilgi, teknoloji ve insan niteliklerine gore karsilagtigimiz sorunlar
olduke¢a karmasgik bir yapiya sahiptir. Bilginin hizla gelisip arttig1, teknolojinin pek ¢ok
boyutuyla gilinlik yasamimiza girdigi c¢agimizda, birbiriyle iliskisiz ezber bilgi
parcaciklarina sahip olan bireyler degil, bunlar arasindaki iliskileri gorebilen, bilgiyi
analiz edip yeni bilgiler sentezleyebilen ve sentezledigi bu bilgileri, karsisina ¢ikan
sorunlarin ¢6ziimiinde kullanabilen bireyler istenmektedir. Aktif 6grenme; "6grenenin
stirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle Ogrenenin, 6grenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siireci" olarak nitelendirilmektedir.
Aktif 6grenme ezberciligi Onleyerek diislinen, arastiran, iireten, sorun ¢dzen ve
elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Celik ve diger.,

2005).

Aktif 6grenme; Ogrencinin 6grenme siirecindeki sorumluluk ve aktivitesini
Ogretmenin ne yaptigindan daha fazla 6nemseyen diisiinme ve 6gretme yoludur.
Geleneksel ve didaktik 6gretim metodunda yer alan 6gretmen kontrolii ve akademik
icerige yapilan giiclii vurgunun aksine, aktif 6grenmede 6grenci sorumlulugu ve

aktivitesi, siirecin kalbini olusturur (Tagman, 2005).
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Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
ogrenme siirecinin farkli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel iglerle 6grenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig bir siirectir (A¢ikgdz, 2003).

Disiplin olarak aktif 6grenmede Ogrenciler, organize etme, diislinme, sorun
cozme ve demokratik davranis sergileme gibi siiregleri kazanirken; Ogretmenler,
ogrencileri kendi 6grenme sorumluluklarini almalarina tesvik eder. Ogrencilerin aktif
o0grenme uygulamalarini kullanarak 6grenecekleri konu ile ilgili arastirmaya dayali
uygulamalar yapmalari sonucunda iist diizey diisinme becerilerinin gelismesi

beklenen bir durumdur (Aydede ve Kesercioglu, 2010).

Asagida, aktif 6grenimde alinmasi gereken baslica karar ve sorumluluklar
siralanmigtir.  Ileri seviyedeki aktif 6grenmede, bu karar ve sorumluluklarin hepsi
Ogrenci tarafindan istlenir. Daha alt seviyelerdeki aktif 6grenmede bu karar ve
sorumluluklar, degisen agirliklarla &grenci-6gretmen isbirligiyle tstlenilir. Aktif

O0grenmede Ogrenci,

* Olas1 6grenme hedef ve etkinlikleri arastirir;

+ Kendine 6zel 6grenme hedeflerini seger;

* Hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiginin bilincindedir;

+ Ozgiiveni vardir veya gereginde dzgiivenini kendisi gelistirir;

« Ogrenme etkinliklerinin segimini ve programini yapar;

+ Ogrenme giidiisii vardir veya bu giidiiyii kendisi gelistirir;

* Bir konu iizerinde ¢alismaya baslamak icin kendine 6zel bir stratejisi vardir;
+ Dikkatini toplar, eski 6grendiklerini hatirlar;

* Okur, dinler ve analiz yapar;

+ Edindigi bilgiler arasinda iliski kurar, miimkiinse sematik olarak gosterir:

« Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, yeni uygulama alanlar1 arastirir;
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+ Ogrenip 6grenmedigini siirekli kontrol eder;

» Kavrayip kavramadigini1 anlamak i¢in 6grendiklerini ¢esitli sekillerde ifade eder;
* Yeni 0grenme stratejilerini dener;

* Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini aragtirir;

+ Kendi performansini degerlendirir;

» Kendi performansi hakkinda geri-bildirim i¢in dis kaynaklardan faydalanir;

« Ogrenmis olmanin getirilerini diisiinerek kendini giidiiler;

 Dikkat ve enerjisini iyi yOnetir, gerektigi yerde ¢alismaya ara vermesini bilir.

Aktif 6grenmede olmazsa olmaz olan bireyin nasil 6grendigini bilmesi, kendi

bilissel yeti ve mekanizmasini iyi tanimasi, yani 6grenmeyi 6grenmis olmasidir (Unal,

1999).

Okullarda yillardir uygulana gelen, kurallart ve bol miktarda veriyi
ezberlemeye dayali egitim sistemine teknoloji toplumunda daha az ihtiyag
duyulacaktir. Teknoloji ve bilim toplumunda zekénin degisik bicimleri “problem
c¢ozme yetenegi, derinlemesine diisiinme, etkili kisiler arasi1 iligkiler ve yasam boyu
aktif 6grenme” giderek daha 6nemli hale gelecektir. Bilgi ve teknoloji alisverisinin bu
denli yogun oldugu ¢agimizda, okullar bireylere meslek kazandirmaktan 6te, bireylere
saglikli bir kisilik temeli ile kendilerini gergeklestirmede ortamlar sunmalidir.
Dolayisiyla, egitimin temel amact da ¢evresiyle dogru ve etkili iligkiler kuran, bilgiyi
bulan, soru sorabilen tartigsabilen bireyler yetistirmek olmalidir (Yavuz, 2005). Kisaca
aktif 6grenme Ogrencilere 6grenme deneyimleri kazanmalar i¢in firsat saglar. Aktif
ogrenmede geleneksel 6gretimin tersine, d6grenenlerin sosyal, entelektiiel, kiiltiirel,
bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir (Kalem ve
Fer, 2003). Aktif 6grenmenin temeli; yapilandirmacilik ve bilissellige dayanmaktadir.
Bu kuramlar  (yapilandirmacilik,  bilissellik)  6grenme siirecinde bilginin
yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu agiklar

(Ozdogan, 2008).
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1.8 Yapilandirmacihik

Gliniimiiz bireylerinden, bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Birey kendisine
aktarilan bilgileri aynen kabul etmek yerine bilgiyi yorumlayarak, sorgulayarak ve
arastirarak anlamin yapilandirilmas: siirecine etkin olarak katilmalidir. Ogrenilen
bilgilerin uygulanabilmesi, bilginin kalici olmasi agisindan bir avantajdir.
Gliniimiizde, O0grencilerin derslere aktif katilmalarina olanak saglamayan Ogretim
yontemlerini kullanmak yerine, 6grencileri miimkiin oldugunca yapilan etkinligin
icine katmak egitimciler tarafindan tercih edilmektedir. Son yillarda yapilandirmaci
yaklasimla (constructivism) ilgili bilimsel caligmalara egitim literatiiriinde sikca
rastlanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin uzun bir tarihi ge¢cmise dayandigi ve
yapilandirmacilifi benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya’da yasayan
Giambatista Vico oldugu ileri siiriilmektedir. Ancak Vico’nun yapilandirmaci
yaklasimla ilgili goriisleri, o yiizyilda egitimcilerin fazla dikkatini cekmemistir (Unal

ve Celikkaya, 2009).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iliskin bir yaklagim halini almistir. Ogrenme ezberlerneye degil dgrenenin bilgiyi
transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni bilgiyi
olusturmasina dayanir. Ogrenen, dgrenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi uyumlu
hale getirerek yapilandirdig: bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar
(Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci 6grenme-0gretme siirecinde 6grenmenin
gerceklesmesi icin Oncelikle iyi bir problem ile derse baglanmali, problem disiplinler
arasi1 bir ozellige sahip olmali. J. Dewey’in deneyimine gore problematik bir durum
s6z konusu olmalidir. Problematik durum, 6grenmeyi organize edici nitelikte
olmalidir. Bu problematik durum 6grenci i¢in bir “bulmaca” olarak gorev yapmalidir.
Yapilandirmaciligin 6grenme-0gretme siirecindeki merkez-odak noktasi baglamsal ya

da problematik durumdur (Ocak, 2011).

Yapilandirmaci 6grenme, bireyin, bilgileri etkin olarak yapilandirdig: bir siireci
vurgulamaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin biligsel yapilarint gelistirmeye doniik;

ornekleri inceleme, Oneriler getirme, fikirleri sinama, problem ¢6zme, fikirleri bagka
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bi¢imlere doniistiirme (resim, grafik, haritalar vb.) vb. gibi etkinliklerde bulunmalari

gerekmektedir (Duman, 2011).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, 6grenmenin zihindeki yapilandirma
sonucu olustugunu savunur. Buna gore bireyler, 6grenilecek 6geleri daha onceki
bilgileriyle iligkilendirerek tekrar yapilandirirlar. Bu siirecte birey, zihninde bilgiyle
ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami1 kendisine mal etmeye calisir. Bagka
bir deyisle, bireyler O6grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imi yerine zihinlerinde
yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar. Yapilandirmaciliga gore, kisinin kendinin
kesfettigi bilgi anlamlidir ve hatirlanabilir. Ogrenme, bireylerin bilgiyi yorumlamalari,
analiz etmeleri ve deneyimleriyle gergeklesir. Bu nedenle, 6grenci merkezli olma ve
bilgiyi kesfederek Ogrenme, yapilandirmact 6grenme yaklagiminin en belirgin
ozelliklerindendir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, 6grencilerin bilgilerini
yapilandirarak 6grenebilecegi her alan 6grenme ortamidir ve bu ortamda 6grenciler,
bilgiyi kesfederek, diisiinerek, canlandirarak ve problem ¢ozerek 6grenirler. Boylece
ogrenciler, sorunlar1 farkli boyutlar1 ile disilinebilir, farkli ¢odziimler bulabilir,

yaraticiliklarini kullanarak ve bilgilerini yapilandirarak 6grenebilirler (Ersoy ve Kaya,

2009).

Olusturmaci 6grenme bir 6grenme konusuyla iligkili problem ¢6zme, kritik
diisiinme ve dgrencilerin aktif katilimi {izerine temellenmistir. Ogrenciler nceki bilgi
ve yasantilar lizerine yeni bir durumu uygulayarak yeni bir anlama diizeyi olusturmak
i¢in, yeni bilgi ile dnceden var olan zihinsel olusumlarin birlestirirler. Bu yaklagimda,
bilginin Ogretmen tarafindan 6ziimletilmesinden ziyade Ogrencinin yeni bilgi insa
etmesi onemlidir. Ogrenciler bir olay1 ya da kavrami kendi kendilerine kesfettiklerinde
daha c¢ok heyecan duyduklarindan dolay1 yeni bilgiyi daha iyi hazmederler ve farkli
yerlerde kullanabilirler. Olusturmaciliga gore 6grenme, bir yorumlama siirecidir

(Yanpar-Sahin, 2001).

Yapilandirmact  6gretim  uygulamalari  6grenenlerin  yeni  bilgiyi
i¢csellestirmelerine veya transfer etmelerine yardimct olur. Her ne kadar
yapilandirmacilik, egitsel amaglarda kullanilabilecek bir 6grenme ve bilgi modeli

saglasa da, halihazirda bu model, siki kurallar koymamakta, tanimlayici bir nitelige

23



sahiptir. Bodner’e (1986) gore yapilandirmaci model, etkileyici bir bilgi yaklagimidir.
Bilgi ancak, islerlik kazanirsa ve amaglarin ger¢eklesmesine yardimci olursa
yararlidir. Bilginin bir amag olarak degil, bir problemin ¢oziimiinde ara¢ olarak

edinilmesi saglanmalidir (Aktaran; Gomleksiz ve Bulut, 2006).

Yapilandirmacilar belli etkinliklerin ve zengin yasantilarin 6grenme siirecini
etkenlestirebilecegine ve Ogrenenlerin  O6grenme  diizeylerini  olumlu ydnde
etkileyebilecegine inanmaktadirlar. Bu bakimdan, yapilandirmact &6grenme
Ogrenenlerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik siiregleri iizerine
temellendirilmektedir. Yapilandirmacit 6grenme ortamlarinda 6grencilerin anlam
olusturma siirecine aktif katilim1 6ngoriilmektedir. Bu ortamlarda, Ogreneler anlam
arastiricilar ve problem c¢oziiciiler olarak goriiliirlerken, Ogretmenler ise bilginin
sunucular1 olarak degil,  Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarima ve anlami
kesfetmelerine yardimci olan damigsmanlar ve bu siireci kolaylastiricilar olarak
goriilmektedirler (Bas, 2012). Bunun disinda yapilandirmacilik, 6grenmenin yalnizca
biligsel yoniiyle ilgilenmekle kalmayip; duyussal alan 6zeliklerinin kazanilmasi ve
kisilik gelisimi tiizerinde de durmaktadir. Bilginin yapilandirildigi varsayimina
dayandigindan daha ¢ok diisiinme siireclerine odaklanan mantikli diisiinme, elestirel
diisiinme, bilgiyi anlama ve kullanma, 6z diizenleme ve zihinsel yansitma gibi {ist
diizey distinme hedefleri yapilandirmacilikta one ¢ikmakta; Ogrenenlerin bilgiyi
hatirlamasina degil daha ¢ok bilimsel arastirmaci, problem ¢oziicii, elestirel diisiinen
bireyler olmasina yonelik hedefler yazilmaktadir.  Yapilandirmaci program
tasarilarinda 6grenenlerin 6zerk diisiinenler ve 6grenebilen bireyler olmasina yardimci

olacak hedefler tizerinde durulmaktadir (Yurdakul, 2008).

Hizla degisen ve gelisen siyasi ve ekonomik kosullara ayak uydurabilmek igin,
Tiirkiye’de 6zellikle egitim programlarinda, yenilenme siireci baslamistir. Bu siirece
baglh olarak Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren “Yeni
[Ikdgretim Programii” uygulamaya koymustur. Bu yeni program “yapilandirmaci
yaklasim” ya da “6grenci merkezli” egitim anlayisini temel almaktadir. Sosyal bilgiler
dersi toplumun ihtiya¢ duydugu bireyleri yetistirmeyi her zaman amag edindiginden,
programdaki bu degisim kagmilmaz olmustur. Yapilandirmact yaklasim

dogrultusunda yenilenen sosyal bilgiler programinin vizyonu; demokratik degerleri
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benimsemis, diisiinme becerisi gelismis, etkin ve {iretken yurttaglar yetistirmek olarak
aciklanmistir (Duman, Giil ve Sahiner, 2008). Yapilandirmaci yaklasimin sosyal
bilgiler 6gretim uygulamalarinda esas alinmasinda ezbercilik yerine anlayarak
ogrenmenin, 6gretmen egemenlifi yerine dgrenciyi aktif kilan 6grenme anlayisinin
tesis edilmek istenmesinin etkili oldugu anlasilmaktadir. Boylece 6gretmenin
rehberliginde, 6grenen merkezli, arastiran, sorgulayan, sorunlarina ¢oziim iiretebilen
bir nesil yetistirilmek istenmektedir (Saglam ve Bilgili, 2006). Bunu saglayabilecek
ogretimlerden biriside problem ¢dzmeyi temeline alan arastirma-inceleme yoluyla

ogretimdir.

1.9 Aragtirma inceleme Yoluyla Ogretim

Glinlimiizde 6gretme-6grenme siirecleri lizerine c¢alisan sosyal bilgiler egitimi
uzmanlarinin 6nemle iizerinde durduklari konu, sosyal bilgilerin 6gretiminde kalic1 ve
anlamli bir 6grenmenin nasil gerceklestirilecegidir. Yapilan bir¢ok arastirma,
ogrenme-ogretme siireglerine aktif olarak katilan 6grencilerin daha iyi ve kalic
ogrendiklerini gostermektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinin hedefledigi ¢agdas,
uretken, etkin demokratik bir vatandas; bilginin kaynaklarini, bunlara nasil
ulagacagini, bunlar1 kendi kendine nasil 6grenecegini, bu bilgileri problemin
¢coziimiinde nasil kullanacagini, bir karar verme asamasina geldiginde, hangi bilgilere
ihtiyac1 oldugunu ve bunlar1 nasil analiz edecegini bilmelidir. Ifade edilen bu
becerilerin kazandirilmasinda arastirmaya dayali dgrenme (ADO) yaklasiminm
oldukga etkili oldugu bir¢ok arastirmaci (DeBoer, 1991; Akmal ve Ayre-Svingen,
2002; O’Neill ve Polman, 2004; Luke, 2004, Rapp, 2005, Manlove ve arkadaslari,
2006; Oliver, 2007) tarafindan vurgulanmistir.(Turan ve Caligskan, 2008).

Aragtirma-sorusturma yoluyla 6gretim, dgrencilerin sinif ici etkinliklere dayali
olan problemlerin ¢oziimii i¢in uygulanan bir tiir problem ¢6zme yaklagimidir. Bu
yaklasimda Ogrenci problemi tanimlar, problemin ¢6ziimii i¢in denenceler kurar.
Denencelerin sinanmasi i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Bu

yaklagim yoluyla 6grenci, sadece belli konularla ilgili problemlerin ¢6ziimiinii
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ogrenmekle kalmaz, gelecekte karsilasacagi problemin ¢6ziim yollarin1 da 6grenir

(Tasdemir, 2007).

Aragtirmaya yoluyla 6gretmede, 6gretmen, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar
bularak dgrencilerin bu sorunlari incelemelerini ister. Ogretmen 6grencilere problemle
ilgili anlagilmayan noktalarda, inceleme sirasinda ve sonug¢ c¢ikarma asamasinda
yardime1 olur. Arastirma yoluyla 6gretme stratejisinin uygulanmasi sirasinda yer alan

islemler sunlardir.

Ogrencilere konuyla ilgili problemin sunulmasi
Ogrencilerin problemle ilgili denenceler ve gegici ¢dziimler diisiinmeleri
Bu hipotezlerle ilgili veri toplanmasi

Toplanan verilerin degerlendirilmesi

o > 0N

Sonuca ulasma

Dikkat edilirse arastirma yoluyla 6gretme stratejilerinin uygulanmasi sirasinda
yer alan iglemler bilimsel bir arastirma siirecinde yer alan islemlerle aynidir. Bu agidan
aragtirma yoluyla Ogretmenin yalnizca bir konunun ogretimi amaciyla degil
ogrencilere arastirma ve problem c¢ozme becerilerinin kazandirilmasi amaciyla da
uygulanabilecek bir strateji oldugu soylenebilir (Agikgdz, 2003). John Dewey’in
sistemlestirdigi bir yaklagimdir. Biitiiniiyle Ogrencilerin arastirma-inceleme ve
sorusturma yapmalarma ydnelik bir 6gretimdir. Ogretmen burada rehberdir. Ogrenci
arastirma yaparak sorunun nasil ¢oziilecegini bulur ve sorunu ¢ozer. Arastirmanin
geregi deney, gozlem, sezgi, gésterme, is yaptirma, ornek olay, beyin firtinasi, soru-
cevap, sorun ¢ozme, karar verme, rol oynama vb. yontem ve teknikler egitim

ortaminda kullanilir (Erden, 1998).

Bu stratejiye en uygun olan metot problem ¢ézmedir. Bu strateji, bir 6gretmen
ozelliklede meslege yeni baglayan bir 6gretmen i¢in pek c¢ok faydalar saglar. Bu
yaklagimi kullanan bir 6gretmen, 6grencilerine problem ¢dzme becerisi kazandirir.
Ogrenciler ise bdylece hayatta karsilasabilecekleri 6teki problemleri de ¢dzmeyi
ogrenirler. Ogretmen, arastirmanin zamanini ve bicimini ¢ok dikkatle segmelidir. Bu
yaklagimin planlanmasinda 6gretmen, problemin ¢6zlimiinde kullanilacak arag-

geregleri ve kaynaklar1 hizmete hazir bulundurmalidir. Bu yaklasimda 6grencinin
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gergcekel yasantilar gecirmesi, gercek problemlerin yer aldigi konularla yiliz yiize
getirilmesi yoluyla saglanir. Bunun agik bir anlami, 6grencilere veri toplama siirecini
uygulama firsatt vermek ve uzun zaman almasina aldirmaksizin, problem ¢dzme

yoluyla 6grenmeyi gerceklestirmektir (Biiylikkaragoz ve Civi, 1997).

1.2.0 Problem C6zme

Kokeni Latince olan problem, Arapga ’da mesele, Tiirkge ’de sor kokiinden
tiiretilen sorun olarak ele alinmaktadir. Sorun, ¢oziimlenmesi, 6grenilmesi bir sonuca
varilmas1 gereken engelli, sikintili durumu ifade eder. Tiirk Dil Kurumu’nun
hazirlamis oldugu Tiirk¢e sozliikkte ise sorun diisliniiliip ¢oziilmeye konusulup bir
sonucu baglanmaya degeri ya da gerekliligi olan durum olarak ele alinmistir.
Binghaim’e gore problem; bir kisinin istenilen hedefe ulagsmak amaciyla topladigi
mevcut giiclerinin karsisina ¢ikan engeldir. John Adair’e gore problem; Oniiniize
atilmig engelleyici durumdur. Ayrica Adair, problemin aslinda ¢6zlimii i¢erdigini, tek
yapilmasi gerekenin verileri yerlerine yerlestirmek oldugunu belirtmistir. Stevens’e
gore problem; bir ortamdan veya durumdan daha cok tercih edilen bir baska ortama
veya duruma gegis esnasinda 6niimiize ¢ikan engeller, zorluklar olarak tanimlamustir.
Vangudiy’e gore problem; plan ile olmasi gereken arasindaki ugurumdur. Kneeland’a
gore problem: bir seyin olmas1 gerektigi durumuyla, var olan durumu arasindaki fark

olarak tanilanmustir (Unal, Sever ve Yilmaz, 2003).

Problem ¢6zme denildiginde akla ilk olarak matematiksel problemlerin ¢6ziimii
gelmektedir. Ancak problem ¢6zme hem bilimsel bir siireci, hem bir beceriyi, hem
de bu siirecin uygulandigi bir 6grenme-6gretme stratejisini vurgulamaktadir. Farkli
terimlerle adlandirilsalar da ya da farkli 6zelliklerle nitelendirilseler de tiim bu
stireclerin 6ziinde bilimsel yontem yer almaktadir. Problem ¢dzme yontemi, yabanci
literatlirde daha ¢ok “problem solving” olarak yer almakla birlikte; “problem solving
methods”, “problem solving teaching method”, “problem solving approaches”,
“problem solving strategies” ve “problem solving based instructional method” gibi

ifadelere de rastlanmaktadir. Konuyla ilgili yurt dis1 literatiire bakildiginda
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terminolojik olarak farkli kullanimlar yer alsa da hepsinde de problem ¢dzme siireci
vurgulanmaktadir. Ulkemizde ise “problem ¢6zmeye dayali 6grenme”, “problem
¢ozme yontemi”, “problem ¢ézme metodu” gibi ifadeler 6ne ¢ikmaktadir (Altun ve

Emir, 2008) .

Sorun ¢ézme ydntemi, bir¢cok yazar tarafindan, 21. Yiizyilin 6gretim yontemi
olarak goriilmekte, digerlerinin yalnizca dgretim teknikleri ve stratejilerden olustugu
belirtilmektedir. Onlara gore, en yalin anlamiyla, sorun ¢6zme, bir konu {izerinde us

(akil) ytiriitme siirecidir (Sozer, 1998).

Problem ¢dzme, istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yararl olan arag ve
davraniglar tiirlii olanaklar arasindan segme ve kullanmadir. Problem ¢6zme, bilimsel
yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitici diisiinme gibi terimleri
icermektedir. Bu yontem, bir problemin ¢dziimiinde, genelleme ve sentez yapmada
kullanilir. Daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretme yaklagiminda, biligsel alanin uygulama
diizeyindeki davraniglarinin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve sentez

ozelliklerini gelistirmede kullanilir (Demirel, 2008).

Egitimde o6glencilerden beklenen, isteklerini belirtebilen, problem ¢o6zebilen,
kalic1 bilgi i¢in ugrasan, kendine gilivenen ve sosyal sorumlulugunu iistlenmis bireyler
olmalaridir. Egitim-68retim siirecinde Ogrencinin  bilgiye ulagmasi, bilgiyi
kullanabilmesi, kendi kendine 6grenebilmesi ve en 6nemlisi probleme ¢dzebilmesi
biiylik 6nem tagimaktadir. Egitim-6gretim uygulamalarinda 6grenciye imkan taniyan,
ogrenciyi aktif kilan, 0grencinin bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmasina
olanak saglayan, 6grencinin siirece aktif katilimini saglayan 6grenme yontemlerinden

biride probleme dayali 6grenme yontemidir (Ersoy, 2012).

1.2.1 Probleme Dayali Ogrenme Yontemi

PDO, ilk kez 1960’1 yillarda Kanada McMaster Universitesi’nde Howard
Borrows tarafindan tip egitimi alaninda kullanilmigtir. Bu 6grenme yaklagimi, daha

sonraki yillarda diinyanin birgok {iilkesinde i¢lerinde tip, fen bilimleri, miihendislik,
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hukuk gibi farkli alanlarin bulundugu egitim kurumlarinda uygulamaya konmustur.
PDO, yasamin karsilasilan sorunlar1 tanimak, bu sorunlarin éneminin farkinda olmak,
nedenlerini anlamak, sorunlar1 ¢6zmek ve olast sorunlar1 6nceden gidermekle dolu
oldugu diislincesinden yola ¢ikarak ogrenmenin tam ve yeterlilige dayali olmasi
goriisiine hizmet eden bir yaklasimdir (Taskesenligil, Senocak ve So6zbilir, 2008).
Ozellikle gelismis iilkelerde yiiksekdgretim kurumlarinda 1980°1i yillardan buyana
yogun olarak kullanilan probleme dayali 6grenme yontemini Tiirkiye’de uygulayan ilk
yiiksekogretim kurumu ise Dokuz Eyliil Universitesi T1p Fakiiltesi olmustur. Y&ntem,
daha sonra tiniversitelerin fen bilimleri ve matematik, mithendislik, cografya ve sosyal
bilgiler egitimi alanlarinda uygulanmaya bagslamistir. Sosyal bilgiler egitiminde
yapilan ¢aligsma sayisi ¢ok azdir (Alagdz, 2011). Bu durumun belki de en 6nemli sebebi
tilkemizde problem ¢ozme becerisi ¢ogunlukla matematik dersi ile birlestirilmistir.
Oysa toplumsal yasamla ilgili bircok problem vardir. Cocugun bir arkadasiyla
kiismesi, yasadig1 yerde ulagim aracglariyla bir yerden bir yere gitme ve haberlesme
araglarindan yararlanma istegi her an bir probleme doniisebilir. Bunun yani sira
kiiltiirel farkliliklardan dogan iletisim bozukluklari, toplumdaki kit kaynaklarin
kullanimi, gogler, toplumsal catigmalar da onemli toplumsal problemlere neden
olmaktadir. Ozellikle toplumsal degismenin hizli oldugu giiniimiiz toplumlarinda birey
her an yeni bir problemle karsilasabilmektedir. Bu nedenle ¢ocugu toplumsal yasama
hazirlamak i¢in mutlaka sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme becerisinin

gelistirilmesi gerekmektedir (Cift¢i, Meydan ve Ektem, 2007).

Probleme dayali 6grenme, yeni bilgi 68renimi i¢in problemleri ¢ikis noktasi
olarak kullanma prensibine dayal1 bir yontemdir. En 6nemli 6zelligi hem yeni hem de
var olan bilgilerin destegi ile 0grenmeyi saglayan problemlerin kullanilmasidir.
Ogrenenlerin giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri durumlar problem senaryosu
olarak sunulur ve yeni bilgilerin 6greniminde Ogrencileri tesvik eder. Problem
senaryosu cercevesinde bilgilerin sentezi yapilir (Karakus, 2006). PDO yaklagiminda
ogrenciler problemle ilgili bildikleri bilgileri ortaya koyarlar ve daha sonra ne tiir
bilgilere gereksinim duyduklarini belirlerler. Yeni 6grendikleri bilgileri gruplarina

getirerek tartisirlar ve bunun sonucu olarak yeni arastirmalara yonelirler. Bu durum

ogrencilerin problemlere ¢6ziim bulmalarina kadar devam eder (Kiling, 2007). Bu
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ortamda &grenci ve dgretmenin rolleri degismektedir. Ogretmen, tek sdz sahibi ve her
seyi bilen kisi olmaktan ¢ikarak rehber yol gosterici, destekleyici bir duruma gegerken,
ogrencilere Onerilerde bulunma, Ogrenci katilimini destekleme, yanlis bilgileri
engelleyerek onlarin dogruya ydnelmelerini saglama gibi gorevleri iistlenir. Ogrenciler
ise, sorunlarin neler oldugunu, nasil olustugunu, nasil ¢oziilecegini kendileri bularak
dogrudan Ogrenirler. Dolayisiyla, kendi oOgrenmelerinin sorumlulugunu alarak
ogrenmeye aktif olarak katilirlar. Boylece, 6grenci bilgi eksikliginin farkina vararak,
bu eksikligi ve merak ettiklerini nasil giderecegi ve hangi kaynaklardan yararlanacagi

ile ilgili kararlar1 kendisi verir (Semerci, 2005).

Probleme Dayali Ogrenme yontemi Ogrencilere Ogrenme asamasinda
diisiindiirme ve problem ¢6zme asamalarinda yardimer olan bir yapisalct 6grenme
modelidir. Yapisalct 6grenme yaklasiminda 6grencinin aktif olarak gorev almasi ve
aktif olarak problemlerin ¢oziimiinde is birligi iginde bulunmasi gerekmektedir. Bu
yaklasim,  yapilandirilmis problemlerin ¢oziimiinde kullanilan genel 6gretim
yontemlerine gore farklilik gostermektedir. Probleme Dayali Ogrenme siirecinde
ogrenciler problem ¢oziicii olarak aktif rol alirlar. Probleme Dayali Ogrenme
yonteminde dgrenciler uygulamalara daha rahat odaklanmaktadirlar. Ogrenciler yeni

ogrenmelere geciste daha fazla motive olmaktadirlar (Ersoy ve Baser, 2010).

Probleme dayali 6grenme, diger aktif 6grenme yontemlerinde oldugu gibi,
ogrencilerin 6grenme ortamlarina 6n bilgileri ve var olan biligsel yapilari ile girdigini
iddia eder. Bu nedenle probleme dayali 6grenme, diisiinme yontemlerinde ve
onbilgilerin kullaniminda 6grencilere yardimec1 olmaya odaklanir ve bdylece bilginin
kendileri i¢in anlamli ve anlasilir olmasi i¢in yeni bir bigimde yapilandirmasini sag-
lamaya ¢alisir. Bu nedenle probleme dayali 6grenmede 6grencilerin bilmeleri gereken
kavram ve prensipleri aragtirma ve tanimlamaya motive etmek amaciyla kompleks,
gergek diinya ile ilgili problemler kullanilir. Probleme dayali siiflarda 6grenciler
bilimsel sorgulamaya benzer siireglerde kiigiik Ogrenme takimlarinda bilgi
entegrasyonu, iletisim ve sorgulama gibi becerilerini bir araya getirerek c¢alisirlar
(Kogakoglu, 2010). Asagidaki tabloda geleneksel siniflar ile probleme dayali 6grenme

smiflar karsilagtirilmistir.
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Tablol: Geleneksel ve Problem Cézmeye Dayali Ogrenme Siniflarinin

Karsilastiriimasi

GELENEKSEL SINIFLAR

PROBLEM COZMEYE DAYALI

OGRENME SINIFLARI

Ogretmen merkezlidir
Kitaplardan 6grenme esastir
Cok miktarda Ogretmen
konusmalar1 vardir.

Ders kitaplarina dayali beceriler ve
ev 0devleri s6z konusudur.

Sinifta formal bir oturma plani
uygulanir

Dersler daima sinifta yapilir
Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan
aktarilan bilgileri birer “slinger”

gibi emerler
Sikicidir.

Ogrenci merkezlidir

Gergek hayat problemlerinden
O0grenme esastir
Biitin -~ smifin - katthmi  ile
gerceklesen tartigmalar vardir.
Ger¢ek hayat becerileri soz
konusudur.

Sinifta informal bir oturma plani
uygulanir.

Bazi dersler smif disinda
yuritilir.
Ogrenciler,  bilgileri  edinir,
yorumlar ve uygular.

llging ve eglencelidir.

Kaynak: (Saban, 2004).

Yukarida yer verilen yapici ilkelere sinif ortaminda yer verildiginde yapici
ogrenme siireci yaratilmis olur. Bunun i¢in hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin
bilimsel sorun ¢6zme ve diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
becerilerin ilkdgretim siirecinde 6zellikle de sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere
kazandirilmasi, 6grencilerin yasamlariin ileriki siire¢lerinde sorun ¢ozen, etkili

diistinebilen, yaratici ve liretken bireyler olmalarini saglayabilir (Karakus, 2006).
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Schwartz, Mennin ve Webb (2001)’e gore PDO siirecinde dgrenciler;

1.

Problem ile ilgili konuda herhangi bir 6n hazirlik yapmaksizin problemle ilk kez
karsilasirlar.

Birbirleri ile etkilesime girerek, problemle ilgili dnceden sahip olduklar: bilgileri
ve deneyimleri ortaya ¢ikarirlar.

Problemle ilgili gecerli olabilecek mekanizmalar hakkinda hipotez kurar ve test
ederler.

Problemde ilerlemek i¢in 6grenme ihtiyaclarini belirlerler.

Belirlenen 6grenme ihtiyaglari i¢in grup toplantilar1 arasinda kendi kendilerine
calisirlar.

Yeni kazandiklar bilgileri biitiinlestirmek etmek {izere gruba geri donerler ve bu
bilgileri probleme uygularlar.

Gerekiyorsa, 3-6.adimlar1 tekrarlarlar.

Ogrendiklerini siirece ve kapsama yansitirlar (Aktaran; Demirel ve Turan, 2010).

Ayrica etkili problemler 6grencilerin ilgilerini, motivasyonlarin1 ve bilimsel

kavramlar1 derin diisiinmelerini saglar. Iyi problemler, dgrencilerin senaryoda verilen

bilgi ilizerinde yargilarda bulunmalarina ve fikirlerini formiile etmek icin sorular

sormalarini saglar. O hélde denilebilir ki, problem se¢imi zor, bir o kadar da 6nemli

bir basamaktir.
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Tablo 2: Problemin icermesi Gereken Ozellikler

PROBLEM

1. Ogrencilerin  ilgilerine,  bireysel ihtiyaclarma,  degerlerine,
deneyimlerine, olgularma, kiiltiirlerine ve 6z ge¢mislerine dayanarak

olusturulmalidir.

Program amaglariyla ortiismelidir.

Beceri kazanmay1 saglamalidir.

oW

Disiplinler etrafinda birlesmeye uygun olmalidir.

Uzerinde diisiiniilebilecek 6nemli kavramlar igermelidir.

Ogrencilerin toplumla iletisim kurmalarina elverisli olmalidr.

Okulda 6grenilenlerle yagamdaki iliskilerin anlamini kavratabilmelidir.

® N o 9

Ogrencileri yiiksek diizeyde diisiinmeye, yaraticilia ve bilgilerin daha

1yl sentezini yapmaya zorlayict olmalidir.

9. lyi yapilandirilmali, cevaplari i¢inde verilmemelidir.

10. Ag¢ik uglu olmalidir.

11. Gergek yasama elverdigince yansitmalidir.

(Aktaran: Baysal, 2005)

Bulunan problem, yukarida sunulan Kkriterlerin ¢ogunu karsiliyorsa 6grencilerin
stirece olan tepkileri giiclii olacak ve problem iizerinde ¢aligmak onlara siire¢ boyunca

cazip gelebilecektir (Baysal, 2005).

Problemler genellikle iyi yapilandirilmig ve iyi yapilandirilmanmis olarak ikiye
ayrilir. Iyi yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmamis problemlerin benzerlikleri ve

farkliliklar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3: Yapiulandirilmis Problemler ile Yapulandirilmamis Problemlerin

Karsilastirilmast

Iyi yapilandirilmis problemler

Iyi yapilandirilmams

problemler

e Amaci acik olarak bellidir

e Problem cilimlesi net olarak
ifade edilmistir

e (Cogunlukla tek bir ¢ozimi
vardir

e (Cogunlukla problemin sonucu
onceden belirlenmistir

e Degerlendirme o6lgiitleri kesin

sayilabilir

Amaci belli belirsizdir
Problem ciimlesi genellikle
net olarak ifade edilmemistir
Birden fazla ¢6ziimii vardir
ya da hi¢ ¢6ziimii
olmayabilir

Bazen ¢oziimiinde ortak bir
karara varilamayabilir
Degerlendirme dlgiitleri

kesin degildir

(Kaynak, Goziitok, 2006).

Iyi yapilandirilmamis problemleri, iyi yapilandirilmis problemlerden ayiran en
onemli ozellikler ise; yapilandirilmamis problemler ¢oziiliirken bilissel olmayan

stireclerin yani duygu, tutum ve inanglarin bu siirece katilmasi ve degerlendirme

sonugclari elde edildikten sonra bir karara varilmasidir (Goziitok, 2006).

Kaliteli bir problem belirlendikten sonra yapilmasi gereken problemin ¢6ziimiine
gecmektir. Probleme dayali 6grenme stratejisinin uygulama asamasinda kimi
basamaklar bulunmaktadir. Bu basamaklar farkli kisiler tarafindan farkli sekillerde
olusturulmustur. Ancak genelde ufak ayrintilar disinda birbirlerinin aynis1 olduklari
gozlenir. Bazi bilim adamlar1 genel olarak ifade etmis, bazilari ise stratejinin

basamaklarini1 daha da 6zellestirmistir. Bu durumla ilgili olarak Orlich ve Kneeland

tarafindan ortaya konulan basamaklarin bir sentezi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4: Orlich ve Kneeland’in probleme dayali 6grenme basamaklart

ORLICH KNEELAND
Problem olarak adlandirilabilecek bir | Problemin anlasilmasi

durum ile karsilasma

Problemin tiim kosullarinin taninmasi Gerekli bilgilerin
toplanmasi

Kosullara biitiinciil olarak bakma Problemin kokiine
inme

Problemin sinirlarinin ¢izilmesi Cozlim yollarini ortaya
koyma

Problemi analiz i¢in alt boliimlere ayirma | En iyi ¢6ziim yolunun

tespit edilmesi

Problem ile ilgili tiim bilgilerin toplanmas1 | Problemi ¢6zme

Toplanan bilgilerden hatalar1 veya on

yargilar1 ayiklama

Elde edilen bilgileri anlamli bir biitiin

haline getirme

Problemin ¢6ziimii ve genelleme

Rapor haline getirme
(Aktaran Kiling, 2007)

Problem ¢6zme yonteminin etkili olarak kullanilabilmesi sunlara dikkat etmek

gerekir.

Yontem ilk ve ortadgretim kurumlarinda kullanmak i¢in uygundur.

Giinliik yasamdan gelen ¢ogu basit hesaplama problemleri standart problemlerden
daha yararli 6grenme deneyimi saglar.

Problem ¢ozmede akil yiiriitmeyi kullanma kapasitesi, 68renciler daha ¢ok olgu,
ara¢ ve yontem bilgisiyle donatildiklarinda artacaktir. Ogretmenlerin gorevi,
ogrencilerin ¢ozebilecegi problemleri se¢gmektir.

Uygun materyaller saglanmalidir.
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e Problem ¢ozme asamalar1 6gretilmelidir; ancak, 6gretmen ne yapilacagini tam

olarak anlatmamalidir (Doganay, 2008).

Her bilim dalinda problem ¢dzme siireci kullanilmasina ragmen farkli bilim

dallarinda farkli uygulamalar ortaya cikmaktadir. Asagidaki tabloda farkli bilim

dallarinda problem ¢6zme silirecinin basamaklar1 verilmistir

Lumsdaine, 1995).

(Lumsdaine and

Tablo 5: Farkli Bilim Dallarinda Problem Cozme Siireci’nin Basamaklart

BILIMSEL YARATICL | POLY ANATNIN ANALITIK B0 YARATICI
YONTEM DESONCE | YONTEMI DLSONCE YONTEMI FROBLEM
FEN PEIKOLOS] | MATEMATIK MOHENDISLIK | ENDOSTRI COZME
BILIMLER] HER PROBLEM
Veri analizleri Sistemi 11 Bir tekim | Problemi
ve hipotezlen Kayneklann | Problem nedir? tesarlamak ve yaklagim tanimlama: ver
timevarim ile arasgtirilmas: tenimlizmek. kullanmazk toplama ve
belirleme Bilinmeyenleri | 2) Problemi icerigin analizi ve
belifemek belirlernek arastirlmas
3] Acil Fikirler tiretmek
MMiltmkdn Kulugka C izl plam durumlan = cok fikir
phziimler (liretim) Problemi tespit etme
timdengelimle | dénemiihtim maodelleme 4) Temel Yaratici fikirlerin
belirlemes aller sehepleri deferlendirilmesi
bulmak mp daha iyifikirer
Alternatit Aciklama Alternatitiere Gridigan ve 5) Dhzeltici Fikirleri
phzlimler test | dbnemi - Bakma densyvimleri etkinlikler muhakeme stme
etme glzlm igin angliz etrme testotme ve | ve karar verme en
karar en ivi ivi hzlm
belirleme hareket
plamimi
tasarlamak
Enivi gliz0mil Dofrulama | Plem uwygulama. Son drlintd &) Plam CHaimi
Uvgulama e Sonuglan deferlendirmek | uygulamak uygulama ve akip
degigtirme kontrol Exme T) Problemin | etme. XNe
dbnemi Tekrarlanma | dfrenildi?
i
engellemek
#) Takimu
kutlamak

(Aktaran, Karakus,2006)

Yukarida verilen tablo incelendiginde, her bilim dali igin problem ¢dzmenin
farkli uygulaniglariin oldugu goriilmektedir. Bu yontemler diger bilim dallar1 igin de
uygulanabilir. Yani yaratici diisiinme yontemi, psikoloji dalinda kullanildig1 gibi fen

bilimlerinde de rahatlikla kullanilabilir. Ciinkii hepsi de var olan bir problemi ¢6zmeye

36



ve en iyi ¢oziimii bulmaya calismaktadir. Onemli olan mevcut bir gii¢liigii ortadan
kaldirmak olduguna gore, problem ¢ozen kisiye en mantikli ve uygun olan yontemi

kullanmas1 ¢6ziimii kolaylastiracaktir (Aksoy, 2004).

1.2.2 Problem Cézme Yonteminin Faydalari

Problem Cézme yonteminde zihnin analiz etme, genelleme ve sentez etme gibi

en yiiksek kognitif fonksiyonlar1 kullanilmaktadir. Faydalari;

e  Ogrenci aktif olarak katilir.

e Algilama ve akilda tutma daha uzun siireli olur

e Ogrencilere ileride yiiz yiize gelecegi sorunlara uygulayacagi ¢dziimlerin
modellerini saglar

e Hem kognitif hem efektif 6grenmeyi kapsar (Hesapcioglu, 1988).

e Karar verme yetenegini gelistirir.

e Elestirel diisiinmeye yardimci olur.

e Genis ilgi ve merak uyandirir.

e Problem ¢ézme siirecinin aligkanlik haline gelmesine yardimce1 olur.

e (Gozlemleme, rapor etme, karsilagtirma, bilgileri diizenleme, yorumlama,
degerlendirme ve 6zetleme gibi yeteneklerin gelismesine katkida bulunur.

e  Demokratik tavir ve tutumlari gelistirir (Ozden, 1999).

e  PDO derinlemesine 6grenmeyi saglar; dgrenme materyali ile etkilesimde bulunur,
kavramlar ile giinliik etkinlikler arasinda baglanti kurar ve anlayiglarimi
gelistirirler.

e  Yapilandirmaci yaklasim- Ogrenenler 6nceki bilgilerini etkin hale getirir ve var
olan kavramsal bilgi ¢ergeveleri lizerine bilgilerini yapilandirirlar.

e PDO o6grenenlerin gelecek yasamlarina yonelik arzu edilen genel yetenek ve
tutumlarini gelistirmelerine firsat verir (Gtirlen, 2011).

e  Ogrenciler tek ders kitabinin disindaki kaynak ve materyallerden de yararlanir.

e Ogrenciler sonuglara ulasmak igin nasil bagimsiz diisiinmeleri gerektigini

Ogrenirler.
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e  Ogrenciler basarisiz olduklar1 durumlarda da (sert cezalar almaksizin) dgrenme

imkanina sahip olurlar (Kii¢iikahmet, 1998).

Demirel’e gore problem ¢ézme yontemine yeri geldikce ilkogretim okullarindan
baslayarak iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde yer verilmelidir. Problem
yaratan degil, problem ¢bdzen bir genglik yetistirebilmek igin bu yontemin ¢ok iyi

bilinmesi ve etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekir (Demirel, 2008).

1.2.3 Problem Cézme Yonteminin Simirhlhiklar:

e Ogretmenler igin 6gretim stillerini degistirmeleri zor olabilir.

e Derste ilk kez sunulan problem durumlarini 6grencilerin ¢ézmesi daha uzun
zaman alabilir.

e  Gruplar ya da bireyler yaptiklari ¢alismalar1 erken ya da geg bitirebilirler.

e Probleme dayali 6grenme zengin bir materyal ve arastirmaya ihtiya¢ duyar.

e Probleme dayali 6grenme modelini tiim derslerde uygulamak zordur. Sosyal
icerikli problemlerin degerini veya konu alanimi tam olarak kavrayamamis
ogrencilerle bu stratejiyi kullanmak verimsiz bir hale doniistir.

e Ogrenmeyi degerlendirmek oldukea giictiir (Tan, 2009).

e Insan kaynaklari- Y&nlendirme siirecinde daha ¢ok dgretmen yer almalidir,

e Farkli kaynaklar- Aynm1 anda ¢ok sayida O6grenenin aymi kiitliphaneye ya da
bilgisayar kaynaklarini1 kullanmas1 gerekmektedir.

e Rol modelleri- Ogrenenlerin senaryoda iizerlerine diisen rolleri yerine getirmek
icin yeterli diizeye sahip olamayabilirler.

e Bilgi yiiklemesi- Ogrenenler kendi kendilerini ne kadar ydnlendireceklerinden ve
hangi bilginin kullanisli ve konu ile ilgili oldugundan emin olmayabilirler
(Giirlen, 2011).
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2. BOLUM

2. Arastirmanin Onemi

Disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alani teskil eden sosyal bilgiler insan ve
insan faaliyetlerini konu edinir. Aslinda sosyal bilgiler ¢esitli sosyal bilimlerden alinan
icerigin kaynastirilmasiyla tesekkiil ettirilmistir. Tarih, Cografya, Siyaset Bilimi,
Ekonomi, Psikoloji, Sosyoloji, Antropoloji gibi sosyal bilimler, sosyal bilgilere katk1
saglayan baslica disiplinlerdir (Gegit, 2008).

Sosyal bilgiler dersi; 6grencilerin giincel olan sosyal problemlerle yiiz yiize
geldigi ve problemleri inceledigi ders konumundadir. Dersin iki temel gerekceye
dayandigi soylenebilir. Birincisi 1890’lardan beri Amerika’ya diinyanin dort bir
yanindan gé¢ eden milyonlarca gogmenin, Amerikan toplumsal hayatina bir vatandas
olarak entegrasyonunu hizlandirmaktir. Ikincisi de John Dewey ve arkadaslarmnin
etkisiyle ders konularinin ¢ocugun giinliik hayatindan ve ilgilerinden alinmasi
gerektigi anlayigidir. Sosyal bilgiler dersi sozel bir ders olmasi itibari ile diistinme
becerilerinin 6n plana ¢iktig1 bir alandir. Bu dersin &grenilmesindeki en biiyiik
zorlugun da bu 6zelliginden kaynaklandigi sdylenebilir (Turan, Siinbiil ve Akdag,
2009).

Ulkemizde problem ¢6zme becerisi c¢ogunlukla matematik dersi ile
birlestirilmistir. Oysa toplumsal yasamla ilgili bir¢ok problem vardir. Cocugun bir
arkadasiyla kiismesi, yasadig1 yerde ulasim araglariyla bir yerden bir yere gitme ve
haberlesme araglarindan yararlanma istegi her an bir probleme doniisebilir. Bunun
yani1 sira kiiltiirel farkliliklardan dogan iletisim bozukluklari, toplumdaki kit
kaynaklarin kullanimi, gégler, toplumsal ¢atismalar da 6nemli toplumsal problemlere
neden olmaktadir. Ozellikle toplumsal degismenin hizli oldugu giiniimiiz
toplumlarinda birey her an yeni bir problemle karsilasabilmektedir. Bu nedenle ¢cocugu
toplumsal yasama hazirlamak i¢in mutlaka sosyal bilgiler dersinde problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir (Erden, 1998).

Bu nedenlerden otiirli, sosyal bilgiler dersinde aragtirma-inceleme yoluyla
ogretimi kullanmak 6grencilerin problemlerle yiiz yiize gelmesini sagladigi gibi bu
problemleri ¢cdzmek iginde dgrencilere firsat yaratmaktadir. Ogrenciler sadece var olan

bilgileri 6grenmek i¢in degil bu bilgileri arastirip bulmak i¢cinde c¢aba sarf etmelidir.
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Bu baglamda 6grencinin bizzat isin icerisinde yer alarak akademik basarisini da
yiikseltecegi diisiiniilmektedir. Giiniimiizde bilgi akisinin teknolojinin de gelismesiyle
birlikte hizli bir sekilde arttigin1 gormekteyiz ve bu bilgi akisinin igerisinde igimize
yarayanlari segmek ya da bulmak 6nemli bir hale gelmistir. Iste bu noktada arastirma-
inceleme yoluyla 6gretimin 6grencilerin bu bilgilere ulasmasini saglayarak kalici hale

getirmesini saglayacagi diistiniilmektedir.

2.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde,
arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin uygulandigi grupla 2012-2013 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin uygulandig: grup arasinda,

akademik basar1 agisindan anlamli bir farkin olup olmadigini sinamaktir.

2.2 Problem Cumlesi

[Ikogretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde, arastirma-inceleme yoluyla
ogretimin uygulandig1 grupla 2012-2013 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda yapilan Ogretimin uygulandigi grup arasinda, akademik basar

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

2.3 Denenceler

1. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin uygulandigi grubun 6n test puanlar ile
2012-2013 Sosyal Bilgiler Ogretimi Programinin uygulandigi kontrol grubunun

On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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2. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin uygulandigi grubun Ontestten sonteste
olan degisimleri ile 2012-2013 sosyal bilgiler 6gretimi programinin uygulandigi
kontrol grubunun Ontestten sonteste olan degisimleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

3. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin uygulandigi deney grubunun Ontestten
sonteste olan degisimleri ile 2012-2013 sosyal bilgiler dgretimi programinin
uygulandigr kontrol grubuna uygulanan problem ¢dzme Olgeginin son test
puanlari, t testi ve karisik desenler varyans analizleri sonucunda deney grubunun

lehine anlamli bir fark vardir.

2.4 Sayithlar

1. Kontrol altina alinmis degiskenler disinda kalan c¢evresel etkenler deney ve

kontrol gruplarini ayni oranda etkiledigi varsayilmistir.

2.5 Stmirhhiklar

1. Sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesi ile,

2. 2012-2013 ogretim yilinin 1. yariyilinda, Mus il merkezinde bulunan Vali Adil
Yazar Ortaokulu’ndan se¢ilmis, 7. sinif da egitim goren iki farkl siniftaki kontrol

ve deney gruplarini olusturan 6grencilerle,

3. 7. Sinif sosyal bilgiler dersinde uygulamaya alinan tinitede belirlenen hedef

davraniglariyla sinirhdir.
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2.7 Tlgili Arastirmalar

“lkokul 4. siif sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme ydnteminin dgrencilerin
okul basarilar1 ve duyussal 6zellikleri tizerindeki etkisi” adli galismada ilkokul sosyal
bilgiler dersinde “problem ¢6zme yontemi” kullanilmasinin dégrencinin okul basarisi
ve duyussal 6zellikleri tizerindeki etkisi saptanmak istenmistir. Bu amagla aragtirmada
farkli kontrol gruplu 6n test- son test deseni kullanmistir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler dersinde “problem ¢6zme yontemi” kullanmanin akademik basariy1 artirmada

geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Yesilkayali, 1996).

Benzer bir arastirmada, 6. Smif sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme
yonteminin  kullanilmasinin ~ 6grencilerin  basarisina  ve tutumlarina  etkisi
aragtirllmistir.  Arastirmada 20 o6grenci deney, 20 o6grenci kontrol gurubunu
olusturmuslardir. Arastirma sonucunda ogrencilerin basarilarinin ve tutumlarinin

deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir (Cift¢i, Meydan ve Ektem, 2005).

Benzer diger bir arastirmada, probleme dayali 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin karar verme becerisine etkisi incelenmistir. Toplam 48 Ogrencinin
katildig1 arastirmada 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmada
ayrica, probleme dayali 6grenme yonteminin Ggrencilerin karar verme becerisine
etkisini belirlemek amaciyla, deney grubu Ogrencilerine dgrenci goriisme formu ve
velilerine veli gorisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda O6grenci ve
velilerin goriisleri dogrultusunda probleme dayali 6grenme yonteminin deney grubu

ogrencilerinin karar verme becerisine olumlu anlamda etki ettigi sonucuna ulagilmistir

(Tetik, 2013).

4. ve 5. smif sosyal bilgiler dersinde problem ¢dzme yonteminin kullanilip
kullanilmadigini, kullaniliyorsa nasil kullanildigini, problem ¢6zme yonteminin
ogrencilere smif i¢i ve disinda karsilastiklart sorunlar1 ¢ozmelerinde yardimci olup
olmadigini arastirmak amaciyla, Ogretmenlerle goriismeler diizenlenmistir. Bu
goriigmeler sonunda bu yontemin 6grencilerin gerek ders i¢i gerekse ders disinda
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Diger yandan Ogretmenlerin bu yontemi uygulamayi tam olarak bilmedikleri de

yapilan goriigmeler neticesinde ortaya konmustur (Ciftci, 2001).
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“JIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde (5.Siniflar) Problem Cozme Y&nteminin
Uygulanabilirligi” adli arastirmada 5. sinif sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme
yonteminin, geleneksel 0gretime gore etkililigini incelemistir. Arastirma sonucunda
problem ¢6zme yonteminin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada
ogrencilerin yontemi ¢ok sevdikleri ve ilgiyle karsiladigi, 6grencilerin % 90’min

yonteme devam etmek istedikleri tespit edilmistir (Unal, Sever ve Yilmaz, 2003).

Benzer bir aragtirmada, “Sosyal Bilgiler Dersinde Problem Cézme Y dnteminin
Erigi, Kaliciliga Ve Tutuma Etkisi” adli arastirmada problem ¢6zme ydntemi ile
geleneksel 6gretim yontemi karsilagtirilmistir. Yapilan arastirmada Kontrollii 6n test -
son test modeli kullanilmistir. 6. Sinif sosyal bilgiler dersinde yapilan arastirmaya
toplam 73 Ogrenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin
karsilastirildigi arastirmada, problem ¢ézme yontemi ile 0gretim yapilan grubun
toplam erisi ve kalicilik ile geleneksel dgretimin yapildigi grubun toplam erisi ve
kalicilik ortalama puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada ayrica, problem ¢ézme yonteminin sosyal bilgiler

dersine karg1 tutumlart artirdigi gézlenmistir (Altun ve Emir, 2008).

Benzer diger bir arastirmada, Probleme dayali 6grenme yontemi ile geleneksel
ogretim yontemleri, “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinda Cevre Bilincinin
Gelistirilmesinde Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Etkisi” adli galisma ile
karsilagtirmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modelinde hazirlanan
arastirmaya 64 kisilik iki grup katilmistir. Arastirma sonunda, probleme dayali
O0grenme yOnteminin Ogrencilerin ¢evre sorunlarina ¢oziim Onerisi getirme
konusundaki akademik basarilarinda geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha fazla
bir artig sagladigi, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin artirilmasinda daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak hem problem c¢ozme ve hem de geleneksel
Ogretim yontemlerinin O6grencilerin yaraticilik becerilerinde olumlu yonde bir artig

saglamadig1 goriilmiistiir (Alagdz, 2009).

Yukaridaki arastirmalarla paralellik gosteren “Probleme Dayali Ogrenmenin

Basariya, Tutuma, Biligotesi Farkindalik Ve Giidii Diizeyine Etkisi” adiyla yapilmistir.
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Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve deney grubunda probleme
dayal1 6grenme yontemi uygulanmis, kontrol grubuna ise dokunulmamustir. Aragtirma
sonunda probleme dayali 6grenme yaklagimiin uygulandigi deney grubu ile
uygulanmadig1 kontrol grubu arasinda basari, tutum, bilisotesi farkindalik ve giidii
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. (Demirel ve

Turan, 2010),

Geleneksel oOgretim yontemi ile arastirma-inceleme yoluyla 06g8retimin
karsilastirildigr bir diger arastirmada, 5. Sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanmaistir.
Bu aragtirmada arastirma inceleme yoluyla 6gretim ile geleneksel 6gretim yontemi
karsilastirilmigtir. Bu c¢alisma sonucunda arastirma inceleme yoluyla Ogretim
yonteminin, geleneksel dgretim yontemine gore dgrencilerin akademik basarilarin
daha fazla artirdig1 tespit edilmistir. Arastirma sonucuna gore arastirma-inceleme
yoluyla 6gretimde 6grencilerin problem durumlarini yasantilar ile iligskilendirdikleri
bunun disinda aragtirma becerilerinde, grup tartismalarina katilimlarinda, isbirligi ile
caligmalarinda, bilgiyi insa etme ve yapilandirmalarinda, 6grenmeye karsi ilgilerinde,
smif katilimlarinda, kendilerine giiven duymalarinda, elestirel ve yaratict

diisiinmelerinde olumlu gelismeler sagladigi tespit edilmistir (Uludag, 2003).

Uygulamali hemsire egitiminde probleme dayali o6grenmenin etkililigini
saptamak ve probleme dayali 6grenme ile diiz anlatim yontemini karsilagtirmak
amaciyla yapilan bu arastirmaya, probleme dayali 6grenmenin uygulandigi bir derse
15 Ogrenci, diiz anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna ise 13 &grenci
katilmig, aragtirmada nitel ve nicel yontemler kullanilmistir. Arastirmada, probleme
dayali 6grenmenin uygulandigi grubun diiz anlatim yontemine gore daha yiiksek
basar1 elde ettigi ve probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzme becerilerini

gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir (Aktaran: Erden, 2003).

Vernan ve Blake (1993)’lin arastirmasiyla yaklasik es zamanli olan ve bagimsiz
bir sekilde yiirlitiilen bir diger ¢alismada Albanese ve Mitchel (1993) tarafindan
yapilmustir. Arastirma 1972-1992 arasi dénemle ilgili olarak PDO’yii benzer
tanimlayan ama bazi metodolojik konularda farklilik godsteren benzer literatiirii

kapsamaktadir. Albanese ve Mitchel’in bulgularina gore; geleneksel egitimle
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karsilastirildiginda  PDO  daha egitici ve eglencelidir. Smavlarda ve egitici
degerlendirmelerde PDO mezunlarmn iyi performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Ayrica dgretmenler PDO kullanarak o6gretmekten daha fazla zevk aldiklar
belirlenmistir (Aktaran: Aksoy, 2004).

Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Yaratic
Diisiinme Becerisine Etkisi” adiyla yayimlanan arastirmada probleme dayali 6grenme
yaklagiminin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme diizeylerine etkisi incelenmistir.
Arastirmada Deney ve kontrol gruplu deneysel tasarim kullanilmigtir. Deney grubunda
105, kontrol grubunda 115 kisinin bulundugu arastirmada deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin yaratict diisiinme diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha

fazla gelistigi tespit edilmistir (Yaman ve Yalgin, 2005).

Benzer bir aragtirmada  “Ilkdgretim Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasimmin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Etkisi” adiyla yapilmistir. Bu
aragtirma On test-son test kontrol gruplu modele gore diizenlemistir. Aragtirmaya
deney grubundan 31, kontrol grubundan 30 6grenci katilmigtir. Yapilan arastirmada
geleneksel 6gretim yontemiyle probleme dayali 6grenme karsilagtirilmistir. Aragtirma
sonucunda probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubunun,
geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna gore daha basarili oldugu

sonucuna ulasilmistir (Cmar ve Ilik, 2013).

“likdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Sulak Alanlar Konusunu Anlamalarina ve
Cevreye Karsi Tutumlarina Problem Coézme Yontemi Ile Ogretimin Etkisi” adlh
calismaya deney ve kontrol gruplarindan olusan toplam 103 &grenci katilmistir.
Arastirma sonucunda problem ¢ézme yontemi ile 6gretimin, 7. Smif 6grencilerinin
sulak alanlar konusunu anlamalarinda geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu ve ogrencilerde ¢evre sorunlarina karsi daha olumlu tutum olusturdugu

goriilmiistiir (Aydas, 2006).

Benzer bir ¢alismada, “Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi ve Ogrencilerin
Matematige Yonelik Tutumlar1” incelenmistir. 9. Sinif matematik dersinde deney ve
kontrol gruplar1t olusturarak probleme dayali 6grenmenin etkisini ve &grencilere

yonelik tutumu ele alinmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda;
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matematik egitiminde probleme dayal1 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin matematik

dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi belirlenmistir (Ozgen ve Pesen, 2008).

Yapilan bu arastirmada smif 6gretmenligi lisansiistii 6grencilerinin programa
yonelik tutumlart ve problem ¢d6zme becerilerine iligkin goriisleri karsilagtirilarak
aradaki iliski tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin  6rneklemini farkli
iiniversitelerde egitim géormekte olan 53 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda
yiiksek lisans 6grencilerinin programa yonelik tutumlar1 ve problem ¢6zme becerileri
arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir (Kocabas, Selginoglu ve
Susar-Kirmizi, 2006).

Bir diger arastirmada probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin elestirel
diisiinlerine etkileri incelenmistir. On test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilan aragtirmaya 46 Ogrenci katilmistir. Arastirmada uygulanan deneysel
yontemde, deney grubu iizerinde etkisi incelenen yontem probleme dayali 6grenmedir.
Kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemleri kullanilmistir. Arastirma
sonunda probleme dayali 6grenme yonteminin matematik dersinde Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha

etkili oldugu ortaya koyulmustur (Cantiirk-Giinhan, Baser, 2009).

5. Smif fen ve teknoloji dersinde problem ¢6zme yontemi ve bil-iste-6gren
stratejisinin kavram yanilgilarimi gidermede etkili olup olmadigi, bu arastirmada
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin olusturuldugu arastirmaya 99 6grenci
katilmistir. Caligmanin 6n deneme uygulamasi ile deneysel uygulamasi ayni deney ve
kontrol grubu 6grencileriyle yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 151k ve
ses kavram yanilgis1 testi kullanilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular
deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarinin biiyiik bir kisminin giderildigini;
deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilari ile kontrol grubu 6grencilerinin kavram
yanilgilar1 arasinda anlamli derecede farklilik oldugunu ortaya koymustur. Sonug
olarak Bil-Iste-Ogren stratejisi ve Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin
ogrencilerdeki 11k ve ses kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu tespit edilmistir

(Yurd ve Olgun, 2008).
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Bu arastirma, Sosyal bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
yapmistir. Deney grubunda 30, kontrol grubunda 30, toplam 60 6grencinin yer aldigi
arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Sosyal Bilgiler
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve “Gériisme Formu” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, sosyal bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
kullanilmas1 geleneksel 0grenme yaklagimlarina gbre Ogrencilerin derse yoOnelik
tutumlarin1 artirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan
sonuclari, 6grencilerle gorlismelerden elde edilen nitel bulgular da tam anlamiyla

desteklemistir (Caliskan ve Turan, 2010).

Farkli bir alanda 6grenci tutumlarina yonelik yapilan benzer bir arastirmada
Probleme Dayali Ogrenmenin &grencilerin kimyaya kars1 tutumlarina ve kimya dersi
gazlar konusu kapsaminda akademik basarilar1 tizerine etkisi arastiriimaktadir.
Arastirmaya 52 onuncu sinif 6grencisi katilmistir. Kontrol gruplu dntest-sontest yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu amagla 6grenciler; Deney ve kontrol grubu olmak
lizere 2 gruba ayrilmigtir. Arastirmada veri elde etme araci olarak gazlar konusu ile
ilgili bir “Basar1 Testi” ve “Kimya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu ¢alisma
sonucuna gore probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarini ve

kimyaya kars1 tutum diizeyini artirdigin1 gostermistir (Tiiysiiz ve diger, 2010).

Egitim fakiiltesi ilkdgretim boliimii birinci siifta 6grenim goren Sgrencilerin
web tabanli probleme dayali 6grenme siireci sonunda tutumlar1 bu arastirma ile
incelemiglerdir.  Arastirmada tek grup son test deneysel desen kullanilmistir. 30
ogrencinin yer aldig1 arastirmada 7 hafta boyunca 6grencilerle web tabanli probleme
dayali 6grenme yaklasimi ile ders islenmistir. Arastirmada veriler Web Tabanh
Probleme Dayali Ogrenme Tutum Olgegi uygulanarak elde edilmistir. Ogrencilerin
Web Tabanli Probleme Dayali Ogrenme siirecine iliskin genel tutumlari olumlu yonde

yiiksek ¢ikmistir (Giinbatar ve Cavus, 2011).

Ogrenci goriislerine yonelik benzer bir arastirma, {iniversite birinci sinifta
ogrenim goren Ogrencilerin, probleme dayali 6grenme ile ilgili goriislerini ortaya

cikarmak amaci ile yapmistir. Caligmada, deneme dncesi desenlerden tek grup son test
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modeli kullanilmistir. Arastirma da bulgular nitel ve nicel yaklasimlarla elde
edilmistir. Nicel veriler, probleme dayali 6grenme ortami envanteri ile elde edilmistir.
Nitel veriler ise probleme dayali 6grenme yontemi hakkindaki 6grenci goriisleri anketi
ile elde edilmistir. 20 ders saati boyunca uygulanan arastirmaya toplam 70 6grenci
katilmistir. Arastirmada simf 6gretmenligi (SNO) béliimiinde okuyan dgrenciler ile
fen bilgisi 6gretmenliginde (FBO) okuyan ogrenciler karsilastirilmistir. SNO’de
problemin Kalitesi alt boyutu disindaki diger alt boyutlarin ortalamasinin ve FBO’de
tiim alt boyutlarin ortalamasinin ortalama degerden istatistiki olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Betimsel istatistikten elde edilen verilerden ise, PDO ortamindan
SNO 6grencilerin FBO dgrencilerine gére problemin kalitesi alt boyutunun disindaki
tim alt boyutlarda yer alan ifadelerden ¢ok daha fazla memnun kaldiklar

anlagilmaktadir (Tosun ve Senocak, 2012).

Bu arastirma ile probleme dayali 6grenme siireci sonunda, Ogrencilerin
motivasyonlari incelenmistir. Probleme Dayali Ogrenme siirecini isleme koyduktan
sonra, siire¢ bitiminde 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinda bir degisim olup
olmadigi ortaya konulmak istenmistir. Bunun i¢in arastirmacilar tarafindan “Probleme
Dayal1 Ogrenme Siirecinde Motivasyona Yonelik Ogrenci Goriisme Formu”
hazirlanmistir. Yapilan ¢alismada, uygulama bittikten sonra rastgele se¢ilen 16 6grenci
ile motivasyona yonelik goriismeler yapilmistir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden yari yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmigtir. Aragtirma
sonucunda probleme dayali 6grenme siirecinin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna varilmistir (Ersoy ve Bager, 2010).

[lkogretim dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde probleme dayali égrenme
yontemi kullanimina iligkin 6grenci goriiglerini ele almak amaciyla yapilan bu
arastirmada fen ve teknoloji dersinde, bir ilkogretim okulundaki 6grencilerle dort hafta
stireyle “viicudumuzdaki Sistemler” tinitesi, probleme dayali 6grenme yontemi
kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde probleme dayali
ogrenme yonteminin kullanilmasina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla uygulama
sonrasinda on alt1 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriigmeler gerceklestirilmistir. Elde
edilen verilere gore genel olarak &grencilerin probleme dayali 6grenme ydntemine

iliskin olumlu gériislere sahip olduklar1 tespit edilmistir (Inel ve Balim, 2010).
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Miihendislik egitiminde probleme dayali 6grenmenin giiglii ve zayif yonlerini
ortaya c¢ikarmak ve bu siirecte uygulamalar siirecinde karsilasilan problemleri
belirlemek amaciyla 6grenci ve 6gretim elemanlarinin bakis agilarini da kullanarak bu
arastirma gercgeklestirilmistir. Ornek olay calismasinin kullanildig1 arastirmaya 14
ogrenci ile bu boliimde gorev yapan 4 6gretim elemani ve bu 6gretim elemanlarinin
egitim yonlendiricisi olarak gérev aldigi 5 PDO modiilii segilmistir. Arastirmada
veriler goriisme, anket ve gdzlem formlari kullanilarak elde edilmistir. PDO’niin giiglii
yonleri olarak, 6rnek olay ¢aligmasinin sonucunda miihendislik bakis agis1 ve kendine
giiven kazanma; iletisim, problem ¢dzme ve 6z yonlendirili 6grenme becerilerinin
artis1 belirlenmistir. PDO’niin zayif yonleri ve karsilasilan problemler yedi alt baslhik
altinda (0gretim elemanlarin eksiklikleri, Ogrencilerin eksiklikleri, senaryolarin
eksiklikleri, degerlendirmenin eksiklikleri, sunumlardaki eksiklikler, Ogretim
elemanlarinin  karsilastigt problemler ve 0&grencilerin karsilastigi  problemler)

agiklanmustir (Ates ve Eryilmaz, 2010).

“Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine, Problem Cdzme
Becerilerine, Oz -Yeterlilik Alg1 Diizeyine Etkisi” adli ¢alismada probleme dayali
O0grenmenin 0grenme Uriinleri, 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerisi ve 6z
yeterlik inan¢ diizeyleri iizerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla
Problem ¢ozme yontemi ile geleneksel Ogretim yontemi karsilagtirilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel
desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore probleme dayali 6grenmenin Ogrenen basarisinda daha etkili oldugu tespit

edilmistir (Gtirlen, 2011).

“Probleme Dayali Ogrenme Siirecine Y&nelik Nitel Bir Degerlendirme” adli
arastirmada matematik derslerinde probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
fakiiltelerde bulunan egitim yonlendiricilerinin ve Ogrencilerin, siirece yonelik
gorlslerinin  karsilagtirmali  olarak belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmanin
orneklemini 24 ogretim iiyesiyle 27 o6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak iki tane goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
egitim yonlendiricilerinin ve Ogrencilerin goriislerinin paralellik gosterdigi, her iki

grubun da probleme dayali 6grenmenin, bireyleri kazanimlara ulagtirmada etkili bir
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yontem oldugunu belirttikleri; fakat yontemin sistemden ve uygulamadan kaynaklanan
bazi olumsuzluklarimin bulundugunu dile getirdikleri goriilmektedir. Ayrica hem
egitim yonlendiricileri hem de 6grencilerin probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ve matematik 6gretiminde
verimli bir sekilde uygulanabilecegini diisiindiikleri, yontemin klasik egitim ile
harmanlanarak uygulanmasinin ise bu verimi artiracagi tespit edilmistir (Biber ve

Baser, 2012).

5. siif dgrencilerinin probleme dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin gorsel
sunu ve yazma egilimlerine etkisini incelendigi bu arastirmada, deneme modellerinden
tek grup on test-son test modeli kullanilmistir. Bu sekilde kurgulanan arastirmaya
toplam 60 6grenci katilmistir. Calismada sosyal bilgiler dersi “Bdlgemizi Taniyalim”
iinitesi kapsaminda 6nce On test, alti haftalik problem dayali 6grenme yaklasiminin
hemen bitiminde son test uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda “Gérsel Sunu Tutum
Olgegi” ve “Yazma Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Aragtirma Sonugta, sosyal bilgiler
dersinde probleme dayali 6grenmenin uygulanmasi ile gorsel sunu becerisi ve yazma
egilimi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (Baysal ve

diger, 2012).

Probleme dayali 6grenmenin yapisini incelemeyi amacglayan bir calismada da
probleme dayali 6grenmenin 6grencilerde esnek bir anlayis gelistiren ve yasam boyu
ogrenme becerileri kazandiran bir 6grenme yaklasimi oldugu belirtilerek, 6grencilerin
bilgiye ulagma, etkili problem ¢6zme ve kendi kendine 6grenme becerilerini, igbirlikli
calisma yeteneklerini ve igsel motivasyonlarii gelistirmeyi amagladigi sonucuna

ulagilmistir (Aktaran; Biber, 2012).

“Problem-Based Learning: Introduction, Analysis and Accounting Curricula
Implications” (Johnstone ve Biggs, 1998) adli ¢alismalari, PDO yonteminin tip
egitiminde daha sik kullanilan bir 6gretme modeli oldugu ve smiftaki gergekei
deneyimleri de igerebilen bir yontem oldugu ile ilgilidir. Ozellikle tip literatiiriinde
yogun olarak degerlendirilmis olan PDO ydntemi analiz edilmeye calisiimistir. Bu
¢aligmanin amaci, PDO ydnteminin miifredata, 150 saatlik programda teknik bilgileri

tamamlama, pratik deneyim ve yasam boyu 6grenme becerilerinin kavratilmasidir.
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Calismada, PDO’nin sinif i¢inde gergek deneyimleri igermesi, tip literatiiriinde yogun
olarak degerlendirilmistir. Ayrica PDO yonteminin avantajlar1 ve dezavantajlari
tartisilmistir. Bunlardan bazilar1 sdyle siralanmustir: PDO yonteminde uygun problem
cozme stratejileri acikga Ogretilebilecegi ve problem ¢ozme becerileri 6gretimi igin
yeni  yaklasimlarin  &grencileri  cesaretlendirebilecegi  seklindedir. PDO
uygulamalarinin yapildigi siniflarda egitim yonlendiricileri, ilgili alanda teknik bilgiye
sahip olmasi gerekliligi 6n planda tutulmasi gerekliligi ortaya konulmustur (Aktaran;

Ersoy, 2012).

Bu aragtirmada, probleme dayali 6grenme ile islenen bir laboratuvar dersinde
ogrenciler, = Bloom’un biligsel alan taksonomisinde yer alan alti basamagi
gerceklestirmek i¢in PDO ortaminda kendilerine sunulan imkanlarla verilen gérevleri
yerine getirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda, probleme dayali yaklagim ile
yapilan egitim sonunda, biligsel alanin iist basamaklar1 kullanilarak st diizey biligsel
beceriler kazanilirken, geleneksel sekilde islenen derslerde, alt diizey beceriler
kazanilmistir. Ogrenciler, PDO’de edindikleri bilgilerle biligsel alanin dérdiincii ve
besinci basamaklar1 olan analiz ve sentez becerisini gerceklestirmistir. Ayrica bu
bilgilerin kendileri i¢in ne anlama geldigini kavramiglardir. Geleneksel egitimle
laboratuvar dersini alan Ogrenciler ise daha c¢ok temel seviyedeki bilgileri yani

hatirlama diizeyindeki bilgileri kazanmakla yetinmislerdir (Aktaran: Cinar, Ilik, 2013).

Severiens ve Schmidt (2009), yaptiklar1 galisma sonucunda ‘PDO bir aktivite ve
isbirlik¢i ortam olarak kabul edilebilir, ¢linkli en eski arastirmalar dahi bu noktada
olumlu sonuglar vermistir. Agik¢a goriiniiyor ki sosyal ve akademik uyumun
diizeylerine PDO*nin etkileri olumlu yondedir.” seklinde agiklamada bulunmuslardir.
Williams ve arkadaslar1 (2010), ‘Kimyasal Esaslar’ konusunun PDO ile 6gretimini 5-
6 kisilik kiiglik gruplar tlizerinde ¢alismiglardir. Arastirmanin sonuglarini nitelik ve
nicelik olarak degerlendirmislerdir. Sinifin arastirma sonucu elde ettigi 39 puanlar
onceki yillarda elde edilen puanlarla karsilastirilmas: sonucunda PDO ile elde edilen
puanlarin daha yiiksek oldugunu yaptiklar1 grup ¢alismasi ile gostermislerdir (Aktaran;
Merhametli, 2013).
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Elde edilen veriler 1s1¢1nda Kalayci’ninda (2001) belirttigi gibi Probleme dayali
ogrenme yaklasiminin gerekli kosullar saglandiginda ve her bir basamagi eksiksiz bir
sekilde kullanildiginda bu yontemin geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubundan iinitedeki toplam davraniglart edinmede daha basarili olacagi
sOylenebilir. Bu yaklasimda; problemlerle karsilasma, arastirma, isbirligi yapma,
yorumlama, verileri diizenleme gibi asamalar oldugundan 6grenciler tipki bir bilim
adamu gibi caligirlar. Bu yaklasim temelinde yapilan egitim faaliyetlerinde, 6grenciler
elde ettikleri bilgileri kullanarak problemlere ¢6ziim tiretmeye ¢alistiklari i¢in problem
ile ilgili mevcut bilgilerini yeniden hatirlama, ihtiya¢ duyulan bilgilere ulasma ve
bunlar1 yorumlama becerisini de kazanmaktadirlar. Bu yaklasimda; 6grenme siireci
geleneksel yaklagima gore daha zahmetli ve zaman alici olmasina ragmen kazanci
geleneksel yaklasimla karsilastirilamayacak kadar ¢oktur (Cift¢i, Meydan ve Ektem,
2005).

3. BOLUM (YONTEM)
3.1 Arastirma Modeli

Arastirmada deneme modellerinden, “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Bu model de deney ve kontrol grubu olusturularak, gruplara deney
oncesi ve deney sonrasi iglemler uygulanmistir. Bu islemler neticesinde, sosyal bilgiler
dersinde arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin geleneksel Ggretim yontemine gore
ogrencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisi incelenmistir.

Arastirmada, verilerin elde edilmesinde nitel ve nicel veri toplama yontemleri bir
arada kullanilmistir. Arastirmada c¢oklu yontemlerin (6rnegin nicel ve nitel
yontemlerin) kullanimin1 gerektiren yontemde cesitlemedir (Biiytikoztiirk ve digerleri,

2011). Asagida yer alan tabloda arastirma deseni verilmistir.
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Tablo: 6 Arastirma Deseni

Gruplar On Testler Denel Islem Son Testler

Deney Grubu | Akademik Basar1 | Arastirma-inceleme | Akademik Basar1
Testi Yoluyla Ogretim Testi

Kontrol Grubu| Problem Cézme | Geleneksel Ogretim | Problem Cézme

Envanteri Envanteri

3.2 Calisma Grubu

Arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda Mus ilinde bulunan Vali Adil Yazar
Ortaokulu’nda okuyan 7. Sinif 6grencileri ile iki haftast hazirlik, dort haftas1 uygulama
olmak {izere toplam alt1 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alacak
smiflarin belirlenmesi amactyla dncelikle sosyal bilgiler 6gretmeninden sinif diizeyleri
ile lgili bilgi alinmis ve bir birine akademik basar1 olarak yakin oldugu diistiniilen 7/B
smift ile 7/F smifi secilmistir. Bu smiflardan hangisinin deney, hangisinin kontrol
grubu oldugunu belirlemek i¢in ¢ekilen kurada 7/B sinift deney, 7/F sinifi ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada her iki siniftan secilen, toplamda 40 6grenci,
deney ve kontrol gruplarini olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarina, ontest olarak “sosyal bilgiler basari testi” ve
“problem ¢6zme envanteri” uygulanmistir. Basari testinden elde edilen veriler, t testi
ve karisik desenler i¢in varyans analizi ile analiz edilmistir. Problem ¢6zme
envanterinden elde edilen veriler i¢in de t testi ve karisik desenler i¢in varyans analizi
kullanilmigtir. Uygulama baglamadan o6nce ogrencilerin profil yapilarini ortaya

cikarmak amaciyla 6grencilere kisisel bilgiler anketi uygulanmistir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinin “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesinde
yer alan konulardaki akademik basarilarin1 belirlemek amaciyla, Ogrencilere
aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi uygulanmustir. Ogrencilerin problem
cozme ile ilgili algilarint belirlemek amaciyla, ilkogretim 6grencileri i¢in gelistirilen
problem ¢dzme envanteri uygulanmustir. Ogrencilerin profil yapilarmi belirlemek
lizere Ogrencilere, arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler anketi

uygulanmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan basar testi, kisisel bilgiler anketi ve
problem ¢dzme envanterine ait veriler SPSS 21.0 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Basar1 testi ve problem ¢ézme
envanteri, ontest-sontest olarak uygulanmistir. Gruplara, Ontest olarak uygulanan
problem ¢6zme envanteri ve basari testinden elde edilen puanlarin, anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla, bagimsiz gruplar (Independent — samples t test) t testi
uygulanmistir. Ontest-sontest olarak uygulanan basari testinden elde edilen verilere, t
testinin disinda karigik desenler i¢in varyans analizi (ANOVA) uygulanmstir.
Problem ¢6zme envanterine de t testi ile birlikte, karisik desenler i¢in varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Deneysel islem sona erdikten sonra, gruplara ait basari testi
ve problem ¢6zme envanteri, sontest olarak uygulanmais, dntestten elde edilen verilerle
karsilagtirma yapilmistir. Ayrica basari testinin giivenilirligini belirlemek amaciyla
KR-20 giivenilirlik testi uygulanmistir. Basar testi gelistirilirken 6n uygulamadan elde
edilen veriler i¢in madde analizi yapilarak, basar1 testinin gelistirilmesi

tamamlanmustir.
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3.5 Denel Islem

Arastirmada kullanilan, arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin uygulanmasi ile

ilgili denel islemler sirasiyla asagida belirtilmistir.

1.

Aragtirmada yer alacak {inite ve konu, arastirmaci tarafindan belirlendikten sonra
buna yonelik basar testi gelistirmek amaciyla Kizilagag Ortaokulu’nda ¢alismalar
yapilmistir. Basar1 testi arastirmaci tarafindan elde edilen veriler sonucunda,
giivenilir ve gegerli hale getirilmistir. Uygulamada gelistirilen diger 6lgme araglari
ile ilgili uzman gériislerine bagvurmak i¢in Mus Alparslan Universitesinde yer
alan akademisyenlerle gériismeler gerceklestirilmistir. Bu hazirliklar neticesinde

gerekli 6lgme araglari tamamlanmustir.

Arastirmaci tarafindan secilen Vali Adil Yazar ilkdgretim okulunda, dncelikle
uygulamanin yapilacagi ders 6gretmeni ile goriismeler gerceklestirilmistir. Ders
Ogretmenine, deneysel siiregle ilgili bilgiler verilmistir. Se¢ilecek olan deney ve
kontrol gruplarinin yer alacagi siniflarin 6zellikleri, 6grencilerin basar1 diizeyleri
hakkinda ders 6gretmeninden bilgiler alinmistir. Bu bilgiler dogrultusunda benzer

ozellikler tasidig1 diisiiniilen 7/B ve 7/F sinifi arastirma i¢in secilmistir.

Aragtirma, 2 hafta hazirlik, 4 hafta uygulama, toplamda 6 hafta boyunca
stirmiistiir. Hazirlik stirecinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere
uygulanacak yontem ile ilgili bilgiler verilmistir ve deneysel islem baglamadan
once basar testi, problem ¢dzme envanteri On test olarak uygulanmistir. Bunun

disinda 6grencilere kisisel bilgiler anketi uygulanmistir.

On testten elde edilen veriler analiz edilerek, deney ve kontrol grubunda yer
alacak ogrenciler belirlenmistir. Kisisel bilgiler anketi, basar1 testi, problem
¢bzme envanteri ve ders 6gretmenin goriisii alinarak olusturulan gruplarda, deney

grubu 20, kontrol grubu 20, olmak iizere toplam 40 6grenci yer almistir.

2012-2013 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogrultusunda islendigi

bilinen kontrol grubuna miidahale edilmemistir. Deney grubuna arastirma-
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inceleme yoluyla 6gretimin ilkeleri dogrultusunda, gerekli kazanimlar dikkate

alinarak ders 6gretmeni tarafindan 4 hafta boyunca deneysel islem uygulanmistir.

Deneysel islemin uygulandig1 7/B smifinda bulunan 6grencilere, ders 6gretmeni
ve arastirmaci tarafindan, kullanilacak olan yontem ile ilgili bilgiler verilmistir.
Uygulanacak yontemde, bilimsel arastirma basamaklari kullanilacagi igin bu
basamaklarla ilgili 6grencilere hazirlik asamasinda detayli bilgi verilmistir. Daha
sonra Ogrenciler, ders Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda kendi aralarinda
gruplara ayrilmistir ve her bir gruba ders kazanimlari da dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan yapilandirilmis problemler verilmistir. Gruplara verilen
konular, kura cekilerek verilmistir. Grup igerisinde gorev dagiliminin nasil
yapilmasi gerektigi ve bunlarin neler oldugu, 6grencilere agiklanmigtir. Grup
icerisinde gorev paylasimi konusunda sorun yasayan veya grup igerisinde pasif
duruma diisen Ogrenciler, ayrica yapilan goriismelerde tespit edilmis ve
ogrencilere gerekli aciklamalar yapilarak, siirece dahil olmalar1 saglanmistir.
Ogrenciler, verilen problemleri inceleyip anlamadiklari ya da agiklama gerektiren
yerleri  belirtmis, bu yerler de arastirmact tarafindan smif iginde
cevaplandirilmigtir. Problemler verildikten sonra 6grencilerin problemlerle ilgili
¢dziim Onerileri ve goriislerini iceren ikinci asamaya gecilmistir. Ogrencilerden
hipotezler olusturmalar1 istenmistir. Bu asamada tamamlandiktan sonra
Ogrencilere, arastirma yapmak i¢in ders disinda siire verilmistir. Verilen siire
icerisinde Ogrencilerin ¢esitli kaynaklardan bilgi toplanmasi istenmistir. Bilgi
toplama siireci ile ilgili 6grencilere gerekli bilgiler arastirmaci tarafindan
verilmistir. Ogrenciler kendilerine tanman siire igerisinde konulari ile ilgili
arastirma yaparak konularina uygun, sinif icerisinde sunacaklari materyaller
hazirlamiglardir. Ogrencilere hazirladiklari materyalleri ve arastirmadan elde
ettikleri bilgileri sin1fa sunma imkan1 tanmmustir. Ogrenciler, bu sunum esnasinda
bulduklar1 bilgilerle, olusturduklar1 hipotezleri karsilastirmislardir. Gruplarin
arastirmadan elde ettikleri bilgileri degerlendirmek i¢in hem ders 6gretmeni hem
de oOgrencilere dagitilan grup degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Grup
degerlendirme formlar1 ile Ogrencilerin birbirlerini degerlendirme imkani

tanmmistir ve yapilan gozlemlerde bu durumunun O6grencileri giidiiledigi
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gozlenmistir. 4 hafta boyunca gruplarin ¢alismalar1 bu sekilde gerceklestirilmis
ve deneysel islem tamamlanmistir. Arastirma bittikten sonra gruplara basari testi,
sontest olarak uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu, sontest basari testi
puanlari, deney grubu lehine anlamli oldugu tespit edilerek, arastirma-inceleme

yoluyla 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

3.6 Kisisel Bilgiler

Yapilan g¢alismada ogrenciler ile ilgili bilgi edinmek amaciyla arastirmaci
tarafindan 2010 yilinda yapilan bir arastirmada kullanilan anket formu uygulanmstir.
Bu formda, 6grencilere anne egitim durumu, baba egitim durumu, annenin meslegi,
babanin meslegi, dogdugu yerlesim birimi, ailenin aylik gelir durumu, derslerine
calisma sekli ve sosyal bilgiler dersine iliskin diisiinceleri yer almistir. Elde edilen

degiskenler asagida tablolar halinde verilmistir.

3.6.1 Cinsiyet

Tablo 7’de deney ve kontrol grubunda yer alan o&grencilerin cinsiyet

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére

Dagilimi
Kiz Erkek Toplam

Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans Yiizde
Gruplar
Deney 12 60 8 40 20 100
Grubu
Kontrol 9 45 11 55 20 100
Grubu
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3.6.2 Anne Egitim Durumu

Tablo 8’e¢ bakildiginda, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
annelerinin egitim durumlar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda, bu
kategoride benzer sonuclar yer almaktadir. Cogunlukla annelerin egitim durumlar

ilkdgretim diizeyindedir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim
Durumuna Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Egitim Durumu Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Okuryazar degil 2 10 2 10

Ilkokul 8 40 9 45

Ortaokul 3 15 4 20

Lise 3 15 3 15

Yiiksekokul- 4 20 2 10
Universite

Toplam 20 100 20 100

3.6.3 Baba Egitim Durumu

Tablo 9°da, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin egitim
durumu ile ilgili bilgileri goriilmektedir. iki grup arasinda, belirgin farklar olmadig
tespit edilmistir. Tablo 7’deki anne egitim durumu ile karsilastirildiginda, babalarin
yiiksekokul-liniversite okuma oranlarmin annelere gore, daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Genel olarak babalarin egitim seviyelerinin, annelerden daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim
Durumuna Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Egitim Durumu Frekans |  Yiizde Frekans Yiizde
Okuryazar degil - - 1 5
Ilkokul 1 5 2 10
Ortaokul 6 30 4 20
Lise 4 20 5 25
Yiiksekokul- 9 45 8 40
Universite
Toplam 20 100 20 100

3.6.4 Anne Meslek Durumu

Tablo 10’da, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslek
durumlar ile ilgili bilgiler bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina bakildiginda,
benzer sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin biiyiik bir
¢ogunlugu ev hanimidir. Deney grubunda bu oran %95, kontrol grubunda ise %90

oranindadir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslek
Durumuna Gore Dagilimi

Meslekler Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Ev hanimi 19 95 18 90
Memur - - 2 10
Isci - - - -
Serbest meslek - - - -
Emekli - - - -
Cifici - - - -
Ogretmen 1 5 - -
Diger - - - -

Toplam 20 100 20 100
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3.6.5 Baba Meslek Durumu

Tablo 11°de, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin baba meslek
durumlar verilmistir. Her iki grupta da babalarin memur olma orani, %45 ile en
yiiksek yiizdeye sahiptir. Diger meslek gruplarinda, farklilasmalar goriilmektedir.
Deney grubunda, Is¢i oran1 yiiksek iken kontrol grubunda, serbest meslek oranmin

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslek

Durumuna Gore Dagilimi

Meslekler Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Memur 9 45 9 45
Isci 5 25 1 5
Serbest meslek 2 10 7 35
Emekli 1 5 1 5
Ciftci - - - -
Ogretmen 1 5 - -
Diger 2 10 2 10
Toplam 20 100 20 100

3.6.6 Dogdugu Yerlesim Birimi

Tablo 12°de, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dogdugu yerlesim
birimine gore dagilimi, yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
tamami, il merkezlerinde dogmuslardir ve iki grup arasinda bu kategoride, bir

farklilagma yoktur.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dogdugu Yerlesim

Birimine Gore Dagilimi

Yerlesim Birimi Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Koy - - - -

Kasaba - - - -

Tige - - - -
J/] 17 85 18 90
Biiyiikgehir 3 15 2 10
Toplam 20 100 20 100

3.6.7 Aile Aylik Gelir Durumu

Tablo 13’de, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ailelerinin aylik
gelir durumuna gore dagilimi bulunmaktadir. Bu dagilima bakildiginda, her iki grup
icinde, farklilasan bir durum s6z konusu degildir. Deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin aile gelirleri, birbirine yakin orandadir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Aile Gelir

Durumuna Gore Dagilimi

Ayhik Gelir Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

250°den Az - - - -

500-1000 TL - - - -

1000-1500 TL - - - -
1500-3000 17 85 18 90
3000 TL ve Ustii 3 15 2 10
Toplam 20 100 20 100

3.6.8 Derslere Calisma Sekli

Tablo 14’ de, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ders c¢alisma

aligkanliklar1 yer almaktadir. Bu kategoride, 6grencilerin birbirlerine yakin ders
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caligma aligkanliklar1 oldugu ve her iki grupta da diizenli ders ¢alisma oraninin yiiksek

oldugu goriilmektedir. Deney grubunda bu oran %45, Kontrol grubunda ise %50

oranindadir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ders Calisma

Sekline Gore Dagilimi
Derslere Calisma Deney Grubu Kontrol Grubu
Sekli Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Diizenli 9 45 10 50
Diizensiz 7 35 6 30
Haftalik veya Aylik 2 10 3 15
Planla
Stnav Zamani 2 10 1 5
Toplam 20 100 20 100

3.6.9 Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Diisiinceler

Tablo 15” de, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, sosyal bilgiler

dersine iliskin goriisleri yer almaktadir. Her iki grupta da 6grencilerin sosyal bilgiler

dersine iliskin olumlu diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda

yer alan dgrencilerin, bazi kategorilerde farklilastiklar1 goriilmektedir. Ornegin yararl

kategorisi kontrol grubunda %45 orani ile 6n plana ¢ikarken, ilgi ¢ekici kategorisi de

deney grubunda %40 oraniyla 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
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Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

Dersine Iliskin Diisiincelerine Gore Dagilim

Sosyal bilgiler dersine Deney Grubu Kontrol Grubu
iliskin diisiinceler Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Cok ilgi ¢cekici 7 35 5 25
Ilgi cekici 8 40 5 25
Stkici 2 10 1 5
Yararh 3 15 9 45
Yararsiz - - - -
Toplam 20 100 20 100

3.7 Basari Testi

Arastirmada kullanilan basar1 testi; Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersindeki
akademik basarilarim1 6lgmek amaciyla ders kazanimlarina uygun olarak, uzman
goriigleri alinarak, gerekli gecerlilik ve gilivenilirlik ilkeleri dogrultusunda arastirmact
tarafindan hazirlanmistir. Basar1 testi 25 sorudan olusup (Ek 2) dort secenekli coktan
secmeli olarak hazirlanmistir. Sosyal bilgiler dersi programinin 6zel amaclarina
bakildiginda, amaclarin genellikle bilgi ve kavrama diizeyinde olduklar
goriilmektedir. Bu nedenle belirtke tablosu olusturulurken sosyal bilgiler programinin
0zel amaglart goz liniinde bulundurularak, bilgi ve kavrama diizeyinde sorular
olusturulmustur (Ek 8). Testlerin kapsam gegerliliginin saglanmasi i¢in testteki
sorularin tiim konu igerigini 6rneklemesine ve kapsadigi sorularin her birinin 6lgmek
istedigi davranis1 en iyi derecede 6lgmesine (Cengelci, 2005) énem verilmis ve bu

konuda uzman goriislerine de bagvurularak gereken diizeltmeler yapilmistir.

Basar1 testi hazirlanirken, oncelikle 32 sorudan olusan bir deneme formu
olusturulmustur. Bu deneme formu, 6lgme degerlendirme ilkeleri dogrultusunda
giivenilir ve gecerli olmasi, gerekli analizlerin yapilmasi amaciyla, uygulamanin
yapildig1 okul disinda ayni ilde bulunan Kizilaga¢ Ortaokulu 7. Smif 6grencilerine
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda yapilan madde analizleri asagida yer alan tablo

15°de gosterilmistir.
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Tablo 16: Sosyal Bilgiler Dersi Basart Testi Madde Analiz Sonuclar

Madde | Madde Madde Madde | Mad | Madde | Madde Madde

No Giicliik Ayirt Standart de Giicliik | Ayirt Standart

Indeksi Edicilik Sapmasi No | Indeksi Edici lik | Sapmasi
(p) Indeksi (Sx) (p) Indeksi (Sx)

(r) (r)
1. 0,50 0.60 0.50 17. 0,20 0 0.40
2. 0,10 0,20 0.30 18. 0,30 0,20 0.46
3. 0,20 0,40 0.40 19. 0,70 0,60 0.46
4. 0,70 0,60 0.46 20. 0,30 0,60 0.46
5. 0,30 0,60 0.46 21. 0,20 0,40 0.40
6. 0,50 0,40 0.50 22, 0,20 0,40 0.40
7. 0,70 0,20 0.46 23. 0,30 0,60 0.46
8. 0,50 -0,20 0.50 24. 0,60 0,80 0.49
9. 0,20 0,40 0.40 25. 0 0 0

10. 0,40 0 0.49 26. 0,50 0,60 0.50
11. 0,60 0,40 0.49 27. 0,30 0,20 0.46
12. 0,30 0,20 0.46 28. 0,60 0,40 0.49
13. 0,50 1 0.50 29. 0,30 -0,20 0.46
14, 0,80 0,40 0.40 30. 0,30 0,60 0.46
15. 0,60 0,40 0.49 31. 0,40 0,80 0.49
16. 0,50 0,60 0.50 32. 0,30 0,60 0.46

Tablo 16’da goriildiigii gibi maddelerin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri,

standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Bu hesaplamalar i¢in uygulamanin yapildig:

ogrenci grubu %27 alt grup, %27 iist grup olarak dilimlere ayrilmistir. Bu analizler

sonucu, basari testinde madde ayiricilik giicii ve madde giicliik indeksi uygun olmayan

7 madde, testten g¢ikartilmistir. Bunun disinda teste uygun olmayan ¢eldiriciler ve

siklar iizerinde diizeltmeler yapilmistir. Gruplara uygulanacak basari testinin, 25

sorudan olusmasi1 gerekli uzman goriisleri ve O8retmen goriisleri de alinarak

kararlastirilmistir.
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Basari testinin glivenilirlik ¢alismasi i¢in KR-20 giivenilirlik testi uygulanmistir.
KR-20 giivenilirlik katsayisi, bir defa uygulanan bir 6lgme aracinin (tek form) ic
tutarlik dlciisiinii veren bir giivenilirlik katsayisidir. Testi olusturan tiim maddeler “0-
1” puanlama yontemiyle puanlandiginda uygulanabilir. KR-20 ayni zamanda bir
korelasyon katsayisidir. Bu korelasyon bir orani ifade ettigi i¢in; genellikle “0” ile “1”
arasinda degerler alir (Tan, 2013). Elde edilen veriler neticesinde KR-20 degeri 0,82
olarak bulunmustur. Bu deger basari testinin giivenilirligi icin yeterli gériilmiistiir. On

testten elde edilen bulgular, tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testinden Aldiklar: Ontest
Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | t Serbestlik | Anlamlihk
Gruplar1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi

(N) (X) (SS) (SD) (P)
Deney 20 41,8000 7,83783 | 0.119
Grubu

38 ,906

Kontrol 20 42,1000 8,03872 | 0.119
Grubu

Tablo 1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n testten elde ettigi
puanlar neticesinde aritmetik ortalamalara bakildiginda, deney grubu ile kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine 0.30 puanlik fark bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina t testi uygulanmis ve t
degeri 0.119 olarak tespit edilmistir. Bu degerlere bakildiginda, deney oncesinde her

iki grup arasinda on bilgiler agisindan anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.
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3.8 Problem C6zme Envanteri

Problem ¢6zme envanteri, bireyin problem c¢ozme ile ilgili davramis ve
tutumlarini nasil algiladigini degerlendirmektedir. Burada problem kavrami, yasanan
stirekli bir kararsizlik, bireyin karsisina ¢ikan herhangi bir durumun istenmedik bir
sekilde engellenmesi, i¢inde bulunulan durumdan hosnut olmama, bireyin bagka
bireyler ile gelisen istek ve amaglari, yasanan kaygi ve bunalimlar, arkadaslar ile
gecimsizlik, bir meslek segmedeki kararsizlik vb. daha birgok kisisel problemleri ifade
etmektedir. Envanter, bireyin problem ¢6zme yeteneklerini nasil algiladigim
degerlendirmekte; gergek problem ¢dzme becerilerini degerlendirmemektedir (Aksoy,

2004).

Yapilan arastirmada problem ¢O6zme envanteri olarak Serin ve digerleri
(2010)’nin gelistirdigi “Cocuklar I¢in Problem Cézme Envanteri” kullanilmistir. Bu
envanter ilkogretim 6grencilerinin seviyeleri diisiiniilerek hazirlanmistir. 24 maddelik,
1-5 arast puanlanan 5°li likert tipi, bireyin problem ¢ézme becerileri konusunda
kendini algilayisim 6lgen kendini degerlendirme olgegidir. Olgekten alinan toplam
puanlarin yiiksekligi, bireylerin problem ¢6zme konusunda kendini yeterli algiladigini
gostermektedir. Ayrica 6lgek icin yapilan giivenilirlik ¢alismasinda cronbach alpha

katsayisinin 0.85 olmasi, 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Problem ¢0zme envanteri, arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol
gruplarina on test olarak ve aragtirmanin sonunda son test olarak uygulanmistir. Bu
uygulamalar sonucunda elde edilen verilere t testi ve karisik desenler igin varyans
analizi uygulanmistir. Asagida yer alan tablo 3’de dntest puanlarina iliskin bulgular

yer almaktadir.
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Tablo 18: Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem Cozme Envanterinden

Aldiklart Ontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamlihk

Gruplar1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi
(N) (X) (SS) (SD) (P)
Deney 20 70,9000 | 9,09540 | 0.142
Grubu
38 ,888
Kontrol 20 70,5000 | 8,71478 | 0.142
Grubu

Yukarida yer alan tablo 18’e baktigimiz zaman, aritmetik ortalamalarda deney
grubunun kontrol grubuna gore 0.40 puan fazla oldugu goriilmektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin gruplara t testi uygulanmistir. Elde edilen
verilere bakildiginda [ t= 0.142, p>,05] bu degerler bize iki grubun problem ¢6zme

algilar1 agisindan, aralarinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.

4.BOLUM
4. Bulgular ve Yorum

7. simuf sosyal bilgiler dersinde, arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin 6grenci
basarist tlizerinde etkisinin incelenmesi amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin
basarilarin1 6lgmek i¢in gelistirilen basari testi, ontest-sontest olarak uygulanmuistir.
Basar1 testinin giivenilirligini belirlemek amaciyla, KR-20 giivenilirlik testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda KR-20 degeri 0,82 olarak tespit edilmistir. Bu deger
basar1 testinin giivenilirligi i¢in yeterli goriilmektedir. Testin gecerliligi i¢in, basari
testinde yer alacak sorularin, iinitede yer alan konulara ve kazanimlar1 gore
olusturulmasi amaciyla belirtke tablosu olusturulmus (Ek 8) ve gerekli uzman

goriigleri alinmastir.
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Yapilan deneyin etkililigini incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina
basar1 testi, son test olarak uygulanmistir. Son test puanlarindan elde edilen verilerle,
gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu amagcla, son testten
elde edilen verilere karisik desenler i¢in varyans analizi uygulanmistir. Ogrencilerin
basar1 testinden elde ettikleri deney Oncesi ve sonrasina iliskin verilerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin karisik desenler i¢in iki faktorlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglari, asagida yer alan tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19: Ontest-Sontest Puanlarinin ANOVA Sonuclart

Varvansin Kaynaf KT sd KO F p
Denekleraras

Grup (Birey/Grup) 1531,250 | 1531,250 21.677 000
Hata 2684,300 38 70,639

Deneklerici

Olgiim(Ontest-Sontest)  8778,050 I 8778,050 £0.334 000
Grup*f}li;iim 1638,050 | 1638,050 16.670 000
Hata 3733,900 38 08,261

Tablo 19 Incelendiginde, arastirma inceleme yoluyla 6gretimin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun Ontest-sontest
toplam puanlari arasinda, anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. [F (1-38)= 21,677,
p<.001] Grup (birey/grup) etkilerinin yer aldig1 bu bulgu, deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin basari testlerinden elde ettikleri puanlar agisindan farklilastigini

gostermektedir.

Olgiim temel etkilerine bakildiginda, deney ve kontrol gruplarmnin éntest-sontest

ortalama bagar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. [F (1-38)= 89,334, p<.001].
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Bu bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda, gruplara ait basar1 puanlarinin, uygulanan

PR

Ogretim yontemine gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada asil olarak incelenen grup*dl¢iim sonuglarina bakildiginda, elde
edilen degerin anlamli oldugu anlagilmistir. Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin
basar1 testinden elde ettigi puanlarin, deney Oncesi ve sonrast anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. [F (1-38)= 16,670, p<.001] Bu bulguya bakildiginda,
arastirma-inceleme yoluyla ogretimin, geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin

akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Bu durum, gruplar arasindaki puan farkinin anlamli oldugunu gdstermektedir.
Elde edilen bu verilere bakildiginda, deney grubuna uygulanan 6gretim yontemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin birbirinden farklilastigi goriilmektedir. Deney ve

kontrol grubu arasindaki farklilik asagida yer alan sekil 2°de de goriilmektedir.

Sekil 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On test ve Son test Puan Ortalamalarindaki
Arnag1 Gosterir Cizgisel Grafik
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Bu arastirma ile arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin, 2012-2013 sosyal
bilgiler 6gretim programi dogrultusunda yapilan geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara paralele olarak Uludag’in (2003), ilkdgretim 5.
smif sosyal bilgiler dersi lizerine yaptig1 arastirma bulgularinin benzer oldugu tespit

edilmistir.

Literatiire baktigimiz zaman, Altun ve Emir (2008), Caliskan ve Turan (2010),
Alagdz (2009), Ciftei, Meydan ve Ektem (2005), Yesilkayali (1996), Unal, Sever ve
Yilmaz (2003), Ciftci (2001), Baysal ve digerleri (2012)’nin yaptiklar1 arastirmalarda
sosyal bilgiler dersinde, probleme dayali 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basarilarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada uygulama asamasi bittikten sonra, problem ¢6zme envanteri, deney
ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmigtir. Arastirmada kullanilan 6gretim
yontemlerinin dgrencilerin problem ¢ézme algilarina etkisini belirlemek amaciyla,
karisik desenler i¢in varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bu uygulamada elde
edilen bulgular asagida yer alan tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20: Problem Ciozme Envanteri Puanlarinin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynad KT sd KO F p
Denekleraras:

Grup (Birey/Grup) 690,313 1 690,313 12,231,000
Hata 2144,675 I8 56,439

Deneklerici

Oletim(Ontest-Sontest)  1015,313 1 1015,313 24,580 000
Grup*Ol¢iim 599,512 1 599,512 14,513,000
Hata 1569675 38 41,307
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Tablo 20 Incelendiginde, arastirma inceleme yoluyla &gretimin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubunun problem ¢6zme
envanteri Ontest-sontest toplam puanlar1 arasinda, anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. [F (1-38)= 12,231, p<.001] Grup (birey/grup) etkilerinin yer aldig1 bu
bulgu, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin problem ¢6zme envanterinden

elde ettikleri puanlar a¢isindan farklilastigi goriilmektedir.

Olgiim temel etkilerine bakildiginda, deney ve kontrol gruplarmin dntest-sontest
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. [F (1-38)= 24,580, p<.001]
Bu bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda, gruplara ait PCE puanlarinin, uygulanan

PN

Ogretim yontemine gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada asil olarak incelenen grup*6l¢iim sonuglarina bakildiginda, elde
edilen degerin anlamli oldugu tespit edilmistir. Buna gore, deney ve kontrol
gruplarinin problem ¢6zme envanterinden elde ettigi puanlarin, deney Oncesi ve
sonrast anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. [F (1-38)= 14,513, p<.001] Bu
bulguya bakildiginda, arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin, geleneksel 6gretime gore
ogrencilerin problem ¢ézme ile ilgili alg1 diizeylerini artirmada daha etkili oldugu
sOylenebilir. Deney ve kontrol grubu arasindaki farklilik asagida yer alan sekil 3’te de

goriilmektedir.
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Sekil 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin PCE On test ve Son test Puan
Ortalamalarindaki Artisi Gosterir Cizgisel Grafik
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Problem ¢6zme envanterinden elde edilen sonuglar, arastirma-inceleme yoluyla
ogretimin, Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini artirmada geleneksel 6gretim

yontemlerine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

5. BOLUM

5.1 Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma Mus il merkezinde bulunan Vali Adil Yazar Ilkégretim Okulu’nda
gerekli 6l¢me degerlendirme kriterleri goz dniinde bulundurularak gerceklestirilmistir.
Bu béliimde aragtirmanin sonuclarina ve elde edilen veriler, gdzlemler neticesinde

Onerilere yer verilmistir.
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Sosyal bilgiler dersinde arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin kullanilmasi,
ogrencilerin akademik basarilari tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu,
deney ve kontrol gruplari arasindaki sontest puan farklarinin deney grubu lehine
anlamli oldugu, yapilan analizler neticesinde tespit edilmistir. Baska bir deyisle
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim, 2012-2013 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda gergeklestirilen geleneksel ogretime gore Ogrencilerin
basarilarini artirmada daha etkili olmustur.

Problem ¢6zme envanteri uygulanan gruplarin, ontest ve sontest t testi sonuglarini
karsilastirdigimizda, elde edilen sonuglarin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bunun diginda problem ¢6zme envanterine uygulanan varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, 6grencilerin problem ¢ézme envanterinden aldigi notlar ile
basari testinden aldig1 notlar arasinda, anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu
durum bize arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin, Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini artirmada geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretimin kullanilmasi 6grencileri ders i¢inde daha
aktiflestirdigi, giidiilenme diizeylerini artirdigi, grup igerisinde isbirlik¢i ¢aligmay1
gelistirdigi ve 6grenciler tizerinde olumlu etki biraktig1 ders 6gretmeni ve 6grencilerle

yapilan yliz yiize goriismelerde dile getirilmistir.

5.2 Oneriler

1. Daha ¢ok, sayisal niteliklere sahip derslerde kullanildig1 diisiiniilen problem
cozmeye dayali Ogretim, sosyal bilgiler 6gretiminde de etkin bir sekilde

kullanilabilir.

2. Sosyal bilgiler 6gretiminde arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin temel aldigi
problem ¢6zme yontemi ile ilgili gerekli bilgiler ve bu yontemin etkili bir sekilde
kullaniminin saglanmas1 amaciyla 6gretmenlere, Milli Egitim Bakanligi’nca

hizmet i¢i egitim verilebilir.
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3. Sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan, tarih tinitelerinin daha iyi 6grenilmesi
ve dgrencilerin egitim siirecine daha aktif katilmasi1 amaciyla arastirma-inceleme

yoluyla 6gretim kullanilabilir.

4.  Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan {initeler diizenlenirken probleme dayali

Ogretimden yararlanilabilir.

Sonug olarak, gelecegimizin mimari olarak gordiiglimiiz 6grencilerin kaliteli
egitime ihtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaclarini karsilayacak en 6nemli yollardan biride,
onlar1 egitimde aktiflestirmektir. Insanmn yaradilis 6zelliginden dolayi, aktif olarak
katildigr her tiirli etkinligi daha iyi 6grendigi, yillar gecse de soruldugunda
hatirlayabildigi, hepimizin bildigi ve yapilan arastirmalarla da ortaya konulmus bir
gercektir. Iste bu noktada arastirma-inceleme yoluyla dgretim 6grencilerin daha iyi
O0grenmelerini saglayarak, yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerinde onlara

yardimc1 olacak bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ek 1: “Kisisel Bilgiler Anket Formu”

Bu anket “llkégretim Yedinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretimin Geleneksel
Osretime gore Akademik Basarisina Etkisi” adli tezde veri olarak kullanilacaktir. Dolduracagimiz bu anketin kime
ait oldugu kesinlikle bilinmeyecektir. Bu ylizden dogru cevaplar vermeniz arastirmanin saglikli olmasi i¢in ¢ok
sekl Jeki kutucuklara yanitinizi isaretleyiniz.

onem tagimaktadir. Asagidaki sorularin karsilarinda yer alan

Cinsiyetiniz: Kiz Erkek

Annenizin Okur-yazar [kokul Ortaokul Lise Yiiksekokul
Egitim Degil Universite
O |O]0O |O O
Babamzin Okur-yazar Ilkokul Ortaokul Lise Yiiksekokul
Egitim Degil Universite
purume o 10 | O O O
Annenizin Ev Memur Isci Serbest Emekli Ciftci Ogretmen Diger
Meslegi Hanimu Meslek
Babamizin Memur | Isci Serbest Emekli Ciftei Ogretmen Diger
Meslegi Meslek

O]O00 | OO O O
Dogdugunuz Koy Kasaba fige Il Biiyiik Sehir
Yerlesim
O |o]|o ® O
Ailenizin 250 TL’den 500-1000 TL Arast 1000-1500 1500-3000 3000 TL ve Ustii
Aylik Gelir Az TL Arasi TL Arasi O
Durumu

O O O O

Derslerinize Diizenli Diizensiz Haftalik veya Aylik Planla Sinav Zamant
Calisma
s e O O e
Sosyal Bilgiler | Cok Ilgi Cekici Mlgi Cekici Sikici Yararl Yararsiz
Dersine iliskin
diisiinceleriniz O O O O O
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Ek 2: “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesi ile Ilgili basari testi sorulart

BASARI TESTI
l. Hosgorii politikast
Il. Doguya Y onelmesi
[1l.  Abhilerin destegi
IV.  Merkezi otoritenin saglanmasi

1) Yukanidaki seceneklerden hangisi ya da hangileri Osmanh Beyligi’nin kisa siirede
biiyiiyiip gelismesinin nedenlerindendir?

a) Yalmiz I
b) Ilvelll
) 1lve IV
d) I, llvelV

2)Padisahin tugrasim tasiyan ve devletin yaptig1 anlasmalarda bu tugrayi ceken divan
iiyesi asagidakilerden hangisidir?

a) Sadrazam
b) Seyhiilislam
¢) Nisanci

d) Kazasker

l. Yillik biitgeyi hazirlar
Il. Devletin gelir giderini hesaplar
I Hazineden sorumludur

3) Yukaridaki 6zellikleri verilen divan iiyesi asagidakilerden hangisidir?

a) Defterdar
b) Nisanci

c) Sadrazam
d) Kaptan Pasa

4) Osmanh Devleti iskan politikasi ile asagidakilerden hangisini hedeflemis olabilir?
a) Fethedilen yerde kalic1 olmay1
b) Fethedilen yerde yasayan halkin zorla dinini degistirmeyi

c) Fethedilen yerleri yakip yitkmay1
d) Fethedilen yerlerde yeni devletler kurmayi
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5) Osmanh Devleti’nde halk bir takim simiflamalara ayrilmistir. Asagidakilerden hangisi bu
simiflamalardan biri degildir?

a) Sehirliler
b) Koyliiler
c) Koleler

d) Gogebeler

6) Osmanh Devleti’nde padisahin yetkilerini kullanmak ya da emirlerini uygulamak
iizere bazi siniflar olusturulmustur. Asagidakilerden hangisi bu simiflardan biri degildir?

a) Maliye
b) Seyfiye
c) ilmiye
d) Kalemiye

7) Osmanli Devleti bagimsizligini kazandiktan sonra kisa bir siire igerisinde gii¢lii bir devlet ve
imparatorluk 6zelligi kazanmustir.

Osmanh Devleti’nin “giiclii bir devlet ve imparatorluk” o6zelligi kazanmasinda
asagidakilerden hangisinin etkisinden soz edilemez?

a) Yetenekli padisahlarin basa gegmesi

b) Bizans’in zayif olmasi

c) Balkanlarda gii¢lii bir devletin olmamasi
d) Tirk beyliklerinin varlig

8) Divan-1 Hiimayun’da alinan kararlarin Islam Dini’ne uygun olup olmadiginin tespiti
icin asagidakilerden hangisine damisithird1?

a) Vezir-i Azam
b) Seyhiilislam
c) Nisanci
d) Kazasker
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9) Osmanli Devleti’nde farkli dinlere, irklara sahip kisiler ibadetlerini 6zgiirce yapip dillerini
Ozgiirce konusabilirlerdi.

Yukarida bahsedilen durum Osmanh Devleti’nin hangi 6zellige sahip oldugunu
gostermektedir?

a) Gigsiiz oldugu
b) Baskici oldugu
¢) Umursamaz oldugu
d) Hosgoriilii oldugu

10) Asagidaki Divan-1 Hiimayun iiyelerinden hangisi devletin gelir ve giderlerinin
takibinden sorumludur?

a) Defterdar
b) Nisanci
c) Vezir

d) Kazasker

11) Asagidakilerden hangisi Fatih Sultan Mehmet’in Amasra, Trabzon, Sinop ve Kirim’1
almasinin sonuclar1 arasinda yer almaz?

a) Karadeniz’in Tiirk Golii haline gelmesi

b) Baharat yolu tizerinde Osmanli Devleti’nin etkin hale gelmesi
€) Anadolu’da Tiirk birliginin saglanmasi

d) Karadeniz ticaret yollarinin denetim altina alinmasi

12) Fatih Sultan Mehmet Istanbul’u almak igin bes yiiz kiloluk biiyiik toplar doktiirmiis, komsu
iilkelerle saldirmazlik anlagmalar1 imzalamis, dort yiiz pargadan olusan donanma hazirlatmig
ve Bogazdan Karadeniz’e gecisleri denetim altina almistir.

Yukaridaki bilgilere gore Fatih’in bu calismalarla asagidakilerden hangisini amagladig:
soylenemez?

a) Bizans surlarmi yikmay1

b) istanbul’u hem karadan hem denizden kusatmayi
€) Bizans’in disaridan yardim almasini engellemeyi
d) Karadeniz’i Tiirk golii haline getirmeyi
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13) Asagidakilerde hangisi Osmanlh Devleti’nin ticaret yollarin1 denetim altina almasinin
sonuclar arasinda gosterilemez?

a) Devletin gelirlerinin artmasi

b) Ticari faaliyetlerin artmasi

C) Avrupa’nin yeni yollar bulma arayiginin ortaya ¢ikmasi
d) Osmanli Devleti’nin zayiflamasi

14) Asagidaki miicadelelerden hangisi ile Osmanhi Devleti Akdeniz’ de tamamen
iistiinliigii ele gecirmistir?

a) Preveze Deniz Savasi
b) Sinop Baskini

c) Cesme Baskini

d) Inebaht: Deniz Savas

15) II. Mahmud 1826 yilinda tarihe “hayirh olay” olarak gecen olay ile asagidaki askeri
birliklerden hangisini kaldirmmustir?

a) Eskinci Ocagi
b) Yeniceri Ocagi
c) Topgu Ocagi
d) Cebeci Ocagi

16) Sokullu Mehmet Pasa Venedik elgisine su sozleri sdylemistir : “ Ziyaretinizin ger¢ek
sebebini anliyorum. Yapilan savastaki yenilgimizin etkilerini anlamak istiyorsunuz. Biz, sizden
Kibris’1 almakla kolunuzu kestik. Sizde donanmamizi yakmakla bizim sakalimizi tras etmis
oldunuz. Kesilen kol yerine gelmez ama tras edilen sakal daha giir olarak ¢ikar”

Sokullu Mehmet Pasa yukaridaki sozlerini ettigi savas asagidakilerden hangisidir?
a) Cesme Baskini
b) Sinop Baskini

¢) Inebahti1 Deniz Savasi
d) Preveze Deniz Savasi
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17) Asagidaki gelismelerden hangisi ile Osmanh Devleti’nin Akdeniz’deki etkinliginin
arttig1 soylenemez?

a) Rodos’un Fethi
b) Preveze Deniz Savasi

¢) Trabzon’un alinmasi
d) Kibris’in Fethi

18) Osmanh Devleti’nde Havra, Kilise ve Cami’nin yan yana bulunmasi ve insanlarin
ozgiirce ibadetlerini yapabilmesi Osmanh Devleti’nin asagidaki o6zelliklerden hangisini
gosterir?

a) Hosgorili
b) Baskici

c) Yardimsever
d) Zengin

19)

l. Padisah
. Nisanci
1. Sadrazam

Yukaridaki Osmanh yoneticilerinin hiyerarsik olarak kiiciikten biiyiige dogru siralamasi
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

a) I, 11,1
b) 1, 1l 1
) I, 11
d) 1l |

20) Fatih Sultan Mehmet doneminde gemilerin karadan yiiriitiilerek fethedilen yer
asagidakilerden hangisidir?

a) Trabzon
b) istanbul
c) Kibris
d) Kirim
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21) Asagidakilerden hangisi istanbul’un Fethi’nin Tiirk Tarihi acisindan sonuglan
arasinda yer alir?

a) Bogazlarin hakimiyeti Osmanli Devleti’ne gegti
b) Bizans yikildi

€) Avrupa’da feodalite (derebeylikler) yikildi

d) Ronesans ve Reform’ un baglamasina neden oldu

22) Istanbul’un Fethi ile bin yilik tarihe sahip olan bir devlet yikilnistir. Bu devlet
Asagidakilerden hangisidir?

a) Venedik
b) Ceneviz
c) Bizans
d) Macaristan

23) Yiizyilin en biiyiik cografya bilgini olarak kabul edilmektedir. Biiyiikk eseri “Kitab-1
Bahriye” vyiizlerce haritayla zenginlestirilmistir. Bu iinlii eserini 1525 yilinda Kanuni’ye
sunmustur. Ceylan derisine ¢izdigi Amerika haritasinin sirr1 hala ¢éziilememistir.

Yukarida bilgileri verilen Tiirk bilgini asagidakilerden hangisidir?

a) Piri Reis
b) Biruni

c) Ibn-i Sina
d) Harezmi

24) Istanbul’un Fethi ile bir cag kapanmus ve bir ¢ag baslamistir. Asagidakilerden hangisi
bu caglar gostermektedir?

a) Orta Cag - Yakin Cag
b) Orta Cag - Yeni Cag
¢) ilk Cag - Orta Cag

d) Ik Cag - Yakin Cag
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25) “Osmanli Devleti’nde ilk altin para Fatih Sultan Mehmet zamaninda basilmistir”

Yukaridaki bilgiye bakarak asagidaki sonu¢lardan hangisine ulasabiliriz?

a) Ekonominin zayif oldugu

b) Ekonominin gelismis oldugu
c) Ticaretin gelismedigi

d) Ekonomik gelirlerin azaldigi
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Ek 3: Problem C6zme Envanteri

cE | _E : -
oo ~ - e o = o= - N = (= P
Problem Cozme Olcgegi E5 |25 |<5 |22 |2
g = E5 | x 2 £ = £
= = = e =
S E | ¢ L = = =
— < < < - ~—
N> N> N> v S
~ .
1. Sorunlarimdan kagma yerine sorunumu ¢6zmeye
¢alisirm
2. Karsima sorunlar giktiginda sakin olmaya
cahsirm.
3. Yasadigim problemlerin herkesin basina
gelebilecegine inanirim.
4, Sorun yasadigimda onu ¢ézmek igin buldugum
¢6zUm yolu ise yarayana kadar vazgecmem.
5. Sorunlarim oldugunda hep kendi kendime sorular
sorarim ve ¢6zium yollari ararim.
6. Karsilastigim sorunlardan kurtulmak icin
vazgecmeden bitin ¢6zim yollarini denerim.
7. Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigini
bulmaya ¢aligirim.
8. Sorunlardan kagmak yerine ise yarayan bir ¢6ziim
yolu bulana kadar ugrasirim.
9. Sorunlar karsisinda oldukga sabirh ve kararli
davranirim.
10. | Sorunlarimi ¢6zemedigimde zamanlarda
ailemden ya da arkadaslarimdan yardim isterim.
11. | Sorunlarim karsisinda genellikle yaratici ve etkili
¢6zim yollari bulurum.
12. | Bir sorunla karsilastigimda tiim ¢6zim yolarini
disiinerek ¢ozecegime inanirim.
13. | Ne zaman sorun yasasam icimde hep bir
karamsarlik olur ve kendimi kolay kolay
toplayamam.
14. | Kafama bir seyler takildiginda sinirli olurum ve
istemedigim sozler soylerim.
15. | Basima bir problem geldiginde ¢abucak
Gzalirim.
16. | Sorun yasadigimda uzun siire etkisinden

kurtulamam.
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Tamamen
Katihyorum

Kismen

Katihyorum

Cok Az
Katihyorum

Kismen

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

17 | Sorunlarimi ¢6zemedigim zaman her seyden
sogurum

18. | Sorun yasadigimda kendimi kolay kolay derse
veremem.

19. | Arkadaslarimla sorun yasadigimda konusmak
yerine kavga ederim.

20. | is ve sorumluluklarimdan kagmak icin bir cok
bahane uydururum.

21. | Bir sorunum oldugunda ne yaparsam yapayim
¢Ozilmeyecegini distinlrim.

22. | Sorunlarimi ¢dzme konusunda genellikle basaril
degilimdir.

23. | Sorunlarim oldugunda kiguk ¢ocuk gibi
davranmak beni rahatlatir.

24. | Bir sorunum oldugunda ¢6zim yollari aramak

yerine her seyi oluruna birakirim.
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Ek 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test Puanlari

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Testi On Test Puanlar

Denek No Deney Kontrol
Grubu Grubu
1. 24 24
2. 28 28
3. 32 32
4. 32 32
5. 40 44
6. 32 44
7. 44 40
8. 40 40
9. 44 44
10. 40 40
11. 44 48
12. 48 52
13. 52 40
14. 44 48
15. 52 52
16. 56 48
17. 44 50
18. 52 44
19. 48 52
20. 40 40




Ek 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Son Test Puanlari

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Testi Son Test Puanlar

Denek No Deney Kontrol
Grubu Grubu
1. 72 48
2. 84 56
3. 72 64
4, 68 80
5. 76 72
6. 72 52
7. 84 56
8. 72 60
9. 60 64
10. 70 36
11. 76 60
12. 76 40
13. 68 52
14. 64 56
15. 68 60
16. 80 52
17. 72 56
18. 62 52
19. 68 40
20. 72 24




Ek 6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test Puanlari

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cozme Envanteri On Test

Puanlar
Denek Deney Kontrol
No Grubu Grubu
1. 82 84
2. 68 62
3. 76 74
4, 79 81
5. 66 63
6. 68 70
7. 80 78
8. 56 58
9. 50 57
10. 80 68
11. 60 65
12. 70 77
13. 80 77
14, 68 67
15. 67 65
16. 73 83
17. 80 73
18. 65 61
19. 68 64
20. 82 83




Ek 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test Puanlari

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cozme Envanteri Son Test

Puanlan
Denek No Deney Kontrol
Grubu Grubu
1. 90 63
2. 92 70
3. 82 71
4. 88 77
o. 80 77
6. 85 78
7. 82 76
8. 82 70
9. 83 69
10. 82 73
11. 82 67
12. 80 71
13. 80 77
14. 82 74
15. 82 74
16. 79 73
17. 80 66
18. 85 71
19. 87 64
20. 87 82




Ek 8: Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesi Belirtke Tablosu

Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesi Belirtke Tablosu

KONULAR/AMACLAR Bilgi Kavrama Toplam
Beylikten Devlete Osmanh 2 2 4
Devleti'nin Kurulusu

Karalarin ve Denizlerin 10 2 12
Hakimi Osmanh

Osmanl Devleti Yonetim 8 1 9

Yapisi
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