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OZET

BABACAN, Tugba.,, Smif Ogretmeni Adaylarmm Ustbilissel Okuma
Stratejileri ile Coklu Zeka Alanlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans

Tezi, Sivas, 2012

Bu ¢alisma, iistbilissel okuma stratejileri ve Coklu Zeka Kuramini temele
alarak yuritiilmistiir. Arastirmanin amaci, smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin kullandiklar iistbilissel okuma stratejileri ile baskin
olunan zeka alanlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmak ve baz

degiskenler acisindan iliskiyi incelemektir.

Calisma, taramaya dayali nicel yontem seklindedir. Arastirmanin ¢alisma
grubu Cumhuriyet Universitesi Simf Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gérmekte
olan 609 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada Ars. Gor. Suna COGMEN tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan ‘Ustbilissel Okuma Stratejileri Olgegi’ ve arastirma kapsaminda
Tiirk¢eye uyarlanan ‘Coklu Zeka Olgegi’ veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.
Elde edilen veriler, betimsel istatistige dayali analiz edilmistir. Calisma grubunun
baskin olduklar1 c¢oklu zeka alanlarmmi ortaya c¢ikarmak icin yiizde ve frekans
degerleri, iistbiligsel okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek i¢in ise
aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Ustbilissel okuma stratejileri ve ¢oklu zeka alanlari

arasindaki iliski Spearman korelasyon ve regresyon analizi ile arastirilmistir.

Arastirmada, calisma grubundaki 6grencilerin iistbilissel okuma stratejilerinin
her iki boyutunu (analitik stratejiler ve pragmatik stratejiler) da sik sik kullandiklar
ve baskin olduklar1 zeka alaninin i¢sel zeka oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Ustbiligsel okuma stratejileri ile goklu zeka alanlari arasindaki iliski incelendiginde,
analitik okuma stratejileri ile zeka alanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliskiye
ulasilmazken, pragmatik okuma stratejileri ile mantiksal zeka alami arasinda bir
iliskiye ulasilmaktadir. Degiskenlere gore incelendiginde ise analitik okuma
stratejileri ile zeka alanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliskiye ulagilmamistir.

Pragmatik okuma stratejileri ile degiskenler arasinda ise, kiz 6grencilerde pragmatik
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okuma stratejileri ve zeka alanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliskiye; birinci sinif
Ogrencilerinin pragmatik okuma stratejileri ile tiim zeka alanlar1 arasinda bir iliskiye,
ticlincii stmif 0grencilerinde ise sadece mantiksal zeka alami ile bir iliskiye; ilde
yasamig olan Ogrencilerin pragmatik okuma stratejileri ile mantiksal zeka alanlari

arasinda anlamli diizeyde bir iliskiye ulasilmaktadir.

Arastirma sonucunda, egitim sistemimizde ¢oklu bir zeka anlayisinin ve
analitik stratejilerin kazandirildig1 bir yaklagimin benimsenmesinin gerekli oldugu
goriilmustiir. Toplumun sundugu geleneksel kaliplarin esnetildigi bir anlayigin
yerlestirilmesi ve st biligsel okuma stratejilerine iliskin bir farkindaligin

olusturulmasi gereklidir.

Anahtar Sézciikler: Sinif Ogretmeni Adaylari, Ustbilissel Okuma
Stratejileri, Coklu Zeka Kurami
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ABSTRACT

BABACAN, Tugba. Searching the correlation between Metacognitive
Reading Strategies and Multiple Intelligences of Primary School Teachers
Candidates. Master’s Thesis, Sivas, 2012

This study was conducted on the basis of metacognitive reading strategies
and multiple intelligence theory. The aim of this study is to investigate the
relationship between the metacognitive reading strategies that are used by primary
school teacher candidates and their dominant intelligence fields and also to

investigate the relationship in the terms of certain variables.

This study is in the form of a quantitative method based on the survey type.
The study sample consists of the 609 students which are educating at the Department
of Primary School Teaching at Cumhuriyet University. ‘Multiple Intelligence Scale’
that has been adapted to the Turkish within the scope of this research and
‘Metacognitive Reading Scale’ that was adapted to the Turkish by the research
assistant Suna COGMEN were used as the data collection tools fort his research. The
data obtained were analyzed on the descriptive statistics analysis. The frequency and
the percent values were given in order to search out the dominant multiple
intelligence fields of study group, and the arithmetic means were given to determine
the levels of using metacognitive reading strategies. The relationship between
Metacognitive Reading Strategies and the fields of Multiple Intelligence were

investigated by Spearman correlation and regression analysis.

In the study, it was concluded that the intrapersonal intelligence was the
dominant intelligence field of the study group, and the students frequently used both
two aspects of metacognitive reading strategies (analytic strategies and pragmatic
strategies). In terms of the relation between metacognitive reading strategies and the
multiple intelligences, no significant relation between analytic reading strategies and
the multiple intelligences was reached and the relation between pragmatic reading

strategies and mathematical intelligence was determined. In terms of the all
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variables, no significant relation between analytic reading strategies and the
intelligence areas was reached. When investigated in terms of the pragmatic and
variables, a significant difference between pragmatic reading strategies and multiple
intelligences for the girls; a significant difference between pragmatic reading
strategies and multiple intelligences for the first-year students, a significant
difference only in mathematical intelligence for the third-year students, a significant
difference between pragmatic reading strategies and mathematical intelligence areas

for the students who lived in cities were found.

In conclusion, it is seen that the understanding of pluralistic intelligence and
analytical strategies sholud be adopted as an approach in our educational system. It is
essential to establish a flexible understanding that stretch into traditional patterns of

society and to create of an awareness of metacognitive reading strategies.

Keywords: Primary School Teacher Candidates, Metacognitive Reading
Strategies, Multiple Intelligence Theory



BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin; problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlerine, amacina, Onemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer

verilmigtir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Okuma, bireyin yagsam kalitesini belirleyen 6nemli bir unsurdur. Okuma
eylemini sadece kitaplarda okutulan metinlerle siirlandirmak yerine, giinliik hayatta
karsilastigimiz bir ilan, reklam, gazete vb. gibi pek ¢ok materyalde sakli bir beceri
olarak diislinmek miimkiindiir. Bireyin bu beceriyi tam anlamiyla kazanmasi
giinlimiiz diinyasinda onem teskil etmektedir. Bu cercevede, okudugunu anlama,
elestirel diisiinebilme, yorumlayabilme, cikarimlarda bulunabilme gibi iist diizey
becerilerle donatilmis bireylerin yetistirilmesi, modern bir toplum olmanin

gereklerinden biri olmaktadir.

Uluslararas: standartlarda okudugunu anlama diizeylerini belirlemek {izere
yapilan PISA, PIRLS gibi sinavlara bir¢ok diinya tlkesinin yani sira iilkemiz de
katilmaktadir. PISA 2006 ve PIRLS 2001 smavlarinda iilkemiz okuma alaninda
aldig1 puan ile ortalamanin altinda bir sonug ile siralanmistir (OECD, 2010: ERGED,
2003). En son yapilan PISA 2009 sinavina da toplam 65 iilke katilmistir. Sinavda
ogrencilerin okumadaki etkinligi, okumaya ve Ogrenme stratejilerine yonelik
farkindaliklar iizerinde yogunlasilmaktadir. Ogrencilerin okuma alanindaki bilgi ve
becerilerinin yani1 sira Ogrenme stratejileri ve okumaya yonelik tutumlari

degerlendirilmektedir. 2009 PISA sonuglarina gore, Tiirkiye’nin okuma becerileri



alaninda ortalama elde ettigi puan 464’tiir. Elde edilen puan ile Tiirkiye’nin OECD
(492) ortalamasinin altinda oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye %32’°lik bir
oranla 407-480 puan araligma tekabiil eden ikinci seviyede yer almaktadir. Bu
seviyedeki ogrenciler, bir 6zellik etrafinda karsilastirmalar yapabilir, okuma pargasi
ile kisisel deneyimleri arasinda bagint1 kurabilir, detaylica agiklanmig bir par¢anin ne
anlama geldigini kavrayabilir, basit diizeyde karsilastirma yapabilir, temel diizeyde
cikarimlarda bulunabilir. Elde edilen sonuglarla, iilkemizde okudugunu anlama
konusunda ciddi anlamda sorunlarin yasandigi ve mevcut sistemde aksakliklarin

oldugu anlasilmaktadir.

Okudugunu anlamayi etkileyen pek ¢ok gizil etken olsa da genellikle aile,
sosyo-ekonomik diizey, zeka, bireyin kendine dair farkindaligi, giidiilenme diizeyi ve
kiiltiirel degerler Onciil faktorler olarak sayilabilir. Nitekim ERGED (2007)
tarafindan ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerin
okuma diizeylerini ve okuma kiiltiirlerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada,
birgok aile i¢in kitap almanin, okumanin, kitaba belirli bir biit¢e ayirmanin 6ncelikli
bir ihtiyag olmadigi sonucuna ulagilmaktadir. Yapilan arastirmada, &grencilerin
bliylik cogunlugunun yeterince kitap sahibi olmadigi, kitap okumaya ayrilan siirenin
ve biitcenin olduk¢a yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica, PISA 2009
sonuglarinda, katilan {ilkelerin sosyal yapilari, ekonomik diizeyleri gibi demografik
ozellikleri okuma alanindaki sonuglar etkileyen faktorler olarak diisiiniilmekte ve
Tirkiye, Meksika, Sili gibi iilkelerde 6grenci basina ayrilan biitgenin oldukga diisiik
diizeyde olmasi sonuglarin yorumlanmasinda etkili olmaktadir. Sosyoekonomik
acidan dezavantajli olan 6grencilere egitim veren 6gretmenler avantajli kitleye egitim
veren kesimden daha fazla sorun yasadiklarini dile getirmektedirler. Uluslararasinda
en dezavantajli grup olarak goriilen Tirkiye’nin ve Meksika’nin %58 oranla; Sili,
Portekiz, Ispanya, Italya ve Polonya gibi %20 oranini asan iilkeler Norveg,
Avustralya, Izlanda, Kanada ve Finlandiya gibi %5 oramindan az olan iilkelerden
daha fazla sorun yasadigi ortaya cikmistir. Bahsedilen etmenlerin okudugunu
anlamay1 etkileme yoniinii olumluya c¢evirebilmek, egitmenlerin ve Ogrenme
ortaminin uygun bi¢cimde donanimlastirilmasi ile miimkiindiir. Bu c¢ercevede,

ogrenenlerin ihtiyaglar1 ve birey kavrami oncelenerek dgretmen merkezli anlayigin



yerini 6grenen merkezli bir anlayis almistir. Ogrenen merkezli 6gretim, dgrencilerde
kendi Ogrenmelerine karst daha biiyiik bir sorumluluk uyandirarak o6grencilerin
yalniz bilgileri alip depolayan bireyler degil yaratici, analitik ve elestirel diisiinen
dinamik 6grenciler olmasina yardimci olur (Mokhtar ve digerleri, 2008: 94). Bu
durumda, daha ilgi g¢ekici ve gercekei bir 6grenme ortami olusturarak siniftaki
yaraticiliga ve yenilige imkan saglanmis olur. Bahsedilenler ¢ergevesinde, iistbilis

kavraminin da 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Flavell (1999:22), istbilisi bireyin Ozelliklerine, tamamlanmasi gereken
biligsel islemlerin dogasina ve bu gorevlere ¢oziim olarak segilen stratejilerin
yapisina iligkin bilgiye sahip olmay1 i¢ermenin yani sira bireyin biligsel siirecini
izlemesi ve diizenlemesinde kontrol edici bir role sahip olan bir yeti olarak
tamimlamaktadir. Ustbilis, bir anlamda bireyin kendine yonelik bilgisi, icinde
bulundugu sartlarin farkinda olabilmesi ve imkan dahilinde yapabileceklerini
planlamasidir. Bu noktada, bireyin sahip oldugu giiclii ve zayif yonlerini tanimasi
onemli hale gelmektedir. Gardner (1999:166), zekanin temelinde bireylerin her
birinin farkli oldugu ve c¢esitli yollardan Ogrenmeleri gercegi yattigint One
stirmektedir. Gardner, insanin birkag¢ alana sikistirilamayacak kadar gesitli becerilerle
donatilan bir canli oldugunu ve bu alanlarin farkinda olunup gii¢lii oldugu yonler
vasitasiyla zayif yonlerinin  de canlandirilmas: gerektigini  vurgulamaktadir.
Ogrenmenin odak noktasinin birey oldugu bir anlayista 6grencinin gegmisinin, giiglii
ve zayif yanlarinin, tercihlerinin, amaglarinin, deneyimlerinin bilinmesi gereklidir.
Ogrencilerin degismez kaliplarda kalmalarina izin vermek yerine egitimsel kararlarin
Ogrencilerin giliniin sartlarindaki ihtiyaglarina yonelik olmasi saglanmalidir (Gardner,
1999:151). Bireyin kendine 0zgii yonlerini kesfetmesi ile i¢inde bulundugu
asamadan bir sonrakine gecebilmesi dolayisiyla da ilerlemesine firsat tanimasi
saglanir. McShane (1991:283), okumanin biyolojik temelleri olmasina ragmen daha
cok Kkiiltiirel gelisim sonucunda olusan bir {iriin oldugunu belirtmektedir. Bu
cercevede okuma alaninda geligsmeyi etkileyen onemli faktorlerden biri de bireyin
kendini tanimasi, giiclii oldugu alanlar1 bilmesi, dolayisiyla iistbilissel becerilerle ve

coklu zeka alanlariyla gecirdigi silireci zenginlestirmesidir. Bu ¢ercevede okumanin



dogasi, okudugunu anlama, istbilis, ¢coklu zeka ve uygulamalar1 konularinda bilgili

olmak 6nemli bir hale gelmektedir.

1.2. OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA

Okuma, insanoglunun yasam siirecindeki en 6nemli becerilerden birisi
oldugundan egitim hayatimizda Oncelikle kazanilmasi gereken en temel yetidir.
Ilkokul yillarinda okuma becerisinin tam olarak kazanilamamasi, ¢ocugun okul
hayatinin geri kalan kismin1 6nemli Olclide engeller. Alanyazinda okuma pek c¢ok
bigimde tanimlanmaktadir. Karatay (2010: 459) okumay1, gérme, dikkat, odaklanma,
algilama, hatirlama, anlamlandirma, sentezleme, c¢o6ziimleme, yorumlama ve
seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan karmasik duyusal ve zihinsel bir etkinlik
olarak tanimlamaktadir. Ruddell (2005: 30) ise, okumanin aslinda okuyucunun
metinle muhatap iken bir yandan da anlami yapilandirma cabasi oldugunu ifade
etmistir. McShane (1991:283), okumanin biyolojik temelleri olmasina ragmen daha

cok kiiltiirel gelisim sonucunda olusan bir iiriin oldugunu belirtmektedir.

Okumay1 tam anlamiyla tanimlayabilmek i¢in okuma eyleminin dogasini,
islevselligini ve 6zlinii kavramak onemlidir. Okumayi olusturan bilesenler asagidaki

gibi siralanmaktadir (Grabe, 2009: 14-16):

Okuma, akici, hizli ve etkin bir siirectir. Okuyucular okurken kelimeleri
tanima, ¢coziimlemede bulunabilme, anlamlandirma, anlami1 yapilandirma, ¢ikarimda
bulunma, elestirel degerlendirme ve 6n bilgilerle baglanti kurabilme gibi pek c¢ok

eylemi ayn1 anda kendiliginden gerceklestirirler.

Okuma, anlamayr merkeze alan bir siiregtir. Okuyucu yazarin vermek istedigi
mesaj1 anlamak icin okur ve daha da Gtesine erismeye calisir. Okumanin dogasindaki

biligsel siirecin temel amaci okudugunu anlamadir.

Okuma, karsilikli etkilesime dayali olan bir siirectir. Okuma, okuyucu ve
yazar arasinda etkilesimi saglayan bir kopriidiir. Metinde yer alanlar yazarin

anlatmak istediklerini okuyucuya sunar ve okuyucu da bu asamada var olan on



bilgilerinden yararlanarak yazarin anlatmak istedigini kavramaya ve anladigim

yapilandirmaya calisir. Dolayisiyla aralarinda dinamik bir iliski mevcuttur.

Okuma, stratejik bir siirectir. Okuyucu, amacina uygun olarak tahmin etme,
onemli noktay1 se¢ebilme, zihninde 6zetleme, siireci izleme, diizenleme gibi pek ¢ok
stratejiyi bu siirecte kullanir. Ayn1 zamanda, bu stratejiler okumay1 amagsal ve esnek

bir stirece burundirirler.

Okuma, siirekli olarak bir degerlendirme sistemidir. Degerlendirme kavrami,
okuyucunun metne verdigi tepkileri dlger ve ¢ikarimsal bir siireci gerektirir. Ayrica
degerlendirme, okuyucuya okuma siirecini nasil ytiriittiigiinii ve neler yapabilecegini
gosterir. Yapilan degerlendirmeler, okumanin okuyucular i¢in bir 6grenme siireci

gorevini lUstlenmesini saglar.

Okuma, dilsel bir siire¢tir. Okumak ig¢in dili olusturan yapilarin bilinmesi
gereklidir. Okuma becerisi giinden giine O6grendiklerimiz ile stirekli gelisen bir
stiregtir. Dilin yapisini tanimak ve gerekli birikimi saglamak bu noktada 6nemli bir

zorunluluktur.

Okumay1 olusturan bilesenlerin ve tanimlamalarin 1s1¢1nda, okumanin dilsel
yapilardan olustugu, anlamlandirmayi temele aldigi, okuyucu ile yazar arasinda
etkilesimsel bir dongiinlin yer aldigi, okuyucuya degerlendirme yapma firsati
tanidig1, okuyucunun kendiliginden ve gerektigi durumlarda ortaya c¢ikardig
stratejilerden yararlandigi bir siire¢ oldugu ifade edilebilir. Buna ek olarak, okumanin
dogasin1 anlayabilmek i¢in, okudugunu anlamanin ne oldugunu, okuyucularin
gecirdikleri okuma siireglerini, stratejilerin kullanimmi ve okumayr etkileyen

faktorleri bilmek gereklidir.

Okudugunu anlama, okuyucunun eski bilgilerini metindeki bilgiyle
iligkilendirerek anlamay1 yapilandirdigr karmasik bir biligsel beceridir (Spiro ve
Myers, 1984: 490; Anderson, Pearson, 1984: 255). Diger bir deyisle, okudugunu

anlama bir kelimenin ya da bir climlenin anlatmak istedigini kavrayarak metnin



biitiiniinii ele alma cabasidir. Bu ¢aba, ¢ikarimsal biitiinlestirmeye dayali {ist diizey
bir biligsel stireci kapsar. Nitelikli okuma, kelimeyi tanima ve bu tanimlamalardan
yola c¢ikarak metne yonelik ¢ikarimda bulunma gibi bir dizi bilissel siirecten
gecmektedir. Bu ¢ergevede, okumanin asil amacinin kelimeleri tanimak degil, metnin
vermek istedigi mesaji kavrayabilmek oldugu g6z Onilinde bulundurulmalidir
(McShane, 1991: 285). Bireyler, okuma ve okudugunu anlama konusunda sahip
olduklar1 ¢evresel, psikolojik ve bireysel farkliliklardan dolay1 ¢esitli yansimalar
ortaya koyar (Spiro ve Myers, 1984: 471). Her bireyin edindigi yasantilarindan ve
kendine 0zgii olan becerilerinden dolayr, okuma siirecinde ¢ikarilan anlam
birbirinden farkli olabilir (Teele, 2004: 92-93). Ancak bu siiregte bireyler, tipki birer
bilim adami gibi merak uyandiran bilgiyi ¢6ziimlemeyi hedefleyerek anlamli bir bilgi
biitiiniine ulasmay1 dolayisiyla da okudugunu anlamay:1 gerceklestirmeye calisirlar

(Armstrong, 2003: 70).

1.2.1.0kuma Stratejileri
Strateji, bireyin dil edinimini gerg¢eklestirmek icin sectigi bilingli taktiklerdir
(Anderson, 2003:3).

Stratejiler, genellikle etkin okuyucularin yasadigi basarisizliklara ¢oziim
getiren, kasith ve planlt etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Garner, 1987: 50; Ay,
2008: 10).

Tanimlardan yola ¢ikarak, stratejilerin okuma siirecine katki sagladig: ve bu

stratejilerin okuyucu tarafindan bilingli olarak se¢ildigi anlasilmaktadir.

Alanyazinda beceri ve strateji birbiri yerine kullanildigr i¢in bu durum,
anlamca karmasaya yol agmaktadir. Ancak, Paris, Wasik ve Turner (1991: 611)
becerilerin kendiliginden gelisip otomatik bir bigcimde uygulandigini, stratejilerin ise
belirli bir amaca ulasmak icin bilingli bir sekilde secilmis taktikler oldugunu
belirterek bu iki kavrami birbirinden ayr1 tutmaktadir.

Duffy ve Roehler (1987:415)’e gore, beceri 6grenmenin tam ve hizli bir

sekilde gergeklesme siirecini saglarken strateji ise 6grenmenin basarili bir sekilde



yiiriitiilmesini saglayan bir plandir. Tanimlamalarda yapilan ayrima ragmen Grabe
(2009:224), ozellikle okuma alaninda beceri ve stratejileri net bir ¢izgiyle ayirmanin
miimkiin olmadigini ve bir strateji siralamasi1 ya da beceri listesi yapilamayacagini

belirtmektedir.

Okuma stratejileri, okumaya iliskin hedeflere ulasilmasinda okuyucularin
kullanmay1 segebilecekleri yardim saglayan yollardir (Aarnoutse ve Schellings,
2003: 391). Okuma stratejileri, okuyucularin bir metni nasil algiladigina, metinden
ne ¢ikardigina, anlamadiklarinda ne yaptigina isaret eder ki bu stratejiler, okudugunu
anlamay1 arttirmak ve anlama zorluklarinin iistesinden gelmek i¢in okuyucunun
gecirdigi bir siire¢ olarak da diistintilebilir (Singhal, 2001: 1). Okuma stratejilerinden
yararlanmak, okuyucularin anlami kavramadaki basarisizliklarin farkina varmalarini,
o asamada ne yapilmas1 gerektigine karar vermelerini ve bu basarisizligin iistesinden

gelmek igin gereken diizeltici yollara ulasmalarini saglamaktadir (Akkaya, 2011: 70).

Her bir okuyucunun okuma siirecinde yasadigi zorluklarin birbirinden farkl
olmasindan dolayr (McShane,1991:315) bireylerin segecekleri stratejiler, okuma
asamalarina ve amaclarina gore degismektedir. Okuma, okuma oncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasi seklinde {ic asamadan olusmaktadir. Iyi okuyucular bu ii¢ asamay1
en verimli bicimde gecirebilmek igin stratejilerin farkinda olur ve stratejilerden

yararlanirlar.

Pressley ve Afflerbach (1995), iyi okuyucularin kullandigi okuma
stratejilerini ti¢ temel asamada (okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi) olmak

lizere agagidaki gibi aciklamaktadirlar:

Pressley ve Afflerbach (1995: 32), iyi bir okuyucunun okuma oncesinde
metne yonelik amacini belirleyerek baslamasi gerektigini belirtmektedir. Iyi bir
okuyucu okumaya baglamadan Once metnin uzunlugunu, yapisimt ve oOzellikle
bilgilendirilmesini istedigi olast olan kisimlar {izerine notlar alarak ne ile
karsilasacagini Olgiip biger. Planlamay1 gerceklestiren birey nasil okuyacagi, hangi

parcalarin dahil olacag: belki de bir olasilikla istenen bilgiyi icermediginden dolay1



okunmaktan vazgececegi lzerine siireci sekillendirmeye baslar. Bu anlamda,
okuyucu 6n izlemeyi gergeklestirerek metinde ne olacagi konusunda bir fikir edinmis

halde okumaya baslar.

Okuma sirasinda, okuyucular metinde ne olabilecegine yonelik 6n izlemeye
dayanan fikirleri ile metinde karsilastiklarini giincelleme firsati yakalar. Her birey
icin okuma amaci farkli olabilecegi icin stratejilerde de cesitlenme s6z konusudur.
Okuyucular bazen belirli noktalar iizerine diisiinerek, bazen bir boliimii tekrarlayarak
ya da ige