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OZET

ORHAN, Alev., Hayat Bilgisi Dersi Programinin Karakter Egitimi Ac¢isindan
Ogretmen ve Ogrenci Perspektiflerine Gore Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi,
2013.

Bu arastirma, ilkdgretim hayat bilgisi dersi programindaki kisisel niteliklerin
(6zsaygi, Ozgiiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, barig, yardimseverlik,
dogruluk, diiriistliik, adalet, yenilige agiklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma
ve gelistirme) karakter egitimindeki bilegenlerle olan iligkilerini 6grenci ve 6gretmen
perspektifleriyle ortaya koymayi amaglamistir. Bu amagla, Kiling (2011) tarafindan
gelistirilen “Tlkdgretim 1., 2. ve 3. Smf Ogrencilerine Yénelik Hazirlanmis Olan
Karakter Kazammlarma Yénelik Tipik Performans Olgegi (KKTPO)” ve Hayat
Bilgisi programi taranarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki
ifadeler i¢in uzman goriisleri alinmistir. Uzman goriisleri neticesinde 17 maddelik
“Karakter Kazanimlarina Yonelik Anket (KKYA)” olusturulmustur. Ankette yer alan
her maddenin bagimsiz degiskenler iizerindeki aritmetik ortalama degerleri
Uzerinden bir analiz yapilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi
programi ve karakter egitimi hakkindaki goriisleri dogrultusunda bir degerlendirme
ortaya konulmustur.

Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigr karma ydntem
kullanilmistir. Nicel boyutta ilkdgretim tglincii simif Ogrencisilerine  KKYA
uygulanmistir. Nitel boyutta ise, simif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi 6gretim
programima ve karakter egitimine iliskin diislincelerini almak i¢in yar
yapilandirilmis miilakat sorulari iizerinden goriismeler yapilmaistir.

Nicel arastirmanin 6rneklemini, 2011 — 2012 egitim &gretim yilinda Sivas
merkezde bulunan ilkdgretim okullarindan tesadiifi olarak segilen 21 fakli okulda
egitim goren 1296 ilkdgretim ticlincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
nitel boyutunda yer alan ¢aligma grubunu ise nicel boyutta yer alan 21 okuldan
goniilliiliik esasina dayanilarak segilen ve Sivas merkezde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’'na baglh ilkégretim okullarinda gorev yapan 12 smif Ogretmeni

olusturmaktadir.
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Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama aract olarak kullanilan
KKYA’dan elde edilen verilerin analiz edilmesi i¢in SPSS 18 paket programi
kullanilmistir. Verilerin ¢6zimlenmesinde ve hipotezlerin test edilmesinde karakter
kazanimina yonelik ankette yer alan her maddenin bagimsiz degiskenler tizerindeki
aritmetik ortalama degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise 6gretmenlerden goriisme yontemiyle elde edilen veriler icerik analiz
yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirmada ilkégretim 3. sinif 6grencilerinin karakter kazanimlarina yonelik
anketten aldiklar1 puanlar; yasa gore, cinsiyete gore, okul Oncesi egitim alma
durumuna gore, babalarinin meslegine gore, babalarinin egitim diizeyine gore,
annelerinin meslegine goére, annelerinin egitim diizeyine gore ve ailelerin gelir
diizeyine gore yorumlanmistir.

Ayrica aragtirmada hayat bilgisi dersi programini karakter egitimi agisindan
degerlendiren 6gretmenlerden elde edilen veriler ile d6gretmenlerin sahip olduklar
gorlsler ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Dersi Programi, Kisisel Nitelikler, Karakter
Egitimi.



ABSTRACT

ORHAN, Alev., An Evaluation of the Life Sciences Course Program
According to Character Education Based on Teacher and Student Perspectives,
Master’s Thesis, Sivas, 2013.

This research aims at presenting relations of personal features (self-esteem,
self-confidence, sociability, patience, tolerance, love, peace, benevolence,
righteousness, honesty, fairness, openness to innovation, patriotic, protection and
development of cultural values) in primary education social studies class through
student and teacher perspectives. For this purpose, an item pool is prepared via
exploring the “Typical Performance Scale aimed at Character Acquisitions that is
prepared for 1%, 2" and 3" grade Primary School Students” developed by Kiling
(2011) and the Life Sciences course program. Expert opinions were gathered for each
item in the pool. Based on the expert opinions, a 17 item “Survey for Character
Acquisitions (KKYA)” has been developed. Analysis of each item has been done by
calculating the arithmetic mean scores for these items for independent variable
categories. On the other hand, an assessment is executed in line with the views of
class teachers about social studies class and character education.

Combined method, in which qualitative and quantitative methods are used
together, is used in the research. In the quantitative dimension, “KKYA” is
conducted to students. In the qualitative dimension, in order to learn the thoughts of
class teachers about social studies class curriculum and character education,
interviews are made including semi-structured interview questions.

Sampling of the quantitative research is made of randomly chosen 1296
students at 3" grade of 21 different primary schools in Sivas city center at 2011-2012
academic years. Study group of the qualitative part of the study is made of 12 class
teachers working at Sivas city primary schools of Ministry of National Education;
the schools are the same with the ones in quantitative dimension and teachers are
chosen on the basis of volunteering.

In the quantitative part of the study, the Statistical Package for Social
Sciences (SPSS, Version 18) software was used for analyzing the data from the

KKYA research instrument. During the data analysis and hypothesis testing, the



arithmetic mean scores for independent variable categories were calculated for each
item in the survey regarding character acquisition. At qualitative dimension, data
acquired from teachers through interviews are analyzed with content analysis
method.

In the research, points of primary school 3 grade students at aimed
questionnaire at character acquisitions are interpreted according to age, sex, situation
about receiving preschool education, father’s occupation, education level of father,
mother’s occupation, education level of mother and income level of family.

On the other hand, beliefs of students are presented on the basis of data
acquired from teachers that evaluate social studies curriculum in terms of character
education.

Keywords: Life Sciences Course Program, Personal Qualities, Character Education.
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu bolimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci,

aragtirmanin Onemi, problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar, kapsam ve

sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almistir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Evrensel ve temel degerleri dikkate almayan bir egitim anlayisini tartismaya
acmak ve irdelemek yersizdir. Sadece akademik basar1 odakli egitim yaklagimlarinin
eksik kaldig1 birgok egitimcinin hemfikir oldugu bir durumdur. Giinliimiiz egitiminde
giderek etkisini arttirmaya basalayn karakter egitiminin temelinde insanlarda var olan
iyi ve dogrunun ortaya ¢ikarilmasiyla kisilik degerlerini tesvik etmek yer almaktadir.
Nucci’ye gore (2001) biitiin insanlarin 6zlinde dogal olarak bulunan iyi ve dogru
olan1 bulma egilimi vardir. Tiim insanlar iyi yasam standartlarina ulagmak igin
cabalarlar. Platon’a ve Aristo’ya gore insanin iyi bir yasam i¢in hedefi cesaret,
comertlik, diiriistlik ve sadakat gibi erdemlere ulasmak olmalidir. Bireyler bu
erdemlere egitim yoluyla ulasabilirler. Lickona (1989) ise egitimin tarih boyunca iki
hedefi oldugundan bahsetmis ve bunlari; tim dunyadaki bireylerin akillarini
kullanabilmelerine ve iyi birey olabilmelerine yardimci olmak seklinde 6zetlemistir
(akt. Shields, 2011).

Aslinda iyi birey olmak ve belirli erdemleri tasimak beraberinde bircok
sorunu ortadan kaldirmaktadir. Toplumlarda bosanmalarin artmasi, pargalanmig
ailelerdeki ¢cocuklarin durumu, seks bagimliligi, siddet bagimliligi, medyadaki siddet,
artan sahtekarlik, otoriteye karsi biiyiiyen saygisizlik, okul bagnazligi, kendine zarar
veren davraniglardaki artis, benmerkezciligin giderek yayginlasmasi, erken yasta
gebelik, kiirtajin ve madde bagimliliginin yayginlagsmasi, intihar olaylarinda artis
meydana gelmesi gibi yasanan olumsuzluklar nedeniyle egitimciler verilen egitimin
hedeflerine ulagsmadigini diistinmektedirler ve bu olumsuzluklar1 giderebilmek igin
karakter egitimini onermektedirler (Lickona, 1993). Ornegin; Amerika’daki ve
Ingiltere’deki karakter egitimi savunuculari toplumdaki intiharlarin, geng gebelik ve

kiirtajin, su¢ oraninin, hirsizlik, alkol ve uyusturucu bagimliliginin, cinsel istismarin,



ruhsal saglik sorunlarinin, ailelerin parcalanmasinin, aile i¢i siddetin, yoksullugun,
medya siddetinin, seks bagimliliginin artmasiyla karakter egitimine duyulan ihtiyacin
arttigin1 belirmektedirler (Nucci ve Narvaez, 2008).

Ellis’e gore (1956) bireyin karakteri bedensel, zihinsel, biligsel ve ahlaki
olmak ftizere ii¢c kisitmdan olugmaktadir. Bu unsurlar bir araya gelmesi ile bireyin
karakteri sekillenmeye basladigi icin de bireyin ¢ok erken yaslarda egitilmeye
baslanmasi gerekmektedir (akt. Uysal, 2008).

Kirschenbaum’a gore (1995) karakter egitimi yaklagimi bireyin kendi
degerlerini olusturarak bu degerlere uygun yasamasinda yardimeci olan bir
yaklasimdir. Close’e gore (1997) karakter egitimi karakterin yapi tasidir ve karakteri
insa eder. Harned’a gore (1999) karakter egitimi tek bir birey ile baslasa sonunda
toplumu insa eder.

Battistich’e gore (2005) karakter egitimi; bireyde olumlu karakter
olusturabilmek amaciyla bireyin okul yasamiin Kasitl olarak sekillendirilmesiyken
Lickona (1991), karakter egitiminde Ogretmenlerin G6grencilere kendi degerlerini
olusturabilmesinde rehber olmasi gerektigini ve  bu degerlerin hazir olarak
sunulmamasi gerektigini ifade etmistir (akt. Avei, 2011).

Bakioglu ve Silay’a gore (2011) karakter egitimi diiriistliik, adil olma,
sorumluluk, kendilerine ve bagkalarina saygi, iyi bir vatandas olma gibi degerlerin
toplum tarafindan benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir. Karakter egitimi
kisinin dogasinda var olan bu degerleri ortaya ¢ikararak onlar gelistirmeye
caligmaktadir.

Tirk Egitim Sistemi de 6zgiliven, toplumsallik, sabir, hosgorii sahibi olma,
sevgi, baris, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme, demokrasi, 6zsaygi gibi erdemleri gbz Oniinde
bulundurarak 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda bu erdemlere yer
vermigtir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun igerigi incelendiginde karakter
egitiminin 6zelliklerini yansittigi gorilmektedir.

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun genel amaclarinda; Tiirk
Milletinin biitlin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatlirk milliyetciligine bagli: Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve

kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini



seven ve daima yliceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tirkiye
Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek; Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve
verimli kisiler olarak yetistirmek; Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is gérme alisgkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarmi saglamak; Boylece, bir yandan Tiirk
vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan millt
birlik ve biitiinliikk icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay:1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir
ortagr yapmaktir seklinde belirtilerek karakter egitimine gecis siireci olusturma
amacimin var olmasinda etkili olmakladir. Milli Egitimin genel amaglarina uygun
vasifli 6grencilerin yetistirilmesi noktasinda sorumlulugu olan derslerden biri de
Hayat Bilgisidir. Hayat Bilgisi programinin vizyonu ogrenmekten keyif alan,
Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik, Kendini, milletini, vatanini ve
dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren, Gilindelik yasamda gereksinim duyulan temel
bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip, Degisikliklere
dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek, Mutlu bireyler yetistirmek
hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006)

Ulkemizde direk olarak olusturulmus karakter egitim programi yer
almamasina ragmen ilkogretim programi yenilenerek 2004-2005 6gretim yilinda
pilot uygulamasi yapilan ve 2005-2006 O&gretim yilinda uygulamaya gecilen
programda degerlerden bahsedilerek karakter egitime yonelik niteliklerden
bahsedilmistir. Yeni ilkégretim programinda ozellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler 6gretim programi kitabinda degerlerle ilgili kisimlar yer almaktadir. (MEB,
2006). Hayat Bilgisi programinda 6grencilerin degerlerini gelistirmeyi hedefleyen

“Ozsaygl, Ozgiliven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, baris, yardimseverlik,



dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme”
gibi kisisel nitelikler yer almaktadir (MEB, 2006).

Bakioglu ve Silay’a gore (2011) tarih boyunca egitimin genel amaci;
karakteri diizgiin iyi vatandaglar yetistirmek olmustur. Karakter egitimi degerler
egitimi ve ahlak egitimi ile yakindan ilgili bir kavram olup ayrica vatandaslik egitimi

ile de baglantilidir.
1.1.1. Degerler ve Degerler Egitimi

Degerler hem 6grenilebilir hem de 6gretilebilir 6zelliklerdir. Ancak insan da
neyin iyi neyin kotii, neyin dogru neyin yanlis, neyin gilizel neyin ¢irkin oldugunu ile
ilgili bilgileri dogustan yer almaz. Bu bilgiler basta aile kurumu olmak {izere egitim
kurumlar vasitasi ile olusmaktadir (Tay, 2009). Bu durumda Tiirk Dil Kurumunun
sozliigiinde degerler egitimi; Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢t, bir
seyin degdigi karsilik, kiymet; Ustiin nitelik, meziyet; Bir ulusun sahip oldugu
sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
Ogelerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2012). Hokelekli’ye gore (2011) ise
deger; bireyin davraniglarina rehberlik ederek bireyi yonlendiren inanglar ve kurallar
biitlintidiir. Schwarz ve Bilsky’e gore (1987) ise deger tanimlar1 asagidaki sekilde
olusturulmustur (akt. Katilmig,2010);

> Degerler tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir niteligi
tasimadan; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerek inanglart temsil
ederler.

> Degerler bireyin esitlik gibi amaclarla ve bu amaglara ulasmada etkili
olan hak bilirlik, yardimseverlik gibi davranis bi¢imleriyle iligkilidirler.

> Degerler ozgiir eylem ve durumlarm iizerindedirler. Ornegin,
itaatkarlik degeri, iste ya da okulda, aileyle, arkadaslarla ya da tanimadigimiz
kisilerle olan iligkilerimizin tiimiinde gegerlidir.

> Degerler, bireylerin davranislarini  yonlendiren ve olaylarin
secilmesini veya degisimini yonlendiren standartlar olarak tanimlanirlar.

> Degerler tasidiklar1 6neme gore deger Onceliklerini belirleyen bir

sistem olusturarak kendi aralarinda siralanirlar.



Hooper (2003) degerler egitimini su sekilde tanimlamaktadir; 6grencilerde
var olan degerleri ortaya ¢ikararak onlar1 gelistirip, okulun 6nemli gordiigii degerleri
tanitarak kazandirmaya caligmaktir (akt. Yigittir, 2009). Tokdemir’ e gore (2007) ise
degerler egitiminin iki amaci vardir. Birincisi bireylerin karakterli bir yasam
siirdiirerek mutlu olmalarmi saglamak. Ikincisi ise bireyin huzur ve mutlulugunun
topluma yansimasini saglamaktir (akt. Uysal, 2008).

Hossain ve Marinova’a gore ( 2004) ise degerler egitiminin amaclar1 asagida
Ozetlenmistir (akt. Yigittir, 2009)

> Degerler egitimi stratejilerini anlamak.

> Farkinda olma, sabir ve sebat etme gibi yasalara uyan vatandaslar i¢in
uygun hayat tarzi olusturacak degerleri géstermek.

> Uygun, 1yi bir gelecek i¢in degerlerden yararlanmak.

> Ogrencilerin 6ziindeki degerleri agiga ¢ikartmayr amaglayan egitim

programlari gelistirmektir.

Halstead’a gore (1996) cocukta degerlerin olugsmasinda okul, aile, medya,
arkadag grubu etki olarak toplumun degerlerinin olusmasini saglamaktadir (akt. Can,
2008). Alpoge’ye gore (2011) degerler egitimi ilk olarak ailede verilmeye
baslanmalidir. Anne- babalar ¢ocuklarina 6rnek olup, yeri geldikce degerleri anlatip
uygulayarak aktarmaya calismalidirlar. Fakat glinimiizde ¢alisan anne sayisinin
artmasi ve bosanma oraninin giderek artmasi neticesinde ailelerin ¢ocuklari ile olan
iletisimlerinde zayiflamalar dikkat c¢ekmektedir. Bu nedenle bircok aile kendi
degerlerini ¢ocuklarina aktarmada sikintilar yasamaktadir. Kelly’e gore (2004) ise
Ogretmenler planli ya da plansiz olarak ortak program dahilindeki degerleri
ogretmekle sorumludurlar (akt. Can, 2008).

Egitim kurumlar sosyal yasamin bir parcasi olarak degerlerin yaratilmasi
isine katilmali, sadece degerlerin yasandigr yer degil ayni zaman da degerlerin
yaratildigir yerler olmalidir. Degerler sadece egitim kurumlarinda kuru kuruya
anlatilip dayatilarak degil ogrencilere yasatilarak kavratilmaya calisilmalidir.
Egitimciler egitim programlarini hazirlarken toplumun iizerinde birlestigi ortak nokta
olan degerler egitimine 6onem vermek gerektigini belirtmektedirler (Bakioglu ve
Silay, 2011) Northwiew Public Schods ve Grand Rapids’e gore (1970) degerler

egitiminin hedeflerine ulasabilmesi icin bireysel deger sistemi olusturmada



Ogrencilere yardim i¢in bircok stratejinin gelistirilmesi, degerlerle ilgili cesitli
konularda da biyografilerin derlenmesi gerekmektedir (akt. Dilmag; 2002). Ayrica
bircok insanla igbirligi yapilarak deger egitimine yoOnelik nasil daha iyi hizmet
yapilacagini tartisilmasi, Degerler egitiminde insanin biitiinii olarak tanimlanip,
kendinden sorumlu olmasi ve bu sorumluluk duygusunun igsellestirilmesi
gerekmektedir (Kale, 2004).

Dilmag’a gore (2002) degerler egitiminin daha basarili olabilmesi ig¢in
bireysel deger sistemine yonelik olarak strateji ve materyal gelistirilerek etkili bir
sekilde kullanilmalar1 i¢in uzmanlarin destek vermesi, deger kavraminin yerlesmesi
icin ¢esitli teorilerin gelistirilmesi, cesitli konularda degerlerle ilgili biyografilerin
olusturulmasi, deger egitimiyle 1ilgili arastirmalar hakkinda kamuoyunun
bilgilendirilmesi, egitimcilerin ise gorev ve sorumluluklarini geregince yerine
getirmeleri gerekmektedir (akt. Yigittir, 2009).

Degerler egitimi asagidaki ilkeleri dikkate alarak surdartlmelidir (Hokelekli,
2011);

> Cocukta 1yi bir karakter olusturmay1 amaclayan degerler egitimi ayri
bir ders olarak degil biitlin ders programlart ve okul ici etkinlikleri igine yer
almalidir. Okul miifredatindaki derslerin tiimii bu amaci gergeklestirecek bigimde
birbiriyle baglantili olmalidir. Simiftaki giinlik yasam kadar, kantin ve teneffis
alanlar1 gibi biitiin okul ortamlari da insani degerlerin yasandig1 mekanlar olmalidir.

> Degerler egitimi aile ile isbirligini 6nemsemelidir. Okul, degerler
egitimi ¢abalarinda aile bireylerini ve diger ¢evreleri igin ortaklar1 arasina almalidir.

> Degerler egitimi, “yasam boyu egitim” ilkesine uygun olarak
anaokulundan baglayip iiniversiteye kadar okul hayatinin her kademesinde temel
degerleri tesvik eden maksatli, inisiyatifi ele alan ve kapsamli bir yaklagim igerisinde
ele alinmalidir.

> Etkili bir degerler egitimi, olumlu degerleri kazandirmanin yaninda,
cocuk ve gencleri kusatan olumsuz aligkanliklarini etkisiz kilict bir yol izlemelidir.
Bu baglamda popiiler kiiltiir tiriinlerinin 6grenciler iizerindeki bozucu etkilerini en
aza indirebilmek ig¢in, bunlara karst elestirel ve sorgulayict bir bakis agisi

kazandirilmalidir.



> Gliniimiiz toplumlarinda ahlaki ve kiiltiirel cogulculuk gergegi vardir.
Toplumun farkli kesimleri arasinda, sinirlart iyice belirgin olan farkli ve birbirine z1it
ahlak ve deger anlayislar1 goriilebilir. Bu gibi durumda degerler egitimi, toplumun
her kesiminde saygin kabul edilen, evrensel, ortak insani degerlere ve toplumsal
taleplere gore dizenlenmelidir.

Degerler; bireyin davraniglarimi yonlendirerek, kisinin yasamindaki 6nem
sirasini belirleyerek iyi bir gelecek olusturmasinda yardimci olur. Veugelers (2000)
degerler egitimini kisaca su sekilde Ozetlemektedir; okullarda verilen egitim ile
degerlerin olusturularak daha kalici hale gelmesini amaglamaktadir. Degerler
egitiminde 4 6nemli akim bulunmaktadir. Bunlar; deger ger¢eklestirme, vatandaslik

egitimi, ahlak egitimi ve karakter egitimidir ( akt. Avci, 2011).
1.1.2. Vatandashk Egitimi

Howard, Berkowitz ve Schaeffer’e gore (2004) vatandaslik; toplumun daha
iyl olabilmesi ig¢in fertlerin lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi, oylarin
kullanmasi, kanun ve kurallara uymalari, cevreyi korumalari, isbirligi icinde
caligabilmeleri, otoriteye kars1 saygi gosterebilmeleri vs. dir (akt. Bakioglu ve Silay,
2011).

Hoge’ye gore (2002) vatandashik egitimi ge¢misten giliniimiize kadar
bireylerin hukuki ve siyasi bilgilerini gelistirmek i¢in verilen egitimdir. Yani;
vatandaslik egitimin de bireyin devletle olan iligkileri hak ve 6devleri 6gretilmektedir
(akt. Avci, 2011). Bakioglu ve Silay’a gore (2011) vatandaslik egitiminin genel
amacit kendine ve birbirine saygili olan toplumla uyumlu olan bireyler
yetistirebilmektir. Vatandaslik egitiminde ortiik programin 6énemi fazladir. Demirel’e
gore (2010) ortiikk programlar, ders dis1 etkinlikleri de i¢ine alan ¢ok genis bir
kavramdir. Ogrencilerin toplumsal hayata uyum saglamasinda ortiik programlar
egitim programlar1 kadar etkili olmakla beraber egitimin her asamasinda 6grencilerin
O0grenmesinde etkili olmaktadir.

Tiirkiye!de ise 1924 yilinda “Vatandaslik Bilgisi” dersi konulmus, sonralarin
da ise dersin ismi 1926 yilinda “Yurt Bilgisi”, 1968 yilinda “Sosyal Bilgiler” dersi,
1984 yilinda “ Vatandaslik Bilgileri”, 1988 yilinda da “Vatandaslik ve Insan Haklar1

Egitimi” olarak degistirilmistir. Tiirkiye’de vatandaslik egitiminin amaci; sorumluluk



sahibi, devletine ve cumhuriyetine bagli, devlet mekanizmalarinin nasil isledigini
bilen hak ve yiikiimliiliiklerinin farkinda olan vatandaslar yetistirmektir (Bakioglu ve

Silay, 2011, 5.47).
1.1.3. Ahlak Egitimi

Ahlak kavrami Tirk Dil Kurumunun sézliigiinde Bir toplum iginde kisilerin
uymak zorunda olduklari davranis bigimleri ve kurallari, aktore, sagtore olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2012). Felsefe sozliiglinde ise insanlarin toplum igindeki
davraniglarint ve birbirleri ile iligkilerini diizenlemek amaciyla bagvurulan kurallar
dizgesi, bagka insanlarin davraniglarini olumlu yada olumsuz bigimde yargilamakta
kullanilan 6lgiitler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2003). Nucci’ye gore
(2001) ise ahlaki insan refahinin ve insan iligkilerinin ayrica adalet kavraminin bir
fonksiyonu olarak tanimlamaktadir.

Egitimin tarihsel amaci karakter olusumunu saglayabilmektir. Bireylerin
dogdugu andan itibaren 6zlerinde iyiyi barindirdiklari ve onun karakter egitimi ile
korunmasin1 dngdrmektedir. Ornegin Sokrates ve Platon gibi biiyiik diisiiniirler
erdemin iyi bir bilgi oldugunu 6gretti ve iyi olanla olmayan arasindaki farkin biiyiik
oldugundan bahsettiler. Sokrates egitimin hedefini; insanlar felsefi diistinmeye sevk
etmek oldugunu sdyledi. Aristo ve Platon’un olusturmus oldugu bu felsefeler iyi bir
yasam diizeyi olusturabilmek icin, comertlik, diiriistliik, cesaret ve sadakat gibi
nitelikler belirlediler ve bu gelismelerle ahlak egitiminin temelleri atilmaya basland1
(Nucci ve Narvaez, 2008).

Hilliard’a gore (1961) ahlak egitiminin amacit ¢ocugun karakterini
olusturmaktir. Ahlak egitimi c¢ocugun duygularmi, aligkanliklarini ve iradesini
etkilemektedir (akt. Nucci ve Narvaez, 2008). Aydin’a gore (2011) okullarda verilen
ahlak egitimi ile cocuklar da dengeli ve ahlakli bir kisilik olusturulmaya
calisilmaktadir. Diger bir degisle ahlak egitimi ¢ocuklarin “iyi insan, iyi vatandag”
olabilmeleri i¢in gerekli olan davranis ve aliskanliklari kazandirmayi
amaglamaktadir. Kirschenbaum’a gore (1995) ahlak egitimi; ahlaki degerleri bilen ve
bu degerlerle uyumlu davranis sergileyen bireyler yetistirebilmektir. Ahlaki degerler
bir toplumda belirli bir zamanda gegeli olan ve toplumun iligkilerini olusturan yazili

olmayan kurallar biitiinidiir (akt. Yigittir, 2009). Kant’ a gore (1992) ahlak egitimi



egitimin bir pargasi haline getirilmelidir. (akt. Uysal, 2008). Ahlak egitimi miifredat
icerisinde yer almalidir. Tarih, edebiyat ve din derslerinde hikayelerden yararlanarak,
gecmis olaylardan ve ge¢miste yasamis olan kisilerden yararlanarak direk ahlak
egitimi verilebilir. Diger dersler icerisinde ise; 0gretmenler davranislari ile 6grenciye
rehber olmali ve onlarda ahlak egitiminde yer alan kavramlardan derslerinde
bahsetmelidirler (Auciello, 2007).

Bilgin ve Selcuk’a goére (2000) ahlak egitiminde Ogrencilerin olumlu
duygularini destekleyerek olumsuz duygularini engellemek i¢in yapilmasi gerekenler
asagida agiklanmistir (akt. Katilmis,2010);

> Ogrencilerin kétii egilimlerini artiracak ortamlar1 engelleyerek iyi
egilimlerini olusturabilecek firsatlar sunulabilmelidir.

> Ogrencilerin 6rnek alabilecekleri somut drnekler ortaya konulabilir.

> Ogrencilerin olumlu egilimlerinin birbirini tetiklemesini saglayacak
imkanlar olusturulabilir.

> Ogrencilerde tesvik edilen ve meydana gelen olumlu egilimlerin
davranisa dontismesi i¢in aklin, iradenin glclendirilmesi.

> Olumsuz egilimlerin kotii davranisa doniistiigli durumlarda, kirict ve
hakaret edici ifadeler yerine benlik duygusunu yiikseltecek gilizel ve yumusak

ifadelerle 6grencilerin kendine saygisint muhafaza etmesini saglayabilmek.

Bakioglu ve Silay (2011) ahlaki insanlar arasindaki iligkileri yonlendiren
kurallar olarak belirtmektedirler. Bu nedenle ahlak bireysel degil toplumsal bir deger
tasimaktadir. Ahlak egitimi ile ahlaki degerlerin igsellestirilmesi Ogretilmelidir.
Binbasioglu’na gore (1992) cocuk ve genglerde ahlaki (torel) gelisimin ilke ve
yontemleri kisaca su sekildedir (akt. Giindogdu, 2010, s. 23-25);

v' Ahlaki gelisimin temeli ¢ocuklukta olusturulmaya baslanir. Bu da,
aile ve okul egitiminin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Cocugun bu
zamanda aldig1 egitim, daha sonraki kisilik 6zelliklerinin temelini
olusturur. Ik cocukluk ya da bebeklik yillarinda, ahlaki gelisimle
ilgili bir belirti yoktur; fakat ¢cocuk bu yaglarda toplum kurallarin
sezmeye baglar. Ahlaki gelisim, toplumsal gelisime bagli olarak
olusur.

v 3-4 yaslarindan sonra gocuk, bencil bir davranis gosterir. Bu ¢agdaki
¢ocuga gore, "iyi ve dogru" olan sey, kendinin duygusal yonden
hoslandigr seylerdir. Bu duygunun etkisiyle c¢ocuk istenilen
davranislart gosteremez. Bu nedenle ¢ocuktan "biiyiik adam" gibi
davranmasini beklememek gerekir. Kimi zaman g¢abalarimiza kargin
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istenilen davranig1 gostermedigi de olur. Bunu normal kabul etmek
gerekir. Ceza, bagirma gibi davranislara bagvurmak, ¢ocuk iizerinde
olumsuz etkiler yapar.

v" Okul oncesinde c¢ocugun beklenen davranislar1 gdstermemesinin
cesitli nedenleri vardir. Omegin gocuk dgrendiklerini kisa zamanda
unutur veya cevresindekilere kendi varligini kabul ettirmeye caligir.
Bu davraniglarin bir kismi, gelisen bedensel ozelliklerin, gelisme
sirasinda yaptigi etkinliklerin bir geregi, bir kismu da egitimde rol
alan kimselerin yanlis davraniglarinin bir sonucudur

v Korkutma ve cezalandirma, c¢ocuk egitiminde belki hig
yapilmayacak bir davranistir. Cocuk ceza amaciyla herhangi bir
bicimde korkutulacaksa, bunun uygulanabilir bir ceza olmasi
gerekir. Bu da kuvvetli bir nedene dayanmali; tersi oldugu zaman
kesinlikle uygulanmamalidir.

v' Kimi zaman egitici, ¢ocugu susturabilmek i¢in kabahati, ¢ocugun
disindaki bagka seylerde arar. Bu da egitim agisindan ¢ok yanlis bir
davranigtir. Biz ¢ocugu "gergekei" olmaya aligtirmaliyiz. Sirasinda
cocuk kendi yanilgisinin cezasini, dogal olarak, ¢cekmelidir.

v' "Kiskandirma" davramislar1 da -dolayli yoldan- bir tiir ¢ocugu
korkutma davranisidir. Bu yolla g¢ocukta bagkalarina karsi kin ve
dismanlik duygularmin tohumlar1 atilir. Iyi bir insan yetistirmek
istiyorsak, bu tiir davranislara son vermek gerekir

v' Benligin ortaya ¢gikmasi, ¢ocukluk ¢aginda sevinilecek bir olaydir.
Cocuk artik kendini bagkalarindan ayirabilir. Diinyada kendi
varligini baskalarina kabul ettirmek icin ¢alisir. Inatgilik da bunun
bir goriiniimiidiir. Bu davranig, ne ¢ok hosgorii, ne de sert bir
tutumla karsilanmalidir.

v" Cocuk ve gencin ahlaki davranigini engelleyen en biiyiik etken, onun
sahip oldugu Onyargilardir. Kendi kendini elestiri, 6nyargiya karst
en etkili yontemdir. Ahlaki gelisimde oyunun ve demokratik
davranigin yeri bilyiiktiir. Oyun aracilifiyla cocuk toplum kurallarini
tanir. Once c¢evresine uyum saglayan cocuk, sonra biiyiik toplum
kurallarina uyum yapmada sikint1 gekmez.

v' Ahlaki egitimde "6rneklik" esastir. Cocuk dogru ornegi gordiikge
onun gibi olmaya ¢aba harcayacaktir .

1.1.4. Din Egitimi

Din egitiminin amaci bireylerin manevi yonden desteklenerek kisiliklerini
miilkemmellestirmeye ¢alismaktadir. Bireylere din egitimi verilirken sevap/ gunah
degerleri iizerinden degilde ahlaki degerler iizerinden egitim yapilmalidir. Ulkemizde

bireylerdeki manevi gelismeler din egitimi yoluyla edinilmektedir. Tarihimizden
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giiniimiize kadar Islam dini sosyal hayati diizenleyen en temel kaynak olmustur.
Gengclerimize kiiciik yaslardan itibaren din egitimi tam olarak verilebilirse bireylerin
gonilli olarak toplumsal hizmetlerde gorev almalar1 saglanirsa seminer ve
konferanslarla toplumsal sorunlara karst duyarliliklarimiz arttirilirsa son dénemde
yasanan toplumsal sorunlar ortadan kalkar (Bakioglu ve Silay, 2011).

Hokelekli’ye gbére  (2011) her seviyedeki din egitimi, iyi ve saglam
karakterde kisilikler yetismesini Ongoren bir degerler egitimine dayanmalidir.
Ezberlenen ve anlami bilinmeden tekrar edilen dini bilgilerin 6gretimi yerine, iyi
insan olmanin dogal sart ve uygulamalarini igine alan bir din egitimi anlayisi

gelistirilmelidir.
1.1.5. Karakter ve Karakter Egitimi

Karakter kavramina ge¢gmeden Once karakter kavramu ile iligkili olan kisilik
kavrami, miza¢ kavrami ve huy kavrami agiklanmis ve farklari ortaya konulmaya
calisilmistir. Kisilik dogum oncesinden baglayarak dogum sonrasinda g¢evresi ile
sekillenerek kisinin kendine 6zgli niteliklerinin biitiiniidiir (Katilmis, 2010).
Yanbast’ya gore (1996) kisilik bireyin tim ilgi, tutum, davranig, iletisim gibi
Ozelliklerini iceren terimdir (akt. Glindogdu, 2010).

Koknel (2005) kisiligi katmalara aymrmistir. Koknel’e gore kisilik on
katmandan olusmaktadir. Bunlar; (akt: Katilmis,2010, s. 15-16):

v En alt katmanda, kisiligin bedensel nitelikleri bulunur.

v Ikinci katmanda, bedensel ve ruhsal yapmin olusmasinda,
gelismesinde 6nemli rol oynayan bedensel yapiya bi¢im ve renk
veren i¢ salg1 bezlerinin iglevi bulunur.

v Ugiincii katmanda, kisiligin olusup gelisecegi ruhsal yapinin temelini
olusturan zeka yer alir.

v' Dordiincii katmanda, yasam gereksinimlerini kargilamaya yonelik
i¢cgiidii ve diirtiilerden olusan giidiiler yer alir.

v' Besinci katmanda, giidiilerden kaynaklanan duygulanim ve cosku
alan1 vardir. Bu tabakanin kisiye 6zgii 6zelliklerine mizag denir.

v Altinc1 katmanda, kisiligin benligi bulunur. Benligin kendi i¢ ve dis
cevre ile kesintisiz siiriip giden iletisim ve etkilesimi kisilige 6zgi
ozellikleri verir.
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v" Yedinci katmanda, kisiligin disariya yansiyan bagkalar1 tarafindan
algilanan, degerlendirilen duygulari, diislinceleri, tutumlar1 ve
davraniglart yer alir.

v Sekizinci katmanda, kisiligin disariya yansiyan ozelliklerinin toplum
degerleri, kurallar1 ve ahlak acisindan degerlendirilmesi sonucu
ortaya c¢ikan karakter yer alir. Bu katman kisinin benimsedigi deger
yargilarinin bagkalari tarafindan degerlendirilmesi sonucu olusur.

v" Dokuzuncu katman, kisinin kendini oldugu ya da olmak istedigi
bicimde kabullenmesi veya kabul ettirmesi ve bu amag¢ ugruna
basvurdugu yontemler ve harcadigi ¢aba ve ortaya cikardigi
trtinlerden meydana gelir.

v" Onucu katmanda, birey kisiligini olusturan Oteki tabakalarin da
bilincinde olarak evrendeki yerini ve degerini tespit eder.

Yukaridaki Koknel’in olusturmus oldugu kisilik katmanlart incelendiginde
kisiligin miza¢ ve karakter kavramlar1 kullanilarak ac¢iklanmaya calisildig
anlasilmaktadir (akt. Katilmig,2010). Barger’e gore (2006) kisiligi agiklamak igin
gelistirilen kuramlar asagida tanimlanmistir (akt. Eksi ve Katilmis, 2011, s. 85);

v' Psikanalitik Yaklasim; Bu yaklasima gore insanlarin davranis
tarzlarindaki farkliliklarin nedeninden bilingalt1 akillar1 sorumludur.
Ornegin;  saldirganlik  bilingaltindaki ~ 6lilm  icgiidiisiinden
kaynaklanmaktadir. Yani insan kendini yok temek i¢in bilingalt1 bir
istek duymaktadir. Fakat saglikli bir kisilige sahip insan, kendi
kendine zarar veremeyecegi icin bilincaltindaki oOfkeyi diger
insanlara saldirganlik olarak yonlendirir.

v Ayiriar Ozellik Yaklasimi; Bu yaklasimi savunanlar, bireyin ayirici
ozellikler yelpazesini olusturan tiirli kisilik niteliklerinden
bazilarina sahip oldugunu sdylerler. Bu yaklasim destekleyenlere
gore kiiciik yaslarda simif arkadaslarini itip kakan cocuklar
biiyiidiikleri zaman saldirgan bir davrams gosteren yetiskinler
olmaktadirlar

v' Biyolojik Yaklasim; Bu yaklasimla kisiligi acgiklamaya calisan
psikologlar ise kisilikteki bireysel farklarin kalitsal nedenler ve
fizyolojik siireglerden kaynaklandigmi &one siirerler. Ornegin bazi
kisiler genetik Ozelliklerinden dolay1 depresyon saldirganlik gibi
egilimlere daha yatkindir.

v Insanal Yaklasim; Bu yaklasima gore kisilik farklarinin temel
nedeni kigisel sorumluluk ve kendini onaylama duygusudur.
Ornegin; bu yaklasimi savunan kuramcilar, uygun kosullar altinda
biiylimeleri ve yetismeleri durumunda biitiin bireylerin mutlu ve
yetiskin  bireyler olarak yasayabileceklerini belirterek  kimi
insanlarin dogustan saldirgan olduklari goriisiine karsi gikarlar.
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v Davramssal / Sosyal Ogrenme Yaklasimi; Bu yaklasima gore
tutarli davramis kaliplarinin ortaya c¢ikmasinda kosullanma ve
beklentiler ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; bu yaklasimi savunanlar,
cocuklarin oyun oynarken saldirgan davramigin diger c¢ocuklari
yildirdigint ve saldirganligi gosteren bireye bazi stiinliikler
edindirdigini goérerek saldirganligi 6diil saglayan bir nitelik olarak
degerlendirerek benimsemektedirler. Yani ¢ocuklar saldirgan
arkadaglarim1 goézlemleyerek bazen baskalarina vurmanin yararh
oldugunu 6grenebilirler.

v' Biligsel Yaklagim; Bu yaklasimi savunanlar davraniglardaki
farkliligin nedenini insanlarin bilgiyi isleme yontemlerindeki
farkliliga baglamaktadirlar. Onlara gore bir durumda nasil tepki
gosterecegimiz o durumu nasil yorumladigimiza bagladir.

Kisilik, huy, mizag, karakter birbirlerine ¢ok karistirilan kavramlardir.
Bireyin kisiligi mizag ve karakter olmak iizere iki bilesenden olugsmaktadir. Koknel’e
gore (1982) kisilik bireyleri digerlerinden ayiran bedensel, zihinsel, ruhsal
ozelliklerin tamamidir (akt. Uysal, 2008) Miza¢ yada huy ise bireyin sikilma,
ofkelenme, neselenme gibi duygularinin tamamidir. Mizag yada huy kisiligin ancak
bir kismini olusturabilmektedir. Karakter ise bireyin bedensel zihinsel ve duygusal
etkinligine c¢evre tarafindan verilen degerdir. Kisaca bireyin karakteri kendine has
ozellikleri ile cevrenin deger yargilarimin birlikte ele alinmasindan olusmaktadir
(Glndogdu, 2010).

Egitim bilimleri s6zliigiinde mizag; kisiligin duygusal yani, 6zellikle ruh hali
ve etkinlik derecesi ile ilgili yonii, huy ve yaradilis. Bagkalarina kars1 hosagider ya da
gitmez tlirden tepkide bulunma egilimi ya da duygusal tutumu, huyu olarak
tanimlanmaktadir (Onciil, 2000). Tiirk Dil Kurumunun sdzliigiinde karakter ise; Bir
bireyin kendine 0zgii yapisi, onu baskalarindan ayiran temel belirti ve bireyin
davranig bigimlerini belirleyen, {istiin ana 6zellik, 6z yapi, 1ra, seciye; Bir kimsenin
veya bir insan grubunun tutumu, duygulanma ve davranis bi¢imi; Bireyin kendi
kendine egemen olmasini, kendi kendisiyle uyum i¢inde bulunmasini, diisiiniis ve
hareketlerinde tutarli, saglam kalabilmesini saglayan ozellikler biitiinii olarak
tanmimlanmaktadir (TDK, 2012). Felsefe terimleri sozligiinde ise karakter ;
genelleme yoluyla da bir insanin, bir kisinin, davranig, aliskanlik, glic ve beceriler,
deger ve diisiince tarzi tliriinden temel 6gelerden meydana gelen 6zelliklerinin, onu

baska insanlardan farklilastiran biitlinii olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2003).
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Ryan ve Bohlin’e gore (1999) karakter entelektiiel davranislarin ve ahlaki
aligkanliklarin tamamidir (akt. Lickona, 1991). Zel’e gbre (2006) karakter ise; aile,
arkadas, okul kisaca cevrenin etkisi ile ¢ocukluk déneminden itibaren olusmaya
baglar. Bu olusum ceza, pekistirec yontemi, mantikli diistinme ve duygusal
olusumlarla olgunlasir (akt. Cagatay, 2009). Whitley (2005), karakter ve degerin
ayrnmint su sekilde aciklamaktadir; degerler egilimlerdir karakter ise degerlerin
davranisa doniistirilmesidir (akt. Kiroglu, 2009). Lickona’ya gore (1991) ise
karakter; iyi olan1 anlayabilme ve iyi olana yonelebilmektir (akt. Uysal,2008). Nucci
(2001) ise karakter bir kisinin duygusal, biligsel, fiziksel ve ahlaki donanimlarinin
toplam1 olarak tanimlamaktadir. Karakter egitiminin belirli kalic1 6zelliklerinin
ortaya ¢ikmasini igerdigi i¢in ahlak egitimini de kapsadigini belirtmektedir. Karakter;
aslinda ne oldugumuz ve neye doniismek istedigimizin bir biitliiniidiir. Baska bir
anlatimla karakter toplumun bireyden bekledigi davranis sekilleridir. Kisaca karakter
bireyin her yoniinii kapsayan genis bir alandir (Bakioglu ve Silay, 2011). Karakter
bir kisinin duygusal, biligsel, fiziksel ve ahlaki donanimlarinin toplamidir. Karakter
egitimi de belirli kalic1 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini igerdigi i¢in ahlak egitimini de
kapsamaktadir (Nucci, 2001). Aristo’ya gore karakter aliskanliklarin olusumu
degildir. Ciinkii aliskanliklar pasif davranig tekrari ile olusurlar ancak karakter
cocugun pasif olarak degil de bilissel olarak kendi kararlarint vermesi ile
olusmaktadir. Cocuk kararlarin1 verirken Ozerk olmalidir. Karakter egitiminde
onemli olan ¢ocugun dogru diisiinmesini saglamaktir. Aristo egitimin asamalarla
gerceklestigini belirterek ilk agamasinin viicut egitimi, ikinci asamasinin karakter
egitimi ve son asamasinin ise akil egitimi aldigini belirtmistir (Nucci ve Narvaez,
2008).

Karakter egitimi 1yi ve kotli davranisin ayirt edilerek iyi davranisin aligkanlik
haline getirmeyi amaglayan bir yaklagimdir. Koknel’e gore (1982) karakter kisiye
has olan davraniglarin tamamidir. Karakter egitimi ahlakin biligsel, duyussal ve
davranigsal yoOnlerini kapsayacak sekilde aktarilmalidir (akt. Lickona, 1993).
Noddings’e gore (2006) karakter egitimi erdemleri asilamaya yonelik olusturulmus
bir programdir (akt. Cagatay, 2009). Karakter Egitimi sadece erdemli davraniglari
kazandirmayr amaglamaz. Bunun yan1 siwra  Ogrencilerin  karakterlerini

bi¢imlendirmeyi ahlakli vatandaslar yetistirmeyi de amaglar. (Halstead ve Pike’ten
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Gindogdu, 2010) Karakter egitimi icin ilk olarak ¢ocugu anlamak gerekir. lyi
yapilandirilmig bir okul ortami gerekir. Cocugun beceri ve dogru karar vermesini
saglayacak firsatlar sunmak gerekir (Nucci ve Narvaez, 2008). Karakter egitimi
bireyin sekillendirilmesinden ¢ok daha fazlasini kapsayan genis bir cergevedir
Karakter egitiminde esas olan ahlaki agidan uygun olan davranislarin kisilerde
aligkanlik haline doniistiiriilebilmesidir (Bakioglu ve Silay, 2011). Close’ye gore
(1997) karakter egitimi karakterin yapi tasidir ve karakteri insa eder. Harned’e goére
(1999) karakter egitimi tek bir birey ile baslasa sonunda toplumu insa eder.
Tokdemir’e gore ise karakter egitimi vatandaslik egitimi, insani degerler egitimi ve
demokratik degerler egitimini kapsamaktadir (akt. Uysal, 2008) Battistich’e gore
(2005) karakter egitimi; bireyde olumlu karakter gelistirebilmek igin bireyin okul
hayatinin tiim boyutlarin1 kasithh olarak sekillendirmektir (akt. Avci, 2011).
LockWood’a gore (1997) karakter egitimi; 6grencinin davranislarini sekillendirmeyi
amaclayan is birligi icerisinde tasarlanmig bir program dahilinde bireyin karakterini
olusturmada bireyi aktif ve bilingli kilmaktir. Karakter egitimi bireyin davraniglarini
kontrolii, disiplin ve egitimden ¢ok daha fazlasidir. Bireyin dogru kararlar vererek
yasam felsefesi olusturmasini saglanmasidir (akt. Nucci ve Narvaez, 2008).
Ledford’a gore (2005) karakter egitimi bireylerin dogruluk, diiriistlik, samimiyet,
saygi1 gibi nitelikleri kazanmalari i¢in onlara yardim etmektir (akt. Eksi ve Katilmas,
2011). Gosset ve Harriet’e gore (2006) ise karakter egitimi; davranig, okul iklimi,
siif iklimi igerisinde akademik basar1 gelistirme konusunda ana kopriidiir. Soyle ki;
cocuklarin egitiminde okul, aile ve toplum arasinda isbirligi yapilmalidir (akt.
Cagatay, 2009) Kupperman (1991) karakter egitimini hayat boyu siiren bir siireg
icerisinde ele almis ve kendi i¢inde smiflandirma yaparak ii¢c asamaya bdlmiistiir. 1k
asamada ilkogretim seviyesine ikinci asamada ortadgretim seviyesine son asamada
ise Universite seviyesine denk gelmektedir (akt. Eksi ve Katilmis, 2011). Karakter
egitimi savunucularindan William Bennett’e gore (1931) karakter egitimi i¢in “ eger
cocuklarimizin en ¢ok imrendiginiz karakter 6zelliklerine sahip olmalarini istiyorsak
onlara bu ozelliklerin neler oldugunu Ogretmeye c¢alismaliyiz” demektedir (akt.
Baydar, 2009). Karakter egitimi diiriistliik, adil olma, sorumluluk, kendilerine ve
bagkalarina saygi, iyi bir vatandas olma gibi degerlerin toplum tarafindan

benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir. Karakter egitimi kisinin dogasinda var
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olan bu degerleri ortaya cikararak onlar1 gelistirmeye ¢alismaktadir (Bakioglu ve
Silay, 2011) Karakter egitimi bireylerin yasamlarinda dogru tercih yapmalarini
saglayacak bilgi beceri ve yetenekleri kazandirabilmek i¢in yapilan kasith egitim
faaliyetleridir (Eksi ve Katilmig, 2011). Barbara Duncan’a gore (1997) karakter
egitimi sosyal etkilesimlerden kaynaklanan ahlaki asimilasyon aracidir (akt. Arthur,
2001). Lockwood (1997) ise karakter egitimini 6grencileri davranislarin1 sistematik
olarak sekillendirmeyi amaglayan okul temelli e8itim olarak tanimlamaktadir (akt.
Arthur, 2001). Kisaca karakter egitimi kisilerin iyi ile kotii arasindaki ayirimin
farkinda olmasina ve iyi davraniglar sergilemeye ¢aligmasina ayrica iyi davraniglar
takdir etmesini saglamaktadir (Bakioglu ve Silay, 2011).

McLaughlin ve Halstead’a gore (1999) geleneksel karakter egitimi
yaklasiminin temel 6zellikleri asagida 6zetlenmistir (akt. Katilmis, 2010, s. 62- 63):

v Geleneksel karakter egitimi yaklagimini savunanlara gére toplumsal
hastaliklar uygulanacak sistemli egitim faaliyetleri ile ortadan
kaldirilabilir. Bu nedenle bu yaklasim ahlaki, politik ve sosyal
giindem tarafindan giidiilenir.

v Bireylerde iyi karakteri neyin olusturduguna dair bir mutabakat veya
fikir birligi vardir.

v' Temel veya 6z degerler tanimlanabilir. Bu nedenle medeni bir
diinyada yetiskinlerin istedigi ve tamdig ilgi, duyarlilik,
sorumluluk, saygi, adalet, diristliik gibi belli temel degerlerin
oldugu ve bu degerlerin iyi karakterin temelini olusturdugu kabul
edilir. Bundan dolay1r bu degerlerin Ogrencilerde iyi karakter
nitelikleri bi¢iminde gelistirilebilir. Yani temel degerler 6grencilere
kazandirilabilir.

v' Temel degerler yani iyi karakter nitelikleri, sadece ahlaki terimler
olarak goriilmez. Bu nitelikler kiiltiire, topluma, vatandashiga ve
gelecege kadar uzanir. Dolayisiyla temel degerler ile demokrasi ve
vatandaglik degerleri arasinda dogrudan bir bag kurulur.

v" Yaklasim, basarisina kanit olarak ¢ocugun eylem ve davranmislarini
aldig1 i¢in 6z degerlere veya iyi karakter niteliklerinin anlayisini
kazandirmanin  yaninda  niteliklerin ~ 6grenci  davramislarini
sekillendirmesine de c¢alisilir.  Bu  faaliyetlerde, 0gretme,
orneklendirme, taklit, aligkanliklar, uygulama, tembih, hatirlatma
gibi etkinlikleri i¢eren uygulamalar 6ncelikli olmalidir.

v Ogrencilerde istenilen erdem ve karakter niteliklerini gelistirme
isinin sistematik ve agik bir tarzda ele alimmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 bu yaklasimda erdemlerin kazandirilmasi igi sansa
veya Ortik program sireclerine terk edilmez.
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v" Cocuklara ahlaki erdemlerin ve kigisel karakter 6zelliklerinin nemi
Ogretilmeden ve ¢ocuk bu 6zelliklerle sekillendirilmeden okullarda
zor ve ihtilafli ahlaki konular tartisilmamali ve gbzden
gecirilmemelidir.

v' Karakter egitiminin amacina ulasmasi i¢in 6gretmenin 6rnek rol
model olmasi, okulun degerler sitemi, degerlerin dogrudan 6gretimi
Onemli bir yere sahiptir

Bakioglu ve Silay’a gore (2011) gore karakter egitimi kiginin dogustan ne
oldugundan ¢ok siire¢ i¢inde ne olacagina bagli oldugunu belirterek ii¢ farkl karakter
egitiminden bahsetmislerdir. Bunlar; basit ahlak egitimi, adil toplum egitimi ve basit
karakter egitimidir.

Basit Ahlak Egitimi; basit ahlak egitiminin uygulama noktas1 siniftir. Sinifta
Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin arttirilmasi bilgilerini uygulama sansi
verilmesi yontemleri ile uygulanir. Soyle ki 6grencilerin zihinsel faaliyetlerinin
gelistirilerek karakterlerinin gelistirilebilecegi kabul goriir. Basit ahlak egitiminin
vermek istedigi karakter ozelligi ahlaki yargidir. Ogrencilerde sagduyu duygusunu
olusturmaya ¢alisir (Bakioglu ve Silay, 2011, s. 27).

Adil Toplum Egitimi; vatandaslik sorumluluklarin1 yerlestirmeye calisarak
karakterleri sekillendirmeyi amaglamaktadir. Sinif Ogretmen ve Ogrencilerin
demokratik olarak goriislerini savunabildikleri ve politika yapabildikleri adil bir
toplum &rnegine doniistiirmiistiir. Ogrencilere hosgériilii olabilme adil ve demokratik
davrana bilme ve sorumluluk alabilme gibi nitelikler kazandirilmaya caligilir
(Bakioglu ve Silay, 2011, s. 27).

Basit Karakter Egitimi; karakter egitimi ile beden egitimi arasinda 6zdesim
kurmaktadir. Aristo bunu su sekilde 6zetlemektedir. “Adil davranarak adil, kontrol
mekanizmasi saglayarak kontrollii ve cesur davranarak cesur oluruz” basit karakter
egitimini uygulayan okullarda 6grencilere kazandirilmak {izere hazirlanmis karakter
Ozellikleri listesi ve bunu gerceklestirmek i¢in olusturulmus programlar
bulunmaktadir (Bakioglu ve Silay,2011, s. 27).

Rusnak’a gore (1998) etkili bir karakter egitiminin uygulanabilmesi igin
gerekli olan temel ilkeler (Katilmis, 2010, s. 55);

v’ Karakter egitimi, sadece bir dersin konusu olarak goriilmemelidir.
Aksine okul programlarinda yer alan tiim ders ve derslerin igerigini
olusturan konu alanlarinda miicessem hale getirilmelidir. Kisaca
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karakter egitimine okulda Ogrenciler i¢in planlanan deneyimlerin
hepsinde yer verilmelidir.

v’ Karakter egitimi Ogrenci eylemlerini de kapsayacak bigimde
tasarlanmalidir.  Yani sadece degerlerin  bilissel diizeyde
gerceklestirilmesiyle yetinilmeyip Ogrencinin eylemlerde
bulunabilecegi ortamlarin &grencilere sunulmasi gerekmektedir.
Kisaca karakter egitimi bir eylem egitimi olarak kabul edilmeli ve
bu kabulii yansitacak faaliyetleri i¢erecek tarzda uygulanmalidir.

v’ Pozitif okul ortami karakter ingasina yardim eder. Bundan dolayi,
okul geng¢ bireylere olumlu rol modelleri sunmalidir. Yani okul
personeli tutum ve tavirlariyla O6grencilerin karakter gelisimine
destek olmalar1 gerekmektedir. Bunun ic¢in okulun benimsedigi
degerler sisteminin Ogrencilerin karakter gelisime katki saglayacak
nitelikte olmast ve yine okulun Onceden yaptigi hazirliklarla
Ogrencilerin karakter gelisimini desteklemesi elzemdir.

v" Okul, karakter egitimi uygulamalarim ya da Ogrencilerin karakter
gelisimini kendi politika ve misyonunun bir parcasi olarak
gormelidir.

v' Etkili karakter egitiminin gerceklesmesi ic¢in Ozgir ve yetkili
Ogretmenlerle miimkiin olacagi ic¢in Ogretmenlerin, merkez
programm  kisitlamalart  olmaksizin  dgretim  yapmalar
gerekmektedir.

v' Okul ve toplumun karakter gelisimindeki ortakligi hayati 6neme
sahiptir. Bundan dolayr karakter egitimi, genglerin karakter
gelisimini etkileyen ya da etkileyebilecek tiim degiskenleri
kapsayacak icerikte diizenlenmelidir. Bu baglamda karakter egitimi
tim okul personelini ve okulun bulundugu bolgedeki yerel
toplulugun tamamuini igine almalidir.

Brooks ve Kann’a gore (1993) etkili bir karakter egitiminin uygulanabilmesi
i¢in; Ogretmen, idareci ve ebeveynler sen dili yerine ben dilini &nemsemeli,
ogretilecek olan erdemlerle ilgili olan gorseller okul koridorlarina renkli afigler ve
bliylik ekranlarla yansitilmali, demokratik ve 1limli bir okul iklimi olusturulmali,
Ogretmen, idareci ve ebeveynler kendi davraniglar ile 6rnek teskil etmelidir (akt.
Arthur, 2001).

Abourjilie’ye gore (2002) etkili bir karakter egitim programi igin; Model
olma, okul atmosferi ve 6gretim programi araciligi ile aktarilmali, okul, aile ve
toplumu ise kogmali, tim O68renme ortamlarinda varolan egitim materyallerinin,
olumlu karakter ozelliklerinin anlagilmasi ve gelistirilmesini amaglayan yeni bir
bakis agisiyla kullanilmali, iyi kararlarin ve se¢imlerin nasil yapilacagini 6grenmeli,

gelisimsel diizeylerimize ve karakterimize gore, olumlu iligkiler kurmay1 6grenmeli,
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okul kiiltiiriinii ve iliskileri temele almali, sadece bir program degil, bir siire¢ olmals,
tam anlami ile uygulandiginda, kapsamli bir okul reformu olmali, arastirmalar,
kuramlar ve en 6nemlisi 68renciler, 6gretmenler, diger calisanlar, aileler ve toplum
tarafindan desteklenmeli, 6gretmenlerin ve 6grencilerin i¢lerindeki ‘en iyi’yi ortaya
cikarmalidir (akt. Yildirim, 2007).

Kanad’in 1951°de yaptig1 ¢aligmasinda karakter egitimi i¢in dikkat edilmesi
gereken ilkeleri su sekilde siralamaktadir (akt. Avci, 2011, s. 20-21);

v" Cocugun egitimi tabii ve yumusak bir hava i¢inde ge¢melidir.

Karakter korku ve zorlama ile saglanamaz.

v' Karakter Egitiminde ilkénce ¢ocuklarin tabiatlarini, bireyliklerini ve
tiplerini anlamaya c¢alismak lazimdir.

v’ Karakter Egitimi, ¢ocuklari ruhi ihtiyag ve temayiillerine elverigli bir
hava i¢inde yetistirmeye yonelik olmalidir.

v" Cocuklara kazandirilacak aliskanliklar is, c¢alisma ve yasamdan
gidasini almalidir.

v" Cocugu kiigiik yaslardan itibaren sevk ve idare etmek gerekir.
Diisiince, zekd, duygu ve irade gelistikce ¢ocuklara uygun
serbestlikler verilmelidir.

v Karakterin 6zgiir bir sekilde ahlaki bir yon almasi igin su iki nokta
o6nemlidir. Birincisi, ¢gocugun olumlu yonlerini desteklemek zararh
yonlerini ise mahrum birakmak gerekir. Ikincisi ise gocugun fikri ve
manevi hayati gelistikce, cocuga verilen 6zgiirliigiin derece derece
artmasi gerekir.

v Okullar toplum hayatinin ve ortak ¢alisan insanlarmn kiigiik 6lgiide
bir yuvasi haline getirilmelidir

v" Okullarda 6grencilerin kendi kendilerini yetistirmesine ve ahlaki
karakter sahibi olmasina fayda saglayan Ogrenci teskilati
kurulmalidir.

v Karakter Egitiminde Onemli bir unsur olan kendine hikim olma
(kendi kendine miicadele etmegi bilme) ¢ocuklara asilanmalidir.

v' Her geng ahlaki ideallere bagli olmalidir. Ahlaki idealler kiigiik
yaslarda kazandigimiz iyi aligkanliklarla edinilir.

v' Ahlaki karakter i¢in irade kuvvetli olmalidir. Okullarda her tiirlii
firsattan yararlanarak cocuklarin dikkatlerini derslerde ve pratik
faaliyetlerde bir noktaya toplamay1 6grenmeleri gerekir.
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v Karakter Egitiminde ve kendini yetistirmede her gen¢ kendini iyi
tanimali (iyi, kotii, gliglii ve zayif yonlerimizi bilmeli) ve kendi
hareketlerini elestirebilmelidir.

Costanzo’ya gore (2005) karakter egitim programlar1 hem evrensel hem de
ulusal diizeydeki degerlerin bireylere kazandirilmasi amaci ile olusturulmustur (akt.
Eksi ve Katilmig, 2011). Karakter egitim programlari tek basina dgretilebilecegi gibi
ortiik program igerisine entegre edilmesi icin tasarlanmistir (Leming, 1997). Eksi ve
Katilmig’a gore (2011) karakter egitimini hem temel insani degerleri kazanmis ve
uygulayabilen hem de akademik agidan basarili bireyler yetistirebilmek adina planl
olarak hazirlanmis 6gretim programlar1 olarak tanimlamiglardir. Genel olarak bir
karakter egitim programinda Sosyo-ahlaki, prososyal davramiglar ve tutumlar,
problem ¢6zme becerileri, bilgi ve tutumlar, riskli davraniglar (ilag kullanimi giddet
ve saldirganlik), duygusal yeterlik, akademik basari, genel davranis, kisisel ahlak,
karakter bilgisi, iligkiler, iletisimsel yeterlilik, ebeveyn egitimleri yer almalidir
(Berkowitz ve Bier, 2005).

Berkowitz (2002), karakter egitim programini 7 baslik altinda 6zetlemistir
(akt. Lerner ve Lapsley, 2007);

1. Cocugun giinlik yasamdaki arkadaslariyla, ogretmenleriyle ve
biiyiikleri ile olan iligkilerinde saygili davranmasi konusunda telkinler sunularak
sayg1 kavrami olusturulmalidir.

2. Cocugun Ogretmen ve ebeveynlerini model aldig1 unutulmamalidir.
Cocuga yanlis model teskil edecek davranislardan sakinilmalidir.

3. Olumlu karakter olusturma konusunda bol bol konusularak nasil iyi
karakter olusturulmali sorusunu diistinmesi saglanmalidir.

4, Cocuklara iyi karakter olusturabilmeleri i¢in firsatlar sunulmalidir.
Akran arabuluculuk, Ogrenci 6z yOnetimi, elestirel diisinme gibi tekniklerle
ogrencileri sekillendirmeye caligmalidir.

5. Ahlak nedir? Nicin 1iyi ahlakli olmaliyiz konusunda ¢ocuklari
diisiinmeye sevk etmeli ve sonrasinda bu konuda ¢ocuklarin birbirleri ile konugmasi
saglanmalidir.

6. Okul, 6gretmen ve ailelerin sik sik bir araya gelerek ortak calismasi

saglanmalidir.
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7. Cocuklar1 anlamaya calisarak, onlarin ne kadar degerli olduklarini

hissettirerek onlardan beklediklerimizi onlara belirtmeliyiz.

Lickona (1996) karakter egitim programinin niteligine goére 11 prensip

gelistirmis ve s6z konusu olan prensipler asagida Ozetlenmistir (akt. Eksi ve

Katilmisg, 2011, s. 41-43).

1.

Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki
degerleri tesvik eder. Karakter egitimi baslangig¢ felsefesi olarak
iyi karakterin temellerini olusturan Ozen, diriistlik, adalet,
sorumluluk, kendine ve digerlerine saygi gibi toplumsal
mutabakat saglanmig objektif olarak kabul edilen temel ahlaki
degerleri alir.

Karakter diisiinme, duygu ve davranislari igerecek kapsamda
tanimlanmalidir. Etkili karakter egitimi programinda karakter,
moral yasamin biligsel, duygusal ve davramigsal boyutlarim
kapsayacak genislikte olmalidir. Iyi karakter temel ahlaki
degerleri anlama, onlar hakkinda hassasiyet tasima ve onlarla i
yapmay1 igerir.

Etkili karakter egitimi okul yasaminin tiim basamaklarinda
temel degerleri tesvik eden maksatli, inisiyatifi eline alan ve
kapsamali bir yaklagim gerektirir. Maksath ve inisiyatifi ele alan
yaklagim sadece firsatlarin olugmasini bekleyen bir yaklagimdan
ziyade karakter gelistirmek icin lizerinde disiiniilmiis yollar
planlardir.

Okul insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir. Okulun bizatihi
kendisi iyi karakterin viicut buldugu bir yer olmalidir. Siniftaki
giinlik yasam kadar koridorlar, kafeterya gibi diger okul
ortamlar1 da temel insani degerlerin yasandigi mekanlar
olmalidur.

Karakter gelistirmek icin 6grenciler ahlaki aksiyon firsatlarina
ihtiya¢g duyarlar. Zihinsel alanda oldugu gibi etik alaninda da
Ogrenciler olusturmaci Ogrencidirler; yani en 1iyi yaparak
ogrenirler. Iyi karakter gelistirmek igin onlar ger¢ek yasamdan
giinliik etkilesim ve tartigmalari i¢eren ortamlara ihtiyaglari
vardir. Bir igbirlikli 6grenme grubunda islerin nasil
paylasilacagi, bah¢edeki kavgalarin nasil azaltilacagi gibi gercek
hayat durumlartyla Ogrenciler temel degerlerin gereksinimleri
hakkinda daha pratik bir tecriibe edinirler.

Etkili karakter egitimi, Ogrencileri merkeze alan ve basarili
olmalarina yardimci olan anlamli ve tesvik edici akademik
miifredatt icerir. Karakter egitimi ve akademik &grenme ayri
alanlar gibi algilanmamalidir. Daha ziyade gii¢lii ve karsilikli
destekleyici bir iligski iginde olmalidirlar. Karakter okullarinda
Ogrencilerin daha fazla c¢aligmalart ve basarili olmalan
muhtemeldir
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7. Karakter egitimi Ogrencilerde i¢ gidimli bir motivasyon
gelistirme ¢abasi icinde olmalidir. Ogrenciler iyi karakter
gelistirirken ahlaki yargilarmin kendilerine dogru oldugunu
sOylediklerini yapmak i¢in i¢sel bir baglilik gelistirirler. Okullar
Ozellikle bir disiplin yaklasimi olarak temel degerleri ig
giidimlii bir uygulama ¢abasi icinde olmalidirlar. Okullar,
Ogrencilerin  sorumlu  davranig  gostermelerinin  gercek
sebeplerinden onlar1 uzaklagtiran dis gidimli ceza ve
odiillerden kaginilmalidir.

8. Tim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar
paylasan ve ayni temel degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak
toplulugu olmalidir. Burada {i¢ hususun altin1 ¢izmek gerekiyor.
Ilk olarak; ogretmenler, yoneticiler, danmsmanlar, memurlar,
servis personeli yani kisaca herkes karakter egitimi ¢abalarinin
iginde olmahdirlar. Ikincisi; dgrencilerin hayat i¢in éngdriilen
ayn1 deger ve normlar, okul toplulugunun yetiskin iiyeleri igin
de gecerli olmalidir. Ugiincii olarak; okul ahlaki konular
iizerinde personelinin egitilmesi i¢in zaman ayirmalidirlar.

9. Karakter egitimi hem personelden hem de 6grencilerden ahlaki
liderlik gerektirir. Buraya kadar ifade edilen kriterlerin
yapilabilmesi i¢in bir lider (miidiir veya yardimcist veya
koordinatér Ogretmen), bir karakter egitimi komitesi (uzun
verimli planlama ve programin uygulanmasi ile sorumlu) ve
Ogrenci inisiyatifi (6grenci kuliipleri, akran catisma ¢Gzme
problemleri vb.) gereklidir.

10. Okul, karakter egitimi c¢abalarinda ebeveynleri ve ¢evresel
imkanlar1 tam bir partner olarak gdérmelidir. Ebeveynler
cocuklarin ilk ve en dnemli ahlak egitimcileri oldugundan; okul
karakter egitimi ile ilgili temel misyonunu acik bir bigimde
ortaya koymali, sonrasinda da karakter egitimiyle ilgili hedef ve
aktivitelerin her asamasinda aileyle iletisim i¢inde olmalidir.
Okul, c¢evresel imkanlardan da is diinyasi, sivil toplum
kuruluslari, medya, yerel yonetimler vb. karakter egitiminden
faydalanmalidir.

11. Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini,
karakter egitimcisi olarak okulun personelinin islevselligini ve
Ogrencilerin iyi karakter gosterme baglamini igermelidir. Etkili
karakter egitimi programi ayni zamanda okulun ne derecede bir
karakter toplulugu oldugunu, okul personelinin ne derecede
programi uygulama yetkinligine sahip oldugunu ve 6grencilerin
ne derecede temel etik degerleri anladigini, baglandigini ve
onlara gore davrandigini degerlendirecek bir icerige sahip
olmalidir

Althof ve Berkowitz’e gore (2006) ahlak egitimi ve karakter egitimi
arasindaki farkliliklar asagida agiklanmistir (akt. Avci, 2011, s. 28);
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v' Ahlak egitimi kuramsal temelli olma egilimindeyken Karakter
Egitimi kuramsal olmayan bir temele dayanma egilimindedir. Ahlak
egitimi biiyiik 6l¢iide ahlaki disiince gelisim basamaklarinin biligsel
yapisal modellerinden dogar ve bu modellerden etkilenir.

v' Ahlak egitimi ilk ortaya ¢iktig1 yillardan 1960’lara kadar nispeten
sabit kalmistir. Karakter Egitimi ise yliz yili askin siiredir siirekli
olarak gelismektedir.

v Ahlak egitiminin yiizeysel bir odak anlayis1 vardir (ahlaki diisiince
yapilarinin gelisimi). Ahlaki diisiince gelisimi toplum ¢alismalarinda
bile temel ama¢ degiskeni olarak kalsa da ahlaki davranisi, degerleri
ve duygular1 birlestirmek icin yiizeysel ahlaki diisiince gelisim
odagint genisletmeye ¢alisan toplum okulu bu durumda bir
istisnadir. Diger taraftan Karakter Egitiminin farkli ve kapsamli
amaglar1 vardir. Benzer sekilde ahlak egitimi olduk¢a yiizeysel
pedagojik stratejilere dayanir ve Karakter Egitimi ¢ok sayida farkli
stratejiye sahiptir.

v' Terimden de anlagildigi gibi ahlak egitimi odaksal olarak Karakter
Egitiminden daha “ahlakla ilgili” bir alandir. Ahlak egitimi adalet
gelisimi, diisiince gelisimi ve son calismalarla birlikte toplumsal
gbzetim hakkinda diisiinme {izerinde odaklanir. Karakter Egitimi
cok genis bir yaklagimi benimsediginden siklikla ahlaki kavramlarla
ahlaki olmayan fakat iligkili olan bagka kavramlar arasindaki ¢izgiyi
bulaniklastirir.

1.1.6. Karakter Egitiminin Tarihi

Insanlik tarihinin baslangict ile karakter egitiminin basladigi kabul
gormektedir. Donem igerisinde onemini zaman zaman kaybetmis zaman zamansa
yeniden popiiler olmustur (Bakioglu ve Silay, 2011). Karakter egitiminin kokleri
egitim kadar eskidir. Tarih boyunca egitimin 2 biilyiik hedefi olmustur. Bunlar; akilli
ve ahlakli iyi bireyler yetistirmektir (Lickona, 1993). Tarihte bilinen ilk karakter
egitimi caligmalar1 Amerika da baslamistir. Karakter egitimi din ile bagdastirilmis ve
karakter egitiminin din egitimi ile saglanabilecegi yoniinde ¢alismalar yapilmistir.
1800’lerde kilisenin egitim iizerindeki etkisinin azaltilmasi ile yeni bir egitim sistemi
olusturulmustur. Bu gecis donemindeki boslugu kahramanlik hikayelerinin yer aldig:
Kitaplar doldurmaya baslamistir (Kiling, 2011). Lickona’ya goére (1993) Karakter
egitiminin yaklasik 300 yillik tecriibesinde Amerikan tecriibesi yer almaktadir.
Amerikan egitim sisteminin ilk kurucular1 bireylere demokratik erdemleri
ogretmenin 6nemi iizerine kurulmustur. Ogretmenlerden de cocuklarin karakter

gelisimine katki saglamalar istenmistir (akt. Eksi ve Katilmig; 2011). Karakter



24

egitiminin tarihsel gelisiminde aydinlanma doneminde din ve karakter arasinda siki
bir iligki oldugu kabul edildi. Aydinlanma donemi sonrasinda Robert Owen ve Jean
Roussea’nin da c¢abalar1 ile 1816 yilinda karakter olusumu ig¢in 6zel bir kurum
kuruldu. Kurulun amaci; egitim ile geng fikir ve aligkanliklarin etkilenerek devletin
gelecekteki mutluluguna katki saglayacak sekilde egitmek, gelistirmek ve toplum
icinde sinif farkliliklarini azaltmak olmustur (Nucci ve Narvaez, 2008).

Lickona’ya gore (1993) ABD kuruldugu donemde karakter egitimi din
agirlikli bir devlet politikas1 haline getirmistir. ABD farkli mezheplerin var olmasi
nedeniyle catismalar olusmaya baslayinca karakter egitiminin dinin etkisinden
uzaklagarak laiklesme siirecinin baglamasi gerceklesmistir. ABD karakter egitimini
ahlaki c¢ikarim yaklagimimi ile agiklamaya g¢alismistir. Ancak bu yaklasimda da
degerler sistemi yaklagiminda oldugu gibi basarili olunamayinca karakter egitim
programlari tekrar gozden gecirilmeye baslanmistir (akt. Bakioglu ve Silay,2011).

Ik donemlerde karakter egitimi igin Incil ve Williana Mc Guffey kitabi
kullanildi. Mc Guffey kitabindan bir¢ok kahramanlik hikayeleri, diiriistliikle ilgili
dersler, hayvanlara merhamet, caligkanlik, bireylere saygi ve sevgi, vatanseverlik ve
cesaret hikayelerinden olusturdu (Lickona, 1993). 1930’lu yillara kadar karakter
egitimi ¢ok popiilerken 1930’lu yillardan sonra karakter egitiminin 6nemi giderek
azalmistir. Daha sonralar1 Avrupa ve Amerika tiniversitelerinde olusan mantiksal
pozitivizm diigiincesi karakter egitimin yerini almaya basladi (Lickona, 1993).
Lickona’ya gore (1991) 1950’lerde pozitivist bilim anlayisinin da etkisi ile ahlaki
konularin subjektif oldugu aslolanin ise nesnellik olmasi gerektigi olustu ve
mantiksal pozitivizm (ahlaki dogru yoktur); ahlaki gorelilik (tiim degerler gorelidir);
kisiselcilik (her birey kendi degerlerini segmede 6zgiir olmalidir) gibi akimlarinda
etkisi ile karakter egitimine verilen deger azaldi (akt. Eksi ve Katilmis, 2011).

Lickona, 1990’larin baslarindan itibaren karakter egitimine olan ilginin
giderek artmasi gerektiginden bahseder. Genglerde goriilen siddet egilimi erken
hamilelik ve bosanmalarin artmasini sebep olarak gosterir ve bu iddiasini milli saglik
istatistikleri merkezinden aldigi verilerle destekler. Lickona gen¢ niifusun on
olumsuz egilimini listeledi (akt. Uysal, 2008, s. 34):

> Genglerde siddetin yayginlagmasi

> Otoriteye kars1 bas kaldirma
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> Akran zorbaligi

> Calisma ahlakinin bozulmast

> Cinsel gelisimin hizlanmasi

> Yurttaglik sorumlulugunun azalmasi

> Kendine zarar verme davraniglarimin artmasi, benmerkezciligin
artmasi

> Diiriistliigiin giderek yok olmasi

> Ahlakin giderek bozulmasi

> Okul alanlarin ahlakinin canlandirilmasi

1992 yili Temmuz ayinda biitiin devlet okulu kurallarini1 temsil eden otuzdan
da fazla egitim lideri, 6gretmen sendikalari, iiniversiteler, genclik orgiitleri, dini
guruplarla birlikte karakter egitiminin ilkelerini Aspen Bildirisi ile ortaya koydu. Bu
ortaklik 1ile olumsuz 06grenci davraniglarimi azaltmak, akademik performansi
gelistirmek, genglerdeki yaraticilik bilincini gelistirebilmek igin olusturuldu. Bu
bildiriye katilanlar ahlaki degerleri alt1 baslik altinda topladilar. Bunlar; guvenilirlik,
saygi, sorumluluk, diiriistliik, bagkalarin1 6Gnemseme ve vatandaslik (Lickona, 1993).

Aspen bildirisinin maddeleri sunlardir (Stone, 2007);

1. Yeni nesil bizim ulus ve gezegenimizi olusturacagi i¢in kritik bir
O6neme sahiptir.

2. Toplumun refahi igin iyi karakterli vatandaslar yetistirmek gerekir.

3. Genglerdeki 1yi karakter ve vicdanin ortaya c¢ikabilmesi i¢in onlara
toplum tarafindan yardim edilmelidir.

4. Demokratik bir toplumda etkili bir karakter olusturabilmek i¢in saygi,
sorumluluk, giiven,dogruluk ve adalet, bakim ve sivil erdem ve vatandaslik gibi etik
degerlere dikkat etmek gerekir.

5. Saygi, sorumluluk, giiven, dogruluk ve adalet, bakim ve sivil
erdem ve vatandasglik gibi temel etik degerlerde kiiltiirel, dini ve sosyo-ekonomik
farkliliklar1 agmak gereKkir.

6. Karakter egitimi ailelerin, okullarin, politikacilarin ve genglik hizmet
kuruluglarinin sorumlulugunda olmalidir.

7. Bireyin karakter ve davranislari toplumun karakter ve davranislarini

yansitacagi i¢in her birey bunun sorumlulugunun farkinda olarak davranmalidir.
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Aspen bildirisinden hemen sonrada karakter egitimi manifestosu ilan
edilmistir. Bu belgenin igeriginde etkili bir karakter egitimi i¢in yapilmasi gerekenler
yer almaktadir (Eksi ve Katilmis, 2011) 1996 yilinda karakter egitimi manifestosu
ilan edilmistir. Bu belgeye gore (Ryan ve Bohlin’den aktaran Katilmis, 2010, s. 109-
110);

v Egitim, 6grencilere neyin iyi ve neyin degerli oldugunu dgreten ve
Ogrencilerin iyi ve degerlinin pesinden gitmeleri igin siirekli
rehberligi igeren bilingli bir ¢aba oldugu i¢in egitim ayni1 zamanda
kaginilmaz bir ahlaki girigimdir.

v" Cocuklarin birinci dereceden ahlaki egitimcileri ebeveynleridir.
Ebeveynlerin bu gorevi ifa edebilmeleri icin okullar ebeveynlerle
isbirligi yapmalidir. Bundan dolayr biitiin okullar herkes igin
saygmlik ifade eden ve toplumsal yoni de olan sorumluluk,
caliskanlik, dogruluk, saygi, yardimseverlik cesaret gibi degerleri
Ogrencilerin kazanmasi igin ¢aba gostermelidir.

v' Karakter egitimi ogrencileri sorumluluk sahibi olgun yetiskinler
yapan ve gelistirilebilen erdemlerle ilgilidir. Bu erdemlerin
Ogrencilere kazandirilmasi karakter egitiminin Oncelikli amacidir.
Bunun igin karakter egitimi ekoloji, okulda ibadet, cinsiyet, okul
kiyafetleri gibi ideolojik ve politik boyutu olan meselelerle ilgili
dogru bakis agilarin1 kazandirmay1 amag edinen bir faaliyet degildir.

v' Karakter egitiminin merkezinde 6gretmenler ve okul idarecileri yer
almaktadir. Bundan dolay1 6gretmen ve okul idarecilerinin karakter
egitiminin etkili uygulanabilmesi ya da bu misyonlarini yerine
getirebilmeleri i¢cin hem zihinsel olarak hem de davranis olarak
egitilmeleri gerekmektedir. Ayrica Ogretmen ve okul idarecileri
ahlaki nitelikler bakimindan iyi rol modeller olmalidirlar.

v' Karakter egitimi dénemlik bir ders, hizlandirilmis tam bir program
ya da duvarlara asilan bir slogan degildir. Bundan dolay1 iyi
karakterin  olusturulmasi smiftan okul bahgesine kantinden
Ogretmenler odasina okul i¢indeki her yerde ana mesele olarak ele
alimarak okulun, sorumluluk, c¢aliskanlik, diiriistliik, iyilikseverlik
gibi davraniglarin modellendigi ve siirekli uygulandig1 bir erdem
toplulugu hiiviyetinde olmasi gerekmektedir.

v Ogretmenler ve dgrenciler, toplumlarin sahip oldugu edebi iiriin ve
sanat eserlerindeki ahlaki birikimlerinden birlikte
faydalanmalidirlar.

v Son olarak gengler kendi karakterlerinin sekillendirmelerini, hayatin
bir geregi olarak ve c¢ok caba sarf etmeleri gerektigini gormeleri
gerekmektedir. Ayrica genglerin  kendi yasadiklar1  basari,
basarisizliklar ihtiva eden birgok tecriibeyi kendi karakterlerini
gelistirmek i¢in firsata doniistiirmeleri gerektigini fark etmelidirler.
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Karakter egitiminin zaman icinde sekil degistirerek egitimin G6gretilmesi,
Ogretmenlerin rehber olmasi, ahlaki degerlerin hikdye, roman ve resimlerle
desteklenerek anlatilmasi, bu ozellikleri gosteren 6grencilerin tanitilarak takdir
edilmesi, kahramanlarin tanitilarak onlarla 6zdesim kurulmasinin saglanmasi olarak
tanitilarak olarak gelistirilmis ve popiilerligini yeniden kazanmistir. Ve karakter
egitimine verilen onem tiim diinyada her yil biiyiiyerek devam etmektedir. Mesela
ABD egitim bakanligi eyaletlere ve kuruluslara karakter egitimi i¢in milyonlarca
dolarlik biit¢eler ayirmaya baglamistir (Bakioglu ve Silay, 2011). Edgington (2002)’e
gore ABD Eyaletlerinin yarisindan fazlasinda karakter egitimi programlarini tesvik
edici yasalar yer almakta biiyiik bir kisminda da karakter egitim programim tesvik
edici federal fonlar bulunmaktadir (akt. Gokcek, 2007). Yurtdisinda degerleri
Ogretebilmek adima anaokulundan baslanarak sistemli olarak kisilik egitimi adi

altinda bir¢ok program uygulanmaktadir (Gokgek, 2007).
1.1.7. Tirk Egitim Tarihinde Karakter Egitimi

Tirk Egitim tarihi incelendiginde sistemde direk olarak karakter egitim
caligmalar1 yer almamaktadir. Fakat 2005 yilinda yapilan yeni ilkdgretim programi
ile degerler, ders plan kazanimlarima ve becerilerine eklenmistir. Programda
disiplinler aras1 yaklasim ile belirli degerler kazandirilmaya c¢alisilmaktadir.
Ozellikle; sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen ve teknoloji, halk kilturd, trafik ve
ilkyardim derslerinde saygi, sorumluluk, cesaret, algcakgoniilliiliik, diiriistliik, vefa,
sabir gibi degerler 6n palan ¢ikmaktadir (Cagatay, 2009).

Ik Tiirk devletlerinden (Asya Hun, Goktiirk ve Uygur) kalan edebi eserler
incelendiginde eserlerde alplik, bilgelik, comertlik, saygi, vatan sevgisi, ozgiirliik
gibi niteliklerin yer aldig1 goriilmektedir. Toplumda hangi niteliklere sahip bireylerin
olmasinin istendigini gostermektedir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Ilk Tiirk devletlerinden sonra Tiirkler Islamiyet’i kabul etmislerdir. Turk
tarihinde ilk Tiirk Islam devletleri donemi baslamistir. Bu devletlerin hakim oldugu
donemlerde egitim 6gretime gereken Onem verilmis, ahlak veya karakter egitimine
yonelik olarak goriis bildiren 6nemli diisiiniirler yetistirilmistir. Bu diisiiniirlerden
ilki olan Farabi egitim bilimleri tizerinde ¢alismalarini siirdiirmiis ve erdemlerden

bahsetmistir. Farabi’ ye gore 4 farkli erdem vardir. Bunlar; nazari erdem, diisiinme
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erdemi, ahlaki erdem ve is erdemidir. Ayrica Farabi’ ye gore egitim ve ogretim ile
baz1 karakteristik Ozellikler kazanilabilir ve kisinin biligsel gelisimi ile ahlaki
gelisimi paralel olarak ilerlemektedir (Katilmig, 2010). Farabi’ ye felsefe ve farklh
bilimlerdeki goriisleri sebebiyle Aristo’dan sonra gelen ikinci 6gretmen anlamina
gelen (Muallim-i Sani) denilmistir. Tiirk egitim tarihinde egitim bilimlerine dair ilk
goriigleri ortaya atan kisi olarak bilinir. Farabi’ nin egitim bilimlerine iliskin

gorusleri (Akyiiz, 2011);

> Egitimin amaci, mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararli hale
getirmektir.
> Ug tiir egitimci vardir: Aile reisi, aile fertlerinin; dgretmen, cocuk ve

genglerin; devlet bagkani, milletinin egitimcisidir.

> Ogretim ve egitimi ayirir: "Ogretim, milletler ve sehirlerde nazari
(kuramsal) erdemleri var etme demektir. Egitim ise, milletlerde ahlaki erdemleri ve is
sanatlarini var etme yontemidir. Ogretim konusmayla baslar. Egitim, milletlerin ve
sehirlerin kendilerinde bu isleri yapma azmini uyarmakla ameli (uygulamali)
durumlardan dogan isleri yapmakta aligkanlik yoluyla baslar: Onlardan dogan huylar
(melekeler) ve isler ruhlara hakim olmalidir ve onlara asikmis gibi yapilmalidir.
Azim, sozle veya isle ortaya konabilir." Bu ayrim, 6gretimin kuramsal, egitimin de
davranig degistirmeye agirlik veren bir ugrasi anlayisina uygundur.

> Cocuklar, karar verme yetenegi gii¢lii ve sorumluluk duygusuna sahip
olarak yetistirilmelidir.

> Disiplin ne sert ne yumusak olmali, 1liml1 bir yol izlenmelidir. Cocuk,

sOzle ikna edilemezse zora basvurulabilir.

Farabiden sonraki biiyiik Tiirk diisiiniirii Ibn-i Sina( 980-1037 ) hem Tirk
hem de diinya bilim tarihinde énemli bir yere sahiptir. Ibn-i Sina tip, matematik,
felsefe alaninda calismis ve kendisine Aristo ve Farabiden sonra gelen iiglincii
ogretmen anlamindaki “Muallim —i Salis” denilmistir (Akyiiz, 2011). Ibn-i Sina’ya
gore ahlaki erdemlere ulasabilmek i¢in; nefsin isteklerini gérmezden gelmek,
yalandan kaginmak, insanlar1 sevmek ve insanlara iyilik etmek, sehvet ve hirs gibi

davraniglar1 engellemektir (Katilmis, 2010, s. 113).
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Yusuf Has Hacip Kutadgu Bilig adli bir eser yazarak donemin hiikiimdari

Hasan Bin Siileyman Aslan Han’a sunmus, eser begenilince de hiikiimdar tarafindan

3 13

kendisine Has Hacip tinvami verilmistir. Kutadgu Bilig “ mutluluk veren bilgi
anlamina gelmektedir. Kutadgu Bilig, aym1 zamanda, insanlarin iki diinyada da
mutlulugunu saglamay1 amaclayan bir ahlak ve davranis kitabidir. Eserde, insanin
bilgisini artirmaya ¢alismasi, az konusmasi, acele etmemesi, sabirl olmasi, 6fke, kin
ve kibirden kaginmasi, dindar bir hayat siirmesi vs. konularinda ¢ok 0giit vardir
(Akyuz, 2011).

Kagkarli Mahmut, Araplara Tiirkce 0gretmek maksadiyla yazdigi Divan-1
Liigati’t Tiirk adli eseriyle, Tiirk dilinin ilk liigatin1 diizenleyen ve o6greten bir
sahsiyet olarak egitim tarihimizde temayiiz etmistir (Ozkan, 2008).

Mevlana Celalettin Konya da yasamistir. Temel eserleri; Farsga Mesnevi,
Divan-1 Kebir, Fihi Mafih 'dir. Mevlana, sevgi, kardeslik, hosgorii, insan olma
konularni islemis, bunlar1 tiim insanlara Ogretmeyi amaglamistir (Akyiiz,
2011).Mevlana’ya gore 6nemli olan insanlarin kotiiliiklerden uzaklasarak iyiliklere
yonelebilmektedir. Mevlana’ya gore insanin egitilmesi ile insan kotiiliiklerden
uzaklasarak iyi yone sevk edilebilir (Katilmis, 2010).

Yunus Emre Sivrihisarda yagamis ve Mevlana Celalettin den etkilenmistir.
Temel eserleri Risalat al Nushiyya ve Divan 'dir .Yunus, tiim insanlara seslenir, 1rk,
din, dil ayrim1 yapilmamasini ister. Ona gore insan, her yerde ayni degerde, yiice bir
yaratiktir, eserinde sevgiden bahsetmistir (Akyiiz, 2011).

Ayrica Ismail Hakki Baltacioglu ise Talim ve Terbiyede inkilap adli eserinde
basart ile karakter arasindaki iligkilerden bahsetmistir. Sath1 Bey ise ““ Fenn-i Terbiye
“adl eserinde egitimi bedensel, zihinsel ve ahlaki olmak iizere 3 kisma ayirmistir ve
bu ii¢ 6genin birbirleri ile olan iliskilerinden bahsetmektedir (Katilmis, 2010).

Kinalizade Ali Efendi Isparta’da dogmustur. Kinalizade Ali Efendi (1510-
1572) oOzellikle Ahladk-1 Alai adli kitabiyla egitim tarihimizde yer tutar. Bu kitap
medreselerde ve sivil okullarda Osmanli son donemlerine kadar ahlak derslerine
kaynaklik etmistir. Ahlak-1 Alai, 1564'te Suriye Beylerbeyi Ali Pasa adina yazildigi
icin bu ad1 tasimaktadir. Eser, giristen sonra ii¢ kitaptan olusur: 1. Kitap : Ahlak ilmi,
2. Kitap : Aile Ahlaki, 3. Kitap : Devlet Ahlaki (Akyiiz, 2011).
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Mesrutiyet ve cumhuriyet gormiis olan diisiiniirlerden Ziya Gokalp milli
degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesinin zorunlu oldugunu, Ismail Hakki
Baltacioglu hayat basarisi ile karakter nitelikleri arasinda dogru oranti bulundugunu,
Sath1 Bey bireyin bedeni, zihni ve ahlaki kabiliyetlerinin ancak egitim ile
gelistirilebilecegini vurgulamasi nedeni ile karakter egitimi agisindan 6nemlidir (Eksi
ve Katilmis, 2011).

Cumbhuriyetin baglarinda Tiirk egitim sisteminin yapisina yonelik yapilan en
onemli dizenleme 3 Mart 1924’ te ¢ikarilan Tevfhid-i Tedrisat Kanunudur. Bu
kanun ile egitim sisteminin temelleri belirlenmistir. Ayrica bu dénem de yapilan
onemli yeniliklerden biri de 1933’te yapilan “liniversite reformu”dur (Eres, 2007)
ayrica bu donemde egitim felsefemizi sekillendirmek igin yurt disindan taninmis
egitimciler davet edildi ve millet mektepleri, halk okuma odalar1 ve halk evleri de
acildi (Celep, 2005).

Cumhuriyet déneminde benimsenen ilk anayasa olan 1962 anayasasi ile
egitim anlayis1 ilkokula yansitilmistir. Bu anlayisa gore cevresine uyumlu, iyi
vatandaglar yetistirilecektir. Bu amaglar ilkokulda tarih ve yurttashk bilgisinin
hedefleri dogrultusunda verilmeye calisilmistir. ilkokul programinda oldugu gibi
hazirlanan ortaokul programinda da degerler egitimine énem verilmistir. Ogrencilere
dogruluk, diiriistliik, sayg1, sevgi, sabir, vatanseverlik vb. nitelikler tarih, cografya ve
yurt bilgisi dersleri ile verilmeye ¢alisilmistir (Katilmis, 2010).

Tiirk Egitim Sistemi de 0zgiiven, toplumsallik, sabir, hosgorii sahibi olma,
sevgi, barig, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme, demokrasi, 6zsaygi gibi erdemleri goz Oniinde
bulundurarak 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda bu erdemlere yer
vermistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun igerigi incelendiginde karakter
egitiminin 6zelliklerini yansittig1 belirlenmektedir.

Ahlak egitimine yonelik ilk ¢aligma II. Egitim surasinda giindeme gelmis ve
kapsamli bir ¢calisma yapilmistir. Bu suralar egitim sistemini gelistirmek ve egitimin
niteligini yiikseltmek amaciyla 6gretmenlerin, egitimcilerin, bilim insanlarinin,
cesitli alan uzmanlarimin, egitim yoneticilerinin kamu ve 0&zel kurum ve
kuruluglarinin, sivil toplum orgiitleri ve goniilli kuruluglarin temsilcilerinin

katilimlariyla ger¢eklesmektedir (Saglam, 2008).
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II. egitim surasindan sonra toplanan suralarin bazilarinda da karakter egitimi
acisindan onemli sayilabilecek bazi kararlar alinmistir. Bu noktada diger suralarda

alinan kararlar asagida agiklanmistir (MEB, 2006).

IV. Milli Egitim Surasi
Egitim ve ogretimde dayanilan demokratik esaslarin gbzden gecirilmesi

(MEB, 2006).

VI. Milli Egitim Surasi
Tekniker niteliginde elamanlarin yetistirilme isinin planlanmasinda Kiz

Teknik 6gretimin amaglarindan bir tanesi de ahlak terbiyesi vermek (MEB, 2006).

IX. Milli Egitim Surasi

Tirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini Atatiirk
inkilaplarina ve Anayasa’nin baslangicinda ifadesini bulan Tiirk milliyetgiligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahldki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan milli, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve

verimli kisiler olarak yetistirmektir (MEB, 2006).

X. Milli Egitim Surasi
[lkdgretimin temel amacinin dgrencilerin demokratik davranis kazanmalari,
cesitli yeteneklerini deneyerek, iist egitim kademelerinden birini veya bir meslegi

secebilme olgunlugunu kazanmalari, sahsiyetli olmalari, ¢evreye ve topluma uyum
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saglamalar i¢in gerekli egitim 6gretim imkanlarin1 veren egitim kurumlar1 olarak
duzenlenmesi (MEB, 2006).

Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde ortak bir genel kiiltiiriin verilmesi;
bu 6gretim kademesinde O6grencilerin, kisilik biitiinliigiiniin gelistirilmesinin, onlara
milli kimlik suurunun kazandirilmasinin ve milli tarihinin, sosyal ve Kkiiltiirel
varliginin 6gretilmesi (MEB, 2006).

Egitim sistemimizin biitiinligli i¢inde O6gretim programlarinin; Atatiirk
Inkilap ve ilkeleri, Anayasa ile birlikte Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkeleri, kalkinma planlar1 dogrultusunda, kisinin ve toplumun her alandaki
ihtiyaclara uygun, ¢agdas, tiretime yonelik, bilgi ve beceri kazandirici, ¢agin ve
gelecegin bilgisi, teknoloji ve haberlesme toplumuna uyabilen, milli kalkinma ig¢in
gerekli insan guciniin yetistirilmesini dikkate alabilecek nitelikte olmasi; dgrenciye,
hiir ve demokratik diigiinceyi, sevgiyi, hosgoriiyii kazandirmasi; onun, teoriyi
uygulamaya dontistlirebilmesi yeteneginin gelistirilmesine yonelik, usil ve tekniklere
uygun sekilde hazirlanmas1 (MEB, 2006).

Ogretim programlarinin; muhteva bakimindan geng nesillere milli kimlik
kazandirilmasinda, milli birlik ve bitiinliiglimiiziin siirekli ve saglam temeller
izerine oturtulmasinda, kendi ge¢mislerini, manevi ve milli kiiltiir degerlerini
O0grenmede yardimci olacak sekilde ve devamli olarak ilmi bir yontemle
gelistirilmesi 21. ylizyila girerken milletimizin biitiin fertlerinin; bir taraftan kendi
meselelerine ve kiiltliriine, diger taraftan dis diinya ile ilgili miinasebetlere vakif,
milletleraras1 menfaat iligkilerinin idrakinde, tlkesinin menfaatlerini savunabilen,
tilkesini tanitabilen ve kapasitesi ile saygi toplayan insanlar olarak yetistirilmesi;
Ogretim programlarmin hazirlanmasinda bu mecburiyetlerin de gbz Onilinde
bulundurulmasi1 (MEB, 2006).

Ogretim programlarinin diizenlenmesinde; vazgegilmez zorunluluk olarak
goriilen millilik 6zelliginin yaninda, sevgi esasina dayanan demokratik davranis
gelistirme, hiir diislince ve hosgdrli unsurlarina da yer ve 6nem verilmesi (MEB,
2006).

Mecburi olan ilkdgretimde, temel vatandashik bilgisi ve davranislarini

kazandiracak sekilde programlarin diizenlenmesi (MEB, 2006).
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Insanimizin diisiince ve manevi yapisinin tesekkiiliinde énemli yeri olan
Tarih, Cografya, Tiirkce ve Edebiyat, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi derslerin
muhtevasinin tayininde, kiiltiirel agidan hedef alinan insan tipinin yetistirilmesinin
gdz Oniinde bulundurulmasi; bu derslerin, bilgi ezberletici degil, diisiindiiriicii,
arastirict ve davranig kazandirici olmasi; program muhtevalarinin belirlenmesinde,

Ozellikle ilkokullarda merkezden gevreye ilkesinin dikkate alinmasi (MEB, 2006).

XIII. Milli Egitim Stirasi
Demokrasi ve ¢evre konusuna agirlik verilmedir (MEB, 2006).

XVII. Milli Egitim Stirasi

Insan haklar;, demokrasi ve ¢evre bilinci olusturma egitimine onem
verilmelidir (MEB, 2006).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig: miifredat programinda karakter egitimine
yonelik olarak direkt bir program bulunmamaktadir. Fakat 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda 6zgiiven, toplumsallik, sabir, hosgorii sahibi olma, sevgi, baris,
yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma
ve gelistirme, demokrasi, 0zsaygi gibi erdemleri goz Oniinde bulundurarak bu
erdemlere yer vermistir. 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunun igerigi
incelendiginde karakter egitiminin 6zelliklerini yansittig1 belirlenmektedir. Ayrica
2005 yilinda yapilan yeni ilkogretim programi ile degerler, ders plan kazanimlarina
ve becerilerine eklenmistir. Programda disiplinler aras1 yaklasim ile belirli degerler
kazandirilmaya calisiimaktadir. Ozellikle; sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen ve
teknoloji, halk kiiltiirli, trafik ve ilkyardim derslerinde saygi, sorumluluk, cesaret,
alcakgoniilliiliik, diiriistliik, vefa, sabir gibi degerler 6n palan ¢ikmaktadir (Cagatay,
2009). Son olarak ise baz1 6zel kolejlerin kendilerine has olarak olusturduklari
karakter egitimi programlari mevcuttur.

Diinyada karakter egitimine yonelik birgok projeler yapilsa da iilkemizde

karakter egitimine yonelik yapilan ¢ok az ¢alisma vardir.
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1.1.8. Karakter Egitiminde Okulun Rolii

Bireyin karakter gelisiminde etkili olan unsurlar1 anne ve babalar, kardesler,
akran gruplari, 6gretmenler, medya, dini olusumlar, genclik kiiltiirii ve okuldur. Okul
karakterin egitim verilerek sekillendirilebilecegi beklide en 6nemli yerdir (Nucci ve
Narvaez, 2008).

Brynildssen’e gore (2002) smifta karakter egitimi yapilirken tartisma,
gorliisme, arastirma, rol yapma gibi yontemler kullanilabilir. Ayrica 6grencilerin
toplum hizmetleri gibi uygulamalarla karakterlerin gelismesi saglanabilir (akt.
Yigittir, 2009) Hutchins’e gore (1917) okul akran etkisini de katarak nezaket,
sportmenlik, sorumluluk, giivenirlik, ¢aliskanlik, dogruluk, takim ruhu, 6tke kontrolii
gibi karakteri etkileyen niteliklere yon verebilirler (akt. Leaming, 1997).

Okullar 6grencileri sadece ekonomik anlamda degil yasamlarinda
karsilagtiklar1 problemleri ahlaki, duygusal ve etik olarak degerlendirebilmelerini
saglamalidir. Pearson ve Nicholson’a gore (2000) etkili bir karakter egitim
programinin  okulda uygulanabilmesi i¢in okuldaki idarecinin, &gretmenin,
personelin, ailelerin igbirligi icinde olmas1 gerekmektedir. Okulda idareci, 6gretmen
evde aile bireyleri cocuga model olusturmalidir. Okul miidiirii okulun genel durumu
tizerine odaklanirken 6gretmen ise Ogrenci iliskilerine odaklanmalidir (akt. Avci,
2011).

Etkili bir karakter egitimi i¢in okula diisiin sorumluluklar (Arthur, 2001);

> Okulda diiriistliik, giiven, sorumluluk gibi erdemler siklikla
tekrarlanmalidir.

> Okulun kimligi ve okul miifredat programi 6grencilerin gelisimine
katk1 saglamlidir.

> Okul 6grencilerdeki benlik duygusunu gelistirmelidir, kendilerine ve

baskalarma saygili olumlu iligkileri olan bireyler yetistirebilmek icin c¢aba

harcamalidir.
> Din egitimi ile deger ve tutumlar verilmelidir.
> Okul o6grencilerin  kendi kararlarin1  vermesini ve sonuglarini

kabullenmesini 6gretmelidir.

> Yasamda karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikmay1 6gretmelidir.
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Elians, Parker ve Kash’a gore (2008) karakter egitimi i¢in okullarda
bulunmasi gereken bes temel 6zellik; Saygi, sorumluluk, adalet ve diiriistliik gibi
spesifik temalar, karakter unsurlarin1 veya degerleri pekistiren ve okula 6grencilerin
devamini 6zendirmeyi/ saglamayi biitliniiyle bir amac olarak tasiyan bir okul ortama,
ogrencilerin karakter gelisimini olumlu yonde etkilemek amaciyla destek hizmetler
kapsaminda Ogrencilere yaygin sistematik firsatlar sunma olmalidir (akt. Eksi ve

Katilmig, 2011).

Lickona’ya gore (1991) olumlu bir okul ikliminin olusabilmesi i¢in yapilmasi
gerekenler sunlardir ( Katilmis, 2010, s. 90-91);

v Ailelerin ¢ocuklarinda gelistirilmesini istedikleri karakter nitelikleri
uygulanacak anketler araciligiyla belirlenerek bu dogrultuda
uygulamalar yapilabilir.

v' Okulda uygulanan Kkarakter egitimi kapsaminda ailelere de
sorumluluklar verilerek onlarin da programin uygulanmasinda gorev
almasi saglanabilir. Boylece ev ortaminda da cocuklarin karakter
gelisimini destekleyici faaliyetler gergeklestirilebilir.

v' Okulda diizenlenecek toplantilar araciligiyla ailelere g¢ocuklara
degerleri nasil kazandirabilecekleriyle ilgili bilgiler verilebilir.
Ayrica velilerin, ¢ocuklara akademik anlamda nasil yardim
edebilecekleri  konusunda  veli  bilgilendirme  seminerleri
ddzenlenebilir.

v" Yayimlanacak okul biiltenleri araciligiyla ailelerin okulda uygulanan
karakter egitimi programi hakkinda bilgi sahibi olmasi1 saglanabilir.

v' Televizyon ve sinemanin ¢ocuklarin karakter gelisimini olumsuz
etkilemesini 6nlemek i¢in ailelerin bu konuda sorumluluk almasi
saglanabilir. Bu kapsamda ailelerin ¢ocuklarm hangi programlar
izledikleri ve nelerle ilgilendikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanabilir.

v" Okulda uygulanan disiplin faaliyetlerine ebeveynlerin de katilimi
saglanabilir.

1.1.9. Karakter Egitiminde Ailenin Rolii

Cocuk egitiminin ilk olarak ve en temel olarak gerceklesebilecegi yer ailedir.
Cocuk egitiminin temelinde sevgi, disiplin, 0Ozglirliik gibi ruhi ihtiyaglarin
karsilanmasi yer almaktadir. Ciinkii ¢ocuk sevgiyi aileden 6grenmektedir ve aile
bireyleri ile olan iligkileri degerlerinin olusumunu etkilemektedir Cocuk oncelikle

gozlem yapar sonra taklit eder ve en son olarak ise aligkanlik haline getirir.” Cocuk
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bulundugu kabin seklini alan sivi gibidir.” Benzetmesi bu durumu karsilamaktadir
(Aydin, 2011). Cocugunu saglikli olarak gelisebilmesi i¢in ailenin ¢ocuga yonelik
olan tutum ve davraniglar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Anne ve babanin tutumlari ile
cocugun kazanmis oldugu bu degerler ilerideki sosyal cevresindeki davranislarin
zeminini hazirlamaktadir (Gokgek, 2007). Aile ile etkili iletisim ve isbirligi kurularak
ailenin c¢abalarinin egitimin amagclar1 dogrultusunda olmasi saglanir. Ciinkii cocugun
aileden aldig1 egitim ile okuldan aldig1 egitimin birbirini desteklemesi ¢ok onemlidir
(Erdem, 2005) Karakter egitimin de en biiyiik etki aileye aittir. Okul ise ailenin sahip
oldugu etkiye sahip degildir. Ancak ailenin basarisizligini telafi edebilir (Arthur,
2001).

Fromm’a gore (1993) ebeveynlerin karakteri ¢ocuklarinin karakterine sekil
vermektedir. Karakter ebeveyn karsisinda gosterilen tepki olarak gelisir (akt.
Gilindogdu, 2010). Berkowitz ve Bier’e gore (2005) karakter egitim programinin
sonuglarma gore ailenin programa katilimi mecburidir. Ciinkii aile g¢ocugun
gelisimindeki en 6nemli etkiye sahiptir. Cocuklarin degerleri 6grenmesinde ve dogru
davraniglar sergileyebilmesinde gézlem ¢ok 6nemlidir. Balat ve Dagal’a gore (2006)
ailenin karakter egitiminde dikkat etmesi gereken esas nokta model olmaktir (akt.
Uysal, 2008).

Kevin Ryan aileler i¢in karakterli gocuk yetistirmenin yollarin1 su sekilde
Ozetlemektedir (akt. Yildirim, 2007, s. 93-94):

v" Cocuklarinizla gegirdiginiz zamani iyi planlayin.
v’ lyi érnek olun. Cocuklar en ¢ok gdzlemleyerek dgrenirler.

v" Cocugunuzun nelerle ilgilendigi ve kimlerle goriistiigii konusunda
bilginiz olsun. (Hangi TV programlarm izliyor, hangi kitaplar
okuyor, arkadaslar1 kimler) Bu bilgileri sorgulama seklinde degil,
icten ilgi ile 6grenin.

v Degerlerle ilgili diisiincelerinizi, ilgili durumlarda net bir bigimde
dile getirin.

v" Dogru ve yanlis kavramlarinin gelismesine yardimci olun.

v" Cocuklarin sinirlara ihtiyaglar1 vardir. Gerekli durumlarda ceza
vermekten kaginmayin. Cezanin nedenini ag¢ilaym. Cocugunuzu
sevdiginizi ama davranisindan memnun olmadiginizi belirtin.

v" Cocugunuzu dinlemek i¢in zaman ayirin. Onu igten bir ilgiyle
dinleyin.



v

v

v

Cocugunuzun okul yasantisi ile yakindan ilgilenin. Cocuklarin
hayatindaki en 6nemli etkenlerden biri okuldur.

Karakter egitim sadece sozlerle siirli degildir. Erdemleri yaparak
ediniriz.

Cocugunuzun 6z disiplin, olumlu ¢alisma aligkanliklari, bagkalarini
onemseme gibi Ozellikler gelistirmelerini saglayacak etkinlikler
icinde olmalarin1 saglaym (6rn. toplum hizmeti, aile buytklerine
yardim, aile i¢i sorumluluklar vb.).
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Lickona’ya (1991) gore c¢ocuklarin bilissel, sosyal ve ahlaki gelisimleri

tizerindeki en etkili kurum ailedir ve aileye toplumsal destek saglanmalidir. Aileye

toplumsal destek saglamak amaciyla yapilmas: gerekenler sunlardir (akt. Eksi ve

Katilmis, 2011, s. 115-116);

v

Ailelere yonelik ulusal bir kampanya dizenlenmelidir. Bu kampanya
kapsaminda hazirlanacak materyallerle ailelere cocuklart nasil
yetistirecekleri konusunda destek saglanmalidir.

Yapilacak kanuni diizenlemelerle 6zellikle galigan annelere verilen
dogum sonrast izinler uzatilmalidir. Boylece o6zellikle annenin
¢ocuga daha ¢ok zaman ayirmasi ve onunla daha ¢ok ilgilenmesi
saglanabilir.

Okullar belirli ilkeleri gozeterek “yilin ailesi” nin secilecegi
etkinlikler yapilabilir. Yine aymi kapsamda ¢ocuklarin egitimi igin
ailelere en 1iyi katkiy1 saglayan okullar da segilebilir.

Aile yapisindan kaynaklanan problemleri yasayan veli ve 6grencilere
okul tarafindan saglanan destekleyici faaliyetler araciligiyla onlara
yalniz olmadiklar1 izlenimi verilebilir.

Ailelerin ¢ocuklara iyi ornek olmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar
en ¢cok gdzlemleyerek 0grenir

Ebeveynler, ¢ocuklarda dogru ve yanlis kavraminin tesekkiil
edebilmesi igin degerlerle ilgili goriis ve tavirlarini net bir sekilde
ortaya koymalidirlar.

Ebeveynler, cocuklarina zaman ayirarak onlar1 dinlemelidirler.

Ebeveynler, ¢ocuga gereken durumlarda ceza vermekten
kacinmamalidirlar. Fakat cezanin nedenini mutlaka g¢ocuga izah
etmelidirler.

Ebeveynler, cocuklarin okul yasantisini ve sosyal faaliyetlerini
yakindan takip etmelidirler. Bu yolla televizyon, sinema ve arkadag
gruplarinin  ¢ocuklarin karakter gelisimini olumsuz etkilemesi
onlenebilir.
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Ryan ve Bohlin’e gore (1999) Aileler i¢in karakterli ¢ocuklar yetistirmenin
yollar1 sunlardir (akt. Avei, 2011, s. 39-40);

v

Anne-baba olmay1 oncelikli tutun: Iyi aileler anne-babaliklar1 igin
her seyi bilingli sekilde planlar ve buna zaman ayirirlar. Yetigmekte
olan ¢ocuklarinin karakterlerini her seyden tistiin tutarlar.

Iyi 6rnek olun: Cocuklar ahlaki degerleri gozlemleyerek dgrenirler.

Cocugunuzun  ¢evresinden  haberdar  olun:  Cocugunuzun
cevresindeki kisiler iyi ve kotii model olmakla birlikte onlarin ahlaki
degerlerini ve tutumlarini etkileme potansiyeline de sahiptir.

Cocugunuzun okul yasantis1 ile yakindan ilgilenin: Okul ve
Ogretmenler cocuklarin hayatinda temel bir yapidir.

Cocuklarinizin duygularini ve diiglinlerini nelerin nasil etkiledigini
takip etmelisiniz: Kitaplar, sarkilar, televizyon, internet ve filmler
ahlaki olarak ¢ocuklara bir seyler vermelidir. Ailelerin bunlardan
edilen bilgilerin niteligine dikkat etmesi gerekir.

Temel degerleri 6gretin: Cocuklarimiza bagkalarina kars1 diiriistliigii,
ilgiyi ve sorumlulugu 6gretin.

Sevgi dolu bir kalple ceza verin: Cocuklar cezanin ne i¢in oldugunu
anlamal1 ve kaynaginin anne baba sevgisinden oldugunu bilmelidir.

Karakter dilini kullanin: Eger insanlar ¢ocuklarin etrafinda koti ve
yanlis olanlar1 kirpip sade bir dil kullanmazlarsa gocuklar ahlaki bir
alan kendilerine olusturamazlar.

Karakter Egitimini sadece kelimelerle smirlamayn: Aileler
¢ocuklarma disiplin vererek, dogru ¢alisma aliskanliklariyla, diger
insanlara karsi kibarlik ve anlayis gostermeyi dgreterek yardimci
olmalidir. Karakter gelisiminde ailenin davraniglar1 6nemlidir.

1.1.10. Karakter Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmenler karakter egitimi konusunda bilgilendirilmeli ve neler yapmalari

gerektiginin kavranmasi1 gereklidir. Karakter egitiminde aslolan sey erdemliligin

ogretilmesidir. Erdemler; ahlaki bakimdan her zaman ve siirekli olarak iyi olma

egilimi, iyi ve dogru eylemlerde bulunmaya yatkin olma durumu. insan varligma en

zengin, en gerekli ve dolgun anlamim veren ahlaki niteliklerin tamamadir. Insan

iradesinin gerektigi takdirde biiyiik 6zverilerde bulunmak ve ciddi engelleri agsmak

pahasina, ahlaki 1iyiligi amaclama, iyilik

ugruna hareket etme giicii olarak

tanimlanmaktadir (Cevizci, 2003). iki tiir erdemden sz edilebilir. Birincisi diisiince
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erdemleri ikincisi ise karakter erdemleridir. Karakter erdemleri aligkanliklarla
edindigimiz erdemlerdir (Ozer, 2007). Lickona’ya gére (2001) erdemler degismeyen
1yl insan ozelliklerindendir ve 6gretmenlerin 6grencilerine erdemlerin neler oldugunu
ve onlar1 yasamlarma nasil aktaracaklarini anlatmalar1 gerekir. Ogretmenin rolii iyi
bir karakter olusumu igin gerekli olan erdemlerin olumlu bir sinif ortaminda
ogrencilere aktarmaya ¢aligmaktir. Karakter egitimi erdemi 6gretmek icin bilingli bir
cabadir. Erdemler bireysel olarak iyiyi yakalayarak topluma yansimasiyla uyumlu
olarak bir arada kalinmasidir. Ogretmenler etkili olarak karakter egitimi olusturmak
istiyorlarsa dncelikle kendi erdemlerini belirlemeli ve bunlar1 adim adim uygulamali
olarak Ogretmelidir (akt. Lickona, 1997). Erdemleri aktarabilmek i¢in 6gretmenler
hikaye ve Oykii anlatma, siir okuma, sarki sdyleme teknigi kullanarak karakter insa
edebilirler (Nucci, 2001).

Okul ¢ocugun yasaminda karakterini etkileyebilecek dneme sahiptir. Dolayis1
ile 6gretmenler karakter egitiminin merkezinde yer alirlar denebilir. Ogretmenlerin
karakterinin temel davraniglarina saygi, sorumluluk, dogruluk, diiriistliik, nezaket,
vatanseverlik vb. egilmeleri ile etkili karakter egitimi olusturabilir. Ancak karakter
egitiminin basariya ulasabilmesi icin sadece okul ve Ogretmenleri gabasi yeterli
olmamaktadir. Onlarin yaninda ailenin ve toplumunda destegini saglamak
gerekmektedir. Ogretmenler karakter egitiminin erdemleri 6gretmeye yonelik ¢aba
gosterme oldugunu bilmelidirler (Gokgek, 2007). Ogretmenlerin karakter egitimini
verebilmeleri icin kendi yeteneklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bu
farkindalik 6gretmenlere karakter egitim uygulamasinda rehberlik eder (Bakioglu ve
Silay, 2011). James Barcloy’a g 0re(2001) ise karakter egitimindeki en énemli yap1
taglarinda biride 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin tiim 6zellikleri ile model olduklarini
ve Ogrencilerin karakterlerini biiyiik oranda etkilediklerini belirtir (Nucci ve Narvaez,
2008).

Kulaksizoglu’na gore (1995) Ggretmenlik meslegi belli kurallara dayali olan
koklii ve saygmn bir meslektir. Ogretmenlerin ortak olarak olusturduklari ahlak
ilkeleri meslek kalitesini ve meslek bilincini arttiracaktir. Ortak olarak olusturulan
temel ilkeler; Sorumluluklarinin farkinda olma, mesleki agidan yeterli olma, zamani
etkili kullanabilme, uygun &gretim yontem ve tekniklerini segebilme, bireysel

farkliliklar1 dikkate ablilime, 6l¢gme ve degerlendirmede tarafsizligi saglayabilme,
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ogrenci haklarma karst saygili olabilme, c¢alistigi egitim kurumuna karsi
sorumluluklarinin bilincinde olma, toplumun &rf ve adetlerine kars1 saygili olma ve
uyum saglama, 6grencilere rehber olabilme olmalidir (akt. Bakioglu ve Silay, 2011).

Lickona’ya gore (1991) 6gretmen etkili bir karakter egitimi i¢in 6grencilerine
sevgi ve saygl ile yaklasarak olumlu bir sinif iklimi olusturmali, sinifta giindelik
hayattan ahlaki sorunlara yer vermeli ve sinifta 6zgiirce ve adil olarak tartisiimasini
saglamalidir. Siniftaki olumsuz davraniglar1 gormezden gelerek sondiirmeli olumlu
davraniglart da pekistirerek tesvik etmelidir. Simif kurallar1 6grencilerle birlikte
nedenleriyle sonuglariyla tartisilarak  olusturulmalidir.  Ogretmen olumlu ve
demokratik bir smif ortami olusturmalidir (akt. Avci, 2011). Karakter egitimi
kapsamindaki smif modeline gore, 6gretmen model olmali, rehber olmali, sevecen
bir sinif ortam1 yaratarak ahlaki disiplini saglamal1 ayrica demokratik bir sinif ortami
olusturmalidir (Lickona, 1997).

Antes ve Nardini’ye gore (1994) ahlaki gelisim olarak karakter egitiminde
ogretmenlere sunlar1 6nermektedir (Katilmig, 2010, s. 99-100);

v Ogrenciler arasinda iletisimi artirmak icin farkli yas gruplarmmn bir
birlerinin sorumlulugunu almasini saglaymiz. Ciinkii 6grencilerin bir
birlerinin sorumlugunu almasi 6zellikle biiyiik 6grencilerde sabir ve
sevecenlik duygularmi gelistirdigi gibi kiiciik Ogrencilerin de
akademik basarisim1 artirdigini  gosteren arastirma bulgulari
mevcuttur.

v" Ogrencilerin  6grendikleri ile gercek yasam arasinda iliski
kurmalarimi saglayiniz.

v" Ogrencilerin  ahlaki  konularda  kendi  deneyimlerini  de
kullanmalarina izin veriniz.

v" Ogrencilerin  sosyal sorumluluk projelerine dahil olmalarini
saglaymiz. Bu tir etkinlikler 6grencilerin sosyal sorumluluk ve
isbirligi duygularini gelistirebilir.

v' Siif dis1 etkinlikler araciligi ile 6grencilerin diger insanlarla nasil
iletisim kurabileceklerini gdstermek amaciyla Ogrencilerin &diil
torenleri vb. faaliyetlere katilmalarini tesvik ediniz. Bu faaliyetler
Ogrencilere ahlaki konularla ilgili ger¢cek yasamdan tecriibeler
edinmelerini saglayabilir.

v" Almnan kararlarda dgrenci katilimini saglayarak katilime1 demokrasi
i¢in 6grencilere model olunmalidir.
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v" Sinif ve okul konseyleri araciliiyla 6grencilerin iletisim kurmasi,
elestirel diisiinmesi saglanarak ogrencilerin kendi kisiliklerini
olusturmalari i¢in firsatlar sunulabilir.

v" Smif iginde ya da okulda olan giinlikk gelismeler oOgrencilerin
degerleri kazanmalari ve etik duygularinin  gelismesi igin
kullanilabilir. Ciinkii okullarda giinliik gelisen olaylar {izerine
yapilan tartigmalarin Ogrencilerin duyarhiliklarin1  gelistirdigini
gOsteren arastirma sonuglart mevcuttur.

v Ogretim programi kapsaminda gegen ahlaki dilemmalar gergek
yasama uyarlanarak tartisilabilir. Ozellikle sosyal bilgiler ve tarih
derslerinin programlar1 bu is i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir.

v" Okuma-yazma etkinliklerinde sebat, comertlik ve iyilik gibi
kavramlar lizerinde karakter ¢alismalar1 yapilabilir. Ya da okuma
metinleri degerler hakkinda farkli bakis acgilarim1 ortaya koymak
amaciyla kullanilabilir.

v" Ogretmen paylasma, yardimlasma, isbirlii ve demokratik degerler
icin model olmalidir. Ayrica dgrenme ortamini bu degerleri esas
olarak duzenlemelidir.

v Ogrencilerin kendi kendilerini disipline etmeleri tesvik edilmeli.
Ogretmen bu konuda verdigi olumlu doniitlerle rol model olmalidir.

v' Ahlaki konular, tutumlar, degerler, karakter ozellikleri hakkinda
elestirel diistinmeyi saglamak i¢in rol oynama, tartisma, analitik ve
yaratici diisiinme tekniklerinden faydalanilabilir.

v Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirmek igin isbirlikli
Ogrenme aktiviteleri ise kosulabilir.

v Ortak degerler olusturmak ve ahlaki konularda mutabakati saglamak
icin aile destegine bagvurulabilir. Ortak degerlerin belirleme
siirecine bazen 6grenciler de dahil edilebilir.

Ryan ve Bohlin’ a gore (1999) karakter egitimi i¢in §gretmenin yapmasi
gerekenler (Arthur, 2001) ise sunlardir;

> Karakter egitimi agisindan var olan sorumluluklarinin bilincinde
olmal1 ve davranislar ile 6grencilere model olusturmalidirlar

> Ogretmenler erdemlerin farkinda olmali, erdemleri &grencilerine
empoze etmeli ve olumsuz davranislari kaldirabilmek igin 6grencilerle isbirligi
i¢inde bulunmalidir.

> Ogretmenler olumlu ve demokratik simmf ortan1 olusturarak

ogrencilerin kendilerini degerli hissetmelerini saglamlidir.
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> Ogretmenler etik analiz, {ist diizey diisiinme ve elestirel sorgulama
yaparken 6grencilerin ilgisini ¢gekebilecek yasamin i¢inden 6rnekler se¢gmelidirler

> Ogretmenler karakter gelisimi icin neler yapilabilecegini tartismak
amaciyla idareciler, ebeveynler, akran gruplari, meslektaslar gibi gencler {izerinde

etkisi olan gruplarla bir araya gelmelidirler.

Ogretmenlerin karakter egitimi hakkindaki onerileri asagida sunulmustur;
(Brannon, 2008);

> Ebeveynlere aylik ya da ii¢ aylik olarak geceleri egitim verilmelidir.
Bu egitimlerde ebeveyn, 6gretmen ve cocuklarin ayni dili konusmasi saglanmaya
caligilmalidir.

> Karakter egitim programlarinda &gretmenlere yardimci malzemeler
(kitap, dergi, hikaye, video vs.) saglanmalidir.

> Haftalik olarak belirlenen erdemler 6gretmenlerin igbirligi icinde
yapacaklar1 ¢aligsmalarla 6grenciye aktarilmalidir. Her 6gretmen kendi dersinin 10
dk. Bu erdemler iizerine konugsmaya ayirmalidir.

> Idareciler uygulanan Karakter egitim programia destek vermelidirler.
Idareciler haftanin ilk ve son giinii tiim okula o haftaki erdemin tanitim1 yapilmalidr.
Ayrica; okul duvarlarina, koridorlara, siniflara o haftaki erdemle alakali afisler,
resimler asilmali, videolar izletilmelidir.

> Uygulanan Karakter egitim programi zaman zaman test edilerek geri

doniisiimiine bakilmalidir.
1.1.11. Karakter Egitiminde Diger Faktorlerin Rolii

Karakter egitiminde aktif olarak sadece aile ve egitim kurumlar1 rol oynamaz.
Bunlarin yaninda din, akran gruplari, kitle iletisim araglari, kiiltiirel gruplar, gelenek-
goreneklerde etkilemektedir (Kiling, 2011).

Karakter egitimini etkileyen bir diger faktérde akran gruplaridir. Cocuklar ve
gengler akranlarin1 model alarak sosyal gruplar olusturarak ait olma gereksinimlerini
karsilarlar (Totan ve yontem, 2007). Akran gruplart ¢ocugun kisiliginin dnemli rol
oynarlar. Cocuklar ilkokul caglarinda aileye yonelimli iken daha sonralari akran

gruplarina yonelirler. Bu grubun etkileri ¢ogu zaman anne- baba, &gretmenin
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etkisinin iizerinde yer almaktadir (Giindogdu, 2010). Durmus’ a gore (2006) bireyler
sosyallesmek bir gruba dahil olurlar ve bdylece de sosyal gereksinim ve psikolojik
ihtiyaclarim1 karsilayabilirler. Yapilan calismalarda bireyin grup i¢indeyken yalniz
oldugunda davrandigindan daha farkli sekilde davrandigini ortaya koymustur. Birey
grup icerisinde kurallar uymayi, grup roliine uygun davranmayr Ogrenir (akt.
Gilindogdu, 2010). Akran gruplarinda anne baba gibi iligkileri yonlendirecek bir
otorite bulunmamaktadir. Genglerin bu grupta akranlarina uyum saglama ihtiyaci
cinsiyetine, sosyo ekonomik diizeyine ve kisisel Ozelliklerine gore farklilasabilir.
Akran gruplart genglerin kendi ve karsisindakilerin duygularmi anlamalarini
saglayarak kimlik olusturmalarina yardimci olur. Akran gruplari gengleri okul ve
okul disinda kisiliklerinin gelistirilmesinde, meslek sec¢iminde, okul se¢iminde,
sigara, alkol, uyusturucu kullaniminda, yasal olmayan davraniglara yonelme gibi
olumlu ve olumsuz yonde etkileme giicline sahiptir ve bu nedenle karakter egitimine
olan etkisi de cok 6nemlidir (Torun, 2007).

Kitle iletisim araglar1 sahip olduklar1 teknoloji ile ulusal sinirlar1 yikarak
ulkelerin sosyal, kiltirel ozelliklerinin de etkilesime girmesine neden olmustur
(Taylan ve Arklan, 2008). Kitle iletisim araglar1 kisilerin davranig bigimleri iizerinde
onemli etkilere sahiptir. Baz1 kisilerin aligkanlik ve davranislarinin de§ismesi yeni
tutum ve davranig gelistirmelerine neden olur (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Medya da siddet igerikli sahnelerin siklikla tekrarlanmasi toplumda siddet
igeren davranislar yol agmaktadir. Medyanin 6zellikle ¢ocuklar {izerinde ¢ok 6nemli
etkileri bulunmaktadir. Mesela; okullarda o6grencilere medya ile ilgili biling
olusturularak takip etkileri temalar1 bilingli olarak seg¢meleri saglanabilir. Ayrica
ailelerde bu konuda bilin¢lendirilerek cocuklarin takibini yapmalar1 konusunda

desteklenebilir (Giindogdu, 2010).

1.1.12. Karakter Egitimini Etkileyen Kuramlar

Karakter egitimini etkileyen kuramlar ahlak geligsimi ile baglantilidir ve ahlak
gelisim kuramlaridir. Ahlak gelisim kuramlarinin {i¢ temel 6zelligi bulunmaktadir.
Bilissel, davranigsal ve duyussal. Bilissel olarak insanlar bir durum igin yapilmasi ya
da yapilmamasi dogru olan sey hakkinda diisiiniirler. Davranigsal olarak, insanlar

kendi ahlaki akil yiirtitmeleri ile tutarli olan ya da olmayan bi¢imi ile davranabilirler.
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Duyussal olarak, insanlarin neyin dogru neyin yanlis olduguna iliskin duygulari
vardir ve bu duygularda diisiince ve davranislarina uygun diisebilir ya da
diismeyebilir (¢cev. Onur, 1993). Karakter egitimini etkileyen kuramlardan bazilari
asagida aciklanmustir.

> Psikoanalitik kuram
Davranisg1 kuram
Dewey’e gore ahlak gelisim kurami
Piaget’e gore ahlak gelisim kurami1
Kohlberg’ e gore ahlak gelisim kurami
Carol Gilligan’a gore ahlak gelisim kurami

vV V V V V V

Alan (Domain) kurami1

1.1.12.1. Psikoanalitik Kuram
Bu kuram Sigmund Freud tarafindan gelistirilmistir. Freud her bireyin oral,

anal, fallik, latent ve genital olmak iizere psikososyal evrelerden gectigini ve yasamin
ilk bes yilinin ¢ok énemli oldugu kabul eder (Yigit, 2009).

1.1.12.1.1. Psikoanalitik Kuramin Evreleri

Oral Evre: Bebegin ilk on sekiz aymni kapsar. Bebegin ihtiyaglari,
algilamalar1 ve kendini anlatim yollar1 daha ¢ok agiz, dudaklar ve dil ile gerceklesir.
Bu dénemde bu organlar, cinsel yonden birinci dereceden duyarli bolgeleri olusturur
(Deniz, 2011).

Anal Evre: Bu donem bebegin bir buguk yasindan ii¢ yasina kadar devam
eder. Freud cocugun bu evrede ¢ocugun diskiyr tutmaktan ve birakmaktan haz
aldigimm  soyler. Doyum kaynagi olarak diski yolunun sonundaki kaslari
gostermektedir (Deniz, 2011).

Fallik Evre: Bu doénemde c¢ocuklar karsi cins olan anne-babalarina
diiskiinliiklerinden ayni1 cins olan anne-babalar1 ile ¢atisma yasarlar. Bu iliskiye
Freud “oedipus kompleksi” admi vermistir. Cocuk bu sugluluk duygusundan
kurtulmak icin de anne-babasinin davraniglarini taklit etmeye baglar, bdylece
0zdesim kurulmus olur ve g¢ocuk kurallara uygun davranmayi 6grenir (Ulusoy,

2005).
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Latent (gizil) Evre: Bu donem g¢ocuklarin 6-12 yaslari arasin1 kapsamaktadir.
Bu asamadaki c¢ocuklar cinsiyet ile ilgilenmeden kendilerini oyuna veririler.
Hemcinsleri ile vakit gecgirmeyi severler, bu asama ¢ocuklar i¢in ergenlik
oncesindeki durgunluk donemini kapsamaktadir (Senemoglu, 2009).

Genital Evre: Bu donem erinlik ile baslayarak ergenlik ile son bulur. Bu
donemde bazi hormonlarin etkinliklerinin artmasi ile cinsel diirtiilerin etkileri de
artmaya baslar. Bu yasananlarla beraber oidipal g¢atismalar yeniden canlanabilir.
Catismalarin basari ile ¢oziimlenmesi neticesinde ergenin otoerotizmden vazgegerek
cinsel enerjisini bir bagkasina yonlendirmesi ile son bulur (Yildirim, 2008).

Oztiirk’e gore (1985)Freud ahlak gelisimini id, ego ve siiperego arasindaki
iliskinin dengeye ulagsmasina baglamaktadir. “id” kisinin dogustan itibaren sahip
oldugu giidiilerin tamamudir. Id cinsellik ve saldirganlik giidiilerinden olusmakta
olup zevk ilkesine gore isteklerinin doyumunu ister. Id dis gerceklerden habersiz
biling dis1 kuralsizliklari igerir (akt. Yilmazcan Dipi; 2009) Kisiligin ikinci kismi
egodur. Ego kisinin cevre ile etkilesimi neticesinde olusan kisiligin gercekei
yoniidiir. Ego akil yiiriitme, problem ¢dzme ve karar verme gibi iist diizey zihinsel
islevlerle birlikte idin gercek disi istekleri ve siiperegonun baskalarina karsi denge
saglam cabasidir (Can, 2008). Kisiligin {igiincii ve son kismi ise siiperegodur. Cocuk
bes yasma geldiginde olusur. Bu sistem ¢ocuga anne babasi tarafindan aktarilan
geleneksel degerlerin ve toplumsal kurallarin igsel temsilcileridir (Deniz, 2011).
Giliniimiiz psikanalitik kuramcilar tarafindan Freud’un kurami yeniden ele alinarak
biiyiik ol¢iide degistirilmistir. Giinlimiiz psikanalitik kuramcilart Freud’un cinsel
diirtiileri asir1 derecede vurguladigini belirtirler. Onlara gore ise bireyin ahlak

gelisiminin belirleyicisi olarak kiiltiirel deneyimleri yer almalidir (¢ev. Yiiksel,
2012).

1.1.12.2. Davranig¢t Kuram

IIk kurucusu J. B. Watson, felsefi alt yapismi John Locke, fizyolojik alt
yapisim Ivan petrovi¢ Pavlov ve psikolojik alt yapisini ise E. L. Thorndike, B. F.
Skinner, Hull ve L. L. Bernard olusturmustur. Davranis¢ilar insan zihnini bir kara
kutuya benzetirler ve kara kutu iginde olup bitenlerle degil kara kutuya girip

cikanlarla dikkate alinir (Yesilyaprak, 2002).



46

Sarigdz’e gore (2008) davranig¢1 kuramda bireylerin daha ¢ok duygusal ve
psiko-motor  davraniglarina  Oonem  verilmekte, zihinsel yetenekleri ise
o6nemsenmemektedir. Bunun nedeni olarak ise psiko-motor ve duyussal davraniglarin
direk olarak gozlenebildigi zihinsel davraniglarin ise disaridan gozlenemedigi
belirtilmektedir. Deniz’e gore (2011) ise davranisgilar davranigi ortaya ¢ikaran
kosullar1 ve bu kosullar neticesinde ortaya ¢ikan davranisi ¢goziimlerler.

Davranis¢1 yaklasima gore 6grenme klasik ve edimsel kosullanma olmak
tizere iki boyutta incelenmektedir. Klasik kosullanma; Rus Fizyologu Pavlov
tarafindan gelistirilmistir. Pavlov tarafindan gelistirilmistir. Klasik kosullanma,
organizmanin pasif oldugu, pekistire¢ sunulduktan sonra, olumlu bir davranigin
ortaya ¢iktig1 siirectir (Yapict ve Yapici, 2005). Klasik kosullanma da 6nce notr bir
uyaran vardir. Deneyde zil sesine (ndtr uyarici) kopek tepki vermez ilerleyen
zamanlar da zil sesinden sonra et verilir ve bir stre bu durum devam ettirilir.
Sonrasinda kdpek kosullanarak zil sesini duyar duymaz salya akitmaya baslamigtir
(Deniz, 2011).

Edimsel kosullanma; Skinner tarafindan gelistirilmistir. Ogrenmeyi problem
¢ozme olarak goérmiis ve bu problemi ¢ézmek igin gelistirilen deneme yanilma

13

yontemlerinden birinin ¢oziime ulastirdigini gérmiis ve bu tiir 6grenmeye “ arach
ogrenme - operant kosullanma” demistir (Reilly ve Lewist’ten akatarn Yapici ve
Yapici, 2005).

Davranis¢1 yaklasimin belli basli 6zellikleri asagida o6zetlenmistir (Deniz,
2007):

> Davranisg1 psikologlar, davranigsa neden olan ve davranisi takip eden
uyaricilart gozleyerek Ogrenmeyi agiklamaya calismislardir. Davraniscilar igin
uyaran ve bu uyarana organizmanin verdigi tepki oOnemlidir. Uyaran ve tepki
arasinda zihinde olup biten siiregler gozlemlenebilir olmadigi i¢in davranigcilar
bununla ilgilenmez.

> Davranis¢ilar 6grenmeyi davranis degismesi olarak tanimlarken,
biligsel kuramcilar 6grenmeyi bireyin igsel kapasitesindeki de§isme olarak gortir.
Icsel kapasitedeki degismeler davranislarda da degismeye yol agmaktadir.

> Davraniggilar gozlenebilir davranig tizerinde odaklasirken, biligsel

yaklasimcilar buna ek olarak bireyin zihinsel yapilarim1 da dikkate alirlar.
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Davraniggilar dikkat, imgelem, i¢gdrii ve alg1 gibi siiregleri 6nemsemezler; 6greneni
dis ¢evreden etkilenen pasif bir varlik olarak goriirler.

> Davranis¢1 kurama goére davramis 6grenilen bir kavramdir. Distan
verilen pekistiregler 6grenmeden 6nemlidir.

> Davranig¢r kuramlar daha ¢ok hayvanlar lizerinde ve basit davranislar
hakkinda c¢alismalar yaparak ogrenmenin kurallarint bulmaya c¢alismislardir.
Davranis¢1 yaklasimda 6grenme klasik kosullanma ve edimsel kosullanma olmak

izere baglica iki boyutta incelenmektedir.

1.1.12.3. Dewey’e Gore Ahlak Gelisim Kuramz

Ahlak gelisimine zihinsel gelisim 1s18inda egilen ilk kuramci Dewey’dir.
Dewey ahlak gelisiminin temellinde zihin gelisimi oldugunu belirterek bu siirecin
cocugun degerlere iligkin kararlarin1 akil yiiriitmesi ile gergeklesecegini belirtmistir
(cev. Onur, 1985). Dewey’ e gore ahlak geleneklerin tamamidir. Dewey giliniimiiz
ahlaklilig1 ile yasami arasinda, ahlakliligin insan eylemlerinin baskisi altinda olan
ayr1 bir varlik olmasiyla sonuglanan, suni bir boliinme olarak tanimlanmaktadir
(Fidan Ozcan, 2012). Dewey ahlak gelisimini ii¢ evrede incelemistir (Cagdas ve
Secer’den aktaran Safak, 2008).

> Ahlak veya Gelenek Oncesi Diizey; Biyolojik ve sosyal durtilerle
giidiilen ahlaki davranislari iceren evre.

> Geleneksel Diizey; Bireyin grubuna 6zgii degerleri benimsedigi evre.

> Ozerk Diizey; Bireyin Davranislarinin kendi akil yiiriitme ve karar
vermesi ile olustugu bireyin i¢inde bulundugu grubun standartlarimi irdeleyerek

benimsedigi evre.

1.1.12.4. Piaget’e Gore Ahlak Gelisim Kuram

Piaget ¢ocuklarin ahlak gelisimlerini anlayabilmek i¢in kurallar1 nasil
yorumladiklarinin énemli oldugunu diisiinmektedir. Piaget ¢ocugun biligsel gelisimi
ile ahlak gelisimi arasinda iliski olduguna inanmaktadir (Yigit, 2009). Piaget
Cenevreli cocuklar iizerinde yaptig1 arastirmalar sonucunda ahlaki gelisimin

cocuklarda yas evreleri ile birlikte ilerledigini ileri siiren bir teori gelistirmistir. Her
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evrede cocugun hem biyolojik olgunlagsmaya hem de hayat tecriibesine ragmen
gelisme evreleri her kiiltiir i¢in aynidir (Otiiken ve As, 2010). Piaget gore alt1 yas
altindaki ¢ocuklarin kurallar1 yoktur. Bu nedenle ahlak gelisimi ¢ocugun islem oncesi
donemden, somut islemler donemine gectigi alt1 yasa kadar baslamaz. Piaget ahlak
gelisimini iki donemde incelemektedir. Digsal kurallara baglilik donemi ve ahlaki

ozerklik donemidir (Yigit, 2009).
1.1.12.4.1. Digsal Kurallara Baghhik Donemi

Piaget’e gore ahlak gelisiminin bu ilk donemidir. Bu doénemdeki c¢ocuklar
kurallarin degismez, sabit, uyulmasi zorunlu oldugu inanciyla belirginlik kazanir;
kurallar1 ¢ignemek ya da degistirmek yanlisken kurallara uymak ise dogrudur.
Yaklagik iki yedi yas arasinda bu evrede yer alan ¢ocuklar ¢ogu zaman kurallar1 tam
olarak anlayamazlar kurallara uyduklarimi diisiinseler bile kurallara yeteri kadar
uyamazlar (¢ev. Onur, 1993). Bu donemdeki ¢ocuklar davranmisin iyi ya da koti
olduguna karar verirken davranisin yol actigi sonuglar1 goz onilinde tutarlar. Eger
davranig olumsuz sonuglara yol agiyorsa o davranig kotii olarak degerlendirilirken
davranigin kasit igermesi veya davranist yapan kisinin iyi niyetle yapmis olmasi disa

bagli donemdeki ¢cocuklar tarafindan degerlendirilmez (Deniz, 2011).
1.1.12.4.2. Ahlaki Ozerklik Donemi

Ozerk ahlak ya da karsiiklilik ahlaki olarak adlandirilan ikinci evrede
cocugun sosyal diinyasi giderek artan arkadas cevresi ile genislemeye baglamistir.
Cocugun arkadas ¢evresiyle olan iletisimin artmasi ile kurallar hakkindaki fikirleri
degismeye baslar ve kurallar1 insanlarin olusturdugu ve gerektiginde degisebilecegi
bilinci gelisir (Senemoglu, 2009). Cocuklar dogruya ya da yanlisa dair kararlarini
verirken olaylar1 veya kisisel etkileri dikkate alirlar (¢ev. Onur, 1993). Piaget bu
donemdeki c¢ocuklarin dogru veya yanhisa dair ahlaki degerlendirmelerde
bulunacaklari zaman davranisin sonucundan ¢ok davranisi yapan kisinin niyetine

dikkat etmeye bagladiklar1 belirtmektedir (Deniz, 2011).
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1.1.12.5.Kohlberg’ e Gore Ahlak Gelisim Kurami

Kohlberg ahlak gelisim calismalarinda ilk olarak “ahlakin” ne oldugunu
tanimlamaya caligmistir. Kohlberg’ e gore ahlakin en 6nemli temel yapisi adalet
ilkesidir. Ciinkii yasa ve sosyal sozlesmelerin gerekleri sadece adalet ilkesi 15181nda
anlasilabilir (Safak, 2008).

Kohlberg Piaget’ in geleneginde, onun bazi temel goriislerini gelistirmeye
caligmistir. Piaget’ in ahlak gelisim kuraminin gelismesi gerektiginden bahsetmis ve
evreleri Piaget’den farkli olarak belli yas sinir1 belirtmemistir. Calisma 10 tane
hipotetik ahlaki dilemma durumu vermis ve deneklerden karar vermelerini isteyerek
altinda yatan diisiinceyi anlamaya calismistir. Kohlberg caligmasi sonucunda 6
gelisim evresi tespit etmistir (Otiiken ve As, 2010). Piaget’ nin ¢ocuklarla yiiriittiigii
aragtirmalardan etkilenen Kohlberg ahlak yarginin gelisiminde gengler ve yetiskinler
lizerine yayginlasmis ve ahlaki gelisim diizeylerini belirlerken de hikayelerden
yararlanmigtir. Kohlberg bu hikayeler neticesinde insanlarin alt1 ahlaki yargi
gecirdigini ve bu alti evreyi ii¢ gelisim diizeyi i¢inde agiklamaktadir. (Aydin’dan
aktaranY1lmazcan Dipi, 2009).

> Gelenek Oncesi Diizey

> Geleneksel Duzey

> Gelenek Otesi Dlizey

1.1.12.5.1. Gelenek Oncesi Diizey

Gelenek Oncesi ahlak diizeyi Kohlberg’ in ahlaki gelisim diizeylerinden ilk
diizeydir ve heniiz olgunlasmamis bir ahlak diizeyidir. Bu diizeyde yer alan bir
cocuk, heniiz neyin dogru, neyin yanlis olduguna dair toplumsal kurallari

benimseyememis ve igsellestirememistir (Deniz, 2011).
1.1.12.5.1.1. Birinci Evre (Otoriteye itaat ve Cezadan Ka¢inma)

Bu diizeyde yer alan cocuklar otoriteye uyarak cezadan kaginmak isterler
(Senemoglu, 2009). Cocuklar bu doénemde davranislarinin dogru ya da yanlis
olduklarina davranisin sonucuna gore karar verirler. Cezalandig1 takdir de davranisi

yanlig, cezalandirmadigi takdirde ise bu davranisi dogru kabul eder (Yilmazcan Dipi,
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2009). Bu evrede dogru olan davranig cezaya neden olmayan otoritenin kabul ettigi
davranigtir. Bu evrede temel olan davranisi olusturan niyet degil davranigin fiziksel

olarak ortaya koydugu sonugtur (Akyiirek, 2007).
1.1.12.5.1.2. ikinci Evre (Aracsal iliskiler)

Bu doénemde c¢ocuklarin isteklerinin karsilanmasi temel olandir. Diger
insanlarinda ilgilerinin farkindalardir. Fakat ahlaki yargida bulunacaklar1 zaman
baskalarinin diisiincelerini de onemseler bile kendi diisiincelerini ve ¢ikarlarini 6n
plana alirlar (Senemoglu, 2009). Cocuk kendi gereksinim ve ¢ikarlarina uydugu
siirece dogruyu yapar. Bu evrede diisiince hala somut diizeydedir (Yilmazcan Dipi,

2009).
1.1.125.2. Geleneksel Diizey

Bu diizey ahlak gelisiminde ii¢ ve dorduncl evreleri kapsar. Gelenek 6ncesi
diizeydeki ben-merkezci diisiincenin yerini empatik diisiince alir. Birey baskalarinin
da duygu ve diistincelerini dikkate alarak diinyaya onlarinda gozlerinden bakmaya
calisir. Bu diizeyde sosyal diizeni destekleme ve sadakat onemlidir. Kendi ihtiyaglar

bile baz1 durumlarda grup ihtiyaglarinin gerisinde kalabilir (Yigit, 2009).
1.1.12.5.2.1. Ugiincii Evre (Kisiler Aras1 Uyum; Iyi Cocuk Egilimi)

Bireysel cikarlardan Once gelen paylagilmis duygularin, anlagmalarin ve
beklentilerin farkindadir. Kendini baskasinin yerine koyarak somut altin kural
aracilig ile bakis agilarini iligkilendirir. Heniiz genellestirilmis sistem bakis agisini

dikkate almaz (¢ev. Onur, 1993).
1.1.12.5.2.2. Dérdiincii Evre (Kanun ve Diizen Egilimi)

Dordiincii agamaya gelmis olan bir ¢ocuk bir 6nceki asamada oldugu gibi bire
bir iliski i¢inde oldugu insanlar veya kiiciik bir grubun (aile, arkadas grubu, mahalle,
vb.) normlarini1 ve onlarla iliskilerini dikkate alarak ahlak yargilarinda bulunmaz. Bu

asamadaki cocuk toplumu bir biitiin olarak ele alarak onemli olanin kanunlara
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uymak, otoriteye karsi saygili olmak, toplumsal diizenin siirmesi amaciyla bireylerin

lizerine diisiine gérevin yerine getirmesi olduguna inanir (Deniz, 2011).
1.1.12.5.3. Gelenek Otesi Diizey

Bireyin ¢evresinden ve otoriteden bagimsiz olarak ahlak ilkelerini secip,
kendine 6zgii deger sisteminin olusturdugu asamadir (Yigit, 2009). Bu evrede birey
ozgirliige, esitlige, beraberlige, insan onuruna ve kisilere saygiya yonelik olarak
olusturdugu soyut ahlak prensiplerini meydana getirir (Kaya, 2007). Ahlak gelisimin
besinci evresi olan sosyal anlasma ve bireysel haklar evresi ile altinci evre olan

evrensel ahlak ilkeleri evresi bu diizeydedir.

1.1.12.5.3.1. Besinci Evre (Toplumsal S6zlesme veya Yarallik ve Bireysel
Haklar)

Bu evredeki bir bireyin toplumun Ustiinde bir bakis agist vardir. Kanunlar
sosyal diizeni korumak, 6zgiirliik haklarin1 glivence altina almak i¢in gerekli gortiliir
ve toplumun refahi i¢in kurallara uyulur. Bu evrede kanunlarin insan haklarini
giivence altina almak iizere yapildigini kabul eder, kanunlar yetersiz ve islevsiz ise
onlarin degistirtebilecegine inanilir  (Kulaksizoglu’dan aktaranYilmazcan Dipi,
2009) Bu donemde birey yasama ve Ozgiirliik gibi temel degerlerin korunmasini ve

adil olmayan yasalarin degistirerek demokratik siirecin var olmasini isterler (Deniz,
2011).

1.1.12.5.3.2. Altinc1 Evre (insan Haklar1 ve Evrensel Tlkeler)

Kohlberg’ e gore bireyin ulasabilecegi en son asamadir altinci evre. Birey
ahlaki prensiplerini olustururken adalet, esitlik, insan haklari, bireysel hak ve
ozgiurliikleri dikkate alir (Yildirim, 2008). Kisaca birey bu donem de kendi sectigi
ahlak ilkelerini izler ve bu ilkeler evrensel ahlak ilkeleri olan evrensel adalet, insan

haklarinin esitligi ve insanlarin onuruna saygidir (¢ev. Onur, 1993).
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1.1.12.6. Carol Gilligan’ a Gére Ahlak Gelisim Kurami

Gilligan sorumluluk ahlakinin Kohlberg tarafindan gelistirilen adalet ahlaki
ve haklar ahlakinin yerini alabilecegini savunmustur. Gilligan’ a gore adalet ve
haklar ahlaki esitlige, sorumluluk ahlaki ise siddetten kag¢inmaya dayanir
(GoOkgek’den aktaran Uysal, 2008) Gilligan c¢alismalarinda Kohlberg’in
caligmalarinda oldugu gibi ahlaki ikilemler yer almaktadir. Fakat Gilligan ahlaki
ikilemleri yasamda karsilasilan ya da karsilasma ihtimali ytliksek olan ikilemlerken
Kohlberg’ in ahlaki ikilemleri ise gergekte yasanma ihtimali olmayan ikilemlerdir
(Safak, 2008). Gilligan’ 1n ¢aligsmalarina gére sorumluluk ahlaki anlayisin ayrilmaz
bir pargasidir. Gilligan’ 1n yaptig1 calismalar neticesinde sorumluluk ve adalet duygu
arasinda cinsiyet ayrimi olmadig1 ortaya ¢ikmistir (GOkgek, 2007).

Gilligan kadinlarin ahlak gelisimine yonelik olarak bes temel diizey
belirlemistir. Bunlar (akt. Eksi ve Katilmis, 2011):

1. Bencillik; Cocukluk ve ergenlikte benligin ben-merkezli korumasi ile
karakterizedir. Bu asama, toplumun bireye empoze ettigi yaptirimlardan korunma
motivasyonu uzerine temellenir.

Gecis; Bu durum digerleri tarafindan bencillik olarak elestirilir ve kisisel

istekler ile bagkalarinin ihtiyaglar1 arasinda igsel bir ¢atisma ile sonuglanir.

2. Iyilik; bu gecis catismasi baskalarmi korumaya adanmis bir ahlak
sistemini ortaya c¢ikartir. Bu esit olmayanlar ve bagimlilar i¢cin sorumluluk igeren
annelik ahlakiligini igerir

Gecis; Kadinsal iyilik ve kendini adama ahlaki kendi ve digerlerini koruma

arasinda bir ¢atisma ile sonuglanir

3. fliskisel Koruma / Sefkat; Bu catisma iliskilerin mahremiyetinin
kesfine yol acar. Bu da kendi ve digerlerinin bagimsiz oldugunun anlasilmasina yol
acar. Koruyucu/ sefkatli insan iliskilerinin gelistirilmesi yukaridaki ¢atismay1

¢ozmeye temel saglar.
1.1.12.7. Alan (Domain) Kurami

Elliot Turiel ve arkadaslar tarafindan gelistirilmistir. Domain kuramina gore;

birbirinden farkli olarak geleneksel, kisisel ve ahlaki alan vardir. Alan teorisi
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gelenegi ahlaktan ayirir ve ahlaki da kisisel ¢ikarlardan ayirir (Keefer’den aktaran
Uysal, 2008).

Bu teorinin temelleri biligsel gelisim temelli ahlaki gelisim anlayigina
dayanmaktadir. Turiel Ozerk ahlaki muhakemenin kendini bagimsal alanim
olusturdugunu ve cocukluk doneminde de goriilebilecegini savunmaktadir. Bu
teoriye gore bireyler kendilerine has ahlak sistemini olustururken ig¢inde yasadiklari
cevrenin dini, kiltirel, etnik gibi 6zelliklerinin etkisinde kalmaktadir (Nucci’den
aktaran Eksi ve Katilmis, 2011).

Domain teorisine gore sosyal bilgi sistemleri veya bilgilerin
yorumlanmasinda farkli sosyal etkilesimler vardir. Bu teori; ¢ocuklarin sosyal
deneyimlerinden yani; arkadaslari, ¢evresi ve ailesi ile olan etkilesimlerinden gelen
bilgi {lizerine odaklanmistir. Cocuk kendisine verilen kurallar ve degerleri kendi
deger yargilar igerisinde Oziimsemektedir. Cocugun ahlaki yargisinin olugmasinda
ailesinin, arkadaslarinin, okulunun kisaca ¢evrenin etkisi bulunmaktadir (Gokgek’den
aktaran Uysal, 2008)

Bu teoriye gore sosyal diinya bilimsel olamaz. Bireyler farkli tiplerde sosyal
bilgi etkilesimlerine sahiptir. Bu teori ¢ocuklarin ailesi, arkadaslari ve gevresi ile olan
sosyal etkilesimlerin iizerine odaklanmistir. Cocuklarin bu sosyal etkilesimdeki ahlak
celismeleri onlarin hakli ve haksizi, dogru ve yanlis gibi kavramlari yorumlamasina
neden olur (Gokgek, 2007).

Alan kuramlar1 geleneksellikle ahlakliligi birbirinden ayirirlar onlara gore
ahlaki degerleri kapsayan kurallar objektiftir, sosyal normlardan bagimsiz olarak
evrensellestirilebilir. Geleneksel kurallar ise toplumsal olarak kabul edilmis kurallara

baghidir (Nucci’den aktaran Eksi ve Katilmis, 2011).

1.1.13. Karakter Egitimi Programlarinda Ortak Olarak Kazandirilmak

Istenen Davramslar

Karakter egitim programinda kazandirilmaya c¢alisilan davranislardan
bazilar1; sorumluluk, 6zgiiven, liderlik, yardimseverlik, nezaket, saygi, sabir olarak

belirlenmigtir. Belirlenen bu davraniglar asagida kisaca 6zetlenmistir.
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1.1.13.1. Sorumluluk

Tirk Dil Kurumu sozliginde sorumluluk (2012); “kisinin kendi
davraniglarin1 veya kendi yetki alanma giren herhangi bir olaym sonuclarini
istlenmesi, sorum, mesuliyet.” olarak tanimlanmaktadir. Egitim bilimleri
sozliigiinde ise sorumluluk; “insanin eylemlerinin ve bu eylemlerin sonuglarinin
hesabini verebilmnesi. Yetigskin normal bir insaninn yasalara, aligkanliklara, kurallara
ayak uydurabilmesi ve bunlara aykir1 davraninca adil bir bigimde cezalandirilmasi
durumu” olarak tanimlanmaktadir (Onciil, 2000). Sorumluluk i¢giidiisel duygu degil
Ogretilmesi gereken bir duygudur (Gokgek, 2007).

Ogrencilere kazandirilmak istenen sorumluluk duygusu MEB Hayat Bilgisi
programinda (2009) su sekilde 6zetlenmistir:

> Yasamin farkli boyutlarindaki sorumluluklarinin farkina varma ve
sorumluluk iistlenmenin kisisel gelisimi agisindan énemini agiklama,

> Zamaninda ve diizenli olarak derslere girme gibi uygun calisma

standartlarini uygulama,

> Odevlerini tamamlayarak kendi caligmalarinin  sorumlulugunu
ustlenme,

> Verilen gorevleri, yetenekleri dlciisiinde elinden geldigince en iyi
sekilde yapma,

> Uretken bir bicimde c¢alisma ve gorevlerini aksatmadan yerine
getirme,

> Davraniglarinin sonuglarini iistlenme,

> Baskalarinin haklarini ¢ignemeden kendi ihtiyaglarini karsilama,

> Toplumsal sorumluluklarin yerine getirilmesinde bilgi edinme, plan

yapma, orgitlenme ve harekete gecme siirecinin énemini kavrama,
> Daha iyi bir diinya i¢in kendi yas grubundakilerin de sorumluluklart

oldugunu fark etme,

1.1.13.2. Ozgiiven

Tiirk Dil Kurumu sézliiglinde 6zgiiven (2012); “ bir goriismede goriismecinin

aragtirmay1 sunarken ve siirdiirlirken kendine duymasi gereken giliven” olarak
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tamimlanmaktadir. Ozgiiven duygusunun temeli ¢ocukluk yillarinda olusmakta ve
sonraki yillarda gelismektedir (Gokgek, 2007).
Ogrencilere kazandirilmak istenen 6zgiiven duygusu MEB Hayat Bilgisi
programinda (2009) su sekilde 6zetlenmistir:
> Giglii ve zayif yonlerini tanima,
Ailesini tanima ve onlarla igbirligi yapma,
Kurallara neden gerek duyuldugunu bilme,
Hatalardan ders ¢ikarma,
Gerektiginde biiyliklerinden yardim alma,
Ailede alinan kararlara katilma,

Etik davraniglarin giiven artirict oldugunu bilme,

vV V V V V V V¥V

Etkili “hayir” deme,

> Zaman i¢inde, duygu ve diisiincelerinde meydana gelen degisikliklerle
ilgili ¢ikarimda bulunma,

> Kendisini ve ailesini ilgilendiren kararlarda goriisiinii bildirme,

> Haksizliga ugradiginda, bunu sorgulama,

> Dogadaki karsilikli bagimliligi kavrama,

1.1.13.3. Liderlik

Egitim bilimleri sozliigiinde liderlik;” kendi istekleri ile birey ya da kiimelerin
etkinlik ya da tutumlarina yol agma, onlara yon verme ya da onlar1 denetleme isi”
olarak tanimlanmaktadir (Onciil, 2000). Liderlik baskalarmin davranislarini
yonlendirme olarak tanimlanabilir. Liderlik 3-6 yas arasinda ortaya ¢ikan ozellikler
arasindadir (Karip, 1998).

Liderlik 3-6 yas arasinda ortaya ¢ikan bir niteliktir. Lider olan ¢ocugun
kendine giiveni tamdir. (Cagdas ve Secer’den aktaran Gokgek, 2007) Helik, 2003’e
gore yardimseverlik en iyi sosyal Ogrenime kazanilabilir. Cocuk bu davranigi
cevresinden gorerek uygulamaktadir (akt. Gokgek, 2007).

Ogrencilere kazandirilmak istenen liderlik duygusu MEB Hayat Bilgisi
programinda (2009) su sekilde 6zetlenmistir:

> Vizyon ve amag belirleme, bunlari tasarlama,

> Grubu bir fikre ya da duyguya inandirma,
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> Grup iiyeleri arasindaki anlagmazliklar1 ¢6zme ve miizakerecilik,
> Uyeleri ortak amag dogrultusunda giidiileme ve yol gdsterme,

> Od(iller belirleme,

> Grup hakkinda olumlu bir imaj yaratma ve baska gruplarin destegini
saglamak i¢in saglam bir temel olusturma,

> Elestirilere kars1 grubu savunma,

> Bagka gruplarla is birligi olusturma ve diger gruplardan destek
saglama,

> Akranlariyla veya kendisinden kiiciiklerle calisirken  etkili

g6zetim/yonetim becerilerini kullanma,

> Bir gdérevin tamamlanmast i¢in sorumluluk alma,

> Belli amaglara ulagmak i¢in insanlar1 orgiitleme,

> Liderin, dirtstligii ve yeterliligi ile grubunda giiven ve inang
kazanmasi.

1.1.13.4. Yardimseverlik

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde yardimseverlik (2012); “ihtiyact olana higbir
karsilik beklemeden yardimda bulunmaktir” seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilere kazandirilmak istenen yardimseverlik duygusu MEB Hayat

Bilgisi programinda (2009) su sekilde 6zetlenmistir:

> Kuliip ve diger grup calismalarinda arkadaglarina yardim etme,

> Aile bireylerine yardimda bulunma,

> Okulla ilgili sorunlar1 ¢ézerken arkadaslarina ve baskalarina yardim
etme,

> Dogal afetlere ugrayanlara yardim etme,

> Kaza ve acil durumlarda bagkalarina yardim etme,

1.1.13.5. Sayg:

Turk Dil Kurumu s6zliginde (2012) saygi; “degeri, Ustiinligi, yasliligi,
yararliligi, kutsallig1 dolayistyla bir kimseye bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, olgilii
davranmaya neden olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram” olarak tanimlanmaktadir.

Egitim bilimleri so6zliiglinde saygi;” {stinliikk, nitelik, yas vb. bakimlardan
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baskalarina ya da baska nesnelere (orgiit, felsefe, program, kurum ya da yasama
diizeni gibi) duyulan sevgi ile ¢ekinme karsiligi bir baglilik duygusu” olarak
tanimlanmaktadir.

Balat ve Dogal (2006)’a gore ¢ocuklarin saygi duygularini gelistirebilmeleri
icin  Oncelikli olarak onlara saygi duyulmali, O6nem verilmeli, istekleri
dinlenmelidirler (akt. Golgek, 2007).

Ogrencilere kazandirilmak istenen saygi duygusu MEB Hayat Bilgisi
programinda (2009) su sekilde 6zetlenmistir.

> Kendine sayg1 duyma,

Arkadaslarina saygi duyma,

Okulu ve smaifi ile ilgili kurallara uyma,

Ogretmenine kars1 saygili olma,

Cevresindeki insanlara kars1 saygili olma,

Ailesine saygili olma,

Kisisel esyalarina ve bagkalarinin esyalarina saygi gosterme,

Dogaya saygi duyma,

vV V V V V V V VY

Diinyadaki insanlara saygi duyma,

\4

Tiirk Bayragi’na, IstiklAl Marsi’na, Atatiirk’e ve Tiirk biiyiiklerine
saygl duyma.

1.1.13.6. Nezaket

Egitim bilimleri sozliiglinde nezaket; gorevin diizgiin yapilmast ya da
davranigin kurallara uymasi amaci ile bir kimseyi ya da bir isi gozetlemek, korumak

ve kollamak olarak tanimlanmaistir.

1.1.13.7. Sabir

Tiirk Dil Kurumu sézliiglinde sabir (2012); ac1 yoksulluk haksizlik vb. iiziicii
durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan onlarin ge¢gmesini bekleme erdemi, dayang”
olarak tanimlanir.

Ogrencilere kazandirilmak istenen sabir duygusu MEB Hayat Bilgisi
programinda (2009) su sekilde 6zetlenmistir:

> Oyun oynarken uygun davraniglarda bulunma,
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Eglenmek i¢in uygun zamani bekleme,
Etkili dinleme,

Isteklerini erteleme,

Amag belirleme,

Hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme,

vV V.V V V V

Duygularini kontrol etme.

1.1.14. Milli Egitim Bakanhg ilkégretim 1, 2 ve 3. Simflar Hayat Bilgisi

Ogretim Programi

Okula baglamadan 6nce ¢ocuklarin diinyasi, aileleriyle ve ailelerin ¢ocuklara
saglayabildigi olanaklarla sinirlidir. Okul, ¢ocuklara yeni firsatlar sunarak daha genis
bir diinyaya agilmalarini saglar. Cocuklar da okulla birlikte yeni insanlar tanimaya ve
yeni deneyimler edinmeye baslarlar (MEB, 2009).

Hayat bilgisi ¢ocugun i¢inde yasadigi dogayi, doganin diizenini deneyimine
dayali olarak kesfetmesi, icinde yasadigi toplumun Kkiiltiirel degerlerine uyum
saglayarak kendi kisiligini olusturma ve yapilandirma siireci olarak tanimlanabilir
(Giileryiiz, 2008). Son yillarda hayat bilgisi dersi artik bir ders olmanin disinda bir
iliskilendirme dersi olmustur. Onun vurgu yaptigi temalar birey, toplum ve doga
ticlemesi altinda ev, okul ve diinyadir. Dersin yerini {i¢ yilin sonunda fen bilgisi ve
sosyal bilgiler dersine birakmas1 kapsaminin ne kadar genis oldugunu gdstermektedir
(Baydal, 2010).

Hayat bilgisi dersindeki konular, cocuklarin deneyim diinyasina uygun
olarak ev, aile ve okul ile yakin gevre gibi konulardan segilir ve ders konu
merkezlidir (Kabapinar, 2007). Ayrica hayat bilgisi dersi toplu 6gretim yaklasimina
dayali olarak olusturulmus bir derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de iginde
yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalar1 i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948,
1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim programlarinda yer almistir. 2009 yili programinda da
ayni adla yer almaktadir (MEB, 2009)

Hayat Bilgisi Dersi Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca
olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Bu
program, ilkégretim okulu 1, 2 ve 3. siiflarda 6grenim goéren 6grencilerin;

> Hayat bilgisi dersindeki kazanimlarini,
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> Bu kazanimlara hangi temalar c¢ercevesinde ve hangi Ogrenme-
Ogretme durumlarinda erisebileceklerini,
> Ogrenme-6gretme siirecinin ve sonuglarinin nasil degerlendirilecegini

icermektedir.

Hayat bilgisi dersi programi ii¢ béliimden olugsmaktadir:

Birinci boliimde; Hayat bilgisi dersi programi hakkinda genel bilgilere yer
verilmistir. Bu bdoliimde giris, programin vizyonu, temel yaklasimi ve yapisi,
dgrenme-ogretme siireci, dlgme ve degerlendirme alt basliklar1 bulunmaktadir. Ikinci
bolimde; Hayat bilgisi programinin ilk boliimde agiklanan 6zelliklere uygun olarak
gelistirilen ve 1, 2, ve 3. smiflarda ortak olan “Okul Heyecanim”, “Benim Esgsiz
Yuvam”, “Diin, Bugilin, Yarin” temalari, iiclincii bolimde ise kaynakca yer
almaktadir (MEB, 2009) .

Hayat bilgisi dersi programi, dncelikle 6gretmenlere, egitim yoneticilerine ve
miifettislere yol gosteren bir belge olarak hazirlanmistir. Bununla birlikte program,
anne- babalara, velilere, ilgili diger kisilere ve kurumlara yardimci olacak
niteliktedir. Program, Tirkiye’de degisik yorelerdeki kosullar ve olanaklar dikkate
alinarak hazirlanmistir (MEB, 2009).

Programda, 0Ogrenme-0gretme  siirecinde  yararlanilabilecek  etkinlik
orneklerine yer verilmis, Olgme ve degerlendirme icin ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur. Uygulamada bu etkinliklerin aynen kullanilmasi gerekmez,
programin felsefesine uygun olmak kosuluyla, 6gretmenler de yeni etkinlikler
gelistirebilirler. Bu nedenle program, uygulamaya aktarilirken (6gretmenler
tarafindan sinifta veya kitap yazarlan tarafindan kitapta) sadece 6rnek etkinliklerle
yetinilmemelidir (MEB, 2009).

Hayat bilgisi dersi programi hazirlanirken 6ncelikle mevcut durum asagida
belirtilen konular agisindan gézden gegirilmistir:

> Anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore Tiirk milli egitiminin amaglari
ve ilkdgretimin amaclar1 yoluyla bireylere kazandirilmaya caligilan nitelikler,

> Atatiirk’lin 6ngordiigii egitimsel amaclar,

> Uluslararasi kuruluslara gore (6rnegin UNESCO, UNICEF), egitimle

bireylere kazandirilmak istenen 6zellikler,
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> Cesitli iilkelerde egitim siireciyle bireylere kazandirilmak istenen
ozellikler,
> Kalkinma planlarina goére (DPT) egitim slireciyle bireylere
kazandirilmak istenen 6zellikler,
> MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 6zel ihtisas komisyonlari
(hayat bilgisi, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, matematik) tarafindan
belirlenen beceriler.
> 2005 yilinda tlke genelinde uygulanmaya baslanilan Hayat Bilgisi
Dersi Programu ile ilgili ¢cok sayida degerlendirme ¢aligmasi yapilmistir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir:
a). 21-23 Mayis 2008 tarihleri arasinda gerceklestirilen “Ilkdgretim
Programlar1 ve Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi ve Degerlendirme
Sonuglariin Ortadgretim ile Paylasilmasi Calistay1”,
b). Programin uygulamasim1i yapan Ogretmenlerden alinan
degerlendirme raporlari,
c). Bagkanligimizca diizenlenen toplantiya katilan Ogretmenlerden
alinan gorisler,
¢). Baskanligimiz uzmanlarinin katilimiyla gerceklestirilen okul
ziyaretlerindeki gozlem ve 6gretmenlerden alinan gortisler,
d). Ulusal diizeyde yapilan bilimsel kongrelerde sunulan ders ile ilgili
bildiriler,
e). Ders ile ilgili tiniversitelerde yapilmis yiiksek lisans ve doktora
tezleri,
f). Bilimsel dergilerde ders ile ilgili yayimlanmis makaleler,

g). Sivil toplum kuruluglarindan alinan ders ile ilgili goriis ve Oneriler.

Yukarida belirtilen konular c¢ergevesinde yapilan durum saptamasinda,
asagida belirtilen ilkeler benimsenmistir (MEB, 2009):

> Hayat bilgisi dersi programi, d6gretmen ya da konu merkezli degil,
cocuk merkezli olmali; gocugun bakis acisini yansitmalidir.

> Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde

O0grenmeye c¢alismak yerine, 0grenme-6gretme siirecine aktif olarak katilmalidir.
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Kendisine sunulan uyaranlari yorumlamali, anlamlandirmal1 ve bilgiyi bizzat kendisi
yapilandirmalidir.

> Program araciligiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve
beceriler, gercek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve
eskiyen, genellikle de ¢cocugun yasaminda herhangi bir karsiligi olmayan bilgilere
programda yer verilmesi gerekmez.

> Program, bireyin yasam Kkalitesini artiracak temel becerileri
kazanmasina yardimci olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine,
cocugun zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik
olmalidir.

> Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgu bir “ciddiyet” icinde ge¢cmek
zorunda degildir. Aksine, okul ve ders programlari cocugun eglenme gereksinimini
de kargilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi ¢cocuklar i¢in olduke¢a eglenceli ve
cocuklarin zevkle katildiklar1 bir ders olmalidir.

> Olaylar ve olgular yasamin biitiinligii i¢cinde ele alinmalidir. Olgular,
analitik ve atomistik bir yaklagimla degil, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine de

uygun bir bigimde biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmelidir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda gelistirilmekte olan diger
derslerin programlariyla hayat bilgisi dersi programinin biitlinlestirilmesi igin
calismalar yapilmistir. Atatilirk¢iililk ve ara disiplinlerle (psikolojik danisma ve
rehberlik, spor kiiltiirii ve olimpik egitim, afetten korunma ve giivenli yasam, kariyer
bilinci gelistirme, insan haklar1 ve vatandashik, saglhk kiiltiirli, girisimcilik, 6zel
egitim) program arasindaki baglantilar kurulmus, programin biitiinliigii gézden

gecirilmistir (MEB, 2009).
1.1.14.1. Programun Vizyonu

Bu programin vizyonu, hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiik bir
boliimiinde 6grencilerin kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve dgretmenlerin
Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi
etkinlikler araciligiyla (MEB, 2009);

> Ogrenmekten keyif alan,

> Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,
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> Kendini, milletini, vatanin1 ve dogayi taniyan, koruyan ve gelistiren,

> Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam
becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip,

> Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

> Mutlu bireyler yetistirmektir.

1.1.14.2. Programin Temel Yaklagimi ve Yapisi

Geleneksel egitim anlayisinda 6grenciler, igleri bilgiyle doldurulabilecek bos
kaplar olarak gorilmektedir. Oysa Ogrenciler okula ¢ok farkli deneyimlerle ve
diisiincelerle gelirler. Her 6grenci okula kendi deneyimlerini, aligkanliklarini ve
begenilerini beraberinde getirir. Bundan dolay1 biitiin 6grencilerin ayni konular1 ayni
sekilde ve aym diizeyde Ogrenmeleri beklenemez. Baska bir deyisle, her 6grenci
kendisine sunulan uyaricilar1 kendi deneyimlerine bagli olarak anlamlandirir ve
bilgiyi kendine gore yapilandirir. Bu da her 6grenciye kendi 6grenmesinden sorumlu
olmasini gerektirir (MEB, 2009).

Yapilandirmaci kuram, 6greneni merkeze alan bir kuramdir. Ciinkii her birey
yeni bir bilgiyi, dnceki bilgi, beceri ve yasantilarinin siizgecinden gegirerek yeniden
yorumlamakta ve bilgiyi kendi zihninde olusturmaktadir. Bu anlayisa gore 6grenme
de, eski bilgilerimizin yeni deneyim ve yasantilarin 1s1ginda yeniden yorumlanmasi
ve yapilandirilmasidir (MEB, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gére (MEB, 2009);

> Ogrenciler 6grenme ortamia kendilerine 6zgii &n bilgi ve inanglarla
gelirler.

> Ogrenme, toplumsal etkilesimle desteklenir.

> Anlamli 6grenme, ger¢ek Ogrenme etkinlikleri/gorevleri sonucu
gerceklesir.

> Ogrenme, 6grenme ortamina oldugu kadar 6grencilerin 6n bilgi, tutum

ve amaglarina da baglidir.
> Ogrenme pasif bir siire¢ degil grencinin dgrenme siirecine katilimini
gerektiren aktif, siirekli ve gelisimsel bir islemdir. Insanlar amaclar1 olan ve

Ogrenmelerini kontrol eden varliklardir.
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> Bilgi, her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal
olarak yapilandirilir.

> Insanlar diinyay1 anlamlandirmaya calisirlarken yapilandirdiklari yeni
bilgileri degerlendirirler ve yeni bilgileri Oziimleyebilir, diizenleyebilir veya
reddedebilirler.

Bu prensiplere uygun bir 6grenme ortami olusturabilmek i¢in, 6grenene kendi
O0grenme stratejilerini belirleme ve kendi teknolojisini iiretme firsatt vermelidir.
Teknoloji; etkin 6grenme, amacli 6grenme, 6zgiin 6grenme ve is birlikli 6grenme
amaciyla kullanilmalidir. Ogrencilere 6n bilgilerini sinama, yanhslarm diizeltme ve
hatta yerine, yenilerini koyma firsati verecek zengin Ogrenme yasantilar
sunulmalidir (MEB, 2009). Glasersfeld’e gore yapilandirmaciligin dogurgularin
Senemoglu (2009) su sekilde 6zetlemektedir.

> Okul, ¢ocugu heyecanlandiran, onu harekete gegirebilen bilginin
arastirildig1 yer olmalidir.

> Ogretmen, ogrenciyi her yonii ile tanimali, onun ilgi ve
gereksinimlerinin bilincinde olmali, smif ortamini eglenceli, sikiciliktan uzak ev
ortami rahatligini saglayacak bir demokratik hava olusturmalidir.

> Yapilandirmacilik 6gretmenlerin  yaraticilik ve hayal giiclerini
gelistirerek kullanmalarin1 gerektirir.

> Ogretmenler yapilandirmacilikta ¢ocuklarin kendi kendilerine karar
vermelerini tesvik etmelidirler

> Ogretmenler sinif igerisinde etkilesimi saglayan ara¢ geregleri, ham
verileri bulundurarak bunlar1 kullanmalidirlar.

> Sinif i¢inde olusturulan kurallart ve simif iklimi &grencilerin soru
sormalarina, arastirmalarina, karsilikli  konusmalarina, tartigmalarina engel
olmayacak sekilde olusturulmalidir.

> Ogretmenler disiplinler arasi ¢aligmalara a1k olmalidr.

Ozetle Yapilandirmacilik (MEB, 2009):
> Ogretmeye degil, 6grenmeye 6nem verir.
> Ogrenen, 6zerkligini ve inisiyatifini destekler ve kabul eder.

> Ogrenenleri, irade ve amag sahibi varliklar olarak goriir.
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Ogrenmeyi siireg olarak diisiiniir.

Ogrenenin arastirmasini destekler.

Ogrenmede deneyimin kritik roliinii onaylar.

Ogrenenlerin dogal merakini destekler.

Ogrenenlerin zihinsel modelini hesaba katar.

Performansi ve 6greneni degerlendirirken anlayisi vurgular.
Kendini biligsel teorinin ilkeleri iginde goriir.

Ongor, yarat ve analiz et gibi bilissel terminolojiden yararlanir.

vV V V V V V V VY

Ogrenenin “nasil” 6grendigini dikkate alir.

\4

Ogrenenin, diger ogrenenlerle ve ogretmenle iletisim igerisinde
olmasini destekler.
> Birlikte 6grenmeyi destekler.
Ogrenenleri gergek diinya durumlarina katar.
Ogrenmenin gerceklestigi baglama 6nem verir.

Ogrenenin inanglar1 ve tutumlarini géz éniinde bulundurur.

vV V V V¥V

Ogrenenlere yeni bilgi olusturma ve ger¢ek deneyimlerden anlam

cikarma firsatini saglar.

2009 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kalturel yonleriyle bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak
ele alinmistir. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak {izere ii¢
ana 0grenme alani belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha
genel bir boyut olarak diisiinlilmiistiir. Ger¢cek yasamda bu Ogrenme alanlarinin
icerikleri ve degisim i¢ ig¢edir; bunlar sadece egitim-6gretim amactyla yapay olarak
birbirinden ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim
yaklasimimin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarini ayn1 anda kusatabilen ii¢

tema belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz

Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak kararlagtirllmistir (MEB, 2009) (Tablo 1.1).
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Tablo 1. 1: Hayat Bilgisi Dersi Programi1’nin Catisi

OKUL HEYEPZAN]]\-—I

BIREY BIREY
TOPLUM TOPLUM
DOGA DOGA
- YASAM BECERILERI
- KISISEL NITELIKLER
-ARA DISIPLINLER
- DIGER DERSLERLE
ITISKILER
BENIM E$SiZ < * DUN. BUGUN, YARIN
YUVAM BIREY-TOPLUM-DOGA

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yan
sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek olarak
cocuklarin sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte
bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu &geler
(6grencilerin temel yasam becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine
yardimc1 olmak, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak
bilgiler kazanmalarina firsat yaratmak), belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde
“kazanimlar” olusturulmustur (MEB, 2009).

Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gézlenebilir davraniglarinin yani sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de igeren ifadelerdir. Kazanimlar belirlenirken konu
biitlinliigiinden ¢ok, beceriler esas alinmistir. Programda yer alan kazanimlarin,
ogrenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi sz
konusudur. Bu nedenle de 6grenme-6gretme etkinlikleri, bu programin en kritik
ogesidir. Ileride daha ayrmtili bir bicimde agiklanacag gibi, programda kazanimlarin
tiirline ve niteligine gore uygun Ol¢me araglarinin kullanilmasina izin veren bir

yaklasim benimsenmistir (MEB, 2009).
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Programda hayat bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlar1 ve ara
disiplinlere ait kazanimlar arasinda da iliskiler gozetilmistir. Programin 6ncelikli
amaci, Ogrencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel
nitelikler gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bununla birlikte hayat bilgisi dersinde
ogrenciler ayni zamanda 4 ve 5. simif programlarinda yer alan sosyal bilgiler, fen ve

teknoloji derslerine temel olusturabilecek bilgileri de kazanacaklardir (MEB, 2009).
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin amaci, ilkdgretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde
yer alan karakter egitimi ile iliskilendirilebilecek “kisisel nitelikler” agisindan
gortslerini belirlemektir. Arastirmanin bir diger amaci ise hayat bilgisi dersini veren
ilkdgretim 3. smf Ogretmenlerinin karakter egitimine bakis acilarini ortaya

koymaktir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Noddings (2006) gore karakter egitimi erdemleri asilamaya yonelik
olusturulmus bir programdir (akt.Cagatay, 2009). Karakter Egitimi sadece erdemli
davraniglart kazandirmayr amaglamaz. Bunun yani sira 6grencilerin karakterlerini
bi¢imlendirmeyi ahlakli vatandaslar yetistirmeyi de amaglar. (Halstead ve pike ‘den
aktaran Giindogdu; 2010) Karakter egitimi diriistliik, adil olma, sorumluluk,
kendilerine ve baskalarina saygi, iyi bir vatandas olma gibi degerlerin toplum
tarafindan benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir. Karakter egitimi kisinin
dogasinda var olan bu degerleri ortaya cikararak onlar1 gelistirmeye caligmaktadir
(Bakioglu ve Silay, 2011). Karakter egitimi bireylerin yasamlarinda dogru tercih
yapmalarini saglayacak bilgi beceri ve yetenekleri kazandirabilmek ig¢in yapilan

kasith egitim faaliyetleridir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Son yillarda karakter egitim programlarinin sayisi ve gesitliliginde bir artig
meydana geldi. Okullar kendi karakter egitim programlarini olusturmaya basladilar.

Ancak ortak bir karakter egitim miifredat1 olusturmak daha etkili olacaktir (Leaming,

1997).
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Karakter egitimi konusunda son yillarda gerek iilkemizde gerekse diinyada
birgok arastirma yapilmaktadir. Bu arastirmada ise hayat bilgisi dersinin karakter
egitimi acisindan Ogrenci ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi

noktasinda 6nemli bir ¢calismadir.

1.4. PROBLEM CUMLESI

Hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler ile iligkilendirilen

karakter egitimi, 6gretmen ve 6grenci gorlislerine gore nasil degismektedir?

1.5. ALT PROBLEMLER

1. 1lkdgretim 3.sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 ortalama puanlar

nasil degismektedir?

2. llkdgretim 3.smif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimima yonelik anketten aldiklari ortalama puanlar
Ogrencilerin;

2.1. yaglarina gore nasil degismektedir?

2.2. cinsiyetlerine gore nasil degismektedir?

2.3. okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore nasil degismektedir?
2.4. babalarinin meslegine gore nasil degismektedir?

2.5. babalarinin egitim diizeylerine gore nasil degismektedir?

2.6. annelerinin meslegine gore nasil degismektedir?

2.7. annelerinin egitim diizeylerine gore nasil degismektedir?

2.8. ailelerinin gelir diizeyine gore nasil degismektedir?

3. Hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler ile iligskilendirilen

karakter egitimi hakkindaki 6gretmen goriisleri nasildir?
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1.6. VARSAYIMLAR

1. Ogrencilerin, arastirmada kullanilan veri toplama aracinda yer alan
sorular1 cevaplandirirken kendi duygu ve diislincelerini yansittiklari
varsayilmistir.

2. Sivas merkez ilgeye baglh ilkokullarda okuyan Ogrenciler arasindan
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 6grencilerden elde edilen verilerin
tiim 6grencilerin goriislerini yansittig1 varsayilmastir.

3. Sivas merkez ilgeye bagli ilkokullarda goérev yapan Ogretmenler
arasindan tesadiifi ornekleme yontemiyle secilmis olan Ogretmenlerin
goriisme  esnasinda sorulart  cevaplandirirken  kendi  duygu ve
diisiincelerini yansittiklar1 varsayilmstir.

4. Sivas merkez ilceye bagli ilkokullarda gorev yapan 6gretmenler arasindan
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle se¢ilmis olan 6gretmenlerden elde edilen

verilerin tiim 6gretmenlerin goriislerini yansittigl varsayilmistir.
1.7. KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Sivas merkez ilceye bagh
ilkdgretim okullainda okuyan {igiincli simif 6grencileri arasindan tesadiifi
ornekleme yontemiyle secilmis 6grenciler ile sinirlidir.

2. Bu arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Sivas merkez Ilge de bulunan
ilkokullarda gérev yapan dgretmenler arasindan random (tesadufi) érnekleme

yontemi ile se¢ilmis olan 6gretmenler ile sinirhidir.

1.8. TANIMLAR

Arastirmada sik¢a gecen bazi terimler asagidaki gibi ifade edilmek

istenmistir.

Hayat Bilgisi: Hayat bilgisi ¢ocugun iginde yasadigi dogayi, doganin
diizenini deneyimine dayali olarak kesfetmesi, i¢cinde yasadigi toplumun kiiltiirel
degerlerine uyum saglayarak kendi kisiligini olusturma ve yapilandirma siireci olarak

tanimlanabilir (Guleryiiz, 2008).
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Degerler Egitimi: Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir
seyin degdigi karsilik, kiymet; Ustiin nitelik, meziyet, kiymet; Bir ulusun sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi

Ogelerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2012).

Karakter: Genelleme yoluyla da bir insanin, bir kisinin, davranig, aligkanlik,
giic ve beceriler, deger ve diisiince tarz1 tiiriinden temel 6gelerden meydana gelen
Ozelliklerinin, onu baska insanlardan farklilagtiran biitiinli olarak tanimlanmaktadir

(Cevizci, 2003).

Karakter Egitimi: Lock Wood (1997) ise karakter egitimini Ogrencileri
davraniglarini sistematik olarak sekillendirmeyi amaglayan okul temelli egitim olarak

tanimlamaktadir (Arthur, 2001).
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BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde karakter egitimi konusu ile baglantili olarak

yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligsmalar {izerinde durulmustur.

Komalasari (2012) yapmis oldugu c¢alismasinda, karakter egitimi ve
vatandaslik egitimi arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Calismaya Endonezya’daki kiime
ornekleme yontemi ile segilen 1004 ortaokul Ogrencisi katilmistir. Calismada
vatandaslik egitimi veren 6gretmenlere yetkinlik entegre egitimi verilerek bu egitimi
ogrencilerine vermeleri saglanmistir. Egitim sonrasinda yapilan anketler neticesinde
vatandaslik egitimi ile karakter egitimi arasinda ¢ok giiglii ve pozitif bir iliski oldugu

gozlenmistir.

Kiling (2011) yapmis oldugu calismasinda; ilkogretim hayat bilgisi 6gretim
programin1 karakter egitimi boyutu ile dordiincii simif Ogrencilerinin tipik
performanslarima dayali olarak degerlendirmeye c¢alismistir.  Arastirmanin
orneklemini 1800 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; hayat bilgisi
Ogretim programinin karakter egitimine iliskin olan 6z saygi, sabir, baris, dogruluk,
yenilik ve vatanseverlik alt boyutlarinin kazanim hedeflerini yordamadigi tespit

edilmistir.

Avci (2011) yapmis oldugu bu calismasinda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
karakter egitimine iliskin 6z-yeterlik diizeyleri ve gorlisleri tespit etmeye calismistir.
Aragtirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem tercih
edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 872 sosyal bilgiler Ogretmeni ile
calisilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise 16 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
calisilmigtir. Arastirma sonucuna gore; sosyal bilgiler Ogretmenlerinin karakter
egitimine iliskin 6z-yeterlik 6lgeginin genelinden yiiksek 6zyeterlige sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine
Iliskin Oz-Yeterlik” diizeyleri cinsiyete, yas gruplarma, mesleki kideme, egitim

diizeylerine, mezuniyet durumlarina, degerler veya karakter egitimiyle ilgili hizmet
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ici egitim alma durumlarina, gorev yaptiklan ilgelere gore farklilasmadiklari tespit
edilmistir. Calismanin nitel boyutunda ise; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karakter
egitimiyle ilgili goriis ve uygulamalarina yonelik ifadeleri model ve rehber olmaya,
ahlaki bir smif ortam1 olusturmaya, degerleri Ogretim programi Yoluyla
kazandirmaya, demokratik bir sinif ortami olusturmaya ydnelik oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Holtzapple, Griswold, Cirillo, Rosebrock, Nouza ve Berry (2011) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda; siddetin dnlenmesi, olumsuz davranislarin giderilmesi i¢in
“cocuk kalpleri kampiisti” isimli karakter egitim programi gelistirmislerdir. Program
New York ve California’ da 52 68retmene Ogretilmis ve bu programi 6grencilerine
uygulamalari istenmistir. Calisma tek degiskenli ANOVA ile analiz edilmis ve sonug
olarak; dgrencilerde liderlik niteliklerinin, saygi gosterme, basarinin takdir edilmesi,
etkili iletisim, bagkalarin1 dikkatle dinleme, adalet, baskalarina yardim konusunda
pozitif yonde ilerlemeler kaydedilmis, kendi igindeki catigmalarda da azalmalar

kaydedilmistir.

Acat ve Aslan (2011) yapmis olduklar1 caligmalarinda; Karakter Egitimi
Birligi (Character Education Partnership) tarafindan ortaya konulmus olan
“Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi” 6lgeginin Tiirkge formunun gecerlik ve
giivenirligini  tespit etmeyi amaglamiglardir. Aragtirmada 168 Ggretmen ile
calisilmigtir. Arastirma sonucunda “Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi” 6l¢egine
faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi sonucuna gore “Okullarin Karakter
Egitimi Yetkinligi” 6l¢eginin yliksek diizeyde gecerlik ve giivenirlige sahip oldugu

tespit edilmislerdir.

Marshall, Caldwell ve Foster (2011) yapmis olduklari calismalarinda;
“Karakter Egitim Program1” projesini olusturmuslardir. Bu projede ahlak egitimi ve
karakter egitimi arasindaki iligki arastirilmistir. Program neticesinde ahlak egitimi ve
karakter egitimi arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligki bulunmustur. Ayrica, okul
genelinde zorbalik ve siddet olaylarinda azalma, disiplin su¢ olaylarinda azalma ve

akademik basarida artis tespit edilmistir.
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Destebas1 (2011) yapmis oldugu ¢aligmada; karakter egitimi uygulamalarinda
kullanilan ¢ocuk edebiyati eserlerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerinin karakter gelisimine
etkisini tespit etmeye calismistir. Arastirmada 89 6grenci ile calisilarak, 12 hafta
sliren edebiyat temelli karakter egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerde ahlaki gelisim diizeylerini artirmaya yonelik olarak yapilan edebiyat

temelli karakter egitiminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Holtzapple (2011) yapmis oldugu calismada; karakter egitim programlarini
California’daki 8 okulda 9-12 ve 7-12. siniflarda 2005-2007 yillart arasinda olmak
tizere 3 yil siire ile uygulanmistir. Yapilan calisma tek degiskenli ANOVA
kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonunda karakter egitim programlarinin

ogrenci davranislarinda pozitif yonde anlamli katkilar sagladig: belirtilmistir.

Katilmis, Eksi ve Oztiirk (2011) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda; bir karakter
egitimi  programi  gelistirerek bu programin etkililigini ortaya koymay1
amaglamislardir. Arastirmada gelistirilen karakter egitimi programi Istanbul’un
Umraniye ilgesinde bir devlet okulunda 7. simif sosyal bilgiler dersinde toplam 39
saat slireyle uygulanmistir. Aragtirma da deney ve kontrol grubu {izerine 6n test ve
son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda; karakter egitimi programinin
Ogrencilerin bilgilerini, becerilerini, akademik basarilarin1 ve davraniglarini olumlu

olarak etkiledigi belirlenmistir.

Damm (2011) arastirmasinda, Oklahoma City Universitesi ve Denver
Universitesi'ndeki 16 géniillii 6grenciden olusan gruba hiikiimet ve sivil toplum
kuruluglar1 ile birlikte karakter egitimi programi uygulamistir. Sonug olarak;
Ogrencilerin siddet icerikli davranislarinda azalmalarin goriildiigii, saygi davranisinda
olumlu yonde artmanin goézlendigi, adalet, sevgi, baris, sorumluluk ve dini duygular

da pozitif yonde ilerlemenin var oldugu gozlenmistir.
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Demirhan (2011) yapmis oldugu calismada; degerler egitimi ile ilgili olan
yaklasimlar1 ve Ogretmenlerin rollerini kaynak taramasi yaparak ele almistir. Bu

caligmasinda 6gretmenlere degerler egitimi ile ilgili 6neriler getirmeyi amaglamistir.

Lintner (2011) yapmis oldugu ¢alismada; cocuk edebiyat1 ile karakter egitimi
arasindaki iligkiyi agiklamaya calismistir. Arastirmada engelli ¢ocuklar ve diger
cocuklar arasinda bag kurulmustur. Karakter egitimi ile iliskilendirilen hikayeler
Ogrencilere aktarilmis ve sonrasinda Ogrencilerin bazi sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Sonug¢ olarak ¢ocuklarda sevgi, saygi, sefkat ve hosgorii duygularinda
olumlu yonde artig gozlenmis ve edebiyat ile karakter egitimi arasinda pozitif yonde

bir iligki oldugu bulunmustur.

Gilead (2011) yapmis oldugu ¢alismada; muhafazakar egitim filozoflarindan
olan Kekes’in erdemler ve karakter egitimine dair diigiinceleri iizerinde durmustur.
Kekes’in karakter egitimi ve ahlak egitimine olan katkilarindan bahsedilmistir.
Ayrica arastirmada karakter egitimi ve ahlak egitimi iizerine Oneriler ortaya

konulmustur.

Katilmis (2010) yapmis oldugu c¢alismada; karakter egitimi programinin 7.
sinif sosyal bilgiler dersindeki degerlerin kazandirilmasi ve akademik basariya olan
etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu kullanarak
gelistirilmis olan karakter egitim programi 39 ders saati siiresince uygulanmistir.
Arastirma sonucunda karakter egitimi programinin 6grencilerin bilimsellik degerini
kazanmalarini sagladigi, adil olma degerini edinmelerini sagladigi ve baris degerini
kazanmalarini sagladig1 ortaya konulmustur. Ayrica karakter e§itimi programinin,

ogrencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Parlar, Cavus, Levent ve Eksi (2010), yapmis olduklar1 ¢alismada; Tatman
(2007) tarafindan gelistirilen “Yoneticilerin Karakter Egitimi Yeterlilik Inancim
Olgme Araci”nin (Administrator Character Education Efficacy Belief Instrument)
Tiitkge formunun gegerlik ve giivenirligini tespit etmeyi amaclamiglardir.

Aragtirmada 220 okul yoneticisi ile ¢aligilmistir. Arastirma sonucunda yoneticilerin
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karakter egitimi yeterlilik inancin1 6lgme aracinin dilsel esdegerlige sahip oldugu
tespit edildikten sonra faktdr analizi uygulanmigtir. Faktor analizi sonucuna gore
yoneticilerin karakter egitimi yeterlilik inancini 6lgme aracinin yiiksek diizeyde

gecerlik ve giivenirlige sahip oldugu tespit edilmistir.

Freeman (2010) yapmis oldugu calismada; 1940-1965 yillar1 arasinda
Ingiltere’deki karakter egitiminin tarihgesini arastirmistir. Arastirmada 1960°da
gerceklesen karakter egitimi iizerinde yapilan degisiklikler ve sonuglar {izerinde
durulmustur. Bu caligsma, genel olarak karakter egitimini kisisel gelisim ve kendini

kesfetme olarak ele almis ve 6zetlemistir.

Pakdemir (2010) yapmis oldugu bu c¢alismada; ahlak ve karakter egitimi
konusunda ilk ve ortadgretim Ogretmenlerinin algilarini, egilimlerini, egitimsel
uygulamalarmi ve etik yaklasimlarii tespit etmeye ¢aligmistir. Arastirmada 650
ilk6gretim ve ortadgretim ogretmeni ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucuna gore; genel
etik yaklagimlar1 igerisinde Ogretmenlerin en fazla “Kantgt Odev Ahlak1”
yaklasiminda yer alan goriisleri benimsedikleri tespit edilmistir. Ayrica;
Ogretmenlerin ahlak ve karakter egitimine yonelik goriisleri ve onlarin karakter
egitimi uygulamalarinda brans, cinsiyet ve kidem agisindan bazi maddelerde anlamli

farkliliklarin bulundugu tespit edilmistir.

Glindogdu (2010) yapmis oldugu ¢alismasinda; ortadgretim kurumlarindaki
karakter egitimi sorunlarini tespit etmeye ¢aligmistir. Arastirmanin 6rneklemini 303
O0gretmen olusturmustur. Arastirma sonucuna gore; Ogretmenlerin ders esnasinda
karakter egitimiyle ilgili konular1 cok 6nemsedikleri, ancak 6grencilerde bu tutum ve

davraniglarin ortaya ¢ikma diizeyinin orta diizeyde kaldigi tespit edilmistir.

Stiff ve Williams (2010) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda; karakter egitimine
ni¢in gerek duyuldugunu Amerika Pediatrik Akademisi ve ABD Adalet
Bakanligi’'ndan alman raporlardaki istatistiksel verilere dayali olarak agiklamaya
calismiglardir. Ayrica calismada karakter egitiminin sadece duyussal olarak degil

ayni zamanda bilissel olarak da verilmesi gerektigi lizerinde durulmus ve karakter
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egitiminin fen, matematik ve Ingilizce derslerinde de kullanilmasi igin &rnekler

sunulmustur.

Silay (2010) yapmis oldugu c¢alismasinda; Tiirkiye’de yiiksekdgretim
kurumlarinda yetistirilmekte olan ogrencilerin karakter egitimlerinin 6gretim
elemanlar ile liniversite 0grencilerinin goriislerine gore ne sekilde gerceklesmekte
oldugunu belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 262 Ogretim elemanina ve 2155
tiniversite Ogrencisine uygulanmistir. Arastirmada 6gretim elemanlarina gore;
karakter egitimi i¢in en 6nemli etkinin aile oldugu ve tiniversite doneminde karakter
egitimine baglamak icin ¢ok ge¢ kalindigi sonucuna ulasilirken {iniversite
Ogrencilerine gore ise; 6gretim elemanlarinin 6rnek olacak davraniglart sergilemeleri
gerektigi ve iiniversitelerin karakter egitimi agisindan yetersiz oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Soysal (2010) yapmis oldugu calismasinda; ilkdgretim okullarindaki ahlak ve
karakter egitimin Oonemi iizerinde durmustur. Caligma bir literatiir taramas1 olarak
ortaya konulmus ve 5. 7-12 yas arasit ¢ocuk gelisimi, bu donemin karakteristik
ozellikleri ve egitimde alinmas1 gereken tedbirler, ahlaki karakter kavrami ve egitimi,
ahlaki karakter egitiminde ilkeler, ilkdgretimde egitim, 6grencide temizlik kavrami
ve aligkanliklarin kazandirilmasi, Ogrencide ahlaki tutum ve davranislarin

kazandirilmasi ile 6grencinin okul ve ¢evresine uyumu iizerinde durulmustur.

Haegerich ve Metz (2009) yapmis olduklar1 calismalarinda; “sosyal ve
karakter gelisimi” arastirma programi gelistirmislerdir. Bu program ABD Egitim
Enstitiisii, Hastalik Kontrol ve Siddet Onleme Béliim Merkezleri ve yedi arastirma
kurumu tarafindan degerlendirilerek desteklenmistir. Program kapsaminda iiglincii
simif dgrencileri ¢aligmaya dahil edilmis ve ii¢ yil boyunca egitim verilmistir. Bu
program kapsaminda ayrica 6gretmenler, veliler ve idarecilere de egitim verilmistir.
Program bitiminde programin etkililigi analiz edilmistir. Sosyal ve karakter gelisimi
aragtirma programui ile 6grencilerin davraniglarinda pozitif yonde bir ilerleme ortaya
cikmistir. Ayrica okul genelinde bu program sayesinde saldirganlik ve siddet

olaylarinda azalma ve akademik basarida artis gdzlenmistir.
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Cagatay (2009) yapmis oldugu calismasinda; Ogretmen goriisleri
dogrultusunda okulun 6grencilerin karakter gelisimine ve karakter egitimine etkisi
tespit etmeye calismistir. Arastirma 15 Ogretmen ile ylriitiilmistiir. Arastirma
sonucuna gore; okul, dgrencinin karakterinin gelismesinde biiylik 6neme sahiptir.
Ogretmenlerin simf ici davramslar1 ve kullandiklar1 yéntemler ve okul idareciler de
cocugun karakter gelisimde etkili olmustur. Cocugun karakter gelisiminde sosyal
bilgiler, gorsel sanatlar, beden egitimi ve miizik gibi derslerin etkili oldugu tespit

edilmistir.

YangHuang ve Lee (2009) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda; 3 6gretmene
karakter egitimi sosyal beceri programi Ogretilmis ve bu Ogretmenler esliginde
toplam 25 Ogrenciye bu program uygulanmistir. Program sonrasinda &grencilere
uygulanan sosyal ve duygusal yetkinlik anketi sonuglarina gore Ogrencilerin
davraniglarinda diizelmeler goézlendigi ifade edilirken Ogrencilerin akranlar ile

olumlu etkilesim kurduklari tespit edilmistir.

Yigittir (2009) yapmis oldugu ¢alismasinda; ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler
dersi 6gretim programindaki saglikli olmaya 6nem verme, temizlik, yardimseverlik,
bilimsellik, misafirperverlik ve doga sevgisi degerleri ile 5. sinif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programindaki estetik, tarihsel mirasa duyarlilik, dayanisma, caliskanlik,
dogal cevreye duyarlilik ve akademik diirlistliikk degerlerinin kazanilma diizeyini
tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi
karma yontem tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda besinci sinifindan
1245 ve altinct sinifindan 1315 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
ise 34 sosyal bilgiler 6gretmeni ile calisilmistir. Arastirma sonucunda; degerler
egitimine program igerisinde yer verilmesi gerektigi, degerlerle ilgili olumsuzluklarin
daha ¢ok medya ve toplum etkilerinden kaynaklandigi, okulda verilen degerlere ile
cocugun okul disindaki yasaminda karsilastigi degerlerin uyusmadigi ve bundan
dolay1 da sorunlar yasandigi, degerler egitimi sonrasinda ¢ocugun davraniglarinda

dizelmelerin oldugu tespit edilmistir.
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Berkowitz ve Hoppe (2009) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda; iistiin yetenekli
cocuklara Ozel bir karakter egitim programi olusturmuslar ve bu programi {istiin
yetenekli cocuklara uygulamislardir. Arastirma sonunda uygulanan programin, iistiin
yetenekli ¢ocuklarda adalet, yonelim, idealizm, ahlak egitimi ve erdemlerin

i¢sellestirilmesi gibi konularda olumlu etkiler olusturdugu ifade edilmistir.

Kiroglu (2009) yapmis oldugu calismasini literatiir taramasi yaparak
olusturmustur. Arastirmada karakter egitimi yaklasimina yonelik olan elestiriler bir

araya getirilmistir.

Ustiinyer (2009) yapmis oldugu ¢alismasinda egitimcilerin karakter egitimine
yonelik olan goriisleri tespit etmeye calismistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden yaralanilarak 10 egitimci ile goriigiilmiistiir. Arastirma sonucunda
egitimciler; karakter egitiminin ¢ok acil bir ihtiya¢ oldugunu, ailelerin ¢ocuklarina
evrensel degerleri vermede yetersiz kaldiklarini, 6gretmenlerin de is yiikleri ve
yeterlikleri nedeniyle basarili olamadiklarin, 6grencilerin karakterlerini gelistirmeleri
icin sosyal faaliyetlere yonlendirilmesi gerektigini, bunun i¢in de sinav sisteminin

degistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Cheung ve Lee (2010) yapmis olduklari ¢alismalarinda; erken ergenlik
donemi icin karakter egitimi programi olusturmuslardir. Calisma Hong Kong ve
Cin’in orta dereceli okullarinda gergeklestirilmistir. Arastirma 9. sinifa giden toplam
920 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Caligmada yar1 deneysel tasarim uygulanmistir
ve sonug olarak karakter egitim programindan sonra sosyal yetkinliklerde anlamli bir

farka rastlanilmamuistir.

Groce (2009), yapmis oldugu calismada; hizmet 6grenme deneyimleri dersi
ile karakter egitimi arasindaki iliskiye bakmustir. Appalachian Universitesi’ndeki
Ogretmen adaylari tizerinde program uygulanmistir. Calismanin sonucunda; vicdan
degerlerinin sekillenmesi, okul ¢apinda hayirseverlik, yardimlagma gibi davraniglarin
artmasi, iyi vatandas olabilme c¢abasinda artma ve olumlu karakter gelisimi

saglanmistir.
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Demirel (2009) yapmis oldugu g¢alismada; sinif 6gretmenlerinin ve okul
yoneticilerinin karakter egitimine iliskin 0z-yeterlik inanglarini tespit etmeyi
amaclamislardir. Arasgtirmada 311 simif 68retmeni ve 180 yonetici ile ¢alisiimistir.
Arastirma sonucunda &gretmen ve yoneticilerin karakter egitimine iliskin yiiksek
yeterlik inancina sahip olduklari gozlenirken dgretmen ve yoneticilerin 6z-yeterlik

puan ortalamalar1 arasinda yoneticiler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Leming (2008) yapmis oldugu c¢aligmada, karakter egitimini teorik ve
uygulamali olarak ele almis ve bu durumlar karsilastirmay1 amaglanmistir. Oncelikli
olarak karakter egitiminin tarihgesi arastirilmis ve karakter egitimi teorik olarak
ortaya konulmustur. Sonrasinda karakter egitimi programi 0gretmen merkezli ve
ogrenci merkezli yontemlerle uygulanmistir. Sonug¢ olarak O6gretmen merkezli
yontemin karakter egitiminde etkisiz oldugu sonucuna ulasilirken karakter egitimi

i¢cin 6grenci merkezli yontemlerin daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Demir (2008) yapmis oldugu c¢aligmasinda; adalet ve saygi karakter egitim
programinin  0grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine etkisini tespit etmeye
calismistir. Arastirma 20 Ogrenciye uygulanmig ve aragtirma sonucuna gore
gelistirilen karakter egitimi programinin ilkogretim 6grencilerinin ahlaki olgunluk

diizeyinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Uysal (2008) literatlir taramasi ile yapmis oldugu calismasinda; karakter
egitiminin tarihsel gelisim siireci ve temelleri, karakter egitimini etkileyen kuramlar
ve karakter egitimindeki yaklagimlar, A.B.D.’de uygulanan etkili karakter egitimi
programlar1 ve kullandiklar stratejiler ve diinyaca kabul goérmiis karakter egitimi
programlarin1 degerlendirme aract olan Karakter Egitimi Kalite Standartlari’nin

tanitimi1 yapilmaya caligilmistir.

Lapsley (2008) yapmis oldugu ¢alismasinda; olumlu karakter olusturmak igin
iki farkli strateji ile Ogretmen yetistirme programi sunmustur. A stratejisinde

Ogretmenler daha gizli olarak yani Ortiilk program ile karakter egitimine tabi
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tutulmus, B stratejisinde ise karakter egitimi miifredatta yer almistir ve direk olarak
egitime katilmiglardir. Arastirmada her iki stratejinin de olumlu katki sagladigi
belirtilmistir. Ayrica 08retmenler iizerinde direk karakter egitimine tabi tutularak
kullanilan stratejinin Ortiik program iizerinden karakter egitimine tabi tutularak

kullanilan stratejiye gore daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Can (2008) yapmis oldugu calismasinda; siif Ogretmenlerinin 4. ve 5.
smiftaki sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara
iligkin goriislerini belirlemeye caligmistir. Aragtirmada nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
102 smif 6gretmeni ile calisilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise 12 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin sosyal
bilgiler dersi degerler egitimi uygulamalarinda en fazla sorumluluk bilincini
olusturmaya c¢alistiklar1 belirtilmistir. Ayrica Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi
degerler egitimi uygulamalarinda en fazla isbirligine dayali 6grenme ve yaratici

drama yontemlerini kullandiklar1 tespit edilmistir.

Akbas (2008) yapmis oldugu caligmada; deger egitimi akimlarindan deger
gerceklestirme, karakter egitimi, vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi akimlarinin
tanimlari, kapsamlari, 6gretim yaklasimlari, 6gretmen rolleri ve temel degerlerinin

genel ozelliklerini agiklamistir.

Revell ve Arthur (2007) yapmis olduklar1 c¢aligmalarinda; 6gretmen
adaylarinin karakter egitimi hakkindaki goriis ve tutumlarini belirlemek {iizere bir
Olcek gelistirmistir. Arastirma i¢in 2003-2004 akademik yilinda karakter egitimi
hakkinda bir anket gelistirilmis ve toplam 554 6grenciye uygulanmistir. Sonug olarak
miifredatta karakter egitimi programinin zayif noktalarinin oldugu ve programda bazi
degisikliklere gidilmesinin gerekli oldugu belirlenmistir. Ayrica karakter

egitimindeki degerlerin programda etkisiz kaldig: ifade edilmistir.

Sanchez (2007) yapmis oldugu calismada; sosyal bilgilerdeki konularla
iliskili dogruluk, diiriistliik, sadakat, saygi gibi kisisel nitelikleri iceren hikayeler
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yazmig ve konularla birlikte bu hikayelere yer vermistir. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore Ogrencilerin bu hikayeler ile giinliik yasam arasinda olumlu iligki kurdugu ve

etkin vatandaslik sergiledigi ifade edilmistir.

Gokgek (2007) yapmis oldugu caligmasinda; okul dncesi egitimi alan 5-6 yas
cocuklar1 i¢in hazirlanan karakter egitimi programinin etkisini tespit etmeye
calismistir. Arastirma okul Oncesi egitimi alan 44 ¢ocukla ve bu ¢ocuklarin aileleri
ile yiirtitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda c¢ocuklarin ailelerinin karakter egitiminin
okul miifredat1 icinde yer almasi gerektigine ve karakter egitiminin okul Oncesi
egitimimin bir par¢asi olmas1 gerektigine dair goriisleri tespit edilmistir. Uygulanan
program neticesinde ise programda yer alan degerler yoOniinden ¢ocuklarin

davranislarinda olumlu etkilere rastlanilmistir.

Akkiprik (2007) yapmis oldugu calismasinda; karakter egitiminde hangi
degerlerin oncelikli olarak 6grencilere kazandirilmasi gerektiginin tespitini yapmaya
caligmistir. Arastirmanin O6rneklemini 300 Ogretmen olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenler Ogrencilere kazandirmayr gerekli gordiigli degerleri
evrensellik, O6zdenetim, yardimseverlik, uyum, giivenlik, basari, geleneksellik,

hazcilik, uyarilma ve gii¢ olarak siralamislardir.

Yildirim (2007) yapmis oldugu calismasinda; ilkdgretim diizeyinde karakter
egitimi programi ile ilgili bir model gelistirmeyi ve gelistirilen modelin
uygulanabilirliginin ilgililerin goriislerine dayali olarak sinanmasini amacglamistir.
Aragtirma 1255 katilhmciyla (370 yonetici, 424 Ogretmen ve 461 veli)
gergeklesmistir. Arastirmanin sonucunda gelistirilen karakter egitimi modelinin
ilkeleri, yapilanmasi, isleyisi ve ornek etkinlikleri aragtirmaya katilanlar tarafindan

yiiksek diizeyde uygulanabilir oldugu belirtilmistir.

Skaggs ve Bodenhorn (2006) yapmis olduklar1 c¢alismalarinda; karakter
egitiminin 6grenci davraniglar1 ve 6grenci basarisina olan etkilerini incelemislerdir.
Caligma Virginia Polytechnic Enstitiisii ve egitim bilimleri fakiiltelerinde

gergeklestirilmistir. Sonug¢ olarak karakter egitimi hedefleri ile 6grenci basarisi
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arasinda iliski eksikligi bulunmustur. Karakter egitimi hedefleri ile 0Ogrenci

davraniglar1 arasinda ise olumlu bir iliski bulunmustur.

Muinoz ve Vanderhaar (2006) yapmis olduklar1 caligmalarinda; rastgele
secilen 16 ilkdgretim okulundan 66 Ogretmen ve 1039 Ogrenciye ¢ocuk gelisim
projesini uygulamislardir. Arastirma sonuglarina gére bu programin dgretmenlerin
akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilirken 6grencilerde ise
sevgi, saygi, tutarli davranma ve basar1 iizerine olumlu etkileri oldugu ifade

edilmistir.

Althof ve Berkowitz (2006) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda; ahlak egitimi,
karakter egitimi ve vatandaglik egitimi kavramlarini bu kavramlarin birbirleri ile olan

benzerlik ve farkliliklart literatiir taramasi ile agiklamislardir.

Ada, Baysal ve Korucu (2005) yapmis olduklart c¢alismalarinda;
ogretmenlerin olumsuz davraniglara gosterdikleri tepkiler; karakter egitimi ve yeni
ilkdgretim programi ¢ercevesinde aciklanmaya c¢alismislardir. Arastirma 163
Ogretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin olumsuz
gordukleri tepkileri olumlu gordukleri tepkilere gore daha az gosterdikleri fakat

O0gretmenlerin azda olsa fiziksel cezaya bagvurduklar ifade edilmistir.

Nucci, Drill, Larson ve Browne (2005) yapmis olduklart ¢aligmalarinda;
sosyal biligsel istihdam programi gelistirmisler ve Chicago’daki Illinois Universitesi
Ogrencilerine bu programi uygulamislardir. Arastirmada kontrol grubu olarak mezun
Ogrenci grubu belirlenmistir. Program sonrasinda deney ve kontrol grubuna “Ahlak
Gelisim ve Karakter Egitim” anketi uygulanmistir. Sonug olarak bu programa katilan
Ogrenciler arasinda ahlak gelisimi ve karakter egitimi agisindan anlamli farklilik
olustugu ifade edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen yetistirme programi

boyunca karakter egitiminin kritik oldugunu vurgusunda bulunulmustur.

Davies, Gorard ve McGuinn (2005) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda; karakter

egitimi ve vatandaslik egitimi arasindaki benzerlik ve farkliliklar A.B.D. ve
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Ingiltere’yi baz alinarak degerlendirmislerdir. Arastirmada A.B.D.’de karakter
egitimi ve vatandaslik egitimi arasindaki farkliliklarin ¢ok daha belirgin oldugu
Ingiltere’de ise karakter egitimi ve vatandaslik egitimi arasindaki benzerliklerin ¢ok

daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Leming (2000) yapmis oldugu ¢aligmada; literatiire dayali olarak bir karakter
egitimi programi olusturmustur. Calisma A.B.D.’den rastgele secilen 6. sinifa giden
toplam 965 Ogrenciye uygulanmistir. Yari deneysel tasarim uygulanarak
gerceklestirilen calisma sonucunda karakter egitimi programinin biligsel sonug
tizerinde olumlu etkilerine rastlanmistir. Karakter egitimi programinin regresyon
analizleri neticesinde ise duyussal ve davranigsal sonuglar iizerinde olumlu etkileri

bulunmustur.

Jones, Ryan ve Bohlin (1998) yapmis olduklar1 c¢alismalarinda; Amerika
genelindeki egitim fakiiltelerindeki miifredatta bulunan karakter egitim programinin
etkililigi arastirmislardir. Calismada nitel ve nicel yontemler yer almistir. Gelistirilen
anket 212 egitim kurumunda 1326 6gretim iiyesine uygulanmistir. Sonug olarak daha
etkili karakter egitim programina sahip olabilmek i¢in ahlak, karakter ve degerler
egitimi ile ilgili derslerin bulunmasi gerektigi ve programin suan i¢in yetersiz kaldigi

bulgusuna ulagilmistir.

Leming (1997) yapmis oldugu calismada; 7 farkli karakter egitimi programini
inceleyerek programlarin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaya c¢aligmistir.
Sonug olarak; evrensel degerlere bagl olarak iyi karakter gelistirme ortak noktalar
iken bazi programlarda ise pedagojik uygulamalara daha az yer verildigi

gbzlenmistir. Baz1 programlar ise sadece davranis iizerine kurulmustur.

Karakter egitimi ile ilgili yurtici ve yurtdis1 literatlirii genel olarak ele
aldigimizda yurtigindeki ¢alismalarin daha az sayida oldugu gortlmektedir. Karakter
egitimi ile ilgili caligmalarin lilkemizde de aratarak devam edecegi ve bir¢ok agidan

ele alinarak sonuclariin tartisilacagi rahatlikla sdylenebilir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, verileri

toplanma araci, verilerin ¢dziimlenmesi konularina yer verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada, nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanildigr karma
arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma yontem de arastirmanin hem nitel hem de
nicel boyutlar1 genel olarak ortaya ¢ikmaktadir (Punch, 2005).

Arastirmanin nicel kisminda ilkégretim {igiincti simf 6grencilerine “Karakter
Kazanimlaria Yonelik Anket” uygulanmigtir.

Arastirmanin nitel kisminda sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi 6gretim
programina ve karakter egitimine iliskin diislincelerini almak icin goriismeler

yapilmustir.

3.2 ARASTIRMANIN YAPILDIGI CALISMA GRUBU

Arastirmanin evrenini Sivas merkezde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagli olan sinif 6gretmenleri ve ilkogretim tiglincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel boyutundaki orneklemi Sivas ili merkez ilge ilkogretim
okullarindan basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 21 ilkogretim okulunda
okuyan fgciincii smif Ogrencilerinden 1296 O6grenci olusturmaktadir. Asagidaki
tabloda orneklemi temsil eden okullar ve o okullardaki 6grenim gdren Ogrenci
sayilar1 Ozetlenmistir. Basit tesadiifi 6rneklemede evrendeki her birimin 6rnekleme
secilmede esit ve bagimsiz olma sanst vardir. Yani yansizlik kuralinin
uygulanabildigi bir 6rneklemedir. Esitlik evrendeki her birimin 6rnekleme girmede
esit sansinin oldugunu ifade eder. Bagimsizlik her evren birimi hakkindaki kararlarin
ayr1 olmasini ifade eder (Balci, 2007).
Arastirmanin nitel boyutunda ise Sivas ili merkez ilge Milli Egitim Bakanligina

bagli olarak gorev yapan 12 sinif 6gretmeninden olugmaktadir.



Tablo 3.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimlari

Okullar f %
Vali Bekir Aksoy Tlkégretim Okulu 55 4.2
Recep Handan flkégretim Okulu 60 4,6
Kad1 Burhanettin flkégretim Okulu 38 29
Selguk ilkdgretim Okulu 120 9,3
Cumbhuriyet flkégretim Okulu 24 19
Gazi Pasa [lkdgretim Okulu 115 8,9
Siileyman Sami ilkdgretim Okulu 48 3,7
Muzaffer Sarisdzen ilkdgretim Okulu 60 4,6
Dért Eyliil ilkdgretim Okulu 66 51
Mehmetgik ilkdgretim Okulu 60 4,6
Cebecioglu ilkdgretim Okulu 68 572
Namik Kemal flkogretim Okulu 51 39
Basdgretmen Ilkogretim Okulu 93 7,2
Mevlana ilkdgretim Okulu 144 111
Fevzi Pasa [lkdgretim Okulu 60 4,6
Vali Resit Akif Pasa Ilkogretim Okulu 60 4,6
Kizilirmak ilkdgretim Okulu 30 23
Yahya Kemal {lkogretim Okulu 26 2,0
Resit Akif Pasa Ilkdgretim Okulu 25 19
Milli Miicadele Tlkégretim Okulu 24 1,9
Ziya Gokalp [lkdgretim Okulu 69 53
Toplam 1296 100

84

Tablo 3.1’de arastirmaya katilan &grencilerin okullara gore daglimi

verilmistir. Arastirmaya toplam 21 ilkogretim okulundan 1296 6grenci katilmistir.

Tablo 3.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yasa Gore Dagilimlar

Yas f %
8 yas 47 3,6
9 yas 934 72,1
10 yas 315 24,3
Toplam 1296 100
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Tablo 3.2’de arastirmaya katilan 6grencilerin yasa gore daglimi verilmistir.
Buna gore arastirmaya katilan &grencilerin % 72,1°1 dokuz yasinda, % 24,3’0 on

yasinda ve % 3.6’s1 sekiz yasindadir.

Tablo 3.3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Cinsiyet f %

Erkek 664 51,2
Kadin 632 48,8
Toplam 1296 100

Tablo 3.3’de arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore daglimi
verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 51,2°si erkek ve % 48,81

kadindir.

Tablo 3.4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anasmmifi Egitimi Alipp Almama
Durumuna Goére Dagilimlari

Anasinifit Egitimi f %
Evet 817 63
Hayir 479 37
Toplam 1296 100

Tablo 3.4’de arastirmaya katilan dgrencilerin anasiifi egitimi alip almama
durumuna gore daglimi verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin %

63’1 anasinifi egitimi alirken % 37’s1 anasinifi egitimi almamastir.

Tablo 3.5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore
Dagilimlari

Gelir Dlzeyi f %
0-750 TL 241 18,6
751-1500 TL 496 38,3
1501-2250 TL 285 22
2251-3000 TL 137 10,6
3001 TL ve Usti 137 10,6

Toplam 1296 100
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Tablo 3.5°de aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyine gore
daglimi verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin % 38,3’ 751-1500
TL araliginda, % 22’si 1501-2250 TL araliginda, % 18,6’s1 0-750 TL araliginda, %
10,6’s1 2251-3000 TL araliginda ve % 10,6’s1 3001 TL ve Ustl araliginda yer

almistir.

Tablo 3.6: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Meslegine Gore
Dagilimlari

Baba Meslegi f %

Memur 414 31,9
fsci 388 29,9
Esnaf 323 24,9
Serbest Meslek 171 13,2
Toplam 1296 100

Tablo 3.6’da arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin meslegine gore
daglimi verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin % 31,9’u

memur, % 29,9°u is¢i, % 24,9’u esnaf ve % 13,2si serbest meslek ¢alisanidir.

Tablo 3.7: Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine gore
dagilimlari

Baba Egitim Diizeyi f %
Ilkokul 240 18,5
Ortaokul 209 16,1
Lise 425 32,8
Universite 365 28,2
Yuksek Lisans 41 3,2
Doktora 16 1,2
Toplam 1296 100

Tablo 3.7°de arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyine
gore daglimi verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin %
32,8’1 lise mezunu, % 28,2’si tniversite mezunu, % 18,5’i ilkokul mezunu, % 16,1’i

ortaokul mezunu, % 3,2’si yuksek lisans mezunu ve % 1,2’si doktorahdir.
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Tablo 3.8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Meslegine Gore
Dagilimlari

Anne Meslegi f %
Ev Hanim 1106 85,3
Isci 35 2,7
Memur 129 10,0
Esnaf 26 2,0
Toplam 1296 100

Tablo 3.8’de arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin meslegine gore
daglimi verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan dgrencilerin annelerinin % 85,31

ev hanimi, % 10’u memur, % 2,7’si is¢i ve % 2’si esnaftir.

Tablo 3.9: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore
Dagilimlar

Anne Egitim Dlzeyi f %
Ilkokul 491 37,9
Ortaokul 252 19,4
Lise 333 25,7
Universite 200 15,4
Yuksek Lisans 17 1,3
Doktora 3 0,2
Toplam 1296 100

Tablo 3.9°da arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyine
gore daglimi verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan grencilerin annelerinin %
37,9’u ilkokul mezunu, % 25,7’si lise mezunu, % 19,4’0 ortaokul mezunu, % 15,4’

universite mezunu, % 1,3’ ylksek lisans mezunu ve % 0,2’si doktora mezunudur.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada belirlenen alt problemleri yanitlamak ve arastirma siirecini
derinlemesine incelemek iizere nitel ve nicel veri toplama araglarinin ne sekilde

gelistirildigi hakkinda bilgiler yer almaktadir.



88

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Kiling (2011) tarafindan gelistirilen “Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smif
Ogrencilerine Yonelik Hazirlanmis Olan Karakter Kazanimlarina Yénelik Tipik
Performans Olgegi (KKTPO)” ve Hayat Bilgisi programi taranarak madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzundaki ifadeler igin uzman gorisleri alimistir.
Uzman goriisleri neticesinde 17 maddelik “Karakter Kazanimlarina Yonelik Anket
(KKYA)” olusturulmustur.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglar

[Ikdgretim 3. Simif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi programindaki kisisel
nitelikler agisindan karakter egitimine yonelik goriislerinin neler oldugu sorusuna
yanit bulmak amaciyla nitel arastirma yontemi igerisinde yer alan goriisme
tiirlerinden goriisme formu yaklasimindan yararlanilmstir.

Briggs (1986) goriisme yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
goriiglerine, duygularina ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede oldukga etkili bir
yontem olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (akt. Yildirnm ve Simsek, 2008).
Goriisme, kisilerden belli bir konuda duygu ve diisiincelerini alma etkinligi olarak
tanimlanmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2011).

Gorlisme tiirlerinden olan goriisme formu yaklagimi; goriisme sirasinda
irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. Patton’a gore (1987) goriisme
formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir
bilgilerin alinmas1 amaciyla hazirlanir. Goriismeci 6nceden hazirladigi konu veya
alanlara sadik kalarak, hem Onceden hazirlanmis sorulari sorma, hemde bu sorular
konusunda daha ayrintili bilgi alma konusunda ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir
(akt. Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen goriisme formunda (Ek-4.)
Ogretmenin hayat bilgisi programini ve programda yer alan kisisel niteliklerin
karakter egitimini yansitip yansitmadigini belirlemek isteyen ac¢ik uglu sorular yer
almaktadir. Sorular literatiir taramas1 yapilarak olusturulmustur. Olusturulan gériisme
formunun gecerliligini saglamak amaciyla uzman goriisleri alinmis ve bu dogrultuda

gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ogretmenlerle goriismeler 2011-2012 egitim-
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ogretim yili yilsonu Haziran ayinda, seminer ¢aligmalar1 sirasinda yapilmigtir. Her

Ogretmenle yapilan goriismeler ortalama 60 dk. ile sinirh tutulmustur
3.4. VERILERIN ANALIZI

Bu béliimde oncelikle nicel verilerin analizine daha sonrada ise nitel verilerin

analizine yer verilmistir.
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda verilerin analiz edilmesi i¢in SPSS 18 paket programi
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ve hipotezlerin test edilmesinde karakter
kazanimina yonelik ankette yer alan her maddenin bagimsiz degiskenler tizerindeki
aritmetik ortalama degerleri hesaplandi. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken
araliklar 1.00-1.74 “hicbir zaman”, 1.75-2.49 “bazen”, 2.60-3.39 “orta”, 3.40-4.19
“yiilksek”, 4.20-5.00 aralig ise “oldukca yilksek” olarak degerlendirildi. Ogrencilerin
verdikleri yanitlarin puanlarini hesaplamak amaciyla da ankette yer alan maddelerde
“Her Zaman” 4, “Cogunlukla” 3, “Bazen” 2, “Hi¢bir Zaman” 1 puan olarak

degerlendirildi. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 17, en yiiksek puan ise 68’dir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik
istatistigi yapilmistir. Yapilan istatistige gore birinci Olgegin tamamina iliskin
Cronbach Alfa degeri .68 bulunmustur. Tezbasaran (1997: 47), likert tipi bir dl¢ekte
yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e¢ yakin olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin giivenirliginin orta diizeyde

oldugu soylenebilmektedir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin son alt probleminde ifade edilen ‘“Hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler ile iligkilendirilen karakter egitimi hakkindaki
Ogretmen goriisleri nasildir? Sorusuna yanit bulmak amaciyla goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Goriismeleri ¢oziimlemek icin 6gretmenlerle yapilan goriismeler

kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Kaydedilen veriler bilgisayar ortamina
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gecirilerek yazi haline getirilmistir. Yaz1 olarak kaydedilen veriler iizerinde icerik

analizi yapilarak kodlar ve temalar olusturulmustur.

Verilerin ¢éziimlenme éncesinde genel bir fikir elde edebilmek amaciyla veri
seti belirli araliklarla okunmustur. Okumalar neticesinde ise kodlama yapilmasi
siirecine  gecilmistir. Ogretmen goriismelerin  ¢dziimlenmesi igin  dncelikle
ogretmenlere sira numarast verilmistir. Ogretmeneler goriisme siralarma gore
numaralandirilmistir. “Goériisme Kaydi: O — sira numaras1” seklinde tanimlama

yapilmustir. Verilerin nasil kodlandig1 asagidaki Tablo 3.10°da gosterilmistir.

Tablo 3.10: Ogretmen Gériisme Kayitlarin Kodlanmasina iliskin Ornek

Ogretmen Goriisme Kayitlarmin Kodlanmasina Ornek (O. 7)
30 Mayis 2012

Hayat Bilgisi Programi;

I). Ogrenci Merkezlilik

- Ogrencinin aktif olmasi

- Yapilandirmaci yaklagim

- Laboratuvara inilmesi

Ii). Gercek Hayatla iliskisi

- Gergek yasamin iginde olmasi

- Gezi- inceleme programi

Yeni hayat bilgisi programi .daha. acl.k. V€ ii). Kisisel Nitelikler Agisindan
yapilandirmaci. Derste 6grenciyi aktiflestiriyor. 5 o .

Fakat eksik olan dgrenciyi laboratuvara indirilmesi Degerlendirilmesi

konusudur. Cf)qu,ﬁun direk. gercek hayatin i¢inde Karakter Egitimi;

olmas1 gereklidir. Hayat bilgisi programinda daha . |

fazla inceleme ve gezi programinin olmasi gerekir, 1)+ Ogretmen Algist

i). Ogretmenin Rolii

fii). Okul Yéneticisinin

V). Ailenin Rolii

V). Kitle Iletisim Araclarinin Rolii
Vi).Din Egitiminin Rolii

Vil). Akademik Basari Ile liskisi
Viil). Ogretmen Onerileri
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Aragtirmanin nitel verilerinin ¢éziimlenmesinde igerik analizi yapilmistir.
Icerik analizi neticesinde nitel veriler kodlanarak ¢oziimlenmistir. Kodlar; etikettir,
isimdir veya nitelendirmenin verilmesi islemidir. Bu veri gruplart tek bir kelime

olabilir veya kugclk ya da buyik veri kiimeleri olabilir (Punch, 2005).

Icerik analizi yoluyla verileri tanimlanir ve verilerin icinde sakli olabilecek
gercekleri ortaya ¢ikartilir. Igerik analizinde aslolan birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢er¢evesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi
sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu amagla
aragtirma kapsaminda benzer olan kavramlar bir araya getirilerek temalar halinde

verilmis olup, 6gretmen goriigleri aragtirmaci tarafindan yorumlanmustir.

Kirk ve Miller (1986) nicel arastirmada gecerlik 6lgme aracinin 6lgmeyi
amacladig1 olguyu dogru 6lgmesiyle ilgilidir. Bu durumda toplanan veriler gercegi
yansitir ve arastirma sonuglarinin gegerliligine katkida bulunur. Nitel arastirmada ise
gecerlik aragtirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz

gbzlemesi anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel arastirmalarda gegerlilik aragtirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008).gecerlik i¢ ve dis gecerlik olmak iizere iki kisma ayrilir. Dis gecerlik
elde edilen sonuglarin diger durumlar iizerinde ne kadar genellenebilecegine vurgu
yapar I¢ gecerlik daha ¢ok dogru ve tutarli veri elde etmenin yollarma vurgu yapan
bir kavramdir. Marriam (1988) i¢ gecerligi miikemmellestirmek icin alti 6neride

bulunmustur (Cepni, 2012).

Ucgenleme: Birgok veri kaynagi kullanilarak elde edilen bulgularin

karsilastirilmasi, ortak ve farkli bulgularin gruplandirilarak degerlendirilmesi.

Verilerin  Elamanlarca Kontroll: verileri toplaylp tiizerinde yorum
yaptiktan sonra, hazirlanan dokiimani 6rnekleme dagitarak yazilanlarin dogru olup

olmadiginin sorulmas.
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Gozlemlerin Uzun Siire Alinmasi: gozlemlerden alinan sonuglarin dogru

olup olamadigin1 kontrol etmek i¢in gézlem sonuglarini tekrar tekrar yinelemek.

Katihmc1 Arastirma Modellerini Kullanma: problemin icinde bulunan
kisilerin, arastirma problemini belirleme isleminden sonug¢ dahil olmak {izere siirece

katilmasi.

Calismanmin Diger Arastirmacilar Tarafindan Incelenmesi: veriler elde
edildikten sonra, ayni tiir arastirma ylriiten arastirmacilarla verilerin birlikte

tartisilmasi.

Arastirmacilarin Onyargilar: Arastirmacinin arastirilan konu hakkindaki

goriisleri, kabulleri ve diinya goriisiiniin belirlenmesi.

Nitel aragtirmalarda dis giivenirlik konusunda arastirmanin temel asamalarini
ve siirecini ortaya koyarken ayrintili ve agik bilgi vermektir Nitel arastirmalarda i¢
giivenirlik konusunda Lecomle ve Goez (1982) e gore arastirmaci elde ettigi verilere
herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunmali ve yorumunu daha sonraya
birakmalidir. Aragtirma da verilerin toplanmasi, analizlerin yapilmasi, sonuglara
ulagilmas1 asamalarinda birden fazla arastirmact ile wuzlasma noktalarinin

olusturulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu aragtirmada gecerliligin ve giivenirligin saglanmasina yonelik olarak

asagida siralanan 6nlemler alinmistir,

» On iki farkili 6gretmenden veriler toplanmis ve bu farkli kaynaklardan
elde edilen bulgular karsilastirilarak ortak yonleri tespit edilmis ve bu

ortak yonler kategori ve tema olarak gruplandirilmistir.

» Bu calisma kapsaminda veriler toplanip analiz edildikten sonra
verilerin toplandig1r 6gretmenlere hazirlanan dokiimanlar kendilerine

ulagtirilarak kontrolii saglanmis ve boylece arastirmada i¢ gecerlik
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yontemlerinden biri olan “verilerin elamanlarca kontroli gegerliligi”

saglanmustir.

Aragtirma 4 farkli uzman tarafindan degerlendirilmis ve ortak
noktalar1 neticesinde ¢6ziimlenmistir ve arastirmanin her asamasi
hakkinda bilgiler verilmistir. BOylece “calisma diger arastirmacilar
tarafindan incelenmesi gecerliligi” ve arastirma gilivenirliligi

saglanmustir.

Giivenirligin saglanmasinda goriisme yontemi ile elde edilen verilerin
analizi neticesinde konuya dair dikkat ¢ekici bazi 6gretmen goriisleri

dogrudan alintilarla verilmis sonrasinda yorumlar yapilmistir.

Veri toplama araglarimin olustruulmasinda, veri toplanmasi ve analiz
siirecinde hayat bilgisi programinin ve karakter egitimi yaklagiminin
tim Ozellikleri dikkate alinmig ve bulgularin literatiire dayali olarak

ortaya konmasi saglanmaya calisilmistir.

Aragtirmanin bulgular1 referans almnarak yapilan yorumlarin ve

genellemelerin elde edilen verilerle tutarlilig1 saglanmaya caligilmistir.
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BOLUM IV

4-BULGULAR VE YORUM

4.1. BIRINCi ALT PROBLEME AiT BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim 3.siif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik
anketten aldiklar1 ortalama puanlar nasil degismektedir?” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt problemi test etmek i¢in karakter kazanimlarina yonelik anket (KKYA),
ilkdgretim 3. simuf Ogrencilerine uygulanmigtir. KKYA katilma diizeyleri ve
ogrencilerin her bir katilma diizeyine karsilik gelen ortalama puan araliklari asagida

yer alan Tablo 4.1’de belirtilmistir.

Tablo 4.1: Karakter Kazamimlarma Yonelik Anket Icin Katilma Diizeyleri ve Puan
Karsiliklar

Katilma Diizeyleri Puan Karsihiklar
Her Zaman 3.25-4.00
Cogunlukla 2.50-3.24
Bazen 1.75-2.49
Higbir zaman 1.00-1.74

Yukarda goriildiigii gibi katilma durumlarma iliskin puan hesaplamasinda

Likart Katilma Derecesi—1

. . a-1
_ — formiilii esas alinmistir. Buna gére — = 075 katilma
Toplam likert derecesi 4

diizeyindeki araliklar1 belirlemektedir.

Aritmetik ortalamalar yorumlanirken araliklar 1.00-1.74 “higbir zaman”,
1.75-2.49 “bazen”, 2.60-3.39 “orta”, 3.40-4.19 *yiksek”, 4.20-5.00 aralig1 ise
“oldukca yiiksek” olarak degerlendirilmistir. Anketten alinabilecek en yliksek puan
68 en diisiik puan ise 17 dir.

Asagida yer alan Tablo 4.2°de ise ilkdgretim 3.sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik

ankette yer alan maddeler ve buna karsilik gelen ifadeler gorilmektedir.
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Tablo 4.2: Karakter Kazanimlarina Yonelik Anket Yer Alan Maddeler ve Buna
Karsilik Gelen ifadeler

MADDELER ANKETTE YER ALAN IFADELER
Madde 1 Kendimin degerli olduguna inanirim.
Madde 2 Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda "hayir" derim.
Madde 3 Beni ilgilendiren konularda, kendi diistincelerimi séylerim.
Madde 4 Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.
Madde 5 Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirim.,
Madde 6 Ailemi severim.
Madde 7 Dogay1 severim.
Madde 8 Thtiyac1 olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim
Madde 9 Aileme yardim etmek hosuma gider.
Madde 10 Diisiincelerimi agikca sdylerim.
Madde 11 Yaptigim yanlis davraniglarin farkina varirim.
Madde 12 Ihtiyag, istek ve goriislerimi agikca ifade ederim.
Madde 13 Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.
Madde 14 Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam.
Madde 15 Vatan i¢in gerektiginde canimi feda ederim.
Madde 16 Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim.
Madde 17 Cumhuriyetimizi korumak, giiglendirmek ve gelistirmek igin ¢aba gosteririm.

Birinci alt problem olarak bu alt problemde ve ilgili diger alt problemlerdeki

tablolorun yorumlanmasinda Tablo 4.2°de belirtilen maddeler ve bu maddelere

karsilik gelen ifadeler referans alinmistir.
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Tablo 4.3: {lkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Y&nelik Anketten
Aldiklar1 Ortalama Puanlara iliskin Veriler

Genel Ortalama

N X Ss.
Madde 1 1296 3,64 75
Madde 2 1296 3,51 ,92
Madde 3 1296 3,75 ,63
Madde 4 1296 3,26 1,02
Madde 5 1296 3,78 ,58
Madde 6 1296 3,93 ,40
Madde 7 1296 3,91 ,39
Madde 8 1296 3,87 45
Madde 9 1296 3,88 44
Madde 10 1296 3,42 ,85
Madde 11 1296 3,64 71
Madde 12 1296 3,54 75
Madde 13 1296 3,22 1,21
Madde 14 1296 2,87 1,35
Madde 15 1296 3,80 57
Madde 16 1296 3,93 ,37
Madde 17 1296 3,77 ,58

Tablo 4.3’de ilkogretim 3.simif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi programi
dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 ortalama
puanlarin nasil degisdigi gortilmektedir. Tablo 4.3’de goriildiigi gibi ankette yer alan
on yedi maddeye 6grencilerin biiyilik ol¢lide katildiklart goriilmektedir. ilkogretim 3.

siif 6grencilerinin ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diislik aritmetik

ortalamanin (i) 2,87 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
Ogrencilerin madde 14°de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi
kayirmam” seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile

iligkilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin

(;) 3,93 ile madde 6 ve madde 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger Ggrencilerin madde 6’da belirtilen “Ailemi severim” ve madde 16’da

belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim “ seklindeki ifadeye

“her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer
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alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iligkili iken madde 16 “vatanseverlik” ile
iliskilidir. Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilerin madde 13’de belirtilen “Insanlari

tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de aritmetik ortalam

(;) 3,22 ile “gogunlukla” katildig1 goriilmektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kigisel nitelikler acgisindan “diiriistlik” ile iliskilidir.
Ogrencilerin madde 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak
“cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi

olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Karakter kazanimina yonelik anketten aliman ortalama puanlar dikkate
alindiginda ilkdgretim 3.sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi programinda yer alan
kisisel nitelikler agisindan 6zsaygi, Ozgiiven, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik,
dogruluk, vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ile iligkilendirilen ifadelere
katilma diizeyi olarak ‘“her zaman” katildigi goOrilmektedir. Bu ankete gore
ilkdgretim 3. Smif 6grencilerinin sevgi ve vatanseverlik duygularinin oldukga ytiksek
oldugu soOylenebilir. Aragtirma sonuglariyla ilgili alanyazin arasinda bir paralellik
tespit edilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki karakter egitimine yonelik tiim
yaklasimlarin hemfikir olduklar1 noktalardan bir tanesi, karakter egitimi ile bir
Ogrenciyi demokratik bir vatandas olmasi i¢in donanimli bir hale getirmek arasinda
bir iliski oldugudur. Karakter 6nemlidir, vatandaslik karakterin alt1 temel direginden
biri olarak gosterilmektedir. vatandaslik egitiminin genel amaci kendine ve birbirine
saygili olan toplumla uyumlu olan bireyler yetistirebilmektir. Turkiyelde ise 1924
yilinda “Vatandaslik Bilgisi” dersi konulmus, sonralarin da ise dersin ismi 1926
yilinda “Yurt Bilgisi”, 1968 yilinda “Sosyal Bilgiler” dersi, 1984 yilinda “
Vatandashk Bilgileri”, 1988 yilinda da “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi”
olarak degistirilmistir. Tiirkiye’de vatandaglik egitiminin amact; sorumluluk sahibi,
devletine ve cumhuriyetine bagli, devlet mekanizmalarinin nasil isledigini bilen hak
ve yiikiimliiliikklerinin farkinda olan vatandaslar yetistirmektir (Bakioglu ve Silay,

2011, s. 47).
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4.2. IKINCi ALT PROBLEME AiT BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “iIlkdgretim 3.siuf dgrencilerinin hayat
bilgisi dersi programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik
anketten aldiklar1 ortalama puanlar Ogrencilerin; yaslarina, cinsiyetlerine, okul
oncesi egitim alma durumlarina, babalarinin meslegine, babalarinin egitim
dizeylerine, annelerinin meslegine, annelerinin egitim diizeylerine ve ailelerinin

gelir dizeyine gore nasil degismektedir?” seklinde 6zetlenebilir.

4.2.1. Karakter Kazanimina Yonelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin

Yaslarina Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve Yorumlar

Asagida yer alan Tablo 4.4’de ilkdgretim 3.simif dgrencilerinin hayat bilgisi
dersi programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten
aldiklar1 ortalama puanlarin Ogrencilerin yaglarina gore nasil degistigi

gorilmektedir.

Tablo 4.4: {lkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Y&nelik Anketten
Aldiklar1 Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Yaslarma Gére Degisimi

Yas 8 Yas 8 Yas 9 Yas 9 Yas 10 Yas 10 Yas
X N X N X N
Madde 1 3,62 47 3,64 934 3,65 315
Madde2 3,51 47 3,52 934 3,46 315
Madde3 3,77 47 3,75 934 3,75 315
Madde4 3,23 47 3,27 934 3,21 315
Madde5 3,77 47 3,77 934 3,81 315
Madde6 3,87 47 3,92 934 3,92 315
Madde 7 3,85 47 3,92 934 3,88 315
Madde8 3,91 47 3,88 934 3,81 315
Madde9 3,81 47 3,90 934 3,84 315
Maddel10 3,40 47 3,43 934 3,38 315
Maddell 3,72 47 3,66 934 3,60 315
Maddel12 3,66 47 3,54 934 3,52 315
Maddel3 3,36 47 3,20 934 3,24 315
Maddel4 2,83 47 2,92 934 2,75 315
Maddel5 3,60 47 3,81 934 3,78 315
Madde 16 3,79 47 3,93 934 3,91 315
Madde 17 3,77 47 3,76 934 3,82 315

[Ikdgretim 3. siifa giden 8 yasindaki 47 (N) &grencinin ankete vermis

oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,83 ile madde
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14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14°de belirtilen “Futbol macginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, daha 6ncede
belirtildigi gibi hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan

“adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik

ortalamanin (;) 3,91 ile madde 8’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger dgrencilerin madde 8’de belirtilen “ihtiyact olanlara yardim etmekten
mutluluk duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigimi gostermektedir.
Madde 8, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan
“yardimseverlik” ile iligkilidir. Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin madde 4’de
belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” seklindeki
ifadeye de “gogunlukla” katildiklar1 goriilmektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “6zgiiven” ile iliskilidir. Yukarda
aciklandig1 gibi 6grencilerin madde 4 ve madde 14°de yer alan ifadelere katilma
diizeyi olarak “cogunlukla™ katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise
katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. sekiz yasindaki 47 (N)
ilkogretim 3. smif Ogrencisinin ankete vermis oldugu cevaplar genel olarak
incelendiginde 6grencilerin 6zsaygi, diiriistliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik,
dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak

“her zaman” katildiklar1 gorilmektedir.

Bu bulgulara gore ilkogretim 3. Simif 6grencilerinden sekiz yas grubunda
olanlarin yardimseverlik duygusunun oldukea yiiksek oldugu sdylenebilir. Arastirma
sonuglariyla ilgili alanyazin arasinda bir paralellik tespit edilmistir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen yardimseverlik duygusu MEB Hayat Bilgisi programinda

(2009) su sekilde 6zetlenmistir:

> Kuliip ve diger grup calismalarinda arkadaslarina yardim etme,

> Aile bireylerine yardimda bulunma,

> Okulla ilgili sorunlar ¢ozerken arkadaslarina ve baskalarina yardim
etme,

> Dogal afetlere ugrayanlara yardim etme,

> Kaza ve acil durumlarda baskalarina yardim etme,
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[Ikogretim 3. sinifa giden dokuz yasindaki 934 (N) dgrencinin ankete vermis

oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,92 ile madde
14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde
16’da oldugu gorilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigin1 géstermektedir. Ayrica dokuz yasindaki 6grencilerin
en yiiksek aritmetik ortalamalarma karsilik gelen bu deger, 6grencilerin bu yas
grubunda kisisel niteliklerden vatanseverligi en tist diizeyde tuttuklarini
gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “vatanseverlik™ ile iligkilidir. Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin madde

13 de belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki

ifadeye de aritmetik ortalama (i) 3,20 ile “cogunlukla” katildiklar1 goriilmektedir.
Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan
“dirtistluk” ile iliskilidir. Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 13 ve madde
14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken
diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildigi
gorulmektedir. Tikogretim 3. smif dokuz yasindaki 934 (N) 6grencinin ankete vermis
oldugu cevaplar genel olarak incelendiginde Ogrencilerin Ozsaygi, 0zguven,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildiklar1 goriilmektedir.

Bu ankete gore ilkdgretim 3. Siuf O6grencilerinden dokuz yas grubunun
vatanseverlik duygusunun olduk¢a yiiksek oldugu soOylenebilir. Arastirma
sonuglartyla ilgili alanyazin arasinda bir paralellik tespit edilmistir. Hoge (2002)
vatandaglik egitiminin erdemelerini su sekilde 6zetlemektedir; Genel refah1 ya da
toplumun ortak iyiligini 6ne ¢ikarmasi, herbir bireyin esit manevi degere ve onura
sahip oldugunu kabul etmesi, herbir bireyin esit olarak sahip oldugu haklara saygi

gostermesi ve onlar1 korumasi, siyasi hayata ve vatandaslikla ilgili faaliyetlere
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sorumlu ve etkili bir sekilde katilma, vatandaslik erdemlerini uygulayarak kendi
kendini yoneten birey haline gelme, demokratik ilke ve uygulamalar1 destekleme ve

muhafaza etme (Bakioglu ve Silay, 2011, s.43).

10 yasindaki 315 (N) ilkdgretim 3. simif 6grencisinin ankete vermis oldugu

cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,75 ile madde 14’de
oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 14’de
belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki
ifadeye “cogunlukla” katildigimi gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi dersi

programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iliskilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,92 ile madde
6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen  “Ailemi severim” seklindeki ifadeye ‘“her zaman” katildiginm
goOstermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iliskilidir. Ayrica on yasindaki 6grencilerin en yiiksek aritmetik
ortalamalarina karsilik gelen bu deger, Ogrencilerin bu yas grubunda kisisel
niteliklerden sevgiyi en st diizeyde tuttuklarimi goéstermektedir. Tablo 4.4

incelendiginde o6grencilerin madde 13’de belirtilen “Insanlar1 tanmimadan onlar

hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de aritmetik ortalama (;) 3,24 ile
“cogunlukla” katildiklar1 goriilmektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kisisel nitelikler agisindan “diristlik” ile iligkilidir. Tablo 4.4
incelendiginde 6grencilerin madde 4’de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini
sorgulamaktan c¢ekinmem” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildiklar
gorilmektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “Ozgiliven” ile iliskilidir. Yukarda agiklandigr gibi 6grencilerin madde 4,
madde 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla”
katildig1 goriilirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her
zaman” katildig1 goriilmektedir. on yasindaki 315 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin
ankete vermis oldugu cevaplar genel olarak incelendiginde 6grencilerin 6zsaygi,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildiklari goriilmektedir.
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Sonug olarak sekiz yas grubundaki 6grenciler i¢in yardimseverlik duygusu 6n
plandayken, dokuz yasin grubundaki dgrencilerde vatanseverlik duygusu, on yasin
grubundaki ogrencilerde ise sevginin on plana c¢iktig1 goriilmektedir. Karakter
egitimi acasindan bakildiginda 6grenciler yasa gore farkli duygular i¢cinde oldugu

soylene bilir.

4.2.2. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin

Cinsiyetlerine Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4.5°de ilkogretim 3.simif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi programi
dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 ortalama

puanlarin 6grencilerin cinsiyetlerine gore degisimi gorilmektedir.

Tablo 4.5: Tlkégretim 3.Sinif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Yonelik Anketten
Aldiklar1 Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Degisimi

Cinsiyet Erkek Kiz
X N X N

Madde 1 3,62 664 3,66 632
Madde 2 3,49 664 3,52 632
Madde 3 3,77 664 3,73 632
Madde 4 3,21 664 3,30 632
Madde 5 3,74 664 3,83 632
Madde 6 3,92 664 3,93 632
Madde 7 3,88 664 3,93 632
Madde 8 3,86 664 3,88 632
Madde 9 3,85 664 391 632
Madde 10 3,40 664 3,43 632
Madde 11 3,57 664 3,72 632
Madde 12 3,49 664 3,59 632
Madde 13 3,19 664 3,25 632
Madde 14 2,88 664 2,87 632
Madde 15 3,77 664 3,82 632
Madde 16 391 664 3,94 632
Madde 17 3,75 664 3,80 632

664 (N) erkek ilkogretim 3. sinif 6grencisinin ankete vermis oldugu cevaplar

incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,88 ile madde 14’de oldugu
gorulmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 14°de belirtilen
“Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadeye

“cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi dersi programinda
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yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar

incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,92 ile madde 6’da oldugu
goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da belirtilen
“Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde
6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile
iligkilidir. Tablo 4.5 incelendiginde &grencilerin madde 4 de belirtilen “Haksizliga
ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢cekinmem” seklindeki ifadeye de “cogunlukla”
katildiklar1 gortilmektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel
nitelikler agisindan “6zgiiven” ile iligkilidir. Ayn1 zamanda &grencilerin madde 13’
de belirtilen “Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye
de “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “diiristlik”™ ile iliskilidir. Yukarda
aciklandig1 gibi 6grencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma
diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise
katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goériilmektedir. Erkek 6grencilerin
ankete vermis oldugu cevaplar genel olarak incelendiginde 6grencilerin 6zsaygi,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildiklar1 gorulmektedir.

632 (N) kiz ilkogretim 3. siif 6grencisinin ankete vermis oldugu cevaplar

incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,87 ile madde 14’de oldugu
gorilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 14’de belirtilen
“Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadeye
“cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi dersi programinda

yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar

incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,94 ile madde 16°da oldugu
goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 16°da belirtilen
“Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman”
katildigini gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel
nitelikler acisindan “vatanseverlik” ile iliskilidir. Yukarda aciklandigi gibi
ogrencilerin 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig

gortliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak ‘“her zaman”
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katildig1 goriilmektedir. Kiz 6grencilerin ankete vermis oldugu cevaplar genel olarak
incelendiginde &grencilerin  6zsaygit, dlrlstlik, 0Ozgiiven, toplumsallik, sevgi,
yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gorulmektedir.

Ayrica erkek ogrenciler ile kiz Ogrencilerin cevaplart karsilastirildiginda
genel olarak kiz o6grencilerin aritmetik ortalamalarmin daha yiiksek oldugu

gortlmektedir.

Bu ankete gore ilkogretim 3. Simif erkek 6grencilerin de sevgi duygusu
Onpalana ¢ikaraken kiz 6grencilerde vatanseverligin 6n palan ¢iktig1 goriilmektedir.
Ayrica bu sonuglara gore hem erkek 6grenciler de hem de kiz 6grenciler de adalet
duygusunun diger duygualara gore daha az yogunlasildigi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirma sonuglartyla 1ilgili alanyazin arasinda bir paralellik tespit edilmistir.
Karakter egitiminin temel taglarindan birisi karakter egitiminin sekiz prensibini tesis
eden “Karakter Egitimi Uzerine Aspen Bildirisi”dir.bu bildiriye katilanlar,ddrdiincii
maddedeki alt1 temel degeri (Six Pillars of character) giivenilirlik, saygi, sorumluluk,
diirtistliik, duyarlilik ve vatandaslik koularinda uzlagarak ortaya ¢ikarmislardir
(Uysal, 2008, s.22) .Vatanseverlik karakter egitiminin altt temel tasindan birini

olusturmaktadir.

4.2.3. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Nasil Degistigini Gosteren Bulgular

ve Yorumlar

[kdgretim 3.sinif égrencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 ortalama puanlarin

ogrencilerin okul Oncesi egitim alma durumuna gore nasil degistigi Tablo 4.6’da

gortlmektedir.
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Tablo 4.6: {lkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Yonelik Anketten
Aldiklart  Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna
Gore Degisimi

Okul Oncesi Egitimi Evet Hayir
Alma Durumu X N X N
Madde 1 3,66 817 3,61 479
Madde 2 3,54 817 3,45 479
Madde 3 3,75 817 3,74 479
Madde 4 3,30 817 3,18 479
Madde 5 3,81 817 3,74 479
Madde 6 3,92 817 3,93 479
Madde 7 3,92 817 3,89 479
Madde 8 3,88 817 3,84 479
Madde 9 3,90 817 3,86 479
Madde 10 3,45 817 3,36 479
Madde 11 3,66 817 3,60 479
Madde 12 3,57 817 3,48 479
Madde 13 3,23 817 3,20 479
Madde 14 2,90 817 2,83 479
Madde 15 3,79 817 3,80 479
Madde 16 3,94 817 3,89 479
Madde 17 3,78 817 3,76 479

Okul o6ncesi egitimi alan 817 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,90 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,94 ile madde
16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigi1 gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kigisel nitelikler agisindan “vatanseverlik” ile iliskilidir. Ayn1
zamanda dgrencilerin madde 13’de belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda
yorum yapmam” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigi gortilmektedir. Madde
13, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “diiriistliik”
ile iliskilidir. Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin 13’de yer alan ifadelere katilma
dizeyi olarak “cogunlukla” katildigi goriilirken diger maddelerdeki ifadelere ise
katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimi alan

ogrencilerin ankete vermis oldugu cevaplar genel olarak incelendiginde 6grencilerin
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Ozsaygi, adalet, 0Ozguven, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk,
vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her

zaman” katildigi gorulmektedir.

Okul oncesi egitim almayan 479 (N) ilkégretim 3. sinif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,83 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde
6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen  “Ailemi severim” seklindeki ifadeye ‘“her zaman” katildiginm
goOstermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Tablo 4.6 incelendiginde 6grencilerin madde 4’de
belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” seklindeki
ifadeye de “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “6zgiiven” ile iliskilidir. Ogrenciler
ayni zaman da madde 13 de belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum
yapmam” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 13,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “diiriistliik” ile
iligkilidir. Yukarda agiklandigi gibi 6grencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer
alan ifadelere katilma diizeyi olarak ‘“gogunlukla” katildig1 goriiliirken diger
maddelerdeki ifadelere ise Kkatilma diizeyi olarak “her zaman” katildig
gorulmektedir. Okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin ankete vermis oldugu
cevaplar genel olarak incelendiginde Ogrencilerin 6zsaygi, toplumsallik, sevgi,
yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gorilmektedir.

Arastirma sonucuna gore okul Oncesi egitim alan Ogrencide vatanseverlik
duygusu On plana ¢ikaraken okul 6ncesi egitim almayan 6grencide ise sevgi duygusu

daha on plana ¢ikmaktadir. Bu durum okul oncesi egitim almayan Ogrencilerin
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ailesiyle daha fazla zaman geg¢irmesinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Her iki
grupta yer alan grenciler icin ise adalet duygusunun diger duygualara gore daha az

yogunlasildig1 sonucuna ulagilmistir.

Ayrica ilkogretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate
alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 aritmetik
ortalamalar 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumuna gore karsilastirildiginda
genel olarak okul oncesi egitim alan Ggrencilerin aritmetik ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglariyla ilgili alanyazin arasinda bir
paralellik tespit edilmistir. karakter egitiminin okul ile desteklenmesi neticesinde

daha basaril1 olabilecegi sdylenebilir.

Elians, Parker ve Kash’a gore (2008) karakter egitimi icin okullarda
bulunmasi gereken bes temel 6zellik; Saygi, sorumluluk, adalet ve diirtistliik gibi
spesifik temalar, karakter unsurlarini veya degerleri pekistiren ve okula dgrencilerin
devamini 6zendirmeyi/ saglamayi biitliinliyle bir amag olarak tagiyan bir okul ortamu,
Ogrencilerin karakter gelisimini olumlu yonde etkilemek amaciyla destek hizmetler
kapsaminda 6grencilere yaygin sistematik firsatlar sunma olmalidir (akt. Eksi ve

Katilmig, 2011).

4.2.4. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin
Babalarinin Mesleklerine Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve

Yorumlar

[Ikdgretim 3.sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 ortalama puanlarin
ogrencilerin  babalarmmin mesleklerine gbére nasil  degistigi  Tablo 4.7°de

gorilmektedir.
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Tablo 4.7: {lkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Yénelik Anketten
Aldiklar1 Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gére Degisimi

Baba Memur Isci Esnaf S. Meslek
Meslegi X N X N X N X N
Madde 1 3,75 414 3,63 388 3,56 323 3,57 171
Madde 2 3,60 414 3,39 388 3,56 323 3,45 171
Madde 3 3,83 414 3,68 388 3,72 323 3,75 171
Madde 4 3,32 414 3,26 388 3,21 323 3,18 171
Madde 5 3,82 414 3,76 388 3,78 323 3,74 171
Madde 6 3,93 414 3,89 388 3,93 323 3,98 171
Madde 7 3,95 414 3,87 388 3,90 323 3,89 171
Madde 8 3,93 414 3,83 388 3,83 323 3,86 171
Madde 9 3,89 414 3,88 388 3,89 323 3,85 171
Madde 10 3,49 414 3,38 388 3,37 323 3,40 171
Madde 11 3,71 414 3,67 388 3,57 323 3,53 171
Madde 12 3,61 414 3,62 388 3,48 323 3,51 171
Madde 13 3,29 414 3,20 388 3,22 323 3,11 171
Madde 14 2,98 414 2,84 388 2,80 323 2,83 171
Madde 15 3,79 414 3,78 388 3,79 323 3,85 171
Madde 16 3,95 414 3,90 388 3,90 323 3,95 171
Madde 17 3,82 414 3,74 388 3,73 323 3,80 171

Baba meslegi memur olan 414 (N) ilkogretim 3. siif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,98 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,95 ile madde
7’de ve madde 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 16,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik”
ile iliskilidir. Madde 7’de belirtilen “Dogay1 severim” seklindeki ifade hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iligkilidir. Yukarda
aciklandigr gibi 6grencilerin madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak
“cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi
olarak “her zaman” katildig1 gériilmektedir. Babast memur olan 6grencilerin 6zsaygi,

durustlik, 6zguven, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
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kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gorilmektedir.

Babasi is¢i olan 388 (N) ilkogretim 3. sinif Ggrencisinin ankete vermis

oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,84 ile madde
14’de oldugu gorilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,90 ile madde
16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik” ile iligkilidir. Tablo
4.7 incelendiginde dgrencilerin madde 13 de belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar
hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigini
gostermektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “dirtistlik™ ile iligkilidir. Yukarda acgiklandigi gibi dgrencilerin madde 13
ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildigi
gortliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak ‘“her zaman”
katildig1 goriilmektedir. Baba meslegi is¢i olan 6grenciler 6zsaygi, Ozguven,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gorulmektedir.

Babasi esnaf olan 323 (N) ilkogretim 3. siif &grencisinin ankete vermis

oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,80 ile madde
14’de oldugu gorilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde

6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
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belirtilen  “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini
goOstermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iliskilidir. Tablo 4.7 incelendiginde 6grencilerin madde 13’de
belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de
“cogunlukla” katildiklar1 gorilmektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kisisel nitelikler acisindan “diiriistliik” ile iliskilidir. Ogrenciler ayrica
madde 4°de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem”
seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildiklar1 goriilmektedir. Madde 4, hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “6zgiiven” ile iliskilidir.
Yukarda agiklandig: gibi 6grencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Babasi esnaf olan
ogrencilerin 6zsaygi, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gorulmektedir.

Babas1 serbest meslek sahibi olan 171 (N) ilkogretim 3. simif dgrencisinin

ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;)
2,83 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi
kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 14,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan ‘“‘adalet” ile

iligkilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin

(;) 3,98 ile madde 6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 6°da belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman”
katildigin1 gostermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel
nitelikler agisindan “sevgi” ile iligkilidir. Tablo 4.7 incelendiginde 6grencilerin
madde 13’de belirtilen “Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam”
seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildiklar1 goriilmektedir. Madde 13, hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “diristlik” ile
iliskilidir. Ogrencilerin ayrica madde 4’de belirtilen “Haksizhiga ugradigimda

sebebini sorgulamaktan cekinmem” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildiklari
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gorilmektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “6zgiiven” ile iligkilidir. Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 4, 13
ve madde 14°de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildigi
gortliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak ‘“her zaman”
katildig1 goriilmektedir. Babasi serbest meslek sahibi olan 6grencilerin 6zsaygi,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gérilmektedir.

Baba meslegi memur olan 6grencilerde sevgi ve vatanseverlik duygusu daha
on planda yer alirken baba meslegi isci olan 6grencilerde de vatanseverlik duygusu,
baba meslegi esnaf ve serbest meslek olan 6grenciler ise sevgi duygusu daha 6n
planda yer almaktadir. Bu durum karakter egitimi agisindan baba mesleginin énemli
oldugunu ve her kategoride sevgi ifedesinin yer aldigini gostermektedir. Arastirma

sonuglariyla ilgili alanyazin arasinda bir paralellik tespit edilmistir.

Ayrica ilkdgretim 3.smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate
alimarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 aritmetik
ortalamalar Ggrencilerin baba meslegine gore karsilastirildiginda, baba meslegi
memur olan oOgrencilerin aritmetik ortalamalarinin  daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu sonucuna gore babasi memur olanlarin karakter egitiminde

yer alan birlesenlere daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir.

Arastirma sonuglariyla ilgili alanyazin arasinda bir paralellik tespit edilmistir.
Egitimcilerin biiyiik ¢ogunlugu, hayatin ilk anlarindan itibaren aileleri ile ¢ocuk
arasinda olusturulan duygusal bagi O6grenmenin temel tas1 olarak ele alirlar
(Saban’dan aktaran Eksi ve Katilmis, 2011, s.112). bundan olay1 ebeveynler,
cocuklarin gelisimine olumlu yonde katki saglamak i¢in ¢ocugun kendini olumlu
hissetmesini saglayacak tutum ve davranislar1 sergilemeleri, ¢ocuga sevgi, ilgi ve
isteklerine duyarlilik gdstermelidirler (Ciiceloglu’dan aktaran Eksi ve Katilmis,

2011, 5.112).
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4.2.5. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin

Babalarinin Egitimine Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 3.sinif grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 ortalama puanlarinin

ogrencilerin babalarinin egitimine gore nasil degistigi Tablo 4.8’de gorilmektedir.

Tablo 4.8: ilkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Yonelik Anketten
Aldiklart  Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gore
Degisimi

Baba Tlkokul Ortaokul Lise Universite Y. Lisans Doktora
Egitim _ _ _ _ _ _
Durumu X N X N X N X N X N X N

Madde 1 363 240 360 209 3,64 425 3,73 365 3,83 41 3,63 16
Madde 2 341 240 3,36 209 3,52 425 362 365 3,46 41 394 16
Madde 3 3,72 240 3,72 209 3,74 425 3,77 365 393 41 381 16
Madde 4 320 240 3,16 209 323 425 3,34 365 356 41 344 16
Madde 5 3,76 240 380 209 3,74 425 381 365 393 41 394 16
Madde 6 394 240 3,87 209 393 425 393 365 4,00 41 400 16
Madde 7 390 240 390 209 3,87 425 395 365 4,00 41 394 16
Madde 8 3,78 240 387 209 3,86 425 392 365 393 41 394 16
Madde 9 3,88 240 3,87 209 3,84 425 392 365 398 41 394 16
Madde 10 3,46 240 3,39 209 3,34 425 347 365 361 41 356 16
Madde 11 354 240 3,62 209 365 425 3,72 365 359 41 363 16
Madde 12 352 240 3,43 209 352 425 362 365 368 41 356 16
Madde 13 3,14 240 3,03 209 3,22 425 335 365 3,49 41 325 16
Madde 14 2,80 240 2,66 209 288 425 299 365 3,15 41 325 16
Madde 15 3,76 240 3,80 209 3,81 425 3,78 365 393 41 394 16
Madde 16 3,93 240 391 209 390 425 394 365 398 41 4,00 16
Madde 17 3,63 240 3,78 209 3,78 425 384 365 390 41 394 16

Babasi ilkokul mezunu olan 240 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,80 ile
madde 14°de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,94 ile madde
6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini

gostermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
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acisindan “sevgi” ile iliskilidir. Tablo 4.8 incelendiginde 6grencilerin madde 13’de
belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de
“cogunlukla” katildigimi gostermektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kisisel nitelikler agisindan “diiriistliik” ile iliskilidir. Ogrenciler ayrica
madde 4’de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem”
seklindeki ifadeye de “gogunlukla” katildigini1 gostermektedir. Madde 4, hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “6zgiiven” ile iligkilidir.
Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “gogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gériilmektedir. Ogrenciler dzsaygi,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman™ katildig1 goriilmektedir.

Babasi ortaokul mezunu olan ilkogretim 209 (N) 3. sinif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,66 ile
madde 14°de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,91 ile madde
16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarm” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik” ile iliskilidir. Tablo
4.8 incelendiginde dgrencilerin madde 13’de belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar
hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de ‘“¢ogunlukla” katildigini
goOstermektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan  “diiriistliik” ile iliskilidir. Ogrenciler ayrica madde 4’de belirtilen
“Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” seklindeki ifadeye de
“cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kisisel nitelikler agisindan “6zgiiven” ile iliskilidir. Yukarda ac¢iklandig1 gibi

Ogrencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak
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“cogunlukla” katildig1 goriilirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi
olarak “her zaman” katildig1 gériilmektedir. Ogrenciler 6zsayg1, toplumsallik, sevgi,
yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglaryla ilgili alanyazin arasinda bir paralellik tespit edilmistir.
vatandaslik egitimi ve karakter egitimi arasindaki iliskiden yukarida bulunan diger

altboyutlarin yorumlanmasinda bahsedildigi i¢cin burada tekarar verilmemistir.

Babasi lise mezunu olan 425 (N) ilkégretim 3. smif Ggrencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,88 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde
6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigim
gostermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Tablo 4.8 incelendiginde 6grencilerin madde 13’de
belirtilen “Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de
“cogunlukla” katildigim1 gostermektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kisisel nitelikler acisindan “diiriistliik” ile iliskilidir. Ogrenciler ayrica
madde 4’de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem”
seklindeki ifadeye de “¢ogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 4, hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “6zgiiven” ile iligkilidir.
Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “¢ogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.
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Babasi iiniversite mezunu olan 365 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,99 ile
madde 14°de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,95 ile madde
7’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 7°de
belirtilen “Dogayr severim” seklindeki ifadeye ‘“her zaman” katildigim
gostermektedir. Madde 7, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Yukarda agiklandigi gibi 6grencilerin madde madde
14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken
diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1
goriilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi, oOzgiiven, diiriistliik,  toplumsallik, sevgi,
yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Babasi yliksek lisans mezunu olan 41 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin

ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;)
3,15 ile madde 14°’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi
kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 14,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “adalet” ile

iligkilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin

(;) 4,00 ile madde 6 ve madde 7°de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 7’de belirtilen “Dogay1 severim” seklindeki ifadeye
“her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 7, hayat bilgisi dersi programinda yer
alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iliskilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger
Ogrencilerin madde 6’de belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman”
katildigin1 gostermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel

nitelikler agisindan “sevgi” ile iligkilidir. Yukarda aciklandigi gibi 6grencilerin
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madde madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “gogunlukla” katildig1
goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak ‘“her zaman”
katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi, dzgiiven, diiriistliik, toplumsallik, sevgi,
yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Babasi doktora mezunu olan 16 (N) ilkogretim 3. simif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (i) 3,25 ile
madde 13 ve madde 14°de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 13°de belirtilen “Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum
yapmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigini1 gostermektedir. Madde 13,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “diriistliik” ile
iliskilidir. Katilma diizeyi olarak Ogrencilerin madde 14°de belirtilen “Futbol
magcinda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadeye “¢ogunlukla”
katildig1 goriilmektedir. Madde 14, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel

nitelikler ag¢isindan “adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en

yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 4,00 ile madde 6 ve madde 16’de oldugu
goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 16’da belirtilen
“Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman”
katildiginm1 gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi dersi programinda yer alan
kisisel nitelikler acisindan “vatanseverlik” ile iliskilidir. Katilma diizeyi olarak
Ogrencilerin madde 6’de belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman”
katildigin1 goriilmektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel
nitelikler acisindan “sevgi” ile iliskilidir. Yukarda agiklandigi gibi Ogrencilerin
madde madde 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak
“cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi
olarak “her zaman” katildigi goriilmektedir. Ogrenciler o6zsaygi, ozgiiven,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman™ katildig1 goriilmektedir.

1296 (N) ilkogretim 3.smif dgrencisinin hayat bilgisi dersi programi dikkate

alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklart ortalama
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puanlarinin babalarinin egitimine gore nasil degistigine bakildiginda baba egitim
seviyesinin artmasina paralel olarak 6grenci puanlarinin arttigi géze carpmaktadir.
Bu bulgular 1s181nda, karakter egitiminde 6nemli bir yere sahip olan ailenin ve aile

igerisindeki babanin egitim seviyesinin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Cagatay (2009) yapmis oldugu calismasinda; Ogretmen goriisleri
dogrultusunda okulun 6grencilerin karakter gelisimine ve karakter egitimine etkisi
tespit etmeye c¢alismistir. Arastirma sonucuna gore; aile 6grencinin karakterinin
gelismesinde biiyiik oneme sahiptir. Ogretmenler karakter egitiminin ilk basladig

yerin aile oldugu konusunda birlesmislerdir.

4.2.6. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin

Annelerinin Meslegine Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve Yorumlar

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimina ydnelik anketten aldiklart ortalama puanlarinin

ogrencilerin annelerinin meslegine gore nasil degistigi Tablo 4.9°da gorilmektedir.

Tablo 4.9: Tlkdgretim 3.Sinif Ogrencilerinin Karakter Kazanimina Yonelik Anketten
Aldiklar1 Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Annelerinin Meslegine Gére Degisimi

Anne Ev Hanimi Isci Memur Esnaf

Meslegi X N X N X N X N
Madde 1 3,62 1106 3,69 35 3,76 129 3,77 26
Madde 2 3,50 1106 3,26 35 3,63 129 3,50 26
Madde 3 3,75 1106 3,46 35 3,78 129 3,81 26
Madde 4 3,26 1106 3,17 35 3,29 129 3,15 26
Madde 5 3,77 1106 3,74 35 3,85 129 3,89 26
Madde 6 3,93 1106 3,88 35 3,91 129 4,00 26
Madde 7 3,91 1106 3,86 35 3,91 129 4,00 26
Madde 8 3,86 1106 3,77 35 3,90 129 3,92 26
Madde 9 3,88 1106 3,91 35 3,88 129 4,00 26
Madde 10 3,40 1106 3,63 35 3,47 129 3,77 26
Madde 11 3,63 1106 3,74 35 3,64 129 3,88 26
Madde 12 3,54 1106 3,46 35 3,53 129 3,85 26
Madde 13 3,23 1106 3,09 35 3,19 129 3,35 26
Madde 14 2,86 1106 2,51 35 3,15 129 2,58 26
Madde 15 3,79 1106 3,80 35 3,84 129 3,81 26
Maddel6 3,92 1106 3,91 35 3,97 129 4,00 26

Madde 17 3,77 1106 3,63 35 3,82 129 3,81 26
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Annesi ev hanimi olan 1106 (N) ilkdgretim 3. simif Ogrencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,86 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde
6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini
gostermektedir. Madde 6, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 14’de
yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildigi goriiliirken diger
maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig:
goriilmektedir. Ogrenciler &zsaygl, Ozgiiven, diiriistliik, toplumsallik, sevgi,
yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Annesi is¢i olan 35 (N) ilkdgretim 3. sinif 6grencisinin ankete vermis oldugu

cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,51 ile madde 14’de
oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 14°de
belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki
ifadeye “cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi dersi

programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iliskilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,91 ile madde
9 ve madde 16’da oldugu gorilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 16,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan ““vatanseverlik”
ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger Ogrencilerin madde 9’da belirtilen
“Aileme yardim etmek hosuma gider” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini

gostermektedir. Madde 9, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
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3

acisindan “yardimseverlik” ile iliskilidir. Tablo 4.9 incelendiginde O6grencilerin
madde 13’de belirtilen “Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam”
seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 13, hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kigisel nitelikler acisindan “diiriistlik” ile
iligkilidir. Ayrica ogrencilerin madde 4’de belirtilen “Haksizliga ugradigimda
sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” seklindeki ifadeye de “cogunlukla™ katildigin
gostermektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “6zgiiven” ile iligkilidir. Yukarda agiklandigi gibi 6grencilerin madde 13, 4
ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig
goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak ‘“her zaman”
katildign  goriilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi, toplumsallik, 0Ozglven, sevgi,

yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Annesi memur olan 129 (N) ilkdgretim 3. siif 6grencisinin ankete vermis

oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 3,15 ile madde
14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14°de belirtilen “Futbol macginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “gogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,97 ile
maddel6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger dgrencilerin
madde 16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim”
seklindeki ifadeye “her zaman” katildigim1 gostermektedir. Madde 16, hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik™ ile iligkilidir.
Tablo 4.9 incelendiginde &grencilerin madde 13°de belirtilen “Insanlar1 tanimadan
onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigini
gostermektedir. Madde 13, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “diiriistlik” ile iliskilidir. Yukarda aciklandig1 gibi 6grencilerin madde 13
ve madde 14’de yer alan ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildigi
goriilirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her zaman”

katildign  gériilmektedir. Ogrencilerin  dzsaygi, toplumsallik, o6zgiiven, sevgi,
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yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina

katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir.

Annesi esnaf olan 26 (N) ilkogretim 3. smif Ogrencisinin ankete vermis

oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,58 ile madde
14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14 hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 4,00 ile madde
6, madde 7, madde 9 ve madde 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger Ogrencilerin bu maddelerdeki ifadelere “her zaman” katildiklarini
gostermektedir. Madde 6’da belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifade, hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “sevgi” ile iliskilidir.
Madde 7’de belirtilen “Dogay1 severim” seklindeki ifade, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iligkilidir. Madde 9’da
belirtilen “Aileme yardim etmek hosuma gider” seklindeki ifade, hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “yardimseverlik™ ile iliskilidir.
Madde 16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim”
seklindeki ifade ise hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “vatanseverlik” ile iliskilidir. Tablo 4.9 incelendiginde 6grencilerin madde
4’de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem”
seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 4, hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “6zgiiven” ile iligkilidir.
Yukarda agiklandigi gibi 6grencilerin madde 4 ve madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “gogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gériilmektedir. Ogrencilerin 6zsaygi,
diristliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kdltlrel
degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig

gorilmektedir.
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1296 (N) ilkogretim 3.siif dgrencisinin hayat bilgisi dersi programi dikkate
alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklart ortalama
puanlarinin annelerinin mesleklerine gore nasil degistigine bakildiginda anneleri
esnaf olan Ogrencilerin puanlarinin genel olarak daha yiliksek oldugu goze
carpmaktadir. Ayrica anneleri memur olan dgrencilerin puanlarinin da anneleri ev
hanimi1 yada is¢i olan &grencilerin puanlarindan genel olarak daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu durumda egitim seviyesi yiikseldikce karakter egitimi
bilesenlerine verilen onemin arttigi sdylenebilir. Ayrica annesi ev hanimi olan
ogrencilerde annesi memur, ig¢i ve esnaf olan dgrencilere gore sevgi duygusu daha
agir basmaktadir. Bu durumun anne ile gecirilen zamanin fazla olmasinidan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Annesi is¢i ve esnaf olan ¢ocuklarinda yardimseverlik,

sevgi ve vatanseverlik duygular1 6nplanda bulunmaktadir.

4.2.7. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin

Annelerinin Egitimine Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4.10°da ilkdgretim 3.smif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi
dikkate alinarak diizenlenmis karakter kazanimlarina yonelik anketten aldiklari
ortalama puanlart  Ggrencilerin annelerinin  egitimine gore nasil degistigi

gorilmektedir.
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Tablo 4.10: ilkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanimma Yonelik
Anketten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna
Gore Degisimi

Anne Tlkokul Ortaokul Lise Universite Y. Lisans Doktora
Egitim - - . - _ _
DurumMu N X N X N X N X N X N

Madde 1 358 491 3,67 252 3,66 333 3,69 200 3,88 17 4,00
Madde 2 339 491 353 252 357 333 362 200 3,52 17 4,00
Madde 3 3,71 491 383 252 3,74 333 3,71 200 3,82 17 3,66
Madde 4 3,18 491 326 252 3,30 333 329 200 341 17 4,00
Madde 5 3,75 491 3,74 252 381 333 383 200 3,88 17 4,00
Madde 6 393 491 390 252 391 333 393 200 4,00 17 4,00
Madde 7 390 491 392 252 389 333 391 200 3,94 17 4,00
Madde 8 380 491 390 252 3,89 333 3,89 200 4,00 17 4,00
Madde 9 385 491 388 252 3,89 333 391 200 3,94 17 4,00
Madde 10 3,36 491 343 252 342 333 351 200 3,29 17 3,33
Madde 11 359 491 366 252 3,70 333 3,63 200 3,82 17 3,33
Madde 12 349 491 355 252 355 333 361 200 341 17 3,33
Madde 13 3,10 491 328 252 331 333 325 200 341 17 3,00
Madde 14 285 491 281 252 289 333 292 200 3,05 17 4,00
Madde 15 3,79 491 3,77 252 382 333 3,78 200 3,82 17 4,00
Maddel6 3,90 491 3,92 252 3,93 333 395 200 4,00 17 4,00
Madde 17 3,73 491 3,75 252 381 333 381 200 3,94 17 4,00

WWWWWWwWWwWwwWwwwWwwwwwww

Annesi ilkokul mezunu olan 491 (N) ilkdgretim 3. smif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,85 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’°de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 géstermektedir. Madde 14, hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde
6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigim
gostermektedir. Madde 6 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Tablo 4.10 incelendiginde 6grencilerin madde 13 de
belirtilen “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” seklindeki ifadeye de
“cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 13 hayat bilgisi dersi programinda
yer alan kisisel nitelikler acisindan “dirustlik” ile iliskilidir. Ogrenciler ayrica
madde 4’de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem”

seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 4 hayat bilgisi
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dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “Ozguven” ile iligkilidir.
Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 4, 13 ve madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi,
toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gériilmektedir.

Annesi ortaokul mezunu olan 252 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,81 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi1 kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14 hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,92 ile madde
16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 16 hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler acisindan “vatanseverlik” ile iligkilidir.
Yukarda acgiklandig1 gibi 6grencilerin madde 14°de yer alan ifadelere katilma diizeyi
olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise katilma
diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler dzsaygi, dzgiiven,
diiriistliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma boyutlarima katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gortlmektedir.

Annesi lise mezunu olan 333 (N) ilkogretim 3. smif &grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 2,89 ile
madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 14°de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14 hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Ankete

verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 3,93 ile madde
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16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarm” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 16 hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler a¢isindan  *“vatanseverlik” ile
iligkilidir.Yukarda agiklandigi gibi o6grencilerin madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “¢ogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi,
Ozgiiven, diriistliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gorilmektedir.

Annesi (niversite mezunu olan 200 (N) ilkogretim 3. simif dgrencisinin

ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;)
2,92 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
Ogrencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi
kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla™ katildigim1 gostermektedir. Madde 14
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile

iligkilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin

(;) 3,95 ile madde 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” gseklindeki ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 16 hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik” ile
iligkilidir.Yukarda agiklandig1r gibi o6grencilerin madde 14’de yer alan ifadelere
katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere
ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 gériilmektedir. Ogrenciler 6zsaygi,
Ozgliven, dirtstliikk, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gortlmektedir.

Annesi yiksek lisans mezunu olan 17 (N) ilk6gretim 3. simif 6grencisinin

ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (X)

3,05 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
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Ogrencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol mag¢inda hakem olsam, kendi arkadagimi
kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 14
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile

iligkilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin

(;) 4,00 ile madde 6, 8 ve 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu
deger 6grencilerin madde 16°da belirtilen “Bayragimiza ve istiklal Marsimiza saygi
duyarim” gseklindeki ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 16 hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatansevrlik” ile
iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da belirtilen “Ailemi
severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini1 gostermektedir. Madde 6 hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iligkilidir.
Katilma diizeyi olarak bu deger dgrencilerin madde 8’de belirtilen “Ihtiyaci olanlara
yardim etmekten mutluluk duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini
gostermektedir. Madde 8, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler

acisindan “yardimseverlik” ile iliskilidir.

Annesi doktora mezunu olan 3 (N) ilkégretim 3. simif 6grencisinin ankete

vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;) 3,00 ile
madde 13’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin
madde 13’de belirtilen “Insanlari tamimadan onlar hakkinda yorum yapmam”
seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 13 hayat bilgisi

dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “dUrdstlik” ile iligkilidir.

Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin (;) 4,0000
ile madde 1, 2, 4, 5,6, 7, 8,9, 14, 15, 16 ve 17°de oldugu goriilmektedir. Katilma
diizeyi olarak bu deger Ogrencilerin madde 1’de belirtilen “Kendimin degerli
olduguna inanirim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini gdstermektedir.
Madde 1 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan
“Ozsayg1” ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 2’de
belirtilen “Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda "hayir" derim”
seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 2, hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “Ozguven” ile iligkilidir.

Katilma diizeyi olarak bu deger Ogrencilerin madde 4’de belirtilen “Haksizliga
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ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” seklindeki ifadeye “her zaman”
katildigin1 gostermektedir. Madde 4 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel
nitelikler acisindan “Ozguven” ile iliskilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger
Ogrencilerin madde 5’de belirtilen “Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli
olduguna inanirim” seklindeki ifadeye ‘“her zaman” katildigim1 gostermektedir.
Madde 5 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan
“toplumsallik” ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 6’da
belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigim
gostermektedir. Madde 6 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
7’de belirtilen “Dogayr severim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildiginm
gostermektedir. Madde 7 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler
acisindan “sevgi” ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
8°de belirtilen “Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 8 hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kigisel nitelikler agisindan “yardimseverlik” ile iligkilidir.
Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 9°da belirtilen “Aileme yardim
etmek hosuma gider” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir.
Madde 9 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan
“yardimseverlik” ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam”
seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 14 hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile iligkilidir. Katilma
diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde 15°de belirtilen “Vatan icin gerektiginde
canimi feda ederim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildiginm1 gostermektedir.
Madde 15 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan
“vatanseverlik” ile iligkilidir. Katilma diizeyi olarak bu deger 6grencilerin madde
16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki
ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 16 hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik” ile iligkilidir.
Katilma diizeyi olarak bu deger oOgrencilerin madde 17°de belirtilen

“Cumhuriyetimizi korumak, giliclendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm”
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seklindeki ifadeye “her zaman” katildigim1 gostermektedir. Madde 17, hayat bilgisi
dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “kiiltiirel degerleri koruma” ile

iliskilidir.

Yukaridaki bulgular incelendiginde anne egitimi ile karakter egitimi arasinda
sik1 bir iliski oldugu yolrumu yapilabilir. Anne egitim diizeyi arttikca karakter
egitimi bilesenlerine verilen 6nemin arttig1 sdylenebilir. Annesi doktora mezunu olan
lic 6grencinin neredeyse tiim karakter egitimi bilesenlerinden tam puan aldiklar1 géze
carpmaktadir. Ozsaygi, Ozgiiven, toplumsallik, sevgi, yardimsevrerlik, adalet,

vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ifadelerinde tam puan almiglardir.

Ogrencilere kazandirilmak istenen ozgiiven duygusu MEB Hayat Bilgisi
programinda (2009) su sekilde Ozetlenmistir; GUglii ve zayif yonlerini tanima,
Ailesini tanima ve onlarla isbirligi yapma, Kurallara neden gerek duyuldugunu
bilme, Hatalardan ders ¢ikarma, Gerektiginde biiyiiklerinden yardim alma, Ailede
alinan kararlara katilma, Etik davraniglarin giiven artirici oldugunu bilme, Etkili
“hayir” deme, Zaman i¢inde, duygu ve diisiincelerinde meydana gelen degisikliklerle

ilgili ¢gikarimda bulunmak.

Ogrencilere kazandirilmak istenen yardimseverlik duygusu MEB Hayat
Bilgisi programinda (2009) su sekilde Ozetlenmistir; Kullp ve diger grup
caligmalarinda arkadaslarina yardim etme, Aile bireylerine yardimda bulunma,
Okulla ilgili sorunlan ¢ozerken arkadaglarina ve bagkalarina yardim etme, Dogal
afetlere ugrayanlara yardim etme, Kaza ve acil durumlarda bagkalarina yardim

etmek.

DurUstliik ve vatandaslik egitimi karakter egitimi temel taslarindan olan
Aspen Bildirisin’de alt1 temel bilesen arasinda sayilmaktadir. Karakter egitimini
tamimlayip, yedi yol gosterici prensibi, veli ve Ogretmenlere sunan reform
niteligindeki ilk belge “Karakter Egitimi Manifestosu”dur. Karakter Egitimi
Manifestosu’nun 2. prensibi; “Anne ve babalar kesinlikle beyan ediyoruz Ki
cocuklarin birinci derecede egitimcileri anne ve babalaridir ve biz inantyoruz ki

okullar ev ile aralarinda bir isbirligi kurulmalidir. Bu nedenle bitun okullar,
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ogrencilerin dogruluk, cesaret, sorumluluk, yardimseverlik, saygi gibi herkes igin
sayginlik ifade eden kisisel ve toplumsal meziyetleri tesvik etmede sorumludur.”

seklinde 6zetlenebilir ve anne ve babalara yoneliktir (Uysal, 2008, s.24).

4.2.8. Karakter Kazanimina Yénelik Anket Puanlarinin Ogrencilerin
Ailelerinin Gelir Durumuna Gore Nasil Degistigini Gosteren Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 4.11°de ilkogretim 3.siif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi programi
dikkate alinarak diizenlenmis Karakter Kazanimlarina Yonelik anketten aldiklari
ortalama puanlart  Ogrencilerin ailelerinin gelir durumuna gore nasil degistigi

gorulmektedir.

Tablo 4.11: ilkdgretim 3.Smif Ogrencilerinin Karakter Kazanmmina Y&nelik
Anketten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna
Gore Degisimi

Gelir 0-750 TL 751-1500 TL  1501-2250 TL  2251-3000 TL ~ 3001 TL ve
Dizeyi tzeri

X N X N X N X N X N

Madde 1 3,66 241 3,55 496 3,69 285 3,73 137 3,74 137
Madde 2 3,35 241 3,44 496 3,56 285 3,70 137 3,72 137
Madde 3 3,73 241 3,73 496 3,77 285 3,77 137 3,77 137
Madde 4 3,21 241 3,15 496 3,33 285 3,47 137 3,33 137
Madde 5 3,77 241 3,74 496 3,79 285 3,85 137 3,88 137
Madde 6 3,90 241 3,95 496 3,92 285 3,90 137 3,93 137
Madde 7 3,93 241 3,88 496 3,91 285 3,93 137 3,95 137
Madde 8 3,85 241 3,83 496 3,88 285 3,93 137 3,91 137
Madde 9 3,85 241 3,87 496 3,89 285 3,91 137 3,93 137
Madde 10 3,37 241 3,37 496 3,44 285 3,58 137 3,46 137
Madde 11 3,52 241 3,67 496 3,66 285 3,69 137 3,69 137
Madde 12 3,52 241 3,47 496 3,63 285 3,61 137 3,58 137
Madde 13 3,19 241 3,15 496 3,27 285 3,39 137 3,26 137
Madde 14 2,70 241 2,81 496 3,00 285 2,93 137 3,07 137
Madde 15 3,81 241 3,78 496 3,76 285 3,82 137 3,88 137
Madde 16 3,94 241 3,90 496 3,93 285 3,93 137 3,99 137
Madde 17 3,71 241 3,72 496 3,82 285 3,91 137 3,83 137

Gelir dlizeyi 0-750 TL arasinda olan 240 (N) ilkogretim 3. sinif 6grencisinin

ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik ortalamanin (;)
2,69 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger

Ogrencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol ma¢inda hakem olsam, kendi arkadagimi
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kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigini gostermektedir. Madde 14,
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “adalet” ile

iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamanin

(;)3,93 ile madde 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak bu deger
ogrencilerin madde 16’da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigini gostermektedir. Madde 16 hayat
bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik” ile
iligkilidir. Tablo 4.11 incelendiginde 6grencilerin madde 4 de belirtilen “Haksizliga
ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” seklindeki ifadeye de “gogunlukla”
katildigin1 gostermektedir. Madde 4, hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel

nitelikler agisindan “0zglven” ile iligkilidir.

Yukarda aciklandig1 gibi 6grencilerin madde 4 ve madde 14’de yer alan
ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki
ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler
Ozsaygi, diristlik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildigi
goriiliirken 6zgliven ve adalet boyutunda ise katilma diizeyi olarak “gogunlukla”

katildig1 goriilmektedir.

Gelir duzeyi 751-1500 TL arasinda olan 496 (N) ilkogretim 3. sinif

Ogrencisinin ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik

ortalamanin (;) 2,81 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi
arkadagimi kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigimi gdstermektedir.
Madde 14 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kigisel nitelikler agisindan

“adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik

ortalamanin (;) 3,94 ile madde 6’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 6’da belirtilen “Ailemi severim” seklindeki ifadeye “her
zaman” katildigin1 gostermektedir. Madde 6 hayat bilgisi dersi programinda yer alan
kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iliskilidir. Tablo 4.11 incelendiginde

Ogrencilerin madde 4 de belirtilen “Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan
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cekinmem” seklindeki ifadeye de “cogunlukla” katildigin1 gostermektedir. Madde 4
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “0zglven” ile
iliskilidir.

Yukarda aciklandigi gibi 6grencilerin madde 4 ve madde 14’de yer alan
ifadelere katilma diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki
ifadelere ise katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1 goriilmektedir. Ogrenciler
Ozsaygi, diristlik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gorilmektedir.

Gelir dizeyi 1501- 2250 TL arasinda olan 285 (N) ilkégretim 3. smif

Ogrencisinin ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik

ortalamanin (;) 2,99 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi
arkadagimi kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla” katildigim1 gostermektedir.
Madde 14 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kigisel nitelikler agisindan

“adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik

ortalamanin (;) 3,94 ile madde 16’da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger dgrencilerin madde 16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza
saygl duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigin1 gdstermektedir. Madde 16
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan “vatanseverlik”
ile iligkilidir.

Yukarda agiklandigr gibi 6grencilerin madde 14’de yer alan ifadelere katilma
diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise
katilma diizeyi olarak “her zaman” katildigi gériilmektedir. Ogrenciler dzsaygi,
Ozgiiven , diirlistliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gorilmektedir.
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Gelir dizeyi 2251- 3000 TL arasinda olan 137 (N) ilkogretim 3. smif

Ogrencisinin ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik

ortalamanin (;) 2,93 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol mag¢inda hakem olsam, kendi
arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla™ katildigini gdstermektedir.
Madde 14 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan

“adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik

ortalamanin (;)3,93 ile madde 7°de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 7°de belirtilen “Dogay1 severim” seklindeki ifadeye
“her zaman” katildigin1 géstermektedir. Madde 7 hayat bilgisi dersi programinda yer

alan kisisel nitelikler agisindan “sevgi” ile iliskilidir.

Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 14’de yer alan ifadelere katilma
diizeyi olarak “cogunlukla” katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise
katilma diizeyi olarak “her zaman” katildigi gériilmektedir. Ogrenciler dzsaygi,
Ozgiiven , diiriistliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildig1

gorilmektedir.

Gelir dizeyi 3001 TL ve Uzeri arasinda olan 137 (N) ilk6gretim 3. simif

Ogrencisinin ankete vermis oldugu cevaplar incelendiginde en diisiik aritmetik

ortalamanin (;) 3,07 ile madde 14’de oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger 6grencilerin madde 14’de belirtilen “Futbol maginda hakem olsam, kendi
arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadeye “cogunlukla™ katildigini gdstermektedir.
Madde 14 hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan

“adalet” ile iliskilidir. Ankete verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek aritmetik

ortalamanin (;) 3,98 ile madde 16°da oldugu goriilmektedir. Katilma diizeyi olarak
bu deger dgrencilerin madde 16°da belirtilen “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza
saygl duyarim” seklindeki ifadeye “her zaman” katildigin1 gdstermektedir. Madde 16
hayat bilgisi dersi programinda yer alan kisisel nitelikler agisindan *“vatanseverlik”
ile iligkilidir.
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Yukarda agiklandig1 gibi 6grencilerin madde 14’de yer alan ifadelere katilma
diizeyi olarak “cogunlukla™ katildig1 goriiliirken diger maddelerdeki ifadelere ise
katilma diizeyi olarak “her zaman” katildigi gériilmektedir. Ogrenciler dzsaygi,
Ozgliven , diiriistliik, toplumsallik, sevgi, yardimseverlik, dogruluk, vatanseverlik,
kiiltiirel degerleri koruma boyutlarina katilma diizeyi olarak “her zaman” katildigi

gortlmektedir.

Yukaridaki bulgular dogrultusunda ailelerin gelir diizeyi arttikga karakter
egitimi bilesenlerine verdikleri dnemin arttig1 sdylenebilir. Gelir diizeyi diisiik olan
ailelerin yasam sartlarindaki sikintilardan dolay1 bu bilesenlere fazla zaman

ayiramadig1 yorumu yapilabilir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME AiT BULGULAR ve YORUM

Bu inceleme sonunda Hayat Bilgisi 6gretim programindaki kisisel niteliklerin
karakter egitimi Ozelliklerini yansittig1 belirlenmistir. Bu ozellikler hayat bilgisi

programi ve karakter egitimi basliklar1 altinda toplanmistir.

4.3.1. Hayat Bilgisi Programu;
4.3.1.1. Ogrenci Merkezlilik
4.3.1.2. Gergek Hayatla iliskisi
4.3.1.3. Kisisel Nitelikler A¢isindan Degerlendirilmesi

4.3.2. Karakter Egitimi;
4.3.2.1. Ogretmen Algist
4.3.2.2. Ogretmenin Rolii
4.3.2.3. Okul Yoneticisinin Rol
4.3.2.4. Ailenin Roli
4.3.2.5. Kitle Iletisim Araglarinin Rolii
4.3.2.6. Din Egitiminin Rol{
4.3.2.7. Akademik Basar Ile Tliskisi
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4.3.2.8. Ogretmen Onerileri

4.3.1. Hayat Bilgisi Program

Ilk Ogretim 1, 2 ve 3. Siiflar Hayat Bilgisi Dersi Programi; “grenci
merkezlilik”, “gercek hayatla iligkisi”, “kisisel nitelikler agisindan degerlendirilmesi”

boyutlarinda incelenmistir. Asagida bu alt boyutlar ayrintilariyla agiklanmastir.

4.3.1.1. Ogrenci Merkezlilik

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, hayat bilgisi programimin
en onemli yanlarindan birinin 68renci merkezli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
programin 6grenci merkezli oldugunu ve 6grencilerin gelisimine katki sagladiklarini

belirtmislerdir.

“Yeni hayat bilgisi programini daha ¢ok begeniyorum. Ciinkii kitaplar 6grenci
merkezli ve bilgi kirliligi yok. Genel olarak ders programlar1 igerisinde en ¢ok
hayat bilgisini begeniyorum. Eskiden biz ezber bilgiler veriyorduk. Sonugta
bunu bazi ¢ocuklar yapabiliyordu ve digerleri i¢in sorun oluyordu. Fakat simdi
orta yolu bulduk ve her ¢ocugun yapabildigi bir hayat bilgisi programi var.”
(Gériisme Kaydi: O. 4)

Yukaridaki verilen ifadede Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde verilen
bilgilerin ezberlemeden yaparak yasayarak 6grendigini ve derste aktiflestigine vurgu

yapilmustir.

“su anki hayat bilgisi programi 6grenci merkezli bir program ve ben programi
¢ok begeniyorum. Ders kitabi ve Ogrenci c¢aligma kitaplari da programi
destekliyor yani 6grenciyi aktiflestiriyor”. (Goriisme Kaydi: O. 2)

Yukaridaki verilen goriisme kaydina gore; programin 6grenciyi merkeze alan
yaparak yasayarak 0grenmeyi saglayan bicimde olusturuldugu ve aym1 zamanda da
kitaplarla da desteklendigi belirtilmistir. Program bu yonii ile goriismeye katilan
O0gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan begenilmektedir.

Hayat bilgisi dersi programi, 6gretmen ya da konu merkezli degil, ¢cocuk
merkezli olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir. Ogrenci kendisine sunulan

bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde 6grenmeye calismak yerine, 0grenme-
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Ogretme siirecine aktif olarak katilmalhdir. Kendisine sunulan uyaranlari

yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmalidir (MEB,

2009).

4.3.1.2. Gergek Hayatla Iliskisi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, hayat bilgisi programimin

ogrencinin kendini ve hayati tanimasini kolaylastirdigi gériilmektedir.

“Hayat bilgisi programi giiniimiiz sartlarina ve teknolojiye uygun bir program.
Hayat bilgisi dersinde amag¢ Ogrenciye hayati anlatmaktir. Hayat bilgisi
programi da 6grencinin yakin ¢evresinden ailesinden ve arkadaglarindan birgok
uygulamay1 barindirtyor. Boylelikle 6grenciler gergek hayatla ilgili drneklerle
derste sikilmryorlar.” (Gériisme Kaydi: O. 1)

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, hayat bilgisi programimin
daha fazla gergek hayatla iligkilendirilmesi gerektiginden bahsetmislerdir. Hayat
bilgisi dersindeki konular, ¢ocuklarin deneyim diinyasina uygun olarak ev, aile ve
okul ile yakin g¢evre gibi konulardan segilir ve ders konu merkezlidir (Kabapinar,
2007).

“Yeni hayat bilgisi programi daha agik ve yapilandirmaci. Derste grenciyi
aktiflestiriyor. Fakat eksik olan 6grenciyi laboratuvara indirilmesi konusudur.
Cocugun direk gercek hayatin iginde olmasi gereklidir. Hayat bilgisi
programinda daha fazla inceleme ve gezi programinin olmast gerekir.”
(Gériisme Kaydi: O. 7)

O-7’nin goriisii dikkate alindiginda; hayat bilgisi programinin gercek yasami
yansitma konusunda yetersiz kaldig1r ve daha fazla gezi ve inceleme programlari ile

gercek hayatla ilgili uygulamalarin artirtlmasina dikkat ¢ektigi gortiilmektedir.

“Mesela Sivas amit sehri ve iddia ediyorum 105 ilkogretim okulundaki
ogrencilerin bircogu anitin ne demek oldugunu bilmiyordur. Mesela ben varos
mabhallesinde ¢alistim ve benim bir¢ok dgrencim daha Sivas merkeze inmemis.
Ailenin imkani buna yetmemis olabilir ancak MEB her ile bir otobiis verse ve
planlama dahilinde bu otobiisler kullanmilsa Ogrenciler amitin ne demek
oldugunu hi¢ unutmazlar.” (Gériisme Kaydi: O. 1)

Yukaridaki verilen goriisme kaydina gore; hayat bilgisi programinda verilmek
istenen kazanimlarin 6zelliklerine gore uygun yasantilarin saglanarak uygulamalar

yapilmas1 gerektigi vurgulanmustir.
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Hayat bilgisi dersi toplu 6gretim yaklasimina dayali olarak olusturulmus bir
derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay:
tanimalar1 i¢in tasarlanmistir. Program araciliiyla 6grencilere kazandirilmak istenen
temel bilgi ve beceriler, ger¢ek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir.
Hizla degisen ve eskiyen, genellikle de ¢ocugun yasaminda herhangi bir karsiligi
olmayan bilgilere programda yer verilmesi gerekmez (MEB, 2009).

Hayat bilgisi programinin ger¢ek yasamla olan iliskisini ¢ogu O6gretmen

yeterli bulurken birkag 6gretmen ise yetersiz bulmustur.

4.3.1.3. Kisisel Nitelikler Acisindan Degerlendirilmesi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, dgretmenlerden bazilari
hayat bilgisi programinda yer alan kisisel nitelikleri kazandirabilmek i¢in okul i¢inde

ve okul disinda daha ¢ok uygulamali etkinliklere ihtiya¢ oldugunu vurgulamiglardir.

“Hayat bilgisi programi igerisinde bunlar var ancak bunlar uygulamalar
icerisinde yetersiz kaliyor. Hayat bilgisi programindaki kigisel nitelikler ve
degerler ¢cok az sayida kazanimla verilmeye ¢alisiliyor. Bu degerler ¢ok sayida
kazanimla iliskilendirilerek verilirse daha iyi olur” (Gériisme Kaydi: O. 9)

0-9 ‘un goriisii dikkate alindiginda; kisisel niteliklerin uygulanmasinda

sikintilar yasandigin1 ve programin bu konuda yetersiz kaldig1 vurgulanmistir.

“Bunlar genelde verilmeye calisiliyor ancak verilemiyor. Bizim 6grenciden
beklentimiz diiriist, saygili vatanini milletini seven bireyler olmasidir. Kisisel
nitelikleri kazandirmak i¢in programda kisa hikayeler yer alsa veya videolar
yer alsa daha iyi olur. Kisa hikayelerin tartisilmasinda ya da video goriintiileri
sonunda yapilacak tartismalar ile daha basarili oluruz.” (Gériisme Kaydi: O.
10).

O-10’un goriisii dikkate alindiginda; O-9’un goriisiinde de belirtildigi gibi
programin kisisel niteliklerin uygulanmasinda yetersiz oldugu ve kisa hikayeler,
video goriintiileri, okuma pargalari, afislerle desteklenerek zenginlestirilebilecegi
vurgulanmaktadir.

Sanchez (2007) yapmis oldugu calismasinda; sosyal bilgilerdeki konularla
iligkili dogruluk, diriistliik, sadakat, saygi gibi kisisel nitelikleri igeren hikayeler

yazmis ve konularla birlikte bu hikayelere yer vermistir. Bu ¢aligmanin sonuglarina
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gore ogrencilerin bu hikayeler ile giinliik yasam arasinda olumlu iligki kurdugu ve

etkin vatandaglik sergiledigi ifade etmistir.

“Ogrencilere kisisel nitelikler kazandirma agisindan hayat bilgisi programini
gayet basarili buluyorum. Bu niteliklerden hepsini ¢ocuk bir tema da olmasa
bile bagka bir tema da mutlaka aliyor. MEB’in kitaplarindaki konu se¢imlerini
cok basarili buluyorum. Ozetle sdylemem gerekirse Tiirkgede okuma yazma
icin nasil yirmi dokuz harf yeterli oluyorsa, hayat bilgisi programi da kisisel
nitelikleri kazandirma agisindan yeterlidir.” (Gériisme Kayd1: O. 12).

Yukaridaki verilen gorligme kaydina gore; hayat bilgisi programi kisisel
niteliklerin uygulanmasi agisindan yeterli olarak degerlendirilmektedir. Hayat bilgisi
programinin kisisel nitelikler agisindan degerlendirilmesini ¢ogu Ogretmen yeterli
bulurken birka¢ 6gretmen ise yetersiz bulmustur.

Demir (2008) yapmis oldugu calismasinda; kisisel nitelikler arasinda yer alan
adalet ve saygmin karakter egitim programinin Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerine etkisini tespit etmeye c¢alismistir. Karakter egitimi programinin
ilkogretim 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyinin gelisimini olumlu yonde

etkiledigini tespit etmistir.

4.3.2. Karakter Egitimi;

Karakter Egitimi; “Ogretmen Algis1”, “Ogretmenin Rolii”, “Okul Idaresinin
Rolii”, "Ailenin Rolii”, “Kitle iletisim Araclarmin Rolii”, “Din Egitiminin Rolii”,
“Akademik Basari Ile Iliskisi” boyutlarinda incelenmistir. Asagida bu alt boyutlar

ayrintilartyla agiklanmistir.

4.3.2.1. Ogretmen Tarafindan Algilanma Bicimi
Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, dgretmenler tarafindan
karakter egitimi dogru, yanlig; iyi ve kotiiyii ayrit etmek i¢in yapilan egitim olarak

tanimlandig1 goriilmektedir.

“Ogrencilere neyin dogru neyin yanlis oldugunu dgretilmeye caligtimasi ve
ogrencilerde iyi bir karakter yapisi olusturmak igin verilen ¢abalarin timiidiir.”
(Gortisme Kaydi: O. 3).

Karakter egitimi iyi ve kotii davranigin ayirt edilerek iyi davranisin aligkanlik

haline getirmeyi amaglayan bir yaklasimdir. Kisaca karakter egitimi kisilerin iyi ile
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kotli  arasindaki aymrimin farkinda olmasina ve iyi davraniglar sergilemeye
caligmasina ayrica iyi davraniglari takdir etmesini saglamaktadir (Bakioglu ve Silay,

2011).

“Karakter egitimi olmasini istedigimiz davramglarda ya da temel insani
davranislarla da belli bir standardi yakalamaktir” (Goriisme Kaydi: O. 9).

Yukaridaki verilen goriisme kaydina gore; karakter egitimi var olmasi istenen
insani davraniglarin verilmesi olarak belirtilmektedir. Karakter egitimi diiriistliik, adil
olma, sorumluluk, kendilerine ve baskalarina saygi, iyi bir vatandas olma gibi
degerlerin toplum tarafindan benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir. Karakter
egitimi kiginin dogasinda var olan bu degerleri ortaya cikararak onlar1 gelistirmeye

calismaktadir (Bakioglu ve Silay, 2011)

“Bireyin 6nce kendini sevmesi kendini tanimasi, kendine saygi duymasi sonra
ailesine, topluma, cumhuriyete, demokrasiye saygi duyulmasimi ve bunlari
tanimasini hedef alan ¢ocukta egitimdir.” (Gortisme Kaydi: O. 11).

Yukaridaki verilen goriisme kaydina gore; karakter egitimi bireyin kisisel
Ozelliklerinin farkinda olarak kendisini ve ¢evresini taniyarak ve bu degerlere uygun
yasamini sekillendirmesi olarak tanimlanmaistir.

Harned’e gore (1999) karakter egitimi tek bir birey ile baslasa sonunda
toplumu insa eder. Tokdemir’e gore ise karakter egitimi vatandaslik egitimi, insani

degerler egitimi ve demokratik degerler egitimini kapsamaktadir (akt. Uysal, 2008).

4.3.2.2. Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, &gretmenlerin karakter
egitimin de ¢ok onemli bir role sahip olduklar1 konusunda hem fikir olmuslardir.
Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami karakter egitiminde o6gretmenin model

olmas1 gerektigini belirtmistir.

“Karakter bir 6gretmen tarafindan sekillendirilebilecek bir niteliktir. Eger
Ogretmen hos goriilii ise 6grenci hos goriilii olur. Yani 6gretmen &grenciye
model olmalidir. Ogretmen sekilsel olarak degil kalpten samimi olarak
davranmalidir. Ben smifta ¢ocuk gibiyim. Onlarla birlikte siraya otururum.
Duygularimi onlara hissettiririm. Onlari severim. Benim i¢in akademik bilgi ilk
sirada gelmez. Ciinkii cocuk dnce sevgiyi almalidir. Cocuk akademik bilgiyi
nasil olsa alir veya her yerden ulasabilir. Ogrenciye sahsiyetinden dolay1 deger
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veriyorum. Her 6grencim sinifta kendini MEB bakani olarak gorebilir. O
derece ozgiivenleri yiiksektir.” (Goriisme Kaydr: O. 8).

“Ogretmen modeldir ve cok dnemli bir role sahiptir. Cocuk ilk defa ailesinden
uzak toplulukta yasamaya bagsladiginda ilk destegi ve yardimcisi 6gretmendir.
Ogretmen anne ve babayla 6zdeslestirilerek model alinir. Ogretmen yaptig1 her
seyden sorumlu oldugunu bilirse ve buna gore davranirsa iyi bir model olmus
olur.” (Gériisme Kaydr: O. 1).

“Mesela siz gocuga sozel olarak giizel olmus derken yiiziinizde ayni ifade
olmazsa ¢ocuk bunu anliyor ve dgretmeninin diiriist olmadigina karar veriyor.
Kisacas1 6gretmen her yonii ile model olmali ve dikkatli davranmalidir.”
(Gériisme Kaydi: O. 6).

Yukaridaki verilen Ogretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenin karakter
egitimini yonetirken daima davranislariyla 6grencilerine model olmasi ve rehberlik
yapmasi vurgulanmistir. James Barcloy’a gore (2001) ise karakter egitimindeki en
onemli yapi taslarinda biride 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin tiim 6zellikleri ile model
olduklarin1 ve 6grencilerin karakterlerini biiyiik oranda etkilediklerini belirtir (Nucci
ve Narvaez, 2008). Karakter egitimi kapsamindaki sinif modeline gore, dgretmen
model olmali, rehber olmali, sevecen bir smif ortami yaratarak ahlaki disiplini
saglamali1 ayrica demokratik bir sinif ortami olusturmalidir (Lickona, 1997). Ryan ve
Bohlin> a gore (1999) Karakter egitimi agisindan var olan sorumluluklarinin
bilincinde olmali ve davraniglar1 ile 6grencilere model olusturmalidirlar (Arthur,
2001).

Kulaksizoglu'na gore (1995) 6gretmenlik meslegi belli kurallara dayali olan
koklii ve saygmn bir meslektir. Ogretmenlerin ortak olarak olusturduklari ahlak
ilkeleri meslek kalitesini ve meslek bilincini arttiracaktir. Ortak olarak olusturulan
temel ilkeler; Sorumluluklarinin farkinda olma, mesleki agidan yeterli olma, zamani
etkili kullanabilme, uygun Ogretim yontem ve tekniklerini secebilme, bireysel
farkliliklar1 dikkate ablilime, 6l¢gme ve degerlendirmede tarafsizligi saglayabilme,
ogrenci haklarma karst saygili olabilme, c¢alistigi egitim kurumuna karsi
sorumluluklarinin bilincinde olma, toplumun &rf ve adetlerine kars1 saygili olma ve

uyum saglama, 6grencilere rehber olabilme olmalidir (akt. Bakioglu ve Silay, 2011).

4.3.2.3. Okul Yoneticisinin Rolu

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, okul yoneticilerinin karakter

egitimin de ¢ok 6nemli bir role sahip olduklar1 konusunda hem fikir olmuslardir.
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Gorligme yapilan Ogretmenlerin tamami karakter egitiminde okul yoOneticilerinin

model olmasi gerektigini belirtmistir.

“Karakter egitiminde idareci yonetim olarak Ornegin adalet duygusunu
olusturmada model olmalidir.” (Gériigme Kaydi: O. 6).

Pearson ve Nicholson’a gore (2000) etkili bir karakter egitim programinin
okulda uygulanabilmesi i¢in okuldaki yOneticinin, 6gretmenin, personelin, ailelerin
isbirligi icinde olmas1 gerekmektedir. Okulda yoneticisi, 6gretmen evde aile bireyleri
cocuga model olusturmalidir. Okul miidiirii okulun genel durumu iizerine

odaklanirken 6gretmen ise 6grenci iliskilerine odaklanmalidir (akt. Avei, 2011).

“Su anki 6grencilere basariya odakli bir sistem var bu nedenle davraniglar geri

planda kaliyor. Idarenin yapacagi bir sey yok. Idaredekiler bizden basar
bekliyor egitimimizle ilgilenmiyorlar, idareci davramisi takdir etmektense
basariy1 daha ¢ok takdir ediyor.”(Gériisme Kaydi: O. 5).

O-5 ile yapilan gériismeler incelendiginde, baz1 dgretmenler okul yoneticisinin
karakter egitimi, kisisel nitelikler ve Ogrenci davraniglarindan ziyade akademik
basartya yoneldigini vurgulamislardir. Arthur (2001) etkili bir karakter egitimi igin
okul idaresinin diiriistliik, giiven ve sorumluluk gibi erdemler siklikla

tekrarlanmasinin 6nemini belirtmistir.

“En biiyiik yapacagi sey 6grenciye deger verdigini gostermektir. Mesela her ay
6grenciyle toplant1 yaparak oturup 15-20 dk. Sohbet etmeli 6grencilerin istek
ve sikayetlerini dinlemeli ve notlari tutarak bunlar1 degerlendirmeli 6grenciye
geri donmeli ki 6grenci kendini degerli hissetsin ve okul bir pargast oldugunu
kabul etsin ki okulu sahiplensin ve o davraniglart biraksin” (Goriigsme Kaydi:
0. 10).

Yukaridaki verilen Ogretmen goriisii incelendiginde okul ydneticisinin
Ogrencisine deger vererek, onu bir birey olarak kabul ederek onun sikintilarini
dinlemeli, isteklerine ve goriislerine deger vermeli kisaca 6grencinin kendini degerli

hissetmesini saglamasi gerektigi vurgulanmaistir.

“Idareciler 6gretmenden makam olarak {istiin oldugu icin 6diil ve cezada onlar
daha on plana ¢ikar ve idarecinin hosgoriilii olmasi ya da cezalandirici
soylemleri ¢ocuklardan gizli bir korku olusturuyor. Cocuk idarecileri
gozlemliyor. Genellikle 6diilde mesela; panolara elmalar asilir. Ikinci smifta
okumasina gore elma biraz daha kizartilir ve elmasi en fazla kizaran kisi ile hig
kizarmayan afise ediliyor. Idareciler calisirken ve bu sekilde tembel 6grenciyi
ayirt etmesiyle olay bitiyor. Biri gururlanirken digeri i¢in olay bitiyor. Bunlar
yapmamak gerekiyor idareci her ¢ocugun basini oksamak zorundadir. Sadece
basarililarinkini degil.” (Goriisme Kaydi: O. 10).
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Yukaridaki verilen O-10 &gretmen gériisii incelendiginde, yoneticinin disiplin,
adalet ve kontrol gibi mekanizmalar igletmesi gerektigi fakat bunlar1 olustururken
hassasiyetini yitirmeden yapmasi gerektigi belirtilmistir. yoneticinin vermis oldugu
o0diil ve cezanin O&grencilerin genelinde takip edildigi ve degerlendirildigi

gorilmektedir.

4.3.2.4. Ailenin Rolu

Ogretmenlerle yapilan gériismeler incelendiginde, ailenin karakter egitimin de
¢ok onemli bir role sahip olduklari konusunda hem fikir olduklari goriilmiistiir.
Gorligme yapilan dgretmenlerin tamami karakter egitiminde ailenin model olmasi
gerektigini belirtmistir.

“Ailenin etkisi ¢ok st diizeyde aile gocugun ilk egitimini aldig1 yerdir. Cocuk
bizim baz1 6zelliklerimizi net olarak géremiyor mesela bizim nasil yattigimizi,
nasil ¢arsida bulundugumuzu, nasil davrandigimizi géremiyor ancak ailesini

goriiyor ve gozlemliyor ve aileyi model alarak Ogreniyor o nedenle ¢ok
onemli” (Gortisme Kaydi: O. 9).

Yukaridaki verilen O-10 ogretmen goriisii incelendiginde, ¢ocugun ilk
egitimini aileden aldig1 ve karakterin yapi taslarinin aile tarafindan sekillendirildigi
belirtilmistir. Karakter egitimin de en biiyiik etki aileye aittir. Okul ise ailenin sahip
oldugu etkiye sahip degildir. Ancak ailenin basarisizligini telafi edebilir (Arthur,
2001).

“Ogrencinin karakterini gelistirmek icin baski uygulamayacaksin, onu
suglamayacaksin ve onu dinleyeceksin yanlis dogru korkusu olmadan onu
dinlemelisin. Tabii ki aile ve ¢evre 6nemlidir. Cocuk aileden ilk egitimi alir
Ogretmende istiine bir seyler koyarsa karakteri geligir. Sistem baskidan uzak
olacak. Baski olursa ¢ocugun ruhsal dengesi bozulur. Ailenin kisiligi neyse
cocuga o yansir. Biz dgretsek de c¢ocuk tatilde geriye doniiyor. Sadece okul
cocuga yetmiyor.” (Gériisme Kaydi: O. 7).

Yukaridaki verilen O-7 6gretmen goriisii incelendiginde; ailelerin ¢ocuklarini
korkutmadan, baski yapmadan onlar1 dinlemeleri, destek olmalart ve
yonlendirmelerinden bahsetmistir. Ailenin verdigi egitimin okulda alinan egitimden

farkli olmamas1 aksine birbirini desteklemesine vurgu yapilmastir.
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“En basta yer alan ailedir. Onceden ataerkil aile vard: ve ¢ocuk biiyiiklerinden
birgok seyi Ogrenebiliyordu. Simdi ¢ekirdek aile var ve aile ekonomik
sorunlarla ugragirken ¢ocuk yalnizlasiyor. Toplumdaki deger yargilar1 giderek
kétuye gidiyor.” (Gériisme Kaydi: O. 5).

Yukaridaki verilen O-5 &gretmen goriisii incelendiginde; aile yapisinin
giinimiiz satlarinda degistigi ve ekonomik kaygilarla ¢ocuga ayrilan zamanin
azalmasinin neticesinde ¢ocuklarin yalnizlastigina vurgu yapilmstir.

Kevin Ryan aileler icin karakterli ¢ocuk yetistirmenin yollarin1 ¢ocuklarla
gecirilen zamanin 1yi planlanmasi, 6rnek olunmasi, ¢cocugunuzun nelerle ilgilendigi
ve kimlerle goriistiigii konusunda bilgi sahibi olunmasi, degerlerle ilgili diistincelerin
cocuklara net bir sekilde ifade edilmesi, gerekli durumlarda ceza vermekten
kacinilmamasi fakat cezanin nedeninin agiklanmasi, ¢ocuklarin igtenlikle dinlenmesi,
cocuklarin 6z disiplin, olumlu ¢alisma aligkanliklar1 ve baskalarini 6nemseme gibi

ozellikler gelistirmelerini saglayacak etkinlikler i¢inde olmalarinin saglanmasi olarak

ozetlemektedir (akt. Yildirim, 2007).

4.3.2.5. Kitle Iletisim Araclarmin Rolii

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, kitle iletisim araglarmin
karakter egitimin de ¢ok Onemli bir role sahip olduklart konusunda hem fikir
olduklar1 goriilmiistiir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami kitle iletisim

aracglarinin kullaniminda kontrol mekanizmasi saglanmasi konusunda hemfikirdirler.

“Kitle iletisim araglar1 bir¢cok konuda oldugu gibi bu konuda da cok etkilidir.
Fakat televizyon konusunda ¢ok sikinti var. Televizyondaki durumlar
cogunlukla gercek yasam ile ortiismiiyor ve ahlaki davranislar etkiliyor. Bence
aileler dizi izlerken c¢ocuklar kesinlikle yanlarinda bulunmamali. Internete
gelince aileler mutlaka filtreleme yapmalilar. Ciinkii teknoloji bigak gibidir ve
bicak adam oldiirmek i¢inde kullanilabilir elma yemek iginde. Bu anlamda
cocugu dogru yonlendirmek ve dikkat etmek gerekir. Ornegin bilgisayari
cocugun odasina koymaktansa herkesin yer aldig1 oturma odasina koymak gibi
¢6zUm yollari iiretilmelidir.” (Goriigme Kaydr: O. 12).

“Biz teknolojiyi tiretmeden hazir bulduk ve hazir bulunan her sey cabuk
bozulur. Bilgisayar sadece chat araci olarak goriiliilyor ve 6zel hayati desifre
ediliyor. Simdi ise bircok okula bilgisayarlar getirildi ve bilgisayar
Ogretmenleri ile bilgisayarin sadece chat degil bilgiye ulagsma olarak
kullaniliyor. Kitle iletisim araglar1 atese benzer ocak olarak iyi ancak ¢evreye
sacarsan yangin ¢ikartirsin. Kotiidiir yani niyete baglidir. Biz izleyen toplumuz
okumaktan ¢ok. Toplumun ne izledigi baskalari tarafindan yonlendiriyor. Size
bir animi anlatayim. Ben Kayserinin bir kdyiinde goérev yapiyordum ve biz
okula romork ile tasiniyorduk ve koyiin ¢ocuklari da ¢evrede oynuyorlardi. Bir
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giin arkadas oynayan ¢ocuklara “cocuklar sakin tag atmayin” diye bagird.
Bunu duyan g¢ocuklar oyunu birakarak bagladilar tag atmaya yani bize aklina
diistirme vardir. Medyada bunu yapiyor toplumda olmayan olaylar1 bile aklina
diisiiriiyor. En ¢ok etkiye de medya sahip” (Gériisme Kaydi: O. 8).

“GUnumizde kitle iletisim araclarimin olmadigi ev yok sayilir. flkdgretim
3.siif Ogrencileri ¢ok kiiciik olmasina ragmen oOgrencilerimin neredeyse
hepsinin facebook adresleri oldugunu 6grendim. Cocuk kontrolsiiz sekilde
birakilmamalidir. Mutlaka kontrolli olarak kitle iletisim araglart
kullanilmalidir.” (Gériisme Kaydi: O. 2).

Yukaridaki 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; kitle iletisim araglarindan
televizyon ve internetin kullaniminda gerekli bilingli bir sekilde diizenlemeler
yapilarak kontroliin saglanmasi gerekliligine vurgu yapildig: goriilmektedir.

Kitle iletisim araglar1 kisilerin davranis bigimleri ilizerinde Onemli etkilere
sahiptir. Bazi1 kisilerin aligkanlik ve davraniglarinin degismesi yeni tutum ve davranis
gelistirmelerine neden olur (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Medya da siddet igerikli
sahnelerin siklikla tekrarlanmasi toplumda siddet i¢eren davraniglar yol agmaktadir.
Medyanin 6zellikle ¢ocuklar iizerinde ¢ok 6nemli etkileri bulunmaktadir. Mesela;
okullarda o6grencilere medya ile ilgili biling olusturularak takip etkileri temalar1
bilingli olarak se¢meleri saglanabilir. Ayrica ailelerde bu konuda bilinglendirilerek
cocuklarin takibini yapmalar1 konusunda desteklenebilir (Giindogdu, 2010).

Yigittir (2009) yapmis oldugu ¢alismasinda; ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler
dersi 6gretim programindaki saglikli olmaya énem verme, temizlik, yardimseverlik,
bilimsellik, misafirperverlik ve doga sevgisi degerleri ile 5. sinif sosyal bilgiler dersi
O0gretim programindaki estetik, tarihsel mirasa duyarlilik, dayanisma, caliskanlik,
dogal cevreye duyarlilik ve akademik diiriistliik degerlerinin kazanilma diizeyini
tespit etmeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda; degerler egitimine program
icerisinde yer verilmesi gerektigi, degerlerle ilgili olumsuzluklarin daha ¢ok medya
ve toplum etkilerinden kaynaklandigi, okulda verilen degerlere ile ¢ocugun okul
disindaki yasaminda karsilastigi degerlerin uyusmadigi ve bundan dolay1 da sorunlar
yasandig1, degerler egitimi sonrasinda ¢ocugun davranislarinda diizelmelerin oldugu
tespit edilmistir.

“Kitle iletisim araglarmin karakter egitimi Uzerinde olumlu e}kisi var biz
derslerimizde projeksiyonla internete baglanarak ulastyoruz. Onemli fazla

kisisel niteliklerin gelismesine internet cok yardimet oluyor.” (Goriisme Kaydi:
0. 6).
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Yukaridaki verilen O-6 Ogretmen goriisii incelendiginde; kitle iletisim
araglarmin kisisel niteliklerin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde karakter

egitimine destek olduguna vurgu yapildigi goriilmektedir.

4.3.2.6. Din Egitiminin Rolii

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, din egitiminin karakter
egitimin de ¢ok Onemli bir role sahip olduklari konusunda hem fikir olduklari
gorilmiistiir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu karakter egitimin {izerinde
din egitiminin korkuya dayali degil sevgiye dayali olmasi gerektigine vurgu

yapmuglardir.

“Din egitiminde dinin degerlerini ahlak degerlerini mi Ogretecek yoksa
sekillerini mi vermeye ¢alisacagiz. Giizel ahlak kavrami 6gretilirse bu en gUZfJI
davranis olur ve karakterin degisimine olumlu etkisi olur. “(Goriisme Kayd1: O.
8).

Yukaridaki verilen O-8 dgretmen goriisii incelendiginde; din egitiminin sekilsel

boyutu geride tutularak davranigsal boyutta ele alinmasi ve giizel ahlakin

olusturulmasi iizerinde duruldugu goriilmektedir.

“Din egitiminin karakter egitimini dogrudan destekler c¢iinkii ¢ocuk dini
severken korkmadan sevmeli ve c¢ocuga dogru ol derken bunun neden
oldugunu anlatmali dini tanimal1 kurallarinin neler oldugunu anlamali ve bunu
uygulamali. Din dersleri son zamanlarda i¢i bosaltildi din egitimiyle ilgili kisa
hikayeler yer alsa videolar yer alsa biz bunlar izlettirsek daha bagarili olur.”
(Gériisme Kaydi: O. 10).

“Bence ¢ok biiylik mesela dersin adi1 din kiiltiir ve ahlak bilgisi 6nce egitimdir,
Ogretim sonra gelir. Mesela adam doktor oluyor, mithendis oluyor ama egitim
almadiysa riigvet adam kayirma gibi olaylar yasaniyor. Degerler egitiminin
basinda da din egitimi gelir. Biz bu derste manevi degerleri vermeliyiz yalan
sOylememeyi, Allah sevgisini, peygamber sevgisini 6gretmeliyiz.” (Goriigme
Kayd: O. 12).

Yukaridaki verilen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; din egitimi baski ve
korku ile degil sevgi boyutuyla ele alinmali ve c¢ocuklara din egitimi verilerken
hikayelerden, videolardan vs. yararlanilmasi konusuna vurgu yapildigi
gortlmektedir.

Etkili bir karakter egitimi i¢in din egitimi ile deger ve tutumlar verilmelidir
(Arthur, 2001). Hokelekli’ye gore (2011) her seviyedeki din egitimi, iyi ve saglam

karakterde kisilikler yetismesini Ongdren bir degerler egitimine dayanmalidir.
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Ezberlenen ve anlami bilinmeden tekrar edilen dini bilgilerin 6gretimi yerine, iyi
insan olmanin dogal sart ve uygulamalarini igine alan bir din egitimi anlayisi

gelistirilmelidir.

4.3.2.7. Akademik Basari ile iliskisi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde, Ogretmenlerin  gogu
akademik basar1 ile karakter egitimi arasinda olumlu ve pozitif bir iliski oldugunu
belirtirken bazi dgretmenler ise akademik basari ile karakter egitimin arasinda bir

iligkiden bahsedilemeyecegine vurgu yapildig1 goriilmektedir.

“Basarili 6grenciler genellikle 6z giiveni yiiksek olan ¢ocuklar 6z saygida
cocuga saygl duyacaksin. Oz saygi varsa 6z giiven ardindan gelir. Her seyin
bas1 sevgi ve sevgi yoksa hicbir sey olmaz. Cigek bile sevgi ile biiyiiyor. Sevgi
yoksa basari, saygi higbir sey olmaz. Milli duyguyu veremezsen gocuk
milletine atasina vatanina duyarsizlasir. Yani basarili 6grencilerin &zgiliveni
yiksektir ve Genelde bagarili 6grencilerde kisisel niteliklerde ¢ok sorun
yasamiyoruz.” (Gériisme Kaydi: O. 7).

Yukaridaki verilen O-7 dgretmen goriisii incelendiginde; akademik basari ile
karakter egitimi birlesenlerinden olan Ozgiivenin ve kisisel niteliklerin birbirine
paralel olarak arttigin1 yani aralarinda pozitif yonde bir korelasyonun olduguna vurgu
yapildig1 goriilmektedir.

Katilmis, Eksi ve Oztiirk (2011) yapmus olduklar1 calismalarinda; bir karakter
egitimi  programi  gelistirerek bu programin etkililigini ortaya koymay1
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda; karakter egitimi programinin 6grencilerin
bilgilerini, becerilerini, akademik basarilarini ve davranislarini olumlu olarak
etkiledigi belirlenmistir.

Sanchez (2007) yapmis oldugu calismada; sosyal bilgilerdeki konularla iliskili
dogruluk, diirtistliik, sadakat, sayg: gibi kisisel nitelikleri igeren hikayeler yazmis ve
konularla birlikte bu hikayelere yer vermistir. Bu calismanin sonuglarina gore
Ogrencilerin bu hikayeler ile giinliik yasam arasinda olumlu iliski kurdugu ve etkin
vatandaslik sergiledigi ifade edilmistir. Skaggs ve Bodenhorn (2006) yapmis

olduklar1 c¢alismalarinda; karakter egitiminin Ogrenci davraniglart ve Ogrenci

basarisina olan etkilerini incelemislerdir. Sonug olarak karakter egitimi hedefleri ile
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Ogrenci basarist arasinda iliski eksikligi bulunmustur. Karakter egitimi hedefleri ile

Ogrenci davraniglari arasinda ise olumlu bir iligki bulunmustur.

“Benim tecriibelerime gore bunun bir denklemi yok. Cocugun basarili
oldugunu goriiyorsunuz ama bakiyorsunuz dogruluk, diiriistliik noktasinda
sikintist oldugunu goriiyorsunuz. Mesela ¢ocuk baski ile ¢alismis ve basarili.
Ancak bir sinavdan basarisiz olunca ailesine mahcup olmamak igin
diiriistliikten sapiyor ve yalan sOyleyebiliyor. Tam tersi akademik olarak
basarisiz olup da kisisel nitelikler ve degerlerin fazlasiyla yerlestigi ¢ocuk var.”
(Goriisme Kaydr: O. 12).
Yukaridaki verilen O-12 6gretmen goriisii incelendiginde; akademik basari ile
karakter egitimi arasinda net bir iliskiden bahsedilemeyecegini ve diisiiniilenin aksine

negatif bir iligkinin bile olabilecegine vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 ile hayat bilgisi programinda yer alan kisisel
nitelikleri kazanmalar1 agisindan bir iliski olup olmadigina yonelik olarak
ogretmenlerin hemfikir olmadiklar1 ortadir. Fakat bu noktada pozitif ya da negatif bir

iliski kurulmayacagina inanan 6gretmenlerin ¢ogunlukta olduklari séylenebilir.

4.3.2.8. Ogretmen Onerileri

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde oOgretmenlerin  karakter
egitiminde yalniz birakilmamasi gerektigi, veli ve yoOnetici ile olan isbirliginin
arttirtlmasi gerektigi, programin okul dis1 etkinlikleri ile desteklenmesi gerektigi,
0zel durumu olan (anne baba ayri, maddi sikintili vs.) ¢ocuklar i¢in destekleyici

programlarin olmasi gerektigi gibi oneriler sunmuslardir.

“Cocuklarin daha iyi yetistirilmesi ve egitilmesi gerekir. Bence teorik derslerin
agirlig azaltilarak AB Ulkelerindeki gibi yizme dersleri ve spor dersleri gibi
uygulamalt dersler agirliklt olsun. Aksi takdirde sinifin igerisinde ¢abuk
sinirlenen ve dagilan cocuklar yetistirmis oluyoruz. Cocuklar halk oyunu
Ogrensinler ve sosyallegsinler. Kiiltiirel etkinlikleri artirilsin. Sadece sinavlara
yonelik cocuklart yetistiriyoruz. Sadece sinava yonelik cocuk yetistirmekten
vazgecersek cocugun karakteri daha da gelisir.” (Goriisme Kaydi: O. 4).

Yukaridaki verilen O- 4 dgretmen goriisii incelendiginde; egitim sisteminin

sadece basartya odakli oldugunu belirtilmis ve ¢ocugun karakterinin ihmal
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edilmemesi ic¢in bagar1 odakli degil de sosyalligi saglayacak karakter odakli bir

egitim sistemi Onerisinde bulunulmustur.

“Karakter egitimi sadece okulda veya smifta olmaz. Mesela ¢ocuklar sosyal
hizmetlerin sevgi evlerine gidebilir ve oradaki ¢ocuklarla temasa gecilebilir.
Bir huzur evine gidilebilir ve ¢ocuklar saygiy1 sevgiyi daha iyi 6grenir. Farkli
birgok yer ziyaretleri yapilabilir. Yardim kampanyalar1 diizenlenebilir. Etkinlik
olarak sevgi-saygi koseleri olugturulabilir. Sanatsal ve spor etkinlikleri
arttirilabilir. Bu tiir etkinlikler sayesinde ¢ocuk birgok olumlu duygu
gelistirebilir.” (Goriisme Kaydi: O. 12).

Yukaridaki verilen O-12 6gretmen goriisii  incelendiginde; ¢ocugun
sosyallesmesi gerektigi ve bunun sistematik olarak bir program c¢ercevesinde
yapilmasi gerektigine vurgu yapildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin  goriisleri
incelendiginde etkili bir karakter egitimi a¢isindan bir¢ok Oneride bulunduklari
soylenilebilir. Ogretmenin tek basina yeterli olmayacagi ve bu yiizden cevresel
destegin saglanmasi gerekliligine daha ¢ok vurgu yapildigi sdylenilebilir. Ayrica
Ogretmenlerin sinavlar ve sistemin karakter egitimindeki bilesenleri de dikkate

almasi gerekliligi gibi farkli bakis agilarini ortaya koyduklari goriilmektedir.
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BOLUM V
5. SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, calismadan elde edilen bulgulara bagli olarak

ulasilan sonuglar ve oneriler yer almaktadir.

5.1. SONUCLAR

Bu bdliimde arastirmanin problem ciimlesini ve alt problemlerini agiklayan
sonuclar nicel ve nitel olarak iki boliimde ele alinmistir. Nicel verilerden elde edilen
sonuglar aragtirmanin ilk iki alt problemini kapsarken, nicel verilerden elde edilen

sonuglar arastirmanin ti¢iincii alt problemini kapsamaktadir.
5.1.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Sonuclar

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten (KKYA) aldiklari  ortalama
puanlar genel olarak incelendiginde ankette yer alan on yedi maddeye 6grencilerin
bliyiik ol¢iide katildiklar1 gorilmiistir. KKYA’da en diisiik aritmetik ortalamanin
“Futbol ma¢inda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifade igin
gerceklestigi bulunmustur. Ayrica KKYA’da en ylksek aritmetik ortalama “Ailemi
severim” ve “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza sayg1 duyarim” seklindeki ifadede

gerceklesmistir.

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate aliarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1 ortalama puanlar 6grencilerin yaslarma gore
incelendiginde 8 yas, 9 yas ve 10 yas grubu i¢in genel olarak en diislik aritmetik
ortalamanin “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki
ifade i¢in gergeklestigi bulunmustur. KKYA’da en yiksek aritmetik ortalama sekiz
yasindaki 6grenciler icin “Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim”
seklindeki yardimseverlik ile ilgili ifadede, dokuz yasindaki Ogrenciler igin

“Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza sayg1 duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili
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ifadede ve on yasindaki 6grencilerde igin ise “Ailemi severim” seklindeki sevgi ile

ilgili ifadede gerceklestigi sonucuna ulasilmaistir.

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1 ortalama puanlar 6grencilerin cinsiyetlerine gore
incelendiginde erkek ve kiz 6grenciler igin en diisiik aritmetik ortalamanin “Futbol
macinda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadede bulustugu
goriilmiistiir. KKYA’da en yiksek aritmetik ortalama erkek 6grenciler icin “Ailemi
severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede, kiz 6grenciler igin ise “Bayragimiza ve
Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili ifadede

gerceklestigi sonucuna ulasilmistir.

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1 ortalama puanlar 6grencilerin okul oncesi egitim
alma durumuna gore gore incelendiginde erkek ve kiz Ogrenciler ig¢in en diisiikk
aritmetik ortalamanin “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam”
seklindeki ifadede bulustugu gorilmistir. KKYA’da en ylksek aritmetik ortalama
okul dncesi egitimi alan &grenciler igin “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili ifadede, okul Oncesi egitimi almayan
ogrenciler icin ise “Ailemi severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede gerceklestigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica ilkdgretim 3.sinif O6grencilerinin hayat bilgisi dersi
programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar
aritmetik ortalamalar 6grencilerin okul Oncesi egitim alma durumuna gore
karsilagtirildiginda genel olarak okul Oncesi egitim alan ogrencilerin aritmetik

ortalamalarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate aliarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1  ortalama puanlar 6grencilerin babalarinin
mesleklerine gore incelendiginde babasi memur olan, is¢i olan, esnaf olan ve serbest
meslek sahibi olan 6grenciler i¢in en diislik aritmetik ortalamanin “Futbol maginda
hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadede bulustugu
goriilmiistiir. KKYA’da en yiksek aritmetik ortalama babast memur olan 6grenciler

icin “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza sayg1 duyarim” seklindeki vatanseverlik ile
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ilgili ifadede ve “Dogay1 severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede, babasi is¢i olan
ogrenciler icin “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki
vatanseverlik ile ilgili ifadede, babasi esnaf ve serbest meslek sahibi olan 6grenciler
icin “Ailemi severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede gerceklestigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ilkdgretim 3.simif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi programi
dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar1 aritmetik
ortalamalar Ggrencilerin baba meslegine gore karsilastirildiginda, baba meslegi
memur olan 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

[Ikdgretim 3.sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1 ortalama puanlar 6grencilerin babalarinin egitimine
gore incelendiginde babasi ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, liniversite
mezunu, yiiksek lisans mezunu ve doktora mezunu olan &grenciler i¢in en diigiik
aritmetik ortalamanin “Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam”
seklindeki ifadede bulustugu gorilmiistiir. Ayrica babasi doktora mezunu olan
ogrenciler icin en diisiik aritmetik ortalamaya “Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda
yorum yapmam” seklindeki ifadenin de eklendigi goriilmiistir. KKYA’da en yiksek
aritmetik ortalama babasi ilkokul mezunu ve lise mezunu olan 6grenciler igin
“Ailemi severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede, babasi ortaokul mezunu ve
doktora mezunu olan dgrenciler icin “Bayragimza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili ifadede, babasi liniversite mezunu olan
ogrenciler i¢in “Dogay1 severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede, babasi tliniversite
mezunu olan 6grenciler i¢in “Ailemi severim” ve “Dogay1 severim” seklindeki sevgi
ile ilgili ifadelerde gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ilkdgretim 3.simif
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak olusturulan karakter
kazanimina yonelik anketten aldiklar1 aritmetik ortalamalar 6grencilerin babalarinin
egitimine baba egitim seviyesinin artmasina paralel olarak 6grenci puanlarinin arttig1

sonucuna ulagilmistir.

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1  ortalama puanlar &grencilerin annelerinin

mesleklerine gore incelendiginde annesi ev hanimi olan, is¢i olan, memur olan ve
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esnaf olan 6grenciler icin en diigiik aritmetik ortalamanin “Futbol ma¢inda hakem
olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadede bulustugu goriilmiistiir.
KKYA’da en yiiksek aritmetik ortalama annesi ev hanimi olan Ogrenciler igin
“Ailemi severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede, annesi is¢i olan 6grenciler igin
“Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki vatanseverlik ve
“Aileme yardim etmek hosuma gider” seklindeki yardimseverlik ile ilgili ifadelerde,
annesi memur olan o6grenciler igin “Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi
duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili ifadede, annesi ev hanimi olan 6grenciler
icin “Ailemi severim” ve “Dogay1 severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadelerde,
“Aileme yardim etmek hosuma gider” seklindeki yardimseverlik ve “Bayragimiza ve
Istiklal Marsimiza saygi duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili ifadelerde
gergeklestigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ilkégretim 3.simnif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik
anketten aldiklar1 aritmetik ortalamalar Ogrencilerin baba meslegine gore
karsilastirildiginda, baba meslegi memur olan 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara ilave olarak anneleri esnaf
olan 6grencilerin puanlarinin genel olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica
anneleri memur olan dgrencilerin puanlarinin da anneleri ev hanimi yada isci olan

Ogrencilerin puanlarindan genel olarak daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

[k gretim 3.siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1 ortalama puanlar 6grencilerin annelerinin egitimine
gore incelendiginde annesi ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, tiniversite
mezunu ve yiiksek lisans mezunu olan 6grenciler i¢in en diisiik aritmetik ortalamanin
“Futbol mag¢inda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadede
bulustugu goriilmiistiir. Annesi doktora mezunu olan 6grenciler igin en diisiik
aritmetik ortalamanin “Insanlar1 tamimadan onlar hakkinda yorum yapmam”
seklindeki darastlik ile ilgili ifadede olustugu goriilmistiir. KKYA’da en yuksek
aritmetik ortalama annesi ilkokul mezunu Ogrenciler ig¢in “Ailemi severim”
seklindeki sevgi ile ilgili ifadede, annesi ortaokul mezunu, lise mezunu, iiniiversite
mezunu ve yiiksek lisans mezunu olan dgrenciler igin “Bayragimiza ve Istiklal

Marsimiza saygi duyarim” seklindeki vatanseverlik ile ilgili ifadede ortak olarak
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goriilmistiir. Annesi yiliksek lisans mezunu olan Ogrenciler de ayrica “Ailemi
severim” seklindeki sevgi ile ilgili ve “Ihtiyac1 olanlara yardim etmekten mutluluk
duyarim” seklindeki yardimseverlik ile ilgili ifadelerde en yliksek aritmetik ortalama
gorilmiistiir. Annesi doktora mezunu olan 6grenciler az olmakla birlikte ankette yer
alan onyedi maddenin onikisine tamamen katilarak en yiiksek aritmetik ortalama
grubunu olusturmuslardir. Ayrica ilkogretim 3.sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi
programi dikkate alinarak olusturulan karakter kazanimina yonelik anketten aldiklar
aritmetik ortalamalarin 6grencilerin annelerinin egitim seviyelerindeki artisa paralel

olarak arttig1 sonucuna ulasilmistir.

[kdgretim 3.sinif grencilerinin hayat bilgisi dersi programi dikkate alinarak
olusturulan KKYA’dan aldiklar1 ortalama puanlar Ggrencilerin ailelerinin gelir
durumuna gore incelendiginde tiim gelir diizeylerinde en diisiik aritmetik ortalamanin
“Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadasimi kayirmam” seklindeki ifadede
olustugu goriilmiistiir. KKYA’da en yiksek aritmetik ortalama gelir diizeyi 1501-
2250 TL arasinda ile 3001 TL ve tiizeri araliginda olan ailelerin Ggrencileri igin
“Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza saygi duyarmm” seklindeki vatanseverlik ile
ilgili ifadede olustugu goriilmiistiir. Gelir diizeyi 751-1500 TL arasinda olan ailelerin
ogrencileri i¢in en yiiksek aritmetik ortalama “Ailemi severim” seklindeki sevgi ile
ilgili ifadede olusurken gelir diizeyi 2251- 3000 TL arasinda olan ailelerin 6grencileri
i¢in en yiiksek aritmetik ortalama “Dogay1 severim” seklindeki sevgi ile ilgili ifadede

olusmustur.

5.1.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Sonuclar

Aragtirmanin son alt probleminde ifade edilen Hayat bilgisi dersi
programinda yer alan kisisel nitelikler ile iliskilendirilen karakter egitimi hakkindaki
Ogretmen goriislerine gore, Hayat Bilgisi dgretim programindaki kisisel niteliklerin
karakter egitimi Ozelliklerini yansittig1 belirlenmistir. Bu ozellikler hayat bilgisi

programi ve karakter egitimi basliklar1 altinda toplanmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde hayat bilgisi programmin en

onemli yanlarindan birinin 68renci merkezlilik oldugu ortaya ¢ikmistir. 6grencilerin
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hayat bilgisi dersinde verilen bilgilerin ezberlemeden yaparak yasayarak 6grendigi ve
derste aktiflestigi sonucuna ulasilmistir. hayat bilgisi programinin 6grencinin kendini
ve hayati tanimasii kolaylastirdigina yonelik bulgulara ulasilmistir.hayat bilgisi
programinin daha fazla gergek hayatla iligkilendirmesi gerektigi goriilmiistiir. hayat
bilgisi programinda daha fazla gezi- inceleme, labratuvar etkinliklerine yer vermesi

gerektigi bulgusuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin hayat bilgisi programini programda yer alan kisisel nitelikleri
(6zsayg1, sevgi, baris vb.) 6grencilere kazandirabilme agisindan degerlendirilmesi
konusuna iligkin goriisleri sonucunda kisisel nitelikleri kazandirabilmek igin okul
icinde ve okul disinda daha ¢ok uygulamali etkinliklere ihtiya¢ oldugu belirlenmistir.
McLaughlin ve Halstead’a gore (1999) geleneksel karakter egitimi yaklasiminin
temel Ozelliklerinden biri de iyi karakter niteliklerinin anlayigini kazandirmanin
yaninda niteliklerin 6grenci davranislarint sekillendirmesine de galisilmasidir. Bu

davraniglarin sekillenmesinde ise uygulamalar onceliklidir (akt. Katilmis, 2010).

Ogretmenlerin “karakter egitimi” konusuna iliskin goriisleri incelendiginde
ogretmenlerin karakter egitimi konusunda literatiirde gegen tanimlarin icerisinde yer
alan bilesenlerin ¢oguna farkli acilardan bakarak degindikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler karakter egitimini tanimlarken; dogru ile yanlis1 ve iyi ile kotiiyii ayrit
etmek icin yapilan egitim, Ogrencilerin olumsuz davramiglarini giderilmeye
calisilmasi ve Ogretmenin bu konuda model olmasi, temel insan1 davranislar
konusunda verilen egitim veya bireyin kendisine ve topluma sevgi ve saygi
duymasini saglamaya caligmak, demokrasi ve cumhuriyete sahip ¢ikma duygularinm
gelistirmek gibi tanimlarla acikladiklar1 belirlenmistir. Ogretmnelerin karakter
egitimi konusunda herhangi bir bilgilerinin olmamasina ragmen goriis olarak
karakter egitiminin temel taslarmma yonelik vurgular yaptilart belirlenmistir.
Ogretmenlerin aciklamalara paralel olarak Nucci ve Narvaez (2008), karakter
egitiminde 1yi yapilandirilmig bir okul ortami gerekliliginden ve ¢ocugun beceri ve
dogru karar vermesini saglayacak firsatlar sunulmasi gerekliliginden bahsetmiglerdir.

Platon, karakter egitiminde dogru davranisi diigiinmenin 6neminden bahsederken
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Aristo Tales, dogru davranisin uygulamaya gegirilmesinin O0nemi (zerinde
durmustur (Nucci, 2001).

Ogrencilerin karakter egitiminde bir Ogretmen olarak kendi rollerini
degerlendiren 6gretmenlerin tamami ¢ok onemli olduklar diisiincesinde birlestikleri
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu bu diisiincelerine ilave
olarak o6gretmenlerin model olarak karakter egitimine katki saglamasi gerektigini
sonucuna varilmistir. Ogretmen bileseni iizerinde degerlendirme yapan dgretmenler
ogrencilere karakter egitimi verilirken diger 6gretmenlerle birlikte igbirligi yapilmasi
gerekliligine de dikkat cektigi goriilmektedir. Berkowitz (2002) karakter egitim
programini 6zetlerken cocugun 6gretmen ve ebeveynlerini model aldigin1 ve ¢ocuga
yanlis model teskil edecek davraniglardan sakinilmasi gerektigini belirtmistir (akt.

Lerner ve Lapsley, 2007).

Okul idarecisinin Ogrencilerin karakter egitiminde roliinii degerlendiren
Ogretmenlerin ¢ogu okul idarecilerinin karakter egitiminde 6nemli bir role sahip
oldugunu sonucuna ulasilmistir. Okul idarecilerinin karakter egitimi agisindan
ogrencilere model olmalar1 gerektigi bulgusuna varilmistir. Okul idarecisinin
ogrencilere deger vermesi ve dgrencilerin sorunlariyla yakindan ilgilenmesi neticesi
ortaya c¢ikmistir. Okul idresinin 6diil ve ceza sistemini olustururken adaletli
davranmasi gerektigi ve seffafliktan 6diin vermeden her 6grenciye ayni yaklasim
icinde olmasi gerektigi goriilmiistiir. Cagatay (2009) yapmis oldugu calismasinda;
Ogretmen gorisleri dogrultusunda okulun Ogrencilerin karakter gelisimine ve
karakter egitimine etkisi tespit etmeye calismistir. Arastirma sonucuna gore; okul,
ogrencinin karakterinin gelismesinde biiyiikk dneme sahiptir. Ogretmenlerin sinif ici
davraniglart ve kullandiklar1 yontemler ve okul idareciler de cocugun karakter

gelisimde etkili olmugtur.

Ailenin  Ogrencilerin  karakter  egitimindeki  roliini  degerlendiren
Ogretmenlerin tamami ailenin ¢ok Onemli oldugu vurgusunda bulunmuslardir.
Ogretmenlerin ¢ogu bu diisiincelerine ilave olarak karakter egitiminde en 6nemli

faktori aile olarak belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilere karakter egitimi



154

verilirken ailenin model olmasi gerekliligine dikkat cekmislerdir. Balat ve Dagal
(2006)’a gore ailenin karakter egitiminde dikkat etmesi gereken esas nokta model
olmaktir (akt. Uysal, 2008). Lickona’ya gore (1996) okul, karakter egitimi
cabalarinda ebeveynleri ve ¢evresel imkanlar1 tam bir partner olarak gormelidir (akt.

Eksi ve Katilmis, 2011).

Kitle iletisim araglarimin  Ogrencilerin  karakter egitiminde roliiniin
degerlendiren Ogretmenlerin biiyiik bir kismi karakter egitiminde kitle iletisim
araglariin ¢ok etkili oldugunu belirtmistir. Dikkat ¢eken diger bir bulgu ise
Ogretmenlerin karakter egitimi agisindan kitle iletisim araclarinin kullaniminda
kontrol mekanizmasmin saglanmas1 gerekliligidir. Ogretmenler ayrica dgrencilerin
karakter egitiminde etkili olduguna inanilan kitle iletim araglar1 igerisinden
televizyonun ve internetin onemli bir role sahip oldugunu belirtmislerdir. Kitle
iletisim araglar1 kisilerin davranig bigimleri iizerinde 6nemli etkilere sahiptir. Bazi
kisilerin aligkanlik ve davraniglarinin  degismesi yeni tutum ve davranig
gelistirmelerine neden olur (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Medya da siddet icerikli
sahnelerin siklikla tekrarlanmasi toplumda siddet igeren davraniglar yol agmaktadir.
Medyanin ozellikle ¢ocuklar iizerinde ¢ok Onemli etkileri bulunmaktadir. Ayrica
ailelerde bu konuda bilinglendirilerek cocuklarin takibini yapmalar1 konusunda

desteklenebilir (Giindogdu, 2010).

Din egitiminin Ogrencilerin karakter egitiminde roliiniin degerlendiren
Ogretmenler, karakter egitiminde din egitiminin ¢ok etkili oldugunu belirtmistir.
Karakter egitimin iizerinde din egitiminin korkuya dayal1 degil sevgiye dayali olmasi
gerektigini sonucuna varilmistir. Ogrencilere din egitimi verilirken hikayelerden ve
videolardan yararlanilarak verilmesinin daha etkili olacagi bulgusuna ulagilmistir.
Marshall, Caldwell ve Foster (2011) yapmis olduklari ¢aligmalarinda; “Karakter
Egitim Programi” projesini olusturmuslardir. Bu projede ahlak egitimi ve karakter
egitimi arasindaki iligki arastirilmistir. Program neticesinde ahlak egitimi ve karakter

egitimi arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligki bulunmustur.
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Ogretmenlik hayatlarindaki gdézlemlerden yola ¢ikarak dgrencilerin akademik
basarilar1 ile hayat bilgisi programinda yer alan kisisel nitelikleri kazanmalari
acisindan bir iliski olup olmadigim1 degerlendiren Ogretmenlerin  ¢ogunlugu
ogrencilerin akademik basarisi ile kisisel nitelikleri kazanma konusunda bir iliskiden
bahsedilemeyecegi bulgusuna ulagilmistir. Haegerich ve Metz (2009) yapmis
olduklar1 c¢aligmalarinda; “sosyal ve karakter gelisimi” arastirma programi
gelistirmiglerdir. Bu program neticesinde 6grencilerin akademik basarida artig
gbzlenmistir. Katilmis, Eksi ve Oztiirk (2011) yapmis olduklar1 galismalarinda; bir
karakter egitimi programi gelistirmisler ve arastirma sonucunda; karakter egitimi
programinin  &grencilerin  bilgilerini, becerilerini, akademik basarilarii  ve

davraniglarini olumlu olarak etkiledigini belirtmislerdir.

Etkili bir karakter egitimi nasil saglanabilecegi konusunu degerlendiren
ogretmenler bircok farkli agiklamada ve oneride bulunmuglardir. Bu agiklamalar ve
oneriler dikkate alindiginda 6gretmenlerin karakter egitiminde yalniz birakilmamasi
onerisi, veli - 6gretmen isbirligi arttirilmali 6nerisi, 6gretmenlerin karakter egitimine
daha fazla zaman ayirmasi gerektigi diisiincesi ve dgretmenin karakter egitimindeki
bilesenleri uygulamali okul dis1 etkinlikler (sosyal ve Kkiiltiirel etkinlikler) ile
desteklemesi gerekliligi diislincesinin iist siralarda yer aldigi goriilmektedir.
Sinavlarin ve sistemin bagarinin yani sira karakter egitimindeki bilesenleri de dikkate
almasi gerektigi gibi dnerilerde de bulunulmustur. Ustiinyer (2009) yapmis oldugu
caligmasinda egitimcilerin karakter egitimine yonelik olan goriisleri tespit etmeye
calismistir. Aragtirma sonucunda egitimciler; karakter egitiminin ¢ok acil bir ihtiyag
oldugunu, ailelerin ¢ocuklarina evrensel degerleri vermede yetersiz kaldiklarini,
Ogretmenlerin de is yukleri ve yeterlikleri nedeniyle basarili olamadiklarin,
ogrencilerin karakterlerini gelistirmeleri i¢in sosyal faaliyetlere yonlendirilmesi
gerektigini, bunun i¢in de sinav sisteminin degistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Jones, Ryan ve Bohlin (1998) yapmis olduklari etkili karakter e§itim programina
sahip olabilmek icin ahlak, karakter ve degerler egitimi ile ilgili derslerin bulunmasi

gerektigi ve programin suan i¢in yetersiz kaldig1 bulgusuna ulasmislardir.
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5.2. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma bulgularindan yola ¢ikarak yapilan

Onerilere yer verilmistir.

Bu arastirmanin ilkdgretim diizeyinde karakter egitimine katki saglayacagi

umulmaktadir. Bu konuda daha sonra yapilacak olan arastirmalara yonelik su

onerilerde bulunulabilir:

>

Hayat bilgisi dersi 6gretim programi igerisinde yer alan kisisel nitelikleri
ogrencilere kazandirmak ve karakter egitiminin etkisini artirmak i¢in
aragtirma sonuclarindan yararlanilabilir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programini gelistirme g¢abasi igerisinde olan
uzmanlara katkida bulunabilir.

Hayat bilgisi dersi 0gretim programi disinda diger ders programlari
karakter egitimi agisindan ele alinarak degerlendirilebilir.

Hizmet ici egitim kapsaminda ogretmenler karakter egitimi konusunda
bilinglendirilebilir ve 6grencilerin gelisimine destek saglanabilir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yonelik olarak hazirlanmis
karakter egitim programlari ile sistematik bir egitim verilebilir.

Bu arastirma hayat bilgisi dersini karakter egitimi agisindan degerlendiren
ve smif dgretmenlerinin karakter egitimine bakis acgilarina yansitmaya
yonelik bir durum calismasidir. hayat bilgisi dersini karakter egitimi
acisindan  degerlendirilmesinde ve smf Ogretmenlerinin  karakter
egitimine bakis agilarinin  belirlenmesinde  deneysel arastirmalar
yapilabilir.

Okul idaresi, 6gretmenler ve velilere medya rehberligi konusunda egitim
verilerek kitle iletisim araglarinin 6grenciler iizerindeki olumsuz etkileri

ortadan kaldirilabilir.
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EK-1:Olcek izni

OL(;EK IZNI Dén: Tletiler 4+ &
o Mustafa KILINC Kigilere ekle 14.05.2012
Kime: berfug-75@hotmail.com Yanitla [+

SN. ALEV ORHAN

"ILKOGRETIM HAYAT BILGISI PROGRAMI KARAKTER EGITIMI BOYUTUNUN OGRENCILERIN TIPIK
PERFORMANSLARINA DAYALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI " ISIMLI DOKTORA GALISMAMI VE GELISTIRMIS
OLDUGUM " KARAKTER KAZANIMINA YONELIK TIPIK PERFORMANS OLCEGI" NI REFERANS GOSTERMEK SARTIVLA
KULLANABILIRSINIZ.

CALISMALARINIZDA BASARILAR DILERIM. ...

Dr. Mustafa KILING

MAKU Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimler: Bélimii

Egitimde Olcme ve Degerlendirme ABD Baskamt

BURDUR



EK-2:Arastirma izni

T.C.
’ SivAs VALILIGE
11 Milli Egitim Miidiirltgi

a1 B.03.4.MEM.0.58.20.,02-605.01-

Konu @ Arastirma [zni. 9 .
) {Y?fl:.Lis.i_":gm. Alev ORHAN) 16052012 13372

VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Yiksek Lisans Ogrencisi Alev ORHAN'm 18/05/2012 Tarihli Dilekgesi.
bIMilli Egitim Bakanhif Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildiirlif#iniin
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayih 2012/13 No'lu Genelgesi.
c)Valilik Makaminin 26/08/2011 Tarihli ve B.08.4.MEM.0.58.20.02-605-206%0
Sayth Onay1.

Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlan ve Yénetimi Bilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi Arzu ORHAN, “Karakter
Egitiminin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program Acgisindan Incelenmesi ve Simf
Ogretmenlerinin Gériiglerine Géire Degierlendirilmesi” konulu tez ¢aliymas: kapsaminda, [limiz
Merkez Ilgede bulunan ilk8gretim okullan 1,2 ve 3. simf &frencileri ve bu simflann simf
Ggretmenlerine yGnelik anket uygulamas: yapmak istemektedir.

llgi (a) yazm ekindeki anket formu, Valilik Makamimn Ilgi (c) Onay ile olugturulan
Arastrma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup anketin, llimiz Merkez [lgede
bulunan ilkégretim okullan 1,2 ve 3. simf tgrencileri ve bu simflann simf Sfretmenlerine
uygulanmasinda bir sakinca goriillmemektedir

Makamlarimzca da uygun gérilldiigii takdirde olurlanmza arz ederim.

(Cetin OZDEMIR
Miidiir a.
Miidiir Yardimeis:
OLUER
A052012
MAR
Miidiirid
Muhsin Yazicioglu Bulvan Nocl3 38020 SIVAS ATy
g_,;.,;ﬂ'lka, T:izfclr: e u;m.;.s TAR A5 00 [ 165 ;" %%E
had Belgegeer s 0346 227 (b 39 z N

Interne : httpitsivas meb.gov.ir Az |feE
j E-Posta : argeSS@meb.gavir | istntistikSfi@meb. gov.tr .
Lo Ayneel Bilgi lgin : A BYTNC / AR-GE / ASKE [ Ofretmen
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EK-3: Nicel Veri Toplama Siirecinde Kullanilan Veri Toplama Araci

Karakter Kazanimlarina Yonelik Anket

Sevgili 6grenciler;

Kesinlikle bu anket bir test degildir. Sorularin dogru veya yanlis cevabi
yoktur. Ogrencilere yonelik bireysel degerlendirme s6z konusu degildir. Her ciimleyi
bastan sonra okuyunuz sonra; Seceneklerinden size en uygun olan yalnizca birini

isaretleyiniz. Anketi doldurduktan sonra 6gretmeninize teslim etmeyi unutmayiniz.

Anketi ictenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
Alev ORHAN
Yasiniz: ()8 ()9 ()10
Cinsiyetiniz: ( ) Erkek () Kiz
Anasinifina gittiniz mi? ( ) Evet ( ) Hayr
Babanizin meslegini yazar miSIiz?.................ooooiiiiiiii
Babanizin 6grenim diizeyi:

() Tlkokul () Lise ( ) Yuksek Lisans
( ) Ortaokul ( ) Universite ( ) Doktora

Annenizin meslegini yazar miSInIz? ........... ...
Annenizin 6grenim diizeyi:

() Ilkokul () Lise ( ) Yuksek Lisans
( ) Ortaokul ( ) Universite ( ) Doktora

Ailenizin aylk gelir diizeyi: .......................... (Lutfen TL olarak belirtiniz)
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KARAKTER OZELLIKLERI

KAZANIM
DUZEYI

Her Zaman
Cogunlukla
Bazen

Hicbir Zaman

1 | Kendimin degerli olduguna inanirim.

2 | Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda “hayir”
derim

3 | Beni ilgilendiren konularda, kendi diistincelerimi sdylerim.

4 | Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan
cekinmem.

5 | Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna
inanirim.

6 | Ailemi severim.

7 | Dogay1 severim.

8 | Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim

9 | Aileme yardim etmek hosuma gider.

10 | Diisiincelerimi agikca sdylerim

11 | Yaptigim yanlis davranislarin farkina varirim.

12 | Ihtiyag, istek ve goriislerimi agikca ifade ederim

13 | Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.

14 | Futbol mag¢inda hakem olsam, kendi arkadasimi1
kayirmam.

15 | Vatan i¢in gerektiginde canimi feda ederim.

16 | Beni ilgilendiren konularda, kendi diisiincelerimi sdylerim.

17 | Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek

icin caba gosteririm.
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EK-4: Nitel Veri Toplama Siirecinde Kullanilan Veri Toplama Araci

Ogretmen Goriisme Formu

Saymn Ogretmenim, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlar1 ve Ogrenim Anabilim Dali’nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Diinyada
Karakter egitimi yillardir uygulanan bir program ama heniiz tilkemizde bu programla
ilgili uygulanan bir program bulunmamakta ve Ogrencilerin yasaminda karakter
egitiminin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle sizinle karakter egitimi
hakkinda bir gériisme yapmak istedim.

Gorligmelerimiz ses kaydi ile kayit altina alinacaktir. Goriismelerimiz gizli
tutulacak ve kimlik bilgilerinize ait higbir bilgi yer almayacak, kimlik bilgileriniz
yerine kodlamalar yapilacaktir. Goriismelerimiz yaklasik olarak bir saat siirecektir.

Katilimlariniz ic¢in simdiden tesekkiir ederim. Izin verirseniz sorulara
baslamak istiyorum.

Alev ORHAN
Adr:
Soyadi:

Tarih:
Saat (Baslangi¢/Bitis):

1. Yenilenen hayat bilgisi ders programini degerlendirebilir misiniz?

2. Hayat bilgisi programin1 programda yer alan kisisel nitelikleri (6zsaygi, sevgi,

baris vb.) 6grencilere kazandirabilme agisindan degerlendirebilir misiniz?

3. Karakter egitimi sizce nedir?
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4. Ogrencilerin karakter egitiminde dgretmenlerin rolii sizce nasildir?

5. Okul idarecisinin 6grencilerin karakter egitiminde rolii sizce nasildir?

6. Ailenin 6grencilerin karakter egitiminde rolii sizce nasildir?

7. Kitle iletisim araclarinin 6grencilerin karakter egitiminde rolii sizce nasildir?

8. Din egitiminin 6grencilerin karakter egitiminde rolii sizce nasildir?

9. Ogretmenlik hayatiizdaki gdzlemlerinizden yola ¢ikarak grencilerin akademik
basarilar1 ile hayat bilgisi programinda yer alan kisisel nitelikleri kazanmalari

acisindan bir iliskiden bahsedebilir misiniz?

10. Sizce etkili bir karakter egitimi nasil saglanabilir?
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