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OZET

KARADEMIR Yavuz,8. Simf T.C. inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik Dersinde
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlarin incelenmesi (Bir
Kesfedici Sirali Karma Desen Ornegi). Yiiksek Lisans Tezi,Sivas,2015

Bu calismanin amaci 8. Smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
kazanimlarinin 6gretiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlari
tespit etmektir. Calisma; karma arastirma yontem yaklasimlarina uygun olarak
yirlitiilmistlir. Arastirmada; karma yontem desenlerinden Kesfedici Sirali Karma
Yontem deseni kullanilmistir. Bu amacla arastirmada ilk olarak odak grup verisi
toplanmig, bulgulari analiz edilmis, bulgulara bagli olarak nicel veri toplama
amaciyla 6lgme araci gelistirilmistir. Daha sonra bu dlgek evrenden alinan 6rneklem
lizerinde uygulanmustir. Arastirma ii¢ asamadan olusmaktadir. ilk asamada,
kesfedici, ikinci agsamada, 6l¢me aracini gelistirme ve liclincli asamada ise evrenden
alan 6rnekleme Olgme aracini uygulama islemi takip edilmistir. Bu ¢aligmada veri
toplama siireci iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Ik asamadaki nitel veri
toplanmis daha sonra ikinci asamada ise nitel veriler referans alinarak tasarlanan,
glivenirlik ve gecerlik analizleri yapilan nicel 6lgme araci ile nicel veriler
toplanmistir. Katilimeilarin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda nitel bulgular 3
tema altinda yapilandirilmis ve sunulmustur. Bu temalar; 1- Ders siiresinin
yetersizligi ve programin kapsam yogunlugundan kaynaklanan sorunlar, 2-
Yapilandirmaciliga (Ogrenci merkezli) karsi, Davramiser Yaklagim’in (Ogretmen
merkezli) benimsenmesinden kaynaklanan sorunlar, 3- Derse yonelik algi, tutum ve
diger faktorlerden kaynaklanan sorunlar. Bu nitel bulgulardan hareketle, 23 soruluk
nicel Ol¢me araci gelistirilmis ve arastirma Orneklemi iizerinde Olgme araci

uygulanmigtir.

Arastirma sonucunda nitel verilerden elde edilen bulgularin, nicel veriler
tarafindan desteklendigi sonucuna ulasilmistir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi Ogretim programi, yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanmis olsa bile

arastirmada belirlenen bariyerler nedeniyle halen geleneksel, 6gretmen merkezli,



ezbere dayali, bilgi temelli, sinav odakli, 6zetle yapilandirmaci yaklagimin ilke ve

prensiplerinden uzak bir anlayisla devam etmektedir.

Anahtar Kelimeler

Sosyal Bilgiler, TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik, Ders siiresi,

Yapilandirmaci Yaklasim



ABSTRACT

KARADEMIR Yavuz, Examination of Problems Faced By Social Sciences
Teachers In The Lesson The Republic Of Turkey History Of Revolution And
Kemalism For 8 TH Grades ( Grade Exploratory Sequential Mixed Method

Design). M. Sc. Thesis. Sivas, 2015

The purpose of this study is to investigate the problems faced by social
studies teachers in the lesson The Republic of Turkey History of Revolution and
Kemalism for 8th grades.The study was performed in accordance with mixed
research method approaches. Among mixed method design, Exploratory sequential
mixed method design was used in the research. For this purpose, first of all, the focus
group data was collected, its findings were analyzed, and a quantitative measuring
instrument was developed for data collection according to the findings. Then, it was
used on the samples from this scaled sample. The research consists of three stages. In
the first stage, the Exploratory process; in the second stage, measuring tool
development; and in the third phase, applications of the sample measurement taken
from the universe were performed. Then in the second stage, qualitative data were
collected by using the quantitative measuring tool designed with reference to the
qualitative data, after reliability and validity analyses. In line with the answers of the
participants, the content was structured and has been presented under 3 themes.
These themes are: 1- Problems arising from lesson time insufficiency and extensive
content of the program, 2- Problems arising from adopting a Behaviorist Approach
(Teacher-Based Teaching) instead of Constructivism (Student-Based Teaching), 3-
Problems arising from the perception, attitude and other factors related to the lesson.
Based on these qualitative findings, a quantitative measurement tool of 23 questions
was created and a survey was made with the research sample group, based on

qualitative findings.

In the end of the research, it has been put out that the findings obtained from
qualitative data are supported by the findings obtained from quantitative data. Even
though the curriculum of “History of Turkish Reformism and Kemalism” has been
designed by the constructivist approach; because of the barriers specified within the

research, the curriculum still keeps baring conventional, “teacher-centered”,

vi



“knowledge and test based”, “rote-learning” features and thus still keeps working too

far away from the principles of the constructivist approach.

Keywords

Social studies, The Republic of Turkey History of Revolution and Kemalism,

Lesson Time, Constructivism
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ONSOZ

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi'nca 2005-2006 &gretim yilinda yeni
ilk6gretim programi uygulanmaya baslamistir. Yeni ilkogretim programi; Ogrenci

merkezli ya da yapilandirmaci yaklasim anlayisiyla gelistirilmistir.

Yeni yaklasim dogrultusunda, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin

Ogretim Programi’nda da degisiklige gidilerek, dersin amaci:

“Tiirk gencinin Atatiirk Inkilaplarim, Atatiirk¢ii  diisiince
yapisini, Tiirk Inkildbmin ruhunu ve hedeflerini kavrayarak
gelistirecek yeni nesiller yetistirmek; devletine, milletine karsi
haklarini, sorumluluklarin1 bilen vatandaslar yetistirmek, Tiirk
Milleti'nin bagimsizlik, vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik

anlayisin1 kazandirmak”™ olarak belirlenmistir.

2008-2009 egitim ve &gretim déneminden itibaren TC Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersinin ders siiresi 2 saatten 3 saate ¢ikarilmistir. 2010-2011 egitim ve
Ogretim yilindan itibaren 6gretim programina yakin donem konular1 da eklenmis,
ders saati ise ¢ saatten iki saate indirilmistir. Ders saati ve kazanimlar
eslestirildiginde yapilandirmaci yaklasimla c¢elisen bir durum ortaya c¢iktig
goriilmektedir. Yapilan caligmalar ya karsilagilan sorunlarin nedenleri derinlemesine
incelenmeden nicel ¢aligmalarla yiiriitiilmiis yada genelebilir nitelikte olmayan

arastirmalardir.

Bu baglamda yasanan degisiklikler ve yapilan arastirmalarda var olan
eksikliklere istinaden sosyal bilgiler &gretmenlerinin T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde karsilastiklart  sorunlarin neler oldugunun incelenmesi

gerekmektedir.

Ozellikle yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanan 6gretim programinin bu
yaklasima gore uygulanmasi lizerinde engel teskil eden hususlarin belirlenmesi 6nem

arz etmektedir.

Bu caligmada, goriis ve fikirleriyle rehberlik eden, istatistiksel analiz

asamasinda zamanini ayiran, yiiksek lisans egitimim boyunca manevi destegini hic
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1. BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmayla ilgili problem durumu, aragtirmanin Onemi,

problem cilimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Arastirma Konusu ve Problemi

2005 yilinda egitim sistemimizde yapilan reform niteligindeki calismalar
sonucu tiim ilkogretim dersleri 6gretim programlart yapilandirmaci yaklasim temelli
olarak hazirlanarak uygulanmaya baslanmistir. MEB tarafindan kabul edilen yeni
Ogretim programlarinda Yapilandirmaci anlayisin geregi olarak “Ggrenci merkezli,
bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini
dikkate alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan” yeni bir anlayisin yasama
gecirildigi goriilmektedir (Demirel, 2005; MEB, 2007). Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin Ogretimi tarihsel boyutu ile zihni beceriler
gelistirerek gecmiste ve bugiin meydana gelen olaylari anlama, Tiirk tarihinin son
donemecinde yasananlarin sebeplerini, sonuglarini kisaca bu siireci bir biitiin halinde
Ogrenebilme ve degerlendirebilme ve tarihsel anlayis kazanabilme imkani verirken,
ideolojik boyutu ile de siyasi ve toplumsal yapinin esaslarini kavratarak ferdin
mevcut siyasi ve kamusal hayata entegrasyonunu gergeklestirebilecektir (Gencer,
2007:20). Boyle onemli bir misyona sahip bu dersin arastirilarak, mevcut durum ve
sorunlarin tespitinin yapilmasit gerekmektedir. Ciinkii ihtiyag duyulan vatandas

modeli yetistirilmek istenmektedir.

TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde karsilasilan sorunlarm tespiti
noktasinda Delen (2007) ve Bingdl (2009) tarafindan ilkogretimde Ogretmen
goriislerine gore Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin
Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri konulu ¢alismalar yapilmastir.
Bu caligmalar yapildiktan sonra gilinlimiize kadar yasanan gelismeleri
degerlendirdigimizde 2008-2009 egitim ve dgretim déneminden itibaren TC Inkilap
Tarihi ve Atatlirk¢iiliikk dersinin ders siiresi 2 saatten 3 saate ¢ikarilmistir. 2010-2011
egitim ve Ogretim yilindan itibaren 6gretim programina yakin dénem konular1 da

eklenmis, ders saati ise ii¢ saatten iki saate indirilmistir. Ders saati ve kazanimlar



eslestirildiginde yapilandirmact yaklasimla c¢elisen bir durum ortaya c¢iktig

goriilmektedir.

Bu kapsamda sosyal bilgiler ogretmenlerinin T.C Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinde karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunun derinlemesine
incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii; Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmin
Ogretimi; devletin ve milletin gelecegi i¢in Onemli olan daha giicli ve saglam
temellere oturmus bir devlet ve millet hayati olusturmay1r amaglamaktadir. Bunu
saglamak amaciyla; Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelini teskil eden Atatiirk
ilke ve inkilaplarin1 kavrayan, benimseyen ve devamini saglama bilincinde 6grenci
yetistirmeye c¢alisan bu ders ve konularinin 6gretimi, hi¢ kusku yoktur ki, sansa
birakilmayacak kadar ciddiye alinmayi, egitim- dgretim siirecinde bastan sona her
tirli detayin Onceden planlamak kadar {iizerinde calisilmayr gerektirmektedir

(Donmez ve Yazici, 2008: 47).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amacit 8. Simif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
konularinin 6gretiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastiklar: sorunlari tespit
etmek ve yasanan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri sunmaktir. Bu ¢alisma,
karsilagilan sorunlarla ilgili bir durum tespiti yapmak ve ileriye doniik bir perspektif

olusturmak noktasinda onem arz etmektedir.
1.3. Arastirmanin Onemi

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin amaci; Tiirk genglerini,
devletine, milletine kars1 haklarini, sorumluluklarin1 bilen vatandaslar olarak
yetistirmek, onlara Tiirk Milletinin bagimsizlik, vatanseverlik, milli birlik ve
beraberlik anlayisim kazandirmak, Atatiirkcii diisiince yapisim ve Tiirk Inkilabmin
ruhunu, hedeflerini kavrayarak gelistirecek yeni nesiller yetistirmektir. Boyle 6nemli
gorevlere sahip bu dersin Ogretiminde karsilasilan sorunlarin ortaya konulmasi

istenilen fert modeli yetistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Glinlimiizde o6grenci merkezli Ogrenme anlayisina dayali  olarak
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak olusturulan 8. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatlirk¢iilik dersi 6gretim programi, 2008-2009 6gretim yilinda tiim ilkdgretim



okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Ders saati de kazanimlar baz alinarak 2
saatten 3 saate ¢ikarilmistir. Ancak 2010 yilinda 8. Sinif T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi 6gretim programina yakin donem konular1 da eklenmistir. Bu
gelismeye paralel olarak kazanim sayisi artmasi gerekirken azalmis, ders saati de 3
saatten 2 saate distlriilmistiir. Yakin donem konularinin eklenmesi, kazanimlarin
sayisinin artmasini gerektirirken, kazanimlarin sayisinda azaltilmaya gidildigi ve ders

saatinin diisiirildiigi goriilmektedir.

Bu arastirmada yapilandirmact anlayisa gore olusturulan 8. Simif T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programinmn 6gretim siirecindeki mevcut
durumu ve beklentileri karsilayip karsilamadigi, programin uygulamasinda yasanilan
sorunlar, ders icerigi, kazanimlar ve ders saati arasindaki uyumun yapilandirmaci
yaklasim acisindan uygulanabilirligi sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan karma

arastirmayla ortaya koyulmaya calisilacaktir.

Arastirmada elde edilen bulgularin ve sonucglarin programin mevcut
durumunun belirlenmesine, sorunlarin ortaya konulmasina, belirlenen sorunlarin
¢Oziim Onerileri sayesinde gelecek arastirmalara 151k tutabilmesine, yapilan
degisikliklerden sonra bu konuda yapilan arastirmalar igerisinde en yenisi
oldugundan dolayr Milli Egitim Bakanligi'na, arastirmaci ve uygulayicilara oneriler
getirmesi agisindan katki saglayacagi umulmakta ve bu alanda yapilan ilk kesfedici

sirali karma desen 6rne8i olmasi nedeniyle 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde karsilastiklar1 sorunlar

nelerdir?



1.4.1. Arastirmanin Alt Problemleri

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin kazammlarinin ders saati
acisindan yeterli olup olmadig1 konusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri

nelerdir?

Kazanimlar yetismiyorsa, kazanimlar1 yetistirmek i¢in ne gibi Onlemler

aliyorlar?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde okulun bulundugu sehir ve

¢evrenin Ozelliginden kaynaklanan sorunlar var midir? Varsa nelerdir?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde fiziki kosullar ve &grenme

ortamindaki kaynaklarin yetersizligi ile ilgili sorunlar nelerdir?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde &grenciler ile karsilasilan

sorunlar nelerdir?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde dgrenci velileri ile karsilasilan

sorunlar nelerdir?
1.5. Sayiltilar
Bu aragtirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Arastirmada, sosyal bilgiler &gretmenlerinin arastirma sirasinda
uygulanan Ol¢gme araclarina samimi ve dogru cevaplar verdikleri

varsayilacaktir.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin nitel miilakatlarda sorulara igtenlikle

dogru cevapladiklari varsayilmstir.

3. Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle nitel asamada sonucunda elde edilen
bulgular sayesinde nicel anket maddeleri olusturulmus, bu anket iilke

genelinde uygulanmaigtir.

4. Ulke genelinde 37 ilde gorev yapanlardan segilen 1090 sosyal bilgiler
ogretmeninin nicel anket maddelerine dogru cevap verdiklerinden

hareket edilmistir.



1.6. Simirhhiklar

a) Arastirmanin nitel asamasi 2014-2015 egitim ve Ogretim doneminde,

Sivas/Sarkisla ilgesinde gorev yapan 6 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.

b) Arastirma yasanilan gelismeleri deneyimlemesi diisiiniilerek, en az 6 yil ve

tistli hizmet siiresi olan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirilmistir.

b) Arastirmanin nicel asamasi 2014-2015 egitim ve Ogretim doneminde,
tilkemizin 7 degisik bolgesinde 37 ilde gorev yapan 1090 sosyal bilgiler

O0gretmeninden olugmaktadir.

) Arastirmada nitel verilerden elde edilen sonuglardan nicel bir lgme aract
gelistirilerek genele uygulanmistir. Dolayisiyla bulgular nitel arastirmacilar

tarafindan sekillenmistir.

d) Arastirma TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin karsilagtigi sorunlarla sinirlidir.
1.7. Tanimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979:12).

Ogretim: Okullarda yapilan planl, kontrolli ve 6rgiitlenmis ogretme

faaliyetlerine denir (Erden, 1998: 20).

Inkilap: Sézciik anlami, degisme, bir durumdan baska bir duruma doniisme
olan ve giiniimiizde daha ¢ok reform, evrim, degisme sozciikleri yerine kullanilan
inkilap; Devlet eliyle memleketin sosyal hayatinin ve kurumlarinin akla uygun ve

Olciilii metotlar ile koklii bir surette yenilestirilmesi demektir (Yardimci, 2006: 153).

Atatiirkgiilitk: Tiirk milletinin bugiin ve gelecekte tam bagimsizliga, huzur
ve refaha sahip olmasi, devletin rehberliginde Tiirk kiiltiiriiniin ¢agdas uygarlik
diizeyi iizerine ¢ikarilmasi amaci ile temel esaslar1 yine Atatiirk tarafindan belirtilen
devlet, fikir ve ekonomik hayata, toplumun temel miiesseselerine iliskin gercekei

fikirlere denir (Atatiirkciiliik 3, 2001: 7).

Ilkdgretim: Bir iilkede egitim sisteminin bir alt sistemi ve kademesi olan,

okul cagindaki niifusa temel bilgi, beceri ve anlayislari, vatandaslik bilincini
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kazandiran ve buna ek olarak bireyi bir iist egitime hazirlayan egitim-6gretim

basamagidir (Oktay ve Caglar, 1997).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tlim etkinlikleri kapsayan yasantilar

diizenegidir (Demirel, 2005).

Kazamimlar: Unite sonunda dgrencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri,
tutum ve degerlerdir (Tekerek, M., Kaya, N., Alig, M.D., Yilbat, B., Yildirim, T.,
Koyuncu, M., Ulusoy, K., 2006).

Icerik: Bir dgretim programinda, iizerinde durulmasi ya da islenmesi istenen

etkinlikler, tiniteler ya da konulardir (Oguzkan, 1981: 79).

Degerlendirme: Olgme sonuclarni bir 6lgiite vurarak, olgiilen nitelik

hakkinda bir deger yargisina varma surecidir (Turgut, 1992).

Program Gelistirme: Egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden

diizenlenmesi surecidir (Erden, 1998: 4).

Problem: Birey ya da toplumlarin karsilastigi, basariya ulagmalari igin

¢oOziilmesi zorunlu giicliiklerdir (Biiylikkaragdz, 1999: 108).

Yapilandirmacilik: Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmast anlamina

gelmektedir (Ozden, 2003).
1.8. Alanyazin Taramas: ve Ilgili Arastirmalar
1.8.1. Egitim

Genellikle her egitimci, egitimi degisik ifadelerle farkli bi¢imlerde
tanimlamistir. Bu farklilasmada egitimcilerin degisik amaclar1 esas almalar1 rol
oynamaktadir. Bununla birlikte alanyazinda ¢ok gegen su tanimlari vermekle
yetinecegiz.

"Egitim, bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarim ve olumlu

degerdeki diger davranmis big¢imlerini gelistirdigi siirecler toplamidir" (Tezcan,

1985:4).



Bagka bir tanima gore de egitim; kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal
yeteneklerinin, davraniglarinin en uygun sekilde yada istenilen bir dogrultuda
gelistirilmesi, ona bir takim amaglara doniik yeni yetenekler, davraniglar, bilgiler
kazandirilmasi yolundaki ¢alismalarin tiimiidiir. Egitim, hayat boyu siirer; planl ya
da tesadiifi olabilir. Okul, okuma-yazma, ders ara¢ geregleri ile ve bunlarin disinda
aile veya bir ¢evre icinde, kisisel yetisme vs. yollariyla yapilan 6gretme, 6grenme,
bilgi aktarma, beceri kazandirma ¢aligsmalariin tiimiinii kapsayan bu ¢abalara yaygin
egitim de denmektedir. Kisaca, egitim, 6gretimi de i¢ine alan ¢ok genis bir terimdir

(Akyiiz, 2013:2).

Bir egitimcimiz de egitimi, "Bireyin davranisinda, kendi yasantisi yoluyla ve
amagh olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir" bi¢ciminde tanimliyor

(Ertiirk, 1997:12).

Diinyamizda bilimsel ve teknolojik alanlarda kaydedilen hizli degisme ve
gelismeler egitim kurumlarinda da kendini hissettirmektedir. Egitim etkinliklerini
giiniin sartlarina uygun hale getirme cabalari; egitimin siirekli yenilesmeye acik
olmasina ve daha iyi hizmet iireterek iyi, iiretken, etkili vatandaslar yetistirmesine
imkan saglamakta; bilingli vatandaglar toplum kararlarina etkili bir sekilde katilip,
hak ve sorumluluklarini yerine getirerek demokrasinin gelismesine katkida

bulunmaktadir (Adalar, 2010:10-11).
1.8.2. Ogretim

Teskilatli ve diizenli olarak genellikle bir 6gretim kurumunda (okul vs.)
Ogretmenler tarafindan, Ogrencilere, ara¢ gere¢ kullanilarak bilgi aktarilmasi ve
ogretilmesi  caligmalarinin  timiidiir. Bagka deyisle oOgretim, 0Ogrenmenin
gerceklesmesi icin girisilen diizenli, teskilatli, planl cabalarin tiimiidiir. Ogretim,
egitimin bir parcasidir ve ancak oOgretilen seyler kisinin davramiglarinda olumlu

yonde degisiklikler meydana getirmisse egitim haline doniisiir (Akytiz, 2013:2).

Demirel (2003), 6gretimi, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in planlanan, kasith
ve sistematik egitim olarak tanimlarken, Varig (1981) ise Ogretimi, dgrenmenin
gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin meydana gelmesi icin uygulanan
stireglerin timi olarak ifade etmektedir. Bu tanimlamalara paralel olarak A¢ikgdz'de
(2003), Ogretimi, Ogretme faaliyetlerinin &nceden hazirlanmis bir program
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cergevesinde amacli, planli, diizenli ve kontrollii olarak yapilmasidir. Bagka bir
deyisle Ogretim; Ogrenenin anlam c¢ikarmasimi kolaylastirmaktir, seklinde

tanimlamaktadir.
1.8.3. Tarih Ogretimi ve inkilap Tarihi
1.8.3.1. Tarih 6gretimi

Tarih, insan topluluklarmin biitiin faaliyetlerini, gegirdikleri gelismeleri ve
arasinda gecen olaylari, yer ve zaman gostererek, sebep-sonug iligkisi ig¢inde,
belgelere dayanmak suretiyle arastiran ve giliniimiize nakleden sosyal bilimdir

(Ozgelik, 2001:18).

Tarih dogrudan dogruya diinyaya bakma yontemidir. Elestirisel diisiince
kazanmak, arastirma, yargilama ve yorumlama giicii edinmek acisindan tarih

ogretimi en onemli aragtir (Caglayan, 1981:31).

Tarih, ileriye, daha dogrusu gelecek karanliga bir 151k sagmaktir. Diinle
bugiinii birlestirmektir. Gegmisle gilinlimiiz arasinda koprii vazifesi olusturarak

giiniimiizii anlama ve anlamlandirmadir (Giiler, 2005: 58).

Elton (1970) ise, tarihin ii¢c 6nemli 6zelligine dikkat ¢eker. Bu 6zellikler su
sekildedir:

Tarih, insan deneyimlerinin bireylere oOgretilerek bireylerin deneyimlerini
gelistiren bir alandir. Tarth, bugiinii anlamamiza yardim eden ve gelecege 151k

tutabilecek bir alandir. Tarih, zihinsel bir etkinliktir.

Tarih, bilimsel bir calisma alani olmasinin yaninda, okullarda okutulan bir
sosyal bilim disiplini olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada, tarih ve tarih
O0gretimi kavramlarinin agiklanmasi faydali olacaktir. Tarih, bilimsel bir bakis
acistyla insanoglunun seriiveninin kanitlara dayali olarak ortaya konmasiyken, tarih
Ogretimi ise, formal egitim kurumlart araciligiyla, tarih biliminin ortaya koymus
oldugu bilgi, tutum ve Dbecerileri Ogrencide davranig haline getirmeyi
hedeflemektedir. Tarih¢i, ge¢misi arastiran bir bilim adami iken, tarih 6gretment,
tarih¢inin ortaya koymus oldugu bilgiler ve bu bilgilerin islenmesiyle elde edilecek
becerileri, pedagojik bir kaygiyla Ogrencilerine kazandirmay: hedefleyen kisi
konumundadir. Iyi bir tarih 6gretmeni, tarihi bilgisi ¢ok iyi olan degil, dgretim
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programinin

ogrencilerinde

icerdigi bilgiler ¢ercevesinde tarihi basitlestirip sevdiren ve

istendik davranig degisikliklerini meydana getirmeyi basaran

ogretmendir (Demircioglu, 2010:10-11).

Nichol (1996:3-4), tarih 6gretimi i¢in asagidaki sebepleri siralamaktadir:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Tarih bilimi kiiltiire]l mirasimizin en énemli pargasidir.

Tarih karsilagtirma, ¢oziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel

becerileri genis oranda gelistirir.

Tarih¢i, her 6grencinin bilmesi gereken onemli fikir ve kavramlarin

tam bilincindedir.

Tarih, genis bir literatiir icerir.

Tarih, diinya vatandaslig1 i¢in, egitimde hayati bir unsurdur.

Tarih, okul ahlakina katkida bulunur.

Tarih, yerel konumunuzun gelisimini anlamamiza yardim eder.
Tarih, tarih boliimlerinin issiz 6grenci ve mezunlarina is temin eder.

Tarih, gecerli bir disiplindir. Her ¢ocugun denemesi gereken tek

arastirma metodudur.
Tarih, 6grencilere yasama uyum saglamada yardim eder.
Tarih, dilin kullanim ve edinimine yardim eder.

Tarih, empatiyi besler ki bu, diger insanlarin nasil diisiindiiklerini ve
hissettiklerini ve toplum i¢indeki konumlarini ve rollerini anlayabilme

yetenegidir.
Tarih, 6grencileri 1yi birer vatandas ve milletin sadik taraftar1 yapar.
Tarih, degerli bir bos zaman etkinligidir.

Tarih, toplumu kaynastirir (Akt: Oztas, 2007:11-12).

Tiirkiye'de tarih egitimine yonelik, egitimciler tarafindan farkli yonlerden

elestirileriler

gelmektedir. Kimileri ezberci tarih anlayisindan bahsederken,

kimileride aynm1 konularin ortaokul, lise, iiniversitede tekrar tekrar islenmesini zaman



kayb1 olarak gormektedirler. Bazi elestirmenler ise ders kitaplarinda gereksiz
bilgilerin fazlaligindan yakinirken, bazilar1 da simif i¢i Ogretim yontemlerinde

geleneksel anlayisin devam etmesini olumsuz bir 6rnek olarak dile getirmektedirler.

Tiirkiye’de egitimin genel sorunlari yaninda tarih egitiminin sorunlar1 da
yillardir egitimcilerin glindemindedir. Tiirkiye’deki egitim hem icerik hem yontem
acisindan elestirilmistir. Yapilan elestirilerde Tiirkiye’deki egitimin genel amaclarina
ulagsmada yetersiz kaldig1r dile getirilmektedir. Tarih egitimiyle ilgili ele alinan

sorunlar baslica icerik ve yontemle ilgili olmak {izere ikiye ayrilabilir (Aytekin,
2009:29).

Aytekin (2009), yaptig1 c¢alismada igerikle ilgili sorunlari; ulusalci ve
etnosantrik bakis acisi, yerel tarih, ulusal tarih ve diinya tarihi arasinda denge
olmamasi, ¢agdas tarihin eksikligi, siyasi ve askeri tarihe asir1 vurgu, ayni konularin
tekrar1 ve detayli ve gereksiz bilgilerin fazlaca verilmesi olarak agiklamistir. Ogretim
yontem ve tekniklerle ilgili sorunlarida; pasif 6grenme ve farkli ydntemlerin

kullanilmamasi ve ezbercilik bagliklar1 halinde aciklamaya caligsmistir.

Tarih 6gretiminin sorunlar1 konusunda 6gretmen goriisleri de biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ciinkii tarih Ogretiminin sorunlar1 ile stirekli yliz yilize olan
ogretmenlerdir (Bal, 2011:374). Akdemir (2006), ziimre Ogretmenler toplanti
tutanaklarinda yer alan konular1 17 baslik altinda toplamis ve bunlar iizerinden bir
okuma yaparak tarih derslerinde yasanan sorunlar ve ¢oziim yollarini1 ortaya
koymaya ¢alismigtir. Akdemir (2006)'e gore, tarih Ogretmenlerinin yasadiklari
problemlerin yine onlarin 6nerisi dogrultusunda ¢éziimlenmesi, daha bagarili bir tarih

egitimine yol acacaktir.

Ogretmenler yeni egitim-6gretim yontemlerinden ve teknolojik gelismelerden
haberdar olabilmeleri igin kendi branslariyla ilgili olarak diizenlenecek kurslara
katilmali, yenilikler karsisinda kendini gelistirmelidir (Akdemir, 2006: 171-177; akt:
Bal, 2011:374).

Ulkemizde egitimin temel amacinin iilke ve toplumun gelismesine katkida
bulunmaya odaklandigi ve okul programlarinin da bu amaca uygun sekilde

planlandig1 disiiniildiiglinde; tarih ders programlarinin da bu pragmatik amag, bir
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baska deyisle, topluma ve bireylere fayda saglama diisiincesi paralelinde gelistirildigi

cikarimini yapmak zor olmayacaktir (Ozan, 2007:38).
1.8.3.2. Tarih Ogretiminin Genel Amaclar

Gegmisten giiniimiize kadar insanin ve onun ortaya koydugu faaliyetleri
inceleyen tarih, sosyal bilimler igerisinde yer alan Onemli bir disiplindir. Tarih
ogretiminde esas alinan iki temel yaklasim vardir. Ik asamada grencilere gecmisin
bilgisi ogretilerek; tarihini, toplumunu, degerlerini, kiiltliriinii taniyan ve benimseyen
1yl vatandaslarin yetistirilmesi amaglanmistir. Ayrica gecmisin bilgisi O0gretilirken,
icinde yasanilan toplumun kimligi Ogrenciye aktarilmaya ¢alisilarak, kimlik
gelisimine de yardime1 olunmaktadir. Ikinci yaklasim ise, 6grencilere bilimsel bakis
acist ve st diizey diislinme becerisi ve niteliklerinin kazandirilmasi esasina dayanan
yaklagimdir. Bu anlayisla tarih derslerine yiiklenen gorev, Ogrencilerin, bilim
adamlarmin kullanmig oldugu tarihsel yonteme uygun olarak egitilmeleridir.
Ogrenciler tarihginin kullanmis oldugu tarihsel kaynaklar1 kendileri kullanarak

bilgiyi kendileri kesfedeceklerdir (Burston, 1972; Demircioglu, 2010:13).

Tarih Ogretimiyle ilgili calismalar, gecen asrin son otuz yilinda hiz
kazanmistir. Ingiliz tarih egitimcileri olan Coltham ve Fines’in 1971 yilinda ortaya
koymus oldugu “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1” isimli eser, bu sahada
onemli bir adimdir. Caligmada, tarih 6gretiminin egitimsel amaglar1 asagidaki gibi

belirtilmektedir (Demircioglu, 2010:14).
1. Tarih 6gretimine Kars1 Tutumlar
Katilma, tepkide bulunma, imgeleme-hayal giic.
2. Bilimin Niteligi
Bilginin niteligi, yontemlerin diizenlenmesi, {irlinler.
3.Beceri ve Yetenekler

Sozciik edinme, referans becerileri, hafizaya yerlestirme, kavrama, ceviri,

analiz, ételeme, sentez, yargi ve degerlendirme, iletisim becerileri.
4. Ogretimin Egitimsel Sonuclar
Sezme-i¢ gorii, degerler bilgisi, mantiki yargilama.
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Culpin (1996:126-133), tarih 6grenmenin amacini; kronoloji, benzerlik ve
farklilik, cagdas davraniglar, degisim ve devamlilik, sebep, kaynaklarin kullanimu,
tarihin yorumlar ile ilgili 6grenme ve beceriler kazanabilme olarak yedi alt baslikta

toplamistir.

Tarihin en 6nemli amaci, ¢ocugu i¢inde yasadigi sosyal hayat hakkinda
aydinlatmasi, diger bir deyisle o cocugu sosyal ve ulusal hayata uyum saglatmasidir.
Tarihin bu gorevi yerine getirebilmesi i¢in yalniz eski olaylar1 gostermesi yeterli
degildir. Tarihe de Cografya ve Vatandaslik Bilgisi gibi “simdiyi” arastiran bir bilim
olarak bakilmalidir. Cografya, Ogrenciye yeryiiziiniin bugiinkii durumunu nasil
Ogretmeye calisiyorsa, tarihte bugilinkii insanlik toplumunun, bugiinkii hayati
hakkinda ona acik bir fikir vermeye ¢alismalidir. Tarih, eski olaylar1 arastiriyorsa,
amaci yalniz bu olaylar1 6gretmek degil, insanligin bugiinkii hayata ulagmak icin
gecirdigi evrim donemlerini meydana g¢ikarmak ve bu sekilde simdiyi daha iyi
kavratmaya c¢alismaktir. Tarih, bugiinkii sosyal cevrenin ne gibi asamalardan
gecerek, bu hale geldigini 6gretmekle, sosyal ¢evre i¢inde yasamasini, o ¢cevreyi daha

iyi tanimak amacini izlemelidir (Ata, 2002:4).

Tuncay (1977: 284-286), tarih dersinin amaglarim1 asagidaki gibi tespit

etmistir:
1. Cocugun geg¢misi ve bu giinii anlamasina yardimci olmak.

2. Onda, biitiin insan etkinliklerine kars1 bir duygudashik uyandirmak,

boylelikle yetismesinin ufuklarini da genisletmek.

3. Kendisini bir zaman boyutunun, siirekli bir akisin i¢inde gérmesini

saglamak.

4. Insan soyunun bir iiyesi sifatiyla gegmise neler borglu oldugunu ve

gelecege karsi1 6devlerini —biling ve misyonunu— kavratmak.

5. Evrenin hep bdyle olagelmedigini anlamasini ve ge¢cmis deneylerin
cesitliligine bakarak, gelecekte de ne genis olanaklar bulundugunu

diisiinmesine yol agmak.
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6.

7.

8.

Olaylar1 neden ve sonuglariyla birlikte goriip agiklamaya aligtirmak;
goriliniiste ve gergek nedenleri ayirmay1 6gretmek, dolayisiyla kafaca

olusumuna yardimci olmak.

Toplum-birey iliskisinin dogru érneklerle kavranmasina; son amacin
gercekten Ozgiir kisiler yaratmak oldugunu, fakat bu amaca ancak iyi

kurulmus, adil bir ortamda erisebilecegini anlamasina yardim etmek.

Yiiksek insan degerlerini benimsemesine caligmak, diinyanin her
neresinde, her ne zaman, her kime karsi bir haksizlik yapilmissa,
kendisine yapilmiscasina ona isyan etmesini, her kim degerli bir is
yapmis, insana bir sey katmigsa, ona goniilce bir yakinlik duymasin

saglamaktir.

Yeni Tarih dersleri 6gretim programlarinda agiklanan Tarih derslerinin genel

amaglari, Tirkiye’de tarih egitiminde bugiine kadar siiren yaklasimlarda bir

stireklilik oldugunu ve amaclarda koklii bir degisiklik olmadigimi gostermektedir

(Aytekin, 2009:37). Yeni programlara gore Tarih dersinin genel amaglar1 sunlardir:

1.

Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak 6grencilerin
laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli olmasini

saglamak,
Gecmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

Tiirk tarihini ve Tirk kiltiiriinii olusturan temel 6ge ve siirecleri
kavratarak ~ Ogrencilerin  kiiltiirel = mirasin = korunmasi  ve

gelistirilmesinde sorumluluk almalarini saglamak,

Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlar1 ve mill

kimligin korunmasi gerekliligini kavratmak,

Gegmis ve bugiin arasinda baglant1 kurarak milli birlik ve beraberligin

Oonemini kavratmak,

. Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda

bilgi sahibi olmalarini saglamak,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Tiirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarliginin gelismesindeki yerini ve

insanliga hizmetlerini kavratmak,

Ogrencilerin  kendilerini  kusatan  kiiltir ~diinyalar1 hakkinda

meraklarini1 gidermek,

Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar
kapsadigini fark ettirerek hayatin i¢inden insanlarin da tarihin 6znesi

oldugu bilincini kazandirmak,

Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve
tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlar: ve tarih¢i becerilerini dogru

kullanmalarini saglamak,

Ogrencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlar aras1 siyasi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin
giinimiize yansimalart  hakkinda ¢ikarimlarda  bulunmalarini

saglamak,

Baris, hosgorii, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi
temel degerlerin Onemini kavratarak bunlarin  korunmasi ve

gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarini saglamak,

Kendi kiiltiir degerlerine bagl kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde

bulunabilmelerini saglamak,

Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi {izerinde tarih
aragtirmalar yaparak caligkanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik

degerleri kazandirmak,

Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk dilini

dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktir (MEB, 2008).

Bu maddelerden de anlasilacagi {izere tarith Ogretimi insan hayatinda
gelecegini planlamak ve hayat1 6grenmek bakimindan ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Bu
yilizden eger egitim sistemimizin kalic1 ve etkili olmasini istiyorsak, oncelikle biitiin
derslerde duyussal davranislarin kazandirilmasi i¢in daha ciddi 6nlemler almali,
duyussal davraniglarin kazandirilmasinda ayrica bir dneme sahip olan tarih dersini de

daha planli bir sekilde yirtitmeliyiz.
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Ali Resat tarih 6gretiminin amacin su sekilde ifade eder;

"Tarihin gayesi ge¢cmis zamanlardaki durumlar1 ve olaylar1 bize
Ogreterek merakimizi gidermekten ibaret degildi: Tarih yiizyillar 6nce
yasayan, bizim ecdadimiz yahut medeniyette iistadimiz olan eski
milletleri ve ¢cogu rakibimiz veya diismanimiz olan simdiki milletleri
bize tanittirarak yararlanmamizi saglar. Cok eski zamanlarda dogu
milletlerinin ve diger toplumlarin bugiinkii medeniyetin esaslarini nasil
hazirladiklarini bize tarih 6gretir. Gegmis zamanlarda hiikiimetlerin
nasil kurulduklarini, yiikseldiklerini, sonra nasil yikildiklarin1 gorerek
milletlerin hangi {stiinliikler sayesinde biiyiidiiklerini ve ne gibi
yanligliklar sebebiyle mahvolduklarini 6greniriz. Yani diinyada gelip
gegen milletlerin pek uzun siiren tecriibelerinden yararlaniriz: Tarih
insanin necip, yliksek duygularini artirir; gérev bilincini, vatan agkini
kuvvetlendirir. Tarih bilenler, asirlardan beri yasiyormus gibi,
insanlarin pek eski zamanlara ait hallerini 6grenirler. Bundan daha

onemli, daha faydali ne olabilir?" (Kiris ve Keles, 2006:575).
1.8.4. Inkilap Tarihi Ogretimi

Osmanl1 Devleti’nin I. Diinya savasindan yenik ¢ikmasi ve arkasindan verilen
bagimsizlik miicadeleleri Tiirk milleti igin bir doniim noktasi olmustur. Tiirk halki bu
bagimsizlik savaginda var olma yok olma miicadelesi vermistir. Bagimsizlik
savaginin kazanilmasiyla yeni Tiirk devletinin temelleri atilmig, Tiirk devleti gelisen
siyasi olaylar ile birlikte yenilik hareketlerinin gerceklestigi bir siirecten ge¢cmistir

(Delen, 2007:20).

Yasanilan bu siirecin tiim Tiirk halki tarafindan bilinmesi, kavranmasi gerekli
gorilmiistiir. Bu ylizden bu donemi anlatan tarih, 1930-1931 yillarindan sonra ders
kitaplara girmistir. Milli miicadele ve inkilap donemini anlatan bu konular uzun
yillar tarih dersleri ile birlikte ortaokul ve liselerde okutulmustur. 12 Eyliil 1980
ihtilalinden sonra bu yakmn dénemi anlatan konular Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliilk adi altinda tarih konularindan ayrilarak bagimsiz bir ders
haline gelmistir (Delen, 2007:20).
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Inkildp Tarihi &gretimi, 6grencilere kendi gegmislerinin biitiin kiiltiir ve
degerlerini 6gretmekle, ait olduklar1 ilkenin diinyadaki roliinii belirtmektedir.
Insanlar, tarihin gegmisle giiniimiiz arasinda olusturdugu kopriiden gecerek,
gecmisteki olaylardan ders alarak gelecek hakkinda goriis bildirmektedir. Tarih, bir
milleti meydana getiren ve bir arada tutan en 6nemli manevi bagdir. Bugiin diinyada
ilkokuldan baglayarak {iniversitelere kadar kesintisiz bir tarih egitimin verilmesi de
bunun sonucudur. Tarih 6gretimi diin, bugiin ve yarmi ele alir. “Diinii anlatir.
Bugiinii yasatir, yarini aydinlatir”. Bu derece 6nemli olan bir bilim alaninin 6gretimi
de &nemlidir. Ilkin dersin bu islevini kazandirip daha sonra &gretim asamasina

gecilmelidir (Gengmehmetoglu, 2009:18).

Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin  degerlerini  ¢ocuklarimiza ve genglerimize
benimsetmekte en dnemli gorevi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amagclart
yerine getirmektedir. Bunun en iyi sekilde gergeklesmesini saglamak i¢in dersin en
cagdas Ogretim yontem ve tekniklerine uygun olarak islenmesi gerekir (Adalar,
2010:20). Ancak Safran'a (1999: 3) gore, “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” diyen
Atatiirk'iin bizzat kendisinin ihdas ettigi Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersleri
dogmatik verilmektedir. Ogrencilerde elestirel diisiinme, empati, karar verme,
demokratik tutum gelistirme, problem ¢ozme becerilerini gelistirecek bir sekilde
verilmemektedir, Atatiirk donemi olaylarinin bilgileriyle 6grenciye yiiklenilmektedir.
[Ikdgretimden beri siirekli aymi bilgilerin tekrar1 bir siire sonra ilgisizlige yol
acmaktadir. Halbuki genelde tarih 6gretiminde elde edilen bilgilerin anahtar1 “Tarih
Bilinci”dir. “Tarith oOgretiminde hayata gecirilmemis bir takim bilgilerin
ezberletilmesiyle tarih bilinci saglanamaz. Bu ancak toplumun degisim siireci

kavratilarak elde edilir” (Caglayan, 1981:29; Akt: Adalar, 2010:21).

Tiirkiye Cumhuriyetinin tarihi varlifini anlamlandiran ge¢mis deneyimine
baktigimizda ni¢in yapildigi acik olan Milli Miicadele gergegi; ¢agdas uygarligin
geregi olarak hayata gecirilen inkilaplar ve milli kimligimizin ve ¢agdaslasmamizin
ideolojik iislubu olan Atatiirk¢li diislince sistemi gilivenli bir gelecegimizin nigin,
nasil ve neden olmasinin ana temalarini bigimlendirmeye devam etmektedir (Metin,

2006:46).
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Atatiirk¢li diisiince sistemini anlamak ve anlatmak i¢in, diger diislince
sistemlerinin farkini ortaya koymak gerekir. Ancak bu yolla Atatiirk¢ii diigiince
sisteminin ne oldugu anlasilacaktir. Bunun kavranmasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi onemli bir rol iistlenmektedir (Aksoy, 2003:77). Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin amaci; cagin ihtiya¢ duydugu ve cagdas
degerleri benimsemis, Tiirkiye Cumhuriyetinin ve Atatiirk'tin istedigi, gelisme ve
yenilige ac¢ik, ayaklari tistiinde durabilen, soru sorabilen ve cevap verebilen, zaman
ve mekan i¢indeki konumunu belirleyebilen, kendi kararin1 kendi verebilen, kendine
ve bagkalarina saygi ve sevgi duyabilen, kendiyle ve insanlikla barisik, merak edip
arastiran, arastirmadan higbir seye inanmayan, cevreye karst duyarli ve insan
haklarina saygili, silahlanmaya karsi ve barisci, aklimi ve bilimi rehber olarak

kullanan insanlar yetistirmektir (Giilmez, 2003: 1076).

1.8.4.1. Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

Ogretiminin Tarihcesi

Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin Ogretime yonelik ilk faaliyet olarak
degerlendirilebilecek, 605 sayfalik "Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1" kitabi, kisa siirede
basilarak vatandaslara tarih bilinci kazandirilmak istenmistir (Behar, 1982:114).

Tiirk Tarihinin Ana Hatlarindan sonra, 1934’te 4 cilt olarak ¢ikarilan “’Tarih
I-11-111-IV” ders kitabinin IV. cildi tamamen Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi’ne
ayrilmugtt. Iki kisimdan olusan bu kitabin birinci kismi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusu, ikinci kismu ise Istiklal harbinden sonraki inkildp ve islahat baghg ile

yapilmis inkilaplar ele alinmistir (Behar, 1982:114).

1930’1u yillarin basinda Avrupa devletleri arasinda ideolojik farklilasmanin
olusumunu tamamladig1 goriiliir. Tirkiye’nin, ulusal egemenlige, Cumhuriyete ve
demokrasiye bagliligini hem diinyaya duyurmak hem de gencligini bu degerlerle
yetistirmek icin tarihe yaslanmis oldugu ve onuncu yilinda Cumhuriyet degerlerinin

daha genis kitlelere ulastirilmasi gaye edinilmistir (Akgiin, 1999:225).

Yine 1931 yilinda, Lise I. Siniflar i¢in hazirlanmig Tarih miifredati, insanligin
dogusundan Cumbhuriyete kadar gecen zamani ele almistir. 84 sayfalik programin son

bes sayfasini Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihine ayrildigin1 goriiyoruz (Dogan, 2006:10).
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1932 yilina geldigimizde Resit Galip’in 6zellikle Cumhuriyetin Onuncu Y1l
doniimii dolayisiyla iiniversitelerde Inkilap Tarihi derslerinin okutulmas: yoniindeki
giindeme getirdigi teklifi iki yil sonra ses bulmustur. O zamanki Istanbul
Dartilfiinun’un yeni rejimle tam uyusmamasi bdyle bir teklifte nemli rol oynamistir
(Toprak, Tanor ve Berktay, 1997:17). Ders kitaplarinin bunca ayrintili olmasina
ragmen gen¢ kusaklarin inkilaplar1 daha iyi anlamasi, yeni rejimi benimseyerek
sahiplenmesi amaciyla diger uluslarin ideolojik tavirlar ile yapilmis inkilaplarin
mukayeseli, {iniversite diizeyde derslerin verilecegi “Inkilap Enstitiisii” 1933 yilinda

kurulmustur (Dogan, 2006:10).

Dersi verecek kimseler ig¢in dort kisilik kadro tahsis edilmistir. Bu
kadrolardan birincisine Tiirk inkilabinin siyasal tarihini anlatmasi icin Yusuf Hikmet
Bayur ve yardimcisi olarak Dogent Enver Ziya Karal; ikinci kadro Tiirk inkilabr’nin
diinyadaki diger inkilaplarla mukayesesini ve hukuki boyutunu ortaya koymasi igin
Mahmut Esat Bozkurt ve yardimeci olarak Dogent Yavuz Abadan; {igiincii kadroya
inkilaplarin ekonomik yoniinii ele alan Yusuf Kemal Tengirsenk ile yardimcisi
Dogent Omer Liitfii Barkan; dérdiincii kadroya ise diinyadaki siyasi partiler ile
siyasal sistemlerin i¢inde Tirkiye’deki siyasal hayati degerlendiren Recep Peker ve
yardimc1 olarak Dogent Hifzi Veldet Velidedeoglu’nun getirildigini goriiyoruz

(Gomcii, 2006:15).

[k ders 4 Mart 1934°de, Yusuf Hikmet Bayur’un verdigi konferansla basladi.
Maarif Vekaleti, Istanbul’un ardindan 9 Mart 1934’te Ankara Hukuk Mektebi’nde de
bir Inkilap Kiirsiisii, agilmasini kararlastirdi. 20 Mart’ta Basbakan Ismet Inonii’niin
verdigi konferansla basladi. Inkilap Enstitiisii ve Inkilap Kiirsiisiiniin kurulmasiyla
Cumbhuriyet devrini igeren ilk ciddi arastirmalar da baglamistir. 1942°de Ankara Dil
Tarih Cografya Fakiiltesi’ne bagli Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii'niin kurulmasi ve
Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi Dersi Miifredati’nin

yayinlanmasiyla bu yonde en 6nemli adim atilmistir (Yilmaz, 2005:26).

27 Mayis Ihtilalinden sonra dersin adi "Tiirk Devrim Tarihi" olarak
degistirilmigtir. 1960°dan itibaren gengligin farkli siyasal ideolojiler etrafinda
kiimelenmeleri bu derslerin misyonunu yerine getiremedigi elestirilerinin

yapilmasina neden olmustur. Tiirkiye’nin gecirdigi tarihsel siirece paralel olarak,
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tarihin bireyin ve toplumun ilgisini ¢eken bir bilim olmasi yaninda devleti ve siyasal
iktidarlar1 da ilgilendiren bir alan olmasi dolayisiyla Inkildp Tarihi dersi sik sik

miidahalelere maruz kalmistir (Behar, 1982:113-114; Erdas, 2006:17).

25 Mayis 1981 tarihli 2087 sayili tebligler dergisinde ortadgretim kurumlari
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi Miifredat Programi> belirlenmistir. Bu ders
ortaokul tiglincii siniflar icin 2 saat, liselerin edebiyat kolunda birinci siniflarda 1
saat, li¢iincii siniflarda 2 saat, fen kolunda:ikinci siniflarda 1 saat, li¢ilincii siniflarda 2

saat olarak okutulmustur (Akyiiz, 1999:308).

Gliniimiizde ise Milli Egitim Bakanligmmin &gretim programlarindaki
degisiklikler ilkogretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin programimi da
etkilemistir. Programda giiniimiiz 6grenci merkezli egitimi esas alan Onemli
degisiklikler yapilmistir. 17.04.2006 Talim Terbiye Kurulu Karariyla Tirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin Ogretimi yeni bir boyut
kazanmistir (Dogan, 2006: 13-14).

Son yillarda bilgiye dayali 6gretim anlayisindan yaraticiliga dayali 6gretim
anlayisina dogru bir gidisat goriilmektedir. Bu dogrultuda ders program ve
kitaplarinda da yenilik yapilmistir; fakat en son yapilan da Inkilap Tarihi ders
program ve kitaplart olmustur. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda program
yenilenmistir. 1981 yilindan beri iki saat olarak verilen dersin saati lige ¢ikarilmistir.
Sekizinci siniflardaki Vatandashk ve Insan Haklari dersi kaldirilmis bu derste
verilmesi gereken amaclarin Inkildp Tarihi konularin icerisinde verilmesi

kararlastirilmistir (Gengmehmetoglu, 2009: 18).

Inkilap Tarihi ders programi olusturulurken temel hedef, bilgi kazanimina
doniiktii; fakat 2008—2009 yilinda olusturulan yeni program ve ders kitaplarinda
temel amag bilgiden ziyade Ogrencilere dersle ilgili olumlu tutum kazandirmak
olarak degigmistir. Programin Ogrenciyi daha aktif hale getirmek, zihinsel
faaliyetlerini daha etkin bir sekilde kullanmasi i¢in program etkinliklerle
desteklenmistir. Inkilap Tarihi dersinde onceden hedef ve davramglar diye
adlandirilan kisim artik kazanimlar olarak adlandirilmaktadir (Gengmehmetoglu,

2009: 18).
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Yeni hazirlanan bu program da; dnceki programin devamai niteliginde olmakla
birlikte, yeni eklenen “Atatiirk“ten Sonra Tiirkiye” {iinitesiyle konular gilinlimiize
kadar getirilmistir (Dénmez ve Yazici, 2008: 36). Ogrenciyi merkeze alan,
yapilandirmaci yaklasim, 12 amag ve 10 iiniteden olusmustur. Bilginin disinda, bilgi
ile birlikte beceri, tutum ve degerler programin temel dinamiklerini olusturmustur
(Adalar, 2010:27). 2008-2009 egitim ve dgretim doneminden itibaren TC Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin ders siiresi 2 saatten 3 saate ¢ikarilmistir. 2010-2011
egitim ve 6gretim yilindan itibaren 6gretim programina yakin donem konular1 da
eklenmis, ders saati ise li¢ saatten iki saate indirilmistir. Ders saati ve kazanimlar
eslestirildiginde yapilandirmact yaklasimla c¢elisen bir durum ortaya c¢iktig

goriilmektedir.

1.8.4.2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Tiirk Milli

Egitimindeki Yeri ve Onemi

Milli Egitim Sistemimizde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersinin dgretimi cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar bir takim
asamalardan ge¢mistir. Bu asamalarin en Onemlilerinden birisi Atatiirk’iin Tiirk
Tarih Kurumuna verdigi emirle tarih aragtirmalar1 farkli bir boyut kazanmistir. Milli
miicadeleden ¢ikmis bir milletin tarihinden alacagi derslerin 6nemini geng¢ nesle
aktarabilmenin yolu ancak bu dersin 6gretimiyle gergeklesebilecegini bilen Atatiirk
tarih Ogrenmenin yaninda tarih Ogretmenin Onemli oldugunu dile getirmistir.
Gilinlimiizde milli egitim sistemimizde tarih 6gretimine verilen 6nem neticesinde her
ogretim kurumunda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi zorunlu bir ders olarak
okutulmaktadir (Kahramanoglu, 2014:22).

Bugiiniin sorunlarim1 ¢ézebilmek ve gelecege yonelik dersler ¢ikarabilmek
igin tarihi iyi ve dogru bilmek gereklidir. Ozellikle 20. yiizyilin baglarinda
Tiirkiye'nin yasadigi olaylarin nedenlerinin ve sonuglarmin Tirk genclerine
ogretilmesi, gelecekle ilgili dogru adimlar atma agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Tiirk Egitim Sisteminde de bu énemli gérevi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve

Atatlirkgiiliik dersi yiiklenmektedir (Palaz, 2010:11).

Tiirkiye gibi milli devletlerde, bireylerin milli bilinglerinin olusmasi

acisindan tarih G6gretimi biiyilk 6neme sahiptir. Cocuklara ve genglere tarihi,
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sOmiirgeci devletlere kars1 yapilan istiklal miicadelesini, ¢agdaslik yolunda yapilan
calismalar1 Ogretmek gerekmektedir. Bu amagla ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimde Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri
okutulmaktadir (Alkan, 2009:10).

Kisaca Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin geregi gibi verilmesi demek
gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin i¢ ve dis tehditlere karsi uyanik tutmak,
Tirkiye Cumhuriyeti'nin hangi giicliiklerden sonra nasil kuruldugunu izah ile vatan
topragimin mukaddesatina inanmay1 temin etmek demektir. Tiirk Gengligini tlkesi,
milleti ve devletiyle béliinmez bir biitiinliik i¢inde, Atatiirk ilkeleri ile Atatiirkii
diisiince dogrultusunda yetistirerek milli hedefler etrafinda birlestirmek “ T.C.
Inki1lap Tarihi ve Atatiirkciiliik” dersinden beklenen neticedir (Turan, Safran, Hayta
ve Donmez, 2000:1).

1.8.4.3. 8.Smf TC. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi'nin Genel

Amaclan

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi esas olarak
Kurtulus Savasimizin hangi sartlarda ve nasil dogup gelistigini, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusunu, yapilan inkildplar1 ve Atatiirk Ilkelerini 6gretmeyi

amaglar. Kisaca bu dersin amaglari su sekilde siralanabilir (Y1lmaz, 2004:71-72).

1. Milli Miicadelenin olustugu sartlar, Tiirk Kurtulus Savasi’nin sathalari,
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini, Atatiirkcii diisiince sistemi hakkinda dogru bilgiler

vermek.

2. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin dogru anlasilmasini saglayarak, genglerde bu

ilke ve inkilaplar1 savunmak ve gelistirmek i¢in suur olusturmak.

3. Devleti, Milleti ve Ulkesiyle Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin bdliinmez
biitiinliiglinii  yeni nesillere 6gretmek ve bu ideal iginde Tiitk gengliginin

biitiinlesmesini saglamak.

4. Atatiirk’{in 6nderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkilabinin tarihi anlamini1 ve

Onemini kavrar.

Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinin geregi gibi verilmesi demek

gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin i¢ ve dis tehditlere karsi uyanik tutmak,

21



geng Tiirkiye Cumhuriyeti’nin hangi giicliiklerden sonra nasil kuruldugunu izah ile
vatan topraginin mukaddesatina inanmayi temin etmek demektir. Tirk Gengligini
iilkesi, milleti ve devletiyle boliinmez bir biitiinlikk i¢inde, Atatiirk ilkeleri ve
Atatiirkcii diisiince dogrultusunda yetistirerek milli hedefler etrafinda birlestirmek
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden beklenen neticedir
(Kahramanoglu, 2014:43).

1.8.5. Tlgili Arastirmalar

1.8.5.1. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi ile
flgili Yapilan Yiiksek Lisans/Doktora Tezleri

Emiroglu (2002), “Ilkdgretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik Dersi Konularmin Ogretimi Uzerine Bir Arastirma” isimli bir ¢alisma
yapmustir. 1lkdgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
konulart 6gretiminin mevcut durumunu, 6gretim programini olusturan unsurlarda
hareketle tespit etmeyi amaclayan c¢alisma, konularin Ogretimde ortaya ¢ikan
meselelerin ¢Ozlimiine dair verilere ulasma imkani vermesi bakimindan Onem
tasimaktadir. Arastirmanin sonucunda, ‘“hedef”, “muhteva” ve "ders kitabinin"
ogretmenlerce kismen yeterli bulundugu, kullanilan metot ve etkinlikler ile arag-

gerecler noktasinda ise klasik tercihlerin 6tesine gidilemedigi tespit edilmistir.

Komiircii (2002), “Ilkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi” isimli
aragtirmasinda kavramlarin hangi diizeyde ogretildigi sorusuna cevap aramistir.
Verilerin analizi sonucunda g¢alismaya katilan Ogrencilerin kavramlari kazanma

diizeylerinin diisiik oldugu sonucunu bulmustur.

Gomcii (2006), "llkdgretim 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinin Kurtulus Savasi Unitesinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Yonelik
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri" konulu bir ¢alisma yapmustir. Yapmis oldugu bu
calisma sonucunda su tespitlerde bulunmustur: Ogretmenlerin genellikle diiz anlatim
ve soru-cevap metodunu uyguladiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin tarihi
diistincenin gelismesini saglayacak, akilda kaliciligi arttiracak problem ¢6zme,
tartisma, gosteri, gezi-gbzlem, drama, egitici oyunlar, 6rnek olay incelemesi gibi
metotlar1 fazla kullanmadiklari bulunmustur Ogretmenlerin {initeyi islerken

22



kullandiklar1 materyallerin genellikle yazi tahtasi ve harita oldugu tespit edilmistir.
Tepegoz, slayt projektorii, video, grafikler, sekiller, model ve numuneleri fazla
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin okuldaki materyal eksikligi ve
ders kitaplariin yetersizligi problemi ile de biiylik oranda karsilastiklar1 tespit

edilmistir.

Birisik (2006), “Ilkdgretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik Dersinde Ders Iceriginin  Yapici Ogrenme Kuramma Gore
Diizenlenmesinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli bir
calisma yapmistir. Deney grubunda igerik, yapict Ogrenme kuramina gore
olusturulmus ve 6gretim yapilmis, kontrol grubunda da dersler geleneksel 6gretim
yontemiyle islenmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
deney grubundaki 6grencilere ders kitabindaki yazili bilginin yaninda o konuyla ilgili
anilar (Atatiirk’ten Anilar), imzalanan genelge ve kongrelerin niishalari, fotograflar,
film, asetat vb. igerigin zenginlesmesini saglayan farkli materyaller verilmistir.
Verilen bu farkli materyaller sayesinde farkli sunumlar1 gozleme sansina sahip
Ogrenciler tamamen kendi Ogrenmelerini olusturmak {izere aktif olmuslardir.
Sonugta, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve kendi anlamlarini
olusturma diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore belirgin sekilde arttig

belirlenmistir.

Gencer (2007), "[lkogretim T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde
Amac Gergeklestirme Basarisina Iliskin Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi
(Diyarbakir Ornegi)" isimli bir calisma yapmistir. Arastirma, Diyarbakir il
merkezinde 2005-2006 Egitim yili T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
(8.Smn1f) giren 103 Sgretmeni kapsamaktadir. Arastirmada; damismanim Prof. Dr.
Hasan AKGUNDUZ tarafindan gelistirilen 24 maddelik veri toplama araci
kullanilmistir. Bu baglamda Oncelikle Diyarbakir il merkezindeki ilkogretim
okullarinda alian veriler kayit altina alinmis, daha sonra kaydedilen veriler, SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri analiz etmek i¢in, frekans,
yizde dagilimi ile Independent-Sampels Ttesti ve One -Way ANOVA testleri
kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.  Hipotez testi sonucunda
ulasilan kritik bulgular; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin diger egitim

kademeleri gibi ilkdgretim kademesinde de Oncelikle siyasal bir kiiltiirlenme araci
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olarak algilandigini, smif i¢i teorik ¢aligmalarin degisik ders dist etkinliklerle bir
olciide beslendigini, halihazirda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik &gretiminin
bilgilendirme diizeyinde kaldigini, dersteki egitsel deneyimlerin 6znel/nesnel
bilesenleriyle daha etkili/uyumlu kilinmasi durumunda bilgilendirme Otesinde
yurtseverlik  bilincini uyandiran donistiirlicii  giice ulasabilecegi  gergegini

isaretlemektedir.

Delen (2007), "ilkdgretim ve Ortadgretimde Ogretmen Goriislerine Gore
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri" konulu bir tez ¢alismasi yapmustir. Bu
calisma konularin 6gretimde ortaya ¢ikan meselelerin ¢oziimiine dair verilere ulasma
imkan1 vermesi bakimindan énem tasimaktadir. Calisma 2005-2006 Egitim Ogretim
yilinda uygulanmistir. Ilkogretim ve Ortadgretimde Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde karsilastiklar1 problemleri ve bu problemlere ne tiir
¢Oziim Onerileri getirdiklerini belirlemek icin tutum anketi uygulanmistir. Veriler
elde edildikten sonra, sonuglar, problemlerin hangi alanda yogunlastigini belirleyip,

onerdikleri ¢6zlim Onerileriyle birlikte ¢calismanin sonucunda verilmistir.

Demir (2007), “llkogretim Diizeyinde Atatiirk ilke ve Inkilaplar1 Nasil Daha
Iyi Ogretilebilir/Benimsetilebilir?” isimli bir ¢alisma yapmustir. Atatiirk ilke ve
inkilaplarini, Atatiirk¢li Diislince Sistemini ilkdgretim Ogrencilerine nasil daha
nitelikli kazandirilabilecegine iliskin etkinlikler gelistirerek, gelistirilen etkinliklerin
Ogrenciler lizerindeki etkisini ve hedeflere ulasma derecesini dlgmeyi amacglamistir.
Nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araglari olarak

gorlntii kayitlar1 kullanilmis ve gesitli etkinlikler gelistirilmistir.

Tiiziin (2008), "Tiirkiye'de Ilkdgretim Sekizinci Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders Kitabinda Atatiirkgiiliik Béliimiiniin Gérsel
Materyaller Agisindan Incelenmesi" isimli yaptig1 arastirmada, gorsel materyallere
ne Olgiide yer verildigi, kullanilan gorsel materyallerin ¢esitleri, gorsel materyallerin
metin ile uyumlu olup olmadigini incelemistir. Ayrica gorsel materyal Onerileri ile
Atatiirk¢iilik boliimiiniin en gilizel sekilde &gretilebilmesine katkida bulunmaya

caligmustir.

24



Kaya (2008), yaptig1 calismasinda, olusturmaci yaklasima goére hazirlanan
[Ikdgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin tarihsel 6grenmeye etkisini
bir eylem arastirmasi olarak incelemistir. Calisma nitel arastirma yontemiyle
gergeklestirilen bir aksiyon caligmasidir. Arastirma sekizinci sinifta 6grenim goren
30 ilkdgretim Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde veri toplama
amaciyla olusturmacilik yaklagimma gore hazirlanan materyaller, dokiimanlar,
arastirmaya yonelik ders etkinliklerinin yer aldigi calisma dosyalar1 hazirlanmistir.
Hazirlanan dokiimanlarla veri toplanmasi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular
esliginde degerlendirme kriterleri olusturularak, veriler nitel igerik analizi, sdylem
analizi ve yorumsal analizlerle incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
isiginda  sekizinci smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik programmin
uygulanabilir oldugu kanisina varilmistir. Ayrica Ogrencilerin sosyal, biligsel ve

duyussal becerilerinin olumlu yonde gelistigi bulgularina ulagilmistir.

Talay (2008), "ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersindeki Atatiirkgiiliikle Ilgili Konulara Hazir

Bulunusluk diizeyleri" adli tezinde asagidaki sonuglar1 ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirma sonucuna gore ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin Tiirkiye
Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki Atatiirkgiiliikle ilgili konulara
hazir bulunusluklarinin oldugu fakat beklenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir.
Bununla ilgili olarak s6z konusu dersin islenisinde 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin belirlenerek dikkate alinmasi, mevcut G6gretim programi ile hazir
bulunusluk diizeyi arasindaki iliskinin O6gretmen tarafindan gozetilmesi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Arslan (2008), "llkdgretim 8. Sinif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Ogretiminde Gorsel ve Isitsel Materyal Kullanimmin Ogrencilerin  Akademik
Basarilar1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkisi" isimli bir ¢alisma
yapmistir. Bu arastirmada, deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel bir arastirma olmasi sebebiyle evren ve
orneklem segimine gidilmemistir. Orneklem yerine ¢alisma grubu alinmistir.
Aragtirmada calisma grubunu 2007-2008 egitim dgretim yilinda Izmir ili Odemis

ilgesi Bademli Siikrii Saracoglu ilkdgretim okulunda 8. smiflarin 2 subesinde okuyan
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46 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, Ilkdgretim Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi
ile yapilan 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark olustugu gozlenmistir.

Dogan (2008), "llkdgretim 8. Smif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersinin Ogretiminde Tarihsel Kanit Kullaniminmn Etkiligi" isimli bir
calisma yapmustir. Arastirma 14 yas grubundaki 8. sinifa giden 25 &grenci ile
yuritilmistir.  Arastirmanin amaglar ilkégretim 8. sinif Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Kurtulus Savasi Hazirlik Donemi konular
boyunca nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda Kanit temelli tarih 6gretim uygulamasinda 6grencilerin kaniti
sorgulama beceri diizeylerinin farklilik gosterdigi; dgrencilerin ders siirecini derse
ilgi, 6grenme ve 6grenmenin kalicilifi noktasinda olumlu degerlendirdikleri; kanit
temelli tarih 6gretimi uygulamas: sonunda Ogrencilerin tarih, tarih 6gretimi, tarih
Ogretiminin amaglari, tarih¢i ve tarihsel kanita iliskin algilamalarinda tarih
metodolojisi ve yapilandirmaci egitim felsefesine uygun anlayis gelistirdikleri

bulgulanmastir.

Alkan (2009), "Tlkdgretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiiliik
Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi"
konulu bir ¢alisma yapmistir. Arastirma, deneysel modellerden 6n test son test
kontrol gruplu model olarak tasarlanmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda
SPSS 15.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve eslestirilmis
gruplar t testi istatistiksel analizleri kullanilmistir. Dersler her iki grupta da
aragtirmact tarafindan yiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin akademik basarilarinin,
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinden daha

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bingdl (2009), ilkdgretim II. Kademe 8. Smifta Okutulan Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi'nin Ogretimi, Karsilasilan
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Sorunlar ve Coziim 6nerileri isimli bir ¢alisma yapmustir. Bu arastirma, Agr ili'nde
bulunan, 19’u devlet, 1’i 6zel olmak iizere 20 Ilkogretim Okulundaki 23 sosyal
bilgiler 6gretmenine ve ilkdgretim II. kademe 8. sinifta okutulan “T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliilk” dersini okuyan 576 Ogrenciye anket uygulanarak hazirlanmistir.
Degerlendirmede, ders oOgretmenlerinin, ders Ogrencilerine karst tutumlarini,
kullandiklar1 yontem ve teknikleri, ara¢ ve gerecleri, derse hakimiyetlerini; ders
ogrencilerinin, ders dgretmenlerine ve “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” dersine
kars1 tutumlarini, ilgilerini, karsilagilan sorunlari, anket verileri dahilinde tespit edip,
¢oziim &nerileri sunmak amagclanmustir. ilkégretim “T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik” dersinde yasanan problemleri ve bu problemlere ne tiir ¢oziim
Onerileri getirildigini belirlemek i¢in yapilan anketler dahilinde ulasilan veriler
sonucunda, problemlerin hangi alanlarda yogunlastigin1 belirledikten sonra, ¢6ziim

Onerileri ile sonuca ulagilmistir.

Adalar (2010), Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 8. Sinif TC Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Yeni Ogretim Programina Iliskin Goriislerinin Degerlendirilmest,
isimli bir ¢alisma yapmustir. Bu calismanin verileri 2008-2009 6gretim yilinda
Kirikkale ili ve ilgelerinde 62 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 80 sosyal
bilgiler 6gretmeninden toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci,
kisisel bilgilerle ilgili yedi soru ile 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretim Programinin kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarina
iliskin 46 soru ve beklentileri karsilama durumuna iliskin 4 sorudan olugmaktadir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular sonug béliimiinde tartisilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, arastirmaya katilan Ogretmenler genel anlamda programi

desteklemistir. Yeni program dgretmenlerin beklentilerini kismen karsilamistir.

Arslan (2010), "Tlkdgretim 8. Smmf Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Kavram Yanilgilarma Iliskin Ogretmen
Gorigleri" isimli bir calisma yapmistir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerine
yonelik olarak hazirlanan o6lgekle ilkdgretim 8. simuf Ogrencilerinin  Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi’nde kavram yanilgilarina iligkin
Ogretmen goriglerini  tespit etmek amaciyla 36 sorudan olusan bir anket
hazirlanmistir. Anketin kapsam gegerliligi icin uzman goriisleri alinmis. Giivenirliligi

icin faktor analizi yapilmistir. Diger yandan anketin giivenirlilik ¢alismasinda SSPS
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17 paket Programindan faydalanilmis ve cronbahch alfa degeri X:0,89 bulunmustur.
Ayrica Verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar t testi ve
iliskisiz gruplar i¢in Anova testinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gére, ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatilirk¢iilik Dersi’nde kavram yanilgilarina iliskin 6gretmen goriisleri

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Palaz (2010), "[lkdgretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersinde Karikatiir Kullanmanin Ogrenci Basarisina ve Derse Karsi
Tutumuna Etkisi" isimli bir ¢alisma yapmistir. Arastirma, karikatiir materyalinin
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin egitimindeki etkililigini
ortaya koyabilmek amaciyla, deneysel nitelikte yapilmistir. Aragtirmanin evrenini,
2008-2009 egitim-ogretim yilinda Sanlurfa ili Akgakale Ilgesi 8. smif dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin deneklerini ise Sanlwrfa ili Akcakale Ilgesi Siileyman
Sah ilkogretim Okulu'nun 8/A ve 8/B subelerinde bulunan 56 6grenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 281 deney grubunu, diger 28 ise kontrol grubunu
olusturmustur. Aragtirmada 8/A smifi 6grencileri deney, 8/B smifi 6grencileri de
kontrol grubu olarak secilmistir. 8/A smifi olan deney grubuna karikatiir materyali
destekli yapilandirmact 6gretim, 8/B sinifi olan kontrol grubuna ise yapilandirmaci
O0gretim uygulanmistir. Arastirma sonucunda Atatiirk¢iiliikk {initesinde 6grencilerin
basar1 ve tutumunda karikatiirlerin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir fark

ortaya ¢ikmaistir.

Aycan (2010), "lIkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Yer Alan Kavramlari Anlama Diizeyleri ve
Kavram Yanilgilar1 (Goérdes Ornegi)" isimli bir ¢alisma yapmistir. Arastirma tarama
modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Manisa ili Gérdes
ilce merkezinde bulunan 6 ilkdgretim okulu ve bu okullarda 2008-2009 &gretim
yilinda 6grenim gérmekte olan 214 ilkogretim 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma
sonucunda, ilkdgretim 8. sinif dgrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik ~ dersinde  gegen  kavramlart  ¢ogunlugunu tam  anlamiyla
kavrayamadiklar1 ve s6z konusu kavramlarla ilgili yanilgilar1 oldugu tespit edilmistir.

[statistiksel analizler sonucunda cinsiyet, baba egitim durumu, anne baba meslegi,
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ailenin aylik geliri ve 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar agisindan kavramlarin

anlasilma diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kahramanoglu (2014), {lkégretim 8. Siif TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinin Atatiirkciiliik Unitesinin Islenisinde Karsilasilan Sorunlarin Ogretmen ve
Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Aydin Ornegi), isimli bir ¢alisma
yapmistir. Arastirmanin  6rneklem secimi olarak Aydin il merkezinde egitim
vermekte olan 20 okuldan toplam 690 o6grenci ve 36 Sosyal bilgiler 6gretmeni
calisma kapsami icinde yer almaktadir. Calisma 2012-2013 Bahar doneminde
uygulanmistir. 1lkégretim 8. smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin
Atatiirkciiliik tinitesinde Ogretmen ve oOgrencilerin problemlerini belirlemek i¢in
Ogrencilere ve 6gretmenlere birer tutum anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ikogretim 8.simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Atatiirkgiiliik
tinitesinin iglenisinde karsilasilan sorunlarda 6grencilerin, 6gretmenlerin derste yeteri
kadar dersi ilgi ¢ekici hale getirmediklerini ve dersi anlamalarinda zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dgrenci ailelerinden kaynakli, dgrencilerin olumsuz
tutumlarinin olusu ve ders saatinin az olmasindan dolay1 yeteri kadar verim

alamadiklarin1 belirtmislerdir.

Yildirim (2014), "8. simuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogrenci
Calisma  Kitabi Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin  Goriislerinin
Degerlendirilmesi" konulu bir ¢alisma yapmustir. Arastirmada, 8. Simf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogrenci Calisma Kitabi’nin daha etkin hale
getirilebilmelerine katkida bulunmak i¢in kullanicilart olan &gretmen goriislerine
basvurulmustur. Bu kapsamda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili
Melikgazi ilgesi ortaokullarinda c¢alismakta olan 32 Sosyal Bilgiler 6gretmenine
anket uygulanmis, daha detayli bilgi edinebilmek amaciyla anket uygulanan 22
sosyal bilgiler 6gretmeniyle miilakat da yapilmistir. Arastirmada nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasi olarak tanimlanan karma yOntem

kullanilmistir.

Altikulag (2014), "Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinde Hatiratlarin Kullaniminim Ogrenme Siirecine Etkisi" konulu bir ¢alisma

yapilmigtir. Bu arastirma ortaokul son smif (8. smif) dgrencileriyle T.C. Inkilap
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Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde eylem arastirmasi seklinde nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yonteme bagli kalinarak yiirttiilmiistiir.
Arastirmanin nicel boyutu i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Ayrica uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin deger ve beceri
boyutlarindaki kazanimlart nitel yaklasimla yorumlanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar 1s13inda hatiratlarin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

kullanilmas1 uygun bir 6gretim materyali oldugu sdylenebilir bulgusuna ulasilmistir.
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II. BOLUM

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma;  karma arastirma yontem yaklasimlarina uygun olarak
yiuritilmistir. Karma yontem arastirmasi; arastirmaci veya arastirma ekibinin,
anlama ve dogrulamanin genisligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel arastirma
yaklagimlarin bilesenlerini (6rnek, nitel ve nicel bakis agilari, veri toplama, analiz ve
cikarim tekniklerinin kullanimi) birlestirdikleri bir arastirma tirtdir (Creswell,
2014:4). Arastirmada; karma yontem desenlerinden "kesfedici sirali karma yontem"
deseni kullanilmigtir. Kesfedici sirali karma yontemler, aragtirmacinin nitel verileri
kesfetmekle basladigi daha sonra ise bu bulgulart nicel arastirma boyutunda
kullandig1 bir desendir (Creswell, 2013:226). Kesfedici sirali karma yontem
deseninde agimlayici sirali karma yontem yaklasiminda oldugu gibi ikinci veri tabani
baslangi¢ veri tabani bulgulari iizerine kurulur. Kesfedici sirali karma yontem
deseninin amaci, 6zel evren i¢in daha iyi dlgme yontemlerini gelistirmek ve birkag
bireyden (nicel boyutta) toplanan verilerin evrene genellenip genellemeyecegini
gormektir (Creswell, 2013:226). Kesfedeci sirali desen, asagidaki sebeplerden birinin

gecerli oldugu durumlarda kesif ¢alismasinin gerekli oldugu varsayimina dayanir:
Olgiimler veya araglar mevcut degildir.
Bicimler bilinmemektedir.
Rehberlik eden bir ¢alisma veya kuram yoktur (Creswell, 2014: 94).

Ciinkii bu desen, bir fenomenin kesfedilmesine en uygun olacak sekilde nitel
olarak baglar. Bu desen ozellikle araglarin elverisli olmadigi durumlarda, bir arag
gelistirmek veya sinamak veya bi¢imlerin bilinmedigi durumlarda ¢aligmanin 6nemli
bi¢cimlerini nitel olarak tanimlamak amaciyla kullanilir. Bu desen ayrica,
aragtirmacinin nitel sonuglar1 farkli gruplara genellemek istedigi; ortaya c¢ikan bir
kuramin veya simiflandirmanin boyutlarin1 sinamak istedigi veya bir fenomeni
derinlemesine kesfetmek ve tekrarlanma sikligin1 6lgmek istedigi durumlar ig¢inde

uygundur (Creswell, 2014:94).
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Bu amagla arastirmada ilk olarak odak grup verisi toplanmis, bulgular1 analiz
edilmig,  bulgulara bagli olarak nicel veri toplama amaciyla Olgme araci
gelistirilmistir.  Daha sonra bu 0Ol¢ek evrenden aliman Orneklem {izerinde
uygulanmistir. Arastirma {ic asamadan olusmaktadir. ilk asamada, kesfedici, ikinci
asamada, 6l¢me aracini gelistirme ve {i¢iincii asamada ise evrenden alinan 6rnekleme

Ol¢me aracini uygulama islemi takip edilmistir.
2.2. Siire¢

Bu calismada veri toplama siireci iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Ilk
asamadaki nitel veri toplanmig daha sonra ikinci asamada ise nitel veriler referans
aliarak tasarlanan, gilivenirlik ve gecerlik analizleri yapilan nicel 6lgme araci ile
nicel veriler toplanmistir. Birinci asamada elde edilen nitel veriler, psikometrik
ozellikleri 1yi olan bir 6l¢me araci gelistirmek i¢in kullanilmistir. Arastirmaci iki veri
tabanin1 ayr1 ayri analiz etmis ve baslangigta nitel veri tabanindan elde edilen

bulgulari nicel dl¢limleri olusturmak i¢in kullanmaistir.

Arastirma siirecinde sirali bir zamanlama takip edilerek nitel verilerin
toplanmas1 ve ¢oziimlenmesine Oncelik verilmistir. Kesfedilen sonuglar iizerinden
arastirmacilar nicel asamay1 gegmis ve birincil sonuglari test etmeye ¢alisarak, nitel
kesfedici bulgulari sinamaya veya dlgmeye ¢alismistir. Aragtirmanin  birinci agamasi
yapilandirmaci, ikinci asamasi ise post-pozitivist diinya goriisii dogrultusunda
yiriitiilerek  nitel veri analizinden nicel veri analizine dogru etkilesimli, nitel

vurgulu sirali bir prosediir takip edilmistir.

Calismada aragtirmacilar iki veri tabanini ayr1 ayr1 analiz etmis ve baslangigta
kesfedici veri tabanindan elde edilen bulgular1 nicel Ol¢iimleri olusturmak igin
kullanmistir. Arastirmacilar, karma yontem bulgularini ¢alismanin tartisma kisminda
yorumlamis. Ilk olarak nitel bulgular, nitel bulgularm kullanimi (6lgme araci
gelistirilmesi, yeni nicel dl¢iimlerin gelistirilmesi v.b.) ve daha sonra ¢alismanin son
asamasinda nicel bulgular raporlastirilmistir. Arastirma siirecini; Morse (1991 ve
2003)’e gére NiT—nic seklinde sembolize etmek miimkiindiir. Arastirma siireci
Myers ve Oetzel (2003); Creswell ve Pablo-Clark (2014) dikkate alinarak

desenlenmis ve Sekil 1°de ayrintili olarak 6zetlenmistir.
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Sekil 1. Kesfedici Sirali Desenin Calisma Siirecinde Kullanim1

Nitel Veri Nitel . NiCEL NIiCEL
. Bir Olgme
Toplama Veri —> IA ¢ —>  Veri Veri
Analizi racl Toplama Analizi
Gelistir P
Sirecler: Sirecler: Sirecler: Sirecler: Surecler: Surecler:
* Olgiit *Kodlama *3 temayi alt dlgekler *N=1090 * Calismanin *Boyutlarin 6zeti
ornekleme (agik, eksenel olarak dikkate ) glvenirligi
(N=6) ve secici) alinmasi * Olgme araci *Yapi gegerliligi
ile tarama * Betimsel ve kaniti
*Yari- *Tema *her bir alt 6lgek igin yapilmasi ve cikarimsal
yapilandiriimis  gelistirme nitel veri tabanh demografik analizler *Nitel bulgularin
Miilakat madde yazimi sorular hangi diizeyde
gecerli kilindiginin
* yapi gegerligi ile tartigiimasi
ilgili olarak agimlayici
. faktor analizi (AFA)
Uriinler:
Uriinler: Ko Maddelerin alt ve (st
Kodlanmis % 27'lik gruplari ayirt .
*Alan notlari  belge . e Uriinler:
edip etmediginin I S
Urinler:
*Transkriptler *3 tema (iTA sinamak *Sayisal . Uriinler:
dersinde puanlar * |statistiksel
karsilagilan Madde-test puani sonuglar *Boyutlarin
sorunlar) korelasyonlari tammlanmasi

dogrulayici faktor
analizi (DFA)

i¢ tutarhk katsayisi
Cronbach Alfa
hesaplanmistir

Uriinler:

*Boyutlar 6lgmek
icin gegerli kinmis
6lgme araci

*3 alt olgege iliskin 17
madde (ITAD-S 6lgegi)
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2.3. Nitel Asama
2.3.1 Katihhmcilar

Arastirma, Sivas ili Sarkisla il¢esinde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenleriyle gergeklestirilmistir. Calisma grubu, devlet okullarinda gérev yapan
3’1 bayan, 3’1 erkek olmak iizere 6 kisiden olugmaktadir. Katilimcilarin hizmet
stireleri 6 ile 14 yil arasinda degismektedir. Calisma grubunun belirlenmesinde
amacli Ornekleme yontemlerinden (Patton, 2014) olgiit Ornekleme yoOntemi

kullanilmustir.

Calisma grubu belirlenirken, yapilan degisiklikleri deneyimlemesi gerektigi
diisiiniilerek en az 6 yil ve daha dstii hizmet siiresine sahip sosyal bilgiler
ogretmenleri tercih edilmistir. Ciinkii 2008 yilindan itibaren 8 . Simf T.C Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi Ogretim programi yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda yeniden olusturulmus, ders saati 2 saatten 3 saate ¢ikarilmistir. 2010-
2011 egitim ve O0gretim doneminden itibaren ise, 6gretim programina yakin donem
konular1 da eklenmis, ancak ders saati {i¢ saatten iki saate diisiiriilmustir. Bu
ogretmenlerin 8. Sinif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini yiiriitiiyor olmasina
Ozen gosterilmistir. Arastirmada etik hususlar geregi, her bir 6gretmen arastirmaya
katilmadan Once arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve goniilliiliikk esas1 iizerine
caligmaya katilmistir.  Arastirmada  O6gretmenlerin  isimleri  kullanilmamus,

ogretmenler K1’den K6’ya kadar rumuzla ifade edilmistir.
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Tablo 1.Katilimcilara ait Ayrintili Bilgiler

Rumuz Cinsiyet Brans Mezun oldugu | Hizmet Siiresi | Gorev Yeri
boliim (Y1)

K1 Erkek Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler 11 Kasaba (Ilceye
Ogretmenligi Bagli)

K2 Kadm Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler 14 Ice Merkezi
Ogretmenligi

K3 Erkek Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler 7 flge Merkezi
Ogretmenligi

K4 Kadin Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler 6 flge Merkezi
Ogretmenligi

K5 Erkek Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler 7 Ilce Merkezi
Ogretmenligi

K6 Kadin Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler 13 flge Merkezi
Ogretmenligi

2.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Nitel asama: Arastirmada, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden “Yar1

Yapilandirilmis Miilakat Formu” kullanilmistir.  Yart yapilandirilmis  miilakat

tekniginin arastirmactya sundugu en énemli kolaylik miilakatin 6nceden hazirlanmis

miilakat protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik ve

karsilagilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013:150-151). Bu teknikte,

aragtirmaci dnceden sormay1 planladigi sorulari iceren miilakat protokoliinii hazirlar.

Buna karsin arastirmaci miilakatin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla

miilakatin akisini etkileyebilir. Eger kisi miilakat esnasinda belli sorularin yanitlarin

baska sorularin igerisinde yanitlamis ise arastirmaci bu sorular1 sormayabilir. Yari

yapilandirilmis miilakat teknigi, sahip oldugu belirli diizeyde standarthik ve ayni

zamanda esneklik nedeni ile arastirmalar da daha uygun bir teknik goriiniimii

vermektedir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013).




Miilakat sorular1 hazirlanmadan 6nce, Tiirk Milli Egitimi'nin Temel Amaglari
ve 1739 Sayili Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu, 2008 yil1 ve sonras1 Talim Terbiye
Kurulu kararlar1 ve 6zellikle Talim Terbiye Kurulu’nun 20.07.2010 tarih ve 75 sayil
kurul karari ile kabul edilen 8. Smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin, 3
saatten, 2 saate diisiiriilmesi sonucu yeniden olusturulan" Uniteler, Kazanim Sayzlari,
Ders Saati ve Oranlar1" tablosu ayrmtili olarak incelenmistir. 8. Sinif T.C Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili alanyazin da yer alan ¢alismalar incelenmis,
yapilan incelemeler sonucunda bir taslak miilakat formu sorular1 hazirlanmistir.
Hazirlanan taslak miilakat formu sorulari, nitel aragtirma yontemleri konusunda
uzman bir §gretim iiyesi tarafindan ayrintili bir incelemeye tabi tutulmustur. Uzman

goriisii dogrultusunda, miilakat sorular1 yeniden sekillendirilmistir.

Miilakat formundaki sorularin niteligi ve yeterliligi hakkinda bilgi edinmek
icin arastirmaci tarafindan katilimcilar arasinda yer almayan 2008 yilindan &nce
goreve baglamis, degisikliklere taniklik etmis iki sosyal bilgiler 6gretmeniyle pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamaya katilan ogretmenler degerlendirmeye
alimmamuistir. Pilot uygulama sonucunda miilakat formu sorularinin uygulanmasinda

bir sorun olmadig tespit edilmistir.

Calismada katilimcilara miilakat formundan yer alan tiim sorular sorulmustur.
Verilen cevaplarin derinlemesine irdelenebilmesi i¢in katilimeilara farkli sorularda
yoneltilmistir. Arastirmada genel olarak katilmcilara T.C Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersinin kazanimlarimin ders saati agisindan yeterli olup olmadig
konusunda sorular, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilan yontem ve
tekniklerle ilgili sorular, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde okulun
bulundugu sehir ve cevrenin 6zelliginden kaynaklanan sorular, fiziki kosullar,
Ogrenme ortami, dgrenciler ve 6grenci velileri ile karsilasilan sorunlarla ilgili sorular

yonlendirilmistir.

Arastirmaya iliskin veriler, Sarkisla ilce merkezindeki Ogretmen evinde
miilakati olumsuz etkilemeyecek sekilde sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir.
Miilakatlar 2014 yilinin Aralik ayr boyunca silirmiistiir. Calisma kapsaminda 221

dakika 34 saniye sliren miilakatlar gerceklestirilmistir. Katilimcilara caligmanin
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amac1 hakkinda bilgiler verilmis ve kisisel bilgilerin gizli tutulacagina iliskin ayrintil

aciklamalar yapilmistir.
2.3.3. Nitel Verilerin Analizi Yorumlama
2.3.3.1. Nitel Verilerin Analizi:
2.3.3.1.1. Miilakat Dokiimleri:

Arastirma siiresince calisma grubuyla yapilan tiim miilakatlar ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Kaydedilen veriler ham veri olarak Microsoft Word
yazi isleme sistemiyle metne doniistliriilmiis, bu metinler katilimcilara tek tek

sunulmus ve kendi goriisleri oldugu teyit ettirilmistir.
2.3.3.1.2. Verilerin Kodlanmasi:

Veriler kodlanmadan 6nce iki arastirmaci tarafindan verilerin dokiimii olan
transkripler satir satir okunmustur. Bununla beraber aragtirmanin amaci gergevesinde
onemli olan boyutlar saptanmis ve her bir boyutun ne anlam ifade ettigi belirlenmeye
calisilmigtir. Kodlamalarda katilimeilar tarafindan ifade edilen kelime ve kavramlar
miimkiin oldugu kadar kodlamada kullanilmistir. Ancak katilimeilarin kullandiklar
kelime ve kavramlarin kodlama siirecinde yetersiz kaldiginda durumu/diisiinceyi en
iyi ifade edebilecek baska kavramlar kod olarak arastirmacilar tarafindan
belirlenmistir. Verilerin kodlanmasinda, Patton (2014) tarafindan ifade edilen satir-
satir analiz (line by line analysis) yaklasimi kullanilmistir. Bir kelime, kelime
Obekleri veya bir ciimle veri analizi i¢in bir birim teskil etmistir. Kodlama siirecinde

acik, eksenel ve secici kodlama teknikleri birlikte kullanilmistir.
2.3.3.1.3. Yorumlama Teknikleri:

Miilakat verilerinin yorumlanmasi silirecinde endiiktif (inductive) betimsel
analiz, igerik analizi ve siirekli karsilastirma teknigi (constant comparison)
kullanilmistir (Marshall ve Rossman, 1999; Miles ve Huberman 1994). Betimsel
analizde, goriislilen bireylerin goriislerini carpici bir sekilde yansitmak icin sik sik
dogrudan alintilara yer verilmistir. Igerik analizinde ise veriler dncelikle bdliimlere
ayrilmis ve bu boliimler incelenerek karsilastirilmistir. Daha sonra bu boliimlerden

anlaml kavramlar olusturup ayn1 kavramlar1 ¢agristiran kodlar ortak kategori altinda
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birlestirilmistir. Son asamada verilerden ¢ikan temalardan anlam biitiinligii saglanip

yorumlama yoluna gidilmistir.

2.3.4. Nitel Boyut i¢in inamirhlik, Aktarilabilirlik, Tutarhhk ve Teyit
Edilebirlik

2.3.4.1. inanirhhik:

Gegerlik, nitel arastirmalarin giiglii yanlarindan biridir ve okuyucu, katilime1
ve arastirmacinin bakis agisindan bulgularin dogru olup olmadiginin belirlenmesine
dayanmaktadir (Creswell ve Miller, 2000). Arastirmada gecerligi artirmak icin ilgili
alanyazin incelenmis, konu ile ilgili kavramsal bir ¢ergeve olusturularak miilakat
formu gelistirilmistir. Caligma grubuyla yapilan miilakatlar yazili hale
dontistiiriilmiis, yazili metinlerin dogrulugunun teyit edilmesi i¢in yazili metinler

katilimcilar tarafindan incelenmistir.
2.3.4.2. Aktarilabilirlik:

Calisma grubuyla yapilan tim miilakatlar ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmistir. Arastirma siiresince elde edilen tiim veriler, arastirmacilar ve nitel
arastirma yontemlerine hakim bir 6gretim tiyesi tarafindan degerlendirilip, ayr1 ayri
kodlanmig ve tiim kodlamalar arasinda genel anlamda goriis birligi saglanmistir.
Aragtirmanin her asamasi okuyucuya ayrintili olarak sunulmustur. Siirecin tiim
Ogelerinin okuyucunun goziinde canlanmasi i¢in raporlastirma asamasinda ayrintili
betimlemeler kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar toplanan betimsel verilerin
benzer baglamlardaki c¢alisma gruplarina transfer edilebilecegi kanaatindedir.
Aragtirmacilara gore; bu arastirmada elde edilen sonuclarin, arastirmay1 okuyanlar
arasinda ayni veya benzer sekilde anlagilmasi gerekmektedir. Bu baglamda, aragtirma
stirecinin ve aragtirma ortaminin okuyucularin zihinlerinde canlanabilmesine olanak
saglamak i¢in, arastirmacilar tarafindan arastirima ile ilgili aktarimlar sade ve

anlagilir bir Gislupla 6zetlenmistir.
2.3.4.3. Tutarhhk:

Arastirmanin  tutarliligini  artirmak i¢in bulgularin tamami yorum ve
genelleme yapilmadan okuyucuya sunulmustur. Arastirma stirecinde elde edilen tiim

veriler, arastirmacilar ve nitel arastirma yontemlerine hakim bir Ogretim {iyesi
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tarafindan degerlendirilip, ayr1 ayri kodlanmis ve tiim kodlamalar arasinda genel
anlamda gorlis birligi saglanmistir. Aragtirmada tiim kodlamalar gilivenilirlik
hesaplamasi i¢in; Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii
[Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi)] kullanilmistir. Yapilan

kodlamalarda her bir soru i¢in % 80’nin {lizerinde goriis birligine varilmstir.
2.3.4.3.4. Teyit Edilebirlik:

Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in, siire¢ i¢inde elde edilen ham
veriler ve kodlamalar ilgililerin inceleyebilmelerine imkan sunmak igin

arastirmacilar tarafindan saklanmaktadir.
2.4. Nicel Asama

Arastirmada nitel ve nicel verileri karsilagtirmak yerine, nitel temalar evren
icin genellenebilir mi?” sorusunun cevabini belirlenmesi amag¢ edinilmistir.
Arastirmanin birinci asamasi olan nitel agsamada elde edilen bulgular nicel boyut i¢in

kaynak teskil etmektedir.
2.4.1. Nicel Calisma Grubu:

Arastirmanin ¢alisma grubunu; lilkemizin 37 ilinde gbérev yapan, en az bes
yillik 6gretmenlik deneyimine sahip 1090 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda iilkemizin 7 bolgesinde gorev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerine dogrudan ulagilmistir. Calisma grubuna cinsiyet, yas vb.
ayrimi yapilmaksizin goniillii olarak nicel veri toplama aracini doldurmak isteyen
tiim sosyal bilgiler 6gretmenleri dahil edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %

31,2’si kadin, % 68,8°1 erkektir.

2.4.2. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Olceginin  (ITAD-SO)

Gelistirilmesi:
2.4.2.1. Madde havuzu olusturulmasi:

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, sosyal bilgiler gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlara yonelik olan 6lgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak nitel
asamada elde edilen kodlar, katilimcilarin goriislerinden elde edilen betimsel

alintilart igerik analizi sonucunda elde edilen kategoriler ve temalar kullanilarak
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maddeler yazilmistir. Madde havuzu olusturulurken tamamen nitel siiregte elde
edilen bulgulardan hareketle olusturulmustur. Yapilan tiim incelemeler sonucunda
birinci temayla ile ilgili olarak 14, ikinci tema ile ilgili olarak 7, iiglincii tema ile
ilgili olarak 9 madde olmak iizere 30 maddelik denemelik madde havuzu

olusturulmustur.

Bu arastirmada Olgek derecelemesi su sekilde yapilmistir: “Tamamen
Katilmiyorum: 17, “Katilmiyorum: 27, “Kismen Katiliyorum/katilmiyorum: 3”,
“Katiliyorum: 4” ve “Tamamen Katiliyorum: 57”tir. Hazirlanan biitlin tutum
maddeleri arzu edilen/edilmeyen durumlari degil olgusal durumlari ifade edebilecek

nitelikte diizenlenmistir.

Doktorasin1 Sosyal bilgiler egitim ve Tarih egitimi alaninda tamamlamis iki
farkli Ogretim {iiyesinden denemelik madde havuzunda yer alan maddeleri;
arastirmanin amaci, ifade edilis bi¢cimi 6zellikle de nitel bulgularla uygunlugu gibi

hususlar1 gézeterek elestirmeleri istenmistir.

Uzman goriisii alabilmek amaciyla maddeler, {i¢lii derecelendirme yapilmig
ve uzmanlardan maddeleri “uygun”, “kismen uygun” ve “uygun degil” seklinde
degerlendirmeleri istenmistir. “Uygun degil” sekilde goriis bildirilen maddeler,
madde havuzundan ¢ikartilmig, “kismen uygun” sekilde goriis bildirilen maddeler
belirtilen degisiklikler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Ilgili uzmanlarin
geribildirimleri dogrultusunda iki madde ifade edilis ve nitel bulgularla uyumu
acisindan yeniden diizenlenirken 3 madde denemelik madde havuzundan

cikartilmistir.

Yazilan tiim maddeler tek tek dil, anlam ve anlatim hususlar1 gozetilerek
doktora derecesine sahip bir Tiirk¢e alan egitimcisi ile birlikte incelenmistir. Yapilan
incelemelerin ardindan, maddeler {izerinde gerekli imla, noktalama, dil, anlam ve
anlatima iligkin gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu siiregte  hicbir madde

cikartilmamastir.

Tiim bu asamalarmn ardindan denemelik madde havuzu Olgme-Degerlendirme
alaninda doktora derecesine sahip ve Olgek gelistirme konusunda deneyimli bir
Ogretim tiyesi tarafindan degerlendirilmistir. Yukarida belirtilen tiim bu sliregte
uzman goriisleri dogrultusunda maddeler; olgusal durumlarin ifade edebilecek
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nitelikte olup olmadig1 ve ifade edilis bi¢imi, ¢caligmanin amacina 6zellikle de nitel
verilerden elde edilip edilmedigi (nitel bulgularla dogrudan uyumu) uygunlugu ve
kapsam gecerligi acisindan degerlendirilmistir. lgili 6gretim iiyesi tarafindan 2
maddenin nitel verilerle birebir uyumlu olmadiginin belirtilmesi nedeniyle bu

maddeler madde havuzundan ¢ikartilmigtir.

Sonug olarak 3 madde Tarih ve Sosyal Bilgiler alan egitimi alaninda uzman
iki dgretim iiyesinden gelen geribildirimler dogrultusunda, 2 madde ise; Olgme-
Degerlendirme alaninda uzman 06gretim {iyesinin geribildirimleri dogrultusunda
madde havuzundan c¢ikartilmistir. Sonu¢ olarak baglangicta 30 maddeden olusan

denemelik madde havuzundan 5 madde elenmistir.
2.4.2.2. Pilot Uygulama Siireci (On deneme):

Pilot uygulama Oncesi, son halini alan denemelik madde havuzunda 25
madde bulunmaktadir. Maddeler rastgele siralanarak, hazirlanan Olgek taslaginin
pilot uygulamasi Sivas ilinde goérev yapan 110 sosyal bilgiler 6gretmeni iizerinde
gerceklestirilmistir. Olgegin pilot uygulamasina katilan 110 6gretmen, ¢alisma
grubunun i¢ine dahil edilmemistir. Denemelik madde havuzunda yer alan maddelerin

5 katindan fazla 6gretmen tizerinde pilot uygulama asamasi gergeklestirilmistir.

Pilot uygulamasi sonucunda 110 sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
doldurulan taslak veri toplama aract PASW 18 programina islenerek maddeler
lizerinde temel betimsel ve cikarmmsal istatistiki analizler yapilmistir. Iki maddenin
ogretmenlerin % 10’nundan fazlasi tarafindan bos birakildig: tespit edilmistir. Bu
nedenlerden dolay1r belirlenen bu madde, denemelik madde havuzundan
cikartilmistir. Arastirmacilar, pilot uygulama siirecinde denemelik madde havuzunu
uygularken katilimsiz -g6zlemci olarak siireci takip etmis ve siiregle ilgili alan notlar1
toplamugtir. Ozellikle bu siirecte sorularin tamammmin dgretmenler tarafindan net

olarak anlagildig1 gorilmiustir.

Pilot uygulama 6ncesinde 25 maddeden olusan denemelik madde havuzundan
yukarida belirtilen nedenlerden dolayr 2 madde ¢ikartilmistir. Uzman goriisleri ve
pilot uygulama stirecinden sonra, 23 maddelik taslak Olcek, arastirmanin nicel
orneklemi lizerinde uygulanmistir. Bu veriler Bulling (2005) ve Creswell ve Pablo-
Clark (2014) tarafindan belirtildigi gibi hem o6lgek gelistirme siirecinde AFA ve
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DFA analizlerinde hem de nicel bulgulara zemin olusturmada veri olarak

kullanilmistir.
2.4.3. Yap1 Gecerligi Ile Ilgili Bulgular:

Acgimlayici faktor analizi 6ncesinde, 6lgegin 23 maddelik deneme formunun
madde-test korelasyonlari hesaplanmis ve madde-test korelasyon katsayist 0.40’in
altinda hicbir madde bulunmamistir. Ag¢imlayic1 faktor analizi uygulamasindan
onceki son asamada, Orneklem biiyiikliigiiniin faktérlesmeye uygunlugunu
belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0.710 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda,
orneklem biyiikliigiiniin faktdr analizi yapmak icin “yeterli” oldugu sonucuna
ulagilmistir (Brownlow, 2004; Pett, Lackey ve Sullivan, 2003). Ayrica Bartlett
kiiresellik testi sonuclar1 incelendiginde ki-kare degerinin anlamli oldugu
belirlenmigtir. (X2(253)=12297.919; p<.01). Bu sonuglar gozetilerek verilerin
faktorlesebilecegi kabul edilmistir (Child, 2006; Hutcheson ve Sofroniou, 1999; Pett,
Lackey ve Sullivan, 2003).

2.4.4. ITAD-SO’niin Acimlayier Faktor Analizi: ITAD-SO’niin faktor
yapisini  belirleyebilmek icin, faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenlerin
analizi, aciklik ve anlamlilik hususlart gozetilerek dik dondiirme yontemlerinden
maksimum degiskenlik (varimax) teknigi se¢ilmistir (Brownlow, 2004; Walkey ve
Welch, 2010). Ancak ilk faktor analizi sonucunda faktorler arasi korelasyonun
0.30’dan yiiksek olmasi ve faktorlerin nitel bir Oriintiiye bagli olarak gelistirilen
birbirleriyle dogrudan iligkili faktérler olmasi nedeniyle egik dondiirme tekniklerinde

promax teknigi kullanilmigtir.

Belirtilen teknikle birkac¢ defa tekrarlanan agimlayici faktor analizinde, faktor
yiik degeri i¢in alt kesme noktasi 0.40 olarak belirlenmis, bu degerin altinda kalan ii¢
madde (4. 5. 12. maddeler) elenmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktdr yiik
degerleri incelendiginde bir maddenin (10.madde) birden fazla faktore yliksek
degerde yiik verdigi ve bu faktorlerin yiik degerleri arasindaki farkin 0.10’dan az
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, bu maddeler binisik madde olarak
degerlendirilerek dlgekten ¢ikarilmistir. Denemelik madde havuzunda temalara gore

tasarlanan maddeler ve bu maddelerin igerik, anlam ve en O6nemlisi nitel bulgular
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halinde sunulan tema ile madde arasindaki bag gibi mantiksal ve iceriksel nedenler
gozetilerek yapilan her faktor analizinde uyumsuz maddeler elenmistir.  Sonug
olarak yukarda belirtilen mantiksal nedenler ve arastirmanin deseni ve prosediirleri
dogrultusunda iki madde (16. 19. maddeler) 6lgekten c¢ikartilmistir. Bu siirecte Balci
(1995); Brownlow (2004); Hutcheson ve Sofroniou (1999); Creswell, 2013; Fabrigar
ve Wegener (2011)  oOzellikle de Karma Yontem Calismalari Kesfedici Arag
Tasarimi I¢in Islemler Bulling (2005), tarafindan belirtilen adimlar takip edilmistir.
Bu arastirmada Kesfedici Ara¢ Tasarmmi Ig¢in Bulling (2005),tarafindan belirtilen
adimlar takip edilmistir (Bakimiz: Sekil-2).
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Sekil 2. Arastirmada Kesfedici Ara¢ Tasarim Siireci

Zaman cizelgesi: Calisma asama Yontem Islem Olcek gelistirme

Asama I:

Alti 6gretmenle Miilakat

programi

Asama | nitel veri

derinlemesine 1. Ne olgiilecegi

A\ 4

toplama 0 belirlendi.
p milakat yapildi hazirlandi
A
Temel bilgi kaynagi
6 6gretmen
2. Bir madde
\ 4
Sorular havuzu olusturuldu
lanlandi
Asama | nitel veri > P
analizi
A
Yansitici sureg 3. Blgme bicimini
Sorular
L | tanimlandi. Uzman
diizenleme R
goriusu alindi
\ 4
Deneme igin 5. Gegerli maddeler
tarama aracin secildi
hazirlanma
Orneklem Ornekleme
v belirlendi —> yeni iye
Asama Il nicel ST
veri toplama
(aracin pilot Tarama e Srmeld
. Ornekleme
uygulamasi) uygulamast yapildi Taramayi
tamamlandi uygulama
- 7. Maddeleri
Asama I nicel Faktor analizi degerlendi
) i dd Sonudara egeriendairme
veri analizi madde ulasma 8.0lcek boyutunu
korelasyonu ayarlama




Maddeler ¢ikarildiktan sonra 17 maddeye diisen 6lgege yeniden faktor analizi
uygulanmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda nitel bulgulara dayali
olarak amaglandig1 gibi 6z degeri 1°den biiyiik 3 faktor vardir. Birinci faktoriing %
19.151, ikinci faktoriin; % 17.488 ve iiglincli faktoriin % 13.295 oraninda ortak
varyansa katki yaptigt gorilmustiir. Belirlenen {i¢ faktoriin toplam varyansa
yaptiklar1 katki ise % 49.934’tiir. Bu oran c¢ok faktorlii desenler i¢in yeterlidir
(Brownlow, 2004; Fabrigar ve Wegener, 2011; Hutcheson ve Sofroniou, 1999).
Analiz sonucunda elde edilen faktor deseni, maddelerin faktor yiikleri Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2. Agimlayici Faktor Analizi'ne gore ITAD-SO’niin Faktor Yapisi

Ders siiresinin .
. Yapilandirmaciliga o

yetersizligi ve Derse yonelik algi,

kars1, Davranisgi . -
programin kapsam S, tutum ve diger faktorler
o o ey Yaklagim ile ilgili S
yogunlugu ile ilgili ile ilgili boyut
boyut
boyut
Madde No | T oxi0r | Madde | e viika | M39% | Fargor viika
Yiki No No

2 0.784 22 0.809 21 0.912

1 0.741 13 0.673 20 0.897

3 0.702 14 0.596 18 0.760

23 0.695 6 0.411 17 0.606

9 0.672 15 0.525

8 0.609

7 0.583

11 0.560

% 19.151 % 17.488 % 13.295

Tablo-2 incelendiginde dlgekte yer alan maddelerin yiik degerlerinin 0.912 ile
0.411 araliginda yer almaktadir.
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2.4.5. Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Maddelerin Ayirt Edicilik
Ozellikleri:

Her bir maddenin gegerlik katsayisini agiklayan madde- test korelasyon

degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. ITAD-SO’niin Madde-Test Korelasyon Degerleri

Faktorler

Maddeler

2 1 3 23 |9 8 7 11 (22 |13 |14 |6 21 (20 |18 |17

15

Ders siiresinin ,609 1,632 |,573|,690|,625|,625|,589 | ,545
yetersizligi ve

programin kapsam
yogunlugu ile ilgili

boyut

Yapilandirmaciliga ,558 1,751,700 | ,618
karsi, Davraniggi
Yaklagim ile ilgili

boyut

Derse yonelik algi, ,665|,681(,733 1,616
tutum ve diger
faktorler ile ilgili

boyut

,550

Toplam

,493 1,508 | ,502 | ,537|,574|,570|,491|,468 | ,595|,604 | ,505 |,521 | ,551 | ,556 |,718 | ,524

,458

Tablo 3’te dlgekte yer alan maddelerin korelasyon katsayilart, 0.751 ile 0.545
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerler, iic maddelerin yiiksek (0.70 -1.00)
diizeyde, diger maddelerin ise, orta diizeyde (0.30-0.70), madde test korelasyonuna
sahip oldugunu gostermektedir (Brownlow, 2004).

Ders siiresinin yetersizligi ve programin kapsam yogunlugu ile ilgili boyut ile
Yapilandirmacilifa karsi, Davranmigg1 Yaklasim ile ilgili boyut arasinda (0.405)
oraninda, orta diizeyde ve anlamli korelasyon, ders siiresinin yetersizligi ve
programin kapsam yogunlugu ile ilgili boyut ile derse yonelik algi, tutum ve diger
faktorler ile ilgili boyutu arasinda (0.260) oraninda, diisiik diizeyde ve anlamli
korelasyon ve Yapilandirmaciliga karsi, Davranis¢1 Yaklasim ile ilgili boyut ile derse

yonelik algi, tutum ve diger faktorler ile ilgili boyutu arasinda (0.2346) oraninda, orta
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diizeyde ve anlaml1 korelasyon oldugu hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelerin
ayirt edicilik gliciinii saptamak icin t-testinden yararlanilmistir. Bu amacla 6lgekten
elde edilen toplam puanlar biiylikten kii¢iige dogru siralanmis ve st ve alt % 27’lik
gruplar belirlenmistir. Her iki grubun puanlar {izerinden bagimsiz gruplar t-testi
degerleri hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢ekte bulunan her madde igin
alt ve st gruplar arasinda anlamli bir farklilagmanin bulundugu sonucuna
ulasilmistir (p<.01). Bu anlaml1 bulgu; 6lgekte yer alan maddelerin istenilen diizeyde

ayirt edicilik 6zelligi tagidiginin gostergesidir (Brownlow, 2004).

2.4.6. Dogrulayict Faktor Analizi (DFA): ITAD-SO’niin {i¢ faktorlii
yapisinin  gegerligini  degerlendirmek i¢in dogrulayict faktér analizi (DFA)
yapilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4 ve
Sekil 1°de bulunmaktadir.
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Tablo 4. ITAD-SO’niin DFA Sonucu

Uyum Olgiitler ITAD-SO’niin
Degerleri

X? 116
Sd 351.23 (P =0.0)
X?lsd 3.02
p- Value 0,001
NFI (Normed Fit Index) 0.95
NNFI (Non-Normed Fit Index) 0.91
RMR (Root Mean Square Residual) 0.092
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) 0.099
GFI1 (Goodness of Fit Index) 0.95
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) 0.87
CFI (Comparative Fit Index) 0.96
RFI (Relative Fit Index) 0.91
IFI (Incremental Fit Index) 0.96
PNFI (Parsimony Normed Fit Index) 0.84

DFA’da elde edilen bulgular Sekil 1 ve Tablo 2’te verilmistir. ITAD-SO’niin
DFA’da X2’ nin serbestlik derecesine oraninin 3’iin biraz iistiinde (3,02) olmasi
nedeniyle kabul edilebilir uyuma, GFI’nin 0.95, AGFI'nin 0.87 ve CFI'nin 0.96
olmasi nedeniyle kabul edilebilir uyuma sahip oldugu anlasilmaktadir. Diger uyum
degerleri de kabul sinirlar1 i¢indedir (Bartholomew, Knott & Moustaki, 2011; Brown,
2006; Thompson, 2004). Bu sonuglar olgegin gercek verilerle uyumlu oldugunu
gostermektedir. Tim uyum degerlerinin de kabul sinirlart iginde oldugu
anlasildigindan iITAD-SO’niin ii¢ faktorlii yapisinin kullamlabilir, gegerli bir model

oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Sekil 3. ITAD-SO’niin Dogrulayici Faktor Analizi (Path Diagram)

2.4.7. I¢ Tutarhlik fle flgili Bulgular:

ITAD-SO’niin elde edilen puanlarin giivenirlik katsayismi belirlemek
amactyla Cronbach Alfa giivenirlik analizi yapilmistir. Olgegin biitiinii igin Cronbach
Alfa, giivenirlik katsayisi; 0.853 olarak hesaplanmistir. Alt faktorlerden olan ders
stiresinin yetersizligi ve programin kapsam yogunlugu ile ilgili boyutunun Cronbach
Alfa, glivenirlik katsayisi; 0.769; Yapilandirmaciliga karsi, Davraniger Yaklasim ile
ilgili boyutunun; 0.575 ve derse yonelik algi, tutum ve diger faktorler ile ilgili
boyutun 0.660 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar alt 6lgeklerin giivenilir oldugunun
gostergesidir (Brownlow, 2004). Yukarida yer verilen tiim bu sonuglar, nitel verilere
dayali olarak gelistirilen 6lgegin yeterli psikometrik 6zelliklere sahip bir veri toplama

aract oldugunun gostergesidir.
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2.5. Karma Arastirmada Gegerlik

Bu stratejiyi kullanan aragtirmacilarin nitel verilerin gegerligiyle beraber nicel
puanlarin gecerligini kontrol etmesi gerekir. Gegerlige iliskin 6zel endiseler ortaya
¢ikmaktadir. Bununla beraber, bu desenin kullaniminda arastirma Onerisini sunan
aragtirmacinin  aragtirmaya katilimini gerektirir. Bu konudaki endisesi ise
arastirmacinin iyi psikometrik 6zelliklere sahip bir 6lgme aracini gelistirmede uygun

adimlar1 kullanmamasidir (Creswell ve Pablo-Clark, 2014).

Bu hususlar dogrultusunda arastirmada psikometrik 6zellikleri iyi bir 6l¢gme
aract gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu siirecte yukarida belirtilen adimlar takip
edilmistir ve 6lgme araci gelistirilirken nitel bulgularin zenginliginin avantajlarindan
yararlanilmistir. Son olarak, cevaplarin tekrarlanmasini engellemek amaciyla, nitel
boyuttaki 6rneklem nicel boyuta dahil edilmemistir. Nitel boyut i¢in inanirlilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebirlik ayr1 baglik altinda okuyucuya sunulmus
ve bu slire¢ nitel aragtirma prosediirlerine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Nicel boyuta

iliskin gecerlik ve gilivenirlik ile ilgili bulgular ayrintili ve adim adim hesaplanmistir.
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III. BOLUM

3. BULGULAR

3.1. Nitel Bulgular

Arastirma stirecinde yapilan miilakatlarin analizi sonucunda sosyal bilgiler
dgretmenlerinin T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde karsilastig1 sorunlara

yonelik {i¢c temaya ulasilmistir. Bu temalar sunlardir;

Ders siiresinin yetersizligi ve programin kapsam yogunlugundan kaynaklanan

sorunlar.

Yapilandirmaciliga(Ogrenci  merkezli ~ 6gretime)  karsi,  Davranisct

Yaklasim’m(Ogretmen merkezli) benimsenmesinden kaynaklanan sorunlar.
Derse yonelik algi, tutum ve diger faktorlerden kaynaklanan sorunlar.

Ozellikle birinci tema ile ikinci tema arasinda dogrudan iliski, ikinci tema ile

liclincii tema arasinda dolayl bir iligki oldugu bulgusuna ulagilmistir.

3.1.1. Ders Siiresinin Yetersizligi ve Programin Kapsam Yogunlugundan

Kaynaklanan Sorunlar

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi ogretimi programinda,
igerigin(kazanim, etkinliklerin), bir diger deyisle kapsam yogunlugunun, ayrilan ders
stiresi i¢inde yetistirilmesinin miimkiin olmadigmmin katilimcilar tarafindan
deneyimlendigi bulgusuna ulasilmistir. Katilimcilar 2008 yilinda Talim Terbiye
Kurulu tarafindan yapilandirmaci anlayis dogrultusunda ders saatinin 2 saatten 3
saate ¢ikarildigini, 2010 yilina kadar da bu sekilde devam edildigini, ancak 2010
yilinda yakm déneme ait “Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve
Sonras1” iinitesinin T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin programia
eklendigini, haftalik ders saatinin ii¢ saatten iki saate diisiirlilmesi sonucunda
programi yetistirme sorununun, bir diger deyisle kazanimlari elde etme sorununun
ortaya c¢iktigini, bu sorununda Ogretmenlerde programi yetistirebilme kaygisina
neden oldugunu belirtmislerdir. Bu kaygiya yonelik K5 “Bu kadar konuyu

yetistiremem. Ben Siipermen degilim, olaganiistii giiclerim yok™ diyerek, programin
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belirlenen ders siiresi igerisinde yapilandirmaci yaklagimin ilkelerine uygun olarak

tamamlanmasinin miimkiin olmadigini vurgulama arzusu giitmiistir.

Programin kapsamindan dolayi, ders saatinin yetersizliginin 6gretmenlerde
program yetistirme kaygisina neden oldugu, bu kayginin olugsmasinda da ortadgretim
gecis sistemi kapsaminda yapilan, Milli Egitim Bakanligi T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi merkezi ortak smavinda sorulan, T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi sorularinin, kapsam olarak yetistirme isteginden kaynaklandig
bulgusuna ulasilmistir. K6, bu kapsam yogunluguna sahip programin yetistirilmesi
icin ayrilan siirenin, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yasanan temel
sorunlardan biri olarak belirtmis ve bu sorunu, diger sorunlarin nedenlerinden biri
olarak algilamistir. K6, bir yaris at1 benzetmesi ile konuyu yetistirmek i¢in ne kadar
caba sarf ettigini ve memnuniyetsizligini imgelemistir. Bu kaninin tiim katilimcilarda
hakim oldugu, deneyim odakli gegmis 6rneklerle vurgulanmistir. Programi yetistirme
kaygisinin, katilimeilarin sunus yoluyla 6gretim stratejisini benimsemelerine, diiz
anlatim ve soru cevap yontemi disinda, farkli Ogretim yontem ve teknik
kullanamamalarina, konular1 ylizeysel islemeleri, 6zellikle de katilimcilar tarafindan
Oonemli olarak tanimlanan milli biling ve tarihi duyarlilik asilayan sosyal bilgiler
Ogretiminin temel ilkelerinden olan vatandaglik aktarimi ve kiiltiirlenmeyi saglayacak
onemli addedilen konular iizerine yeterince zaman ayiramamalarina, 6gretmen
kilavuz kitabinda belirtilen yonergelerden uzaklagmalarina, bir diger deyisle
ogretmen kilavuz kitabini takip etmemelerine, doniit, glidiileme, pekistirme 6gelerini,
kendilerine gore yeteri kadar derslerine yansitamamalarina neden oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. K123456, 6z degerlendirme yaparak, dersi sunus yoluyla Ogretim
stratejisiyle islediklerini, bunun temel nedeninin ise konuyu, programi yetistirme

kaygisinin oldugunu agik¢a beyan etmislerdir.

Programi yetistirme kaygis1 nedeniyle, katilimcilarin ders igerisinde
ogrencilere s6z hakki firsati verilememesine neden oldugu, bu durumunda programin
yapist ve felsefesiyle tamamen ¢elistigini vurgulayarak, arastirmanin ikinci temasi
olan, yapilandirmaci 6grenci merkezli yaklasima karsi, davranig¢1 6gretmen merkezli
yaklasimin benimsenmesi arasindaki iliskiyi gozler oniine sermistir. K6, programda
yer alan kazanimlarin 6grenci merkezli yaklasimla yetismeyecegini ve dgrencilere

sO6z hakki verilirse, programi yetistirme sansinin olmadigini belirtirken, bu fikrin
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ayrim yapilmaksizin, tiim katilimecilarda sabit oldugu anlasilmistir. Yukarida
zikredilen derse ayrilan siireden dolayi, Ogretim programini yetistirme kaygisi,
katilimcilar1 Yapilandirmaci Yaklasim ilkelerine gore tasarlanan Ogretmen kilavuz
kitabini takip etmemelerine neden oldugu, katilimcilarin tamaminin kilavuz kitaptan
yararlanmadigini, kilavuz kitaptan yararlanirlarsa, programin yetismeyecegini ifade
etmiglerdir. Bu konuyla ilgili olarak K2, kilavuz kitapta belirtilen asamalar1 takip
edersem, programin yarisini bile bitiremem. Ogrencilere sormam icin Onerilen
sorular1 birakin, kitapta belirtilen konular1 okutsam dahi bu siire ile konular yetismez,
diyerek diisiincesini ifade etmistir. Yine bu ders siiresinin yetersizligi ve 6grencileri
ortaggretime gecis sinavina hazirlama arzusu birlesince test odakli sinava dayali, bir
diger deyisle yapilandirmaci yaklasimin 6lgme degerlendirme araclarindan ve
yontemlerinden kendilerini uzaklastirdigi, konular1 yiizeysel olarak isleyerek sinavda
cikar ya da ¢ikmaz seklinde kategorilestirerek kazanimlara 6nem addettikleri acgikga

beyan edilmistir.

Ozellikle sinav haricinde kendileri tarafindan 6nemli addedilen milli suur,
bilin¢ ve tarihi duyarlilik kazandirdigina inanilan Canakkale Zaferi, Kongreler, Milli
Miicadele Yillar1 gibi konu bagliklar1 da dahil, pek cok konuya yeteri kadar zaman
ayiramadiklarint  ifade etmislerdir. Yukarida belirtilen programi yetistirme
kaygisindan kaynaklanan sorunlarin, kalici ve anlamli 6grenmenin Oniine bariyer
koydugu, ezbere dayali, sinav odakli, konu biitiinliigiinden uzak, 6grenciler i¢in tarih
konularin1 giincel ve gergek kilacak bir ders olmamasma neden oldugu kanisi,
katilimcilarda agik bir sekilde sabittir. Bu kaniya paralel olarak ve yukarida
bahsedilen sorunlara binaen katilimcilar derslerinde, {ist diizey diisiinme ve
cikarimda bulunmaya firsat sunamadiklarini, mekansal algilama, zaman ve
kronolojiyi algilama becerilerini kazandirmaktan yoksun bir ders yiiriitmek zorunda
olduklarini, bu konuyu da birinci temayla iliskilendirdikleri bulgusuna ulasilmstir.
Ayrica T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi temel amaglari icerisinde yer alan
etkili vatandaglik, milli biling, milli suur ve tarihi duyarlilik gibi amaclardan
uzaklagarak egitim yerine, Ogretimi, kendilerinin tabiriyle, bilgi aktaran misyona
dondiikleri belirlenmistir. K6’nin, yukarida belirtilen durumu 6zetledigi climleler su
sekildedir;" Aklimiz, fikrimiz suradan soru gelir, bu yapilacak, su yapilacak. Yani hep

ogretim. Hep bilgi. Cocugun davranisi, kalict davramis degisikligi nasil yapilir?
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Bunlar iizerinde duramiyoruz. Ogretmene gére yapmadik egitimi dyle sdyleyeyim.

Egitim ve 0gretimin, ikisinin bir arada gitmesi lazim."

K 123456 ifadelerinden, T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde konulari
Medya Okuryazarligi, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi gibi se¢cmeli derslerde
telafi yaparak yetistirdikleri bulgusuna ulasilmistir. Ders siiresinin yetersizligi ve
ogrencileri ortadgretime gegis sinavina hazirlama arzusu birlesince, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin TEOG sinavinda soru gelmeyen dersleri telafi dersleri olarak

kullanmaya basladiklar1 bulgusu tiim katilimcilarda ortak goriis olarak belirtilmistir.

3.1.2. Yapilandirmaciiga(Ogrenci Merkezli Ogretime) Kars,
Davramis¢1 Yaklasim’in(Ogretmen Merkezli) Benimsenmesinden Kaynaklanan

Sorunlar

Bu tema altinda elde edilen bulgularin olusmasinda temel faktor, birinci
temadaki bulgulardir, bir diger deyisle bu iki tema birbiriyle yakindan iliskilidir.
Birinci tema kapsaminda elde edilen ders saatinin yetersiz olmasi fenomeninin
programi yetistirme kaygisina neden olmasi, bu kaygininda sunus yoluyla 6gretim
stratejisinin benimsenmesine, farkli 6gretim yontemlerinin yerine diiz anlatim
yontemine yonelinmesine, konularin yiizeysel islenmesine, 6grenciye yeterince séz
hakki firsati verilmemesine, Ogretmen kilavuz kitaplardan uzaklasilmasina, test
odakli bir dersin benimsenmesinden dolay1 kalici, anlamli, 6grenciler i¢in dersi
giincel ve gergek kilan bir ders yerine ezbere dayali, bilgi aktarimi odakli bir yapinin
olugmasina, bu faktorlerinde, Yapilandirmaci bir programin, Davranig¢1 Yaklagim'a
uygun olarak yiiriitiilmesine neden oldugu belirlenmistir. T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctilik dersinin dogasindan kaynaklanan soyut yonii, deneye, yaparak
yasayarak ogrenmeye olan diger derslere nazaran daha uzak olmasi nedeniyle dersin
katilimcilar tarafindan Ogretmen merkezli islenmesi gerektigi imajiin, ders

kapsaminda yasanan en biiyiik sorunlardan biri oldugu tespit edilmistir.

Yapilandirmacilik yerine, Davranig¢r 6gretim yaklagiminin benimsenmesine
neden olan temel faktorler, birinci temada bahsedilen sorunlarin yani sira, egitim
ogretim ortamindaki fiziki imkanlarin yetersizligi, 6grenci sayisinin fazlaligi, dersin
dogasina yonelik O0gretmenlerde var olan algi, sosyo-ekonomik faktorler olarak

kategorilendirilebilir. Caligmada sosyal bilgiler sinifinin miistakil olusturulmamasi,
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fiziki sartlardan dolayr her okulda olusturulamamasi, materyal ve &gretim
teknolojilerindeki donanim(yazilim) ve diger materyaller eksikligi, yapilandirmaci
yaklasimin uygulanamamasina neden olan diger bir faktér oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerde var olan programi yetistirme kaygisi ve yukarida zikredilen diger
unsurlarla birlikte siniflarda 6grenci sayisinin fazlaliginin, Yapilandirmaciligin

uygulanmasi oniindeki diger bir sorun oldugu anlagilmistir.

Dersin dogas1 geregi var olan zorluklar dikkate alindiginda anlamli ve kalici
bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dersin ve kazanimlarin somutlastirilmasi
zorunlulugunun, katilimcilarda belirgin olarak hakim oldugu, 6grencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmelerine imkan verebilmek icin bu ders kapsaminda inceleme
gezilerinin yapilmasi gerektigi, ancak sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel nedenler
olarak ifade edilebilecek, maddi imkanlar, velinin tutumu, giivenlik, resmi
prosediirler nedeniyle bu tiir etkinliklere firsat olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Bu
durum K4 tarafindan, “Canakkale Zaferi aslinda yerinde anlatilacak bir konu. Bir
kere bunun i¢in imkanimiz yok. Yasadigimiz yer kirsal bir kesim. Evet kdyde degil
ilcedeyiz ama Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi farkli oldugu icin bu tiir yerlere
gidemiyoruz.” diye dile getirilirken, K6 tarafindan ise; “Tarihi gezi yapabilmek i¢in,
cevre ve ekonomide Onemli. Bir Sivas’taki tarihi yerleri gezmek i¢in planlama
yapsam bile, o kadar ¢ok catlamalar var ki, kimi iste ailesi izin vermiyor, kiminin
parast yok, yani olmuyor, yapamiyoruz.” diyerek ifade edilmistir. Yukarida
bahsedilen faktorlerden dolayr inceleme gezilerinin yapilamamasi1 ve okul ici
etkinliklerine yer verilememesinin 0gretmenleri sanal gezilere yonlendirdigi ancak,
ogretim teknolojilerinin okul yada siif igindeki yetersizligi ve dgretmenin bilgi ve
beceri diizeylerinden kaynaklanan nedenlerden dolayi, arastirma inceleme odakli,
yaparak yasayarak bir ogretimin gerceklestirilememesi, yapilandirmaci yaklagimin
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde uygulanamamasina neden olan diger bir

faktor oldugu bulgusuna ulasilmistir.

3.1.3. Derse Yonelik Algi, Tutum ve Diger Faktorlerden Kaynaklanan

Sorunlar

Derse yonelik algi, tutum ve diger faktorlerden kaynaklanan sorunlar baglhigi

temast altinda, genel olarak 6grenci ve veliden kaynaklanan nedenlerin, T.C Inkilap
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Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yasadigi sorunlarin
diger bir nedeni oldugu saptanmustir. Ozellikle ders siiresinin yetersizligi ve
programin kapsam yogunlugundan kaynaklanan sorunlar temasi altinda elde edilen
bulgularin( Konularin yiizeysel islenmesi, programi yetistirme kaygisi, kilavuz kitabi
takip edememe, kullanamama, &grencilere yeteri derecede s6z hakki verememe)
kullanmasi, diger bir deyisle ayn1 zamanda Yapilandirmaciliga(Ogrenci merkezli
Ogretime) karsi, Davramis¢r Yaklasim'in(6gretmen merkezli) benimsenmesinden
kaynaklanan sorunlar hakkinda tespit edilen karsilikli iliski, ¢ok boyutlu neden sonug
ve bir olayin birden fazla nedeni ve sonucu hususu dikkate alindiginda 6grencilerin
dersi igsellestirememelerine, “Ne de olsa okulda anlatilanlar kitapta yaziyor algistyla
dersi 6nemsemedikleri, bir diger deyisle birinci ve ikinci temada elde edilen
bulgularin 6grencilerin zihinlerinde, dersin 6nemsizlesmesine neden oldugu fikrinin
katilimcilarin  tamaminda hakim oldugu tespit edilmistir. Ortadgretim gegis
sisteminde yapilan merkezi sinavlarda T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
yiizdelik katsayisinin diisiik olmasi, Matematik, Fen ve Teknoloji dersi, Tiirkce gibi
derslerin daha cok yiizdelik katsayiya sahip olmasi, dersi 6grencilerin zihninde
onemsizlestiren diger bir faktdr oldugu katilimcilar tarafindan vurgulanmistir.
Katilimcilara gore dgrencilerin zihninde var olan bu 6nemsiz ders algisi, 6grencileri
dersten uzaklastirip, ilgisizlige itiyor. Arastirmada Ogrencinin hazir bulunusluk
diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeyinin farkli olmast katilimcilar tarafindan T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde karsilasilan bir baska sorun olarak belirtilmis

olmasina ragmen, bu konuya yonelik derinlemesine bulgulara ulasilamamustir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde yasanan sorunlara neden olan
diger bir faktor ise veli ya da okul dis1 faktorlerden kaynaklanan nedenler oldugu
anlagilmistir. Genellikle ideolojik farkliliklardan dolayi, evde yada yakin ¢evrede
anlatilan yada konusulan tarihi konular ile okulda anlatilan konular arasinda farklilik
oldugu 1iddiasi, Ogrencinin tarthe yada tarihi konulara yonelik celigkili bir
yapilanmanin olusmasina, bu ¢eliskinin de 6grencinin derse yonelik onyargilarinin
yada olumsuz tutumlarmin olusmasina, bilgi karmasasina ve giliven sorunu
olusmasina, derse ve tarihi konulara yonelik giiven sorunu olusmasina neden oldugu
katilimcilar tarafindan iddia edilmistir. K3 tarafindan bu durum su sekilde ifade

edilmistir; “Bu dersle ilgili 6grenci velileriyle karsilagilan sorunlar genelde
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ogrencilerin velilerinin, Inkilap Tarihi o6zellikle Atatiirk’le ilgili konularda bazi
olumsuz yargilar1 var. Bu 6grencilerin aile iginde konusuluyor, 6grenci bunu aileden
duyuyor, gelip okulda bu konularla ilgili yorum yapiliyor. Biraz bu konuda sikinti
yastyoruz. Ailelerin tutumu farkli bizim anlattiklarimiz farkli, 6grenci biraz sikinti
yastyor. Bu konularda benim en ¢ok karsilastigim problem bu. Bunun disinda Inkilap
Tarihinde velilerle ilgili bir problem olmuyor. Derste isledigimiz konuyla, ailenin

diistinceleri, goriisleri 6grencide konuyla ilgili gatismaya yol agiyor.”
3.2. Nicel Bulgular

3.2.1. Ders Siiresinin Yetersizligi ve Programin Kapsam Yogunlugundan

Kaynaklanan Sorunlar

Ders siiresinin yetersizligi ve programin kapsam yogunlugu ile ilgili nicel

bulgular Tablo-5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ders siiresinin yetersizligi ve programin kapsam yogunlugu ile ilgili nicel

bulgular

TEMALAR

Temalara bagh hazirlanan
sorular

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kismen
Katihyorum/
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

Sorular

Ss

=]

xX

%

=]

xX

=]

%

S

xX

Ders
suresinin
yetersizligi ve
programin
kapsam
yogunlugu ile
ilgili boyut

2- T.C inkilap Tarihi ve
Atatiirkguliik dersi 2010
yilinda haftalik ders saatinin
i¢ saatten iki saate
dusurilmesi sonucunda,
programi yetistirme sorunu,
bir diger deyisle kazanimlari
elde etme sorunu ortaya
ctkmistir.

1090

4,8807

,32425

960

88,1

130

11,9

o

1- T.C Inkilap Tarihi ve
Atatlirkglliik Dersi 0Ogretimi
programinda,
icerigin(kazanim, etkinliklerin)
ders suresi icerisinde
yetismesi mimkiin degildir.

1090

4,8349

,55071

960

88,1

110

10,1

10

10

3- T.C inkilap Tarihi ve
Atatiirkglliik dersi belirlenen
ders suresi icerisinde
Yapilandirmaci Yaklagim’in
ilkelerine uygun olarak
tamamlanmasi mumkin
degildir.

1090

4,7064

,56371

830

76,1

200

18,3

60
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23- T.C inkilap Tarihi ve
Atatiirkgllik dersinde sosyal
bilgiler 6gretmenleri konular
Medya Okuryazarligi,
Vatandagslik ve Demokrasi
Egitimi gibi segmeli derslerde
telafi yaparak yetistirmektedir

1090

4,5872

,95068

860

78,9

120

11,0

30

2,8

50

4,6

30

2,8

9- T.C inkilap Tarihi ve
Atatlirkglliik dersinde, ders
stresinin yetersizligi, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin,
6gretmen kilavuz kitapta
belirtilen yonergelerden
uzaklasmalarina, kilavuz kitabi
takip etmemelerine neden
olmaktadir..

1090

4,3394

1,00705

640

58,7

300

27,5

70

6,4

40

3,7

40

3,7

8- T.C inklap Tarihi ve
Atatiirkglliik dersinde sosyal
bilgiler ~ 6gretmenleri  milli
biling ve tarihi duyarlhk
astlayan sosyal bilgiler
Ogretiminin temel
ilkelerinden olan vatandashk
aktarimi ve kalttrlenmeyi
saglayacak 6nemli addedilen
konular Uzerine yeterince
zaman ayiramamaktadir.

1090

4,5229

,69889

680

62,4

320

29,4

70

6,4

20

1,8

58




7-T.Clinkilap Tarihi ve 1090 | 4,3853 | ,92817 |660|60,6|290|26,6|40|3,7 |100 (9,2 |0
Atatlirkgliik Dersi’'nde ders
suresinin yetersizligi,
konularin yuzeysel
islenmesine neden
olmaktadir.

11- T.C inkilap Tarihi ve|1090 |4,3119 |,93594 |590|54,1|350|32,1|60|5,5 |80 |7,3 |10/,
Atatlirkglliik dersinde sosyal
bilgiler o6gretmenleri,
programi yetistirme kaygisi
nedeniyle, ders igerisinde
Ogrencilere yeteri derecede
soz hakki firsat
verememektedir.

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin % 88,1'i T.C Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik dersi 2010 yilinda haftalik ders saatinin ii¢ saatten iki saate diisiiriilmesi
sonucunda, programi yetistirme sorunu, bir diger deyisle kazanimlar1 elde etme
sorunu oldugu sonucuna tamamen katilirken, % 11,9'u ise katiliyorum cevabini
vermistir. Nitel bulgulardan yola ¢ikarak olusturulan bu maddeye katilimcilarin
tamami olumlu ydnde cevap vermistir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 2010
yilinda haftalik ders saatinin {i¢ saatten iki saate diisiiriilmesi sonucunda, programi

yetistirme sorunu, bir diger deyisle kazanimlar1 elde etme sorunu oldugu yoniindeki

nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;:4.8807)
desteklendigi bulgusuna ulasilmistir. Bu sonuctan hareketle Tiirkiye genelinde,
programi yetistirememe ve diger bir degisle kazanimlar1 elde etme sorunu oldugu,

bununda ders saati yetersizliginden kaynaklandigint katilimeilar ifade etmiglerdir.

Arastirmadaki katilmecilarin % 88,11 T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi 6gretimi programinda, icerigin(kazanim, etkinliklerin) ders siiresi icerisinde
yetismesi miimkiin degildir sonucuna tamamen katilirken, % 10,1'1 ise katiliyorum
cevabini vererek, nitel bulgular sonucu elde edilen bulguya % 98,2 gibi yiiksek bir
oranda olumlu yonde cevap vermislerdir. Katilimcilar genelinde bu sonuca
katilmayanlarin oran1 ise % 1,8 gibi ¢ok diisiik bir orandir. T.C Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersi 6gretimi programinda, igerigin(kazanim, etkinliklerin) ders siiresi

icerisinde yetigmesi miimkiin degildir yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak

katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;:4.8349) desteklendigi bulgusuna
ulasilmistir. Buna gore iilkemiz genelinde T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

dersinde igerigin yetistirilmesinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sikint1 yasadigi,
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bunun nedeni olarak da ders saatini yetersiz gordiikleri, katilimcilar tarafindan ifade

edilmistir.

Arastirmadaki katihmeilarin % 76,1'i T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin belirlenen ders siiresi igerisinde yapilandirmaci yaklagimin ilkelerine uygun
olarak tamamlanmasi miimkiin degildir sonucuna tamamen katilirken, katiliyorum
diyenlerin orani ise % 18,3'tiir. Nitel bulgular sonucu elde edilen bu veriye, nicel
calismaya katilanlarin 94,4 olumlu yonde goriis bildirmistir. Kismen katilanlarin
orani ise %5,5 tir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin belirlenen ders siiresi
icerisinde yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak tamamlanmasi1 miimkiin

degildir yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde

( §=4.7064) desteklendigi bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmadaki katilimcilarin % 78,9'u, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konulart Medya Okuryazarligi, Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi gibi se¢meli derslerde telafi yaparak yetistirmektedir
bulgusuna tamamen katilirken, % 11,0 ise katiltyorum cevabini vermistir. Nitel
katilimcilardan elde edilen bu veriye, nicel ¢calisma grubunun %89,9'u net bir sekilde
olumlu goriis bildirmistir. Kismen katilanlarin oran1 ise % 2,8'dir. Karsit goriis
bildirenlerin orani ise % 7,4'tiir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin konular1 Medya Okuryazarligi, Vatandaslik ve Demokrasi

Egitimi gibi se¢cmeli derslerde telafi yaparak yetistirmektedir, yoniindeki nitel

bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;:4.5872)
desteklendigi bulgusuna ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle sosyal bilgiler
ogretmenlerinin T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmi, cocuklarin
toplumsal gelisimleri ve vatandaslik bilinci kazandirma noktasinda énem arz eden
Vatandaslik ve Demokrasi egitimi, Medya Okuryazarligi gibi derslerde telafi
etmeleri, bu derslerin kazanimlarinin 6grenciler tarafindan alinmamasina neden

oldugu ve bu derslerin 6neminin dikkatten kagmasina sebebiyet verdigi agiktir.

Arastirmadaki katilimcilarin % 58,7, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde, ders siiresinin yetersizligi, sosyal bilgiler &gretmenlerinin, O6gretmen
kilavuz kitapta belirtilen yonergelerden uzaklagmalarma, kilavuz kitab1 takip

etmemelerine neden olmaktadir nitel bulgusuna tamamen katilirken, %27,5'ide
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katiliyorum diye goriis bildirmistir. Nicel arastirmaya katilanlarin %86,2'si olumlu
yonde gorilis bildirirken, % 7,41 ise karsit gorlis bildirerek bu bulguya karsi
cikmiglardir. Kismen katilanlarin oram ise % 6,4'tir. T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde, ders siiresinin yetersizligi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yonergelerden uzaklagsmalarina, kilavuz kitabi

takip etmemelerine neden olmaktadir yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak

katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (§=4.3394) desteklendigi bulgusuna
ulagilmigtir. Buna gore ders siiresinin yetersizliginden dolay1 sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kilavuz kitaptaki yonergeleri takip etmedikleri, takip ettikleri zaman

konularda daha fazla geri kaldiklar1 katilimeilar tarafindan belirtilmistir.

Arastirmadaki katilmeilarin %62,4'i T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde sosyal bilgiler 6gretmenleri milli biling ve tarihi duyarlilik asilayan sosyal
bilgiler 6gretiminin temel ilkelerinden olan vatandaslik aktarimi ve kiiltiirlenmeyi
saglayacak dnemli addedilen konular {izerine yeterince zaman ayiramamaktadir, nitel
bulgusuna tamamen katilirken, %29,4'ii ise katiliyorum diyerek bu veriye destek
vermistir. Nicel ¢alismaya katilanlarin % 91,8'i olumlu yonde goriis bildirerek , nitel
calismadan elde edilen bulguya katildiklarini dile getirmislerdir. Kismen katiliyorum
diyenlerin orani ise % 6,4'tlir. Karsit goriis bildirenlerin orani ise sadece % 1,8'dir.
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sosyal bilgiler 6gretmenleri milli biling
ve tarthi duyarlilik asilayan sosyal bilgiler 6gretiminin temel ilkelerinden olan
vatandashik aktarimi ve kiiltiirlenmeyi saglayacak dnemli addedilen konular iizerine

yeterince zaman aywramamaktadir, yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak

katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;24.5229) desteklendigi bulgusuna
ulasilmigtir. Vatandaslik aktarimi gibi kiiltiirlenmeyi saglayacak onemli konulara
miifredat: yetistirebilmek kaygisiyla sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yeterince

zaman ayrilmadig1 katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Arastirmadaki katihmcilarin % 60,6's1, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinde ders siiresinin yetersizligi, konularin yiizeysel islenmesine neden
olmaktadir, nitel bulgusuna tamamen katilirken, % 26,6's1 ise katiliyorum diyerek
olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Nicel ¢alismaya katilanlarin %87,2'si olumlu

yonde goriis bildirerek, nitel ¢aligmadan elde edilen bulguya katildiklarini dile
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getirmislerdir. Kismen katilanlarin orani ise, % 3,7'dir. Karsit goriis bildirenlerin
orani ise %9,2'dir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde ders siiresinin

yetersizligi, konularin yiizeysel islenmesine neden olmaktadir yoniindeki nitel

bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;:4.3853)
desteklendigi bulgusuna ulagilmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmenleri konular
yetistirme kaygisi nedeniyle, ders saatinin yetersiz olmasindan dolayr konular
yiizeysel islemektedir. Bu durumun dersimizin amaclarma ulagsmada olumsuz bir

durum oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Arastirmadaki katilimcilarm % 54,1'i, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde sosyal bilgiler 6gretmenleri, programi yetistirme kaygisi nedeniyle, ders
icerisinde Ogrencilere yeteri derecede soz hakki firsatt verememektedir, nitel
bulgusuna tamamen katilirken, %32,1'1 ise katiliyorum diyerek olumlu yonde goris
bildirmistir. Nicel ¢aligmaya katilanlarin %86,2'si olumlu yonde goriis bildirerek,
nitel caligmadan elde edilen bulguya katildiklarini dile getirmislerdir. Kismen
katilanlarin oran1 ise, % 5,5'tir. Karsit goriis bildirenlerin orani, % 8,2'dir. T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sosyal bilgiler dgretmenleri, programi
yetistirme kaygist nedeniyle, ders icerisinde Ogrencilere yeteri derecede sdz hakki

firsat1 verememektedir yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda

yiiksek diizeyde (; =4.3119) desteklendigi bulgusuna ulasilmistir.
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3.2.2. Yapilandirmacihga Karsi, Davramse Yaklasim ile flgili Nicel

Bulgular

Tablo 6. Yapilandirmaciliga karsi, Davranis¢1 Yaklasim ile ilgili Nicel Bulgular

TEMALAR

Temalara bagh
hazirlanan sorular

Tamamen

Katihyorum

Katihyorum

Kismen

Katihyorum/
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

Sorular

el

Ss

=]

X

%

n

X

%

S

%

Yaplandirmaciliga(Ogr
enci Merkezli
Ogretime) Karsi,
Davranisgl
Yaklagim'in(Ogretmen
Merkezli)
Benimsenmesinden
Kaynaklanan Sorunlar

22-T.C inkilap Tarihi
ve Atatlrkgulik
dersinde sosyal
bilgiler 6gretmenleri
ders siiresi
yetersizliginden
dolay
yapilandirmaciliga
karsi, davranisgi
Ogretim yontem ve
teknikleri kullanmak
zorunda
kalmaktadirlar.

1090

4,605

,74250

780

71,6

230

21,1

>
o

20

1,8

=
o

13- T.C inkilap Tarihi
ve Atatirkgulik
dersinde, sosyal
bilgiler
6gretmenlerinin
egitim Ogretim
ortamindaki fiziki
imkanlarin
yetersizliginden
kaynaklanan
sorunlari,
kazanimlarina
ulagmada 6nemli bir
etkendir.

dersin

1090

3,926

1,2691

490

45,0

310

28,4

80

7,3

140

12,8

70

6,4

14- T.C inkilap Tarihi
ve Atatlirkgtliik
dersinde, ogrenci
sayisinin fazlalgi,
sosyal bilgiler
O6gretmenlerini sunus
yoluyla o6gretim
yontemlerini
kullanmaya

etmektedir

sevk

1090

4,009

1,0713

3

450

41,3

360

33,0

140

12,8

120

11,0

20

1,8

6- T.C inkilap Tarihi
ve Atatlirkgulik
dersinde  programi
yetistirme kaygisinin,
katilimcilarin =~ sunus
yoluyla Ogretim
stratejisini
benimsemelerine,
diz anlatim ve soru
cevap yontemi
diginda farkl 6gretim
yontem ve teknik
kullanamamalarina
neden olmaktadir.

1090

4,449

,93387

700

64,2

290

26,6

10

0,9

70

6,4

20

1,8
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Arastirmadaki katilmcilarin % 71,6's1, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde sosyal bilgiler Ogretmenleri ders siiresi yetersizliginden dolay1
Yapilandirmaciliga karsi, Davranisgt O0gretim yontem ve teknikleri kullanmak
zorunda kalmaktadirlar, nitel bulgusuna tamamen katilirken, %21,1'1 ise katiliyorum
cevabin1 vermistir. Nicel ¢aligmaya katilanlarin % 92,7'si olumlu yonde goriis
bildirerek, nitel bulguya katildiklarini dile getirmislerdir. Kismen katilanlarin orani
% 4,6'dir. Karsit goriis bildirenlerin orani ise% 2,7'dir. T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinde sosyal bilgiler 6gretmenleri ders siiresi yetersizliginden dolay1
Yapilandirmaciliga karsi, Davranisgi Ogretim yontem ve teknikleri kullanmak

zorunda kalmaktadirlar yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda

yiiksek diizeyde (;24.6055) desteklendigi bulgusuna ulasilmistir. Bu sonugtan
hareketle T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sosyal bilgiler dgretmenleri,
ders saati yetersizliginden dolayr Ogretmen merkezli yontem ve tekniklere

yoneldiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmadaki katilimeilarm % 45,04, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin egitim Ogretim ortamindaki fiziki
imkanlarin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar, dersin kazanimlarina ulasmada
onemli bir etkendir, maddesine tamamen katilirken, katiliyorum diyenlerin orani ise,
% 28,4'tiir. Nicel ¢alismaya katilanlarin %73,4'i olumlu goriis bildirerek, nitel
bulguya katildiklarin1 belirtmislerdir. Kismen katilanlarin oram1 % 7,3'tiir. Karsit
goriis bildirenlerin oran1 ise, % 19,2'dir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde,
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin egitim Ogretim ortamindaki fiziki imkanlarin
yetersizliginden kaynaklanan sorunlar, dersin kazanimlarina ulasmada 6nemli bir

etkendir, yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiiksek

diizeyde (;=3,9266) desteklendigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmaya Katilan sosyal
bilgiler &gretmenleri okullardaki fiziki imkanlarin yetersiz oldugunu, bununda

dersimizdeki basarty1 olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Arastirmadaki katilimcilarin %41,3', T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde, 6grenci sayisinin fazlaligi, sosyal bilgiler 6gretmenlerini sunus yoluyla
Ogretim yontemlerini kullanmaya sevk etmektedir, maddesine tamamen katilirken,

katiliyorum diyenlerin orani ise, %33'tiir. Nicel caligmaya katilanlarin %74,3'0

64



olumlu goriis bildirerek, nitel bulguya katildiklarin1 belirtmislerdir. Kismen
katilanlarin orani, %12,8'dir. Karsit goriis bildirenlerin orani ise, % 12,8'dir. T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, 6grenci sayisinin fazlaligi, sosyal bilgiler
Ogretmenlerini sunus yoluyla 6gretim yontemlerini kullanmaya sevk etmektedir,

yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiliksek diizeyde

(;24,0092) desteklendigi bulgusuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri
kalabalik siniflarda 6grenci merkezli egitimden ziyade, dgretmen merkezli egitim

yaptiklarini, aksi takdirde konularda geri kaldiklarini belirtmislerdir.

Arastirmadaki katilimeilarm %64,2'si, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde programi yetistirme kaygisinin, katilimcilarin sunus yoluyla 6gretim
stratejisini benimsemelerine, diiz anlatim ve soru cevap yontemi disinda farkli
Ogretim yontem ve teknik kullanamamalarina neden olmaktadir, nitel bulgusuna
tamamen katilirken, % 26,6's1 katiliyorum diyerek olumlu goriis belirtmistir. Nicel
calismaya katilanlarin %90,8'1 olumlu goriis bildirerek, nitel bulguya katildiklarini
belirtmiglerdir. Kismen katilanlarin orani ise, % 0,9'dur. Karsit goriis bildirenlerin
orani ise, % 8,2'dir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde programi yetistirme
kaygisinin, katilimcilarin sunus yoluyla 6gretim stratejisini benimsemelerine, diiz
anlatim ve soru cevap yontemi diginda farkli 6gretim yontem ve teknik

kullanamamalarina neden olmaktadir, yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak

katilmcilar arasinda yiiksek diizeyde (;24,4495) desteklendigi bulgusuna

ulasilmistir.

3.2.3. Derse Yonelik Algi, Tutum ve Diger Faktorlerden Kaynaklanan

Sorunlar

Derse yonelik algi, tutum ve diger faktorler ile ilgili nicel bulgular Tablo-7°da

sunulmustur.
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Tablo 7. Derse Yénelik Algi, Tutum ve Diger Faktorler ile Ilgili Nicel Bulgular

TEMALAR

Temalara bagh
hazirlanan sorular

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

Sorular

=l

Ss

X

%

X

%

=

%

Derse Yonelik
Algi, Tutum ve
Diger
Faktérlerden
Kaynaklanan
Sorunlar

21- Evde yada yakin
cevrede anlatilan yada
konusulan tarihi
konular ile okulda
anlatilan konular
arasinda farklilik
olmasi, 6grencide bilgi
karmasasi ve gliven
sorununa neden
olmaktadir.

1090

4,0275

1,04498

460

42,2

350

32,1

130

11,9

150

13,8

20- ideolojik
farkliliklardan dolayi,
evde yada yakin
¢evrede anlatilan yada
konusulan tarihi
konular ile okulda
anlatilan konular
arasinda farkhhk
oldugu iddiasi, sosyal
bilgiler 6gretmenlerin
karsilastigi
sorunlardandir.

1090

4,1193

1,04732

520

47,7

320

29,4

120

11,0

120

11,0

10

18- T.C inkilap Tarihi
ve Atatiirkguliik
dersinde, materyal ve
Ogretim
teknolojilerindeki
donanim(yazilim)
eksikligi  ve  diger
materyallerde eksiklik
karsilagilan
sorunlardandir.

1090

4,0183

1,05828

420

38,5

450

41,3

60

55

140

12,8

20

18

17- T.C inkilap Tarihi
ve Atatlirkguliik
dersinde, sosyal
bilgiler sinifinin(Brans
Sinifligi) mustakil
olusturulmamasi,
kazanimlarin elde
edilmesini ve 06grenci
basarisini olumsuz
etkilemektedir.

1090

3,7982

1,30535

440

40,4

290

26,6

160

14,7

100

9,2

100

9,2

15- T.C inkilap Tarihi
ve Atatlirkguliik
dersinde Ggrencilerin
sosyo-ekonomik
durumlarinin farkh
olmasi, inceleme
gezilerinin
yapilamamasina ve
okul ici etkinliklere yer
verilememesine
neden olmaktadir.

1090

3,7615

1,32018

420

38,5

330

30,3

90

8,3

160

14,7

90

8,3
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Aragtirmadaki katilimcilarin % 42,2'si, evde yada yakin ¢evrede anlatilan ya
da konusulan tarihi konular ile okulda anlatilan konular arasinda farklilik olmasi,
Ogrencide bilgi karmasasina ve giiven sorununa neden olmaktadir, maddesine
tamamen katiliyorum derken, %32,1' ise katiliyorum diyerek olumlu yonde goriis
belirtmistir. Nicel c¢aligmaya katilanlarin %74,3'i olumlu goriis bildirerek, nitel
bulguya katildiklarin1 belirtmislerdir. Kismen katiliyorum diyenlerin orani, %
11,9'dur. Karsit goriis belirtenlerin orani ise, %13,8'dir. Evde yada yakin cevrede
anlatilan yada konusulan tarihi konular ile okulda anlatilan konular arasinda farklilik

olmasi, 6grencide bilgi karmasasina ve giiven sorununa neden olmaktadir yoniindeki

nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;:4,0275)
desteklendigi bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmadaki katilimeilarin % 47,7's1, ideolojik farkliliklardan dolayi, evde
ya da yakin ¢evrede anlatilan yada konusulan tarihi konular ile okulda anlatilan
konular arasinda farklilik oldugu iddiasi, sosyal bilgiler dgretmenlerin karsilastigi
sorunlardandir, nitel bulgusuna tamamen katilirken, % 29,4'ii katiliyorum diyerek
olumlu yonde goriis belirtmistir. Nicel ¢alismaya katilanlarin %77,1't olumlu goriis
bildirerek, nitel bulguya katildiklarini belirtmislerdir. Kismen katiliyorum diyenlerin
orant ise, %11,0'dir. Karsit goriis bildirenlerin orani ise, % 11,9'dur. Ideolojik
farkliliklardan dolayi, evde yada yakin cevrede anlatilan yada konusulan tarihi
konular ile okulda anlatilan konular arasinda farklilik oldugu iddiasi, sosyal bilgiler

ogretmenlerin karsilagtigi sorunlardandir, yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak

katilimcilar arasinda yiiksek diizeyde (;24,1193) desteklendigi bulgusuna

ulasilmustir.

Arastirmadaki katilimcilarin % 38,5'i, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersinde, materyal ve 6gretim teknolojilerindeki donanim(yazilim) eksikligi ve diger
materyallerde eksiklik karsilasilan sorunlardandir, nitel bulgusuna tamamen
katilirken, % 41,3"0 ise katiliyorum cevabini vermistir. Nicel ¢alismaya katilanlarin
%79,8'1 olumlu goriis bildirerek, nitel bulguya katildiklarini belirtmislerdir. Kismen
katilanlarin orami ise, % 5,5'tir. Karsit goriis belirtenlerin orani, % 14,6'dir. T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, materyal ve Ogretim teknolojilerindeki

donanim(yazilim) eksikligi ve diger materyallerde eksiklik karsilagilan
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sorunlardandir yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda ytiksek

diizeyde (; =4,0183) desteklendigi bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmadaki katilimeilarin % 40,44, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde, sosyal bilgiler smifinin(Brans Smiflig1) miistakil olusturulmamasi,
kazanimlarin elde edilmesini ve O0grenci basarisini olumsuz etkilemektedir, nitel
bulgusuna tamamen katilirken, % 26,6's1 ise katiltyorum cevabini vermistir. Nicel
caligmaya katilanlarin %67'si olumlu goriis bildirerek, nitel bulguya katildiklarini
belirtmislerdir. . Kismen katilanlarin orani ise, % 14,7'dir. Karsit goriis belirtenlerin
orani, % 18,4'diir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde, sosyal bilgiler
siifinin(Brang Smniflig1) miistakil olusturulmamasi, kazanimlarin elde edilmesini ve

Ogrenci basarisint olumsuz etkilemektedir yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak

katilimcilar arasinda orta diizeyde (§=3,7982) desteklendigi bulgusuna ulagilmistir.

Arastirmadaki katilimeilarm % 38,5', T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde Ogrencilerin  sosyo-ekonomik durumlarmin farkli olmasi, inceleme
gezilerinin yapilamamasina ve okul ici etkinliklere yer verilememesine neden
olmaktadir, nitel bulgusuna tamamen katilirken, % 30,3'i ise katiltyorum cevabini
vermistir. Nicel ¢caligmaya katilanlarin %68,8'1 olumlu goriis bildirerek, nitel bulguya
katildiklarin1 belirtmislerdir. Kismen katilanlarin orani ise, % 8,3'tiir. Karsit goriis
belirtenlerin orani, % 23,0'diir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
ogrencilerin  sosyo-ekonomik durumlarinin farkli olmasi, inceleme gezilerinin
yapilamamasia ve okul i¢i etkinliklere yer verilememesine neden olmaktadir

yoniindeki nitel bulgunun, nicel olarak katilimcilar arasinda orta diizeyde

( X =3,7615) desteklendigi bulgusuna ulagilmistir.
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IV. BOLUM

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda, ders siiresinin yetersizligi
ve programin kapsam yogunlugundan kaynaklanan sorunlar,
Yapilandirmaciliga(Ogrenci merkezli) karsi, Davranisci Yaklasim’in (Ogretmen
merkezli) benimsenmesinden kaynaklanan sorunlar, derse yonelik algi, tutum ve
diger faktorlerden kaynaklanan sorunlar olmak tizere 3 tema altinda
yapilandirilmistir. Nitel verilere dayali olarak gelistirilen nicel veri toplama araciyla
elde edilen bulgular 1518inda, nitel verilerin genellenebilir nitelikte oldugu sonucuna

ulastlmistir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi dgretimi programinda, icerigin
(kazanim, etkinliklerin) ders siiresi icerisinde yetismesi miimkiin olmadigi, nitel
calismaya katilan tiim katilimcilar tarafindan ortak goriis olarak belirtilmistir. Nitel
arastirma sonucu elde edilen bu bulgu, nicel arastirma sonucunda, arastirmaya
katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin tamami tarafindan belirtilmis olmasi
nedeniyle, bu durumun Tiirkiye genelinde yasanan bir sorun oldugu sonucunu ortaya
¢ikarmigtir. Bu sonug; Bingol (2009), tarafindan yapilan calismada, “bu derse ayrilan
zamanmn yeterli olmadigi kanaatinin 6gretmenlerde hakim oldugu” sonucu ile
paralellik tasimaktadir. Calismada nicel asamada elde edilen T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Ogretimi Program’min belirlenen ders siiresi igerisinde yetismesi
miimkiin olmadig1 bulgusu ise, nicel ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin (%
1,8’1 disinda) tamaminin belirtilmesi nedeniyle bu sonucun genellenebilir nitelikte

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretim programmin yogunlugu dikkate alindiginda belirlenen haftalik ders
stiresi igerisinde yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak ilgili programin
yetismesinin miimkiin olmadigina yonelik arastirmada elde edilen nitel ve nicel
bulgular birbirlerini tamamen desteklemektedir. Karacaoglu (2010), tarafindan
yapilan ¢alismada, yenilenen programlarda yasanan en biiyilik sorunun zamanin
yetersizligi oldugu belirtilmistir. Calismada, katilimcilar tarafindan bu soruna neden

olan en 6nemli etkenin 2008 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan yapilandirmaci
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anlayis dogrultusunda ders saatinin 2 saatten 3 saate ¢ikarildigini, 2010 yilina kadar
da bu sekilde devam edildigini, ancak 2010 yilinda yakin déneme ait “Atatiirk’ten
Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve Sonrasi” iinitesinin T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersinin programina eklendigini, haftalik ders saatinin {i¢ saatten iki
saate diisiiriilmesi sonucunda programi yetistirme sorununun, bir diger deyisle
kazanimlar1 elde etme sorununun ortaya c¢iktigini, bu sorununda Ogretmenlerde

programi yetistirebilme kaygisina neden oldugunu belirtmislerdir.

Delen (2007), yakin donem konularinin 6gretim programlarina eklenmesi
gerektigini belirtmis, bu baglamda bu degisikligin gergeklesmesi iizerine, Adalar
(2010) tarafindan yapilan calismada bu degisikligin 6gretmenler tarafindan olumlu
karsilandig1 belirlenmistir. Ancak igerigin yogunluguna karsin derse ayrilan siire
birlikte diisiiniildiigiinde, K5 rumuzlu katilimcinin, “Bu kadar konuyu yetistiremem.
Ben Siipermen degilim, olaganiistii giiclerim yok™ diyerek var olan sorunu

Ozetlemisgtir.

Arastirmanin nitel boyutunda T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
belirlenen ders siiresi igerisinde yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak
tamamlanmasi mimkiin olmadigmi katilimcilarin tamami tarafindan belirttigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu nitel bulgunun nicel 6rneklem iginde yer alan 1090
O0gretmenin tamamin tarafindan desteklendigi bir diger degisle bu nitel bulgunun
genellenebilir nitelikte oldugu sonucuna ulasilmgtir. Tlgili alanyazinda Brooks ve
Brooks, (1993); Jonassen, (1990); Tynjala, (1999) tarafindan yapilandirmaci
yaklagimin ilkelerine gore bir dersin ylrtitiilebilmesi icin, icerik dikkate alinarak
mutlaka yeterli zamanin olmas1 gerektigi, Acun, (2011); Wulf & Schave, (1984) ise
Ogretim programinin kapsami ve icerigi ile zaman arasindaki dengenin mutlaka ¢ok
iyi sekilde ayarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretim programi yapilandirmaci
yaklasima uygun tasarlansa da eger yeterli kadar siire ayrilmamis ve 1yl bir
planlama yapilmamis ise yapilandirmaciligin siif iginde uygulanmast miimkiin
degildir (Allensworth & dig., 2001; Hesapgioglu, 2008; Ingersoll, 2007; Pearson &
Moomaw, 2005; Oztiirk, 2012; Webb, 2002). Bu baglamda karar vericiler tarafindan
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin yapilandirmact yaklasimin ilkeleri
(Beal & Bolick 2013; Chen, 2003; Fensham, Gunstone & White, 1994; Mercer,

1995; Richardson, 1997; Schunk, 2004; Tobias & Duffy, 2009) dogrultusunda derse
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ayrilan siire ile Ogretim programinin igerigi, kapsami ve yogunlugu arasindaki

dengenin yeniden ele alinmalis1 gerekmektedir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, ders saatinin yetersizliginin
kendilerinde T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi programini yetistirme
kaygisina neden oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmada, nitel katilimcilarin tamami
ve nicel katihmcilarin ise % 89,9'u, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
kazanimlarin1 Medya Okuryazarligi, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi derslerinde
yetistirdiklerini belirtmislerdir. Ders siiresinin yetersizligi ve 6grencileri ortadgretime
gecis smavina hazirlama arzusu birlesince, sosyal bilgiler &gretmenleri TEOG
smavinda soru gelmeyen dersleri telafi dersleri olarak kullanmaya basladiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi, Medya
Okuryazarligi gibi derslerin artik islenmeyen dersler olduklar1 noktasinda
arastirmada elde edilen énemli bir sonug olarak goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye
genelinde gorev yapan 1090 sosyal bilgiler 6gretmenden sadece 110 6gretmenin
belirtilen dersleri isledigi belirtirken, geri kalan 980 6gretmenin ise bu dersler yerine
TEOG sinavina hazirlik amactyla T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini, bu

derslerde isledigi sonucu anlamli gortilmektedir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde ders siiresi ile program
yogunlugu arasindaki dengesizlige bagli olarak ortaya ¢ikan Ogretim programini
yetistirme kaygisi, katilimcilarin 6gretmen kilavuz kitabini takip etmemelerine neden
oldugu, nitel katilimcilarin tamaminin  kilavuz kitaptan yararlanmadigini,
yararlanirlarsa programin yetismeyecegini ifade etmislerdir. Bu bulguya nicel
katilimcilarda % 86,2 yiiksek diizeyde bir oranda destek vermislerdir. Bu konuyla
ilgili olarak K2,"Kilavuz kitapta belirtilen asamalar1 takip edersem, programin
yarisini bile bitiremem. Ogrencilere sormam igin 6nerilen sorulari birakin, kitapta
belirtilen konulart okutsam dahi bu siire ile konular yetismez." diyerek diisiincesini

ifade etmistir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde ders siiresi ile program
yogunlugu arasindaki dengesizligin konularin yiizeysel islenmesine neden olduguna
yonelik ulagilan nitel bulgunun nicel asamadan % 87,2’si tarafindan kabul edildigi

sonucuna ulasilmistir. Ozellikle smnav haricinde katilimcilar tarafindan 6nemli
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addedilen milli suur ve tarihi duyarlilik kazandirdigina inanilan Canakkale Zaferi,
Kongreler, Milli Miicadele Yillar1 gibi konu bagliklar1 da dahil pek ¢ok konuya yeteri
kadar zaman ayiramadiklarini ifade etmislerdir. K6 nin, yukarida belirtilen durumu
Ozetledigi climleler su sekildedir;"Aklimiz, fikrimiz suradan soru gelir, bu yapilacak,
su yapilacak. Yani hep 6gretim. Hep bilgi." Bu nitel bulgunun nicel asamada yer
alan katilmecilarin = % 91.8’1 tarafindan kabul edilmesi durumun genellenebilir

nitelikte oldugunun gostergesi kabul edilebilir.

Ogretmenler, dgrencilerini TEOG sinavina hazirlamak amaciyla, test odakli,
smava dayali bir yaklasim benimsedikleri, yapilandirmaci yaklasimin Olgme-
degerlendirme ara¢g ve yontemlerinden uzaklastiklari, konulari yiizeysel olarak
isleyerek “sinavda ¢ikar yada ¢ikmaz” seklinde kategorilestirerek kazanimlara dnem
addettikleri sonucuna varilmistir. Bu durum; Holt-Reynolds (2000), Jonassen
(1992), Neimeyer (1993), Semerci, 2001) tarafindan belirtilen yapilandirmaci

yaklagiminin 6lgme degerlendirme prensipleriyle ¢elismektedir.

Ogretmen merkezli ders islenmesine karsi ¢ikan yapilandirmacilar, genellikle
bireyin bilgiyi tiretmeleri ya da yeniden kesfetmeleri gerektigini ifade etmektedirler.
Yapilandirmacilara gore 6gretmenler, d6grencilere bilimsel teorileri, tarihsel olaylar
yeniden kesfetmede rehberlik etmelidir (Cooper & Dilek, 2007; Gagnon & Collay,
2005, Maxim, 2013 Parker, 2012; Perkins, 1999; Yeager & Foster, 2001). Ancak T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde ogretmenlerin, programi yetistirme kaygist
nedeniyle, ders icerisinde Ogrencilere yeteri derecede soz hakki firsati veremedigi,
ogretmen merkezli bir ders islendigine yonelik nitel ve nicel bulgular birbirlerini
destekler niteliktedir. Ozellikle hem nicel hem de nitel ¢alisma grubunda bulunan
katilimcilarin tamaminin  yapilandirmacilik yerine davranig¢1 yaklagima gore ders

islediklerini  net bir sekilde beyan etmislerdir.

Katilimeilar, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, TEOG sinavina
hazirlik nedeniyle olusan programi yetistirme kaygisinin, kendilerinin sunus yoluyla
Ogretim stratejisini benimsemelerine, diiz anlatim ve soru cevap yontemi disinda,
farkli 6gretim yontem ve teknik kullanamamalarina neden oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica nitel boyutta elde edilen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, ders

siiresi yetersizliginden dolay1 6gretmenlerin davranisci yaklasimla baglantili yontem
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ve teknikleri kullanmak zorunda kaldiklar1 bulgusunun nicel boyuttaki katilimcilarin
% 2,7’s1 disinda tamamui tarafindan belirtildigi sonucuna ulagilmistir. Egitim ve
ogretim, Freire’nin (1995) ifadesiyle, ‘“anlatma hastaligina” donistiirilmiistiir.
Halbuki, Brooks ve Brooks’a (1999) gore, yapilandirmaci smiflarda 6gretmenden
daha ziyade, Ogrencilerin sesinin duyulmasi1 gerekmektedir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak egitim-O6gretim faaliyetlerinin O0grenci merkezli olmasi,
Ogrencileri arastirmaya tesvik etmesi, 6gretmenlerin ise siire¢ icerisinde dgrencilere

rehberlik etmesi gerekmektedir.

Bing6l (2010), Gomcii (2006) ve Gililnahar (2012), yaptiklar aragtirmalarda,
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilan 6gretim ydntemleri iginde en
cok kullanilan1 diiz anlatim yontemi oldugu bulgusuna ulagmislardir. Birinci tema
kapsaminda elde edilen ders saatinin yetersiz olmasi fenomeninin, programi
yetistirme kaygisina neden olmasi, bu kaygininda sunus yoluyla d6gretim stratejisinin
benimsenmesinde en biiyiilk etken oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grenci
sayisinin fazlaligi, egitim 6gretim ortamindaki fiziki imkanlarin yetersizligi, miistakil
sosyal bilgiler sinifinin fiziki sartlardan dolayr her okulda olusturulamamasi,
materyal ve Ogretim teknolojilerindeki donanim ve yazilim ve diger materyaller
eksikligi, yapilandirmaci yaklasimin uygulanamamasina ve dgrenci merkezli yontem
ve teknikleri kullanillamamasina neden olan diger faktorler oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Adalar (2010), Gengmehmetoglu (2009), Gémcii (2006), Yanpar-
Sahin, (2001) tarafindan yapilan caligmalarda benzer sonuglara ulasmislardir.
Yapilandirmaci siniflarda, Gagnon ve Collay’a (2001) gore 6grenme anlamli, 6zgiin
ve karmagsik ortamlarda gergeklesti§inden, 6grencinin kendi kararlarini verebildigi
kendi O6grenme planini yaptigi ve uyguladigi, gelisimini izledigi, ¢aligmalarini
degerlendirdigi 6zgiin 6grenme etkinlikleri kullanilmaktadir. Bu baglamda (Brooks
& Brooks,1993; Bukova-Giizel, 2007; Eggen & Kauchak, 1997; Ernest, 1995; Fox,
2001; Gabler, & Schroeder, 2003; Gagnon & Collay, 2005; Gagnon & Colloy, 2011;
VJonasen, 1991; Kim, Fisher, & Fraser, 1999; Marlowe & Page, 2005; Mercer,
1995; Naylor, 1999; Richardson, 1997; Tobias, & Duffy, 2009; Tsai, 2000; Tynjala,
1998; Willis, 2009) tarafindan belirtilen hususlar dogrultusunda fiziki sartlar ve
ortamdan kaynaklanan eksikliklerin  giderilerek, yapilandirmaci  simiflarin

tasarlanmasi 6nem arz etmektedir.

73



Arastirmada 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin farkli olmasina bagh
olarak ortaya ¢ikan ekonomik ve kiiltlirel sorunlarin yani sira biirokratik engeller,
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde, inceleme gezilerinin yapilamamasina
veya okul dis1 etkinliklere yer verilememesine neden oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle tarihi konularin &gretiminde sosyal yapilandirmacilik yaklasim dikkate
alindiginda, Maxim (2013) ve Parker, 2012) tarafindan belirtilen tarih ve sosyal
bilimler 6gretiminde deneyimlemek, Cinar, Teyfur ve Teyfur 2006; Postletwaite,
1993; Sunal & Has, 2011; Maxim, 2013; Mercer,1995; Tobias, & Duffy, 2009
tarafindan belirtilen ger¢cek yasam ile baglanti kurmak ve kanitlara dayali
arastirmaci- sorgulamaci bir yaklasimla inceleme gezileri diizenlemek Onem arz
etmektedir.  Bu baglamda T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde inceleme
gezilerine ve okul dis1 etkinliklere yer verilememsi yapilandirmaci yaklagimin

uygulanmasi dniinde 6nemli bariyerlerden biri olarak goriilmektedir.

Katilimeilar, ideolojik farkliliklardan dolayi, evde yada yakin ¢evrede
anlatilan yada konusulan tarihi konular ile okulda anlatilan konular arasinda kimi
zaman farkliliklar oldugunu, bunun sonucunda da 6grencide bilgi karmasasina ve
giiven sorununa neden oldugunu belirtmislerdir. Bu nitel bulgunun nicel asamada yer
alan 6gretmenlerin % 77i tarafindan onaylanmasi bu durumun T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctilik dersinde karsilagilan 6nemli bir sorun oldugunun gostergesidir.
Ozellikle ideolojik Kkiiltiirel ve sosyal farkliliklara bagl olarak degisebilen tarih,
tarih 6gretimi ve tarihi konulara yonelik bilgi-alg: farkliliklar1 dikkate alindiginda
objektif bir tarih 6gretimine ihtiya¢c duyulmaktadir (Ding, 2001; Kabapinar, 1992;
Kaya ve ark., 2001; Maxim, 2013; Parker, 2012; Tekeli, 1998; Zarrillo, 2012). Bu
baglamda var olan bu sorunun nedenlerinin objektif bir  bakis agisiyla
aragtirtlmasinin yararli olacag diisiiniilmektedir. Bu soruna benzer sorunlarin
Avrupa'da da gozlendigini belirten Stradling (2003), internette ve medyada tarih ile
ilgili olan ve ticari, siyasi kaygilar tasiyan programlarin ¢oklugu ve Ogrencinin
bunlar1 degerlendirmede yetersiz kaldigini, bu durumun egitim adina bir sorun

oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim
programi yapilandirmaci yaklagima gore tasarlanmis olsa bile arastirmada belirlenen

bariyerler nedeniyle halen geleneksel, 6gretmen merkezli, ezbere dayali, bilgi
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temelli, sinav odakli dzetle yapilandirmaci yaklasimin ilke ve prensiplerinden uzak

bir anlayisla tarih 6gretimi devam etmektedir.
4.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenleri T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde zaman sorunu yasamaktadirlar. Kazanimlar

dikkate alinarak ders saati artirilmalidir.

T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi igeriginin yeniden gozden

gecirilerek, sinif i¢i ve siif dis1 6grenci merkezli uygulamalar artirilmalidir.

Okullarin ve smiflarin fiziki sartlart iyilestirilerek, sosyal bilgiler siniflari

(Brans siniflig1) olusturulabilir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
dersin amaglaria ulasabilmeleri i¢in, yapilacak diizenlemelerle, milli suur ve tarihi

duyarlilik saglayacak konulara daha fazla ders saatinin verilmesi saglanmalidir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili inceleme gezilerinin tesvik
edilmesi, gerekli sartlarin yapilacak diizenlemeyle O6grenciye kiilfet getirmeden

olusturulmas1 gerekmektedir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin siiresi yapilandirmaci yaklasimin

ilke ve prensiplerine uygun olarak yeniden diizenlenmelidir.
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EKLER

EK 1: Nitel Miilakat Sorulari
Miilakat Sorulan

Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin
kazanimlarinin ders saati acisindan yeterli olup olmadigi konusunda neler

diistiniiyorsunuz?

a) Yetersiz oldugu sonucuna nasil vardiniz?

b) Konular yetismiyorsa konular1 yetistirmek i¢in ne gibi Onlemler
aliyorsunuz?

C) Derste hangi yontem ve teknikleri siklikla kullantyorsunuz?

d) T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi’nde konular islenirken
Ogrencilere yeteri kadar s6z hakki veriyor musunuz?

e) Yeteri kadar s6z hakki verilmiyorsa bunun sebepleri nelerdir?

f) T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi’'nde Canakkale Savaslari
gibi bir iilke i¢in donliim noktast olan konulara yeterince zamanin ayrildigini
diisiiniiyor musunuz?

Q) T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik Dersinde 2008 yilindan énce yakin
doénem konular1 yoktu. Ders saati 2 saatti. Gegmiste konular yetistirmekte zorluklar
yasiyor muydunuz? Geg¢mis ile giiniimiizii ders saati ve kazanimlar agisindan

degerlendirebilir misiniz?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi'nde Okulun bulundugu sehir ve

cevrenin 6zelliginden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi’'nde Fiziki kosullar ve 6grenme

ortamindaki kaynaklarin yetersizligi ile ilgili sorunlar nelerdir?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi'nde Ogrenciler ile karsilasilan

sorunlar nelerdir?

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi’nde Ogrenci velileri ile karsilasilan

sorunlar nelerdir?

Diger sorunlar?
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EK 2: Nitel Analiz Oriintiisii
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EK 3: Nicel Anket Sorulari.

Bransimiz: Sosyal Bilgiler

Cinsiyetiniz: Cahstigimz il:

Kidem:

Bu anket caligmast 8. Siif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi’nde sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlarin incelenmesi igin hazirlanmigtir.

Meslektaglarima bu caligsmaya katki saglamalarindan dolayr simdiden tesekkiir

ederim.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihlyorum

Kesinlikle
Katillyorum

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi &gretimi programinda,
icerigin(kazanim, etkinliklerin) ders siiresi igerisinde yetismesi
miimkiin degildir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 2010 yilinda haftalik ders
saatinin ii¢ saatten iki saate disiiriilmesi sonucunda, programi
yetistirme sorunu, bir diger deyisle kazanimlar1 elde etme sorunu
ortaya ¢ikmigtir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi belirlenen ders siiresi
icerisinde Yapilandirmac1 Yaklagim’m ilkelerine uygun olarak
tamamlanmasi miimkiin degildir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi programm kapsamindan

kaygisina neden olmaktadir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi ortadgretim gegis sistemi
kapsaninda yapilan MEB T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi
Ortak  Smavinda(TEOG) sorulan sorulara yonelik miifredati
yetisgtirememe sorunu, 6gretmenlerde kaygiya neden olmaktadir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi’nde programi yetistirme
kaygisinin, katilimecilarin - sunus  yoluyla Ogretim  stratejisini
benimsemelerine, diiz anlatim ve soru cevap yontemi disinda farkli
6gretim yontem ve teknik kullanamamalarina neden olmaktadir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi'nde ders siiresinin
yetersizligi, konularm yiizeysel islenmesine neden olmaktadir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’nde sosyal bilgiler
ogretmenleri milli biling ve tarihi duyarlilik asilayan sosyal bilgiler
Ogretiminin temel ilkelerinden olan vatandaghk aktarim ve
kiiltirlenmeyi saglayacak énemli addedilen konular iizerine yeterince
zaman ayiramamaktadir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’nde, ders siiresinin
yetersizligi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretmen kilavuz kitapta
belirtilen yonergelerden uzaklagsmalarma, kilavuz kitab1 takip
etmemelerine neden olmaktadir.

10.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi'nde ders siiresinin
yetersizligi, sosyal bilgiler oOgretmenlerinin doniit, pekistirme,
glidiileme Ogelerini  kendilerine gore yeteri kadar derslerine
yansitamamalarina neden olmaktadir.
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11.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’'nde sosyal bilgiler
Ogretmenleri, program yetistirme kaygisi nedeniyle, ders igerisinde
ogrencilere yeteri derecede s6z hakki firsati verememektedir.

12.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’nde, yapilandirmaci
yaklasimin uygulanamamasi, ezbere dayali, bilgi aktarimi odakli bir
yapinin olusmasina neden olmaktadir.

13.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi’nde, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  egitim Ogretim ortamindaki fiziki imkanlarin
yetersizliginden kaynaklanan sorunlari, dersin kazanimlarina
ulagsmada 6nemli bir etkendir.

14.

T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi’nde, grenci sayisinin
fazlaligi, sosyal bilgiler Ogretmenlerini sunug yoluyla &gretim
yontemlerini kullanmaya sevk etmektedir.

15.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’nde 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlarinin  farkli olmasi, inceleme gezilerinin
yapilamamasina ve okul i¢i etkinliklere yer verilememesine neden
olmaktadir.

16.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi’nde, inceleme gezilerinin
yapilamamasi, okul i¢i etkinliklere yer verilememesi, 6gretmenleri
sanal gezilere yonlendirmektedir.

17.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi’nde, sosyal bilgiler
sinifinin(Brang Siiflig1) miistakil olusturulmamasi, kazanimlarm
elde edilmesini ve dgrenci basarisini olumsuz etkilemektedir.

18.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik Dersi’nde, materyal ve dgretim
teknolojilerindeki donanim(yazilim) eksikligi ve diger materyallerde
eksiklik kargilagilan sorunlardandir.

19.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’nin ortadgretime gegis
sinavinda yiizdelik katsayisinin diisiik olmasi, 6grencilerin zihninde
onemsiz ders algis1 olusturup, dersimize olan ilginin diismesine sebep
olmaktadir.

20.

Ideolojik farkliliklardan dolayi, evde yada yakin gevrede anlatilan
yada konusulan tarihi konular ile okulda anlatilan konular arasinda
farklilik oldugu iddiasi, sosyal bilgiler Ogretmenlerin karsilagtigi
sorunlardandir.

21.

Evde yada yakin ¢evrede anlatilan yada konusulan tarihi konular ile
okulda anlatilan konular arasinda farklilik olmasi, &grencide bilgi
karmasasi ve giiven sorununa neden olmaktadir.

22.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi’nde sosyal bilgiler
ogretmenleri ders siiresi yetersizliginden dolay1 yapilandirmaciliga
karsi, davranigc1 6gretim yontem ve teknikleri kullanmak zorunda
kalmaktadirlar.

23.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi’nde sosyal bilgiler
ogretmenleri konular1 Medya Okuryazarligi, Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi gibi se¢meli derslerde telafi yaparak
yetistirmektedir.
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OZGECMIS

1980 yilinda Sivas ilinin Sarkisla ilgesinde diinyaya geldi. Ilkogretim ve liseyi
Sivas ilinde tamamladi. Lisans egitimini 2001-2005 yillar1 arasinda Gazi Universitesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde bitirdi. 2006 yilinda dgretmenlik gorevine
basladi. Halen Sivas ili Sarkisla ilcesinde gorevine devam etmektedir. [lI.
Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi Kongresi’nde ilk bildirisini sundu. Evli ve bir

kiz ¢cocugu babasidir.
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