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OZET

KOGC, Hacer,. 8. Simif (")grencilerinin Matematik Odakhh Akademik Risk Alma
Davramislarinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Yiiksek Lisans, Sivas,
2015.

Bu arastirmanin amaci; 8. smif Ogrencilerinin  matematik dersine iliskin
Ozyeterlikleri, cinsiyet, TEOG, ¢alisma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim duzeyi,
Ozel ders alip almama ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerinin matematik odakli
akademik risk alma davraniglarini ne oranda yordadigini belirlemek ve matematik
Ogretmenlerinin 6grencilerinin matematik odakli akademik risk alma davranislarina

iliskin goriislerini ortaya koymaktir.

Aragtirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunu olusturan arastirma 6rneklemi;
2014-2015 o6gretim yilinda Sivas il merkezindeki Milli Egitim Bakanhgina bagh
ortaokullarda 6grenim goren 8. smif dgrencilerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi kullanilarak se¢ilmistir. Bu dogrultuda; nicel boyuta iliskin 6érneklem toplam
1031 8. smf ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunu olusturan
caligma grubu ise belirlenen 20 ortaokuldan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesiyle

secilen 30 matematik 6gretmeninden olugmaktadir.

Arastirmaya iliskin nicel verilerin elde edilmesinde; Ilhan ve Cetin (2013)
tarafindan gelistirilen “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Olg¢egi” ve Umay
(2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Ozyeterlilik Algis1  Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmaya iligkin nitel verilerin elde edilmesinde ise matematik
Ogretmenlerine yOnelik arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formundan

yararlanilmistir.

Elde edilen nicel wverilerin analizinde; SPSS 21 paket programindan

yararlanilarak  dogrusal c¢oklu hiyerarsik regresyon analizi uygulanmistir.



Goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde ise NVIVO 8 programindan

yararlanilarak igerik analizi yontemini kullanilmistir.

Arastirmada; Matematik Odakli Akademik Risk Alma (MOARA) bagimli
degiskeni icin en Onemli yordayicinin Matematik Konularinda Davraniglarindaki
Farkindalik (MDF) degiskeni oldugu ve bu degiskeni Matematik Benlik Algisi (MBA),
Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme (MYBD), Okul Disi Matematik
Calisma Siiresi (ODMCS) ve TEOG degiskenlerinin takip ettigi; Gii¢ Islemleri Tercih
Etme Egilimi (GITE) bagimli degiskeni icin en énemli yordayicinin MDF degiskeni
oldugu ve bu degiskeni MYBD, ODMCS, MBA ve TEOG degiskenlerinin takip ettigi;
Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE) bagimli degiskeni i¢in en Onemli
yordayicinin MDF degiskeni oldugu ve bu degiskeni MBA, Cinsiyet ve MYBD
degiskenlerinin takip ettigi ve Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimi (BSTE) bagimli
degiskeni icin en 6nemli yordayicinin MYBD degiskeni oldugu ve bu degiskeni MDF,
MBA, ODMCS, Cinsiyet, AED2 ve TEOG degiskenlerinin takip ettigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel sonuglar degerlendirildiginde,

sonuglarin tutarlilik gdsterdigi ve birbirini destekledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi, Matematik odakli akademik risk alma,

Ozyeterlik



ABSTRACT

KOG, Hacer,. Study on the Mathematics-Oriented Risk-Taking Behaviors of gt
Grade Students in view of Certain Variables. Master Thesis, Sivas, 2015.

The aim of this study is to determine put at what rate do the following variables,
namely the self-efficacy of 8™ grade students in math lesson, as well as their genders,
TEOG (Transition from Primary to Secondary Education), studying periods, level of
education of their mothers and fathers, whether receiving private lesson or not, and level
of income of their families, predict the mathematics-oriented risk-taking behaviors of 8"
grade students, and to put forth the opinions of the mathematics teachers regarding the

mathematics-oriented risk-taking behaviors of their students.

Combined method, which involves concurrent use of quantitative and qualitative
research patterns, was used in this study. Research sample, forming the quantitative
dimension of the study, was selected amongst the 8" grade students, who were studying
in the secondary schools of the Ministry of National Education, domiciled in the
Centrum of Sivas City, during the educational term of 2014-2015, by making use of
maximum diversity sampling method. In this respect, the sampling regarding the
quantitative dimension consists of a total of 1031 8" grade students. Study group,
forming the qualitative dimension of the study, consisted of 30 mathematics teachers,
having been selected from 20 designated secondary schools by means of easily

accessible situation sampling.

“Mathematics-Oriented Risk-Taking Scale”, having been developed by ilhan &
Cetin (2013), and “Sense of Self-Efficacy towards Mathematics Scale”, having been
developed by Umay (2001), were used in the course of collecting the quantitative data
regarding the study. While obtaining the qualitative data regarding the study, on the
other hand, the interview form having been developed for the mathematics teachers by

the researcher was used.



In the analysis of the quantitative data obtained, hierarchical regression analysis
was applied by making use of SPSS 21 package program. While analyzing the
qualitative data obtained from the interviews, on the other hand, content analysis was

applied by making use of NVIVO 8 program.

It has been found in the course of the study that, MDF (Awareness in the
Behaviors regarding Mathematics) variable was the most significant predictor for
MOARA (Mathematics-Oriented Academic Risk-Taking) dependent variable, which
was succeeded by MBA (Self-Confidence / Sense of Self in the Issue of Mathematics),
MYBD (Converting Mathematics into Life Skills), ODMCS (Period of Studying
Mathematics out of the School) and TEOG (Examination for Transition from Primary to
Secondary Education) variables, MDF variable was the most significant predictor for
GITE (Tendency to Prefer Difficult Processes) dependent variable, which was
succeeded by MYBD, ODMCS, MBA, and TEOG variables, MDF variable was the
most significant predictor for BSOE (Tendency to Negativity after Failure) dependent
variable, which was succeeded by MBA, Gender, and MYBD variables, MYBD
variable was the most significant predictor for BSTE (Tendency to Recuperation after
Failure) dependent variable, which was succeeded by MDF, MBA, ODMCS, Gender,
AED2 (Educational Level of Mother), and TEOG variables. Upon the assessment of
both quantitative and qualitative results attained from the study, it has been found out

that, the said results were consistent, and supporting each other.

Keywords: Mathematics Lesson, Mathematics-Oriented Academic Risk-Taking,
Self-Efficacy.



ONSOZ

Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlikleri,
cinsiyet, TEOG, ¢aligma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, 6zel ders alip
almama ve ailenin gelir dizeyi degiskenlerinin matematik odakli akademik risk alma
davraniglarint ne oranda yordadigini belirlemek ve matematik Ogretmenlerinin
Ogrencilerinin matematik odakli akademik risk alma davranislarina iliskin goriislerini
ortaya koymak amaclanmistir. Gelecek nesillerin, lilkesi icin diisiinen, lireten ve
tirettiklerini paylagmaktan ve ifade etmekten mutluluk duyan nesiller olarak yetismeleri

diisiincesiyle mevcut ¢alismanin alanyazina kazandirilmasi 6nemli goriillmektedir.

Calismamda oOncelikle emeklerini benden hi¢ esirgemeyen ve bu giinlere
gelmem i¢in daima desteklerini sirtimda hissettigim, bana sonsuz sabir ve fedakarlik
gOsteren anne ve babama tesekkiir ediyorum. Ayrica varliklariyla beni her daim mutlu

eden ve “zor giinler gecer yeter ki birlikte olalim” diyerek tiim zor zamanlarimda

yanimda olan kardeslerime kocaman sevgi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hem akademik anlamda hem de kisilik olarak 6rnek aldigim ve daima yanimda
olan, destegini, emegini, sabrin1 ve sevgisini benden hi¢ esirgemeyen, bikmadan
usanmadan tezin her asamasini 6zveriyle okuyan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Ebru

BOZPOLAT hocama tezime katkilar1 i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Tiim zor zamanlarimda ¢ekinmeden odalarina gittigim, desteklerini ve
cesaretlendirici rehberliklerini benimle karsiliksiz paylasan, tezimin analiz asamalarinin
en biiyiik destekgileri olan Dog. Dr. Celal Teyyar UGURLU ve Yrd. Dog. Dr. Hatice

Gonca USTA hocalarima tesekkiir ederim.

Tez surecinde desteklerini benden esirgemeyen 6gretmen arkadaslarim Sema
ERDOGAN, Hanim GAYIP ve Saliha ERDIC SIMSEK hocalarima tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Hacer KOC

SIVAS, 2015
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS
Insanoglu yaradilisindan bu giine evreni ve evrenin sirlarimi arastirma, kesfetme
ve kontrol etme arzusuyla doludur. insanlar davranislarinda meydana gelen degisimi
kalict hale getirebilmek amaciyla; gelismelere ayak uydurabilen, ¢agin beklentilerini
karsilayabilen, inceleyen, sorgulayan ve kendini gergeklestirmis, yiuksek 6zguvene sahip

bireyler yetistirmek istemektedir. Bunu gerceklestirmek ise, sadece egitimle

mimkunddr (Anil, 2009: 89).

Egitim bireylere bilgiyle birlikte ¢esitli beceri ve tutumlar1 da kazandirmay1
amaclayan bir siirectir. Giinlimiiz ¢agdas egitim sistemleriyle 6grencilerin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal olan biitiin yonlerde gelistirilmesi hedeflenmektedir
(Asilioglu, 2008: 10). Bu hedefin gergeklestirilmesi icin bireylere olaylar hakkinda
mantiksal sonuglara varabilme, diisiincesini agiklamak i¢in modelleme, ozellikler ve
iliskilerden yararlanabilme gibi becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. So6zii edilen

beceriler ise matematiksel diislinmenin ayrilmaz pargalaridir (Kaya, 2009: 9).

Matematik; insanoglunun yeteneklerinin kesfedilmesinde, dogru alana
yonlendirilmesinde, sistematik bir diisiince sisteminin kazandirilmasinda ama¢ olmanin
yan1 sira insanoglunun biitiin eylemlerinde ve etkinliklerinde kullandigi bir aragtir
(Bulut, 1988). Matematik bugln altmistan fazla alt dali olan ve uygulama alanlarinin
genigligi ile tim bilimlere kaynaklik eden bir bilim dalidir. Bilim igin bu denli énemli
olan matematik, Ogretim bicimlerini de etkileyerek matematik egitimi alaninin
dogmasini saglamistir. Matematik ve matematiksel bilimler egitiminde iyilestirme ve bu
alandaki yenilikler, bir Glkenin gelecegi icin 6nemli bir yatirnm olup, bu alanda
arastirma, gelistirme, diizenleme c¢alismalarmin ve etkinliklerin {ilke geneline
yayginlagtirilmas: egitim kalitesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Ersoy, 1997:
117).



Turkiye'de egitimciler ve matematik¢iler matematigi seven ve matematik
Ogrenirken yeni kesiflere ¢ikan bireyler yetistirmenin yollarin1 aramaktadir. Bugiin
ulkenin matematik Ogretiminin Ogrenciler i¢in daha cazip hale getirilmesi Oncelikle
matematigin yapisindan ¢ok okullardaki verilen matematik 6gretiminden kaynaklanan
sorunlarin ¢dziime kavusturulmasi ile miimkiin goriilmektedir. Giinlik yasamdan kopuk
ve eglencesiz bir bigimde yapilan O6gretim ve geleneksel Olgme degerlendirme
yaklasimlar1 Ogrencilerin basarisiz olmalarina sebep olmakta ve daha da Kkotiisi,
matematige karsi onyargili ve risk almaktan, s6z hakki alip bildigini ifade etmekten
korkan bireyler yetismesine sebep olmaktadir (Umay, 1996: 145). Bu baglamda
ogrencilere nasil bir egitim verilmeli ki problemlerine yaratici ¢ézlimler iiretmekten
korkmayan, sorunlara farkli bakis agilariyla yaklasabilen, hata yapsa bile hatalarindan
ders alip dogru bilgiye ulasmay1 basarabilen bir nesil yetistirilebilsin? sorularina cevap

aranmalidir.

Matematik 6gretiminin 6nemiyle birlikte; O6grencilerin basarisizlik sebepleri,
daha iyi bir matematik Ogretimi, matematik 6gretiminde teknolojinin kullanimi gibi
caligmalar da onem kazanmustir. Ogrenci basarisizliginin sebeplerinden biri dgrencilerin
akademik yetersizlikten ziyade bu derse karsi olan dnyargilari, basaramama kaygisidir.
Ogrencilerin genelinde olusan bu kaygi ve dnyargilarin olusturdugu korku, riskten kagis
ve olumsuzluk durumlarmin 6gretmen ve Ogrenci agisindan belirlenmesi 6nemli
gorilmektedir. Bdylelikle matematik Ogretimindeki sikintilarin ¢dziimiine ydnelik
bulgular ve oneriler goz oniine serilmeye caligilabilir. Yapilan ¢alismanin 6gretmenler,
Ogretmen adaylari, aileler, okul yoneticileri ve Ogrencilerde matematik Ogretimi ve
O0grenimi konusunda farkindalik olusturmasi beklenmektedir. Bu sekilde mevcut
arastirma ile Ogrenci agisindan matematik dersinin verimi ve Kkalitesini arttirmak
amaciyla matematik 6gretimine ve 6grenci davraniglarina hem duyussal hem bilissel
acidan farkli bir bakis agisiyla yaklasilmaya caligilmistir. Bu boyutta hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin diisiinceleri alinarak farkli boyutlarda 6gretime ve alana katkida

bulunmak amaglanmustir.

1.1. Arastirma Konusu ve Problemi

Egitim, 6grenme ve Ogretme kavramlari bireylerin, toplumlarin ve diinyanin

gelisimi agisindan ¢ok Onemlidir. Giliniimiiz diinyasinin hizli degisimi, bireyleri ve



toplumlari1 derinden etkilemektedir (GOmleksiz ve Kan, 2012: 1160). Bilginin strekli
yenilendigi ve arttigi gliniimiizde, okullar “Hangi bilgileri 6gretecegiz?”, “Daha etkin
O0grenmeyi nasil saglayabiliriz?” gibi sorulara yanit aramaktadir (Korkmaz ve Kaptan,
2002: 91). Bilgi ¢agin1 yasadigimiz bu giinlerde, 6grencilere var olan bilgiyi aktarmak
yerine onlara bilgiye ulasma yollarin1 6gretmek hedeflenmektedir. Boylece 6grencilerin
ezberden c¢ok kavramayr ve karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemlere yaratici
coziimler gelistirebilme siirecine yoOnelik becerilere sahip olmasi beklenmektedir.
Matematigin rolii bu becerilerin kazandirilmasinda oldukga fazladir (Isik, Albayrak ve
Ipek, 2005: 129). Bu baglamda; iilkelerin gelecegi agisindan yaratict ve yenilikgi bilgi
toplumlarinin  olusturulmasinda ve bu olusumun kalkinmayr da beraberinde
getirmesinde matematik 6gretiminin rolii oldukca fazladir. Etkili matematik egitim ve
ogretimi sayesinde distince ufku gelismis bireyler; iilkelere aydin ve yenilik¢i toplumlar

kazandirir (Aydin, 2003: 185).

Ulkeler okulda dgrenciye matematik egitimi ile matematik kiiltiiriinii vererek ve
matematiksel diisinme yetenegini gelistirerek, onlardan toplumun gereksinim duydugu
insan glclnl saglayacak mesleklere sahip bireylerin yetistirilmesini bekler. Ozetle,
toplumlar okullarda verilen egitimle, biitin 0grencilerin matematikte belli bir seviyeye
ulagsma imkani bulmasimi ve gelecegin teknolojisini kavrayabilecek donanima sahip

olmasin1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin matematikte belli bir seviyede yetistirilmesi ile Gzerinde durulan
nokta ogrencilerin kesfetme, bulma, karar verme, analiz etme gibi benzer matematiksel
yontemleri etkili bir sekilde kullanarak problem ¢6zebilmesi igin almasi gereken
egitimdir. Bu baglamda bir bilgi toplumunun olusturulmasinda ve iilkenin gelecegi
acisindan matematik 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve 6gretimi
toplumda bireyin diislince ve ufkunun gelismesini saglama, farkli bir agidan bakis agisi
gelistirme gibi bir¢ok sorumlulukla yukimludir (Aydin, 2003: 185). Bu sorumluluklar
ogrencilerin kesfetme ve akil yliriitme diinyasini, karsilastigi problemlere uygun
coziimler Tiretebilme kabiliyetini, diisiinme, yaraticilik, sanat, estetik yaratma,
sistematiklestirme, {istlin degerlere dogru anlamlar yiikleme ve zevk almay1 yani kisaca

kendi 6zgiir benliginin ve diisiinme yetisinin bilincine varmasini igerir (Arseven, 2010:
8).



-----

Ozellikleri iceren bircok faktorden etkilenmektedir. Biligsel giris davraniglari, bir
kazanimin 6grenilebilmesi i¢in gerekli goriilen 6n 6grenmeler olarak tanimlanmaktadir
(Bloom, 1979). Ogretim siireci basinda oOgrencilerin  dgrenecekleri konuya ve
etkinliklere iliskin tutumlarini, ilgi ve motivasyonlarini, kendilerine olan giiven
duygularint ve gosterecekleri cabayr ifade eden ve bu cabaya kaynaklik edecek
davranislar1 olusturan ozelliklere duyussal giris 6zellikleri denir (Ozkan, 2005: 126).
Diisiinme ve eyleme gegme biligsel ve psikomotor 6zelliklere ait iken; hisler duyussal
alana ait olan ve bireyin duygu diinyasiyla ilgili 6zelliklerini igermektedir (Gable ve
Wolf, 1993; Akt. Ilhan ve Cetin, 2013: 2). Duygu diinyas1 bireylerin kendilerini ifade
etme ve diisiinme bi¢imlerini etkiledigine gore egitim agisindan da onemi tartisilamaz
bir boyuttadir. Oyle ki kisi zihni, duygular1 ve bedeniyle tam bir biitiindiir. Matematik
egitiminde istenen seviyeye ulasilmamasina &grencilerin  biligsel kapasitelerini
kullanmada ve gelistirmede isteksizlikleri ve uygun &grenme-6gretme ortamlarinin
saglanmayis1 neden olmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002: 91). Sadece bilissel agidan
donanimli hale gelmek elbette ki bireyler icin yeterli olmayacaktir. Oyleyse bireylerin
hem biligsel hem de duyussal 6zelliklerle donatilmasi gerekmektedir. Bu nedenle daha
parlak bir gelecegin insasi i¢in, birbirinin tamamlayicisi durumundaki egitim ve
Ogretimin duyussal boyutuna iliskin yeterli 6zverinin gdosterilmesi gerekmektedir

(Gomleksiz ve Kan, 2012: 1160).

Egitimde basariy1 etkileyen duyussal 6zelliklerden birisi 6grencilerin gordiikleri
derslere iliskin 6zyeterlik algilaridir (Coskun, 2007: 3). Ozyeterlik, kisinin bir isi
basarmasiyla ilgili gerekli becerilere sahip olup olmadig: ile ilgili inancidir. Bu inang
kisinin davramslarim etkiler (Kurbanoglu, 2004: 141). Ozyeterlik &grencilerin
ogrenmelerini ve cabalarini ydnlendirmektedir. Ozyeterlik diizeyi yiiksek dgrenciler
kendilerine daha biiyiik hedefler koyarlar ve bu hedeflere ulagmak icin oldukca fazla
caba gosterirler. Buna karsin diisiik seviyede Ozyeterlie sahip 6grencilerin
belirledikleri hedefler daha diisiiktiir ve zorlandiklarinda daha ¢abuk pes ederler (Unay,
2012: 22). Matematikte Ozyeterlik kavramini ise Lucas (1999), bireyin matematiksel
gorevleri basariyla yapabilmesi i¢in kendi yetenegine olan inanglart seklinde
tanimlamistir. Ogrencinin derse karsi Ozyeterlik algisi, onun derse olan inancini,
tutumunu, motivasyonunu ve performansini farkli sekillerde etkiler (Tatar, Yildiz,

Akpinar ve Ergin, 2009: 263).



Ogrencilerin 6grenme siirecindeki ortaya koyduklar1 ¢aba iizerinde etkili olan
ve g0z ardi edilmemesi gereken bir diger duyussal 6zellik ise akademik risk alma
davranigidir (Robinson & Bell, 2012: 258).

Tanim1 konusunda genel bir goriis birligi olmayan risk alma kavrami; hata
yapmaktan korkmamaya, geleneklere uymayan, popiilerligi diisilk durumlar1 savunmaya
veya coziimleri kesin olmayan problemlerle ugragsmaya karsi istekli olma olarak
tammlanmaktadir (Ciftci, 2006: 80). Ogrenme dogasi geregi icinde risk almayi
barmdirir. Ogrencilerin zihinsel gelisimlerini arttirmak igin onlara beyin firtinasi
yapabilecekleri, diisiincelerini dzgiirce ifade edebilecekleri ve korku ve ¢ekincelerinden
arindirilmis  egitim  ortamlar1  sunulmalidir.  Ogrencilerin  6grenme ortamlarinda
giicliiklerle miicadele etmedeki cesareti ve istekliligi/isteksizligi ise akademik risk alma
olarak tanimlanmaktadir. Psikologlar ve egitimciler bilgiyi yapilandiracaklari, anlamli,
zihinsel c¢alismalarin akademik risk alma davranisimi artirdigimi ve 6grencilere oldugu

kadar 6grenmelere de motivasyon sagladigini vurgulamaktadir (Korkmaz, 2002).

Korkmaz (2002)’ye gore “Akademik Risk Alma Davraniglart”;

1. Basarisizliktan sonra olumsuz duygular gelistirme davranislari,

2. Gig islemleri tercih etme egilimini yansitan davranislar,

3. Basarisizliktan sonra tekrar toparlanma ve etkin olma davranislari,

4. Olas1 herhangi bir basarisizliktan sonra yeniden bagarma istegi ortaya

cikaran davranislar olarak belirtilmistir.

Sadece belirli bir alana yonelik olarak akademik risk alma davranislarini
belirlemeye calismak zor olabilir. Birbirlerinden bagimsiz kendi i¢inde farkliliklara
sahip alanlarin kendilerine ait 6zelliklerinden dolayi, herhangi bir alanda akademik risk
almaktan g¢ekinmeyen bir birey bir diger alanda bundan cekinebilir. Misal; Tiirkce
derslerinde akademik risk almaktan ¢ekinmeyen bir 6grenci fen dersinde akademik risk
alma konusunda isteksiz olabilir. Bu sebeple, akademik risk alma davranisinin genel
acidan degerlendirilmeye calisilmasi, bu duyussal Ozelligin 6grenme siirecindeki
etkisine iligkin saglikli veriler vermeyebilir. Bu durum, akademik risk alma
davraniginin, tutum, motivasyon, 6zyeterlik vb. birgok duyussal 6zellikte oldugu gibi

alan odakli aragtirilmasi gerekliligini dogurmustur (ilhan ve Cetin, 2013: 3). Bu
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baglamda; Ozellikle matematik, fen bilimleri gibi uygulamali bilimlerden ya da sosyal
ve insani bilimlerden farkli sembolik ve soyut bir dogaya sahip olmasi (Steiner, 2007:
1) matematik odakli akademik risk alma davranisinin, hem genel akademik risk alma
davranisindan hem de fen odakli akademik risk alma davranigindan bagimsiz bir

bicimde degerlendirilip aragtirilmasi gerekliligini dogurmustur

Bu baglamda; iilkemizin gelecegine yon verecek olan genglerimizin
egitimlerinin hemen hemen her evresinde yararlanacaklar1 matematige yonelik
akademik risk alma davraniglarinin matematik 6zyeterlik algilar ve belirli degiskenler

acisindan incelenmesinin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 8. simf Ogrencilerinin  matematik dersine 1iliskin
Ozyeterlikleri, cinsiyet, TEOG, okul dis1 matematik ¢alisma siiresi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, 6zel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerinin
matematik odakli akademik risk alma davranislarin1 ne oranda yordadigini belirlemek
ve ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davranislarina iligkin 6gretmen

goriislerini ortaya koymaktir.

1.2.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi: 8. Smif 06grencilerinin matematik odakl
akademik risk alma davraniglar1 ve bu davraniglara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Bu problem dogrultusunda nicel ve nitel boyutta yiiriitiilen ¢alismanin alt problemleri

iki alt boyutta ele alinmigtir.

1.2.1.1. Arastirmanin Nicel Alt Problemleri

1. 8. smf ogrencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlikleri, cinsiyet,
TEOG, okul dis1 matematik caligma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, 6zel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenleri “Gli¢
Islemleri Tercih Etme Egilimi” (GITE) alt boyutunu manidar diizeyde

yordamakta midir?



2.

8. smuf Ogrencilerinin matematik dersine iliskin Gzyeterlikleri, cinsiyet,
TEOG, okul dis1 matematik calisma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim
dizeyi, Ozel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenleri
“Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi” (BSOE) alt boyutunu manidar

diizeyde yordamakta midir?

8. smf Ogrencilerinin matematik dersine iliskin Gzyeterlikleri, cinsiyet,
TEOG, okul dis1 matematik caligma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, Ozel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenleri
“Basarisizlik Sonrast Toparlanma Egilimi” (BSTE) alt boyutunu manidar

diizeyde yordamakta midir?

8. smif Ogrencilerinin matematik dersine iliskin Ozyeterlikleri, cinsiyet,
TEOG, okul dis1 matematik caligma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, Ozel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenleri
“Matematik Odakli Akademik Risk Alma” (MOARA) davraniglarini

manidar diizeyde yordamakta midir?

1.2.1.1. Arastirmanin Nitel Alt Problemleri

1.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri

olumsuz davraniglara ve nedenlerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
olumsuz davraniglarin iistesinden gelmek i¢in gosterdikleri ¢abalara iliskin

O0gretmen goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olma nedenlerinin farkinda olup
olmadiklarima ve bu durumu hangi davranislarindan anladiklarina iliskin

O0gretmen goriisleri nelerdir?

Ogrencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin  farkina

varmalari i¢in 6gretmenlerin yaptiklar: etkinliklere iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin problemleri giigliik diizeylerine gére tercih etme egilimlerine ve

nedenlerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin  matematik  dersindeki basarisizlik sonras1  toparlanma

davraniglarina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?



7. Ogrencilerin  matematik  dersinde  yasadiklar1  basarisizlik  sonrasi
toparlanmalari i¢in 6gretmenlerin diizenledikleri etkinliklere iliskin goriigleri

nelerdir?

8. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik duygusuna karsi tepkilerine

iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

9. Ogrencilerin matematik dersinde dgrendikleri bilgileri giinliilk yasamda ne

derece kullanabildiklerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

10. Ogrencilerin matematik dersinde &grendikleri bilgileri giinliik hayatta
kullanabilmeleri i¢in Ogretmenlerin  diizenledikleri etkinliklere iligkin

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ilkdgretimin temel amaci, kisileri hayata hazirlayip iist dgrenime
tagimaktir. Bu amaglar dogrultusunda etkili akil yiirtitme, elestirel diisiinme ve problem
¢cozme gibi zihinsel beceriler gereklidir. Bu becerilerin gelistirilmesinde ise matematigin
onemli bir rolii vardir. Bu baglamda bu iki alanda da matematigi etkili bir sekilde
Ogrenip kullanabilenler baskalarina kiyasla daha basarili olmaktadirlar (Baykul, 2005;
Akt. Malag, 2011: 8).

ozellikleri iceren bircok faktdrden etkilenmektedir. Ozellikle giiniimiiz egitim
sistemlerinde dnemli bir kavram olan 6grencinin derste aktiflesmesi i¢in sadece bilissel
acidan donanimli olmasi yetmemekte; Ogrencinin Ozyeterlik duygusunun gelismis
olmasi1 ve korkmadan, hata yaparim kaygisi tagimadan derse katilimimnin da saglanmasi
biylik ©nem arz etmektedir. Bu dogrultuda ogrencilerin matematik 6zyeterlilik
diizeylerinin matematik sinavlarindan aldiklar1 puanlara bagli olarak degistigi (Abali
Oztiirk ve Sahin, 2015: 343) goz 6niine alindiginda duyussal 6zelliklerin de biligsel
Ozellikler kadar matematik basaris1 ilizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin matematik basarisi ile sosyo-kiiltiirel indeksleri arasinda olumlu ve anlamli
iliskiler olduguna dair ¢aligmalar da bulunmaktadir (Bos ve Kuiper, 1999; Lee ve
Burkam, 2002; Yilmaz, 2006; Edge, 2009; Dinger ve Kolasin, 2009; Akylz ve Pala,
2010; Aydin, Sarier ve Uysal, 2012). Bu baglamda; cinsiyet, TEOG puani, okul dist
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matematik caligma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aylik gelir diizeyi ve
Ozel ders alip almama degiskenlerinin de akademik risk alma davranigi iizerindeki

etkisinin arastiritlmasi gerektigi diistiniilmiistiir.

Bu amagla yapilan ¢alisma ile 8. siif 6grencilerinin matematik dersine iliskin
Ozyeterlikleri, cinsiyet, TEOG, okul dis1 matematik ¢alisma siiresi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, 6zel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerinin
matematik odakli akademik risk alma davraniglarint yordayip yordamadiginin
arastirtlmasina ihtiyag duyulmustur. Belirlenen konu ile ilgili destekleyici uygulamalara
ve bu uygulamalar1 degerlendiren ¢aligmalara yeterince rastlanmamis olmasi yapilan bu
arastirmanin Ozellikle 6grencinin egitimde aktiflesmesiyle ve sinif igindeki 6gretimin
niteliginin artirilmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 1s1k tutacagi ve literatiire katkida

bulunacag diisiincesiyle 6nem arz etmektedir.

1.4. Sayilt1

Arastirmada, 8. siif 6grencilerinin ve derse giren matematik 6gretmenlerinin
aragtirma sirasinda uygulanan 6lgme araglarina samimi ve dogru cevaplar verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma,

a) Sivas il merkezindeki ortaokullarda bulunan 8. smifta 6grenim goren
Ogrencilerin ve bu okullarda ¢aligan matematik 6gretmenlerinin katilimiyla,

b) Veriler, arastirmada kullanilan Matematik Odakli Akademik Risk Alma
Olgegi ve Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi ile toplanan bilgilerle

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Akademik risk alma: Bireylerin yasamlarinda karsilarina ¢ikan giic durumlara
kars1 miicadele etme istekliligi/ isteksizligini belirten davranmiglar olarak

tamimlanmaktadir (Korkmaz, 2002).



Matematik Ozyeterligi: Ogrencilerin matematik &zyeterligi bir konuyu
basartyla 6grenip Ogrenemeyeceklerine iligkin olarak kendi potansiyelleri hakkinda

verdikleri 6zyeterlik kararidir (Celik, 2012: 9).
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IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, calismanin kuramsal kismina kaynaklik edecek sekilde alan yazin
taramasi sunulmustur. Calisma alan1 olarak Matematik dersi belirlenmistir. Bu nedenle,
oncelikle Matematik Dersi Ogretim Programi hakkinda genel bilgi verilmistir. Buna
gore, 2004-2005 egitim-O0gretim yilinda deneme okullarinda uygulanmaya baslanan,
2005-2006 ogretim yilinda ise tiim iilke genelinde uygulamaya gecirilen Matematik
Dersi Ogretim Programi (MDOP) anlatilmistir. Ardindan arastirmanin diger boyutlart
olan, Akademik Risk Alma, “Matematik Odakli Akademik Risk Alma” ve “Ozyeterlik”
kavramlarina iliskin agiklamalar yapilmistir. Son olarak “Akademik Risk Alma” ve
“Matematige Iliskin Ozyeterlik” kavramlar ile ilgili alanda yapilmis arastirmalar

Ozetlenerek genel degerlendirme yapilmstir.

2.1. Matematik

Bilinen en eski tarihlerden bu yana insan hayatinda 6nemli bir yer tutan
matematik bir¢ok alanda gelisimini stirdiirmiistiir (Kilig, 2011: 1). Gegmisten giiniimiize
matematigin tanimi konusunda bir¢ok goriis ortaya atilmis; sayisiz digiiniir ve

matematikc¢i kendi bilgileri dogrultusunda matematigi farkli sekillerde tanimlamistir.

Galileo Galilei “Felsefe, bizim vizyonumuza her zaman agik olan ¢ok biiyiik bir
kitapta yazilmistir. Fakat bu kitab1 yalnizca onun yazilmis oldugu dili ve isaretlerini
Ogrenenler anlayabilirler. O ise matematik dilinde yazilmigtir.” (Liman, 1981;
Kudryavtsev, 1980; Akt. Nasibov ve Kagcar, 2005: 341) diyerek matematigin ne denli
onemli bir disiplin oldugunu ve tiim bilimlerde yer bulan felsefenin bile
anlamlandirilmasinin bu dili bilmekle miimkiin olabilecegini vurgulamistir.

Diger yandan; Matematikle agiklanmayan higbir c¢alismanin gercek anlamda
ilime dahil olmayacagini belirten Leonardo Da Vinci’nin “Matematiksel ispattan
gegmeyen hicbir arastirma gergek ilim olamaz” (Liman, 1981; Kudryavtsev, 1980; Akt.
Nasibov ve Kagar, 2005: 342) sozii matematigin tiim bilim dallar1 iginde nasil bir yer

buldugunu anlamamiz i¢in sdylenmis bir diger 6nemli sozdiir.
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“Matematik; islem yapmayi, sayilari, geometrik kavramlar1 ve hesaplamalar1 ve
daha bircok konuyu 6gretmesinin yani sira akil yiiriiterek ortintiileri kesfetmeyi, tahmin
yapmayi, yaratict disiinmeyi ve sonuca ulasmayr da Ogretir. Matematik yaratici

dustinmeyi 6greten 6nemli araglardan biridir” (Umay, 2003: 234).

Matematik, Oriintiileri ve diizenleri igeren bilim dalidir. Diger bir degisle
matematigin sayi, sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar arasindaki iliskileri inceleyen bir
bilim dali oldugu da sdylenebilir. Matematik, igerisinde sembol ve sekilleri barindiran

evrensel bir dildir (MEB, 2009:7).

Baykul’a (2001: 32) gdre insanlar i¢cin matematik:

e GUnlik hayattaki problemlerini ¢6zmek i¢in bagvurduklari sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izme islemleridir.

« Sembollerle ifade edilen bir dildir.

e Dinyayi anlamlandirmamiza ve gelistirmemize yardime1 bir kilavuzdur.

o Insanlart mantikl diisiinmeye sevk eden bir sistemdir.

Insanlik i¢in bu denli fazla anlam ifade eden matematik Sgretiminde amag;
kisiye yasaminda karsisina ¢ikabilecek problemleri ¢6zebilmesi icin bir diisiince sistemi
ve becerisi kazandirmaktir (Kaya, 2009: 30). Boylece kisiye bilgileri ezberletmek yerine
ogrenmeyi Ogretecek kazanimlar1 anlamlandirma, yorumlama ve uygulamaya
gecirebilme olanagr sunacak, problem ¢6zme yeterliligini kazandiracak, bilimsel
diistinme yetisini gelistirecek, alistirma yapmayi, birlikte ¢alismayi, tartisma yoluyla
iletisim saglamay1r benimsetecek, onu yaraticiiga ve estetik bir bakis agisi
kazandirmaya yonlendirecek stirecler tasarlanmalidir. Boylece genclerin bilgi hamallig
yapmadiklari, problem ¢ézmeye yatkin ve yeterli bireyler haline geldigi, 6ziimleme,
iletisim kurma, ezberden uzak yaratici diisiinme yeterlikleriyle donatilmis bir matematik

egitimi almalar1 saglanmis olacaktir (Ozdas, 1996: 60).
Ardahan (1996; Akt. Kaya, 2009: 10) matematik 6gretiminin nitelikli bir sekilde

verilebilmesinin  bazi gereklilikler tasidigin1  belirterek bu gereklilikleri soyle

siralamistir:
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a. Tanim, aksiyon ve teorem gibi matematii olusturan kavramlar1 ve
bunlardan elde edilen sonuglar1 6grencinin sezmesi ve kavramast,

b. Problem ¢oziimii 6grenciye ezberletilmek yerine, ¢ozliime ulasacagi yolun
gosterilmesi,

c. Ogrencinin probleme yaklagirken ve ¢dziim yollari iiretirken nigin? sorusuna
yanit aramasinin saglatilmasi,

d. Ogrencinin 6gretim etkinliklerinde aktif kilinmasinin saglanmasi ve var olan
herhangi bir problemin birgok ¢6ziim yolunun olabilecegi inancinin

verilmesi (bu yol 6grencinin kesfetme giiciinii arttirir).

Gorildiugi  tizere insanoglunun matematige duydugu gereksinim, onun
matematik 6gretimi iizerine diisiinmesini ve bu 6gretimin gliniimiizdeki halini almasini
saglamigtir. Matematik dersi, ilkogretimden baslayarak, {iniversiteye kadar, 6grencilerin
egitim hayatinda onemli bir yer kaplayan ve en c¢ok c¢ekindikleri veya korktuklar
derslerin basinda gelmektedir (Tasdemir, 2009: 90). Bu sebeple 6zellikle ilkogretimde
matematigin nasil 6gretilecegi konusuna 6zel bir caba gosterilmelidir. Bu yastaki
Ogrencilerin matematigin anlamint ve degerini bilmesi, giinliik hayatta karsilastiklar:
sorunlart matematiksel problemlerle ifade ederek ¢oziim Onerileri getirebilmesi igin
matematiksel islem giiciinii gelistirmeyi amaglayacak sekilde ogretim yapilmasi

gerckmektedir (Aydin, 2003: 187).

2.2. Matematik Programinin Genel Amaglari

Bir egitim programinin birinci 6gesi olan hedef boyutu i¢in hazirliklar yaparken
ise “Bireyleri neden egitiyoruz?” sorusuna yanit aramakla baslanir (Demirel, 2005:
105). Bu sorunun cevabini ise amacin belirlenmesi vermektedir. Bu dogrultuda
bakildiginda, Gulerylz (2001: 7) amaci; herhangi bir konuda yapilacak isin nedenini,
aciklayan, yon ve derinlik ifade eden sozciikler olarak tammlamaktadir. Oyleyse
bireylere gerekli matematik egitimin verilmesinin birincil sartlarindan olan amaglarin
belirlenmesi ve bu sekilde 6gretime yon verilmesi kaliteli bir matematik 6gretiminin
onciil gereksinimlerindendir. Bu dogrultuda iilkemizde, 2009 ilkGgretim Matematik
Dersi (6-8) Ogretim Program: matematik egitiminin genel amaclar: soyle siralanmustir
(MEB, 2009: 9).
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Bu program sonunda 6grenci:

e Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

e Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

e  Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

o Matematiksel problemleri ¢ézme stireci icinde kendi matematiksel diisiince ve akil
yurutmelerini ifade edebilecektir.

e Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak icin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

e  Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

e Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki problemlerin
¢coztiminde kullanabilecektir.

e  Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iligskilendirebilecektir.

e  Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.

e Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

o Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

e Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin gelismesindeki
roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini kavrayabilecektir.

o Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilecektir.

e Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

e Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

Sonug olarak birinci siniftan sekizinci sinifa kadar devam eden, ortadgretimde de
yer alan matematik dersi 6gretiminin amaci Ogrenciyi arastirmaya sevk eden,
dustinduren ve Ogrenciyi aktif kilan, 0Ogrendigi konulari matematik yoninden
cozimleyip, degerlendirebilecek, diger alanlarla matematigin iliskisini kurabilecek,
aragtiran, sorgulayan, ireten, gerektiginde problemlere yaratici ¢oziimler gelistiren,
sanatin i¢indeki matematigi algilayabilen, sorumluluk sahibi ve iletisim yetenegi

kuvvetli bireyler yetistirmektir.

2.3. Beceriler

Bu bashik altinda; 2005 ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programinda
belirtilen ortak ve alana 06zgu bilissel ve duyussal beceriler hakkinda agiklamalar yer

almaktadir.
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2.3.1. Ortak Beceriler

MDOP’ de Tiirkce, Ingilizce, Sosyal bilgiler vb. derslerde oldugu gibi
matematik dersinde de dgrencilerin su ortak becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir:

e  Elestirel Diisiinme

e  Yaratici Diiglinme

o letisim

e  Arastirma-Sorgulama

e Problem Cézme Becerisi

e Bilgi Teknolojilerini Kullanma
e  Girisimcilik

e Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma (MEB, 2009: 11).

Matematik dersinin islenisinde bu ortak becerilerin dikkate alinmasi

gerekmektedir. Asagida bu ortak becerilerle ilgili aciklamalar verilmistir.

2.3.1.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, (1) belirli konular, olgular ve fikirler tizerine agiklik-segiklik,
tutarlilik, mantiklilik, siiphecilik ve dogru akil yiiriitme vb. Olgiitlerini baz alarak; (2)
dogrulugu sorgulanabilen diisiinme bigimlerine agik, delilleri ve neticelerini Gnemseyen,
aragtirmaya meyilli daha 6zverili bir diisiinme tutumu sergileyen, (3) bu sayede de tek
bir sonug yerine, birbiriyle tutarli ve ulasilabilir yargilara ulagsmayi amaglayan (4)
problem ¢ozebilmenin yaninda problemi fark etme yetisi sayesinde, (5) kendine ait
diisiinme siire¢lerini daima kontrol altinda tutarak kendini degistirmeye ve diizeltmeye
acik olan bir diisiinme sistemidir (Giindogdu, 2009: 63). Elestirel diisiinme en basit
haliyle her agidan korkmadan, farkliliklar1 gérebilme ve kaliplardan siyrilabilmenin

yoludur.

2.3.1.2. Yaratia Diisiinme

Torrance (1968; Akt. Sungur: 1997), yaraticiligi (creativity) problemlere,
uyumsuzluk sorunlarina kars1 duyarli olma, giicliikkleri gorebilme, ¢dziim oOnerileri
sunma, tahminler yaparak eksikliklere iliskin yeni denemeler gelistirme seklinde

tamimlamugtir. Kisaca yaratici diisiinme, farkli bir {iriin elde etmek degil, var olan
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deneyimler ve verilerle bambaska sentezlere ulasma, problemlere degisik ¢oziim
Onerileri gelistirme, yeni durumlara kolayca uyum saglama ve nesneleri bilindik

islevlerinin disinda diisiinmektir (Karatas ve Ozcan, 2010: 226).

2.3.1.3. iletisim Becerisi

Bes duyu organimizi etkili bi¢imde kullanarak konusma, dinleme, okuma,
yazma gibi sdzel ve viicut dili, igaret dili gibi sdzel olmayan iletisim becerilerini dogru
zamanda ve dogru ortamlarda kullanabilmeyi kapsar. Ayrica iletisim becerisi su alt
becerileri icerir:

UslGbunu bulundugu ortama uygun olacak sekilde belirleyerek konusma, uygun
hitap seklinin bilincinde olma, vicut dilini gerekliligi Ol¢iisiinde uygun sekilde
kullanma, aktif bicimde dinleme, s6z hakki verme, arkadas gruplariyla etkili iletisimi
saglayabilme, etkin ve hizli okuma yeterliligine sahip olma, okudugunu anlama ve
elestirme, hedef kitleye uygun konugma ve yazma islubu belirleme, kendi ve

baskalarinin yazdiklarini elestirme gibi alt becerileri igerir. (MEB, 2009: 11).

2.3.1.4. Arastirma-Sorgulama Becerisi

Arastirma becerisi; dogru sorularla problemi fark etme, kavrama ve ¢ozmek
amaciyla yapilmasi1 gerekenleri planlama, tahminde bulunma, karsilasilabilecek
sorunlar1 géz Oniine alarak sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Arastirma
ve sorgulama becerisi su alt becerileri igerir: Anlamli tahminde bulunma, uygun
arastirma ortamina karar verme, arastirmada toplanacak delilleri saptama, arastirmayi
bilimsel yaklagimla planlama, gbzlem ve kiyas bi¢cimine karar verme, dogru ara¢ gereg
kullanimiyla hassas dl¢iimler yapma, sonuglarin sunus bi¢cimine karar verme, sonuglarin
tekrar incelenmesinin gerekliligine karar verme, bulgularla fikrin iligskisini kurma,
bulgular1 uygun ifade bi¢imleriyle agiklama, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine
karar verme, bulgularin bastaki beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme gibi

alt becerileri icerir (MEB, 2009: 11).

2.3.1.5. Problem C6zme Becerisi

Problem ¢6zme, sorunlara ¢oziim Onerileri gelistirirken Onceki yasantilardan

yararlanma ve bu yasantilarin Gtesinde yeni ¢o6ziim yollar1 bulabilme gseklinde
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tanimlanabilir (Korkut, 2002: 177). Arastirmacilar problem ¢6zme becerilerini sekiz

basamakta toplamigtir. Bunlar:

Bireyin kendisinin ve digerlerinin duygularini farketmesi,

Konuyu veya problemi tanimlamasi,

Hedefleri belirlemesi ve se¢gmesi,

Alternatif ¢oztmler Gretmesi,

Olasi sonuglar1 degerlendirmesi,

En iyi ¢c6ziim yolunu belirlemesi,

Plan yapip olas1 engellerle ilgili 6ngoriiler olusturmasi,

Problemin farkinda olarak dogru ¢oziime karar vermesi biciminde

siralanabilir (Elias ve Weissberg 2000: 178).

2.3.1.6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Bilgi Teknolojilerini kullanma becerisi; bilgiyi arastirma, bulma, isleme, sunma

ve degerlendirme teknolojilerini kullanma becerilerini igerir. Bilgi Teknolojileri egitime

rahatlikla uygulanabilir. Egitimde bir ¢ok bilgi teknolojisinden faydalanilmaktadir. Bu

teknolojiler yerinde kullanildiginda egitimin kalitesini arttiracaktir (Akkoyunlu, 1995:

106). Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi su alt becerileri igerir:

Bilgi teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme,
Bilgi teknolojilerini kullanirken planli olma,

Bu teknolojilerin kullanilmas: i¢in gerekli becerilere sahip olma,

Bu kaynaklardan bilgiye ulasma,

Taranan bilgilerin ige yararliligini fark etme ve ayirma,

Ayrilan bilgileri analiz etme, ise yarayanlar1 ayirt etme,

7.Segilen bilgileri degerlendirme, sonuca ulagsma, sonucu uygun sekilde sunma ve

yeni alanlarda kullanma (MEB, 2009: 12).

2.3.1.7. Girisimcilik Becerisi

En bilindik anlamiyla girisimci, Oncelikle kendi isini kuran, cesitli {iretim

faktorlerini bir araya getirerek ve risk alarak Uretim surecine dahil eden, bu sireci

yiiriiten ve bunun sonucunda da kar elde etmeyi amaclayan kisi olarak tanimlanmaktadir

(Emsen, 2001: 154). Giiniimiizde ise girisimcilik, st diizey bir yaraticilikla dnemli

faydalar elde etmek i¢in bir yontem olarak algilanmaktadir (Titiz, 1999: 11). Egitimde

girigsimcilik ise su alt becerileri igermektedir:

17



Empati yapma,
Insan iliskilerinde uyumlu davranislar sergileme,
Plan yapma ve bu planlarini uygulayabilme,

Risk alma;

o A~ w D P

Ihtiyag hissedilecek bir Griinii 6nceden fark etme, riinii planlama, tretme,

pazar arastirmasi yapma ve pazarlayabilme (MEB, 2009: 12).

2.3.1.8. Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi

Matematik dersi dahil tim alanlar icin ortak becerilerden biri olan Tlrkceyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi her 6grencinin ilkokuldan itibaren kazanmasi
gereken becerilerin basinda gelmektedir. Oyle ki kendini dogru ifade edemeyen
bireylerin toplumda istedikleri noktaya gelmeleri mimkin gorinmemektedir. Bu
baglamda MEB Turkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri noktasinda su alt
becerileri belirlemistir:  Okudugunu anlama, dinleyip gordiigiini dogru sekilde
anlamlandirabilme; duygu, diisiincelerini ve istediklerini agik ve hatasiz ifade edebilme,
cimle kurarken Turkge’nin kurallarindan yararlanabilme, zengin bir s6z dagarcigina

sahip olma ve estetik bir bakis a¢isina sahip olma (MEB, 2009: 12).

2.3.2. Alana Ozgui Beceriler

MDOP, yukarida belirtilen ortak becerilerin yaninda alana 6zgu beceriler olan
problem ¢ozme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiritme gibi becerileri de
kapsamaktadir. Matematik dersi islenirken alana 6zgli bu beceriler de dikkate
alinmalidir. Bu becerilere dair agiklamalar ve matematik dersine yansimalarina asagida

deginilmistir.

2.3.2.1. Problem Cozme

Gegmisten gilinlimiize insanligin yasamlarin1 devam ettirirken karsilastiklar
problemlere yerinde ve dogru ¢ozlimler getirerek toplumda yer edinmeleri, kazanmalari
gereken Onemli yetilerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda; oncelikle
problem kavraminin tanimina bakildiginda, Bingham (1998: 18) problemi, bireyin
istenilen hedefe ulasmak icin sahip oldugu gucln karsisina c¢ikan engel olarak

tanimmlamugtir. Morgan (1999: 149) ise bireyin bir hedefe ulasma girisimleri sirasinda
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engellerle karsilagtigini, bu engellerin hedefe ulagmayi giiglestirdigini, bireyin
engellenme ile karsilastigi bir ¢atisma durumu olan problemin, engeli asmanin en iyi
yolu oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda problem, arastirilip 6grenilmesi, diistiniiliip
¢coziimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum, mesele, sorundur (TDK, 2005:
1795). Kisaca, giderilmek istenen her giigliikk, bir problemdir (Karasar, 2000: 54).
Karsilastigi bu problemleri gidermek igin ise insan gerekli problem ¢6zme becerileriyle
donatilmis olmalidir. Bu dogrultuda bireyin yasaminda biiyiik 6nem arz eden problem
cozme becerisi Korkut’a (2002: 177) gore, bir sorunu ¢dzmek i¢in 6nceki yasantilar
araciligi ile 6grenilen kurallarin basit bir bicimde uygulanmasinin diginda yeni ¢éziim
yollar1 bulabilmek olarak tanimlanmistir. Yani problem ¢ézme becerisi kisiyi ¢oziime
gotiirecek kurallarin belirlenip, kullanima uygun sekilde birlestirilerek bir problemin

¢ozimiinde One siiriilebilme ve kullanilabilme dizeyidir (Bilen, 2002: 106).

Matematik dersinin amaglari arasinda Oonemli bir yer tutan problem ¢6zme
yeteneginin gelistirilmesi ilkdgretim dahil tim okul kademelerinde Onemli bir yer
tutmaktadir. Baykul (2005; Akt. Malas, 2011: 36-37) su sebeplerden dolay1 problem
¢ozme yeteneginin ilkogretimde gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

e Matematik becerileri arasinda 6nemli bir yere sahip olan problem ¢6zme ile
ilgili beceriler ilkogretim c¢agindaki cocuklarin zihinsel gelisiminin hizli
oldugu yilara rastlar. Bu yillarda uygun yontem ve yaklasimlarla istenen
diizeye ulastirilabilir.

o [lkdgretimin temel gorevlerinden biri, bireyi hayata ve {ist dgrenime
hazirlamaktir. Ulkemizde egitim géren bireylerin ¢ogunun 8 yillik egitimi
tamamladiktan sonra bir iist kademeye devam etme sans1 bulamayip hayata
atildiklar1 goéz Oniline alinirsa problem ¢ozme yeteneginin bu yaslarda
kazandirilip gelistirilmesi kigilerin yasam kalitelerinin ve basarilarinin
artmasina 6nemli katki saglar.

o [lkdgretim ¢ag1 ogrencileri igin kazandirilmasi gereken en onemli
becerilerden birisi problem ¢ézme becerisidir. ilkogretimi takip eden diger
ogretim kademelerinde ve sosyal bilimler dahil tim alanlarda matematik ve
matematiksel akil yiiriitme ve tiim bunlarin temeli niteligindeki problem

¢cozme becerisi 6nemli bir gereklilik teskil etmektedir.
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PISA 2003 ¢alismalart c¢ercevesinde hazirlanan rapora gore problem ¢ozme

stirecinde izlenmesi gereken adimlar:

Problemin miifredat baglaminda tanimlanmasi
Tlgili bilgi ya da sinirliliklarin tanimlanmasi
Olasi segenek ya da ¢6ziim yollarinin sunulmasi
COzum stratejilerinin secilmesi

Problemlerin ¢ozllmesi

COzumun ifade edilmesi veya kontrol edilmesi

Sonuglarin paylasilmasi (OECD, 2004: 16) olarak siralanmaktadir.

MDOP’de de, ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine &nem

verilmektedir. Bu sebeple 0Ogrencilerden asagidaki kazanimlar1 kazanmalari

beklenmektedir:

Problem ¢dzmenin 6grenmeye katki saglayacagina iligkin farkindalik gelistirir.
Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte karsilastigi yeni bir durumda problem
¢O6zme becerisini kullanir.

Problem ¢6zme adimlarini anlamli bir sekilde uygular.

Problem ¢dzmenin yani sira kendi problemlerini de kurar.

Problem ¢6zmede 6z giiven duyar.

Problem ¢6zme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur (MEB, 2009: 14) .

2.3.2.2. letisim

Toplumsal yasamin en temel gereksinimi olan iletisim, yliklenen farkli

anlamlarla yansitilan farkli bakis acilart 1s18inda, taniminin farkli yonlerinin 6n plana

ctkmasma olanak saglamustir. iletisim, bir taraftan oObiir tarafa bir bilginin, bir

duygunun, bir diisiincenin aktarimidir (Gliz, Kiiclikerdogan, Sari, Kiiciikerdogan,

Zeybek, 2002: 184). Farkli yorumlarla tanimlanan bu kavram, insanoglunun birincil

gereksinimlerinin hemen ardinda yer alan bir 6ncelige sahiptir. Ogrenci &gretmen

arasindaki iletisim ve iliski egitimin ve &gretimin temelini olusturur. Ogretmen ve

Ogrenci arasindaki bu iliski gerektigi kadar iyi olmadik¢a Ogretimin diger 6geleri ne

kadar dogru hazirlansa da egitim ve Ogretim istenen sekilde gergeklesemez

(Binbasioglu, 1994: 230).
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Ogrenciler igin diisiincelerini ifade edip, utanmadan tartisabilecegi Ve

yorumlayip yaziya dokebilecegi ortamlarin tasarlanmasi ve sinifta bu ortamlarda uygun

etkinliklerin olusturulmasi gorevi birincil olarak 6gretmene diismektedir. Bu baglamda

var olan program O6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmeye énem vermektedir. Bu

amagcla MDOP su kazanimlarin kazandirilmasimi hedeflemektedir (MEB, 2009: 16):

Matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanir.

Matematigin aralarinda anlamli iligkiler bulunan, kendine &zgii sembolleri ve
terminolojisi olan bir dil oldugunu fark eder.

Matematiksel dili matematigin kendi icinde, farkli disiplinlerde ve yasantisinda
uygun ve etkili bir bigimde kullanir.

Matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar1 farkli temsil bigimlerini kullanarak
ifade eder.

Matematikle ilgili konugmalar1 dinler ve anlar.

Duygu ve diisiincelerini agiklarken farkli temsil bi¢imlerinden yararlanir.

Matematik dilini kullanmada 6z giiven duyar.

Matematik dilinin kullanimi ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

2.3.2.3. Akl Yiiriitme

Matematik disiplininin temelinde akil yiirlitme vardir. Bu baglamda akil yiiriitme

ve matematik becerilerinin egitim hayati ve onun devami i¢in yasami kolaylastirici

etkisi yadsinamaz bir gercekliktir ve bu konudaki farkindaligi olusturmak cok biiyilik

onem tasimaktadir. Bu baglamda var olan program da Ogrencilerin akil yiiriitme

becerilerini gelistirmeye 6nem vermektedir. Bu amagla MDOP su kazanimlarin

kazandirilmasini hedeflemektedir (MEB, 2009: 16):

Ogrenme siirecinde akil yiiriitmeyi kullanir.

Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini kullanir.
Matematik 6grenirken genellemeler ve ¢ikarimlar yapar.

Matematikteki ve matematik digindaki ¢ikarimlarinin dogrulugunu savunabilir.
Yaptig1 ¢ikarimlarin, duygu ve diisiincelerinin gegerliligini sorgular.

Akl yiirtitmede 6z gliven duyar.

Akl yiirtitme ile ilgili olumlu duygu ve diislincelere sahip olur.

2.3.2.4. Tahmin Stratejileri

Insanoglu giinliik hayatinda bilingli veya biling dis1 tahmin stratejilerini

kullanmaktadir. Ornegin; arkeolojik kazilarda bulunan eserlerin ne 6lciide eski

oldugunu belirlemede, iilke ve sehir niifuslarin1 belirlemede ve daha pek ¢ok yerde
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tahmine bagvurulur. En az gergek degerler kadar onem tasiyan tahmin bu baglamda
fazlastyla gerekli ve islevseldir. MDOP’de temel iki tahmin stratejisi yer almaktadir
(MEB, 2009: 17):

 Islemsel tahmin

+ Olg¢meye dayal: tahmin

Bunlardan biri olan islemsel tahmin; aritmetik islemlerden elde edilen sonuglarin
hesap yapilmadan yaklasik olarak belirlenmesi (Heinrich, 1998; Dowker, 1992; Berry,
1998; Akt. Pilten ve Yener, 2009: 66) olarak tanimlanirken, bir digeri olan 6l¢gmeye
dayali tahmin ise; bir Olgme aract kullanilmaksizin Olgiilerin yaklagik olarak

hesaplanmasi olarak tanimlanmustir (Pilten ve Yener, 2009: 66).

2.3.2.5 Tliskilendirme

Iliskilendirme yani objeler, olaylar, durumlar arasinda bag kurma birbirlerini
hangi noktalarda, nasil etkilediklerini diisiinme, matematiksel diisiinmenin temel
unsurlarindan biridir (Umay, 2007:153). Kisinin egitim hayatinda kazandiklariyla
giinliik hayat arasindaki iligskiyi kavrayip anlamlandirabilmesi, onun bilimsel okuryazar
olmasina ve iligkilendirme yapabilmesine olanak tanimaktadir (Balkan Kiyici, 2008:
20). Iliskilendirme dgrenmeyi kolaylastirir ve 6grenilen bilgilerin kalicthigmi saglar. Bu
baglamda matematigi daha iyi anlayabilmek icin hem kendi icgindeki kavram ve
islemlerin birbirleriyle olan iliskilerini, hem de diger derslerle ve hayatla olan

iligkilerini gorebilmek buyik 6nem tasimaktadir.
Bu amagla programda su kazanimlara yer verilmistir:
e Matematik 6grenirken iligkilendirmeden yararlanir,
e  Matematikteki i¢ iliskilendirmeleri yapar,
e  Matematikle diger disiplinler ve yagsam arasinda iliskilendirme yapar,
e  Matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil big¢imlerini
iliskilendirir,
e  Farkli temsil bi¢imleri arasinda doniisiim yapar,
e lliskilendirmede 6z giiven duyar,

e lliskilendirme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur (MEB, 2009: 20).
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2.4. Duyussal Ozellikler

Egitim ve Ogretim bilindigi lizere sadece biligsel bir siire¢ olmadigindan
MDOP’de 6grencilerin olumlu duyussal gelisimlerine de katki saglayacak kazanimlara
yer verilmistir. Matematiksel kavram ve beceriler kazandirilirken 6grencilerde duyugsal
ozelliklerin de gelistirilmesi iizerinde durulmaktadir. Bu agidan MDOP’de su duyussal
ozelliklerin kazandirilmas1 amaglanmistir:

e  Matematikle ugragmaktan zevk alir.

e Matematigin giiciinii ve giizelligini takdir eder.

o Matematikte 6z giiven duyar.

e Bir problemi ¢dzerken sabirli olur.

e  Matematikle ilgili olumlu tutum ve bagarisini etkileyecek kaygilara kapilmaz.
e  Matematikle ilgili konular tartigir.

e Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimer olur.

e  Gergek hayatta matematigin dneminin farkinda olur.

e Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

e Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da galigmalar yapar.

e  Matematik kiiltliriinii yagamina uygular.

e  Matematikle ilgili ¢alismalarda yer alir.

e Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olur.

e  Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisin gelistirdigine inanir.
e Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanir.

e Matematigin estetik yoniiniin farkinda olur.

e  Matematigin eglenceli yoniiniin farkinda olur.

e Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu distiniir (MEB, 2009: 21).

Bu baglamda MDOP’de kazandirilmasi amaglanan bu duyussal 6zelliklere
bakildiginda 6grencilerin matematikle ugrasmaktan zevk almasinin, matematige dair
Ozgliven duymasinin, kaygilara kapilmaylp olumlu tutum tagimasinin, matematik
kiiltiiriinii hayatina tasimasinin ve matematigin giiciinii ve giizelligini takdir ederek ne
denli énemli oldugunun bilincinde olmasinin MDOP icin en az bilissel dzellikler kadar
onemli oldugu goriilmektedir. Tiim bu duyugsal 6zelliklere bakildiginda 6grencilerde
matematik dersinin korkulasi ve sevimsiz bir ders olarak algilanmasinin Oniine
gecilmesi gerekliliginin biiyiik onem arz ettigi anlasilmaktadir. Bu noktada 6grencilerde
cekinmeden soru sorabilme, matematikle ilgili zor sorular1 ¢6zebilme inanci ve ¢dzme

istegi hatta basarisizliklara ragmen yilmadan basariyr arzulamaya devam etme giidiisii
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olusturulmalidir. Olusturulmasi hedeflenen bu basliklar toparlandiginda duyussal
Ozellikler alaninda pek fazla iizerinde durulmamis olan “ akademik risk alma”

kavramiyla karsilagilmaktadir.

2.5. Akademik Risk Alma

Ogrenme siireci 6grenci i¢in bilmedigi bir iilkenin siirlarinda gezinmek gibidir.
Bunun nedeni ise dgrencinin 6grenimi sirasinda verdigi kararlarin ve gosterdigi ¢abanin
nasil sonuglanacagina dair bir fikrinin olmamasidir. Ogrencinin problemler karsisinda
one siirdiigi ¢c6zmlerin veya herhangi bir konuda sundugu fikirlerin dogrulugundan
emin olmamas1, onun igin biytk bir belirsizliktir. Ogrenciyi risk almaya surikleyen tam
olarak bu belirsizliktir (Byrnes, 1998; Robinson, 2011; Akt. Gezer, ilhan ve Sahin,
2014: 130).

Skaar (2009: 7), akademik risk almayi, zorlu ve asina olunmayan akademik
gorevleri tercih etme olarak tanimlamaktadir. Strum (1971: 29) akademik risk almayz,
herhangi bir konu ya da soru hakkinda ortaya sunulan fikirlerin ve ¢6ziim Onerilerinin
olumsuz neticelenme ihtimaline karsin yinede ¢ekinmeden tahminlerde bulunabilme
olarak tanimlamistir. Clifford (1991; Akt. ilhan ve Cetin, 2013: 2)’un akademik risk
alma davranisi tanimina baktigimizda, bu kavrami “Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimi
(GITE)”, “Basarisizlik Sonras1 Olumsuzluk Egilimi (BSOE)” ve “Basarisizlik Sonrasi
Toparlanma Egilimi (BSTE)” seklindeki 3 boyuttan meydana gelen bir kavram olarak
tammladig1 goriilmektedir. Clifford (1988; Akt. Ilhan ve Cetin, 2013: 2)’a gore
akademik risk alma davranisi, baska segenekleri oldugu halde, dgrencinin 6grenme
stirecinde karsilastigi basarisizliklar hususunda ne kadar tolerans gosterebildigi ve
basarisiz olurum kaygisina ragmen zor olani kolaya tercih edebilme yetkinliine sahip
olup olamama durumunu yansitmaktadir. Akademik risk almanin yapilan tim bu
tanimlarina bakildiginda; cesareti, pes etmeme, korkulardan kurtulma ve farkli ¢oztimler
gelistirebilme bagliklarinin akademik risk almayi tanimlama agisindan ¢ikis noktasi
olarak ele alindig1 gériilmektedir. Bu baglamda; akademik risk alma davranisini, bireyin
O0grenme ortamlarinda zorluklarla bas edebilme cesareti, pes etmeden basarisizliklar
tizerine giderek onlar1 alt edebilme istekliligi/isteksizligi ve problemlere elestirilme
kaygisi tasimadan farkli ¢oziim Onerileri getirebilme yeterliligi seklinde tanimlamak

mUmkuanddr.
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Korkmaz (2002)’a gore psikologlar ve egitimciler akademik risk alma
davraniginin ~ Ogrencilerin ~ 68renmelerini ve  motivasyonlarin1  artirdigini
vurgulamaktadir. Akademik risk alma davraniglar1 basarisizliktan sonra yeniden
basarma istegi, basarisizliktan sonra tepkisiz kalma, vb. davraniglardir. Bu dogrultuda

e Basarisizlik sonrasi olumsuz duygular gelistiren davranislar,

e Giig islemleri tercih etme egilimini yansitan davranislar,

e Basarisizlik sonrasi yeniden toparlanma ve etkin olma egilimini yansitan

davraniglar bu baglik altinda yer almaktadir.

Bu dogrultuda akademik risk alma diizeyi yiiksek olan 6grenciler; basarisizlik
thtimali olsa bile siif ortamindaki etkinliklere katilma konusuna istekli (Strum, 1971:
16), problem c¢ézme becerisine sahip (Tay, Ozkan & Akyirek Tay, 2009: 1099),
ogrenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklara kars1 direng gosteren (Clifford, 1988; Akt.
flhan ve Cetin, 2013: 2), dgrenme siirecinden zevk alan, 6grenme ortaminda yiiksek
motivasyona sahip (Clifford, 1988; Akt. Ilhan ve Cetin, 2013: 2), kolay kolay
Ogrenilmis caresizlik hissine kapilmayan, sahip olduklar1 potansiyeli ortaya ¢ikarmakta

basarili ve cesurca kararlar alabilen (Esen Kiran, 2005: 9) bireylerdir.

Literattirdeki akademik risk almayla ilgili arastirmalar incelendiginde (Strum,
1971; Korkmaz, 2002; Ciftci, 2006; Ozyillmaz Akamca, 2009; Y1ldiz, 2012; Cetin, ilhan
ve Yilmaz, 2014) ¢alismalarin ¢cogunda akademik risk alma davraniginin egitim 6gretim
stirecinin farkli boyutlart i¢in biiyiik 6nem arz ettigi goriilmektedir. Ayrica ¢alismalara
bakildiginda, mevcut ¢alismalarin ¢ogunda akademik risk alma davranisinin herhangi
bir alana 6zgi olmadan genel olarak degerlendirilmeye ¢alisildigi goriilmektedir. Fakat
birbirinden farkli alanlarin kendine 6zgii dogasindan dolayi, 6grenci igin bir alanda
akademik risk alma konusunda istekli olusun bir baska alanda da istekli olmayi
dogurmayacagi bir gercektir. Var olan bu durum sebebiyle, akademik risk alma
davramis1 Gezer, ilhan ve Sahin (2014) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler
odakl1, IThan ve Cetin (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise matematik odakli olarak
incelenmistir. Ilhan ve Cetin (2013: 3), matematik ve diger bilimler arasinda
yaklasimsal, yapisal, zekaya yonelik farkliliklar ve 6grenme siirecindeki gereklilikleri
acisindan farkliliklar tagimasindan dolayr matematik odakli akademik risk alma

davraniginin  diger alanlara yonelik akademik risk alma davranisindan ayrn
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degerlendirilmesi gerektigini ileri siirmiis ve c¢alismalarinda, matematik odakl

akademik risk alma 6lgegi gelistirmislerdir.

Motivasyon, tutum, kaygi, 6zyeterlik vb. birgok duyussal 6zellikte oldugu gibi
akademik risk alma davranisinin da alan odakli incelenmesi gerek 6grenci agisindan
gerekse Ogretim siireclerine verecegi katkidan dolay1 oldukea biiylik 6nem tasimaktadir.
Bu ac¢idan akademik risk alma davraniglarinin matematik odakli olarak incelenmesinin
Ogretimi destekleyecegi, alana bu anlamda 1s1k tutacagi ve bu sayede Ogrencinin
matematik odakli akademik risk alma davraniglarinin desteklenmesi konusunda

yapilabilecekler hususunda da gerekli verileri saglayabilecegi diistiniilmektedir.

2.6. Ozyeterlik

Okul Oncesi donemden iiniversiteye kadar egitimin her alaninda bireylere
problem ¢dzme, iletisim kurma ve zihinsel diisiinme gibi birtakim temel matematiksel
becerilerin kazandirilmas: hedeflendigi gibi bireylerin duyussal yeterliklerinin saglikli
bir sekilde gelistirilmesi de amaglanmistir (Cantiirk Giinhan ve Baser, 2007: 68). Clnki
bilindigi gibi duyussal davranislar, bireylerin ilgileri ve kisilik 6zelliklerinden toplumsal
tutumlarma kadar genis bir alana yayilmaktadir (Turgut, 1990: 150). Bu baglamda
duyusal alan, daha ¢ok duygulari igerir. Duygularin ortaya ¢ikmasi, ifade edilmesi,
Ogrenilmesi, bilingli ya da bilingsiz olarak yasanmasi, davranigi etkilemesi ve
davranigtan etkilenmesi gibi durumlar duyussal alanin calisma konular1 arasindadir
(Price, 1998; Akt. Balaban-Sali, 2006: 133). Bu alan, insan davraniglarina yon veren ve
onlar1 sekillendiren tutum, inang, deger ve yonelimleri kapsamaktadir (Balaban-Sali,
2006: 134). Malmivuori (2001: 11) duyussal alanin, insanin sahip oldugu olumlu ve
olumsuz duygulari, duygularin sekillendirdigi tutumlar1, degerleri, ilgileri, ahlaki,
karakteri, kisisel ve sosyal muhakeme yapabilme gicini i¢inde barindirdigin
belirtmistir. Ornegin; bir 6grenci, matematik dersini 6grenebilecegini diisiiniiyor ise bu
diisince onun matematikte yeterli oldugu inancindan kaynakli Gzyeterlik dlizeyini
gostermektedir. Ogrencinin bu inanci, matematik dersini sevmesine yol agarak olumlu
tutumun gelismesini saglayacaktir. Bu sayede 6grenci matematik dersini 6grenmek igin

bir davranis degisikligi olusturacaktir (Cantilirk Giinhan ve Baser, 2007: 68).
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Sosyal 6grenme kuraminin en Onemli ilkelerinden biri insanlarin kendileri
lizerine diisinme, yargida bulunma ve kendilerini gosterip dogru bicimde ifade
edebilme kapasitesine sahip olmalaridir (Senemoglu, 2013: 229). Bu dogrultuda,
Ozyeterlik ilk olarak Sosyal Bilissel Kuramin 6nemli degiskenlerinden biri olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kuramin temsilcilerine gore kisinin Ozyeterlik algisi
secimleri, istedikleri bir eylemi basarabilmek i¢in gosterdikleri ¢abayr ve hayattan
duyduklart kaygi diizeyini dogrudan etkilemektedir (Askar ve Isiksal, 2003: 109).
Ozyeterlik kavramiyla ilgili derinlemesine arastirmalariyla taninan Bandura’ya (1997)
gore ozyeterlik algis1 bireyin bir edimi, bir isi gerceklestirmede ne derece yeterli
olduguna iliskin inanci ya da algisidir. Alan yazin incelendiginde ise Ozyeterligin,
“Bireylerin, talep edilen zor gorevler ve kendi uygulamalar1 iizerinde kontrol tesis
edebilme yetencklerine olan inanc1” seklinde (Luszczynska, Gutie’rrez-Don"A &
Scahwarzer, 2005: 82) tanimlandigi goriilmektedir. Bu baglamda ozyeterlik algisi
bireyin; zihinsel sirecler Uzerinde etkisini, eyleme gecme ya da gegmeme durumunu ve
gucluklere kars1 direnme potansiyelini de yonlendirerek bireysel performansina olumlu

katk1 saglamaktadir (Basim, Korkmazyurek ve Tokat, 2008: 122).

Matematik agisindan &zyeterlik kavramini tanimlayan Hackett ve Betz (1989;
Akt. Isiksal ve Askar, 2003: 110) ise 6zyeterligi “bireyin belli bir matematiksel gorevi
veya problemi bagarili bir sekilde yerine getirmedeki kisisel gliveninin durumsal veya
problem tabanli degerlendirmesi” seklinde ifade etmislerdir. Bu dogrultuda matematik
derslerinde; konular 6grenci seviyesine Uygun sekilde somutlastirilarak bu sekilde
Ogrenciyi aktiflestirip; matematige iliskin 6zyeterlik algisin1 olumlu yonde etkilemek
mimkindir.  Ogretmenlerin, &grencilerin  basarabilecegi dgretim etkinliklerini
kullanmasi; Ogrencilerde matematik Ozyeterliginin yukselmesi agisindan oldukga
onemlidir. Oyle ki matematik dzyeterlilik algisi yiiksek olan dgrenciler, derste konuyu
anlamak i¢in daha fazla caba ve zaman harcamaktadirlar (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015:
345-346). Bu baglamda Tiirkiye’de uygulamaya konan 2005 Matematik Ogretim
Programi, dgrencilerin bir 6grenme alanina dair tiim yeterlikleri ve gereklileri yaninda
Ozyeterlik algilart ile matematige dair kabiliyetlerine olan @zguvenlerinin
gelistirilmesini amaglamaktadir (MEB, 2013: IX).
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2.7. Arastirma Konusuyla 1lgili Son Yillarda Yapilan Belli Bash
Arastirmalar

Egitim sistemimizde ¢ok sik kullanilan bir kavram olan akademik risk alma
davraniglar1 ve Ozyeterlik {izerine son yillarda yapilan ve ulasilabilen bazi arastirmalara

asagida deginilmistir.

2.7.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Ciftci (2006); ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli
O0grenmenin 0grencilerin, akademik risk alma diizeylerine, problem ¢dzme becerilerine,
erisilerine, Ogrenilenlerin kaliciligina ve tutumlarina etkisini incelemeyi amacladigi
caligmasinda deney grubundaki ogrencilere proje tabanli Ogrenme yaklagimini
uygularken kontrol grubundaki o6grencilere geleneksel yaklagimi uygulamistir.
Calismada uygulanan 6n test son test sonuglari incelendiginde iki grup arasinda

akademik risk alma diizeyleri arasinda manidar bir fark bulunmamaistir.

Yildiz (2012) yaptig1 ¢aligmada; Ortadgretim 10. Smif Biyoloji dersinin proje
tabanli 6grenme yaklasimi kullanilarak islenmesi durumunda dersi alan Ogrencilerin
yaratic1 diisiinme becerisi, akademik risk alma diizeyi ve problem ¢ézme becerisinin
gelisimi lizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigin1 arastirmayr amaclamistir.
Calismada deney grubunu olusturan 77 ve kontrol grubunu olusturan 111 6grenci
rastlantisal olarak secilmislerdir. “Ekosistem Ekolojisi” (nitesi deney grubunda proje
tabanli 6grenme yaklasimai ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim metotlar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS istatistik programina
aktarilmis ve bulgular sonucunda her iki grubun basarilar1 karsilastirilarak
yorumlanmistir. Bulgular, deney grubunda bulunan 6grencilerin, biyoloji dersindeki
yaratic1 diigiinme becerisi, akademik risk alma diizeyi ve problem ¢dzme becerisinin
kontrol grubunda bulunan O&grencilere kiyasla anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymustur.

[lhan, Cetin, Oner Siinkiir ve Yilmaz (2013); ders calisma becerileri ile
akademik risk alma arasindaki iligkiyi incelemeyi amagladiklar1 caligmalarinin
orneklemini 2011-2012 Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Siirt Universitesi Egitim

Fakiiltesi’'nde o6grenim goren 221 {iniversite Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada
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motivasyon, zaman yonetimi ve smava hazirlanma ve smav kaygisi yonetimi
degiskenlerinden olusan ders caligma becerileri veri seti ile basarisizlik sonrasi
olumsuzluk egilimi, gii¢ islemleri tercih etme egilimi, basarisizlik sonrasi yeniden
toparlanma ve etkin olma egilimi ve 6dev yapmama egilimi degiskenlerinden olusan
akademik risk alma veri seti arasindaki iliski kanonik korelasyon analizi kullanilarak
incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen kanonik korelasyon analizi sonucuna gore,
ders c¢alisma becerileri ve akademik risk alma arasinda anlamli iliski oldugu

belirlenmistir.

Cetin, ilhan ve Yilmaz (2014); olumsuz degerlendirilme korkusu ile akademik
risk alma arasindaki iligkiyi incelemeyi amagladiklar1 ¢aligsmalar i¢in arastirmalarinin
calisma grubunu, 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi’nin farkli boliimlerinde 6grenim goren 122’si bayan ve 93’0
erkek olmak {izere toplam 215 {iniversite 0grencisi ile olusturmuslardir. Aragtirmada
“Olumsuz Degerlendirilme Korkusu Olgegi” kullanilarak &grencilerin  olumsuz
degerlendirilme korkular1 Olc¢lilmiistiir. Ayrica o6grencilerin akademik risk alma
davraniglari1  dlgmek amaciyla “Akademik Risk Alma Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmada yapilan kanonik korelasyon analizi sonucunda, olumsuz degerlendirilme
korkusu ve akademik risk alma arasinda anlamli bir iliski oldugu ve genel olarak
olumsuz degerlendirilme korkusu arttikca akademik risk alma egiliminin azaldigi

sonucuna ulasilmistir.

Coskun (2007) yaptig1 c¢alismada; performansa dayali durum belirlemenin
(degerlendirmenin) ortaokul 7. smif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina,
tutumlarina ve ozyeterliklerine dair etkilerini ortaya koymay1 amacglamistir. Aragtirmada
elde edilen sonuclara bakildiginda; aragtirmanin kagit-kalem testleri kullanilarak
gerceklestirildigi kontrol grubu Ogrencileri ile performansa dayali durum belirleme
yonteminin kullanildigi deney grubundaki Ogrencilerin, matematik dersine yonelik
tutumlari, 6zyeterlik algilar1 ve genel akademik basarilar1 arasinda manidar bir farkin
bulunmadigr sonucuna ulasilmistir. Deney grubu &grencilerinden elde edilen nitel
verilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan bulgular incelendiginde ise deney grubu
ogrencilerinin genel anlamda uygulamadan hosnut olduklar1 fakat derse dair

motivasyonlarinin olmadigi, basarisizlik odaginda kaygi yasadiklari belirlenmistir.
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Albayrak (2011) yaptigi ¢alismada; matematik tarihiyle islenen derslerin
matematik Ozyeterlik algisina ve matematik basarisina etkisini 6lgmeyi amaglamaistir.
Piramitlerin, koninin ve kiirenin hacmi konusunda matematik tarihiyle harmanlanmis
bir 6gretim tasarimi gercgeklestirmis ve bu tasarimin matematik Ozyeterlik algis1 ve
basaris1 iizerindeki etkilerini deneysel bir desenle Olgerek ortaya koymustur.
Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda, Her iki okuldaki deney ve kontrol
gruplarindan toplanan verilerin analizinde kullanilan esli 6rneklem t-testi analizi,
ogrencilerin matematik basaris1 agisindan 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. Verilerin analizinde, her iki okuldaki kontrol ve deney
gruplarinin matematik basar1 seviyeleri Uzerinde Ogretim farkliliginin anlamli bir
etkisinin olup olmadigini gostermek i¢in bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmistir.
Yalnizca bir okulda, deney ve kontrol grubunun son test sonuglar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu gorulmustlr. Yani, uygulama okullarindan birinde 6grencilerin uygulama
konusundaki basar1 seviyelerini 6lgen son testte, deney grubundaki dgrencilerin basari
seviyeleri kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 seviyelerinden anlamli olarak
yiiksektir. Ayrica, esli 6rneklem t-testi, her iki tlr 6gretiminin de &grencilerin
Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgeginde n test ve son test seviyelerinin ortalamalarinda
anlaml1 bir gelisme saglamada etkili olmadigini gostermistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi
her iki okuldaki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglarinda matematik

Ozyeterlik algisi agisindan anlamli bir fark olmadigini gostermistir.

Yildirim Dogru (2012) yaptig1 calismada; matematik dersi “Kesirler Her Yerde”
ve “Sayilardan Olasiliga Yansimalar” {nitelerindeki kesirler ve ondalik kesirler
konulariin ayrilip birlestirme teknigi ile islenmesinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
ozyeterlik, kaygi ve kalicilik diizeylerine etkisini ortaya koymayr amaclamistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda ayrilip birlesme tekniginin uygulanmasi
ozyeterlik, kaygi ve kalicilik diizeylerini geleneksel Ogretim metoduna gore daha

olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Unay (2012) yaptigi calismada; bireysel destek egitiminin kaynastirma
ogrencilerinin matematik basarilar1 ve Ozyeterlik algilar lizerindeki etkililigini ortaya
koymay1 amaglamistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test-son test ve izleme testi olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Temel Carpma Islemleri Olgme Arac1” ve

“Matematige Yonelik Ozyeterlik Algist Olgegi” uygulanmustir. Arastirmada velilerin
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destek egitime yonelik goriisleri ile destek egitim alan d6grencilerin matematik basarilari
ve Ozyeterlik algilariyla ilgili 6gretmen goriiglerine de yer verilmistir. Arastirma
sonuglaria ozyeterlik agisindan bakildiginda elde edilen veriler destek egitim odasinda
egitim alan 6grencilerin uygulama siirecinde Ozyeterliklerinin genel egitim sinifinda
egitimlerine devam eden dgrencilere gore diistiigii goriilmiistiir. Ogretmenlerin destek
egitim alan dgrencilerinin matematik bagarilarina ve 6zyeterliklerine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan goériisme sonuglarina bakildiginda ise destek egitim
odasinda kaynastirma 6grencilerine verilen egitimin 6grencilerinin matematik basarisina

ve 0zyeterligine olumlu yonde etkisi oldugu bulunmustur.

Yurt icinde yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde, 6zyeterlikle ilgili
yapilmig fazlasiyla calisma oldugu goriilmektedir. Bu caligmalara bakildiginda
ozyeterligin 6gretimde onemli bir yer edindigi ve matematik basarisi tizerinde etkili bir
degisken oldugunu sdylemek miimkiindiir. Mevcut ¢alismanin bir diger 6nemli kavrami
olan akademik risk alma davramisi ile ilgili alanyazinda yeterli c¢alismaya
rastlanmamustir. Ulasilan calismalarda ise akademik risk alma davranislarinin

ogrencilerin akademik basarilari tizerinde etkili oldugu gorilmektedir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Strum (1971) tarafindan yapilan “The Relationship of Creativity and Academic
Risk-Taking Among Fifth Graders. Final Report” isimli ¢alisma 9-11 yaslar1 arasinda
olan toplam 291 5. sinif 6grencisi denek iizerinde yaraticilik ve akademik risk alma ile
belirlenmesi i¢in yapilmigtir. Yaraticilik kriteri, akicilik, esneklik, orijinallik ve
detaylara dikkat etme olarak belirlenirken risk alma becerisi akademik agidan
incelenmistir. Aragtirma sonucunda akademik risk alma ile cinsiyet arasinda énemli bir
fark bulunmazken benzer bi¢imde yaratici diislinme yetenegi erkek, kiz veya tum

denekler arasindaki iliskide 6nemsiz denecek kadar az oldugu sonucuna ulasilmistir.

Clifford, Lan, Chou ve Yan (1989) “Academic Risk-Taking: Developmental and
Cross- Cultural Observations” adli ¢alismalarini, 8 ve 11 yaslarindaki Amerikali ve
Cinli 6grencilerle alan gdzlemi yaparak gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin akademik

caligmadaki gelisimleri ve kiiltiirel kaliplar igerisindeki akademik risk alma diizeyleri
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incelenmistir (6grenciler bir ¢ok farkli ¢aligmalarindaki zorluklar karsisinda
goOsterdikleri basarilarina gore secilmiglerdir). Arastirmada elde edilen sonuglara
bakildiginda; cinsiyetin akademik risk almada ve basarisizligi tolere etmede 6nemli
olmadig1, basarisizlig1 tolere etmenin gelisimi azalttigi, akademik risk almanin teorik
6lgimde maksimum risk almayla % 50 iliskili oldugu, akademik risk almada gelisim
kaliplarinin duruma gore farklilik gosterdigi, akademik risk almanin konu alanina gore
farklilik gosterdigi ve akademik risk almanin Amerikali ¢ocuklarda Cinlilere gore
yuksek iken, Cinli ¢ocuklardan ise endiistri bolgelerinde galisanlarda devlet isinde

calisanlardan daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Clifford, Chou, Mao, Lan and Kuo (1990), tarafindan yapilan “Academic Risk
Taking, Development, and External Constraint” isimli ¢alisma ile akademik risk alma
ve 0grencilerin gercek motivasyonlarini etkileyen faktorler incelenmistir. Bu dogrultuda
4, 6, ve 8. smif kdy ve kent okullarinda okuyan 602 Tayvan Ogrencisine bir nicel ve
uzamsal yargi risk alma 6devi ve bununla birlikte okul basarisizlig1 i¢in tolerans 6lgegi
uygulanmistir. Arastirma sonunda ulasilan sonuglara bakildiginda; madde zorlugu ile
belirlenen risk almanin, gelismeyle paralel bir yilikselme gosterdigi ayrica basarisizlik
toleransinin, kdy okullarinda biiyiik oranda diisiik oldugu ve erkeklerde kizlardan daha

yiiksek oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Maneesri (1990) “Feedback, Future Use, and Payoff Increments as Determinants
of Academic Risk Taking” isimli arastirmasinda bir takim egitim psikolojisi testleri
uygulayarak kolej 6grencilerinin risk alma davranislarinin; doniitiin varken ve yokken
ki etkileri, ilerideki kullaniminin olup olmamasimin etkileri, 6dil artirnminin biiyiik ve
kii¢iik olmasinin etkileri ile 6grencinin basarisizlik toleransi, risk alma davranisi ve risk
almaya karsit tutumu ve bunlar arasindaki iliskiler {lizerinde c¢alismistir. Arastirma
sonuclarma bakildiginda doniit uygulandiginda uygulanmama durumuna gore
ogrencilerin daha yuksek risk alma ve daha iyi performanslar gosterdigine ulasilmistir.
Ayrica c¢alismayla Ogrencilere orta derecede risk alarak daha karmasik kavrama
gorevlerin  verilebilecegi ve boylece Ogrencilerin yiiksek olumlu tutumda

sergileyebilecekleri tespit edilmistir.

Cassell (1992) tarafindan Dogu Montana Universitesindeki 499 6grenci iizerinde

yapilan “Locus of Control and Propensity for Risk-Taking as Related to Achievement in
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Higher Education” adli arastirmanin amaci kontrol odag1 yapilarini, risk alma egilimi ve
bu yapilarm yiiksek egitimdeki basari ile ilgisini incelemektir. Ogrencilere rastgele
belirlenmis derslerde Rotter Kontrol Odag1 Olgegi ve secilmis ikilem anketi (risk alma
anketi) uygulanmistir. Veriler incelendiginde okuldaki yili, basari, yas ve ailenin gelir
seviyesi ile kontrol odag1 ve risk alma egilimi ozellikleri arasinda 6nemsenmeyecek
kadar zayif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Fakat cinsiyet ve medeni hal degiskenlerinin
kontrol odagi ve risk alma egilimi lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Chou (1992), “Academic Risk-Taking as a Function of Evaluation-Assessment
Ratio and Payoff Increments” adli calismasiyla akademik risk alma davranisini
incelemeyi amaglamistir. Calismada akademik risk alma orani (yliksek-diisiik) ile ceza
artiglar1 (biiyiik-kiigiik) etkileri arastirilmistir. Ayrica gelisim psikolojisi, cinsiyet ve
kiiltir (ABD Tayvan) farklarinin akademik risk almadaki etkileri ve basarisizlik
tolerans1 ve goreve yaklasimlart da arastirilan diger degiskenlerdir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; gelisim ile birlikte akademik risk alma davraniglarinin arttigi, erkeklerin
kadinlardan daha ¢ok akademik risk almaya meyilli olduklar1 ve Amerikal1 6grencilerin
Tayvanlilara gére daha c¢ok akademik risk aldiklari sonuglarina ulasilmistir. Genel
olarak sonuclara bakildiginda; kismi olarak 6diil artiglarinin akademik risk almayi
destekledigi ve benzer sekilde gelisimsel, cinsiyet ve kiiltiir farklarinin akademik risk

almay1 beklenildigi gibi bir biitlinliik i¢inde etkiledigi sonuglari tespit edilmistir.

Ripple ve Luthar (2000) tarafindan 3 yilda tamamlanan “Academic Risk Among
Inner- City Adolescents: The Role of Personel Attributes” adli ¢alismanin 6rneklemini
ekonomik agidan diisiik diizeyde yasam kosullarina sahip 134 orta 6gretim 6grencisi
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin akademik performanslari, psikolojik durumlar ve ilag
kullanimlar1 g6z Oniine almnarak okulda kalma, okulu yarida birakma ve ilk yilki
uyumlariyla beraber ilk yillardaki risk ve koruyucu etmenler incelenmistir. Calisma
sonunda elde edilen sonuglara bakildiginda akademik problemlerin Onceden
bildirilmesinin, risk faktorlerini azaltabilecegi ve okulu birakan 6grencilerin dnceden

fark edilebilecegi tespit edilmistir.

Wolters ve Pintrich (1998) ise ¢alismalarinda 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin

matematik bagarilart {izerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin
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sonuglarina gore kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla matematige yonelik

Ozyeterlik algilarinin daha diisiik oldugu gézlemlenmistir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001)'un yaptiklar1 ¢alismada ise bireyde
Ozyeterlik inanci arttikca gosterilen efor, istek ve kararliligin da arttig1, 0zyeterlik inanci
diistiikce ise zor islerden ve zorluklardan daha kolay pes ettikleri ve bunun daha fazla

strese, daha diisiik performansa ve basarisizliga sebep oldugu sonucuna ulasilmistir.

Zarch ve Kadivar (2006), “The Role of Mathematics self-efficacy and
Mathematics ability in the structural model of Mathematics performance” isimli
calismalarinin amaci matematik becerilerinin matematik performansi iizerindeki
dogrudan ve dolayli etkilerini matematik Ozyeterligi ile ilgili olarak incelemektir.
Matematikte yetersizlik duygusunun grencilerin motivasyonunu diigiirme, matematikle
ve matematikle ilgili derslerle ugrasma isteklerini azaltma ihtimalinin oldugunu
vurgulayan Zarch ve Kadivar (2006), 6zyeterlik inanci yiiksek 6grencilerin daha yaratici
stratejiler uygulayabildiklerini, zor problemler karsisinda daha fazla azim

gosterdiklerini ve hayal kirikliklarina direndiklerini vurgulamislardir.

Moriyama, Kato, Aoki, Kito, Behnoodi, Miyagawa ve Matsuura (2008), “Self-
Efficacy and Learning Experience of Information Education: in case of Junior High
School” adli arastirmalarinda, ortaokul Ogrencilerinin Ozyeterligi ile bilgi egitimi
sirasindaki dgrenme deneyimi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Incelemelerinde iki
arastirma tiizerinde g¢alismislardir. Birinci aragtirmalarindaki amaglarinin 6grencilerin
bilgi egitimindeki 6grenme deneyimlerinin etkililik diizeyine iliskin duygularinin var
olan durumunu anlamlandirmak, ikinci arastirmalarindaki amagclarinin ise 6grencilerin
ozyeterligi ile bilgi egitiminde tesvik edilen bilgiden yararlanma becerileri arasindaki
iligkiyi kanitlamak oldugunu belirtmislerdir. “Yasaminizda ne tiirden bir 6grenme
deneyiminin yararl oldugunu hissediyorsunuz?”’ sorusunu igeren birinci arastirmayi 426
ortaokul Ogrencisiyle yiirlitmiigler, sonugta dgrencilerin yarisina yakimi “Bilgi Egitimi
ve Bilgisayar” sinifinda bilgisayar kullanma becerileri edinmenin etkili oldugu
duygusunu hissettigini ortaya cikarmislardir. ikinci arastirmalarinda 544 ortaokul
ogrencisi tizerinde ¢oklu regresyon analizi kullanarak 6zyeterlik ve bilgi kullanimi
becerileri arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Sonug olarak, bilgi kullanim becerilerinin

0z degerlendirmeden ve 6zyeterlik duygusu icinde gelistirilen faaliyetlere doniik olumlu
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tutumlardan etkilendigini ve 6zyeterligin de, bilgi kullanimina yonelik beceriler iginde
“bilgiyi isleme becerisinden” ve “bilgi yaratma becerisinden” etkilendigine iligkin
bulgular elde etmislerdir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore bu iki etkenin birbirini

etkileyerek kademeli bir sirklilasyon olusturdugu sdylenmektedir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde, bireylerin
kendilerini yeterli hissettikleri alanlardaki isleri yapma ve yetersiz hissettikleri
alanlardaki isleri yapmama veya sonugta istediklerine ulasamayacaklarsa, o alanda
herhangi bir is yapmakta isteksiz olduklarini belirtmiglerdir. Bu baglamda bireylerin
olumlu yeterlige sahipse, herhangi bir eylemi gerceklestirmede istekli olduklarina ve
zorluklar1 agsma agisindan daha giiclii davranis sergilediklerini, bu durumlar karsisinda
kendilerini daha fazla gelistirmeleri gerektigine inandiklarini ifade etmislerdir. Ozetle
kisinin yiiksek Ozyeterlik duygusuna sahip olmasinin basart durumunu olumlu
etkileyerek yiikselttigi diislinlilmektedir (Pajares & Schunk, 2001). Baz1 bilim adamlart;
“bireylerin gergek performanslarini, gézlenebilir yasantilarini, baskalarimi1 ikna etme
bi¢imleri ve psikolojik kanitlar1 bireyin 6zyeterlik inanglar1 hakkindaki bilgidir” diyerek
Ozyeterligin 6nemine deginmislerdir (Schunk, Hason & Cox, 1987; Akt. Kivilcim,
2014).

Genel olarak arastirmayla ilgili ge¢mis yillardaki ¢alismalar incelendiginde;
Ozyeterlikle ilgili alan yazinda bir¢ok ¢aligma oldugu goriiliirken akademik risk almayla
ilgili caligmalarin daha smirli sayida oldugu goriilmiistiir. Var olan arastirma
sonuglarinin geneline bakildiginda; cinsiyetin akademik risk alma davranisinda énemli
bir degisime yol agmadig1 goriiliirken, yasanilan bolgelerin, ekonomik durumun, basari
ve basarisizlik durumlarinin akademik risk alma davranislari lizerinde manidar bir etki

olusturdugu goriilmektedir.

Hem yurt ici hem de yurt disinda son yillarda yapilan ve ulasilabilen

arastirmalarin genel olarak tablolastirilmis sekline Ek 5 ve Ek 6'da yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi ve calisma grubu, veri
toplama silireci ve veri toplama araglart ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, “aragtirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmast ve ¢oOziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir” (Selltiz,
Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959: 50; Akt. Karasar, 2013: 76). Arastirmalar veri toplama
tekniklerine gore gorgul (ampirik, gézleme dayali) ve belgesel (dokiiman) arastirmalar
olarak ikiye ayrilir. Aragtirmaci tarafindan ihtiya¢ duyulan verilerin alan yazin taramasi
ile elde edildigi arastirmalar, belgesel arastirmalardir (Buyukoztirk, 2007: 1).Verilerin
cesitli teknikler ya da araglar kullanilarak gozlem yoluyla toplandigi arastirmalara ise
gorgiil arastirmalar denir. Bir gorgiil aragtirmada nicel ya da nitel arastirmalar biri
kullanilabilecegi gibi iki yontem birlikte de kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgin, Karadeniz, Demirel, 2013: 12).

Bu arastirmada da nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilarak arastirma
sorularina cevap verildigi bir yaklasim olan (Punch, 2005: 231) karma (mixed) yontem
kullanilmistir. Karma yontem arastirmalariyla ilgili farkli arastirmacilar arasindan bazi
ayrintilar eklenerek veya ¢ikarilarak c¢esitli tanimlar yapilsa da alan yazindaki ortak
tamim1 (Creswell, 2008; Creswell ve Plano Clark, 2007; Jick, 1979; Johnson ve
Christensen, 2008; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Akt. Firat, Kabak¢1 Yurdakul,
Ersoy, 2014: 69), nitel ve nicel arastirma tekniklerinin, yontemlerinin, yaklasimlarinin
veya kavramlarinin harmanlanarak veya birlestirilerek tek bir calismada kullanilmasi
seklindedir. Bu baglamda; karma yontem igin arastirmalarin nitel ve nicel yontemlerinin

basit bir birlesimi degil bunlarin giiclii yanlarmin birbirini destekler nitelikte
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kullanildig1 kapsamli entegrasyon g¢aligmalardir demek muimkindir (Firat vd., 2014:
67).

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢misten bu yana
halen var olan durumlar1 oldugu gibi ortaya koymaya calisan modeldir. Bu
arastirmalarda iizerinde calisilan durum, kisi veya olaylar kendi kosullari icinde
tamimlanmaya c¢alisihir (Karasar, 2013: 77). Arastirmaya iliskin nicel verilerin elde
edilmesinde; 8. sinif 6grencilerinin matematik odakli akademik risk alma davraniglarini
belirlemek amaciyla ilhan ve Cetin (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik Odakli
Akademik Risk Alma Olgegi”nden ve 8. siif Ogrencilerinin matematige iliskin
Ozyeterlilik algilarin1 belirlemeye yonelik Umay (2001) tarafindan gelistirilen
“Matematige Kars1 Ozyeterlilik Algis1 Olgegi”nden yararlanilmistir.

Arastirmaya iliskin nitel verilerin elde edilmesinde ise matematik
Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden yararlamilmistir. Goriisme, s6zel ve gorsel
iletisim vasitasiyla veri toplanan arastirma teknigidir. Goriismede bireylerin farkl
konulardaki diisiince, tutum ve davraniglarinin yani sira bunlarin olast nedenleri
sorgulanip gerekli bilgiler edinilebilir (Karasar, 2013: 165). Uygulama kapsamindaki
Ogretmenlerle de goriisme yapilmasimnin derinlemesine bilgi toplama firsat1 verecegi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda; arastirmada nicel ve nitel yontemin bir arada

kullanildig1 karma yontem tercih edilmistir.

3.2. Evren, Orneklem ve Calisma Grubu

Bu baslik altinda; arastirmanin nicel boyutuna iligkin evren ve 6rneklem ile nitel

boyutuna iliskin ¢alisma grubuna ait bilgilere yer verilmistir.

3.2.1. Nicel Boyuta iliskin Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Sivas ili merkezdeki Milli Egitim Bakanhgina bagh

ortaokullarda 6grenim goren 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin nicel kismini  olusturan arastirma Orneklemi ise 2014-2015
ogretim yihinda Sivas il merkezindeki Milli Egitim Bakanhgina bagl ortaokullarda
ogrenim goéren 8. simif Ogrencilerinden olusmaktadir. Orneklem segiminde; amagsal
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ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Seckisiz olmayan bir ornekleme yaklasimi olan amagsal Ornekleme,
caligmanin amacina bagli olmak sartiyla zengin bilgi kaynaklarinin bulundugu
durumlarin segilerek derinlemesine inceleme yapilmasina olanak saglar. Maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi, evrende incelenen problemlerle ilgili olarak kendi icinde
benzesik farkli durumlarin belirlenerek calismanin bu durumlar iizerinde yapilmasi
seklinde tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2013: 90). Arastirmada 6rnekleme girecek
ortaokullarin se¢imi yapilirken, Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 5 egitim
bolgesinden, kendi i¢inde benzer ozelliklere sahip ortaokullar1 kapsayan 4 egitim
bolgesi (2. egitim bolgesi, 3. egitim bdlgesi, 4. egitim bolgesi, 5. egitim bdlgesi), her
bolgeden 5 ortaokul ve her okuldan 2 sube olmak iizere okullar ve subeler maksimum

cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak listelenmistir.

Aragtirma i¢in drneklem biiyikligi, farkli biiytiklikteki evrenler i¢in kuramsal
orneklem biiyiikliikleri tablosundan faydalanilarak belirlenmistir. Tabloda 5000 kisilik
evrende % 99’luk giiven duzeyi icin gerekli érneklem 588 kisi, 6000 kisilik evrende %
99’luk guiven duzeyi icgin gerekli drneklem 599 kisi olarak belirtilmistir (Cingi, 1994;
Akt. Blyukoztirk, 2013: 98). Bu baglamda Sivas il merkezi ortaokullarinda bulunan 8.
sinif dgrencilerinin olusturdugu 5470 kisilik evrenden kuramsal 6rneklem biiytikliikleri
no=[(txS)/d]* formiilinde (Biiyiikoztirk vd., 2013: 95), uygun degerler yerine
konularak no=[(1.96x0.5)/0.05] islemi sonucunda .05 standart sapma miktar1 ile en
diisiik 358 kisi olarak hesaplanmistir. Bu bilgiler dikkate alinarak, mevcut aragtirmanin

drneklemini olusturan 1031 6grenciye ulasilmistir.

Bu dogrultuda; ornekleme alinan Ogrencilerin egitim bolgelerine gore

dagilimlar1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Egitim bolgelerine gore 6grenci dagilimlar

2. E.B.* 3. E.B. 4. E.B. 5. E.B. TOPLAM

Ogrenci Sayist 290 255 210 276 1031

* Egitim Bolgesi

Aragtirmada; Sivas ili Merkez egitim bolgelerinde yer alan ortaokullar
listelenmis; her bolgeden 5 ortaokul ve her ortaokuldan 2 sube olmak iizere toplam 20
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ortaokul ve 40 sube belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini; 2. Egitim Bolgesindeki
ortaokullardan 290, 3. Egitim Bolgesindeki ortaokullardan 255, 4. Egitim Bolgesindeki
ortaokullardan 210 ve 5. Egitim Bolgesindeki ortaokullardan 276 6grenci olmak Uzere

toplamda 1031 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 8. smf Ggrencilerinin cinsiyet degiskenine iligkin

dagilimlarina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine iliskin dagilimlar

Cinsiyet f Ylzde
Kiz 546 53.0
Erkek 485 47.0
TOPLAM 1031 100.0

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 1031 dgrencinin 546’sinin (% 53)
kiz, 485’inin (% 47) ise erkek Ogrencilerden olustugu goriillmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin TEOG sinavindan aldiklar1 puanlara iliskin

dagilimlarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerinin TEOG puanlarina iliskin dagilimlar

TEOG notlar f %
5.00 5 0.5
10.00 12 1.2
15.00 31 3.0
20.00 50 4.8
25.00 65 6.3
30.00 64 6.2
35.00 82 8.0
40.00 58 5.6
45.00 83 8.1
50.00 66 6.4
55.00 69 6.7
60.00 57 55
65.00 60 5.8
70.00 49 4.8
75.00 49 4.8
80.00 52 5.0
85.00 52 5.0
90.00 44 4.3
95.00 44 4.3
100.00 39 3.8
Toplam 1031 100.0

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin 5’i (% 0.5) 5 puan, 12’si (% 1.2)
10 puan, 31’1 (% 3) 15 puan, 50’si (% 4.8) 20 puan, 65’i (% 6.3) 25 puan, 64’0 (% 6.2)

39



30 puan, 82’si (% 8) 35 puan, 58’i (% 5.6) 40 puan, 83’l (% 8.1) 45 puan, 66’s1 (% 6.4)
50 puan, 69’u (% 6.7) 55 puan, 57’si (% 5.5) 60 puan, 60’1 (% 5.8) 65 puan, 49’u (%
4.8) 70 puan, 49’u (% 4.8) 75 puan, 52’si (% 5) 80 puan, 52’si (% 5) 85 puan, 44’0 (%
4.3) 90 puan, 44’0 (% 4.3) 95 puan ve 39°u (% 3.8) 100 puan almistir. Bu sonuglar
incelendiginde ise dgrencilerin 6nemli bir gogunlugunun 45 puan aldig goriilmektedir.
Tablo 3’e gbre arastirmaya katilan Ogrencilerin TEOG notlar1 incelendiginde

ogrencilerin ¢ogunlugunun 45 puan aldig1 gérilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim duzeyi (BED) degiskenine iligkin

dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerinin baba egitim diizeyi degiskenine iliskin dagihmlar

BED f %
Okuryazar degil 8 0.8
Okuryazar 20 1.9
flkokul 186 18.0
Ortaokul 227 22.0
Lise 351 34.0
Universite 239 23.2

Toplam 1031 100.0

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 8’inin (%
0.8) okuryazar olmadigi, 20’sinin (% 1.9) okuryazar oldugu, 186’sinin (% 18) ilkokul
mezunu oldugu, 227’sinin (% 22) ortaokul mezunu oldugu, 351°inin (% 34) lise
mezunu oldugu ve 239’unun (% 23.2) iniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Sonuglar 1s181nda 6grencilerin babalarinin ¢cogunlugunun lise mezunu oldugu ¢ok azinin

okuryazar olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyi (AED) degiskenine iliskin
dagilimlar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerinin anne egitim diizeyi degiskenine iliskin dagilimlar

AED f %
Okuryazar degil 42 4.1
Okuryazar 32 3.1
flkokul 350 33.9
Ortaokul 277 26.9
Lise 221 214
Universite 109 10.6

Toplam 1031 100.0
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Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 42’sinin (%
4.1) okuryazar olmadigi, 32’sinin (% 3.1) okuryazar oldugu, 350’sinin (% 33.9) ilkokul
mezunu oldugu, 277°sinin (% 26.9) ortaokul mezunu oldugu, 221’inin (% 21.4) lise
mezunu oldugu ve 109’unun (% 10.6) tniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Sonuglar 15181inda Ogrencilerin annelerinin ¢ogunlukta ilkokul mezunu olduklar1 ¢ok

azinin okuryazar olmadigi gortilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyi degiskenine iliskin dagilimlar Tablo

6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerinin ailelerinin aylik gelir diizeylerine iliskin dagihmlar

Aylik Gelir Diizeyi f %
1000 tl ve alta 210 20.4
1001 - 2000 tl arasi 361 35.0
2001 — 3000 tl aras1 285 27.6
3001 tl ve Uzeri 175 17.0
Toplam 1031 100.0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin ailelerinin aylik gelir
duzeylerine gore 201’unun (% 20.4) 1000 tl ve alti, 361inin (% 35.0) 1001-2000 tl
arasi, 285’inin (% 27.6) 2001-3000 tl aras1 ve 175’inin (% 17) 3001 tl ve Uzeri gelir

diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere okul disinda Matematik ¢alisma siireleri sorulmus ve okul disi

matematik ¢alisma siiresi degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 7’°de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerinin okul disi matematik cahsma siiresi degiskenine iliskin
dagilimlan

ODMCS f %
0 102 9.9
1 317 30.7
2 360 34.9
3 181 17.6
4 40 3.9
5 17 1.6
6 14 1.4

Toplam 1031 100.0
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Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin 102’sinin (% 9.9)
matematik dersine hi¢ calismadigi, 317’sinin (% 30.7) gunlik 1 saat, 360’ inin (% 34.9)
glinliik 2 saat, 181’inin (% 17.6) gunlik 3 saat, 40’ min (% 3.9) ginlik 4 saat, 17°sinin
(% 1.6) gunlik 5 saat ve 14’Unin (% 1.4) giinliikk 6 saat galistigi gorilmektedir. Bu
sonuclara gore dgrencilerin ¢ogunlugunun giinliik 2 saat calistiklari, ¢ok azinin 4 saatten
fazla calistigi gorulmektedir.

Ogrencilere 6zel ders alip almadiklar1 sorulmus ve 6grencilerin dzel ders alip

almama degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerini 6zel ders ahp almama degiskenine iliskin dagihmlar

OD f %
Evet 103 10.0
Hayir 928 90.0
Total 1031 100.0

Tablo 8 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun (% 90)

ozel ders almadig1 gorilmektedir.

3.2.2. Nitel Boyuta liskin Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin calisma grubunu olusturmak amaciyla,
gorusmelerin yapildigi calisma grubu nitel arastirma teknigi icinde yer alan kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi kullaniimistir. Yildirim ve Simsek’e gére (2006: 113);
arastirmacinin yakin ve erisilmesi kolay olan durumlari se¢mesini ifade eden bu
yontem arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir. Nitel veri 6érnekleminden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesine gore secilen toplam 20 ortaokuldan arastirmaya

katilan 30 Matematik Ggretmeni arastirmanin nitel ¢alisma grubunu olusturmustur.

Calismanin nitel boyutu igin ¢alisma grubu olusturulurken arastirma kapsamina
alinan Matematik 6gretmenlerinin goniilliiliigii esas alinmistir. Uygulama kapsamindaki
ogretmenlerle goriisme yapilmasi, uygulama siirecine iliskin farkli bir boyuttan daha
derinlemesine bilgi toplama firsati vermistir. Nitel boyuta iliskin ¢alisma grubunu

olusturan Matematik 6gretmenlerine iliskin kisisel bilgilere Tablo 9’da yer verilmistir.
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Tablo 9. Matematik 6gretmenlerinin Kisisel bilgilerine iliskin bilgiler

Cinsiyet f %
Kadin 17 %56.67
Erkek 13 %43.33
Mezun Olunan BélUim f %
Egitim Fakiiltesi 25 %83.33
Fen Edebiyat Fakiltesi (Matematik) 5 %16.67
Mesleki Kidem f %
1-5 yil 10 % 33.33
6-10 yil 10 % 33.33
11-15 yil 7 % 23.33
16-20 yil 1 % 3.34
21-25 yil 0 %0.00
25 y1l ve iizeri 2 % 6.67
Toplam 30 100.0

Tablo 9 incelendiginde; goriislerine basvurulan matematik Ggretmenlerinin
17’sinin kadin, 13’Unin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin % 83.33’( Egitim
Fakdiltesinden, % 16.67’sinin ise Fen-Edebiyat Fakultelerinin Matematik Bolumunden
mezun oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine iliskin
dagilima bakildiginda; % 33.33’ nln 1-5 yillik, % 33.33” niin 6-10 yillik, % 23.33” niin
11-15 yillik, % 3.34’nin 16-20 yillik ve % 6.67’sinin 25 yil ve iizeri mesleki kideme

sahip oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Sireci ve Veri Toplama Araglar

Bu baslik altinda, veri toplama siireci ile nicel ve nitel veri toplama araglarina
iliskin bilgiler yer almaktadir. Veri toplama siirecinde dncelikle ¢caligmanin konusu ile
ilgili alan yazin taramasi yapilmis, dnceden ¢alisilmis benzer arastirmalar ve kullanilan
Olgekler incelenmistir. Arastirma igin gerekli veriler, nicel veri toplama araci olan

Olcekler ve nitel veri toplama araci olan gérisme formu ile saglanmistir.

Arastirma verilerinin toplanmas: amaciyla ilk olarak Sivas il Milli Egitim
Madarligt’nden gerekli izinler alinmis ve nicel veri toplama araci 4 Egitim
Bolgesinden her bolgeden 5 okul olmak kaydiyla 20 okulda, her okuldan 2’ser sube
secilerek toplam 1031 6grenciye aragtirmaci tarafindan gerekli agiklamalar yapildiktan
sonra uygulanmistir. Nitel veriler icin gorismeler, gonillulik esasina dayali olarak

belirlenen okullardaki 30 matematik dgretmeni ile gerceklestirilmistir. Gorlismeler icin
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Ogretmenlerle irtibata gecilmis ve 6gretmenlerin uygun oldugu zamanlarda goriismeler

gerceklestirilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

8. smif Ogrencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlikleri, cinsiyet, TEOG,
okul dig1 Matematik calisma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, 6zel ders
alip almamas1 ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerinin matematik odakli akademik risk
alma davramslarmi (GITE, BSOE, BSTE) yordayip yordamadigimi belirlemek amaciyla,
uygulanan veri toplama araci ¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bélimde; 6grencilere
ait bilgilerin sorgulandigi (cinsiyet, TEOG, okul dis1t Matematik ¢alisma siiresi, baba
egitim dlzeyi, anne egitim duzeyi, ailenin aylik gelir diizeyi, matematik dersinden tzel
ders alip almama durumu) kisisel bilgiler boliimii, ikinci bélimde ilhan ve Cetin (2013)
tarafindan gelistirilen “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Olcegi” ve Uglnci
boliimde ise Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Ozyeterlik Algist
Olgegi” yer almaktadir.

3.3.1.1. Matematik Odakh Akademik Risk Alma Olcegi (MOARAO)

Olgek, Ilhan ve Cetin (2013) tarafindan 8. sinif dgrencilerinin “Matematik
Odakli Akademik Risk Alma Davranislari’n1 belirlemeye yonelik olarak gelistirilmis ve
Olgegin gecerlik giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Arastirmada olgegin kapsam ve
goriiniis gegerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin yapr gecerligi icin
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir.
AFA sonucunda, toplam varyansin % 48.84’iinii agiklayan, 24 madde ve ii¢ boyuttan
olusan bir yap1 elde edilmistir. Ortaya cikan boyutlar, Gii¢ Islemleri Tercih Etme
Egilimi (GITE), Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE) ve Basarisizlik
Sonrast Toparlanma Egilimi (BSTE) olarak adlandirilmastir.

Boyutlardan GITE alt boyutu 13 maddeden olusmakta ve bu boyut toplam
varyansin % 31.97’sini agiklamaktadir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin 6rinti
katsayilar1 .42 ile .80 arasinda degismekte, yapisal katsayilar1 .56 ile .78 arasinda
siralanmaktadir. BSOE alt 6l¢egi 6 maddeden olugsmakta ve bu boyut toplam varyansin
% 9.91°ini agiklamaktadir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin oriintii katsayilart .56 ile

.76 arasinda degismekte, yapisal katsayilar1 .58 ile .73 arasinda siralanmaktadir. BSTE
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alt boyut 5 maddeden olugsmakta ve bu boyut toplam varyansin % 6.97°sini
aciklamaktadir. Bu alt dlgekte yer alan maddelerin oriintii katsayilar1 .54 ile .78 arasinda

degismekte, yapisal katsayilar1 .66 ile .78 arasinda siralanmaktadir.

Toplamda 24 maddeden olusan Matematik Odakli Akademik Risk Alma
dlgeginin; GITE boyutunda, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,9, 10, 11, 12 ve 13. maddeler; BSOE
boyutunda 14, 15, 16, 17, 18 ve 19. maddeler ve BSTE boyutunda ise 20, 21, 22, 23 ve
24. maddeler yer almaktadir. GITE alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 65, en
diisiik puan ise 15°dir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin 11’1 gii¢ islemleri tercih etme
egilimini destekleyen olumlu maddelerdir. Kalan 2 madde (3. ve 9. maddeler) ise
olumsuz (gii¢ islemleri tercih etme egilimini desteklemeyen) olup tersten
puanlanmaktadir. BSOE alt boyutundan alinabilecek en yliksek puan 30, en diisiik puan
ise 6’dir. Bu boyuttaki maddelerin tamami olumludur ve basarisizlik sonrasi olumsuzluk
egilimini desteklemektedir. BSTE boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 25, en
diisiik puan ise 5’dir. Bu boyuttaki maddelerin tamami basarisizlik sonrasi toparlanma
egilimini destekleyen olumlu maddelerdir. Hesaplanan giivenirlik katsayilarinin kabul
edilebilir siirlar icerisinde yer aldig1 belirlenmistir. MOARAO de yer alan maddelerin
ayirt edicilikleri icin diizeltilmis madde toplam korelasyonu ile % 27’lik alt st grup
karsilastirmalarina yer verilmistir. Madde analizi sonucunda, diizeltilmis madde toplam
korelasyonlarinin .40 ile .73 arasinda degistigi ve % 27’lik alt-iist gruplarin ortalamalari

arasindaki farklarin 6l¢ekte yer alan tiim maddeler i¢in anlamli oldugu belirlenmistir

(Ilhan ve Cetin, 2013: 1).

Tablo 10. MOARAQO’nin uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir
uyum degerleri ile DFA’dan elde edilen uyum indeksi degerleri

Incelenen Miikemmel Kabul Edilebilir ~ DFA’dan Elde

Uyum Uyum Olgutleri Uyum Olciitleri  Edilen Uyum - Sonug

indeksleri y ¢ y ¢ indeksileri

X2/sd 0<X2/sd<2 2<X2/sd<3 2.54 Kabul Edilebilir Uyum
CFI .95 <CFI<1.00 90<CFI<.95 .96 Mikemmel Uyum

NFI 95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 .93 Mikemmel Uyum
NNFI 95 <NNFI<1.00 90 <NNFI < .95 .95 Mikemmel Uyum

RFI 95 <RFI<1.00 90 <RFI<.95 .92 Kabul Edilebilir Uyum
IFI 95<IFI<1.00 90 <IFI<.95 .96 Mikemmel Uyum
RMSEA 00 <RMSEA <.05 .05<RMSEA<.08 .069 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR .00 <SRMR <.05 05 <SRMR<.10 .060 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 10 incelendiginde; uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul
edilebilir uyum olgutleri, DFA’dan elde edilen ii¢ faktorlii modelin uyumlu oldugunu
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ortaya koymaktadir. Ug boyutlu modele iliskin faktor yiikleri GITE alt boyutu igin .46
ile .79 arasinda, BSOE alt boyutu i¢in .47 ile .67 arasinda ve BSTE alt boyutu igin ise
.56 ile .70 arasinda degismektedir (ilhan ve Cetin, 2013: 14).

MOARAQO’niin i¢ tutarlilik, test yarilama ve test-tekrar test yontemleriyle

hesaplanan giivenirlik katsayilarina iligkin tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 11. MOARAO’niin i¢ tutarhlik, test yarllama ve test-tekrar test
yontemleriyle hesaplanan giivenirlik katsayilari

Alt Boyutlar i¢ Tutarhhik Test Test-
(Cronbach Alpha) Yarilama Tekrar Test
GITE .90 .90 .96
BSOE 74 74 .90
BSTE .80 .79 .88
Olgegin Geneli .89 74 .95

MOARAO’niin giivenirligi, i¢ tutarlilik, test yarilama ve test-tekrar test
giivenirlik yontemleri ile hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 11’de sunulmustur.
I¢ tutarlilik katsayilari, GITE alt boyutu icin .90, BSOE alt boyutu icin .74, BSTE alt
boyutu igin .80 ve 6l¢egin geneli igin .89 olarak bulunmustur. Test yarilama yontemiyle
elde edilen giivenirlik katsayilar;, GITE alt 6lgegi igin .90, BSOE alt 6lcegi igin .74,
BSTE alt olgegi i¢in .79 ve oOlgegin geneli igin .74 seklindedir. Test-tekrar test
guvenirlik katsayilari, GITE alt boyutu icin .96, BSOE alt boyutu icin .90, BSTE alt
boyutu igin .88 ve dlgegin geneli igin .95 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi .70
ve lizerinde olan oOlgeklerin gilivenilir kabul edildigi (Domino & Domino, 2006;
Fraenkel, Wallend & Hyun, 2012; Leech, Barlett & Morgan, 2005; Pallant, 2005;
Tezbasaran, 1997; Urbina, 2004; Akt. ilhan ve Cetin, 2013: 16) goz oniine alindiginda,
hesaplanan giivenirlik katsayilarinin yeterli oldugu sdylenebilir. MOARAQO’niin mevcut
calismadaki 6rneklem grubu igin i¢ tutarlilik katsayilar1 tekrar hesaplandiginda; GITE
alt boyutu icin .83, BSOE alt boyutu icin .78, BSTE alt boyutu i¢in .83 ve 6lgegin geneli

icin .87 olarak bulunmustur.

Besli Likert tipine uygun olarak hazirlanan Olgekte maddeler; “tamamen
katilyyorum=5",  “katiliyorum=4",  “kararsizim=3",  “katiimyyorum=2",  “Hic
katilmiyorum=1" biciminde derecelendirilmistir. Likert tipi Olg¢eklerin 6zellikle

duyussal 6zelliklerin dlgiilmesinde kullanilmasi, kolay ve kullanigh olmasinin yani sira
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gecerlik ve glvenirliginin yiiksek olmasi agisindan tercih edildigi bilinmektedir
(Tavsancil, 2010: 139; Tekindal, 2009: 88).

3.3.1.2. Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olcegi (MKOAOQ)

Bu 6lcek, Umay (2001) tarafindan dgrencilerin “Matematige Kars1 Ozyeterlik
Algisi’nt dlgmeye yonelik gelistirilmis ve Olcegin gegerlik giivenirlik caligmalar
yapilmistir. 14 maddeden olusan Olgegin giivenirlik katsayisi o = .88 olarak
hesaplanmistir. Olgegin maddelerinin gegerlik katsayilarinin ortancasi .64 bulunmus,
bunun O6l¢egin tiimiinlin gegerligi konusunda bir Olgilit olarak kabul edilebilecegi
diisiiniilmiistiir. Olgek ii¢ faktorden olusmaktadir. Bu faktorler; Matematik benlik algis:
(MBA), Matematik konularinda davramslarindaki farkindalik (MDF) ve Matematigi
yasam becerilerine doniistiirebilme (MYBD) olarak tanimlanmustir. Birinci faktorde 5,
10, 11, 12 ve 13. maddeler; ikinci faktorde 4, 5, 6, 7, 8 ve 9. maddeler; cuncl faktérde
ise 1, 2 ve 14. maddeler yer almaktadir (Umay, 2001). Birinci faktorde yer alan 3, 10,
11 ve 12. maddeler ve ikinci faktorde yer alan 6 ve 7. maddeler olumsuz ifadeler
icermektedir ve bu sebeple ters kodlanmislardir. MKOAO’nin mevcut ¢alismadaki
orneklem grubu igin i¢ tutarlilik katsayilari tekrar hesaplandiginda; MBA alt boyutu icin
.88, MDF alt boyutu icin .84 ve MYBD alt boyutu igin .88 olarak bulunmustur. Olcekte
bulunan 14 madde Besli Likert tipine uygun olarak hazirlanmis ve maddeler ; *““Her
zaman=5"", “Cogu zaman=4", “Bazen=3"", “Ender olarak=2"’, “Hic¢hir zaman=1"

seklinde derecelendirilmistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Bu baglik altinda, nitel verilerin toplanmasinda kullanilan goriisme formuna

iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.3.2.1. Goriisme Formu

Arastirmada nitel verilerin toplanmasma kaynaklik eden veri toplama teknigi
gorismedir. Goriisme, arastirmada cevabi aranan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden
veri toplama olarak tanimlanabilir. Goriigme; belirli bir aragtirma konusu veya bir soru

hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesini saglayan ve aym zamanda da

47



arastirmacinin arastirmanin her basamaginda kullanabilecegi esnek bir arastirma

aracidir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel 2013: 150).

Goriisme, yapilis bigcimine gore ii¢ grupta ele alinmaktadir. Bunlar;
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis goriismelerdir (Karasar,
2013: 167-168; Buyukoztirk vd., 2013: 162-163). Yapilandirilmig gériigme, goriisme
sorularinin 6nceden hazirlanip her tiir ayrintinin (nasil sorulacagi, ne tiir veri
toplanacagi gibi) belirtilerek olusturulan planin aynen uygulandigs; kisinin 6zgiirliigiini
en fazla kisitlayan; buna karsin cevaplarin denetimi ve sayisallastirilmasinin en kolay
oldugu goriisme teknigidir. Yapilandirilmamis goriisme ise gorlismeciye, fazlasiyla
hareket alan1 ve esnekligi saglayan, sorulacak sorularin ana gizgilerle belli olmasina
karsin ¢cok baglayiciligi olmayan, goriislerin derinlemesine incelenmesine imkan taniyan
goriisme teknigidir. Yar1 yapilandirilmis gorliisme teknigi ise bu iki u¢ uygulamanin
Ozelliklerinin birlikte kullanilmasini saglayan goriisme teknigidir (Karasar, 2013: 168).
Bu tiir goriisme diger iki yoOntemin avantajlarin1 ve dezavantajlarini biinyesinde
barindirir. Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme imkani, derinlemesine
bilgi edinme kolayligi gibi avantajlar1 ve kontroliin yitirilmesi, ¢alisma igin &nemi
sorgulanabilecek konularda fazla zaman kaybi, giivenirligin azalmasi gibi dezavantajlar
bulunur (Blylkozturk vd., 2013: 152). Bu dogrultuda arastirmada planli ve arastirmanin
nicel boyutunu destekleyici cevaplari almada daha glvenilir veriler ve sonuclar elde

edilecegi diisiiniilen Yar: yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Uygulamaya iligkin arastirmaya derinlik kazandirilmasi ve 6grencilerden elde
edilen verileri 6gretmen goziiyle de desteklemek amaciyla goriisme Ogretmenlerle
yapilmistir. Calisma icin belirlenen nicel veri toplama araglarinin alt boyutlar1 goz
Oniline alinarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Form hazirlanirken
oncelikle MOARA &lceginin alt boyutlar: olan Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimi
(GITE), Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi (BSOE) ve Basarisizlik Sonrasi
Toparlanma Egilimi (BSTE) boyutlar1 ve ozyeterlik Olgeginin alt boyutlar1 olan;
Matematik Benlik Algist (MBA), Matematik Konularinda Davranislarindaki
Farkindalik (MDF) ve Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme (MYBD)
boyutlarina paralel soru listesi hazirlanmis ve wuzman goriisine (Cumhuriyet
Universitesi'nden 2 Egitim Programlar1 ve Ogretimi uzmani, 2 Olgme ve Degerlendirme

uzmani, 1 Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi uzmani1 olmak (zere)
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sunulmustur. Gerekli diizeltmeler ve elemelerden sonra iki boliimden olusan goriisme
formuna son sekli verilmistir. Birinci bolumde; o6gretmenlere ait kisisel bilgiler
bolimine (cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan bolim), ikinci bélimde ise nicel
O0lgme araglarinin alt boyutlarina paralel olarak hazirlanan 10 goriisme sorusuna yer

verilmigtir.

Goriismeler sirasinda; 6gretmenlere kimliklerinin gizli tutulacagi konusunda
bilgi verilmis, Ogretmenlerin kendini rahat ve gilivende hissedecegi bir ortam
saglamistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin tam ve dogru cevap vermeye gilidiilenmesi
icin goOriismenin amacini, uygulama yoniinden yararini anlatmanin faydali olacag:
(Karasar, 2013: 170) disiintilmiis ve goriismeye baslamadan O6nce Ogretmenler bu

konuda bilgilendirilmistir. Kisisel yonlendirmelerden kaginilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu bolimde, elde edilen verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir. Bu
bilgiler, nicel verilerin analizi ve nitel verilerin analizi olarak iki baglik altinda ele

alinmustir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda analiz
edilmeden ©Once batun formlarinin - yonerge dogrultusunda dogru cevaplanip
cevaplanmadigina bakilmis, eksik birakilan madde olup olmadigi kontrol edilmistir.
Nicel verilerin analizi, bilgisayar ortaminda SPSS 21.0 programindan yararlanilarak

yapilmistir.

Arastirmada; 8. siif Ogrencilerinin matematige kars1 6zyeterlik algisi (MBA,
MDF, MYBD), cinsiyet, TEOG, okul dist matematik ¢alisma siiresi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, 0zel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi
degiskenlerinin matematik odakli akademik risk alma davranislari (GITE, BSOE,
BSTE) ne oranda yordadigimi belirlemek amaciyla Dogrusal Coklu Hiyerarsik
Regresyon analizi uygulanmistir. Dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizinde amac,
bagimsiz degiskenlerin yordanan degisken iizerindeki etkilerinin incelenmesidir.

Dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizinde bagimsiz degiskenler analize bloklar
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halinde alinirlar ve her bir blok, kendisinden sonra analize giren degiskenler igin kontrol
degiskeni olur. Bu analizde bagimsiz degigkenlerin esitlige giris sirasi istatistiksel
Olcutlere gore belirlenir. Her bir blok igin degerlendirme giris sirasi agisindan esitlige
eklenen dogrultusunda yapilir (Tabachnick & Fidell, 2001; Akt. Sarag, 2013: 39).

Bu bilgiler 1s18inda; mevcut arastirmada hiyerarsik regresyon analizinde ilk
blokta Cinsiyet, ikinci blokta Cinsiyet ve TEOG, Uc¢tncl blokta Cinsiyet, TEOG ve
matematige kars1 Ozyeterlik algisi (MBA, MDF, MYBD) ve doérdincti blokta ise
Cinsiyet, TEOG, matematik dersine kars1 0zyeterlik algist (MBA, MDF, MYBD) ve
sosyokdltirel 6zellikler olan okul dis1t matematik galisma siiresi (ODMGCS), anne egitim
diizeyi (AED), baba egitim diizeyi (BED), 6zel ders alip almama (OD) ve ailenin aylik
gelir dizeyi (AGD) degiskenleri alinmistir.

Dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi, en az aralik Olgeginde Olgllen
stirekli degiskenleri gerektirir. Ancak bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken
tizerindeki etkileri arastirilacaksa bu tiir degiskenler “dummy” degiskeni olarak
tanimlandiktan sonra analize alinabilirler (Buyikozturk, 2007: 98). Bu sebeple, TEOG,
matematige karsi Ozyeterlik algist (MBA, MDF, MYBD alt boyutlari), okul dis1
matematik ¢alisma siiresi ve ailenin aylik gelir diizeyi, siirekli degiskenler oldugu i¢in
analize dogrudan alinmistir. Cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve 6zel
ders alip almama degiskenleri ise sireksiz degiskenler olduklarindan “dummy

degisken” olarak yeniden kodlandiktan sonra analize dahil edilmistir.

Analizin bir diger varsayimi yordayici degiskenle bagimli de§isken arasinda
dogrusal iliskinin oldugudur (Buyukéztirk, 2007: 98). Bu varsayimin sinanmasinda
aragtirmanin yordayici degiskenleri olan Cinsiyet, TEOG, matematige kars1 0zyeterlik
algist (MBA, MDF, MYBD), okul dis1t matematik calisma siiresi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, 6zel ders alip almama ve ailenin aylik gelir diizeyi ile bagimli
degisken olan Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davramslari (GITE, BSOE,
BSTE) arasinda dogrusallik varsayimi test edilmistir. Yine bu degiskenlerin ¢ok
degiskenli normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin inceleme ise
standartlastiritlmis hata degerlerine iliskin grafiklerle incelenmistir (EK 4). Ayrica
analize dahil edilen degiskenlerle ilgili u¢ degerlerin olup olmadiginin da incelenerek

“dogrusallik” ve “normallik” varsayimlari sinanmistir (Blyikozturk, 2007: 99). Bunun
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icin u¢ degerler lizerine kurulu grafikler incelenmistir (Ek 4). Son olarak yordayici
degiskenler arasinda “coklu baglantililik” olarak tanimlanan bir sorunla
karsilagilmamasi i¢in bu varsayim smanmis ve elde edilen veriler degerlendirilmistir
(Ek 4). Varsayimlar saglandigi goriildiikten sonra hiyerarsik regresyon analizine
gecilmistir. Hiyerarsik regresyon analizi sonucunda; elde edilen veriler tablolastiriimis

ve yorumlanmastir.

3.4.2.Nitel Verilerin Analizi

Alan yazinda nitel verilerin analizine iliskin bir ¢ok farkli yaklasim (betimsel
analiz, sistematik analiz, igerik analizi, ¢6zlimleyici timevarim, Miles ve Huberman
modeli, soyutlama ve karsilastirma, temellendirilmis kuram c¢ozimlemesi, belge ve
metin ¢6zumlemesi, séylem c¢ozimlemesi, sirekli karsilastirma yontemi) bulunsa da
yapilan analizin derinligine gore veri analizini betimsel analiz ve icerik analizi seklinde
iki gruba ayirmak miimkiindiir (Er, 2014: 65). Bunlardan biri olan ve sosyal bilimler
alaninda siklikla kullanilan igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla kitap,
kitap boliimii, mektup, tarihsel dokiimanlar, gazete basliklar1 ve yazilar1 gibi bir metnin
baz1 sézciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir
bir teknik olarak tanimlanabilir (Sert, Kurtoglu, Akinci, Seferoglu, 2012: 353). Bu
calismada da nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde bilgisayar destekli nitel veri analizi
kullanilmistir. Hem bilgisayar destekli nitel veri analizinin gerceklestirilmesi hem de
ortaya ¢ikan durumun modellenmesinde, QSR NVIVO 8 programindan yararlanilmistir.
Elde edilen nitel verilerin analizinde, nitel arastirma desenine uygun olarak icerik

analizi yontemi kullanilmistir.

Literatiirde igerik analiziyle ilgili bir¢ok farkli tanima rastlanmaktadir.
Falkingham ve Reeves (1998: 98) icerik analizinin, yaymn yiginlarinin degerlendirilmesi
icin kullanilan yeni bir yontem oldugunu ifade etmistir. Berelson igerik analizini,
“iletisimin a¢iklanan igeriginin yansiz, dizgeli (sistematik) sayisal tanimlarint yapan bir
aragtirma teknigi” olarak tanimlamis; Holsti ve Stone “bir metinde ozellestirilmis
karakterlerin nesnel ve dizgeli olarak kimliklestirilmesinden ¢ikarimlarda bulunma™
olarak ifade etmis; Krippendorff ise icerik analizini “bir mesajin i¢indeki verilerden
yinelenebilir ve degerli ¢ikarimlar yapan bir arastirma teknigi” olarak tanimlamaktadir

(Aziz, 2010: 121). Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
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kavramlar ve iligkiler elde etmektir. Veriler gerekli islemlerden gegirilerek
derinlemesine incelemelerle konuya iliskin kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanir.
Icerik analizi verilerin kodlanmasi, temalarm bulunmasi, kodlarn ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalar1 izlenerek yapilir

(Yildirim ve Simsek, 2006: 227-228).

Icerik analizinde ilk olarak veriler kodlanir. Bu asamada, toplanan veriler
incelenir, anlamli boliimlere ayrilir ve bu bdliimleri agiklayict kiigiik veri parcalar
bulunmaya calisilir. Kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturan bu bdliimler
adlandirilir, yani kodlanir (Yildirrm ve Simsek, 2006: 228). ikinci asamada, kodlanan
bu verileri belirli kategoriler altinda birlestiren ve genel diizeyde agiklayan temalar
olusturulur. Burada temalar altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin olusturup
olusturmadigi yani i¢ tutarlifi, temalarin tiimiiniin elde edilen verileri anlamli bir
sekilde agiklayp aciklamadigi yani dig tutarliligini yansitir. Bu 6zellikler, analizin
dikkat edilmesi gereken ayrmtilaridir. Ugiincii asamada, toplanan veriler diizenlenir ve
okuyucunun anlayabilecegi bir dille ifade edilir. Son asamada ise arastirmaci tarafindan
ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan veriler yorumlanir. Arastirmacit bu asamada;
topladig1 verilere anlam kazandirmali, iligkileri agiklamali, neden-sonug iliskileri
kurmali, bulgulardan sonug¢ c¢ikarmali ve sonuglarin 6nemine iliskin agiklamalar
yapmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 236-238). Bu c¢alismada da gorisme yapilan
matematik ©gretmenlerden toplanan veriler oncelikle yaziya gecirilip okunmus ve
temalara gore ayrilmistir. Daha sonraki asamada ise toplanan verileri anlamlandirmak,
bulgular arasindaki iliskileri aciklamak ve sonu¢ cikarmak amaciyla bulgular

yorumlanmastir.

Nitel aragtirmalara gelen en onemli elestirilerden biri, gegerlik ve giivenirlik
sorunudur. Nicel arastirmalardan farkli olarak nitel arastirmalarda tanim, testler ve
yontemin olmamasi, nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirlik agisindan elestirilmesine
neden olmaktadir. Fakat yine de alinabilecek bazi Onlemlerle bu durum ortadan
kaldirilabilir (Yildirnrm ve Simsgek, 2006: 255). Bunlardan biri, aragtirmacinin esnek
olmasi ilkesidir. Arastirmact; yeni stratejiler belirleyebilir ve gorligmeye yeni sorular
ekleyebilir. Bunun yani sira, toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
sonuclara nasil ulasildiginin aktarilmasi, gegerliligin saglanmasina 6nemli derecede

katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 256-257). Bu ¢alisma yiiriitiiliirken de
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nitel aragtirmanin gecerliginin saglanmasinda bu dlgiitler dikkate alinmis ve aragtirma,

bu gercevede i¢ ve dis gegerlik saglanmaya caligilarak tamamlanmuistir.

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla arastirmanin bulgularindan yola
cikarak yapilan tahminler ve genellemelerin ve elde edilen verilerle bulgularin kendi
iclerinde tutarli olup olmadiginin sorgulanmasi yoluna gidilmistir (Yildirim ve Simsek,
2006: 257). Arastirma gegerliginin saglanmasinda bir diger boyut olan dis gegerligin
saglanmast ise arastirma sonuglarinin  benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilirliginin saglanmasi ile iliskilidir. Bu baglamda nitel aragtirmalarda nicel
aragtirmalarda oldugu gibi bir genelleme yapilmasi miimkiin degilken dis gegerligi yani
aktarilabilirligi saglamanin g¢esitli yollar1 bulunmaktadir. Bu yollarindan biri,
orneklemin ¢esitlendirilmesidir. Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi artirmak igin
karsimiza ¢ikan olay ve olgulari ve onlarin degiskenlik gosteren ozelliklerini ortaya
koymak amaciyla amagli 6rnekleme yontemleri kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006:
270-271). Arastirmanin dis gegerligini artirmak amaciyla da amagh 6rnekleme yontemi
kullanilmas: tercih edilmistir. Amagh 6rnekleme yontemleri icerisinden ise kolay
ulasilabilir durum o©rneklemesi secilmistir. BOylece, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmak amaclanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 108). Dis gecerligi saglamada
bir diger yol ise arastirma sorularinin ilgili konunun kuramsal boyutuyla tutarli
olmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 259). Bu amag¢ dogrultusunda, dis gecerligi
saglamak icin aragtirma konusuna iliskin kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmaistir.
Bu taramaya iligkin veriler, arastirmanin ikinci ve besinci boliimiinde sunulmustur. Dig
gecerligi saglamada bir diger yol ise, ayrintili betimlemedir. Arastirmacinin burada
yapmasi gereken, arastirma siirecine iliskin izledigi yollart detayli bir bicimde
anlatmasidir (Yildirrm ve Simsgek, 2006: 270). Bu nedenle, dis gegerligi artirmak
amactyla arastirma siirecinde yapilan islemlere iliskin agiklamalar ayrintili bir sekilde
anlatilmistir.  Yapilan islemler sonucunda elde edilen bulgulara iliskin modeller
sunulmugtur. Yapilan c¢ozliimlemeler sonucu olusan kodlamalar belirtilmis ve
coziimlemelere kaynaklik eden dogrudan alintilar, metin igerinde sunulmustur. Bu
alintilara Uzerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan tirnak igerisinde italik yazi stiliyle
metinde yer verilmistir. Ayn1 zamanda kimlik gizliligi gbz 6ntnde bulundurularak

alintilarin alindig1 yeri belirten agiklayici kisaltmalara yer verilmistir.
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Ornegin:

Goriismelerden elde edilen dogrudan alintilarin basina, (Gr-O6-K) yazilarak
ifade edilmistir. Bu ifade igerisinde yer alan kisaltmalarin acilimi ise soyledir:

“Gr” = Goriisme (Veri kaynagi)

“06” = Ogretmen-6 (Kaynak kisi ve siras1)

“K” = Kiz (Ogretmenin cinsiyeti — Kiz, Erkek )

Arastirma i¢in 6nemli olan bir diger boyut ise giivenirliktir. Nitel arastirmalarda
giivenirligin saglanmasina yonelik iki kavram karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan biri i¢
giivenirligi saglamak icin kullanilan tutarlilik kavrami iken digeri dig giivenirligi

saglamada kullanilan teyit edilebilirlik kavramidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270).

Aragtirma sonuglarinin agik bir bigimde ifade edilmesi ve sonuglarin verilerle
uyum i¢inde olmasi, i¢ glvenirligi saglama yollarindan biridir (Yildirim ve Simsek,
2006: 263). Bu nedenle goriisme yoluyla elde edilen veriler, herhangi bir yorum
katilmadan dogrudan alintilarla sunulmus ve sonuglarin verilerle uyum iginde olmasina
O0zen gosterilmistir.  Ayrica arastirmada tutarlilik  veri toplama araglarinin
olusturulmasinda, verilerin toplanma ve analiz asamalarinda dikkat edilmesi gerekli
hususlardan bir digeridir. Arastirmalarda tutarlilik kavrami veri kaynaklarinin
birbirleriyle tutarli olup benzer seyleri 6lgmesi anlamini tasimaktadir. Bu baglamda
verilerin analizinde kodlama, kategorilendirme, tema olusturma ve bunlar arasinda iliski
kurulmasinda tutarlilik g6z ontinde bulundurulmalidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 272).
Bu dogrultuda, arastirmada i¢ giivenirligin saglanmasi i¢in bu siralananlar dikkate

alinarak calisma stirdiirilmiistiir.

Dis giivenirligin saglanmasinda ise arastirmacinin kendi pozisyonunu, verileri
elde edecegi kisileri ve ortami agik bir bigcimde tanimlamasi énemli bir gerekliliktir.
Ayrica kavramsal ¢ergevenin de ayrintili bir bigimde bilinmesi gerekmektedir. Bunlarin
yan1 sira Veri toplama ve analiz yontemleri hakkinda detayli bilgi verilmesi;
goriismelerin nasil yapildigi, nasil kaydedildigi, nasil analiz edildigi, sonuglarin nasil
birlestirilip sunuldugu hakkinda ayrintili agiklamalarda bulunulmasi dis giivenirligin
arttirtlmasina  katki saglayacaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 260-261). Teyit
edilebilirlik de dis giivenirligin saglanmasinda, dikkate alinmalidir. Bu baglamda

disaridan bir uzmanin veri toplama araglarina, ham verilere, analiz asamasindaki
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kodlamalara ve raporlastirma siirecine iliskin incelemeler yapmasi bu agidan biiyiik
O6nem arz etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 272). Bu dogrultuda; toplanan veriler
ilk olarak arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis ve sonrasinda tez danismaniyla birlikte
ayni islemler tekrar gerceklestirilmistir. Alan uzmanlarindan arastirmanin her
asamasinda gorlis alimmistir. Yani dig giivenirligin saglanmasi i¢in siralanan tiim yollar

dikkatle uygulanmstir.

Arastirmada goriisme verilerinin analizinde en yaygin kullanilan analiz
tiirlerinden olan igerik analizi yapilirken (Buyukoztirk vd., 2013: 164) bu dogrultuda ilk
olarak matematik Ogretmenlerinden toplanan goriisme verileri bilgisayar ortaminda
kaydedilmistir. Bu dogrultuda goriismeye ait her bir dosya ayr1 ayr1 diizenlenmis ve
NVIVO 8 programina yiiklenmistir. Tiim bu islemlerden sonra ilk kodlamalar yapilmis
ve serbest kod listesi olusturulmustur. Kus-Saillard (2009: 14)’mn “nitel veri analizinde
temel silre¢ kodlamadir” goriisii dogrultusunda, derinlemesine bir ¢alisma ile
olusturulan serbest kodlamalar, uygun bi¢cimde gruplandirilmis ve ilk kategori
olusturulmustur. Bunu takip ederek olusturulan tim kategoriler, gbzden gecirilerek
yeniden diizenlenmistir. Kategori olusturma islemi sonrasinda bu kategorilere uygun
temalar belirlenmistir. Ozetle kodlama siireci, kategori olusturma ve tema bulma
srecleri ile devam ettirilmis ve bu islemleri tekrar gézden gecirmek igin iki haftalik bir
siire¢ beklenmistir. Tekrar gézden gegirme esnasinda, kodlamalarda olusturulan ana
(parent) ve cocuk (child) kategoriler (Kus-Saillard, 2009: 26) arasindaki baglantilar
daha net goriilmiistiir. Baz1 temalarin birlestirilmesi gerektigi goriilmiis ve gerekli
birlestirmeler yapilmistir. Sonrasinda olusturulan temalar ve kodlamalar i¢in uzman

gorlisiine bagvurularak uzmanla birlikte tekrar incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde aragtirma bulgularina ve yoruma yer verilmistir. Bulgular, “Nicel
boyuta iligskin bulgular ve yorum” ile “Nitel boyuta iliskin bulgular ve yorum” olmak

tizere iki baslik altinda ele alinmistir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Nicel boyuta iliskin bulgular ve yorum bashgi altinda; “Matematik Odakl
Akademik Risk Alma Davranislar1 Olgegi™nin alt boyutlari olan ‘Gii¢ Islemleri Tercih
Etme Egilimi (GITE)’, ‘Basarisizik Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE)’,
‘Basarisizlitk Sonrast Toparlanma Egilimi (BSTE’) boyutlarinin ve ‘Matematik Odakl
Akademik Risk Alma (MOARA)’ &lgeginin tamaminin yordayicilarini belirlemek
amaciyla yapilan dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.
Analiz yapilmadan oOnce, verilerin dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi
varsayimlarin1 karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Dogrusal c¢oklu hiyerarsik
regresyon analizinin temel varsayimlari, yordayict degiskenlerle bagimli degisken
arasindaki iliskinin dogrusal olmasi ve puanlarin normal dagilim gdstermesidir. Bu
sebeple, dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizinde “dogrusallik” ve “normallik”
varsayimlarinin karsilanmasini giiglestiren u¢ degerler olup olmadig: incelenebilir. Ug
degerler, iliskinin dogrusalligina ve dagilimin normalden uzaklasmasina sebep olurlar

(Biiyiikoztiirk, 2007: 99).

Verilerde oncelikle kayip deger ve u¢ deger olup olmadigi incelenmis ve
aragtirma sonuglarini etkileyecek diizeyde bir kayip degere rastlanmamistir. Arastirma
verilerinde u¢ deger de goOzlenmemistir. Ayrica regresyon analizi igin gerekli
varsayimlar smanmistir. Bu varsayimlarin smanmasina iligkin sonuglar asagida

verilmistir:
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I. Bagimli degisken normal dagilim gostermelidir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri olan “Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimi
(GITE)”, “Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi (BSOE)”, “Basarisizlik Sonrasi
Toparlanma Egilimi (BSTE)” ve “Matematik Odakli Akademik Risk Alma (MOARA)”
degiskenleri icin normallik testi sinanmigtir. Bu analize gore bagimli degiskenler
normallik varsayimini saglamamasina ragmen (K-Sgjrg= .038; p=.001, K-Sgsoe= .054;
p=.000, K-Sgste= .107; p=.000, K-Smoara= .035; p=.004) carpiklik degerleri (Cgite= -
185, Cgsoe= -.057, Cgste= -.903, Cmoara= -.072) [-1, +1] araliginda (Kalayc1, 2010)
ve basiklik degerleri (Bgirg= -.148, Bgsoe= -.633, Bgste=.658, Bmoara= .018) [-2, +2]
(Kalayct, 2010) araliginda oldugu i¢in bagimli degiskenlerin normale yakin dagilim

gosterdigi varsayilmistir.

ii. Bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon olmamalidir.

Otokorelasyon igin Durbin-Watson degeri incelenmistir. Bu deger, “Giig
Islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE)”, “Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk Egilimi
(BSOE)”, “Basarisizlik Sonrasi1 Toparlanma Egilimi (BSTE)” ve “Matematik Odakl
Akademik Risk Alma (MOARA)” igin sirasi ile 1.840, 1.882, 1.772, 1.832 olarak
bulunmustur. Otokorelasyon olmamasi i¢in bu degerin [1.5-2.5] aralifinda olmasi
beklenir (Kalayci, 2010: 267), bu nedenle her ii¢ bagimli degisken i¢in bagimsiz

degiskenler arasinda otokorelasyon bulunmamaktadir.

ii. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik problemi olmamalidir.
Bu varsayimi saglamak icin Tolerans ve VIF degerleri hesaplanmistir. Tolerans
degerinin .02’den biiyiik, VIF degerinin ise 10’dan kii¢iik olmasi beklenir (Kalayci,
2010: 267; Field, 2009: 242). Her ii¢ bagimh degisken i¢in bagimsiz degiskenler
arasinda coklu baglantililik problemi olup olmadigi incelendiginde bu varsayimin

saglandig1 gorlilmektedir. Bu degerlere ait sonuglar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Bagimsiz degiskenler arasinda coklu baglantihilik varsayim sonuclari

Tolerans VIF
GITE BSOE BSTE MOARA GITE BSOE BSTE MOARA
1 Cinsiyet 1.000 1000 1.000 1.000 1000 1.000 1.000 1.000
5 Cinsiyet 1.000 1000 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000
TEOG 1.000 1000 1.000 1.000 1000 1.000 1.000 1.000
Cinsiyet .978 .978 .978 .978 1.023 1.023 1.023 1.023
TEOG .783 .783 .783 .783 1276 1276 1276 1.276

Matematik Benlik
Algis1 (MBA)
Matematik konularinda
3 davramslarindaki 522 .522 .522 522 1915 1915 1915 1915
farkindahk (MDF)

Matematigi yasamsal

.615 .615 .615 615 1625 1625 1625 1.625

_ becerilere 746 746 746 746 1341 1341 1341 1341
doniistiirebilme
(MYBD)
Cinsiyet 909 909 909 909 1100 1100 1100 1.100
TEOG 646 646 646 646 1548 1548 1548 1548

Matematik Benlik
Algis1 (MBA)

Matematik konularinda
davramslarindaki 516 516 516 516 1938 1938 1938 1.938

.602 .602 .602 .602 1660 1.660 1.660 1.660

farkindahk (MDF)
Matematigi yasamsal
_ becerilere 703 703 703 703 1423 1423 1423 1423
doniistiirebilme
(MYBD)
Cahisma siiresi
(ODMCS) 745 .745 .745 745 1342 1342 1342 1342
Ailenin gelir duzeyi
(AGD) .599 .599 .599 599 1669 1669 1.669 1.669
Baba egitim diizeyi 1
(BED1) 678 678 678 678 1475 1475 1475 1475
Baba egitim diizeyi 2
4 (BED2) 547 .547 547 547 1829 1829 1.829 1.829
Baba egitim diizeyi 3
(BED3) .539 .539 .539 539 1855 1.855 1.855 1.855
Baba egitim diizeyi 4
(BED4) 494 494 494 494 2024 2024 2.024 2.024
Baba egitim diizeyi 5
(BEDS) .605 .605 .605 605 1652 1.652 1.652 1.652
Anne egitim diizeyi 1
(AEDY) 403 403 403 403 2483 2483 2483 2483
Anne egitim diizeyi 2
(AED2) .346 .346 .346 346 2889 2889 2.889 2.889
Anne egitim diizeyi 3
(AED3) 529 529 529 529 1891 1891 1891 1.891
Anne egitim diizeyi 4
(AED4) .500 .500 .500 500 1998 1998 1998 1.998
Anne egitim diizeyi 5
(AEDS5) .665 .665 .665 .665 1504 1504 1504 1.504
Ozel ders (OD) .938 .938 .938 938 1.066 1.066 1.066 1.066
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Tablo 12 incelendiginde, ilgili varsayimlarin saglandigi goriilmiis ve dogrusal
coklu hiyerarsik regresyon analizi yapilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda;
belirlenen bagimsiz degiskenlerin “Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE)”,
“Bagarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi (BSOE)”, “Basarisizlik Sonras1 Toparlanma
Egilimi (BSTE)” ve “Matematik Odakli Akademik Risk Alma (MOARA)” bagimli
degiskenlerini ne derece yordadiklarima iliskin regresyon analizi sonuglar

raporlagtirilmistir.

4.1.1. Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE) Alt Boyutuna iliskin
Regresyon Analizi Bulgular: ve Yorum

Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere gore “Giig Islemleri
Tercih Etme Egilimi (GITE)” bagimli degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon
analizi bulgular1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Gii¢ islemleri tercih etme egilimi (GITE) alt boyutuna iliskin regresyon

analizi bulgular

Standart Kismi

e T o1 2
Model Degisken B Hata 5 B t p Ikilir r R R F p
Sabit 3187 034 93.850 000
1 Cinsiyet -005 047 -003 -107 915 -003 -gog 003 000 .011.915
Sabit 2492 057 44.002 000

Cinsiyet 006 042 004 .147 883 -003 .005 416 .173 107.347 .000
TEOG 013 001 416 14652 000 416 416
Sabit 660 083 7.963 000
Cinsiyet 085 033 057 2561 .011 -003 .080
TEOG 004 001 132 5345 000 416 .165
MBA 117 023 145 5196 000 498 160 /14 510 213.314.000
3 MDF 307 030 311 10267 000 614 305
MYBD 265 .020 337 13303 000 571 .384
Sabit 671 125 5347 .000
Cinsiyet 037 033 024 1092 275 -003 .034
TEOG 004 001 127 A777 000 416 148
MBA 103 022 127 4632 000 498 144
MDF 300 029 .303 10229 000 614 .306
MYBD 235 020 299 11.768 000 571  .347
ODMCS 117 016 .184 7464 000 415 228
AGD  -029 021 -039 -1405 160 102 -044
BEDL 091 220 011 414 679 -008 013
4 BED2 -078 132 -017 -589 556 -030 -018 .735 541 66.147 .000
BED3 004 053 .002 070 945 -037 002
BED4 020 046 013 428 669 -081 013
BED5  .058 048 033 1201 230 -103 .038
AED1  -044 127 -012 -349 727 -018 -011
AED2 165 105 057 1578 115 -001  .050
AED3  -033 044 -021 -731 465 -048 -023
AED4 060 048 037 1243 214  -084 039
AED5  -041 064 -017 -651 515 -096 -020
OD  -061 055 -025 -1116 265 020 -035

59



Tablo 13’te “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davranislar1 Olcegi nin
GITE alt boyutuna iliskin dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi gerceklestirmek
icin yordayic1 degiskenler olan Model 1°de Cinsiyet, Model 2’de Cinsiyet ve TEOG,
Model 3’te Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve MYBD ve Model 4’te Cinsiyet, TEOG,
MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, BED, AED ve OD degiskenleri dort blok halinde

analiz edilmistir.

Elde edilen verilerin analizde; birinci blokta [Model 1] cinsiyet degiskeni tek
basina almmustir. Ilgili degerler incelendiginde, GITE igin cinsiyet degiskeninin tek

basina manidar bir yordayici olmadigi (p=.915 >.05) goérilmektedir.

Analizde; ikinci blokta [Model 2] cinsiyet ve TEOG degiskenleri alimmustir.
GITE igin cinsiyet degiskeninin manidar bir yordayici olmadig1 (p= .883 >.05); TEOG
degiskeninin ise manidar bir yordayici oldugu (p= .000 <.05) oldugu goriilmektedir. Bu
iki degisken birlikte GITE degiskenine iliskin varyansin % 17’sini agiklamaktadir.
Yordayici degiskenle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi1 korelasyonlar
incelendiginde, her ikisinde de TEOG (r= .416) degiskeni ile GITE arasinda pozitif ve
orta diizeyde bir iligski oldugu gortlmektedir. Yani TEOG puanindaki bir birimlik artis
GITE degiskenindeki .013 birimlik artisa yol agmaktadir.

Verilerin analizde; Ggiincl blokta [Model 3] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve
MYBD degiskenleri alinmistir. GITE igin Cinsiyet (p= .011 <.05), TEOG (p= .000
<.05), MBA (p= .000 <.05), MDF (p= .000 <.05) ve MYBD (p= .000 <.05)
degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriilmektedir. Bu bes degisken birlikte
GITE degiskenine iliskin varyansmn % 51’ini aciklamaktadir. Ayrica, bu toplam
varyansa Model 2’deki degiskenlerin disindaki MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin
birlikte % 34’10k bir artis ile katkida bulundugu séylenebilir. Yordayic1 degiskenlerle
bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, Cinsiyet (r= -.003)
degiskeniyle GITE arasinda negatif yonde ve zayif bir iliski oldugu goriiliirken, TEOG
(r= .416), MBA (r=.498), MDF (r=.614) ve MYBD (r= .571) degiskenleri ile GITE
arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani GITE
degiskeni tizerinde; Cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artig .085 birimlik bir artisa;
TEOG degiskenindeki bir birimlik artis .004 birimlik bir artisga, MBA degiskenindeki
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bir birimlik artis .117 birimlik bir artisa, MDF degiskenindeki bir birimlik artig .307
birimlik bir artisa ve MYBD degiskenindeki bir birimlik artig .265 birimlik bir artisa yol

agmaktadir.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise Cinsiyet (r=.080), TEOG (r=.165) ve MBA (r=.160) degiskenleri ile
GITE arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu goriiliirken, MDF (r= .305)
ve MYBD (r=.384) degiskenleri ile GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir.

Tablo 13’teki standardize edilmis regresyon katsayilari (B) incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin GITE {izerindeki énem siras1t MYBD (8= .337), MDF (R= .311), MBA
(R=.145), TEOG (R=.132) ve Cinsiyet ($=.057) seklindedir. Regresyon katsayisinin
anlamligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise Cinsiyet, TEOG, MYBD, MDF
ve MBA degiskenlerinin 8. simif &grencilerinin “Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimleri”

tizerinde anlaml1 bir yordayici oldugu goriilmektedir (p=.000 <.05).

Son olarak; analizde dérdincl blokta [Model 4] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri alinmistir. Model 4’{in manidar
oldugu gériilmiistiir [F= 66.147 p< .05]. GITE i¢in TEOG, MBA, MDF, MYBD ve
ODMCS degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriiliirken (p= .000 <.05);
Cinsiyet (p=.275 >.05), AGD (p= .160 >.05); BED1 (p= .679 >.05), BED2 (p= .556
>.05), BED3 (p=.945 >.05), BED4 (p= .669 >.05), BED5 (p= .230 >.05), AED1 (p=
727 >.05), AED2 (p= .115 >.05), AED3 (p= .465 >.05), AED4 (p= .214 >.05), AED5
(p= .515 >.05) ve OD (p= .265 >.05) degiskenlerinin manidar bir yordayic1 olmadig
goriilmektedir. Degiskenler birlikte, GITE degiskenine iliskin toplam varyansin
yaklasik % 54’linii aciklamaktadir Bu durumda; a¢iklanma miktarinin en ytiksek oldugu
modelin 4. Model oldugu belirlenmistir. Ayrica; bu toplam varyansa Model 3’teki
degiskenlerin digindaki eklenen ODMCS, AGD, AED, BED ve OD degiskenlerinden
sadece ODMCS degiskeninin % 3’liik bir artis ile katkida bulundugu sdylenebilir.
Yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde;

TEOG (r= .416), MBA (r= .498), MDF (r= .614), MYBD (r= .571) ve ODMGS (r=
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415) degiskenleri ile GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Yani GITE degiskeni iizerinde; TEOG degiskenindeki bir birimlik artis
.004 birimlik artisa, MBA degiskenindeki bir birimlik artis .103 birimlik artisa, MDF
degiskenindeki bir birimlik artis .300 birimlik artisa, MYBD degiskenindeki bir birimlik
artig .235 birimlik artisa, ODMCS degiskenindeki bir birimlik artig .117 birimlik artisa
yol agmaktadir.

Yordayict degiskenlerle bagimli deg§isken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise TEOG (r=.148), MBA (r= .144) ve ODMCS (r= .228) degiskenleri ile
GITE arasinda pozitif ve diisiik diizeyde, MDF (r= .306) ve MYBD (r= .347)
degiskenleri ile GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu

gorulmektedir.

Tablo 13’teki standardize edilmis regresyon katsayilart (B) incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin GITE iizerindeki 6nem siras;, MDF (R= .303), MYBD (B= .299),
ODMCS (3= .184), MBA (BR= .127) ve TEOG (B= .127) seklindedir. Regresyon
katsayisinin anlamligina iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise TEOG, MYBD,
MDF, MBA ve ODMCS degiskenlerinin 8. siif dgrencilerinin “Gii¢ Islemleri Tercih
Etme Egilimleri” {izerinde anlaml1 bir yordayici oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin

Giig Islemleri Tercih Etme Egilimleri icin asagidaki regresyon esitligi elde edilmistir.

GITE= .671+.004TEOG+.103MBA+.300MDF+.235MYBD+.1170DMCS
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4.1.2. Basanisizhik Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE) Alt Boyutuna iliskin
Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum
Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere gore “Basarisizlik

Sonrast Olumsuzluk Egilimi (BSOE)” bagimli degiskeninin yordanmasina iliskin

regresyon analizi bulgular1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Basarisizhk sonrasi olumsuzluk egilimi (BSOE) alt boyutuna iliskin

regresyon analizi bulgular

Standart

Model Degisken B > " B t p dkilir Kssmir R R* F p
Sabit  2.829 043 66.390 000

1 Cinsiyet .388 050 202 6633 000 202 .02 ‘202 041 43.999.000
Sabit 3331 076 43914 000

Cinsiyet 380 .057 198 6685 .000 202 204 310 .096 54.520 .000
TEOG  -009 001 -234 -7.900 .000 -238 -239
Sabit 4715 128 36.835 000
Cinsiyet 364 051 190 7114 000 202 217
TEOG -001 001 -036 -1196 232 -238 -037
MBA  -230 035 -223 -6.628 000 -397 -203 0o/ -289 83.223.000
3 MDF  -482 046 -380 -10425 000 -457 -310
MYBD 179 031 178 5832 000 -114 179
Sabit 4687 199 23599 000
Cinsiyet 335 053 175 6322 000 202  .195
TEOG -001 001 -025 -778 437 -238 -024
MBA  -233 035 -226 -6.656 000 -397 -205
MDF  -480 046 -379 -10.346 000 -457  -309
MYBD 163 032 162 5147 000 -114  .160
ODMCS .042 025 052 1704 089 -067  .053
AGD  -041 033 -043 -1265 206 -138 -.040
BEDL -074 349 -007 -213 832 006 -007
4 BED2 138 210 023 657 511 055 021 547 .299 23.992 .000
BED3 016 085 007 193 847 064  .006
BED4 -060 072 -031 -822 411 056 -026
BED5 -055 077 -024 -712 477 083  -022
AEDL  -049 201 -010 -244 807 045 -008
AED? 125 166 034 756 450 083 024
AED3 079 070 041 1121 262 086  .035
AED4 039 076 019 513 608 119 016
AED5 102 101 033 1011 312 128 032
oD 081 087 025 928 353 018  .029

Tablo 14’te “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davramislar1 Olgegi nin
BSOE alt boyutuna iliskin dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi gerceklestirmek
icin yordayici degiskenler olan Model 1’de Cinsiyet, Model 2’de Cinsiyet ve TEOG,
Model 3’te Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve MYBD ve Model 4’te Cinsiyet, TEOG,
MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, BED, AED ve OD degiskenleri dort blok halinde

analiz edilmistir.
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Elde edilen verilerin analizde; birinci blokta [Model 1] cinsiyet degiskeni tek
basna almmustir. lgili degerler incelendiginde, BSOE igin Cinsiyet degiskeninin tek
basina manidar bir yordayict oldugu (p= .000 < .05) gorilmektedir. Yordayici
degiskenle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, her
ikisinde de Cinsiyet (r=.202) degiskeni ile BSOE arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir
iliski oldugu gorulmektedir. Cinsiyet degiskeni BSOE degiskenine iligkin varyansin %
4’tinti agiklamaktadir. Yani BSOE degiskeni iizerinde Cinsiyet degiskenindeki bir
birimlik artis .388 birimlik bir artigsa yol agmaktadir.

Analizde; ikinci blokta [Model 2] Cinsiyet ve TEOG degiskenleri alinmistir.
BSOE i¢in Cinsiyet ve TEOG degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu (p= .000
<.05) gorilmektedir. Bu iki degisken birlikte BSOE degiskenine iliskin varyansin %
10’unu agiklamaktadir. Yordayict degiskenle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi1
korelasyonlar incelendiginde, Cinsiyet degiskeni ile BSOE arasinda ikili korelasyonda
(r=.202) ve kism1 korelasyonda (r= .204) pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu
gorulirken; TEOG degiskeni ile BSOE arasinda ikili korelasyonda (r= -.238) ve kismi
korelasyonda (r=-.239) negatif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu gorulmektedir. Yani
BSOE degiskeni iizerinde Cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artis .380 birimlik bir
artisa yol acarken; TEOG puanindaki bir birimlik artis.009 birimlik bir diislise yol

acmaktadir.

Verilerin analinzde; tgunci blokta [Model 3] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve
MYBD degiskenleri alinmistir. BSOE igin Cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD (p= .000
<.05) degiskenlerinin manidar bir yordayic1 oldugu goriilirken; TEOG (p= .232 <.05)
degiskeninin manidar bir yordayici olmadigi goriilmektedir. Bu bes degisken birlikte
BSOE degiskenine iliskin varyansin % 29’unu agiklamaktadir. Ayrica, bu toplam
varyansa Model 2’deki degiskenlerin disindaki MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin
birlikte % 19’luk bir artis ile katkida bulundugu séylenebilir. Yordayic1 degiskenlerle
bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde; Cinsiyet (r= .202)
degiskeniyle BSOE arasinda pozitif yonde zayif bir iliski, TEOG (r= -.238) ve MYBD
(r= -.114) degiskenleriyle BSOE arasinda negatif yonde zayif bir iliski oldugu
goralirken, MBA (r=-.397) ve MDF (r=-.457) ile BSOE arasinda ise negatif yonde ve
orta diizeyde bir iliski vardir. Yani BSOE degiskeni iizerinde; Cinsiyet degiskenindeki
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bir birimlik artis .364 birimlik artisa, MYBD degiskenindeki bir birimlik artig .179
birimlik bir artisa yol agarken; TEOG degiskenindeki bir birimlik artig .001 birimlik bir
diisiise, MBA degiskenindeki bir birimlik artis .230 birimlik bir diistise, MDF
degiskenindeki bir birimlik artis .482 birimlik bir diisiise yol agmaktadir.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise Cinsiyet (r=.217) ve MYBD (r= .179) degiskenleri ile BSOE arasinda
pozitif ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu gériiliirken, TEOG (r=-.037) ve MBA (r= -
.203) degiskenleri ile BSOE arasinda negatif ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu ve
MDF (r= -.310) degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve orta diizeyde bir iligkinin

oldugu gorulmektedir.

Tablo 14’teki standardize edilmis regresyon katsayilart (B) incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin BSOE {izerindeki 6nem siras1t MDF ([3=-.380), Cinsiyet (3= .190), MBA
(R= -.223), MYBD (3= .178) ve TEOG (R=-.036) seklindedir. Regresyon katsayisinin
anlamligna iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise Cinsiyet, TEOG, MYBD, MDF
ve MBA degiskenlerinin 8. sinif 6grencilerinin “Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk

Egilimi” {izerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir (p=.000 <.05).

Son olarak; analizde dérdincl blokta [Model 4] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri alinmistir. Model 4’(n manidar
oldugu gorilmistiir [F= 23.992 p< .05]. BSOE ic¢in Cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD
(p= .000 <.05) degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriiliirken; TEOG (p=
437 >.05), ODMGCS (p=.089 >.05), AGD (p=.206 >.05); BED1 (p= .832 >.05), BED2
(p= .511 >.05), BED3 (p= .847 >.05), BED4 (p= .411 >.05), BED5 (p= .477 >.05),
AED1 (p= .807 >.05), AED2 (p= .450 >.05), AED3 (p= .262 >.05), AED4 (p= .608
>.05), AED5 (p= .312 >.05) ve OD (p= .353 >.05) degiskenlerinin manidar bir
yordayict olmadigi goriilmektedir. Degiskenler birlikte, BSOE degiskenine iliskin
toplam varyansin yaklasik % 30’unu agiklamaktadir Bu durumda; a¢iklanma miktarinin
en yliksek oldugu modelin 4. Model oldugu belirlenmistir. Ayrica; bu toplam varyansa
Model 3’teki degiskenlerin disindaki eklenen ODMCS, AED, BED, OD ve AGD
degiskenlerini % 1’lik bir artis ile katkida bulundugu sdylenebilir. Yordayici
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degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde; Cinsiyet
(r=.202) degiskeni ile BSOE arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu
goralirken, MYBD (r= -.114) degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve diisiik diizeyde;
MBA (r= -397) ve MDF (r= -.457) degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve orta
diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Yani BSOE degiskeni iizerinde; Cinsiyet
degiskenindeki bir birimlik artis .335 birimlik artisa, MYBD degiskenindeki bir birimlik
artis .163 birimlik atisa yol acarken; MBA degiskenindeki bir birimlik artis .233
birimlik distise, MDF degiskenindeki bir birimlik artis .480 birimlik diisiise yol

acmaktadir.

Yordayict degiskenlerle bagimli deg§isken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise Cinsiyet (r=.195) ve MYBD (r= .160) degiskenleri ile BSOE arasinda
pozitif ve zayif diizeyde bir iligskinin oldugu goriiliirken, MBA (r= -.205) degiskeni ile
BSOE arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliski ve MDF (r= -.309) degiskeni ile
BSOE arasinda negatif ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.

Tablo 14’teki standardize edilmis regresyon katsayilart (B) incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin BSOE (zerindeki 6nem sirasi, MDF (3= -.379), MBA (B=-.226), Cinsiyet
(R=.175), MYBD (B=.162) seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-
testi sonuglari incelendiginde ise Cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin 8.
sinif 6grencilerinin “Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi” iizerinde anlamli bir
yordayict oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin Basarisizlik Sonras1 Olumsuzluk Egilimi

icin asagidaki regresyon esitligi elde edilmistir.

BSOE-= 4.687+.335Cinsiyet-.233MBA-.480MDF+.163MYBD
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4.1.3. Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimi (BSTE) Alt Boyutuna Iligkin
Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere gore ‘“Basarisizlik
Sonras1 Toparlanma Egilimi (BSTE)” bagimli degiskeninin yordanmasina iligskin

regresyon analizi bulgular1 Tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15. Basarisizhk sonrasi toparlanma egilimi (BSTE) alt boyutuna iliskin

regresyon analizi bulgulan

Model Degisken B Sord® t p ikilir Ksmir R R’ F  p
B
Sabit  3.776 040 93349 000
1 Cinsiyet 192 056 .107 3462 001 .07 o7 07 012 11.983 .001
Sabit  3.035 069 44.083 000

Cinsiyet .204 .052 114 3959 .000 .107 .123 .385 .148 89.542 .000
TEOG 013 .001 370 12.853 .000 .368 .372
Sabit 1.128 .110 10.225 .000
Cinsiyet .272 .044 152 6.187 .000 .107 .190
TEOG .004 001 .120 4379 .000 .368 .136
MBA 187 .030 .194 6.256 .000 474 192 629396 134.459..000
3 MDF 279 .040 235 7.008 .000 517 214
MYBD 248 026 263 9.350 .000 464 .280
Sabit 1.066  .169 6.294 .000
Cinsiyet .221 .045 .123 4886 .000 .107 .152
TEOG .003 .001 .074 2464 014 368 .077
MBA 186 .030 .192 6.213 .000 474 192
MDF 269 .040 227 6.798 .000 517  .209
MYBD 219 027 232 8114 .000 464 247
ODMCS 101  .021 .132 4748 .000 .372 .148
AGD .031 .028 .034 1095 274 165 .034
BED1 -059 .297 -006 -199 .843 -.035 -.006
4 BED2 -062 .179 -011 -346 .730 -036 -011 .646 .417 40.240 .000
BED3 .090 .072 .041 1253 211 -.064 .039
BED4 -101 .062 -056 -1.635 .102 -154 -.051
BEDS5 -002 065 -001 -033 974 -158 -.001
AED1 -250 171 -055 -1.458 145 -.060 -.046
AED?2 293 141 084 2071 .039 -019 .065
AED3 -058 .060 -032 -967 .334 -.083 -.030
AED4 032 .065 .017 490 624 -125 .015
AED5 .083 .086 .028 963 336 -.098 .030
oD -034 074 -011 -454 650 .042 -.014

Tablo 15°te “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davranislar1 Olcegi nin
BSTE alt boyutuna iliskin dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi gerceklestirmek
i¢in yordayici1 degiskenler olan Model 1°de Cinsiyet, Model 2’de Cinsiyet ve TEOG,
Model 3’te Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve MYBD ve Model 4’te Cinsiyet, TEOG,
MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, BED, AED ve OD degiskenleri dort blok halinde

analiz edilmistir.
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Elde edilen verilerin analizde; birinci blokta [Model 1] Cinsiyet degiskeni tek
basina almmistir. ilgili degerler incelendiginde, BSOE i¢in cinsiyet degiskeninin tek
basina manidar bir yordayict oldugu (p= .001 < .05) goriilmektedir. Yordayici
degiskenle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, her
ikisinde de Cinsiyet (r=.107) degiskeni ile BSTE arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir
iliski oldugu gorilmektedir. Cinsiyet degiskeni BSTE degiskenine iliskin varyansin %
I’ini agiklamaktadir. Yani BSOE degiskeni iizerinde Cinsiyet degiskenindeki bir
birimlik artis .192 birimlik bir artigsa yol agmaktadir.

Analizde; ikinci blokta [Model 2] Cinsiyet ve TEOG degiskenleri alinmistir.
BSOE icin Cinsiyet ve TEOG degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu (p= .000
<.05) oldugu goriilmektedir. Bu iki degisken birlikte BSTE degiskenine iliskin
varyansin % 15’ini agiklamaktadir. Ayrica, bu toplam varyansa Model 2’de dahil edilen
TEOG degiskenlerinin birlikte % 14°lUk bir artis ile katkida bulundugu séylenebilir.
Yordayici degiskenle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde,
Cinsiyet (r= .107) degiskeni ile BSTE arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iligki
oldugu gorulurken; TEOG degiskeni ile BSTE arasinda (r= .368) arasinda pozitif ve
orta diizeyde bir iliski oldugu gortlmektedir. Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken
arasindaki kismi korelasyonlar bakildiginda ise Cinsiyet (r= .123) degiskeni ile BSTE
arasinda pozitif ve diisikk diizeyde bir iliski oldugu gorilirken, TEOG degiskeni ile
BSTE arasinda (r= .372) arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu
gortlmektedir. Yani BSOE degiskenini tizerinde; Cinsiyet degiskenindeki bir birimlik
artis .204 birimlik artisa, TEOG puanindaki bir birimlik artis .013 birimlik artisa yol

agmaktadir.

Verilerin analizde; Gglincl blokta [Model 3] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve
MYBD degiskenleri alinmistir. BSTE i¢in Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve MYBD
degiskenlerinin manidar bir yordayict oldugu (p= .000 <.05) goriilmektedir. Bu bes
degisken birlikte BSTE degiskenine iliskin varyansin % 40’11 agiklamaktadir. Ayrica,
bu toplam varyansa Model 2’deki degiskenlerin disindaki MBA, MDF ve MYBD
degiskenlerinin birlikte % 25’lik bir artis ile katkida bulundugu s6ylenebilir. Yordayici
degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, Cinsiyet

(r= .107) degiskeniyle BSTE arasinda pozitif yonde ve zayif bir iliski oldugu
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gorulirken, TEOG (r= .368), MBA (r= .474), MDF (r= .517) ve MYBD (r= .464)
degiskenleri ile BSTE arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski vardir. Yani
BSTE degiskeni iizerinde; Cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artis .272 birimlik bir
artisa; TEOG degiskenindeki bir birimlik artis .004 birimlik bir artisa, MBA
degiskenindeki bir birimlik artis .187 birimlik bir artisa, MDF degiskenindeki bir
birimlik artis .279 birimlik bir artisa, MYBD degiskenindeki bir birimlik artis .248
birimlik bir artisa yol agmaktadir.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise, Cinsiyet (r=.190), TEOG (r=.136), MBA (r=.192), MDF (r=.214) ve
MYBD (r= .280) degiskenleri ile BSTE arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde bir

iliskinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 15°teki standardize edilmis regresyon katsayilart (B) incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin BSTE (zerindeki 6nem siras1t MYBD ([3=.263), MDF (3= .235), MBA
(R=.194), Cinsiyet (3= .152), ve TEOG (= .120) seklindedir. Regresyon katsayisinin
anlamligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise Cinsiyet, TEOG, MYBD, MDF
ve MBA degiskenlerinin 8. smif Ogrencilerinin “Basarisizlik Sonrasi Toparlanma

Egilimi” tizerinde anlaml1 bir yordayici oldugu gériilmektedir (p=.000 <.05).

Son olarak; analizde dérdincl blokta [Model 4] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri alinmistir. Model 4’(in manidar
oldugu goriilmistiir [F= 40.240 p< .05]. BSTE i¢in Cinsiyet (p=.000 <.05), TEOG (p=
.014 <.05), MBA (p=.000 <.05), MDF (p=.000 <.05), MYBD (p=.000 <.05), ODMCS
(p= .000 <.05) ve AED2 (p= .039 <.05) degiskenlerinin manidar bir yordayict oldugu
gorilurken; AGD (p= .274 >.05); BED1 (p= .843 >.05), BED2 (p= .730 >.05), BED3
(p= .211 >.05), BED4 (p= .102 >.05), BEDS5 (p= .974 >.05), AED1 (p= .145 >.05),
AED3 (p= .334 >.05), AED4 (p= .624 >.05), AED5 (p= .336 >.05) ve OD (p= .650
>.05) degiskenlerinin manidar bir yordayici olmadigi goriilmektedir. Degiskenler
birlikte, BSTE degiskenine iliskin toplam varyansin yaklasik % 42’sini agiklamaktadir
Bu durumda; agiklanma miktarinin en yiiksek oldugu modelin 4. Model oldugu

belirlenmistir. Ayrica; bu toplam varyansa Model 3’teki degiskenlerin digindaki eklenen
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ODMGS ve AED2 degiskenlerinin % 2’lik bir artis ile katkida bulundugu soylenebilir.
Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde;
Cinsiyet (r= .107) degiskeni ile BSTE arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliskinin
oldugu, TEOG (r= .368), MBA (r= .474), MDF (r= .517), MYBD (r= .464), ODMCS
(r= .372) degiskenleri ile BSTE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu
gorulirken, AED2 (r= -.019) degiskeni ile BSTE arasinda negatif ve zayif dlizeyde bir
iliskinin oldugu gortlmektedir. Yani BSTE degiskeni iizerinde; Cinsiyet degiskenindeki
bir birimlik artig .221 birimlik artisa, TEOG degiskenindeki bir birimlik artis .003
birimlik artisa, MBA degiskenindeki bir birimlik artis .186 birimlik bir artisa, MDF
degiskenindeki bir birimlik artis .269 birimlik artisa, MYBD degiskenindeki bir birimlik
artis .219 birimlik artisa, ODMCS degiskenindeki bir birimlik artig .101 birimlik artisa,
AED?2 degiskenindeki bir birimlik artis .293 birimlik artisa yol agmaktadir.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise Cinsiyet (r= .152), TEOG (r= .077), MBA (r= .192), MDF (r= .209),
MYBD (r=.247), ODMCS (r=.148) ve AED?2 (r=.065) degiskenleri ile BSTE arasinda
pozitif ve diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu goérilmektedir.

Tablo 15’teki standardize edilmis regresyon katsayilari (B) incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin BSTE (zerindeki 6nem sirast MYBD (3=.232), MDF (3=.227), MBA
(R=.192), ODMGCS (3=.132), Cinsiyet (B= .123), AED2 (R=.084) ve TEOG ([3=.074)
seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde
ise Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF, MYBD ODMGCS ve AED2 degiskenlerinin 8. sinif
ogrencilerinin “Basarisizlik Sonras1 Toparlanma Egilimi” iizerinde anlamli bir yordayici
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Basarisizlik Sonrast Toparlanma Egilimi igin

asagidaki regresyon esitligi elde edilmistir.

BSTE= 1.066+.221Cinsiyet+.003TEOG.+186MBA+.269MDF+.219MYBD
+.1010DMGCS+.293AED2
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4.1.4. Matematik Odakh Akademik Risk Alma (MOARA) Davranislarina
fliskin Regresyon Analizi Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere gore “Matematik Odakl
Akademik Risk Alma (MOARA)” bagimli degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon
analizi bulgular1 Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Matematik odakh akademik risk alma (MOARA) davranislarina iliskin
regresyon analizi bulgulan

Model Degisken B S;aeﬂga” R t p ikilir Kismir R R’ F p
B
Sabit  79.336  .698 113.667 .000
1 Cinsiyet -1433 959 -047 -1494 135 -047 -o47 047 002 2233 .135
Sabit 63577 1.137 55.900 .000

Cinsiyet -1.179  .853 -.038 -1.382 .167 -.047 -.043 .460 .212 138.118 .000
TEOG 287 017 458 16.535 .000 459 458
Sabit  21.931 1.527 14.363 .000
Cinsiyet 283 .610 .009 464 643  -.047 .014
TEOG .082 .014 132 5.957 .000 459 .183
MBA 3.838 414 231 9.261 .000 .601 278
3 MDF 8.280 .551 .407 15.023 .000 709 425
MYBD 3.607 .367 .223 9.835 .000 .539 294
Sabit  21.930 2.336 9.387 .000
Cinsiyet  -431 .623 -014 -692 .489 -047 -022
TEOG 069 015 .111 4.625 .000 459 144
MBA 3.665 413 .221 8.880 .000 .601 .269
MDF 8.130 546 .399 14.882 .000 .709 424
MYBD 3.176 372 196 8.532 .000 .539 .259
ODMGS 1.774 293 .135 6.063 .000 .396 187
AGD 023 385 .002 .061 .952 .164 .002
BED1 1.336 4.103 .008 326 745 -.018 .010
4 BED2  -2.149 2466 -023 -872 .384 -050 -.027 .790 .624 93.220 .000
BED3 402 995 011 404 686 -.066 .013
BED4 107 852 .003 126 900 -.117 .004
BEDS5 1.074 903 .029 1.190 .234 -142 .037
AED1  -1530 2362 -020 -648 .517 -.045 -.020
AED?2 2.862 1952 .048 1466 .143 -.037 .046
AED3  -1.187 .828 -038 -1.433 .152 -.086 -.045
AED4 704 898 .021 784 433 -134 .025
AED5 -734 1182 -015 -621 .535 -137 -.020
oD -1446 1.020 -.028 -1.417 .157 .018  -.045

79 .607 317.266 .000

Tablo 16’da “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davranislar1 Olcegi’ne
ilisgkin dogrusal coklu hiyerarsik regresyon analizi gergeklestirmek i¢in yordayici
degiskenler olan Model 1’de Cinsiyet, Model 2’de Cinsiyet ve TEOG, Model 3’te
Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve MYBD ve Model 4’te Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, BED, AED ve OD degiskenleri dort blok halinde analiz

edilmistir.
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Elde edilen verilerin analizde; birinci blokta [Model 1] Cinsiyet degiskeni tek
basina alimustir. Ilgili degerler incelendiginde, MOARA icin Cinsiyet degiskeninin tek
basina manidar bir yordayici olmadigi (p=.135 >.05) goérilmektedir.

Analizde; ikinci blokta [Model 2] Cinsiyet ve TEOG degiskenleri alinmistir.
MOARA icin Cinsiyet degiskeninin manidar bir yordayict olmadig1 (p= .167 >.05);
TEOG degiskeninin ise manidar bir yordayici oldugu (p= .000 <.05) oldugu
goriilmektedir. Bu iki degisken birlikte MOARA degiskenine iliskin varyansin % 21’ini
aciklamaktadir. Yordayict degiskenle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde, TEOG degiskeni ile MOARA arasinda (r= .459) arasinda pozitif ve orta
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken
arasindaki kismi korelasyonlar bakildiginda ise TEOG degiskeni ile MOARA arasinda
(r= .458) arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligski oldugu goriilmektedir. Yani TEOG
puanindaki bir birimlik artis MOARA degiskenindeki .287 birimlik artisa yol

agmaktadir.

Verilerin analizde; Gglincl blokta [Model 3] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF ve
MYBD degiskenleri alinmistir. MOARA igin Cinsiyet (p= .643 <.05) degiskeninin
manidar bir yordayici olmadig1 goriilirken, TEOG, MBA, MDF ve MYBD (p= .000
<.05) degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriilmektedir. Bu bes degisken
birlikte MOARA degiskenine iliskin varyansin % 61’ini agiklamaktadir. Ayrica, bu
toplam varyansa Model 2’deki degiskenlerin disindaki MBA, MDF ve MYBD
degiskenlerinin birlikte % 40’lik bir artis ile katkida bulundugu s6ylenebilir. Yordayici
degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, TEOG (r=
.459), MBA (r=.601) ve MYBD (r= .539) arasinda pozitif yonli ve orta dizeyde iliski
oldugu goriiliirken, MDF (r=.709) degiskeni ile MOARA arasinda ise pozitif yonde ve
yuksek diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani MOARA degiskeni iizerinde;
TEOG degiskenindeki bir birimlik artis .082 birimlik bir artisa; MBA degiskenindeki
bir birimlik artis 3.838 birimlik bir artisa, MDF degiskenindeki bir birimlik artig 8.280
birimlik bir artisa ve MYBD degiskenindeki bir birimlik artis 3.607 birimlik bir artisa
yol agmaktadir.

Yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlara

bakildiginda ise TEOG (r= .183), MBA (r=.278) ve MYBD (r= .294) arasinda pozitif
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yonlii ve diisiik diizeyde iliski oldugu goriilirken, MDF (1=.425) degiskeni ile MOARA

arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu gériilmektedir.

Tablo 16’daki standardize edilmis regresyon katsayilar1 () incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin MOARA {izerindeki 6nem siras1t MDF (B= 407), MBA (R= 231), MYBD
(R=223) ve TEOG (3=.132) seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-
testi sonuglart incelendiginde ise TEOG, MYBD, MDF ve MBA degiskenlerinin 8. sinif
Ogrencilerinin “Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davranislar1” tizerinde anlamli

bir yordayici oldugu goriilmektedir (p=.000 <.05).

Son olarak; analizde dordincl blokta [Model 4] Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri alinmistir. Model 4’{in manidar
oldugu goriilmistiir [F= 93.220 p< .05]. MOARA igin TEOG, MBA, MDF, MYBD ve
ODMCS degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriiliirken (p= .000 <.05);
Cinsiyet (p= .489 >.05), AGD (p= .952 >.05); BED1 (p= .745 >.05), BED2 (p= .384
>.05), BED3 (p= .686 >.05), BED4 (p= .900 >.05), BEDS5 (p= .234 >.05), AED1 (p=
517 >.05), AED2 (p=.143 >.05), AED3 (p=.152 >.05), AED4 (p= .433 >.05), AED5
(p= .535 >.05) ve OD (p= .157 >.05) degiskenlerinin manidar bir yordayic1 olmadig
gorilmektedir. Degiskenler birlikte, MOARA degiskenine iliskin toplam varyansin
yaklasik % 62’sini agiklamaktadir Bu durumda; agiklanma miktarinin en yiiksek oldugu
modelin 4. Model oldugu belirlenmistir. Ayrica; bu toplam varyansa Model 3’teki
degiskenlerin disindaki eklenen ODMCS, AGD, AED, BED ve OD ve degiskenlerinden
sadece ODMCS degiskeninin % 1’lik bir artig ile katkida bulundugu sdylenebilir.
Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde;
TEOG (r= .459), MBA (r= .601), MYBD (r= .539) ve ODMGCS (r= .396) degiskenleri
ile MOARA arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu gorulirken, MDF (r=
.709) degiskeni ile MOARA arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Yani MOARA degiskeni iizerinde; TEOG degiskenindeki bir birimlik
artis .069 birimlik artisa, MBA degiskenindeki bir birimlik artis 3.665 birimlik artisa,
MDF degiskenindeki bir birimlik artis 8.130 birimlik artisa, MYBD degiskenindeki bir
birimlik artis 3.176 birimlik artisa ve ODMCS degiskenindeki bir birimlik artig 1.774
birimlik artisa yol agmaktadir.
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Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlar
bakildiginda ise TEOG (r= .144), MBA (r= .269), MYBD (r= .259) ve ODMGCS (r=
187) degiskenleri ile MOARA arasinda pozitif ve diisik diizeyde, MDF (r= .424)
degiskeni ile MOARA arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu
gorilmektedir.

Tablo 16’daki standardize edilmis regresyon katsayilar1 () incelendiginde ise
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gdzlenmektedir. Ilgili
degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin MOARA {izerindeki 6nem siras1 MDF (BR=.399), MBA (R=.221), MYBD
(R=.196), ODMCS (= .135) ve TEOG (8=.111) seklindedir. Regresyon katsayisinin
anlamligina iliskin t-testi sonuglar incelendiginde ise TEOG, MYBD, MDF, MBA ve
ODMCS degiskenlerinin 8. smif dgrencilerinin “Matematik Odakli Akademik Risk
Alma Davranislarr” {izerinde anlaml1 bir yordayic1 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davranislari i¢in asagidaki regresyon esitligi
elde edilmistir.

MOARA= 21.930+.069TEOG+3.665MBA+8.130MDF+3.176MYBD

+1.7740DMGCS

4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bélimde, arastirmanin nitel boyutuna iliskin veriler yer almaktadir. Nitel
boyuta iliskin veriler ¢dziimlenirken NVIVO 10 programi kullamlmustir. Ogretmen
goriislerinden elde edilen veriler ayr1 ayr1 ¢oziimlenmistir. Detayli analizleri yapilan
veriler degerlendirilmis ve verilere ait bulgular bir araya getirilerek ayn1 sablon tizerinde
birlestirilmistir. Bdylelikle istenileni gormek daha kolay olmustur. Coziimleme
yapilirken 6ncelikle bir kod listesi olusturulmustur. Daha sonra bu kod listelerinin kendi
igerisinde tutarli olmasina dikkat edilerek, ana kodlara ve bu kodlara ait alt kodlara
ayrilmigtir. Boylece veriler arasindaki baglantilar daha net goriilmiistiir. Elde edilen
kodlamalar ve frekanslar tablolastirilarak ve modellenerek sunulmustur. Frekanslarin
verilmesindeki amag, nitel verileri nicel olarak ifade etmekten ziyade, mevcut verilerin

nerede yogunlastigini ortaya koymak ve nicel verilerle iligskinin daha rahat goriilmesini
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saglamaktir. Ayrica veri kaybini engellemek ve ¢oziimlemelerin gegerliligini belirtmek

icin dogrudan alintilara yer verilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisiz Olmalar1 Durumunda
Sergiledikleri Olumsuz Davramislar ve Bu Davramslarin Nedenlerine Mliskin
Ogretmen Goriisleri

Matematik 6gretmenlerine “Matematik dersinde Ogrencilerin basarisiz olmalari
durumunda sergiledikleri olumsuz davranislar1 nelerdir? Sizce bu tiir davranislarin
nedeni neler olabilir?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde,
ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalari durumunda sergiledikleri olumsuz
davranislara ve nedenlerine iliskin kodlamalar tespit edilmistir. Bdylece “Ogrencilerin
Matematik Dersinde Basarisiz Olmalart Durumunda Sergiledikleri Olumsuz
Davraniglar” ana temasi olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu; bu
temaya ait davranislari igeren alt temalar belirlemistir ve ulasilan sonuglara Tablo 17’°de

yer verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz
davranislara iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt Temalar

Disiplin dis1 davranislar ile dersin dinlenmesine engel olma
Derse kars ilgisiz olma

Ders galigmama-0devleri yapmama
Dersi dinlememe

Dersten soguma

Onyargilara kapilma

Umursamama

Basarisizlig1 kabullenip icine kapanma
Saldirgan davranislar sergileme
Ogretmenden uzaklasma

Biliyormus gibi goriinme
TOPLAM

o ==
Sl rprprpoo oo Bl

Tablo 17 incelendiginde; bu ana temaya ait 6gretmen goriislerine iliskin yapilan
yiikklemeler goriilmektedir. Elde edilen kodlamalar ortak o6zellikleri bakimindan
degerlendirilmis ve Ogrencilerin Matematik dersinde basarisiz olmalari durumunda
sergiledikleri olumsuz davranislar temasina ait on bir alt tema olusturulmustur. Ana
temaya iliskin olusan alt temalara bakildiginda; en fazla yiikleme yapilandan en az
yikleme yapilana dogru “Disiplin dist davranmislar ile dersin dinlenmesine engel
olma” (f: 14), “Derse karst ilgisiz olma” (f: 11), “Ders calismama-6devleri yapmama”
(f: 9), “Dersi dinlememe” (f: 8), “Dersten soguma” (f: 6), “Onyargilara kapima” (f:
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5), “Umursamama” (f: 4), “Basarisizigt kabullenip icine kapanma” (f: 4),
“Saldirgan davramislar sergileme” (f: 4), “Ogretmenden uzaklasma” (f: 2) ve
“Biliyormus gibi gériinme” (f: 1) seklinde siralanmistir. “Matematik Dersinde
Ogrencilerin Basarisiz Olmalar1 Durumunda Sergiledikleri Olumsuz Davranislar”

temasina iliskin olusturulan model agagida yer almaktadir:

Bagarisiz olmalart
durumunda sergiledikleri
olumsuz doveanislar

g 14 h 1
Dmpllr}dl@davrmm Biliynnonus gibi
ile dersin dinlenmesine 1 3 gorunme
engel olma
9 A Q9
Derse ka\?ﬁ ilgisiz Ogretmenden
olma 8 uzaklagma

6 4 .
Ders (;al?smama— i Ba$afglzll1gl
ddevleri yapmama 3 kabullenip igine
kapanma

Q Q
Dersi dinlememe Umursamama
0 ; Saldlrgan?avramsla.r
Dersten soguma sergileme
Q
Onyarglara kapilma

Sekil 1. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
olumsuz davranislara iliskin model

Sekil 1’de yer alan modelde ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilar
verilmistir. Alt temalar incelendiginde; Ogrencilerin Matematik dersinde basarisiz
olmalar1 durumunda en ¢ok sergiledikleri olumsuz davranisin “Disiplin disi1 davranislar
ile dersin dinlenmesine engel olma” oldugu goriilmektedir. Bu alt temaya kaynaklik
eden Ogretmenlerin bu davranmisin  sergileme nedenlerine iliskin ifadelerine
rastlanmaktadir. Bir 6gretmen (Gr-O18-K) “...bazi égrenciler derste konusarak diger
arkadaslarimin da dikkatini dagitiyor. Bu davranislarin nedeni bence dersi anlamadigt
icin dersten korkmast ve yapamayacagina inanmasi.” diyerek ogrencilerin dersi
anlamama nedeniyle dersin dinlenmesine engel olan davramiglar sergilediklerini
belirtirken; bir diger dgretmen (Gr-O5-E) “Ders icinde konusma, dersin islenisini
engelleme, dersten koparak farkli ugraslarla ilgilenme gibi durumlar gozlenmektedir.
Matematik hazirbulunusluk ve on kosul bilgilerin ¢ok onemli oldugu bir derstir.

Ogrenciler asamall olan bu dersin herhangi bir kisminda dahi olsa dersten koptuklar:



zaman yeniden derse tutunma ¢ok zor olmaktadir” diyerek bilgi eksikleri oldugunda bu
davramis1  sergilediklerini  dile getirmistir. Bir 6gretmen ise (Gr-O22-K)
“...arkadaglarimin da dinlemelerini engelliyorlar. Kisaca dersi sabote ediyorlar. Bu

davramislarin sebebi dgrencilerin yapamayacagint diisiiniip pes etmesi olabilir.’

diyerek bu davranigin basaramayacagina olan inangtan kaynaklandigini belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
olumsuz davraniglardan en ¢ok yiikleme yapilan ikinci davranis “Derse karst ilgisiz
olma” davramsidir. Ogretmenlerin goriislerinin detayli incelemesi sonucunda; bir
ogretmen (Gr-O9-K) “Derse kars: ilgi kaybi ve zamanla buna bagl disiplin sorunlar
en belirgin davramslardir. Tekrarlayan basarisizliklarla birlikte ogrencide olusan
ogrenilmis ¢aresizlik ilgi kaybini bu kaypta zamanla davranig sorunlarini beraberinde
getiriyor. Bu yolla, ergenlik belirtileriyle birlikte orta diizeyde bir égrenci bile davranis
agisindan tamnmaz hale geliyor.” diyerek ogrencilerde tekrarlayan basarisizlik sonucu
olusan 6grenilmis ¢aresizligin davranisin nedeni oldugunu, bir diger 6gretmen ise (Gr-
019-K) “...ilgisiz olmalarimin nedeni basariy tadamamak.” diyerek basarmin hazzini
yasamadiklarindan derse ilgisiz olduklarini ifade etmistir. Dersi anlayamadiklar1 igin
derse ilgisiz olduklarmi ifade eden bir dgretmen (Gr-O23-K) “dnlayamadiklar: igin
derse ilgisiz kalwyorlar. Dersin bitmesini dort gozle bekliyorlar.” diyerek goriistinii
belirtmistir. Bir baska &gretmen ise (Gr-O27-K) “ Derste basarisiz olan 6grenciler
genelde yeterli hazirbulunusluk diizeyine sahip degiller. On bilgilerindeki eksiklikleri
giderecek egitim ortamlart olmadigi icin derse karsi ilgisiz tavir sergilemekteler.”
diyerek on bilgilerin eksikliginin bu davranisin ortaya c¢ikmasina neden olduguna

deginmistir.

Bir diger alt tema olan “Ders calismama-6devleri yapmama” alt temasinin
olusmasina kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O17-E) “Basarisiz olduklar: icin 6dev
yapmiyorlar.” diyerek, bir baska ogretmen (Gr-O24-E) “Ders calismama, odev
yapmamanin nedeni basarisizlik” diyerek ve bir diger dgretmen ise (Gr-026-K) “...0st
tiste birka¢ kez basarisiz olan orta seviyedeki ogrenciler genellikle dersi birakma

yolunu seciyor.” diyerek basarisiz olduklari igin 6dev yapmadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalart  durumunda “Dersi
dinlememe” davramisini  sergilediklerini  belirten bir gretmen (Gr-O18-K)

“Matematikte basarisiz olan 6grenci dersi dinlemiyor... Bu davraniglarin nedeni bence
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dersi anlamadigi i¢in dersten korkmasi ve yapamayacagina inanmasi.” sozleriyle, bir
baska &gretmen (Gr-O30-K) “Dersi dinlememe... Dersi anlamadiklari, sevmedikleri ya
da matematige karsi yetenekleri olmadigy icin bu tiir davranmislar sergiliyorlar.” diyerek
dersi anlamama, dersten korkma, yapamayacagina inanma, dersi sevmeme, derse
yetenegi olmama nedenlerinden dolayr dersi dinlememe davranisini sergilediklerini
ifade etmislerdir. Bir bagka Ogretmen ise bazi 6grencilerin Matematik ilgi alanina
girmedigi i¢in sikilip dersi dinlemediklerini, ayn1 zamanda zeka seviyelerinden kaynakli
olarak da dersi dinlemediklerini (Gr-O25-E) “Kendi ilgi alanlar: olmadigi icin ¢ok
cabuk dersten koptuklarindan sikilma durumlart daha ¢abuk agiga ¢ikmakta béylece
kendi huzursuzlugunu digerlerine yansitmaktadir. Herkes her seviyede matematik
ogrenemeyeceginden zekd seviyesinden dolayi da bagarisizlik durumlarint agiga

vurmakta’ sozleriyle ortaya koymustur.

Bir diger alt tema olan “Dersten soguma” alt temasina kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O14-E) “...[lkokuldan matematik alt bilgisinin yetersiz gelmelerinden
derse karsi daha soguk davranmalari...” diyerek 6grencilerin bilgi eksikliklerinin, bir
diger 6gretmen (Gr-O26-K) “...tamamen dersten soguma egilimine giriyorlar... Bu
davramislarin nedeni bana gore matematigin zor, herkesin yapamadig bir ders olarak
goriilmesi onyargilaria yaklasilmasidir.” diyerek matematigin zor bir ders olduguna

iliskin 6nyargilarinin 6grencilerin dersten sogumalarina sebep oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
“Onyargilara kapilma” olumsuz davranisina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde;
bir 6gretmen (Gr-O4-K) “Dersten siirekli basarisiz olunca artik yapamayacaklarin
diistintip onyargilara kapilyorlar...” seklinde goriisiinii belirtirken; bir diger 6gretmen
(Gr-022-K) “Ogrenciler basarisiz olduklarinda derse karsi onyargili olmaya
baslyorlar. Bu davraniglarin sebebi ogrencilerin yapamayacagini diisiiniip pes etmesi

olabilir”” diyerek diistincelerini belirtmistir.

Elde edilen verilerin detayli incelemesi sonucu olusan bir diger alt tema
“Umursamama” alt temasidir. Matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda
umursamama davranisinin olustugunu sdyleyen bir 6gretmen (Gr-O2-K) “En biyik
olumsuz davramslart umursamamalari. Derse karst ilgisi olmayan bir ogrenci
sonucunu da pek fazla onemsemiyor. Bunun bir diger nedeni de dersle ilgili daha da

onemlisi gelecekle ilgili bir hedeflerinin olmamasi. Ogrencilerimin ¢ogunda
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gozlemledigim davrams bu...” ifadesiyle; bir diger ogretmen ise (Gr-O18-K)
“...Basaril olabilmek i¢cin hi¢chir ¢caba sarf etmiyor, umursamiyor” ifadesiyle goriisiini

belirtmistir.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri bir
baska olumsuz davranis ise “Basarisizligt kabullenip igine kapanma”dir. Bu alt temaya
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O8-E) “Kisilik durumuna giére tamamen igine
kapanma... Bu olumsuz davranislarin genel sebebi dgrencilerin tamaminin bir sekilde
dersin icine katilmamasidir.” diyerek, bir diger dgretmen ise (Gr-016-K) “Derse kars:
kendilerini kapatiyorlar.” diyerek bazi Ogrencilerin Matematik dersinde basarisiz

olduklarinda i¢ine kapandigini dile getirmistir.

Olusan bir diger alt tema “Saldirgan davramslar sergileme”dir. Ogretmen
goriislerine bakildiginda; bir &gretmen (Gr-O20-K) “..nasi olsa yapamayacagim
diisiincesi ile basaritli ogrencilere satasarak hirsimi alma... Temel neden bana gére
yetersizlik duygusu.” ifadesiyle yetersizlik duygusunun o&grencilerin saldirgan
davraniglar sergilemelerine neden oldugu belirtmistir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir
diger 6gretmenin (Gr-O25-E) “...Ders kitabina zarar vermek, derste basarili olan
ogrenciler ile ilgili alay etmeye ¢alismak...” seklindeki ifadesi benzer davraniglarin

sergilendigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen verilerin analizi sonucu olusan bir diger alt tema “Ogretmenden
uzaklagsma”dir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir ogretmen (Gr-O11-K)
“...0gretmenden uzaklasiyor. Basarisizliginin nedenini baska kisilere yiiklemesinden

olabilir...”” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Matematik dersinde basarisiz olmalari durumunda Ogrencilerin sergiledikleri
“Biliyormug gibi goriinmeye ¢alisma” olumsuz davranigina kaynaklik eden bir
ogretmenin (Gr-O1-E) “...biliyormus gibi gériinme... Bunun nedeni olarak ergenligin
de verdigi kendini arkadaglarinin yanminda eksik gostermeme diyebiliriz...” seklindeki
ifadesi Ogrencilerin bu davramisinin ortaya ¢ikmasinda arkadaslarina karsi yetersiz

goriinmeme arzusundan yer aldigini géstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin Matematik dersinde basarisiz
olmalari durumunda sergiledikleri olumsuz davranislardan 6gretmenlerin en c¢ok

yiikleme yaptig1 davraniglarin “Disiplin dis1 davraniglar ile dersin dinlenmesine engel
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olma” ve “Derse karsi ilgisizlik olma” oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda 6grenciler
matematik dersinde basarisiz olmalart durumunda derste disiplin dis1 davranislar
sergileyerek dersin dinlenmesine engel oluyorlar. Ogretmenler bu davramslarm en

6nemli nedeninin 6grenilmis garesizlik oldugunu belirtmistir.

4.2.2. Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisiz Olmalar1 Durumunda
Sergiledikleri Olumsuz Davramslarin Ustesinden Gelmek Icin Gosterdikleri

Cabalara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Gorismeye katilan matematik Ogretmenlerine “Ogrencileriniz matematik
dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz davranislarin iistesinden
gelmek i¢in ne tiir cabalar gosteriyorlar?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar
degerlendirildiginde; Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda
sergiledikleri olumsuz davraniglarin istesinden gelmek igin gosterdikleri cabalara
iliskin ifadelere rastlanmis ve bu ifadeler bir araya toplanmistir. Béylece “Ogrencilerin
Olumsuz davramislarin iistesinden gelmek icin gosterdigi c¢abalar” temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucunda, bu temanin alt temalara
ayrildig tespit edilmistir. Elde edilen alt temalar, matematik dersinde basarisiz olmalari
durumunda sergiledikleri olumsuz davraniglarin iistesinden gelmek icin gosterdikleri

cabalara iliskin bulgular1 ortaya koymus ve bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz
davranslarin iistesinden gelmek icin gosterdikleri cabalara iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar
Daha ¢ok ¢aligma
Baskasindan yardim alma
e Ogretmenden yardim alma
e Aileden yardim alma
e  Akran destegi alma
Dikkatli dinleme
Derse katilma
Tekrar etme
Basarili oldugu alanlar1 gostererek kendini ispatlamaya ¢aligma
Derse ilgisini arttirma
Ogretmenle iliskileri gelistirmeye calisma
Bagarisizlik algisini diizeltme
Toplam
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Tablo 18 incelendiginde; bu ana temaya ait 6gretmen goriislerine iliskin yapilan

yiiklemeler goriilmektedir. Elde edilen kodlamalar ortak o6zellikleri bakimindan
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degerlendirilmis ve matematik dersinde basarisiz olmalari durumunda sergiledikleri
olumsuz davraniglarin iistesinden gelmek icin gosterilen ¢abalar temasina ait dokuz alt
tema olusturulmustur. Ana temaya iliskin olusan alt temalara bakildiginda; en fazla
yukleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru “Daha ¢ok ¢calisma” (f: 10),
“Bagskasindan yardim alma” (f:9), “Dikkatli dinleme” (f: 4), “Derse katilma’ (f: 3),
“Tekrar etme” (f: 3), “Basarili oldugu alanlart gistererek kendini ispatlamaya
calisma” (f: 3), “Derse ilgisini artrma” (f: 2), “Ogretmenle iliskileri gelistirmeye
calisma” (f: 2)ve “Basarisizlik algisimt diizeltme” (f: 1) seklinde siralanmistir. Ayrica
“Bagkasindan yardim alma” alt temasinin kendi icerisinde “Ogretmenden yardim alma”,
“Aileden yardim alma” ve “Akran destegi alma” olmak iizere ayrildig1 goriilmektedir.
“Olumsuz davramslarin iistesinden gelmek icin ogrencilerin gésterdigi ¢abalar”

temasina iligkin olusturulan model asagida yer almaktadir:

Olumsug davramglarn
iistesinden gelmek icin
gosterdikleri cabalar

Basansm%( algismi
Daha :;ok caligma 9 diizeltme
3 4
Q
Ogretfgsnden Baskasmga R, 3 Derse ilgisini arttirma
vardim alma i
Aifelen Dikkatli dm eme Ogetmet@ 1s%x1ler1
T T gelistirmeye calisma
Akr anQestegi Derse katl Tekrar etme
alma

Bagari ol@gu alanlan
gostererek kendini
ispatlamaya ¢alima

Sekil 2. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
olumsuz davraniglarin iistesinden gelmek i¢in gosterdikleri ¢abalara iliskin model

Sekil 2’de yer alan modelde ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilari
verilmistir. Alt temalar incelendiginde; 6grencilerin matematik dersinde basarisiz
olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz davraniglarin iistesinden gelmek i¢in en ¢ok
gosterdikleri cabanin “Daha ¢ok caliyma” oldugu goriilmektedir. Bu alt temaya
kaynaklik eden Ogretmenlerin bu davranisin sergileme nedenlerine iliskin ifadelerine
rastlanmaktadir. Bir &gretmen (Gr-O15-E) “...notunu dizeltmek icin daha ¢ok

calisiyor.” diyerek, 6grencilerin not kaygisiyla daha ¢ok calistiklarini belirtirken; bir
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diger 6gretmen (Gr-O21-E) “... Calismalarini arttirarak eksikliklerini kapatma ihtiyact
hissedenler olabiliyor...”” diyerek eksiklerini daha ¢ok calisarak kapatmaya ¢aligtiklarini
dile getirmistir. Bir 6gretmen ise (Gr-022-K) “...Tekrar edildikten sonra daha fazla
soru ¢ozerek konuyu pekistirmeye ¢alisiyorlar.” diyerek daha ¢ok soru ¢oziip ¢alisarak

bilgilerini pekistirdiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalari durumunda sergiledikleri
olumsuz davranislarin istesinden gelmek i¢in gosterdikleri cabalara iliskin en ¢ok
yiikleme yapilan ikinci davramis “Baskasindan yardim alma” davranisidir.
Ogretmenlerin goriislerinin detayli incelemesi sonucunda; bir &gretmen (Gr-O3-K)
“...anlamadiklart yerleri sorarak sorunun iistesinden gelmeye c¢alistyorlar.” diyerek
O0gretmenden yardim alma alt temasina iliskin goriislinii belirtmistir, bir bagka 6gretmen
ise bu alt temaya iliskin goriisiinii (Gr-O13-E) “Verimli ¢alisma icin neler yapilmasi
gerektigini ogrenmeye c¢alisiyorlar. Rehber 6gretmenden yardim aliyorlar.” seklinde
dile getirmistir. Bir diger dgretmen ise (Gr-O4-K) “...Ozel ogretmen vs. destegine
giiveniyor... Bazi 6grenciler de benimle iletisim kurarak olumsuz davranislarinin
listesinden gelmeye c¢alistyor...” diyerek 0Ozel dersle ve oOgretmen destegiyle
basarisizligin iistesinden gelmeye calistiklarini ifade etmistir. Akran destegi alma alt
temasma iliskin dgretmen goriisleri incelendiginde bir dgretmenin (Gr-028-K)
“..bazen de arkadaslarindan akran destegi alarak anlamaya c¢alisiyorlar” diyerek
ogrencilerin akran destegiyle basarisizliklarinin iistesinden gelmeye calistiklarim

belirttigi goriilmektedir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisizliklarmin iistesinden gelmek icin
“Dikkatli dinleme” davranisim sergilediklerini belirten bir &gretmen (Gr-O15-E)
“Dersleri daha dikkatli dinleyerek odevlerini yapryor...” sozleriyle, bir baska 6gretmen
(Gr-O17-E) “Gegici olarak (bir derslik) ders dinlemeye calistyorlar.” diyerek gegici

anlik ders dinlediklerini ifade etmislerdir.

Bir diger alt tema olan “Derse katilma” alt temasma kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-02-K) “...derse katilimlarimi arttirarak biraz daha notlarim yiikseltme
cabast icerisine giriyorlar.” diyerek notlarin1 yilikseltmek icin derse katilimlarini

arttirdiklarini dile getirmistir.

Ogrencilerin ~ Matematik  dersinde  basarisiz  olmalari  durumunda

basarisizliklarinin iistesinden gelmek igin gosterdikleri “Tekrar etme” davranisina
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iliskin dgretmen goriisleri incelendiginde; bir dgretmen (Gr-O4-K) “...Bazilari evde
tekrar edince anlayabilecegini diisiiniiyor...” diyerek 6grencilerin evde tekrarlarla daha

1yl anladiklarini belirtmistir.

Elde edilen verilerin detayli incelemesi sonucu olusan bir diger alt tema
“Basarti oldugu alanlart gostererek kendini ispatlamaya calisma” alt temasidir.
Matematik dersinde basarisiz olmalari durumunda bu basarisizligin iistesinden gelmek
icin basarili oldugu alanlar1 gostererek kendini ispatlamaya g¢alisma davraniginin
olustudunu sdyleyen bir ogretmen (Gr-O10-E) *“...Diger derslerdeki basar

durumlarini gosteriyorlar.” ifadesiyle goriistini belirtmistir.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisizliklarmin {istesinden gelmek igin
sergiledikleri bir baska caba ise “Derse ilgisini arttirma” dir. Bu alt temaya kaynaklik
eden bir 6gretmen (Gr-O16-K) “Bazi dgrencilerde basarisizlik derse karsi ilgilerini

arttirtyor...” diyerek 6grencilerin derse ilgilerini arttirdigini belirtmistir.

Olusan bir diger alt tema “Ogretmenle iliskileri gelistirmeye calisma”dir.
Ogretmen goriislerine bakildiginda; bir dgretmen (Gr-O10-E) “Ogretmenleri ile ikili
iliskilerinde sikintilarini anlatabilmek adina daha samimi olmaya c¢alisiyorlar.”
ifadesiyle 6gretmenle iliskilerini gelistirerek problemlerini daha rahat dile getirdiklerini

belirtmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucu olusan bir diger alt tema “Basarisizlik
algisimt diizeltme” dir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir dgretmen ((Gr-09-K) “...ilk
asamada basart algisimi diizeltebilenler yola giivenle devam edebiliyor. Yalniz bu
ogrencilerin orami 8. smifa kadar kacirdigi ¢ok fazla konu varsa oldukga az oluyor.
Yani ¢aba harcayarak 8. sinifa ge¢misten gelen basarisizlik algisint diizeltebilen

ogrenci sayist olduk¢a az oluyor.” diyerek gorlislinii belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin Matematik dersinde basarisiz
olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz davraniglarin istesinden gelmek igin
Ogretmenlerin en c¢ok yiikleme yaptigi davraniglarin “Daha ¢ok ¢alisma” ve
“Bagkasindan yardim alma” oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda 6grencilerin daha ¢ok
calisarak notlarmi yiikseltmeye calistiklar1 6gretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan
noktadir. Ayrica 6grencilerinin 6gretmen yardimma da fazlasiyla basvurduklarini

belirten 6gretmen goriisleri de yine karsilagilan sonuglar arasindadir.
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4.2.3. Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisiz Olma Nedenlerinin
Farkinda Olup Olmadiklarina ve Bu Durumu Hangi Davramslardan

Anladiklarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Matematik Ogretmenlerine “Sizce Ogrencileriniz  matematik  dersindeki
basarisizlik nedenlerinin farkindalar mi1? Bunu ogrencilerin hangi davranislarindan
anliyorsunuz ?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, dgrencilerin
matematik dersinde basarisizliklarinin farkinda olduklari/olmadiklart ve bu durumu
yansitan davraniglarina iliskin kodlamalar tespit edilmistir. Boylece “Matematik
Dersindeki Basarisizik Nedenlerinin  Farkinda Olma/Olmama” ana temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu temaya ait davranislari iceren

alt temalar belirlemis ve ulasilan sonuglara Tablo 19°da yer verilmistir:

Tablo 19. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olma nedenlerinin farkinda olup
olmamalarina ve bu durumu yansitan davranmslara iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar f
Evet, farkindalar
Basarisizlik durumlarini ifade eden ciimlelerinden
Gayret gosterme davranislarindan
Odev yapmama /ders ¢alismama davranislarindan
Umursamaz davraniglarindan
Dersi sevmeme davranislarindan
Kabullenmislik davraniglarindan
Uziintiilii ve keskeli davranislarindan
Derse ilgi gosteren davraniglarindan
Motivasyon eksikliklerinden
Kendini sorgulama davraniglarindan
Hayir, farkinda degiller
Hatalarindan ders almayip aynen devam etme davranislarindan
Umursamaz davraniglarindan
Ders dis1 ilgisiz davraniglarindan
Ogrenilmis caresizlik iceren davramslarindan
Ders disi seylerle ugrasma davranisindan
Probleme ¢6ziim aramama davranislarindan
Odev yapmama davranislarindan

Toplam
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Tablo 19 incelendiginde; “Evet, farkindalar” ve “Hayir, farkinda degiller.”
olmak iizere iki alt temanin olustugu goriilmektedir.  Ogrencilerin basarisizlik
nedenlerinin farkinda oldugunu belirten 22 6gretmen oldugu ve bunu “Basarisizlik
durumlarint ifade eden ciimlelerinden” (f: 8), “Gayret gosterme davramiglarindan”

(f: 3), “Odev yapmama /ders ¢alismama davramislarindan” (f: 2), “Umursamaz

84



davramislarindan” (f: 2), “Dersi sevmeme davranmislarindan” (f: 2), “Kabullenmislik
davramislarindan” (f: 1), “Uziintiilii ve keskeli davramslarindan” (f: 1), “Derse ilgi
gosteren davraniglarindan” (f: 1), “Motivasyon eksikliginden” (f: 1) ve “Kendini
Sorgulama davramiglarindan” (f: 1) anladiklar1 goériilmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin basarisizlik nedenlerinin farkinda olmadigini belirten 18 6gretmenin ise
bunu “Hatalarindan ders almaywp aynen devam etme davramiglarindan” (f: 4),
“Umursamaz davraniglarindan” (f: 4), “Ders dist ilgisiz davramislarindan” (f: 3),
“Ogrenilmis caresizlik iceren davramslarindan” (f: 3), “Ders disi seylerle ugrasma
davramisindan” (f: 2), “Probleme ¢éziim aramama davramislarindan” (f: 1) ve “Odev

yapmama davranmiglarindan” (f: 1) anladiklari belirlenmistir.

“Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisizliklariin Farkinda Olup Olmama”

temasina iligkin olusturulan model asagida yer almaktadir:

Ba;arr.:rm’mg nederlerinin
furkinda olup olmama
durimlars ve bu durwo
Jansitan davranrsiar
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Hypr faromda
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\ dataglrmdan .-'I | \ 1.. - davamlarmdan A | \ b e
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Sekil 3. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olma nedenlerinin farkinda
olup olmamalarina ve bu durumu yansitan davranislara iliskin model

Sekil 3 incelendiginde, O&grencilerin matematik dersindeki basarisizlik
nedenlerinin farkinda olup olmama durumlarina iligkin modelde; ana tema, alt temalar

ve yapilan yiikleme sayilar1 goriilmektedir.

“Evet, farkindalar” alt temasina iliskin yapilan kodlamalara 6rnekler asagida

siralanmaktadir.
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Farkindaliklarin1 ~ “Basarisizltk  durumlarini ifade eden ciimlelerinden”
anladigin belirten 6gretmen goriisleri incelendiginde; bir 6gretmenin (Gr-O4-K) “Evet
farkindalar...Basarisizliklarimin nedenlerini dile getiriyorlar...” diyerek diislincesini
ifade ettigi gorilmektedir. Bir diger Ogretmenin ise (Gr-O6-K) “Evet
farkindalar... Yapamadiklarim belirtiyorlar, sozlii olarak ifade ediyorlar, ¢calismadigini
sOyltyorlar.” diyerek basarisizliginin farkinda olan 6grencilerin bu durumu sozli olarak
ifade ettigini belirttigi goriilmektedir. Benzer sekilde baz1 6gretmenler de (Gr-O9-K)
“Evet farkindalar...Ogiit vermeye calistigimizda bizim sozlerimizi bizden énce onlar
soyliiyor ve bu nedenleri siraliyor.”, (Gr-O12-E) “Evet farkindalar...Bazi égrenciler
ben matematigi yapamiyorum gibi ifadeler kullaniyor” seklinde bu nedene kaynaklik

eden gorislerini bildirmislerdir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkinda olduklarini
“Gayret gosterme davramiglarindan” anladig belirten bir 6gretmen (Gr-016-K) “Evet
farkindalar...Gayret géosteriyorlar” diyerek basarisizligini fark eden 6grencilerin daha

cok gayret gosterdiklerini soylemistir.

Ogrencilerin basarisizliklarmin farkinda olduklarini “Odev yapmama /ders
calismama davranislarindan” anlayan bir dgretmenin (Gr-O14-E) “Evet farkindalar
clinkii odevlerini zamaminda yapmalar: ya da hi¢ yapmamalari, evde tekrar yapmalari

davramslarindan anliyorum.” seklinde goriis belirttigi goriillmektedir.

Bir baska Ogretmen ise “Umursamaz davramislarindan” Ogrencilerin
basarisizliklarmin  farkinda  olduklarmi  anladigim  belirterek  (Gr-O1-E) ““Evet
farkindalar...Bu yonde yonlendirme yapmadigim zamanki bos vermis davranislarindan

anlyyorum” yorumunda bulunmustur.

Ogrencilerin ~ basarisizliklarinin ~ farkinda  olduklari1 ~ “Dersi  sevmeme
davramislarindan” anlayan bir dgretmen (Gr-O29-K) “Evet farkindalar...ciinkii
matematik dersini ¢ok sevmiyorlar. Her dgrenci basarili oldugu dersi sever bu
davranislarindan fark ediyorum.” diyerek dersi sevmemenin grencilerde olusturdugu

etkiyi belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinin  farkinda olduklarini
“Kabullenmislik davranislarindan” anladigin1 belirten bir diger 6gretmen ise (Gr-O7-

E) “Evet farkindalar...Derste basarisizlik nedenlerinden bahsettigimde durumu
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kabullenen davramiglarindan” diyerek 6grencilerin basarisizligi kabullendigini dile

getirmistir.

Ogrencilerin “Derse ilgi gisteren davramislarindan” basanisizliklarinin farkinda
oldugunu anlayan bir &gretmen ise (Gr-O25-E) “Evet farkindalar...derse ilgisini
gosteriyor...”” diyerek basarisizliginin farkinda olan 6grencinin derse ilgi gosterdigini

belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarim  farkinda  olduklarini
“Motivasyon eksikliginden” anladiginm sdyleyen bir 6gretmen diisiincelerini (Gr-O21-
E) “Evet farkindalar, cunkl yeterince motive olmama davranislarindan fark

ediyorum.” seklinde ifade etmistir.

“Uziintiilii ve keskeli davramislarindan” 6grencilerin matematik dersinde
basarisiz olmalarmin farkinda olduklarini anlayan bir 6gretmenin (Gr-O13-E) “Evet
farkindalar...iiziintii ve keskeli davranislary, yapmasaydim seklindeki soOzleriyle fark
ediyorum.” seklinde yorumunu belirttigi gorilmektedir.

Son olarak; o6grencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinin farkinda
olduklarin1 “Kendini sorgulama davranislarindan” anladigini belirten bir 6gretmenin
(Gr-O28-K) “Evet farkindalar...Ders icerisinde diger derslerden yiiksek alip
matematige o kadar c¢ok c¢aliymasina ragmen niye yiiksek alamadigint sorgulayan
davramglarindan” diyerek kendini sorgulayan &grenci davraniglarindan anladigim

belirtmistir.

Bir diger alt tema olan “Hayrr, farkinda degiller” alt temasina iliskin yapilan

kodlamalara ornekler asagida siralanmaktadir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarmin farkinda olmadiklarini
“Hatalarindan ders almayip aynen devam etme davranislarindan” anladiklarini
belirten bir 6gretmen (Gr-O26-K) “Haywr farkinda degiller... Basarisizlik nedenlerinin
farkinda olsalar bu durumu diizeltmenin de ¢ok zor olmadigint bilirler ve kolay pes
etmezlerdi diye diigiiniiyorum.” diyerek, bir baska ogretmen (Gr-027-K) “Hayr
farkinda degiller... Basarisizlik nedenlerinin farkinda olsalar harekete gegerlerdi,
basarisizligi kabul edip buna karsi miicadele etme istekleri yok...” diyerek, diger
ogretmen ise (Gr-O30-K) “Hayir farkinda degiller... eSer farkinda olsalar bu

nedenlerin Gstune giderler” diyerek goriislerini belirtmislerdir.
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“Umursamaz  davramislarindan”  Ogrencilerin ~ matematik  dersindeki
basarisizliklarmin ~ farkinda  olmadiklarim1  belirten  bir  dgretmen (Gr-O15-E)
“Umursamiyorlar...” diyerek net yanit vermistir. Bir bagska 6gretmen ise yine basari
icin hicbir caba gdstermeyip umursamadiklarimi  (Gr-O18-K) “Haywr farkinda
degiller... ¢UnkU bagsarili olabilmek i¢in hi¢chbir ¢aba sarf etmiyor, umursamiyor.”

diyerek belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklariin farkinda olmadiklarini
“Ders dist ilgisiz davramislarindan” anlayan bir dgretmen (Gr-O18-K) “Hayir
farkinda degiller... Derste ¢ok ilgisiz...” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisizliklarinin  farkinda olamadiklarini
“Ogrenilmis caresizlik iceren davramislarindan” anladigini belirten bir 6gretmen (Gr-
O23-K) “Haywr farkinda degiller... Kendilerini anlamiyorum ¢ok zor diye
inandirdiklart i¢in yapamiyorlar. Bazilarini ilgilenip anladiklarinda bu kadarcik mi
diye soruyorlar.” seklinde, bir diger 6gretmen ise (Gr-O27-K) “Haywr farkinda
degiller... ya da ¢ok zor oldugunu diisiindiiklerinden nedenlerini merak etmiyorlar”

seklinde diislincesini ifade etmistir.

“Ders dis1 seylerle ugrasma davranmisindan” Ogrencilerin matematik dersinde
basarisizliklarmin farkinda olmadiklarim belirten bir dgretmen (Gr-O25-E) “Haywr
farkinda degiller... Dersin akisini bozacak ve derste kendini mesgul edecek her tirll

davranig1 gosteriyorlar.” yorumunu yapmistir.

Bir diger 6gretmen “Probleme ¢oziim aramama davraniglarindan” 6grencilerin
basarisizliklarinin - farkinda olmadiklarimi anladigim  (Gr-O5-E) “Hayir farkinda
degiller...Coziime gidemiyorlar, probleme hakim olmadan ¢oziim imkansizdir” diyerek

problemlere hakim olmadan ¢6ziime gidemeyeceklerini belirtmistir.

Ogrencilerin  “Odev yapmama davramiglarindan” basarisizlik nedenlerinin
farkinda olmadiklarim diisiinen bir &gretmen ise (Gr-O10-E) “Hayir farkinda
degiller...Odev yapma aliskanhiklarimin yeterli olmayisindan anliyorum™  diyerek

goriigiinii belirtmistir.

Genel olarak; o6gretmenler Ogrencilerin bir kisminin Matematik dersinde
basarisiz olmalarinin nedenlerini farkinda olduklarini belirtirken, bir kisminin

Matematik dersinde basarisiz olmalarinin nedenlerini farkinda olmadiklarii belirttigi
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gorilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerinin bagarisizliklarnin farkinda olduklarini en

fazla basarisizliklarini ifade eden ciimlelerinden anladiklarini belirtmislerdir.

4.2.4. Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizhk Nedenlerinin

Farkina Varmalan I¢in Ogretmenlerin Yaptiklari Etkinliklere iliskin Goriisler

Gortusmeye katilan matematik Ogretmenlerine “Siz 6grencilerinizin matematik
dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalari i¢in ne tiir etkinlikler
yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Buradan elde edilen nitel veriler incelendiginde,
Ogretmenlerin 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina
varmalar1 i¢in yaptiklarinin neler olduguna iliskin kodlamalar dikkat ¢ekmistir. Bu
kodlar1 “Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizitk nedenlerinin farkina
varmalari igin ogretmenlerin yaptiklart etkinlikler” temasini olusturmustur. Yapilan
detayli incelemeler sonucu, bu temanin alt temalara ayrildigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin cevaplarindan olusan bulgular Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20. Ogrencilerinin matematik dersindeki basarisizhk nedenlerinin farkina varmalar igin
Ogretmenlerin yaptiklar etkinliklere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar:

Alt temalar

Rehberlik amacli iletisim kurma

Farkli etkinliklerle 6rnekler ¢cozme

Odevlerle eksikliklerini fark ettirme

Gergek yasamdan ornekler verme

Bilinenden ve kolaydan baslayarak cesaretlendirme
Veli ile goriisme

Bireysel geribildirim saglama

Ders anlatiminda ¢esitli yontem ve materyallerden faydalanma
Diger 6gretmenleriyle goriisme

Anlamadiklar yerleri sormalarina firsat verme
Temel bilgileri hatirlatma

Toplam

S I B
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Tablo 20 incelendiginde; Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik
nedenlerinin farkina varmalari i¢in 6gretmenlerin yaptiklar etkinlikler temasina ait on
bir alt tema olustugu goriilmektedir. Ana temaya iliskin olusan alt temalara
bakildiginda; en fazla yiikkleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru “Rehberlik
amacl iletisim kurma” (f: 13), “Farkli etkinliklerle Ornekler c¢cozme” (f: 9),
“Odevlerle eksikliklerini fark ettirme” (f: 5), “Gergek yasamdan ornekler verme” (f:

4), “Bilinenden ve kolaydan bagslayarak cesaretlendirme” (f: 3), “Veli ile goriisme” (f:
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3), “Bireysel geribildirim saglama” (f: 3), “Ders anlatiminda yontem ve cesitli
materyallerden faydalanma” (f: 2), “Diger ogretmenleriyle goriisme” (f: 1),
“Anlamadiklart yerleri sormalarina firsat verme” (f: 1) ve “Temel bilgileri
hatirlatma” (f: 1) seklinde siralanmistir. “Ogrencilerin  Matematik Dersindeki
Bagsarisizlik Nedenlerinin Farkina Varmalari i¢in Ogretmenlerin Yaptiklar1 Etkinlikler”

temasina iliskin olusturulan model agagida yer almaktadir:

Bagarisiziik nedenlerinin
Sfarkina varmalart igin
ogretmenlerin yaptiklart

etkinlikler

Temel?ilgileri
hatirlatma

Rehb erl% amagli
iletigim kurma 9

Farkl etgnliklerle

ornekler cozme 4 Anlamachgan verleri

sormalarina firsat verme

Odevlerle é]?sikliklerini
fark ettirme 3

Gergek j%samda.n
ornekler verme

o Q -
Bilinenden ve kolaydan Bireysel g?ribildirim
baslayarak cesaretlenditme saglama

Q
Veli ile gdrisme

Sekil 4. Ogrencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalar
icin Ogretmenlerin yaptiklari etkinliklere iliskin model

Diger Ejgre%nenleriyle
gorisme

Ders a.nlatlgmda gegitli
yantem-materyallerden
faydalanma

Sekil 4’te, “Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarisizlik Nedenlerinin
Farkina Varmalar1 Ig¢in Ogretmenlerin  Yaptiklar1 Etkinlikler” temasma iliskin
olusturulan model incelendiginde; ana tema ve alt temalar ile yapilan yiikleme sayilari

daha net gortilmustiir.

Sekil 4’te yer alan modelde ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilari
verilmigtir. Alt temalar incelendiginde; 6grencilerin matematik dersindeki basarisizlik
nedenlerinin farkina varmalar1 ig¢in Ogretmenlerin en ¢ok yaptiklar etkinligin
“Rehberlik amach iletisim kurma” oldugu goriilmektedir. Bu alt temaya kaynaklik
eden bir dgretmen (Gr-O18-K) “...yapabilirsin matematik korkulacak bir ders degil
istersen yaparsin gibi sozlerle ogrenciyi motive etmeye ¢alistyorum.” diyerek

ogrencileri ylireklendirecek konusmalar yaptigini belirtirken; bir diger 6gretmen (Gr-
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026-K) “Oncelikle bu farkindaligi sozel olarak asilamaya calisiyorum...” diyerek
ogrencilerinde farkindalik olugturmaya ¢alistigini dile getirmistir. Bir 6gretmen ise (Gr-
027-K) “...Bu nedenlerden emin olduktan sonra égrenciyle goriisiiyorum. Ogrencinin
bu konu iizerine diisiinmeye baslamasini saglamak bence en biiyiik basari zaten ogrenci
de istek uyanirsa gelip sizi buluyor ve yaptiklarindan haberdar ediyor. Sinifta genel bir
basarisizlik varsa ders icinde derse nasil c¢alismalart gerektigi konusunda
bilgilendiriyorum.”  diyerek 06grencilerinin sorunlarim1 fark etmeleri igin onlarla

konustugu belirtmistir

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalari
icin Ogretmenlerin en ¢ok yiikleme yaptiklar ikinci etkinlik “Farkli etkinliklerle
ornekler ¢ozme”dir. Ogretmenlerin goriislerinin detayli incelemesi sonucunda; bir
ogretmen (Gr-O10-E) “Kiiciik matematik deneme sinavlari, konu sonu taramalart ile
farkina varmalarint  saglyorum.” diyerek 0Ogrencilere bol Orneklerle denemeler
yaptirdigini; bir diger 6gretmen ise (Gr-O25-E) “...oncelik 6grencinin ilgi alaninin
cesitliligi oldugu igin farkly ornekler vermeliyim...bu sekilde kazamim ya da konuyu
ogrenci kendi anlamadiginin farkina varacak ve neyi nicin nasil 6grendigini bilmesini
saglamak gerekir.” diyerek farkli Orneklerle Ogrencilerin basarisizliklarini fark

etmelerini saglamaya ¢alistigini belirtmistir.

“Odevlerle eksikliklerini fark ettirme” etkinliginin olusmasina kaynaklik eden
bir 6gretmen (Gr-02-K) “...6devlerinde geribildirim sagliyorum. Yaptiklarimi tek tek
isaretleyerek veriyorum kendilerine.” diyerek, bir baska 6gretmen (Gr-O3-K) “...6dev
vererek ¢alisma aliskanligi  kazanmalarini  saglamaya ¢alistyorum. Calistikca
eksikliklerini gortip tamamlamaya c¢alisacaklardwr.” diyerek 6devlendirme ile geri
bildirimler yaparak 6grencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkinda

olmalarini sagladigini belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalart
icin Ogretmenlerin “Gergcek yasamdan érnekler verme” davranisimi sergilediklerini
belirten bir dgretmen (Gr-O23-K) “Giinliik yasamdan oérnekler vererek zaten bu
bilgilerini kullandiklarint  anlatmaya ¢alistyorum. Mesela aritmetik ortalamayi
hesaplarken karne notunu nasil hesapliyorsun sen diye sorabiliyorum.” sOzleriyle

giinliik yasamadan ornekler verdigini belirtirken, bir baska &gretmen (Gr-O25-E)

91



“Konunun ¢ok yonlu hayatta karsisina ¢ikacak durumlari Uzerinde durmaktayim...”

diyerek gergek yasamla konular arasindaki baglantiya degindigini belirtmistir.

Ogretmenlerin bazilar1 “Bilinenden ve kolaydan baslayarak cesaretlendirme”
etkinligi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu etkinlige kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-
02-K) “...biraz daha umursayanlar igin ornek ¢oziimlerini kolaydan zora dogru
yapryorum ki takildiklart yeri fark etsinler...” diyerek drnek ¢6zumint kolaydan zora
dogru yaptigmni, bir diger dgretmen (Gr-O18-K) *“...basit sorularda onu kaldirip
cozdiirerek yapabilecegini gdsteriyorum, soruyu ¢ozemezse kizmiyorum...”’diyerek
cesaretlendirme amagh etkinlikler yaptigini dile getirmistir. Benzer sekilde bir baska
ogretmen de yine basarisizlik nedenlerinin farkina varmalar igin (Gr-O29-K) “Her
dersi basitten zora, bilinenden bilinmeyene ilkesiyle aktariyorum...” diyerek basitten

zora, bilinenden bilinmeyene ilkelerini dikkate aldigina vurgu yapmustir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalari
icin “Veli ile goriisme” yaptiklarini belirten 6gretmen goriisleri incelendiginde; bir
ogretmen (Gr-O1-E) “...Aile ziyaretleri yapryorum. (Cok faydasini gordiim).” seklinde
goriisiinii  belirtirken; bir diger ogretmen (Gr-O4-K) “...Durumu daha vahim

ogrencilerin velisi ile goriisiiriim...”” diyerek veli ile igbirliginin 6nemini belirtmistir.

Elde edilen verilerin detayli incelemesi sonucu olusan bir diger alt tema
“Bireysel geribildirim saglama” alt temasidir. Ogrencilerin matematik dersindeki
basarisizlik nedenlerinin farkina varmalari i¢in bireysel geribildirim yaptigini séyleyen
bir ogretmen (Gr-09-K) “Sik sik durumlarimi bireysel olarak simfta birlikte

degerlendirmeye ¢alistyorum.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalart
icin 6gretmenlerin yaptiklar1 bir diger etkinlik ise “Ders anlatiminda ¢esitli yontem ve
materyallerden faydalanma”dir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir gretmen (Gr-O11-
K) “Farkl: anlatim metodlart kullaniyorum. Gorsellige onem veriyorum...” diyerek
farkl1 yontem ve materyaller kullanarak 6grencilerde farkindalik olusturmaya g¢aligtigini

belirtmistir.

Ogretmenlerin  ifadesi arasinda rastlanan bir diger etkinlik “Diger
ogretmenleriyle goriigme”dir. Ogretmen goriislerine bakildiginda; bir 6gretmen (Gr-

027-K) “Basarisiz olan égrencilerle ilgili éncelikle sinif 6gretmenleriyle ya da diger
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ogretmen arkadaglarla  goriisiip genel bir bilgi aliyyorum.” diyerek bagka
Ogretmenlerden de 6grencinin basarisizlik nedenlere iliskin goriis alarak ortak bir yol

aradigini belirtmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucu olusan bir diger alt tema “Anlamadiklar:
yerleri sormalarina firsat verme”dir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-
O11-K) “...Derste anlamadiklar: zaman ¢ekinmeden sormalarini istiyorum.” diyerek

diistincelerini dile getirmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin farkina varmalart
icin 6gretmenlerin yaptiklart bir diger etkinlik ise “Temel bilgileri hatirlatma” dir. Bu
davramisa kaynaklik eden bir 6gretmenin (Gr-O14-E) ““Bir énceki konularin ana hatlar:
tizerine temel sorular sorarak bilgilerinin yenilenmesi, hatirlatilmast gibi orneklerden
sonra derse gegerim.” diyerek on bilgilerin hatirlatilmasinin Snemine degindigi
gorilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde; Ogrencilerin  matematik  dersindeki
basarisizlik nedenlerinin farkina varmalar i¢in 6gretmenlerin en ¢ok yiikleme yaptigi
davranislarin  “Rehberlik amagh iletisim kurma” ve “Farkli etkinliklerle oOrnekler
¢6zme” oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 6gretmenler dgrencilerle iletisim kurarak

basarisizliklarina iligkin farkindaliklarini arttirdiklarini belirtmislerdir.

4.2.5. Ogrencilerin Problemleri Giiclik Diizeyine Gore Tercih Etme
Egilimleri ve Nedenlerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere “Ogrencilerinizin problemleri giigliik diizeylerine gore tercih etme
egilimlerine iliskin goriisleriniz nelerdir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
cevaplar1 dogrultusunda “Ogrencilerin Problemleri Guclik Duzeyine Goére Tercih
Etme Egilimleri ve Nedenleri” temasi olusturulmustur. Detayli inceleme sonucu
ogretmenlerin  “Kolay sorulari tercih ediyorlar.” ve *““‘Zor sorulari tercih ediyorlar.”
olmak {iizere iki alt tema olusturdugu ve bu alt temalarin nedenlerini ortaya koyduklari
gortlmektedir. Tablo 21’de bu tema igerisinde yer alan kodlamalara ait alt temalar ve

yuklemeler gosterilmektedir.
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Tablo 21. Ogrencilerin problemleri giicliik diizeyine gore tercih etme egilimleri ve nedenlerine
iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

—h

Alt temalar
Kolay sorular tercih ediyorlar
Basarisi diisiik 6grencilerin seviyesine uygun oldugu igin
Basit ¢oziimleri oldugu igin
Basarip mutlu olduklari igin
Kendilerini zorlamak istemedikleri icin
Basarinca motive olduklari igin
Zor sorular1 ¢ozemeyeceklerine karsi dnyargilart oldugu icin
Yapabildiklerini 6gretmene gosterebilmek i¢in
C06zimi ezberledikleri icin
Hata yapma olasiliklar1 daha diisiik oldugu i¢in
C0zUmi daha eglenceli geldigi i¢in
Zor sorular tercih ediyorlar
Basarisim gostermek, kendini ispatlamak igin
Kendilerini gelistirmek i¢in
Zoru basarmaktan mutlu olduklar i¢in
Kolay problemler sikic1 geldigi icin
Toplam 44
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Tablo 21°de, “Ogrencilerin Problemleri Giiglilk Diizeyine Gore Tercih Etme
Egilimleri ve Nedenleri” ana temasina iliskin kodlamalar ve yiklemeler gorilmektedir.
Ogretmen goriislerine bakildiginda; basaris1 diisiik olan dgrencilerin “kolay”, basarist
yiiksek olan 6grencilerin “zor” sorulari tercih ettigi ifade edilmistir. Bdylece ana tema
icerisinde, “Kolay sorular: tercih ediyorlar™ ve “Zor sorulari tercih ediyorlar” olmak
tizere iki alt tema olusturulmustur. Bu sekilde, 6grencilerin problemleri gui¢luk diizeyine

gore tercih etme egilimleri ve nedenleri ortaya konmaya caligilmistir.

Arastirmaya katilan 28 6gretmenin “Kolay sorulart tercih ediyorlar” dedigi ve
nedenlerini ise en ¢ok yiikleme yapilandan en aza dogru “Basarist diisitk ogrencilerin
seviyesine uygun oldugu icin” (f: 8), “Basit ¢oziimleri oldugu icin” (f: 5), “Basarp
mutlu olduklar icin” (f: 4), “Kendilerini zorlamak istemedikleri igin” (f: 3),
“Basarinca motive olduklart icin” (f: 2), “Zor sorulart ¢ézemeyeceklerine karst
onyarguart oldugu icin” (f: 2), “Yapabildiklerini ogretmene gosterebilmek icin” (f:
1), “C6zumu ezberledikleri icin” (f: 1), “Hata yapma olasiliklart daha diisiik oldugu
icin” (f: 1) ve “COzUmU daha eglenceli geldigi icin” (f: 1) seklinde siraladiklar
gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan 16 6gretmenin ise “Zor sorular tercih ediyorlar” dedigi
ve nedenlerini de en ¢ok yiikleme yapilandan en aza dogru “Basarisint gistermek,

kendini ispatlamak icin” (f: 6), “Kendilerini gelistirmek icin” (f: 4), “Zoru
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basarmaktan mutlu olduklari icin” (f: 3) ve “Kolay problemler sikict geldigi icin” (f:
3) seklinde siraladiklar1 gortlmektedir.

Ogrencilerin problemleri giicliik dizeyine gore tercih etme egilimleri ve
nedenleri ana temasina ve igerisinde yer alan alt temalar iliskin olusturulan model

asagida yer almaktadir.

Ugmdkrinopmbimhf
giiglitk diigeyine gore
tercih etme egilimleri ve
nedenleri
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Sekil 5. Ogrencilerin problemleri giigliik diizeyine gore tercih etme egilimleri ve
nedenlerine iligkin model

Sekil 5 incelendiginde, 6grencilerin problemleri gii¢liik diizeyine gore tercih
etme egilimleri ve nedenlerine iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan

yiikleme sayilar1 goriilmektedir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan alt temalardan biri “Kolay
Sorulart tercih ediyorlar” alt temasidir. Bu temaya kaynaklik eden Ogretmen

gorlslerinden o6rneklere asagida yer verilmistir.

Kolay sorular tercih etme nedenini biri “Basarist diisiik ogrencilerin seviyesine
uygun oldugu icin” alt temasina kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O16-K) “Vasat
ogrenciler kolay problemleri tercih ediyorlar...”” diyerek, bir diger 6gretmen ise (Gr-
O30-K) “Basarisi diisiik égrenciler kolay problemleri tercih ediyorlar...” diyerek

basaris1 diisiik 6grencilerin daha ¢ok kolay problemleri tercih ettigini-ifade etmistir.
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Ogrencilerin “Basit ¢éziimleri oldugu icin” kolay problemleri tercih ettigini
diisiinen baz1 dgretmenlerin (Gr-O1-E) “...Kolay problemleri tercih ediyorlar; cinkii
coziimleri de kolay oldugu icin.”, (Gr-O18-K) “Kolay problemleri tercih ediyorlar;
onlar1 ¢ozmek daha kolay geliyor.” , (Gr-O25-E) “Kolay problemleri tercih ediyorlar,
cunku en fazla 2 veya 3 islemli problemli sorulari ¢bzmek istiyorlar boylece hemen

sonuca gidip islemi yapmig olacak.” seklinde diislincelerini ortaya koymuslardir.

“Basarip mutlu olduklar: i¢in” kolay sorulan tercih ettiklerini diislinen bir
ogretmen, (Gr-O8-E) “...seviyesi diisiik simiflarda kolay sorular genel bir tatmin
duygusu yaratiyor.” diyerek, benzer sekilde bir baska dgretmen (Gr-O28-K) “...kolay
problemi ¢ozdiiklerinde matematikte bir seyler yapabildiklerini hissetmek onlara iyi
geliyor.” diyerek Ogrencilerin sorulari ¢6zebildigini goriip mutlu olmak icin kolay
sorular1 tercih ettiklerini belirtmistir. Bu 6gretmenleri destekler nitelikteki yorumuyla
bir diger 6gretmenimiz de yine (Gr-O29-K) “ ...cUnkii cevabi bulunca mutlu

oluyorlar.” diyerek ¢6ziime ulasmanin 6grenciyi mutlu ettigine vurgu yapmustur.

Ogrencilerin “Kendilerini zorlamak istemedikleri icin” kolay sorular tercih
ettiklerini diisiinen bir 6gretmen (Gr-O15-E) “kolay problemleri tercih ediyorlar,
clinkii kendilerini zorlamak ve arastirmak istemiyorlar.” diyerek, bir diger 6gretmen
(Gr-020-K) “Kolay problemleri tercih ediyorlar, c¢iinkii ¢ok fazla islem yapip
kendilerini yormak istemiyorlar.” diyerek 6grencilerin zor problemlerle kendilerini

ugrastirmak istemedikleri i¢in kolay sorulara yoneldiklerini belirtmistir.

“Basarinca motive olduklart icin” ” kolay sorulari tercih ettiklerini ifade eden
bir 6gretmen (Gr-O3-K) “Kolay problemleri tercih ediyorlar, ¢iinkii yaptiklarini
gordukce daha cok motive oluyorlar, istekleri artryor.” diyerek basarinin 6grenci

motivasyonunu arttirdigini belirtmistir.

“Zor sorulart ¢ozemeyeceklerine karst onyargilar: oldugu icin” kolay sorulari
tercih ettiklerini diisiinen bir dgretmen (Gr-O4-K) “Kolay problemleri tercih ediyorlar,
glinkii  zor sorulart ¢ozemeyeceklerinden kosullanmiglar.” diyerek Ogrencilerin

Onyargilarina vurgu yapmustir.

Bazi ogrencilerin  “Yapabildiklerini ogretmene gosterebilmek icin” Kolay

sorular1 tercih ettigini belirten bir dgretmenin (Gr-O27-K) “...6gretmene kendilerini
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gostermek igin yapabilecekleri sorularla karsilagsmak istiyorlar.” seklindeki ifadesi bu

alt temaya kaynaklik etmistir.

Ogrencilerin “Coziimi ezberledikleri icin” kolay problemleri tercih ettiklerini
diisiinen bir 6gretmen (Gr-026-K) “...kolay problemleri tercih ediyorlar, ¢iinkii onlar
¢coziimii ogrenmek yerine ezberleme yoluna gidiyorlar, farkll bir soru tipi de ezberlerine
uymadig igin farkli zor soru tipleriyle karsilasmak istemiyorlar.” diyerek 6grencilerin
akil yiiriitmek istemedikleri, bilindik ezber ¢oziimlerle kolay problemleri tercih etme

egiliminde olduklarini belirtmistir.

Bir diger 6gretmen 6grencilerin “Hata yapma olasiliklar: daha diigiik oldugu
icin” kolay problemleri tercih ettiklerini (Gr-O9-K) “Kolay problemleri tercih
ediyorlar, ¢iinkii dogrulugundan emin olmalar: ve hata yapma olasiliklar: onlara gére

daha diisiik oluyor.” seklindeki ifadesiyle ortaya koymustur.

Son olarak o&grencilerin “CozUmU daha eglenceli geldigi icin” kolay
problemleri tercih ettiklerini diisiinen bir 6gretmenin (Gr-O19-K) “Kolay problemleri
tercih ediyorlar, ¢iinkii ¢oziim yollart tiretmeleri daha eglenceli oluyor.” yorumunu

yaptig1 goriilmektedir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan alt temalardan bir digeri ise “Zor
sorulart tercih ediyorlar” alt temasidir. Bu temaya kaynaklik eden Ogretmen

goriiglerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin “Basarisimi géstermek, kendini ispatlamak igin” zor sorulari
tercih ettiklerini belirten bir dgretmen (Gr-O9-K) “Bazilart zor problemleri tercih
ediyorlar, ciinkii kendilerini akranlarina ve 6gretmenlerine daha iyi ispat edeceklerini
diigiiniiyorlar.”, (Gr-O12-E) “Zor problemleri tercih ediyorlar, ¢iinkii zor problemleri
cozerek kendilerini ispatlamaya ¢alisiyorlar.” diyerek o&grencilerin kendilerini

cevrelerine ispatlamak i¢in zor sorulari tercih ettiklerini belirtmistir.

“Kendilerini gelistirmek i¢cin” zor sorulari tercih eden 6grencileri oldugunu
vurgulayan bir ogretmen (Gr-O3-K) “Zor problemleri tercih ediyorlar, ciinkii
kendilerini gelistirerek daha iyi olmak istiyorlar.” diyerek, bir bagka 6gretmen de (Gr-
O13-E) “zor problemleri ¢ozerek kendilerini gelistirdigini diisiiniiyorlar.” diyerek zor

problemlerle kendilerini gelistirmek isteyen dgrencilerin oldugunu belirmistir.
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Baz1 6grencilerin “Zoru basarmaktan mutlu olduklart i¢in” zor problemleri
tercih ettiklerine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde; bir 6gretmen (Gr-O14-E)
“Zor problemleri tercih ediyorlar; ¢lnkl ancak durumu sinif ortalamasinin iizerinde
olan ogrenciler daha kapsamli problem ¢oziimlerinden hoslaniyor.” diyerek, bir baska
ogretmen ise (Gr-O30-K) “Basarili 6grenciler zor problemleri tercih ediyorlar, ¢iinkii
basarabildikleri i¢in zor problemleri ¢ozmek onlart daha ¢ok mutlu ediyor.” diyerek

basaril1 6grencilerin zor sorulari ¢ézdiiklerinde daha mutlu olduklarini ifade etmistir.

“Kolay problemler sikici geldigi i¢cin” zor sorulan tercih eden Ogrencilerinin
oldugunu belirten bir 6gretmen (Gr-016-K) “Iyi égrenciler zor problemleri tercih
ediyorlar, c¢iinkii kolay olanlar sikict geliyor.” seklinde goriislinii bildirmistir. Benzer
sekilde bir baska 6gretmenin (Gr-O18-K) “Iyi olanlar zor problemleri tercih ediyorlar,
clinkii kolay sorular onlara sikict geliyor.” seklindeki ifadesi de aymi goriisti destekler
niteliktedir.

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde; 28 Ogretmenin
Ogrencilerin kolay sorulari tercih ettigini, 16 6gretmenin ise zor sorulari tercih ettigini
belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kolay sorular1 tercih etme nedenlerinde ise
ogretmenler ¢ok basaris1 diisiik Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu igin tercih
edildigine vurgu yapmustir. Ogrencilerin zor sorular tercih ettigini belirten dgretmenler
ise en ¢ok basarisin1 gostermek, kendini ispatlamak igin zor sorular tercih ettiklerini

belirtmistir.

4.2.6. Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarisizhk Sonrasi Toparlanma

Davramslarina Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Gorusmeye katilan matematik 6gretmenlerine “Matematik dersinde dgrencilerin
yasadiklar1 basarisizlik sonrasi toparlanma (bu basarisizligin iistesinden gelme)
davraniglart nelerdir?” sorusu sorulmustur. Elde edilen veriler incelendiginde,
Ogrencilerin basarisizlik sonrasi toparlanma davraniglarinin neler olduguna iliskin
kodlamalar tespit edilmistir. Boylece “Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisizltk
Sonrast Toparlanma Davraniglart” ana temasi olusturulmustur. Yapilan detayl
incelemeler sonucu, bu temanin alt temalara ayrildigi belirlenmistir. Verilen cevaplar

degerlendirildiginde Tablo 22’deki bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 22. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizhk sonrasi toparlanma davramslarina iliskin
kodlamalar ve yiikleme sayilar

Alt temalar
Daha ¢ok ¢aligma
Baskasindan yardim alma
e Ogretmenden
e Akrandan
Programli diizenli ¢alisarak 6dev yapma
Derse daha etkin katilma
Anlamadiklar1 yerleri sorma
Derse ilgiyi arttirma
Daha dikkatli dinleme
Gegmis eksik konularini tamamlama
Hirslanma
Sorunlarinin iizerine gitme
Kendini sorgulama
Cabasini gostermeye ¢aligma

Toplam

o = -
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Tablo 22 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi
toparlanma davraniglar1 ana temasina ait on iki alt tema olustugu goriilmektedir. Buna
gore, Ogrencilerin basarisizlik sonrasi toparlanma davraniglarina iliskin olusan alt
temalar en fazla yiikkleme yapilan en az yapilana dogru; “Daha ¢ok calisma™ (f: 17),
“Bagskasindan yardim alma” (f: 10), “Programl diizenli calisarak édev yapma” (f: 8),
“Derse daha etkin katilma” (f: 7), “Anlamadiklart yerleri sorma” (f: 6), “Derse ilgiyi
arttrma” (f: 5), “Daha dikkatli dinleme” (f: 4), “Ge¢mis eksik konularin
tamamlama” (f: 3), “Hirslanma” (f: 2), “Sorunlarinin iizerine gitme” (f: 1), “Kendini
sorgulama” (f: 1), ve “Cabasint giostermeye ¢alisma” (f: 1) seklinde siralanmistir.
Ayrica “Baskasindan yardim alma” alt temasmm kendi icerisinde “Ogretmenden” ve

“Akrandan” yardim alma olmak iizere ikiye ayrildig: goriilmektedir.
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“Ogrencilerin  Matematik  Dersinde Basarisizhk  Sonrast  Toparlanma

Davraniglar1” ana temasina iliskin olusturulan model asagida yer almaktadir.

0

Basarisizlik sonrast
toparlanma davranislar:

Q
Daha cok caligma
Bagkgndan
, yardim alma f

1 Program@ diizenli
caligarak 6dev yapma 4

—7

Derse dgla etkin
katilma

(;al@sml

gistermeye ¢alisma

0
Kendini sorgulama
Sonn@nnm
lizerine gitme
o
Hirslanma
T~

Ge:;m@ eksik
konularini tamamlama

Daha @katl

dinleme

AnlanQMklan

yerleri sorma

Dersglgiyi
arttirma

Sekil 6. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi toparlanma davranislarina
iliskin model

Sekil 6 incelendiginde, Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi
toparlanma davraniglarina iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan yukleme
sayilart daha net goriilmektedir. Alt temalar incelendiginde; 6grencilerin Matematik
dersinde basarisizlik sonrasi toparlanma davranislarina iligkin en fazla yiikleme yapilan
davranisin “Daha ¢ok ¢alisma’ oldugu goriilmektedir. Bu alt temaya kaynaklik eden
ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, bir dgretmen (Gr-O9-K) “...yogun c¢alisma
yollarini da deniyorlar.” diyerek, bir diger 6gretmen (Gr-O18-K) “Derse daha ¢ok
calisiyor...” diyerek daha cok calistiklarint belirtmistir. Benzer sekilde bir bagka
ogretmen (Gr-O20-K) “Bazi égrenciler iizerinde basarisizlik olumlu etki yapip daha
cok c¢alismalarimi saglamaktadir.” diyerek basarisizligin bazi 6grencilerde c¢aligsma

istegini tetikledigini belirtmistir.

Ogrencilerin ~ matematik  dersindeki  basarisizlk  sonrasi  toparlanma
davraniglarina iliskin O0gretmenlerin en c¢ok yiikleme yaptiklart ikinci davranis
“Baskasindan yardim alma” davramsidir. Bu davramsa iliskin bir 6gretmen (Gr-O4-
K) “...okul rehber égretmeni ile konusma gibi etkinlikler yapryorlar” diyerek
ogretmenden yardim aldiklarin1 belirtmistir. Bir baska 6gretmen ise (Gr-O9-K)

“...0gretmenle daha fazla iletisim kurma egilimi goOsteriyorlar...” diyerek benzer bir
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yorumda bulunmustur. Bir O0gretmen ise akranlarindan yardim alan Ogrencilerinin
oldugunu (Gr-026-K) “...arkadaslariyla konuyu tartisip ¢oziime kavusturmaya
calisiyor...” diyerek belirmistir.

“Programl diizenli ¢calisip édev yapma” alt temasina iliskin bir 6gretmen (Gr-
O7-E) “Yasadiklar: basarisizlvk sonrasi toparlanma ¢ok nadir 6grencilerde olmaktadir.
Basarisizligin iistesinden ders ¢alisma sekillerini degistirerek (benim onlara anlattigim
verimli ders ¢alisma ve matematige nasil ¢alisilir konusmalarindan etkilendiklerinden)

kendilerine tekrar plan yaparak...” diyerek Ogrencilerin plan program yaparak
toparlanmaya c¢alistiklarim1  vurgulamustir.  Bir baska ogretmen ise (Gr-O27-K)
“Ogrenci basarisizlig1 fark etmis ve bunla basa ¢ikmak istiyorsa zaten iyi dizeydedir.
Bu 6grenciler kendilerine yeni bir ¢alisma plani gelistiriyorlar...” diyerek dgrencilerin

toparlanmak i¢in yeni ¢calisma planlarina bagvurduklarini belirtmistir.

“Derse daha etkin katilma” alt temas: icin ise bir dgretmenin (Gr-O2-K)
“...derste daha etkin olmaya bashyorlar” seklindeki ifadesi, bir diger 6gretmenin (Gr-

O11-K) “Ders ici performanst artirarak...” seklindeki ifadesi ogrencilerin derse
katilimlarint ve ders i¢i performanslarin1 arttirarak toparlanmaya c¢alistigini
gostermektedir. Bir bagska 6gretmen ise bu alt boyutu destekler nitelikteki goriisiini
(Gr-O14-E) “Ogrencilerin derse katilmaya baslamalari, ben de bu sinifta varim
havasina girmeye baslamalart gibi davramislari sergilemeye baslamalar:, sorulan

sorulardan smifta saklanmayp séz isteme duruma gegmeleri gibi davramislart

gorilmektedir.”” seklinde ortaya koymustur.

Ogretmen goriislerine  bakildiginda;  6grencilerin ~ Matematik  dersinde
basarisizliklar1 sonrasinda “Anlamadiklart yerleri sorma” davranisiyla toparlanmaya
calistiklarina iligskin ifadelere rastlanmistir. Toparlanma egilimine iligkin bir 6gretmenin
(Gr-O13-E) “...anlamadig1 konularda daha ¢ok soru sormasi.” seklindeki ifadesiyle
bir diger 6gretmenin (Gr-O23-K) “...bir sonraki konuda anlamadig yerleri daha ¢ok

’

sorarak anlamaya ¢alisiyor.” seklindeki ifadesi Ogrencilerin anlamadiklari yerleri

sormak konusunda daha titiz davranarak toparlanmaya calistiklarin1 ortaya koymaktadir.

“Derse ilgiyi arttirma” alt temasmna iliskin bir 6gretmen (Gr-O22-K)
“...Toparlanan ogrencilerin sayisi ¢ok az. Onlarda ashinda basarili olabildiklerini
gorip derse daha fazla ilgi gosteriyorlar.” diyerek Ogrencilerin derse daha ¢ok ilgi

gostererek toparlanmaya galistiklarint vurgulamistir.
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Ogrencilerin Matematik dersinde basarisizliklar1 sonrasinda toparlanma igin
“Daha dikkatli dinleme” davranis: sergilediklerini diisiinen bir 6gretmen (Gr-O12-E)

“Dersi daha dikkatli dinlemeye ¢alisiyorlar.” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Matematik dersinde basarisizliklar1 sonrasinda o6grencilerin  “Gegcmis eksik
konularimi tamamlama” davranisiyla toparlanmaya c¢alisan ogrenciler oldugunu
vurgulayan bir dgretmen (Gr-O5-E) “Gegmis donemdeki eksik konularini tamamlama
ve bu donemde oOgrendikleri konulara hazir gelmek.”” ifadesiyle diisiincelerini
belirtirken, bir diger d6gretmen (Gr-O21-E) “...Yeni égrenmelere zemin hazirlayacak
olan hazirbulunusluk seviyesine iligkin eksikliklerini ikmal c¢alismalart yapmak.”
ifadesiyle gecmis konulardaki eksikliklerin gidererek toparlanma egilimi gosterdiklerine

vurgu yapmuistir.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisizliklar1  sonrasinda toparlanma
egilimlerine iliskin olusan bir diger alt tema “Hirslanma”dir. Bir 6gretmen (Gr-O4-K)
“...basarisiz olmalart durumunda hirslaniyorlar...” diyerek 6grencilerin toparlanmak

icin hirslandiklarina vurgu yapmustir.

“Cabasini gostermeye ¢alisma” alt temasima iliskin bir 6gretmen (Gr-026-K)
“...Ancak bazi ogrenciler de o6gretmene daha basarili oldugunu, calistigini, kendini
ispatlamaya caligiyor...” diyerek bazi 6grencilerin kendilerini ¢alistiklarini géstermeye

caligsarak toparlanmak i¢in bir adim attiklarini belirtmistir.

Bir bagka 6gretmen ise dgrencilerinin “Sorunlarinin iizerine gitme” davranigini
sergileyerek toparlanmaya calistiklarin1 (Gr-O9-K) “Onceki yillara ait kendilerine
0zgu giiven ve basart algilart yeteri kadar giicliiyse ya da benzer durumlari onceden
yvasamis ve tistesinden gelmislerse hizlica toparlanmak igin sorunlarin daha ¢ok tizerine

gidiyorlar...” ciimlesi ile vurgulamaya galigmistir.

“Kendini sorgulama” alt temasimna iliskin bir 6gretmen (Gr-026-K) “Eger
gercgekten sorumluluk sahibi ve basarili bir 6grenciyse dncelikle kendini sorguluyor...”
diyerek basarili ve sorumluluk sahibi 6grencilerin Oncelikle kendilerini sorgulayarak

toparlanmaya basladigini belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; Ggrencilerin matematik dersindeki basarisizlik
sonrasi toparlanma davraniglarina iliskin 6gretmenlerin en fazla; “Daha ¢ok g¢alisma”,

“Baskasindan yardim alma”, “Programli diizenli ¢alisarak 6dev yapma”, “Derse daha
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etkin katilma” davraniglarina yikleme yaptiklar1 sOylenebilir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin toparlanmak i¢in daha ¢ok calistiklart en ¢ok vurgulanan goriis olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica Ogrencilerin  6gretmen yardimma da siklikla

basvurduklarini belirten 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir.

4.2.7. (")grencilerin Matematik Dersinde Yasadiklar1 Basarisizhik Sonrasi

Toparlanmalari i¢cin Ogretmenlerin Diizenledikleri Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Gorusmeye katilan matematik Ogretmenlerine “Siz 6grencilerinizin matematik
dersinde basarisizlik sonrasi toparlanmalar1 i¢in ne tiir etkinlikler diizenliyorsunuz?”
sorusu sorulmustur. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik dersinde
basarisizlik sonrasi toparlanmalarina yonelik 6gretmen etkinliklerinin neler olduguna
iliskin kodlamalar tespit edilmistir. Boylece “Ogrencilerin Matematik Dersinde
Basarisizk Sonrast Toparlanmalarina Yonelik Ogretmen Etkinlikleri” ana temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu ana temanin alt temalara

ayrildigi belirlenmis ve bulgular Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiziik sonrasi toparlanmalarina yénelik 6gretmen
etkinliklerine iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar

Ozgiivenlerini arttirmak i¢in daha basit 6rnekler ¢ozme
Motive edici rehberlikler yapma

Konu tekrarlar1 yapma

Farkl1 6gretim metotlar1 kullanma

Veli ile goriisme

Bireysel takip yapma

Ogrenciye sevildigini hissettirme
Olumlu davranislar1 pekistirme
Kendilerini sorgulamasini saglama
Siavlardan sonra sinav sorularini ¢6zme
Derse katilimini saglama

Kizma

Ekstra sorumluluklarla cesaretlendirme

Toplam
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Tablo 23 incelendiginde, “Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisizlik Sonrasi
Toparlanmalarina Yoénelik Ogretmen Etkinlikleri” ana temasma ait on (¢ alt tema
olustugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi
toparlanmalarina yonelik 6gretmen etkinliklerine iliskin en fazla yilikleme yapilan alt

temadan en az yapilan alt temaya dogru; “Ozgiivenlerini arttirmak icin daha basit
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ornekler ¢cozme” (f: 11), “Motive edici rehberlikler yapma” (f: 9), “Konu tekrarlart
yapma” (f: 8), “Farkli dogretim metotlar: kullanma” (f: 7), “Veli ile goriisme” (f: 4),
“Bireysel takip yapma” (f: 4), “Ogrenciye sevildigini hissettirme” (f: 3), “Olumlu
davramislart pekistirme” (f: 2), “Kendilerini sorgulamasint saglama” (f: 2),
“Sinavlardan sonra sinav sorularini ¢ozme” (f: 2), “Derse katilimini saglama” (f: 2),
"Kizma” (f: 1) ve “Ekstra sorumluluklarla cesaretlendirme” (f: 1) seklinde

siralanmustir.

Ogrencilerin  “Matematik Dersinde Basarisizlik Sonrast Toparlanmalarina
Yoénelik Ogretmen Etkinlikleri” ana temasma iliskin olusturulan model asagida yer
almaktadir.

Bagaﬁsul?k sonrast

teparlanmalarina yonelik
dgretmen etkinlikleri

Ozgﬁ\gllerini
arttirmak igin daha
basit drnekler ¢ozme

ElQra

sorumluluklarla
cesaretlendirme

by »

Derse 19:111m1n1
3 saglama

SlIlElVIEIdELIQSOIIIa smav
\ sorularini ¢ozme
Kenﬁerini
sorgulamasint saglama
— 0 N
Bireysel takip yapma Olumbu (llg‘zra.msla.n
pekistirme

OgrenciyeQevildigini
hissettirme

Moti\Q edici
rehberlikler yapma

Konu tgcrarlan
yapma

Fa.rkh@gretim
metotlar kullanma

Q
Veliile gorligme

Sekil 7. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi toparlanmalarina yonelik
ogretmen etkinliklerine iliskin model

Sekil 7 incelendiginde, Matematik dersinde 6grencilerin basarisizlik sonrasi
toparlanmalarina yonelik 6gretmen etkinlikleri iligkin modelde; ana tema, alt temalar ve

yapilan yiikleme sayilar1 goriilmektedir.

Alt temalar incelendiginde; 6grencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi
toparlanmalarina yonelik dgretmenlerin en ¢ok yaptiklari etkinligin “Ozglivenlerini
arttirmak icin daha basit ornekler ¢ozme” oldugu gorilmektedir. Bir 6gretmen

ogrencilerin dzgiivenlerini arttirmak igin daha basit 6rnekler ¢ozdiigiinii (Gr-O8-E)
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“Gerekirse dgrenci seviyesi altinda sorular sormak...” diyerek belirtirken, benzer
sekilde bir baska Ogretmen de (Gr-O12-E) “Kolay sorular sorarak matematigi
vapabileceklerini gostermeye ¢alisryorum.” diyerek kolay sorularla matematikte basarili
olabileceklerini gdstermeye c¢alistigini ifade etmistir. Kolay sorularla 6grencilerin
kendilerine giivenmelerini saglamaya calisan bir diger 6gretmenin (Gr-022-K)
“Sorularin daha basit olmasina dikkat ediyorum, basit sorulardan baslayarak
ogrencilerin oOzgiivenlerinin yerine gelmesini saglamaya c¢alisiyorum, yavas yavas
sorularin zorlagmasim sagliyorum.” seklindeki ifadesi bulguyu destekler niteliktedir.
Bir dgretmen ise (Gr-O26-K) “Oncelikle basarisiz dgrencilerin de yapabildigini,
vapabilecegini gérmesi onemlidir benim icin. Bu sebeple her dgrencide basarisiziik
sonrast bagart duygusunu tattirmaya ¢alisiyorum. Bunu da seviyeye uygun konu isleyisi,
etkinliklerle saglamaya ¢alistyorum...” diyerek 6grenci seviyesine uygun ders isledigini

belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi toparlanmalarina ydnelik
ogretmenlerin en c¢ok yaptiklari ikinci etkinligin “Motive edici rehberlikler yapma”
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya kaynaklik eden 6gretmen goriisleri incelendiginde;
bir 6gretmenin (Gr-O7-E) “Yapamadiklar: sorularin ¢ok basit oldugunu biraz mantik
calistirarak ve de biraz bilgiyle c¢ok kolay yapacaklarini séyliiyorum. Iyi olan
ogrencilerin aslinda sizden zeki olmadiklarini, sadece matematige biraz zaman ayirarak
basarili olduklarini séyliiyor, kendi yasantimdan ve c¢evremdeki basarili insanlarin
hayatlarindan ornekler veriyorum.” seklindeki ifadesinde 6grencilerini motive edici
konusmalar yaptig1 goriilmektedir. Bir baska ogretmen (Gr-O10-E) ““Her bireyin
hayatlarmmin  degisik béoliimlerinde sikintilarla  karsilasabileceklerini ve yilmayip
sorunun tizerine gitmeleri gerektigi yoniinde motive edici goriismeler yapryorum.”
diyerek; bir baska 6gretmen ise (Gr-O26-K) ““...Sozel olarak konusmalarla da onlar
giidiilemeye c¢alisiyorum.” diyerek Ogrencileri motive etmeye c¢alistigin1 ortaya

koymustur.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisizlik sonrasi toparlanmalarina yonelik
“Konu tekrarlart yapma” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-
O3-K) “Geriye doniik tarama sinavlari yaparak ayrintili doniitler veriyorum...”
diyerek; bir baska 6gretmen (Gr-O14-E) “Her ders bir énceki dersi kisaca hatirlatma,
anlatilacak, iglenecek konunun oziiniin ne oldugunu vurgulama ayrica énceki bilgilerin,

anlatilanlarin 6grencide unutulmamasi icin unutmayt engellemek igin onceki konular
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iceren test sorulart dagitmasini saglarim.” diyerek Ogrencilerin anlatilan konuyu

unutmamast i¢in konu tekrarlar1 yaptigini belirtmistir.

“Farkli ogretim metotlar1 kullanma” alt temasima iliskin bir 6gretmen (Gr-
027-K) “Her dgrenci égrenebilir ama ayni diizeyde aym yontemle degil yiizden ders
icinde her diizeyden dgrenciye hitap eden etkinliklerle ders zenginlestirilmeli.” diyerek
her 6grencinin 6grenme seklinin farkliligini gozeterek 6gretim yaptigini belirtirken, bir
digeri (Gr-028-K) “...dikkat toplama agisindan daha ¢ok somutlastirarak gorsellige
onem veriyorum,3 boyutlu diisiinmelerini ve analitik elestirel a¢idan bakmalarini

saglyorum.” diyerek derste farkli materyallerden faydalandigina vurgu yapmustir.

Ogrencilerin basarisizlik sonrasi toparlanmalarina yonelik “Veli ile gériisme”
yapan bir 6gretmen (Gr-O1-E) “Ailelerle goriisme cok énemli. Ogrencinin ailesini
tantyorum bilmedigim yonlerini bulup ortaya ¢ikarmaya ¢alistyorum.” diyerek, benzer
sekilde bir baska 6gretmen (Gr-O3-K) “dileleriyle iletisime gecerek isbirligi icinde
calisma ortami olugturmalarint  séyliiyorum.” diyerek ailenin egitim-6gretimdeki
yerinin dnemine ve Ogrencinin toparlanmasinda etkili bir faktér olduguna dikkat

cekmistir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusan “Bireysel takip yapma” alt temasina
iliskin bir dgretmen (Gr-O21-E) ““...Zaman siire odakli ¢alismadan, soru adedi esas
calismalar yapmalart igin soru takip c¢izelgeleri hazirliyyorum...giinliik haftalik aylik
¢oziilen soru sayilart ve sorularin konular kazamimlar iizerinden dagilimini takip

edebiliyorum.” diyerek 6grencileri bire bir takip ettigini vurgulamistir.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisizlik sonrasi toparlanmalarma ydnelik
etkinlikleri arasinda “Ogrenciye sevildigini hissettirme” alt temasinin olusmasina
kaynaklik eden &gretmen ifadelerine rastlanmistir. Bir dgretmen (Gr-O27-K) “...Her
seyden onemlisi sevgimi hissettiriyorum. Sevildigini deger verildigini anlayan 6grenci
dersinize karst olumlu tutum sergiler...” diyerek sevginin toparlanmada ve akademik

basarida ne denli 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ogretmen goriislerinin analizi sonucunda olusan bir diger alt tema “Olumlu
davramiglart pekistirme” alt temasidir. Ogrencilerde Matematik dersinde basarisizlik
sonrasi toparlanmaya destek olmaya c¢alistigini sdyleyen bir 6gretmen (Gr-O24-E)

“...ttim olumlu davramglarin pekistirerek ciimlesiyle gortistinii bildirmistir.
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“Kendilerini sorgulamasint saglama” alt temasina iliskin bir 6gretmen (Gr-
028-K) “Oncelikle yapamadig sorularin ve basarisizligimn nedenini analiz ediyoruz.
Kendisinin bu analiz sonucunda bir ¢ikarim yapmaswni istiyorum.” diyerek 6grencilerini

basarisizliklari {izerine diisiinmeye sevk ettigini belirtmistir.

“Sinavlardan sonra sinav sorularimi ¢ézme” alt temasina kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O30-K) “Sinaviardan sonra hatalarimi anlamalari icin hatalarinin
nerede oldugunu gosteriyorum ve bu eksiklikleri birlikte gidermeye c¢alistyoruz...”
diyerek sinav sonrasinda yapilan hatalar1 gorip dizeltmenin 6grencilerin toparlanmasi

i¢in bir yol oldugunu belirtmistir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusan “Derse katihmuni saglama” alt
temasina iliskin ise bir &gretmen (Gr-O30-K) “..Ders icinde de derse katilimi

saglayarak basarisizliklart azaltmaya yonelik etkinlikler yapryoruz.” demistir.

Basarisizlik  sonrasinda “Kizma” davramisimi  sergileyerek  6grencilerin
toparlanmalarini saglamaya ¢alistigini sdyleyen bir 6gretmen ise (Gr-O4-K) “Bazen hig
iyimser yaklasamiyorum. Kiziyor uyariyorum. Ciinkii bazilari hatta ¢ogu bu dilden

anliyor.” diyerek 6grencilerin toparlanmasi i¢in kizdigini belirtmistir.

Son olarak, *“Ekstra sorumluluklarla cesaretlendirme”  alt temasinin
olusmasina kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O27-K) “...En iist seviyeye ulastirmak
zor olur belki ama onlarinda ufak da olsa basaracagini hissettirmek en onemli adim
bence ogrencilere ekstra sorumluluk verip cesaretlendiriyorum...” diyerek sorumluluk

vermenin 6grencide olumlu toparlanma davranislari olusturdugunu belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin matematik dersinde basarisizlik
sonrasit toparlanmalarina yonelik Ogretmenlerin en ¢ok yaptiklar1 etkinligin
“Ozgiivenlerini arttirmak icin daha basit drnekler ¢dzme” ve “Motive edici rehberlikler
yapma” oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda Ogrencilerine daha basit orneklerle
yaklasarak toparlanmalarina yardimci olduklarini belirten 6gretmen goriisleri en fazla
vurgulanan nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyle ki her 6grencinin basar1 diizeyine
uygun orneklerle matematige dair algilar1 diizeltilerek toparlanmalarinin saglanmasi

ogretmenlerin lizerinde goris birligi sagladig bir noktadir.
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4.2.8. Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisizhk Duygusuna Karsi

Tepkilerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Gorusmeye katilan matematik Ogretmenlerine “Ogrencilerinizin matematik
dersinde basarisizlik duygusuna iliskin tepkileri nelerdir? Neden?” sorusu sorulmustur.
Buradan elde edilen nitel veriler incelendiginde, olusturulan kod 6grencilerin matematik
dersindeki basarisizlik duygusuna iligkin tepkilerinin neler oldugu ve nedenlerine iliskin
kodlamalar dikkat cekmistir. Boylece “Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisizlik
Duygusuna Iliskin Tepkileri” ana temasi olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler
sonucu, bu temanin alt temalara ayrildig1 tespit edilmistir. Verilen cevaplar

degerlendirildiginde Tablo 24’teki bulgulara ulagilmstir.

Tablo 24. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizhik duygusuna karsi tepkilerine iliskin
o6gretmen goriislerine ait kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar f
Cesareti kiriliyor 23
Calismaya isteksiz oluyor 19
Umursamaz oluyor 15
Caligmaktan vazgegiyor 14
Karamsar oluyor 13
Bagkalarinin duymasindan ¢ekiniyor 12
Endise duyuyor 9
Daha ¢ok hirslanip ¢alistyor 8
Caligmaya istegi artiyor 8
Toplam 122

Tablo 24 incelendiginde, Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik
duygusuna iligskin tepkileri temasina ait dokuz alt tema gortlmektedir. Buna gore,
ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik duygusuna iligkin tepkilerine dair en fazla
yiikkleme yapilan alt temadan en az yapilan alt temaya dogru; *“Cesareti kirdyor” (f:
23), “Calismaya isteksiz oluyor” (f: 19), “Umursamaz oluyor” (f: 15), “Calismaktan
vazgeciyor” (f: 14), “Karamsar oluyor” (f: 13), “Baskalarinin duymasindan
cekiniyor” (f: 12), “Endige duyuyor” (f: 9), “Daha ¢ok hirslanip ¢calisiyor” (f: 8) ve

“Calismaya istegi artiyor” (f: 8) seklinde siralanmustr.
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“Ogrencilerin Matematik Dersinde Basarisizlik Duygusuna iliskin Tepkileri”

temasina ait olusturulan model agagida yer almaktadir:

Q
Basarisizhik duygusuna
kars: tepkileri

@

o > 0
Cesareti Calismaya
kariliyor 19 istegi artiyor

2 Da.h?t;ok

hirslanip ¢alisiyor

15
Q
Calismavya A
isteksiz oluyor
13
Q )
e Endise duyuyor
oluyor
Q ]
Caligmaktan Baskalarimn
i duymasindan
vazgegiyor PLTER)
g gekiniyor

Karamsar
oluyor

Sekil 8. Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik duygusuna kars: tepkilerine iliskin
Ogretmen goriislerine ait model

Sekil 8’de yer alan modelde ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilari
verilmistir. Ulasilan verilere iligkin alt temalar incelendiginde; dgrencilerin matematik
dersinde basarisizlik duygusuna iliskin tepkilerinde en cok yiiklemenin yapilan alt
temanin “Cesareti kirliyor” alt temast oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilerin  cesaretlerinin  kirilmasinin  nedenlerine iliskin verdikleri cevaplara
bakildiginda, bir dgretmen (Gr-O1-E) “Cesareti kiriliyor; ¢iinkii yapamayacagina
inaniyor” diyerek, bir diger ogretmen (Gr-O28-K) “Cesareti kiriliyor; ¢iinkii
yapamayacagina kendini inandirmis vaziyette” diyerek yapamayacagina olan inangtan
kaynaklandigmni belirtmistir. Bir diger 6gretmen (Gr-O2-K) “Cesareti kuriliyor; ¢iinkii
cok calisip gelmis oluyor ama sonu¢ istedigi gibi olmuyor.” derken, bir digeri (Gr-O7-
E) “Cesareti kirtliyor, ciinkii sorulart yapamaywmca eksik olan yerlerini tamamlamak
verine cesaretini kirip tamamen kabulleniyor.” diyerek goriislerini dile getirmistir. Bir
baska 6gretmen ise (Gr-O10-E) “Cesareti kiriliyor; ciinkii gecen sefer basaramamistim
yine basaramayacagim diye diistiniiyor.” diyerek 0grenilmis caresizlige kapildigi i¢in
cesaretinin kirildigina vurgu yapmustir. Bir diger 6gretmen ise 6grencilerin akranlariyla

aym etkinlikte basarisiz olmasi durumunda cesaretinin kirildigini  (Gr-O27-K)
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“Cesareti lkartliyor,; c¢iinkii akranlariyla aymi ortamda ve onlarin basarili oldugu

etkinliklerde basarisiz oluyor.” climlesi ile ifade etmistir.

Ogretmenler ~ dgrencilerin ~ Matematik  dersinde  basarisiz  olduklarinda
gosterdikleri tepkilerden en fazla yiikleme yapilan ikinci alt tema “Calismaya isteksiz
oluyor” alt temasidir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir &gretmen (Gr-O3-K)
“Calismaya isteksiz oluyor; ¢iinkii Ogrenilmis ¢aresizlik igerisinde oluyorlar. Nasil olsa
yapamiyorum diyerek calismayr birakiyorlar.” diyerek bir diger dgretmen (Gr-09-K)
“Calismaya isteksiz oluyor; c¢iinkii aynmi basarisizligin devam edecegine inaniyor.”
diyerek ogrencilerin 6grenilmis ¢aresizlikten c¢alismaya isteksiz olduklarina vurgu
yapmustir. Ayrica Ogrencilerin calismaya isteksizligini ilgi dagmikhig:r ve teknolojik
etkenlere baglayan bir 6gretmen (Gr-O16-K) “Calismaya isteksiz oluyor; ciinkii ilgileri
cok daginik teknolojik etkiler.” seklindeki ifadesi dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusan bir diger alt tema “Umursamaz
oluyor” alt temasidir. Bu alt temaya kaynaklik eden Ogretmenler 6grencilerdeki bu
umursamazlhigin nedenlerine iliskin goriislerini (Gr-O2-K) “Umursamaz oluyor; ¢inki
zaten bir hedefi yok”, (Gr-O7-E) “... gecmisten gelen eksikliklerini tamamlamak zor
oldugundan dolayr zamanla umursamaz oluyorlar, nasil olsa yapamiyorum mantigi ¢cok
fazla.”, (Gr-O9-K) “Umursamaz oluyor; ¢iinkii daha onceki yillardan gelen 6grenilmis
caresizlik duygusuyla basarisiziga alismis ve duyarsizlasmis oluyor.”, (Gr-O15-E)
“Umursamaz oluyor, ¢iinkii nasil olsa zayif sinifta kaldim diyerek dersi bosluyor.”,
(Gr-016-K) “Umursamaz oluyor; ciinkii sistem nasil olsa geciriyor.” seklinde ifade
ederek hedefsizlik, eksikleri tamamlamanin zorlugu, 6grenilmis caresizlik, sistemin

basarisiz da olsa gecirmesi gibi nedenlerden dolayr &grencilerin  umursamaz

davrandiklarina vurgu yapmustir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; ogrencilerin matematik dersinde
basarisiz olmalar1 durumundaki tepkilerine iliskin “Calismaktan vazgegiyor” alt temasi
olusmustur. Bu alt temaya kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O9-K) “Calismaktan
vazgegiyor, ¢linkii ¢alissa bile olamayacagina dair gii¢li yasanmigliklart onu olumsuz
etkiliyor.” diyerek, benzer sekilde bir diger 6gretmen de (Gr-O10-E) “Calismaktan
vazgegiyor, ¢iinkii artik basaramayacagin diistiniiyor.” diyerek basariya olan inancin
bitisinin  6grencilerde ¢aligmaktan vazgecmeye neden oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin dersten soguduklari i¢in calismaktan vazgectiklerini diisiinen bir 6gretmen
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ise (Gr-0O18-K) “Calismaktan vazgeciyor; ciinkii dersten soguyor ve yapamayacagini
diisiiniiyor.” demistir. Yine benzer sekilde bir diger dgretmen daha (Gr-O25-E)
“Calismaktan vazgeciyor; ¢iinkii etrafinda dersten sogutacak uyaranlar oldukca fazla

oluyor.” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalart durumunda verdikleri
tepkilere iliskin olusan bir diger alt tema “Karamsar oluyor” alt temasidir. Bu alt
temanin olusmasina kaynaklik eden bir gretmen (Gr-O8-E) “Karamsar oluyor; ¢inkii
gecmis basarisizliklar: aklina geliyor.” diyerek, bir diger dgretmen (Gr-O13-E)
“Karamsar oluyor; c¢unkl calistyorum ama yapamiyorum, hi¢ yapamayacagim gibi
duygulara kapiliyor.” diyerek gecmis basarisizliklarin bu duyguya neden oldugunu
belirtmistir. Gelecek kaygisinin bilincinde olan 6grencilere vurgu yapan bir 6gretmen
(Gr-09-K) “Karamsar oluyor, ¢iinkii bu dersin gelecegini belirlemede ne kadar 6nemli
ve akademik basari noktasinda vazgegilmez oldugunu diigiiniiyor.” diyerek goriisiini

belirtmistir.

Verilerin analizi sonucunda; matematik dersinde basarisizlik duygusuna karsi
ortaya c¢ikan tepkilerinden bir digeri “Baskalarinin duymasindan ¢ekiniyor” olmadir.
Bu tepkinin nedeni olarak bir 6gretmen (Gr-O1-E) ““Baskalarimin duymasindan
cekiniyor; ¢linki toplum icinde rezil olma korkusu var.”” diyerek, bir diger 6gretmen ise
(Gr-03-K) “Baskalarimin duymasindan ¢ekiniyor; ciinkii arkadaslarinin géziinde
rencide olmak istemiyorlar.” diyerek benzer bir sekilde rezil olma korkusuyla
baskalarinin duymasindan ¢ekindiklerine vurgu yapmislardir. Ayrica bir 6gretmen (Gr-
O5-E) “Baskalarimin duymasindan ¢ekiniyor; ciinkii ¢evre baskisini hissediyor.”
diyerek gevre baskisinin; bir diger 6gretmen ise (Gr-O8-E) “Baskalarimin duymasindan
cekiniyor; clnku aile baskisindan c¢ekiniyor.” diyerek aile baskisinin bu davranigsa
neden oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin utandiklar1 i¢in bagkalarinin duymasini
istedigini ifade eden bir 6gretmen (Gr-O11-K) “Baskalarinin duymasindan cekiniyor;
¢tinkii utaniyor.” seklindeki yorumu da bu bulguya kaynaklik etmektedir.

Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda olusan bir diger alt tema
“Endise duyuyor” alt temasidir. Bir 6gretmen (Gr-O8-E) “Endise duyuyor; ¢iinkii
matematigin ileriki yillarda kendisine lazim olacagum diisiiniiyor.” diyerek gelecekte
matematigin gerekliliginin endiseye yol agtigina vurgu yaparken; bir diger 6gretmen

(Gr-09-K) “Endise duyuyor; ciinkii basar diizeyinin diisecegini ve bunun sinavlara
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etki edecegini diigiiniiyor.” diyerek Ogrencilerin endisesinin gerekcesinin sinav kaygisi
oldugu belirtmistir. Tahtada rezil olacagim korkusunun endiseye yol actigini belirten bir
baska dgretmen (Gr-O11-K) “Endise duyuyor; ¢iinkii tahtaya kalkinca rezil olacagin

diistintiyor.” Seklinde goriigiinii bildirmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasinda meydana gelen
tepkilerine iliskin baz1 6gretmen goriisleri “Daha ¢ok hirslanip ¢aligiyor” alt temasini
olusturmustur. Bu alt temaya kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O2-K) “Daha gok
hirslanip ¢alistyor, ¢iinkii eksiklerini fark edip bundan ders ¢ikaran da oluyor.” diyerek
eksiklikleri fark edip ders ¢ikardiklar i¢in hirslanip ¢alistiklarini belirtmistir. Bir diger
ogretmen (Gr-O3-K) “Daha cok hirslamp calisiyor; ¢iinkii dersi seven dgrenciler
basarisizlik duygusundan kurtulup basarmak istiyorlar.” diyerek, bir bagka 6gretmen
ise (Gr-O20-K) “Daha ¢ok hirslanip calisiyor; ¢iinkii basariya odakli olan dgrenciler
basarisiz bir duruma tahammiil edemiyor.” diyerek basarili 6grencilerin bir an once
basarisizlik duygusundan kurtulmak istediklerini ve basarisizliga tahammil
edemedikleri icin hirslanip calistiklarina vurgu yapmigslardir. Bir 6gretmen ise gelecek
kaygis1 tasiyan dgrencilerin hirslanip calistigini vurgulayarak (Gr-O22-K) “Daha ¢ok
hirslamip ¢calistyor; ¢iinkii geleceginin buna bagli oldugunu biliyor ve iyi bir liseye

gitmek istiyor.”” seklinde diisiincelerini belirtmistir.

Son olarak, 6grencilerin Matematik dersinde basarisizlik sonras1t meydana gelen
tepkilerine iligkin bir diger alt temanin da “Calismaya istegi artiyor” alt temasi oldugu
gorilmektedir. Bir 6gretmen 6grencilerin basarisizlik sonrasi galisma isteginin artma
nedenini (Gr-O4-K) “Calisma istegi artiyor; ciinkii bir sonraki sinava ¢alisinca daha
cok yapacagim diisiiniiyor.” ifadesiyle belirtirken, bir diger 6gretmen (Gr-O7-E)
“Caligma istegi artiyor, ¢iinkii matematige gerc¢ekten zaman ayiwran kisiler ki bunlar ¢ok

nadir kisiler biraz olsun ¢alismalarini arttiriyorlar.” ifadesiyle belirtmistir. Bilingli
ogrenci profilini belirten ciimlesiyle bir dgretmen ise (Gr-O27-K) “Calisma istegi
artiyor, ¢uinkii ogrencinin bir amaci varsa bu derste basarili olamazsa ilerde zorluk
¢ekecegini bunun ona zararimin olacagini biliyor.” diyerek gelecege iliskin amaci olan

Ogrencinin basarisizlik sonrasinda ¢aligma isteginin artti§ina vurgu yapmistir.

Genel olarak bakildiginda;  6grencilerin  Matematik dersinde basarisizlik
duygusuna iliskin tepkileri ortaya koyan Ogretmen goriislerinde en fazla “Cesareti

kiriliyor”, “Calismaya isteksiz oluyor”, “Umursamaz oluyor”, “Calismaktan
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vazgeciyor”, “Karamsar oluyor”, *“Baskalarin duymasindan ¢ekiniyor” alt temalarina
yiikleme yapildigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu tepkileri vermesinin en biiyiik nedeni
ise ogretmenler tarafindan Ogrenilmis caresizlik olarak belirtilmistir. Ogrencilerin
basaramayacaklarina kendilerini inandirip derse karsi tamamen isteksiz olmalari

Ogretmenlerin ortak goriisii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.2.9. Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogrendikleri Bilgileri Giinliik
Hayatta Ne Derece Kullanabildiklerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Matematik Ogretmenlerine “Matematik dersinde O6grencilerinizin 6grendikleri
bilgileri gilinlik yasamda ne derece kullanabildiklerini diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmigtir. Elde edilen veriler incelendiginde, &grencilerin matematik dersinde
ogrendikleri bilgileri glinliik hayatta ne derece kullanabildiklerine iliskin kodlamalar
tespit edilmistir. Boylece “Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogrendikleri Bilgileri
Gunliik Hayatta Kullanma Derecesine Iliskin Ogretmen Goriigleri” ana temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu temaya ait davranislar1 igeren

alt temalar belirlemistir ve ulasilan sonuglara Tablo 25’te yer verilmistir:

Tablo 25. Ogrencilerin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanma
derecesine iliskin 6gretmen goriislerine ait kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar f
Kullanilmryor 15
Konuya gore degisiyor/basit diizeydeki konularda kullaniliyor 12
Basarili 6grenciler kullaniyor 2
Ilk kademedekiler daha gok kullaniyor 1

Toplam 30

Tablo 25 incelendiginde; bu ana temaya ait 6gretmen goriislerine iliskin yapilan
yiikklemeler goriilmektedir. Elde edilen kodlamalar ortak o6zellikleri bakimindan
degerlendirilmis ve Ogrencilerinizin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik
yasamda kullanma derecesi temasina ait dort alt tema olusturulmustur. Ana temaya
iliskin olusan alt temalara bakildiginda en fazla yiikleme yapilandan en az yiikleme
yapilana dogru; “Kullanilmiyor” (f: 15), “Konuya gore degisiyor/basit diizeydeki
konularda kullamilyor” (f: 12), “Basarih égrenciler kullamyor” (f: 2) ve “Ilk
kademedekiler daha ¢ok kullaniyor” (f: 1) seklinde siralandigi goriillmektedir.
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“Ogrencilerinizin Matematik Dersinde Ogrendikleri Bilgileri Giinliik Hayatta

Kullanma Derecesi” temasina iligkin olusturulan model asagida yer almaktadir.

Og'rrendiklgri bilgileri
giinliik yasamda kullanma
derecelerine iliskin
ogretmen goriisleri

Q
Kullanilmiyor

Konuya gfﬁ degisiyor,
basit diizeydeki
konularda kullamilrvor

: Q
Ik kademedekiler
daha ¢ok kullaniyor
Q
Basarili 6grenciler
kullaniyor

Sekil 9. Ogrencilerin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta
kullanma derecesine iligkin 6gretmen goriislerine ait model

Sekil 9 incelendiginde, 6grencilerinizin ogrendikleri bilgileri giinliikk yasamda
kullanma derecesine iliskin modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan ylikleme sayilari

gorilmektedir.

Alt temalar incelendiginde; ogrencilerin matematik dersinde Ogrendikleri
bilgileri giinliikk yasamda kullanip kullanmadigina iliskin goriislerde en fazla
yuklemenin “Kullanimuyor” alt temasina yapildig1 goriilmektedir. Matematik dersinde
ogrenilen bilgilerin kullanilmadigim diisiinen dgretmenlerden biri (Gr-O2-K) “Pek
fazla kullamildigim diisiinmiiyorum. Sadece bir ders olarak gériiyorlar. Ozellikle 8. sinif
konularimi giinliik hayatta kullanmiyorlar.” diyerek 0grencilerin matematigi sadece bir
ders olarak gordiiklerini ve giinliik hayatta kullanmadiklarini belirtmistir. Bir baska
ogretmen (Gr-O5-E) “Kullanmamaktadirlar. Verdigimiz bilgileri giinliik hayata uygun
veremiyoruz. Ciinkii sinav odakli ders yapryoruz.” diyerek sinav odakli sistemin
gerektirdigi sekilde ders islendigini ve bu nedenle 6grencilerin 6grendiklerini gunlik
hayatta kullanamadiklarini dile getirmistir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusan bir
diger alt tema “Konuya gore degisiyor/basit diizeydeki konularda kullanilyyor” alt
temasidir. Bu temaya kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O3-K) “Konudan konuya
degisiyor, bazi konular hesaplar giinliik hayatta ¢ok kullanilirken, bazi konular soyut
kalwyor. Gorsel ii¢ boyutlu konulara giinliik hayattan ¢ok rahat ornekler verebiliyoruz.”

diyerek bazi konularda kullandiklarini belirtirken, bir baska &gretmen (Gr-O23-K)
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“Agtk¢ast sadece bakkal hesabt yaparken kullandiklarini diisiiniiyorum.” diyerek
ogrencilerin sadece bakkal hesabinda matematigi kullandiklarmi vurgulamistir. Bir
baska ogretmen ise (Gr-O26-K) “Matematikteki ozellikle temel konularin giinliik
hayatta yerinin ¢ok fazla oldugunu é6grenciler de biliyor. Ancak sinif seviyesi arttikca
giinliik yasamda kullanma durumundan ¢ok fazla bahsedilemez. Ancak ben giinliik
vasamda kullamimdan ziyade matematigin problem ¢6zme, analitik diigiinme gibi
becerilerini  gelistireceginden  giinliik  yasam  problemlerini de ¢bézmelerini
kolaylastiracagin diistiniiyorum.” diyerek matematigin giinliik hayatta daha ¢ok temel

konularda kullanildigina vurgulamistir.

Bir diger alt tema olan “Bagsarili dgrenciler kullaniyor” alt temasina iliskin
dgretmen yorumlarina bakildiginda, bir 6gretmen (Gr-O4-K) “Sadece bakis acis: farkl:
tist diizey ogrenciler daha c¢ok iliski kurabiliyor.” diyerek sadece i1yl Ogrencilerin
kullandig1 yorumunu yapmistir. Benzer sekilde bir baska dgretmen daha (Gr-O14-E)
“lvi ogrenciler matematik dersinde Ogrencilerini giinliik yasamla ilgili bir bag

’

kurdugunu bunu bizlere de aktardigini goérmekteyiz.” diyerek sadece basarili

ogrencilerin glinliik hayatla matematik arasinda bag kurabildigini belirtmistir.

“Ilk kademedekiler daha ¢ok kullaniyor” alt temasma yonelik goriislere
bakildiginda ise bir dgretmenin (Gr-O8-E) “Ozellikle alt simflarda ¢ok kullamiliyor,
ilerleyen siniflarda bunu yapmasi zorlagiyor. Ciinkii ozellikle tist siniflarin konularinin
giinliik hayatta direk karsiligi yok ama bunun farkl yollardan diisiinme bicimlerine
faydasi1 oldugunu anlatiyoruz.” diyerek ilk kademelerde daha ¢ok kullanildigini
belirttigi goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde; Ogretmenlerin  ¢ogunlugu ogrencilerin
matematik dersinde O6grendikleri bilgileri giinliik yasamda kullanmadiklarini
diistinmektedir. Bunun yanmi sira 6gretmenlerin 6nemli bir kismi da &grencilerin
matematik dersinde Ogrendikleri bilgileri giinlik yasamda sadece basit diizeydeki
konularda kullandiklarini diistinmektedir. Bu dogrultuda ancak daha yiiksek basari
diizeyine sahip Ogrencilerin giinliik hayatta matematigi kullanabildikleri 6gretmenlerin

ortak goriisii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.2.10. Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogrendikleri Bilgileri Giinliik
Hayatta Kullanabilmeleri Icin Ogretmenlerin Diizenledikleri Etkinliklere Iliskin
Goriisleri

Gorlusmeye katilan matematik Ogretmenlerine “Siz 6grencilerinizin matematik
dersinde 6grendikleri bilgileri gilinliik yasamda kullanabilmeleri i¢in ne tiir etkinlikler
dizenliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Elde edilen veriler incelendiginde, dgrencilerin
matematik dersinde Ogrendikleri bilgileri giinlilk hayatta kullanabilmeleri igin
Ogretmenlerin dilizenledikleri etkinliklere iliskin kodlamalar tespit edilmistir. Boylece
“Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogrendikleri bilgileri Giinliik Hayatta
Kullanabilmeleri Icin  Ogretmenlerin  Diizenledikleri Etkinlikler” ana temasi
olusturulmustur. Yapilan detayli incelemeler sonucu, bu temanin alt temalara ayrildigi
belirlenmistir.  Verilen cevaplar degerlendirildiginde Tablo 26’daki bulgulara

ulastlmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanabilmeleri

icin 6@retmenlerin diizenledikleri etkinliklere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt temalar
Giinliik hayattan 6rnekler vererek iliskilendirme
Ginlik hayatta matematik konularini nerelerde kullanabileceklerine iliskin bilgi verme
Giinliik yasamda kullanmalar1 i¢in proje-6devler verme
Belirli materyalleri kullanma
Ogrencileri cevreleriyle ilgili aragtirmalara yoneltme
Bilim senlikleri diizenleme
Matematigi okul ortamina tasiyan etkinlikler yapma
Toplam

w =
g Ll SIS RE S e T E)

Tablo 26 incelendiginde, “Ogretmenlerin Ogrencilerin Matematik Dersinde
Ogrendiklerini Giinliik Hayatta Kullanabilmeleri I¢in Diizenledikleri Etkinlikler” ana
temasina ait yedi alt tema olustugu gortlmektedir. Buna gdre, Ogretmenlerin
Ogrencilerin matematik dersinde Ogrendiklerini giinlilk hayatta kullanabilmeleri igin
dizenledikleri etkinliklere iliskin en fazla yiikleme yapilan alt temadan en az yapilan alt
temaya dogru; “GUnlUk hayattan Ornekler vererek iliskilendirme” (f: 17), “Gunluk
hayatta matematik konularint nerelerde kullanabileceklerine iliskin bilgi verme” (f:
6), “Giinlitk yasamda kullanmalart icin proje-Odevlier verme” (f: 4), “Belirli
materyalleri kullanma” (f: 3), “Ogrencileri cevreleriyle ilgili arastirmalara yoneltme”
(f: 2), “Bilim senlikleri diizenleme” (f: 1) ve “Matematigi okul ortamina tasiyan

etkinlikler yapma” (f: 1) seklinde siralanmistir. “Ogretmenlerin  Ogrencilerin
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Matematik  Dersinde ~ Ogrendiklerini ~ Giinliik Hayatta Kullanabilmeleri Igin

Dizenledikleri Etkinlikler “ temasina iliskin olusturulan model asagida yer almaktadir.

Ggrendikleri boi,!gi,!eri giinlitk
hayarta kuilanabilmeleri icin
dgretmenlerin diizenledikleri
etkinlikler

17

Q
Ginlik hayattan Gmelder
vererek iliskilendirme

Matematigi okul ortamina

4 D tagiyan etkinlikler yapma
Giinlik hayaQa matematik 3 el i
nerelerde kullanabileceklerine Blh?—‘ senlikleri
iliskin bilgi verme duzenleme
Gﬁﬂlﬁk@ﬁﬁm“ Ogrenciler@evrelenyle

kullanmalari igin proje-

ilgili aragtirmalara
ddevler verme

yoneltme

Belirli materyalleri
kullanma

Sekil 10. Ogrencilerin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta
kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin diizenledikleri etkinliklere iliskin model

Sekil 10 incelendiginde, oOgretmenlerin Ggrencilerin matematik dersinde
ogrendiklerini glinlilk hayatta kullanabilmeleri i¢in diizenledikleri etkinliklere iliskin
modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Alt temalar
incelendiginde; Ogretmenlerin dgrencilerin matematik dersinde dgrendiklerini glinluk
hayatta kullanabilmeleri igin duzenledikleri etkinliklerden en fazla yiklemenin
“Giinliik hayattan érnekler vererek iligskilendirme’ alt temasina oldugu goriilmektedir.
Bu alt temaya kaynaklik eden 6gretmen goriislerine iliskin ifadeler incelendiginde, bir
ogretmenin (Gr-O2-K) “Her konunun basinda giinliik hayattan o6rneklerle derse
baslamaya ¢alisiyorum...” diyerek konu baslarinda giinlilk hayattan 6rneklerle derse
basladigim1 belirttigi goriilmektedir. Bir diger 6gretmen (Gr-O8-E) “Ozellikle alt
siniflarda alisveris iizerine ¢ok problemler kuruyoruz veya sorulari giindelik hayatla
bagdastirmaya calisiyoruz.” derken, bir baska ogretmen (Gr-O9-K) “Onlari tesvik
etmek icin kuglk Ornekler veriyorum, kullanabilecekleri alanlara dikkatlerini
cekiyorum.” diyerek giindelik hayattan 6rneklerle konular ve giinliik hayat arasinda
iliski kurduklarmi belirtmistir. Bir baska 6gretmen ise (Gr-O28-K) “Giinliik yasamda
dogada, alisveriste, okulumuzun icersinde matematigi on plana ¢ikarmaya

calistyorum.” diyerek goriis belirtmistir.
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Ogrencilerin matematik dersinde 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabilmeleri
icin dizenlenen etkinliklerden bir digeri “Giinliik hayatta matematik konularini
nerelerde kullanabileceklerine iliskin bilgi verme”dir. bu alt temaya kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O12-E) “Konudan once anlatilacak bilgilerin giinliik hayatin hangi
alanminda kullanilabilecegi hakkinda bilgi veriyorum.” diyerek konu baslarinda daha
nerede kullanabileceklerini vurguladigi  goriilmektedir. Benzer sekilde diger
ogretmenlerin (Gr-O13-E) “Anlattigim konunun giinliik hayatta nerelerde ve ne sekilde
kullamildigindan érnekler vermeye c¢alisiyorum.” ,  (Gr-023-K) “Osrendigimiz
bilgilerin ne ise yaradiklarindan bahsetmeye ¢alistyorum. Kullanmim alanlart hakkinda

bilgi veriyorum.” seklindeki ifadeleri bu alt temaya kaynaklik etmektedir.

“Giinlitk yasamda kullanmalart igin proje-Odevler verme” alt temasimin
olusmasina kaynaklik eden dgretmen goriislerine bakildiginda; bir 6gretmen (Gr-O3-K)
“...cesitli odevlerle bilgileri kullandirmaya o6zen gdsteriyorum.” diyerek verilen
Odevlerle giinliik hayat arasinda iliski kurdurmaya ¢alistigini, bir diger 6gretmen ise
(Gr-O24-E) “...giinliik hayatta kullanabilecekleri projeler gelistiriyoruz.” diyerek
giinliik hayatta kullanabilecekleri projeleri birlikte gelistirdiklerini belirtmistir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusan bir diger alt tema “Belirli materyalleri
kullanma” alt temasidir. Materyal kullanarak 6grencilerin matematik dersinde
ogrendiklerini giinliik hayatta kullanabilmelerini saglamaya calisan bir 6gretmen (Gr-
O2-K) “...gorebilecekleri materyalleri sinif ortamina tagimaya ¢alistyorum.” diyerek,
benzer sekilde bir bagka dgretmen ise (Gr-O25-E) “...sunfi icin materyal tasarliyorum,
gercek hayattan olan malzemeler ile dersi anlatiyorum...” diyerek disiincelerini

belirtmistir.

Bir diger alt tema olan “Ogrencileri ¢evreleriyle ilgili arastirmalara yoneltme”
etkinligi ile derste 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabilmelerine olanak saglatmaya
calisan bir ogretmen (Gr-O26-K) “... Ogrencileri ¢evreleri hakkinda arastirma
yapmaya, arastirmanin sonuc¢larini analiz etmeye ve bu durumlara iliskin problem
olusturmalarimi saglamaya ¢alistyorum.” diyerek cevreyle etkilesimin bilgileri giinliik

hayatta kullanmaya tesvik edici oldugunu vurgulamistir.

“Bilim senlikleri diizenleme” etkinligi yaptigin1 belirten bir dgretmen (Gr-O24-
E) “Her yiul bilim senligi diizenleyerek giinliik hayatta kullanabilecekleri projeler
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gelistiriyoruz.” diyerek bilim senliklerinde 6grencilerin 6grendikleri bilgilerle gunluk
hayat arasinda iliski kurarak projeler gelistirdiklerini belirtmistir.

Son olarak, “Matematigi okul ortamina tasiyan etkinlikler yaparak”
ogrencilerinin giinliik hayatla iliski kurmasini sagladigini belirten bir 6gretmen ise (Gr-
O25-E) “Okul icini duvarlarimi boyama etkinlikleri matematikle ilgili...” diyerek

matematigi eglenceli etkinliklerle glnlik hayatta kullandiklarini vurgulamistir.

Genel olarak bakildiginda; Ogretmenlerin dgrencilerin matematik dersinde
ogrendiklerini glnlik hayatta kullanabilmeleri icin dizenledikleri etkinliklerden en
fazla yuklemenin “Giinliik hayattan 6rnekler vererek iliskilendirme” alt temasina oldugu
gortlmektedir. Bu dogrultuda kavramlarin iliskilendirilmesiyle 6grencilerin matematigi
islevsellestirmesinin  saglanmaya ¢alisildig1r belirtilen goriisler arasinda en c¢ok
vurgulanandir. Ogretmenlerin bu iliskilendirmeyi g¢ogunlukla &grencilerin hayatta
karsilasabilecekleri durumlardan Ornekler vererek gergeklestirdiklerini belirttikleri

gorulmektedir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglar, elde edilen
bu sonuglarin konu ile ilgili alan yazinla karsilagtirilmasi neticesinde olusan tartisma

bolumi ve arastirmaya bagl olarak ortaya ¢gikan oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Sonug boliimiinde; nicel ve nitel boyutta yiiriitiilen ¢alismanin sonuglari, “Nicel
bulgulara iligkin sonuglar” ve *“*Nitel bulgulara iliskin sonuglar” olmak Uzere iki

baglikta sunulmustur.

5.1.1. Nicel Bulgulara iliskin Sonuclar

Bu baglik altinda, nicel bulgulara iligkin sonuglara yer verilmistir. Nicel
sonuglar; Gii¢ islemleri tercih etme egilimi (GITE), Basarisizlik sonrasi olumsuzluk
egilimi (BSOE), Basarisizlik sonrasi toparlanma egilimi (BSTE) ve Matematik odakl
akademik risk alma (MOARA) davranislarina iliskin elde edilen sonuclar olmak tzere

asagida ayr1 ayr yer almaktadir.

5.1.1.1. Gii¢ islemleri Tercih Etme Egilimine iliskin Sonuclar

1. Matematik Odakli Akademik Risk Alma davraniglarinin alt boyutlarindan
olan Gii¢ islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE) boyutuna iliskin analiz
sonuglarima bakildiginda analize dordiincii blokta [Model 4] Cinsiyet,
TEOG, MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD
degiskenlerinin alindigr goriilmektedir. Model 4’iin manidar oldugu
sonucuna ulasilmistir. GITE i¢in TEOG, MBA, MDF, MYBD ve ODMCS
degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu sonucuna ulasilirken, Cinsiyet,
AGD, BED, AED ve OD degiskenlerinin ise GITE i¢in manidar birer

yordayict olmadigi sonucu tespit edilmistir. Ayrica bu degiskenler birlikte,
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GITE degiskenine iliskin toplam varyansin yaklasik % 54’iinii agikladig
sonucuna ulagilmis ve bu durumda agiklanma miktarinin en yiiksek oldugu

modelin 4. Model oldugu sonucuna ulagilmistir.

2. Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde; TEOG, MBA, MDF, MYBD ve ODMCS degiskenleri ile
GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucu tespit
edilmistir. Ayrica yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi
korelasyonlara bakildiginda ise TEOG, MBA ve ODMGCS degiskenleri ile
GITE arasinda pozitif ve diisiik diizeyde, MDF ve MYBD degiskenleri ile
GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna

ulasiimuastir.

3. llgili degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde;
yordayici degiskenlerin GITE iizerindeki énem sirasinin, MDF, MYBD,
ODMGCS, MBA ve TEOG seklinde oldugu sonucu tespit edilmistir. Ayrica
regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise
TEOG, MYBD, MDF, MBA ve ODMCS degiskenlerinin 8. sinif
ogrencilerinin “Gii¢ Islemleri Tercih Etme Egilimleri” iizerinde anlaml1 bir

yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu dogrultuda; GITE igin en énemli yordayicinin MDF degiskeni oldugu ve bu
degiskeni MYBD, ODMCS, MBA ve TEOG degiskenlerinin takip ettigi goriilmektedir.

5.1.1.2. Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk Egilimine Mliskin Sonuclar

1. Matematik Odakli Akademik Risk Alma davranislarinin alt boyutlarindan
olan Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi (BSOE) boyutuna iliskin
analiz sonuglarina bakildiginda; analize dordiincu blokta [Model 4] Cinsiyet,
TEOG, MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD
degiskenlerinin alindigr goriilmektedir. Model 4’tin manidar oldugu
sonucuna ulasilmigtir. BSOE i¢in Cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD
degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu sonucuna ulasilirken, TEOG,

ODMCS, AGD, BED, AED ve OD degiskenlerinin manidar bir yordayici
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olmadig1 sonucu tespit edilmistir. Ayrica bu degiskenler birlikte, GITE
degiskenine iliskin toplam varyansin yaklasik % 30'unu agikladig1 sonucuna
ulagilmis ve bu durumda agiklanma miktarinin en yiiksek oldugu modelin 4.

Model oldugu sonucuna ulagilmistir.

2. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde; Cinsiyet degiskeni ile BSOE arasinda pozitif ve zayif
diizeyde bir iliskinin oldugu goriilirken, MYBD degiskeni ile BSOE
arasinda negatif ve diisiik diizeyde; MBA ve MDF degiskeni ile BSOE
arasinda negatif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi
korelasyonlara bakildiginda ise; Cinsiyet ve MYBD degiskenleri ile BSOE
arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iligkinin oldugu goriilirken, MBA
degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliski ve MDF
degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

3. llgili degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde;
yordayict degiskenlerin BSOE {izerindeki 6nem sirasi, MDF, MBA,
Cinsiyet, MYBD seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-
testi sonuglar1 incelendiginde ise Cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD ve
degiskenlerinin 8. sinif 6grencilerinin “Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk

Egilimi” tizerinde anlaml1 bir yordayict oldugu gortilmektedir.

Bu dogrultuda; BSOE i¢in en 6nemli yordayicinin MDF degiskeni oldugu ve bu
degiskeni MBA, Cinsiyet ve MYBD degiskenlerinin takip ettigi goriilmektedir.

5.1.1.3. Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimine fliskin Sonuclar

1. Matematik Odakli Akademik Risk Alma davranislarinin alt boyutlarindan
olan Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimi (BSTE) boyutuna iliskin
analiz sonuglarina bakildiginda; analize dordiincu blokta [Model 4] Cinsiyet,
TEOG, MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri

almmistir. Model 4’iin manidar oldugu sonucuna ulasilmistir. BSTE igin
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Cinsiyet, TEOG, MBA, MDF, MYB, ODMCS ve AED2 degiskenlerinin
manidar bir yordayict oldugu sonucuna ulasilirken, AGD, BED1, BED?2,
BED3, BED4, BED5, AED1, AED3, AED4, AED5 ve OD degiskenlerinin
manidar bir yordayici olmadigr sonucu tespit edilmistir. Ayrica bu
degiskenler birlikte, BSTE degiskenine iligskin toplam varyansin yaklasik %
42'sini agikladig1 sonucuna ulasilmis ve bu durumda agiklanma miktarinin en

yiiksek oldugu modelin 4. Model oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde; Cinsiyet degiskeni ile BSTE arasinda pozitif ve zayif
diizeyde bir iliskinin oldugu gorilirken, TEOG, MBA, MDF, MYBD ve
ODMCS degiskenleri ile BSTE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin
ve AED2 degiskeni ile BSTE arasinda negatif ve zayif diizeyde bir iligskinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yordayici degiskenlerle bagiml
degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda ise Cinsiyet, TEOG,
MBA, MDF, MYBD, ODMCS ve AEDZ2 degiskenleri ile BSTE arasinda

pozitif ve diislik diizeyde bir iligskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. Ilgili degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde;
yordayici degiskenlerin BSTE {izerindeki 6nem siras1t MYBD, MDF, MBA,
ODMGS, Cinsiyet, AED2 ve TEOG seklindedir. Regresyon katsayisinin
anlamligina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde ise Cinsiyet, TEOG,
MBA, MDF, MYBD, ODMCS ve AED2 degiskenlerinin 8. smif
ogrencilerinin “Basarisizlik Sonrast Toparlanma Egilimi” {izerinde anlamli

bir yordayici oldugu goriilmektedir.
Bu dogrultuda; BSTE icin en 6nemli yordayicinin MYBD degiskeni oldugu ve

bu degiskeni MDF, MBA, ODMCS, Cinsiyet, AED2 ve TEOG degiskenlerinin takip

ettigi goriilmektedir.
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5.1.1.4. Matematik Odakh Akademik Risk Alma Davramslarina iliskin
Sonuglar

1. Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davraniglarina iliskin analiz
sonuglarina bakildiginda; analize dordinct blokta [Model 4] Cinsiyet,
TEOG, MBA, MDF, MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri
almmistir. Model 4’lin manidar oldugu sonucuna ulasilmistir. MOARA igin
TEOG, MBA, MDF, MYBD ve ODMCS degiskenlerinin manidar bir
yordayici oldugu sonucuna ulasilirken Cinsiyet, AGD, BED, AED ve OD
degiskenlerinin manidar bir yordayici olmadigr sonucu tespit edilmistir.
Ayrica bu degiskenler birlikte, MOARA degiskenine iligkin toplam
varyansin yaklasik % 62'sini agikladigi sonucuna ulagilmis ve bu durumda
aciklanma miktarinin en yiiksek oldugu modelin 4. Model oldugu sonucuna

ulasilmustir.

2. Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde; TEOG, MBA, MYBD ve ODMCS degiskenleri ile MOARA
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriliirken, MDF
degiskeni ile MOARA arasinda pozitif ve yiliksek diizeyde bir iligkinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yordayici degiskenlerle bagiml
degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda ise; TEOG, MBA,
MYBD ve ODMCS degiskenleri ile MOARA arasinda pozitif ve diistik
diizeyde, MDF degiskeni ile MOARA arasinda pozitif ve orta diizeyde bir

iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

3. llgili degiskenlerin standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde;
yordayict degiskenlerin MOARA iizerindeki onem sirast MDF, MBA,
MYBD, ODMCS ve TEOG seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina
iligkin t-testi sonuglart incelendiginde ise Cinsiyet, TEOG, MYBD, MDF,
MBA ve ODMCS degiskenlerinin 8. simif 6grencilerinin “Matematik Odakl
Akademik Risk Alma Davranmiglar1” iizerinde anlamli bir yordayici oldugu

gorilmektedir.
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Bu dogrultuda; MOARA i¢in en énemli yordayicinin MDF degiskeni oldugu ve
bu degiskeni MBA, MYBD, ODMCS ve TEOG degiskenlerinin takip ettigi

gorulmektedir.

Nicel bulgulara iligskin sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; Matematik
Odakli Akademik Risk Alma Davramslart Olgeginin tamaminda ve Gii¢ Islemleri
Tercih Etme Egilimi, Basarisizlik Sonras1 Olumsuzluk Egilimi, Basarisizlik Sonrasi

Toparlanma Egilimi alt boyutlarinda 4. Modelin manidar oldugu tespit edilmistir.

5.1.2. Nitel Bulgulara Iliskin Sonugclar

Bu baslik altinda, matematik Ogretmenleri ile gergeklestirilen goriismelerden
elde edilen nitel bulgulara iliskin sonuglara yer verilmistir. Derinlemesine incelemelerle

ulasilan sonuglar soyledir:

1. Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
olumsuz davramiglar ve nedenlerine iliskin sonuglara bakildiginda;
Ogrencilerin basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz davraniglar
“Disiplin disi davramiglar ile dersin dinlenmesine engel olma”, “Derse
karst ilgisizlik olma”, “Ders ¢aliymama-Odevleri yapmama”, “Dersi
dinlememe”, “Dersten soguma”, “Onyargilara kapilma”, “Umursamama”,
“Basarisiziigr  kabullenip icine kapanma”, “Saldirgan davranislar

sergileme”, “Ogretmenden uzaklasma” ve “Biliyormus gibi goriinme’

seklinde siralandig1 goriilmiistiir.

“Disiplin dist davranislar ile dersin dinlenmesine engel olma” alt temasina
kaynaklik eden Ogretmenlerin Matematik dersinde Ogrencilerin basarisiz
olmalart durumunda sergiledikleri olumsuz davranislarinin nedenleri olarak
dersi anlamama, hazirbulunusluk ve 6n kosul dgrenmelerin eksik olmasi,

Ogrenilmis caresizlik ve Onyargili olma gibi ifadelerine rastlanmastir.

Ogrencilerin sergiledigi bir diger olumsuz davranis olan “Derse karst
ilgisizlik olma” davraniginin nedenlerine iligin sonuglarin bakildiginda ise bu

nedenlerin 6grenilmis caresizlik, ergenlik, dersi anlamama, hazirbulunusluk
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ve On kosul Ogrenmelerin eksik olmasi ile basarili olmanin hazzini

yasamamis olma seklinde oldugu goriilmiistiir.

Bir bagka alt tema olan &grencilerin “Ders ¢alismama-6devleri yapmama”
olumsuz davranigin1 sergileme nedeninin ise basarisizlik ve bunun

tekrarlanmasi oldugu tespit edilmistir.

Bir diger olumsuz davranis olan “Dersi dinlememe” davranisinin sergilenme
nedenlerine bakildiginda ise basarisizlik duygusu, Ogrenilmis ¢aresizlik,
dersi anlamama, dersi sevmeme ve matematiksel zekaya sahip olmama bu

nedenlere dair ulasilan sonuclar arasindadir.

Alt temalardan bir digeri olan “Dersten soguma” olumsuz davranigini
ogrencilerin sergileme nedenlerinin On bilgilerin eksikligi ve 6nyargi oldugu

sonucuna ulasiimustir.

Elde edilen verilerin detayli incelemesi sonucu olusan bir diger olumsuz
davrams olan “Onyargiara kapuma” davranisinin  nedenlerinin ise

basarisizlik ve 0grenilmis ¢aresizlik oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Bir diger olumsuz davranis olan “Umursamama’” davraniginin nedenlerinin
ise ilgisizlik ve derse ve gelecege iliskin hedefsizlik oldugu sonuglari tespit

edilmistir.

Ogrencilerin Matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
bir bagka olumsuz davranis olan “Basarisizligi kabullenip icine kapanma”
davraniginin nedeni ise Ogrencinin derse katilimiin saglanamamasi olarak

vurgulanmistir.
Bir diger olumsuz davranis olan “Saldirgan davranmislar sergileme” alt

temasinin nedenlerinin ise Ogrenilmis caresizlik ve yetersizlik oldugu

sonuclarina ulasilmistir.
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Baska bir olumsuz davranis olan “Ogretmenden uzaklasma” davranismin
nedeninin ise basarisizliginin nedenini bagkalarina yiikleme seklinde oldugu

gorilmektedir.

Son olarak &grencilerin sergiledikleri bir diger olumsuz davranig olan
“Biliyormusg gibi goriinmeye ¢alisma” olumsuz davranisini sergilemelerine
iliskin nedenlerin ergenlik ve akranlarina kendini esik gostermek istememe

oldugu goriilmektedir.

Genel olarak sonuglar incelendiginde Ogrencilerin matematik dersinde
basarisiz olmalari durumunda en ¢ok sergiledikleri olumsuz davranisin
“Disiplin disi davraniglar ile dersin dinlenmesine engel olma” oldugu
sonucuna ulasilirken bunun nedenlerinin dersi anlamama, hazirbulunusluk ve
on kosul 6grenmelerin eksik olmasi, Ogrenilmis ¢aresizlik ve Onyargi oldugu
goriilmektedir. Tiim sonuglar incelendiginde olumsuz davraniglara genel
olarak en ¢ok sebep olan etkenin “Ogrenilmis ¢aresizlik” oldugu sonucu

tespit edilmistir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bir diger sonug, dgrencilerin
matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri olumsuz
davraniglarin  iistesinden gelmek icin gosterdikleri c¢abalara iliskin
sonuglardir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerin gosterdikleri ¢abalart
“Daha ¢ok calisma”, “Baskasindan yardim alma”, “Dikkatli dinleme”,
“Derse kanlma”, “Tekrar etme”, “Basarili oldugu alanlart gistererek
kendini ispatlamaya calisma”, “Derse ilgisini arttirma”, “Ogretmenle
iliskileri gelistirmeye calisma” ve “Basarisizlik algisini diizeltme” seklinde
siraladigi ve ayrica “Bagkasindan yardim alma” alt temasinin kendi
icerisinde “Ogretmenden yardim alma”, “Aile yardimi alma” ve “Akran
destegi alma” olmak iizere ayirildigi sonucuna ulasilmistir. Genel olarak
ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda sergiledikleri
olumsuz davraniglarin iistesinden gelmek icin gosterdikleri ¢abalara iliskin
sonuglar incelendiginde o&grencilerin en c¢ok daha c¢ok c¢alisarak bu

basarisizligin iistesinden gelmeye calistig1 sonucuna ulagilmistir.
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3. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug¢ 6grencilerin matematik dersinde
basarisizliklarinin  farkinda olup/olmadiklart ve bu durumu yansitan
davraniglaridir. Sorgulanan bu tema icin “Evet farkindalar” ve “Haywr
farkinda degiller” seklinde iki alt tema elde edilmistir. “Evet farkindalar”
alt temasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerine bakildiginda; 6grencilerin
matematik dersinde basarisizliklarinin farkinda olduklarint “Basarisizltk
durumlarint  ifade eden  ciimlelerinden”,  “Gayret  gosterme
davranmislarindan”, “Odev yapmama /ders calismama davranmislarindan”,
“Umursamaz davranmisglarindan”, “Dersi sevmeme davramislarindan”,
“Kabullenmislik davranislarindan”, “Uziintiilii ve keskeli
davraniglarindan”, “Derse ilgi gosteren davramislarindan”, “Motivasyon
eksikliginden” ve “Kendini sorgulama davramislarindan” anladiklarini
belirttikleri sonuglara ulasilmistir. “Haywr farkinda degiller” alt temasina
kaynaklik eden Ogretmen gorlslerine bakildiginda ise Ogrencilerin
matematik dersinde basarisizliklarinin farkinda olmadiklarini “Hatalarindan
ders almayip aynen devam etme davramislarindan”, *“Umursamaz
davramiglarindan”, “Ders dis1 ilgisiz davramislarindan”, “Ogrenilmis
caresizlik iceren davramglarindan”, “Ders dist seylerle ugrasma
davramisindan”, “Probleme ¢éziim aramama davranislarindan” ve “Odev
yapmama  davraniglarindan”  anladiklarimi  belirttikleri  sonuclara
ulagilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
ogrencilerin matematik dersinde basarisizliklarinin farkinda olduklarini ifade
ettikleri, 6nemli bir kisminin da basarisizliklarinin farkinda olmadiklarini

belirttikleri sonucuna ulasilmistir.

4, Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bir diger sonug
ogretmenlerin dgrencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin
farkina varmalar1 i¢in yaptiklar1 etkinliklerin neler olduguna iliskin
sonuclardir. Bu baglamda 6gretmenlerin “Rehberlik amach iletisim kurma’,
“Farkli etkinliklerle érnekler ¢ozme”, “Odevlerle eksikliklerini fark
ettirme”, “Gergek yasamdan ornekler verme”, “Bilinenden ve kolaydan
baslayarak cesaretlendirme”, “Veli ile goriisme”, “Bireysel geribildirim
saglama”, “Ders anlatiminda yontem ve c¢esitli materyallerden

faydalanma”, “Diger ogretmenleriyle goriisme”, “Anlamadiklart yerleri
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sormalarina firsat verme” ve “Temel bilgileri hatirlatma” etkinliklerini
diizenledikleri  sonucuna ulasilmigtir. Genel olarak bakildiginda,
ogretmenlerin en ¢ok rehberlik amacli iletisim kurarak Ogrencilerinin
basarisizliklarinin nedenlerinin farkina varmalarini saglamaya calistiklar

sonucuna ulagilmstir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ Ogrencilerin problemleri giigliik
diizeyine gore tercih etme egilimleri ve nedenlerine iligkin sonugtur.
Sorgulanan bu tema igin “Kolay sorular: tercih ediyorlar” ve “Zor sorulart
tercih ediyorlar” seklinde iki alt tema elde edilmistir. “Kolay sorulari tercih
ediyorlar” alt temasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerine bakildiginda;
ogretmenlerin 6grencilerin matematik dersinde kolay sorular1 tercih etme
nedenlerini “Basarist diisiik ogrencilerin seviyesine uygun oldugu icin”,
“Basit ¢oziimleri oldugu icin”, “Basarip mutlu olduklar icin”,
“Kendilerini zorlamak istemedikleri icin”, “Basarinca motive olduklart
icin”, “Zor sorulart ¢ozemeyeceklerine karst onyargilart oldugu icin”,
“Yapabildiklerini égretmene gasterebilmek icin”, “Cozimu ezberledikleri
iIcin”, “Hata yapma olasiliklart daha diisiik oldugu icin” ve “C6zimu daha
eglenceli geldigi icin” seklinde siraladiklar1 goriilmiistir. “Zor sorulart
tercih ediyorlar” alt temasina kaynaklik eden Ogretmen goriislerine
bakildiginda ise 6gretmenlerin 6grencilerin matematik dersinde zor sorulari
tercin etme nedenlerini *“Basarisint gostermek, kendini ispatlamak igin”,
“Kendilerini gelistirmek icin”, “Zoru basarmaktan mutlu olduklar: icin”
ve “Kolay problemler sikict geldigi icin” seklinde siraladiklari sonucuna
ulagilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugunu
ogrencilerin kolay sorulart tercih ettiklerini belirtirken, zor sorular tercih

ettiklerini belirten 6gretmen goriisleri de dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bir baska sonug olan
ogrencilerin basarisizlik sonrasi toparlanma davraniglarinin neler olduguna
iligkin sonuglarin “Daha ¢ok c¢alisma”, “Baskasindan yardim alma”,
“Programl diizenli ¢alisarak odev yapma”, “Derse daha etkin katilma”,
“Anlamadiklart yerleri sorma”, “Derse ilgiyi arttirma”, “Daha dikkatli

dinleme”, “Gecmis eksik konularimi tamamlama”, “Hirslanma”,
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“Sorunlarinin iizerine gitme”, “Kendini sorgulama” ve “Cabasin
gostermeye  ¢alisma”  seklinde  siralandigr  goriilmektedir.  Ayrica
“Baskasindan yardim alma” alt temas1 kendi icerisinde “Ogretmenden” ve
“Akrandan” yardim alma olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin basarisizlik sonrasinda toparlanmak i¢in en

fazla daha ¢ok ¢alisma davranigini sergiledikleri sonucu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, dgrencilerin matematik dersinde
basarisizlik sonrasi toparlanmalarina yonelik 6gretmen etkinliklerinin neler
oldugudur. Bu tema igin elde edilen 6gretmen goriisleri incelendiginde;
ogretmenlerin  Ogrencilerin  matematik dersinde basarisizlik sonrasi
toparlanmalar1 icin “Ozgiivenlerini arttrmak icin daha basit érnekler
¢cozme”, “Motive edici rehberlikler yapma”, “Konu tekrarlari yapma’,
“Farkl ogretim metotlart kullanma”, “Veli ile goriisme”, “Bireysel takip
yapma”, “Ogrenciye sevildigini hissettirme”, “Olumlu davranislar
pekistirme”, “Kendilerini sorgulamasint saglama”, “Sinavlardan sonra
stnav sorularint ¢ozme”, “Derse katihmuint saglama”, ""Kizma” ve “Ekstra
sorumluluklarla cesaretlendirme” etkinliklerini dizenledikleri
belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1¢1nda genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin
Ogrencilerin matematik dersinde basarisizlik sonrasi toparlanmalarina
yonelik &grencilerin dzgiivenlerini arttirict daha basit ornekler ¢ozdigi

sonucuna ulagilmstir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik duygusuna iliskin tepkileri ve
nedenlerine dair sonuglara bakildiginda; dgrencilerin basarisizlik duygusuna
iliskin tepkilerinin “CesSareti kirtliyor”, “Calismaya isteksiz oluyor”,
“Umursamaz oluyor”, “Calismaktan vazgeciyor”, *“Karamsar oluyor”,
“Baskalarinin duymasindan c¢ekiniyor”, “Endise duyuyor”, “Daha cok
hurslanmip calisiyor” ve “Calismaya istegi artiyor” seklinde siralandigi

sonucuna ulagilmstir.

Bu alt temalara kaynaklik eden Ogretmenlerin bu tepkilerin verilme
nedenlerine dair goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgulara iliskin

sonuclar incelendiginde ise dgrencilerin “Cesareti kirlryor” tepkisine iliskin
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nedenlerin Ogrenilmis caresizlik, akranlartyla kendini karsilastirma ve

kabullenme oldugu goriilmektedir.

Bir diger tepki olan “Calismaya isteksiz oluyor” tepkisinin nedenlerine
iliskin sonuglarin ise Ogrenilmis caresizlik, ilgi daginikligi ve teknolojiye

fazla ilgi seklinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin verdigi bir diger tepki olan “Umursamaz oluyor” tepkisini
sergileme nedenlerinin ise hedefsizlik, 6grenilmis garesizlik, 0n bilgilerin
eksikligi, umutsuzluk ve sistem nasil olsa gegiriyor diisiincesi oldugu sonucu

tespit edilmistir.

Bir baska tepki olan “Calismaktan vazgeciyor” tepkisinin verilme
nedenlerine bakildiginda ise dersten soguma ve Ogrenilmis caresizlik gibi

nedenleri iceren sonuglara ulasilmistir.

Ogrencilerin  matematik  dersindeki  basarisizlik  duygusuna iliskin
tepkilerinden bir digeri olan “Karamsar oluyor” tepkisini verme
nedenlerinin ise Ogrenilmis caresizlik ve gelecek kaygisi (yapamazsam

gelecekte bagarili olamam diislincesi) oldugu sonuglar1 saptanmustir.

Elde edilen verilerin detayli incelemesi sonucu olusan bir diger tepki olan
“Baskalarinin duymasindan ¢ekiniyor” tepkisinin nedenlerinin ise rezil
olma korkusu (c¢evreye, arkadaslarina), utanma duygusu ve cevre ve aile
baskis1 oldugu sonuglaria ulasilmistir.

Ogretmenlerin bu tepkilerin verilme nedenlerine dair goriisleri dogrultusunda
elde edilen bulgulara iligkin sonuglar incelendiginde ise 6grencilerin “Endise
duyuyor” tepkisinin nedenlerinin ise gelecekte matematigin gerekliligi,
tahtaya kalkinca rezil olma korkusu ve sinav kaygisi oldugu sonuglar tespit

edilmisgtir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalar1 durumunda verdikleri bir

bagka tepki olan “Daha ¢ok hirslanip calisiyor” tepkisinin nedenleri ise
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10.

basarisizliktan ders ¢ikariyor, basarili Ogrenci basarisizligi  kendine
yediremiyor, basarisizliktan bir an 6nce kurtulmak istiyor ve iyi bir liseye

gitme ve gelecek kaygisi olarak vurgulanmustir.

Son olarak 6grencilerin verdikleri bir diger tepki olan “Calismaya istegi
artryor” tepkisinin nedeninin ise calisirsam yaparim inancit ve gelecek

kaygisi seklinde oldugu goriilmektedir.

Genel olarak sonuglar incelendiginde Ogrencilerin matematik dersinde
basarisiz olmalar1 durumunda en ¢ok verdikleri tepkinin “Cesareti kirtliyor”
oldugu sonucuna ulasilirken bunun nedenlerinin Ogrenilmis c¢aresizlik,
akranlariyla kendini karsilastirma ve kabullenme oldugu goriilmektedir. Tiim
sonuglar incelendiginde basarisizliga karst verilen tepkilere genel olarak en

cok sebep olan etkenin 0grenilmis ¢aresizlik oldugu sonucu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug¢ olan Ogrencilerin matematik
dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta ne derece kullanabildiklerine
iligkin sonuglar incelendiginde, bu sonuglarin “Kullanilmiyor”, “Konuya
gore degisiyor/basit diizeydeki konularda kullanmiliyor”, “Bagsarili
ogrenciler kullamyor” ve “Ilk kademedekiler daha c¢ok kullaniyor”
seklinde siralandig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda; genel olarak 6grencilerin
cogunlugunun matematik dersinde Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta

kullanmadiklar1 sonucu tespit edilmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta
kullanabilmeleri igin &gretmenlerin dlizenledikleri etkinliklerin neler
olduguna iligkin sonuglara da ulagilmigtir. Bu tema igin &gretmenlerin
dizenledikleri  etkinliklerin ~ “Gunlik hayattan  0Ornekler  vererek
iliskilendirme”, “Giinlitk hayatta matematik konularini nerelerde
kullanabileceklerine iliskin bilgi verme”, “Giinliik yasamda kullanmalar:
icin proje-odevler verme”, “Belirli materyalleri kullanma”, “Ogrencileri
cevreleriyle ilgili arastirmalara yoneltme”, “ Bilim senlikleri diizenleme’ ve

“Matematigi okul ortamina tasiyan etkinlikler yapma” seklinde siralandigi

gortlmektedir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin matematik dersinde
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ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin en
cok dizenledikleri etkinliklerinin glnlik hayattan 06rnekler vererek

iliskilendirme oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada, 8. siif 6grencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlikleri,
Cinsiyet, TEOG, okul dis1 matematik calisma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, 6zel ders alip almamasi ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerin matematik odakli
akademik risk alma davraniglarini yordayip yordamadigi belirlenmeye caligilmistir. Bu
bolimde ise arastirmadan elde edilen nicel ve nitel sonuglar birlikte degerlendirilip alan

yazinda daha 6nce yapilmis ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilarak tartigilmistir.

Uygulama sonunda, GITE igin yordayici degiskenlerin énem sirasinin MDF,
MYBD, ODMCS, MBA ve TEOG seklinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
dogrultusunda; GITE'nin en 6nemli yordayicisinin MDF oldugu tespit edilmistir. Bu
durum; &grencilerin matematik konularinda davranislarindaki farkindaligin artiginin giic
islemleri tercih etme egilimlerinde artisa neden oldugunu gostermektedir. “Matematige
Karsi Ozyeterlik Algis1 Olgegi’nin  MDF alt boyutunda yer alan maddeler
incelendiginde; matematikle ilgili problem ¢ézerken mutlu olma, matematigin i¢inde
kesifler yapmaktan haz duyma ve problem c¢oziimiinde karsilastigi sorunlarla bas
edebilmeyi basaran  Ogrencilerin  Matematik  Konularinda  Davranislarindaki
Farkindaligin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin nitel
bulgularina bakildiginda da yine basarili ve matematikle ugrasmaktan zevk alan
Ogrencilerin basarilarin1 gostermek ve kendilerini gelistirmek icin gii¢ islemleri ve zor
sorular tercih ettiklerini belirten 6gretmen goriislerine ulagilmistir. Ayrica; d6gretmen
gorlsleri arasinda; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin
kolay sorular1 tercih etme egiliminde olduklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonuca
paralel olarak Basar, Unal ve Yal¢in (2002)'1n ¢alismalariin da basarisiz 6grencilerin
matematik problemi ¢ozerken pratik olarak digiinemedigi, problemi yapamadigi ya da

yapmakta sikint1 ¢ektikleri sonucuna ulasildig tespit edilmistir.

GITE igin énemli yordayicilardan ikinci sirada yer alan MYBD degiskenindeki

artisin da yine GITE degiskeni iizerinde artisa neden oldugu ulasilan bir diger sonugctur.
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Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgeginin MYBD alt boyutunda yer alan maddeler
incelendiginde; matematigi glinlik yasaminda kullanabilen ve giinliik yasamda
karsilastigi problemlere matematiksel yaklasimla ¢oziim Onerileri getirebilen
Ogrencilerin Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme yetilerinin yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu dogrultuda; matematigi yasam becerilerine doniistiiren dgrencilerin
giic islemleri tercih etme egiliminde oldugunu destekler nitelikteki 6gretmen goriigleri
incelendiginde, 6gretmenlerin basarili 6grencilerin matematigi giinliik hayatta daha ¢ok
kullandiklarini belirttikleri, matematikle ugrasmaktan zevk almayan Ogrencilerin ise
matematikle ilgili bakkal hesabi gibi konular disinda matematigi giinliik hayata
tasimadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Elde edilen bu sonucu destekler nitelikte

Ceylan (2008) da g¢alismasinda 6grencilerin problem c¢dzmedeki basarilar ile giinliik

hayatla iligkilendirme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmustir.

GITE i¢in 6nemli derecede yordayici olan bir diger degiskenin ODMCS oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin okul dis1 matematik ¢alisma siiresi arttikga gii¢ islemleri
tercih etme egilimlerinin de arttigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin goriisleri
arasinda yer alan; caligmayi sevmeyen, Odevlerini yapmayan basarisiz dgrencilerin
kolay sorular1 tercih ettiklerine iliskin ifadeleri, basarili 6grencilerin ise kendilerini
ispatlamak ve gelistirmek i¢in zor sorulara ydneldigini belirten ifadeleri bu nicel
bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica 6gretmenler basarisiz 6grencilerin basit ¢oziimleri
oldugu i¢in kolay sorulara yoneldikleri; basarili, dersi daha iyi dinleyen, daha ¢ok
calisan daha iyi seviyedeki Ogrencilerin ise lizerinde daha ¢ok ugrasacaklart sorulari
tercih ettikleri seklindeki goriisleri arastirmanin  nicel sonucu ile paralellik
gostermektedir. Alanyazindaki ¢alismalarda da (Turpcu, 2014; Dursun ve Dede, 2004)
matematik basarisinin daha ¢ok calismayla arttigi sonucu bu bulguyu destekler
niteliktedir.

GITE bagimli degiskeni iizerinde etkisi belitlenen bir diger degisken
“Matematige Karsi Ozyeterlik Algist Olgegi”nin alt boyutlarindan biri olan MBA
degiskenidir. Bu dogrultuda matematik benlik algis1 yiiksek 6grencilerin gii¢ islemleri
tercih etme egilimlerinin daha ¢ok oldugu sonucuna ulasilmistir. Nicel sonucu destekler
nitelikteki 6gretmen goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin zor sorulari tercih eden
ogrencilerin kendilerini gelistirmek icin ve matematige yeterli hakimiyeti saglayarak

daha iyi olmak i¢in gii¢ islemleri kolay olanlara tercih ettiklerine dair goriis belirttikleri
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goriilmiistiir. Bu dogrultuda Yesilova (2013) da g¢alismasinda basarisiz 6grencilerin
problem ¢oziimlerinde zorlanip duygusal tepkiler gostermelerine ragmen ortalamanin
istlindeki basarili  6grencilerin  pes etmedikleri, problem ¢6zme yeteneklerine
giivendikleri ve bu =zorluklarin Ustesinden daha iyi geldiklerini belirtmesi bu

arastirmanin sonuglarina paralellik gostermektedir.

Son olarak; GITE icin en diisiik énem derecesine sahip yordayict TEOG’dur.
Ogrencilerin TEOG puanlarinin var olan diger yordayict degiskenlere nazaran
Ogrencilerin gii¢ islemleri tercih etme egilimleri {izerinde daha az O6nem teskil ettigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ise dgretmenlerin TEOG
notunu ifade eden goriislerinin bulunmadigi, yalnizca basarili 6grenci profilinin zor
sorulart ¢oziip kendilerini gostermeye daha istekli olduklari seklindeki ifadelerine

rastlanmustir.

GITE igin elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; nicel ve nitel
bulgularin birbirini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica gii¢
islemleri tercih eden 6grencilerin genel anlamda matematige dair farkindalig1 yiiksek,
calismay1 ve matematikle ugrasmay1 seven, yiiksek matematik benlik algisina sahip ve
hayatina matematigi dahil etmeyi basarmis olan 6grencilerden olustugunu sdylemek

mUmkanddr.

Aragtirmanin  bir diger bagimli degiskeni olan BSOE igin yordayict
degiskenlerin 6nem sirasinin MDF, MBA, Cinsiyet ve MYBD seklinde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk Egiliminin en 6nemli
yordayicisinin MDF degiskeni oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultudaki nitel bulgular
incelendiginde ise basarisizlik sonrasinda basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin
saldirganlik, disiplin dis1 davranislara egilim, ilgisizlik ve ders ¢alismama davraniglarini
sergiledikleri Ogretmenler tarafindan belirtilirken, basarili 6grencilerin daha ¢ok
kendilerini sorguladiklari, hirslanip daha ¢ok c¢alistiklarina iligkin 6gretmen goriislerine
ulagilmistir. Ayrica; nitel bulgular arasinda yer alan matematik konularindaki
farkindalik diizeyi yeterli olmayan, matematikle ugrasirken basarisizlikla veya
beklemedigi bir durumla karsilastiginda ne yapacagini bilemeyip telasa kapilan ve her
an yanlis adimlar atiyorum kaygisi tagiyan 6grencilerin basarisizlik sonrasinda olumsuz

davraniglar sergilemeye daha meyilli olduklar;; problem c¢ozmekten zevk alan,
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matematikle ugrasirken kendini yeterli hissedip her tilirlii matematik problemini
cozebilecegine dair yiliksek Ozglivene sahip Ogrencilerin ise basarisizlik sonrasinda
olumsuz egilimler sergilemeye meyilli olmadiklar1 sonucuyla da yine paralellik
gosterdigi gorilmektedir. Arastirma sonuclari ile paralel olarak Yesilova (2013)
tarafindan yapilan calismada da basar diizeyi yliksek, bilingli 6grencilerin basarisizlik
sonrasinda pes etmedikleri ve olumsuz davranmiglara yonelmedikleri sonucuna

ulasilmstir.

BSOE bagimli degiskeni i¢in O6nemli yordayicilardan ikinci sirada yer alan
degisken MBA degiskenidir. Bu boyutta yer alan maddeler matematigi kendisi igin
uygun bir ugras olarak gormeyen ve ¢evresindekilerle kendini karsilastirip onlar kadar
basarili olabilecegine inan¢ duymayan 6grencilerin Matematik Benlik Algilarinin diistik
oldugu sonucunu dogurmaktadir. Bu sonuglarla paralellik gdsteren nitel bulgular
incelendiginde ise Ogrencilerin basarisizliklarinin  ¢evreden duyulmasindan ve
akranlaria karsi rezil olmaktan korktuklarina iligkin 6gretmen goriislerine rastlanmaistir.
Akgiin, Gonen ve Aydin (2007)’in galismalarinda da benzer sekilde diger bireylerin
kendileri hakkindaki diisiinceleriyle ve tgiincii sahislarin nasil bir edim gosterdikleri
konusuyla fazlasiyla yogunlasan bireylerin basarisizlik karsisinda kolayca 6zgiivenlerini
yitirdikleri ve bu durumun onlarin daha yogun kaygi yasamasina, beraberinde de
basarisizliklarina neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Mevcut calismadan elde edilen
sonuglara bakildiginda basarisizlik sonrasinda O6grencilerin cesaretlerinin  kirildigs,
calismaya isteksiz olduklart, ilgisiz ve umursamaz davranislar sergiledikleri 6gretmenler
tarafindan belirtilirken ayrica bazi 6grencilerin 6gretmeni suglama, kendini geri ¢ekme
ve saklanma gibi davranislarla siiftan ve sosyal ortamdan kendilerini soyutladiklari
sonuglarina ulasilmistir. Rapee ve Heimberg (1997)’in ¢alismasinda da bu bulgulari
dogrular nitelikte olumsuz degerlendirilme korkusu yasayan bireylerin reddedilmeye
maruz kalmamak icin sosyal ortamlardan ve sosyal performans gerektiren durumlardan
kacindigt ve giivenlik saglayict davraniglar arama ¢abasina girdigi sonucuna

ulasilmstir.

BSOE bagimli degiskeni i¢in 6nemli bir diger yordayicinin Cinsiyet degiskeni
oldugu belirlenmistir. Donat Bacioglu ve Ozdemir (2012) tarafindan yapilan
arastirmada da cinsiyetin 6fke ve saldirganlik gibi olumsuz davranislar iizerinde benzer

sekilde yordayici oldugu sonuglarina ulasilmistir.
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Arastirma sonuglarina bakildiginda; MYBD degiskeninin de BSOE i¢in
yordayici oldugu fakat onem derecesinde diger degiskenlerden sonra geldigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda matematigi yasam becerilerine doniistiiren yani matematigi
giinlik yasaminda etkin olarak kullanan 6grencilerin basarisizlik sonrasi olumsuzluk
egiliminin daha az oldugu sonucu ulasilan nicel sonuclar arasinda yer almaktadir. Bu
dogrultuda; Ogretmen goriislerine bakildiginda ise 6gretmenlerin basarisiz 6grencilerin
cogunlugunun matematigi giinlilk hayatta kullanmadiklar1 ve gilinliik hayatta
matematigin bir islerine yaramayacagini diisiindiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ayrica basarisizlik sonrasinda kendilerini birakip zaten yapamayacaklar: inancini
olusturup 6grenilmis caresizlik icerisinde Onyargilar gelistirerek davrandiklar1 ve ders
disinda matematigin giinliik onlara yardimci olmadigi inancini tasidiklar1 goriilmektedir.
Bu sebeple, o6gretmeni suglama ve ondan uzaklasma gibi olumsuz davranislar
sergileyerek her seyi kendilerinin bildigi ve suglu olmadiklar1 imajint olusturmaya
calistiklar1 seklindeki ifadeler 6gretmen goriisleri arasinda yer almaktadir. Ayrica
Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egiliminde olan 6grenci profilinin genel anlamda
matematige dair farkindahig diisiik, ¢alismayr ve matematikle ugrasmayi sevmeyen,
diisiik matematik benlik algisina sahip ve hayatina matematigi dahil etmeyi gerekli

gérmeyen olan 6grencilerden olustugunu sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmanin bir diger bagimli degiskeni olan BSTE i¢in yordayici degiskenlerin
onem sirasinin MYBD, MDF, MBA, ODMCS, Cinsiyet, AED2 ve TEOG seklinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda BSTE degiskeni i¢in en énemli
yordayicinin MYBD oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda; matematigi yasam
becerilerine doniistiiren yani matematigi gilinlik yasamda etkin olarak kullanan
ogrencilerin basarisizliklart sonrasinda toparlanmaya daha kolay adapte olduklar
yorumunu yapilabilir. Bu bulguya paralel olarak 6gretmen goriislerine bakildiginda ise
Ogrencilerinin basarisizliklar1 sonrasinda hayatta kullanabilecekleri projeler ve ekstra
gorevlerle bu basarisizligin {istesinden gelmeye calistiklarina iligkin  6gretmen
goriiglerine ulasilmistir. Her ne kadar nicel sonuglarda matematigi yasamlarinda etkin
olarak kullanmanin basarisizlik sonrasinda toparlanmada en 6nemli yordayict oldugu
sonucu tespit edilmis olsa da, bu baglamdaki 6gretmen goriislerinin daha ¢ok matematik
konularinda davranislarindaki farkindaligin 6grenci toparlanmasinda daha belirleyici rol

oynadig1 noktasinda kiimelendigi goriilmektedir. Yani BSTE igin ikinci sirada 6nem
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dercesine sahip olan MDF, nitel bulgular yoniinde dgretmenlerin daha ¢ok {izerinde
goriis birligine ulastigt bir yordayici olarak tespit edilmistir. Bu dogrultuda
O0gretmenlerin 6grencilerinin basarisizliklar1 sonrasinda toparlanmak i¢in sorunlarinin
lizerine gittigini, hirslanip programlar yaparak gecmis konulardaki eksikliklerini
gidermeye calistiklarint belirttikleri tespit edilen sonuglar arasindadir. Bu dogrultuda;
Simsek (2012)’in de ¢aligmasinda matematik basarisi yiiksek olan 6grencilerin biligsel
diizenleme stratejilerini kullandiklarini tespit ettigi sonucuyla mevcut arastirmayla

paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin basarisizliklar1 sonrasinda toparlanmalarinda 6nem arz eden bir
diger yordayict ise MBA’dir. Bu dogrultuda; Matematik Benlik Algis1 yiiksek, yani
matematigin kendisi i¢in uygun bir ugras oldugunu diistinen 6grencilerin basarisizliklar
sonrasinda toparlanma egilimlerinin daha yuksek oldugu belirlenmistir. Nitel boyutta
Ogretmen goriislerine bakildiginda; 6gretmenlerin matematikte basarili 6grencilerinin bu
basarisizlig1r kendilerine yediremediklerini, bu yiizden hirslanip daha ¢ok calisarak
kendilerinin aslinda matematigi basarabildigini gostermeye calistiklarin1 ifade etmeleri
bu sonucu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin ise 6grencilerdeki matematik benlik
algisini yiikseltmek ve matematigin aslinda kolay ve onlara uygun bir ugras oldugunun
bilincini onlarda olusturmak i¢in, 6grencilerine ekstra gorevler verereck ve daha basit
orneklerden zor Orneklere dogru bir 6rnek skalasi olusturduklarini belirtikleri

gorilmiistiir.

BSTE i¢in énemli olan degiskenlerden bir digeri ODMCS’dir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde de Ogrencilerin  okul disi matematik c¢alisma suresinin
toparlanmada onem arz ettigini belirten bircok dgretmene rastlanmistir. Ogretmenler
Ogrencilerin basarisizliklart sonrasinda toparlamak i¢in en fazla daha ¢ok calisarak bu
basarisizligin iistesinden gelmeye ve toparlanmaya ¢alistiklarini  vurguladiklar
gorilmistiir. Ayrica Ogretmenden de yardim alarak yine caligmalarini arttiran
ogrencilerin oldugunu belirten 6gretmenler, 6grencilerinin dersi daha iyi dinleyip derse
ilgilerini arttirarak ve programli diizenli bir ¢aligmayla odevlerini yaparak
toparlandiklarin1  belirtmislerdir. Haslaman ve Askar (2007) da c¢alismalarinda
bagkalarindan yardim almanin, ¢aba goOstermenin, 6zyeterlik algisinin ve daha cok

calismanin benzer sekilde 6grenci basarisi lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ogrencilerin basarisizlik sonrasi toparlanma egilimlerinin birer yordayici
olmalarina ragmen diger yordayicilardan daha az 6nem arz eden degiskenler Cinsiyet ve
AED?2 degiskenleridir. Calismanin nicel boyutuna iliskin sonuglara bakildiginda; AED2
degiskeninin basarisizlik sonrasi toparlanma egilimlerinin iizerinde negatif bir etkisinin
oldugu yani okuryazar olmayan ve sadece okuryazar olan annelere sahip dgrencilerin
daha diisiik diizeyde toparlanma davranislari sergiledikleri tespit edilmistir. Bu noktada
anne egitim diizeyinin de toparlanma {izerinde az da olsa bir etkisini oldugunu séylemek
mimkunddr. Bu dogrultuda; Tiirkoglu (2008)’'nun anne egitim seviyesinin
yiikselmesine paralel olarak Ogrencinin davranislari, basar1 6zellikleri, basar1 notu,
iliskilendirme yetenegi ve not ortalamasinda artmaya neden oldugu sonucu mevcut
aragtirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ayrica 6gretmen goriislerinden elde
edilen bir diger onemli sonu¢ da; Ogretmenlerin &grencilerinin basarisizlik sonrasi
toparlanmasi i¢in aileleriyle goriistiiklerine iliskin goriisleridir. Bu dogrultuda; 6grenci
basarisinda ve basarisizliklari durumunda sergiledikleri davraniglarda ailenin dnemine
deginen ¢alismalarda (Dam, 2008; Kegeli Kaysili, 2008; Aslanargun, 2007) da aileyle
igbirligi icinde olmanin 6grenci i¢in olumlu sonuglar doguracag: tespit edilmistir. Bu
durum, ailenin ve ebeveynin egitim seviyesinin Ogrencilerin basarisizlik sonrasi

toparlanmasi i¢in 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin mevcut diger sonuglarina bakildiginda TEOG degiskeninin de
BSTE icin bir yordayici oldugu fakat 6nem derecesinde diger degiskenlerden sonra
geldigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda; Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda
O0gretmenlerin yorumlarinda ¢ogunun TEOG puanlarina deginmedikleri fakat genel
olarak basarili 6grenci ve basarisiz Ogrenci lizerinden genellemeler yaptiklar

gorilmistir.

Son olarak elde edilen sonuglar dikkate alindiginda; MOARA dl¢eginin tamami
icin yordayict degiskenlerin 6nem sirasinin MDF, MBA, MYBD, ODMCS ve TEOG
seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda Matematik Odakli Akademik Risk Alma
davraniglarinin en 6nemli yordayicisin MDF oldugu tespit edilmistir. Yani 6grencilerin
matematik konularinda davranislarindaki farkindaligin artisinin  matematik odakl
akademik risk alma davraniglarinda artisa neden oldugu ulasilan sonuglar arasindadir.
Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgeginin MDF alt boyutunda yer alan maddeleri

incelendiginde, matematikle ilgili problem ¢6zerken mutlu olan, matematigin i¢inde
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kesifler yapmaktan haz duyan ve problem c¢oziimiinde karsilastigi sorunlarla bas
edebilmeyi bagaran dgrencilerin matematik konularinda davraniglarindaki farkindaligin
yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda nitel bulgulara bakildiginda ise basarili
ve ders calisma azminde olan Ogrencilerin akademik risk alma davraniglarinin daha
yiiksek oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilirken, diisiik 6zyeterlik duygusuna sahip,
Ogrenilmis caresizlik diizeyi fazla 6grencilerin ise akademik risk alma diizeylerinin

diisiik oldugu goriisii 6gretmenlerin ortak ifadesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 dlgeginin alt boyutlarindan bir digeri olan
MBA degiskeninin de MOARA davranislar i¢in 6nemli yordayicilardan biri oldugu
gortilmektedir. Bu dogrultuda; matematik benlik algis1 yiiksek 6grencilerin matematik
odakli akademik risk alma davraniglarin1 sergilemeye daha meyilli olduklari nicel
sonucunu destekler nitelikteki 6gretmen goriigleri incelenmis ve matematigin 6éneminin
ve gelecekte iyi bir yerde olmak igin gereklilik teskil ettiginin bilincinde olan
Ogrencilerin daha basarili, kendini sorgulayan ve hirslanip derse daha cok ilgi gosteren,

daha aktif 6grenciler oldugunu belirten 6gretmen goriislerine rastlanmistir.

MOARA davraniglarint yordayan bir diger degisken olan MYBD’nin de 6nem
sirasinda MOARA davranislart i¢in iiglincii siradan 6nem arz ettigi goriilmiistiir. Bu
dogrultudaki 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin matematigi giinliik
hayata tagimayi basarmis Ogrencilerinin bilissel ve duyussal agidan daha yliksek

yeterlilik diizeyine sahip basarili 6grencilerden olustugunu belirttikleri goriilmiistir.

Matematik Odakli Akademik Risk Alma davraniglari i¢in 6nemli olan bir diger
yordayict ODMCS degiskenidir. Nitel boyuta kaynaklik eden 6gretmen goriislerine
bakildiginda; Ogretmenlerin ev ddevlerini diizenli yapan, programli ¢aligma
aligkanligina sahip 6grencilerin derste daha aktif olduklarimi belirttikleri goriilmiistiir.
Ayrica bu 6grencilerin basarisizliklardan yilmayan, kolay toparlanan ve pes etmeyen bir
davranig sergiledikleri de yine 6gretmenlerin ifade ettikleri ortak goriisler arasindadir.
Az calisan ve akademik risk alma diizeyi diisiik olan Ogrencilerin daha karamsar,
endiseli ve saldirgan davranislar sergiledikleri de yine 6gretmen goriisleri arasinda yer
almaktadir. Bir bagka deyisle, olumsuz degerlendirilme korkusu yasayan bireylerin
yaptiklar1 eylemlerin sonuglarin1  kaldiramayacaklarindan  6tiirii, bu eylemleri

gerceklestirme riskini almak istememeleri (Boyer, 2006; Halstead ve Taylor, 1996),
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sinif ortaminda akademik risk almaktan kagmmalar1 arastirmada ulasilan sonuglar

desteklemektedir.

Arastirmanin mevcut diger sonuglarina bakildiginda TEOG degiskeninin de
MOARA icin bir yordayici oldugu fakat 6nem derecesinde diger degiskenlerden sonra
geldigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu noktadaki goriislerine bakildiginda; ulasilan
nicel bulguya nazaran,6gretmenlerin yorumlarinda ¢ogunun TEOG puanlarina
deginmedikleri ve daha ¢ok basarili 6grenci ve basarisiz 6grenci tizerinden genellemeler

yaptiklar1 goriilmiistiir.

Akademik risk alma davranislari tizerine genel anlamda literatiir incelendiginde;
ders calisma becerileri ile akademik risk alma arasinda anlamli iliskinin bulundugu ve
akademik risk alma konusunda istekli olan 6grencilerin, problem ¢ézme becerilerinin
yilksek (Tay, Ozkan ve Akyiirek Tay, 2009), 6grenilmis caresizlik duygularmin (Esen
Kiran, 2005) ve akademik beklentilere iliskin streslerinin (Ilhan ve Cetin, 2013) diisiik
oldugu belirlenmistir. Ayrica; 6grencilerin 6grenme-ogretme siirecindeki davraniglar
tizerinde etkili olan bilissel ve duyussal bircok degisken ile ders ¢alisma becerilerinin
iligkili oldugu (Armbruster & Anderson, 1981; Minnaert & Janssen, 1992; Gettinger ve
Siebert, 2002) ifade edilmektedir. Ayrica mevcut c¢alismada Ogretmenlerin ders
anlattminda farkli yontem ve ¢esitli materyallerden faydalanarak 6grencilerin akademik
risk alma dizeylerini gelistirmeyi amagladiklarini belirttikleri diisiincelerini igeren nitel
bulgular1 destekler nitelikteki goriislere ulasan Clifford ve Chou (1991) ¢alismalarinda,
alternatif simif ortamlar1 yaratmanin Ogrencilerin  akademik risk almalarini
cesaretlendirecegini belirtmislerdir. Benzer bigimde Clifford (1991) tarafindan yapilan
bir aragtirmada ise 6grenme hedefleri, kriterleri, 6grenme ortamindaki benzerlikler ya da
farkliliklarin 6grencilerin akademik risk alma diizeyi {izerinde etkisi oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Akademik risk alma davranisini 6gretim yontemleri boyutunda ele alan ve
proje tabanli 6grenmeyle iliskisini inceleyen Korkmaz (2002), Meyer, Turner &
Spencer (1997), Mergendoller, Maxwell & Bellisimo (2000) ise arastirmalar sonucunda,
PTO’niin deney gruplarinin akademik risk alma diizeyleri, basarisizlik sonras1 zor isleri
secme egilimi, yeniden aktif olma (toparlanma) davranislar1 yansitmalarmma ve
motivasyonlarina pozitif ve anlamli katkilar1 oldugu sonucunu belirtmislerdir. Genel
olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin matematige kars1 6zyeterliklerinin matematik

odakli akademik risk alma davranisi lizerinde etkili bir degisken oldugu; alan yazinda
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matematige kars1 ozyeterlik ve matematik odakli akademik risk almayla ilgili yeterli

arastirmanin yapilmamis oldugu goriilmektedir.

5.3. Oneriler

8. siif 6grencilerinin matematik dersine iliskin 0zyeterlikleri, Cinsiyet, TEOG,
okul dis1 matematik calisma siiresi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, 6zel ders
alip almamas1 ve ailenin gelir diizeyi degiskenlerinin matematik odakli akademik risk
alma davraniglarini yordayip yordamadigi belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmanin

sonucunda elde edilen bilgiler ve bulgular 1s181nda asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1. Ogrencilerde matematik konularinda davramslarindaki farkindaligi arttirict
etkinliklere Matematik Dersi Ogretim Programinda daha ¢ok yer verilmeli ve

ogretmenler bu konuda daha zenginlestirilmis etkinliklerle dersi islemelidir.

2. Ogrencilerin matematigi yasam becerilerine doniistiirebilmeleri igin daha
genis, kapsamli, uygulamali etkinlikler diuzenlenmeli ve bu konuda MEB

maddi manevi desteklerle okullar1 ve 6gretmenleri tesvik etmelidir.

3. Ogrencilerin matematik konusundaki 6zyeterlik diizeyinin akademik risk
alma davranmiglarimin  6nemli bir yordayicis1 oldugu diisiiniildiiglinde,
Ogrencilerdeki  matematige karst  Ozyeterlik duygusunu arttiracak

uygulamalar 6gretmenler ve okul yonetimleri tarafindan arttirilmalidir.

4. Ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davranislari iizerinde
etkili olan bir diger degisken ise okul dis1 ders calisma siireleridir.
Ogrencilerin ders ¢alisma siireleri arttikca matematik odakli akademik risk
alma davraniglar1 artmaktadir. Bu durum, 6grencilerin okul sonrasinda da
ogrenmeyi saglayacak etkinliklere ihtiyaglar1 oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda; ogrencilerin okul sonrasi Ogrenmeye vakit ayirmalarini
desteklemek yerine etkili ve programli bir ¢alisma ile kisa siirede kalici

O0grenme yollar ile desteklenmeleri saglanmalidir.
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10.

11.

12.

Ozellikle Matematik Dersi Ogretim Programinin yogun bilissel davramislar
lizerine temellendirilmis yapisinin  yani siwra Ogrencilerin - duyussal
Ozelliklerini de dikkate alinarak hazirlanmasinin 6grenci basarisi iizerinde

olumlu etki yaratacagi diistiniilmektedir.

Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan duyussal beceriler arasinda
matematik odakli risk alma davramislarinin da alinmasinin 6grencilerin
gelisimlerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir Bu dogrultuda hazirlanacak
etkinliklerin Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda ele alinmasinin

matematik 6gretiminde basariy1 arttiracagi diistiniilmektedir.

Ders kitabinda yer alan sorularin 6grenci seviyesine uygun olarak
hazirlanmas1 ve siralanmasina 6zen gosterilmelidir. Sorularin hem zor hem
kolay sorular1 tercih etme egiliminde olan dgrencilerin hepsine hitap edecek

sekilde ders kitaplarinda yer almasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Ogrenci ders kitaplarinda dgrencilerdeki matematik kaygisim ve korkusunu

azaltacak, onlarin eglenerek 6grenecegi etkinliklere yer verilmelidir.

Ogretmenlere matematik dersinde Ogrencilerin  basarisizlik  sonrasi
olumsuzluk egilimlerinin iistesinden gelebilmeleri igin destekleyici rehberlik

programlari hazirlamalidir.

Ogretmenlere matematik dersinde Ogrencilerin  basarisizlik  sonrasi

toparlanma egilimlerini destekleyici rehberlik programlar1 hazirlanmalidir.

Ogretmenler dgrencilerin matematik dersinde basarisizliklarinin  farkina

varmalar1 i¢in etkinlikler diizenlemelidirler.
Okul aile igbirliginin 6grenci akademik risk alma davranislar {izerinde etkili

oldugu diisiiniildiigiinde; ailelerin de bu konuda bilinglendirilmesi amaciyla

seminerler diizenlenmelidir.
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13. Ulkemizde Matematik Odakli Akademik Risk Alma kavrami iizerinde
yeterli aragtirmanin olmadigi ve bu noktada daha ¢ok calisma yapilmasinin

alana katk1 saglayacag diisiintilmektedir.
14. Benzer ¢alismalarin, farkli 6gretim kademelerinde, farkli simif diizeylerinde

de gerceklestirilmesi ve elde edilen sonuglarin karsilagtirilmasi yararl

olacaktir.
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Ek 2. Ogrenci Anket Formu

Degarh Ofrenc,

Bu arajtrmanm amaey, 8. Smuf &frencilerimn Matematk odakh akadenwk risk alma davramslanm Matematik
dersine iliskin Szyeterbiklen agisindan deferlendirmektir. Sizden istemlen, bélimlerin basmda bulunan yénergelen
dikkatle okuyarak, ifadelenm karsasinda bulonan kutucuga, sizin dwruminurza en uygun olan sepenef 15aretlemendzdir.
Litfen hichir ifadeyi bos rakmaymiz. Verecefiniz bilgiler sadece bilimsel amagla kollamlacaktr. Qlgekleri
igtenhkle vamflamamz, calismamn amacma ulazmas: agismdan birviik Snem tasimaktadr. Bu calisma 10 ayracagimez
zaman ve katkalanmzdan delayr jimdiden tejekkir edenz.

Yrd. Do. Dr. Ebru BOZPOLAT _ Hacer KOC
Cumburivet Universitesi Egitim Fakiiltes Cumburivet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi

1. BOLUM: Kisizel Bilziler

Okulunwrumadh ¢ ...
Cinsiyetiniz :( JE= ( ) Erkek

L. Dénem TEOG Matematik anavindan aldifimiz puan: .....c.ceereesenees
Orenim Seldi : () Gindizli { }Yatlh

Babamnn meslegi

AnnenizinmmesbeBl oo
Babamnn efitim durumu : ( ) Okuryazardegil () Okwryazar () Dkokul { ) Ortaokul
{ ) Lise { ) YViksekokul ( )Universite  ( ) Lisamsisti
Annenizin efitim durwmu : () Olwyamardefil () Oloyazar () Tkolkul () Ortackul
( ) Lise () Yiksekolul { ) Universite { ) Lisansiisti
Ailenizin ayhk gelir diizeyi : ( ) 1.000 ve alt { 31.001-2.000 { )2.001 -3.000
{ 3.001-4.000 { )4.001 - 5.000 () 5.001 ve st
Olml thy matematik dersi gahsma siiveniz : () Hig palismuyorum { )1 dakika - 1 saat
{ ) 1=zaat] dakika - 2 zaat { )2 =zast 1dakika - 3 zaat
{ )3 saat] dakika - 4 saat { Y4 saat] dakika- 5 saat
{ )5 saat ] dakika ve fizeri
Matematik dersinden szel ders abyor musunuz? : { ) Evet { ) Hayu
Cahsma masamz var mu? i ) Ewet { )Haywr
Kendinize ait bir odamz var mm? :( ) Ewvet { )YHaur
Ders cahsmamz icin sessiz bir ortammz var m? : () Evet { JHaywr
Dersleriniz ve édevleriniz icin kullanabileceginiz bir bilgisayarimz var m? : { ) Ewvet { JHaywr
Matematik dersi icin internetten vararlanryor musunuz? : ( ) Evet { JHayr
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Asafinda mumulan ifadelen dikkatle oloyummz. Venlen ifadenin karpisinda ver alan satrdala, sive en uygum diizen

derecelendimenin fizenn garp (X)) 15areti koyunuz.

" EHEIEIF
S E E‘ -1
MADDELER EE HE: : 5
d 2 s
2 2 2| 2
Zor olan matematik problemlerin ¢ézmey: severim. 1 2 3 4 5
» | Hata yapma ihfimahm olsa bile bir matematik problemim ¢ozerken yem vollar 1 - 3 4 =
" | denemekten hoglammm. = -
Matematik ddevlen pe kadar kolay olwrsa o kadar hoglamm. 1 2 3 4 5
Bildimim pozim ‘mﬁm‘ml kullanarak cevaplayamadigim matematik problemlenm 1 , 3 4 =
gozmel iin altermatif zin yollan deverim : ‘
Zor olan matematik problemlenm ¢ozmek kolay olanlan ¢ozmekten daha -
= e 1 2 3 4 5
eglencahdir.
Bam vanlislar vapsam bile zor olan matematk ddevienyle uirasmay: severim. 1 X 3 4 5
Farkh diisiimmeyi perektiren matematik problemlenm ¢ézmek eglencelidir. 1 2 3 4 5
Maternathk ddevienm seqme sanmim oldufunda zor olan &devlen kolay olanlara 1 1 3 4 =
tercth edenm. = N
Zor bir matematik problemiyle karsilaghgimda onu yapmadan gecmeye ¢ahanm. 1 2 3 4 5
Kolay fakat sikae: bir matematik ddevinde mikemnme] bar not almaktansa zor bar 1 - 3 4 =
" | 8devde hata vapmayv: tercih ederom. B "
Maternahk dersinde dofrulufundan emwn olmadifm fikorlen pavlasmakian 1 . 3 4 -
*| cekinmen 2 g
I olmadifim matemnzhk komlarryla ilgih problemlerle karsilashgimda bile 1 1 3 4 =
" | cormek icin wfrasmm. - 5
Matermnatik simavinda tercihll soru somlsa, disiik puan alma thfrmahne kars yine 1 - 3 4 =
*| de zor olan somlan tercih ederim B )
14.| Bir matematk problemim vanhy cozdifim zaman cesarehm cok kinbr. 1 2 3 4 5
15. | Matemahk &devlennde yanhs yapmaktan endize duyanm 1 2 3 4 5
16. | Bir matematik problemim vanhs ¢ozersem karamsar hissedenim. 1 X 3 4 5
. | Bir matematk ddevinde basan=z cldufwm zaman hichir sev bana kevif vermez. 1 X 3 4 5
18. | Matemafikten kati bir not aldimim zaman bum kimeenm duymasim istemem. 1 X 3 4 5
, | Bir matematik &devim yaparken bagansiz olursam hemen vazgegenm. 1 2 3 4 5
. | Matematik dersinde yaphzm hatalan &grenme 100 bir firsat olak goraram. 1 X 3 4 5
.| Matematik dersinde dizitk bir not abrsam sthmm toplayp daha sk ahsmm 1 2 3 4 5
Matematk dersimde ditzik bir not alrsam. eksiklenmm ve yanhslarom agiklaman 1 ,, 3 4 =
" | 10m Gfretmemme veya arkadaslanma soramm. B "
Bir matemahk problemom ¢izerken yanhs yaphiim raman fekrar tekrar denemeye . -
. 2 1 2 3 4 5
devam edenm.
24, | Matemahk dersinde digik bir not alsam da cahsarak notumu yitkseltebabrom. 1 2 3 4 3
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3. BOLUM: Matematize Kara Ozveterlik Alza Oloesi

Azamnda mumulan ifadelen dikkatle oloyuouz. Venlen ifadenin karsisinda yer alan satirdaks, size en uygun diisen
derecelendimenin fizenn ¢arpt () 15aret koyaour.

| =l =

el 5| | 2| 2

MADDELER 12| 8| || 3

= ] = B =

=| 2 3| =

1. | Matemahz ginlik yasammmda etlin olarak kullanabildiziom ditsimiyormm. 1 2 3 4 5

1. | Ginfimdy/'zamanmm planlarken matematiksel digimirim. 1 ] 3 4 ]

3. | Matematifin bemim 1¢m uygun bir ugray elmadigm disiminyorum 1 z 3 4 5

4. | Matematikte problem ¢ézme konusunda kendimi yeterh hissedivorum 1 ] 3 4 5

5. | Yetennce ufrasusam her tinli matematik problemmm ¢ézebilinm. 1 ] 3 4 5

6. | Problem ¢ozerken yanh; admlar atyorum duygosu tajimm. 1 2 3 4 5

7. | Problem ¢ozerken beklenmedik bir dwrumla karslashifimda telasa kapaloom. 1 z 3 4 5

Matematiksel vapilar ve tecremler iginde dolasip wvem, kigik kesifler - -

8. bilick 1 2 3 4 5

Matematikte veni b dwuwmla karjlashmmda nasil devianmam gerektifim -

9. bilin 1 2 3 4 5

Matematife cevremdeliler kadar hakim olmamn benim 1pin mmkansiz . -

1y .- 1 z 3 4 5
oldufuna mamnm

llhublmgﬁmkhgeﬁ:diéimmmnlmnbﬁjﬁkhﬁlﬁnﬁuﬁkmohﬁk 1 - 3 4 =

! R . z c

12] Matematik ¢absuken kendmme olan givvenmin azaldiiim fark ediyvorum 1 ] 3 4 5

13] Matematikle ilmh somunlannda gevremdekilere kolayvhkla vardim edebilinm. 1 ] 3 4 5

14, Yasam ipindela ber tinlia probleme matematiksel vaklamimla ¢ozmim dnenlen 1 1 3 4 =

: ehilini 2 5
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Ek 3. Ogretmen Goriisme Formu

8. SINTF D-GR:EI\C]IIR]I\'II‘I B.L-ITEB.L-IT[IL ODAKT.T -\L—'!.DEhﬂIL RiSK ALMA DAVEANISLARININY
MATEMATIEK DERSINE ILISKIN OZYETERLIKLERI ACISINDAN INCELENMEST

_Deézrliﬁgretmanmn,

Bu arashrmamn amacy; Matemahk Sfretmenlenming, 8. smf Sfrencilennin matematk odakh akadermk risk alma
davramslanmn matematik dersine ihskin Szyeterliklenn agismdan incelemmesime ihskin gérislenmi belrlemektir.
Sizden 1stenen ankefi doldururken her bir scnoyu dikkatlice okuyarak uygun cevabe yazmamzdir. Verecefimz balgiler
sadece bilmmsel amacla kullamlacaktw. Aren etmemz halinde ¢absmanmn sonucn hakkmda size bilg venlecekfir.
Gosterdifimiz sabir ve Szenden dolay tesekkir edens.

Yrd. Doc. Dr. Ebru BOZPOLAT Hacer KOC
Cumburiyvet Universibes: halh Efqtim Bakanhin

Eitim Programlan ve Ofretim ABD

Akademik Rizk Alma: Ofrencilenn hayatta karplaghklan ghchiklere kars: miicadels etme istekhihg ( istek=sizhzim
gosteren davrams.

Matematik ﬁz}'mrligi.: Ofrencilerin matematik ile ilgili bir kemnm baganyla dfrenip d&renemeyeceklerine iliskin
olaak kend: potansiyellen hakkmda verdiklen Szyeterhik karandeor,

A.KIsISEL BILGILER

Cinsiyetimiz : { })Eadm { ) Erkek
Meslekte kacano yabmaz? @ [ ) 1-5 y2l aras { J6-10yl arasa { 311-15 yal ava=m

{ ¥ 16-20 31l arasa { ¥21-25 y1l aras1 {325 ve izen yil aras
Mezun oldugunuz bilim

B. GORUSME SORULARI

1. | Matematik derzinde &grencilerin basarimz olmalan dorumunda sergiledikleri olumsuz davramslar
pelerdir? Sizce bu tir davramslarin nedeni neler olabilir?

(2]

Derencileriniz Matematik dersinde basan=iz elmalan duorumunda sergiledikleri olumsuz davramslann
fistesinden gelmek icin me tir cabalar gésterivorlar?
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Sizee dgrencilerinmiz Matematik dersindeld bazarisizhik nedenlerinin farlomdalar ma?

{ JEwetfarkondalar; clmBol..........ooeon e e ee e e e e s s ns rem e e e e en e et

FADIYOrsunuz,

Ozrencilerinizin problemleri giiclik diizeylerine gire tercih etme efilimlerine ilizkin goriisleriniz nelerdir?
Neden? (Not: Birden fazla durumn yazabilirsingz.)

Matematik dersinde ogrencilerin yazadikdan bazamsizhk sonras toparlanma (bu bazarszhsn dstesinden
gelme) davramzlar: nelerdir?

Siz ogrencilerinizin  Matematik derzinde bazammzbk sowran foparlapmalap deim me tir etkimbikler
dizenbyorsunuz?
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Oirencilerinizin Matematik dersinde basarimizhk duyguzuna iliskin teplileri nelerdir? Neden” (Asagnda size
sunulan durumlardan bir ya da birkagim segebilirsimiz, yalmizea isaretledigim; devraman nedeninm yazimz)

. | Matematik dersinde &fremcilerinirin éfrendilderi bilgileri giinhik yasamda ne derece lullanabildiklerini

dizinuyorsunuz?

po.

Siz dgrencilerinizin Matematik dersinde ogrendikleri bilgileri ginlik vasamda kullanabilmeleri icin ne tir
etlmlikler dizenlivorsunuz?
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Ek 4. Coklu Regresyon Analizleri Normallik ve Dogrusallik Grafikleri

Bagimh Degisken: Giic Islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE)
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Dev from Normal

Detrended Normal Q-Q Plot of ORTALAMAB1
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Bagimh Degisken: Basarisizlik Sonrasi1 Olumsuzluk Egilimi (BSOE)
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Detrended Normal Q-Q Plot of ORTALAMAB2
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Bagimh Degisken: Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimi (BSTE)

Histogram
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Dev from Normal

Detrended Normal Q-Q Plot of ORTALAMAB3
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Matematik Odakh Akademik Risk Alma Davramslar1 (MOARA)

Histogram
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Detrended Normal Q-Q Plot of AKADEMIKTOPLAM
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Ek 5. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonugclar
2006 S. Ciftci Yayimlanmis Sosyal bilgiler ogretiminde proje |ilkdgretim 6. smif Sosyal Bilgiler| Caligmada uygulanan &n test son test sonuglarl
Doktora Tezi tabanlt 6grenmenin ogrencilerin |dgretiminde proje tabanli grenmenin | incelendiginde iki grup arasinda akademik risk
akademik risk alma duzeylerine, |6grencilerin,  akademik  risk  alma| alma dizeyleri arasinda manidar bir fark
problem ¢6zme becerilerine, erisilerine, |dlzeylerine, problem ¢6zme becerilerine, | bulunmamistir.
kaliciliga ve tutumlarina etkisi. erisilerine, Ogrenilenlerin kaliciligina ve
tutumlarina etkisini incelemek.
2012 Z.Yildiz Yayimlanmis | Proje tabanl 6grenme yaklagiminin orta | Ortadgretim 10. Simif Biyoloji dersinin | Deney grubunda bulunan 6grencilerin, biyoloji
Yiksek Lisans | 6gretim dgrencilerinin yaratict | proje  tabanli  Ogrenme  yaklasimi | dersindeki yaratici diisiinme becerisi, akademik
Tezi diigiinme, problem ¢ozme ve akademik | kullanilarak islenmesi durumunda dersi | risk alma diizeyi ve problem ¢6zme becerisinin
risk alma diizeylerine etkisi. alan  Ogrencilerin  yaratict  diisiinme | kontrol grubunda bulunan 6grencilere kiyasla
becerisi, akademik risk alma duzeyi ve | anlaml bir fark oldugunu ortaya koymustur.
problem ¢6zme becerisinin  geligimi
iizerinde anlamli  bir etkisi olup
olmadigini aragtirmak.
2013 M. Ilhan Egitim Bilimleri | Ders calisma becerileri ile akademik | Ders galisma becerileri ile akademik risk | Arastirma sonunda elde edilen kanonik
B. Cetin ve Arastirmalar1 | risk alma arasindaki iligkinin kanonik | alma arasindaki iliskiyi incelemek. korelasyon analizi sonucuna gore, ders ¢alisma
. Oner Siinkiir Dergisi korelasyon ile incelenmesi. becerileri ve akademik risk alma arasinda
F.Yilmaz (Makale) anlamli iligki oldugu belirlenmistir.
2014 B. Cetin, Kuram ve Olumsuz degerlendirilme korkusu ve | Olumsuz degerlendirilme korkusu ile | Arastirmada yapilan kanonik korelasyon analizi
M. ilhan Uygulamada akademik risk alma arasindaki iliskinin | akademik risk alma arasindaki iligskiyi | sonucunda, olumsuz degerlendirilme korkusu
F. Yilmaz Egitim Bilimleri | kanonik korelasyonla incelenmesi. incelemek. ve akademik risk alma arasinda anlamli bir
(Makale) iliski oldugu ve olumsuz degerlendirilme
korkusu arttik¢a akademik risk alma egiliminin
azaldig1 belirlenmistir.
2007 G. Coskun Yaymlanmamis | Performansa dayali durum belirlemenin | Performansa dayali durum belirlemenin | Arastirma sonucunda; arastirmanin kagit-kalem
Yiksek Lisans | dgrencilerin matematik dersinde | (degerlendirmenin) ortaokul 7. smif | testleri kullanilarak gergeklestirildigi kontrol
Tezi ozyeterlik  algisina, tutumuna ve | Ogrencilerinin  matematik  dersindeki | grubu &grencileri ile performansa dayali durum
basarisina etkisi. basarilarina, tutumlarina ve | belirleme yonteminin  kullanildigi  deney
Ozyeterliklerine dair etkilerini ortaya | grubundaki O6grencilerin, matematik dersine
koymak. yonelik tutumlari, 6zyeterlik algilar1 ve genel

akademik basarilar1 arasinda manidar bir farkin
bulunmadigi tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinden elde edilen nitel sonuglara
bakildiginda; Ggrencilerinin  genel anlamda
uygulamadan hosnut olduklar1 fakat derse dair
motivasyonlarinin olmadig, basarisizlik
odaginda kaygi yasadiklari belirlenmistir.
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Ek 5'in devam

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonugclar
2011 0. Albayrak Yaymlanmisg Matematik tarihiyle islenmis olan | Matematik tarihiyle islenen derslerin Uygulama okullarindan birinde &grencilerin
Yuksek Lisans | derslerin matematik Ozyeterlilik | matematik 6zyeterlik algisina ve uygulama konusundaki basar1 seviyelerini 6lgen
Tezi algisina ve matematik basarisina etkisi. | matematik basarisina etkisini 6lgmek. son testte, deney grubundaki dgrencilerin basari
seviyeleri kontrol grubundaki Ogrencilerin
basari seviyelerinden anlamli olarak yiiksektir.
Ayrica, esli Orneklem t-testi, her ki tdr
Ogretiminin  de  Ogrencilerin  Matematik
Ozyeterlik Algis1 Olceginde 6n test ve son test
seviyelerinin  ortalamalarinda anlamlt  bir
gelisme  saglamada  etkili  olmadigimi
gostermistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi her iki
okuldaki deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
son test sonuglarinda matematik ozyeterlik
algis1 agisindan anlamli bir fark olmadigini
gostermistir.
2012 E. Yildirim Yaymlanmisg Matematik ~ 6gretiminde  kullanilan | Matematik dersi “Kesirler Her Yerde” ve | Ayrilip  birlesme  tekniginin  uygulanmasi
Dogru Yiksek Lisans | ayrilip birlesme tekniginin 6grencilerin | “Sayilardan ~ Olasihga ~ Yansimalar” | ozyeterlik, kaygi ve kalhicihk diizeylerini
Tezi 6z yeterlilik, kaygi ve kalicilik | initelerindeki kesirler ve ondalik kesirler | geleneksel 6gretim metoduna gore daha olumlu
duzeylerine etkisi. konularinin ayrilip birlestirme teknigi ile | etkiledigi goriilmiistiir.
islenmesinin  ilkdgretim 6. siif
Ogrencilerinin  Ozyeterlik, kaygi ve
kalicilik  diizeylerine etkisini ortaya
koymak.
2012 E. Unay Yayinlanmig Bireysel destek egitiminin kaynastirma | Bireysel destek egitiminin kaynastirma | Arastirma sonuglarina Ozyeterlik agisindan
Doktora Tezi ogrencilerinin matematik basarilari ve | 6grencilerinin matematik basarilart ve | bakildiginda elde edilen veriler destek egitim

Ozyeterlik algilari izerindeki etkililigi.

ozyeterlik algilari tizerindeki etkililigini
ortaya koymak.

odasinda egitim alan Ogrencilerin uygulama
stirecinde  Ozyeterliklerinin ~ genel  egitim
sinifinda egitimlerine devam eden &grencilere
gore diistiigli goriilmistiir. Ayrica destek egitim
odasinda kaynastirma dgrencilerine verilen
egitimin 6grencilerinin matematik basarisina ve
Ozyeterligine olumlu yonde etkisi oldugu
bulunmustur.
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Ek 6. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuclar

1971 I. S. Strum Makale The relationship of creativity and | 9-11 yaglar1 arasinda olan toplam 291 5. | Akademik risk alma ile cinsiyet arasinda
academic  risk-taking among fifth | sinif 6grencisi denek iizerinde yaraticiik | dénemli bir fark bulunmazken benzer bicimde
graders: Final report. ve akademik risk alma ile ilgili iki dnemli | yaratici diigiinme yetenegi erkek, kiz veya tim

ozelligin kiz ve erkek 6grenciler arasinda, | denekler arasindaki iliskide 6nemsiz denecek
biytikligi, yoni ve farkliligi | kadar az oldugu sonucuna ulasilmistir.
belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

1989 M. Clifford Journal of Academic risk-taking: developmental | Ogrencilerin  akademik  ¢alismadaki | Cinsiyetin  akademik risk almada ve

W.Y.Lan Experimental | and cross-cultural observations. gelisimleri ~ ve  kiltirel  kaliplar | basarisizligl tolere etmede Onemli olmadigi,

F. C.Chou Education icerisindeki akademik risk alma duizeyleri | basarisizligi tolere etmenin gelisimi azalttigi,

Q.Yang (Makale) incelenmektir. akademik risk almanmn teorik dlgimde
maksimum risk almayla % 50 iliskili oldugu,
akademik risk almada gelisim kaliplarinin
duruma gore farklilik gosterdigi, akademik risk
almanin konu alanma gore farklilik gosterdigi
ve akademik risk almanin Amerikali gocuklarda
Cinlilere gore yuksek iken, Cinli ¢ocuklardan
ise endiistri bolgelerinde calisanlarda devlet
isinde calisanlardan daha yiiksek oldugu
sonuglarina ulagilmigtir.

1990 M. Clifford, Journal of Academic risk taking, development, and | Akademik risk alma ve Ogrencilerin | Madde zorlugu ile belirlenen risk almanin,

F. C.,Chou Experimental | external constraint. gergek motivasyonlarini etkileyen | gelismeyle paralel bir yiikselme gosterdigi

K. Mao Education faktorler incelemektir. ayrica bagarisizlik toleransinin, kdy okullarinda

W.Y.Lan (Makale) biiyiik oranda diisiik oldugu ve erkeklerde

Kuo kizlardan daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulagilmigtir.

1990 K. Maneesri Makale Feedback, future use, and payoff | Kolej 6grencilerinin risk alma | Doniit uygulandiginda uygulanmama durumuna
increments as determinants of academic | davranislarinin;  doniitin ~ varken ve | gore Ogrencilerin daha yiiksek risk alma ve
risk taking. yokken ki etkileri, ilerideki kullanimimin | daha iyi performanslar gosterdigine ulasiimistir.

olup  olmamasmin  etkileri, 6dil | Ayrica calismayla Ogrencilere orta derecede

artiriminin biiylik ve kiigiik olmasinin
etkileri ile Ogrencinin  basarisizlik
toleransi, risk alma davranigi ve risk
almaya karsi tutumu ve bunlar arasindaki
iligkileri incelemektir.

risk alarak daha karmasik kavrama goérevlerin
verilebilecegi ve bdylece Ogrencilerin yiiksek
olumlu tutumda sergileyebilecekleri tespit
edilmigtir.
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Ek 6'1n devam

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuclar

1992 M. Cassell Makale Locus-of-control and propensity for | Kontrol odagi yapilarini, risk alma | Okuldaki yili, basari, yas ve ailenin gelir
risk-taking as related to achievement in | egilimi ve bu yapilarin yiiksek egitimdeki | seviyesi ile kontrol odagi ve risk alma egilimi
higher education. basart ile ilgisini incelemektir. Ozellikleri arasinda Gnemsenmeyecek kadar

zayif bir iliski oldugu goriilmiistir. Fakat
cinsiyet ve medeni hal degiskenlerinin kontrol
odag ve risk alma egilimi {izerinde anlaml bir
etkisi oldugu sonucuna ulagilmustir.

1992 F. C.Chou Makale Academic risk-taking as a function of | Akademik risk alma orani (yiiksek-diisiik) | Kismi olarak o6diil artiglarinin akademik risk
evaluation- assessment ratio and payoff | ile ceza artiglart (biiyiik-kiiglk) etkilerini | almay1r  destekledigi ve benzer sekilde
increments. arastirmaktir. gelisimsel, cinsiyet ve kiiltir farklarinin

akademik risk almayr beklenildigi gibi bir
biitinliik icinde etkiledigi sonuglar1 tespit
edilmigtir.

2000 C. Ripple Journal of Academic risk among inner city | Ogrencilerin akademik performanslari, | Akademik problemlerin Onceden

S. Luthar School adolescents: the role of personal | psikolojik durumlart ve ilag kullanimlari | bildirilmesinin, risk faktorlerini azaltabilecegi
Psychology attributes. g0z Oniine alinarak okulda kalma, okulu | ve okulu birakan Ogrencilerin onceden fark
(Makale) yarida birakma ve ilk yilki uyumlariyla | edilebilecegi tespit edilmistir.
beraber ilk yillardaki risk ve koruyucu
etmenleri incelemektir.
1998 C.A. Wolters Instructional Contextual differences in  student | Ogrencilerin ozyeterlik algilarmin | Arastirmanin sonuglarina gore kiz 6grencilerin
P.R. Pintrich Science, motivation and self-regulated learning in | matematik basarilar1 tizerindeki etkisini | erkek Ogrencilere oranla matematige yonelik
(Makale) mathematics, english and social studies | incelemek. ozyeterlik algilarinin  daha diisik oldugu
classroom. gozlemlenmistir.

2001 M. Tschannen Teachingand | Teacher efficacy: Capturing an elusive | Bireylerin 6zyeterlik inanglarin1  bazi | Bireyde Ozyeterlik inanci arttikga gosterilen

-Moran Teacher construct. degiskenler agisindan incelemek. efor, istek ve kararliligin da arttig1, dzyeterlik
A. Woolfolk Education inanci dustiikge ise zor islerden ve zorluklardan
Hoy (Makale) daha kolay pes ettikleri ve bunun daha fazla

strese, daha diisiik performansa ve basarisizliga
sebep oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Ek 6'1n devam

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuclar
2006 M.K. Zarch Proceedings of | The role of mathematics self-efficacy | Matematik  becerilerinin ~ matematik | Matematikte yetersizlik duygusunun
P. Kadivar the 9th WSEAS | and mathematics ability in the | performansi iizerindeki dogrudan ve | 6grencilerin motivasyonunu diigiirme,
International sstructural model of mathematics | dolayl etkilerini matematik dzyeterligi ile | matematikle ve matematikle ilgili derslerle
Conference on | performance. ilgili olarak incelemek. ugragma  isteklerini  azaltma  ihtimalinin
Applied oldugunu vurgulayan Zarch ve Kadivar (2006),
Mathematics. ozyeterlik inanci yiliksek Ogrencilerin daha
(Makale) yaratict  stratejiler uygulayabildiklerini, zor
problemler karsisinda daha fazla azim
gosterdiklerini  ve  hayal  kirikliklarina
direndiklerini vurgulamiglardir.
2009 J. Moriyama Al & Soc Self-efficacy and learning experience of | Ortaokul &grencilerinin  ozyeterligi ile | Bilgi kullanim becerilerinin 0z
Y. Kato (Makale) information education: in case of junior | bilgi  egitimi  swrasindaki  6grenme | degerlendirmeden ve dzyeterlik duygusu iginde
Y. Aoki high school. deneyimi arasindaki iliskiyi incelemek. gelistirilen ~ faaliyetlere =~ doniik  olumlu
A. Kito tutumlardan etkilendigini ve Ozyeterligin de,
M. Behnoodi enformasyon kullanimma yonelik beceriler
Y. Miyagawa icinde “bilgiyi isleme becerisinden” ve “bilgi
M. Matsuura yaratma becerisinden” etkilendigine
ulasilmigtir. Ayrica bu iki etkenin birbirini
etkileyerek kademeli bir  sirkllasyon

olusturdugu sdylenmektedir.
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