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OZET

YILDIRIM, Burak, Sinif Ogretmenlerinin Ortiik Program Kavramina Iliskin
Algilari, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2015.

Bu calisma, MEB’e bagli okullarda gorevli sinif 6gretmenlerinin ortiik program
kavramina iliskin algilar1 temel alinarak yliriitilmiistiir. Aragtirmanin amaci, sinif
O0gretmenlerinin Ortlik program kavramina iliskin algilarmin goriisleri c¢ercevesinde

degerlendirilmesidir.

Calisma, nitel arastirma tiirlerinden durum desenine wuygun olarak
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin evreni; 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda gorev yapan
Sivas ili Zara ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi kurumlarinda

gorevli sinif 6gretmenleridir.

Arastirmada Dog. Dr. Tuncay DILCI ve Burak YILDIRIM tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirma uygulanirken tiim goriismeler yliz yiize yapilmis ve kayit altina alinmistir.
Arastirmanin analizinde hem betimsel hem de igerik analizi yapilmistir. Arastirmaya
katilan 63 smif 0gretmenine sorular tek tek okunmus, katilimcinin verdigi cevaplar
anlamlilik agisindan belirli kategoriler ¢ergevesinde kodlanmistir. Katilimcilarin

verdigi cevaplar ve sebepleri arasinda iliski kurulmustur.

Aragtirma sonucuna gore; arastirmaya katilan simif O6gretmenlerinin  Ortiik
program kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Ders
dis1 etkinliklerin ve bazi sosyal etkinliklerin ortiikk programin kapsamina girdiginden
habersiz olduklart sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimeilarin  egitim-0gretim
ortaminda yapilan bazi etkinliklerin amacinin farkinda olmalari, Grtiik programin
uygulamali kismmin aktif olarak egitim ortaminda yer aldigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Arastirmaya katilan sif Ogretmenlerinin Ortiik program kavrami
hakkinda teorik olarak yetersiz olduklari fakat uygulamada herhangi bir sorun olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ortiik Program, Yazili Program, Sinif Ogretmeni



ABSTRACT

YILDIRIM, Burak, The Perceptions of Class Teachers About the Concept of
Hidden Curriculum, Master Thesis, Sivas, 2015.

This study has been conducted and is based on the perception of class teachers
employed by the Ministry of National Education about the concept of hidden
curriculum. The aim of this study is to evaluate the perceptions of class teachers about

the concept of hidden curriculum within the framework of their opinions.

The study has been conducted in accordance with case design which is a type of
qualitative research. The population of the study consists of class teachers who worked
in public institutions of Ministry of National Education in Sivas Zara in 2012-2013

academic year.

In the research, semi-structured interview form prepared by Assoc. Prof Tuncay
DILCI and Burak YILDIRIM has been used as data collection tool. While conducting
the research, all interviews were conducted face to face and recorded. In the analysis of
the research, both descriptive and content analyses were performed. The questions were
read one by one to 63 class teachers who participated in the research and the answers
given by the participants were encoded in a specific category in terms of
meaningfulness. The relationship between the answers given by the participants and

their causes was established.

According to the research results, it is concluded that the teachers participating
in the research do not have sufficient knowledge about the concept of hidden
curriculum. It is concluded that they are unaware of the fact that extracurricular
activities and some social activities are within the scope of the hidden curriculum. Also,
for participants, being aware of the purpose of certain activities in the educational
environment reveals that practical part of hidden curriculum takes place in educational
environment actively. It is concluded that the class teachers participating in the research
are theoretically inadequate about the concept of hidden curriculum, but in practice it is

concluded that there is no problem.

Keywords: Hidden Curriculum, Written Curriculum, Class Teacher
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BOLUM |

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin; problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlerine, amacina, Onemine, sayiltilarina, smirliliklarina ve tanimlarina yer

verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Egitimin tanimi, bireyde kendi yasantilar1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
davranis degisikligi olusturma siireci olarak literatiirde en genis tanim kabul edilir
(Erden, 2008). Sonmez (2001) ise egitimin tanimimin yiiklenen amaca gore
sekillendigini belirmistir. Idealistlere gére Tanr1’ya ulasmada bir arac, Realistlere gore
sosyallesme siireci olarak egitim tanimlanmistir. Pragmatistler yasanti yoluyla kiside
istendik davranis degisikligi siireci olarak tanimladiklar1 egitimi sosyal bir siire¢ olarak
yorumlamiglardir. Bu tanimdaki en temel kavram hi¢ sliphesiz yasanti kavramidir.
Yasant1 bireyin toplumla kurdugu etkilesim kaynakli izlenimlerdir (Fidan, 1996).
Istendik davrams degisikligi egitimin sosyal yoniinii 6n plana ¢ikarirken, kasitli olmasi
siirecin planli ve programli olma yoniini ifade eder (Kutlu, 2011). Egitim siirecinin en

onemli unsurlar1 sosyal uyumu hedeflemesi ve planl olmasidir.

Egitim siirecinin en 6nemli amaci, bireyin sosyallesmesine katki saglamaktir.
Bu yiizden istendik olarak gerceklestirilen bir siiregtir. Diger 6nemli bir husus ise
kasitli olarak olusturulan bir siire¢ olmasidir. Kasitli olmasi, planli ve programli olmasi
gerekliligini ortaya c¢ikarir. Demirel (2011) egitimin planlamasi siirecini ii¢ baslik

altinda incelemistir.
Egitim Programi
Ogretim program1
Ders Programi

Bu ii¢ program birbiriyle alakali i¢ ice ge¢mis bir haldedir.



Ders
Programi

Ogretim
Programi
Egitim

“ Programi

Sekil 1: Egitim Programi, Ogretim Programi, Ders Programi

Egitim programi, okul ve okul disindaki tim 6grenme yasantilarin1 kapsarken,
Ogretim programi okulda ve okul disinda derslerle ilgili tiim 6grenme siireglerini
kapsar. Ders programi ise daha 6zel amaclara sahip olup, bir ders ile ilgili yasantilart
kapsamaktadir. Egitim programi devletin ve Milli Egitim’in amaglarin1 kapsamaktadir.
Ogretim programi1 egitim programinin  hedefleri dogrultusunda &grenmenin
planlanmasidir. Ogretim programmmi egitim programindan ayiran en Onemli fark

uygulama konusunda daha aktif bir rol listlenmesidir.

Egitim ve 6gretim programlart kanun ve yonetmeliklerle belirtilmis kriterlere
sahip ve siirekli olarak devletin denetimi altindadir. Genellikle uygulanacak programlar
devlet tarafindan planlamir ve yasal yaptinmlarla okullarda uygulanir. Iste bu tiir
programlar yazili program olarak egitim bilimciler tarafindan adlandirilmistir. Devletin,
toplumun ve ¢agin gereklerine uygun program gelistirmek hi¢ siiphesiz her ulusun en
oncelikli hedefidir. Hi¢ siiphesiz insanin ve toplumun gereksinim ve gelisimi dikkate
alindiginda her unsurun yazili olarak egitim programinin icine dahil edilmesi
imkansizdir. Okullarda 6grencilere aktarilmak istenen hedef davranislarin yazili hale
getirilmesi genel basliklar altinda toplanarak gergeklestirilse de, aktarilmak istenen tiim

Ogelerin aktarilmasina olanak yoktur. Yazili olmayan hedef davranislarin yazili



olmamasi nedeniyle dgrencilere aktarilamamasi miimkiin degildir. Iste bu nedenle
yazili olmayan program yani ortiik program kavrami egitim siirecinde istendik davranis
degisikligi kazandirma da en az yazili program kadar énemli bir rol {istlenmistir. Ortiik
program topluma uyumlu insan yetistirmek ve nesilden nesile kiiltiirel degerlerin
aktariminda yazili programdan daha etkin bir yere sahiptir. Yazili olmamasi, ders
kitaplarinda ve egitim programinda yer almamasi Ortiik programin uygulanmasinda
hi¢cbir engel olusturmaz. Bu yiizden egitimin amacina ulasmasinda ortiik program daha
kilit bir yapiya sahiptir ve okullarda farkinda olmadan dahi olsa uygulanan bir

programdir.

Ortiik program &zellikle ilkokul déneminde daha ayr1 ve onemli bir yere
sahiptir. Insan felsefi anlamda biyo-kiiltirel ve sosyal bir varlik olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2012). Ilkokul caginda kazanilan hedef davramislar
toplumsal uyum acisindan daha Onemlidir. Cocuk toplumun bir iiyesi oldugunu
ilkokula basladiginda hisseder. Toplumsal norm ve degerler bu ¢agda aktarilir ve sosyal

birey profili bu ¢agda belirmeye baslar.

1.2. Problem Ciimlesi

Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin
ortik program kavramina iliskin goriisleri nelerdir? Bu problemle ilgili siif

ogretmenlerinden su sorulara cevap vermeleri istenmistir:

1.2.1 Alt Problemler

Yiiksel (2004) tarafindan ortiik programin kapsamini olusturan basliklar kaynak

alinarak asagidaki alt problemler olusturulmustur:

1. Ortiik program g¢ergevesinde olusturulan okul kurallar1 hakkinda sinif

O0gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Okulun boliimlerinin mimarisi ve dekorasyonunun hangi olgiitlere gore

diizenlendigi hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?



. Okul koridorlarindaki ve siniflardaki pano ve levhalara asilan etkinliklerin
hangi amaca gore segilip, asildigina dair sinif 6gretmenlerinin goriisleri

nelerdir?

. Okul idaresinin siniflar1 olustururken nasil ve hangi amagla olusturduguna

dair simif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

. Okullardaki ders dis1 faaliyetlerin amacina uygun ve aktif bir sekilde

uygulanip uygulanmadigina dair sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

. Okullardaki toplumsal norm ve degerler 6grencilere aktarilip

aktarilmadigina dair sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

. Okullarda 6grencilere siyasi iktidarin ideolojik fikirlerinin empoze edilip

edilmedigine dair siif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

. Okullarda diizenlenen cay ve eglence partilerinin 6grenciler lizerindeki

etkilerine iliskin sinif 6gretmenlerinin gortisleri nelerdir?

. Resmi torenlerin neden ortiik program araci olup ya da olamayacagina dair

siif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

10. Ogretmenlerin derslerde dgrencilere kendi diisiince ve goriislerini

aktarmasinin neden dogru olup olmayacagina dair sinif 6gretmenlerinin

goriisleri nelerdir?



11. Okullarda o6rtiik program kapsaminda hangi etkinliklerin yapilabilecegi ve

nedenleri hakkinda sinif 6gretmenlerinin gortisleri nelerdir?

a.  Ogretmenin kidem yili
b.  Mezun oldugu okul

c.  Cinsiyeti degiskenlerine gore iligski var midir ?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Bakanligi’na bagh egitim kurumlarinda
gorev yapan smif O6gretmenlerinin Ortik program kavramui ile ilgili diistincelerini
o0grenmek ve bu diisiinceler ¢ercevesinde ortiikk program kavrami ile ilgili algilarin

degerlendirilmesidir.

1.4.Arastirmanin Onemi

Egitim insanligin her doneminde oldugu gibi giiniimiizde de 6éneminden bir sey
kaybetmemis ve nicel olarak etki alan1 ¢ok genis olan bir kavramdir. Egitimin bir siire¢
oldugu gerceginden yola cikarsak bu silirecin amaci ve bu amaca ulagma yollari, bu
kavramin temel kismini olusturmaktadir. Egitim siirecinin belli bir diizen ve tertip
icinde ilerlemesi i¢in planli ve programli olmasi sarttir. Bu programi yazili ve yazili
olmayan diye smiflandirdigimizda resmi ve Ortik program kavramlariyla
karsilagmaktayiz. Resmi program devlet tarafindan olusturulmus ve kanunlarla
giiglendirilmis olup eski bir kavramdir. Ortiik program kavram ise literatiirde yeni
sayilabilecek kadar genc¢ bir kavram olup, llkemizde yeni dogmus bir kavramdir
diyebiliriz. Ulkemizde yiiksek lisans ve doktora tezi diizeyinde bu kavramla ilgili
calismalar yapilmistir (Veznedaroglu, 2007; Sar1, 2007; Tuncel, 2008; Tiiredi, 2008 ve
Kus, 2009). Yiiksel (2004) kitap olarak ilk ve tek g¢aligmayr yapan kisidir. Bu
caligmalar disinda simif 6gretmenligi kavrami ile Ortiik program kavraminin beraber

incelendigi calisma olmadigi icin, bu ¢alismanin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

1.5. Sayiltilar

1.5.1. Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinin istenilen

nitelige vurgu yapildig1 varsayilmistir.



1.5.2. Sif 6gretmenlerinin arastirma sirasinda yoneltilen sorulara samimi ve

dogru goriisler belirttikleri varsayilmistir.

1.6. Smmirhhiklar

1.6.1. Arastirma 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda Sivas ili Zara ilgesindeki
Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile
sinirhidir.

1.6.2. Sivas ili Zara ilgesindeki okullarda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
gbrev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisme formundaki sorulara verdikleri

cevaplarla sinirlidir.

1.7.Tammlar

Ortiik Program; Resmi programda belirtilen amag ve faaliyetlerin disinda,
O0grenme-6gretmen siireci icerisinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar

sonucu Ogrencilerin ulastiklar niteliklerdir (Yiiksel, 2002).

Smif Ogretmenligi; Egitimin fiilen yiiriitiildiigi en temel mekan olan
dersliklerde egitim Ogretim faaliyetlerini planlaylp diizenleyen ve dersi

olabilecek en iyi sekilde veren kisi (Cevizci, 2010).

Yazih Program; Yazili bir dokiiman haline getirilerek egitim otoritelerince
onaylanmis ve okullarda uygulanmak iizere hazirlanmig program (Posner,

2001).



BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde aragtirma konusuna yonelik kuramsal bilgiler ve
arastirma konusuyla ilgili yapilmis olan ulusal ve uluslar arasi ¢caligmalara yer

verilmigtir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Ortiik Programin Tanim

Ogretmenlik mesleginin meslek olmasi disinda bir nitelik isi olduguna vurgu
yapan Dilci (2012) bu niteligin farkli boyutlari oldugunu belirtmistir. Bu niteliklere
sahip 0gretmen yetistirmeye calisan kurumlarin eksiklikleri, yeterli donanima sahip
Ogretmen yetistirilememesi gliniimiizde sik¢a tartisilir olmus ve Tirk Egitim
Sistemi’nin en biiylik sorunu olarak kamuoyunu mesgul etmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarimin egitim fakiiltelerinde yeterince uygulama yapamamasi ve bunun sebep
oldugu sikintilar kamuoyunu mesgul eden diger bir husustur. Egitim sisteminin
dogrudan i¢inde olan Ogretmenler, sistemin isleyisini olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Amag¢ Ogretmenin sistem {izerinde olumlu bir etkisi olmasi ise
Ogretmen yetistiren kurumlar hem teorik olarak hem de uygulamaya doniik olarak iyi

yetismis 6gretmenleri egitim ordusuna dahil etmek zorundadirlar.

Ogretmen sadece yazili miifredata gore programlanmis bir robot degil,
Ogrenciye istendik davraniglar kazandirma yolunda iyi ornek teskil eden bir rol
modeldir. Ogrencide kazandirilmasi hedeflenen istendik davranislar yazili programlara
eklenemeyecek kadar genis bir kavramdir. Sadece yazili programdaki hedeflere
yonelmek biiyiik bir yanilgi olacagina gore, bizi bu yanilgidan kurtaracak bir care

olarak yeni bir kavram gelistirilmesi sart olmustur.



Bireyde kazandirilmasi hedeflenen davraniglarin nasil ve hangi yolla
kazandirilacagl egitimin en 6nemli yapitasidir ( Sonmez, 2001, 8). Bu yol, yontemler
ve hedeflenen davranislar egitim programlarinda belirtilerek yazili ya da resmi sifatini
alirlar. Ancak bazi hedefler programda agik¢a yazilmamis olmasina ragmen ogrenciye
kazandirilmasi gerekliligi tasimaktadir. Bu hedef davranislar sosyal ¢evrenin istek ve
ihtiyaclarina gore farklilik gostere de bilir, tiim diinyada ortak bir amag¢ halini de
alabilir. Ciar (2003) egitimin temel amaglarini destekleyici olmasi gerekliligini 6ne
stirmiistiir. Yazili ve resmi olmayan, ama Ogrenciye kazandirilmasi istenilen bu tiir
hedef davranislar “Ortiik Program”, “ Gizli Miifredat”, “Okulun Akademik Olmayan
Ciktilar1” gibi farkli isimler altinda egitim bilimciler tarafindan egitim literatiiriine

eklenmistir. Biz bu ¢alismada daha ¢ok “Ortiik Program” kavramini kullanacagiz.

Cesitli tammlarm ve isimlemelerin yapildig1 “Ortiik Program” kavramu farkli
yazarlarin farkli tanimlama ve yorumlamalarina maruz kalmistir. Genellikle literatiirde
“Hidden Curriculum” seklinde isimlendirilmektedir. Ortiik program, okuldaki 6gretmen
ve yoneticilerin davraniglari, yaklasimlari, inanglari, deger yargilari, okul atmosferinin
niteligi, okul i¢i ortamin Ogrencilere sagladigi etkilesim oOriintiisii, okul i¢i yazil
olmayan kurallari, rutinleri, disiplini, otoriteye itaat etme gibi tutum ve daha bir¢cok
etkeni igeren genis bir kavramdir. Bazi egitim bilimciler ve programcilar yelpazeyi o
kadar genisletmislerdir ki okul dis1 her yasantiyr oOrtiik program kavraminin catisi
altinda degerlendirmislerdir. Ogretmenin dini ya da ideolojik yonlendirmeleri,
toplumun yasam bi¢im ve tarzlar1 bu gercevede yer alir. Topraker (2002) 6gretmen ve
ogrencilerin sosyal gereksinimlerinin varliginin ve karsilanma oraninin sinif ortamini
etkiledigini belirterek Ortiik programin sosyal boyutuna vurgu yapmistir. Ayrica
ogretmenin ekonomik durumunun sinif ve okul ortamindaki yasantisini etkileyecegini
savunan Toprak¢i’nin (2002) bu sdyleminden bu etkilerin ortiik program vasitasiyla
ogrencileri de etkileyecegi sonucuna varmak oOrtilk programin ekonomik yasantiyla

iliskilendirilmesi icin yeterli bir neden olacaktir.

Okuldaki sistemin, idari kadronun ve Ogretmenlerin resmi olmayan veya {istii
kapal1 bir sekilde 6grencilere verdikleri mesajlarin tamami oOrtiikk programi olusturur
(Yiksel, 2004). Anyon (1980) okuldaki Ortiik programin hem teoride hem de
uygulamada egitim i¢in ¢ok Onemli oldugunu vurgulamistir. Toplum diizenini

saglamak icin gereken aktarim ortiik program vasitasiyla gerceklesir. Demirel (2011),
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ortiik programin Ogrencileri hayata hazirlamada ki roliinlin egitim programlar1 kadar
etkili oldugunu belirtmistir. Toplumun birer iiyesi olan 6grenciler bu rollerini okulda
verilen kiltlirel ve gizli 6grenmeler sonucu 6grenir. Bu 6grenmeler yazili miifredat ve
sinav digindaki biitiin kavramlar1 kapsar (Dilci, 2011). Vallence (1983) ortiik program
kavramiin karsiligi olarak “gizli program” kavramini kullanarak gizlilik boyutuna
vurgu yapmistir (Akt.; Veznedaroglu, 2007). Gizliligi kadar yazili olmamasi da en
belirgin 6zelligidir. Yazili olan programda hedeflenen davraniglar resmi olarak
kazandirilmaya ¢alisilirken, toplumun istedigi davraniglar ortiikk program vasitasiyla

kazandirilir.

Ortiik program kavraminin ilk olarak ne zaman ortaya ¢iktig1 konusunda tam bir
fikir birligi yoktur. Eisner’e (1994) gore kavram ilk defa 1932’de Waller’in “The
Sociology of Teaching” adli eserinde kullanilmis, Dewey’in bu kavrami “Yardimei
Ogrenme” adiyla kullandigini belirten Hlebowitsh (1994) ortaya farkli bir goriis
atmistir (Akt.; Yiksel, 2004, 8).

“Ortiik Program” kavrami iizerinde ¢aliyma yapan Gordon (1982), Lynch
(1989), Portelli (1993), Pinar ve digerleri (1995) ve Hemmings (2000) gibi yazarlarin
ortak gorlisii, bu kavramin ilk olarak 1968 yilinda Jackson tarafindan “Life in
Classrooms” adli eserinde kullanildigidir (Akt.; Yiiksel, 2004, 8). Jackson (1968)
yaptig1 nitel bir arastirma sonucunda, sinif ortamina hakim ve Ogrencilerin sosyal
yasama uyum siireclerine yardimci olan, informal bir yasantinin varligini tespit

etmistir.

Resmi olmayan, gizli program olarak kabataslak tanimlanan “Ortiik Program”
kavrami ¢esitli egitim bilimciler ve yazarlar tarafindan farkli tanimlanmigtir. Portelli

(1993) bu tanimlamalar1 dort grupta toplamistir (Akt.; Yiiksel, 2004, 8):

1. grupta Jackson (1968) ortilk programi, resmi olmayan veya acikca
belirtilmemis ancak oOgrencilere kazandirilmast beklenen davraniglar olarak
tanimlamistir. Sosyal yasama uyum saglamanin ne kadar 6nemli oldugunun 6nemi
tartisilmaz bir gergektir. Ortiik programin en dncelikli amaci topluma uyumlu bireyler
yetistirmektir. Toplumun sosyal olarak beklentileri ile okulun norm ve degerleri
uyusmaktadir. Okul kiiltiirline uyumlu bireyler esasinda toplum hayatinda da sorunsuz

ve uyumlu birer vatandas profili ¢izmektedir. Okulda uyum sorunu yasayan ogrenci
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ayni sorunu okul disinda ki toplumsal yasantisinda da yasamaktadir. Hemmings (2000)
ogrencilerin okul icinde yalniz kalmamalar1 ve okul hayatina uyum saglayabilmeleri
icin Ortik programin 6nemine vurgu yaparak Jackson’un tanimlamasina paralel bir

gorls belirtmistir (Kus, 2009).

2. grupta beklenmeyen (amaglanmayan) 6grenme iiriinleri iizerinde durulmakta,
ortiik programin hedeflenmeyen, bazi durumlarda istenmedik amaclara da ulasilabilen
yonii Martin (1976) ve Gordon (1982) tarafindan belirtilmistir (Akt.; Yiiksel, 2004, 9).
Resmi programda yazilmamis hedefler toplumsal uyumu saglamak amaciyla okullarda
ogrencilere aktarilmak istenmektedir. Bacanli’nin (2006, 19-20) okul tarafindan agikga
ifade edilmeyen ancak 6grencilerin okul yasantisinin sonunda kazandigi davranislari
ortiik program olarak tanimlamasi da bu kategoriye girer. Bu davraniglarin her zaman
istendik olmas1 muhtemel degildir. Ogrenciler okuldan mezun olduklarinda olumsuz
davraniglar da kazanmis olabilirler. Doll (1992, 5) bu olumsuz davraniglara madde ve
uyusturucu bagimliligini, baskalarinin hakkina saygi duymamay1 ve farkl etnik kdkenli
gruplara kars1 onyargili olmayi1 6rnek gostermistir (Akt.; Kus, 2009, 20).

3. grupta egitim sisteminin yapist nedeniyle ortaya c¢ikan ve agik olmayan
mesajlar, okullarda idareci ve Ogretmenler tarafindan donemin siyasal ve ideolojik
etkisinde kalmarak ogrencilere asilanmak istenen mesajlardir. Giiniimiizde bu tiir
mesajlarin  0grencilere asilanmakta oldugu ve donemin siyasal zeminine uygun
fikirlerin ya da davraniglarin Ortiik program vasitasiyla okullarda empoze edilmesi bu

kategoride ki tanimlamaya en 1y1 6rnegi teskil etmektedir.

4. grupta Ogrenciler tarafindan ortaya konulan faaliyetler ve bu faaliyetlerin
ortaya ¢ikis nedenleri lizerinde durulmaktadir. Resmi programda belirtilen davranis ile
okulun sartlar1 da g6z Oniinde tutuldugunda gergeklesebilecek davranis arasinda bir
fark varsa okul kiiltiirii kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Uygulanabilir planlar ile gergekci
planlar arasinda ki fark her zaman géz 6niinde bulundurulmalidir. Ister resmi olsun ister

ortiik her program olusturulurken okul kiiltiirii faktorii yok sayilmamalidir.

Bu tanimlamalara bagka bilim adamlar1 ve egitimciler de katki saglamistir.
Cockrell (2010) ortiik programu egitimi zenginlestirmek ve yasami gelistirmek olarak
tanimlamistir. Okulun akademik olmayan anlamli ciktilar1 olarak ortiik programi

tanimlayan Vallance (1983), okulda bilingli ve agik olarak yapilan uygulamalarin
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disinda kalan her sey tanimini yapan Paykog (1995, 53) ve Tezcan’in (2005, 183) gizli

miifredat tanim1 en genis tanimlamalardir.

Belli bir egitim amacimi gerceklestirmek i¢in enine boyuna diisiiniilerek
planlanmis programlarin tersine, egitim kurumlar tarafindan Ogrencilere istemeden
veya bilingli bir sekilde gizli olarak aktarilan deger ve tutumlar biitiinii tanimin1 yapan
Cevizci (2010), “Ortiik program” kavrami yerine “Gizli Miifredat” demeyi tercih

etmistir.

Ortiik programi &gretmenden ziyade okulun bir sonucu olarak tanimlayan
Meighan (1981) gibi ayn1 gorlise sahip Haralambos (1991) okula devam sonucunda
kazanilan Ogrenmeler olarak kavrami agiklamistir (Akt.; Tiiredi, 2008, 13). Bu
tanimlarin aksine Lynch (1989) okul disinda ki yasantilarin da Ortiik program

kapsamina girdigini ve okulun sosyal boyutunu olusturdugunu belirtmistir.

McNeil (1996, 339) ortiik programi gergek hedeflere ulasilip ulasilmayacagina
neden olan Ogrenmeler olarak tanimlamistir. Ayrica Ortlik program tanimlarini;
amaglanmayan, beklenmeyen 6grenme triinleri ve okulun entellektiiel ve demokratik
rollerini engelleyici zararli bir giic olarak tanimlamistir. Kelly (1994, 4) aleni, plan
dahilinde olmayan 6grenmeler tanimini yaptig1 ortiik programi tanimlama ¢abalarini ii¢

gruba ayirir (Akt.; Kus, 2009, 21).

Demirel (2006, 7) ders dis1 etkinlikleri de i¢ine alan genis bir kavram olarak
tanimladig1 ortiik programin, program gelistirme uzmanlarinin ders dig1 etkinliklere
onem vermediklerini belirtmistir. Demirel 6grencilerin toplumsal hayata uyumlarini
saglamalarinda egitim programlart kadar etkili olan ortiikk programin, program
gelistirme calismalar1 sirasinda iyi c¢oziimlenmesini ve egitim programina dahil

edilmesi gerektigini sdylemistir.

Bacanli (2006, 60) ortiik programin sinif i¢i etkinliklerle sinirli olmadigini,

O0grenme yasantisinin tamaminda etkili oldugunu belirtmistir.

Apple (2004) ortiik programin toplumu sinif ayriligina soktugunu ve devletlerin
ideolojik yapilarina hizmet ettigini iddia ederek, ortiikk program vasitasiyla alt siniftaki

bireylerin itaatkar, saygili ve uysal olarak, st kiiltiirden gelen bireylerin ise
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demokratik, acik goriislii ve bilimsel niteliklerle donanmis bireyler olarak yetistirilmek

istendigini belirtmistir (Akt.; Yiksel, 2004).

Miller (2008), her cocugun psikolojik olarak ayni evrelerden gectigini fakat
farkl kiiltiirlerin davranis gelistirmede farkli yontemler kullandigini belirtmektedir. Bu
yontemler ayni amaca hizmet etse de hedeflenen davranisi kazandirma metodu,
iilkelerin sosyal ve kiiltiirel aktarim yollar1 farklilik gostermektedir. Ortiik program
vasitastyla gerceklesen bu davraniglarin bazilar1 yazili programda yer almayan

amagclara hizmet etmektedir.

2.1.2. Ortiik Program Yaklagimlari

Ortiik programa ilgi duyan ve bu konuda calisma yapan egitimci ve bilim
adamlar1 belli felsefi ve sosyolojik diislinceler zeminine oturtarak bu kavrami
sekillendirmiglerdir. Daha sonra ortiik program uygulamaya dokiilmiis egitim kalitesini

arttirmada ve var olan sorunlarin ¢éziimiinde kullanilmasi i¢in gelistirilmistir (Yiiksel,

2004, 15).

Ortiik programa ilgi duyan ve bu konuda ¢alisma yapan egitimci ve bilim
adamlan etkilendikleri diisiincelere gore oOrtiik program kavramin incelemis ve bu
diistincelere gore oOrtiikk programi temellendirmislerdir. Bu farkli yaklasimlar nedeniyle
baz1 bilim adami ve yazarlar bu konuda ¢alisma yapanlar1 dayandiklar felsefi goriise
gore ¢esitli gruplara ayirmiglardir. Giroux (1983) geleneksel, liberal ve radikal goriisler
olarak siniflarken, Skelton (1997) fonksiyonalist, liberal, elestirel, postmodern diye
dort grupta incelemistir (Yiksel, 2004, 15). Lynch (1989) ve Yiiksel (2004) bu
siniflamalarin aksine yapisal-fonksiyonalist ve neo-marksist goriis diye iki grupta bu

diisiinceleri inceleyerek cok fazla detaya ve bilgi karmasaligina miisaade etmemislerdir.

2.1.2.1. Yapisal-Fonksiyonalist Goriis

Toplumsal yapilarin, siyasi Sistemlerin analizinde kullanilan kapsamli bir
kuramsal yaklasim tarzi olarak adlandirilan bu yaklasim, 6zde toplumsal sistemler diye
kavramsallastiran ve toplumsal yapilarin 6zelliklerinin bu sistemlerin bekasina olan
katkilariyla agiklayan kuramsal yaklagimlari tanimlayan kuram bir sekilde yapisal
fonksiyonalizm, sosyal sistemin varolusunu siirdiirmek, ayakta kalabilmek i¢in yerine

getirmek durumunda oldugu gorevleri ya da islevleri teshis etmekten ve arkasindan da
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hangi kurum veya yapilarin bu ihtiyaglar1 karsilamaya yetkili goriindiglini
arastirmaktan meydana gelir.
Buradan da anlasilacagi {izere, yapisal fonksiyonalizmde,

1- Toplum birbirleriyle iliski i¢inde bulunan par¢alardan meydana gelmis bir

sistem olarak diistindiliir.

2- Dogallikla dinamik bir denge durumu iginde olan toplumdaki hareketlilik ya

da faaliyetlerin tiimii genel denge durumuna katkida bulunur.

3- Oyle ki, yapisal fonksiyonalizme gore, bu diizenli eylem ya da faaliyetlerden
hi¢ degilse bir kism1 toplumun bekasi i¢in vazgecilmez bir durumdadir

(www.makaleler.com).

Yapisal fonksiyonalist kuramcilar bir davranisin olusmasinda, organizmayi
olusturan organlarin her birinin gorevlerini yerine getirmesi gerektigi diisiincesinde
birlesmislerdir (Yiiksel, 2004, 16). Bu davranis toplumsal ya da kiiltiirel bir davranis ise
bu kiiltiirlin aktarimi sistematik bir diizen igerisinde gergeklesir. Corey (2008) kiiltiirel
bir duyarlilik olusturmanin belirli bir ¢aba ve zaman gerektirdigini belirtmistir. Bu
kiiltiirel duyarliliga sosyallesme siireci de denebilir. Bu siire¢ zaman ve ¢aba isi oldugu
kadar belli kurallara da sahip olmalidir. Caba, zaman ve kural kavramlar1 bize sistemli
bir Orgiitii yani okulu isaret eder. Lavoie (2006) her okulun iizerinde konusulmayan
kurallar1 oldugunu soyleyerek ortiik program kavramini kullanir (Akt.;Tiiredi, 2008,
20).

Yapisal-fonksiyonalist kuramcilar ortiilk programin ideal bir toplum tiyesi
yaratmak amaciyla kullanilan bir ara¢ oldugunu diisiiniirler. Onlar i¢in amag¢ toplumun
kural ve degerlerini benimseyecek insan yetistirmektir. Yazili program da, ortiik
program da bu amaca hizmet etmelidir. Bu diislincenin en 6nemli savunucusu ise
Jackson’dir. Jackson “Life In Classrooms™ adli kitabinda Ortiik Program kavramini ilk
defa kullandigi gibi bu kavrama islevsel bir boyut kazandirmistir. Jackson (1968, 10)
ortik programi aciklarken kalabalik, giic ve Ovgli kavramlariyla tanimlamasini
olusturmustur. Kalabalikta yani toplumda sorunsuz yasayabilen, toplumdaki giice itaat
eden ve toplumun adalet anlayisini benimseyen bireyler yetistirmek ortiikk programin

amacidir.
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2.1.2.2. Neo-Marksist Goriis

Yapisal-fonksiyonalist goriisiin toplumsal hayata yeterince deginmedigini ve
ortiik programin toplumsal yoniiniin daha fazla irdelemesi gerektigini savunan bazi
yazarlar, toplumdaki sosyal tabakalasmadan ve bu tabakalasmanin ortaya c¢ikardigi
sosyal degisimlerden bahsederek yeni bir goriisiin temelini atmiglardir. Neo —Marksist
gorlis ad1 verilen bu diisiince furyas1 70’11 yillarda tavan yapan kapitalist akimin en

bliyiik karsit diisiince akim1 olmustur.

Ozgiiven (2002, 37), cevre etkisinin en fazla kisilik ozelligini etkiledigini
belirtmistir. Cevre etkisine en fazla maruz kalinan toplumsal kurum da egitim
kurumlari olduguna gore, insanin kisiliginin en fazla etkiye maruz kaldig1 yer hi¢ kusku
yok ki egitim kurumlaridir. Okullarin mevcut siyasi, ekonomik ve toplumsal diizenin
bir parcasi oldugu diisiincesinden yola ¢ikan Veznedaroglu (2007, 15), okullarin bu
sistemin korunmasi ve devam ettirilmesi i¢in gérevlendirildigini belirtir. Neo-Marksist
gOriisii savunan yazarlar da kapitalist sistemin, istedigi birey tipini yetistirmek i¢in
egitim kurumlarindan yararlandigi konusu tizerinde durmuslardir. Kapitalist sistemin
temel tasi olan sosyal sinif kavraminin muhafazasi ve siirekliligi i¢in okullar sadece bir
aractir. Okul iist sosyal sinifa dahil bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in vardir.
Ust tabakadaki kisilerin en iyi sekilde egitim almasi ve istedigi meslege yonlendirilmesi
okulun en Onemli gorevidir. Bu kisilere okullarda demokrasi, sevgi gibi olumlu
ozellikler asilanirken, alt sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler itaat, uyum, planlilik gibi
daha farkli aligkanliklar egitim sistemi i¢inde verilmeye caligilir. Alt gruptaki bireyler,
iist tabakada ki grubun ihtiyaglarin1 karsilamak icin yetistirilirken, iist tabaka basariya
ve parlak bir kariyere yonlendirilir. Eren (2010, 93), uyuma yonelmek isteyen bireyin
karakter olarak diger insanlarin karakterlerinden etkilenecegini soylemistir. Kapitalist
diizende uyuma ve itaate yoOnlendirilen alt tabaka, sosyo-ekonomik olarak
kendilerinden iistlin olan diger insanlarin karakterinden etkilenecek ve kapitalist sistem

amacina ulagsmis olacaktir.
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2.1.3. Ortiik Programin Kapsam

Ortiik program kavrammin kapsami, yazili program diginda kalan her seyi
kapsadigi i¢in ¢ok genistir. Bu yilizden bu kavramin kapsamini belli sinirlar i¢ine almak
kolay olmayacaktir. Ders kitabinda gecen bir 6rnek olay da ortiik program cercevesinde
degerlendirilebilir, ders arasinda 6grencilerin arasinda yasanan bir tartisma da. Martin
(1976), Saylor, Alexander ve Lewis (1981), Cornbleth (1984), Johnson ve digerleri
(1989), Eisner (1992), Vallance (1993), Ryan (1993), Mc Cutcheon (1997), Demirel
(1999) ve Tezcan’a (2003) gore 6grenciler yazili program disinda ii¢ temel kaynaktan
Ogrenirler ve bu kaynaklar ortiikk program kapsamina girer (Akt.; Yiiksel, 2004, 57). Bu
kaynaklar:

1. Okulun idari ve orgiitsel arag¢ ve diizenlemeleri
2. Okul-gevre arasindaki etkilesimler

3. Smufiklimi

Yiiksel (2004) bu ii¢ temel kaynagi kendi iclerinde alt boyutlariyla incelemistir.
Yiiksel’in (2004) bu incelemeleri g¢ergevesinde Ortilk programin kapsamu ile ilgili

aciklamalar asagida belirtilmistir.

2.1.3.1. Okulun idari ve Orgiitsel Arac ve Diizenlemeleri

Okulun idari ve Orgiitsel yapisi c¢ercevesinde kurallar, yasalar, kanunlar,
yonetmelikler, okulun fiziksel durumu, egitim planlamasi, ders dis1 etkinlikler vardir
(Yiiksel, 2004, 58).
Okul kurallar1 ortik program uygulamasini yansitan en Onemli faktordiir. Okullar
cogunlukla devlet kurumudur ya da devletin denetim mekanizmasini en sik uyguladigi
yerlerdir. Bu yiizden kurallar okulun yap1 ve misyonunun ¢ogunlugunu olusturan bir
kavramdir. Yukarida da bahsedildigi gibi kurallar yapilmas1 gerekenler ve yapilmamasi
gerekenler yani yasaklardan olusan ¢ok genis bir uygulamadir. Kurallarin olmasi
gerektigi konusunda hi¢ sliphesiz herkes ayni fikirdedir. Fakat uygulanabilirligi ya da
bireyin kurallara bakis acis1 konusunda farkli goriisler vardir. Cok esnek kurallar
disiplin sorunu yaratir ve diizeni alt iist eder. Kat1 kurallara maruz kalan insanlar sinirli
ve rahatsiz olurlar (Ozgiir, 1949, 77). Onemli olan kurallar1 ihtiyaca gére ve birey

merkezli tasarlayabilmektir.
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Okullarda ki kurallarin ¢ogu devlet tarafindan kanun ve ydnetmeliklerle
belirtilmis, uygulanmasi zorunlu yazili kurallardir. Ancak ortiik programin da konusunu
olusturan yazili olmayan fakat uygulanan bazi kurallar vardir. Bu kurallar okulun,
O0gretmenin, ¢evrenin etkisiyle farklilik gosteren fakat genel olarak ayni amaca hizmet
eden kurallardir. Uygulanmamasi ya da ihlal edilmesi halinde resmi olmayan
yaptirimlar uygulanir. Ornegin bir dgrencinin miidiiriin odasna girerken ceketinin
diigmelerini iliklemesi yazili bir kural degildir. Ama yapilmasi gereken bir davranistir.
Yapilmadigi takdirde yapilmasi yoniinde yonlendirmeler uygulanir. Toplumun, okulun
bu davranig1 beklemesi kurumun sayginligini siirdiirmek, biiyiiklere kars1 saygi duymak
gibi olumlu kazanimlardan kaynaklanabilir. Ancak ortiik program her zaman olumlu
davranis kazandirmayabilir ve olumsuz davraniglar da ortiik olarak aktarilabilir (Basar
& Cetin, 2013). Neo-marksist yazarlar basta olmak {izere bir¢ok egitim bilimci yazili
olmayan bu kurallarin otoriteye itaat eden, pasif ve tek tip bireyler yetistirmeyi

amagladigi goriisiinii savunarak olumsuz bir aktarim 6rnegi vermislerdir..

Bu kurallarin bir de toplumsal boyutu vardir. Toplum bireyde gérmek istedigi
davranisi egitim yoluyla kisiye empoze eder. Okullar da resmi olmayan bu kurallar
vasitasiyla toplum i¢in ideal bireyler yetistirir ve toplum huzuru saglanmis olur. Okulda
uygulanan yazili ve ortiik programlarin politika dogrultusunda da gelistigini sdyleyen

Reuchlin (1970, 54), devletin ideolojik yapisinin etkisi iizerinde durmustur.

Okul binasinin fiziki yapisi, Ortiilk program uygulamasmin en belirgin
ozelliklerini yansitir. Okul binalarinin i¢ ve dis mimari yapist okulun hatta toplumun
egitim sisteminden beklentilerini sergileyebilir. Son on yila kadar okul binalarinin
mimari olarak ne sekilde yapilacagi belli kaliplara gore belirlenirdi. Okullarin dis
cepheleri genellikle gri ton renklerle boyanir, sekil olarak tek tip bir mimari 6zelligi
gostererek adeta sikict ve basik bir okul portresi ¢izilirdi. Okulun i¢ mimarisi tilkenin
her yerinde ayni sekilde yapilmis, egitime katki konusunda maalesef yetersiz bir okul
ornegi yillardir siiregelmistir. Ozellikle yatili olarak egitim veren okullar daha vahim
bir durumda yapilandirilmistir. Ne yazik ki bir egitim kurumundan ¢ok bir ceza evini
animsatan yatili okullar egitim tarihimizin utan¢ sayfalarinda ki yerlerini almiglardir.
Ozellikle Avrupa’da okul binalarimin mimari ve dekorasyonuna bilyilk ©nem

verilmektedir. Ingiltere’nin baskenti Londra’da “Gelecek igin Egitim Yapilar:” adl
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dev yenilestirme projesinde Londra’daki tiim okullar ihtiyaclarina ve yeni egitim

anlayisina gore tekrar dekore edilmektir.

Toplumun ve iilkenin sosyal ve milli yapis1 her seyde oldugu gibi bu konuda da
etkisini gostermistir. Devletin hantal yapist on yillardir okul binalarina yansimis ve
okul Ogrenci i¢in bir hapishaneden farksiz hale gelmistir. Oysa ideal bir okul her
seyden Once dis goriiniisiiyle canli olmal1 ve siradan bir eve benzemelidir ( Chatelain,
1964, 21). Ogrenci isteyerek ve korkmadan okula gelmeli, okul iginde evindeki

rahatlig1 bulmalidir.

Okulun fiziki yapist tasarlanirken egitim ortamina uygunlugu, ekonomik ve
kurumsal boyutunu geride birakmalidir. Ogrencilerinin yas ve hazir bulunusluk
seviyesine gore dis yapi tasarlanmali, ilk bakista 6grenciyi cezbedebilmelidir. Okulun
i¢ yapisi egitim ve Ogretim ortamina uygun olacak sekilde degil de maalesef devletin
ideolojik yapisina ya da toplumun deger ve normlarma gore tasarlanmaktadir. Okula
gelen her 6denek maalesef idari odalarin dekorasyonunda kullanilmakta, geriye kalan
simif ve diger bolimlere ayrilmaktadir. Okuldaki otoriter yap1 otorite sahibinin odasina

yansimaktadir.

Okulun diger boliimleri arasindaki farkliliklar da okulun ortiikk programi
hakkinda bize fikir verebilir. Ornegin bir okulda kiitiiphaneye daha fazla Snem
veriliyorsa 0 okulda okuma aliskanligi 6grencilere oOrtiik olarak ta aktarilmaktadir
diyebiliriz. Ya da spor salonu ve spor malzemelerine dncelik veren bir egitim kurumu,

sportif olarak basariy1 ve iyi sporcular yetistirmeyi Ortiik olarak hedeflemektedir.

Ogretmenlere ayrilan béliimlerin tasarimi da 6gretmenlerin okulda ki konum ve
durumlar1 hakkinda fikir verebilir. Calisanina 6nem veren bir yonetim anlayisi hig
kuskusuz onlarin c¢alisma ortamlarinda da bir takim motivasyonu arttirict énlemler
alabilir. Tam aksine otoriteyi ve baskici giicii benimsemis bir yonetici 6gretmenler
odasinin fiziksel durumunu kendi makam odasindan daha az 6nemser. Ciinkii orada ki
yegane glic kendisidir. Biraz daha ileri gidilirse okulun varligimin kendi varligindan
kaynaklandigin1 zanneden bir ydnetici i¢in amag¢ egitim faaliyetleri degil kendi

otoritesinin korunmasidir.
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Okulda ki pano ve levhalar da gizli olarak O6grenciye bazi durumlarin
aktarilmasi gorevini istlenmislerdir. Yapilmamasi gereken, yasaklarla dolu duvarlara
sahip bir okulda itaatkar ve uysal bireyler yetistirilmeye ¢alismaktir. Diger taraftan
bakilirsa 6grenciye olumlu 6giitler veren yazilarin oldugu okullarda ise daha kendine
giivenen Ozglir bireyler yetigir. Okullarin rehberlik panolarinda genelde &grencilere
toplumsal olarak daha ¢ok benimsenen meslek gruplarinin tanitimi yapilir. O toplumda
en fazla saygin meslek grubu hangisi ise 6grenci o hedefe yonlendirilir. Panoda o
meslekler ilgili bilgiler, gorsel unsurlar yer alir. Burada amag¢ toplumun beklenti ve

isteklerinin okulda ortiik olarak 6grenciye aktarilmasidir.

Smiflarin  dizaym1 da toplumsal istek ve beklentilerden nasibini almistir.
Ogretmen masasmin, dgrenci siralarina gore yiiksekte oldugu bir sinifta otoriter bir

Ogretmen ve pasif 6grencilerin oldugu bir portre ¢izilmektedir (Yiksel, 2004, 63).

Siiflarin  olusturulmast da bir okulun ortik program uygulamasinin
gostergelerinden biridir. Smiflara 6grenci segmek i¢in konulan kriterler, demokratik ve
seffaf bir yonetim anlayisin1 benimsemis toplumlar da kura yoluyla olurken, hiyerarsik
olarak toplumsal smiflara ayrilmis gruplarda daha farkli yontemler kullanilir. Sosyo-
ekonomik olarak iist seviyede olan Ogrencilerden olusan siniflara daha popiiler ve
basarili 6gretmenler gorevlendirilir (Yiksel, 2004, 63). Bu durum ise toplumdaki bu
farkliligin nesilden nesile okullar vasitasiyla ortiik olarak aktarildigi gercegini bir kez

daha gostermektedir.

Zamanlama okulda var olan ortiik program hakkinda ipuglar1 verebilir. Okulda
ki ders saatlerinin ayarlanmasi ve diger etkinliklere ayrilan siireler belli kriterlere gore
hazirlanir. Bu kriterler yazili olmayan bazi programlarin uygulanmasi agisindan
onemlidir. Ornek verilecek olursa sosyal etkinliklere ayrilan zaman diliminde farkli
derslerin islenmesi okulun yazili olmayan belli amaglara yonlendirmesi hususunda bize

fikir vermektedir.

Ders dis1 faaliyetler yazili programda belirtilmemis alanlarda uygulanan,
ogrencilerin temel bilgi ve becerilerini arttirict faaliyetlerden olusur. Okul 6grencinin
her gereksinimini kargilayamadigi icin ders dis1 faaliyetlere ihtiyac ortaya cikmistir

(Yasin, 2012). Ne yazik ki giiniimiizde bu tip faaliyetlerin amaglar1 6grenciye yonelik
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amaglar olmaktan ¢ikmis, 6gretmenlere ve okul idaresine para kazandirma amaci
tagimaya baglamistir. Bu durum ise yine okul kiiltiiri hakkinda bize ipuglar1 verir ve bu

kiltlir aktarimi ortiik olarak gerceklesir.

2.1.3.2. Okul-Cevre Arasindaki Etkilesimler
Cocuklar, bir tiip iginde degil, aile, komsu, sehir ve diinya i¢inde, daha dogrusu
bir toplum i¢inde yasarlar (Inang, Bilgin, ve Atic1, 2011, 187). Okulun en énemli islevi
topluma uyumlu bireyler yetistirmek ve toplum hayatinin devamliligini saglamaktir
(Yiksel, 2004, 65). Bu acidan bakildiginda toplumun okulla iligkisi ortiik program

kapsaminda degerlendirilir.

Toplumsal yap1 ve degerler, toplumun huzuru ve siirekliligi i¢in yeni nesillere
aktarilmalidir. Bu da egitim kanaliyla aktarilabilir. Dewey (2012, 1) egitimin en 6nemli
islevinin dogaya ve insanlara karsi zihinsel ve duygusal temelli tutumlar gelistirmek
oldugunu belirtmistir. Bu tutumlar toplumun siirekliligi i¢cin gereklidir. Egitimin bu
onemli vazifesini gergeklestirmek icin belli programlar uygulanir. Toplumsal deger ve
yargilar1 dogrudan aktarmak, bilimin daha dogrusu egitimin evrenselligine golge
diisiirebilir. Toplumsal, kiiltiirel, tilkesel farkliliklart da goz ardi etmek imkansizdir.
Zaten bu farkliliklar1 yok sayan bir egitim anlayisi islevselligini kaybetmis demektir.
Modern bir egitim anlayis1 ¢ercevesinde toplumsal degerlerin aktarimi yazili kural ve
programlara dayandirilamaz. Bu degerlerin aktariminin mecburiyeti de géz Oniinde
bulunduruldugunda bu aktarim belli kurallara dayanmayan, yazili olmayan bir yolla
aktarilabilir. Bu yolun literatiirdeki ad1 ortiik programdir. Ornegin bir diigiinde ya da
cenazede nasil davranilacagi, ne yapilmasi gerektigi agikca hayat bilgisi kitabinda
yazmaz. Clnkii her milletin, toplumun farkli kiiltiirel yapilari, adet ve gelenekleri
vardir. Bu davranislarin kazandirilmasi i¢in yazili olmayan programdan faydalanilarak,

bu davranislar ortiik ve gizli alarak bireye aktarilir.

Ideoloji kavrami 6grencide kazandirilmas: hedeflenen davramislar etkisi altina
alabilen 6nemli bir unsurdur. Siniftaki, okuldaki ideolojik anlayis programlara da
yanstyabilir. Ozellikle sinifta lider olan dgretmendir ve onun ne diisiindiigii hedeflenen
noktay1 etkileyebilmektedir. Aydin (2010), liderligi bagskalarinin etkilendigi siire¢
olarak tanimlar. Bu etkilenme gerceklesirken lider ideolojik diisiincelerini de siirecin

etkiliginin artmas1 agisindan kullanabilir. Ogretmenin siyasi veya diinya goriisii, bireye
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kazandirilmas1 hedeflenen davranislarda da etkisini gosterir. Bu durum yazili

programda belirtilmemis ise Ortiik olarak aktarimi gerceklesir.

Ideolojik faktdriin diger bir boyutu ise devletin, siyasi iktidarin egitim sistemine
bakis acisidir. Devletin ideolojik diisiincesi okullar vasitasiyla bireylere aktarilir
(Yiiksel, 2004, 66). Devlet ideolojik diisiincesini yansittigi davranig ve fikirleri
miifredata ekleyerek kolaylikla okullarda bireylere aktarabilir. Iyi bir programimn
toplumun oldugu kadar devletin de beklentilerine uygun olmasi gerektigini belirten

Dilci (2011), egitim kurumlarinin siyasal islevine dikkat ¢ekmistir.

Ders kitaplar1 belli bir bilincin, kimligin olusturulmasinda ve tanitilmasinda
onemli bir yer tutar (Tifekcioglu, 1995). Bu durum ise ders kitaplarinin igeriginin
olusturulmasinda ne gibi faktorlerin 6nemli oldugu hakkinda fikir verir. Egitimin ulusal
Olgekte yapilmadigi {lkelerde bile okul kitaplarinin igerigi ile ilgilenilmis ve
cogunlugun diisiinciileri ile ¢elismemesine dikkat edilmistir (Giirses ve Pazarci, 2010).
Genelde amag topluma uyumlu bireyler yetistirmek oldugu i¢in, ders kitaplar1 da bu
hedefe hizmet etmek i¢in hazirlanmistir. Neo-marksist yazarlar bu duruma, otoriteye
itaat eden ve tek tip birey profili olusturulmaya calisildig1 iddiasiyla karsi ¢ikmislardir.
Onlara gore ders kitaplarinda devlet kendi ideolojisini aktararak toplumun {ist
simiflarinin yagam tarzini benimsetmeye calismaktadir. Devlet hi¢ siiphesiz zorunlu
olarak okuttugu ders kitaplarinda 6grenciye kazandirilmasini istedigi ideolojiyi asilar
(Yiiksel, 2004, 66). Ozellikle 2003 yilindan itibaren ders kitaplarinin iicretsiz olarak
dagitilmasindan dolayr bu siire¢ daha fazla ivme kazanmustir. Devlet yonetimin el
degistirmesi, farkli ideolojilerin iktidara gelmesi gibi durumlarda bu degisiklik ders
kitaplarina da yansimaktadir. Hakim olan egemen gii¢, olusturmak istedigi toplum i¢in
harekete gecer. Aktarilmak istenen diisiince, tarz, inanis ve kiiltiir ortiikk olarak ders

kitaplar1 vasitasiyla 6grencilere islenir.

2.1.3.3. Simf Iklimi
Smuf iklimi smiftaki tlim yasantilar1 kapsayan genis bir kavramdir. Yagci

(1997), bu kavramin niteliginin d6gretme-6grenme siirecini ¢ok fazla etkiledigini ileri
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stirmiistiir (akt. Okcu ve Epcagan, 2013, 69). Yiiksel (2004, 68) sinif iklimini alt1 farkli
alt boyutta ele almistir.

Ogretmenlerin goriis ve beklentileri, smif ortaminda dgretme-6grenme siirecini
dogrudan etkileyen bir boyuttur. Cetin’e (2001) gore egitim, siyasal otoritenin
ideolojisini dayatmak i¢in kullandigi kurumsal bir zemindir. Devlet ya da siyasi iktidar
kendi diisiincelerini aktarmak icin her yolu kullanir. Ancak Ogretmenin ideolojisi,
diisiincesi ve goriisii de ¢ok onemlidir. Cilinkii 6gretmen aktif olarak egitim siirecinin
icindedir ve diislincelerini Ortiik olarak da olsa aktarma olanagi ¢ok yiiksektir.
Ogretmenlerin toplum hayatinda ki saygmligi da &gretmene yiiklenen ideolojik
sorumlulugun 6nemini arttirmaktadir. Ogretmeni bir kanaat &nderi olarak goren
toplumlar 6gretmenin siyasi, ideolojik ve diinya goriisiine daha fazla 6nem verirler.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren iilkemizde de Ogretmenlere bakis acisi ayni
sekilde olmus, 6gretmen yeni devletin yeni yiizli olarak toplum karsisina ¢ikarilmistir.
Ogretmenin rejime ve siyasi otoriteye bagl olmasi demek, yine aym otoriteye bagl
bireylerin yetismesi demektir. Aksi durumda Ogretmenin siyasi rejimin ideolojisine
sahip olmamas1 ve kendi goriis ve fikirlerini anlatmasi Ortiikk program vasitasiyla olur.
Siyasi iktidar her ne kadar miifredata ve ders kitaplarina kendi ideolojisini yansitsa da,
ogretmenin goriisiinii dogrudan etkileyemez. Ogretmenin &grenciden beklentileri de
goriisii ile orantili olarak degisebilir. Ancak itaatkar davramiglarin her 6gretmen

tarafindan beklendigi fikri genelde dogru bir fikirdir (Yiiksel, 2004, 69).

Ogretmenlerin &n yargilarmin egitim siirecini sekillendirmede biiyiik bir rolii
vardir. Ogretmenlerin 6n yargilar1 dgrencilerden ne beklediginin de 6zetidir. Memur
cocuklarinin basarili olacagi 6n yargis1 ya da farkli bir etnik kokene sahip olan bir
Ogrencinin basarisiz olacagl fikri Ogretmenin Ogrencilere yaklasimini dogrudan
etkilemektedir. Bir okulda ki bir sinifin basarili ya da basarisiz oldugu 6n yargisi, o
sinifa giren 0gretmeni ve o sinifin egitim ortamini derinden etkilemektedir. Ciinkii o 6n
yarginin dogru olduguna inanan Ogretmen o yargiya gore hareket edecek, egitim
ortamin1 o yargiya gore ayarlayacak ve beklenen sonucun ¢ikmasi igin farkinda
olmadan miicadele edecektir. On yarg: aslinda olumlu oldugu siirece ¢ok faydali bir
durumdur. Bir Ogrencinin basarili olacagi on yargisi, digerinin tersine egitim ve

ogretime miithis katkilar saglayacaktir.
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Sinif kurallart olusturulurken ve uygulanirken ortiik programin etkisi goz ardi
edilmemelidir. Okulda ve sinifta yazili kurallar disinda yazili olmayan kurallar da
vardir. Toprak¢1 (2004, 166) bu kurallarin 6grencilerle belirlenmesi ve bu belirlemede
tutarlilik ve biitiinlik olmas1 gerektigini belirtmistir. Bazi kurallar ise farkinda
olunmadan uygulanan ve toplumsal aktarimlarla sinif ortamina tasmir. Bu kurallara
baz1 gorgii ve toplumsal kurallar drnek verilebilir. Ornegin sinifa girince dgrencilere
selam vermek ya da 6gle arasina ¢ikarken afiyet olsun demek gibi. Kurallarin amaci
istenmeyen davramiglarin  engellenmesidir. Kurallara uymayan ve istenmeyen
davraniglar sergileyen 6grenciler toplum hayatinin da kurallarina uymamakla beraber
Ogretmenin bu duruma karsit kullanacagi dogru strateji ile birlikte bu davraniglar
minimuma inecektir ( Gliles ve Alkis, 2004, 250). Kurallarin farkli toplumlarda ki etki
ve yaptirimlarinin aynit olmasinin sebebi beklenen davranislarin her toplumda ayni
olmasidir. Okul ortam1 da toplumsal bireyler yetistirmeyi hedefledigi i¢in, sinif ve okul
kurallar1 toplumsal kurallar temelinde olusur. Bu tiir kurallar ortiik kurallar olup

toplumsal yapinin aktarimai ile sinif ortamina yansir.

Ogretmen davramslar ortiik olarak dgrencileri etkilemektedir. Siinbiil (1996)
toplumun beklentilerine uygun hareket eden, toplumsal kiiltiire ve degerlere uygun
Ogretmenlerin daha ¢ok kabul gordiigiinii ifade etmistir. Buradan kiiltlirel aktarimin
ortiik olarak 6gretmen davranislariyla gergeklestigi sonucu cikabilir. Resmi programda
yer alan bilgi ve davranislar1 6grenciye kazandirmak zorunda olan Ogretmen kendi
diisiince ve ideolojik anlayisina gore hareket edebilir. Benimsedigi diisiinceyi daha
onem vererek 6grencilerine kazandirmaya calisabilir. Ya da kendince dogru bulmadigi
bir konuyu iistiin korii gegerek o konunun &grenilmesini giiglestirebilir. Ogretmen
O0grenme ortaminin basroliinde olduguna gdre onun diisiince ve bakis agis1 ortiik olarak

ogrencilere aktarilir.

Ogrenci o6zellikleri resmi programda yer alan hedef ve davranislarin
kazandirilmas: konusunda farkliliklara neden olabilir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik
durumu 6grenme ortamini farkli boyutlara siiriikkleyebilir. Sosyo-ekonomik olarak
diisiik bir smif ortaminda 6gretmenin yeterliligi ve performanst olumsuz ydnde
seyredebilir. Sosyo-ekonomik olarak alt seviyelerdeki toplumlar dgrencilerinin okul
hayatina fazla miidahil olmayabilir ya da 6gretmeni yonlendirme konusunda gereken

alakay1r gostermeyebilirler. Tam aksine sosyo-ekonomik olarak daha iist katmandaki
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ogrenci ve velilerin okul ve programdan beklentileri daha fazla olur ve bu durum
Ogretmenin ve programin kendini gelistirmesini ve yenilemesini gerekli kilar. Siiphesiz
sosyo-ekonomik olarak {ist katmandaki kesimler egitime ve 6grencilerinin gelisimine
daha fazla alakadar olurlar. Bu durum beklentilerin ve performansin artmasina neden

olur.

Ogrencinin &zelliklerin farkliligi ortiik olarak aktarilan kavramlarin  ve
yasantilarin farkliligi da demektir. Sosyo-ekonomik olarak alt katmandaki 6grencilerle,
ist katmandaki Ogrencilerin okuldan ve programdan beklentileri ayni olmaz. Diisiik
katmandaki kesim otoriteye daha bagimli olmakla beraber, bunun getirdigi davranislari
O0grenme egilimindedirler. Bu alt statiideki Ogrenciler devlete, gilice itaat etmeyi
Ogrenirken, diger kesim kisisel gelisime ve 6zgiirliik¢li kavramlara ragbet gosterirler.
Toplumun etnik kokeni, mezhepleri ve ideolojik goriisleri okul yasantisini dogrudan
etkileyen onemli faktorlerden biridir. Muhafazakar bir ¢evrede bulunan okulda ki ortiik
program bu goriise uygun davramislarin kazandirilmasina uygun olarak diizenlenir.
Orneklendirecek olursak muhafazakar kesimin agirlikta oldugu bir sosyal cevrede
bulunan okuldaki 6gretmen Ortiilk olarak dini vecibelerin yerine getirilmesi yoniinde
aktarimda bulunur. Sosyo-ekonomik olarak iist katmandaki insanlardan olusan bir
okulda ise din ve vicdan 6zgilirliigiinden ortiik olarak aktarimda bulunulabilir. Kisacasi
Ogretmenin diisiince ve gorlisii ne olursa olsun toplumun beklenti isteklerinin 6niine

gecmesi ¢cok zordur.

Ogrenci ve siav basaris1 yazili programda agik¢a belirtilmisse de &rtiik olarak
degerlendirme yapildiginda gok gdreceli bir yapiya sahiptir. Ogrencilerden beklenen
davraniglar yazili programa gore, topluma gore, veliye gore ve Ogretmene gore
farkliliklar gostermektedir. Matematik dersinden basarili sayllmak resmi programa gore
gecme notunu alabilmektir. Ancak topluma gore aligveris yapabilmek, veliye gore
carpim tablosunu ezbere bilmek, 6gretmene gore de uyumlu 6grenci olabilmektir. Bu
farkli degerlendirmeler 6grenciden beklentilerimizle alakalidir. Ortiik olarak
aktardigimiz bilgilerden ziyade, bunlarin hayattaki karsiligidir 6nemli olan. Tirkce
dersinde basarili 6grenciler de Ogretmenlere daha dogrusu ortiikk olarak Ogretmen
tarafindan aktarilan davranislara gore degisim gosterebilir. Kimi 6gretmen giizel yazan,
kimisi de giizel okuyani bagarili sayar. Baz1 6gretmenler de okudugu kitaplara gore

basar1 kriteri koyar. Buradaki 6rneklerden c¢ikarilacak sonu¢ yine bizi ortiik program
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kavramina gotiirmektedir. Toplumun, ailenin, okulun ve dgretmenin beklentileri basari

kavraminin degisiklige ugramasina neden olmaktadir.

2.1.4. Ortiik Programin Tarihi

Insanoglu yaratilistyla birlikte 6grenmeye baslamustir. Ilk caglardan beri
O0grenme bir ihtiyag¢ halini almis ve amaglar1 da zamanla beraber geligmistir. Egitimin
en Oncelikli amaci sosyallesme siirecine olan katkisidir. Bununla beraber yasami
anlama ve kolaylastirma da temel amagclarin basinda gelir. Bu amaglar insanlik
gelistikce gelisir. Dolayisiyla egitimin amaclart da bu gelismeler dogrultusunda
degismektedir. Ornegin, bireyin avcilign &grenmesinde ki amag¢ hayatim devam
ettirmektir. Fakat matematik dersinin kazandirmak istedigi nitelikler bu kadar basit
amaglara yonelik degildir. Aslinda gilinlimiizde ortiik program araciligiyla
kazandirilmak istenen davramiglar ¢ok eskilerde Ogrenmenin en Onemli nedenleri
arasinda idi. Sonmez ( 2010) egitimin yiiz binlerce yil informal metotlarla
gerceklestigini sOyleyerek Ortiik programin gec¢misinin insanlikla yasit oldugunu

vurgulamaktadir.

Ortiik program kavramini ilk defa kullanan Jackson’a (1968) gore smif
toplumun gostergesidir ve toplumsal kurallarin 6gretilmesi gereken en uygun yerdir.
Jackson kiiltiirel aktarimin en iyi yapildigi yer olarak ilkdgretimi isaret etmis ve
caligmasini ilkogretim okullarinda gergeklestirmistir (Akt.; Kus, 2009, 25).Bu
aktarimin “kalabalik, gilic, 6vgli” olarak ii¢ kisimda oldugunu sdyleyen Jackson bu

kavramlar1 su sekilde agiklamistir:

Kalabalik, toplum hayatina adaptasyon saglayabilme ve topluma ve diger
toplum tiyelerinin haklarina saygi gostermeyi ifade etmektedir. Toplumun huzuru i¢in
gerekli tiim kurallara uymak ve toplumun istek ve arzularini kendi istek ve arzularindan

ustlin tutabilmektir.

Glic ise toplumun bir yansimasi olan simif ortaminda hakimiyetin kimde
oldugunu, giiglii ve zayifin ne oldugunun bilincinde olmak ve bu duruma gore
davranabilmektir. Kisaca giicliiye itaat etmek ve ona bagli olmayr Ogretmek

hedeflenmektedir.
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Ovgii ise bu siirecin sonunda kazandirilmas1 hedeflenen davranislar igin bireye
uygulanan ceza ve ddiilleri kapsar. Toplum ve sinif hayatina uyumlu, otoriteye bagl
bireyler odillendirilirken, uyumsuz ve toplum tarafindan dislanan bireyler cezaya

maruz birakilmaktadir.

Jackson’in bu klasik egitim anlayisiyla yaklastigi Ortiik program kavramina
Dreeben (1968) daha gergekgi yaklasarak uygulamaya yonelik tespitlere vurgu
yapmustir (Akt.; Kus. 2009, 26).

Ortiik program kavrami yeni bir kavram olarak nitelendirilmektedir. Bu konuda
yapilan calismalar genellikle yurt disinda gergeklesmektedir. Ulkemizde bu konu da

yapilan ¢alismalar ¢ok az ve yetersizdir.

2.1.5. Simif Ogretmenligi

Ogrenci ve 6gretmen egitimin iki ana unsurudur. Daha dogrusu 6grenme ve
Ogretme eylemleri birbirinden bagimsiz diisiiniillemez. Dogumdan 6liime kadar
ogrenme fiilini gergeklestiren bir varlik i¢in 6gretmek ¢ok kolay bir beceridir. Antik
¢agdan bu yana 6gretmenlik meslegi var olmus, sadece o donemde egemen siniflarin
¢ocuklarina belirli beceri ve nitelikleri kazandirmak modern zamanlarla arasindaki farki
olusturmustur (Ciiceloglu&Erdogan, 2014). Ogretmen olmak bir meslek sahibi olmak
kadar basit degildir. Ogretmen olmak sadece insanlara yeni bir seyler gretmekte
degildir. Kuramsal bilgilerle donanmis fizyolojik bir varliktan 6te, 6grencileri etkileme
yeterliligine hayiz, 6rnek bir insan profili ¢izmesi gerekir 6gretmenin (Kayaalp, 2006).
Hayatin anlamlandirilmasi ve yasama adaptasyon egitimin 6nemli amaglarinin basinda
gelir. Ogretmenin bu amaglara hizmet edebilmesi de yeteri kadar hayat tecriibesine
sahip olmasiyla alakalidir. Bunun yolu da 6gretmenin iyi bir sosyal birey olmasindan
gecer. Egitimin tanimindan yola ¢iktigimizda istendik davranis degisikligi olusturmak

i¢in, oncelikle 6gretmenin bu istendik davranislara sahip olmas1 gerekir.
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Ogretmenlik cesitli alanlara ayrilmistir. Bu alanlarinin tamami egitimin amacina
hizmet etmektedir. Ancak simif 6gretmenligi digerlerinden ayr1 olarak daha fazla 6neme
sahip ve istendik davranis degisikligi siirecinde daha etkilidir. Cevizci (2010) simif
O0gretmenini, genel olarak egitimin fiilen yiiriitiildiigli en temel mekan olan dersliklerde
egitim Ogretim faaliyetlerini planlayip diizenleyen ve dersi olabilecek en iyi sekilde
veren kisi olarak tanimlamigtir. Sinif 6gretmeni diger 6gretmenlerden farkli olarak
Ogrenciye dogrudan etki eden ve zamaninin biiyiik bir kismin1 6grencileriyle gegiren
kisidir. Insanlarin smif 8gretmenlerini unutmamalari, her firsatta sinif dgretmenlerini
anmalar1 bu kavramin insanlik i¢in ne biiylik bir anlam ifade ettigini bize

gostermektedir.

Sinif 6gretmenligi kavraminin tarihsel siirecine goz attigimizda ¢ok yeni bir
kavram olmadig1 sonucuna varabiliriz. Tiirk egitim sisteminde bilinen ilk uygulamalar
Osmanli Devleti zamanina rastlamaktadir. Orgiin egitimde calisan ilk 6gretmenler
siibyan mektebi muallimleri yani bugiin ki karsilig1 ile sinif 6gretmenleridir ve bu
ogretmenleri yetistirmek i¢in Fatih Sultan Mehmet doneminde medreselerde ayr1 bir

birim olusturulmustur (Dogan, 2005).

2.2. Tigili arastirmalar

Ortiik program kavrami iilkemiz i¢in yeni bir kavramdir. Bu kavram iizerinde
cesitli calismalar yapilmis olsa da yeterli 6nemi kazanmis bir konu olamamistir.
Genellikle program gelistirme konusunda yazilan eserlerde sadece tanim olarak yer
almis, detayl bilgiye yer verilmemistir. Yiiksel (2004), 6rtiik program kavrama ile ilgili
caligmalara agirlik vermis ve lilkemizde Ortiik programla ilgili ilk kitabr yazmustir.
Ayrica ortiik programin ahlak gelisimine etkisini inceleyen Yiiksel (2005); ahlak
egitimin otoriter bir yaklasimdan ¢ikmasi gerektigini ve Kolhberg’in ortiik program

konusuyla ilgili goriislerinden yararlanarak ahlak gelisime katkilarini incelemistir.

Yildirrm (2013); yaptigi calismada oOrtiik programin olumlu ve olumsuz
yanlarin1 ortaya c¢ikarmayr ve varsa olumsuz yanlarin 6grenciler lizerindeki stres
boyutunu belirlemeyi amaglamistir. Incelemek {iizere okullar1 sosyo ekonomik
durumlarina gore belirlemistir. Nitel arastirma yontemlerini kullanarak yaptigi

caligmada oOrtiik programin olumsuz yanlarinin okulun sosyo ekonomik durumun
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diistikliigliyle alakali oldugu ve bu olumsuzluklarin 6grenci kaynakli oldugu sonucu
cikmistir. Sosyo ekonomik olarak yiiksek seviyede olan okullarda ise ortiik programin

o0gretmenden kaynakli olumsuz etkileri saptanmustir.

Sezen (2011); ortiik programin yliksekdgretimlerde ki hazirlik siniflarinda var
olup olmadigint ve bu durumun akademik basariya etkisini incelemistir. Bununla
birlikte ortiik program kavramina iliskin 6grenci algilarin1 da arastirmistir. Yaptigi
calisma sonucunda inceleme yaptigi donemde o kurumda ortiikk programin var oldugu
unsurlariyla saptanmis ve bu durumun akademik basariya olumlu katki sagladigi

gorilmiistiir.

Cengel (2013); meslek liseleri lizerine yaptig1 ¢alismada sinif ikliminin olusma
stirecinde Ortiik programin roliiniin ne oldugu sorusuna cevap aramistir. Bu durum
cesitli boyutlariyla incelenmis ve sinif iklimin olugmasinda ortiik programin etkisinin

oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Fidan (2013); ortaokullarda gorev yapan bilisim teknolojileri rehber
Ogretmenlerine yonelik yaptigi ¢alismada, segmeli bilisim teknolojileri dersinde ortiik
programin var olup olmadig1 sorusunun yanitint aramistir. Bilisim Teknolojileri rehber
Ogretmenlerinin 6grencilerden beklentileri, sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve ahlaki olarak
degiskenlik gostermektedir. Bu degiskenlikler icerisinde 6gretmenin kisisel 6zellikleri,

diinya goriisleri ve 6zel hayatindaki duygusal yasanmisliklar da yer almaktadir.

Basar (2011); smif i¢i istenmeyen Ogrenci davraniglarinin engellenmesinde
ortiik programin rolii {izerinde durmustur. Istenmeyen davranislara 6grenciyi sevk eden
nedenler ve bunlarin ¢6ziim yollar1 Ortiik program kapsaminda analiz edilerek
yorumlanmistir. Smif i¢i istenmeyen Ogrenci davranmiglarinin istenmeme nedenlerinin
ortiilk program kapsaminda diisiiniilerek istenmedigi sonucuna varilmig ve bu
davraniglarin giderilmesi ile ortiik program kavrami arasinda dogrudan bir iligki

kurulmustur.

Akbulut (2011); ortik programin egitim Ogretim ortamina etkilerini
incelemistir. Ogrencilerin diisiinceleri alinarak 6gretmen davranislari, okulun fiziksel

ve kurumsal yapisi ile Ortiik program arasindaki bag kurulmaya caligilmistir. Sonug
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olarak ilkdgretim okullarindaki egitim ogretim ortami, idari yap1 ve fiziksel durum

ortiik program kapsaminda sekillenmektedir fikri savunulmustur.

Veznedaroglu (2007); okulda ve Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin uygulanmasi sirasinda ortaya c¢ikan Ortiik program Ogelerini ortaya
cikarmay1 amaclamis ve bu kapsamda Ogretmenin sinif ortaminda bir giic merkezi
haline geldigi ve diisiinme yetisinin gelismesinin amag¢lanmasindan ¢ok bilgiye dayali

o0grenmelerin gerceklestigi sonucuna varmustir.

Tiredi (2008); ortiikk program kavramini hem genel, hem de spesifik olarak
incelemistir. Ortiik programin akademik basariya, sosyallesmeye, kiiltiirel ve ideolojik
aktarima olan etkisi derinlemesine incelenmistir. Bu ¢alisma ile birlikte var olan bu
kavramin farkina varan bireylerin bundan sonraki donemlerde daha bilingli hareket

etmeleri amacglanmistir.

Anyon (1980); sosyo-ekonomik olarak “alt-orta-iist” diye siniflandigi ikiser
okulda gozlem yoluyla, 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine bagvurarak bilginin ve
bilginin elde edilmesine yonelik yaklagimlar ile rtiik program arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmigtir. Alt sosyo-ekonomik siiftaki 6grencilerin verilen bilgiyi ezberlediklerini,
orta diizeydeki Ogrencilerin az da olsa se¢me haklarinin oldugunu ve iist diizey
ogrencilerin bilgiye ulasmada kendi metotlarin1 kullandiklarini belirtmistir (Akt.; Sari,

2007).

Schimmel (2003); vatandaslik egitimi ve kurallarin olusturulmasinin énemini
ortaya koydugu caligmasinda, antidemokratik ortiik programi olan &grenciler igin
kurallar1 beraber olusturmaya ve vatandashk egitimine yonelik ¢aligma yapmistir.

Ogretmenlerin otoriter bir anlayisla hareket ettiklerini ve d6grenciler i¢in model olmalari

gerektigini belirtmistir(Akt.; Basar, 2011).

Bireyin egitim hayatinin en 6énemli doniim noktasi ilkokuldur. Birey, 6grenme
ve sosyallesme yasantilarini bu ¢agda daha yogun bir sekilde yasar. Bu yasantilarda
siif égretmenin rolii azimsanmayacak kadar biiyiiktiir. Ozellikle topluma adaptasyon
bu donemde hizlanmaktadir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin bu siirece olan katkilarini

onemli kilmaktadir. Bu silire¢ yazili programda yer almasimma ragmen uygulama da
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onemli eksiklikler mevcuttur. Bu eksiklikler ortiik program sayesinde tamamlanir ve
bireyde sosyal ve kisilik gelisimi olumlu yonde degisir. Ortiik programa bu kadar énem
atfeden sistem ne yazik ki kuramsal ve uygulama anlaminda bu kavrama yeterli ilgiyi
gostermemistir. Egitim Programlar1 alaninda hak ettigi yeri bulamayan ortiik program,
egitimcilere yeteri kadar tanitilamamistir. Sinif 6gretmenlerinin bu kavram hakkinda ne
diizeyde fikir sahibi olduklarin1 anlamak adina ve onlarda bu kavrama kars1 farkindalik

yaratmak adina bu ¢alismanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢caligma grubu, veri toplama araci ve analiz

kism1 yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma “Smif Ogretmenlerinin Ortiik Program Kavramina Iliskin
Algilarin1” ortaya koyan nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum desenine gore
hazirlanmig bir ¢aligmadir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simgsek, 2011). Nitel arastirmay1
insanin, kendi sirlarim1i ¢dzmek ve kendi c¢abasiyla bigimlendirdigi toplumsal
sistemlerin derinliklerini kesfetmek iizere gelistirdigi bilgi liretme yollarindan birisi
olarak tamimlamakta miimkiindiir (Ozdemir, 2010). Bu tiir arastirmalar olaymn ya da
durumun derinlemesine incelenmesi maksadiyla yapilan ve tlimevarim yonteminin
kullanildig1 aragtirmalardir. Nitel arastirmalarda durum calismasi ¢ok yaygin olarak
kullanilan bir yaklagimdir. Durum caligmasi ise bir olayin yogun bir sekilde

calisilmasiyla ilgilidir (Glesne, 2012).

3.2. Cahisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin evreni; Sivas ili Zara il¢gesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli resmi kurumlarinda gorevli sinif 6gretmenleridir. Arastirmada 6rneklem alinma
yoluna gidilmemistir. Evrene ulasmak hedeflenmektedir. Calismada 2012- 2013 egitim
ogretim yilin da Zara ilgesinde gorevde olan tiim simif 6gretmenlerine ulasilmasi
hedeflenmistir. Calisma grubu olarak belirlenen smif 6gretmenlerinin 6zellikleri

asagida tablo halinde belirtilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 31 49
Kadin 32 51
Toplam 63 100

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda;
63 katilimcinin 32’sini kadin katilimcilar, 31°ini ise erkek katilimcilar olusturmaktadir.
Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %51°1 kadin, %49°u ise
erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Cinsiyete gore dagilim tablosu, kadin
katilimcilarin ¢ok az bir oranla erkek katilimcilarda fazla oldugunu gostermektedir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki kideme goére dagilimi Tablo 3°de

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Sunif Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore

Dagilin
Kidem f %
1-3y1l 13 21
4-6yil 19 30
7-9y 20 32
10 y1l ve iizeri 11 17
Toplam 63 100
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore dagilimina
bakildiginda; 13’{iniin (%21) 1 — 3 yil; 19’unun (%30) 4 — 6 yil; 20’sinin (%32) 7 - 9
yil ve 11’inin de (%17) 10 yil ve lizeri calisma siirelerine sahip oldugu anlasilmistir.
Calismaya katilan smif Ogretmenlerinin biiylik bir kisminin 4 — 6 ve 7 — 9 yil
ogretmenlik mesleginde gecirdikleri siireye sahip olduklar1 goriillmektedir. Arastirmaya
katilan siif ogretmenlerinin mezun olduklari okul tiirtine goére dagilimi Tablo 4°de

verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Mezun Olduklart Okul
Tiiriine Gore Dagilimi

Okul Tiiri f %
Egitim
Fakdiltesi 56 89
Egitim
Enstitiisti 3 5
Diger 4 6
Toplam 63 100

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin mezun olduklari okul tiirline gore
dagilimina bakildiginda; Egitim Fakiiltesi mezunu 56 (%89) katilimci, Egitim Enstitiisii
mezunu 3 (%5) katilimc1 ve diger fakiilte ve okullardan mezun 4 (%6) katilimcinin
aragtirmada yer aldig1 anlagilmistir. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin biiyiik bir

cogunlugun Egitim Fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Bu caligmada veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve aragtirmaci tarafindan
uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi belli standartlar1 olan, bunu yaninda yapilandirilmis teknige gore daha
esnek olabilen bir yontem oldugu icin Egitim Bilimleri calismalarina uygun bir
tekniktir (Tirniiklii, 2000). Konuyla ilgili literatiir taramas1 yapildiktan sonra Yiiksel
(2004) tarafindan belirtilen ve Ortilk programin kapsamini olusturan alt basliklar
kaynak almarak arastirmaci tarafindan goriisme sorular1t olusturulmustur. Bu sorular
danigman tarafindan incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir.
Goritisme sorularmin kolaylikla anlagilir olmasini test etmek icin {li¢ tane simf
O0gretmenine uygulanmistir. Bu goriismeler arastirmaya dahil edilmemis ve olusturulan

goriisme formu uygulanmaya baglanmistir.

Goriisme formu dort kisimdan olusturuldu. Ik kisimda katilimeilarm
cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve mezun olduklar: okul tiirline ait bilgilerin 6grenilmesi
amactyla kisa sorulara yer verildi. Yine ilk boliimde goriismenin tarihi ve yeri ile ilgili

kisa sorulara cevap verildi.

Gorlisme formunda oOrgiitsel yap1 ve diizenlemeler bagligr altinda bes soru, okul
ve ¢evre basligi altinda dort soru ve Ogretimsel siire¢ basligi altinda {i¢ soru olmak
tizere toplam on iki soru katilimcilara yoneltildi. Gorlisme formundaki sorulara

gecmeden &nce katilimcilara “Ortiik Program” hakkinda kisa bilgiler verildi.

3.4. Verilerin Analizi
Arastirma i¢in yapilan goriismeler, katilimcilarla yiiz yilize yapilmistir. Yapilan
goriisme sonrasi elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aktarilan bu

goriisme metinleri tek tek okunarak olas1 bir hataya karsi tedbir alinmastir.

Verilerin analizinde hem betimsel analiz yontemi, hem de igerik analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz elde edilen verilen daha 6nceden belirlenen temalara
gore dzetlenip yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). igerik analizinde toplanan
verilerin agiklanabilmesi i¢in bazi kavram ve iligkilerin bulunmasi gerekir ve bu
kavramlara igerik analizi yontemiyle ulasilir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Betimsel

analiz yontemiyle elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle daha ayrintili, daha
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irdelenmis ve daha spesifik bilgilere doniistiiriiliir. S6nmez ve Alacapinar (2011) igerik
analizini tanimlarken verilerin siniflara ayrilmasi, veriler arasindaki iliskilerin
gosterilmesi i¢in matrislerin hazirlanmasi ve elde edilen siiflamalarin sayisal verilere
dontstiirilmesi olarak tanimlamislardir. Bu arastirmaya katilan 63 simif 6gretmeni
cinsiyetlerine gore erkekler E-1 , E-2, E-3,.....E-31, kadnlar ise K-1, K-2, K-3.....K-32

seklinde isimlendirilmistir.

Karakas (2014) nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine
inandiricilik, aktarabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlarimin daha uygun
olacagin1 belirtmistir. Mills’e (2003) gore gegerlik ve giivenirlik kavramlari nicel
arastirmalarla 6zdeslesmis kavramlardir ve nitel arastirmalarin ilkeleri ve temel
paradigmasi ile ¢eligki gostermektedir (Akt.; Karakas, 2014). Arastirma sonucunda elde
edilen veriler inandiric1 olmasi agisindan kayit altina alinmis ve oldugu gibi ¢alismaya

dahil edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara ve yorumlara yer

verilmigtir.

4.1. Arastirmanin Alt Problemlerine fliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Sinif 6gretmenleri i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilen bulgular tablo haline getirilmis ve bu bulgular yorumlanarak ¢alismanin temel

kavramlartyla iligkilendirilmeye calisilmistir.

4.1.1. Smf Ogretmenlerinin Ortiik Program Cercevesinde

Olusturulan Okul Kurallar1 Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine ortiik program kapsaminda olusturulan
okul kurallar1 hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 4’te
verilmistir. Katilimcilarin diisiinceleri sayisal olarak smirlandirilmamstir. Istedikleri

gibi ve istedikleri sayida goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4. Ortitk Program Cercevesinde Olusturulan Okul Kurallari Hakkinda
Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Ortiik Program Cercevesinde Olusturulan Okul Kurallari Hakkinda Ne

Diistintiyorsunuz?
Goriisler cinsiyet f %
Gerekli
kadin 12 19
erkek 16 25
toplam 28 44
Uygulanabilir
kadin 10 16
erkek 5 8
toplam 15 24
Etkili
kadin 8 13
erkek 2 3
toplam 10 16
Disiplin saglayici
kadin 4 6
erkek
toplam 9 14
Diger(Kiiltiirel,Toplumsal...)
kadin 21 33
erkek 19 30
toplam 40 63

Tablo 4 ‘e gore arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin Ortiik program
cercevesinde olusturulan okul kurallar1 hakkinda goriisleri alinmis ve bu katilimcilarin
% 44’1 (=28) bu ¢ercevede olusturulan okul kurallarinin gerekli ve yerinde oldugu
goriisiinii savunmuglardir. Bu goriis cinsiyet degiskenine gore incelendiginde Ortiik
program ¢ercevesinde olusturulan okul kurallarinin gerekli oldugunu sdyleyen 28
katilimeinin 16°s1 erkek (%25), 12°s1 kadin (%19) katilimcilardan olugmaktadir. Erkek
katilimcilar kadin katilimcilara gore ortiik program cercevesinde olusturulan okul

kurallarmin gerekliligi hususunda daha fazla goriis belirtmislerdir.

Ortiik program cergevesinde olusturulan okul kurallarinin daha uygulanabilir

oldugu yoniinde gorlis belirten 15 katilimecinin (%24) cinsiyet degiskenine gore
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dagilimina bakildig1 zaman, ortiik program cergevesinde olusturulan okul kurallarinin
daha uygulanabilir oldugunu savunan kadin katilimcilarin sayisinin (f=10), erkek

katilimcilarin sayisindan (f=5) iki kat fazla oldugu goriilmektedir.

Ortiik program ¢ergevesinde olusturulan okul kurallarinin daha etkili oldugunu
sOyleyen 10 katilimcinin (%16), 8’1 (%13) kadin ve 2’si (%3) erkek katilimcilardan
olusmaktadir. Ortiik program ¢ergevesinde olusturulan okul kurallarinin daha etkili
oldugu yoniinde kadin katilimcilar erkek katilimcilara oranla daha fazla goris

belirtmislerdir.

Katilimcilarin - %14’ (f=9) oOrtiik program ¢ercevesinde olusturulan okul
kurallarinin  disiplin saglayic1 yOniine vurgu yapmislardir. Disiplin saglayicilig
hususunda goriis belirten 9 katilimcinin 5’1 erkek (%38), 4’ kadin (%6) katilimcidan

olusmaktadir.

Ortiik program gergevesinde olusturulan okul kurallarinin toplumsal baskinin
iriinii oldugu, kiiltlirel, zorlayici, ahlaki, ideolojik baskinin iirlinii oldugu, esnek,

celiskili oldugu gibi bir¢ok farkli goriis belirten 40 katilimer (%63) mevcuttur.

Sonug olarak oOrtilk program gercevesinde olusturulan okul kurallari hakkinda
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu olumlu etkilerinden s6z etmistir. Bu durum okul
yasantisinin sadece Ogretime doniikk olmamasi gerektigi, Ogrenciyi sosyal hayata
hazirlayan bir siire¢ olmast gerektigi goriisiinii savunan siif Ogretmenlerinin
cogunlukta oldugu seklinde yorumlanabilir. Sinif 6gretmenlerinin 6zellikle 6grenciyi
sosyal bir birey olarak hazirlamas1 gerektigi, bu gorevin daha ¢ok sinif 6gretmenlerine
diistiigii gergegi goz onilinde bulundurulursa okul yasantisi ile toplum yasantisi arasinda
sik1 bir bag kurmak ¢ocugun sosyal gelisimi a¢isindan daha yararli olacaktir. Kadin
katilimeilar Ortiik programin uygulanabilir ve etkili yoniine isaret ederek Ortiik
programin islevine vurgu yapmislardir. Erkek katilimcilar ise ortiikk programin gerekli
ve disiplin saglayic1 tarafina dikkat cekerek Ogrenci iizerindeki sosyal ve kisilik

gelisimine vurgu yapmuiglardir.

Okulun ortiik programi kapsaminda olusturulan kurallarin gerekliligi yoniinde
gorliis belirten E-28 rumuzlu simif ogretmeni bu krallarin ¢ok onemli oldugunu
diigtiniiyorum. Cuinkii biz sadece ogretim yapmiyoruz. Okullarda ¢ocuklara hayatin

gerektirdigi kurallart ogretiyoruz. Cocuk bunlari 6grenmis olarak sosyal hayata

37



atilmali seklinde goriis belirtirken bu kurallarin uygunabilir yoniine vurgu yapan K-2
rumuzlu katilimer okul kurallari ile toplumsal kurallar birbirleriyle ¢elismemelidir.
Okulda olusturulan kurallar toplumun beklentileriyle uyusmalidir seklinde goris
belirtmis, bu kurallarin etkili olmas1 gerektigini belirten E-20 rumuzlu sinif 6gretmeni
ise bu kurallar ozellikle disiplini saglamada ve saglhkli iletisimde etkili olmalidir

seklinde goriis belirtmistir.

4.1.2. Simf Ogretmenlerinin Okuldaki Béliimlerin Mimarisi ve Dekorasyonunun

Hangi Olciitlere Gore Diizenlendigi Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerine okulun boéliimlerinin  mimarisinin = ve
dekorasyonunun hangi odlgiitlere gore diizenlendigi hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve elde
edilen wveriler Tablo 5’te verilmistir. Katilimeilarin  diisiinceleri  sayisal olarak

simirlandirilmanustir. Istedikleri gibi ve istedikleri sayida goriis belirtmislerdir.

Tablo 5. Okuldaki Béliimlerin Mimarisi ve Dekorasyonunun Hangi Olgiitlere
Gore Diizenlendigi Hakkinda Sinif Ogretmenlerinin Gériisleri

Okuldaki Béliimlerin Mimarisi ve Dekorasyonunun Hangi Olgiitlere Gore

Diizenlenmistir?
Goriisler cinsiyet f %
Okulun Maddi imkanlarina
Gore
kadin 9 14
erkek 16 25
toplam 25 39
Okulun Fiziki imkanlarina
Gore
kadin
erkek 5 8
toplam 10 16
Egitim Ogretime Gore
kadin 4 6
erkek 7 11
toplam 11 17
Okul idaresinin Tutumuna
Gore
kadin 6 10
erkek 7 11
toplam 13 21
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ihtiyaca Gore

kadin 2 3
erkek 8 13
toplam 10 16
Diger(Miifredata,velilere...)
kadin 10 16
erkek 10 16
toplam 20 32

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun hangi Olgiitlere gore
diizenlendigi hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri alindiginda %39’u (f=25) okulun
maddi imkanlartyla alakali oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu goriisler cinsiyet

degiskenine gore degerlendirildiginde 16 erkek katilime (%25) ve 9

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun hangi Oolgiitlere gore
diizenlendigi hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriisleri alindiginda %39’u (f=25) okulun
maddi imkanlariyla alakali oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu goriisler cinsiyet
degiskenine gore degerlendirildiginde 16 erkek katilimci (%25) ve 9 kadin katilimcr
(%14) okulun mimari ve dekorasyonun tamamen okulun maddi imkanlariyla alakali

oldugunu savunmuslardir.

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun hangi Olgiitlere gore
diizenlendigi hakkinda belirtilen diger bir goriis ise okul idaresinin tutumunun bu
konuda etkili oldugu gorisiidiir. Katilimcilarin %21°1 (f=13) okulun mimari ve
dekorasyonu hakkinda karar verme mekanizmasi olarak okul idaresini
gostermektedirler. Kadin katilimcilardan 6 kisi (%10) ve erkek katilimcilardan 7 kisi
(%11) bu yonde goriis belirtmislerdir.

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun egitim ve dgretim ortamina
uygun olarak diizenlendigi yoniinde fikir beyan eden 11 katilmcinin (%17), 7’si

erkek(%11), 4’1 kadin /%6) katilimcilardan olusmustur.

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun ihtiyaglara ve okulun fiziki
yapisina gore tasarlandigini sdyleyen katilimci sayist birbirine esittir. Bu yonde goris
belirten 10 katilimer (%16) vardir. Okuldaki boliimlerin ihtiyaca gore dekore edildigini
savunan katilmeilarin  8’erkek (%13), 2’si kadin (%3) katilimcidir. Okuldaki
boliimlerin dekorasyon ve mimarisinin sekillenmesinde okulun fiziki yapisin etkili

oldugunu soyleyen 10 katilimeinin 5°1 erkek (%8), 5’1 kadin (%8) katilimcidir.
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Okuldaki bdliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun hangi Olgiitlere gore
diizenlendigi hakkinda diger goriislerden 6l¢ii yok, fikrim yok, miifredata gore, velilere
gore gibi goriis belirten katilime1 sayist 20 tane (%32) olup, bunun 10 tanesi erkek
(%16) ve 10 tanesi (%16) kadin katilimcilardan olugsmaktadir.

Siif dgretmenlerinin belirttigi goriislere gore okulun maddi imkanlarinin en
etkili faktor oldugu goriilmektedir. Diger etkili faktor ise okul idaresinin tutumudur.
Okul idaresi okulun dekorasyon ve mimarisinde etkili olurken okulun hiyerarsik
yapisina uygun hareket ettigi goriisli belirtilmeye ¢alisilmistir. Okul idaresi bu islemleri
yaparken kendi odalarinin ve boliimlerinin dekorasyon ve donanimina daha ¢ok 6nem
vermekte ve bu durum egitim Ogretimi olumsuz etkilemekte goriisii yine en ¢ok
belirtilen goriislerden biridir. Bu durumla egitim kurumundaki 6gretmenlere Ortiik
olarak giiciin kimde oldugu ve devletin hiyerarsik yapisinin nasil oldugu fikri verilmeye

calisilmaktadir.

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun okulun maddi imkanlarina
gore diizenlendigini belirten K-22 rumuzlu sinif 6gretmeni okulumuz kiiciik bir ilge
ilkokulu oldugu icin yeterli maddi olanaklardan fazla yararlanamiyor seklinde goriis
belirtirken okul idaresinin tutumuna gore diizenlendigi yoniinde goriis bildiren E-14
rumuzlu sinif 6gretmeni okul idaresinin keyfi ve yanl tavrina gore diizenleniyor. En iyi

ve yeni malzemeyi kendileri kullaniyor seklinde goriis belirtmistir.

4.1.3. Simf Ogretmenlerinin Okul Koridorlarindaki ve Simiflardaki Pano ve
Levhalara Asilan Etkinliklerin Hangi Amaca Gore Secilip Asildig:
Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerine okul koridorlar1 ve smiflardaki
panolara asilan etkinliklerin hangi amaca gore seg¢ilip asildigi hakkindaki diislinceleri
sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 6’da verilmistir. Katilimcilarin diisiinceleri
sayisal olarak smirlandirilmamistir. Istedikleri gibi ve istedikleri sayida goriis

belirtmislerdir.
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Tablo 6. Okul Koridorlarindaki ve Siniflardaki Pano ve Levhalara Asilan

Etkinliklerin Hangi Amaca Gore Secilip Asildig

Ogretmenlerinin Goriigleri

Hakkinda

Sinif

Okul koridorlarindaki ve siniflardaki pano ve levhalara asilan etkinlikler hangi

amaca gore secilir ve asilir?

Goriisler Cinsiyet f %
Miifredata Gore
kadin 13 21
erkek 20 32
toplam 33 53
Ogrenciyi Giidiilemek icin
kadin 14 22
erkek 12 19
toplam 26 41
$osyal faaliyetleri Sergilemek
Icin
kadin 10 16
erkek 5 8
toplam 15 24
Haber ve Mesaj Vermek icin
kadin 4 6
erkek 10 16
toplam 14 22
Ogrencinin Istegine Gore
kadin
erkek
toplam 11

Okul koridorlarindaki ve siniflardaki pano ve levhalara asilan etkinliklerin hangi

amaca gore segilip asildig1 sorusana katilimcilarin %53’ (f=33) miifredata gore segilip

asildig1 cevabini vermistir. Bu cevabi veren 33 katilimcinin 20’si erkek katilimci

(%32), 13’1 kadin katilimcidan (%21) olugsmaktadir.

Okul koridorlarindaki ve siiflardaki pano ve levhalara asilan etkinliklerin

Ogrencileri giidillemek ve motive etmek icin kullanildigini belirten 26 katilimcinin

(%41) 1471 kadin (%22 ), 12’si erkek (%19) katilimcilardan olugmaktadir.
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Okul koridorlarindaki ve siniflardaki pano ve levhalarin sosyal faaliyetlerin
sergilenmesi i¢in kullanildigin1  belirten 15 katilmemnin  (%24) 10’u  kadin

katilimcilardan (%16), 5’1 ise erkek katilimcilardan (%8) olugsmaktadir.

Haber ve mesaj vermek i¢in okuldaki pano ve levhalarin kullanildigini belirten
14 katilmcmin (%22) 10°’u erkek (%16) ve 4’4 kadin katilimecilardan (%6)

olusmaktadir.

Okuldaki pano ve levhalarin 6grencilerin istegi lizerine diizenlendigini sdyleyen

7 katilimecinin (%11), 5°1 erkek (%8) ve 2’si kadin katilimcilardan (%3) olusmaktadir.

Okul koridorlarindaki ve siniflardaki pano ve levhalara asilan etkinlikler
Ogrencilere Ortilk olarak verilmek istenen tutum, davranis ve mesajlardan olusur.
Miifredata gore ve haber icerikli asilan etkinlikler devletin ve kurumun Ortiik
mesajlarini igerir. Ogrencileri giidiilemek amaciyla, 6grencilerin sosyal faaliyetlerini
sergilemek icin ve Ogrencilerin istegi dogrultusunda olusturulan pano ve levhalar

ogrencilerin kisilik gelisimine yonelik ortiik mesajlar igerir.

Okul koridorlarinda ve siniflarda bulunan panolara miifredata gore segilen
etkinliklerin asildigin1 belirten E-11 rumuzlu katilime iinitelerin igindeki konulara
gore sec¢ip asilir. Amag iinitelerin daha iyi kavratilmasidir seklinde goriis belirtirken
giidiilleme amaciyla asildigini ifade eden K-13 rumuzlu simf 6gretmeni 6grencinin

.....

onayladigini géstermek i¢in asilir ydoniinde goriis belirtmistir.

4.1.4. Smf Ogretmenlerinin Okul Idaresinin Simiflar1 Olustururken Nasil

ve Hangi Amacla Olusturduguna Dair Diisiincelerine fliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif dgretmenlerine okul idaresinin siniflart olustururken
nasil ve hangi amagla olusturdugu hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve elde edilen
veriler Tablo 7°de verilmistir. Katilmeilarin  diislinceleri  sayisal — olarak

sinirlandiriimamustir. Istedikleri gibi ve istedikleri sayida goriis belirtmislerdir.
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Tablo 7. Okul Idaresinin Siniflari Olustururken Nasil ve Hangi Amacla
Olusturduguna Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Okul idaresi siniflart olustururken nasil ve hangi amagla olusturulur?

Goriisler Cinsiyet f %
Ogrenci seviyesine
Gore
kadin 10 16
erkek 11 17
toplam 21 33
Kura Yontemi ile
kadin 3 5
erkek 7 11
toplam 10 16
Ogrencinin Yasina
Gore
kadin 8 13
erkek 1 2
toplam 9 15
Fikrim Yok
kadin 3 5
erkek 6 10
toplam 9 15
Velinin istegine Gore
kadin 5 8
erkek 2 3
toplam 7 11

Okul idaresinin siniflar1 olustururken nasil ve hangi amagla olusturdugu
yoniinde smif Ogretmenlerine yoneltilen soruya katilmeilarin %334 (f=21)
ogrencilerin seviyesine gore olusturdugu yoniinde goriis belirtmistir. Ogrenci

seviyesine gore siiflarin olusturuldugunu séyleyen siif 6gretmenlerinin 10’u kadin

Okul idaresinin siniflar1 olustururken nasil ve hangi amagla olusturdugu
yoniinde smif Ogretmenlerine yoneltilen soruya katilmecilarin %334 (f=21)
ogrencilerin seviyesine gore olusturuldugu yoniinde goriis belirtmistir. Ogrenci
seviyesine gore siniflarin olusturuldugunu sdyleyen siif dgretmenlerinin 10’u kadin

(%16), 1171 erkek (%17) katilimcilardan olusmustur.
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Okul idaresinin simiflar1 olustururken kura yontemi ile olusturdugu yoniinde
goriis belirten 10 smif 6gretmeninin (%16); 3’0 kadin (%5), 7’si erkek (%11)

O0gretmenlerden olugsmaktadir.

Smiflarin olusturulmasinda Ogrencinin yasimnin ve fiziki gelisiminin etkili
oldugunu soyleyen 9 katilimcinin (%15), 8‘1 kadin (%13) ve 1’1 (%2) erkek

katilimcilardan olusmaktadir.

Bu konuda fikir belirtmeyen katilimci sayist ise 9’dur (%15). Fikir belirtmeyen
katilimcilarin 6’s1 erkek (%10), 3’1 kadin (%5) katilimcilardan olugmaktadir.

Siif olusturmada velinin isteginin g6z Oniinde bulunduruldugunu sdyleyen 7
katihmcmin (%11) 5’1 kadin (%8) ve 2’si (%3) erkek smif Ogretmenlerinde

olusmaktadir.

Ogrenci seviyesine gore smiflarm dagilimmin yapildigi ve veli istegi ile
olusturulan dagilim gorlisii bize velilerin sosyo-ekonomik durumuna gore dagilim
yapildig1 diisiincesinin belirtilmeye caligildig1 fikrini vermektedir. Ciinkii ilkokul 1.
Sinifa baglayan 6grencinin seviyesi hakkinda kimse fikir sahibi degildir. Bu seviye
aslinda Ogrencinin anne babasinin sosyo-ekonomik seviyesidir. Bu diisiince
cergevesinde sinifsal ayrim Ortiik olarak okul hayatiyla baslamaktadir seklinde

yorumlanabilir.

Kura yontemi ve dgrencinin yas grubuna gore yapilan dagilim daha adil ve
demokratik bir isleyistir. Bu diisiince kapsaminda okulda ve toplumda 6grencilerin esit

oldugu fikri 6rtiik olarak verilmeye ¢alisilmaktadir.

Smiflarin olusturulmasinda 6grenci seviyelerinin dikkate alindigini sdyleyen K-
8 rumuzlu sif 6gretmeni siniflar olusturulurken 6grencinin akademik basarisina gore
olusturulur. Akademik basarimin belirlenemedigi durumlarda velinin sosyol ve
ekonomik durumu dikkate alimir seklinde goriis belirtirken, kura yontemi ile siniflarin
olusturuldugunu belirten E-19 rumuzlu smif ogretmeni kiz erkek dagilimi dikkate
alinarak kura yontemi kullamilarak simiflarimiz  olusturuluyor seklinde goriis

belirtmistir.
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4.1.5. Simf Ogretmenlerinin Okullardaki Ders Dis1 Faaliyetlerinin Amacina
Uygun ve Aktif Bir Sekilde Islenip islenmedigi Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerine okullardaki ders disi1 faaliyetlerin
amacina uygun ve aktif bir sekilde islenip islenmedigi hakkindaki diisiinceleri sorulmus

ve elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okullardaki Ders Disi Faaliyetlerin Amacina Uygun ve Aktif Bir
Sekilde Islenip Islenmedigine Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriigleri

Okullarda ders dis1 faaliyetler amacma uygun ve aktif bir sekilde

uygulanabiliyor mu?

Goriisler Cinsiyet f %
Evet
kadin 13 21
erkek 13 21
toplam 26 42
Hayir
kadin 15 24
erkek 10 16
toplam 25 40
Kismen
kadin 4 6
erkek 8 13
toplam 12 19

Sinif 6gretmenlerine sorulan okullardaki ders dis1 faaliyetlerin amacina
uygun ve aktif bir sekilde uygulanip uygulanmadigi sorusuna 26 katilimci (%42)
uygulandig1 yoniinde cevap vermislerdir. Uygulandigi yoniinde goriis belirten sinif

ogretmenlerinin 13 ‘i erkek (%21) ve 13’1 kadin (%21) katilimeilardan Sinif

Sinif 6gretmenlerine sorulan okullardaki ders disi faaliyetlerin amacina uygun
ve aktif bir sekilde uygulanip uygulanmadigi sorusuna 26 katilimci (%42) uygulandigi
yoniinde cevap vermislerdir. Uygulandig1 yoniinde goriis belirten sinif 6gretmenlerinin

13’1 erkek (%21) ve 13’1 kadin (%21) katilimcilardan olugsmaktadir.
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Ayni soruya aktif ve amacina uygun islenmedigi yOniinde cevap veren
katilimcilarin oran1 %40 olup (f=25), bu cevab1 veren katilimcilarin 15’1 kadin (%16)

ve 10’u erkek (%16) 6gretmenlerden olugmaktadir.

Yine ayni soruya kismen islendigi yoniinde cevap veren 12 katilimcinin (%19),

8’1 erkek (%13) ve 4’1 kadin (%6) smif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Bu soruya evet isleniyor diyen katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu ders disi
faaliyetlerin hem eglenceli hem de sosyal yoniine dikkat ¢ekerek c¢ok yararli oldugu
diisiincesindedirler. Bu faaliyetlerin amacina uygun olmadan islendigini belirten
katilimcilar ise sadece yapmis olmak icin yapildigini ve 6gretmenin fazla iicret i¢in bu
isi gerceklestirdigini belirtmislerdir. Ayrica ders dist faaliyetlerin genel olarak halk
oyunlar1 ve spor etkinliklerinden olustugu gergegi géz oniinde tutulursa bu etkinliklerin
sosyal olarak kiiltlir aktariminda kullanildig, ortiik olarak 6grencilere kiiltiir 6gelerinin

islendigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Okullardaki ders dist etkinliklerin amacina uygun bir sekilde islendi yoniinde
goriis belirten E-25 rumuzlu smif 6gretmeni ders disi egzersizler 6grencinin ders disi
zamanwin verimli gegmesi amaciyla kullanildigt icin amaca hizmet etmektedir seklinde
cevap verirken amacina uygun islenmedigine vurgu yapan K-19 rumuzlu simf
Ogretmeni bu etkinlikler sadece 6gretmenin ve diger personelin iicret almasi i¢in

diizenleniyor ve amacina erigmiyor seklinde goriis belirtmistir.

4.1.6. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Toplumsal Norm ve Degerlerin

Ogrencilere Aktarihp Aktarilmadign Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerine Ortiik program kapsaminda olusturulan
okul kurallar1 hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 9 ve Tablo
10’da verilmistir. Katilimcilarin diisiinceleri sayisal olarak sinirlandirilmamastir.

Istedikleri gibi ve istedikleri sayida goriis belirtmislerdir.
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Tablo 9. Okullarda Toplumsal Norm ve Degerlerin Ogrencilere Aktarilip
Aktarilamadigina Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Okullarda toplumsal norm ve degerler 6grencilere aktarilabiliyor mu?

Goriisler Cinsiyet f %
Evet
kadin 25 40
erkek 24 38
toplam 49 78
Hayir
kadin
erkek 3 5
toplam 8 13
Kismen
kadin 2
erkek 4 6
toplam 6 10

Siif O6gretmenlerine sorulan okullarda toplumsal norm ve degerlerin
ogrencilere aktarilip aktarilmadigi sorusuna 49 katilimer (%78) aktarildigir yoniinde
cevap vermislerdir. Aktarildigi yoniinde goriis belirten smif 6gretmenlerinin 24 i

erkek (9%38) ve 25’1 kadin (9%40) katilimcilardan olugmaktadir.

Siif Ogretmenlerine sorulan okullarda toplumsal norm ve degerlerin
ogrencilere aktarilip aktarilmadigi sorusuna 49 katilimcr (%78) aktarildigr yoniinde
cevap vermislerdir. Aktarildig1 yoniinde goriis belirten sinif 6gretmenlerinin 24’1 erkek

(%38) ve 25’1 kadin (%40) katilimcilardan olugsmaktadir.

Ayni soruya aktarilmadig1 yoniinde cevap veren katilimcilarin oran1 %13 olup
(f=8), bu cevab1 veren katilimcilarin 5°1 kadin (%8) ve 3’1 erkek (%5) o6gretmenlerden

olusmaktadir.

Yine ayn1 soruya kismen aktarildig1 yoniinde cevap veren 6 katilimecinin (%10),

4’1 erkek (%6) ve 2’si kadin (3) sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
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Tablo 10. Okullardaki Toplumsal Norm ve Degerlerin Ogrencilere Nasil
Aktarildigina Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriigleri

Okullardaki toplumsal norm ve degerler 6grencilere nasil aktarilir?

Goriisler Cinsiyet f %
Ogretmen Tarafindan
kadin 14 22
erkek 10 16
toplam 24 38
Okuldaki Sosyal
Hiskiler
kadin 6 10
erkek 11 17
toplam 17 27
Ders ici Etkinlikler
kadin 7 11
erkek 5 8
toplam 12 19
Miifredatla
kadin 6 10
erkek 6 10
toplam 12 20
Diger (Fikrim Yok,Dayatma...)
kadin 2
erkek
toplam 6

Okullarda toplumsal norm ve degerlerin nasil aktarildigina iliskin soruya
katilmcilarin %38’1 (f=24) Ogretmen tarafindan aktarildigini cevabini vermislerdir.
Ogretmen tarafindan aktarildigini belirten sinif dgretmenlerinin %22’si kadin (f=14),

%16’s1 (f=10) erkek katilimcilardan olugsmaktadir.

Okuldaki sosyal iliskiler sayesinde toplumsal norm ve degerlerin aktarildigini
belirten 17 katilimecinin (%27); 11’1 erkek (%17) ve 6’st (%10) kadin simf

Ogretmenlerinden olugmaktadir.

Bu aktarimin ders i¢i etkinlikler yoluyla gerceklestigini belirten 12
katilimeinin(%19);  7’si kadin(%11), 5’1 erkek (%8) smif Ogretmenlerinden

olusmaktadir.
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Miifredatin norm ve degerlerin aktariminda etkin rol oynadigini belirten 12
katilimcinin (%19); 6’s1 erkek(%10) ve 6’s1 da kadin (%10) smif 6gretmenlerinden

olusmaktadir.

Dayatma yoluyla aktarimin gerceklestigini sOyleyen ve bu konuda fikir
belirtmeyen 6 katilimci (%10) diger bashigi altinda toplanmistir. Bu katilimcilarin
cinsiyete gore dagilimi ise; 2 kadin (%3) ve 4 erkektir (%6).

Ogretmen tarafindan toplumsal norm ve degerler miifredata bagl kalinmaksizin
Ogrencilere oOrtiikk olarak aktarilmaktadir. Toplumsal 6geler miifredata sigmayacak
kadar genis bir konu olmakla beraber belli basli konular miifredata girmis ve bu konu
bagliklar1 altinda daha spesifik toplumsal kavramlar yine ortiik olarak verilmektedir.
Egitimin en dnemli amaclarindan biri topluma uyumlu bireyler yetistirmek ise ve yazili
program bu konuda yetersiz kaliyorsa bu aktarimin ortilk olarak verilmesi

kagiilmazdir.

Okul sosyal hayatin bir parcast olduguna gore okuldaki sosyal yasantilar hig¢
sliphesiz sosyal bireylerin yetismesinde ¢ok etkilidir. Okulda kurulan duygusal ve
sosyal baglar, okul disindaki hayata da uyarlanarak sosyal bireylerin yetismesi i¢in

Oonemli bir basamak tegkil eder.

Bazen dayatma yoluyla sosyal kurallar 6grencilere verilmeye calisilir. Bu
baglamda Ogrencilerden kurallara uymalar1 beklenir ve uymayanlara uymalari
hususunda zorlamalar yapilabilir. Yazili programda, kanunda ve yonetmelikte
yazmayan bazi sosyal beklentiler okul ortaminda aktarilmasi gereken noktalar1 i¢inde
barindirabilir. Bu yiizden bu sosyal kurallar dayatma yolu ile de olsa &grencilere

aktarilarak saglikli toplum icin sosyal bireyler yetistirilmesi hedeflenir.

Okullarda toplumsal norm ve degerlerin 6grencilere Ogretmen tarafindan
aktarildigini soyleyen E-8 rumuzlu katilimci ogretmenin toplumsal norm ve degerleri
iceren davraniglar 6gretmen tarafindan odiillendirilerek tesvik ediliyor seklinde cevap
verirken, bu norm ve degerlerin okuldaki sosyal iliskiler sayesinde aktarildigini
sOyleyen K-19 rumuzlu katilimct bu norm ve degerlere uygun hareket eden ogrenci
arkadaslar: tarafindan olumlu tepki ile karsilasiyor seklinde cevap vermistir.
Toplumsal norm ve degerlerin ders i¢i etkinlikler yoluyla aktarildigini savunan K-29
rumuzlu smif 6gretmeni ise derste konuyla ilgili uygulanan ornek olaylar sayesinde

ogrenci toplumun deger yargilarint benimsiyor seklinde goriis belirtmistir.

49



4.1.7. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Ogrencilere Devletin ideolojik
Fikirlerinin Empoze Edilip Edilmedigi Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerine okullarda Ggrencilere devletin
ideolojik fikirlerinin empoze edilip edilmedigi hakkindaki diigiinceleri sorulmus ve elde

edilen veriler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Okullarda Ogrencilere Devietin Ideolojik Fikirlerinin Empoze
Edilip Edilmedigine Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Okullarda 6grencilere devletin ideolojik fikri empoze ediliyor mu?

Goriisler Cinsiyet f %
Evet
kadin 16 25
erkek 13 21
toplam 29 46
Hayir
kadin 14 22
erkek 15 24
toplam 29 46
Fikrim Yok
kadin
erkek
toplam
Kismen
kadin
erkek
toplam

Smif 6gretmenlerine sorulan okullarda 6grencilere devletin ideolojik fikirlerinin
aktarilip aktarilmadigi sorusuna 29 katilimci (%46) aktarildigi yoniinde cevap
vermislerdir. Aktarildigi yonlinde goriis belirten sinif 6gretmenlerinin 13 ‘U erkek

(%21) ve 16’s1 kadin (%25) katilimcilardan olusmaktadir.
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Ayni1 soruya empoze edilmedigi yoniinde cevap veren katilimcilarin orant %46
olup (f=29), bu cevabi veren katilimcilarin 14’4 kadin (%22) ve 15’1 erkek (%24)

O0gretmenlerden olugsmaktadir.

Bu konuda fikir beyan etmeyen katilimci sayist 3 olup (%5); bu katilimcilarin

1’1 erkek (%2) ve 2’si de (%3) kadin katilimcilardan olugsmaktadir.

Yine ayni soruya kismen aktarildig1 yoniinde cevap veren 2 katilimecinin (%3),

2’side erkek smif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Devlet ideolojik fikirlerinin Ogrencilere empoze edildigi goriisii  smif
Ogretmenlerimizin yarisina yakinin verdigi bir cevaptir. Okullarda devletin ideolojik
fikirleri yazili program vasitasi ile verilebilir. Siyasi iktidarlar istedikleri fikir ve
diisiinceleri miifredata sokarak resmilestirir ve oOgrencilere aktarabilir. Ornegin
muhafazakar goriisli benimseyen siyasi iktidar daha ¢ok Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinin ders saati sayisini artirarak veya dersin icerigini degistirerek bu konuda
degisiklige gidebilir.

Yazili programda yer almayan, 6grencilere Ortiik olarak aktarilmaya calisilan
ideolojik kavramlar ise 1l, ilce ve okul ydnetimlerince diizenlenen sosyal etkinlikler
vasitasiyla empoze edilir. Okulun bir konu, bir yildontiimii gibi lizerinde agirlik verdigi
etkinliklerin gercek amaci o konuyla ilgili kazanimin &grenciye aktarilmasi
gerekliligidir.

4.1.8. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Eglence ve Cay Partilerinin

Diizenlenip Diizenlenmedigi Hakkindaki Diisiincelerine fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerine okullarda eglence ve cay partilerinin
diizenlenip diizenlenmedigi hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve elde edilen veriler

Tablo 12 ve Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 12. Okullarda Eglence ve Cay Partilerinin  Diizenlenip
Diizenlenmedigine Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriigleri

Okulunuzda eglence ve cay partileri diizenlenir mi?

Goriisler Cinsiyet f %
Evet
kadin 22 35
erkek 18 29
toplam 40 63
Hayir
kadin 10 16
erkek 12 19
toplam 22 35
Fikrim Yok
kadin
erkek
toplam

Sinif 6gretmenlerine sorulan okullarda ¢ay ve eglence partilerinin diizenlenip
diizenlenmedigi sorusuna 40 katilimci (%63) diizenlendigi yoniinde cevap vermislerdir.
Diizenlendigi yontinde goriis belirten sinif 6gretmenlerinin 18 ‘i erkek (%29) ve 22’si

kadin (%35) katilimcilardan olusmaktadir.

Ayni soruya diizenlenmedigi yoniinde cevap veren katilimcilarin orant %35
olup (f=22), bu cevabi veren katilimcilarin 10’u kadin (%16) ve 12’si erkek (%19)

ogretmenlerden olugmaktadir.

Bu konuda fikir beyan etmeyen katilime sayist 1 olup (%2); bu katilimcilarin

1’1 erkek (%2) katilimcidir.
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Tablo 13. Okullarda Diizenlenen Eglence ve Cay Partilerinin Ogrenciler
Uzerindeki Etkilerine Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Okulunuzda diizenlenen cay ve eglence partilerinin Ogrenciler iizerindeki

etkileri ne olabilir?

Goriisler Cinsiyet f %
Okula Kars1 Olumlu
Tutum
kadin 9 14
erkek 11 17
toplam 20 32
Sosyal Gelisim
kadin 12 19
erkek 7 11
toplam 19 30
Moral Motivasyon
kadin 3
erkek
toplam 6 10
Eglenme Istegini Giderme
kadin 3 5
erkek
toplam 5 8
Akademik Basari
kadin
erkek 2
toplam

Okullarda diizenlenen eglence ve ¢ay partilerinin 68renci lzerindeki
etkilerine iliskin soruya katilimcilarin %32’si (f=20) okula karsi olumlu bir tutum
yarattig1 cevabini vermislerdir. Okula kars1t olumlu bir tutum yarattigint belirten sinif

ogretmenlerinin %14’i kadin (=9), %17’s1 (f=11) erkek katilimcilardan olugsmaktadir.

Okullarda diizenlenen eglence ve ¢ay partilerinin 6grencilerinin sosyal
gelisimine katkida bulundugunu belirten 19 katilimecmin (%30); 7’si erkek (%11) ve

12’s1 (%19) kadin sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Okullarda diizenlenen eglence ve cay partilerinin 6grencilerinin moral ve
motivasyonlarina olumlu katkilart oldugunu belirten 6 katilimemin(%10); 3’i

kadin(%5), 3’1 de erkek (%5) sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
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Bu partilerin 6grencilerin eglenme istegini giderdigini belirten 5 katilimcinin

(%38); 2’si erkek(%3) ve 3’1 de kadin (%5) sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Bu partilerin akademik basar1 acisindan gerekli oldugunu belirten 3 katilimcinin

(%5); 2’s1 erkek (%3) ve 1’1 kadin (9%2) sinif 6gretmeninden olusmaktadir.

Siif 6gretmenlerinin cevaplar1 okullarda diizenlenen eglence, ¢ay, dogum giinii
partileri 6grenciler agisindan bir¢ok oOrtik mesaj i¢erdigi yoniinde yorumlanabilir. Bu
tip faaliyetler sayesinde oOgrenciler arasindaki iletisim ve diyalog artar. Bu tir
etkinlikler sosyal hayatin birer provasidir. Ozel giinlere kars1 duyarli olma, bu gibi
topluluklarda nasil davranilmasi gerektigi ve diger bazi sosyal kurallar ortiik olarak

Ogrencilere aktarilir.

Okullarda diizenlenen eglence ve cay partilerinin 6grencilere okula karsi olumlu
bir tutum kazandirdigi yoniinde goriis belirten E-16 rumuzlu smif Ogretmeni
okulumuzda diizenlenen mezunlar giinii, okuma bayrami, yerli mali haftasi Qibi
etkinlikler 6grencinin okula olan baglhihigini arttirmaktadir seklinde goriis belirtirken,
bu tiir etkinliklerin sosyal gelisime katki sagladigin1 savunan K-12 rumuzlu simif
Ogretmeni  dOgrenciler bu tarz  organizasyonlar sayesinde toplumda nasil
davranacaklarini 6greniyorlar cevabimi vermistir. Bu gibi eglence ve ¢ay partilerinin
moral ve motivasyon agisindan olumlu katkilart oldugunu savunan E-9 rumuzlu
katihmc1 ise ogrencilerin moral seviyeleri bu partiler sayesinde yiikselir ve bunun

derslere olumlu yinde etkisi olur seklinde goriis belirtmistir.

4.1.9. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Yapilan Resmi Toérenlerin Ortiik
Program araci Olup Olamayacagi Hakkindaki Diisiincelerine liskin

Bulgular

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerine okullarda yapilan resmi tdrenlerin
ortiik program araci olup olamayacag1 hakkindaki diisiinceleri ve nedenleri sorulmus ve
elde edilen veriler Tablo 14, Tablol5 ve Tablo 16’da verilmistir. Katilimcilarin
diisiinceleri sayisal olarak smirlandirilmanustir. Istedikleri gibi ve istedikleri sayida

goriis belirtmislerdir.
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Tablo 14. Okullarda Yapian Resmi Torenlerin Ortiik Program Aract olup
Olamayacagina Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriigleri

Sizce resmi torenler ortiik program araci olabilir mi?

Goriisler Cinsiyet f %
Evet
kadin 29 46
erkek 12 19
toplam 41 65
Hayir
kadin 3 5
erkek 13 21
toplam 16 25
Fikrim Yok
kadin 0
erkek
toplam
Kismen
kadin
erkek 1 2
toplam

Siif Ogretmenlerine sorulan resmi torenlerin  Ortiik program aract olup
olamayacagi sorusuna 41 katilimci (%65) olabilecegi yoniinde cevap vermislerdir.
Olabilecegi yoniinde goriis belirten sinif 6gretmenlerinin 12 ‘si erkek (%19) ve 29’u

kadin (%46) katilimcilardan olugsmaktadir.

Ayni soruya olamayacag1 yoniinde cevap veren katilimcilarin orani %25 olup
(f=16), bu cevab1 veren katilimcilarin 3’ kadin (%5) ve 13’10 erkek (%21)

ogretmenlerden olugmaktadir.

Bu konuda fikir beyan etmeyen katilimci sayist 5 olup (%S8); bu katilimcilarin

hepsi de erkek katilimcilardan olugmaktadir.

Yine ayni soruya kismen aktarildig1 yoniinde cevap veren 1 katilimcinin (%2),

tamami erkek sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.
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Tablo 15. Okullarda Yapilan Resmi Térenlerin Neden Ortiik Program Aract
Olabilecegine Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Sizce resmi torenler neden ortiikk program araci olabilir?

Goriisler Cinsiyet f %
Milli Manevi Degerleri asiladig
Icin
kadin 14 22
erkek 7 11
toplam 21 33
Sosyal Gelisim
kadin 6 10
erkek 1 2
toplam 7 12
Kisisel Gelisim
kadin 6 10
erkek 0 0
toplam 6 10
Disiplin Saglayic1 Oldugu i¢in
kadin 4 6
erkek 0 0
toplam 4 6
Akademik Basariya Katkisi icin
kadin 1 2
erkek
toplam 4 7

Okullarda diizenlenen resmi térenlerin neden Ortiik program araci olabilecegi
sorusuna katilimcilarin %33’1 (f=21) milli ve manevi duygularin agilanmasi i¢in bir
firsat oldugu goriislinii belirtmislerdir. Bu goriisii belirten katilimcilarin 14’4 kadin

(%22) ve 7’si erkek (%11) sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Bu tip torenlerin 6grencinin sosyal gelisimine katkisi olacagini belirten 7
katilimcinin  (%11); 6’s1 kadin (%10 ve 1‘1 erkek (%2) smif Ogretmeninden

olusmaktadir.

Yine okullarda diizenlenen resmi tdrenlerin Ogrencilerin kisisel gelisimine
faydas1 olacagi diislincesinde olan 6 katilimcinin (%10) hepsi de kadin sinif

Ogretmenlerinden olugmaktadir.

Okullarda diizenlenen bu etkinliklerin disiplin saglayici yoniine vurgu yapan 4

katilimcin (%6) yine hepsi kadin siif 6gretmenlerinden olugsmaktadir.
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Resmi torenlerin O6grencilerin  akademik basarisina katkida bulundugunu
sOyleyen 4 katilimcinin (%6); 1°1 kadin (%2) ve 3’1 (%5) kadin siif 6gretmenlerinden

olusmaktadir.

Okullarda diizenlenen resmi torenlerin Ortilk program araci olabilecegini
savunan katilimeilarin  ¢ogunlugu kadin smif oOgretmenleridir. Milli ve manevi
duygularin 6grencilerde 6n plana cikarilmasi bu torenler vasitasiyla Ortilk olarak
saglanabilir seklinde yorum yapilabilir. Bu tip etkinliklerde 6grencilerin bireysel olarak
on plana ¢ikmasi da sosyal gelisim ve kisisel gelisim agisindan faydalidir yorumu
yapilabilir. Ayrica katilimeilarin belirttigi disiplin saglayic1 yoni 6grencilere bu tip
torenlerde nasil davranmasi gerektigi hakkinda 6grenme ortami hazirlar. Okullardaki
torenler oOrtiikk olarak milli duygularin gelisimi, sosyal gelisim, kisisel gelisim ve
kurallara uyan insan profilini gelistirmede 6grencilere bir¢ok yasanmisliklar kazandirir.

Akademik basariy1 da bu yasanmigliklar sayesinde olusan 6grenme ile arttirir.

Okullarda diizenlenen resmi torenlerin milli ve manevi duygulart asiladigini
sOyleyen K-6 rumuzlu sinif 6gretmeni resmi térenler genelde milli giinlerde yapilir.
Bunun amact ise bu milli giiniin dégrenciye kavratilmasi ve hissettirilmesidir seklinde
goriis belirtirken, resmi programlarin 6grencinin sosyal ve kisisel gelisimine katki
sagladigini belirten K-24 rumuzlu katilimc1 bu programlarda siir okuyan, gérev alan
ogrenciler sosyal olarak kendilerini gelistirme imkani bulurlar. Medeni cesaret ve diga

doniikliiliik anlaminda kendilerini gelistirirler seklinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 16. Okullarda Yapian Resmi Torenlerin Neden Ortitk Program Araci
Olamayacagina Dair Sinif Ogretmenlerinin Gériisleri

Sizce resmi torenler neden ortiik program araci olamaz?

Goriisler Cinsiyet f %
Resmi Oldugu i¢in
kadin 2 3
erkek 8 13
toplam 10 16
Planli Oldugu icin
kadin
erkek
toplam
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Sikic1 Oldugu i¢in
kadin
erkek
toplam 1

Okullarda diizenlenen resmi torenlerin neden Ortiik program araci
olamayacagi sorusuna katilimcilarin %16’°s1 (f=10) térenlerin resmi bir etkinlik oldugu
icin olamayacagi goriisiinii belirtmislerdir. Bu goriisii belirten katilimcilarin 2’si kadin

(%3) ve 8’1 erkek (%13) sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Bu tip torenlerin planli oldugu ig¢in ortiik bir islevi olamayacaginmi belirten 3

katilimcinin (%5) tamami erkek sinif 6gretmeninden olugmaktadir.

Yine okullarda diizenlenen resmi torenlerin genelde sikict oldugu igin ortiik
dahi olsa Ogrenciye bir yarari olmayacagini sdyleyen 1 katilimer (%2) erkek sinif

Ogretmeninden olusmaktadir.

Resmi torenlerin Ortiik program aracit olamayacagini belirten katilimcilarin
biiyiik bir gogunlugu erkek sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Olamayacagi yoniinde
en biliylk engelin ise bu torenlerin resmi sifatinin olmasidir. Katilimeilar resmi
programlarin, resmi olmayan Ortiik programa katkisi olacagi fikrini celiskili
bulmaktadir yorumu yapilabilir. Ayrica sinif 6gretmenleri resmi torenlerin sadece yazili
kurallara gore sekillendigi yoniinde goriis belirterek yine o g¢eliskiye vurgu
yapmislardir. Bu tip torenlerin sadece olumsuz yoniinii belirten bazi katilimcilar
sikicilik boyutunun Ortiik olarak ta olsa herhangi bir aktarimin gerceklesemeyecegine

dikkat gekmislerdir.

Okullarda diizenlenen resmi programlarin yazili oldugu i¢in ortiik program araci
olamayacagini savunan K-21 rumuzlu sinif 6gretmeni ortiik program resmi programda
ve miifredatta yer almayan programdir. Resmi torenlerin ise yapilmas: yazili olarak
emredilmistir. Bu noktada iki kavram birbirleriyle c¢elismektedir seklinde gorlis
belirtirken, resmi programlarin planl olarak hazirlanip diizenlendigi seklinde cevap
veren E-15 rumuzlu sinmif 6gretmeni ise milli bayramlar ve énemli gonlerde yapilan
torvenler planlanarak yapilir. Oysa ortiik program kapsaminda yapilan etkinlikler
kendiliginde gelisir seklinde goriis belirtmistir. Resmi torenlerin sikic1 oldugu igin

ortiik olarak higbir mesaj igeremeyecegini sdyleyen K-5 rumuzlu katilimci ise bu
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torenler 6grencileri sikar ve bunaltir. Bu yiizden 6grenci tizerinde olumlu bir etkisi

olmaz seklinde goriis belirtmistir.

4.1.10. Simf Ogretmenlerinin Derslerde Ogrencilere Kendi Diisiince Ve
Goriislerini  Aktarmasinin = Dogru  Olup Olmadigi  Hakkindaki

Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine derslerde 6grencilere kendi diislince ve
gorlslerini aktarmalarinin dogru olu olmadigr hakkindaki diisiinceleri ve nedenleri
sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 17, Tablol8 ve Tablo 19’da verilmistir.
Katilimcilarin  diisiinceleri sayisal olarak smirlandirilmanmustir. Istedikleri gibi ve
istedikleri sayida goriis belirtmislerdir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Derslerde Ogrencilere Kendi Diisiince ve

Goriislerini  Aktarmasimin ~ Dogru  Olup  Olmadigina  Dair  Sinif
Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenlerin derslerde dgrencilere kendi diisiince ve goriislerini aktarmasi
dogru mudur?

Goriisler Cinsiyet f %
Dogrudur
kadin 6 10
erkek 14 22
toplam 20 32
Dogru Degildir
kadin 25 40
erkek 14 22
toplam 39 62
Kismen
kadin
erkek
toplam
Fikrim Yok
kadin 0 0
erkek
toplam

Derslerde Ogrencilere  Ogretmenlerin  kendi diisiince ve goriislerini

aktarmasinin dogru olup olmadigina dair sorulan soruya dgretmenlerin %62’si (f=39)

59



dogru degildir cevabini vermistir. Dogru olmadigini sdyleyenlerin %40°1 (f=25) kadin

katilimcilardan, %22’si (f=14) erkek katilimcilardan olugmaktadir.

Gortis ve diisiincelerin aktarilmasini dogru bulan 20 kisinin (%32); 14’1 erkek

(%22) ve 6’s1 kadin (%10) sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Kismen dogru oldugunu sdyleyen 3 katilimcinin (%)5), 2’si erkek (%3) ve 1’

kadin (%2) siif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Bu konuda fikir beyan etmeyen 1 kisi ise (%2) erkektir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Derslerde Ogrencilere Kendi Diisiince ve
Goriiglerini  Aktarmasinin  Neden  Dogru  Olduguna  Dair  Sunif
Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenlerin derslerde ogrencilere kendi diisiince ve goriislerini

aktarmasi neden dogrudur?

Goriisler Cinsiyet f %
'_I'opluma Uyum
Icin
kadin 2 3
erkek 8 13
toplam 10 16
Yonlendirme
Amach
kadin 2
erkek 4 6
toplam 6 10
Bilimsel Oldugu
Icin
kadin
erkek
toplam 4
Yararh Oldugu
Icin
kadin
erkek 2 3
toplam

Ogretmenlerin derslerde kendi diisiince ve goriislerini aktarmasmin neden
dogru oldugu sorusuna verilen cevaplarin basinda toplumsal uyumun saglanmasina
katkida bulundugu i¢in cevabi1 gelir. Bu cevabi veren 10 katilimcinin (%16);8’1 erkek

(%13) ve 2’si kadin (%3) katilimcilardan olusmaktadir. Diger bir neden olarak
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yonlendirme amagh aktarildig1 belirtilmistir. Bu cevabi veren 6 katilimcinin ise (%10);
4’ii erkek (%6) ve 2’si kadin (%3) sinif dgretmenlerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin
gorlis ve diislincelerini bilimsel bulan 6gretmenler ise 4 kisidir. Bu dort kisinin 2’si
erkek (%3) ve 2’si kadin (%3) sinif 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Yine bu fikirlerin

yararlt oldugunu savunan 2 katilimcinin (%3) 2’si de erkektir.

Ogretmenlerin kendi fikir ve diisiincelerini aktarmasmin dogru oldugunu
savunan katilimcilar 6gretmenlerin dogru ve yararh fikirlere sahip olduklar1 ve yanlis
diisiincelerin asla Ogretmenlik meslegiyle bagdasmayacagi kanisindadirlar yorumu
yapilabilir. Ayrica katilimcilarin cevaplar dikkate alindiginda egitimin amacit disinda
kalan fikirlerin 0gretmen tarafindan kasitli olarak aktarilmadigi diisiincesi ortaya
cikmaktadir. Topluma uyumlu, vatansever insanlar yetistirmek icin Ogretmen her
zaman basrolde olmus ve bu fikirler disinda kalacak hicbir goriisii 6grencileriyle
paylasmamustir. Ogrencilere ortiik program vasitastyla verilecek fikirler yasalara ve
miifredata aykir1 ise bu durumu engelleyecek mekanizmalar devreye girer ve koti

durumlar engeller diisiincesi ile katilimcilar cevap vermislerdir.

Ogretmenlerin derslerde 6grencilere kendi diisiince ve goriislerini aktarmasimnin
topluma uyumlu bireyler yetistirmek i¢in dogru bir uygulama oldugunu savunan K-17
rumuzlu smnif égretmeni ogretmenin fikir ve diisiinceleri toplum igin, insanlik icin,
devlet icin, millet igin faydaliysa aktarmasinda bir sakinca yoktur seklinde goriis
belirtirken, Ogretmenin Ogrenciyi olumlu ydnde yonlendirmesi i¢in dogru oldugu
cevabini veren E-21 rumuzlu sinif 6gretmeni ise dgretmen dgrencilere iyiyi ve dogruyu

gostermek igin kendi fikirlerini aktarabilir seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Derslerde Ogrencilere Kendi Diisiince ve
Goriiglerini  Aktarmasimin  Neden Dogru Olmadigina  Dair  Swif
Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenlerin derslerde dgrencilere kendi diisiince ve goriislerini aktarmasi

neden dogru degildir?

Goriisler Cinsiyet f %
Demokratik Olmadig:
Icin
kadin 16 25
erkek 8 13
toplam 24 38
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Amag Dis1 Olabilir

kadin 12 19
erkek 2 3
toplam 14 22
Siyasi ve Ideolojik
Olabilir
kadin 7 11
erkek 6 10
toplam 13 21

Ogretmenlerin kendi diisiince ve goriislerinin 6grencilere aktarilmasimin
dogru olmadigini savunan ogretmenlerin genel olarak c¢ogu kadin katilimcilardan
olusmaktadir. Ogretmenlerin derslerde kendi diisiince ve goriislerini aktarmasinin
neden yanlis oldugu sorusuna verilen cevaplarin basinda demokratik olmadigi i¢in
cevab1 gelir. Bu cevabi veren 24 katilimcinin (%38);8’1 erkek (%13) ve 16’s1 kadin
(%25) katilimcilardan olugsmaktadir. Diger bir neden olarak aktarilan fikirlerin egitim
ve Ogretimin amaglarmin disinda olabilecegi belirtilmistir. Bu cevabi1 veren 14
katilimeinin ise (%22); 2’si erkek (%3) ve 12’si kadin (%19) sinif 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Ogretmenlerin gériis ve diisiincelerini ideolojik ve siyasi olabilecegini
belirten 6gretmenler ise 13 kisidir (%21). Bu 13 kisinin 6’s1 erkek (%10) ve 7’°si kadin

(%]11) siif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Ogretmenlerin 6grencilere derslerde kendi diisiincesini aktarmasinin demokratik
olmadigint ve bu aktarimin Ortiik olarak yapildig1 i¢in iceriginin degisebilecegini
savunan Ogretmenler esasen Ogrencilerin kendi fikir diinyalarin1 kendilerinin
olusturmasi gerektigini savunurlar. Ogrencilere fikir asilamaktan ¢ok onlar1 diisiinmeye
ve yorumlamaya sevk etmek daha yararli olacaktir diislincesinin agirlikta oldugu
yorumu yapilabilir. Ogrencilere zihin diinyalarmi karistiracak ideolojik diisiinceler
aktarmak kaygisi ise diger bir neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkl siyasi fikre
sahip Ogretmenlerin egitim, ogretim ve diger konularla alakasi olmayan ideolojik
fikirleri aktarmada ortiikk programi kullanmasi ve Ogrencilerin kafalarini gereksiz
bilgilerle doldurmasi1 6gretmenlerimizin aktarimin yanhs oldugu diisiincesine sahip
olmalarinin en biiyiik nedenlerinden biridir. Yine bu aktarimin yanlis oldugunu savunan
katilimcilarin diger bir endisesi ise egitim §gretimin amacindan sapmasi ve dgrencilerin
dikkatinin bagka odaklara kayma tehlikesidir. Bu tip durumlar hem 6grencileri hem

Ogretmenleri hem de okul ortammi olumsuz etkiler. Egitim kurumu islevini
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kaybetmeye baslar korkusu yine bu duruma karsi ¢ikan katilimcilarin sebeplerinden

biridir. Son olarak ortiik programi dogru fikir ve bilgileri aktarmada kullanmak gerekir.

Ogretmenlerin derslerde dgrencilere kendi diisiince ve goriislerini aktarmasinin
demokratik bir uygula olmadigini savunan E-30 rumuzlu simif 6gretmeni ogretmen
ogrencilere kendi diistincelerini asilamamalidir. Onlara kendi fikir diinyalarini
yvaratma konusunda yardimct olmalidir seklinde goriis belirtirken, bu fikirlerin egitimin
amaciin disinda olabilecegini séyleyen K-31 rumuzlu simf 6gretmeni ise neticede
ogretmen de bir insan ve onunda yanlis ve zararl fikirler edinme ihtimali var. Bu

fikirlerin ogrencilere aktarilmasi ¢ok tehlikeli seklinde goriis belirtmistir.

4.1.11. Simf Ogretmenlerinin Okullarda Ortiik Program Kapsaminda Ne
Tiir Faaliyetler Yapilabilecegi Hakkindaki Diisiincelerine liskin Bulgular

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerine okullarda ortilk program kapsaminda
ne tiir faaliyetler yapilabilecegi hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve elde edilen veriler
Tablo 20’de verilmistir. Katilimcilarin diisiinceleri sayisal olarak sinirlandirilmamistir.

Istedikleri gibi ve istedikleri sayida goriis belirtmislerdir.

Tablo 20. Okullarda Ortiik Program Kapsaminda Ne Tiir Faaliyetler
Yapilabilecegine Dair Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Sizce okullarda ortiik program kapsaminda ne tiir faaliyetler yapilmalidir?

Goriisler Cinsiyet f %
Sosyal Faaliyetler
kadin 8 13
erkek 15 24
toplam 23 37
Fikrim Yok
kadin 8 13
erkek 6 10
toplam 14 23
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Okul Gezileri

kadin 3 5
erkek 8 13
toplam 11 18
Sportif Faaliyetler
kadin 5
erkek
toplam 9 14
Kisisel Gelisim etkinlikleri
kadin 7 11
erkek 2 3
toplam 9 14
Kiiltiirel Etkinlikler
kadin 6 10
erkek 2 3
toplam 8 13
Diger(Yarisma,Eglence,Folklor...)
kadin 5 8
erkek 11 18
toplam 15 26

Okullarda ortiik program kapsaminda ne tiir etkinlikler yapilmali sorusuna
katilimcilarin %37’°si (f=23) sosyal faaliyetlerin yapilmasi gerektigi cevabini vermistir.
Bu cevabr veren katilimcilarin %24’ erkek (f=15), %13’1 ise (f=8) kadin sinif

Ogretmenlerinden olugmaktadir.

Bu soruyla ilgili katilimeilarin %22’si (f=14) fikir beyan etmemislerdir. Fikir
beyan etmeyen katilimcilarin (‘1 kadin (%13) ve 6’s1 erkek (%10) sif

Ogretmenlerinden olusmaktadir.

Ortiik program kapsaminda yapilmasi gereken diger bir faaliyet olarak
katilimcilarin %18’1 (f=11) okul gezilerini sdylemislerdir. Okul gezilerinin yapilmast
gerektigini belirten katilimcilarin %13°1 erkek (f=8), %5°1 ise (f=3) kadmn simf

Ogretmenleridir.

Sportif faaliyetlerin de yapilmasi1 gerekliligine vurgu yapan 6gretmen sayis1 9
olup (%14); bu kisilerin 5’1 kadin (8) ve 4’0 erkek (%6) smif 6gretmenlerinden

olusmaktadir.
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Kisisel gelisim etkinliklerinin ortiikk program kapsaminda yapilmasi gerektigini
sOyleyen 9 katilmcinin (%14) 7’si kadin (%11) ve 2’si erkek (%3) smif

O0gretmenlerinden olusmaktadir.

Kiiltiirel etkinliklerin yapilmasi yoniinde fikir belirten 8 katilimcinin (%13); 6’s1

kadin (%10) ve 2’si erkek (%3) sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Yarisma, eglence partileri, folklor ve miizik etkinliklerinin diizenlenmesinin
gerekli oldugunu sdyleyen 16 katilimci (%25) vardir. Bu katilimcilarin 11°1 erkek
(%18) ve 5’1 kadin (%8) sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Ortiik program kavrami hakkinda simif 6gretmenlerinin yeteri kadar bilgi sahibi
olmamasi, var olan uygulamalarin ortiik program kavrami igerisinde yer aldiginin
bilinmemesi bu soruyla ilgili farkli cevaplarin ¢ikmasina sebeptir yorumu yapilabilir.
Ortiik programim amaglarindan en belirgini sosyal hayata hazir bireyler yetistirmek ve
kendi kiiltiiriimiiziin aktarimini nesilden nesile gerceklestirmektir. Ayrica uygulanan
miifredata destek olmasi acisindan oOrtiik olarak yapilan bazi sportif ve kiiltiirel

etkinlikler 6grencinin akademik basarisina olumlu katkilar sunacaktir.

4.1.12. Smf Ogretmenlerinin Ortiik Program Ile Tlgili Baska Goriisleri
Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerine ortiik program ile ilgili bagka goriisleri
olup olmadig1 sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 21°de verilmistir. Katilimcilarin
diisiinceleri sayisal olarak smirlandirilmamstir. Istedikleri gibi ve istedikleri sayida

gorls belirtmislerdir.

Tablo 21. Ortiitk Program Ile Ilgili Baska Goriislere Dair Sinif

.o

Ogretmenlerinin Goriisleri

Varsa ortiik program ile ilgili diger goriislerinizi belirtiniz.

Goriisler Cinsiyet f %
Fikrim Yok
kadin 22 35
erkek 15 24
toplam 37 59
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Ogretmenin Uygulamalar

kadin 10 16
erkek 4 6
toplam 14 22
Daha Fazla Onem Verilmeli
kadin 2 3
erkek 7 11
toplam 9 14
Uygulamalar Toplumsal
Olmah
kadin 3 5
erkek
toplam 4

Ortiik program ile ilgili farkli goriislerin olu olmadigi yoniindeki soruya
katihmcilarin %59’u (f=37) fikrim yok yanmitim vermislerdir. Fikir belirtmeyen
katilimcilarin %35°1 kadin (f=22) ve %24’ erkek (f=15) simf O6gretmenlerinden

olusmaktadir.

Ogretmenin ders i¢indeki uygulamalarinin drtiik programin kapsami iginde daha
fazla yer almasi gerektigini sdyleyen 14 katilimcmin (%22); 10’u kadin (%16) ve 4’1

erkek (%6) sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Ortiik programa daha fazla énemin verilerek miifredatta yer almayan sosyal ve
kiiltiirel kazanimlarin yer almasi gerektigi diisiincesine sahip 9 katilimcinin (%14); 2’si

kadin (%3) ve 7’si erkek (%11) sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Ortiik program kapsaminda yapilan uygulamalarin toplumsal gergeklerle bire
bir uyusmasi yoniinde goriis bildiren 4 katilimcinin (%6); 3’1 kadin (%5) ve 1°1 erkek

(%2) simif 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Siif Ogretmenlerinin Ortiilk program kavramina iliskin bilgilerinin yetersiz
olmast fikir beyan etmemelerine sebep olmustur yorumu ¢ikabilir. Ayrica
ogretmenlerin diger goriisleri dikkate alindiginda ortiik programin toplumsal olarak
islevine vurgu yapilmis ve toplumun istedigi insan profili yetistirmede kullanilmasi

gerektigi yorumu yapilmstir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgulari kapsaminda olusan sonuglara ve sonuglar

1s18¢1nda gerekli goriilen Onerilere yer verilmistir.
5. 1. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Sonuc¢ ve Oneriler

Bu boéliimde aragtirmanin alt problemlerine iligkin edinilen bulgulara yonelik
sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmektedir. Tekrardan kaginmak amaciyla arastirma

sonuglarinin sonrasinda ilgili 6nerilere —italik yaziyla- yer verilmistir.

5.1.1. Simf (")gretmenlerinin Ortiik Program Cercevesinde Olusturulan

Okul Kurallar1 Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Sonu¢ ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin Ortiik program cercevesinde olusturulan okul kurallari
hakkindaki goriislerine bakildiginda; simif 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu bu
kurallarin egitim 6gretim ortami i¢in gerekli, uygulanabilir ve yararli oldugu yoniinde
goriis belirtmislerdir. Ayrica okul ve sinif ortami icin bu kurallarin etkili ve disiplin
saglayict yonii de katilimcilar tarafindan goz ardi edilmemistir. Sosyal hayata hazirlik
sirecinde gerekli goriilen bu kurallar, smif 6gretmenlerinin bu kurallar ve Ortiik
program kavrami hakkinda farkindaliklarinin oldugu sonucuna bizi ulastirmistir. Bu

kurallarin daha etkili ve islevsel olmasi icin 6gretmenlerin ve velilerin isbirligi icinde
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olmalar1 gerekir. Okul yonetimleri ise yazili olmayan bu kurallarin uygulanmast

yontinde esneklik ve kolayliklar gésterebilirler.

5.1.2. Smf Ogretmenlerinin Okuldaki Béliimlerin Mimarisi ve
Dekorasyonunun Hangi Olciitlere Gore Diizenlendigi Hakkindaki Diisiincelerine

Iliskin Sonuc ve Oneriler

Okuldaki boliimlerin mimarisi ve dekorasyonunun hangi Olgiitlere gore
diizenlendigi sorusuna smnif Ogretmenlerinin verdigi cevaplara bakildiginda; bu
boliimlerin olusturulmasinda en biiyiik etkenin okulun maddi ve fiziki imkanlar1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Okulun fiziki sartlari, ¢evre sartlar1 ve okulun bina kapasitesi ile
yakindan ilgilidir. Egitim ve O6gretim durumuna goére bu boliimlerin diizenlendigi
goriligiinii savunan 6gretmenler ise okulun egitim-6gretim misyonuna gore sekillenen
mimariden bahsetmektedirler. Ornegin fen liselerinde laboratuvarlara agirlik verilmesi
bu diisiince ile ilgilidir. Okul boliimlerinin mimari ve dekorasyonunu etkileyen diger
bir etken ise okul idaresinin tutumudur. Bu tutum okul idaresinin yonetim bi¢imi ve
okul kavraminin yoneticiler tarafindan nasil algilandigidir. Okul yonetimi otoriter bir
yaklasimda ise yonetim bdliimlerinin mimari ve dekorasyonuna agirlik verirler. Bu
durum ile giic merkezinin kendileri oldugu mesaj1 ortiik olarak 6grenci ve dgretmenlere
aktarilmaya caligilir. Okul boliimlerinin mimari ve dekorasyonunun yukarida
bahsedilen ol¢iitlere gére diizenlendigi yoniindeki cevaplar, sinif 6gretmenlerinin ortiik
programin bu konuda da etkili oldugunun farkinda olmalari hususunda bize fikir
vermektedir. Okul yonetimleri okulun dekorasyon ve mimarisi ile ilgili diizenlemeler
vaparken egitim ogretim faaliyetlerine gore yapmali, ogretmen ve d&grencileri bu
karara katmalidir. Ayrica bu diizenlemeler yapilirken okulun verimliligi ve ihtiyacin

g0z oniinde bulundurulmasi gerekir.

5.1.3. Simf Ogretmenlerinin Okul Koridorlarindaki ve Simiflardaki Pano ve
Levhalara Asilan Etkinliklerin Hangi Amaca Gore Secilip Asildigi Hakkindaki

Diisiincelerine fliskin Sonuc ve Oneriler

Okul koridorlarindaki ve simiflardaki pano ve levhalara asilan etkinliklerin
miifredata gore secilip asildigi yoniinde goriis belirten 6gretmenler, dersin konusuyla

ilgili etkinliklerin asildigint ve bu konularin yazili programda belirtilen konular
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oldugunu sdylemislerdir. Bu yonde goriis belirten sinif 6gretmenleri esas olarak Ortiik
programin bu konuda etkisinin olmadigin1 belirtmislerdir. Ogrenciyi giidiilemek ve
motive etmek icin secilip asildigini séyleyen katilimcilar ise bu konunun psisik
boyutuna vurgu yapmuslardir. Ogrencinin calismalarinin sergilenmesi o &grenciyi
kisilik ve 6z giliven agisindan destekleyecek, siniftaki sosyal ortama daha kolay adapte
edecektir. Bu boyutuyla bakildiginda, kisilik gelisimi agisindan ve sosyallesmeye
yardime1 olmasi agisindan ortiik olarak baska bir amag¢ gbz onilinde bulundurulmustur.
Bu amac¢ ve uygulama ise simif Ogretmenlerinin farkinda oldugu bir kavramlardir.
Haber ve mesajlari iletmek i¢in kullanildig1 yoniinde belirtilen goriisler ise, yine okulun
toplumsal yoniine vurgu yapmakta, ortiikk olarak miifredat digi mesajlarin iletilmesine
yardimer oldugu gercegi 6gretmenler tarafindan bilinmektedir. Ogretmenlerin bu pano
ve levhalart hazirlarken, 6grencilerin kisilik gelisimlerine katki saglamasi ve sosyal

hayata hazir bireyler olarak yetistirilmeleri hedeflenmelidir.

5.1.4. Simf Ogretmenlerinin Okul Idaresinin Simiflar1 Olustururken Nasil

ve Hangi Amacla Olusturduguna Dair Diisiincelerine fliskin Sonuc ve Oneriler

Okullarda siniflar olusturulurken okul idaresinin Ogrenci seviyesine gore
siiflart olusturduguna yonelik goriis belirten sinif 6gretmenleri ¢ogunluktadir. Bu
calisma smif oOgretmenleriyle yapildigina gore ve ilkokullarda yeni kayit olan
ogrencilerin seviyeleri hakkinda yeterli veri olamayacagi gercegi goz Oniinde
bulundurulursa, O6grenci seviyesinden kast edilen Ogrencilerin sosyo-ekonomik
seviyeleridir. Diger yontemlerden bahsedilmis olsa da agirlikli belirtilen goriis bu
yondedir. Bu goriisler ise bize okullarda 6grencilerin sosyo ekonomik seviyeye gore
ayrildigmmi ve bu durumun oOrtiikk olarak tiim paydaslara normal bir durummus gibi
aktarilmaya ¢alisildig diisiincesine gonderme yapmaktadir. Toplumsal siiflamanin bir
gereklilik oldugu, sosyo ekonomik seviyelerin ayristirict bir unsur oldugu ortiik
program yoluyla o6grencilere okullarda aktarilmaya calisilmaktadir. Dogru uygulama
ise swiflarin olusturulurken her faktériin goz oniinde bulundurulmasi, ogrenci
seviyelerinin okul oncesi ogretmenlerinden yardim alinarak belirlenmesi ve bu
farklihiklara gore swnmiflarin  diizenlenmesidir. Bu wuygulamamn yapilamayacagi

durumlarda adaletli bir sekilde okul idarelerinin siniflari olusturmasi gerekir.
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5.1.5. Smif Ogretmenlerinin Okullardaki Ders Dis1 Faaliyetlerinin Amacina
Uygun ve Aktif Bir Sekilde Islenip islenmedigi Hakkindaki Diisiincelerine liskin

Sonuc ve Oneriler

Sinif 6gretmenlerinin okullarda ders dis1 faaliyetlerin amacina uygun ve aktif
bir sekilde islenip islenmedigi hakkindaki diisiincelerine bakildiginda; okullarda
diizenlenen ders dis1 faaliyetlerin amacina uygun diizenlendigi ve islendigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica sosyal hayat iliskin bilgilerin, kiiltiirel ve yoresel 6gelerin oOrtiik
olarak aktarilma amaciyla bu etkinliklerin diizenlendigini sdylemislerdir. Yazili
programda yer almayan birgok konu bashigi bu yolla 6grencilere ve diger nesillere
aktarilir. Bu etkinliklerin amacina uygun islenmedigi yoniinde goriis belirten
katilimcilar ise bu faaliyetlerin yapilma amacinin sadece yapmak i¢in yapmak mantigi
gergevesinde oldugunu ve maddi boyutu yiiziinden yapildigini belirtmislerdir. Okul
yonetimleri ve ogretmenler bu tip ders dist faaliyetleri diizenlerken ihtiyaglara ve ¢evre
sartlarina gore hareket etmelidirler. Okul c¢evresinin kiiltiirel ve sosyal tercihlerine
doniik etkinlikler diizenlenmesi hem katilimi arttirir hem de etkinligin amacindan

sapmasini engeller.

5.1.6. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Toplumsal Norm ve Degerlerin
Ogrencilere Aktarilip Aktarilmadigi Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin Sonuc ve

Oneriler

Simif o6gretmenlerinin okullarda toplumsal norm ve degerlerin 6grencilere
aktarilip aktarilmadigi hakkindaki diisiincelerine bakildiginda; simif 6gretmenlerinin
tamamimna yakini bu konuda aktarildigi yoniinde goriis belirtmislerdir sonucuna
ulasilmistir. Bu fikre sahip ¢ogunluk ise bu aktarimin 6gretmen ve toplumsal cevre
tarafindan yapildigimi soylemislerdir. Yazili programda yer almayan bu o&geler
mecburen bu yolla ve 6rtiik olarak aktarilacaktir. Ogretmen sosyal gevrenin bir bireyi
olduguna gore bu toplumsal unsurlar1 aktarmasi ¢ok normaldir. Toplumun beklentisiyle
ters diismeyecek bireyler yetistirmek amaglandigina gore, bu aktarimin olmasi ¢ok
dogaldir. Dogal olmayan ise bu kapsam disinda aktarim yapilmasidir. Toplumun norm
ve degerlerinin diginda ya da o degerlere ters diisecek baska seyler aktarmak toplum
tarafindan tepkiyle karsilanir. Ogretmenden ve diger ogrencilerden bu degerleri

ogrenen birey toplum ve ailesi tarafindan dislanir. Ogretmenler calistigi okulu da
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icerisinde barindiran toplumu iyi siizmeli ve analiz etmelidir. O toplumun deger ve
normlarini ogrencilere aktararak okulun toplumsal vazifesini yerine getirmesine

yardimci olmalidr.

5.1.7. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Ogrencilere Devletin ideolojik
Fikirlerinin Empoze Edilip Edilmedigi Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Sonu¢

ve Oneriler

Siif 6gretmenlerinin okullarda Ogrencilere devletin ideolojik fikirlerinin
empoze edilip edilmedigi yoOniindeki goriislerine bakildiginda; bu konuda belli bir
sonuca ulasilamamistir. Ogretmenlerin bu konuda verdigi yanitlar sayisal olarak
birbirine esittir. Devlet hem yazili programla hem de Ortiik olarak siyasi fikirlerini
aktarir. Amag iktidara ve disiincelerine karsi ¢ikmayacak bireyler yetistirmektir. Ancak
ogretmenlerimizin bu tip konularda ogrencilere baski yapmamas: gerekir. Kendi

kararlarini kendilerinin vermesine yonelik yonlendirmeler yapmalidiriar.

5.1.8. Smf Ogretmenlerinin Okullarda Eglence ve Cay Partilerinin

Diizenlenip Diizenlenmedigi Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin Sonuc ve Oneriler

Simif Ogretmenlerinin okullarda eglence ve c¢ay partilerinin diizenlenip
diizenlenmedigine dair goriislerine bakildiginda; okullarda bu tip organizasyonlarin
diizenlendigi ve bu durumun okula karst olumlu bir tutum, Ogrencilerin sosyal
gelisimine yardimci oldugu, morallerinin artti§i sonucuna ulagilmigtir. Ayrica bu
etkinliklerin eglendiri yan1 ve akademik basariya etkisi ise diger dnemli sonuglardandir.
Bu tip organizasyonlar diizenlenirken d6grencilerin istekleri goéz oniinde bulundurulmali
ve velilerin de bu etkinliklere katilimlari saglanmalidir. Ozellikle bu etkinlikler
kapsaminda dogum giinii partilerine agirlik verilmeli, ogrencilerin onemli ve degerli

oldugu hissettirilmelidir.

5.1.9. Stmif Ogretmenlerinin Okullarda Yapilan Resmi Térenlerin Ortiik
Program araci Olup Olamayacag Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Sonuc ve

Oneriler

Smif 6gretmenlerinin okullarda yapilan resmi torenlerin ortiikk program araci

olup olamayacagi hakkindaki goriislerine bakildiginda; ortilk program araci olacagi

71



sonucuna ulasilmistir. Bu torenler miifredatta yer almayan ya da fazla 6nem verilmeyen
milli ve manevi degerlerin aktarilmasinda dnemli bir yer tuttugu belirtilmistir. Ayrica
Ogrencilerin sosyal ve kisisel gelisimi agisindan olumlu yonde katki saglayacagi
gorlsiine de yer verilmistir. Bu tip etkinlikler yapilirken sikiciliktan ve tek diizelikten
uzak durulmali, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
Ayrica bu torenlerin derslerle ve sosyal hayatla bagi kurulmali ve ogrencilerde

farkindalik yaratacak sekilde diizenlenmelidir.

5.1.10. Smf Ogretmenlerinin Derslerde Ogrencilere Kendi Diisiince ve
Goriislerini Aktarmasinin Dogru Olup Olmadigi Hakkindaki Diisiincelerine

fliskin sonuc ve Oneriler

Smif Ogretmenlerinin derslerde Ogrencilere kendi diigiince ve goriislerini
aktarmasimin dogru olup olmadigina dair goriislerine bakildiginda; dogru olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu goriisii belirten katilimcilarin belirttigi en biiyiik neden ise bu
uygulamalarin demokratik olmadigi ve dayatmaya yonelik bir uygulama oldugu
goriisiidiir. Bu diisiincelerin zararli ideolojik ve siyasi fikirler icerebilecegi olasiligi da
katilimcilar tarafindan endise edilen diger bir husustur. Ogretmenin kendi diisiincelerini
aktarmasi kaginilmaz bir olaydwr. Bu yiizden ogrencilerde olumlu etkiler birakacak
diigiincelerin aktarilmasit hedeflenmelidir. Zararl diistincelerin aktarilmasina yonelik
uygulamalarin  engellenmesi  icin  ise okul idaresinin  denetimi  sarttir.

Ogretmenlerimizin bu konuda duyarli olmasi diger bir onemli husustur.

5.1.11. Simf Ogretmenlerinin Okullarda Ortiik Program Kapsaminda Ne
Tiir Faaliyetler Yapilabilecegi Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin Sonu¢ ve

Oneriler

Sinif ogretmenlerinin okullarda ortiikk program kapsaminda ne tiir faaliyetler
yapilabilecegi hakkindaki goriislerine bakildiginda; sosyal sorumluluk igeren
faaliyetlerin olmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Okul gezileri, sportif faaliyetlerin
yapilmas1 gerektigi sonucu da ortaya cikmistir. Ortiik programin amacina uygun
faaliyetlerin yapilmasi icin okul idaresinin ve dgretmenin ¢evre sartlarini iyi bilmesi
sarttir. Bu sebepten dolayr 6gretmenler ve idareciler icin ¢evreye uyum seminerleri

diizenlenebilir. Toplumun beklentileri ve tutumuna uygun faaliyetler diizenlenmelidir.
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EKLER

Ek 1: Simif Ogretmenleri i¢in Goriisme Formu

Sayim Ogretmenim,

Bu arastirma ilkokullarda gorev yapan smif O6gretmenlerinin Ortiik program
hakkindaki farkindaliklarin1 ortaya c¢ikarmak amaciyla tez konusu olarak
yapilmaktadir. Caligmanin 6nemi ve gilivenligi agisindan, goriislerinize iliskin
dikkatiniz aragtirmamizin sonucu i¢in énemlidir. Cok degerli zamaninizi aldigim igin
ozir diler, gostereceginiz dikkat ve hassasiyet ig¢in simdiden tesekkiirlerimi borg

bilirim.
Tez Damsmani:  Dog.Dr.Tuncay DILCI MS: Burak YILDIRIM
(Lutfen ortilk program hakkinda bilgi verildikten sonra sorular

cevaplandiralim)

Goriisme Tarihl  .oiiiiiiiiiiiiiiiirineneeeeeneenanns

GONISME  YEIT  leiiieiieiiieiiereneenecensenecensenscnnnes

Cinsiyetiniz : () Kadin () Erkek

Kideminiz ...,
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1. Orgiitsel Yap1 ve Diizenlemeler:

1.1. Okulun 6rtiik programu ¢ergevesinde olusturulan okul kurallari hakkinda
ne diisiiniyorsunuz?( Ogretmen sinifa girdiginde ayaga kalkmak, 6gretmenlere
sayg1 gostermek v.b.)

1.2. Okuldaki boliimlerin (68retmenler odasi, yonetici odasti, sinif, laboratuar, spor

odas1 v.b.) mimarisi ve dekorasyonu hangi dlgiitlere gore diizenlenmistir?

1.3. Okul koridorlarindaki ve siiflardaki pano ve levhalara asilan etkinlikler

hangi amaca gore secilir ve asilir?
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1.4. Okul idaresi simniflar1 (6grenci dagilimi) olustururken nasil olusturur ve hangi

amagla olusturur?

1.5. Okullarda ders dis1 faaliyetler amacina uygun ve aktif bir sekilde
uygulanabiliyor mu?

2. Okul ve Cevre:

2.1. Okullarda toplumsal norm ve degerler 6grencilere aktarilabiliyor mu?

Aktariltyorsa nasil aktariliyor?
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2.2. Okullarda 6grencilere devletin ideolojik fikirleri empoze ediliyor mu?

2.3. Okulunuzda eglence ve cay partileri diizenlenir mi? Bunun 6grenciler {izerindeki
etkileri ne olabilir?

2.4. Sizce resmi torenler Ortiik program araci olabilir mi? Neden?
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3. Ogretimsel Siireg:

3.1.  Ogretmenlerin derslerde dgrencilere kendi diisiince ve goriislerini aktarmasi
dogru mudur?

3.2. Sizce okullarda ortiik program kapsaminda ne tiir faaliyetler yapilmalidir? Neden?

3.3.  Varsa ortiik program ile ilgili diger goriisleriniz nelerdir?
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Ek 2: Arastirma Izin Belgesi

T.C. §
SIVAS VALILIGI
11 Milli Egitim Muadiirltgti
Say1 . 92255297-605.01-
Konu : Arastirma zni.

(Yik Lis.Ogre. A.Burak YILDIRIM) 14022013 63926

Saym A. Burak YILDIRIM
Yiiksek Lisans Ogrencisi
(Gazi Ilkokulu Zara / SIVAS)

flgi  :2)06/02/2013 Tarihli Dilekgeniz.

b)Valilik Makaminin 12/02/2013 Tarihli ve 92255297-605.01-3638 Sayil1 Onay1.

c)Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligtntin 07/03/2012
Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayil1 2012/13 No’lu Genelgesi.

Ilgi (a) dilekgeniz geregi, “Simf Ogretmenlerinin Ortitk Programa Iliskin Algilar” konulu
aragtirma galismaniz kapsaminda, onayl bir 6megi Mudiirligiimiizde rivdhafaza edilen 5 sayfa 12
sorudan olusan veri toplama araglarinm, géniilliiliik esas olmak kaydiyla Ilimiz Merkez Il¢e ve Zara
Ilgesinde bulunan tiim ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan smif dgretmenlerine uygulanmasi
Valilik Makamimm ilgi (b) onayr ile uygun gorilmiis olup onay Ornegi yazimiz ekinde

ginderitmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Kaya Ziya BACANAK
Midir a.
Sube Miidiri
EK : 1lgi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa)
Sl g, Muhsin Yazicioglu Bulvart No:23 58020 SIVAS O,
R "'-;L( Telefon 103462284800 / 165 s K’
& @

0ot

S B
Belgegeger 1 0346 227 06 39

] Internet  http://sivas.meb.gov.tr aR|lGE
j E-Posta s arge58@meb.gov.tr ; istatistik58@meb.gov.tr %‘3»
ey

Sty

Aymtih Bilgi Igin : O.TASDELEN / AR-GE / Ogretmen
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