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OZET

HERDEM, Biinyamin., Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinda
Karsilagtiklar1 Gligliikler, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2015

Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin, CZK (Coklu Zeka Kurami) kapsaminda
derslerde gergeklestirdikleri uygulamalar1 planlarken, uygularken ve degerlendirirken
karsilastiklar1 giicliikleri tespit etmektir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilmigtir. Aragtirma igin gerekli olan veriler, baska bir arastirmada
kullanilan ve uzman goriisleriyle son halini alan kisisel bilgi formu ve goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Sivas’ta gérev yapan 70 sinif 6gretmeni

olusturmaktadir. Goriisme verileri tasviri analiz yontemi kullanilarak incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gore; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin derslerde en ¢ok
kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerin neler oldugu ve bu kullanilan yontem ve tekniklerin
CZK uygulamalarma uygun olup olmadigi gériisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin CZK
bilgilerine hangi kaynaklardan ulastig1 bilgileri tespit edilmistir. Yaklasik olarak son on yil
icerisinde egitim camiasina katilmis Ogretmenler, mevcut bilgilerine ¢ogunlukla
tiniversitelerden ulasirken, daha eski yillarda yiiksekdgrenim goérmiis 6gretmenlerin kendi
cabalartyla bu bilgilere ulastiklar1 goriilmiistiir. Bu konuda MEB’in seminer/kurs eksiklikleri
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin, CZK uygulamalarinda karsilastiklar1 bircok giicliik oldugu tespit
edilmistir. Bu giicliiklerin basinda materyal eksiklikleri, egitim programinin yetersizligi,

okullarin ve siniflarin fiziki kosullarinin yetersizlikleri gelmektedir.

Son boliimde de bu giicliiklerin giderilmesi i¢in nelerin yapilabilecegi tartisilmis ve

¢Oziim Onerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Smif Ogretmenleri, Ogretim Yontem ve
Teknikleri



ABSTRACT

HERDEM, Biinyamin., The Challenges That Class Teachers Confront While Applying
Multiple Intelligence Theory, Master’s Thesis, Sivas, 2015

The purpose of this study is to determine the difficulties those class teachers
experienced while they plan, perform and analyze the practices within multiple intelligence
theory. This study is a descriptive survey model. The data required for the study was collected
by using ‘personal information form” and ‘interview form’ which were used in another study
and updated by specialists’ opinions. The study samples include 70 class teacher participate in

Sivas. The interview data was analyzed by using descriptive analyze method.

According to the study results, thoughts of the study participiant class teachers about
the educational methods and techniques those mostly preferred by them for their lectures and
whether these methods and techniques suit for multiple intelligence theory applications or not
were determined. The information about the sources which were used by the teachers for
multiple intelligence theory data was determined. It was detected that the teachers those
started to work in last decade mostly get their present data from universities while older
teachers get their present data by their own efforts. It is seen that the ministry of education has

lacks of seminars/courses about this issue.

It was determined that there were various difficulties those teachers faced about
multiple intelligence theory. The most notable difficulties were lack of materials, inadequacy

of our national education program and the physical inadequcies of schools and classes.

In the last chapter it was discussed that what could be done for these difficulties and

suggestions for solutions produced.

Keywords: Multiple intelligence theory, class teachers, educational methods and

techniques



ONSOZ

Yer, zaman, kisi ayirt etmeksizin egitim yolundan azimle yliriiyen 0gretmenler —
Ozellikle anne-baba roliine biiriinmiis smif Ogretmenleri- bu yolda birgok giigliikle
karsilagmaktadirlar. Giigliiklerin tespit edilmesi ve ¢Oziim Onerileri getirilmesi, fedakar
Ogretmenlerimizin bu kutsal yolda yiiriimelerine kolaylik saglamaktadir. Bu da ¢abalarimizin

odaginda olan 6grencilerimizin daha iyi yetismelerine imkan verir.

Bu calismada, sinif O6gretmenlerinin, Coklu Zeka Kurami uygulamalarini hayata
gecirirken karsilastigi giicliikkler irdelenmistir. Bu arastirmanin konusunu tespit etmemde ve
bu konuya ilgi duymamda pay1 olan, destegini, sabrin1 ve bilgilerini benden esirgemeyen
degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Kaan GUNEY e, iizerimde emegi olan bugiine kadar ki tiim
hocalarima, her daim yanimda desteklerini hissettigim aileme ve hayat yolunda onunla
beraber yiirimenin en zevkli yolculuk oldugunu bana gdsteren sevgili esim Cigdem

HERDEM’e,

Tesekkiirlerimi sunarim.
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KISALTMALAR LIiSTESI
CZK: Coklu Zeka Kurami



BIRINCI BOLUM
1.GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin; problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlerine,

amacina, énemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir

1.1. PROBLEM DURUMU

Toplumda var olan tiim bilimlerin, mesleklerin, sanatlarin, edebiyatin kisacasi sosyal
hayatin tamaminin temelini egitim olusturmaktadir. Egitimin dagimik goriintiisiinden
kurtularak sistematik bir yapiya biiriinmesi ise bin yillar boyunca siirmiistiir ve hala devam
etmektedir. Toplumlarin kalkinmasi ve hizla degisen diinyada geleceklerinin daha iyi
belirlenmesi i¢in hiikiimetlerin tiim 6nceliklerinin 6niine egitimi koymalar1 gerekir (Siibasi,
2007). Bu agidan bakildiginda egitimin gorevi; kisileri, iginde yasadigi kurumlarla uyumlu
hale getirmektir (Ergiin, 2011).

Bugiine kadar egitim kavrami cok degisik bicimlerde tanimlanmustir. Ozellikle
egitimbilimciler arasinda yaygin olarak benimsenen tanima gore “egitim, istendik yonde

davranig degistirme siirecidir” (Simsek, 2009).

Egitim sozciigii, “egmek” fiilinin kokiinden tiiretilmistir. O nedenle egitim sozciigii

“egmek”, “degistirmek”, “sekil vermek” anlamlarini icermektedir (Kiziloluk, 2010).

Egitim kavrami her ne kadar farkli tanimlanirsa tanimlansin, temelinde su 6zellikler

bulundugu sdylenebilir (Sonmez, 2005):

e Nesne olarak insanin alinmasi,

e Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,

e Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

e Buis i¢in ¢evre etmenlerinin istendik yonde diizenlenmesi,

e Nesnenin istendik davranislar1  kazanip kazanmadiginin  gézlenmesi,

degerlendirilmesi ve gerekirse diizeltilmesi.



10

Ogrenme ise kisinin ¢evreyle etkilesimi sonucunda, nispeten kalici olarak edindigi
davranis degisikligidir (Senemoglu, 2010). Hatta Howe (2001), 6grenme tanimini o kadar

genellestirir ki “insanin yaptig1 bir sey” olarak tanimlar.

Egitimin bir bilim haline gelmesi; insanin bilme ¢abasmin bilimsel bilgiye
evrilmesiyle paralel sekilde seyretmis ve uzun yillar sistemli bir sekilde birikmesiyle miimkiin

olmustur (Toprakci, 2008).

Diger her bilimde oldugu gibi egitim bilimleri alaninda da yillar boyunca ortaya
¢ikmis bir¢ok model, akim, teori, felsefe vs vardir. Teknolojik ve bilimsel gelismelerin bir
yilda birkag kat arttigi su gilinlerde, bilimsel gelismeleri takip etmek bir avantaj unsuru
olmaktan ziyade, zorunluluk halini almistir. Cagdas, demokratik ve bilimsel temeller {izerine
kurulan Tirk Milli Egitim Sistemi de egitimin ¢agdas goriis ve modellerini yakindan takip

etmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, madde-2).

Ulkemizin neredeyse biitiin i¢ ve dis politikalarina tesir eden AB (Avrupa Birligi),
Tiirk Egitim Sistemi’nde de kokli degisiklikler yapilmasinda etkili olmustur. AB Uyum
Reformlari gergevesinde, 2003 yilinda, lilkemizde uygulamaya koyulan temel egitim felsefesi
llerlemecilik ve yeni akim Pragmatizm olmustur. Bu akimim rehberlik ettigi egitim
sistemimizde Ogreten/dgretmen merkezli egitim/6gretim yerini 6grenen/birey merkezli bir

sisteme terk etmistir.

Bu dogrultuda diisiintildiiglinde, okul egitiminin amaci; 6grencilerin kafasina bir seyler
sokmak degil, onlar1 dogal ya da toplumsal olaylara bagimsiz bir pencereden bakip

anlayabilecekleri bir donanimla yetigtirmektir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

Egitim ve 6gretimde bireyin merkeze oturmasi sonucunda, 6grenme ve Ogretme
kavramlar1 gercevesinde zaruri olarak sorulmasi gereken bazi sorular ortaya ¢ikmistir: “Her
birey ayn1 sekilde mi 6grenir?” “Zeka nicel olarak Olgiilebilir mi?” “Zeka tek ¢esit midir?”

Buna benzer bir¢ok soru bilim insanlarinin zihnini mesgul etmistir.

1.1.1.Zeka Nedir?

Zekanin ne oldugu sorusu, diisiiniirlerin zihnini uzun yillar mesgul etmistir. TDK
Zekayr “Insanin diisinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug
cikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset” olarak tanimlar (Tirk Dil

Kurumu).
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Zeka calismalari, Spearman’in zekanin tek faktérden olustugu diisiincesine kadar
uzanir. Spearman, 1920°1li yillarda zekdnin genel bir faktér ve bazi alt yeteneklerden
olustugunu 6ne siirmiistiir (Ozdemir ve Yalin, 2012). Gegtigimiz yiizyil iginde, bazi1 bilim
insanlari, zekanin 6lgiilebilir bir 6zellik oldugunu ileri siirerek, zeka katsayisit anlamina gelen
IQ (Intelligence Quotient) testlerini gelistirmiglerdir. Onlarca yil hakimiyetini siirdiiren bu
anlayis, 1980’li yillarin basinda, Prof. Dr. Howard Gardner’in gelistirdigi yeni bir teori ile

tahtin1 bu yeni teoriye kaptirmistir.

Zeka kavrami tizerinde tiim diisiliniirlerin tatmin olacagi bir mutabakat saglanamamis
olsa da pek ¢ok kuramci, zekanin asagidaki unsurlar1 kapsadigini kabul etmektedir (Erden ve

Akman, 2008):
Zeka;
Uyum saglamalidir.
Ogrenme yetenegi ile ilgilidir.
Onbilgileri kullanma becerisi gerektirir.
Birgok farkl zihinsel iglemleri esgiidiimsel olarak yiiriitebilmeyi gerektirir.
Farkli alanlarda goriinebilir.
Kiiltlire 6zgiidiir (Ormrod, 2003; akt. Erden ve Akman, 2008).

Zeka ile ilgili baz1 diger kuramlar ise sunlardir: Thorndike’nin Coklu Etmenler

Kurami, Guilford’un Kiip Kurami, Goleman’in Duygusal Zeka Kurami (Dilci, 2014a).

1.1.2.Coklu Zeka Kurami Nedir?
CZK’nin ne oldugunu belirtmeden 6nce, zeka kavrami tizerinde durulmalidir. Eskiden
sorulan “Zeka nedir?” sorusunun tizerinde tam bir goriis birligi saglanamamigsa da tanimlarin

ortak yonlerinden yola ¢ikarak su maddelerden olusan bir zeka tanimi ortaya koyabiliriz:

e Yiiksek diizeyde yetenekler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢6zme, karar
verme),

e Cevreye uyum,

e Ogrenme yetenegi (Demirel, 2006).

Zeka kavraminin bu kadar kapsamli ve karmasik olmasina ragmen bu giine kadar
yapilan zeka tanimlamalarinda -yanlis bir yol izlenerek- hep tekdiizelik kabul gérmiistiir.

Insanlar “zeki” ve “zeki degil” secenekleri olmak {izere iki kategoriye ayrilmistir. Insanlarin
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ne kadar zeki oldugunu dlgmek i¢inse XX. yiizyilin baslarinda, Fransiz psikolog Alfred Binet
ve bir grup arkadasinin hazirlamig oldugu bir dlgme aract zamanla kabul goérmiis, bu 6lgme
aracina yenileri eklenerek ozellikle Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere tiim diinyada

yayginlagmistir (Saban, 2005).

Bu siire¢ boylece siiregelmis ve eski model, Howard Gardner’in ¢alismalarina kadar
zeka konusunda s6z sahibi olmustur. Gardner’in, 1970’lerde baslattigi ve 1980’lerde ana
hatlarini olusturdugu CZK, eski anlayisi bir tarafa itmis ve 6zellikle egitim bilimciler basta

olmak iizere tiim diinyada itibar gormiistiir.

CZK, zekay1 tek bir boyut olarak gormez. Nicel olarak dlgiilebilecegini ve tek test ile
bunun basarilabilecegini reddeder. Zeka ¢ok boyutludur ve sayisal bir karsilig1 yoktur. Ancak
bazi araglar kullanilarak betimlenebilir. Bir insan birden ¢ok zeka tipinde basar1 gostermeye
yatkin olabilir (Gardner, 2013). Zekalar karmasik bir sekilde her zaman birlikte c¢aligirlar
(Dilci, 2014b).

CZK, okullarda uygulanan mesleki rehberlige de yeni bir anlayis getirmistir.
Ogrencileri sadece sayisal, sozel ve esit agirlik gruplarindan birinde olmasi gerekmedigi

anlayisini gelistirmistir (Yazici, 2012).

Beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar gibi derslerin 6nemi daha ¢ok g6z ardi
edilmektedir. Bu yanlis diisiince tarzi, niifusu AB iilkelerinin neredeyse her birinden fazla
olan Tiirkiye’de, istenilen oranda basarili sporcunun yetismesine de mani olmaktadir. 2009
yilinda yapilan bir aragtirmanin (Sivrikaya ve Kaya, 2009) sonucu; CZK’ye gore islenen
beden egitimi dersinde, geleneksel yonteme gore islenen derse gore daha yiiksek basarinin

elde edildigini gostermistir.
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Eski zeka anlayisi ile yeni zekd anlayisi arasindaki farkliliklar ozetle soyle bir

cizelgeyle gosterilebilir:

Tablo 1: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirilmasi (Saban, 2005)

ZEKAYA ILISKIiN ESKi ZEKAYA ILISKiN YENI ANLAYIS
ANLAYIS

1. Zeka, dogustan kazanilir, 1. Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi zeka
sabittir ve bu nedenle de asla kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilemez. degistirilebilir.

2. Zeka, nicel olarak ol¢iilebilir 2. Zeka, herhangi bir performansta, iiriinde veya
ve tek bir sayiya problem ¢6zme siirecinde sergilendiginden
indirgenebilir. dolayi sayisal olarak hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir. 3. Zeka, ¢oguldur ve cesitli yollarla

4. Zeka, gergek hayattan sergilenebilir.
soyutlanarak (belli zeka 4. Zeka, ger¢ek hayat durumlarindan veya
testleri ile) ol¢iilebilir. kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, dgrencileri belli 5. Zeka, dgrencilerin sahip olduklar gizli gii¢leri
seviyelere gore veya dogal potansiyelleri anlamak ve onlarin
siniflandirmak ve onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkl
gelecekteki basarilarini yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir.
tahmin etmek i¢in kullanilir.

1.1.3. Coklu Zeka Alanlari

Gardner, zekanin tek boyutlu degil ¢cok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu sdylemistir.
Onceleri yedi boyutta incelenen bu zeka alanlari, Gardner’in 1999 yilinda yazdig1 “Zeka
Yeniden Yapilandirildi” ¢calismasiyla sekiz baslik altinda toplanmistir (Geng, 2010). Bu zeka

tiirleri arasinda kopukluk yok, aksine siki bir bag vardir (Sonmez, 2007).

Bu zeka tipleri soyledir:

1. Sozel/Dilsel Zeka
2. Mantiksal/Matematiksel Zeka
3. Bedensel/Kinestetik Zeka
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Gorsel/Uzamsal Zeka
Miizikal/Ritmik Zeka

Sosyal Zeka
Icsel Zeka

© N o 0 &

Dogac1 Zeka

Bu sekiz zekanin disinda tlizerinde calisilan birkag zeka tipi daha vardir. Bu zeka tipleri
heniiz lizerinde tam bir uzlas1 saglanamadigi ic¢in listeye alinmamistir. Bunlar; insanin
benzersiz olduguna ve 6zglir olmasi gerektigine inanan (Engin, 2010) yasam-6liim iligkisini,
var olma gerekgemizi sorgulayan varoluscu zeka ve evrensel ahlak ilkelerinin var oldugu

varsayiminda bulunan ahlaki zekadir (Altan, 2012).

Robert Sternberg, bir diger ¢oklu 6zellik ileri siiren kuramcidir; zekanin en biiyiik

belirtisinin gergek yasamda etkin iglev gérme becerisi oldugunu vurgular (Deniz, 2012).

Sozel/Dilsel Zeka

Gardner’a gore zeka boyutlari arasinda en oOnemli boyuttur. Toplumsallik ig¢in
vazgecilmezdir. Kelimeleri kullanmadaki ustalik, konusmadaki inandiricilik, bellek giicii,

bireyin kavradiklarini agiklama giicii vs bu zeka boyutunun gostergelerindendir.

Bu zeka boyutu, daha ¢ocuk anne karnindayken sekillenmektedir. Annenin heniiz
hamilelik siirecindeyken kitap okumasi, miizik dinlemesi, kibar bir dille konusulmas: anne

karnindaki ¢ocugun dilsel zekasinin gelismesinde etkili olmaktadir.

Bu zeka tipi gelismis insanlarin; dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerine iyi
derecede sahip olduklar1 gozlemlenir. Biiytlik bir yazar, etkileyici bir hatip ya da basarili bir
komedyen bu zeka tipine sahip insanlara Ornektir: Nazim Hikmet Ran, Cem Yilmaz,

Shakespeare, Cicero vb. (Demirel, 2006).

Mantiksal/Matematiksel Zeka

Sayilar1 etkili bir sekilde kullanabilme, sebep-sonug iliskisi kurabilme, bilimsel
diisiinebilme, analiz ve sentez becerilerine sahip olabilme bu zekd boyutunun bazi

gostergeleridir.

Bu zeka tipine sahip insanlar; nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda
mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin kimi 6zelliklerini sayisallastirarak, hesaplayarak ve

birtakim soyut iligkiler tizerinde kafa yorarak daha iyi dgrenirler (Saban, 2005).
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Bu zeka boyutu gelismis insanlara bazi 6rnekler sunlardir: Sir Isaac Newton, Albert

Einstein, Stephen Hawking vb.

Bedensel/Kinestetik Zeka

Viicudu, elleri, kollari, mimikleri uyum i¢inde kullanma olarak ifade edilir (S6nmez,
2007). Dansgilar, sporcular, mankenler, heykeltiraglar, drama ve pantomim yapanlar, tiyatro

oyuncular1 bu zeka alanina yiiksek diizeyde sahip kisilere drnektir.

Bu zekd boyutu gelismis insanlara bazi &rnekler sunlardir: Tan Sagtiirk, 1. Messi,

Haldun Dormen vb.

Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel/uzamsal zeka; yiizleri taniyabilme, ii¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme, yon
bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle ilgilidir (Demirel, 2006). Ogrenmeleri gorsel yolla
gergeklestirmede daha basarilidir.

Ressam, fotograf sanatcisi, mimar, karikatiirist gibi meslekler bu zeka alanina hakim

kisilerin meslekleri arasindadir.

Bu zeka boyutu gelismis insanlara bazi 6rnekler sunlardir: Piri Reis, Leanordo Da
Vinci, Van Gogh vb.

Miizikal/Ritmik Zeka

Sarkilarin, ezgilerin, ritimlerin algilanmasi, ayirt edilmesi ve ifade edilmesi
kabiliyetidir (Saban, 2005). Bir olayin yorumlanmasini, hafizada tutulmasini, anlasilmasini
miizikal bir seyir iginde algilar. Bu zeka alaninda basarili kimseler, miizik aletlerine ilgi duyar

ve miizik aletlerini kullanmaya yatkindir.

Miizisyen, miizik Ogretmeni, besteci gibi meslek erbaplar1 bu zeka tipine yatkin

insanlar arasindan ¢ikar.

Bu zekd boyutu gelismis insanlara bazi 6rnekler sunlardir: Asik Veysel, Beethoven,

Fazil Say vb.

Sosyal Zeka
Sosyal zeka, ¢evremizdeki insanlarla kurdugumuz iletisim ve karsimizdakileri anlama
kapasitemizle dogrudan iliskilidir. Grup igerisinde degisik roller paylasmay1 gerektirir. Bu

zeka tiirtiyle sosyal becerileri kazanmak miimkiindiir (Demirel, 2006).
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Bu zeka tiirline sahip insanlar etkili konusur, kolay arkadas edinir, giizel espriler
yapar, kitlelere hitap edebilir, insanlar ilizerinde karizmatik bir etki birakir. Paylasmayi, iliski

kurmayi, kolektif is yiiriitmeyi sever (Demirel, 2006).

Ogretmen, psikolog, siyaset¢i, sosyolog, pazarlamaci gibi meslekler, bu zeka tiiriiyle
ilgilidir. Bu zekd boyutu gelismis insanlara bazi Ornekler sunlardir: Mustafa Kemal
ATATURK, Adolf Hitler, peygamberler vb.

Icsel/Ozedoniik Zeka

Kisinin kendini tanimasi ve sorumluluklarinin farkinda olmasidir. Kendini
degerlendirme, ne yapip yapamayacagini bilme, sinirlarini tanima, 6zgilivenini gelistirme bu
tiir zekanin kapsami i¢indedir. Bu zeka tiiriine yatkin kisiler, derinlemesine diisiinme giicline
sahiptir. Neden-sonug iliskisi kurma konusunda, hedeflerini belirlemede ve onu

gerceklestirmede basarilidirlar (S6nmez, 2007).

Yazar, filozof, sosyolog, sair, din adam1 gibi meslekler bu zeka tiirtiyle iligkilidir. Bu
zekd boyutu gelismis insanlara bazi ornekler sunlardir: Mevlana Celalettin Rumi, F. W.

Nietzsche, Orhan Pamuk, Sokrates vb.

Dogaci Zeka

Dogal yasamin tiim etmenleri; hayvanlar, bitkiler, doga olaylari, hava olaylari, jeolojik
unsurlar bu zeka tiirliniin kapsama alanindadir. Canlilart belli karakteristik 6zelliklere gore
smiflandirma ve diger canlilardan farkli yonlerini ortaya koyma, bu zeka tipine sahip

insanlarin belirgin 6zelliklerindendir (Saban, 2005).
Biyolog, zoolog, arkeolog, jeolog, ¢ift¢i, ziraat miihendisi gibi meslekler, bu zeka
tipiyle ilintilidir.

Bu zeka boyutu gelismis insanlara bazi 6rnekler sunlardir: Charles Darwin, Macellan,
Evliya Celebi vb.

Giliniimiizde bilinmektedir ki Gardner, daha farkli zeka tipleri {izerinde ¢aligmaktadir.
Kuskusuz ilerleyen yillarda etik zeka, varolusgu zeka gibi yeni zeka tiplerinin de CZK’ye

dahil oldugunu gorecegiz.
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1.1.4. Coklu Zeka Kuraminin Egitime Yansimalari

CZK, geleneksel egitim anlayis ve uygulamalarindan farkli ve ona alternatif bir
yaklasimi igermektedir. Ogrenme yollar, 6grenmenin olusumu ve zeka tiirleri arasindaki
iliskilere dair oOnemli agiklamalar getirmistir. Bu aciklamalarda, Ogrenme-6gretme
etkinliklerinden egitim ortaminin diizenlenmesine kadar birgok prensip yer almaktadir

(Korkmaz, Yesil ve Aydin; 2006).

"Bireyin zekasinin gostergeleri nelerdir?" sorusuna en sik verilen cevaplar; problem
¢ozme, mantigini kullanma ve elestirel diistinme becerisidir. Bu geleneksel yaklagim gegmiste
bireylerin yeterliklerinin taninmast ve bunlara gore smiflara ayrilarak uygun egitim

ortamlarinin yaratilmasi gerektigi fikrini dogurmustur (Talu, 1999).

Yeteneklere gore siiflara ayirma fikrinde, insanlari bedensel zeka, miizikal zeka vs
diye ayrima yerine “zeki” veya “zeki degil” diye ayirma yanilgisina diigiilmiistiir. Bu fikirden

dogan IQ testi, insanlarin sadece belli basli yeteneklerini test etmistir.

Bu anlayis 1983 yilinda Harvard Universitesi akademisyenlerinden Howard
Gardner’in “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” (Zihnin Cergeveleri:
Coklu Zeka Kurami) adli kitab1 yazmasiyla ¢ok farkli bir boyut kazanmistir (Bag, 2011,
Koksal, 2006).

Gardner (2013) bu teoriyi egitim bilimlerine hizmet etme amaciyla ¢ikarmamistir. Bir
psikoloji profesorii olan Gardner, kurami c¢ikardiktan sonra, ilging sekilde, kendi
meslektaglarimdan ziyade egitimbilimcilerin ilgisini ¢ekmistir, der. Gergekten de egitim
bilimine ¢ok genis ufuklar saglayan bu teori, belki de farkli zeka tipine sahip milyonlarca

¢ocugun da kurtaricis1 olmustur.

CZK’nin odaklandig1 temel nokta, zekanin farkli alanlarin bilesiminden olustugudur.
Sekiz zeka alani her insanda bulunur ancak, bazi alanlar digerlerine gére daha baskindir
(Ayaydm, 2009). Bireylerin birbirinden farkli algilama, anlama, olaylara farkli yaklasma,
farkli bigimlerde problem ¢dzme tarzlari ve farkli 6grenme stilleri vardir. Ogrenme
siirecindeki bir bireyin, yapabildiklerinden c¢ok yapabilecekleri iizerinde durulmalidir.

Egitimciler farkli 6gretim yollar1 oldugunun bilincinde olmalidir (Basaran, 2004).

Gardner’in ortaya koydugu bu anlayis, 6gretmenlere bazi sorumluluklar getirmistir.
Bu sorumlulugun ne oldugunu, Gardner’in 2009 yilinda yaptig1 bir roportajdan anlayabiliriz

(http://www.ntvmsnbc.com):
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OGRETMENLER BIRCOK FARKLI YOLDAN ANLATMALI
Erken davranmak onemliyse, ¢cocuklarin egitiminde ¢oklu zekdy dikkate almak gerekir.
Egitimde bu kavrami nasu kullanacagiz?
Ben bu teoriyi yazarken, bilimsel bir bakis agisi ile yola ¢tkmistim. Egitimci olarak degil. Ama
su an bir¢ok iilkede bu sistem egitimde kullaniliyor. 25 yilsonunda vurgulamak istedigimi iki
nokta var. Birincisi egitimin bireysellesmesi, her 6grencinin iizerinde ayrt ayri yogunlasiimasi.
Bu tabii ancak kiigiik gruplarda olabilir. Ikincisi, 6gretmenlerin bir seyi bir¢ok farkl yoldan
anlatmasidir. Ogretmenler bir konuya farkl agilardan da yaklasmalilar ki daha ¢ok cocuga
ulagsinlar. Bir uzman bir konu hakkinda bircok farkl: tiirde diigiinebilen insandur. Iyi 6gretmen

olmak da bir seyi sadece tek yoldan anlatmak degildir.

1.1.5. Coklu Zeka Kuram ve Ogretim

Egitim sistemine CZK’nin girmesiyle birlikte, 6gretimin en temel birimlerinden biri

olan dersler de bu kurama gore planlamali ve hazirlanmalidir.

CZK’ye uygun sekilde ders islemek isteyen bir 6gretmenin, bazi 6n kabullere ihtiyaci
vardir. Her birey diinyaya farkli genetik 6zelliklerle gelir ve farkli ¢evrelerde bu 6zellikler
sekil alir. Boylece sinifimiza gelen her 6grenci, farkli bir diinyadir. Eger sinifimiza gelen
Ogrencilerin hepsini ayn1 zeka kiimesi i¢inde diisiiniirsek, geleneksel d6gretim anlayisini kabul

etmis oluruz (Erdamar, 2009).

CZK’ye gore nasil ders plani ve etkinlikleri hazirlanacagi kapsamli bir konudur.
Kisaca belirtmek gerekirse, Ogrencilerin tamaminin, 8 zekd tipinin tamamina yonelik
etkinlikler igeren bir dgretimin igerisinde olmasi gerekir. Higbir zeka bir digerine gore daha
degersiz veya daha az 6nemli kabul edilemez. Higbir 6grenci ve onun yetenekleri gérmezden

gelinemez.

CZK’nin derslerde saglikli bir sekilde uygulanabilmesi, eksiksiz bilgi donanimu,
eksiksiz materyal ve dogru hazirlanmis bir ders plani ile miimkiin olabilir. CZK’ye gore ders
plan1 hazirlanirken, 8 zeka tipi igin ayri ayri ders plant hazirlanir (EK-2) (Demirel, 2006) ve

cesitli etkinlik kagitlar1 diizenlenir.

1.1.6. Coklu Zeka Kuramina Gore Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Egitim etkinliklerinde ortamin zenginlestirilmesi, 0grenenlerin konuyu daha kolay
anlamasini ve keyif almasini saglar. Bunun i¢in 6grenme ortamlarin1 farkli zeka tiplerine
uygun bigimde hazirlamaliy1z. Her zeka tipine uygun etkinlik hazirlamak, farkl 6zelliklerdeki

ogrencilerin tamamina hitap etmesi agisindan énemlidir (Basbay, 1996; akt. Demirel, 2006).
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CZK’ye gore islenen derslerin, klasik yontemlere gore islenen derslere nazaran daha
eglenceli gectigi bir gercektir. Eski yontemler sinifta tekdiizelige neden olur. Toprak¢i’nin
(2008) tanimina gore tekdiizelik; 6grenme isinin siirekli ve ayni tempoda yapilmasinin verdigi
yorgunluk ve bikkinlik durumudur. Ogretmenlerin bu sorunla miicadele edebilmesi icin klasik
Ogretim yontem ve teknikleri yerine, zengin ve ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini tercih
etmeleri gerekmektedir. CZK’ye gore ders isleyen bir 6gretmenin, ders esnasinda kullandigi

yontemleri bir zekadan digerine devamli degistirmesi gerekmektedir (Yildiz, 2014).

Arastirmanin ilerleyen boliimlerinde, bulgularindan da elde edilen sonuglara gore
ogretmenler, CZK uygulamalar i¢in, uzmanlar tarafindan hazirlanmis etkinlik 6rneklerine
ihtiyag duymaktadir. Ilerleyen bilisim teknolojileri ve materyale ulasma kolaylig1 g6z niinde
bulunduruldugunda, 6gretmenlerin bu etkinliklere ulasma konusunda, eskisine kiyasla daha

avantajl bir konumda oldugu soylenebilir.

Demirel ve arastirma arkadaslari Basbay ile Erdem’in hazirlamis oldugu “Egitimde
Coklu Zeka” (2006) adli kitapta, arastirmaci Campbell’dan uyarlanmis zekd boyutlarina

yonelik etkinlik listesinden bazi 6rnekler soyledir:

Sozel-Dilbilimsel Zeka Etkinlikleri:

— Oykii anlatim

— Tartisma olusturma
— Metin ve siir yazdirma
— Sunu yapma

— Slogan yaratma
Mantiksal-Matematiksel Zeka Etkinlikleri:

— Problem yaratma

— Formiillestirme

— Deney tasarlama ve yapma

— Simetri veya Oriintli betimleme

— Strateji oyunu olusturma
Bedensel-Duyu/devinimsel Zeka Etkinlikleri:

— Rol yapma

— Hareket zinciri yaratma



— Bulmaca kartlar1 yaratma
— Materyal tasarlama

— Kaoreografi yaratma
Gorsel-Uzamsal Zeka Etkinlikleri:

— Harita, grafik vs kullanma

— Slayt gosterisi, fotograf alblimii hazirlama
— Projeksiyon, tepeg6z vs kullanma

— Cizme, boyama, heykel yapma

— Duvar resimleri yaratma
Miizikal-Ritmik Zeka Etkinlikleri:

— Sarki s6zii yazma

— Sarki ya da rap sdyleme

— Miizik aleti yapma veya kullanma

— Sarklar1 toparlama, sunma

— Ritmik riintiileri belirleme
Sosyal-Bireylerarasi Zeka Etkinlikleri:

— Toplanti diizenleme

— Rol yapma

— Bagka birisine bir sey 6gretme

— Doniit verme

— Orgiit ya da grupta yer alma
Ozedoniik-Bireysel Zeka Etkinlikleri:
— Hedef koyma ve hedefi takip etme
— Kisisel felsefesini agiklama

— Gazete makalesi yazma

— Kendi kendini degerlendirme

— Giinliik tutma
Dogaci Zeka Etkinlikleri:

— Doga olaylarin1 gézlemleme ve not alma
— Bitki yetistirme

— Koleksiyon olusturma

20
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— Doga gezileri diizenleme

— Belgeseller izleme

1.2. PROBLEM CUMLESI

Smif 6gretmenlerinin, CZK uygulamalarinda karsilastiklar1 gli¢liikler nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler

a) Smf ogretmenlerinin  kullandiklart 6gretim yontem ve tekniklerin, CZK
uygulamalarini agisindan kullanim agirliklart nedir?

b) Sinif 6gretmenleri CZK uygulamalarinda kendilerini yeterli hissetmekteler midir?

¢) Smif 6gretmenleri CZK ile ilgili hizmeti¢i kurs gérmiisler midir?

d) Sinif 6gretmenleri CZK ile ilgili bilgilerine hangi kaynaklardan ulagmislardir?

e) Simuf 6gretmenleri kendilerini yetersiz hissettikleri alanlarda 6rnek uygulamaya
ithtiya¢ duymaktalar midir?

f) Smf Ogretmenlerinin CZK uygulamalarinda karsilagtiklart temel giigliiklerin
egitim programina olan etkisi nedir?

g) Smif Ogretmenlerinin CZK uygulamalarinda karsilastiklart temel giigliiklerin

giderilmesi i¢in Onerileri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci; sinif 6gretmenlerinin, CZK kapsaminda derslerini
planlarken, uygularken ve degerlendirirken karsilastiklar1 temel giigliiklerin neler oldugunu

tespit etmektir.

Tespit edilen bu giicliiklerin nedenleri ortaya konmaya calisilmis ve bazi ¢dziim

Onerileri sunulmustur.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMi

Diinyada egitim bilimleri, klasik 6gretme anlayisindan, cagdas O0grenen anlayisina
dogru hizla gegmektedir. Ulkemiz de bu anlayis dogrultusunda bazi adimlar atmis ve 2000’li

yillarin bagindan beri egitim sistemimizde CZK anlayisin1 benimsemistir.

Yapilan bir¢ok aragtirma, CZK’nin, 6grenme ve 6gretme siiregleri iizerinde birgok
olumlu yansimasi oldugunu agik¢a ispatlamistir. Fakat CZK uygulamalari, iilkemizdeki
bircok smif Ogretmeni tarafindan bilinmemekte veya bilinse dahi hayata gegirilirken bazi

giicliiklerle karsilagsmaktadir.



22

Yapilan bu arastirma, smif Ogretmenlerinin  CZK uygulamalar1 esnasinda
karsilastiklar giigliikleri tespit etmek agisindan onemlidir. Giigliikklerin net bir sekilde ortaya

konmasi, o giicliiklerin yenilmesi i¢in olmazsa olmazidir.

1.5. SINIRLILIKLAR

a. Arastirmanin bulgulari, sinif 6gretmenlerinin 2013-2014 egitim-6gretim yil1 iKinci
doneminde uygulanan goriisme formu sorularina verdikleri cevaplarla sinirhidir.

b. Arastirma, 2013-2014 egitim ve O6gretim yili ikinci doneminde Sivas ili merkez
ilkokullarda gérev yapan 70 tane sinif 6gretmeninin olusturdugu bir 6rneklemle sinirhidir.

C. Arastirma, yalnizca ilkokullardaki CZK uygulamalarini kapsamaktadir.

1.6. SAYILTILAR

a. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin CZK uygulamalari hakkindaki gorislerinin
gercek goriis ve egilimleri yansitacak bigimde, icten ve yansiz olarak degerlendirilmis olmasi,

b. Bu arastirma i¢in segilen arastirma yonteminin ¢aligmalarin amacina uygun oldugu,

c. Ogretmenlere uygulanan goériisme formundaki sorularin ¢alismanin amacina uygun

ve yeterli oldugu varsayilmistir.

1.7. TANIMLAR

Coklu Zeka Kurami: 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan gelistirilen, zekanin

tek boyutlu degil ¢ok boyutlu oldugunu belirten kuramdir (S6nmez, 2007).

Uygulama: Kuramsal bir bilgiyi, ilkeyi, diisiinceyi herhangi bir alanda yasama
gecirme (TDK, 2015).
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IKINCI BOLUM

2 ILGILI YAYINLAR

Bu boliimde, arastirmanin konusunu olusturan CZK alaninda daha dnce yapilmis ve bu

arastirmanin sekillenmesinde katkisi olmus ¢alismalar hakkinda bilgi verilmistir.

Saym’m (2007) “llkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Uygulamalar: ve
Osretmenlerin  Karsilastigi  Giicliikler” adli  arastirmas1  Fen ve Teknoloji  dersi
ogretmenlerinin CZK uygulamalarinda hangi yontemleri kullandiklarini, bu etkinlikleri
diizenlerken ne gibi giicliikklerle karsilastiklarini, CZK uygulamalarma yonelik goriis ve

Onerilerini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Bu amagcla 2005/2006 6gretim yili iginde Konya ili merkez ilgelerde gorev yapan
ilkdgretim 6gretmenleriyle goriisiilmiis, veri toplama araci olarak iki tip anket ve bir goriisme
formu kullanilmistir. Ogretmenlerin demografik ozellikleri igin kisisel bilgi formu; CZK
uygulamalarinda kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri, bu konuda yasadiklar1 sorunlari
tespit etmek amaciyla CZK anketi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin
Fen ve Teknoloji dersinde uyguladiklar1 yontemler sirasiyla, deney, tartisma, drama, kisisel
aragtirma, poster ve Sinif panosu hazirlama, hikayelestirme, proje teknigi, sunu hazirlama,

slayt ve CD kullanma ve materyal hazirlama yontemleridir.

Acat’in (2001) “CZK nin Tiirkive Kosullarinda Ogrenme-Ogretme Ortamlarinin
Planlanmasinda ve Diizenlenmesinde Kullanabilirligi” adli arastirmasi, 2000/2001 egitim
ogretim yilinda, Osmangazi Universitesinde yiiriitiilen 6gretmen sertifikasi programima devam

eden 180 6gretmen aday1 6rnekleminde yapilmigtir.

Bu aragtirmada, CZK ile ilgili olarak dgretmen adaylarina verilen egitimin ve onlarin
yaptiklar1 uygulamalarin sonucunda, 6grenme-6gretme durumlarinin diizenlenmesinde ve

siif i¢i uygulamalarda kuramin Tiirkiye kosullarinda kullanilabilirligi incelenmistir.

Deneklere 30 saatlik teorik ve uygulamali egitim verilmistir ve egitimden sonra
kuramin ilkelerine gore Ogretim materyalleri hazirlatilmistir. Sonra sinifta mikro &gretim
uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Deneklerin hazirladigr materyaller ise ilkdgretimin ilk bes
sinifinda  bir {iinitede uygulamalart saglanmistir. Arastirmanin sonucunda, kuramin

uygulanabilirligi ile ilgili olumlu ve olumsuz yonler bulunmustur.
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Aydin’in (2012) “Yénetici ve Ogretmen Gériislerine Gore Ilkégretim Okullarinda
Coklu Zekd Modelinin Uygulanma Kosullarimn Incelenmesi” adl yiiksek lisans bitirme
tezinde de benzer sorunlar irdelenmistir. Ydneticilerin ve O6gretmenlerin goriislerine

basvurularak, CZK’nin egitimimizde nasil uygulandigi anlagilmaya ¢aligilmistir.

Bu arastirma, Istanbul ili Catalca ilgesindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin ilkogretim 4-8. siiflarda CZK uygulamalarimin egitim 6gretim siireglerine
etkisi ile ilgili goriislerinin incelenmesi seklinde olmustur. Deneysel tarama modelinde
gerceklestirilen arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yillarinda Milli Egitim Bakanligina bagh
Istanbul Ili Catalca ilgesindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan ve tesadiifii (random)

yontemle belirlenmis 176 6gretmen ile ytiriitilmustiir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla 6gretmenlere, arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Coklu Zeka Uygulamalar1 Degerlendirme Anketi” uygulanmistir.

Kosar’m (2006) yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yayinlanan
aragtirmasinda; Tiirkce Ogretmenlerinin ¢oklu zekd kuramim uygulamada yasadiklari
giicliikleri belirlemektir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismanin 6rneklemini; Bursa sehir
merkezinde galisan 8 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir.

Ogretmen goriislerine dayali yapilan bu arastirma sonucunda, Ogretmenlerin
karsilastiklar gli¢liikler agagidaki gibi siralanabilir:

e Lisans egitimlerinde CZK’ye iliskin yeterli bilgi edinmedikleri,

e Milli Egitim Miidiirliigiince CZK’yi tanitmak amaciyla diizenlenen etkinliklerin
yetersiz oldugu,

e Miifettislerin de bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklart,

e Bu kuramin uygulanmasi ile ilgili olarak d6gretmenler 6rnek etkinlikler, materyal,
arac-, gereg, kilavuz kitap ve uygun donanim bulmada giigliik ¢ektikleri,

e Siniflarin kalabalik olmasi,

e Etkinlikler icin yeterli zaman bulamadiklari,

e Konularn yetistirememe kaygis1 yasadiklarini belirtmislerdir.

lyer (2006) CZK ile ilgili ¢aligmasinda, CZK’nin kullanildig:r okullardaki 6gretmen
uygulamalarint incelemistir. Bu ¢alismada sinifta hangi uygulamalarin gerceklestigi

arastirilmis ve asagidaki sorularin cevaplarr aranmistir:
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1. Ogretmenler ve dgrencilerin grenmedeki roller nelerdir?

2. Ders esnasinda materyal kullanimi ve teknoloji nasil kullanilmalidir?

3. Ogrencilerin, okulda ve evde gerceklestirdigi dgrenme 6devlerini nelerdir?
4. Ogretmenler, dgrenmelerin ne derecede gerceklestigini nasil dl¢iiyor?

Calismanin sonucunda, CZK’nin uygulandig1 okullarda, 6grenci merkezli yaklagimin
benimsendigi ve bu yaklasimin da {ist diizey 6grenme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

ortaya konmustur.

Owolabi ve Okebukola (2009) tarafindan hazirlanan ¢alismada, CZK’ye gore
gerceklestirilen 6grenmelerin, 6grencilerin okuma becerileri tizerinde olumlu etki yarattigi
ortaya konmustur. Arastirma nicel bir ¢alisma olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucuna
gore, ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde rehberlik yapan, diizenleyici bir role sahip

olmalar1 ve 6grencileri cesaretlendirmeleri tavsiye edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin

analizi yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma modeli, arastirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test etmek
amactyla arastirmaci tarafindan kasith olarak gelistirilen bir plandir (Biiyiikdztiirk, 2007). ilgi
duyulan bir konu hakkinda detayli bilgi toplama ve konuyu tanimlama amaci giidildigi

(Yurtal, 2008) i¢in bu arastirma betimsel arastirma yontemiyle yapilmistir.

Bu ¢alismada model olarak ise tarama (tasvir) modeli kullanilmistir. Tarama modeli;
gecmiste veya halen var olan bir durumu, oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir
arastirma modelidir (Karasar, 2009). Tasvir metodu; tam sayimli aragtirmalarda ve 6érneklem

aragtirmalarinda kullanilir (Aslantiirk ve Aslantiirk, 2011).

Aragtirmada hem nitel hem nicel analizler beraber yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya katilan
70 smif dgretmeninin goriislerinden sozel cevaplar derinlemesine incelenmis ve istatistik

degeri olan cevaplarin da frekanslar1 {izerinden nicel incelemeler yapilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM
Bir aragtirma icin evren, sorulart cevaplamak i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin elde

edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyiik gruptur (Biiylikoztiirk, 2010).

Arastirmalar ¢cogu kez, belli bir evrene genellenmek amaciyla, evrenden yansizlik
(random) kuralina gore secilen kiigiik 6rnek gruplar (6rneklemler) tizerinde yapilir (Karasar,

2000). Bu arastirmanin 6rneklem belirlemesi i¢in, yansizlik (random) kurali uygulanmastir.

Arastirma; 2013-2014 egitim 6gretim yilinda, Sivas il Milli Egitim Miidiirliigiine baglh

ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri lizerinde yiirtitiilmiistiir.

Arastirmanin evreni, Tirkiye’de calisan simif 6gretmenleri; 6rneklemi ise Sivas il
merkezinde gérev yapmakta olan ve okullara dagitilan gériisme formlarini goniilliiliik esasina

gore dolduran 70 sinif 6gretmeninden olugmaktadir.



Cinsiyete Gore Dagilim

Sekil 1: Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 33 kisi bayan (% 47,1) ve 37 kisi erkektir

(%52,9). BU oranlara gore, cinsiyet dagiliminin dengeli oldugu goriinmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerini gosteren tablo ve grafik ise

sOyledir:

Tablo 2: Arastirmaya Katilanlarin Mesleki Kidem Dagilimlari

Mesleki Kidem Frekans (f) Yiizde (%)
1-7 y1l 20 28,6
7-15 y1l 20 28,6
15 yil ve iizeri 30 428

Mesleki Kideme Gore Dagilim

Sekil 2: Arastirmaya Katilanlarin Mesleki Kidemlere Gore Dagilimlari
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Degiskenle ilgili denek ya da objenin degerine veri denir. Veri, nitel ve nicel veri
olmak tizere iki cesittir. Bir “miktar” birimi ile aciklanabilen veriler nicel, objenin sahip
oldugu belli bir 6zellik acisindan siniflandirilmasi ile elde edilen veri ise nitel veridir

(Biiyiikoztiirk, 2011).

Bu arastirmada veri toplama araci olarak bir adet kisisel bilgiler formu ve bir adet
gorisme formu kullanilmistir. Bu formlar tek bir sayfada birlestirilerek 6gretmenler icin

kolaylik saglanmistir.

Kisisel bilgiler formu dort sorudan olusmaktadir ve cinsiyet, mesleki kidem, mezun
oldugu fakiilte/boliim ve CZK ile ilgili herhangi bir hizmeti¢i seminere katilip katilmadigi

sorularini igermektedir.
Goriisme formu ise 7 sorudan olusmaktadir:

o Derslerinizde Coklu Zekd yaklasummin kullanimi a¢isindan yeterli bilgi ve deneyime sahip

oldugunuzu diigiiniiyor musunuz?
( )gokyeterli ( )yeterli ( )ortadiizeyde ( )yetersiz () ¢ok yetersiz

o Derslerinizde Coklu Zeka Kuramint uygularken hangi yontem ve etkinlikleri
kullanyorsunuz?

o Coklu Zekd Kurami hakkindaki bilgilerinize nasil sahip oldunuz?
() Universiteden edindigim bilgilerle
( ) Katildigim seminer ve/veya kurslarla (Katildiginiz seminer ve/veya kurslar
nelerdir?)
() Kendi ¢cabalarimla (Bu ¢alisma ve ¢abalar nelerdir?)

e Kendinizi yetersiz hissediyorsanmz hangi konularda yetersiz hissediyorsunuz? Ornek
uygulamalara ihtiyag hissediyor musunuz?

o Coklu Zekd uygulamalarinda, derslerde karsilagtiginiz temel giicliikler nelerdir? Sizce bu
giicliiklerin kaynagi nelerdir?

o Karsilastiginz bu giicliikler, uyguladiginiz 6gretim programini ne yonde ve ne derece
etkilemektedir?

o  Uygulamada karsilastiginiz giicliikleri asmak icin neler onerirsiniz?

Veri toplama araclari, Sayin ve Afyon (2006) tarafindan vyapilan “Swf
Osretmenlerinin Fen Ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekda Kurami Kapsaminda Tercih Ettikleri
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Yontemler Ve Etkinlikler Diizenlenirken Karsilastiklar: Giicliikler” adl1 ¢alismada kullanilan
veri toplama aract esas alinarak, uzman goriisler dogrultusunda diizenlenmis ve
uygulanmustir.

Uzman goriisleri, o alanda c¢alisan yetkili ve uzman kisilerin, 6l¢iilmek istenen niteligi
yeterli ve uygun bir bicimde Ol¢tiigiine iliskin yorum goriislerinin alinmasidir (Seker ve

Gengdogan, 2006).

3.4. VERILERIN ANALIZI

>

Goriisme sorularinda bulunan “Hizmetigi egitim semineri aldiniz mi?”, “Kendinizi
yeterli hissediyor musunuz?” ve “Kullandiginiz ogretim yontem ve teknikleri nelerdir?”
sorularia aldigimiz cevaplarin ¢éziimii ve yorumlanmasi esnasinda basit yiizdelik oranlar ve
frekans bilgileri kullanilmistir. Ham verilerin diizenlenmesinde, 6zetlenmesinde, anlamli ve
anlasilir hale getirilmesinde kullanilan yontemlerden biri, verilerin frekans dagilimlarinin

verilmesidir (Sezgin, 2008).

Gorligme Formunun diger sorularina alinan yanitlarin ¢6ziimii ve yorumlanmasi ise
icerik analizi yontemine gore yapilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Ogretmenlerin verdigi cevaplar miimkiin oldugu kadar kategorize edilmis ve ortak ifadeler
kiimelenmistir. Verilerin yorumlanmasi, verilen cevaplardaki ifadelerin olusturdugu bu ortak

temalarin betimlenmesiyle saglanmistir.

Goriisme sorularina verilen cevaplardan bazilari, dogrudan alint1 yapilarak yorumlama
kisminda verilmistir. Boylece dikkat ¢eken ifadelerden ve sorunlari 6zetleyen ifadelerden bire

bir faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine dayali
olarak elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar alt problemlerdeki siraya gore

verilmigtir.

4.1. Simf Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Ogretim Yéntem Ve Tekniklerin, CZK

Uygulamalarimi A¢isindan Kullanim Agirhiklar: Nedir?

Ogretim siirecinde gerceklestirilen tiim is ve islemler, belirli bir plan dogrultusunda
yapilir. Ogrenme hedeflerinin gergeklesebilmesi igin izlenen yola yontem; Ogretim

etkinliklerini 6rgiitlemede izlenen 6zel yola ise teknik denir (Fer ve Cirik, 2011).

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini

gosteren tablo asagidadir:



Tablo 3: Kullanilan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Dagilimi

Ogretmenlerin kullandiklar Frekans Yiizde
yontem ve teknikler ()] (%)
Beyin Firtinasi 24 34,3
Soru-Cevap 19 27,1
Diiz Anlatim 18 25,7
Egitsel Oyun 14 20
Gorsel Sunu/Gorsel Yorum 13 18,6
Problem Cozme 10 14,3
Gosterip Yaptirma 10 14,3
Sarki/Ritim Yoluyla Ogretim 7 10
Kavram Haritasi 6 8,6
Inceleme/Arastirma 6 8,6
Deney 5 7,2
Gezi/G06zlem 5 7,2
Metin/Siir Yazdirma 4 57
Alt1 Sapka Diistinme Teknigi 3 4,3
Resim Cizdirme 3 43
Ormnek Olay 3 4,3
Grup/Kiime Calismasi 3 4,3
Grafik Yorumlama 2 2,9
Proje 2 2,9
Bulmaca/Bilmece 2 2,9
Diyalog Tamamlama 1 1,4
Bosluk Doldurma 1 1,4
Portfolyo (Uriin Dosyast) 1 1,4
Istasyon 1 1,4
Bilgisayar Destekli 1 1,4
Balik Kil¢ig1 1 1,4
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Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bulmaca/Bilmece
Grafik Yorumlama 1%

2%

Diyalog Tamamlama
1%

Proje
1%

Grup/Kiime
Calismasi
2%

Ornek Olay

2% .
Resim

Cizdirme

Alti Sapka 2%

Teknigi
2%

Metin/Siir

Yazdirma

Sekil 3: Ogretim Yéntem ve Tekniklerinin Kullanim Dagilimi
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Ogretmenlerin diiz anlatim yontemini ¢ok yiiksek oranda kullanmasi, CZK agisindan
olumsuz bir sonugtur. Diiz anlatim yoluyla CZK uygulamalarinda basar1 elde etmek miimkiin
degildir. Ciinkii diiz anlatim yontemi, 0gretmen merkezli bir 6gretme yontemidir ve bu

yontemde 6gretmen etkin, 6grenci ise pasif durumdadir (Giiven, 2011).

En yiiksek kullanim oranina sahip ilk ii¢ yontem Ve teknik (diiz anlatim, beyin firtinasi
ve soru-cevap) kullanilan yontemlerin % 36’sina denk gelmektedir ve bu {i¢ yontem de

agirlikli olarak 6grencilerin sadece sdzel ve mantiksal zeka tiplerine hitap etmektedir.

Tirk Egitim Sistemi’nde bazi zeka tipleri neredeyse tamamen gozden c¢ikarilmis
durumdadir. Bunun ispat1 olarak, derslerde tercih edilen yontem ve tekniklere bakmamiz
yeterli olacaktir. Ornegin; miizikal zekd tipinin gelistirilmesi icin kullanilan ydntem ve
tekniklerin oranimi inceleyelim. Ilgili zeka tipini destekleyecek tek etkinlik olan sarki/ritim

yoluyla 6gretim, kullanim orani itibariyle sadece % 4’tiir.

Aymi sekilde diger zeka tipleri de incelenebilir. Gorsel/uzamsal zekd tipini
destekleyen 6gretim ydntem ve tekniklerinin oran1 da istenilen seviyede degildir. Ilgili zeka
tipini destekledigi kabul edilebilen ve arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan tercih edilen
yontem ve teknikler soyledir: Gorsel sunu/ gorsel yorum, resim ¢izdirme, grafik yorumlama,
tiriin dosyas1 (portfolyo) ve bilgisayar destekli 6gretim yontemi. Bunlarin kullanim yiizdeleri

yiiksek degildir, sadece % 14 tiir.

Bedensel zeka tipini destekleyen yontem ve tekniklerin gesitliligi ve kullanim sikligini
incelendiginde; kullanilan tekniklerin egitsel oyun, gosterip yaptirma, deney ve gezi/gbzlem
oldugu ve bunlarin kullanim yiizdesi toplami ise % 20’dir. Belki istenilen oranda olmasa bile

miizikal zeka ve gorsel zekaya nazaran kullanim orani daha ytiksektir.

Doga zekdsimi gelistiren Ogretim yontem ve tekniklerin kullanim oranlarma
bakildiginda yine istenilen orandan ¢ok diisiik diizeyde oldugunu goriiliir: Deney, gezi/gozlem
ve proje yontemi. Sadece % 7 oraninda tercih edilmesi, bu zeka tipinin de gelistirilmesi igin

yeteri ¢abanin sarf edilmedigini gostermektedir.

Sosyal zekdyr gelistirdigi diistiniilen 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimi soyledir:
Soru/cevap yontemi, egitsel oyun, gorsel sunum, alt1 sapka teknigi, grup/kiime c¢alismasi.

Bunlarin yiizde karsilig1 % 31°dir. Diger zeka tiplerine gore yeterli sayilabilecek diizeydedir.
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I¢sel zeka tipini destekleyen ve dgretmenler tarafindan tercih edilen 6gretim yontem
ve teknikleri sOyledir: Beyin firtinasi, problem ¢6zme, inceleme/arastirma, gezi/gdzlem,
metin/siir yazdirma ve alt1 sapka diisiinme teknigi. Yiizde %31 oranindadir. Bu zeka tipi de

sosyal zekada oldugu gibi yeterli diizeydedir.

Sozel zekd tipini destekleyen yontem ve tekniklerin digerlerine gore daha ¢ok
kullanildig1 goriilmektedir. Soru/cevap, diiz anlatim, goérsel sunu ve yorum, sarki yoluyla
O0grenme, metin/siir yazdirma, alt1 sapkali diisinme teknigi, grafik yorumlama,
bulmaca/bilmece, diyalog tamamlama, bosluk doldurma ve iiriin dosyasi. Kullanim siklig1 %
44°tiir. Ogretmenlerin derslerde siklikla sozel yetenegi gelistirecek etkinlikleri tercih

ettiklerini goriillmektedir.

Son olarak bakildiginda, mantiksal/matematiksel zekd alanini ilgilendiren yontem ve
teknikler oldukca fazla olup, en ¢ok kullanilan alandir. Beyin firtinasi, soru/cevap, problem
¢ozme, kavram haritasi, inceleme/arastirma, deney, alti sapka teknigi, ornek olay, grafik
yorumlama, bulmaca/bilmece ve bosluk doldurma. Kullanim siklig1 ise % 50°dir. Yiizdelik
oranda da goOriildiigli iizere mantiksal zekd tipine olduk¢a fazla yer verilmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin diisiinme yeteneklerini artirmak igin gesitli etkinlikler kullanmakta
ve kullanma sikligina bakilirsa bu konuya 6nem vermektedir. Ancak nitelikli bir diigtinme
egitimi verilip verilmedigi, bu konuda iist diizey basarilarin elde edilip edilemedigi ayr1 bir

tartisma konusudur.

Yukaridaki bulgulara bakildiginda CZK uygulamalari esnasinda bazi zeka tiplerinin
thmal edildigi, bazilarina agirlik verildigi goriilmektedir. Diger lilkelerde de oldugu gibi

ozellikle miizikal zekay: gelistirebilecek etkinliklere neredeyse hi¢ yer verilmemektedir.

Ayrica agirlikli olarak kullanilan yontem ve tekniklerden, derslerin sikict gectigi
sonucuna da varlabilir. Ciinkii 6-10 yas aralifindaki cocuklara hitap eden simf
ogretmenlerinin derslerde oldukga renkli, gorsele dayali, miizikler ve oyunlar iceren 6gretim
yontem ve tekniklerini tercih etmeleri gerekirken, bunun tersi yontem ve teknikleri agirlikli
olarak tercih ettikleri gozlemlenmektedir. Ornegin egitsel oyun yoluyla dgretimin kullanim

yiizdesi, diger yontem ve tekniklere gore diisiik orandadir.

Kisacas1 simif dgretmenleri tarafindan tercih edilen 6gretim yontem ve teknikler ile
bunlarin kullanim siklig1 {izerine yapilan ¢oziimleme; siniflarda CZK’nin hayata gegirilmesi

acisindan uygun bir ortam olmadig1 yoniindedir.
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4.2. Smf Ogretmenleri CZK Uygulamalarinda Kendilerini Yeterli
Hissetmekteler Midir?

Gorligme formunda sinif Ogretmenlerine yoneltilen “Derslerinizde Coklu Zeka
yaklagiminin kullanimi agisindan yeterli bilgi ve deneyime sahip oldugunuzu diisiiniiyor

musunuz?” sorusuna alinan yanitlar ve yilizdeleri asagidaki tablo ve grafikte verilmistir:

Tablo 4: Siif Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Hissetme Algilart

Kendini Yeterli Hissetme Algisi Frekans (f) Yiizde (%0)
Cok yeterli hissediyorum 4 5,7
Yeterli hissediyorum 32 45,7
Orta diizeyde yeterli hissediyorum 25 35,7
Yetersiz hissediyorum 8 11,4
Cok yetersiz hissediyorum 1 1,5
Toplam 70 100

Kendini Yeterli Hissetme Algis1

B Cok yeterli h. M Yeterli hissediyorum
 Orta diizeyde yeterli hissediyorum M Yetersiz hissediyorum
M Cok yetersiz h.

Cok yetersiz h. Cok yeterli h.
1% 6%
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Sekil 4: Simif Ogretmenlerinin CZK Uygulamalarinda Kendilerini Yeterli Hissetme Algilart

Yukaridaki grafikte goriilmektedir ki; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %52°si
kendilerini yeterli veya ¢ok yeterli hissetmektedirler. Kendilerini yetersiz veya ¢ok yetersiz
hissedenlerin orani ise sadece % 12’dir. Yani 6gretmenlerin % 88 gibi biiyiik bir orani,

kendilerini bir sekilde yeterli hissetmektedirler.

Bu yiiksek oran, sinif 6gretmenlerinin CZK uygulamalarinda genel anlamda basarili
olmalar1 gerektigi yorumuna neden olabilir. Ancak goriismeler sirasinda ve diger sorulara
alinan cevaplar dogrultusunda bu yorumun dogru olmadigi goriilmektedir. Zira ifadelerinde,

sinifta CZK’yi hakkiyla uygulayamadiklarini sik¢a dile getirmektedirler.

4.2.1. Smf Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Bazinda, CZK Uygulamalarinda

Kendilerini Yeterli Hissetme Algilar:

1-7 yil aras1 mesleki kideme sahip smif 6gretmenlerinin, mesleki kidem bazinda

CZK uygulamalarinda kendilerini yeterli hissetme algilarini gosteren tablo asagidaki gibidir:

Tablo 5: Siif Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Hissetme Algilart (1-7 yil)

Kendini Yeterli Hissetme Algis1 (1-7 yil) Frekans (f) Yiizde (%0)

Cok yeterli hissediyorum 1 5
Yeterli hissediyorum 9 45
Orta diizeyde yeterli hissediyorum 8 40
Yetersiz hissediyorum 2 10
Cok yetersiz hissediyorum - -
Toplam 20 100

7-15 y1l aras1 mesleki kideme sahip siif 6gretmenlerinin, mesleki kidem bazinda

CZK uygulamalarinda kendilerini yeterli hissetme algilarin1 gosteren tablo asagidaki gibidir:

Tablo 6: Simf Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Hissetme Algilar (7-15 yil)

Kendini Yeterli Hissetme Algis1 (7-15yil)  Frekans (f) Yiizde (%0)

Cok yeterli hissediyorum 2 10
Yeterli hissediyorum 8 40
Orta diizeyde yeterli hissediyorum 6 30
Yetersiz hissediyorum 4 20

Cok yetersiz hissediyorum - -

Toplam 20 100
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15 yil ve tizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin, mesleki kidem bazinda
CZK uygulamalarinda kendilerini yeterli hissetme algilarini gosteren tablo asagidaki gibidir:

Tablo 7: Sinif Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Hissetme Algilari (15 ve iizeri)

Kendini Yeterli Hissetme Algis1 (5 yil ve Frekans (f) Yiizde (%0)

iizeri)

Cok yeterli hissediyorum 1 3,3
Yeterli hissediyorum 15 50

Orta diizeyde yeterli hissediyorum 11 36,7
Yetersiz hissediyorum 2 6,7
Cok yetersiz hissediyorum 1 3,3
Toplam 30 100

Bilindigi iizere CZK, diger biiyiik kuramlara kiyasla yeni sayilabilecek bir kuramdir.
Kuramin ¢ikmasiyla birlikte, kurama en cok ilgi gosterenler egitimbilimciler olmustur
(Gardner, 2013). Kuram dogrudan egitim alanina hitap eder sekilde ¢ikmamis olmasina
ragmen egitimbilimciler derhal ilgi gostermis, analiz etmis ve egitim alanima nasil
uygulayabileceklerini bulmuglardir. Kuramin egitim bilimine entegre olmasi, ABD basta
olmak flizere, gelismis iilkelerde fazla bir zaman almamis fakat Tiirkiye’ye gelmesi diger

iilkelere oranla ge¢ olmustur.

2006 yilinda toplanan 17. Milli Egitim Surasinda, CZK {ilkemizin egitim politikasina
tam anlamda girmistir. Dénemin Milli Egitim Bakani’nin da belirttigi gibi (Hiiseyin CELIK -
Oguz HAKSEVER roportaji, http://arsiv.ntvmsnbc.com) artik iilkemizde tek zeka tipi anlayisi
yerini ¢oklu zekd anlayisina terk etmistir. Bununla beraber egitim fakiiltelerimizde de CZK
dogrultusunda bir egitim anlayisina geg¢ilmis ve simif Ogretmeni adaylari bu dogrultuda

yetistirilmistir.

Ancak bu yillardan daha once yiiksek 6grenim gormiis ve siif 6gretmeni olmus
ogretmenler, CZK egitimi almamislardir. Bu ¢ok kapsamli ve radikal kuramin 6gretmenlere
Ogretilmesi uzun zamanlar almaktadir. Arastirmaya katilan ve mesleki kidemleri 15 yil ve
tizeri olan Ogretmenler, yiiksekokul diizeyinde boyle bir egitim almadiklarina goére ve
kendilerini (mesleki kidem bazinda) % 90 oraninda orta veya daha yiiksek diizeyde yeterli

hissetmelerini saglayan nedir?
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Goriisme formunda sorulan, “CZK hakkinda hi¢ hizmeti¢i egitim semineri aldiniz
mi1?” sorusuna yanit olarak, 15 yil ve {izeri mesleki kidem aralifinda bulunan 6gretmenler,
%74 oraninda “Hayir” cevabi1 vermislerdir. Ayrica bu mesleki kidem araliginda bulunan
ogretmenlerin derslerde sikga kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler, genelde klasik
yontemler ve teknikler olup CZK uygulamalarinda kullanilmaya ne elverisli ne de yeterlidir.
Bu bilgiler 15131da su sonug ortaya ¢ikmaktadir: Ozellikle CZK nin iilkemiz egitim sistemine
girmeden Once yetistirilmis sinif 6gretmenlerinin, her ne kadar kendilerini bu konuda yiiksek
oranda yeterli hissettikleri algis1 mevcut olsa da bu alg1 ger¢ekle bagdasmamaktadir. Ve yine
bulgu ve yorumlara gore, bu alginin yiiksek oranda yanlis olmasinin sebebi, sinif
ogretmenlerinin CZK bilgi ve uygulama yeterliligi hususunda oldukg¢a eksik olmalari ve

kendilerinin yeterli olup olmadiklarini saglikli bir sekilde degerlendirememeleridir.

Aragtirmanin ilerleyen kisimlarinda incelenen “CZK ile ilgili herhangi bir hizmetigi
seminer aldimiz mi?” sorusunun sorulmasinin ana nedeni, bu egitimi mezun olduklar
yiiksekokulda alma ihtimalleri olmayan (tarih itibariyle) sinif 6gretmenlerinin, bu eksiklerini
nasil giderdikleri, hatta giderip gidermediklerini tespit etmekti. Yapilan aragtirmada bu
eksikligin, MEB araciligiyla tertip edilen hizmeti¢i egitim seminerleri tarafindan, yeteri

oranda giderilmedigidir.

1-7 yil arasinda mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerin, yine % 90 oraninda
kendilerini yeterli hissetmelerindeki pay hi¢ kuskusuz, 6gretmenlerin tamamina yakininin,

egitim fakiiltesinde bu egitimi almalarinda kaynaklanmaktadir.

7-15 yil arasinda mesleki kideme sahip siif 6gretmenlerinin kendilerini bu konuda
yeterli hissetme orani ise % 80’dir. Bu oranin sebebini ise yine goriisme formunda
sordugumuz diger sorulardan alinan yanitlardan yararlanarak bulunabilir. Bu kategoride
bulunan dgretmenlerin % 75’1 iiniversitede CZK egitimi aldiklarini ve yine bir kisminin da

hizmetici seminerler vasitasiyla bu eksikliklerini giderdiklerini goriilmektedir.

4.3. Simif Ogretmenleri CZK ile ilgili Hizmetici Kurs Gormiisler Midir?

Yukarida incelenen, siif ogretmenlerinin CZK uygulamalari hakkinda kendilerinin
yeterli hissedip hissetmedikleri konusundaki analizimiz sirasinda, 6gretmenlerin CZK
hakkinda hizmetici egitim semineri alip almadiklar1 bilgisinden de yararlanilmigtir. Goriisme
formunda ogretmenlere “CZK ile ilgili herhangi bir hizmetici egitim seminerine katildiniz

mi?” sorusuna yoneltildiginde alinan cevaplar sunlardir:
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Tablo 8: Smif Ogretmenlerinin Hizmetici Egitim Seminerine Katilma Oranlar

Mesleki kidem bazinda EVET (katildim) HAYIR (katilmadim)
1-7yil 2 (% 10) 18 (% 90)
7-15 yul 5 (% 25) 15 (% 75)
15 yil ve iizeri 8 (% 26) 22 (% 74)
Toplam 15 (%21) 55 (% 79)

Asagidaki grafikte de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin %
80’e¢ yakini, CZK hakkinda hizmeti¢i seminer almadiklarin1 beyan etmistir. Kuskusuz bu
MEB’in bir eksikligidir. Ciinkii egitim politikasint derinden etkileyen bu kuramin

ogretmenlere tanitilmasi tizerinde daha ciddi durulmasi gerekmektedir.

Hizmetici Egitim Seminerine Katilma

Sekil 5: Simif Ogretmenlerinin Hizmetigi Egitim Seminerine Katilma Oranlari

4.4. Smf Ogretmenleri CZK 1le Tlgili Bilgilerine Hangi Kaynaklardan

Ulasmuslardir?

Arastirmaya katilan Ogretmenlere, CZK hakkindaki bilgilere nereden ulastiklar

soruldugunda alinan cevaplar1 gosteren tablo asagidaki gibidir:

Tablo 9: Smif Ogretmenlerinin, CZK Bilgilerine Nereden Ulastiklar

Mesleki kidem bazinda  Universiteden  Kurs/Seminerden  Kendi Cabalarimla

1-7 yil 18 (%90) 1 (%5) 7 (%35)

7-15 yul 15 (%75) 5 (%25) 12 (%60)
15 yil ve iizeri 7 (%23) 8 (%25) 20 (%67)
Toplam 40 (%57) 14 (%20) 39 (%56)

Bu sorudan elde edilen bilgiler diger basliklar altinda peyderpey incelenerek yorumlar
i¢in kullanilmigtir. Asagidaki kisimda ise hususi olarak bu sorudan elde edilen bilgilerin ne

anlama geldigi incelenmistir.
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1-7 yi1l mesleki kideme sahip 0gretmenlerin tamamina yakini {iniversitede CZK’yi
Ogrenmistir. Bununla birlikte sadece 1 kisi seminer aldigini belirtmis ve yaklasik % 30°u da
kendi cabalariyla bilgilerini artirdiklarini belirtmislerdir. Universitede aldiklar1 egitimin
yeterli olup olmadigi ise ayr1 bir arastirma konusudur. 7-15 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin ise biiyiik bir kismi yine {iniversitede bu egitimi almig olup, bu kategoride

seminer/kurs alanlarin orani daha yiiksektir.

15 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerden 7 tanesi, liniversite egitimlerinde
CZK egitimi aldiklarin1 belirtmislerdir. Fakat en asagi 15 yil once tiniversitede olduklar
varsayildiginda bu bilgi biraz celigkili gelmektedir. Cilinkii 15-20 yil 6nce tiniversitelerde
CZK hakkinda ders veriliyor olmasi gii¢ goriinmektedir. En azindan resmi miifredatlarinda bu

konunun olmasi pek muhtemel goriinmemektedir.

Bunun yani sira bu kategorideki 6gretmenlerin % 70’ine yakininin kendi ¢abalariyla
bu bilgileri 6grendigi ya da bilgilerini pekistirdiklerini goriilmektedir. Bu bolimden
c¢ikarilacak en 6nemli sonug¢ sudur: MEB, ciddi bir eksiklik olmasina ragmen, CZK’yi egitim
sistemimizde ciddi bir yerde gordiiklerini en yiiksek tondan bildirmelerine ragmen, gerekli

hizmetici egitimleri vermemektedirler.

45. Smf Ogretmenleri Kendilerini Yetersiz Hissettikleri Alanlarda Ornek

Uygulamaya Ihtiya¢c Duymaktalar Midir?

Arastirmaya katilan sinif O0gretmenlerine “Kendinizi yetersiz hissediyorsaniz hangi
konularda yetersiz hissediyorsunuz? Ornek uygulamalara ihtiya¢ hissediyor musunuz?”
sorusu yoneltilmis ve 70 smif 0gretmeninin 57’sinden (% 82) cevap almmistir. Alinan
cevaplarin genelinden su sonug¢ ¢ikmaktadir: Ogretmenler kendilerini CZK hakkinda yeterli

hissetseler de hissetmeseler de genel anlamda 6rnek uygulamalara ihtiyag duymaktadirlar.

Soruya verilen cevaplardan bazilar1 sdyledir:

“Materyal hazirlamada ve fiziki ortami olusturmakta zorlandigimi hissediyorum.
Ornek uygulamalar olursa daha iyi olur, biz de o uygulamalardan eksik yonlerimizi tespit

ederiz.”

“Ogrencilerin hangi zeka tiiriinde baskin olduklarim ayirt etmekte giicliik ¢ekiyorum.
Velive bu konuda bilgi vermek istedigimde, veli, érnegin miizikal zekdsi iyi olan ¢ocugun
vetenegini akademik basart olarak kabul etmiyor. Bu konuda MEB den zeka tiirlerine yonelik

materyaller vermesini ve bu konuda seminer diizenlenmesini istiyorum.”
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“Teorik olarak konuyu biliyorum ama wuygulama konusunda bazen sorun

yasayabiliyorum. Ornek uygulamalara ihtiya¢ duyuyorum. Hem de ¢ok...”

“Miizikal zekay: nasil kullanacagim ile ilgili kendimi yetersiz hissediyorum. Bir¢ok
yontem denemis olmama ragmen konular: tam kavrayamamis ogrencilere ek olarak neler

kullanmam gerektigini bilmiyorum. Bu konuda sikintim var.”

“Kendimi vasat olarak goriiyorum. Bu konuda bir seminer veya kurs yapilsa

’

katilmak isterim.’

’

“Kazanmimlarin gergeklestirilmesi asamasinda uygulanacak yontem ve teknikler...’

“Swnif yonetiminde ve dikkat ¢ekmekte zorlaniyorum...”

’

“...Ozellikle deney konularinda eksik hissediyorum.’
“Ornek uygulamalar cogaltilabilir.”

“Basarisi diisiik ogrencilerin seviyesini orta ve iist diizeye ¢cekmekte zorlaniyorum...”

)

“...Coklu zekay1 diiz anlatimla vermek konuya bastan tezatlik arz ediyor.’

“Her seviyedeki ¢ocugun anlayacagr basitten zora olan uygulamalara ihtiyag
hissediyorum. Cevreye uygun olmayan uygulamalarla karsilasiyoruz. Kitaplar Dbile

Cankaya’ya gore yazilip gonderiliyor.”

’

“Kesinlikle ornek uygulamalar konusunda ciddi egitimler verilmelidir.’
“Yontem ve teknikler konusunda kendimi yetersiz hissediyorum...”

“Ogrenme giicliigii ¢ceken ogrenciler konusunda sorun yasiyorum.”

’

“Ustiin zekdli cocuklara yetersiz oldugumu diisiiniiyorum..."

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ifadelerinden de acgik bir sekilde anlasildig
tizere, sinif ogretmenleri, ek Ornek uygulamalara ihtiya¢ duymaktadirlar. Kendini yetersiz
hisseden 6gretmenlerde bu ifadelere rastlanildigi gibi kendini kuram hakkinda genel olarak

yeterli hisseden 6gretmenler de 6rnek uygulamalara ihtiya¢ hissetmektedirler.
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4.6. Simf (")gretmenlerinin CZK Uygulamalarinda Karsilastiklari Temel
Giicliikler ve Kaynaklari Nelerdir?

Arastirmaya gore smif Ogretmenlerinin CZK uygulamalar1 hakkinda yasadig
giicliikleri sekiz baslik altinda toplanabilir. Bu siralama, 6gretmenlerin goriislerinde belirttigi

giicliiklerin, belirtilme sikligina gore diizenlenmistir. Bunlar soyledir:

. Arag-gerec (materyal) eksikligi
. Egitim programinin uygun olmamasi
Smifin ve/veya okulun fiziki yetersizlikleri

Ogrencilerin 6grenmeye kars1 direngleri

Ogretmenin kendini yetersiz bulmasi

1

2

3

4

5. Siire yetersizligi
6

7. Sosyal ¢evre/veli direnci
8

Siniflarin kalabalik olmasi
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Sekil 6: CZK uygulamalarinda yasanan giicliikler

Bu giicliikler, madde madde ve 6gretmen goriislerinden alintilar yapilarak asagidaki gibi
incelenmistir:

Arac-gere¢ (materyal) eksikligi: Arastirmaya katilan Ogretmenlerin en ¢ok
belirttikleri giigliik arag-gereg eksikligidir.
“Materyal eksikliklerinden kaynaklanan giicliikler yasiyorum...”

)

“... Sorunlarumin temelinde koy okulunda ¢alisiyor olmam var...”

“Materyal eksikligi ve ...”"

“... Yeterli materyale sahip olamamak.”
“Koy okullarinda yeterli donanim yoktur.”

“... Hala okulumuzda birkag¢ sunif disinda projeksiyon olmamasi, projeksiyon olsa bile

internet yok.”
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Arastirmaya katilan O&gretmenlerle yapilan gorlismeler sonucunda, arag-gereg

yetersizligi konusunda su tespitlere varilmistir:

e Ulke genelinde, okullarda yaygin bir arag-gereg eksikligi vardir.

e Bu eksiklikler bazi okullarinda (6zellikle kdy okullarinda) ciddi boyutlardadir.

e Mevcut eksiklikler, degil CZK’yi uygulamaya, yer yer klasik yontemle egitim
yapmaya bile engeldir.

e Her okulda internet baglantis1 olusturulmasi sorunu son yillarda biiyiik oranda
¢Oziilmiistiir. Bu art1 bir durumdur. Bilgisayar ve donanimlarinin varligi; miizik, resim
gibi sanatsal faaliyetlerde kullanilan donanimlarin varligina goére cok daha iyi
durumdadir.

e Arag-gerec eksikligini giderecek etkin bir finansman sistemi yoktur. Tiirkiye
Cumbhuriyeti biitgesinden, MEB biitgesine 2007 yilinda 21 milyar TL (Ada ve Baysal,
2009), 2011 yilinda 34 milyar TL gibi biiyliik bir miktar ayrilmis olmasina ragmen
(Balci, 2011) okullarda maddi imkansizliklar hala devam etmektedir. Eksikliklerin
giderilmesi icin Ogrencilerden para toplamak yasaktir, fakat MEB okullarin
eksikliklerini nasil hizla gidereceklerini de sdyleyememektedir. Ornegin kirilan bir
cam derhal yapilmalidir, fakat bunun belirli bir mali kaynagi yoktur. Bu gibi
durumlarda okul-aile birliginin biitgesi isaret edilmektedir. Resmiyette ylikiimliiliikten
kurtulmak i¢in kurulan okul-aile birliklerinin birgok okulda sadece formaliteden
kuruldugu bir gergektir.

Egitim programinin uygun olmamasi: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en g¢ok
belirttikleri giicliiklerden ikincisi egitim programinin CZK wuygulamalar1 icin elverisli
olmadig1 goriistidiir.

“CZK uygulamalarinda ders miifredatimin simirli olmaszi...”

“Genellikle herkesin seviyesine ve yetenegine uygun ders anlatamayigimiz. Bunun
kaynag ise programlarin buna gére hazirlanmayisidir.”

“Cocuklarin zeka diizeylerine uygun kitap hazirlanip okutulmasi daha verimli olur.”

“... Her ogrencinin belli derslerde basarili olmasina karsin sistem ve miifredat her
ogrencinin her derste basarili olmasini istemesidir.”

“Derslerde kitaptaki etkinlikler esas alintyor. Bu etkinliklerin CZK'ye uygun
olmadiklarint  diistiniiyorum. Bu etkinlikler ayrica eglenceli de olmalidir. Su anki
uygulamalarin eski uygulamalardan esasen bir farki yok.”

’

“Bence temel giicliik sistemin (mevcut egitim sisteminin) titkanmasidir...’
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, egitim programinin

yetersizligi konusunda su tespitlere varilmistir:

e Okullarda uygulamakla miikellef olunan egitim programi, tam anlamiyla CZK’ye
uygun degildir.

e Smiftaki 6grencilerin farkli seviyelerde olmalar1 g6z oniinde bulundurulmamaistir.

e Bir eksiklik ve sorun oldugu halde “iilke gergekleri” denilerek varlig1 devam ettirilen
birlestirilmis smniflarda (Tasar, 2011) boyle ¢agdas uygulamalari hayata gecirmek
imkansizdir. Siyasi ve biirokratik yetkililer, birlestirilmis simiflardaki Ogrencileri
gbzden ¢ikarmis gibi hareket etmektedir.

e Ozellikle smava dayali mevcut egitim sistemi, ¢ocuklar arasinda rekabetci ve yarisa
dayal1 bir anlayis olusturmaktadir. Bu yaris anlayisi, sadece Tiirkge Matematik gibi
birkac dersi degerli, digerleri degersizmis gibi bir alg1 olusturmaktadir.

e Her 6grenci icin ortak smavlar yapilip her 6grencinin ayni sinavdan basarili olmalari

beklenmektedir. Bu CZK i¢in bir tezattir.

Smifin veya okulun fiziki yetersizlikleri: Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
belirttikleri giigliiklerin ilk siralarinda yer alan bir baslik da sinifin veya okulun fiziki
yetersizlikleri ile ilgilidir.

“...Okullar yeterli donanima sahip degil.”

“Sinif ortamlart CZK i¢in uygun degil.”

“Koy okullarinda yeterli donanim yok.”

“...dersliklerin kiigiik olmasi; dersliklerdeki yetersizlikler uygulamayi zorlastiriyor.’

“Deney yapma konusunda sikinti yasiyoruz. Laboratuarin olmamasi, sinif ortaminda

2

deney yapilamamasi, ...

Gorlisme formlarinda yukaridaki alintilara benzer bir¢ok ciimle daha vardir. Benzer

climleler yazilmayarak tekrardan kaginilmaya caligilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, sinifin veya okulun

fiziki yetersizlikleri konusunda su tespitlere varilmstir:

e (ZK uygulamalar i¢in gerekli olan laboratuar, ferah siniflar, etkinlik odalari, miizik-

resim atolyeleri, uygulama bahgeleri vs okullarin gogunda bulunmamaktadir.
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e Devletin belirledigi smir olan, simflarin  6grenci  basina 1,2 metrekare
(mevzuat.meb.gov.tr) olmasi gerektigi sart1 kimi okullarda mevcut degildir.

e Okul bahgeleri, 6grencilerin doga sevgisine (doga zekasina da) hitap edecek bi¢cimde
degildir. Ozellikle sehir merkezlerinde bulunan okullarm bahgelerinde agaca rastlamak

pek miimkiin degildir.

Geligsmis {ilkelerde okul binalarinin planlanmasi, 6zel bir uzmanlik alaniyken
tilkemizde heniiz boyle bir uzmanlik alan1 gelismemistir (Isik, 2011). Sadece sinif ortaminin
diizenlenmesiyle bile, Ogrencilerdeki istenmeyen davraniglarin kismen Onlenebildigi
diistintildiigiinde (Gordon, 1998) siniflarin profesyonelce diizenlenmesi gerekliligi ortaya

cikmaktadir.

Ogrencilerin yetersizlikleri (6grenmeye karsi direncleri): Ogretmenlerin CZK
uygulamalarina engel olarak gordiikleri giicliiklerin dordiincii sirasinda Ogrenciye baglh

yetersizlikler vardir. Ogretmenlerimizin goriisleri sdyledir:
“...Ogrenci seviyelerin diisiik olmasindan kaynaklanan giicliikler var.”

“...Ogrencilerin (koy okulu olmasindan dolayr) hazirbulunusluklarinin diisiik seviyede

2

olmasu...

“Cocuklar matematik dersini pek sevmiyorlar.”

)

“Ogrenciler yaratici fikirler olusturamiyorlar.’

“Cocuklarin bazilarinda, ne yaparsak yapalim o6grenmeye karst bir duyarsizlik

mevcut.”

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, Ogrenci

yetersizlikleri konusunda su tespitlere varilmistir:

e Okullarda 6grencilerin 6n 6grenmeleri genelde eksik vaziyettedir.

e Hazirbulunusluklarin eksik olmasinin en 6nemli nedenlerinden biri de 6grencilerin sik
stk 6gretmen degistiriyor olmasidir.

e Ogrencilerin egitim ve Ogretim faaliyetlerini, sadece okullardayken siirdiiriiyor
olmalandir.

e Ogrencilerde gercek¢i hedefler olusturulamadii igin motivasyon eksikligi

gorilmektedir.
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e Ogrencilere dogru rol modeller gosterilememektedir.

e Ogrencilerin bazi derslere kars1 dnyargilart vardir.

Siire yetersizligi: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriis bildirdikleri giicliiklerden

birisi de siire azligidir.

’

“...Ders siiresinin az olmast, ...’
“Yeterli zaman bulma konusunda giicliikler yastyorum.”
“...Birinci sorunum stire yetersizIligi...”

“Etkinliklerin ~ ¢ok  olmasit  nedeniyle  konulari  beklenen ders saatinde

yetistiremiyorum.”

“Farkli zekd gruplart olmasi nedeniyle degisik uygulamalar icin yeteri zamani

bulamiyorum.”
“...Bazen ders siiresi yetersiz olabiliyor.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, siire yetersizligi

konusunda su tespitlere varilmistir:

e Opretmenlerden bazilari, MEB tarafindan belirlenmis olan ders siiresini, CZK
uygulamalari agisindan yeterli bulmamaktadir.

e Bazi 6gretmenler bu siire yetersizligini, etkinliklerin cokluguna baglamaktadir.

e Ogretmenlerden bazilari, CZK’nin farkli bircok zekd grubundan olusmasindan dolayi
siireyi yetistiremediklerini soylemektedir.

e Siire yetersizliginin bir nedeni de 6gretmenlerin yeteri diizeyde planlama yapmamalari
veya siireyi verimli kullanamamalarindan dolay1 olabilir. Ogretmenin siifta ders
stirelerini 1yl yonetememesi, hem 6gretimin yontemini hem de sinif diizenini olumsuz

yonde etkiler (Celik, 2012).

Ogretmen yetersizlikleri: Giicliiklerden birisi de gretmen yetersizligidir.

“Yeni miifredati tam olarak algilayamamis olmamiz. Bazi etkinliklerde miizikle,
resimle ornegin matematik dersinin baglanti kurulmas: gerekiyor. Kendi alanimiz olmadig
icin bu etkinlikleri 6grencilere yaptiramiyoruz.”

1

“Meslektaslar arasinda ‘Ne geregi var!’ diistincesinin olmasi.’
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)

“Seviye gruplari olusturmakta zorlaniyorum.’

“Zeka diizeyleri arasinda ¢ok fark olan égrenciler aym sinifta olunca, ogretmenler

1

hangi yontemi uygulayacagi konusunda kararsiz kaliyor.’

’

“Genellikle herkesin seviyesine ve yetenegine uygun ders anlatamayisimiz.’

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, Ogretmen

yetersizligi konusunda su tespitlere varilmistir:

e Opretmenler yeni programi tam olarak anlayamamis ve bu yiizden derslerine
yansitamamigtir.

e Ogretmenler arasinda bile CZK yeteri kadar ragbet gérmemis ve 6nemi yeterince
kavranamamustir.

e Teorik bilgiler, uygulamaya dokiilememektedir.

e Ogretmenler her zeka tipine uygun ders isleyecek yeterlilige sahip degildir.

e Farkli basar1 seviyesindeki Ogrencilerin ayni sinifta olmasi, devamli ortalama bir
diizeyde ders islenmesini gerektirmistir.

e Ogretmenlerden bazilarmin, CZK egitimini hi¢ almamis olmasi veya eksik almasidir.

Veliden/sosyal c¢evreden kaynaklanan giicliikler: Uygun davranis ancak uygun
cevre kosullarda gerceklesir. Uygun cevre saglamak kosuluyla, degistirilemeyecek davranis
olmadig1 sdylenebilir. Ogrencinin i¢inde bulundugu sosyal cevre ve hatta bizzat ailesi, onlarin

egitim hayatlarin1 olumsuz etkileyebilmektedir (Y1ilmaz, 2014).

)

“Sosyal ¢evrenin (olumsuz) etkileri...’

“CZK uygulamalarinda gii¢liikler yasiyorum. Bunun en temel nedeni, kéy okulunda
calisiyor olmam. Cevre ile etkilesimleri kisith oldugundan ve ¢evre-okul ortaminin eksiklikleri

)

bulundugundan zorluklar yasiyorum...’

“Sosyal ¢evre olumsuzluklari var...”

“Temel giicliigiimiiz, velilerin duyarsiziigidir.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, veliden/sosyal

cevreden kaynaklanan giicliikler konusunda su tespitlere varilmaistir:
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e Genel anlamda sosyal c¢evre, Ogrencilerin egitim hayatim siklikla olumsuz
etkilemektedir.

e Koy okulunda calisan 6gretmenler, CZK uygulamalar1 gibi zengin icerikli ve etkin
iletisim gerektiren bir programi, koy okullarinda uygulamanin pek mimkiin
olmadigini belirtmektedir.

e Veliler, 6grencilerin egitim hayatlarina karsi ciddi bir duyarsizlik i¢indedirler.

e Veliler, CZK hakkinda ya c¢ok az bilgiye sahiplerdir ya da hicbir bilgiye sahip
degillerdir.

Smiflarin kalabalik olmasi: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttigi giigliikler
arasinda en az dile getirileni, siiflarin kalabalik olmasi sorunudur. Ogretmenlerin goriisleri

sOyledir:

“...Smiflarin kalabalik olmas...”

’

“Swnifin kalabalik olmasi ve siniflarin kiiciik olmasi...~

“Stnifimda 33 ogrenci var ve bir¢ogunun 6grenme sekli farkl... Hal béyle olunca ¢ok

verimli olamiyoruz.”

Smiflarin kalabalik oldugu ifadesi, basit haliyle bir¢ok goriisme formunda daha

gecmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriigmeler sonucunda, siniflarin kalabalik

olmasi1 konusunda su tespitlere varilmistir:

e Tiirkiye’de smif mevcutlarinin ¢ok olmasi sorunu, ge¢mis yillara nazaran oldukc¢a
diizelmis durumdadir. Fakat buna ragmen bazi smiflarda hala bu sorun
gbzlemlenmektedir.

e Milli Egitim Bakanliginin 2013-2014 yili verilerine gore Tiirkiye genelinde toplam
649 bin 469 derslik bulunmaktadir. Bu dersliklerin 507 bin 725'i resmi orgiin egitim
kurumlarinda, 55 bin 157'si ise 6zel orgiin kurumlarinda, 86 bin 578'1 resmi ve 6zel
yaygin egitim kurumlarinda yer almaktadir. Bu yil agiklanan veriler ilkokul, ortaokul
ve ortadgretim kurumlarinda derslik basma 6grenci ortalamasmin 29'a geriledigini
gostermektedir. Tiirkiye'de ilkokul ve ortaokullarda derslik basma diisen Ogrenci
sayisina bakildiginda en yliksek oranlara sahip iller sirasiyla 46 6grenciyle Sanlurfa,

42 dgrenciyle Diyarbakir, 40 6grenciyle Gaziantep olmustur. ilkokul ve ortaokullarda
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derslik basia diisen 6grenci sayisinda en diigiik orana sahip il, ortalama 14 6grenciyle
Bayburt olurken bunu, 16 o6grenciyle Tunceli, Giimiishane, Burdur ve Bartin
izlemistir. Istanbul'da ilkokul ve ortaokullarda derslik basna diisen dgrenci sayist 39,
Ankara ve Izmir'de ortalama 30 olarak gerceklesmistir (http://www.sabah.com.tr,
2014).

e Avrupa Birligi (AB) iilkeleri ortalamasina gore kamu ve 6zel sektor ile birlikte derslik
basina diisen 6grenci sayisi ortaokullarda 22,3 ilkokullarda 20,2dir (Maya, 2006). Her
ne kadar tlilkemizde siniflarin kalabalik olmasi sorunu gegmis yillara gore ciddi azalma
gostermis olsa da, iiyesi olmay1 milli politika haline getirdigimiz birlik olan AB’nin
standartlar1 altinda bulunmaktayiz. Bu standartlar1 yakalayana kadar, tam olarak

kalabalik siniflar sorununu ¢ézdiigiimiiz sdylenemez.

4.7. Smf Ogretmenlerinin CZK Uygulamalarinda Karsilastiklari Temel
Giicliiklerin Egitim Programina Olan Etkisi Nedir?

Egitim programi kavrami, M. O. Birinci yiizyila kadar uzandig belirtilir. Ama simdiki
egitim  biliminde  kullanilan  terim  anlami;  egitim-6gretim  islemlerini  nasil

gerceklestirecegimizi planladigimiz bir tasari, ders programidir (Demirel, 2010).

Aragtirmaya Katilan 6gretmenlere goriisme formunda sorulan “Karsilastiginiz temel
giicliikler nelerdir?” sorusunun cevaplari bir {ist baslikta incelenmistir. Bu baslik altinda ise
ogretmenlerin karsilagtigr giigliikler sonucunda, uygulamakla miikellef olduklar1 egitim

programlarinin nasil etkilendigi incelenmistir.
“Olumsuz etkiliyor...”
“Bu giicliikler nedeniyle diiz anlatima daha ¢ok basvurmak zorunda kaliyorum.”
“Etkili bir seklide kullanamadigimiz igin klasik yontemlere bagvuruyoruz.”
“Etkinliklerin yararli olmasini engelliyor...”
“Sadece belli bash ogretim yontem ve tekniklerini uygulamak zorunda kalryorum.”
“Ugrasmamiza ragmen o6grenciler 6grenmiyor.”

“...Programin aksamasina neden oluyor.’

“Kazammlarin kazandirimasinda zorluklar oluyor... Programi esnetmek zorunda

kalryoruz™”
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’

“Etkili ve verimli bir 6grenme-ogretme ortami ger¢eklesmiyor.’
“Dersler monotonlasiyor...”

“Dersler soguyor. Ogrencilerin kendilerine olan giiveni azaliyor.
“Basariyt olumsuz yonde etkiliyor.”

“Ogrenciler arastirma yapmaktan uzak duruyor.”

“Yillik plan yetismiyor.”

“...Ogrencilerde bulunan zeka cesitlerinin ortaya ¢ikmasini engelliyor.”

“Fazla etkilemiyor. Zaten kilavuz kitaplardaki etkinlikleri yaptigimiz icin pek sorun

’

¢ctkarmiyor...’
Va4 . . Iz
Ogrenme stiresini uzatiyor ...

Arastirmaya katilan  Ogretmenlerle yapilan  goriismeler sonucunda, CZK
uygulamalarinda Ogretmenlerin  karsilastiklar1  gligliiklerin, egitim programina etkisi

konusunda su tespitlere varilmistir:

e Bu giigliikler en genel anlamda egitim programlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

e Bu giicliikler, 6gretmenlerin istemedikleri yontem ve teknikleri kullanmaya mecbur
etmektedir.

e Etkinlik kitaplarindaki etkinlikleri verimli sekilde uygulama sorunu ¢ikarmaktadir.

e Ogrencilerde yeterli 6grenmeler gergeklesmemektedir.

e Kazanimlarin ger¢eklesmesinde sorun ¢ikmaktadir.

e Etkili bir 6grenme ortami olugsmamaktadir.

e Dersler monotonlagsmaktadir ve eglenceli bir 6grenme ortami ger¢eklesmemektedir.

e Siire yeterli gelmemekte ve yillik planlar yetigmemektedir.

Yapilan inceleme sonucunda, 6gretmenlerin CZK uygulamalarinda birgok giiclitk
yasadigin1 ve bu gicliikklerin egitim programini gergeklestirme noktasinda olumsuzluk

yarattigini ortaya ¢ikmistir.
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4.8. Smf (")gretmenlerinin CZK Uygulamalarinda Karsilastiklart Temel

Giicliiklerin Giderilmesi I¢in Onerileri Nelerdir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunun son sorusu olan “Uygulamada

karsilastiginiz giicliikleri asmak i¢in neler onerirsiniz?” sorusuna aldigimiz yanitlar soyledir:

“Yeterli arag¢-gere¢ saglanmali, uygun ortam saglanmalr...”
“Materyal destegi saglanmali...”
“Bilingli veliler ve imkanlarin daha iyi oldugu bir okul...”

“Hizmetici egitim seminerleri olmalidir... Ogretmen yeterliliklerin  6l¢iilmesi

’

konusunda Avrupa’da yapilan uygulamalara katilyyorum. Keske bizde de olsa...’

)

“Egitim sisteminde koklii bir degisiklige gidilmelidir...’
“...Ogrenciler, sosyal ve kiiltiirel yonden donammli hale getirilmelidir...”

)

“...Velilere periyodik olarak seminerler verilmelidir.’

“MEB’in gonderdigi kitaplari CZK'ye hitap edecek sekilde hazirlanmalidwr. Ayrica

cocuklarin zekd tiplerini tespit edecek derecede yeterli elemanlarin olmasi...”

“Uygulamali egitimlere agirlik verilmelidir. Ornek materyaller hazirlanmalidir

(uzmanlarca).”

“Okul ve swmifin fiziksel durumu ve imkanlari iyilestirilmelidir. Bilisim cihazlar

>

artirllmalidir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri artirilmalidir.’

’

“Seviye siniflart olusturulmalidir.”

“Sorunlarin ¢oziimii tepeden degil alttan, yani bu isi yapanlarin ¢oziim onerilerinin

’

dikkate alinmasi lazim.’

“Etkinliklerin nasil daha eglenceli hale gelecegini ve ogretmenlerin bu etkinlikleri

vaparken nelere ihtiyact olacagini diisiinmek lazimdir.”

“CZK hakkinda veliler bilgilendirilmelidir...”

)

“Bu konu hakkinda arastirma yapmak, kitap ve makale okumak gerekmektedir.’

)

“Egitim konularinda ogretmenlerin de fikirleri alinmalidir...’
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)

“Yillik planlarin buna gére hazirlanmas: gerekmektedir ...’

’

“Ders saatlerinin ve ¢esitlerinin, kurama gére hazirlanmasi gerekmektedir...’

Yukarida verilen orneklere benzer goriisler, diger goriisme formu cevaplarinda da

goriilmektedir. Bu goriisleri madde madde asagidaki gibi toparlayabiliriz:

e Materyal eksiklikleri tamamlanmalidir. Fakat bu eksiklikler sadece merkez okullarda
degil, CZK uygulamasi bekledigimiz her kent merkezi, il¢e, belde ve koyde
giderilmelidir.

e Ogrenciler hem okul icinde hem okul disinda planli bir sosyal ve kiiltiirel egitime
(etkinliklere) tabi tutulmalidir.

e Sadece 6gretmenlere ve 0grencilere degil, velilere de kuramin genel hatlar1 anlatilmali,
bu konuda ebeveyn egitimine énem verilmelidir.

e Milli egitim programimiz bir biitiin halinde ele alinmali, eger CZK egitim
sistemimizde yer alacaksa tiim unsurlartyla bu kurama uygun programlar, planlar ve
kitaplar diizenlenmelidir.

e Uygulamali egitime agirlik verilmelidir. Unutulmamalidir ki CZK zeka tiplerinin
bircogunun gelisimi ve egitimi anlatim yoluyla degil, ancak ve ancak uygulamali
egitim yoluyla saglanabilir.

e Okullarin ve smiflarin fiziki yapilari, yeterlilik noktasinda, gelismis tilkeler seviyesine
cikarilmalidir.

e Yetkililerin egitim konusunda bizzat 6gretmenlerin fikirlerine de miiracaat etmesi
gerekmektedir.

e Ders saatleri CZK uygulamalarinin etkin sekilde yiiriitilmesine olanak saglayacak

sekilde diizenlenmelidir.

Goriisme formu marifetiyle gorlislerine miiracaat edilen sinif 6gretmenlerinin, CZK
uygulamalarinda karsilagilan giicliikleri yenebilmemiz icin dile getirmis olduklar1 Oneriler

genel hatlartyla bu sekilde siiflandirilmistir.
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BESINCIi BOLUM
5.S0ONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina gore sekillenen sonuglara ve bu sonuglara bagh

olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC

Arastirmaya gore, sinif 6gretmenlerinin en sik kullandig1 yontem ve tekniklerden birisi
diiz anlatimdir. Bu yontemin c¢ok kullanilmasi, egitim 6gretim faaliyetlerini sikicit hale

getirmekte ve 6grenmelerin kalict olmamasina neden olmaktadir.

Siif 6gretmenlerinin tercih ettigi yontem ve teknikler agirlikli olarak birkac zeka
tipine hitap etmektedir. Baz1 zeka tiplerine uygun yontem ve teknikler az kullanilmakta ve o

zeka tipine yatkin 6grenciler ihmal edilmektedir.

Yapilan aragtirmaya gore sinif 6gretmenlerinin biiylik bir bolimi, CZK uygulamalari
konusunda kendisini yeterli hissetmektedir. Ancak kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler,
goriisme sorularma verdikleri yanitlar ve iilkemizin CZK uygulamalarindaki genel
basarisizlik gbéz Online alindiginda, kendini yeterli hissetmelerinin egitim hayatinda pek

karsilig1 yoktur.

CZK uygulamalari ile hedefleri, heniiz Tiirkiye’de ve egitim fakiiltelerinde yokken
ogretmen olmus smnif 6gretmenleri bile, bu konuyla ilgili hizmet i¢i egitim almamisken ve
hatta konuyla ilgili yaymlar1 vs takip etmemisken CZK uygulamalarinda kendilerini yiiksek
oranda yeterli hissetmektedirler. Bu ¢arpict sonucun nedeni, bu konuya ne kadar uzak

olduklarinin bir gostergesidir.

Aragtirmaya gore smif Ogretmenlerinin CZK uygulamalar1 hakkinda yasadigi
giicliikleri 8 baglik altinda toplanmaistir. Bu siralama, 6gretmenlerimizin goriislerinde belirttigi

giicliiklerin, belirtilme sikligina gore diizenlenmistir.

— Arag-gerec (materyal) eksikligi

— Egitim programinin uygun olmamasi

— Smifin ve/veya okulun fiziki yetersizlikleri
— Ogrencilerin 6grenmeye kars1 direngleri

— Siire yetersizligi



55

— Ogretmenin kendini yetersiz bulmasi
— Sosyal ¢evre/veli direnci

—  Smiflarin kalabalik olmasi

5.2. ONERILER

Bu boliimde, arastirma problemine ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik

Oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Arastirma Problemi ve Alt Problemlere Yonelik Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan elde edilen bilgiler 1s1ginda asagidaki Oneriler dile

getirilebilir:

Sif 6gretmenleri, diiz anlatim gibi egitimde eski anlayisa hitap eden ydntem ve
teknikleri miimkiin oldugu kadar az kullanmalidirlar.

Ogrencinin daha ¢ok dikkatini ceken, onlarin eglenerek &grenmelerini saglayan
yontem ve tekniklere agirlik verilmelidir.

Ogrenmelerde kaliciligin saglanabilmesi icin gorsel agirlikli ve uygulamali yéntem ve
teknikler daha ¢ok kullanilmalidir.

(CZK kapsaminda diisiiniildiigiinde; 6grencilerin tek diize insanlar olmadigi, her birinin
farklh yetenek ve egilimlerde oldugu ve her birinin 6grenme stilinin farkli olabilecegi
akildan ¢ikarilmamalidir.

Egitim ve ogretim siirecinde her zeka tipine hitap eden ¢ok cesitli aktiviteler devreye
sokulmali, tekdiizelikten uzak durulmalidir.

Sinif 6gretmeni, hangi 6grencisinin hangi zeka tiplerine yatkin oldugunu ve ne sekilde
daha 1yi 6grenebilecegini tespit ederek, ona gore yontem ve teknikler kullanmalidir.
Okullarda sadece mantiksal, sozel, sosyal zeka tiplerine degil; miizikal, gorsel,
bedensel zeka gibi zeka tiplerine de hitap edecek etkinlikler sergilenmelidir. Ancak bu
sekilde ¢agdas iilkelere gore geride oldugumuz sanatsal faaliyetler istenilen diizeye
cekilebilir. Sanata yatkin yetenekli Ogrencilerin kiigiik yasta tespit edilebilmesi ve
onlarin erken yaslarda sanat egitimleri gérmeleri cok dnemlidir.

Smif 6gretmenleri, hayat boyu 6grenme ilkesini benimsemeli, devamli arastiran ve
ogrenen rehberler olmalilardir. Her y1l CZK hakkinda yiizlerce ¢aligma yapilmaktadir.
Ogretmenlerin bu calismalari takip ederek kendilerini gelistirmeleri, kurami daha iyi

anlamalarini ve uygulayabilmelerini saglayacaktir.
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e Egitim fakiiltelerinde CZK uygulamalarimin nasil gerceklestirilebilecegi 6gretmen
adaylaria kapsamli bir sekilde gosterilmelidir.

e MEB’in etkin bir hizmet i¢i kurs politikas1 giitmesi ve sinif 6gretmenlerinin eksiklerini
derhal gidermesi gerekmektedir.

e Okullardaki materyal eksiklikleri giderilmelidir.

e Uzun siire kalici, cagdas, politik hesaplara alet olmayan, diinyadaki bilimsel
gelismelerle uyumlu, iilke ve birey ihtiyaglarinin dikkate alindigi -ve her seyden
onemlisi- egitimin odaginda olan &grencilerin yipratilmadigr saglam bir milli egitim
politikas1 izlenmelidir.

e Okul ve smiflarin fiziksel ihtiyaclarinin giderilmeli, eksik altyapinin tamamlanmali,
yeni yapilan okul binalar1 CZK gibi ¢agdas egitim kuramlarina uygun, uygulama
agirlikl bir egitimin gerceklestirilebilecegi yeterlilikte yapilmalidir.

e Okullarin ve egitim-6gretim siirecinin, 6grenciler agisindan eglenceli hale getirilerek
cocuklar 6grenmeye istekli hale getirilmeli, gerekli motivasyonun saglanmalidir.

e Etkin ve cagdas sinif yonetimi sergilenerek siire yetersizliginin oniine gecilmelidir.

e Simf 6gretmenlerinin eksikliklerinin giderilmesi i¢in dgretmen yetistirme konusunun
ciddiyetle ele alinarak egitim fakiilteleri diizenlenmeli, hizmet i¢i kurslara ve kisisel
gelisime dnem verilmelidir.

e Ogrencilerin egitim-dgretim hayatinda basarili olabilmesinin, ancak ve ancak velilerin
bilingli olmasiyla gergeklesebileceginden dolayi veli egitimine 6nem verilmelidir.

e Sinif mevutlari, egitim-6gretime elverigli diizeye cekilmeli, cagdas tilkelerde olan
ortalamalarin yakalanabilmesi igin gerekli derslikler yapilmali ve 6gretmen aciginin

giderilmesi gerekmektedir.

Giderilmesi beklenen bu sorunlarin higbirinin olmadig: yeterlilikte okullarin da var
oldugu bir gergektir. Ancak bu oran oldukca diisiiktiir. Ozellikle kirsal kesimlerde imkanlar
cok kisithdir. Anayasanin ve MEB’in temel ilke ve amaglar1 goz oniine alinacak olursa,
egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in, hi¢ olmazsa aradaki ugurumun azaltilmasi i¢in
kirsal kesimlerdeki ogrencilerin bu ihtiyaglarinin en kisa zamanda giderilmesi oldukga

Onemlidir.
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5.2.2. Gelecekte Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. CZK uygulamalar ile ilgili 6grencilerin ve velilerin goriiglerini arastiran ¢aligmalar

yapilabilir.

2. CZK uygulamalar ile ilgili diger branslardaki 6gretmenlerin goriislerini arastiran

caligmalar yapilabilir.

3. CZK uygulamalarinin okullarda ne oranda gergeklestirilebildigi konusunda

aragtirmalar yapilabilir.
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EK-1
Cok degerli 6gretmenim,

Bu goriisme sorulari, sinif 6gretmenlerinin derslerde Coklu Zeka Uygulamalar1 konusundaki

goriis ve diislincelerini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir.

Arastirma amagli bu ¢aligmaya katkilariizdan dolayi tesekkiirlerimi sunuyorum.

Kisisel Bilgiler:

e Cinsiyetinizz () Bayan ( ) Bay
e Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasimiz? ( ) 1-7yil () 7-15yil () 15 yil iizeri
e Mezun oldugunuz fakiilte ve boliim:

e (Coklu Zeka Kuramu ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim kursuna katildiniz m1?
( )EVET ( YHAYIR

Goriisme Sorular:

e Derslerinizde Coklu Zeka yaklagiminin kullanimi agisindan yeterli bilgi ve deneyime
sahip oldugunuzu diisliniiyor musunuz?

( )gokyeterli ( )yeterli ( )ortadiizeyde ( )yetersiz ( )cok yetersiz

e Derslerinizde Coklu Zeka Kuramini uygularken hangi yontem ve etkinlikleri
kullaniyorsunuz?

e (Coklu Zekd Kurami hakkindaki bilgilerinize nasil sahip oldunuz?
() Universiteden edindigim bilgilerle
() Katildigim seminer ve/veya kurslarla (Katildiginiz seminer ve/veya kurslar nelerdir?)
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e Kendinizi yetersiz hissediyorsaniz hangi konularda yetersiz hissediyorsunuz? Ornek
uygulamalara ihtiya¢ hissediyor musunuz?

e Coklu Zeka uygulamalarinda, derslerde karsilastiginiz temel giigliikler nelerdir? Sizce bu
giicliiklerin kaynag1 nelerdir?

o Karsilastiginiz bu giigliikler, uyguladiginiz 6gretim programini ne yonde ve ne derece
etkiliyor?

SAGLADIGINIZ KATKILARDAN DOLAYI

COK TESEKKUR EDERIM




67

EK-2 Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanmis Ders Plani Ornegi
4. SINIF TURKCE GUNLUK DERS PLANI

BOLUM-1

DERSIN ADI TURKCE

SINIF 4

OGRENME ALANI OKUMA, ANLAMA, ANLATIM

KONU ATATURK VE TURK DILI

ONERILEN SURE 40+40+40+40

BOLUM-2

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Okuduklarmmin ana fikrini belirler.

2. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

3. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

4.  Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, neden ve kim (SN1K) sorularina cevap arar.

OGRETMEN-OGRENME YONTEM VE TEKNIKLERI:
Miinazara, drama, arastirma-inceleme

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-ARAC, GEREC VE KAYNAKCA:
Deyimler sozliigii, sozliik, yazim kilavuzu, 4. Sunif Tiirkee dersi kitabt

Dilin 6nemini belirten bir yazinin okunmasi.
Tiirkcemizde ‘dil’ kelimesi ile ilgili atasozii ve deyimler
SOZEL/DILSEL nelerdir?
Okunan  metnin  Ogrencilere  neler  hissettirdiginin
anlattirilmasi.
Atatiirk’iin dogum ve oltim yillarimin aragtirtimast.
Atatiirk’iin ka¢ yasinda 6ldiigiiniin hesaplanmast.
Alfabemizde kag harfin oldugu.
— MANTIKSAL/ Sizce bu harfler konusmamiz icin bize yeterli midir?
g MATEMATIKSEL Bu konu ile ilgili bir miinazara plan: yapilmasu.
'g BEDENSEL/ Eski alfabe ile okuma-yazma 6grenmenin zorlugu ile ilgili bir
g KINESTETIK drama etkinligi gergeklestirilmesi.
?g-f GORSEL/ Atatiirk’iin dogdugu evin resminin ¢izilmesi.
°E-‘ UZAMSAL Atatiirk’iin aile bireylerinin fotograflarinin incelenmesi.
]
gn MUZIKSEL/ Atatiirk ile ilgili sarkilarin dinlenmesi, soylenmesine eglik
' RITMIK edilmesi. Alfabemiz ile ilgili bir sarki bestelenmesi.
Ulkemizde Atatiirk’e karsi yeterince sevgi ve saygi oldugunu
ICSEL/BIREYSEL diistiniiyor musunuz?
Bunu artirmak i¢in neler yapilabilir?
Sizce Tiirk¢emizi yeterince giizel konugabiliyor muyuz?
SOSYAL/ Atatiirk’iin kurdugu kurumlar nelerdir?
KISILERARASI Dilimiz ile ilgili arastirma ve gelistirme yapan TURK DIL
:3 KURUMU 'nu inceleyelim.
£
g
0 DOGA/DOGACI Atatiirk lin agag sevgisi.
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)

BOLUM-4
égrencilerin miinazara esnasinda;
1. Goriislerindeki tutarliligin kontrol edilmesi.
2. Arastirmalarim yaptiklar kaynaklarin
zenginlikleri.
3. Goriislerini tutarli bi¢imde diizgiin ciimlelerle
ifade edip edemediginin belirlenmesi.
4. Karsit diisiinceleri ¢iiriitmek i¢in dogru ve
diizgiin ciimlelerle soru sorup sormadiklarinin
OLCME - belirlenmesi.
DEGERLENDIRME
Ogrencilerin hazirlamig olduklart
kompozisyonun degerlendirilmesi;
1. Bashk konu ile tutarli yazilmis mi?
2. Girig, gelisme, sonug¢ boliimleri olusturulmug
mu?
3. Yazim  hatalarindan  armik  bir  yapi
olusturulmus mu?
4. Ozgiin bir eser mi?
5.  Akici ve dikkat ¢ekici bir dil kullanilmis mi?
6.  Ogrendigi bilgiler yansitilmis m1?
DIGER DERSLERLE Miizik, Resim, Sosyal Bilgiler
ILISKISI

Ders Sinif Ogretmeni
Uygundur.../.. /...

Adi Soyadi
Okul Mud(irti




RESMI iZIN BELGELERI
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