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OZET
MERMER KARACAYIR, Biisra, Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin
Fiziksel/Mekansal ~— Kosullarimin — Incelenmesi  ve  Alternatif ~ Matematik

Dersligi/Ortamlar: Onerileri, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2015.

Bu arastirmanin amaci, disiplinler arasi bir yaklagimla matematik egitimi alan
yazinina “matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullar’” konusunda katki
saglamak, etkili bir matematik egitim ortaminin ozelliklerine iligkin bulgu ve
sonuglara ulagmak ve arastirma grubunu olusturan matematik Ogretmenlerine
matematik dersliklerin dnemini ve alternatif matematik egitim ortamlar1 konularinda
bir bakis agis1 kazandirmaktir.

Arastirma deseni olarak durum calismast belirlenmistir. Bu dogrultuda
dokiiman incelemesi, gozlem, mekanik goézlem ve odak grup goriismesi nitel
teknikleri kullanilmistir. Bu kapsamda, goriismeler icin 2012-2013 egitim O6gretim
yilinda Sivas il merkezinde matematik dersligi olan ve kullanan 7 ortaokuldan
rastgele 10 Ogretmen ve matematik dersligi olmayan ve kullanmayan diger
okullardan rastgele 9 Ogretmen olmak iizere toplam 19 matematik 6gretmeni
secilmistir.

Arastirma kapsaminda, veri toplama araci olarak odak grup goriismesine de
uygun olarak yar1 yapilandirilmis “Goériisme Formu” ile mekanik gézlemle birlikte
veri saglayacak olan “Derslik Gozlem Formu” belirlenmis, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu baglamda odak grup goriismesiyle elde edilen
metinler igerik analiziyle kodlanip temalar ve ana temalara doniistliriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, dokiiman incelemesi sonucu ilgili mevzuatta
matematik dersligine iliskin herhangi bir standarda rastlanmamistir. Gozlem ve
mekanik gozlem ile incelenen dersliklerin F/M kosullar agisindan uygun olmadig:
gorilmistiir. Nitel verilerin analizi 15181nda ise, goriisiilen 6gretmenlerin cogunun
genel anlamda egitim ortamlarmin F/M (Fiziksel/Mekansal) kosullari ile ilgili 6n
bilgilerinin/algilarinin olmadig, F/M kosullar algilarinin sadece
branslariyla/matematik alaniyla sinirli kaldigi, konu dis1 ifadelere rastlandigi,
matematik dersliginin avantaj ve dezavantajlarina dair goriislerin dile getirildigi,

matematik dersligini olusturmada yasadiklar1 sorunlar ifade ettikleri goriilmiistiir.



Bunun yaninda goriisme yapilan 6gretmenler, ideal matematik dersliginin kosullarina
iligkin tartigmalar, elestiriler ve dnerilerde bulunmustur.

Arastirma sonuglarina dayali olarak, arastirmacinin ve Ogretmenlerin
gorlsleri dogrultusunda matematik egitiminin sorunlarinin  ¢oziimiine katki
saglayacak alternatif matematik egitim ortamlar: onerileri ve etkinlik planlarina yer

verilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Ortamlari/Matematik Egitim Ortamlari, Matematik
Derslikleri, Fiziksel/Mekansal Kosullar, Alternatif Egitim Ortamlar1



ABSTRACT
MERMER KARACAYIR, Biisra, Mathematics Classrooms’ Physical/Spatial
Conditions’ Investigation and Alternative Mathematics Classroom/Environment

Proposals, Master’s Thesis, Sivas, 2015

The aim of this research is, with an interdisciplinary approach, to
contribute to Mathematics education field literature about ‘’physical/spatial
conditions of Mathematics classrooms’s importance’” and to reach findings and
conclusions related to the properties of an effective Mathematics education
environment and to bring a perspective to Mathematics teachers of the research

group in matters of Mathematics classrooms, alternative Mathematics environments.

Case study has been designated as research pattern. In this direction,
qualitative techniques —document review, observation, mechanic observation and
focus group interview- are used. In this extent, for interviews, in 2012-2013
education year including randomly 10 teachers from 7 secondary schools which have
and use Mathematics classrooms and randomly 9 teachers from other schools which
do not have and use Mathematics classrooms totally 19 Mathematics teachers are

chosen.

In the scope of the research, as data collection tool, semi-structured
‘Interview Form’ in accordance with the focus group interview, and ‘Classroom
Observation Form’ which will supply data with mechanical observation are
identified, prepared by researcher and applied. In this context, the resulting texts by
focus group interview are encoded with content analysis and turned into themes and

main themes.

In the result of the research, in legislation concerned with document
investigation, any standard about Mathematics classrooms have not been come upon.
Classrooms investigated by observation and mechanical observation have been seen
as not suitable in terms of P/S (Physical/Spatial) conditions. In the light of qualitative
data analysis, most of teachers have been seen as not having pre-
knowledge/perception relating to their education environments’ P/S conditions in

general, their P/S perceptions are limited in their provinces/Mathematics Field,



coming upon off-topic statements, expressing their views about advantages and
disadvantages of Mathematics classrooms. Besides this, teachers having been met
have provided discussions, criticism and recommendation relating to ideal

Mathematics classrooms conditions.

Based on the results of the research, in the direction of researcher’s and
teachers’ views alternative Mathematics education environments recommendations
and activity plans which will contribute solutions of Mathematics education
problems, are placed.

Key Words: Education Environments/Mathematics Education Environments,
Mathematics Classrooms, Physical/Spatial Conditions, Alternative Education

Environments



ONSOZ
Gliniimiizde higbir bilim dali olaylarn1 tek basina agiklayamamaktadir. Bu
nedenle alanlar arasi ¢aligmalar gerekmektedir. Bu calismada Egitim-Matematik
Egitimi, Cevresel Psikoloji ve Egitim Ortamlari-Matematik Egitim Ortamlar
alanlariin kuramsal boyutlar1 ortak bir paydada bulusturulmustur. Arastirmanin
uygulama kismi1 ise Matematik Egitim Ortamlari/Dersliklerinde gerceklestirilmistir.
Bununla birlikte aragtirmanin sonunda “Alternatif Matematik Egitim Ortamlart”

Onerileri gelistirilmistir.

Ogrencilerin matematik dersleriyle ilgili olarak endise duyduklar1 ve
matematik korkusuna sahip olduklari yoniinde genel bir kanaat bulunmaktadir.
Bunun yaninda matematik dersi, ilkogretim 1. siniftan yiiksek 6grenime kadar bircok
programin temel derslerinden birisidir. Ayrica 6grencilerin girmis olduklar1 bir¢ok
smnavda matematik sorularmin belirleyici oldugu da kabul edilmektedir. Ogrenciler
acisindan, matematik dersi zorunlu 6grenilmesi gereken bir dersken ayni zamanda
basarisiz olabilecek bir dersmis gibi de algilanmaktadir. Tiirkiye ve diinyada yapilan
sinavlardaki basarisizlik bunu desteklemektedir. Basarisizligin en énemli nedenleri
arasinda matematik korkusu, matematigi yapamama disilincesi, basarisizlig
kabullenme, matematige dnyargiyla bakma sayilabilir.

Bu c¢alisma, matematik dersine, dersle ilgili her tiirlii nesneye oOnyargiyla
bakan 6grenciyi, onun istekleri géz Oniine alinarak fiziksel/mekansal kosullari iyi
diizenlenmis “matematik egitim ortami/derslikleri” ve “alternatif matematik egitim
ortamlar1” yla matematigi sever/ilgilenir/yapar hale getirme ¢abasiyla hazirlanmistir.

Sonug olarak bu ¢alisma; egitim ortamlarinin fiziksel/mekansal kosullarina ve
matematik dersliklerinin dnemine, islevselligine dikkati ¢ekebildigi oranda basarili
olacaktir.

Yapilan bu calismanin tim meslektaslarima, aragtirmacilara ve o6gretmen
adaylarina yararli olmasini temenni ederim.

Tez c¢aligmam siliresince emegini ve kiymetli vaktini esirgemeyen,
destekleyici, yapici ve yonlendirici tavirlariyla siire¢ boyunca yanimda olan,
caligmamizla birlikte hayata ve sanata dair bir¢ok sey Ogrendigim tez danismanim

Yrd. Dog. Dr. Suna ARSLAN’a,
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|. GIRIS
Bu boliimde, arastirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin Oonemi, sayiltilar, smirhiliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan dogas1 geregi bilmek istemekte ve cevresinde olan bitenleri anlamaya
calismaktadir. Insanin soru soran, sordugu sorularmn ydnlendirmesiyle evreni,
toplumu ve kendisini incelemeye, anlamaya ve yorumlamaya ¢abalayan bir varlik
olmasi, onun 6ziinii olusturan temel nitelik olmustur (Ercan, 2007: 40). Bu anlama

meraki saymaya, hesaplamaya donilismiistiir. Buradan matematik bilimi dogmustur.

Insanlar dogalar1 geregi, bir arada yasarlar. Bu siiregte birbirlerine karsi
ihtiyac hissettikleri igin iletisime gecerler. Bu iletisim siireciyle nicelikleri
kargilagtirma ihtiyact ortaya c¢ikmugtir. Struik (2002)’e gore “insanlik tarihine
bakildiginda, toplayicilik doneminde bile niceliklerin karsilagtirilarak farkinda
olmadan matematik yapildigina rastlanmaktadir. Insanlik yerlesik hayata
gectikten sonra diizenli olarak iiretim yapmaya baglamistir. Baglangicta bu ticaret
mal degis tokusu seklinde yapilirken zamanla mal degisimi adede (sayiya) gore
yapitlmaya baslanmistir. Bakirin  ve tuncun eritilip madeni paralara
doniistiiriilmesiyle birlikte ticarette sayisal ifadeler daha ¢ok yer almustir.
Ticarette sayisal ifadelerin artmasi matematigin gelisimini hizlandirmistir. Bu
gelisim siireci zamanla giinliik yasam ihtiyac1 olmanin dtesine gegmistir. insanlar
matematigi merak ig¢in yapmaya baslamislardir. Bu matematik meraki teorik
matematigin dogmasini saglamistir. Yani matematik, basit aritmetikten soyut
cebire, arazi ve siir hesaplama ve belirleme igslemlerinden geometrik diisiinmeye
dogru bir gelisim siirecine girmistir. Ozetle, eski toplumlarin &nceleri
giinliik/yasamsal ihtiyaglarint gidermek icin yaptiklari faaliyetler zaman icinde

matematik biliminin dogmasint saglamistir” (Akt. Erdem vd.,2011).

Ifran’a (1998) gore tarihin ilk aritmetik islemi, ihtiyagtan kaynaklanan ve
birebir uygunluk denen ayni yapida olsun olmasin iki varlik ya da nesne
birlikteligini, soyut olarak saymaya bile basvurmadan, kolayca karsilastirma
olanagini saglayan oyunla baslamistir. Ornegin, ¢obanlar siiriilerinin takibini her bir
koyunu yerdeki bir dal ya da kaya pargasi ile eslestirerek yapmiglardir. Coban,

yanindan gecen her koyun i¢in bir dal ya da kaya pargasini hareket ettirip, en son



koyun siirliye katildiginda tiim dal ya da kaya pargalar1 hareket ettirilmisse tim
koyunlarin geri dondiigiinden emin olurdu. Bu siirecte siiriiye katilan yavru kuzular
icin birer dal ya da kaya parcasi ilave edilirdi. Coban tiim bu islemleri yaparken
matematigin en temel prensibini (nesnelerin sayilabilirligi) kesfettiginden haberdar
degildi. Bugiin bile bu yontemi kullanmaktayiz (Akt. Erdem vd.,2011).

Matematik, bir bilim alanmi1 olarak soyut kavramlar icerir; matematigin bu
ozelligi, gercekte duyu organlarimizla algilayamadigimiz sayi, sekil, semboller ile
islemler yapmasiyla agiklanabilir. Dolayisiyla bireyin gézlemleyemedigi sayi, sekil
ve sembollerden olusan matematigi anlamlandirmasi gii¢ olacaktir. Buna karsin tek
ve net bir tanim1 olmasa da, matematigin ne oldugunu anlatmaya calisan bazi
tanimlamalarla karsilasmak miimkiindiir. Matematik, say1 ve 6l¢ii temeline dayanan
nicelik bilimlerinin genel adidir. Yunanca “bilgi” anlamima gelen “mathéma”
sOzciigiinden tliremistir. Pratik ihtiyaclardan dogmus olan en eski bilimdir

(Hangerlioglu, 2000).

Dolayisiyla matematik bilimi, giinlik hayatta bir ihtiya¢ olarak ortaya
cikmistir. Matematigin her zaman bir ihtiya¢ oldugu gozlenmekte ve bilinmektedir.

Goriildigi gibi bu durum, matematigi konu alan bu galismay1 6nemli kilmaktadir.

Kapsamli bir uluslararas1 degerlendirme projesi olan PISA (Programme for
International Student Assesment), OECD (Avrupa Ekonomik Isbirligi Orgiitii)
tilkelerindeki 15 yas grubu Ogrencilerinin zorunlu egitimin sonunda yasama
hazirlanip hazirlanmadiklarini, matematik, fen ve okuryazarlik diizeylerini ve
problem ¢6zme becerilerini 6lgmeyi hedeflemektedir. PISA Projesi ilk defa 2000
yilinda uygulanmaya baglamistir. Tiirkiye’nin de yer aldigi PISA-2003’lin yaptig1
degerlendirmelere gore Tiirkiye, degerlendirmeye alinan 41 iilke iginde Matematikte
33. sirada, 2006 yili PISA sonuglarina gore; Tiirkiye Matematik alaninda da 57 iilke
arasinda 43. Sirada, 2009 yilinda degerlendirmeye alinan 65 iilke incelendiginde
Tirkiye’nin Fen Bilimleri ve Matematik alanlarinda 43.sirada oldugu gorilmistiir
(Cakirer, 2010 ve MEB 2012 Yegitek PISA).

PISA, TIMSS, PIRLS gibi uluslararas1 dlgekteki sinavlar, iilkelerin egitim
performanslarin1 ortaya koymanin yam sira, diger iilkelere kiyasla bulunduklari

konumu belirlemek i¢in gii¢lii ve verimli araglardir (PISA, 2012).



Asagida 2003, 2009 yillarinda PISA’ya katilan iilkelerin matematik puanlari

ve Tiirkiye 'nin konumunu gosteren grafige yer verilmistir:
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Sekil 1: PISA Ortalama Matematik Puanlar1 2003-2009 Karsilastirmasi
(Celen vd., 2011)

Tim bu sonuglara gore Tirkiye 2003, 2006, 2009 yillarinda matematik
alaninda son siralarda yer almaktadir. Bu sonugta Ogretmen, Ogrenci, egitim
ortamlari, veliler, fiziksel yeterlikler/olanaklar, kullanilan Ogretim yontem ve
teknikleri, arag geregler, vb. etkisi oldugu soylenebilir. Bu ¢alisma, PISA matematik
basarisizliginin en aza indirilmesi i¢in Ozellikle egitim ortamlarinin mimar1 olan

ogretmenlere bir katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

PISA 2003 PISA 2003

Akademik Direncli Ogrenciler Akademik Direncli Ogrenciler

Timii % Erkek % Kiz % Timii % Erkek % Kiz %
Tiirkiye 3,1 4,0 2,0 7,5 7,4 7,6
OECD 6,4 6,9 59 6,1 6,6 5,6

Sekil 2: Akademik Direncli Ogrencilerin Oranlar1, PISA 2003-PISA 2012

2003 yilinda sosyo-ekonomik acidan avantajli ve dezavantajli 6grenciler

arasindaki fark 100 puan iken, 2012 yilinda bu fark 60 puana geriliyor. Yani



ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinden etkilenme orani azaliyor ve
bu durum da Tiirkiye’de egitimde issizligin azaldigina isaret ediyor. 34 OECD iilkesi
arasinda Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu sadece 3 iilkede hem matematik basarisi
hem de egitim esitligi artiyor. Sekil 4’te de gorildigii gibi 2003 yilina gore
akademik direngli 6grenciler 2012 yilinda artis gostermistir (PISA, 2012).

Ayni sekilde Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi-TIMSS,
Uluslararas1 Egitim Basarisimt  Degerlendirme Dernegi IEA’nin [International
Association for the Evaluation of Educational Achievement] dort yillik araliklarla
diizenledigi bir tarama arastirmasidir. Bu sinav dordiincii ve sekizinci simif
ogrencilerinin performansini degerlendirmek amaciyla yaklasik elli yildan beri her
dort yilda bir olmak iizere diinyada gesitli iilkelerde yapilmaktadir. Ulkelerin TIMSS
2007’e gore basar1 Ozeti asagidaki gibidir:

Tablo 1: TIMSS-2007 Matematik Basar1 Ozeti

Ermenistan 499 (3.5)
Avustralya 496 (3.9)
isveg 491 (2.3)
Malta 488 (1.2)
iskogya 487 (3.7)
Sirbistan 486 (3.3)
italya 480 (3.0)
Malezya 474 (5.0)
Norveg 469 (2.0)
o . Kibris Rum Kes. 465 (1.6)
Diiglik Diizeyde Bagarili Ulkeler Bulgaristan 464 (5.0)
israil 463 (3.9)
Ukrayna 462 (3.6)
Romanya 461 (4.1)
Bosna-Hersek 456 (2.7)
Libnan 449 (4.0)
441 (5.0
. 432 (a8)
427 (4.1)
420 (2.4)

ve 19 iilke...

(Sigsman vd., 2011)

Tablo 1°’de matematik basarisi en yliksek iilkenin 499 puan ortalamasiyla
Ermenistan oldugu, Tiirkiye’nin ise 70 iilke i¢inde 432 puan ortalamasiyla 30. sirada

oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de Tiirkiye’nin PISA 2006 matematik basaris1 ile TIMSS 2007

matematik basarisi karsilagtirmasi sunulmustur:



Tablo 2: PISA 2006 ve TIMSS 2007 Matematik Basaris1 Karsilastirmasi
[ 00000 Gup 0§ Ulkeler | PISA2006 [ TIMSS 2007 |

Macaristan

+
+

0 italya 3 e
Tirkiye’den Yiiksek Gruptaki Ulkeler y
israil T 3
Rusya + =
Tayland - s
Tiirkiye ile Ayni Gruptaki Ulkeler Strbistan = +
Romanya = x
Bulgaristan = +

(Sigsman vd., 2011)

Tablo 2’de goriildiigii izere PISA 2006 matematik sinavinda Tirkiye’den
yiiksek ortalamaya sahip tlkelerin, TIMSS 2007 matematik basaris1 da Tiirkiye’nin
matematik basarisina gore yiiksektir. Ayrica PISA 2006 matematik basarisi, Tiirkiye
ortalamasina yakin olan Sirbistan, Romanya ve Bulgaristan’in TIMSS 2007
matematik basaris1 ortalamasi Tiirkiye’ye gore daha yiiksektir. Tablo 3’te
Tirkiye’'nin  TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 sinavlarmmin matematik bagarisi

karsilastirmasi yapilmaistir:

Tablo 3: Tiirkiye’nin TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 Matematik Basarisi

Egilimlerinin Karsilastirmasi

TEDT Farki Puam Farki
432 450
429 3 A 37 V

487

(Sisman vd., 2011)

Tabloda gorildiigi lizere Turkiye’nin 1999’a gore 2007 TIMSS matematik
basart puani ortalamasinda 3 puanlik bir artig bulunmaktadir. TIMSS 1999
matematik bagaris1 diinya ortalamasinin 487; 2007 diinya ortalamasinin 450 puan
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, diinya ortalamasinda 1999 yilina gore 37
puanlik bir disiis gorilmektedir. Tiirkiye 1999-2007 arasinda 3 puanhik artig
gostererek dilinya ortalamasma daha fazla yaklagmistir. Bu durumda az da olsa
Tiirkiye’de matematik basarisinin bir ylikselis egiliminde oldugu goriilmektedir.

Fakat bu yiikselis yeterli olmamaktadir.

Basariy1 artirmada, matematik egitim yontemleri kadar matematik egitiminin
verildigi ortamlarin etkisi oldugu bilinmektedir. Bu arastirmada bunun i¢in birey,

ortam/cevre kosullar1 ve materyallerin 6nemi biiyiiktiir. sadece biligsel alanda degil,



ogretmen ve Ogrencilerin saglikli okul/okul sagligi boyutunda hareket, duygu,
sosyallesme, yaraticilik vb. 6zelliklerle de bulugmasi 6nemlidir. Bu bulugma agisinda

egitim ortamlarmin F/M kosullar1 6nemlidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu c¢alismanin ana problemi, matematik dersine 6zel diizenlenmis dersliklerin
Tirk egitim sisteminde giincel durumunu, islevselligini ve fiziksel/mekansal
kosullarim1 arastirmaktadir. Baska deyisle, “Matematik egitimi verilen ortamlarin
fiziksel/mekansal kosullarinin iyilestirilmesi/ideallestirilmesi matematik egitiminin
sorunlarimin ¢oziimiine katki saglar mi?” sorusundan yola ¢ikilmistir. Calisma bu

baglamda asagidaki alt problemlere yanit aramaktadir:

1.3. Alt Problemler
1) Ortaokullarda matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullar1 adi

altinda mevzuata yansitilmis, yonetmelikle tanimlanmis ve okullarda uygulamaya

konulmus bir diizenleme var midir?

2) Sivas il merkezinde MEB’e bagl ka¢ okulda matematik dersligi vardir ve

bu matematik dersliklerinin islevselligi ne durumdadir?

3) Arastirma grubunu olusturan matematik Ogretmenlerinin matematik

dersliklerinin varligina, islevselligine iliskin goriisleri nedir?

4) Arastirmanin ulastigi bulgu ve sonuglardan yola ¢ikarak bir matematik
dersliginde olmasi gereken kosullarla ilgili bir tasar1 gelistirilebilir ve alternatif

matematik egitim ortamlar1 6nerilebilir mi?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin kuramsal amaci, matematik/matematik egitimi, egitim
psikolojisi/cevresel psikoloji, egitim ortamlari/matematik egitim ortamlart alanlarina
disiplinler aras1 yaklasimla katki saglamak, bu alanlarin birlestigi matematik
O0grenme/Ogretme ortamlar1 konusuna dikkat c¢ekmektir. Egitim bilimleri alan
yazininda matematik dersi ve derslikleri ile ilgili caligmalara, yaklasimlara ulagsmak
ve uygulamaya doniik bir kuramsal zemin/model olusturmaktir. Bagka deyisle
matematik  egitimine katkis1  olacak bir yaklasimla matematik egitim

ortamlari/derslikleri konusunda bulgulara ulasmak ve oneriler gelistirmektir.



Aragtirmanin uygulamaya doniik amaci, arastirma grubunu olusturan
matematik Ogretmenlerine matematik derslikleri, alternatif matematik egitim
ortamlar1 konularinda bir bakis a¢is1 kazandirmaktir. Ayrica arastirmanin problemi
kapsaminda sorularla ilgili olarak; matematik d6gretmenlerinin, aktif egitim ortamlari
olusturmalari, matematikle ilgili var olan kosullar1 islevsel hale getirmeleri,
matematik dersligi bulunmayan kosullarda da alternatif matematik egitim ortamlari
aramak/bulmak gayreti i¢inde olmalarini saglamaktir. Bu ise yapilan goriismelerle
matematik O6gretmenlerine matematik dersliklerinin  F/M  kosullartyla ilgili
farkindalik kazandirmasiyla gergeklesecegi diistiniilmektedir. Alternatif matematik
egitim ortamlarindan kastedilen var olan matematik dersliklerine ek olarak egitim ve
Ogretimi aktif hale getirmek, 6grencinin matematigin farkli ortamlarda da yapildiginm
fark etmesi saglanarak derse ilgisini artirmak, matematigi somutlastirarak ilgi ¢ekici

hale getirmek i¢in konuya 6zgii olarak tasarlanan ortamlardir.

Ek olarak aragtirmacinin bir matematik 6gretmeni oldugu disiiniilerek
calismanin  aragtirmaciya mesleki gelisim yoniinden destek saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Egitim programlart icerisindeki en Onemli programlardan olan resmi
programin amacina ulagsmasi olduk¢a dnemlidir. Bu programin amacina ulagmasinda
egitim ortamlarinin da elbette rolii vardir. Resmi programin uygulandig yer ya da
birimler okul binalari, smiflar, laboratuar vb. derslikler, bdliimler, spor ve
dinlenme/oyun alanlari, 6gretmen ve idareci odalari gibi her tirli i¢c ve dis
mekansal/sosyal birimler ve okul bahgelerdir. Yeri ve konumu yanlig, mimarisi kotii,
stmflarin  donanimi eksik, tuvaletleri kirli ve yetersiz, merdivenleri dar olan,
bahgesinde yesil alani, oyun alan1 olmayan veya yetersiz olan bir egitim yapisinda

resmi programin hedeflerine ulasacagini séylemek giictiir.

Ortiik program agisindan diisiiniildiigiinde, okulun fiziksel kosullar1 ve bu
kosullarin olusturdugu davranis setleri/alanlari olduk¢a 6nemlidir. Bu kosullardaki
yetersizlikler, 6grenci ve dgretmenlerin okula karsi olumsuz tutumuna sebep olabilir.
Agik programin hedeflerine ulasmasinda ortiik programin tamamlayici unsur olmasi

istenilen bir durumdur. Egitim programlar: bir biitiin olarak degerlendirildiginde,



okul  ortammnin  fiziksel  ozelliklerinin ~ resmi  programin  amaglarinin
gerceklestirilmesinde ve ortiikk programin bu amaglarin gergeklestirilmesini olumlu

bir sekilde desteklemesinde onemli oldugu séylenebilir.

Bu c¢alisma matematik egitiminde karsilasilan sorunlara matematik
derslikleri/matematik ortamlart boyutunda ¢oziimler onerebildigi Ol¢lide onemlidir.
Ayrica ¢aligma egitim/0gretim ortamlarinin egitimin genel amaglarina uygun olup
olmadigmi sorgulayic1 bir Oneme de sahiptir. Ayrica egitim ortamlarinin
fiziksel/mekansal kosullarinin Ggretmenler ve egitimciler tarafindan yeterince
bilinmedigi ya da fark edilmedigine iliskin gozlemler bu calismadan ulasilacak

sonuglart 6nemli kilmaktadir.

Matematik egitim ortamlarini fiziksel/mekansal kosullar1 acisindan gozlem-
mekanik gbzlem ile inceleyip matematik Ogretmenlerinin goriisleri alinarak
hazirlanan bu g¢aligma, alternatif matematik egitim ortamlart Onerileri sunmustur.
Ayrica matematik alani ile ilgili yapilan ¢alismalarin yontemi genellikle nicel olup,
matematik egitimin yapildig1 mekanla ilgili nitel bir ¢calisma yapilmamistir. Yapilan
arastirmalarda alan yazinda matematik egitim ortamlar1 ile ilgili bu konuda bir
calisma yapilmamasi bu ¢alismay1r énemli kilmaktadir. Dolayisiyla bu calisma, alan

yazina katki sagladig1 oranda 6nemli tasimaktadir.

Sadece biligsel alanda degil, 6gretmen ve ogrencilerin saglikli okul/okul
sagligi boyutunda hareket, duygu, sosyallesme, yaraticilik vb. Ozelliklerle de
bulusmasi onemlidir. Bu bulusma agisindan egitim ortamlarinin F/M  kosullar

onemlidir.

Bu calisma biitiinsel anlamda 6gretmen ve Ogrencilerin i¢inde yasadiklari
fiziksel/mekansal cevrelerle olan iliskilerini 6Gnemsemektedir. Matematigin tarihgesi
boliimiinde belirtildigi gibi bu c¢alisma, en eski bilim dali, en eski ders olan

matematik dersine katki saglamasi agisindan ayrica 6nemlidir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada matematik ders basarisizligimin fiziksel/mekansal kosullarla

iligkili olabilecegi varsayimindan yola ¢ikilmustir.



1.7. Stmirhhk

Arastirmanin kuramsal sinirliligini yerli ve yabanci alan yazinda matematik
egitimi ve egitim ortamlarmin fiziksel/mekansal kosullariyla ilgili ulasilabilen

arastirmalarla sinirhidir.

Aragtirmanin yontemsel sinirliligi nitel goriismeler-odak grup goriismeleri ile

elde edilen 6gretmen goriisleri analizi sonuglart olusturmaktadir.

Arastirmanin uygulama boyutundaki sinirliligit Sivas kent merkezindeki
MEB’e bagli 7 ortaokulla yapilan ¢aligmalarla sinirlidir. Ortaokullarin bu sayiyla

sinirli olmasiin nedeni, bu okullarda matematik dersliginin bulunmasidir.

Arastirmanin veri toplama siiresi 2012-2013 Egitim Ogretim yilmin IL

donemini siirhidir.

1.8. Tamimlar

Matematik Dersligi: Bu arastirmada matematik dersligi, “matematik arag
gerecleri, bilgisayar, projeksiyon /akilli tahta, internet gibi teknolojilerle donatilmis,
ogrencilerin performans ve proje 6devlerinin de bulundugu ve matematik dersleri
icin Ozel tasarlanmis dersliklerdir”, seklinde tanimlanmistir. Bu birimler genel

anlamda brans derslikleri olarak bilinmektedir.

Egitim Ortamlari: Alkan (1979)’a gore egitim etkinliklerinin meydana
geldigi alan; 6grenme Ggretme siireglerinde bilgi iletme isleminin meydana geldigi
alan ve 6grencinin konuyla etkilesimde bulundugu personel, arag, gereg, tesis ve
organizasyon Ogelerinden olusan cevredir (Akt. Tiire, 2010). Ayrica Karakiigiik’e
(2010) gore egitim ortami, 6grenme-6gretme etkinliklerinin ig¢inde yer aldigi katilimcilarin

bilgiyle ve birbirleriyle iletisim/etkilesim kurduklar: ¢evre demektir.

Fiziksel/Mekansal Kosullar: Karakiigiik (2010)’e gore dogal ve mimari
cevrede var olan, egitim siirecini ve dolayisiyla egitim siirecinin iginde yer aldigi
bireyi etkileyen yer/konum, ses/giiriiltii, 1s1, 1s1k/aydinlatma, estetik/goriiniim, renk,

esya/arag gereg, boyut/biiyiikliik, temizlik/havalandirma gibi 6zelliklerin biitlintidiir.

Cevresel Psikoloji: Budak (2003)’a gore psikolojinin, genel fiziksel ¢evrenin
insanin davranislar: ve ruhsal stirecleri tizerindeki etkilerini inceleyen dalidir. Ayrica

binalarin tasarimi, giiriiltiiniin azaltilmasi, dinlenme ve oyun alanlar1 vb. dahil olmak



tizere, insanin fiziksel ¢evresini iyilestirmeye yardimci olacak pratikte uygulanabilir
psikolojik ilkeleri inceleyen dalidir (Akt. Tiire, 2010).

Ortam/Milieu (Ogrenme Ortami): Guy Brousseau (Brousseau, 1998, 2002)
tarafindan ortaya atilan Matematiksel Ogrenme Ortamlar1 Kurami’nda agiklanan bu
kavram, bir 6grenme ortaminda 6grenenin etkilesimde oldugu her sey (materyal,

akran, 6gretmen, bilgi, bilgisayar, ...) seklinde tanimlanmistir (Arslan vd., 2011).
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I1. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bolimiinde arastirmanin konusu ile ilgili kuramsal bilgilere
yer verilmistir. Bu kuramsal bilgiler, ii¢ baslik altinda ele alinmistir: Egitim ve
Matematik Egitimi alt basliginda, egitimin tanimi, ilkogretimde matematik egitimi,
matematik egitiminin genel amaglari, matematigin bireye sagladigi yararlar, ilkeleri,
kazandirdig1 beceriler, matematik egitiminde 6lgme degerlendirme ve matematik
korkusu olarak adlandirilan psikolojik tutumdan bahsedilmistir. Psikoloji ve Egitim
Psikolojisi alt baslhiginda, psikolojinin tanimlarindan ve 6grenme kuramlarindan,
biligsel gelisim ve soyut diisiinme kavramlarindan bahsedilmistir. Cevresel Psikoloji
ve Egitim Cevreleri/Ortamlar: alt basliginda ise fiziksel ve sosyal ¢evrenin insan
davraniglar1 iizerinde biraktig1 etkiler ve egitim ortamlarmin 6grenmeye etkileri

aciklanmaya calisilmistir.

2.1. Egitim ve Matematik Egitimi

Bireyin egitimi ailede baslar; birey merak ettigi tiim olay, nesne ve
kavramlari ilk olarak aile kurumunda sorgulayarak 6grenmeye ¢alisir. Bu sorgulama,
cocugun okula baslamasiyla birlikte 6grenme ¢evresini (68retmen ve arkadaslari vb.)
gelistirir ve bu gelisim egitim kurumunda devam eder. Bu egitim ve 6grenme siireci

bireyin yasami boyunca siirer.

Egitim, “bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu
degerdeki diger davranis bicimlerini gelistirdigi siirecler toplamidir” (Tezcan, 1985:
4). Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972, akt. Toprakci, 2008:44). Baska bir
tanima gore “e8itim bireydeki gizilgiicli, bireyi 6zege (merkeze) alarak kendisi,
toplumu ve tiim diinya/evren icin sekillendirme ve gelistirme siirecidir” (Topraket,
2008: 44).

Ogrenmenin nasil gerceklestigi, hangi kosullarda daha etkili ve kalic1 bir
O0grenmenin gerceklesecegi konusu uzun zamandan beri egitimcilerin ilgisini ¢ekmis
ve konuyla ilgili arastirmalar yapilmistir. Insanligin bilinen ge¢misinden giiniimiize
degin yapilan bir¢ok aragtirma ve bu arastirmalardan elde edilen sonuglar, bireylerin
egitiminde verimliligin en list diizeye ¢ikarilmasiin gerekliligini vurgulamaktadir

(Cimen, 2008). Egitim siireci igerisinde ilkogretim (ilkokul-ortaokul), yasam boyu
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siirecek bir O0grenmenin, insan gelisiminin temelini olusturmasi, diger egitim

kademelerine 6grenci yetistirmesi bakimindan 6zel 6nem tasimaktadir.

Burada matematik egitiminin tarihsel siireci, “ilkdgretim matematik egitimi”,
“matematik O6gretimi ilkeleri”, “matematikte Onemli beceriler”, “matematik
egitiminde Olgme ve degerlendirme” ve “matematik korkusu” basliklarina yer

verilmigtir.

2.1.1. Matematik Egitiminin Tarihsel Siireci

Matematik sozciigii, ilk kez MO 550’lerde, Pisagor Okulu iiyeleri tarafindan
kullanilmistir. Yazili literatiire girmesi, Platon’la MO 380’lerde olmustur. Sozciik
anlami “6grenilmesi gereken sey” yani “bilgi”dir. Bu tarihlerden 6nceki yillarda
matematik kelimesi yerine, yer 6l¢limii manasina gelen geometri ya da eski dillerde

ona esdeger olan sozciikler kullanilmistir (Ulger, 2005).

Matematik egitiminin tarihsel siirecini Topdemir ve Unat (2008) caglara gore

asagidaki sekilde siniflandirmastir:
1) Ilk Uygarliklarda Matematik (MO 7000-2500)

Misir uygarhiginda matematik alaninda hiyeroglif rakamlariyla ifade
edilebilen on tabanli say1 sisteminin kullanildigi ve bu sayilarla matematikte dort
islemin yapilabildigi goriilmektedir. Ozellikle sik sik tasan Nil nehrinin sulart
cekildikten sonra tarlalar1 yeniden Sl¢iip sinirlarini saptamak gerekiyordu; sayilara ve
bi¢imlere duyulan ihtiya¢ bu yiizdendir. Uygarliklarin gelismesi i¢in olduk¢a uygun
olan Mezopotamya’da ortaya ¢ikan Siimer uygarligi, 60 tabanli say1 sistemini, ¢arpim
tablosunu kullanip gelistirmis, alan ve hacim hesab1 yaparken m sayisin1 kullanmistir.
Babil doneminde ise matematikgiler karekok alabiliyor, daireyi, 360 dereceye, 1 saati
60 dakikaya, 1 dakikay1r 60 saniyeye ayirabiliyorlardi. Bu yiizden Mezopotamya,
cebirin kurucusudur. Cin uygarligi, 10 tabanl bir say1 sistemini kullanmis, dort
islemde abakiis ve ¢arpim cetvellerinden yararlanmislardir. Hint uygarligi, ilk defa
giiniimiizdeki 10 tabanli say1 sistemini ve aritmetigin gelisimine katkida bulunan
sifirt kullanmiglardir. Birinci ve ikinci derece denklemlerinin ¢6ziim yOntemlerine
ulasan Hintliler trigonometride kullanilan siniis ve kosinlis kavramlarini da

bulmuslardir (Topdemir ve Unat, 2008; Yildirim, 1974).

12



[k uygarliklardaki matematiginin temel 6zellikleri sunlardir:

a) Bu donem matematiginde teorem, formiil ve ispat yoktur. Bulgular empirik
veya deneysel; islemler sayisaldir. Bunun boyle olmasi normal bir durumdur; fakat o
donemde matematik, simgesel olarak degil, sozel olarak ifade edilmekteydi. S6zel ve
sayisal matematikte (geometrik ¢izimler harig) formel ispat vermek olanaksiz olmasa

da kolay degildir.

b) Bu dénemin matematigi zanaat diizeyinde bir matematiktir; matematik
“matematik i¢in matematik” anlayisiyla degil, giinliik hayatin ihtiyaglar1 i¢in, yani
“halk i¢in matematik” anlayisiyla yapilmaktadir. Matematigin kullanim alanlar ise,
zaman-takvim belirlemek, muhasebe isleri ve giinliik hayatin insaat, miras dagitimi
gibi diger isleridir. Dini ve milli giinlerin, ibadet saatlerinin, deniz yolculuklarinin ve
tarima uygun donemlerin belirlenmesi igin, bugiin oldugu gibi eski zamanlarda da
dogru bir takvim yapmak son derece onemli bir is olmustur. Calismalar da ancak
uzun siireli gozlem, Olglim ve hesapla miimkiindiir. Bu matematigin kullanim
alanlarindan en 6nemlisi ve matematigin gelismesine neden olan temel ihtiyaclardan
biridir. Devlet gelir-giderlerinin hesaplanmasi, mal varliklarini tespit, kayit ve
muhasebesi de devlet diizeni i¢in gerekli olan ve matematigin kullanildig1 diger bir
alan olarak matematigin 6gretilmesine ve dolayisiyla gelismesine neden olan ikinci

bir temel ihtiyactir (Ulger, 2005).

[k Uygarliklarda ve Antik Yunan diinyasinda matematik ayr1 basliklarda ele
alimmistir. Aslinda ikisi de ilk uygarliklar olmasina ragmen, matematik Antik
Yunan’da gelisip ilerlemis ve bu donemde yogunluk kazanmistir. Ayrica bu
donemde bilime ve felsefeye yonelik yeni bakis acisi, evrene iligkin daha kokli ve

kuramsal yaklasimlar ortaya ¢ikmistir.

2) Antik Yunan Diinyasinda ve Helenistik Donemde Matematik (MO 500-MS
500)

Bu doénemde Yunan (Grek) matematikgileri ve acgtiklar1 okullar goéze
carpmaktadir. Bu matematikcilere ve okullarmna; Thales (MO 624-548) ve Milet
okulu, Platon (MO 427-347), Akademi ve Iskenderiye okullar1 &rnek verilebilir.
Akademia, bir terim olarak MO 387 yilinda Platon tarafindan bir felsefe okulunun

ismi olarak kullanilmistir. Bu terim, giiniimiizdeki "tniversite" kavramini olusturan
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bilesenlerden birisi olan "akademi" terimine Onciiliik ve isaret etmektedir. Akademia
Platon tarafindan kurulan ve girisinde "Ageometretos medeis eisito!” (Matematik
bilmeyen, buraya girmesin!) yazisi bulunan felsefe okuludur. Okulun girisinde
bulunan bu metin, Akademi’nin matematiksel ve akilct bir diislinceyle
temellendirildigine isaret etmektedir . Bu dénemde bilim adamlarmin 6zellikle
geometri alanmna yoneldikleri ve geometriye c¢ok biiylik katki sagladiklari,
giiniimiizde de aynen kullanilan teoremler oldugu goriilmektedir. Thales teoremi,
“Evrenin yap1 tasi sayidir” diyen Pythagoras tiim dogal sayilarin 1’den elde
edilebilecegini gostermistir. Ayrica dik Tliggen iizerindeki geometrik teoremi,
Geometri’nin Elemanlar1 adli kitabin yazari, Eukleide’in aksiyom ve postulatlari,

Menelaos teoremi bunlara 6rnek gosterilebilir (Topdemir ve Unat, 2008; Yildirim,
1974).

Biiyiik Iskender'in 6liimiinden (MO 323), Iskenderiye’nin Araplar tarafindan
ele gecirilisine (642) kadar dokuz yiizyili askin bir siire etkinlik gdsteren iskenderiye
Matematik Okulu, baslangigta klasik ¢agin matematik bilgilerini Aristotelescilerin
tiim bilgileri birlestirme ve diizenleme girisimine benzer bir bi¢cimde sistemlestirmek
amacini tagiyarak matematigi bir sanat olarak ele almistir. O sirada, Hellenistik
kiiltiiriin baglica merkezi olan Iskenderiye ve Museum'a bagli matematik okulu,
kurulugsunun ilk yiizyilinda yogun ve parlak bir etkinlik gostermis, aritmetikten
geometriye kadar matematigin pek ¢ok alanini diger bilim dallarinin temeli olarak

arastirmistir (Cereci, 2012).
Ozetlemek gerekirse Yunan matematiginin temel 6zellikleri sunlardir:

a) Yunanlarla, matematik zanaat diizeyinden sanat diizeyine geg¢mistir. Bu

matematikte, glinliik hayatta ise yararlilik degil, derinlik ve estetik 6n plandadir.

b) Yunan matematigi bugilinkii anlamda moderndir; giiniimiiz matematik
kurallarina denktir. Zaman ig¢inde ispat anlayis ve standartlar1 degismektedir; ama

Eukleide’nin verdigi ispatlar bugiin de biiyiik 6l¢iide gecerlidir (Ulger, 2005).

*www.felsefe.gen.tr
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3) Ortagagda Matematik (MS 2.yy-16.yy)

Birbirine benzer 6zellikler sergileyen Antik Cag ile Modern Cag arasinda
kaldig1 i¢in, gecmise farkli bir anlayisa bakan Ronesans diisiiniirleri tarafindan
Ortagag olarak adlandirilan bu donem, yap1 ve nitelik agisindan farklilik igeren iki
ayr1 kisimdan olugmaktadir. Hiristiyan diinyasi, Patristik ve Skolastik olmak tizere
iki doneme ayrilmistir. Bu iki donemde de felsefeye agirlik veren hiristiyan diinyast,
Augustinus ile Patristik donemde kendini goOstermistir. Skolastik donemde ise
Leonardo Fibanocci serileri, altin oran ile karsimiza ¢ikmaktadir (Topdemir ve Unat,

2008). Burada altin oran kavrami hakkinda bilgi vermek yararli olacaktir.

Altin oran, 6zellikle c¢esitli bilim dallarinda, mimari ve sanatsal alanlarda
yararlanilan, belirli bir tutarlilik iizerine kurulu pargalar arasindaki uyumu yansitan
geometrik ve sayisal degerlere verilen isimdir. ilk kez Misirhilar ve Yunanlar
tarafindan mimari yapilarda, heykellerde ve diger sanatsal alanlarda kullanilmistir.
Temel olarak boliinen bir biitliniin yan yana getirilen iki parcasinin diger biiyiik
pargay1 olusturmasi prensibine dayanir ve altin oranin sayisal degeri 1,618'dir. Altin
oran ve ya ilahi oran admi kullanan ilk kisi de Leonardo da Vinci'dir. italyan
matematik¢i Fibonacci de altin orana uygun olarak dizilen sayilar toplulugunu
kesfetmistir ancak bunu altin oranin farkini bilerek yapip, yapmadigi tam olarak
bilinmemektedir. Fibonacci diziliminde arka arkaya gelen her saymin toplami bir

sonraki say1ya esittir. Ornegin; 1,1,2, 3, 5, 8, 13. 21... gibi.2

Altin oran, pi (m) gibi irrasyonel bir sayidir ve ondalik sistemde yazilisi;
1,618033988749894...'tlir. (noktadan sonraki ilk 15 basamak) Bu oranin kisaca

14++/5
gosterimi: 2 olur (Akengin, 2013).

Karanlik Cag’in baglamasi ve Bati Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisiinden
sonra, Avrupa’da bilimsel ¢alismalarda duraklama donemine girildigi goriilmektedir.
Akdeniz’1 kapsayan topraklardaki Yunan, Roma ve Hiristiyan kiiltiirleri kisa siirede

Miisliimanlarin dikkatini ¢gekmis ve bu topraklari fethetmelerine yol agmustir.

Islam diinyasinda matematige, cebir, geometri ve trigonometri ile katki

yapilmigtir. Ozellikle cebir alanma yapilan katkilar géz kamastiricidir ve bu

? http://www.altinoran.gen.tr/
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katkilarla cebir, Islam matematikgileri tarafindan bagimsiz bir disiplin haline
gelmistir. Sifirin mucidi Tirk Misliiman bilim adami Harezmi (8.yy), geometri
alanina katkida bulunan /bn el-Heysem (10.yy), siniis teoremi ile bilinen Sabit bin
Kurra (9.yy), bir tam saymin 9'la boliimiinden kalan artiklar1 bilindiginde, bu saymin
karesinin ve kiipliniin 9'la bdliimiinden kalan artiklar1 bulmak iizerine gelistirdigi
meshur yontemle bilinen /bn-i Sina (11.yy), bilinen isimler olup ve sonraki ¢aglarda

yasayan bilim adamlarina 1s1k tutmuglardir® (Topdemir ve Unat, 2008).

Islam doneminin matematik bilimine katkilari anlaminda cebir ve
trigonometri alanindaki bazi ilerlemelere karsi geometride Eukleide’i asan herhangi
bir gelisme goze ¢arpmaz. Bugiin kullanilan say1 sistemi, kokeni Hint kaynaklarinda
da olsa, Araplarin bilim diinyasina hediye ettikleri en 6nemli katkilarindan biridir

(Yildirim, 1974).

Ortagagda Tiirklerin matematige katkilari, 6zellikle Selguklu doneminden
(11-14.yy) itibaren ortaya ¢ikmis, Osmanli déneminde (13-20.yy) ise devam etmistir.
Semerkant, Istanbul, Ayasofya medreselerinde miiderrislik yapan ve matematik ve
astronomi alaninda biiyiik katkilar saglayan Tiirk-Islam bilgini Al Kuscu (15.yy),
Eukleide’in geometri kitabindaki postiilatlar1 inceleyen ve yorumlayan, {i¢iincl
dereceden denklemlerin ¢oziimiinii bulan Omer Hayyam (12.yy), trigonometride
gecen kavramlarin (siniis, kosiniis, tanjant, kotanjant) tanimini yapan Takiyiiddin
(16.yy) ve Ebu-I Vefa (11.yy)’nin, matematige olan katkilar1 6nemlidir (Topdemir ve
Unat, 2008).

4) Modern Caglarda Matematik (17.yy-20.yy)

Ronesans, Ortagag ile Modern Cag arasinda gegcen zaman olarak veya

Ortagag’in sonu, Modern Cag’in baglangici olarak tanimlanmaktadir.
a) Ronesans 'ta Matematik (16.yy-17.yy)

Ronesans donemi, ticaretin yogun oldugu bir donemdir. Bu kosullar
matematige de yansimis ve ticari matematik gelismistir. Italyan matematikcilerinin
bu alandaki basarilar biiyiiktiir. x, X%, x* gibi terimleri igeren iigiincii dereceden

denklemler tiizerinde c¢alisip bu konuda kendisine meydan okuyan baska bir

*www.matder.org.tr
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matematikg¢i ile yarigmaya hazirlanirken tiim kiipsel denklemler igin genel ¢oziim
yolunu bulan ve yarigsmayi1 kolayca kazanan Tartaglia, Cardano ve Bombeli gibi
Italyan matematikgiler {iciincii ve dérdiincii dereceden denklemleri ¢dzmiislerdir.
Unlii ressam, sanat¢i, miihendis ve Italyan bilim adami Leonardo da Vinci nin,
matematikteki Onemli kavramlara (Ornegin, altin oran) iliskin bircok ¢izimleri

bulunmaktadir (Topdemir ve Unat, 2008 ve Yildirim, 1974).
b) 17. ve 18. Yiizyillarda Matematik

Ulger (2005) bu dénemi “Klasik Dénem” olarak adlandirmis matematigin

altin ¢ag olarak nitelendirmistir.

Yenicag ve Yakingagi kapsayan 17. ve 18. yiizyillar matematigin altin
cagidir. Bu donemde giiniimiiz matematiginin temeli olan ¢alismalar yapilmis ayrica
bu ¢aligmalar sadece matematikte degil, 6rnegin astronomi ve fizik alanlarinda da
kullanilmistir. Bdylece matematik bir bilim dali olarak degil, diger bilimlere
uygulanabilecek bir yontem haline gelmistir. Matematigin 6nemini kavramis olan ve
analitik geometrinin kurucusu olarak bilinen Fransiz bilim adami Descartes, cebir
islemlerini geometriye uygulamis ve analitik geometriyi kurmustur. Doénemin
dahilerinden olan Fransiz bilim adami Pascal, heniiz on iki yasindayken hi¢ geometri
bilgisine sahip olmadan bir {iggenin i¢ acilarinin toplamimin iki dik agiya esit
oldugunu kendi kendine bulmustur. Alman bilim adam: Gauss’un “ Cebir’in Temel
Teoremi, ya da Fransiz bilim adami D’Alembert Teoremi olarak bilinen teoremi
ispatlamas1 bu asrin baska bir onemli olayidir (Ulger, 2005). Yine Fransiz bilim
adam1 Fermat, Alman bilim adam Leibniz, isvicreli bilim adami Euler, italyan bilim
adam1 Langrange kendi adlariyla bilinen teoremlere imza atan matematik
bilimcileridir (Topdemir ve Unat, 2008 ve Yildirim, 1974).

¢) 19. ve 20. Yiizyillarda Matematik

19. ve 20. ylizy1ll matematigi 17. ve 18. yiizyilda yapilan ¢aligmalara bagl
olarak gelismis, matematikte yeni alanlar ortaya ¢ikmistir. Bunlar arasinda sayilar
kurami, grup kurami, genel fonksiyonlar kurami sayilabilir. Bu donemde tiim bilim
alanlarinda oldugu gibi matematikte de akademik yasam geligsmis, uzmanlagma
ortaya cikmig, diinyanin degisik yerlerinde matematik topluluklar1 kurulmus,

matematikgiler genel konulardan 6zel matematik problemlerine yonelmislerdir. Bu
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donemde matematikte cebir alaninda en 6nemli gelisme “Matematigin Prensi” olarak
taninan Alman bilim adam Karl Frederick Gauss’a aittir. Ustiin bir zekaya sahip
olan Gauss, konugmay1 6grenmeden Once toplama ve ¢ikarmayr 6grenmis, on sekiz
yasindayken Newton’un eserlerini incelemis, besinci dereceden denklemler {izerinde

calismis ve kendi adiyla bilinen teoremi ortaya atmistir (Topdemir ve Unat, 2008).
d) Tiirkiye Cumhuriyeti Doneminde Matematik

Matematik alaninda bilimsel anlamda atilimlarin yapilmasi i¢in 1933
Universite Reformu’nun getirdigi olumlu kosullar1 beklemek gerekmistir.
Cumhuriyet 6ncesi donemde Bas Hoca Ishak Efendi, Vidinli Tevfik Pasa ve Salih
Zeki matematik alaninda sayabilecegimiz en Onemli arastirmacilardir. Bu bilim
adamlarinin yaptiklar1 ¢aligmalar da daha ¢ok Bati’da ortaya konulmus calismalar
Tiirkceye aktarmak ya da gilincellesmesini saglamakla smirhidir. Matematik
konusunda Cumhuriyet donemindeki ilk arastirmalari 1928 yilinda Kerim Erim ve
Hiisnii Hamid Ttalya’da yayimladiklari makaleler ile gergeklestirmislerdir. izleyen
donemde ¢ok Onemli/oncii bir bilim adami olan Ordinaryus Profesér Cahit Arf
(1910-1997) matematige birgok katki saglamistir. Matematik lisanst ve doktorasi
olan ilk Tirk olan Cahit Arf, lilkemizde matematigin iist diizey kuramcilarindan
biridir; cebir, sayilar teorisi, elastisite teorisi, analiz, geometri ve miihendislik
matematigi gibi cok g¢esitli alanlarda yaptigi c¢aligmalarla matematige temel
katkilarda bulunmustur. Cahit Arf’in matematik diinyasinda taninmasi kendi adiyla
bilinen “Hasse-Arf Teoremi” ile baslar (Topdemir ve Unat, 2008). Matematikte
"kuadratik formlar” olarak bilinen konuda ayr1 bir ¢alismasi tizerindeki problemle
ugrasmistir. Bu c¢alisma gliniimiiz cebirsel ve diferansiyel topolojisinde ve
geometride hala yerini korumaktadir. Ayrica Arf degismezi, Arf halkalar1 ve Arf
kapaniglar1 gibi kendi adiyla bilinen matematiksel terimleri bilim diinyasina
kazandirmigtir. Cahit Arf, "Matematik esas olarak sabir olayidir. Belleyerek

(ezberleyerek) degil, kesfederek anlamak gerekir" demistir *.

n

Hasse-Arf  Teoremi Asf ( g) _ Z q( ag-} t}( bt-) € 7, seklindedir.
i=1

* www.matder.org.tr
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Glinlimiizde matematik egitimi verilen akademik ortamlarda bile Cahit Arf
hakkinda yeterli bilgi saglanamadigindan teoremleri ve yapmis oldugu caligsmalar,

0zel bir alana hitap ettiginden herkes tarafindan anlagilamamaktadir.

Burada Atatiirk’iin matematige olan ilgisini ve matematik terimleri {izerinde

caligsmalarini belirtmek yararl olacaktir’;

Atatiirk’iin matematige olan ilgisi ve yetenegini ilk olarak matematik
O0gretmeni Yiizbas1 Mustafa Efendi tarafindan kesfedilmisti. Atatiirk askeri 6grenimi
siiresince matematikle sistemli bir sekilde ilgilenmisti. ilerleyen zamanlarda da bu
ilgisi devam etmis once “Geometri” kitab1 yazmisg, sonra 1937 yilinda Sivas’ta bizzat
geometri dersi anlatmisti. Bu kitap, ilk kez 1937 yilinda, Geometri 6gretenlere ve bu
konuda bilgi isteyenlere kilavuz olarak Kiiltiir Bakanliginca yaymlanmistir. Atatiirk
bu eserde giiniimiizde kullandigimiz matematik ve geometri terimlerini tiiretmistir.

Bunlardan bazilar1 Tablo4’ de verilmistir:

> mail.baskent.edu.tr
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Tablo 4: Atatiirk'lin Matematik Terimlerine Katkisi

Onceden Kullanilan | Giiniimiizde Kullandigimiz
Terimler Terimler
Maksumunaleyh Boélen
Taksim Bolme
Haric-i Kismet Boliim
Kabiliyet-i Taksim Boéliinebilme
Zarb Carp1
Mazrup Carpan
Mazrubata Tefrik Carpanlara Ayirma
Mubhit-i Daire Cember
Tarh Cikarma
Amudi Dikey
Gaye Limit
Asar’i Ondalik
Kat’1 Miikafti Parabol
Ehram Piramit
Mensur Prizma
Ihtisar Sadelestirme
Suret Pay
Mahrec Payda
Hatt-1 Miibas Teget

Atatiirk terim g¢aligmalarinin tilkedeki etkisini 6grenmek i¢in, 1937 yilinda,
Sivas’a gitmis ve vaktiyle Sivas Kongresi’ni topladigi lise binasinda, dokuzuncu
siifin geometri dersine girmistir. Bu derste eski terimlerle 6grenimin zorlugunu bir
kez daha saptayan Atatiirk, “Bu anlagilmaz terimlerle, 6grencilere bilgi verilemez”
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diyerek kitabi atmis ve sonra tahta basina gecip “dili” yerine “kenar”, “miiselles”
yerine “licgen”, “miiselles miitesaviyiil adla” yerine “eskenar iiggen”, “zaviye”
yerine “ag¢1” terimlerini kullanarak {inlii Pythagoras teoremini 6grencilere anlatmistir.
Atatlirk, bu inceleme gezisinde yaninda bulunan Kiiltiir Bakani1 Saffet Arikan’a tiim
okul kitaplarinin yeni terimlerle, hemen yazilmasi emrini vermis ve Tiirkgelestirilmis
terimlerle iki ayda hazirlanan kitaplar biitiin okullara Kiiltiir Bakanliginca

gonderilmistir.
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Bilimsel terimlerin Tiirkgelestirilmesinde karsimiza ¢ikan ilk adim yine,
Atatlirk’iin  kendisinin yazdigi ve geometri Ogretiminde yol gosterici olarak
tasarlanan 44 sayfalik bir geometri kitabidir. Tablodan da goriilebilecegi gibi bugiin
kullandigimiz matematik terimlerinin hemen hemen tamami Atatiirk tarafindan
tiretilmistir. Atatiirk’iin Onerdiklerinden sadece ‘“varsayi, piirlizma, dikey li¢gen,
dikey ag1, tiimey ac1, imsiy, Okiil, ylire” terimleri yerine, bugiin sirasiyla “varsayim,
prizma, dik tggen, dik ag1, tiimler a¢i, benzerlik, tim/biitiin, kiire” terimleri

kullanilmaktadir.
6) Tarihte Kadin Matematikgiler

Bilim tarihi, kadinlarin ilk ¢aglardan bu yana siyaset, devlet yonetimi, bilim
ve sanat alanlarinda saf dis1 birakildig1 gercegini kanitlar. Kadinlarin biyolojik dogasi
geregi bazi islerde erkekler kadar verim alamayacagi diisiincesi, kadinlara bakis
acisint belirlemis, Ozellikle bilimle ugragmalar1 veya bu alanda var olabilmeleri
engellenmigtir. Tim bu engellemelere ragmen giiniimiizde egitime ve
demokratiklesmeye Onem veren toplumlarda, kadinlar birey olma/kendini
gerceklestirme konusunda 6nemli kazanimlar elde etmislerdir. Dolayisiyla 6zellikle
matematik bilimi alaninda kadinlarin daha etkin olabilmeleri konusu egitim

arastirmalarinda tartisilmasi gereken 6nemli bir boyuttur.

Matematik genel olarak erkek bilim insanlarinin adiyla anilmasina ragmen,
tarihte biiylik kadin matematik¢iler de vardir. Bilinen ilk kadin matematik¢i olan ve
doénemin gericileri tarafindan katledilen Hypatia (370-415), dénemin bilim merkezi
olan Iskenderiye’de yasamistir. Yunanli kadin filozof ve matematik¢i Hypatia,
Atina'da egitimini tamamladiktan sonra Iskenderiye'ye yerlesmis ve orada bir okul
agmugtir. Platon’dan etkilenen Hypatia, Iskenderiye'de Platon ve Aristo gibi diger
filozoflar iizerine halka acik dersler vermistir. En énemli 6grencisi Synesios'dur. O
donemde ilk Hiristiyanlarca biiyiikk Ol¢tide putperestlikle ozlestirilen Hypatia,
ogrenim ve bilimi simgelemistir. Bu nedenle Iskenderiye'de Hiristiyanlar ve
Hiristiyan olmayanlar arasindaki gerginlik ve catigmalarin 6ne ¢ikan ismi olarak
goriilmiistiir. Rahip Cyrillos'un Iskenderiye'ye baspiskopos olmasindan sonra
gerginlikler daha da artmis ve onun yandaslarinin olusturdugu bir kitle tarafindan

Hypatia, lin¢ edilerek oldiiriilmiistiir. Hypatia’dan sonra 18. ylizyila kadar matematik
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diinyasinda kadin matematik¢i géze ¢arpmamistir. Sonraki donemlerde matematik
diinyasina girebilmek ic¢in erkek ismini kullanan Fransiz Sophie Germain (1776-
1831), Rus Sonja Kowalewsky (1850-1891), Alman Emmy Noether (1882-1935) {inlii
kadin matematikcilerden bazilaridir (Soysal, 2000).

Matematigin tarihgesinden s6z edilen bu boliimde 6zetlendigi gibi matematik
bilimi tarih Oncesi ¢aglarda ortaya ¢ikmis, geliserek glinlimiize kadar devam etmistir.
Giliniimiizde 6nemi daha da artan matematik egitimi, okul dncesi donemden itibaren
baslayarak ilkogretimde, lisede, {iniversitede ve yasamin farkli bir¢ok alaninda
verilmektedir. Bu ¢alisma, ortaokullardaki matematik egitim ortamlarini inceledigi
icin bu bolimde yer alan kuramsal bilgiler ilkdgretimde matematik egitimini
aciklamakla smirli tutulmustur. Burada ortaokul-ilk6gretim terimlerinin farkl
kullaniminin nedeni, yeni egitim sisteminde (4+4+4) kullanilan yeni terimler ile
mevzuattaki terimlerin farkli olmasidir. Giiniimiizde artik ilkogretim kavrami hem
ilkokul hem ortaokul kavramini barindirmaktadir. Dolayisiyla ortaokul, ilkdgretim
ikinci kademe olarak bilinmektedir. Her iki model de arastirma kapsaminda yer alan

ortaokul diizeyine denktir.

2.1.2. ilkégretimde Matematik Egitimi

[Ikogretim Matematik Dersi 6-8. Smiflar Ogretim Programi ve Kilavuzu'na
(MEB, 2009) gore, matematik; Orlintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Baska deyisle
say1, sekil, uzay, biiylikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayn1
zamanda sembol ve sekiller tizerine kurulmus evrensel bir dildir. Bilgiyi islemeyi
(diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma), iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1

ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi igerir.

Matematik, bir problem ifade etme ve ¢O6zme faaliyetidir. Matematik
problemleri kisisel, toplumsal ve dogal yasantilarin/olgularin matematik
sembollerine doniistiiriilmiis bigimleridir. Okullarda verilen matematik egitimi,
cocuga/bireye hayatin problemlerini ¢6zme konusunda becerikli/bilgili bir hazir

bulunusluluk saglama amaghdir.

Matematik egitiminin bireye sagladigi yararlar, {lkdgretim Matematik Dersi
6-8. Smiflar Ogretim Programi ve Kilavuzunda su sekilde ifade edilir (MEB, 2009):
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Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimeci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde
bulunacaklar1 ve problem g¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica
yaratict diistinmeyi kolaylagtirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira,
cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil

yiirlitme becerilerinin gelismesini hizlandirir.

Matematik, bireye sagladigi bu yararlarin yani sira yapist ve Ogretimi
bakimindan da kendine 6zgii yontem ve tekniklere sahiptir. ilkdgretim 6-7-8. siniflar
Matematik Dersi Ogretim Programi'na goére matematik egitiminin genel amaglarina
gore dgrenciler;

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda

iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger 6grenme

alanlarinda kullanabilecektir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icgin

gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar

yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde kendi matematiksel

distince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diislincelerini mantikli bir gekilde agiklamak ve

paylagsmak i¢in matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve =zihinden islem yapma becerilerini etkin

kullanabilecektir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik

hayattaki problemlerin ¢éziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle

iligkilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven

duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisim takdir

edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.
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12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan
diistincesinin gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin

onemini kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma Ozelliklerini

gelistirebilecektir.

14.  Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiclinii

gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular

gelistirebilecektir (MEB, 2005).

Bu aragtirma, yukarida aktarilan ve bu amaglar dogrultusunda matematik
egitimi i¢in uygun ortamlar hazirlanmasi gerektigini dngérmektedir. Alan 6gretmeni
olarak aragtirmacinin gozlemleri, ozellikle 4. 7. 11. 14. ve 15. maddelerde yer alan
amaglarin uygulama boyutunda gerceklesmedigi seklindedir. Bu saptama 6grencinin
kisisel-sosyal gelisimiyle iligkili olan bu amaclara ulagilmasi igin uygun matematik
egitim ortamlari/gevreleri olusturulmadigi seklinde de ifade edilebilir. Oztiirk ve
Giiven’e (2012) gore matematik Ogretiminin amaclarmin gergeklesmesi uygun
O0grenme ortamlarmin tasarimima baghdir. Yine Hayran’a (2010) goére Ogrenci,
ogrenme-ogretme siirecinde Ogretmenle ya da onun diizenledigi egitim ortamiyla
etkilesimde bulunarak veriler edinir. Matematiksel diisiinme, problem ¢6zme
stratejileri gelistirme, bilime, 6grenmeye olan meraki gelistirme, arastirma yapma,
bilgiyi tiretme/kullanma, matematige olan ilgi ve motivasyonu artirmay saglayacak
caligmalar yapilmali, bahsedilen amagclarin saglanabilecegi ara¢ gereclerin

fiziksel/mekansal kosullara, kisaca ideal matematik dersliklerine yer verilmelidir.

2.1.3. Matematik Ogretimi flkeleri

Matematik Ogretiminde amaca ulasilabilmesi i¢in uyulmasi gerekli
baslica ilkeleri Altun (2008) sOyle siralar: Kavramsal temellerin olusturulmasi,
on sartlilik ilkesine 6nem verme, anahtar kavramlara 6nem verme, 0gretimde
O0gretmen ve Ogrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi, 6gretimde c¢evreden
yararlanma, arastirma ¢alismalarina yer verme, matematige karsi olumlu tutum
gelistirme. Bunlardan arastirma problemiyle ilgili olanlar asagida agiklanmaistir:

-Ogretimde ¢evreden yararlanma: Matematik 6grenmenin temel amaci

cevreden ve olaylardan anlam ¢ikarma, onlar1 daha iyi yorumlayabilme olup, bu

24



amaca en iyi sekilde ulasabilmek i¢in bazen ¢evre sinifa, bazen de ders gevreye

taginmalidir. Béylece, 6grenilen bilgi daha kolay uygulamaya gegirilebilir.

-Matematige karsi olumlu tutum gelistirme: Ogrencilerin birgogu hata
yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmakta ve basarisiz
olmaktadir. Yapilacak caligmalarda 6grencilerin matematigi degerli bulmalarini
saglayacak etkinliklere yer vermek cok onemlidir. Ogretimin ilk yillarindan
itibaren 6grenciler gelismislik diizeylerine uygun matematik etkinlikleriyle kars
karsiya  getirilmeli, onlarin  kapasitelerini  zorlayacak etkinliklerden
kacimlmalidir. Islem kavramlari ve bu islemlerin teknikleri ogretilirken
ezberleme yerine bunlarin anlamlari lizerinde durulmali, islemlerin tekniklerini
aciklayicr ders materyali, kavram ve algoritmalar pekisinceye kadar dgrencilerin
gorebilecekleri mekanlarda bulundurulmalidir. Ogretmen, matematikte ayni
sonuca ulagan yontemlerin ¢oklugunu sezdirmeli ve dgrencilerin buldugu farkl
¢ozlimleri Snemsemelidir. Matematigin eglendirici, dinlendirici yan1 6grencilere

tanitilmali, matematik 6gretiminde oyunlastirilmis etkinliklere yer verilmelidir

Altun (2008).

Insan faaliyetlerinin temel amaci, ¢evreden ve olaylardan anlam ¢ikarma,
onlar1 daha iyi yorumlayabilmedir. Matematigin nicelikleri inceleyen, soyut
kavramlarla diisiinmeyi dgreten, sayisal, sozel, sanatsal tiim diger alanlara temel olan
bilim olmasi1 yasanan ¢evre ve olaylarla olan etkili iletisimini olusturur. Matematigin
bir felsefesi ve yorumbilimsel/hermeneutik anlami olduguna gore, bu temel amag,
matematik i¢in de s6z konusudur. Bu arastirmanin problemi kapsamindaki bu amaci
gerceklestirmek ve en iyi sekilde ulasabilmek “6gretimde cevreden yararlanma”
ilkesiyle miimkiindiir; bazen c¢evre smifa bazen de smif c¢evreye tasinmalidir.
Bununla birlikte “6gretimde 6gretmen ve Ogrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi”
ilkesi de Onem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmen sinifta ara¢ ve materyal hazirligi
yapan, Ogrencilerin grup seklinde mi yoksa bireysel olarak m1 calisacagina karar

veren, onlarin bilgiyi kullanmalar1 ve liretmeleri i¢in ortam hazirlayan kisidir.

Ozetle, bu arastirma, matematik egitiminin “6gretimde ¢evreden yararlanma”
ve “matematige karst olumlu tutum gelistirme” ilkelerine dayanmistir. Bu sayede
matematikte kazandirilmak istenen bilgiler ve beceriler kolaylikla uygulamaya
gecebilir. Asagida bu becerilerin neler oldugundan ve nasil kazandirilacagi

konusunda goriislere yer verilmistir.
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2.1.4. Matematikte Onemli Beceriler

Matematik 6gretiminde diger alanlarda oldugu gibi kazandirilmasi gerekli
olan alana 6zgii bir takim beceriler mevcuttur. Olkun ve Ugar (2004), matematik
Ogretiminin temel amacinin yalnizca dgrenciye bilgi yiiklemek olmadigini, aksine
¢ocugun bilgiyi kullanmasini da saglayacak olan bazi 6nemli becerileri kazandirmasi

gerektigini belirtmistir. Bu beceriler sdyle aciklanmaktadir:

-Tahmin becerileri: Tahmin becerisi sadece matematik Ggrenmede
degil, giinliik yasamda da sik¢a basvurdugumuz bir beceridir. Bir miktar1, ya da
bir islemin ¢6ziimiinii tahmin etme rastgele yapilan bir olay degildir, tahmin
sonucunun kalitesi kisinin matematiksel bilgisinin niteligine baglidir. Tahmin
becerileri bagimsiz olarak degil, diger matematiksel becerilere bagli olarak
zamanla geligir. Bunlardan bir tanesi de zihinden yaklagik islemler yapabilme
becerisidir. Tahmin ve zihinden islemlerle tahmin yapma etkinlikleri sonugta

6grencide say1 hissinin gelismesini saglar.

-Zihinden iglem yapma becerileri: Bu becerilerin en 6énemli faydasi bir
kavramin 6rnegin sayr kavraminin ¢ok cesitli durumlarda algilanabilmesi ve
kullanilabilmesi olanagi saglamasidir. Zihinden islem yapabilme becerisi,
ogrenci islemleri daha hizli yaptig1 i¢in, daha karmasik problem durumlarinda,
yeni kavram ve becerileri Ogrenmede zaman kazandirir. Ayrica tahmin

becerilerini gelistirir.

-Sayr Hissi: Sayi hissi ile kastedilen saymay1 bilmekten Gte sayinin tiim
iligkilerini yani azlik-¢okluk, parca-biitiin, gercek miktarlarla iligkileri ve
cevredeki Olgiimleri anlamlandirabilme becerisidir. Ne kadar ¢ok tahmin etme

etkinligi yapilirsa, 6grencide bu beceri o derecede gelisir.

-Matematiksel Bilgiyi Cesitli Sekillerde Temsil Etme: Matematiksel
bilgiyi bir veya birka¢ degisik sekilde ifade etmek miimkiindiir. Genel olarak 5
degisik temsilden bahsedilebilir: Somut cisimler, ger¢ek hayat problemleri,
resimler, yazili semboller ve konusma dilidir. Matematiksel bilgiye degisik
bigimlerde rastlamak mimkiindiir. Ayrica bir problemin ¢6zlimiinde
matematiksel bilgiyi bdyle degisik sekillerde ifade etmek bir gereklilik de
olabilir. Matematiksel bilginin degisik formlarda ifade edilebilmesi yine problem

¢dzmede ¢oziim i¢in degisik olasiliklari diigiinebilmemizi saglar.

-Problem (Cézme: Problem ¢6zme matematigin odak noktasidir
denilebilir. Matematigin tarihi gelisimine bakildiginda matematigin insanlarin
giindelik hayatta karsilagtiklart  sorunlart  ¢6zme isteginden dogdugu

goriilmektedir. Problem ¢6zmenin matematik O6gretiminde, iki dnemli {riini
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vardir. Birincisi 6gretilen konuya 6zel strateji ve kurallarin gelisimi, ikincisi ise
bir kurali, formiili gelistirmek i¢in kullanilabilecek diisiinme yollar1 ve genel
yaklasimlarin gelismesidir. Ogrenciler problematik durumlarda calisarak, yeni
stratejiler olusturmay1 ve eski stratejileri diizenleyerek yeni tiir problemleri
¢cozmeyi Ogrenirler. Bu tarz matematik Ogretiminde, kavramsal ve islemsel
bilgilerin kaynastirildig1 gézlenmistir.

Bu becerilerin kazanilmasi i¢in bu amaca uygun modeller/yaklagimlar,

yontemler, teknikler gereklidir. Ogretmenler bu becerileri kazandirma temelli tiim

calismalarda rehber roliinde olmalidir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan 2004-2005
egitim programlar1 tim Ogrenme alanlarinda oldugu gibi, matematik alaninda da
gerek icerik ve Ogretim yontem-teknikleri, gerekse Ogretmen ve Ogrenci rolleri
acisindan yenilikler getirmistir. Bu yenilikte 6gretmenin bilgiyi hazir olarak veren,
Ogrenci de bu hazir bilgiyi aynen alan kisiler olma konumundan ¢ikarak; 6gretmenin
rehber, 6grencinin ise bilgiyi kendisinin yapilandirdigi aktif, yaparak yasayarak
Ogrenen bir role sahip olmas1 amaglanmistir. Bunun yaninda 6grencilerin matematigi
Ogrenebilecegine inanma, matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglama
ve motive etme, sorgulama ve tartismalarini saglama, sinif i¢i ve dis1 davraniglara yer
verme, kendini mesleki anlamda gelistirme bicimindeki Ogretmen rollerini
kapsarken; 6grenme siirecine fiziksel ve zihinsel aktif katilimi saglama, soru sorma,

problem ¢6zme, birlikte ¢aligma gibi 6grenci rolleri de bulunmaktadir.

Orkun ve Ugar'a (2004) gore, olusturmaci yaklasima uygun matematik
Ogretimi yapabilmek ic¢in O0gretmenin su dislinceleri goz oOniinde bulundurmasi

gerekir:

-Cocuklar kendi bilgi ve anlamlarini olugtururlar. Her ¢ocuk sinifa
kendine 0zgii zengin dislince birikimleriyle gelir. Bu bilgiye “informal
bilgi"denir. Informal bilgi, yeni kavram ve prosediirleri insa etmek icin
kullanilir, c¢ocuk matematiksel problemlerle ugrasarak, kendisinin ve
bagkalarinin ¢6ziim yollarini, diisiincelerini sorgulayarak, kendi ¢6zliim yollarini
aciklayarak ve savunarak, ¢oziim yollarmi tartigarak yeni bilgiyi insa eder.

Kisacast, ¢ocuklarin zihinleri, igine bilgi doldurulacak bos kanallar degildir.
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-Bilgi ve anlam her ¢ocuk icin 6zgiindiir. Ogretmen dogrulara ulasmada
otorite gorevini iistlenmez. Sinifin birlikte matematiksel dogrulara ulagmalarina

rehberlik eder.

-Etkili 6grenmede yansitici diislinme en Onemli etkenlerden biridir.
Ogretmen Ogrencilerin aktif ve yansitici diisiinmelerini saglayacak etkinlikler
diizenlemelidir. Ogrenciler etkinliklerden edindikleri izlenimleri diisiinceleriyle
yansitabilmelidirler.

Yapilandirmaci yaklasima gore egitim ortamlarindan biri olan okul,
heyecanlandiran, harekete geciren, siirsel ve giizellikleri i¢inde barindiran
bilgiyi arastirma yeri olmalidir. Burada en 6nemli nokta, yapilmasi gereken
isleri, kazanilmasi gereken Ozellikleri bir zorunluluk olarak degil, c¢ok
sevilerek, istenerek se¢ilmis bir oyun formunda yapilmasini saglamaktir.
Amaglarin 6grenci tarafindan benimsenmesi i¢in, 6gretmen dgrencilerinin ilgi
ve gereksinimlerini ¢ok iyi tantyarak dersi eglenceli, siirprizleri olan, ev ortami
rahathiginda, sikici etkinliklerden uzak, bilginin dogasin1 anlamlandirarak
yasamlarinda kullanmalarin1 saglayacak bigimde bir 6gretme-6grenme ortami
olusturmali; planlar her zaman 6grencilerin gereksinimlerine ve ilgilerine gore

degisiklige agik olmalidir (Senemoglu, 2010).

2.1.5. Matematik Egitiminde Olcme ve Degerlendirme
Yapilandirmac1 matematik programi Ogretimin tiim &gelerinde birtakim
degisiklikler meydana getirmistir. Elbette ki bu degisikliklere ragmen geleneksel
metotlara uygun bir Olgme-degerlendirme anlayisini  benimsemek programi
amaglarina tam anlamiyla ulastiramayacaktir. Olkun ve Ucar'a (2004:247) gore
matematik egitimi i¢in Onerilen 6lgme ve degerlendirme siirecinin de yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak su ilkelere uygun olmasi gerekmektedir:
-Ogrencilerden beklenen matematigi icermelidir: Bu ilke dlgmede ele
alinan konularmn 6grencilerin bilmek zorunda olduklart yani programda belirtilen

konular1 icermesi ile ilgilidir. Boylece elde edilecek sonuglar programin da

degerlendirilmesi ve gelistirilmesine olanak tanir.

-Matematik 6grenmeyi desteklemelidir: Geleneksel 6lgmede yapilan,
Ogretimden sonra dgrencinin neyi 6grenip neyi dgrenmedigine yonelik bir durum
tespitinden ibaretti. Oysa artik Olgmenin Ogrenmeyi yonlendirmesi ve

desteklemesi de hedef alinmaktadir. Boylece &lgmede sorulan sorularin
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Ogrencinin bildigini ortaya g¢ikarmanin yaninda yeni 6grenmelere de olanak
tanimast gerekmektedir. Bunun icin dlgme &grencinin neyi ne kadar bildigini,
hangi diisiinme seviyesinde oldugunu, yapamadiklarini neden yapamadigini ve

matematige olan tutumunu ortaya ¢ikarmalidir.

-Esitlik ilkesine uygun olmalidir: Bu ilke her bir 6grencinin ayr1 olarak
ele alinmasi gerektigine yoneliktir. Boylece sadece Ogrencileri bilen ya da
bilmeyen diye ayirmak yerine her 6grencinin biligsel seviyesine uygun gorevler
vererek her seviyedeki Ogrencinin Ogrenimden kopmamasini saglamak
amaglanmaktadir. Bu ilke, 6grencinin bulundugu noktanin tespiti ve o noktadan

daha ileriye gitmesini saglamay1 ongdrmektedir.

-Ogrenciler kendilerinden neler beklendigini bilmelidir: Bu ilke,
ogrencilerin kendilerine neler sorulabilecegi ve bu konularda bildiklerini nasil
gostereceklerine iliskin olarak bilgilendirilmelerini igerir. Ayrica benzer

konularin veliler tarafindan da bilinmesinin gerekliligini gosterir.

-Ogrencinin matematik bilgi ve giiciinii yansitmalidir: Bu ilke,
Ogrencinin matematik yaptigi bir ortamda Olgme yapilmasini Snermektedir.
Nedir matematik yapmak? Bilinen matematik bilgi ve becerileri kullanarak akil
yirlitme yolu ile rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zmek, bunlardan
sonuglar ¢ikarmak, denenceler iiretmek, denemek ve olusan desenler yolu ile
genellemeler yapmaktir. Herhangi bir baglamdan yoksun sadece say1 ve
islemlere dayali kisa yanith sorular yolu ile 6grencinin matematiksel giiciinii

anlamak olas1 degildir.

-Tutarli olmalidir: Bu ilke 6gretim ve 6lgmenin birbiri ile tutarlt olmasi
gerektigine yoneliktir. Boylece, 6rnegin ogretimde kullanilan her tiirli arag
6l¢mede de kullanilmalidir sonucunu ¢ikarabiliriz.

Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan matematik egitimi programlarinin
matematik Ogretiminin etkililigini artiracak  Ozellikler getirdigini  soylemek
miimkiindiir. Yapilandirmaci yaklasim, hem ders Oncesi hazirlikta hem egitim
Ogretim ortaminda hem de dlgme degerlendirme yaparken &grenci ve Ogretmen
rollerini  belirlemede katki saglamaktadir. Matematik dersindeki Olgme ve
degerlendirme, bu yaklasima/ilkelere uygun olarak yeniden programlandirilmalidir.
Cinkii ogrenciler sinav kaygisi sebebiyle matematige karst olumsuz tutum
gelistirmektedir. Ogrenciler geleneksel smava dayali dlgme degerlendirmelerden
matematigin soyut, zor, anlagilmaz olarak algilar ve basaramayacagini diisiinmeye

baslar. Buna karsin yapilandirmaci yaklasimla birlikte alternatif 6l¢cme degerlendirme
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yapilarak matematigi sonu¢ odakli degil, siireci odakli Olgerek; zor degil, daha
eglenceli, anlasilir ve kolay bir hale gelmesi saglanmalidir. Boylece 6grencilerin
sinav kaygisiyla olusan matematik korkusu olarak adlandirilan psikolojik tutum

azaltilmis olacaktir.

PISA basaris1 oldukca yiiksek olan Finlandiya egitim sisteminde zorunlu
temel egitim boyunca, degerlendirme adina herhangi bir ulusal sinav veya yil sonu
sinavi olmayip, 6grenciler 6gretmenin hazirladigi sorularla degerlendirilmektedir. Bu
ylizden Ogretimin odaginda o6grencileri test sinavlarina hazirlamaktan ziyade

tamamen 6grenme oldugu bilinmektedir (Sahlberg, 2007, Akt. Erarslan, 2009).

Tim bunlara ragmen matematik glinimiizde halen korkulan dolayisiyla
sevilmeyen derslerin basinda yer almaktadir. Bunun i¢in matematik korkusundan

bahsetmekte yarar vardir.

2.1.6. Matematik Korkusu

Ogrencilerin matematik dersleriyle ilgili olarak endise ve korkuya sahip
olduklar1 yoniinde genel bir kanaat bulunmaktadir. Bu korkunun sadece Tiirkiye’de
degil tiim diinyada oldugu belirtilmistir (Albayrak, 2000). Bunun yaninda matematik
dersleri, ilkogretim 1. smftan yiiksek O0grenime kadar birgok programin temel
derslerinden birisidir. Ayrica 68rencilerin girmis olduklar1 birgok sinavda matematik
sorularmnin belirleyici oldugu da kabul edilmektedir. Ogrenciler agisindan, matematik
dersi zorunlu 6grenilmesi gereken bir dersken ayni zamanda basarisiz olabilecek bir
dersmis gibi de algilanmaktadir. Tiirkiye genelinde yapilan sinavlardaki matematik
dersinin basar1 oraninin diger derslere gore diisiikligii tezleri dogrulamaktadir. Bu
basarisizligin nedenlerinin en 6nemlilerinden biri de 6grencilerde var olan matematik
korkusu ve matematik derslerinde basarisiz olmayr kabullenme veya yapamama

oldugu diisiiniilmektedir (Basar vd., 2001).

Nesin (1989), c¢ocuklarin matematik korkusuna ve bu korkuyu nasil
yenebileceklerine iliskin Onerilerinde matematigin oyunla birlestirilmesinden soz
etmektedir:

Cocuklarimizin matematikten korkmamalari i¢in ne yapmaliyiz?

Matematikgiler, oyunu ¢ok severler. Hi¢cbir oyun bulamadiklarinda da matematik

yaparlar. Cilinkii matematikgiler oyun oynayarak matematik¢i olmuslardir. Ama
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matematikg¢ilerin  biiyiidiiklerinde oynadiklar1 oyunlar normal oyunlardan
degisiktir. Onlarin oynadiklar1 oyunlar1 kimin kazanacagi dnceden bellidir. Bu
ylizden, matematik¢iler oyunu tam anlamiyla oynamazlar. Nasil oynarsam
kazanirim diye diisiiniirler. Simdi sorumuzu yanitlayacak olursak: Cocugunuzun
matematigi sevmesini istiyorsaniz ona oyun oynatin. Satran¢ bunlardan biri...
Bir baska nokta, yalanciktan yenilmeyin, yenilmeniz zorunluysa terletin once.
Zaferin kolay oldugunu sanmasin. Yapacagi hamle lizerine diisiinmeyen kisi
matematigi sevemez; bir sorunun {izerinde saatlerce, giinlerce, durmayan kisi
matematige saygi duyamaz. Ciinkii o kisi, bir teoremin kanitlanmasi i¢in verilen
emegi degerlendiremez. Yenmenin zor oldugunu, yenmek icin saatlerce
diistinmek gerektigini kavrayamayan ¢ocuk diisiinme aliskanligini elde edemez

ve matematikten korkar; ¢linkii matematik oyununda kaybedecegini bilir.

2.1.7. Matematik Egitim Ortamlar:
Matematigin temel ilkeleri Altun’a (2008) gore “Ogretimde c¢evreden
yararlanma” ilkesi temele alinarak 6grencinin ¢evreyle etkilesimi sonucu, eglendirici

etkinliklerle daha kolay, somut, kalic1 6grenmeyi egitim ortamlar1 hedef alinmistir.

Matematik sembolleri, formiilleri, kavramlari, terimleri, algoritmalari
soyuttur ve Ogrenilmesi zaman alicidir. Bu bilgileri 6grencilere ezberletmek yerine
islem ve problemlerde kullanmak icin -6grenciler bunlari kazanana kadar- egitim
ortamlarinda aciklayict gorsel materyaller, panolarda sergilenmelidir. Ayrica
teknolojiden yararlanilarak akilli tahta, tablet/bilgisayar/projeksiyon gibi araclarla
ogrencilere soyut olan matematik konular1 gorsel hale doniistiiriilebilir. Boylelikle
zor olan matematik ifadeleri daha anlasilir, kolay, kalici ve cabuk bir sekilde

Ogrenilmis olacaktir.

Finlandiya okullarinin basarisinda Kivirauma ve Ruoho (2007)’a gore ister
kirsal bolgede ister sehir merkezinde bulunsun 6grencilere kendilerini evinde gibi
hissetmelerini saglayacak bir diizenlenme icinde esit egitim olanaklarin1 saglamalari
etkili olmaktadir. Sahlberg (2007)’e gore Ogrenci sayist 15-25 arasi olan simiflar
Ogretim i¢in uygun arag, gere¢ ve teknolojinin yansira, Ogrencilerin ellerini
yikamalar1 i¢in lavabonun da bulundugu olduk¢a sicak ve temiz mekanlardir.
Ogrencilerin farkli yeteneklerini ortaya koymalarini saglamak amaciyla miizik,
resim, beden egitimi derslerinin yaninda okulda 6zel olarak ayrilmis atdlyelerde agac

ve materyal isleme dersleri verilmektedir (Akt. Erarslan, 2009).
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Finlandiya egitim sisteminde bir matematik dersliginin fotografi asagida

verilmigtir

Fotografta gorildigi {izere Ogretmenin ve Ogrencilerin her birinin
bilgisayarmin oldugu derslikte her 6grencinin gorebilecegi sekilde yerlestirilmis
projeksiyon ve tahta konumlandirilmistir. Siralar, 6grencilerin hem bireysel hem de
grupla calisabilecegi sekilde yerlestirilmis ve yamuk, tiggen gibi geometrik sekillerle
ilgi ¢ekici hale getirilmistir.

Smif ortaminda 0grenme ortamini hazirlayan, 6grenci ile etkilesim iginde
bulunarak onu yonlendiren kisi olan dgretmenin Ozellikleri, bilgisi, sinif i¢indeki
uygulamalarinin 6grenci basarisini arttirmada olduk¢a onemli bir katkist vardir.
Cogan ve Schmidt (1999)’e gore alt1 iilkede yiiriitilen Matematik ve Fen Firsatlart
Tarama Projesinde, matematik siniflar1 gozlemlenmis ve her iilkede siniflarda farklh
Ogretim uygulamalar1 oldugu belirtilmistir. Schmidt ve arkadaslarina (1999) gore
Ogretim  uygulamalarindaki  farkliliklarin  bireysel olarak  &gretmenlerden
kaynaklanabilecegi gibi onlar1 yetistiren egitim sisteminden, ¢alisma ortamlarindan

kaynaklanabilecegini belirtmislerdir (Akt. Akyiiz, 2006).

®www.egitimpedia.com
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Tiirkiye’de bir devlet okulunda var olan matematik sinifina 6rnek asagida

verilmistir:

Yukaridaki belirtilen matematik smifinin ismi “Tangram Akilli Matematik

Sinifi” olarak ifade edilmistir’.

Tangram yedi parcayla (5 farkli iggen, 1 kare ve 1 paralelkenar) oynanan bir
Cin oyunudur. Tangramin mucidi, baslangict ve Tangram isminin kdkeni kesin
olarak bilinmemektedir. Amerikali bulmaca uzmani Samuel Loyd’a gore Tanr1 Tan
bu bulmacay1 4000 yil 6nce kesfetmis ve Tan’in Yedi Kitabi’nda anlatilmigtir. Her
ciltte 1000 civarinda diinyanin ve uzaym olusumunu simgeledigi diistiniilen bulmaca
mevcuttur. Tangramin yedi pargasi, Giines, Ay, Mars, Jupiter, Satiirn, Merkiir ve
Veniis’i temsil etmektedir. Bu varsayimlar daha sonradan temelsiz parodiler olarak

2

kabul edilmistir. Cince’de ismi “ch’i ch’iao t’u” olan bu oyunun bazilarina gore
Tangram ismi Ingilizce bulmaca veya incik-boncuk manasma gelen

tangram kelimesinden tiiremistir. Cin Tang hanedanindan, Amerikan denizcilerini

7 Www.eneger.com
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eglendiren tanka kizlarindan veya kirilan bir ¢iniyi birlestirmeye ¢aligirken
yanliglikla oyunu kesfeden Tan isimli bir adamin isminden tangram kelimesinin
tiiretildigini iddia edenler de var. Bilinen ilk numune 1780’den kalma Utamaro’ya ait
bir tahta parcasi. Bilinen en eski kitap 1813 Cin baskisi, ancak 1742 Japonya baskili
bir kitapta da bulmacaya benzer bir tangram goriilmektedir. Degisik sekil ve
boyutlardan meydana getirilen tangramlarda amag, soyut ve somut anlam ifade eden
sekiller yaratmaktir. Bu 7 parca 6zel olarak dizayn edilmistir ve birbirleri arasinda
miikemmel bir iliski ve oran bulunmaktadir. Kural geregi herhangi bir tasarimin

yapilmast durumunda biitiin pargalarin kullanilmast sarttir®.

Tangram pargalar®;

sekildeki gibidir. Bu parcalarla yapilan bazi tangram modelleri su sekildedir®;

JrEERe st s ikl
XTSI P VL LIRT
fELA AL £XERE
F&ILF i mtane Bt

¥ www.matematikciler.org
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Tiirkiye’de akademik basarisiyla gdze ¢arpan Doga Koleji’nde bir matematik

siifina 6rnek asagidaki sekildedir®:

Fotografta goriildiigii lizere derslik alan1 matematik¢e dizayn edilmistir.
Ogrenci swralar1 {icgen, dikdortgen seklinde grupla calisma yapacak sekilde
ayarlanmistir; 6gretmen masasi ise kare seklindedir. Duvarlarda sonucu matematiksel
islemlerle verilen bir saat, kesisim kiimesini anlatan bir kitaplik, pi () sayisi, yerde
bir koordinat diizlemi, akilli tahta ve yine duvarda pi (m) sayist seklinde lamba

vardir. Dolayisiyla derslik, matematikle i¢ i¢e olarak diizenlenmistir.

Tiirkiye’de mevcut egitim sisteminde ortaokullarda, matematik dersi i¢in 6zel
olarak diizenlenen bir derslik zorunlu goriillmemekte, boyle bir mevzuat/yonetmelik
MEB’de bulunmamaktadir. Bu ¢alisma matematik dersligi olup olmamasinin ya da
ya da etkili/islevsel kullanilip kullanilmamasmnin bir eksiklik olup olmadigini
arastirmaktadir. Bu ¢alismada okullarda sadece matematik dersine 6zgii bir dersligin
bulunmasi ve islevsel olmasi, 6gretmen ve 0grencilerin birlikte bu egitim ortamini
hazirlayarak etkinliklerle Ogrenme-6gretme faaliyetlerinde bulunmasi ile ilgili
Ogretmen gorisleri alinip bu goriislerle birlikte alternatif matematik egitim ortamlari

Onerisi ortaya koymaya calisilmistir.

? www.cetyapi.com
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2.2. Psikoloji ve Egitim Psikolojisi

Psikolojinin genel tanimi, “insan ve hayvan davranigini inceleyen bilim dal1”
dir. Psikoloji, “bir insanin veya insanlar grubunun zihinsel durumlarinin,
ozelliklerinin ve siireglerinin ya da bir etkinlik alaninda s6z konusu olan zihinsel-
ruhsal durumlarin, siireglerin toplami” dir. Burada davranisin, salt gozlenebilir
davranig olmadigini, davranisla ilgili veya davranisin altinda yatan her tiirlii olguyu,

siireci de i¢ine aldigini belirtmek gerekir (Budak, 2003:617).

Yesilyaprak (2006)’a gore psikoloji, “cevre, insan ve davranislar arasindaki
etkilesimi incelemeye calisir”. Bu etkilesimin temel yapilarindan biri kisinin
kendisidir. Insanin gevresiyle etkilesiminde ikinci yapi tasi, cevredir. Psikolojide
cevre kavrami ¢ogu kez uyarici ile es anlamli kullanilir. Fakat, ¢evre uyaricidan daha
genis kapsamli bir kavramdir. Cevre, genel anlamiyla “organizmayi g¢evreleyen,
gelisimini ve yasamini etkileyen kosullarin toplami; davranisin gerceklestigi dis
baglam; distmizda algiladigimiz her seydir” (Budak, 2003:179). “Insanin cevresiyle
etkilesiminde {cilincii 6ge, kisi-cevre etkilesiminin iiriinii olan davraniglardir.
Davranis, bir organizmada yer alan ve organizma tarafindan gercgeklestirilen her tiirlii
eylem anlamina gelmektedir. Davranisin {i¢ temel boyutu vardir: Biligsel, duyussal
ve psiko-motor boyutlar. Davranigin biligsel yoni algilama, kavrama ve diigiinme
gibi diistinsel siireclerle; duyussal yonii duygularla; psiko-motor boyutu ise bedensel
hareketlerle ilgilidir” (Yesilyaprak, 2006:4-5).

Her davranis, iginde yer alacagi bir ortam gerektirir. Davranis ortami, “gevre
psikolojisinde bireyin sosyal c¢evrede etkilestigi insanlar, cansiz nesneler gibi
cevresel unsurlardir” (Budak, 2003:192). Matematik dersligi de bu arastirmada, bir

davranig ve 6grenme ortami olarak alinmustir.

Psikoloji 19. ylizyilin sonlarinda bilim dali olarak ilan edilmis, hizla alt
alanlar ortaya ¢ikmistir. Bu alanlarin 6zellikle ikisi, Egitim Psikolojisi ve Cevresel

Psikoloji bu arastirmanin konusuyla iligkilidir.

Cevresel Psikoloji, “genel fiziksel ¢evrenin insanin davranislari ve ruhsal
stiregleri tizerindeki etkilerini inceleyen psikoloji alanidir. Ayrica, bina tasarimi,

giiriiltiinlin azalmasi, dinlenme ve oyun alanlar1 vb. de dahil olmak iizere, insanin
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fiziksel ¢evresinin iyilestirmeye yardimci olacak pratikte uygulanabilir psikolojik

ilkeleri inceleyen bilim dalidir” (Budak, 2003:192).

Psikolojinin alt dallarindan olan Egitim Psikolojisi, Egitim ile Psikoloji
alanlarimin  kesisimini ifade eder. Egitim Psikolojisi egitim uygulamalarinin
“dgreneni” vurgulayan pargasidir. Ogrenciyi “Ogrenen” olarak ele alan egitim
cabalarinin merkezinde, 6grenme gereksinmesine, 6grenme icin hazir olus, yetenek
ve giidiilere sahip olan Ogrenci vardir. “Egitim Psikolojisi, insanlarin gelisim
Ozelliklerini ve 6grenme ilkelerini inceleyerek, egitim ortamlarini etkili bir bigimde
diizenlemeyi ve egitim-0gretimi verimli bigimde gerceklestirmeyi amag edinen

uygulamali bir bilim dahidir” (Yesilyaprak, 2006:7).

Egitimde calismalar, ¢cok boyutlu oldugundan egitimciler baska alanlarin
uzmanlarindan yardim ve destek almak zorundadirlar. Bu konuyu Karakiigiik ve
Tiire’'nin ~ “Yatih  {lkdgretim  Bolge Okullarinda  Egitim  Ortamlarmin
Fiziksel/Mekansal Kosullart A¢isindan Incelenmesi” (2010) adli ¢alismas1 sdyle bir
ornekle agiklar: “Teori-pratik iligkisi iginde egitim programinin temelini olusturan
kuramsal boyutlar, fiziksel/mekansal kosullar1 olusturan uygulama boyutunu
etkilemektedir. Ornegin; dgrenciye bisiklete binmeyi dgretmeye calisirken, yillarca
bisiklet-6grenci uyumsuzlugu sorununa ¢6ziim olarak bisikleti 6grenciye uydurmak
yerine, 0grencinin bisiklete uygun hale getirmeye zorlanmasi. Bu durumda karada
yiizmeyi Ogretme, kafeste u¢mayr Ogretme gibi, uygun cevresel kosullarin var
olmadig1 6grenme ortamlarinda, her tiirlii teorik kosullar olugsmus olsa bile basariya

ulasilmast miimkiin degildir”.

Egitim Psikolojisi, bireyin gelisim 6zelliklerinin farkinda olarak egitimini ve
O0grenmesini saglama amaciyla 6grenme kuramlari gelistirmistir. Bu kuramlardan
ozellikle, bireyin ¢evresini algilamasinda ve kavramsal 6grenmede etkili oldugu

diisiiniilen bilissel gelisim yaklagimlari, bu kuramlardan biridir.
Bazi Bilissel Gelisim Kuramlar: ve Modelleri

Bireyin zihinsel gelisimi {izerine bir¢ok c¢aligma yapilmis, kuramlar
gelistirilmis ve bu kuramlara dayali 6grenme modelleri olusturulmustur. Bireyin
cevresindeki dilinyayr anlamasim1i ve Ogrenmesini saglayan, aktif zihinsel

faaliyetlerdeki gelisim biligsel gelisim olarak adlandirilir. Asagida bazi bilissel
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gelisim ve 6grenme kuramlart 6zetlenmis ve bunlarin matematik egitimi ve ortami ile

ilgili boyutlar1 iizerinde durulmustur.
Piaget’ nin Bilissel Gelisim Kurami

Piaget’e gore ¢ocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir; bilgiyi kazanmada aktif
bir role sahiptir. Ayrica, degisik yaslardaki ¢ocuklarin ve yetigkinlerin diinyalar
birbirinden farklidir. Piaget bu farkliligin nedenlerini incelemis ve bireyin diinyay1
anlamasini saglayan biligsel siirecleri agiklamaya calismistir. Piaget biligsel gelisimi
kaliim ve g¢evrenin etkilesiminin bir sonucu olarak gormiis; bunu etkileyen ilkeleri
(1) olgunlagma, (2) yasanti, (3) uyum, (4) orgiitleme ve (5) dengeleme olarak bes
grupta toplamistir (Senemoglu, 2010).

Bilgi, diisiince ve davranis kaliplar1 insan zihninde siirekli olarak her yeni
bilgi ve yasanti ile yeniden organize olur. Bazen her ikisi es anlamli kavramlar olarak
kullanilsa da, ¢ocuklar i¢in “sema”, yetiskinler i¢in “biligsel yap1” kavramlari
kullanilir. Bilgiler, zihnin yapilari olarak da gegen semalarda saklanir (Yontem ve

Tayli, 2007).

Piaget’ye gore biligsel gelisim, birbirini izleyen dort donemde ortaya cikar.
Bu donemlerin her birinde farkli zihinsel 6zellikler gelistirilir. Bunlar, Duyusal
Motor (0-2 yas), Islem Oncesi (2-7 yas), Somut Islemler (7-11 yas), Soyut Islemler
(12 yas ve sonrasi) donemleridir. Biligsel gelisimin en iist asamasi olan soyut
islemler doneminde birey atom, hiicre gibi 6zel inceleme yontemleri ile incelenebilen
nesneleri ve sevgi, hosgorii, hiirriyet gibi soyut kavramlar1 anlayabilmekte ve
yorumlayabilmektedir. Soyut diisiinmenin kazanilmasi i¢in 6zel olarak diizenlenmis

egitim cevreleri gerekmektedir (Yontem ve Tayli, 2007).

Piaget Bilissel Gelisim ve Ogrenme kuraminin matematik egitimi ve ortami

yoniinden dogurgulari su sekilde siralanabilir (Baykul, 2009:9,10):

v Bilissel gelisimde yasanti esas oldugundan, 6grenme ortaminin diizenlenmesinde
cocugun yasantilar1 esas alinmalidir. Ayrica 6grenmede 6grencinin etkilesimde
bulunacagi ¢evre olabildigi kadar genis tutulmalidir.

v Ogrenme- ogretme etkinliklerinde kitaplarda yer alan &rneklerle sl
kalinmamali; Ogrencilere yeni ve onlarin diizeylerine uygun etkinlikler
verilmelidir. Bu 6zellik, matematik kavramlarinin kazanilmasi yoniinden son

derece onemlidir.
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v Ogrencilere sunulan kavramlarin ve problemlerin, onlarin var olan semalariyla
yenilerinin olusturabilecegi giicliik diizeyinde olmasi da matematik Ggretimi
acisindan biiyiik 6nem tasir. Ogrencilerin ¢dzemeyecegi kadar giic problemlerin
verilmesi, onlarin biligsel yeterliklerinin {istiinde olacagindan basarisiz
olacaklardir. Bunun sonucu olarak da matematige kars1 olumsuz tutum ve diisiik
Ozgiiven gelistirebileceklerdir.

v' Her O6grenciden matematikte ayni gelisim beklenmemeli; beklenen basariyi
gostermeyen Ogrenciler hakkinda matematigi yapamayacaklart kanisina

varilmamalidir.

Vygotsky’ nin Bilissel Geligim Kurami

Rus psikologu Lev Vygotsky, cocugun sosyal c¢evresinin biligsel gelisimde
onemli rolii oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklar ¢evresindeki kisilerden ve onlarin
sosyal diinyalarindan &grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin  kazandiklari
kavramlarim, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal c¢evredir.
Biligsel gelisimin kaynagi, kisisel psikolojik siireclerden once, insanlar ve kiiltiirler
arasindaki etkilesimdir. Vygotsky’ye gore kisisel psikolojik siirecler, insanlar
arasinda, cogu zaman c¢ocuk ve yetiskinler arasinda paylasilan sosyal siireclerle
baslar. Bunun en agik 6rnegi “dil” gelisimidir (Senemoglu, 2010). Matematigin de
kendine 6zgii bir dili vardir. Kullanilan sayilar, semboller, sekiller, formiiller,
algoritmalar ve terimler/kavramlar bu dili olusturan elemanlardir. Matematigin bu

dili/kavramlar biligsel gelisimin iist diizeyi olan soyut kavramlardir.

Vygotsky'e 6zgii bir terim olan "yakinsal gelisim bolgesi" (Zone of Proximal
Development), veya “gelismeye acik alan”, g¢ocuklarin tek basina {istesinden
gelebilmesi i¢in ¢ok zor olan ancak yetigkinlerin veya daha hiinerli ¢ocuklarin
rehberligi ve yardimi ile basarilabilen gorevler icin kullanilir. Boylece “yakinsal
gelisim bolgesi”nin alt limiti, bir ¢ocugun bagimsiz olarak ulasabildigi problem
cozme diizeyidir. Ust limiti ise yetkin bir egiticinin yardimiyla alabilecegi artan
sorumluluk diizeyidir. Vygotsky'nin “yakinsal gelisim bolgesi” iizerindeki vurgusu
biligsel gelisim iizerine toplumsal etkilerin 6nemine iliskin ve cocuklarin gelisiminde

egitimin roliine iliskin inancinin altin1 ¢izmistir (Akt.Oncii, 1999).

Arastirmaya konu olan matematik dersligine iliskin materyal, ortam, 151k vb.
gibi F/M kosullarin diizenlenmesi, Vygotsky’nin yakinsal gelisim alanini

destekleyerek 6grencinin 6grenmesine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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Vygotsky’ e gore birey ¢evresiyle etkilesimde bulunarak 6grenir. Bu ¢evre
sosyal ¢evre olarak ifade edilmistir. Birey ¢evresindekilerle (anne, baba, arkadas,
Ogretmen) etkilesimde bulundukca Dbilissel gelisimi artacak, &grenmesi

kolaylasacaktir.

Vygotsky’ nin kuraminin matematik egitimi ve ortami yoniinden dogurgulari
su sekilde siralanabilir (Senemoglu, 2010:):
v Cocuklar yetiskinler gibi diigiinemezler. Bu nedenle egitimciler
ozellikle ¢ocuklarin bilissel islemi nasil yaptiklarini, problemlere, olaylara nasil
baktiklarini diger bir deyisle bilissel gelisim diizeylerini tanimalidirlar.
v Cocuklarin ogrenmesini saglamak igin ozellikle okuldncesi ve
ilkogretimin ilk yillarinda genelde tiim derslerde, 6zelde matematik dersinde,
somut nesnelerle, materyallerle, olaylarla ¢alismasi saglanmalidir. Cocugun
nesneleri tutmasi, hissetmesi, siralamasi, onlarla islemler yapmasi kavramlar
kazanmasina yardim eder ve soyut diisiinmeye de kolaylikla gecer.
v Cocuklarin  kendi hizlariyla 6grenmelerine de  olanak
verilmelidir. Bazi ¢ocuklar, 6grenmede daha fazla yardima ve zamana ihtiyag
duyarken bazilar1 yardimsiz ve hizla ilerleyebilirler. Bu nedenle, &gretim
bireysellestirilmelidir.
Ogretmenler, dgrenmenin sosyal yaninm1 géz ardi etmemelidirler. Ogrencinin,
diger 6grencilerle ve O0gretmenlerle etkilesimleri ona sosyal, duygusal ve biligsel
Ozellikler kazandirir. Bu sosyal etkilesimlerle ¢ocuk ben merkezlilikten uzaklasir.

Diger cocuklarin bilgiyi nasil kazandiklarmi ogrenir. Kendi acgiklamasina,

baskalarmin fikir, goriis ve sorunlarini tartismasina katkida bulunur.
Gestalt Ogrenme Kurami

Gestalt kurami Wertheimer tarafindan baslatilmig, Kohler ve Koffka
tarafindan gelistirilmistir. Gestalt Psikolojisi adin1 Almanca bir sozciikk olan,
“Gestalt” tan almistir. Gestalt sézcliglinlin bicim, sekil, form, parcalarin sadece
toplam1 degil, sentez haline gelmis bir biitlin olmasi gibi anlamlar1 vardir. Gestalt
kuramcilarina gore biitiin, parcalarin toplamindan daha fazladir ve birey biitiinii

pargalarina ayristirarak degil, biitiinliik i¢inde algilar (Senemoglu, 2010).

Ortaokulda gorev yapan tim Ogretmenler, 6zellikle matematik 6gretmenleri
derslerine ait egitim ortamlarimin kuramlarim1 20. yiizyilin baglarinda ortaya atan

Piaget, Vygotsky ve Gestalt yaklasiminin biligsel 6grenme kuramlarini, birey ve
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ogrenme tlizerindeki etkisini goz oniine alarak diizenlemelidirler. Bahsedilen 6grenme
kuramlarinin uygulanabilecegi 6grenme g¢evreleri, egitim ortamlar1 olusturulmali, bu

konuda 6gretmen ve 6grenciler igbirligi iginde olmalidir.

Ortaokul ve lise ¢agindaki ¢ocuk, biiyiimenin en kritik evresindeki ¢ocuktur.
Bu yas grubunun ozelestirel donemi yasadigi bir gergektir. Bu nedenle bu gruba
verilen egitsel ve sosyal hizmetlerin kusursuz olmasinda yarar vardir. Dogal olarak
bu donemin gereksinmelerin tiimii mekana terciime edilemez, ama mekansal
kusursuzluk ve estetik, sorunlarin asilmasinda 6nemli bir aragtir. Bu nedenle egitim

ortami belli kosullart saglamalidir (Giir ve Zorlu, 2001).

2.3. Cevresel Psikoloji- Egitim Cevreleri / Ortamlar:

Insan, bir cevre icinde yasayan, yasadig1 cevreyi degistiren, gelistiren ve ayni
zamanda bu c¢evreden etkilenen bir varliktir. Cevre ve insan bu sekilde karsilikli
etkilenerek antropoloji, mimarlik, sosyoloji, psikoloji ve sanat gibi disiplinler arasi

alanlara konu olmustur.

Cevre, birbirinden bagimsiz olmamakla birlikte genel olarak psiko-sosyal
cevre ve fiziksel/mekansal ¢evre olmak {iizere iki boyutta incelenebilir. Insan
dogdugu andan itibaren bu iki ¢evre ile etkilesim halindedir. Insanin yasama giidiisii,
fiziksel gevreye hakim olma, degistirme, gelistirme ¢abasina neden olmakta;
toplumsal bir varlik olmasiyla da ayni ¢abay: insanlar arasi iligkilerde sosyal ¢evre
icin ise kosmaktadir. S6zii edilen bu iki ¢evresel boyut egitim ortamlar1 agisindan da
s0z konusudur. Egitimin amaglarina ulagmasi i¢in egitim/6gretim ortamlarinin hem
psiko-sosyal hem de fiziksel/mekansal agidan diizenlenmesi ve bu konunun

arastirilmasi gerekmektedir. Asagida bu konudaki bazi arastirmalara yer verilmistir.

Aydin (2000), Uludag ve Odaci (2002) egitim ortamlarini, “personel, fiziksel
mekan, donanim, O0grenme arag-gerecleri, 6zel diizenlemeler gibi alt 6gelerden
olusan dinamik bir yapidir” seklinde tanimlamistir. Bu yapinin bir boyutu olan
fiziksel ortamin egitime iligkin anlami, egitim etkinlikleri i¢in ayrilan mekanin

ozellikleridir.

Kiiciikahmet (1986) Tiirkiye’de okul binalari ve dersliklerin yetersiz
kosullarinin her donemde goriilen bir sorun oldugunu belirtir. Yazara gore 6grenim

cagindaki ogrencileri okutacak o6gretmenin bulundugu zamanlarda bile bina

41



yetersizligi nedeni ile bu 6grenciler okula alinamamus, egitim hizmetlerinden yoksun
kalmiglardir. Ayni nedenle ikili, Gglii, hatta dortli 6gretime gidilmistir. Son yillarda
higbir 6zelligi olmayan binalarin okul binas: olarak kullaniimas: bu sorunu daha da
icinden cikilmaz boyutlara ulastirmistir. Egitim faaliyetlerinden beklenen yararin
saglanabilmesi icin en 6nemli kosullardan birisi, yeterli sayida okul binasinin olmas,

bu binalarin verimli ve planli kullaniminin saglanmasidir. (Akt. Karasolak, 2009).

Ustiindag (1999)’a gore egitim binalarinin  fiziksel ortam bakimindan
uygunlugu, ogrenme-6gretme siirecindeki  etkililigi ve o6grenci  tutum ve
davraniglarinin  gelistirilmesi bakimindan 6nemli bir etkiye sahiptir. Akgil ve
Yildirim (1995) da egitim amaglari dogrultusunda diizenlenmis bir fiziki c¢evrede
egitim goren ¢ocugun, gesitli etkilenme kanallar: araciligiyla bulundugu ortami daha
iyi algiladigin1 ve gidillenme diizeyinin artacagini belirtir(Akt. Karasolak, 2009).
Terzioglu (2005) ’na gore 6grencinin basar1 diizeyini artirmak ve yeteneklerinden
azami diizeyde yararlanmak bakimindan ona fiziksel ve zihinsel yeteneklerini en iyi
biciminde kullanabilecegi giidiileyici egitim ortamlari olusturmak gerekmektedir.
Basar (2001) uygun egitim ortamlar1 olusturmak suretiyle Kiside istenen davranis
degisikligi ve ogrenmede gerekli etkiyi saglamanin mimkin oldugunu

belirtmektedir.

Karakiigiik (2008, 2010, 2011, 2013) egitim ortamlarmin fiziksel/mekansal
kosullar1 konusunu egitimbilimlerinin farkli alanlar1 ve egitimin farkli kademelerinde
arastiran bircok c¢alisma yapmustir. Egitim ortamlarinin  fiziksel/mekansal
kosullarinin cocuklarin gelisim o6zelliklerine ve ilgili alan yazina uyup uymadig
arastirilan  “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel/Mekansal ~Kosullarin
Incelenmesi” galismas1, Rehberlik ve Psikolojik Danismanhik hizmetlerinin segme
Ozgiirliigii, goniillilik, yasam boyu/siireklilik, gizlilik, tim &grencilere agik olma,
ishirligi, bireysel/toplumsal sorumluluk, egitimsel boyutu olmasi, bireysel
farkliliklar1 g6z ontine alma ilkeleri sebebiyle diger egitim ortamlarinin sahip oldugu
fiziksel/mekansal kosullara rehberlik servislerinin de sahip olmas1 gerektigini ifade
eden “Okul Rehberlik Servislerinin Fiziksel/Mekdnsal Kosullarimin Incelenmesi”
calismasi yapilmustir. Disiplinler aras1 (Egitimbilim, Cevresel Psikoloji ve Mimarlik
alanlar1) yaklasimla; YIBO’larin egitim ortamlarinda Ogrencilerin kendileri igin

tasarlanan mekanlara iligkin memnuniyet/memnuniyetsizlik diizeylerini ve
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memnuniyetsizlik nedenlerini saptamak icin “Yatili Ilkégretim Bélge Okullarinda
Egitim Ortamlarimn Fiziksel/Mekansal Kosullari Ac¢isindan Incelenmesi” galisma
yapilmistir. KOy Enstitlisii mezunu 6gretmenlerle yapilan goriismelerle bu egitim
kurumlarina dair en ¢ok animsanan mekanlarin ¢oklu binalar, tretim alanlari/islikler,
duvarsiz okullar vb. birimler oldugu ve Koy Enstitiilerinin egitim felsefesinin egitim
ortamlarina/mekanlarina birebir yansidigi, mekansal imgeler araciligiyla ortaya
konulan “Kéy Enstitiilerinin Mekansal-Davramssal Ortamlarina Iliskin Amimsanan
Imgeler (Kéy Enstitiisii Mezunlariyla Gériismeler” c¢alismasi ve yatili okullarin,
toplumun/devletin ve ailenin amaglarinin disinda, cocuklara yansiyan cevresel
algisina dair farkindalik olusturmak i¢in “Toplumsal/Egitsel Bir Olgu Olarak Yatili
Okullar (Egitim Ortamlar: Incelemesi)” ¢alismasi gibi bircok calisma yapilmistir
Karakiigiik (2008, 2010, 2011, 2013). Bu ¢alisma, kongre-sempozyum ve makaleler,
tez damigmaninin genel egitim ortamlarinin fiziksel/mekansal kosullar1 konusunu
“problem” olarak Onemsedigini desteklemektedir. Karakiicik (2005) “Alti Tiirk
Romaninda Mekansal Oge ve Mekansal Davranis Incelemesi” adl1 calismasi sanatsal

alanin mekansal bakis acisiyla incelendigi bir diger ¢aligma olmustur.

Erken c¢ocukluk egitiminde, Tiirkiye’den Koy Enstitiileri, diinyadan
Montessori, Waldorf, Pestalozzi, Reggio Emilia, Emmi Pikler vb. egitim ortamlarini
onemseyen yaklagimlarin okul modelleri, glinlimiizin ve toplumumuzun
gereksinmelerine uyarlanmig bigimiyle matematik egitim ortamlar1 olarak

kullanilabilir.

Ersoy ve Baki’ye (2004) gore okullarda Matematik Ogretimi ve Egitimi
(MOVE) siirecini etkileyen ortilk degiskenler ve etmenler sayica ¢oktur. Bunlar,
okullar ve okullarin sahip oldugu olanaklar, bir okulda gorev yapan yonetici ve
egitimcilerin sorunlara genel yaklasimi, MOVE ile ne anladigini kavrama diizeyi i¢
ve dis etmenlere gore degismekte ve bigcimlenmektedir. Bu sorunlarla ilgili olarak,
genelde egitimle, 6zelde MOVE ile ilgili durumlara duyarsizlik ve 6gretmenle ilgili
etmenleri 6nemsememe gibi etmenler ogretmenler arasinda karamsarliga neden
olmaktadir. MOVE derslikler veya laboratuar benzeri ortamlarda, ornegin
bilgisayarin ya da yardimci bir takim arag-gereglerin olmamas: 6grenme/dgretme
siirecini yavaslatici, kisitlayici bir engel olup bu konuda gereksinimlerin giderilmesi

ve onlem alinmas: vurgulanmaktadir. Ersoy ve Baki (2004) okullarda bilgisayar
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bulunmasmi yeterli bulmamakta, MOVE i¢in el altinda uygun yazilimlarin
bulunmasi, 6gretmenin bir takim yeterlikler edinmesi ve bazi teknik hizmetlerin,
ornegin bakim ve onarim sorunlarinin giderilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
MOVE i¢in bilgisayara gore daha ucuz, kullanilmas: kolay, elde tasinabilir Kisisel
araglar/cihazlar bulunmakta ve bunlarin gizil giiciinden yararlaniimasi 6nerilmektedir
(Ersoy, 2003 ve 2005). Bu goriisler, matematik egitim ortamlarinin 6grenciler,
Ogretmenler ve yoOneticiler icin motivasyonu saglamada, basariyr artirmada 6nemli

bir yeri oldugunu gostermektedir.

Ozel olarak; Matematik Ogrenme Ortamlar: (MOOK), Guy Brousseau 1998
ve 2002 yillarinda kuramsallastirilmistir. Matematiksel Ogrenme Ortamlar
Kuraminin (Théorie des Situations Didactiques en Mathématiques) temelleri, su
sekildedir (Arslan vd., 2011). Fransiz egitim sisteminde “didaktik arastirma alan1”
icerisinde ortaya atilan ve gelisen bu kuramin daha iyi algilanabilmesi igin “didaktik”
kavraminin ne anlama geldigini agiklamak yerinde olacaktir. Arslan (2011)’a gore
“Ogretici, 6gretimle ilgili” anlamindaki didaktik, “6grenmeyi incelemek ve anlamak
miimkiindiir” prensibinden hareketle ortaya ¢ikmis ve kendine o6zgli kuram ve
kavramlara sahip olan bir bilim dalidir. Bu nedenle didaktik bilimi, egitim-6gretim
etkinliklerinin ti¢ bilesenden (68retmen, Ogrenci, bilgi) olustugu gergeginden

hareketle bu bilesenleri ve bu bilesenler arasindaki iliskiyi incelemektedir.

Didaktik arastirma alani igerisinde yer alan kuramlardan biri de bu
aragtirmanm ana temasmi olusturan Matematiksel Ogrenme Ortamlar: Kurami
(MOOK) dir. Bu kuram Piaget ekoliiniin etkisinde yapilandirmaci bir felsefeye
dayanmakta ve temel karakteristikleri bu yaklasimla ortiismektedir. Bununla birlikte,
kuramin yapilandirmaciliktan ve Piaget kuramindan ayrildigi hususlar da vardir.
MOOK, 6zetle egitim-dgretim sisteminin farkli aktorlerinin (8gretmen, 6grenci, ...)
ve nesnelerinin (bilgi, 6grenme ortami, ...) rol ve islevlerini modelleme amaci
giitmektedir. Bu baglamda kuramin calisma alanlar1 kisaca matematiksel bilgi
(kokeni, olusumu, 6grenim ve §gretimi), 6gretmenin ve dgrencinin rol ve gorevleri,
ogrenci-0grenci, ogrenci-0gretmen, Ogrenci-bilgi  ve ogrenci-materyal
etkilesimleridir. Bu kuram amac1 dogrultusunda 6gretim etkinliginde yer alan bir ¢gok
olay ve kavrami modelleme yoluna gitmistir: Ortam/Milieu, Sorumluluk aktarma
(Devolution), Didaktik Sozlesme (Didactical Contract), Didaktik- Adidaktik ve
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Didaktik olmayan &grenme ortamlari, vb. Kuramda adi gegen “Ortam/Milieu”
kavrami; 6grencinin sahip oldugu bilgilerin, 6grenme ortaminda var olan materyal ve
bireylerin (akran, 6gretmen, vs.) bir bileskesi konumundaki ¢evre, ortam anlamlarina
gelmektedir. MOOK’a yénelik yabanci ¢alismalarda bu kavram -anlam kaymasini
onlemek amaciyla- Fransizca ashi korunarak kullanilmistir. Bu arastirmada da, bu
terimi karsilayacak Tiirkce bir kelime olarak “ortam” kelimesi uygun gorilmistiir

(Akt. Arslan vd. 2011).

Kuramin felsefi yapist ele alindiginda Piaget’nin Biligsel Gelisim
Kuramindan biiylik oranda etkilendigi diistiniilebilir. Bu baglamda Piaget’nin
“dengeleme” kavrami bu kuram i¢in biiyilk Onem tasimaktadir. Asagidaki
aciklamalardan anlagilacagi lizere “dengeleme” kavrami, ozellikle 6grencilerin yeni
bilgiye ulasabilmek amaciyla, karsilastiklar1 problem durumunu ¢ézmeye ¢alistiklar:
ve Ortam/Milieu’dan doniit alarak kavramlarini ve stratejilerini gézden gegirdikleri
adidaktik ortamlar icin daha da anlamhidir. MOOK ye gbre 6grenme asagida verilen

sekildeki gibidir:

Yeniden diigiinme,
tekrarlama ve
Ogrenme

Milieu

T Bilgi

Doniit

Sekil 3: Adidaktik Ogrenme Ortamlari
(Arslan vd., 2011)
Buna gore bir 6grenme ortaminda birey 6grenme ortamu ile etkilesime girerek
Ogrenir. Bu baglamda birey 6grenme ortamina bir etki génderir. Buna karsilik ortam
da bireye bir doniit gonderir. Bu doniit bazen bir onay bazen de bir uyaridir. Birey

gonderdigi tiim etkiler icin 6grenme ortamindan onay alinca 6grenme gergeklesmis

olur.
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Goriildiigii gibi MOOK’de, kisaca “bir &grenme ortaminda ogrenenin
etkilesimde oldugu her sey (materyal, akran, 6gretmen, bilgi, bilgisayar,...vb.)”
seklinde tanimlanabilen Ortam/Milieu kavrami anahtar rol oynamaktadir. Ogrenme
ortaminda Ogrencilere “eylemde bulunma” imkam1 saglayan, Ogrencilerin
gerceklestirdikleri “eylemler” iizerinde veya Ogrencilerin diisiinme islemlerini
gerceklestirmelerinde etkisi olabilen Ortam/Milieu, bir bakima zihinsel gergeklerin
ve materyallerin bir bileskesidir. Bu dogrultuda 6grenci ile Ortam/Milieu arasindaki
etkilesim sistemi hem bir sonug hem de bir bilgi kaynagidir. Ogrenci Ortam/Milieu’a
etki gonderdiginde, Ortam/Milieu’dan bilgi ve doniit alabilmekte ve ayrica

ogrencinin 6nbilgileriyle kurulmus dengesi de bozulabilmektedir.

MOOK iginde 6grenme ortami “6gretmenin belirdigi hedeflere ulasmak icin
Ogrencilerin eski bilgilerini ise kostuklar1 ve yeni bilgiler yapilandirdiklar etkinlikler
biitiinli” olarak tanimlanmaktadir. Matematiksel 6grenme ortamlari kuramina gore
“didaktik”, “adidaktik™ ve “didaktik olmayan” ortamlar sekildeki gibi agiklanmistir
(Arslan, 2011):

Didaktik Ortamlar: Ogretmenin, Ogrencilerinin bilgilerini ortaya
cikarmak, degistirmek veya 6grencilerine yeni bilgiler vermek amaciyla niyetini
de belli ederek hazirlamig oldugu ve uyguladigi ortamlardir. Bu tiir ortamlarda

Ogreticinin basrol oynamasina karsin ortam bazen 6grenci merkezli de olabilir.

Adidaktik Ortamlar: Bu tip ortamlarda sorumlulugun G6gretmenden
dgrenciye kaymasi s6z konusudur. Ogretmenin rolii simrlidir ve dgrenici/birey
Ortam/Milieu ile etkilesim neticesinde 6grenir. Bu ortamlar, §grenme amach
diizenlenmistir ancak 6grenci 6gretim amaglarindan haberdar degildir. Kurama
gore bir ortamin adidaktik olmasi i¢in sahip olmasi gereken belli bash sartlar
vardir: 1) 6grenci 6grenme ortaminda sunulan problemi belirli bir asamaya kadar
cozebilecek Onbilgilere sahiptir ancak ¢oziimil tamamlayacak seviyede degildir.
ii) Ogrenci baslangig stratejisi ortaya atabilmelidir. iii) Baslangig stratejisinin
¢ozlim i¢in yetersiz olmasi ve bu yetersizligin kendini gostermesi gerekir. iv)
Onay i¢in bir Ortam/Milieu olmali ve Ortam/Milieu doniit vermelidir. v)
Déniitler dogrultusunda alman sonuglara gore ortam tekrarlanabilir 6zellige

sahip olmalidir.

Didaktik Olmayan Ortamlar: Bilgi aktarma veya egitim Ogretim

amactyla tasarlanmis olmayan ortamlardir.
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Bu ii¢ 6grenme ortami matematik derslikleri acisindan soyle ifade edilebilir:
Birinci tiir ortam, geleneksel sinif diizeninde olan, 6gretmenin aktif, 6grencinin ise
pasif dinleyici oldugu, 6gretmenin matematik kavramlarini, formiillerini 6grenciye
oldugu gibi aktardigi, 6grencinin ise bunlar1 sorgulamadan kabul ettigi ortamlar
didaktik ortamlardir. Ikinci tiir ortam, dgretmenin rehber, 6grencinin ise aktif
oldugu, 6grenme ortaminda dgrencinin 6grenme materyalleriyle ¢alistigi, onbilgileri,
Ogretmen rehberligi ve bu materyaller dogrultusunda bilgiyi kendisinin
yapilandirdigi, bu arastirmada “matematik dersligi” kavramina karsilik gelen
adidaktik ortamlardir. Ugiincii tiir, olarak dgretmen ve dgrencinin konunun uygun
olmast durumuna gore 6grenme ortamlarini egitim dgretim amaciyla tasarlanmamis
olan alternatif 6grenme ortamlar1 (okul bahgeleri, miize, vb.) olarak kullanilan
didaktik olmayan ortamlar ise t¢iincii tiir matematik 6grenme ortamlaridir ve bu

arastirmanin problemi kapsamindadir.

Ozetle, bu arastirmada adidaktik tiirde ve didaktik olmayan tiirde Matematik
Ogrenme Ortamlarina (MOO) iliskin arastirma, inceleme ve 6neriler olusturulmasi

amagclanmaktadir.

Brousseau (1998) bir 6grenme ortaminin bes evreden olustugunu ifade

etmekte ve bu evreleri asagidaki gibi tanimlamaktadir (Arslan, 2011):

1. Sorumluluk Aktarma (Devolution) Evresi: Ogretmen, ortamin gerekli
hazirliklarini yaparak 6grenciye roliinii bildirir ve aradan cekilir. Bu asamada

6grenci gorevini anlamis ve sahiplenmistir.

2. Eylem (Action) Evresi: Birey 6grenme ortamindadir ve Ortam/Milieu
ile etkilesim halindedir. Ogrenci Ortam/Milieu’a bir takim etkiler yaparak
Ortam/Milieu’dan doniitler alir. Bu doniitler neticesinde birey bilgisi yanligsa
diizeltir, eksikse tamamlar. Bu asamada birey bazi bilgiler elde etmistir, ancak
elde edilen bu bilgilerin tam olarak farkinda degildir ve onlar1 bir bagkasiyla
paylasabilecek durumda da degildir.

3. Ifade Etme (Formulation) Evresi: Bir dnceki evrede birey elde etmis
oldugu ortiik bilgileri ifade ederek baskalariyla paylasir. Tkinci asamada oldugu
gibi bu agamada da birey Ortam/Milieu ile etkilesim halindedir ve Ortam/Milieu’
i bir pargast olan diger bireylerle fikir aligverisi yapmaktadir (Bak: Sekil 2).
Alici ve verici konumundaki bu bireyler yazili veya sozlii etkilesimde

bulunabilecekleri gibi basit bir matematiksel dil de kullanabilirler. Bu asamanin

47



sonucunda belli bir model (bilgi) ortaya ¢ikar. Bu model daha 6nce bilinen veya

ogrenilen kurallar yardimiyla ifade edilir.

Daoniit
(Duruma Gére)

Verici
\l %
Donit Mesaj Bilgi
Alct

Sekil 4: Ogrenme Ortamlarinda ifade Etme Asamasi
(Arslan vd., 2011)

4. Onaylama (Validation) Evresi: Bu evrede Ogrencinin bir onceki
evreden elde ettigi ve deneysel olarak kismen ispatladigi modelin veya bilgilerin
neden dogru veya yeterli oldugunu ispat etmesi gerekir. Ispatin gecerli olmasi

icin kars1 tarafi ikna etmesi gerekir (Sekil 3).

Oneren

Milieu

Daonit l

Muhatap

Sekil 5: Ogrenme Ortaminda Onaylama Asamasi
(Arslan vd., 2011)

“Oneren” ile “muhatap” bir &nceki asamadaki gibi siirekli etkilesim
halinde degildir. Sekil 3’te de goriildiigli gibi “Oneren” matematiksel bilgiyi
“muhatap”ina bir 6neri, iddia veya tez olarak sunar, “6neren” Ortam/Milieu’dan
destek alarak modelini aciklar. Muhatap, ek bilgi isteyebilir, bazi kisimlari
reddedebilir veya Oneriyi tamamen onaylayabilir. Bu islemler sirasinda

“muhatap” da Ortam/Milieu ile etkilesimdedir ve 6neriyi test eder.

5. Kurumsallastirma (Institionnalization) Evresi: Bir 6nceki asamada
onaylanan matematiksel bilgi artik smifin bilgileri arasindadir. Ancak heniiz

resmi bir statllye sahip olmamistir ve ismi de konmamistir. Bilginin
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resmilestirilmesi, isminin verilmesi ve genellemesi iglemlerine kurumsallastirma
denir. Son agamada yapilacak bu is, 6gretmenin gorevidir.

Yukarida tanitilan asamalar, ideal bir 6grenme ortami i¢in gegerli olan
ortamin niteligine gore degisiklik gosterebilir. Bu baglamda, baz1 evreler 6grenme
ortaminin, bilginin ve Ogrenenlerin niteligine gore soniik gegebilecegi gibi bazi
evreler arasinda gelgitler de ortaya ¢ikabilir. Hatta 6grenenlerin bilissel seviyesinin
yetersiz oldugu durumlarda “ifade Etme” ve “Onaylama” evreleri ve hatta “Eylem”

evresi gergeklesmeyebilir.

Brousseau kuraminin 6grenme ortami evrelerinin matematik egitimine
aktarilmast miimkiindiir. Soyle ki, matematigin icerik olarak soyut olmasi,
matematigin anlagsilabilirligini azaltip bireyi basarisizliga itmekte ve bunun
sonucunda bireyde matematik korkusuna neden olmaktadir. Bunun sebeplerinden bir
tanesi de matematigin mekan1 ile igerigi arasindaki uyumsuzlugundan
kaynaklanmaktadir. Nitekim Antik Yunan Donemindeki doga filozoflar1 matematik
okullarin1 (Milet, Akademi) dogayla i¢ ige olacak sekilde agmislar ve matematigi
daha somut hale getirerek O0gretmeye c¢alismislardir. Glinlimiizde ise matematik
egitimi klasik/geleneksel siniflarda yapilmaktadir. Matematik i¢in ayrilmis 6zel bir
derslik/laboratuar veya alternatif/didaktik olmayan ortamlar mevcut degildir. Bu ise
matematigi somutlagtirmanin aksine gittikce daha soyut hale getirip matematik

basarisizliginin ya da korkusunun artmasina neden olmaktadir.

Burada Tiirkiye’den farkli bir egitim ortami modelinden Ali Nesin’in 2007
yilinda kurdugu matematik odakli olmakla birlikte tiim derslerin egitiminin verildigi
“Nesin Matematik Koyii” den s6z etmek yararl olacaktir’®: “Nesin Matematik Koyu
(NMK), izmir’in Selguk ilgesine bagli Sirince Kdyii’ndedir. Bu egitim modelinin
giris sinavlarma ya da herhangi bir egitim sistemine baglhh degildir, sadece
profesyonel matematikgilerin anladigi anlamda ve olabildigince soyut matematigi
genclere 0gretmeyi ve bdylece gencleri matematiksel arastirmaya heveslendirmeyi
amaglar. Bu program kapsaminda 2012 yilinda lisans ve lisansiistii Matematik

Koyii’'nde ders verecek egitmenlerin unvanlarina gore dagilimlart soyledir: 18

' matematikkoyu.org
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profesor, 12 docent, 14 yardimci dogent, 11 asistan (doktora ya da yiiksek lisans
Ogrencisi), 2 uzman, liselilerle deneyimli 1 matematik 6grencisi ve deneyimli bir
matematik 0gretmeni. Etkinligin uluslararasi goriiniirliiliigiinii vurgulamak icin su
bilgileri anlasilir kilacaktir: 58 egitmenin 11’1 yabanci uyrukludur, 16’s1 yurtdisindan
gelmektedir. 9 egitmen hem yurtdisindan gelmektedir hem de yabanci uyrukludur.

Nesin Matematik Kdyii’nde, 2 kapali derslik, 200 kisilik konferans salonu,
yaklasik 5000 kitaplik bir matematik, sanat ve felsefe kiitiiphanesi bulunmaktadir.
Bunlarin disinda 4 agik hava dersligi, ¢alisma seti adi verilen bir agik hava alani,
uyku mevkii adin1 verilen bir baska acik hava alan1 ve giinesten korunakli bir agik

hava yemek alan1 vardir.

Matematik Kdyii’nde yasam su sekildedir: Lise 6grencileri, her biri ikiser saat
olan dort derse katilarak, glinde en az 8 saatlerini sinifta gecirmek zorundadir. Ayrica
lise dgrencileri icin haftada en az ii¢ giin iki saatlik etiit vardir. Universite dgrencileri
ise glinde en az 4 saatlerini sinifta gegirmek zorundadir. Haftada 6 giin ders yapilir.
Haftanin en az ii¢ gilinii gece seminerleri diizenlenir. Tatil gilinlerinde isteyen
Ogrencilerle bir geziye gidilir. Yemekten sonra ya da ender olarak 6gle arasinda
program dis1 konusmalarin, gosterilerin, tartigmalarin, miizik dinletilerinin ve

konserlerin de oldugu bilinmektedir.

Bilenin bilmeyene anlattigi, kardesligin ve paylasimciligin hiikiim siirdiigi,
herkesin inancim diledigi gibi yasayabildigi, kimsenin hayata bakisini sergilemekten
kacinmayacagi, “mahalle baskisi’ndan uzak Ozgilir bir ortam olusturulmaktadir.
Yaz okulu sonunda 6grencilere diploma, berat gibi bir belge verilmez. Genellikle

sinav yoktur, oldugunda da not verilmemektedir.

Matematik Kdyii, iki engeli (korkuyu ve yogunlagmay1 engelleyici unsurlari)
ortadan kaldirmay1 amaclamaktadir. Matematik Kdyii’nde sinav, not, sinifta kalma,
ceza gibi korkuyu koriikleyen unsurlar olmadig: gibi, miizik, televizyon, giiriiltii gibi
yogunlasmay1 engelleyecek unsurlar da yoktur. Matematigi hi¢ sevmeyen bazi
gengler, aralarindan birinin deyimiyle “matematige son bir sans vermek i¢in” Kdy’e
gelmisler ve sadece matematige degil, kendi zekalarina da hayret ederek Kdy’den

ayrilmiglardir.
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Nesin Matematik Koyii, Brousseau'nun Matematiksel Ogrenme Ortamlari
Kurami’'na gore adidaktik ortama ornektir. Ciinkii Matematik Koyii’e gelen
Ogrencilerden bazilari, matematik problemi ile ilgili 6n bilgilere sahiptir; fakat bu
problemi ¢ozebilecek seviyede degildir. Matematik Koyii’ndeki Ogretmenin rolii
simirhdir, 6grenciler Koy ile etkilesim neticesinde dgrenir. Ayrica Matematik Koy,
bilgi aktarma veya egitim d6gretim amaciyla tasarlanmayan bir kdyii organize ederek
alternatif egitim ortami olusturdugu i¢in, didaktik olmayan ortama da Ornektir

denilebilir.

Matematik Koyii, matematik egitim ortami agisindan incelendiginde alternatif
olabilecek bir yapida; alisilagelmis sinifin atmosferinden farkli, dogayla i¢ ice bir
ortamda, matematigi sevmeyen, basaramayan 0grenciler i¢in de matematigi eglenceli

ve ilging hale getiren etkili bir 6grenme ortami1 oldugu goriilmektedir.

Baz: tilkelerdeki okullar normal matematik siniflarinin disinda da matematigi
desteklemektedirler. Birgok tilkede, yetenekli ogrenciler rekreasyon (yenilenme,
yeniden yapilanma) ve o6grenmeyi birlestiren matematik yaz okullarina devam
etmeye yonlendirilmislerdir. Estonya’da bazi okullar matematikte en yiiksek basari
igin 6zel bahar kurslar1 diizenlemektedir. Liechtenstein’daki orta dgretim okullar
matematigi igeren farkli projelerle gercek hayat ortamlarinda bilgiyr uygulamak
kadar, akran egitimi ve etkinlik temelli 6grenmeyi hizlandiracak programlara yilda
iki haftalarin1 ayirmaktadirlar. Bunlarin bir 6rnegi “Einstein haftasidir”. Estonya’da
oldugu gibi, matematikte yeterli olmayan 6grenciler i¢in Polonya’daki {iniversiteler
tarafindan ek smiflar organize edilmistir. Ispanya’da yetenekli 6grenciler EsTaLMat
diye adlandirilan (Matematik Yetenegini Destekleme Programi) programa devam
etmek icin cesaretlendirilmektedir. Bilim Asil Akademisi ve Ulusal Bilim
Arastirmalart Merkezi tarafindan diizenlenen (CSIC) program, bazi kiiglik
topluluklarda uygulanmistir. Amaci, 12-13 yasindaki 6grencilerde matematik
yetenegini iki yillik bir siirecte hizlandirmak, tavsiye vermek ve tanimlamaktir.
Seminer ve kamplar haftada 3 saatlik etkinlik ve toplantilardan olusur (Vassiliou,
2011).

Yukarida 6zetlendigi gibi Tiirkiye ve Diinya’da matematik i¢in ayr1 bir

derslik olusturma, matematigi giinliik hayatla iliskilendirme, dogayla i¢ ice olmasin
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saglama, bilgileri gorsellestirerek somut hale getirme cabalari giindemdedir. Bu
sayede matematigin daha anlagilabilir hale gelmesi, Ogrencinin motivasyonun
artmasi, eglenceli ve kalic1 6grenmeler saglamasi1 hedeflenmektedir. Bu arastirmayla
matematik egitimini birgok yonden olumlu olarak etkiledigi diisiiniilen 6zel bir
Ogrenme alani olan matematik dersliklerini incelemesi ve alternatif matematik egitim

ortamlari dnerileri sunulmustur.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt dist
literatiirde ulasilabilen calismalara yer verilmistir. Bu amagla, Once yurt igi
calismalar, genel egitim ortamlar1 ve matematik egitim ortamlari seklinde, sonra ise
yurt dis1 ¢calismalar siralanmastir.

Basar’in (2000) “Ilkgretim Okullarmin Isgoren ve Fiziki Olanaklar1” baslikli
makalesinde Canakkale Ili’ndeki ilkdgretim okullar1 &rnekleminde ve tarama
modelindedir. Arastirma sonuglarina gore ilkogretim okullarinda derslik bagina
diisen Ogrenci sayist 12.65°tir. Genel olarak, okullarin kurulduklar1 yerler
yonetmeliklere uygun iken, okullarin % 20’sinin ¢evresinde uygun olmayan
diizenlemeler ve mekanlar bulunmaktadir. Ayrica okul bahgelerinde egitime
yardimci diizenlemelerin ve yesil alanlarin yetersizligi s6z konusudur. Arastirma
sonunda, ilkdgretim okullarindaki kurumsal verimlilige ulagmak i¢in sinif 6gretmeni
ihtiya¢ fazlaliginin ortadan kaldirilmasi, fiziksel diizenleme ve olanaklarla ilgili
eksiklerin giderilmesine yonelik kararlarin alinmasi 6nerilmistir.

Unal vd. (2000) “Ilkdgretim Okullarinin Bina Standartlarina Uygunlugu” adli
makalelerinde mevcut olan ilkdgretim okullarinin binalarinin standartlara uygunlugu
belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu amagla 1997-1998 &gretim yilinda Istanbul il smirlari
icinde bulunan 15 devlet, 15 6zel okul kitaplik, islik, spor tesisi, fen ve bilgisayar
laboratuari, smif biiyiikliikleri ve okul bahgelerinin gozlem formu gelistirilerek
gozlem teknigi ile standartlara uygunlugu arastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore
cogunlugu okullarin yonetmelikteki standartlara uymadigi belirlenmis ve standartlara
uygun okul binalarinin yapilmasinda yetkililerin daha titiz davranmalarini ve okul
yoneticilerinin okullarindaki laboratuarlarin mutlaka bulunmasina ve islemesini

saglamasi Onerilerden bazilaridir.
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Akkoyunlu ve Yilmaz (2005) “Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme Kurami”
adli ¢alismasinda, 6grenmeyi ve kaliciligi agiklayan farkli 6grenme yaklasimlar
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan Mayer’in (2001) 6grenmenin olusmasi ve kalici
ogrenmeler saglanmasi i¢in farkli yaklasimlari i¢inde barindiran biitiinsel bir
ogrenme kuramudir. Mayer’in, Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme Kurami, (ikili
kodlama, smirli kapasite ve aktif islemci) li¢ farkli biligsel kurama dayandirilarak,
ogrenenin zihinsel olarak segme, organize etme ve kaynastirma islemleriyle siirece
aktif olarak katildigini ileri siiren bir kuramdir. Bu kurama gore, etkili bir ¢oklu
O0grenme ortamini tasarlamada yol gosterici yedi ilke bulunmaktadir. Bunlar, ¢oklu
ortam ilkesi, uzamsal yakinlik ilkesi, zamansal yakinlik ilkesi, tutarlilik (mantiklilik)
ilkesi, siraya koyma ilkesi, gereksizlik ilkesi, bireysel farkliliklar ilkesidir. Bu
makalede Mayer’in Tiiretimci Coklu Ortam Ogrenme kurami incelenerek, bu
kuramin kalic1 6grenme ve destek dgretim materyalleri ¢oklu 6grenme ortamlarinin
tasariminda gz oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler agiklanmustir.

Karakiiciik (2008) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel/Mekansal
Kosullarin Incelenmesi: Sivas Ili Ornegi” adli ¢alismasinda, okul &ncesi egitim
kurumlarindan, var olan fiziksel/mekansal kosullarin, c¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine ve ilgili alan yazina uyup uymadigi arastirilmistir. Bu amacla, on bes
okul oncesi egitim kurumunda, okul binasinin yeri/yapisi, i¢ mekan ozellikleri,
bahce/dis mekan ozellikleri ve giivenligine iliskin olarak, nitel arastirma
yontemlerinden “gdzlem” ve “dokiiman incelemesi” yoluyla veriler toplanmistir.
Verilerin, alan yazin bilgileriyle karsilastirilmast sonucunda, idari boliimler, uyku
odasi, yemek masas1 ve sandalye boyutlari, cocuk basina diisen alan, 1sinma ve
aydinlatma kosullarinin “yeterli/oldukc¢a yeterli” oldugu goriilmiistiir. Gozlem odast,
saglik odasi, tuvalet-lavabo sayilari, bahge, oyun ara¢ gerecleri ve yangin giivenligi
acisindan saglanan kosullar ise “yetersiz/oldukca yetersiz” dir. Arastirmanin
sonuglari, incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarinda, fiziksel/mekansal kosullarin
belirlenmis olgiitlere tam olarak uymadigr ve okullar arasinda farkliliklar gosterdigi
seklinde oOzetlenebilir.  Karakiigiik (2010) “Okul Rehberlik  Servislerinin
Fiziksel/Mekansal Kosullarinin Incelenmesi (Rehber Ogretmenlerin  Mekansal
Algilari  Baglaminda)” adli ¢alismasinda da, durum c¢alismast modelinde,

yapilandirilmis  goriisme yontemi kullanilmigtir.  Egitim  ortamlarinin  genel
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fiziksel/mekansal 6zelliklerinden yola ¢ikilarak, rehberlik servislerinin kendine 6zgii
fiziksel degiskenlerini kapsayan “Goriisme Formu™ gelistirilmistir. Goriisme formu,
rehber Ogretmenlerin mekansal algilar1 ve arastirmacinin izlenimleri birlikte
degerlendirilerek isaretlenmistir. Sonuglar, rehberlik servislerinin fiziksel/mekansal
Ozelliklerinin okul tiirleriyle ve okul diizeyleriyle baglantisi kurularak tartisiimistir.
Rehberlik servislerinin fiziksel kosullarinin genelde uygun/orta uygun oldugu, bu
durumun rehberlik servislerinin kamu ya da dershane/6zel olusuyla ilgili olmadigi,
degiskenlerin her kurumda farkli nedenlerle degisiklik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.
Rehberlik servislerinin fiziksel/mekansal kosullarinin, 6grencilerin ve egitimcilerin
gelisimsel/kisisel gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
Onerilmistir.

Karatas (2008) “Problem Cozmeye Dayali Ogrenme Ortamimin Bilissel Ve
Duyussal Ogrenmeye Etkisi” adli calismasmin amaci, dgrencilerin problem ¢ézme
basarilarmi gelistirmek igin problem merkezli 6grenme (PMO) ortamlar1 olusturmak
ve bu ortamlar1 hem biligsel hem de duyussal alan acisindan degerlendirmek; ayrica
O0grenme ortamlarinda O6grencilerin Polya’nin sistematik asamalarini yasamasini
saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda PMO ortamlarina uygun 6grenme ortamlar
olusturulmus ve 7.smif 6grencilerine uygulanmistir. Deney grubu dgrencilerine PMO
ortamlar1 uygulanirken kontrol grubu o6grencilerine geleneksel Ogretime devam
edilmistir. Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarindaki degisimi belirlemek amaciyla
on bir problem ¢ézme etkinligi farkli li¢ zamanda uygulanmistir. Ayrica dgrencilere
matematik ve problem ¢6zme tutum Olgekleri ve klinik miilakat uygulanmistir.
Calismanin sonucunda PMO uygulamalarini tamamlayan 6grencilerin problem
¢ozme basarilarinda artis oldugu belirlenmistir. Problem ¢6zme adimlarina genel
olarak bakildiginda gerek uygulama siireci boyunca gerekse klinik miilakatlarda
deney grubu Ogrencilerinin problem c¢6zme adimlarini atmada kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin matematige
kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak gelisme olurken problem ¢ozmeye karsi
tutumlarinda degisim gerceklesmistir. Ayrica dgrencilerin PMO ortamlarma kars
olumlu tutum i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglara bagli olarak bu

alanda ¢alisacak arastirmacilara ve egitimcilere bazi onerilerde bulunulmustur.
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Hayran (2010) “Cok Uyaranli Egitim Ortamlarinin Ogrencilerin Kavram
Gelisiminde Etkisi” adli deneysel arastirmasi, iki grup lizerinde yiiriitilmistiir.
Deney grubunda, donem boyunca “cok uyaranli egitim ortamlar1’” nin temel arag
olarak kullanildigt on ayr1 egitim durumu uygulanmistir. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen kavram gelisimini “bilgi”, “kavrama” ve “uygulama”
diizeylerini 6lgen goktan se¢gmeli “Kavram Gelisimi Olgme Arac1” ile elde edilmistir.
Sonug¢ olarak ilkdgretim Tiirkge dersinde ise kosulan ¢ok uyaranlt egitim
ortamlarinin, kavram gelisimi ve kavram gelisiminin kalicilig1 iizerinde yiirtirliikteki
yaklagima gore daha etkili oldugu saptanmistir. Arastirmanin Onerisi, egitim ortami
dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarin olanaklariyla desteklenmeli derslik bir uygulama
alanina doniistiiriilmeli, seklindedir.

Baki (2000) “Bilgisayar Donanimli Ortamda Matematik Ogrenme” adli
calismasinda, bilgisayar donanimli bir ortaminda iki farkli yoldan nasil matematiksel
Ogrenmelerin gercgeklestirilebilecegini agiklamakta ve Orneklemektedir. Bunlardan
birincisi, programlama yoluyla 6grenmedir, ikincisi ise bulus yoluyla 6grenmedir.
Bilgisayar donanimli ortamda matematiksel 6grenme siirecinin ortak amaci, baskalari
tarafindan daha Once bulunan veya formiile edilen kavram ve iligkilerin 6grenci
tarafindan yeniden tanimlanmasi, kurulmasi ve bulunmasi yaninda dgrencinin 6zgiin
varsayimlarda ve genellemelerde de bulunabilmesidir. Bu calismayla bilgisayar
teknolojisinin uygun yontem ve pedagojik yaklagimlarla kullanildig1 zaman yiiksek
diizeyde zihinsel etkinlik gerektiren matematiksel bilgilerin 6grenci tarafindan
kurulabilecegi, bilgisayarin bu yoniiyle giliclii bir ara¢ oldugu gosterilmeye
calisilmistir.

Ozsoy (2003) “Ilkdgretim Matematik Derslerinde  Yaratict Drama
Yonteminin - Kullanilmas1” adli ¢alismasinda matematik derslerinin  genelde
Ogrencilerin sevemedikleri bir ders oldugunu, c¢evresinden duyduklariyla 6n
yargilarla siifa gelen 6grenciye bu dersi sevdirmek kolay olmadigini, amacin uygun
isteyerek girdigi bir ders haline getirmek oldugundan bahsetmistir. Bu amagla,
ilkogretim sekizinci sinif Dik Prizmalarin Hacimleri Konusunun 6gretiminde yaratici
drama yontemi uygulanmis ve Ogrenci basarisina etkisi lizerinde durulmustur.

Sonucta dgrenci basarist olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.
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Giiven ve Karatas (2004) “Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarmimn Simif
Ortam1 Tasarimlart” adli makalelerinin amaci, ilkdgretim matematik O6gretmen
adaylarmin zihinlerindeki sinif ortami tasarim modellerini belirlemektir. Orneklem,
2002-2003 akademik yilinda Ilkogretim Matematik Ogretmenligi programiin son
siifinda okuyan toplam 89 6grenciden olugsmaktadir. Caligma kapsaminda, 6gretmen
adaylarinin zihinlerindeki smif ortam modellerini ¢izmeleri ve bu ¢izimlerin
gerekcesini agiklamalar1 istenmistir. Elde edilen tasarimlar gruplandirilarak
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin, ¢ogunlukla oturma diizeni degistirilmis ve
farkli 6gretim materyalleriyle desteklenen 6gretmen merkezli sinif ortami tasarimi
yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, adaylarin 6grenci merkezli
tasarimlar1 beklenen Ol¢ilide ¢izimlerine yansitmadiklar: belirlenmistir.

Ersoy (2005) “Fen Lisesi Matematik Ogretmenlerinin  Goriisleri-1I:
Matematik Ogretim Ortami ve Bazi Kisitlar” adli makalesinde, bir grup matematik
ogretmeninin gorev yapmakta olduklari liselerde matematik 6gretim ortaminin genel
durumu, matematik egitimini iyilestirmeyle ilgili kisitlamalar ve engeller basta
olmak tizere ogrenci agisindan gordsleri yansitilmaktadir. Belirtilen genel amag
dogrultusunda genel egilimler yansitilacak olursa, devlet fen lisesi 6gretmenlerinin

%71’i, “Matematik 6gretiminde kullanilan arag-geregler yetersizdir” 6nermesine

katilmakta; ayn1 érneklemin %80°i, “Ogrencilerin konular: anlamadan ezberlemesi

>

ve hazir bilgileri oldugu gibi aktarmasi”  gériisiinii paylasmaktadir. Kisit ve
engellerle ilgili olarak kendilerine yoneltilen  “ Ogretmenlerin  kendilerini
gelistirmesi icin hizmet ici egitim olanaklar: yok” dnermesine dgretmenlerin biiyiik
cogunlugu %74 oraninda katilmaktalar. Fen liselerinde matematik egitimini
iyilestirme yoniinde alinacak onlemlerle ilgili olarak matematik o6gretmenlerin
neredeyse tamami (%92), “ Matematik dersleri, bilisim teknolojisi destekli
ortamlarda yapilmalidir” 6nermesine katildiklarini belirtmektedirler. Sonug olarak
devlet fen lisesi matematik ogretmenleri, matematik ogretimi  ve egitim
ortamlarmin/dersliklerinin yeniden yapilandirmasindan, yana olduklarini goriis ve
onerileriyle desteklemektedirler.

Akyiiz (2006) “Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ulkelerinde Ogretmen ve Smmf

Niteliklerinin Matematik Basarisa Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda,
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Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi’ne tiye iilkelerdeki, matematik 6gretmeni 6zelliklerinin
ogrenci matematik basarisina etkisini, Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen
Calismalar1 (TIMSS-R) 6gretmen, dgrenci anketleri ve 6grenci basari testi verilerini
kullanarak incelemistir. Ogrencilerin ev egitim kaynaklar1 kontrol degiskeni olarak
almip hiyerarsik lineer modelleme (HLM) kullanilarak agiklayici modeller
olusturulmustur. Tiim iilkelerde matematik basarisini pozitif yonde anlamli diizeyde
etkiledigi bulunan ev egitim kaynaklar1 sinif ortalamasi haricinde, iilkeler arasinda
matematik basarisin1 anlamli etkileyen faktorler arasinda farkliliklar gézlenmistir.
Tiirkiye modelinde erkek ogretmenlerin siniflart daha basarili bulunurken, mesleki
deneyim, test ve kiiciik sinavlara ayrilan zaman, ders kitab1 kullanma, disiplinli sinif
ortami ve ev egitim kaynaklar1 ortalamasinin matematik basarisin1 pozitif yonde
anlamli etkiledigi bulunmustur. Ogrenci basarisina anlamli etkisinin bulundugu
belirlenen degiskenlerin deneysel galismalarla incelenmesi ve 6gretmenlere, siirekli
olarak hizmet-i¢i egitimler diizenlenerek, kendilerini gelistirme firsat1 verilmesi
Onerilmistir.

Cavus (2006) “Tiirkiye’de Matematik Ogretiminde Ogretmenlerin Egitim
Ortamlarinda Bilgisayar ve Matematik Programlarindan Yararlanma Diizeyleri” adli
calismasinda, tiim Tirkiye’yi temsil edecek sekilde 24 ilde gdérev yapan matematik
Ogretmenlerine anket uygulanmistir. Sonugta matematik dgretmenlerinin bilgisayari
ve matematik programlarini ¢esitli sebeplerden dolay:r verimli olarak kullanmadiklar
tespit edilmistir.

Cimen (2008) “Matematik Ogretiminde, Bireye ‘Matematiksel Giig’
Kazandirmaya Yonelik Ortam Tasarimi Ve Buna Uygun Ogretmen Etkinlikleri
Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda, Matematiksel Gii¢ (MG) ’{in ne oldugu, bilesenleri,
kriterleri ve gésterge olusturan davranislari ile birlikte ortaya koymak, MG’nin hangi
kriterlerle Glgiilecegi ve gelisimini saglamanin hangi sartlardan gegtigini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada grup seviyeleri esitlenmis 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen uygulanmistir. Sonu¢ olarak, Matematiksel Gii¢’lin Olgiilmesi ve
gelistirilmesinin egitimin ana amaclarindan birisi oldugu, bu amaca ulagsmak i¢in en
uygun ortamlarin bulunmast ve uygulamaya geg¢irilmesinin kag¢iilmazhigi

vurgulanmustir.
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Costu (2009) “Matematik Ogretiminde Baglamsal Ogrenme ve Ogretme
Yaklagimma Gore Tasarlanan Ogrenme Ortamlarida Ogretmen Deneyimleri” adh
calismasi, “Baglamsal Ogrenme ve Ogretme” yaklasimmna uygun ortamlarda
O0gretmen deneyimlerini resmetmek amaciyla tasarlanmistir. Bu ¢alisma Trabzon’da
bir ilkogretim matematik 6gretmeni ve 6.smiftaki 17 6grencisi ile oran-oranti konusu
kapsaminda REACT (iligkilendirme, tecriibe etme, uygulama, isbirligi, transfer etme)
stratejisine uygun olarak gelistirilen 6gretim materyalleri yardimiyla yiiriitiilmistiir.
Veri toplama araci olarak mevcut ve baglamsal 6grenme ortamindaki derslerin
Oncesi ve sonrasinda 6gretmenle yapilan miilakatlar, ders gozlemleri ve 6grenme
tiriinleri kullanilmistir. Caligmanin sonuglart hem mevcut hem de baglamsal 6grenme
ortamlar1 agisindan dgretmenin plan ve uygulamalari, tereddiit ve engelleri, tecriibe
ve pratikleri arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen, dgrenme
ortamini inan¢ ve tecriibelerinden yararlanarak kendine 6zgii sekillendirdiginden,
bazen geleneksel davraniglar sergiledigi ve 6zellikle zaman agisindan sikinti yasadigi
ortaya ¢ikmistir. Diger yandan dgretmenin uygulamalarindan yola ¢ikarak REACT
stratejisinin  yetersiz kaldigi ve bir takim asamalarin eklenmesi gerektigi
anlasilmistir. Ayrica, baglamsal 6grenme ortaminin bazi agilardan mevcut ortamlarla
benzestigi, bazi1 agilardan da farklilastigi ve kendine has ozellikler sergiledigi
sonucuna varilmistir. Buradan hareketle bu yaklagimin ve 6gretim materyallerinin
ogrenme ortamini olumlu yonde farklilastirdigi sonucuna varilmistir.

Akyiiz ve Pala (2010) “PISA 2003 Sonuglarina Gére Ogrenci ve Simf
Ozelliklerinin Matematik Okuryazarligina ve Problem Cézme Becerilerine Etkisi”
adli calisma, Uluslararas1 Ogrenci Basari Belirleme Program: (PISA), 15 yas
cocuklarinin kazandig bilgi ve beceriler tizerinde ¢ yillik aralarla yapilan bir tarama
calismasidir. Calismada, Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan’a ait PISA 2003 verileri
kullanilarak, o6grencilerin  matematik okuryazarliklarina ve problem ¢6zme
becerilerine etki eden 6grenci, aile ve sinif ile ilgili faktorler arastirilmis ve her bir
iilke icin yapisal esitlik modelleri kurularak karsilastirilmistir. Ulkelerin faktdr
analizi sonuglarn birbirine paralel ¢ikmis ve belirlenen ortiik degiskenlerle yapisal
esitlik modelleri kurulmustur.

Tuncel vd.(2011) “llkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Arag-
Geregleri Kullanma Siklig1 ve Bu Siklig1 Etkileyen Faktorler” adli ¢alismasinda, nitel
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arastirma yontemi ile ilkogretim 6.-8. smif matematik dersi 6gretmenlerinin
matematik arag-gereglerini kullanma sikliklart ve bu sikligi etkileyen faktorleri tespit
etmek amaglanmistir. Calismaya merkez ilgedeki ilkdgretim kurumlarinda gorev
yapan 46 matematik O6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucuna gore matematik
Ogretmenlerinin derslerinde en sik agidlger, cetvel, pergel, dikdortgenler prizmasi,
birim kiip vb. arag-gerecleri kullanirken en az yumurta tangrami, vantuz, klinometre,
kiiremetre gibi arag-geregleri kullandiklar1 s6ylenebilir. Matematik 6gretmenlerinin
gorisleri dogrultusunda bu arag-gereclerin kullanim sikligini etkileyen faktorler okul
olanaklari, O0gretmen Ozellikleri, zaman, arag-gereclerin Ozellikleri ve 6grenme
ortamina katkisi seklinde siralanmaktadir. Arastirma sonucu olarak, matematik gibi
soyut diisiinme gerektiren derslerin, Ogretmenler tarafindan arag-gereglerle
desteklenmesi, dolayisiyla okullar ve uygulayicit konumundaki 6gretmenlerin bu
arag-gereclerin  kullanimi konusunda hem niteliksel hem de niceliksel olarak
gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Oztiirk ve Giiven (2012) “ Etkili Bir Matematik Ogrenme Ortamiin Sahip
Olmas1 Gereken Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri” adli calismasinin amact,
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin etkili bir matematik 6grenme ortamlarinin
sahip olmasi gereken 6zelliklerine yonelik goriislerinin resmedilmesidir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden 6zel durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini, alti farkli ilkogretim okulunda gorev yapmak iizere 10 ilkdgretim
matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis
miilakat aracihigiyla toplanmustir. Ogretmenlerin genellikle mevcut Ogrenme
ortamlarinda fark ettikleri eksikliklere dayanarak etkili matematik 6grenme ortamlari
ile ilgili goriiglerini belirttigi goriilmiistiir. Ideal matematik dgrenme ortamlarmin
olugmasinda en 6nemli etkenin siif mevcudu olduguna dikkat c¢ekilmistir. Bunun
yant sira smiflarin arag-gere¢ ve teknolojik bakimdan donanimli olmasina da vurgu
yapilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun gériisiine dayanarak, arag-gere¢ ve teknolojik
bakimindan donanimli matematik siniflarinin her okulda yer almasi 6nerilmektedir.

Ayka¢ ve Kogce (2014) “Smif Ogretmenlerinin Matematik Derslerinde
Yaratict Drama Yontemini Kullanma Durumlariim Incelenmesi” adli ¢calismalarinda
smif Ogretmenlerinin matematik derslerinde yaratici drama yontemini kullanma

durumlarin1 incelemek amaciyla yapilmistir. Caligma betimsel yontem kapsaminda
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0zel durum calismasi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Veriler 2013-2014 egitim &gretim
yilinda Nigde ilinde bulunan MEB’e bagl ilkokullarda c¢alisan toplam 42 sinif
Ogretmeni ile 8 agik uglu sorunun bulundugu yar1 yapilandirilmis miilakatlar
yapilarak elde edilmistir. Katilime1 6gretmenlerin goriislerine iliskin olusturulan bu
kodlar her bir temaya gore ayr1 ayr1 tablolar seklinde frekans ve yiizdeleri ile birlikte
sunulmustur. Ayrica katilime1 6gretmenlerin sorulara iliskin verdigi cevaplardan bir
ornek cevap dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda, smnif
Ogretmenlerinin matematik derslerinde ¢ok sik olmasa da yaratict dramayi
kullanmaya calistiklari, yaratict dramanin kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmesine
saglayacagi katkilarin farkinda olduklari fakat 6gretmenden, 6grenciden, miifredattan
ve siniflarin fiziki ortamlarindan kaynaklanan nedenlerden dolayi yaratici drama
yontemini kullanma konusunda sikintilar yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara
dayal1 olarak yaratici dramanin kullanilmasi ile ilgili bazi 6nerilerde bulunulmustur.
Coskuntuncel vd. (2014) “Teknoloji ve Drama Temelli Matematik Egitimi
Projesinin Ogrencilerin Matematige Bakisina Etkisi” adli ¢alismalarinda TUBITAK
tarafindan 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 ¢agrist kapsaminda desteklenen
“Kim Korkar Matematikten?” projesine katilan 6grencilerin, proje dncesi ve sonrasi
matematik dersine karsi bakis agilar1 ele alinmistir. Projede yer alan etkinlikler
drama ile matematik ve teknoloji ile matematik seklinde egitimleri verecek
akademisyenler tarafindan iki ana eksende tasarlanmistir. Proje 3 hafta boyunca
haftada 5 giin devam etmis, her hafta farkli 50 6grenci etkinliklerde yer almistir.
Arastirmanin  6rneklemini Mersin ili  Toroslar ilgesinde bulunan ilkdgretim
okullarindan projeye secilen 150 adet 6,7 ve 8. sinif Ogrencileri olusturmaktadir.
Ogrencilerin matematige bakis agilarinda degisiklik olup olmadigini belirlemek
amactyla “Matematik Tutum Olgegi” Ontest-sontest seklinde uygulanmistir.
Ogrenciler bes giin boyunca farkl1 insanlarla konaklamali olarak farkli etkinliklerin
oldugu bir proje calismasinin i¢inde yer almistir. Bu durum memnuniyet diizeylerinin
artmasma neden olmustur. Ancak matematik etkinliklerini bilgisayarla yapmaktan
memnun olan 6grenci sayisi fazladir. Drama ile matematik etkinlikleri ise neredeyse

biitlin 6grenciler tarafindan ilgiyle karsilanmis ve olduk¢a begenilmistir.

Lowrie (2004) “Otantik/Ozgiin  Artifaktlar/Dokiimanlar: ~Matematik

Dersliklerinde Problem Cozme Destegi ve Etkili Uygulamalar” adli makalesinde
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otantik artifaktlar/dokiimanlar (brostiirler, meniiler, otobiis tarifeleri ve fotograflari
iceren) Ogrencilere hem pratik hem de gercek durumlara/hayata iligkin problemleri
¢ozmek i¢in matematik bilgisini ne zaman, nasil kullanacaklarini ve matematik
becerilerini gelistirme firsatini verir demektedir. Bu makale,
artifaktlarin/dokiimanlarin 5. smif 6grencilerinin kisisel bilgi ve deneyimlerini
problemin igerigine uygulama, senaryolart anlayabilme kapasitesine olan etkilerini
incelemektedir. Bu arastirmada, katilimcilar konunun/igerigin sorunlu ya da gercekei
olmadigmi hissettiklerinde, problemde degisiklikler yapmislardir. Ayrica,
katilimcilar yapacaklart 6devi/isi gok daha karmasik hale getirerek ve kendi orijinal

algilarina daha uygun hale getirecek sekilde problemi daha da genisletmislerdir.

Smeets (2005) “Bilgi Ve letisim Teknolojilerinin {lkokuldaki Giiglii Ogrenme
Ortamlarina Katkist Var Midir?” adli makalesinde 6grenme cevrelerinin 6zellikleri,
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin &grenme cevrelerine katkis1 arastirilmistir.
Bagimsiz ve isbirlikli 6grenme tesvik edilmis ve miifredat her bir bireyin
yeteneklerine ve ihtiyaglarma gore diizenlenmistir. Genelde Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin kullanimi sadece geleneksel 6grenme yaklasimlarinin 6zelliklerini
gdstermistir. Ogrenme ortamlarinin giiciine katki saglayacag diisiiniilen Bilgi ve
Iletisim Teknolojilerinin uygulamalarmin kullanilmasi, dgrencilere giiglii grenme
ortami yaratan Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in mevcut daha fazla bilgisayar
oldugunda katki daha da artacaktir. Ek olarak, bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin
aktif ve bagimsiz O6grenmeye katkisi konusunda oOgretmenlerin bakis agilari,
bilgisayar ve iletisim teknolojilerini kullanma becerileri ve cinsiyeti bu agidan geri
planda olan ilgili degiskenler oldugu goriilmiistiir.

Kénings, Gruwel and Merriednboer (2005) “Tasarimcilar, Ogretmenler ve
Ogrencilerin Bakis Acilarini Birlestirme Yoluyla Daha Giiclii Ogrenme Ortamlarina
Dogru®“ adli makalelerinde modern egitimin temel amacglarina ulagsmak i¢in, giiclii
O0grenme ortamlar tasarlanmistir. Arastirma sonug ve Onerilerine gore giiglii 6grenme
ortamlarinin, &grencilerin  6grenmesine olumlu etkisi olmasi beklenmektedir.
Ogrenme ve &gretme kavramlar giiglii 6grenme ortamlarmin uygulanmasina etki
etmektedir.  Ogrencilerin  6grenme ortamin1  algilamasi1  sonraki  dgrenme
davraniglarint  ve  Ogrenme  sonuglarinin  kalitesini  etkilemistir.  Egitim

tasarlayicilarinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin farkli bakis agilar1 “Bakis Acilarinin
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Birlesimi Metodu (COOP) seklinde Ozetlenmistir. Algilarin ve kavramalarin
karsilikli degisimiyle bu agilar1 birlestirmenin, gii¢lii 6grenme ortamlarinin giicii
tizerinde olumlu etkiye sahip olmasi beklenmektedir.

Placklé, Libotton, Engels, Hotton (2010) “Meslek Ortaokullarinda Giglii
Ogrenme Ortamlarii Olusturmada Ogretmen Yeterliklerinin Gelistirilmesi” adl
makalelerinde amag, mesleki ortaokul 6grencilerinin yilsonunda bireysel ya da grup
olarak otantik problemleri ¢ézebilmelerini saglamaktir. Gii¢lii 6§renme ortamlar1 bu
O0grenme siireglerinin yaptirimi olabilir. Arastirma sorusu, “Mesleki ortaokulda giiclii
O0grenme ortamlarinin olusturulmasinda hangi kritik, istenen tasarim ilkelerini
tanimlayabiliriz?” seklindedir. Yontem, tiim paydaslar tarafindan daha giiclii olarak
algilanacak 6grenme ortamlarinin ortak bir model olusturmasi i¢in 6gretmen, dgrenci
ve arastirmacilarin farkli bakis acilarini birlestirecek sekilde 6gretmenlerle odak grup
goriismeleri seklindedir. Goriismeler yapilarak tasarim ilkeleri segilmistir. On
sonuglar olarak, 8 tasarim ilkesi belirlenmistir: Orijinallik 6grenme ortami,
farklilasma, uyum degerlendirmesi, 6z-yonelimli 6grenme, problem ¢dzme, takim
calismasi, paylasilan sorumluluk tasarimi Ogrenme ortami ve (isglicii) kimlik
gelisimi. Her tasarim ilkesi daha fazla gostergelerle netlestirilmistir. Bu ¢alisma,
mesleki ortaokullarda giiglii 6grenme ortami olusturmada, 6gretmen yeterliklerinin
gelistirilmesinde genis ¢capli bir aragtirmanin pargasidir.

Bluffs (2011) “Cinsiyete Goére Ozel Matematik Smmiflarma Katilma ve
Tutum” baghkli ¢aligmasinda, “Ogrenciler cinsiyetlere ayrilmis matematik
siiflarindayken, katilima, matematige karsi tutumlarina ve 6gretme stratejilerine ne
olur?” sorusuna yanit aramistir. Bu g¢alisma boyunca kiz ve erkek Ogrencilerin
matematigi farkli sekillerde 6grenme yollar1 incelenmistir. Bu c¢alisma, ayrica
cinsiyetlere gore ayrilan siniflarin faydali olup olmadigi, dgrencilerin matematige
kars1 tutumlarini, 6grencilerin derse katilimi, bu siniflarda karsilagilan problemler
arastirilmistir. Bu ¢alisma, ortaokul 7.sinif diizeyinde biri tamamen kiz 6grencilerden
digeri ise tamamen erkek &grencilerden olusan iki smifta yapilmistir. Veri toplama
yontemleri goriismeler, gériisme Oncesi ve sonrasi incelemeler, 6grenci galismalari,
Ogrenci goriismeleri ve dgretmen gozlemlerinden olusmustur. Calismanin sonunda
cinsiyetlere gore ayrilmis smiflarin 6grencilerin matematige karsi tutumlari ve

katilimlari iizerine 6nemli bir etkisi olmadig1 fark edilmistir.
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11l. YONTEM

Bilimin temel islevleri anlama, agiklama ve kontrol olarak ifade edilebilir.
Anlama islevi, amaca doniik “nedir?”” sorusunun, agiklama islevi “ni¢in” sorusunun
arastirilmasini gerektirir ve elde edilen yanitlarla doga ve toplum olaylarinin denetim

altina alinmasi ile kontrol islevi gerceklestirilir (Karasar, 1999).

Matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarmin, dersligin varligi,
okul igindeki yeri/konumu, donanimi ve arag geregleri agisindan aragtirilmas: konulu
bu calismada, oncelikle pozitivist/olgucu yaklasimla ortaokullardaki matematik
dersliklerinin var olan kosullarinin saptanmasina c¢alisilmistir. Bu amagla ilk asamada
sistematik gozlem yapilmistir. Daha sonra yorumlayici/hermeneutik bir yaklagima
dayali olarak matematik Ogretmenlerinin  matematik derslikleri hakkindaki
algilariin/goriislerinin neler/nasil oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Sosyal bilimler
alaninda ¢aligma modelinin pozitivist yaklasima ek olarak yorumlayici yaklagimla
tamamlanmas1 son yillarda tercih edilen bir yaklasimdir. Bu arastirmada da her iki

yaklagim birlikte kullanilmistir.

“Insanlara sunulan tek bir ger¢egin var oldugu, bu gercekligin nesnel yollarla
olgiilebildigi, belli 6lgiide bir kesinliginin oldugunu ifade eden pozitivist yaklasim
yerini, gergegin sosyal ortamda olustugu, karmasik oldugu ve siirekli degistigi, bir
seyl bilmek i¢in insanlarin nesneleri, olaylari, davraniglari, algilart vb. nasil
yorumladiklar1 ve nasil anlamlandirdiklarinin 6nemli oldugu yorumlayici yaklagima

birakmigtir” (Glesne, 2011/2013:10).

Arastirmanin amaci bir sosyal diinyanin aktorleri olan insanlarin o diinyaya
iliskin algilarin1 yorumlamak ise, arastirma yontemi o sosyal baglamdaki insanlar ile
algilar1 hakkinda konusarak etkilesimde bulunmayi icerir. Aragtirmaya temel olacak
kuram yorumlamacilik ise, ¢alisma deseni, ilgili insanlarla bir ya da birden fazla
ortamda derinlemesine, uzun siireli etkilesimlere odaklanmaktir. Bu kuramin

yontemi ise nitel yontemdir (Glesne, 2011/2013:11).

Bu arastirmada, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda egitim ortamlarinin
var olan fiziksel/mekansal kosullarin1 nasil algiladiklarini, yorumladiklarini,
matematik dersliklerini arastirma konusuna uygun olarak nasil anlamlandirdiklarini

ortaya koymay1 amaglandigindan, yorumlayici yaklasim esas alinmstir.
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Izleyen boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, uygulanmasi, verilerin toplanmast ve veri analizi boliimleri

yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi, ortaokullardaki matematik smiflarinin
ogretmenler {izerindeki algisini anlamak/belirlemek, derinlemesine incelemek igin
tercih edilmistir. “Nitel arastirma”, bireylerin yasamlarindaki rutin ve problematik
anlar1 ve anlamlar1 tamimlayan ¢alismalar1 ve ¢esitli empirik materyal setini-vaka
incelemesi, kisisel deneyim, i¢cebakis, yasam oykiisii, goriisme, gézlemsel, tarihsel ve
gorsel metinler- igermektedir (Kus, 2003). Nitel arastirmalar ¢ok sayida yontem ve
kaynak kullanarak, insan deneyimlerine iligskin s6zlii ya da yazili anlatimlar1 ya da
kayitlar1 inceler (Punch, 1998/2005).

Arastirma deseni olarak durum c¢alismasi tercih edilmistir. Durum
calismasinda bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam calisilacak durumlara 6rnek
olusturulabilir. Durum c¢alismalar1 nicel veya nitel yaklasimla yapilabilir. Her iki
yaklasimda da amag belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktadir. Nitel
durum calismasmin en temel oOzelligi bir ya da birkag durumun derinligine
arastiritlmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler,
vb.) biitlinciil bir yaklasimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili
durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Ve
“durum caligmas1”, farkli disiplinlerde farkli seyleri ifade etmek i¢in kullanilir. Nitel
arastirmalarda durum calismasi, bir olayin yogun bir sekilde calisiimasiyla ilgilidir

(Glesne, 2011/2013).

Nitel bulgular ti¢ farkli veri toplama seklinden meydana gelir: (1)
derinlemesine, acik uclu miilakatlar; (2) dogrudan gozlem ve (3) yazili dokiimanlar.
Miilakatlar kisilerin deneyimleri, fikirleri, duygular1 ve bilgileri ile ilgili dogrudan
alintilar yapilabilmesine olanak verir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler insanlarin
etkinlikleri, davranislari, eylemleri ve insan deneyiminin gozlemlenebilen kisimlari
olan tiim kisiler arasi etkilesimin ve Orglitsel siire¢lerin detayli bir sekilde
betimlenmesini miimkiin kilar. Dokiiman analizi orgiitsel, klinik veya program

kayitlarinin tam metinlerinin ya da bunlardan yapilan alintilarin, muhtira ve
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yazigmalarin resmi yayinlar veya raporlarin kisisel glinliiklerin acik uclu anketlere

verilen yazili cevaplarin incelenmesini kapsamaktadir (Patton, 2014).

Arastirmada, nitel yaklasimla dokiiman incelemesi, gozlem, mekanik gozlem
ve odak grup goriismesi teknikleri kullanilmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla Sivas
il Milli Egitim Miudirliigiindeki tim ortaokullarin (54 ortaokul) telefon listeleri
alinmisg, il merkezine bagli okullar aranip yetkililerle goriisiilerek hangi okullarda
matematik dersliklerinin oldugu tespit edilmistir. Sivas ilinde 7 okulda matematik
dersliginin mevcut oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Matematik dersligi olan
okullardaki derslikler bir gozlem formu kayitlar1 ve mekanik gozlem/fotograflama
uygulamasi ile incelenmistir. Zaman ve ortam belirlenerek bu 7 okuldaki dersligi
kullanan (10) ve dersligi kullanmayan (9) matematik Ogretmeni ile odak grup
goriismeleri yapilmis, goriismeler bir ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.
Kaydedilen gortismelerin bu bilimsel ¢alisma disinda baska higbir yerde
kullanilmayacag1 belirtilmistir. Aragtirma etigi ve arastirmaciya yaziya gecirirken
kolaylik saglamasi agisindan 6gretmenlere rumuz kullanmalar1 seklinde agiklamada
bulunulmustur. Boylece goriismelere katilan 6gretmenlerin disiincelerini agikga

ifade etmeleri saglanmaya ¢aligilmistir.

3.1.1. Dokiiman Incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu konuda en basit siniflama, yazili
belgeler (kitaplar, gazeteler, arsivler vb.), istatistiki belgeler (sayimlar) ve digerleri
(filmler, fotograflar, plaklar, aletler ve araglar vb.) seklindedir (Duverger, 1973).
Nitel aragtirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi
olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim

ve Simsek, 2008).

Dokiiman incelemesinin 6nemini Punch (1998/2005) sOyle agiklar:
“Gegmisten kalan veya giincel belgeler/dokiimanlar, sosyal arastirmaci i¢in zengin
bir veri kaynagidir. Rutin olarak toplanan ve saklanan “belgesel kanit” larin bollugu,
toplumumuzun ayirt edici bir 6zelligidir; ancak ¢ogu kere arastirmacilar tarafindan

bu goz ardi edilir. Belki de bunun nedeni, diger sosyal veri toplama tiirlerinin
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(deneyler, alan taramalari, goriismeler ve gozlemler) daha revagta olmasidir” (Punch,

1998/2005).

3.1.2. Gozlem/Mekanik Gozlem ve Gézlem Formu Uygulamasi

Sosyal bilimlerin yontemindeki temel 6ge olgular1 ortaya ¢ikarmak ve onlari
gozlemlemektir. Arastirma ve gozlemin izledigi iki tiir yontem vardir. Birincisi,
yazili belgeler, filmler, fotograflar, gramafon plaklar1 vb. gibi sosyal olgulara 151k
tutan belgelerin analizi; ikincisi, sorusturma, miilakat ve soru kagitlar1 aracilig ile

sosyal gercekligin dolaysiz olarak gozlenmesi (Duverger, 1973).

Gozlem nitel aragtirmalarda en yaygin kullanilan bir veri toplama yontemidir.
En 6nemli 6zelligi de arastirmaciya, veriye ilk elden ulagsma olanagi saglamasidir.
Herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008). Gozlem, arastirmada
ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak
ciplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini
tanimlar. Gozlemlenenler dogal ve agik bir yontemle izlenir, kaydedilir, tanimlanur,

analiz edilir ve yorumlanir (Bliytlikoztiirk vd., 2010).

Bu arastirmada duyu organlanyla yapilan dogrudan gozlem, dersligin
gozlenmesinden ogretmen ve Ogrencilerin haberi oldugu i¢in ag¢ik gozlem,
aragtirmact gozleme bizzat katildigi i¢in fiziksel gozlem ve bir aragla (fotograf
makinesi) gozlenenler kaydedildigi i¢in mekanik gozlem kullanilmigtir. Mekanik
gozlemle matematik dersligini somutlagtirma, arastirmaya gorsellik saglanmaya
calistlmistir. Bunun yaninda bir matematik dersligi gozlem formu olusturulup
verilerin diizenli ve sistemli olarak kaydedilmesi saglanmistir. G6zlem Formu 6rnegi

EK 4’te verilmistir.

Glinlimiizde arastirmacilar fotograf ¢cekimi ve videoyu daha bagka bicimlerde,
genellikle gozlemleri genisletmek igin kullanmaktadirlar. Grimshaw (Akt. Bottorf,
1994)’ a gore fotograf/video kullaniminin temel Ustinligiinin yogunluk ve
kaliciligin  saglanmast oldugunu sodylemistir. Film aracilifiyla toplanan verinin
yogunlugu insan gézlemi ya da ses kaydi yoluyla toplanandan daha fazladir ve bu tiir
kaydin dogas1 da kalicidir ¢iinkii gézleme tekrar tekrar donmek olanaklidir (Glesne,

2011/2013:109).
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Fiziksel gozlem ve mekanik gozlem sonuglarindan yararlanarak Gozlem
Formu’nun maddeleri olusturulmustur (Bkz. EK 4). Bu maddeler egitim ortaminin
yeri, boyutu, ses/giiriiltii durumu, 1s1, havalandirma, 151k, pano ve duvarlar, arag
geregler, temizlik,... vb. gibi  fiziksel/mekansal  kosullarinin  dortli
derecelendirmesiyle  olusturulmustur. Bu  sayede diger iki  gozleme

gecerlik/giivenirlik olusturmast amaglanmaistir.

3.1.3. Nitel Goriisme-Odak Grup Goriismesi

Nitel arastirmada gériisme, temel veri toplama araglarindan biridir. insanlarin
gerceklige iligkin algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve gergegi insa edislerine
vakif olmanin iyi bir yoludur. Ayn1 zamanda, baskalarin1 anlamak i¢in kullanilan en
giiclii yontemlerdendir. Goriisme, temelde soru sorma ve yanit alma ile ilgilidir, fakat

ozellikle nitel arastirma baglaminda, bundan ¢ok daha fazla anlami vardir (Punch,

1998/2005).

Nitel ya da derin olarak adlandirilan goriisme, yapilasmamis ya da yari-
yapilagmig goriisme olarak da adlandirilmaktadir. Nitel arastirmalarda kullanilan
goriisme tekniginin belirleyici 6zelligi de, goriisiilen kisilerin bakis acilarini ortaya
¢ikarmak olmaktadir. Bu nedenle gorisiilenlerin, anlam diinyalarini, duygu ve
diisiincelerini anlamak, nicel goriigmelerden farkli olarak yiizeysel degil daha derin
bilgi edinmek esastir (Kus, 2003:87). “Nitel arastirmalarda kullanilan gdriismelerin
en giiclii 6zelligi géoremediklerimiz hakkinda bilgi edinme ve gordiiklerimiz hakkinda

ise alternatif agiklamalar yapma firsat1 vermeleridir” (Glesne, 2011/2013:143).

Bu ¢alismada nitel goriisme tekniklerinden arastirmanin amaci ve konusuna
uygun olarak odak grup goriismesi kullanilmistir. Krueger ve Casey’e (2000) gore
odak grup goriismesi “ilimli ve tehditkar olmayan bir ortamda dnceden belirlenmis
bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartigmalar
serisi” olarak tanimlanabilir. Baska bir deyisle, bir konu, {iriin veya hizmet hakkinda
insanlarin ne diisiindiiglinii ve ne hissettigini anlamak odak grup goriismesinin temel

amacidir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2008:152).

“Odak grup gorlismesi, ayni konuya iliskin cesitli goriisleri elde etmeye
uygundur. Ayn1 zamanda, insanlarin giindelik yasamlarindaki ortak anlamalarin1 ve

bireylerin bir grup icindeki digerlerinden etkilenme yollarin1 kavramaya yarar” (Kus,
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2003:102). Odak grup goriismelerinin ayirict 6zelligi, katilimcilar arasindaki
etkilesim sonucu {iretilen verilerin kavranmasidir. Bu goriismelerin esas amaci ise,
katilimeilarin tutumlarini, duygularini, inanglarini, deneyimlerini ve diger metotlarla
elde edilemeyecek olan tepkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu tutumlar, duygular ve
inanglar bir grup ya da onun sosyal yerlesiminden kismen bagimsiz olabilir ancak,
bunlar odak grup icindeki etkilesim ve sosyal yaratim araciligiyla daha ¢ok ortaya
cikabilir (Kus, 2003).

Odak grup goriismesi yapmak ayni anda belli bir sayidaki kisinin bakis
acilarina ulagabilmeyi sagladigi i¢in zamani verimli kullanmanin bir yolu olabilir.
Arastirma konusu hakkinda bilgi edinmenin yani sira bireysel goriismelerde izlemek
istediginiz soru sirasinin ya da katilimci gozlem i¢in en verimli arastirma alaninin
belirlenmesine yardimci olan kesfedici nitelikte bir arastirma olabilir. Ayrica bireysel
goriigmelerin analizi sirasinda ortaya ¢ikan konular hakkinda daha fazla i¢gorii elde
etmek ya da genel olarak konuya iligskin anlayis tizerine katilimc1 onay1 almak i¢in de
odak grup goriismesi kullanigl bir yoldur. Odak grup arastirmasinin konu hakkindaki
tartismanin susturulmus deneyimlerin sesini duyurdugu ya da bireysel yansitma,
gelisme ve bilgi diizeyini artirdigi durumlarda 6zgiirlestirici bir niteligi de vardir

(Glesne, 2011/2013).

Bu arastirmada, matematik dersligi kullanan ve kullanmayan 6gretmenlerden
olusan, ¢alisma grubundaki matematik siniflar1 hakkinda gortisleri alinan ortaokul
ogretmenlerinin grup iginde etkilesim halinde olmalari, bunun sonucunda yeni ve
farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasinin saglanmasi, kisa siirede verimli bir gdriismenin
gerceklesmesi diisiliniilerek odak grup goriismesinin ¢alismanin amacina uygun
olduguna karar verilmistir. Ayrica arastirmanin konusu ¢ok bilinen bir konu olmadig:

icin birebir goriisme yerine grup goriismesi daha uygun olacag: diisliniilmiistiir.
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Oneriler: Arastirma sonuglari

uyarinca alternatif matematik

egitim ortamlar1 ve uygulama
onerileri planlanmasi

Sonug ve tartisma: Aragtirmanin
problem sorularina iligkin yanitlara
ulasilmasi ve sonuglarin tartigilmasi

Dokiiman incelemesi-1: MEB

mevzuatinda matematik
derslikleri yonetmeliklerinin
incelenmesi

Dokiiman Incelemesi-2: Sivas il

merkezindeki ortaokul sayisi ve

matematik dersligi olan okullarin

(7) belirlenmesi

T

Bulgu ve Yorumlar: Icerik
analizi yoluyla ulagilan
bulgularin saptanmasi ve
vorumlanmast

]

Veri analizi: Goriigme K

Ortaokullarda
matematik
dersliklerinin
fiziksel/mekansal
kosullar1 agcisindan
incelenmesi siireci

~

J

metinlerinin kodlanmasi,
tema ve ana temalara
doniistiiriilmesi

]

Veri toplama: 4-6 kisiden olusan
gruplarin belirlenmesi, ortamlarinin
olusturulmasi ve goriismelerin
kaydedilmesi

Sekil 6: Arastirma Modeli Semasi
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Gozlem: Belirlenen
okullarda matematik
dersliklerinde “Derslik
Gozlem Formu”
uygulanmasi

Mekanik G6zlem: Matematik
dersliklerinde fotograf ¢ekimi

-

-

Orneklemin belirlenmesi: \

Matematik dersligi olan ve kullanan
ogretmenler (10)

Matematik dersligi olmayan ve
kullanmayan dgretmenler (9)

/




3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedef evrenini tiim matematik O6gretmenleri olusturmaktadir.
Calisma grubu acgisindan ulasilabilir evrenini ise Sivas ilindeki tiim ortaokullardaki
matematik Ogretmenleri olusturmaktadir (Karasar, 2014). Sivas il Milli Egitim
Midiirliiginden alinmig izin/onay belgesi ile Sivas kent merkezindeki matematik
dersligi olan/kullanan 7 ortaokuldan rastgele segilen 10 6gretmen ve matematik
dersligi olmayan/kullanmayan diger okullardan rastgele segilen 9 6gretmen olmak
tizere toplam 19 matematik O6gretmeni Orneklem olarak belirlenmistir. Baska bir
ifadeyle amacli Ornekleme yontemlerinden benzesik (homojen) orneklemesiyle

belirgin bir alt grubu 6rneklem olarak secilmistir.

Aragtirma 6rneklemine matematik 6gretmenlerinin segilmesinin temel nedeni,
okuldaki fiziksel-mekansal kosullari, 6gretim materyallerini etkin kullanmalari, brang
dersligi uygulamasi hakkinda bizzat kullanan veya kullanmak isteyen bireyler olarak
daha agik, net gozlemlere, bilgilere/yorumlara sahip olmalaridir. Orneklem
biiyilikliigli konusunda “elde edilmesi planlanan verinin derinligi ve genisligi
orneklem biytkligi ile genellikle ters orantili” (Yildirnrm ve Simsek, 2008:115)
oldugu ve aragtirmanin konusunun belli boyutlarla sinirh kaldig: i¢in 19 6gretmen
yeterli goriilmiistiir. Orneklemi olusturan &gretmenler ile ilgili bilgiler asagidaki

Tablo 6°da verilmistir:
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Tablo 5: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerle Ilgili Bilgiler

o Ogrenim Goriisme
Cinsiyet Yas Mesleki Yil/Kidem Okul Tiirir™ Mat Dersligi
Durumu Siiresi/dk
Gruplar g g
2 3
2 3 2
S| 5| E
o o o ® k] 2 S =< =
13| H ¢ o) 2] 3| 3| o8| €] 5| 4§ =
X w N b2 5 9 b = o) Q i S NS
GRUP 1: | 4 2 3 3 - - 3 3 6 - 6 - 5 1 - 22dk 7sn
6kisi
GRUP 2: |2 2 2 2 - 1 3 - 4 2 2 2 3 - 1 41dk 48sn
4kisi
GRUP 3: | 4 - 2 2 - 1 1 2 4 - 2 2 1 - 3 22dk 44sn
4kisi
GRUP 4: |2 3 1 4 - - 3 2 5 - 5 - 1 - 4 20dk 52sn
Skisi
T:4 grup 12 7 8 11 - 2 10 7 19 2 15 4 10 1 8 106dk 51sn
%63 | %37 | %42 | %58 %10 | %52 | %38 | %100 %10 | %78 | %22 | %52 | %5 | %43

* Okul tiiriinde daha once 6zel okullarda ¢alisma durumu da dikkate alinmustir.

Tablo 5’de 6zetlenen bilgiler, en az 4 en fazla 6 kisilik 4 odak gruptan olusan
toplam 19 matematik 6gretmeninden elde edilerek olusturulmustur. Bu gruplar
olusturulurken her grupta en az bir tane matematik dersligi kullanmayan 6gretmenin
bulunmasina dikkat edilmistir. Boylece matematik dersligini kullanan 6gretmenlerin
avantajlarim fark ederek bir ihtiya¢ oldugunu hissetmesi saglanmistir. Orneklem
incelendiginde, bayan 6gretmenlerin erkek ogretmenlerden, 31-40 yaglari arasinda
olan Ogretmenlerin digerlerinden, devlet okullarinda gorev yapmis O6gretmenlerin
0zel okullarda gorev yapmis Ogretmenlerden, 5-9 yil gorev yapmis 6gretmenlerin
digerlerinden, lisans mezunu olan Ogretmenlerin yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerden daha c¢ok yer aldigi goriilmektedir. Ayrica arastirma grubundaki

matematik dersligi olan/kullanan 7 okuldan secgilen 6gretmenlerin 10 tanesi
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matematik  dersligini  kullanmakta, 9 tanesi ise matematik dersligini
kullanmamaktadir. Bu 9 6gretmenden 1 tanesi matematik dersligi olmasina ragmen
dersligi kullanmamaktadir. Bunun sebebi, 6gretmenin bulundugu okuldan farkli bir
okula tayin istemesi ile 6gretmen sayisinin artmasiyla derslik sayisinin yetersiz

kalmasidir.

Bu o6zellikler ve olusturulan gruplar, farkli goriisler ortaya koymasi agisindan
bu arastirmanin amacina uygun olacagi diisiiniilerek secilmistir. Bu aragtirmanin
amacit matematik dersligi kullanan ve kullanmayan matematik Ogretmenlerinin
avantaj ve dezavantajlarim1 fark edip var olan dersligi islevsel hale getirmek,
matematik dersligi olmayan okullarda matematik dersligini ihtiya¢ haline

getirmektir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Ortaokullarda brans dersligi yaygin bir uygulama degildir. Bu uygulama bazi
okullarda idare veya Ogretmenin inisiyatifine gore degismektedir. Milli Egitim
Bakanliginin brans dersligi ile ilgili bir yonetmeligi heniiz bulunmamaktadir. Alan
yazinda da Ozellikle matematik dersliklerine iligkin bir c¢alisma olmadig
goriilmektedir. Bu ihtiyagla arastirmada veri toplama teknigi olarak, matematik
dersligi olan veya matematik dersligi olmasa da bu konu hakkinda fikir yiiriitebilen,
goriis One slirebilen, daha once bu dersliklerde egitim-6gretim yapan ogretmenlerle
odak grup goriismesi yapilmistir. Boylece belirlenen konu hakkinda gruptaki
bireylerin etkilesime girerek daha derin ve kapsamli bilgilere ulasilmasi

hedeflenmistir.

Aragtirmanin veri toplama araglari; veri toplama teknigi olan odak grup
goriismesine de uygun olarak yart yapilandirilmis “Gortigme Formu” ile mekanik
gozlemle birlikte veri saglayacak olan “Derslik Gozlem Formu” belirlenmis,

arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bunlarin olusturulma asamasi su sekildedir:

3.3.1. Derslik Gozlem Formu
Gozlem tiirlerine iligkin olarak, aragtirmacinin, yapiya yonelik iki temel boyut
tizerinde diistinmesi gereklidir: (1) gozlemin gergeklesecegi ortam ya da cevrenin

yapist (dogal veya yapay), (2) arastirmanin gectigi ortama iliskin arastirmacinin
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aldig1 yapisal kararlar (yapilandirilmig veya yapilandirilmamis) (Yildirim ve Simsek,
2008).

Yapilandirilmis laboratuar calismasi, anket gibi bir veri toplama aracinin
gbzleme uyarlanmis halidir. Burada arastirmaci, bir seri denenceyi standart bir arag
kullanarak test etmeye calisir. Bu tiir aragtirmalarda kullanilan en tipik arag, ankete
benzer sekilde, gozlenen davranisin kaydedildigi bir davranislar listesidir (Yildirim

ve Simsek, 2008).

Buna gore bu c¢alismada, Derslik Gozlem Formundan yararlanarak
yapilandirilmis-yapay gozlem kullanilmig, bu form EK4 ‘te belirtilmistir. Buna gore
aragtirmaci tarafindan doldurulan matematik dersligi gozlem formundan birkaci

EK1, EK2, EK3’ de yer verilmistir.

Derslik Gozlem Formu, yapilandirilmis-yapay goézlem Yildirim ve Simsek,
(2008)’in 6rnek gozlem formundan ve Karakii¢iik (2008) okul Oncesi egitim
kurumlar1 ve Karakiiciik (2010) rehberlik servislerinin egitim ortamlart
calismalarindan yararlanilarak hazirlanmistir. Bu form belirlenen 7 okuldaki
matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarina (boyut, ses, 1s1, havalandirma,
151k, temizlik vb.) iliskin veri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Derslik gozlem
formu 16 maddeden olusmus, her bir madde 4’lii derecelendirme ‘“¢ok uygun”,

29 6 2 ¢

“oldukca uygun”, “uygun”, “uygun degil” ile ifade edilmistir.

3.3.2. Goriisme Formu

Aragtirmaci  tarafindan  hazirlanan Gorisme Formu’nda  matematik
ogretmenlerinin belirlenen degiskenlere (cinsiyet, yas, mesleki yil/kidem, gorev
yaptigt okul tiiri, O6grenim durumu, matematik dersligi olma/olmama,
kullanma/kullanmama durumlar1) gore gorlisme yapilan Ogretmenlere iliskin
demografik ve mesleki bilgiler kaydedilmistir. Hazirlanan Goériisme Formu, EK 5’te
belirtilmistir. Gorlismelerin etkilesimli siirecler oldugu diisliniilerek buna uygun
ortam ve zaman ayarlanmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilip daha sonra
yaziya aktarilmig, goriisme yapilan 6gretmenler ve arastirmact haricinde baska hig
kimse bulunmamasina dikkat edilmistir. Goriisme formu 3 acik uclu soruyu da
barindirmaktadir. Ogretmenlere yoneltilen sorular arastirmanin problem, alt problem

ve amacina uygun olarak asagidaki sekilde hazirlanmistir. Bu sorular ile matematik
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dersliklerinde olmas1 gereken fiziksel/mekansal kosullar1 ve 6gretmenlerin ideal
matematik dersligi tasarilart arastirnlmistir. Bu tasarilar, calismanin alternatif

matematik egitim ortamlar1 boliimiine katki saglayacagi diisiincesiyle sorulmustur.
1) Egitim ortamlarimin fiziksel/mekansal kosullar: deyince ne anliyorsunuz?
2) Matematik egitim ortamlarimin diger ders ortamlarindan sizce farki nedir?

3) Sizce ideal matematik egitim ortami/dersligi hangi ézellikleri tasimalidur?

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde “igerik analizi” teknigi
kullamlmustir. igerik analizi toplanan verilerin derinlemesine ¢dziimlenmesini
gerektirir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar/kodlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun

anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek,

2008:227).

Icerik analizi hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve
anlamlan belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma

cabasi girigsimlerini ifade etmek i¢in kullanilir (Patton, 2014).

Icerik analizi teknikleri, bir sdylemi anlamada ve yorumlamada, &znel
etkenlerden kurtulmayr saglamak amacini tagimaktadir. Okuyucunun bilgisine,
sezgisine, tutumlarina, degerlerine ve referans cercevesine bagli, kolayca ve otomatik
bir sekilde yapilmis yorumuna karsi, nesnel okuma ilkeleri getirmektedir. Soylemin
goriinen, kolayca yakalanan, sergilenmis ve ilk bakista algilanan igerigi yerine, gizil,

Uistii Ortiilli icerigini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir (Bilgin, 2006).

Bilgin (2006:18)’ e gore “Igerik analizinde incelenen konuya bagl olarak
frekans analizi, kategorisel analiz, degerlendirici analiz ve olumsallik ya da iliski
analizi gibi teknikler kullanilmaktadir”. Bu arastirmada frekans ve kategorisel analiz
birlikte kullanilmistir. Frekans analizi, birim ve dgelerin sayisal, yiizdesel ve oransal
bir tarzda goriinme sikligin1 ortaya koymakta; kategorisel analiz, belirli bir mesajin
once birimlere bdliinmesini ve ardindan bu birimlerin belirli kriterlere gore

kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eder.
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Tematik analizde arastirmaci, veriler i¢inde tema ve Orlintiiler aramak igin
analitik tekniklere odaklanir. Bu c¢alismanin en 6nemli yonlerinden biri verileri
kodlamadir. Verilerin kodlanmasiyla, ayn1 bigimde kodlanmis tiim veriler okunur ve
oncelikle o kodun 6ziinde ne oldugu bulmaya calisilir. Daha sonra bir durum igin
ayn1 bi¢imde kodlanmis verilere bakilabilir ve diger etkenlere 6rnegin, olaydan olaya
ve zamandan zamana bagli olarak nasil degistigi ya da ¢esitlendigi goriilebilir
(Glesne, 2011/2013).

Bu arastirmada verilerin analizleri, frekans analizi teknigi dogrultusunda,
matematik dersligi ve egitim ortamlarinin  fiziksel/mekansal kosullarinin
belirlenmesine iliskin kodlar ve bu kodlara iligkin temalar altinda toplanmasi ve
bunlarin oransal yilizdeler ve frekanslarla ifadesi seklinde yapilmistir. Kategorisel
analiz tekniginde ise, metin kodlar ve buradan da belirlenen kriterlere gore temalar
belirlenip ana temaya ulasilmasi suretiyle yapilmistir. Dolayisiyla bu arastirmada

hem frekans analiz hem de kategorisel analiz teknigi kullanilmistir.

Arastirmanin igerik analizinde kod, tema ve ana temalar olusturulurken
konuyu bilen, akademik alanda uzman olan ve matematik alaninda 6gretmen olarak
gorev yapan farkli iki kisi ile gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilmistir.
Dolayisiyla yapilan gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi ile 6gretmen goriislerinden ayni

kod, tema ve ana temalara ulasilmistir.
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V. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirmanin dokiiman incelemesi, gozlem/mekanik gozlem
yoluyla elde edilen bulgularla, nitel goriismelerin analizi sonucu elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Dokiiman Incelemesi Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Bu aragtirmada resmi/formel dokiiman olarak; Milli Egitim Bakanliginin
resmi internet sitesindeki matematik egitimi ile ilgili mevzuat'’ ve Talim Terbiye
Kurulunun hazirladigi 6-8. Smiflar i¢cin matematik dersinde kullanilacak arag gereg
listesi incelenmistir. Ayrica TSE-TS 9518 kodlu Ilkdgretim Okullari-Fiziki
Yerlesim-Genel Kurallar ve TS 12860 kodlu Kamu Binalarinda Mekan Thtiyaci -
Egitim Binalar1 - Genel Kurallar incelenmis, matematik dersligi ile ilgili bir
standarda rastlanmamistir. MEB tarafindan matematik derslikleri pilot uygulamasi
baslatildig1 halde bu derslikler hakkinda bir standart ya da rehber dokiiman olmamasi

aragtirmanin ilk bulgusunu olusturmaktadir.

Tablo 6’da Talim Terbiye Kurulunun hazirladigi Cebir ve Geometri arag

gerecleri gésterilmistirlz:

' meb.gov.tr/mevzuat
> meb.gov.tr/mevzuat
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Tablo 6: Matematik Dersinde Kullanilan Materyaller

Geometri
Cebir
Iki Boyutlu U¢ Boyutlu
Onluk taban bloklar1 | Eskenar dortgensel kagit Cok kiipliiler takimi
Kesir ¢ubuklari Noktali cembersel kagit Hacimler takimi
Seffaf kesir kartlar1 Cembersel kagit Cok kareliler takimi
Cebir karolar1 Cokgensel Kagtlar (tiggensel, | Hacimler takimindaki dik
sekizgensel, vb.) geometrik cisimlerin aginimlar
Oriintii bloklar Izometri tahtasi
Simetri aynasi Birim kiipler
Noktali tahta Egik dairesel silindir ve koni
Geometri seritleri Donel dairesel silindir ve koni
Tangram /Yumurta tangram Desimetrekiip
Geometri tahtasi Pantograf*
*Sekilleri, haritalar1 vb. belli bir
oranda biyiiterek ve Kkigiilterek
¢izim islemlerini yapmaya
yarayan aragtir.
Siisleme takimi
Cembersel geometri tahtasi

Arastirma kapsaminda incelenen matematik dersliklerinde ve hatta matematik
dersligi olmayan bir¢ok ortaokulda bu arag-gereglerin matematik materyal takimi

halinde mevcut oldugu gézlenmistir.
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Ayrica Ozel Ogretim Kurumlarma Ait Standartlar Yénergesi'® incelenmis,
ortaokullarda bulunmasi gereken matematik ara¢ gereglerini asagidaki gibi

siralanmustir:
Ortaokul Matematik Ders Ara¢ Geregleri

Madde 67- Ortaokullarda en az asagida belirtilen matematik ders arag

gerecleri bulunur:

Cisim kosegenli kiip, cisim kosegenli kare prizma, ¢esitli kenar prizma,
desimetre kiip, dikdortgenler prizmasi, dikdortgen piramit, donel koni, donel silindir,
diizgiin altigen piramit, diizgiin altigen prizma, eskenar liggen prizma, eskenar tiggen

piramit, iletki-gonye, koni, metre (tahta), pergel (agag), silindir.

4.2. Gozlem/Mekanik Gozlem Incelemesi Yoluyla Elde Edilen
Bulgular
Gozlem Form’u ve mekanik gozlem yoluyla go6zlemlenen matematik

derslikleri ve materyalleri fotograflarindan birkag1 asagida paylasilmistir:

Foto 1: Bir Matematik Dersliginin Giris Kapisi

“ meb.gov.tr/mevzuat



Bir devlet okulunda goriilen bu kapi, matematik dersligini, matematik dersini

ilgi ¢ekici, 6grenciyi biligsel ve duyussal hazir bulunusluluguna katki saglayan bir
girig olusturmustur.

Foto 2: Dersligin Duvarlarindaki Matematik Sembolleri ve Formiiller

A'.e;an: T

Y anat A Llonsi: 2t

Ys
i Aloni:gy Cr i)
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Derslik duvarlarinda ve panolarda O0grenciyi matematikle i¢ ice olmasini
saglayacak matematiksel semboller, formiiller asilmis, bu sayede bu formiil ve

sembollerin kalicilig1 amaglanmaistir.

Foto 3: Materyal Dolaplari

Materyal dolaplarinda erisilebilirlik/ulasilabilirlik saglanmaya ¢aligilmas.
Ancak bu dolaplarda cebir-geometri ayrim: ve materyallerin diizenli olmadigi

gozlenmistir. Bundan dolay1 6grenci materyallerini dogru 6rgiitlemede zorlanabilir.

Foto 4: Dersliklerde Ozel Koseler (Unlii Matematikgiler ve Hayatimizdaki
Matematik)
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Ozel koselerde, dgrencilerin matematik dersinin giinliik hayatta kullaniminz,
dogadaki matematigi ve linlii matematikgilerin hayatlarini ve matematige katkilarini

gozlemleyerek derse ilgisini gekmek amaglanmistir.

Foto 5: Ogrencilerin Olusturdugu Proje/Performans/Materyalleri  ve
Matematiksel Oyunlar

Problemlerle Carkifelek
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Materyal, carkifelek oyununun matematige uyarlanmis halidir. Her bir bélmede
matematik dersine belirlenen konusuna ait sorular bulunmakta 6grencinin karsisina

¢ikan soruyu cevaplamasi ile puan kazanmaktadir.

Lambalarla Yondes, Ters A¢ilar1 Kavrama

Matematikteki Onemli konulardan “Dogruda Acilar” konusunu anlatan,
gorsellestiren ve kaliciligi artiran bir materyaldir. Yandaki diigmeler birbirine es olan

acilar igin yanan 1giklarin diigmeleridir.

Kesirlerde Siralamay1 Kavrama (Biitiin Parca Iliskisi)

Fotograftaki materyal, MEB tarafindan gonderilen “Kesir Takim1” materyalinin

ahsapla hazirlanan biiyiik boyutudur.
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Zeka Oyunlan ve Cok Kiipliiler
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Denge Oyunu ile Tek-Cift-Asal Sayilar

Reversi Zeka Oyunu

Genelde iki kisiyle oynanan beyaz ve siyah pullarla takim rengi belirlenerek
baslanir. 8x8 lik bir tahtada Oniine kars1 takimin pulu Oniine getirilmeye calisarak

kendi rengine gevrilir. Tahtada oyunun sonunda en ¢ok pulu olan kazanir.

Fotograflarda goriildiigii gibi, gozlemlenen matematik dersliklerinin her

birinde Talim Terbiye Kurulunda belirtilen Tablo 4’te ifade edilen matematik
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materyalleri dolaplarda bulunmaktadir. Mekanik gozlemde ayrica O6grencilerin
yapmis oldugu cesitli materyaller de goriilmektedir. Bununla birlikte gézlemlenen 7
okulun hemen hepsinde bilgisayar ve projeksiyon cihazi, iki tanesinde de akilli tahta

bulunmaktadir.

4.3. Nitel Goriismeler Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Ana problemi, matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarini,
dersligin varligi, okul i¢indeki yeri/konumu, donanimi ve ara¢ gerecleri agisindan
arastirmak olan bu ¢alismada, odak grup goriismeleriyle kaydedilen metinlerin igerik
analiziyle elde edilen veriler tablolar halinde gdsterilmistir; tablolardaki verilerden

ulagilan bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablolarda, yatay siitunda goriisme gruplar1 ve gruplardaki kisi sayilari, dikey
siitunda ise icerik analiziyle elde edilen kodlarin siniflandig1 temalar yer almaktadir.
Yorumlarda kullanmasi kolaylagsmasi i¢in temalar numaralandirilmistir. Temalarin
yaninda ise 0gretmen goriislerinde o tema altindaki kodlara iliskin yinelenim sayisi
verilmistir. Tablolardaki temalarin siralamasi, yinelenim sayilarina/frekanslarina
gore en yiiksekten en diisiik degerlere dogru yapilmistir. Nitel veriler iki tiir tabloda
gosterilmistir: Arastirma sorularia verilen yanitlara gore olusturulan tablolar ve
gruplarin kendi i¢inde arastirma sorularina verdigi yanitlara gore olusturulan tablolar.
Veriler, boyle bir sistematige gore ayrilarak, analiz ve yorumlamay1 kolaylastirmistir.
Ayrica aragtirmaci, hangi soruya nasil veri saglandigini ve grup i¢i dinamiginin

sorulara etkisinin hangi grupta oldugunu sunmak istemistir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda kod ve temalarm belirlenmesine iliskin

birkag ornek analiz asagida verilmistir:
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Tablo 7: Ogretmen Goriislerinin Kod-Tema-Ana Tema Olarak Analizi

Ornegi-1
Ogretmen Goriisii Kodlar Temalar Ana Tema
Grup 4/ T-1. Egitim ortamlarmin | Ogrenci sayist 4 F/M kosul: dgrenci sayisi
fiziksel/mekansal kosullar1 hakkinda flgilenme Matematik dersi-ogrenci Govenci
benim aklima gelen J&grenci sayist. e 8!
5 Ogrenme diizeyi 2 sayist iliskisi
Ozellikle matematikte Sgrenci sayist | —© y sayisvkalabalik,
ne kadar az olursa  bizim | Kontrol Ogrenci sayisinin az olunca giiriiltii
ulagabilecegimiz, ilgilenebilecegimiz ogrenciyle ilgilencbilmenin
O0grenci sayist da artiyor. Fazla artmast
oldugunda  dgrenmeleri kontrol | Stif yonetimi Az dgrenciyle kaliteli egitim
edemiyoruz, snetiminde bazen ji -
Y sumif yonetimi Teknoloji Teknolojinin daha fazla
zafiyet yasanabiliyor. Bunun yani sira )
ey Y Y Duyussal ¢esitlilik duyuya hitap ederek kalici

teknolojiyi de kullanirsak daha fazla
duyuya hitap ettigimiz i¢in 6grenmeler

de o kadar kalici oluyor. (Soru-1)

Kalic1 6grenme

O6grenmenin saglanmasi

Grupl/A-1:  Ogrenci  hissetmeli.
Ogrenci matematik dersligine geldigi

anda burada matematik Ogrenecegini,

Hissetme

Matematige duyarl

Bilissel hazirbulunusluluk

Ogrenme motivasyonu

Ogrencinin zihinsel
ve duyussal

hazirbulunuglulugu

matematige karst duyarl olabilecegini Psikolojik Dersligin iglevselligi .
. . - . ... | hazirlanma Egitim ortaminin
bilmeli, bu da kendisini psikolojik
hazir sunulmasi
hazwrlik saglamali. (Soru-2)
Grup2/C-1: Bazi konularda materyal | Materyal 4 Gorsel materyal gereksinimi Matematik

cidden ise yariyor. Oyle bir yerde
gorsel materyal lazim oluyor ki.
Mesela kiip, dikdortgenler prizmasi
¢ocugun goziinde canlanmiyor, ne
kadar anlatirsaniz anlatin. Sinifta degil

genelde okulun ortak kullaniminin

oldugu bir yerde oluyor materyaller.

Gidip almamz gerekiyor. Bazen
gidemiyorsunuz sikint1 oluyor.
Matematik  dersligine  bilgisayar,

projeksiyon da eklersek bizim igin ¢ok

biiyiik avantaj. (Soru-3)

Gorsel materyal

Kiip, dikdortgenler

prizmasi

Materyallerin

ulasilabilirligi

Matematik dersligi

Bilgisayar/
projeksiyon 2
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olumlama/avantaj

olarak gorme



Tablo 8: Ogretmen

Goriislerinin Kod-Tema-Ana Tema

Olarak Analizi

Ornegi-2
Ogretmen Goriisii Kodlar Temalar Ana Tema
Grupl/A-1: Bence matematik dersligi Mate.r?.a tik Oneri: matematlk Matematik
dersligi binasi
degil de matematik igin ayr1 bir sinif ) dersligini
olmasi1 lazim. Kampus gibi bir sistem Kampus sistem Onen.:. . olumlama/
kampus/biiyiik
olmas1 lazim. Igerisinde 5 boliim olmasi alan

lazim. Amerika’ da falan bdyle sistemler
var. Bir sinifin i¢ini 4 veya 5’ e boliiyorlar.
Bir tarafi grup ¢alismas: yapma, bir tarafta
bireysel ¢alisma yapma, bir tarafta toplant

salonu, diger tarafta laboratuar ortam:

Grup calismasi

Bireysel ¢alisma
Toplant1 salonu

Laboratuar ortam

Oneri: etkinliklere
gore boliimlere
ayrilmig sinif
sistemi

Bireysel ve grup
caligsmasi

avantaj olarak

gorme

Ulkeler arast

egitim sistemi

olugmali. Bunlarin gririltiistini, Giiriiltii o karsilagtirmas
havaland h i diisii K Farkli boliimler
avalandirmasw, her seyini disinmek, | o oo
ayarlamak gerekiyor. Alan genis olmali. Giirtlti,
S 3 Genis alan havalandirma vd.
(Soru-3) dikkat edilmesi

Oneri: kampus/biiyiik

alan

Grup2/A-2: Ailenin imkan saglamast da /.Alle Alleinr:]r:(;?]%;?dlgl Aile ortami
etkili. Kitap imkani saglamasi da c¢ok | Imkan 2
etkiliyor. Ben kdy okulunda da ¢alistigim | Kitap/kaynak 2 Koy- merkez okul Koy-merkez
icin merkezle arasindaki fark kaynak | Koy-merkez kargilastirmast karstlastirmast
ihtiyaci-  kitap.  Fiziksel kosul pek | Fiziksel kosul Kitap/kaynak Matematik
etkilemiyor okul pismis, temizmis. Belki | Temiz/pis dersligini

renkli kalemler biraz hoslarima gidebiliyor

ama o da yine 5 ve 6. siniflar i¢in 7 ve 8.

Renkli kalemler

Okulun pis/temiz
olusu dnemsiz

olumsuzlama/

Kiigiik siniflar Renkli kalemler dezavantaj olarak
sinifta pek 6nemi yok. (Soru-1) kii¢iik smiflar i¢in .
etkili gorme

Grup3/H-1:Normal  oturma  diizenini | Oturma diizeni Oturma diizenini Os . .
kullaniyordum ama konunun islenisine konuya gore sreneim

y SICMSING | 1 onu isleyisi 2 degistirme zihinsel ve
gore  degistiriyordum. Dersten Once | Pano
anolara hangi konu isleyeceksem Matematik dersine dusugsal hazir
p & yu ey Ogrenmeye Ogrencinin zihinsel bulunuslulugu
onunla ilgili ufak bilgiler asiyordum. | zihinsel hazirlik hazir
Cocuk ne  Ogrenecegini  biliyordu. Tekrar bulunuslulugu Matematik
Teneffliste bile bakiyordu. Tekrar imkani Matematik dersligini

oluyordu. (Soru-2)
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4.3.1. Soru-Yamt Sistematigine Gore Olusturulan Bulgular ve Yorumlar

Tablo 9: Matematik &gretmenlerinin (Egitim ortamlarimn fiziksel/mekansal
kosullart deyince ne anliyorsunuz?) verdikleri yanitlarin c¢oziimlenmesiyle elde
edilen temalar

TEMA NO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
o ; = = = k= = % 0 = =
- 3 BE g€ 3 Ec| & "3 = 5
TEMALAR = i %o £ 8 = =g = = =
= s 3 £ o 5 =g & & 2
= < = ED g ‘8 | N &= — R= ~ (=| 15}
= z £ 7 2 S| < z2E| & 5 9 & B
EP g _ s | 3= = & §>| 2 g E&| % g
xS S) e 22| x8| E cZ| g £_3 B4 ZE| 2
= _ = = ) = = < = g = = o £
GRUPLAR | £33 53 =55 B3| B9 % 2| 2 283 gE£| ES| E
o 83 SEE|l 82| &% o 28 L e85 =2 S8 | =
S > oh 5 S S8 S .= SR = 2w 0~ 8 2 B0 S »ED S S
=% O By =S @ =2 == < as Me | ©55 ma QO S =
GRUP 1 3 - - - - - - 2 5
6 kisi (%3,1) (%2,1) (%5,2)
GRUP 2 8 - 4 1 - 7 5 6 3 4 - 38
4 kisi (%8,2) ©41) | (%11) %72) | (%5.2) | (%6,2) | (%31) | (%41) (%39.2)
GRUP 3 7 - 5 - 3 - - - 1 - - 16
4 kisi (%7.,2) (%5.,2) (%3,1) (%1,1) (%16.5)
GRUP 4 11 10 - 7 5 - 2 - 2 1 - 38
5 kisi (%113) | (%103) (%7,2) | (%5,2) (%2,1) (%2,1) | (%1,1) (%39,2)
Toplam 29 10 9 8 8 7 7 6 6 5 2 97
(4 grup) (%29,9) | (%103) | (%9,3) | (%82) | (%82) | (%7.2) | (%7.2) | (%6,2) | (%62) | (%52) | (%2,1) | (%100)
19 kisi

Tablo 9’da goriildiigi gibi; 6gretmen goriisleri 11 tema altinda toplanmistir. Bu
temalarin frekans siralamasma gore en fazla frekansa sahip olan ilk dort frekans
ayrintili olarak yorumlanacaktir. Tabloda goriildiigii gibi egitim ortamlarinin
fiziksel/mekansal kosullarindan oncelikli olarak anlasilan tema, ‘“matematik

2

materyalleri ve esyalar’” (%29,9) dir. Ikinci sirada sdzii edilen konu, “6grenci sayisi
kalabalik/giiriiltii” (%10,3) temas: altinda farkli bir boyuttadir. Ugiincii sirada
“matematik dersligini olumlama ve avantaj olarak gérme” (%9,3) ile esit sayida
yinelenen “matematik dersliginin okul icindeki yerinin onemi” (%8,2) ve “matematik
dersliginin fiziksel ozellikleri (boyut, oturma diizeni, aydinlatma)” (%8,2) temalari
yine matematik dersligi alanina iliskin 6nemsenen konular1 kapsamaktadir. Tabloya

kusbakist bakildiginda, egitim ortamlarinin F/M kosullar1 seklinde genel anlamda

87




sorulan durumun goriismeye katilan 6gretmenler tarafindan branslar1 (matematik)

odakl1 anlasildig1 ve yanitlandig1 goriilmektedir.

Tabloda, soruda vurgulanan, dersliklerin F/M kosullariyla hi¢ ilgisi olmayan,
konu dis1 yanmitlar da dikkati ¢ekmektedir. Bunlar “aile ortami” (%7,2), “diger”
(%7,2) (6nemsiz bulunan ve konu dis1 yanitlar), “kéy-merkez karsilastirmasi”
(%6,2), “égrencinin zihinsel ve duyussal hazir bulunuslulugu” (%6,2) temalar
altinda %26,8 oranla 6nemli yer tutmaktadir. 10. ve 11. temadan 6gretmenlerin F/M
kosullar kavramindan hazir ve rahat bir egitim ortami beklentisi/algis1 oldugu

goriilmektedir (%7).

Yukarida verilen bulgular, goriisiilen 6gretmenlerde F/M kosullar kavraminin
bilinmedigi, bir farkindaliklarinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler
egitim ortamlarinin temel/birincil, saglik ve egitim yasantisiyla ilgili 6zelliklerine
(1s1, 151k, renk, havalandirma, temizlik vb.) deginmemislerdir. F/M kosullari dogru
anlayan ve dile getiren Ogretmen goriislerinde de branglarina odaklanarak
yanitlandig1 anlasilmistir. Ogretmen gériislerinin iicte biri ise hem branslarmdan hem

de F/M kosullarinda uzak ifadelerdir.

Bu veriler goriisiilen 6gretmenlerin demografik 6zellikler tablosuyla (Tablo 6)
ile birlikte yorumlanmaya c¢alisildiginda; Tablo 6’da matematik dersligini en ¢ok
kullanan gretmenlerin GRUP 1 (I-1, A-1, V-1, G-1, S-1, B-1) oldugu goriilmekte
iken, Tablo 7’de F/M kosullar hakkinda en az veri saglayan grup oldugu
goriilmektedir. Bu da GRUP 1’deki 6gretmenlerin matematik dersligi kullanmasina
ragmen dersligin bir F/M kosullarinin oldugunun farkinda olmadigir seklinde
yorumlanabilir. Tabloya gore GRUP 2’nin (C-1, A-2, Y-1, S-2) “diger” (%5,2)
temasinin ¢ok ¢ikmasi, bu grubun konu disina ¢ok ¢ikmis oldugu, GRUP 2’deki
ogretmenlerin F/M kosulu kavramimin farkinda olmadig:1 seklinde yorumlanabilir,
yine “matematik materyalleri ve esyalart” temasi en fazla (%11,3) GRUP 4 (N-1, T-
1, M-1, C-2, H-2) ile veri sagladigi, buradaki 6gretmenlerin matematik dersliklerinin
olmadigi, matematik dersligine ihtiya¢ duyduklari yorumlar1 yapilabilir. Ayrica

kalabaliktan en ¢ok sikayet eden grubun (%10,3) da GRUP 4 oldugu goriilmektedir.

Tablo 9’a iliskin bulgular s6yle 6zetlenebilir:
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1. Bulgu: Géoriisiilen 6gretmenlerin cogunun genel anlamda egitim ortamlarinin

F/M kosullart ile ilgili 6n bilgilerinin/algilarinin zayif oldugu goriilmektedir.

2. Bulgu: Ogretmenlerin F/M kosullara iliskin var olan smirl algilarinin da
sadece branslartyla/matematik alaniyla sinirli kaldigi gériilmiistiir; okulun i¢ ve dis
alanlar1 ya da derslik boyutu, oturma diizeni, hijyen gibi konulara deginilmedigi

goriilmektedir

3. Bulgu: F/M kosullarina 6grenci agisindan pek yaklasilmadigi, sadece
“ogrencinin zihinsel ve duyussal hazir bulunuslulugu” ve “ogretmen ve ogrenci igin
rahat ortam” temalariyla ifade edildigi goriilmektedir. Ogretmenler, egitim
ortamlarin1 ve matematik ortamlarini sadece 6gretmen odakli algilamakta ve ifade

etmektedirler. Ornegin;

Grup 1/ A-1: “Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri ve

kendilerini daha rahat matematige hazirlayabilecekleri ortamlarin olugmasi.”

Grup 1/ G-1: “Ogrenmeye bir hazirlik gibi oluyor bence. Yani o ortama
girdiginde matematik dersligine girdi, matematige karsi bir kosullanma gibi oluyor.

Bu da 6grenmeyi bence kolaylastiriyor.”

4. Bulgu: Ogretmen goriislerinin ¢dziimleme sonuglarinda konu dis1 yanitlarin
orant da yukaridaki bulgular desteklemekte, 6gretmenlerin egitim ortami ya da

okulun F/M kosullar1 konusunda farkindaliklarinin olmadig1 goriilmektedir. Ornegin;

Grup 2/ A-2: “Ailenin imkan saglamasi da etkili. Kitap imkani saglamasi da
cok etkiliyor. Ben kéy okulunda da ¢alistigim icin merkezle arasindaki fark kaynak
ihtiyaci- kitap. Fiziksel pek etkilemiyor okul pismis, temizmis. Belki renkli kalemler
biraz hoglarina gidebiliyor ama o da yine 5 ve 6. Siniflar igin 7 ve 8. Swnifta pek

onemi yok.
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¢coziimlenmesiyle elde edilen temalar

Tablo 10: Matematik Ogretmenlerinin 2. soruya
ortamlarmmin diger ders ortamlarindan sizce farki

(Matematik egitim
nedir?) verdigi yanitlarin

TEMA NO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
@ o L = = o 5 g K= - =
TEMALAR | 3 z o = z e k> == o = E =z
E S z 53 5~ | 2 2 = e 5
> - £ @ g ~| = S| T = g £ g
o < = — D in E 5 = =< g = £
< c N © S 5 o~ = ) B & g P
Eg S ) So| T = = B = =Y £< o 6 &
o | 235| & 2| =5E| %x3| 28| | - £ ‘s| °z| zE| 2
.| EE8| E32| ENS EE| E=S s=| © 5 ‘S o g 2s
GRUPLAR = E EST| 22Z| £33 EE| £ Ez bt 2 2= £ E E g g
$s| SEE| £E5| £eEE| mes| £2| BE| 3§ 2 eZ | £2| BEE| =
T > S S A o 55 S5 = & = e SR B 2 220 PN N .5 Bn S 00 S (=)
S8 =5 ‘& OB .5 >3 [SI-I] >« o = A O QO B o 2 O 2 [
GRUP 1 14 9 5 - - 4 3 35
6 kisi (%8,3) | (%5,3) (%3) (%2.4) | (%18) | (%20,7)
GRUP 2 25 5 4 10 5 - 5 - - 53
4 kisi (14,8) (%3) (%2,4) (%5.9) (%3) (%3) (%31,4)
GRUP 3 12 11 1 2 1 7 2 6 - - 42
4 kisi (%71) | (%6,5) (%0,6) (%1,2) | (%0,6) | (%4,1) | (%12) | (%3,6) (%24,9)
GRUP 4 4 10 6 5 6 1 - 1 5 - 38
5 kisi (%2,4) | (%5,9) (%3,6) (%3) (%3,6) | (%0,6) (%0,6) (%3) (%22,5)
Toplam 55 35 16 15 8 7 7 8 6 5 4 3 169
(4 grup) (%325 | (%20,7) | (%95) (%8.,9) (%4,7) | @4,1) | (%4,1) | (%4,8) | (%36) | (W3) | @%24) | (%1,8) | (%100)
. )
19 kisi

Tablo 10’da matematik egitim ortamlarimin diger ders ortamlarindan farki
olarak en yiiksek frekansa sahip temanin %32,5 oranla “matematik materyalleri ve
esyalart” ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ikinci soruda matematik egitim
ortamlariin vurgulanmasi amaciyla uyumlu bir sonug igermektedir. Bu tema en ¢ok
GRUP 2 tarafindan (%14,8) yinelenmistir. Bu bulgu GRUP 2’deki 6gretmenlerin
matematik egitim ortamlar1 konusunda bir farkindaliklari oldugunu; fakat bu
farkindaligin =~ “matematik  materyalleri  ve esyalari”yla  siirli  oldugunu
gostermektedir. Ayrica GRUP 1 ve GRUP 3’te matematik egitim ortamlar1 denilince
oncelikli olarak akla gelen temanin “matematik materyalleri ve esyalarr” oldugu
goriilmektedir. Matematik egitim ortamlarinda Ogretmenlerin en ¢ok matematik
materyallerine vurgu yapmalari, bu malzemelerin yerlesik olmasimi istedikleri,

materyal tasima sorunu yasandigi seklinde yorumlanabilir.

Ikinci sirada “matematik dersligini olumlama/avantaj olarak gérme”

temasinin (%20,7) ortaya ¢ikmasi aragtirma problemiyle uyumlu bir bulgudur. Bu ilk
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iki bulguda nitel yontemin bir kazanimi olarak grup i¢inde matematik dersliklerine
iliskin goriis aligverisi basladigi, bir grup dinamigi olustugu da sdylenebilir. En ¢ok
GRUP 3 (%6,5) (H-1, E-1, U-1, B-2) ve GRUP 4 (%5,9) tarafindan yinelenen bu
goriis, bu gruplardaki bireylerin matematik dersliginin olmadigi (Bkz. Tablo 6)

bilgisiyle birlestirilerek matematik dersligini ihtiyag¢ olarak gordiikleri sdylenebilir.

Uciincii  sirada  vurgulanan tema kapsaminda matematik dersliklerinin
ogrenciye “zihinsel ve duyussal hazirbulunusluluk” (%9,5) sagladigindan s6z
edilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin 6grenci agisindan da matematik dersliklerinin

onemini disiindiiklerini gostermektedir.

Dordiinci  sirada, ilk {li¢ temayla celisen “matematik dersligini
olumsuzlama/dezavantaj olarak goérme” ile ilgili goriisler yer almaktadir. Bu
tartigilmasi gereken bir bulgudur. Goriisme metinlerine bagvuruldugunda, matematik
dersliklerinin  6gretmenlerin  ve idarecilerin agisindan okul iginde kargasa
olusturdugu, alisgilmisin disinda hareketlilik yarattigi seklinde sebeplere dayandigi

goriilmektedir.

Omnegin; “Derslik sistemi olan okullarda disiplin sorunu var. Ben oOnceki
okulumda boyle bir sey istedigimde, 6grencide sinif bilinci olmuyor, ¢ok biiyiik sikintt
oluyor, ogrenci sinifint korumuyor, temiz tutmuyor, o koridordaki nébet¢i 6gretmene
stkinti oluyor diye sebepler ileri siiriildii. Idare bile sorumluluktan kaciyor zaten...”

(Grup 2/A-2) seklinde matematik dersliginin olumsuz yani ifade edilmistir.

Bir bagka goriis de su sekildedir: “Bu okulda pek miimkiin degil. Hocalarimin
da dedigi gibi mevcutlar 40°a kadar ¢ikabilir. Cocuklarin siirekli derslik degistirmesi
10 dakikalik bir zamanda hem ¢ocuklar agisindan ¢ok biiyiik kargasa hem nébetgi
ogretmeni ¢ok yorar hem idareyi ¢ok yorar. Cocuklar da hi¢bir sey anlamayacak.
Teneffiisler siirekli tasinmayla gececek. Bir de 11 matematik 6gretmeni olunca daha
da zorlasir bunu ayarlamak. Bu okulda olmaz ama tek subesi olan kiigiik okullarda

cok giizel bir sistem...” (Grup 4/ H-2).

Besinci sirada yer alan “okul sartlarina gore matematik dersligi” temasi bu
sorunun ¢Oziimii seklinde yorumlanabilir. Okulun sartlarinin 6nemli oldugunu
vurgulayan bir 6gretmen goriisii “Teknoloji ¢agint yasiyoruz. Egitimi de buna

uydurmak i¢in once mutlaka tiim dersler icin sinif olusturulmali. Mesela Tiirkge dersi
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icin, matematik dersi igin, sosyal dersi icin, hepsi i¢in ayri bir sinif olmali. Ona gore
diizenlenmesi lazim. Matematik materyalleri, derslikler i¢cin de belki Tiirkiye deki
tiim okullarin yeniden yapimasi lazim altyapimiz fiziki ortamimiz yetersiz oldugu
icin. Swniflar ona gore genis olmast lazim, dolaplarin olmast lazim. Matematik

materyalleri i¢in ayri bir yerin olmast lazim...” (Grup 4/ M-1) seklindedir.
Tablo 10’a iliskin bulgular sdyle 6zetlenebilir:

1. Bulgu: Brans dersligi sistemini kullanan 6gretmenler (GRUP 1 ve GRUP
2) matematik dersliginin avantajlarinin yaninda dezavantajlarinin da oldugunu
belirtmiglerdir. Bunun i¢in matematik dersligini olumsuzlama temas: ortaya

cikmistir.

2. Bulgu: GRUP 2’nin verdigi yanitlarda egitimin temel sorununun
ortam/derslik degil, sinav sistemi ve 6grenci basarist oldugu diistiniilmektedir. Yani
egitim ortami ¢ok iyi diizenlense de sinav basarisinin daha 6énemli goriildigii ifade
edilmektedir. “Diger” bashgi altinda kodlanan verilerin soruyla ilgisi olmayan
yanitlar igermesi, goriismeye katilanlarin Ogretmenlik meslegi tutumuyla ilgili

oldugu yorumu yapilabilir. Ornegin;

Grup 2/ C-1:. “Bizdeki ashinda materyal kullansak mi kullanmasak mi
tereddiidiiniin en biiyiik sebebi: bizden hep su beklendi, elimize bir kitap verildi, bol
bol materyal verin, ¢ocuklar matematigi sevsin, ogrenmese de olur. Yani bizim
hayalimizdeki kisimlar: anlattilar. Ama igin igine girdiginiz zaman bu sefer bunu
vapmayt beklersin ama sene sonuna geldigin zaman sana siav basarisini sorarlar.
Sinav basarist istiyorsak materyale o kadar 6nem vermemek gerekiyor. Ciinkii soru
¢oziimiine dayali bir sinav sistemimiz var ona gore egitim vermemiz gerekiyor. Yok
cocugun olumlu tutum gelistirmesini istiyorsak materyali kullanmiriz ama sinav

basarisindan feragat etmemiz gerekir.”

3. Bulgu: “dile ortami”, “kéy- merkez karsilastirmasi”, “égretmen ve
idarecinin tutumu”, “ogrencinin ilgisizligi”, “diger” temalart %]12,5 oraniyla
Ogretmenlere yoneltilen soruyla ilgisi olmayan verilerle ilgilidir ve 2. bulguyu

desteklemektedir. Ornegin;

Grup 3/ E-1. “Derslik sisteminde sinif bilinci olusabilir. Ashinda burada

ogretmen ve idarecinin tutumu ¢ok onemli. Nasil olsa miidiir, miidiir yardimcisi,
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ogretmen bir sey demiyor, ¢ok rahat diyerek gelirse sinifa zarar verebilir. Ama iste

ogretmenin tutumuyla birlikte ¢cocuk ¢ok daha dikkatli olabilir. 6. Sinifa gelmis bir

cocuk kocaman bir ¢ocuk, her seyi diistinebilir.’

’

4. Bulgu: Matematik dersliginin okulun sartlarina gore olusturulmasi

gerektigini diisinen GRUP 3 ve GRUP 4 matematik dersliini en az kullanan

gruplardir  (Bkz.

Tablo 6) ve

sartlar

saglanilmadan  derslik

gerceklestirilemeyecegini, bu sistemin zor oldugunu diisiinmektedirler.

sisteminin

Tablo 11: Matematik 6gretmenlerinin 3. soruya (Sizce ideal matematik egitim
ortami/dersligi hangi ozellikleri tagimalidir?) verdigi yanitlarin ¢dziimlenmesiyle
elde edilen temalar

TEMA NO 1 2 3 4 5) 6 7 8 9
g 28 £ k= E 25 =
‘= 0 5 B 2 Be £ £ E
TEMALAR ks z o =g Z = o 3 = 2| =B
= 3 gd I e 2 83 | g
> —_ S = < £ o= I 5 =%
o ] 5} S % = = O & E %
= S = Sz g8 Y | 98 B
E 5 % = E 5] < E« b0 g o 3 =
8| «f=| x3 ~ ~EE £l g 2| I8 | &
B e ® © Q SN S L £l = = o
GRUPLAR £ B ESy| E£73 < E3y| BE 222 EX 28 =
S5 SEE| 8% 8 2ETE S g RN S 3 o= =
8 > S35 .5 8 T = €S5S =B 80 25 80 S 8D .5 5
S8 =5 & > A >3 o D5 O 5 B O X O ‘B [
GRUP 1 6 14 19 10 1 6 3 4 3 64
6 kisi (%36) | (%8,4) (11,9) (%6) (%0,6) | (%36) | @1,8) | (®%2.4) | 1,8) | (%383)
GRUP 2 15 3 6 11 - 1 - 36
4 kisi (%9) (%1,8) (%3,6) | (%6,6) (%0,6) (%21,6)
GRUP 3 16 17 - 4 - 1 - 38
4 kisi (%9,6) | (%10,2) (%2,4) (%0,6) (%22,8)
GRUP 4 13 7 2 4 1 - - 27
5 kisi (%7.8) | (%4,2) (%12) | (%24) | (%0,6) (%16,2)
Toplam (4 grup) 50 41 21 20 17 6 5 4 3 167
19 kisi (%30) | (%24,6) | (%126) | (%12) | (%102) | (%3.6) (%3) (%24) | (%1,8) | (%100)

Ugiincii soru, ikinci soruda girisi yapilan matematik egitim ortamina iliskin

goriislerin netlesmesi ve calismaya katki saglayacak alternatif matematik egitim

ortam1 hakkinda katki saglamasi amaciyla sorulmustur.

Tablo 6’da, goriisme yapilan matematik 6gretmenlerinin matematik dersligi

kullanan ve kullanmayanlarin oranlar1 birbirine yakindir (10/9). Bu sorunun sorulma
amaci, matematik dersligi kullanan 6gretmenlerin gozlemlerinden ve daha iyi derslik

kosullarina iligkin goriislerinden yararlanmaktir. Matematik dersligini kullanmayan
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Ogretmenlerin ise bu soruyu yanitlarken bir tlir egitim ortami ihtiya¢ analizleri

yapmalari amaglanmustir.

Tablo 11°de birinci sirada daha onceki tablolarda oldugu gibi (Tablo 9 ve
Tablo 10) “matematik materyalleri ve esyalari” indan (%30) séz edilmistir. Bu
bulgu, bizi arastirmanin en 6nemli sonucuna gotiirmektedir: Matematik dersligine
duyulan beklentiler matematik materyalleri ve esyalari ile ilgilidir. Baska deyisle,
Ogretmenler sube sisteminde matematik materyallerini tasimaktan sikinti
duymaktadir. GRUP 2 ve GRUP 3 arasindaki ortak noktanin  “matematik
materyalleri ve esyalar’” temasinda bulusmus olmasi1 dikkati ¢ekmektedir. Tablo
6°daki bilgilere dayanarak GRUP 2’nin ¢ogunun matematik dersligi kullanmasina ve
GRUP 3’lin ¢ogunun ise matematik dersligi kullanmamasma ragmen ayni tema
altinda veri sagladiklar1 goriilmiistir. Bu tema altindaki goriislerden biri su
sekildedir: “Ders anlatimi siwrasinda bizim i¢in gerekli olan materyaller hemen

elimizin altinda oldugu icin aminda alip kullanabiliyoruz.” Grup 1/ I-1).

Ikinci olarak “matematik dersligini olumlama/avantaj olarak gérme”
(%24,6) temas1 arastirmanin problemine yonelik beklenen bir bulgudur. Bu tema
alinda GRUP 3 matematik dersligini kullanmayan ogretmenlerden olusmaktadir
(Bkz. Tablo 6). Bu bulgu, 6gretmenlerin mesleki ihtiyaglarini dile getirdikleri

seklinde yorumlanabilir.

Uciincii sirada yer alan “matematik dersliginin fiziksel ozelikleri’ne iliskin
sayilar aragtirmanin problem climlesine uygun bir bulgudur. Bu konuda cevaplarin
hemen hepsi GRUP 1’dedir ve bu durumun matematik dersligini en ¢ok kullanan
grup (Bkz. Tablo 6) olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu tema altindaki
goriiglerden biri su sekildedir: “Mekansal kosul benim igin daha onemli. Bir de
bulunan sinifin okuldaki kat yiiksekligi de énemli. Simdi benim bulundugum okulda
4. kat ve en son sinif”(Grup 2/ Y-1).

Dordiincii sirada yer alan “diger” baglikli temanin kapsaminda matematik
egitimi ve geneldeki egitim sistemi ile ilgili fakat sorunun amacindan uzak yanitlar
dikkati cekmektedir. Ogretmenlerin yanitlarinda, simf oturma diizenine karsi ¢ikis,
mevcut egitim sisteminin elestirisi, 0gretmenlerin vizyonunun gelistirmesine dair

oOneriler, 6grencilere ayrimci davranilmamasi, okullarin altyap: eksiklikleri vb.
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konularda goriisler yer almaktadir. Egitim bilimlerindeki her arastirma kendi
problemiyle yola ¢iksa da bagka egitim sorunlarinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.
Diger baslig1 altinda ya da konu disina ¢ikilan yanitlarda nitel yontemin de izin
verdigi Ol¢iide kendiliginden gelisen doga ile standartlardan uzaklasarak bu durum
olusmaktadir (Glesne, 2011/2013).

Tablo 11’e iliskin bulgular sdyle 6zetlenebilir:

1. Bulgu: Matematik derslikleri kavramindan matematik materyalleri ve

esyalariin anlagildig1 ve 6nemsendigi bu tabloda da goriilmektedir.

2. Bulgu: Matematik egitim ortamlar1 konusunda giderek bir grup dinamigi ve
farkindalik olusmakta ve matematik derslikleri tgilincii soruda da pekiserek

olumlanmaktadir.

3. Bulgu: Bu soruyla birlikte matematik dersliginin fiziksel 6zelliklerinin

lizerinde daha ¢ok diisiiniildiigii ve goriis bildirildigi diisiiniilmektedir. Ornegin;

Grup 2/ Y-1: “Oyunla birlikte farkinda olmadan matematik yapiyor. Bir siire
sonra aliyor. Diger ders ortamindan gercekten farkli olmasi lazim. Biraz once
soylemedik ama bizim okulun en kotii yani duvarlarin alt tarafi kahverengi. Ben bile

ne bu diyorum mesela ders anlatirken ogrenci ne yapsin?”

4. Bulgu: “Diger” baglikli tema disindaki temalar da ideal matematik
dersliginin kosullarina 1iliskin tartismalar, elestiriler ve Oneriler igerdigi de
goriilmektedir; bu anlamda {i¢iincili sorunun ¢ok kapsamli yanitlandigr goriilmektedir.
Ornegin;

Grup 1/ A-1: “Bence matematik dersligi degil de matematik i¢in ayri bir sunif
olmasi lazim. Kampus gibi bir sistem olmasi lazim. Alanlarimin da daha biiyiik
olmasi ve igerisinde 5 boliim olmasi lazim. Amerika’ da falan boyle sistemler var. Bir
swifin icini 4 veya 5’ e boliiyorlar. Bir tarafi grup calismasi yapma, bir tarafta
bireysel ¢calisma yapma, bir tarafta toplanti salonu, diger tarafta laboratuar ortami
olusmali. Bunlarin giiriiltiisiinii, havalandirmasini, her seyini diisiinmek, ayarlamak

gerekiyor. Alan genis olmali.”

Grup 3/ H-1: “Akilli tahtayr kareli tahtaya cevirip ozellikle geometride ¢ok

isimize yarayacagint diisiintiyorum. Ben her gittigim okuldan kareli tahta istedim
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ama hi¢bir miidiiriim maalesef almadi. Yazmamayr da sagliyor ama ¢ocuklar ¢ok

tembellesecek. Anladigini hissedip yazmayinca ¢ok iyi 6grenemeyecek.”

Gruplara gore tiim yanitlar birlikte ele alindiginda, en ¢ok matematik
dersliginin fiziksel/mekansal kosullar1 hakkinda veri saglandigi; fakat bu konudaki
algilarin matematik alaniyla 6zgii/siirli oldugu goriilmektedir. Ayrica konu disina

fazlaca ¢ikilsa bile goriislerin egitim ortamlart ile iliskisinin stirdiigii goriillmektedir.

4.3.2. Grup Sistematigine Gore Olusturulan Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin katilimcilarini matematik dersligi kullanan ve kullanmayan
matematik O6gretmenlerinin olusturmasi, verileri bir kez de grup sistematigi ile
incelemeyi gerektirmistir. Ayrica yontem acisindan odak grup teknigi tercih edilmesi

de gruplara gore tablolandirma ve bulgularin yorumlanmasi ile uyumludur.

Bulgular, gruplarin her bir soruya sagladiklar veri sayilarina gore birlikte tek
ya da ayr1 olarak tablolandirilmistir. Bu bulgular Béliim 3’teki “Tablo 6: Orneklemi
Olusturan Ogretmenlerle ilgili Bilgiler” géz 6niinde bulundurularak yorumlanmistir.

Tablo 12: GRUP 1'in 1. ve 2. sorulara (“Egitim ortamlarimin
fiziksel/mekansal kosullari deyince ne anliyorsunuz?” ve “Matematik egitim

ortamlarmmin diger ders ortamlarindan sizce farki nedir?”) verdigi yanitlarin
¢Oziimlenmesiyle elde edilen temalar

SORU-1 SORU-2
SORULAR
1 2 1 3 4 5
TEMA NO
g £ 3 x~ =
e o = [ — o
k) = S -8 2 S| o=
] Q — [=lreY —_— < Qo Mm
© = © .= O g~
TEMALAR £ 2 2 g < .2 | B D 5
E o —~ E o o 3 SIS =y ET © S &
D = E 5 x2 | %3~ [ ESE | £3 - B e
T = g & T = BES | E3= s 2 g5
£ 5 ES £ £ E ESy | 222 | g8 g5 s
= | EE | % g5 |Z5E | 252 |22 |EE2 |3
= rolic £ =% | 55% |©088 | &3 o =
3 2 5 14 9 5 4 3 35
Frekans (%60) (%40) (%100) (%40) | (%257) | (%14,3) | %11,4) | (%8,8) (%100)

Tablo 12°de GRUP 1’in en az veriyi 1. soruya sagladigi goriilmiistiir. Bu
bulgu goriismeye katilan Ogretmenlerin  fiziksel/mekansal kosullar kavramini
bilmedikleri/az bildikleri seklinde yorumlanabilir. GRUP 1°deki 6gretmenler Soru-
1’e sadece “matematik materyalleri ve egyalari” ile “ogretmen ve ogrenci i¢in rahat

ortam” temalarn altinda goriis bildirmislerdir. Egitim ortaminin hazir sunulmasi,
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ogrencinin hazir bulunuslulugu, dersligin okul igindeki yerinin 6nemi ve diger
fiziksel-sosyal oOzelliklerinden s6z etmedikleri goriilmektedir. Bu bulgu, bu
Ogretmenlerin matematik dersliklerini kullanmalarina ragmen dersligin genel
anlamda F/M kosullar1 boyutuna iliskin farkindaliklarinin olusmadigi sonucuna
gotiirmektedir. Ayni grup, Soru-2’de de yine “matematik materyalleri ve esyalari” ve
“matematik dersligini olumlama/avantaj olarak gorme” temalarina agirlik vererek
gorls belirtmislerdir. Ancak nitel gériismenin dinamigi ile aragtirma konusuna biraz
daha girildigi ve 6grenci acisindan da goriis belirtildigi goriilmektedir.

Tablo 13: GRUP 1’in 3. soruya (Sizce ideal matematik egitim ortami/dersligi

hangi ozellikleri tagimalidir?) verdigi yanitlarin ¢oziimlenmesiyle elde edilen
temalar

SORU-3
TEMA NO 1 2 3 4 5 6 7 8 9
= = L = " Q= g
5. | 2E - | 88| & | & | TR | Bg
= o wn O @ O ~ o < —_— [Z) ‘E
£ 3 IS S Ry = 2 3
Q o < L — b=| o =
o = > g g < o] — @
i 3 8 22| @E| < S 2a
© S @ 0 + 2]
VEMALAS = S E_| §2| 95| & = 3% <
~ R ~ST = x © | Z s B £ £ ~EE e
§° EEZ| 8 E - = S| 52| ExZ| Ene
£3 ESs| % EE 5 g E S 28 222! Ea3x| §
3 2 15) o) S — = = ° > S = 5] g 15) < &
8= | E2EE| % g5 2g| BE| RE| BEZ| EEE| =
=t =3&l A S%5| D3| 0L O®| ©O8B| =53| k
Frekans 19 14 10 6 6 4 3 3 1 64
(%30) | (%21,9) | (%156) | (%9,4) | (%9,4) | (%6,3) | (%47) | (%4,7) (%16) | (%100)

Tablo 13’te GRUP 1’in iigiincii soruya verdigi yanitlar arastirmanin amacina
ulastigini gostermistir. Soyle ki aragtirmanin ana problemini olusturan “matematik
dersliginin fiziksel ozellikleri” ve “matematik dersligini olumlama™ yanitlarinin
oncelikli temalar1 olusturdugu goriilmektedir. Diger yanitlarda 6n siralarda sozii
edilen “matematik materyallerinin ve esyalar’’nin dordiincii sirada yer aldigi, hatta
“matematik dersligini olumsuzlama”dan yok denecek kadar az sayida s6z edildigi
gorilmektedir. Bu bulgular, matematik dersligi kullanma avantajina sahip olan ve bu
aragtirma baglaminda bu konuyu konusma/tartisma firsati bulan Ogretmenlerin

aragtirmanin amacina uygun bi¢imde yiiksek farkindalik kazandiklar1 s6ylenebilir.

GRUP 1’in {i¢ soruya verdikleri yanitlarin ortak bulgusu, matematik

dersligini kullanmalarinin grup dinamigi ve goriismelerin akist i¢inde daha ¢ok
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farkina varildigi, 6nemsendigi seklinde yorumlanabilir. Baska deyisle, 6gretmenler
egitim ortamlarinin F/M kosullart hakkinda bu arastirma araciligiyla bir tiir
farkindalik ve goriis olusturma siireci yasamislardir.

Tablo 14: GRUP 2’nin 1. soruya (Egitim ortamlarimin fiziksel/mekansal

kosullar: deyince ne anlyyorsunuz?) verdigi yanitlarin ¢oziimlenmesiyle elde edilen
temalar

SORU-1
TEMA NO 1 2 3 4 5 6 7 8
<5} 7 = 5= &2 O = vl
> 2 IS R=! > R =
S 2 g ° E =
S, = g = £
e z g ) ]| & g8
TEMALAR | & S 2 £ = ST ES
s it 5 ES 3 B °E| g
=2 E < & ° 7 28| E_Z| 5| €
O = ] = S s EZ 5 s = 35h c
€ 3 o 8 = g g g8 o = %2 = <
&= ° g o} £ 3 SE E s 5 § i =
g S 2 B = 250 5 & S5 5 )’5053 85 g
> % < ML A o 2 S5 O<%.5 [aTS [
Frekans 8 7 6 5 4 4 3 1 38
(%21,1) | (%184) | (%158) | (%13,2) | (%105) | (%105) (%7,9) | (%2,6) | (%100)

Tablo 14’te GRUP 2’nin 1. soruya verdigi yanitlarda birinci sirada
“matematik materyalleri ve esyalari”nmin vurgulanmasi dikkat cekicidir. Yani bu
gruptaki Ogretmenler, genel anlamdaki egitim ortamlar1 sorusuna bu tema altinda
yanitlar vermislerdir. Bu bulgu, bu &gretmenlerin egitim ortamlarin1 sadece
materyaller ve esyalar baglaminda algiladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum
bir agidan s6yle yorumlanabilir: Matematik dersi ve dersligi agisindan matematik
materyalleri ve esyalarinin  6nemi bu gruptaki Ogretmenler tarafindan
vurgulanmaktadir. Bagka agidan ise, bu bulgu arastirmaciyr bir elestiriye de
gotiirebilir; GRUP 2’deki 6gretmenler matematik dersligini materyaller ve esyalarla
siirh olarak algilamalar1 degismemistir. Yani bu 6gretmenlerin genel bir egitim
ortami hakkinda veri saglamada ifadelerine yansimadigi/yetersiz kaldigi seklinde

yorumlanabilir.

GRUP 2’nin birinci soruda 2., 3. ve 4. siradaki temalarda konu digina yanitlar
vermesi dikkat cekicidir. Bu bulgu, arastirma sorusunun iyi anlagilamadigi, bir

tartisma akisinin olusamadigi seklinde yorumlanabilir. Bu ogretmenlerin diger
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yanitlarinin da genel anlamda egitim ortamlariin F/M kosullar1 kavramindan uzak

oldugu goriilmektedir.

Tablo 15: GRUP 2’nin 2. ve 3. soruya (“Matematik egitim ortamlarinin diger
ders ortamlarindan sizce farki nedir?” ve “Sizce ideal matematik egitim
ortami/dersligi hangi ozellikleri tasimalidir?”) verdigi yanitlarin ¢éziimlenmesiyle
elde edilen temalar

SORU-3
SORU-2
TEMA NO 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4
e z £ % 2 5 2 = z %
= 2T B0 2 £ = 2T 2 S
= NS = Z° z 2 2= ZHO
g Sz o} 3 Z g 3 2 3
] hCY ® B k=) S 3 N g
TEMALAR | E ., e § i s g 33 g &
=S | 25E| 28| =285 - 5 2| & «3 | =2EEl _ =5 &
= S§N&®| 8§82 SEL| @ 532 g T o SN & SEY| £
E 3 E 3~ =) 8 o = s 22 s E 3 =) A E8 o =
e SEE| 82| SEE| B 555 £ s< | SEEl B SEZ| 2
o S3 = SR S35 = Bh 25 o S ES3 = = S35 o
=3 >3% o S = =S & a (ORI [ =3 S5 [a) =S ‘& [
Frekans 25 10 5 5 4 53 15 11 6 3 36
©6472) | (6189) | (%9.4) | (%9.4) | (%9.4) | (%75) | (%100) | (%417) | (%30,6) | (%167) | (%1L1) | (%100)

Tablo 15’te GRUP 2’nin matematik materyalleri ve esyalarina verdikleri
oncelikten sonra dikkati ¢eken durum “matematik dersligini olumsuzlama/dezavantaj
olarak gorme” yamitlaridir. Bu bulgunun, bu 6gretmenlerin matematik dersligini
kullanmalarindan gelen elestirel bakis acisindan kaynaklandigi soylenebilir. Bu
durum, matematik dersliklerinin eksikliklerini gidermesi agisindan 6nermeler olarak

degerlendirilebilir. Ogretmenler bu dezavantajlari su sekilde ifade etmektedirler:

“Derslik sistemi olan okullarda disiplin sorunu var. Ben onceki okulumda
baoyle bir sey istedigimde, dgrencide sinif bilinci olmuyor, ¢ok biiyiik sikinti oluyor,
ogrenci sinifint korumuyor, temiz tutmuyor, o koridordaki nébet¢i ogretmene sikintt
oluyor diye sebepler ileri siiriildii. Idare bile sorumluluktan kactyor zaten” (Grup 2/

A-2).

Yine bagka bir goriiste ise matematik dersliginin olumsuz/dezavantaj yanini
“...eger sube sinifi varsa kiiciik bir béliimii matematik boliimii yapabiliyorken ki
bunu her sinifa yapmasi gerekiyordu. Derslik sisteminde bunu sadece bir sinifa
yvapiyoruz. Matematik dersligi biraz ogretmeni tembellige kaciyor gibi geliyor bana.

Ciinkii her sinifa ve her subeye materyal, pano hazirlamak yerine sadece matematik
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swmifina hazirliyor. Tabi bunlari siirekli yenilemezsek hi¢chir ige yaramiyor” (Grup 2/

C-1) seklinde ortaya koyulmustur.

GRUP 2’nin diger yanitlarinda aragtirmanin ana problemi olan matematik
dersliginin fiziksel Ozelliklerine degindikleri ve brans dersligini goreli olarak

olumladiklar goriilmektedir.

Ayrica 2. ve 3. soruda matematik dersligini avantajdan ¢ok dezavantaj olarak
gormeleri 6nemli bir bulgu sayilabilir. Bu bulgu arastirmacinin 6gretmenlerin
matematik dersligine ¢ok da ihtiya¢ duymadiklari, onemli gérmedikleri, hatta idareci,
Ogretmen ve 0grenci acisindan olumsuz yanlarinin oldugu seklindeki gozlemleriyle

de uyumludur.

Tablo 16: GRUP 3’tin 1. ve 2. soruya (“Egitim ortamlarmin
fiziksel/mekansal kosullari deyince ne anliyorsunuz?” ve “Matematik egitim
ortamlarmmin diger ders ortamlarindan sizce farki nedir?”) verdigi yanitlarin
¢coziimlenmesiyle elde edilen temalar

SORU-1 SORU-2
TEMA NO 1 2 3 1 2 3 4 5 6
(5] E X E (5] E x S [ )ED
Z 5 5 = z 5 5 £ ~ 85
= = —_= an = P — 5) [ a
= Z ° T a = Z© & = 3
S . 5 g S c a .
o) =g 5 ol = 3 =
TEMALAR | E & = = £ g 2 & 2 g _
< o > © < T - b~} = Y]
x> 23~ =8 S ) X3 ® = £ T N
B - ISR 5 ° £ T = HES o = £ 5 g S c
= = =) £ = £S o gz g g B et £
3 SEE| gk& = 3 2EE| 2§ 2 585 8 2
T > S35 .5 S g = T > S35 .5 Bl 2 50 Z s e 220 =
=% =S| =& [ =g =0 & ©=2 Q O E & =) [
Frekans 7 6 3 16 12 13 7 6 2 2 42
(%438) | (%37,6) | (%18,8) | (%100) | (%28.6) (%31) (%16,7) | (%14,3) (%4.8) | (%4,8) | (%100)

Tablo 16°’da GRUP 3’iin en az veriyi 1. soruya sagladigi goriilmektedir. Bu
bulgu goriismeye katilan Ogretmenlerin F/M kosullar kavramini1 bilmedikleri/az
bildikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu grubun matematik dersligini

kullanmayan 6gretmenlerden olugmasi da (Bkz. Tablo 6) bu durumda etkili olabilir.

GRUP 3, ozellikle 2. soruda %35,8 oraninda (6gretmen ve idarecinin tutumu,
ogrencinin ilgisizligi, okul sartlarina gore matematik dersligi saglanmasi ve diger

temalariyla) konu disina fazlaca cikmuslardir. Ozellikle 6gretmen ve idarecinin
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tutumunun lizerinde durulmus, basarida Ogrencinin ilgisinin 6nemli oldugu
vurgulanmistir.
Tablo 17: GRUP 3’in 3. soruya (Sizce ideal matematik egitim

ortami/dersligi hangi ozellikleri tasimalidir?) verdigi yanitlarin ¢béziimlenmesiyle
elde edilen temalar

SORU-3
TEMA NO 1 2 3 4
= B4 £ B
% g = 2 E
R = BE 5
3 g 5 :E
=) o 8o = <
TEMALAR S E o = Bl &
£38| 2 £5E | £ 2| €
5ES| Eg EZ0 | 53T &
2EE| &% SETE s2E5| 4
3.8 g 3 SsS S e 2 S S
S35 & = 8 =35 O S 5 =
Frekans 17 16 4 1 38
(%44,7) (%42,1) (%10,5) (%2,6) (%100)

Tablo 17°de GRUP 3’te en fazla “matematik dersligini olumlama/avantaj
olarak goérme” temasi On plana c¢ikmigtir. Bu bulgu soruda bahsedilen ideal
matematik dersliginin 6neminin anlasildig1 seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla
gbriisme sorularinin ve arastirmanin amacima ulastidi sdylenebilir. Ikinci olarak
%42,1 oranmyla “matematik materyalleri ve esyalari” temasmin ¢ikmasi ilk bulguyu
desteklemektedir. Ogretmenler matematik dersliklerinin avantajlarmi su sekilde ifade

etmektedir:

“Matematik dersligi kesinlikle olmali. Eger ¢ocuk bir matematik dersliginin
oldugunu bilirse oraya daha hazir bir sekilde gelecektir. Tasinarak degil bir sinifin
olmasi lazim. Her ogretmenin bir sinifi olmali. Cocuk oraya sene basinda aligsacak,
arag gerecleri taniyacak. Boylece daha faydali olacagina inaniyorum. Her okulda

mutlaka olmali” (Grup 3/ E-1).

GRUP 3’lin aynm1 zamanda “matematik dersligini olumsuzlama/dezavantaj

olarak gérme” temas ile de goriislerini dile getirmislerdir. Ornegin:

“Ben ogrencileri baska bir sinifa gotiirdiigiim zaman ¢ocuklarin dikkatleri

dagiliyor. Farkli bir simif her zaman gitmek istedikleri bir ortam. Bilgisayarla
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oynuyor, baska seylerle ilgileniyor. O yiizden ¢ok verimli ders isleyemiyorum. Ya
swif ortaminda bilgisayar, projeksiyon hazir olacak ya da ¢ok diizenlenmis olacak”
(Grup 3/ E-1) seklinde goriis bildirip, matematik dersligi olsa bile birkag¢ 6gretmeni
olan bir okulda her 6gretmenin bir sabit bir sinifinin olmasi gerektigini ifade etmistir.
Bu goriiste ayn1 zamanda hem olumlama hem de olumsuzlama oldugu sdylenebilir.
Bu durum matematik derslikleri konusundaki kafa karigikligina isaret ettigi yorumu

yapilabilir.

GRUP 3’iin ii¢ soruya verdikleri yanitlardaki ortak bulgu, daha onceki
bulgularla benzer sekilde “matematik materyalleri ve esyalari” temasi Onceliklidir.
“Matematik dersligini olumlama/avantaj olarak gorme” temast da GRUP 3’te
oncelikli olarak vurgulanmaktadir.

Tablo 18: GRUP 4’in 1. soruya (Egitim ortamlarimin fiziksel/mekansal

kosullar: deyince ne anliyorsunuz?) verdigi yanitlarin ¢éziimlenmesiyle elde edilen
temalar

SORU-1
TEMA NO 1 2 3 4 5 6 7
= 2 e B = =
7] =] = = ~ —
= = k3 % 5]
= E = 85— Z =)
= = = S o = £
g 2 L 3 " &| &
TEMALAR g 2 & o =~ = 5o
€~ 3 g = B0 == =
x o 5 2 = 2 g =| ° 5 8
= =2 =5 = 0 N g = = @ g
© ~ = = 0 s = & =S @ s
£ & S 5 o ED - 228 EE §
g% | BE ZE 2 5 222 £7% 5
=g O B a2 gt a O3B &3 =
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(%29) (%26,3) (%184) | (%13,2) (%2,6) (%5,3) (%2,6) | (%100)

Tablo 18’de GRUP 4’iin 1. soruya verilen yanitlarda daha onceki gruplara
iliskin bulgularla benzer sekilde “matematik materyalleri ve esyalart” ndan oncelikle
s0z edildigi goriilmektedir. 2., 3. ve 4. siradaki temalarda da egitim ortamlarinin F/M
kosullar1 kapsaminda ozelliklere deginildigi goriilmektedir. Bu grubun egitim
ortamlarinin F/M  kosullarina iliskin farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
seklindeki yorum asagidaki 6rneklerle de desteklenebilir:
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“Egitim ortamlarimin fiziksel/mekansal kosullart onemli; ¢iinkii hep ordayiz.
Panolar derse uygun bir bigimde siislenmesi, materyallerin her an elimizin altinda
olmasi. Ders isleniginde onceden planlanmis bir sey ortaya ¢ikabilir. Cocuk bir sey
soruyor, va da bir soruyu anlamiyor onu gorsel olarak géstermek istiyorsunuz.
Yamnizda olunca baska bir yere gidip materyal se¢mektense siniftaki dolaplardan
alinca gayet rahat oluyor. Ya da herhangi bir kitaptan bir seye bakiyorsunuz.
Teknoloji de onemli. Akilli tahtalar da her yere konumlandiriimaya baslandi ama
bilgisayar ve projeksiyon da igimizi goriiyordu o kadar olmasa da. Beyaz tahtanin

tizerine yansitip tizerine yaziyordum...” (Grup 4/ N-1).

“...Egitim ortamlarmmin fiziksel/mekansal kosullari hakkinda benim aklima
gelen 6grenci sayisi. Ozellikle matematikte ogrenci sayisi ne kadar az olursa bizim

ulasabilecegimiz, ilgilenebilecegimiz ogrenci sayist da artiyor...”(Grup 4/ T-1).

“..T-1in soyledigi gibi suf ortami, mevcudu, swralarin sayisi, aslinda
konumu da onemli. Bazi konularda grup c¢alismasi yaptirmak istiyorsaniz sinif

ortamimin hazirlanmast ¢ok onemli...” (Grup 4/ M-1).

“Ek olarak swmifin aydinlatmasi, pencerelerin baktigi yerlerin de donemli
oldugunu diistintiyorum. Ciinkii okulda hem bahg¢e hem de ana yola bakan siniflarda
derse girdigimde, ogrencilerin ikisi arasinda dikkat daginiklarinda farkhiliklar
oluyor. Mesela ana yola bakan swniflarinda pencere kenarinda oturan ogrenciler
disartya da ¢ok bakiyorlar. Dikkatini ¢ekiyor disarisi. Ama okul bahgesine bakan
siflarda eger bahgeden ¢ok fazla bir giiriiltii gelmiyorsa ogrencilerin dikkatini

cekmiyor genelde.” (Grup 4/ C-1).

“Bizde de ilkogretimdeyken benim kendi sinifim anasinifinin hemen yaninda
oluyordu bazen. 6. siniflari oraya koymuslardi. Anaswifindaki ¢ocuklarin giiriiltiisii,
onlarin koridorlara geliyorlar bazen sikinti oluyor. Anasinifi, ilkokul 1. ve 2.
swniflarla aym koridorda olmak bile ders islemeyi etkiliyor. Cocuklarin dikkatini
dagitiyor. Cocuklarin yaslarina gore ayni koridora almak mantikli.” (Grup 4/ H-2).

Bu bulgular GRUP 4’teki 6gretmenlerin arastirmanin problemini olusturan
konuyla tanisik olduklarini diisiindiirmektedir. Cilinkii konu dis1 yanitlar yok denecek
kadar azdir. Bir diger saptama, yine egitim ortamlarinin F/M kosullarinin matematik

alan1 odakl1 yanitlarin da vurgulanmis olmasidir (%13,2 ve 4. temada).
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Ikinci swrada yer alan “Ogrenci sayisi/kalabalik, giiriiltii” temasina
arastirmacinin bu okula dair gézlemleri goz 6niine alinarak su yorum yapilabilir: Bu
Ogretmenlerin gorev yaptigr okulda egitim ortamlarina iligkin Oncelikli sorunun
guriilti ve kalabalik oldugu goézlemlenmistir. Ayrica bu gruptaki 6gretmenlerin
biiyiik ve merkezi bir okulda gorev yapiyor olmalarinin da bu durumu etki ettigi
disiiniilebilir.

Tablo 19: GRUP 4’iin 2. ve 3. soruya (“Matematik egitim ortamlarmin diger
ders ortamlarindan sizce farki nedir?” ve “Sizce ideal matematik egitim

ortami/dersligi hangi ozellikleri tasimalidir?) verdigi yanitlarin ¢oziimlenmesiyle
elde edilen temalar
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Tablo 19°da GRUP 4’iin 2. ve 3. soruya verdikleri yanitlarda egitim
ortamlarinin F/M kosullarina iliskin farkindaliklar1 yine gézlemlenmektedir. Verilen
yanitlarda yiiksek oranda “matematik dersligini olumlama/avantaj olarak gérme”
temas1 yer almaktadir. 2. soruya iliskin yanitlarda matematik dersligine iliskin
goriisler, oneriler devam etmektedir (2., 3., 4. ve 5. siradaki temalarda goriildiigi
gibi). Bu grupta “diger” temasiyla konudan uzaklasan yanitlarin da yer almasi,
gorisme metinlerine goére bu Ogretmenlerin  “tam zamanli kullanilan alan”,
“yapilandirmaci egitim programinin elestirisi”, “egitim teknolojileri” ve “alt yapi
yetersizligi” nden soz ettikleri goriilmektedir. Bu bulgu da Ogretmenlerin egitim

ortamlarina olan duyarlilig1 baglaminda degerlendirilebilir.

Tablo 6’ya gére GRUP 4’iin matematik dersligini ¢ogunlukla kullanmayan

Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Tablo 18’de ise “Matematik egitim
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ortamlarvn diger ders ortamlarindan sizce farki nedir? ” sorusunda da en son sirada
(6. sira) olan “matematik materyalleri ve esyalar’” temasmin, “ideal matematik
egitim ortamlart nasil olmalidir?” sorusunda ilk sirada yer almasi g¢eliski
olusturmaktadir. Buradan GRUP 4 ig¢in matematik dersliklerinin diger ders
ortamlarindan farkinin sadece materyallerle anlasilmayacagi diisiiniilmiistiir seklinde

yorum yapilabilir.

Ozetlemek gerekirse; GRUP 4’iin tiim sorular1 iyi analiz etmeye calistiklari
ve egitim ortamlarinin geneldeki ve matematik dersliklerine iliskin kosullarna ait

yanitlar verdikleri anlagilmaktadir.
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V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirma sonunda ulasilan sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar
Arastirmanin sonuclari, dokiiman incelemesinin sonuglari, gézlem/mekanik
gozlemin sonuglari, nitel goriismelerin sonuglari, problem ve alt probleme yanitlar

olmak tlizere dort baslik altinda agiklanmustir.
5.1.1. Dokiiman incelemesinin Sonuclar

Milli Egitim Bakanliginin resmi internet sitesindeki matematik egitimi ile
ilgili mevzuat' ve Talim Terbiye Kurulunun hazirladig1 “6-8. siniflar i¢in matematik
dersinde kullanilacak ara¢ gerec¢ listesi” bu arastirmada nitel yontem uyarinca
dokiiman olarak incelenmistir. Ayrica TSE-TS 9518 kodlu “ilkégretim Okullari-
Fiziki Yerlesim-Genel Kurallar” ve “TS 12860 kodlu Kamu Binalarinda Mekan
Ihtiyac1 - Egitim Binalar1 - Genel Kurallar” incelenmis, matematik dersligi ile ilgili
bir standarda rastlanmamistir. MEB tarafindan matematik derslikleri pilot
uygulamasi baglatildigi halde bu derslikler hakkinda bir standart ya da rehber
dokiiman olmamasi eksikliktir. Tablo 5’te belirtildigi tizere MEB-Talim Terbiye
Kurulunun hazirladig “Cebir ve Geometri Arag Geregleri Listesi” disinda matematik
dersligine dair herhangi bir plan-proje-program-yonetmeligine rastlanmamistir.
Dokiiman incelemesiyle ulasilan matematik dersinin soyut kavramlar, zihinsel
islemler igermesi, iilkemizin PISA ve TIMSS’daki bir sonucu olarak; matematik
basarisizligr (Bkz. sf.46-49) ve ogrenci tarafindan zor anlasilmasina ragmen;
matematigin konularmi zevkli, somut, kalici, ilgi ve motivasyon saglayic1 hale
getiren O6zel bir derslige ihtiya¢ duyulmadigi veya bu eksikligin dnemsenmedigi

sonucu dikkat ¢ekicidir.
5.1.2. Gozlem/Mekanik Gozlem Sonuglari

Matematik dersligi bulunan okullarda derslikler, hazirlanan g6zlem formuna
(Or. EK 4) ve fotograf gekimlerine (mekanik gdzlem) gore incelendiginde,

matematik dersliklerinin okul igindeki yeri/konumu agisindan Ogrencilere uygun

* meb.gov.tr/mevzuat
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olmadig belirlenmistir (Or. EK 1). Bu okulda derslik, okulun en iist katinda, en son

sinif olarak bulunmaktadir.

Gozlemlenen derslikler, boyutu/biiyiikliigii baz1 okullardaki dgrenci sayisina
uygun degildir. Bu sebeple derslikte ses/giirtiltii ortami olugmaktadir. Dersliklerdeki
oturma diizeninde diger dersliklere gore bir farkliligin olmadigi, klasik oturma
diizeninde oldugu gorilmistiir. Dersliklerde matematik konularmma ve yapilan
etkinliklere goére esya diizeninde hareketlilik/esneklik saglanarak Ggrenci ilgisinin

artirtlmasi gerekmektedir.

Dersliklerde  arastirmacinin  kanaatine  gbre, pencere/havalandirma,
1sik/aydinlatmanim bazi okullarda yeterli olmadigi goriilmektedir (Or. EK 3).
Dersliklerde matematik arag  gereglerinin  varligi/yeterligi, akilli  tahta,
bilgisayar/projeksiyon cihazinin olmasi ve diger derse ait esyalarin bulunmasi
oldukga yeterlidir. Bununla birlikte gozlemlenen bir matematik dersliginin giris
kapisinda matematiksel say1, sembol ve formiillerle donatilmis bir afis bulunmaktadir
(Bkz. Foto 1). Bu durum matematik dersini/dersligini ilgi ¢ekici hale

getirebilmektedir.

Foto 1: Bir Matematik Dersliginin Giris Kapisi
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Gozlenen dersliklerin simif i¢i temizlik ve bakim durumu arastirmaci
tarafindan uygun bulunmamustir (Or. EK 1 ve EK 2). Bu durum 6grencinin dersligi
sahiplenmesinden yani derslik sisteminin smif bilinci olusturmamasindan

kaynaklandig1 goriisme yapilan 6gretmen tarafindan dile getirilmistir (Bkz. sf 91).

Dersliklerde materyallerin depolandig1 dolaplara ait gozlemler incelendiginde
aragtirmacinin  kanaatine gore, dolaplarin olduk¢a daginik halde oldugu ve

materyaller arasinda cebir-geometri orgiitlemesinin yapilmadigr dikkati ¢ekmistir
(Bkz. Foto 3).

Foto3: Materyal Dolaplari

Ayrica kullanilan materyallerin ¢ok renkli oldugu gézlenmistir. Bu durum
ortaokuldaki 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek diizeydedir. Fakat dersliklerin ¢ogunda
kullanilan materyallerin bilinen standart materyaller oldugu, bu materyallerde
cesitlilik olmadigi goriilmiistiir. Dersliklerin birkaginda ise 6grencilerin kendilerinin
yaptigi materyallere, matematik ve zeka oyunlarina yer verildigi de gozlenmistir
(Bkz. Foto 5).

Foto 5: Ogrencilerin Olusturdugu Proje/Performans/Materyalleri ve
Matematiksel Oyunlar
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Ayrica panolar ve duvarlardan faydalanilmaya calisilmis; 6zel koselere
(dogadaki matematik, iinlii matematikg¢iler ve hayatlari, vb.), hatirlatict matematiksel
formiil ve sembollere, 6grencilerin yaptiklari performans ve projelere siklikla yer

verilmistir (Bkz. Foto 2-4).

Foto 2-4: Matematiksel Formiil ve Sembolleri- Dogadaki Matematik-Unlii

Matematikgiler
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Matematik dersliklerinin arasinda en ¢ok EK 1’de gozlem formu verilen

dersligin mekansal iklim/mekansal c¢ekicilik agisindan olduk¢a iyi oldugu

gozlenmistir.
5.1.3. Nitel Goriismelerin Sonuglari

Yapilan nitel goriismenin sonuglarina gore dgretmen gorislerinin, genellikle
birka¢ ana baslik ilizerinde yogunlastigi goriilmiistiir: Matematik odakli olmast,

fiziksel/mekansal (F/M) kosullar ve soru/konu dis1 ifadeler seklinde.

Ogretmenlerin ~ goriisleri  incelendiginde  egitim  ortamlarmm  F/M
kosullarindan anlasilan konunun daha ¢ok matematik materyalleri ve esyalari oldugu

goriilmektedir. Bu sonuca gore dgretmenlerin arastirmanin konusuna odaklandigi,
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genel olarak bir egitim ortaminda bulunmasi gereken F/M kosullarina az bilgi/yanit
sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica buradan 6gretmenlerin egitim ortamlariin genel F/M
kosullar kavramini bilmediklerini veya az bilindigini gostermektedir. Matematik
materyallerinin bu kadar ¢ok vurgulanmasinin bir sebebi de, dogada somut halde
bulunan matematikten kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ciinkii matematik bilimi, soyut
ve anlasilmasi zor oldugu i¢in materyal ve esyalarla somut ve gorsel hale getirmek,

dogadan Ornekler vererek anlagilabilirligini saglamak amaglanmaktadir.

Yapilan goriismelerde, matematik dersligini kullanan ve kullanmayan
Ogretmenlerin  goriigleri arasinda farklilik gdzlenmistir. Matematik dersligini
kullanan 6gretmen, dersligin avantaj ve dezavantajlar1 birlikte belirtirken, dersligi
kullanmayan 6gretmen sadece avantajlarini dile getirmektedir. Buradan matematik
dersligini kullanan ogretmenlerin farki ortaya c¢ikmakta, bu Ogretmenlerin
dezavantajlart  bilerek hareket ettigi sonucuna varilabilmektedir. Dersligi
kullanmayan 6gretmenlerin de matematik dersliginin avantajlarin1 dile getirmesi ve
olumlamasi1 bu Ogretmenlerin matematik dersligine ihtiyagc duydugu seklinde

yorumlanabilir.

Gortisme yapilan 6gretmenlerin matematik dersligini olumsuzlamasi, okulda
var olan sisteme ve altyapiya uygun olmadiklarmi soylemesi dikkat cekicidir.
Bugiine kadar derslik sistemine tam olarak gecilememesi, hatta uygulamaya tesvik
edilmemesi Ogretmen ve okul idarecilerinin bu sisteme olumsuz tutumundan
kaynaklanabilir. Nitekim bu tutum o&grencilerde sorumluluk ve smif bilincinin
olusmamasi, altyap: yetersizligi, tasinmadaki sikintilar, vb. nedenlerden ileri gelse
de, o6gretmen ve idareciler bu olumsuzluklar1t gidermek i¢in caba gostermek
istememektedir. Tim bu sebeplerden anlasildigi gibi matematik dersligi, egitim
stirecinde, ilkokuldan iiniversiteye herhangi bir kademede karsimiza ¢ikmamaktadir.
Egitim ve arastirmalarin yogun oldugu {iniversitelerde bile matematik dersliginin
olmamas: dikkat ¢ekicidir. Bu da matematigin zor ve anlasilmaz oldugu bilindigi
halde bu konuda ilgi ve motivasyonu saglama, kalicilig1 artirma, somut hale getirme
ve en Onemlisi matematik dersini sevdirme/zevkli hale getirme gibi bircok yarari
olan matematik dersligi hakkinda herhangi bir calisma yapilmamistir. Bu ise

“Matematik dersligi niye olusamadi?”” sorusunu beraberinde getirmektedir.
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Ogretmenler, arastirma konusu ve sorusuyla ilgisi olmayan konulara (aile
ortami, kdy-merkez karsilagtirmasi, 6grenci ilgisizligi, 6gretmen ve idareci tutumu)
deginmislerdir. Bu sebeple soru-disi konular diger o6gretmenlerin de dikkatini
cekmis, Ogretmenler, okulda yasadiklari, gozlemledikleri sorunlar1 goriisme
ortaminda dile getirmis, konu dagilmistir. Bu durum, &gretmenlerin mesleki

tutumlarini goriiglerine yansittiklart sonucunu dogurmustur.

Ogretmenlerin gorev yaptigi okulda egitim ortamlarna iliskin 6ncelikli
sorunun guriiltii, kalabalik oldugu gozlemlenmistir. Bu sebeple 6gretmenler derslik
sisteminde sorun yasadiklarini dile getirmisler, sistemin bu sebepten uygulanamadigi
veya uygulanmasinin zor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica goriisme yapilan bir grup
Ogretmenin bliylikk ve merkezi bir okulda gorev yaptigi da bu sonucu ortaya

koymustur.

Ogretmenlerin, matematik dersligini olusturmada (okulda derslik sisteminin
saglanmasinda) yasadiklar1 sorunlari, imkan ve sartlarin yetersiz olusunu, alt yapi
yetersizligini, dersligin teneffiislerdeki tasinmada idare, Ogrenci ve ndbetci
Ogretmenlere sikinti  olusturdugunu gozlemleyerek bu durumdan yakindig
gorilmiistiir. Bunun yani sira dersligi kullanan tecriibeli 6gretmenlerin ise matematik
dersliginin bir¢ok avantajlarini vurguladiklari, 6grenciler ve kendileri i¢in oldukca
yararli, emek ve zaman tasarrufu saglayan, kalici, somut 6grenmelere imkan veren

derslikte, egitim dgretimin zevkli hale gelmesinden bahsettikleri goriilmistiir.
5.1.4. Problem ve Alt Problemlere Yamitlar

Bu arastirmanin ana problemi, “Ulkemizde ve genelde matematik dersine
iliskin onyargilari, basarisizlik korkusunu F/M kosullart acisindan 1yi diizenlenmis
matematik egitim ortamlari, derslikleri araciligiyla en aza indirmek miimkiin
miidir?” sorusuyla ifade edilmistir. Bu ¢alismayla su sonuclar ortaya c¢ikmustir:
“Matematik dersliginin okulun sartlarina gore olusturulmasi gerektigini diisiinen
GRUP 3 ve GRUP 4 matematik dersligini en az kullanan gruplardir (Bkz. Tablo 6)
ve sartlar saglanilmadan derslik sisteminin ger¢eklestirilemeyecegini, bu sistemin zor
oldugunu diistinmektedirler”. Bu sonug, 6gretmenlerin derslik sistemi i¢in oncelikle
alt yapt sorununun halledilmesi gerektigi gorlisiinii one ¢ikarmistir. Fakat bu

caligmayla oOzellikle iiclincii soruda farkindalik saglanmis, matematik egitim
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ortamlart1 konusunda bir grup dinamigi olusmus ve matematik derslikleri
olumlanmis, hatta matematik dersliklerinin fiziksel oOzelliklerini daha etkili
diizenleme fikirleri ortaya c¢ikmistir. Bu olumlamaya ornekler su sekilde ifade

edilmektedir:

“Ders anlatimi swrasinda bizim icin gerekli olan materyaller hemen elimizin

altinda oldugu icin aminda alip kullanabiliyoruz” (Grup 1/ i-1).

“Ogrenmeye bir hazirlik gibi oluyor bence. Yani o ortama girdiginde
matematik dersligine girdi, matematige karst bir kosullanma gibi oluyor. Bu da

ogrenmeyi bence kolaylagtirryor” (Grup 1/ G-1).

“Matematik egitim ortamlart ile diger ders ortamlarimin arasindaki farki
fiziksel olarak da saglamamiz ~ gerekiyor ashinda. Buradan oOgrencinin
hazirbulunugsluklar:, 6grenmeye kendisinin istekli hale getirmesi bunlarla
saglanabiliyor. En onemli avantaji, is yiikiinii kesinlikle azaltmayr sagliyyor. Bir
ogretmenin bir¢cok matematik malzemesi var. Eger elinin altinda olmazsa hi¢bir
sekilde faydalanamaz. Boylece matematigi tesvik etme, matematigi hayatina
vansitma saglanabilir. Diger derslerin de kendisine gére fikirleri vardir ama diger
derslerden matematige geldiginde bilmesi lazim. Bizim okulumuzda birinci katta
matematikte soyle bir sey yapabiliriz: Oraya bir matematik boliimii, matematik
koridoru. Duvarlarda matematiksel imgelerin bulunabilecegi, matematiksel hayal

tirtinlerinin olabilecegi bir boliim” (Grup 1/ A-1).

“Bence matematik dersligi degil de matematik i¢in ayri bir sinif olmast lazim.
Kampus gibi bir sistem olmast lazim. Alanlarimin da daha biiyiik olmasi ve icerisinde
5 boliim olmast lazim. Amerika’ da falan boyle sistemler var. Bir sinifin i¢ini 4 veya
57 e boliiyorlar. Bir tarafi grup ¢alismasi yapma, bir tarafta bireysel ¢alisma yapma,
bir tarafta toplanti salonu, diger tarafta laboratuar ortami olusmali. Bunlarin

giirtiltiisiinii, havalandirmasini, her seyini diisiinmek, ayarlamak gerekiyor. Alan

genis olmali” (Grup 1/ A-1).

Ogretmenlerin goriislerine gore ¢aligmanin ana problemine ydnelik dnerilerde
bulundugu goriilmektedir. Dolayisiyla F/M kosullart agisindan iyi diizenlenmis bir
matematik egitim ortaminda matematik korkusunun ve basarisizliginin aza

indirilmesi amacglanmakta/diistiniilmektedir.
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Arastirmanin alt problemlerine tek tek yanit aranmis, sonuglar asagidaki

bicimde ifade edilmistir:

1) Ortaokullarda matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kogullar: adi
altinda mevzuata yansitilmis, yonetmelikle tanimlanmis ve okullarda uygulamaya

konulmusg bir diizenleme var midir?

Milli Egitim Bakanliginin resmi internet sitesindeki matematik egitimi ile
ilgili mevzuat (meb.gov.tr/mevzuat) ve Talim Terbiye Kurulunun hazirladigi “6-8.
Simiflar i¢in matematik dersinde kullanilacak ara¢ gerec listesi” bu arastirmada nitel
yontem uyarinca dokiiman olarak incelenmistir. Ayrica TSE-TS 9518 kodlu
“llkdgretim Okullari-Fiziki Yerlesim-Genel Kurallar’ ve “TS 12860 kodlu Kamu
Binalarinda Mekan Ihtiyact - Egitim Binalar1 - Genel Kurallar’ incelenmis,
matematik dersligi ile ilgili bir standarda rastlanmamistir. Fakat Sivas ilindeki bazi
okullarda matematik dersligi uygulamasma ulasilmistir. Calisma bu okullar

tizerinden ylriitilmiistiir.

2) Sivas il merkezinde MEB’e baglh ka¢ okulda matematik dersligi vardir ve

bu matematik dersliklerinin islevselligi ne durumdadir?

Sivas il merkezinde 7 okulda matematik dersligi bulunmaktadir. Yapilan
gozlem/mekanik gozlem sonuglarina gore bu okullar iglevsel olarak kullanilmaktadir.
Fakat baz1 okullardaki dersliklerin, sadece materyallerin depolanmasi, 6grencilerin o
ders saatinde ayr1 bir derslikte bulunmas1 veya dgretmenin kendi dersliginin olmasi
i¢in uygulanan, diger dersliklerden ayricaligmin olmadigi goriilmiistiir (Or. EK 2).
Bazilarinda ise derslige giden yollar basta olmak iizere, kapi, duvar, pano, dolap,
oturma diizeni, teknolojik ara¢ gerecler, materyal ve matematik oyunlari, ... vb. gibi
Ogrencinin  biligsel hazir bulunuslulugunu saglayacak, Ogrencinin ilgi ve
motivasyonunu artiracak calismalara yer verilerek islevselligi artirilmistir (Or. EK 1).

Bu sonuglar mekanik gozlem yoluyla saptanip I11. Boliim’de belirtilmistir.

3) Arastirma grubunu olusturan matematik ogretmenlerinin matematik

dersliklerinin varligina, islevselligine iliskin goriisleri nedir?

Odak grup goriismelerinin sonucu olarak, 6gretmenler matematik dersliginin
varligimin anlama/bilme/farkina varmalar1 saglanmistir. Matematik dersligini

kullanan ve kullanmayan Ogretmenlerden olusan bu gruplar, dersligin
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avantaj/dezavantajlarinin oldugunu agikca dile getirmislerdir. Ogretmenler alt yapi
ve donanim eksikliginden, uygulamadaki zorluklardan, gercekte egitim ortaminin
degil de yilsonu basarisinin 6nemsenmesinden, 6grenci sayisinin fazla olmasi ile
temizlikte sikint1 yasadiklarindan ve tasinma sirasinda yasanan giiriiltii ve kargasadan
bahsetmis olmasina ragmen; goriisme yapilan tiim 6gretmenler her okulda matematik

dersliginin olmasi gerektigini vurgulamistir.

Materyallerin derslikte olmasi hem 06grenciler hem de Ogretmenler icin
kolaylik sagladigi, bilgisayar/projeksiyon ayarlamasinda zaman tasarrufu,
ogrencilerin biligsel ve duyugsal hazir bulunuslulugunu sagladigi, pano ve duvardaki
sembol ve formiillerin Ogrencilerin 6grenmesinde ve hatirlamasinda kolaylik

sagladigi seklinde avantajlarindan bahsedilmistir.

Bu calisma ile goriisme yapilan matematik 6gretmenlerine grup dinamigi
olusturularak matematik dersliginin, dgrencinin ilgi ve motivasyonunun saglanarak
matematik korkusunu azaltmanin, matematik dersligi olan/kullanan 6gretmenlerin
yaptig1 uygulamalardan haberdar olmanin hem arastirmaciya hem de diger

ogretmenlere mesleki agidan katki sagladigi diisiintilmektedir.

4) Arastirmanin ulastigi bulgu ve sonucglardan yola ¢ikarak bir matematik
dersliginde olmas1 gereken kosullarla ilgili bir tasar: gelistirilebilir ve alternatif

matematik egitim ortamlari onerilebilir mi?

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak matematik dersligini etkili F/M
kosullar diizenlenerek/saglanarak alternatif matematik egitim ortami/ortamlari
olusturulabilir. Grup goriigmelerinde de bazi Ogretmenler, bu konuda Onerilerde
bulunulmus arastirmaciya ve diger O0gretmenlere fikir saglamistir. Bu bulgu ve
sonuglardan, yapilan gozlem ve arastirmalardan yola ¢ikilarak alternatif matematik

egitim ortami/ortamlari1 6nerileri asagidaki boliimde ileri siirtilmiistiir.

5.2. Oneriler
Bu arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve gelecekte

yapilabilecek aragtirmalara yonelik olarak gelistirilen 6neriler verilmistir.
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5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirma kapsaminda incelenen devlet okullarinda egitimin kalitesini
artiracak  derslik sistemi  bulunmamaktadir. Bu eksiklik, 1l Milli Egitim
Midiirliigiince olusturulacak bir komisyon tarafindan tespit edilmeli ve Milli Egitim
Bakanhgi’ nmin bundan sonraki yapacag: projelerde eksik olan bu konulara mevzuat
ve yonetmeliklerde yer verilmesi saglanmahdir. Ayrica okul yapisinin en dogru
sekilde kullanimin1 saglamak amaciyla okul yoénetici ve 6gretmenlerine bina (tesis)

yonetimi konusunda hizmet ici egitim destegi saglanmalidir.

2. Matematik dersligini kullanan okullarda F/M kosullarin (1siklandirma,
renk, boyutu, vb. gibi) se¢cimi 6gretmenler veya dgrenciler tarafindan yapilmali, sinif

ve cevre diizenlemelerinde 6gretmen ve 6grencilerin fikirleri alinmalidur.

3. Matematik dersliginin donatimi, egitim ve Ogretim igin eksik olan arag
gerecler 6gretmenler ve okul miidiirlerince tespit edilmeli ve bu eksiklerin temini i¢in
calisgiimalidir. Siniflarin diizen ve yerlesiminde ergonomik ilkeler g6z oniinde

bulundurulmalidir.

4. Okullar derslik sistemine donistiirilmeli, her dersin 6zel bir sinifi
olmalidir. Bunun i¢in okul idarecileri yonlendirilmelidir. Ogretmenler bu dersliklerde
egitimin kalitesini yiikseltmek ic¢in kendilerini gelistirecek seminerlere katilmali,

farkli uygulamalarda bulunmalari saglanmalidir.

5. Matematik derslikleri bina i¢inde 1yi konumlandirilmali, ses/giiriiltiiden
uzak, 1s1, 151k gibi F/M kosullarinin iyi bicimde ayarlandigr bir siif secgilmeli,
gerektiginde alternatif egitim ortamlarina (bahge, bilgisayar siniflarina) kolay

ulasilmalidir.

6. Matematik dersliginde konularin ihtiyacina yonelik matematik materyalleri
ve esyalart eksiksiz bi¢imde bulundurularak Ogretmen ve Ogrencinin her an
ulasabilecegi sekilde diizenlenmeli, afisler, oyunlarla 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek

bir egitim ortami1 haline getirilmelidir.

7. Matematik dersliginde gerekli teknolojik materyaller (bilgisayar ve
donanimlari, projeksiyon, akilli tahta,...vb.) bulundurulmali, &gretmen ve

ogrencilerin interaktif bir egitim yapmasina olanak saglanmalidir.
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8. Okulda bulunan her matematik 6gretmenine bir sinif olacak sekilde bir alt
yapt saglanmali, 6grencilerin sinif degisikligi esnasinda olusabilecek kargasa ndbetci

O0gretmen ve idare tarafindan belli kurallarla engellenmelidir.

5.2.2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Yapilan alan yazin taramasinda matematik derslikleri ile ilgili ¢cok az
calismaya rastlanmigtir.  Matematik  dersliklerinin  materyal  diizenlemesi,

fiziksel/mekansal kosullar1 ayrintili olarak inceleyen arastirmalar yapilmalidir.

2. Bu calismada matematik siniflarinin diizenlenmesinde gorev alan
matematik 6gretmenleri ile goriisme yapilmis, derslikler gézlemlenmistir. Derslik
sistemiyle sube sistemindeki siniflar arasinda 6grencilerin duygu-motivasyon-basari

durumlarinda fark olup olmadigi deneysel yontem kullanilarak incelenebilir.

3. Konu sinirlamasi nedeniyle aragtirmada az 6gretmene ulasilmistir. Yani
daha fazla 6gretmenle goriisiilse de benzer bulgular elde edilecegi diisiiniilmiistiir. Bu

aragtirma Sivas ili diginda bagka bir ilde de yapilip karsilagtirilabilir.

4. Derslik sistemindeki basar1 ve motivasyonla ilgili 6grenciler iizerinde
izleme calismasi yapilabilir. Bir sonraki kademede basari, ilgi ve motivasyonun nasil

oldugu kontrol edilebilir.

5.2.3. Tartisma ve Alternatif Matematik Egitim Ortamlari Onerileri

Bu calisgmada elde edilen en Onemli sonucglardan biri, genel olarak
Ogretmenlerin egitim ortamlarinda bulunmasi gereken F/M kosullarindan anlasilan
daha ¢ok matematik materyalleri ve esyalari olmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasi,
ogretmenlerin  derslerinde  arag-gere¢  kullanma  sikligindan  kaynaklandig
sOylenebilir. Bu sikligi etkileyen faktorlerin neler oldugu ile ilgili Tuncel vd.
(2011y’in g¢aligmalarinda bahsedilmistir: Arag-gerecin okulda mevcut olmasi ve
yeterli sayida olmasi, 0gretmen inanci, arag-gere¢ kullanma bilgisi ve becerisi,
zaman, kullanim kolayliligi, temin edilebilir olmasi, islevsel olmasi, yararli olmasi
gibi arag-gere¢ Ozellikleri, igerige uygunluk, konuyu anlasilir hale getirme,
somutlastirma, zaman kazanma ve derse ilgiyi artirma oldugu sonucuna ulagilmistir.

Higbir zaman kullanilmamasinda arag-gere¢ kullanim bilgi ve becerisi ile zaman
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faktorli bulunurken, her zaman kullanilmasinda ise 6grenme ortamina katki faktorii

bulunmaktadir, seklinde ifade etmektedirler.

Her ne kadar 6grenme ortaminin olusumunda 6grencilerin, kullanilan arag¢ ve
gereglerin, teknolojik donanimlarin, kullanilan 6grenme yaklasimlar1 etkili olsa da
O0grenme ortamlarinin tasariminin asil mimar1 &gretmenlerdir. Ancak Ogrenme
ortaminin etkili olarak nitelendirilebilmesi i¢in 6gretmen disinda 6grenci, arag-gereg

gibi unsurlarin da 6nemli oldugu 6gretmen goriisleri ile bu ¢alismayla belirlenmistir.

Bu ¢alismada 6zellikle GRUP 4’iin vurguladigr F/M kosullarindan “égrenci
sayisi/kalabalik” olduk¢a onemli goriilmektedir. Ogrencilerin bilissel ve duyussal
Ozelliklerinin yani sira dgrenci sayisinin da 6grenme ortamlarinin ideallegsmesine
katkida bulundugunu Oztiirk ve Giiven (2012) ifade etmislerdir. Bir 6grenme
ortaminda yer alan her bir 6grencileriyle 6gretmenin iletisim kurabilmesi agisindan
smiftaki 0grenci sayisinin az olmasi gerektigi ifade edilerek bunun 6grenme ortamini

tyilestirecegi kanisindadirlar.

Ogrenci sayisykalabalik olmasinin yaninda “derslik  boyutu/biiyiikliigii”
(6grenci ve 0gretmene diisen alan) da egitim Ogretim acisindan olduk¢a dnemlidir.
Ogrenci merkezli bir §grenme ortaminda dersligin biiyiikliigiiniin iyi ayarlanmast,
egitimin kalitesi/verimi i¢in sarttir. Ayrica Wollin-Montagne (1981)’e gore dersligin
biciminin egitimdeki dnemini su sekilde agiklamistir: Taban alani bi¢cimi agisindan
derslikler incelendiginde daire veya daire tiirevi ile kareye yakin bigimdeki
dersliklerin G6gretmen-0grenci iligkisini ve egitimin olumlu degerlerini artirdig:
saptanmistir. Dikdortgen mekanlarin iyilestirilmesi ise sadece egitimin niteliginde

artis saglamis, 6gretmen-0grenci iliskisini artirmamustir (Akt. Giir ve Zorlu, 2001).

Ogrencilerin matematigi “hissedilir, yararli, ugrasmaya deger” gormelerine ve
“Ozenle ve sebat ederek” calismalarina yardim edecek 6grenme ortamlari olusturmak
onemlidir. Bu baglamda 6grencilerin arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim
kurabilecekleri, elestirel diisiinebilecekleri, gerekcelendirme yapabilecekleri,
fikirlerini rahatlikla paylasabilecekleri ve farkli ¢oziim yontemleri sunabilecekleri
sif ortamlar1 olusturulmalidir. Bu tiir 6grenme ortamlarinin olusturulmas: i¢in
ogrencilere 6zerklik veren acik uclu soru ve etkinliklere yer verilmeli ve 6grencilerin

matematikle i¢ i¢ce olmasina firsat taninmalidir.
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Ustiindag (2002)’e gore dgrencilerin satin alacaklar1 veya aldiklar bir iiriinle
ilgili olarak tiiketicileri bilin¢lendirme konusundaki gazete haberlerini inceleme, bir
marketin bulunduracag: iiriinlerin ¢esitliligi ve satin alinabilecek miktarlar ile bir
iilkenin gelir kaynaklarinin niifusuna orani1 vd. konular matematik dersinde yaratici
dramanin kolaylikla kullanilmasina firsat verir. Bu ¢alismada da matematikte yaratici

drama yontemi kullanilan etkinlik plani (Bkz. Etkinlik Plani 1. ve 3.) verilmistir.

Bu calisma sonunda ortaokul matematik egitim programi uygulayicilari/
Ogretmenleri, matematik dersinin miifredatin1 dikkate alarak matematik egitim
ortamini farklilastirmali/gesitlendirmelidir. Ciinkii Erbay (2013)’e goére ¢ocuklar igin
genelde dgrenme ortamlari okullarla sinirl degildir. Ogrencilerin yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirip matematigin giinliik hayata yansimalarinin
farkinda olmalar1 saglanmalidir. Bunun i¢in arasgtirmacinin ve Ogretmenlerin
goriisleri dogrultusunda alternatif matematik egitim ortamlar1 asagida ifade

edilmistir:

Okul Bahgeleri: Her tiirli sartlar altindaki tiim ogretmenlerin (kdy, ilge,
devlet, 6zel okullardaki) dersini uygulayabilecegi bir egitim ortami olabilir. Ozellikle
geometri ve trigonometri alaninda toprak zeminde istenilen etkinlikler yapilabilir.
Eski ¢aglarda “acgik okul” olarak adlandirilan dag, magara gibi alanlarda tas, kaya,
deri, toprak gibi maddelerin lizerine yazilarak matematik yapilmistir. Bu nedenle
matematik dogada da yapilabilir. Bu sayede 6grenciler agik havada eglenceli, zevkli,

somut, gorsel ve kalic1 6grenmeler gergeklestirebilir.

Lunapark, park, bahce, piknik alanlar1 konuya uygun yaratict drama
etkinlikleri de kullanilarak 1sinma ve rahatlama asamalarinda kullanilan 6zellikle
hareketli oyunlar, egitimciye kolaylik saglayacaktir (Adigiizel, 2013:94). Ornegin
matematigin “Geometrik Sekiller” ,“Geometrik Cisimler Alan ve Hacimleri”,
“Cember ve Daire”, “Oteleme, Yansima ve Donme Hareketleri”, “Koordinat
Diizlemi” gibi konular1 bahge, park, piknik alan1 ve lunaparkta bulunan bir¢ok gorsel
nesnelerle rahatlikla modellemenin yapilarak kalict ve yasantisal Ogrenme

saglanabilir.

Miizeler: Miizedeki 6grenme, okuldaki gibi okul Oncesi, ilkogretim ya da

yiiksek 6gretim gibi belirli 6grenim kademeleri ile smirli degil; tim yasam boyu
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devam edebilecek sekildedir (Erbay, 2013:45). Dolayisiyla gerekli izinler alinip
ogrencilerin kesfetme imkani saglayacak, cesitli etkinlikler yaparak eglenceli, merak
uyandiran, gorsel nesnelerle 0grenmeyi artiracak bir egitim ortami olabilir. Bu
sayede Ogrenciler, eski ile yeninin baglantisim1 kurup analiz ve sentez yetenegini
geligtirecek, miizedeki ortam ve materyallerle matematigin sikict atmosferinden

kurtularak matematik dersini ve matematik yapmay1 sevecektir.

Her seyden once ¢ocuk sanatsal, tarihsel, kiiltiirel bir ortamda miize ziyareti
aligkanlig1 da edinecektir. Ayrica ¢ocuklar sinif disi ger¢ek ortamlarda sdzgelimi bir
galeride/atolyede ya da miizenin kendilerine ayrilmis egitsel amagl yerlerinde
oyunlar oynayip nesneler lUretip yasantisal Ogrenmeyi de yasamis olacaklardir

(Adigiizel, 2013:93).

Fabrika ve Aligveris Merkezleri: Gerekli izinleri onceden alip giivenlik
Onlemleri sagladiktan ve fabrika ile ilgili bilgileri daha 6nceden edindikten sonra
fabrikada iiretilen {irlinleri ne ya da neler oldugu ve iiretim bandi hakkinda bilgi alip
bunlar1 kesfetmelerini saglamak i¢in basvurulabilir. Alisveris merkezlerinde ise
“Bilingli Tiiketim Aritmetigi” adli konuyla baglantili olarak 6grencilerde yaratici
drama teknigi kullanilip konuya dikkat cekerek yasantisal 6grenme saglanabilir.
Boylece cocuk giincel hayatta da matematigi kullanacagini fark edip matematige

olan ilgisi artacak, matematik korkusunu yenebilecektir (Adigiizel, 2013:95).

Kampus Seklinde Matematik Dersligi: Matematik bircok alanla etkilesim
halindedir: Miizik, estetik/sanat, resim, drama, oyun, doga, teknoloji, astronomi...
gibi. Bu alanlar kampus sisteminde oldugu gibi biiyiik bir alanda kdse veya bolim
seklinde diizenlenebilir. Ayrica siiftaki 6grenci siralar1 geometrik sekiller (kare,
licgen, daire, yamuk, altigen, vb.) seklinde olabilir (Bkz. sf.26-27-28). Oncelikle
matematige 6zgii materyallerin ortamda bulunmasina 6zen gosterilmelidir. Ornegin;
¢ogu okulda atlanan abakiis, kum saati, hesap makinesi, bahge satranci,... Vb.
hatirlatict ve matematikle i¢ i¢e girmis materyaller saglanmalidir. Koseler bu
alanlardan faydalanilarak matematik konularinda farkli imkanlar saglayacak sekilde
olusturulabilir. Ornegin; oriintii ve siislemeler konusu estetik/sanat ve resim ile
oldukga ilgilidir. Bu konu anlatilirken 6grencilerle o kdsede etkinlikler yapilabilir.

Fraktal, Fibonacci serileri, altin oran konular1 anlatilirken dogadaki 6rneklerinden
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yararlanilmak i¢in 6grenciler doga kdsesine alinabilir, oradaki resim veya afiglerle
ornekleri incelenmesi saglanabilir. Kesirler konusu anlatilirken miizikteki nota
vuruslarindan (1, %2, Y4, 1/8) bahsetmek i¢in 6grenciler o kdseye alinabilir. Anlatilan
konularla ilgili 6grencilerin alistirma yapmalarin1 saglayacak ve aynmi zamanda
ilgisini ¢ekebilecek oyunlar hazirlanabilir. Ornegin; ondalik kesirlerle ilgili tombala
oyunu, problemlerle ilgili carkifelek oyunu, 6zdeslikler ve ¢arpanlara ayirma ile ilgili
yap-boz oyunu, asal sayilar1 bulmada denge oyunu, iislii sayilar1 anlatmak igin 2048,
paskal {iggenini anlamada pinball oyunu, yine problemlerle ve zarla oynanacak
kizma birader, bir geometri oyunu tangram, satrang, reversi, sudoku, katamino,
dama, solotest, abakiis gibi zeka oyunlari...vb. Ornekler 6gretmen ve Ogrencilerin
yaratict diisiinme becerilerine bagl olarak artirilabilir. Ogrenciler igin iginde
matematik oyunlarmin oynandig1 bir “oyun odas1” olusturulabilir. Ogrencilerin bu
orneklerle merak ve kesfetme duygular artirilarak ilgi ve motivasyonlar1 saglanacak
ve ders daha eglenceli hale gelecektir. Ayrica dgrencinin psikomotor becerilerinin
gelismesinde bu tip oyunlarin yani sira oyun hamuru gibi elle sekil verilecek
materyaller de konulabilir. Geometrik cisimler (prizma, piramit) maket haline
doniistiiriilerek ~ binalar  tasarlanabilir. ~ Ogrenciler merak edilen konular
teknoloji/bilgisayar ile aninda &grenebilecekleri bir kose de olabilir. En eski ve
dikkat ¢ekici bilim allarindan astronomi ile iligkiler kurulup bu konuda bilim
adamlarinin yaptiklar1 ¢aligmalar hakkinda kdseler olusturulabilir. Drama kosesinde
ogrenciler uyarlanabilecek matematik konularim1 kisa bir sekilde ifade etmeleri
saglanabilir. Ornegin; olasilik, tam sayilar, yiizde-faiz hesaplamalari, cokgenler gibi
hayatin i¢inden olan konular drama i¢in segilebilir. Boylece 6grenciler goklu zeka
kuramina gore her sekilde matematikle i¢ ice olup hemen her 6grencinin ilgisini ve
O0grenmesini artiracak bir egitim ortami haline gelecektir. Tiim bunlar yapilirken
ogrencilerin istegine veya konunun gerektirdigine gore simf icinde bireysel ya da
grup seklinde calisacagi boliimler olacaktir. Ogretmen burada yapilandirmaciligin da

gerektirdigi gibi rehber konumundadir.

Matematik ~ Ortamina  Giden  Yollar:  Ogrencilerin ~ matematik
dersine/dersligine giderken biligsel ve duyussal hazir bulunuslulugunu saglamak i¢in
gidilen koridor, karsilasilan duvar, bastigi zemin, merdivenler matematiksel sembol,

formiil ve objelerle renklendirilerek ilgi cekici hale getirilebilir. Merdivenler
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sayisinin basamaklarindan olusabilir. Zemin Eratosthenes Kalburu gizilerek sek sek
oyunuyla asal sayilar1 veya 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,9, 10’un katlarin1 (1’den 100’e kadar)
eglenceli bir sekilde 6grenmesi saglanabilir. Yine koridorlara koordinat diizlemi
cizilerek Ogrencilerin konumlarimi belirlemek i¢in teneffiislerde bir oyun haline
getirilebilir. Duvarlara iinlii matematikgilerin hayati ve matematige kazandirdiklar
ile ilgili afisler, tablolar asilabilir. Matematigin ilging yanlarini, bilinmeyen yonlerini,
zeka sorularini “Bunlar1 Biliyor Musunuz?” gibi ilging baslik ve afislerle duvarlar
donatilabilir. Matematik dersliginin kapis1 yine matematiksel sembol ve formiillerle
renkli ve ilgi cekici bir sekilde afis asilabilir. Ogrenciler, sadece derse giderken degil,
ders aralarinda yani teneffiislerde de bunlarla zaman gecirerek Ogrenmesini
hizlandirabilecektir. Boylece Ogrenci matematige ilgili hale gelecek, matematik
korkusu eger varsa ortadan kalkacak, eglenceli ve ayni zamanda kalic1 6grenmeler

gerceklestirecektir.

Tim bu Oneriler, Ornekler Ogretmenlerin ve &grencilerin yaraticiligina,
okulun, idarenin ve devletin imkan ve sartlarina bagl olarak degistirilebilir,

gelistirilebilir ve ¢ogaltilabilir.
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ALTERNATIF EGIiTiM ORTAMLARINDA MATEMATIK DERSI
UYGULAMA ORNEKLERI

Bu arastirmanin Oneriler  boliimiinde siiflanan Onerilerinin
gerceklestirilebilecegi matematik etkinlik planlarina 6rnekler verilmistir. Bu planlar,
hem matematik derslikleri disinda alternatif matematik egitim ortamlar1 hem de
alternatif/tamamlayict yontem ve teknikleri bir araya getirme ¢abasindadir.

ETKINLIK PLANI 1: “OKUL ALISVERISI”

BOLUM I

Siire 40 dk

Ders MATEMATIK

Simf 5 (10-12 yas)

Kisi Sayis1 o-7

Tarih Okulun ilk haftas1

Ogrenme Alam SAYILAR VE ISLEMLER

Alt Ogrenme Alam | Yiizdeler

BOLUM II

Kazammlar 1) Paydast 100 olan kesirleri yiizde sembolii (%)
ile gosterir.
2) Bir coklugun belirtilen yiizdesine karsilik
gelen miktari bulur.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Yaratict Drama, Isbirligine Dayali Ogretim

Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri Ara¢ | Hesap makinesi, magazadaki tiriinler, not defteri

ve Gerecleri ve kalem

Ders Alam Aligveris Merkezi

Giivenlik Onlemleri Ogrencilerin  alisveris  merkezinde  olasi

problemlerle karsilasmamalart igin  gruptan
ayrilmamalar1 hatirlatilmig, 6grenme siireci tek
bir magazada gergeklestirilmistir.

Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenme etkinligine drama ydntemindeki asamalar uygulanarak baglanmistir.

1. Isinma/Kaynastirma: Okul malzeleri satan bir magazanin bahge ya da bos
alaninda grup bir araya gelir. Ogrencilere ses ve nefes ¢alismasi yaptirilir. Gruba
“Okul ihtiyaglarimiz nelerdir?” sorusu yoneltilerek “Kelime Tenisi”(Kiigiikahmet
vd., 2001) oyunu oynatilir. Oyun sirayla sdyleyebildikleri kadar g¢ok sozciik
soylemeleri seklinde dogaclamalara dayalidir. Diidiikle ya da isaretle bir cocuktan
digerine devam etmeleri sdylenir.

Kaynastirma igin ise, "Kukla” (Kiigiikahmet vd., 2001) oyunu oynatilir. Iki
ogrenci arka arkaya durur. Ondeki 6grenci hareket etmeden sadece sorulara cevap
verir. Arkadaki 6grenci 6ne dogru uzattigi ellerini konugmalara uygun hareket
ettirir. Grubun diger iiyeleri okul aligverisi, indirim, yiizde, sayilarla ilgili sorular
sorabilirler.
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2. EtKkinlik: Isinma ve kaynastirmadan sonra magazaya gegilir. Drama etkinligi
uyarinca rol kartlar1 6grencilere verilir. Bu rol kartlar1 anne/baba, ¢ocuk, kasiyer
seklinde belirlenir. Daha sonra grup magazaya ikiser ikiser dagilip dolasmalar1 ve
serbest gdzlem yapmalari istenir. Bu siire 10dk ara ile simirlanabilir. Ogrenciler
O0gretmen/grup liderinden ¢ok uzaklasmamalar1 konusunda uyarilir. Anne/baba
roliindeki 6grenci ¢ocuk roliindeki 6grenciye en fazla 3 iirlin segmesini, fiyatlarini
ve indirim oranlarin1 not etmesini sdyler. Cocuk roliindeki 6grenci begendigi 3
trtiniin indirimli fiyatin1 hesaplayarak anne/babanin yanma gelir. Anne/baba
rollindeki 6grenci, not ettiklerini kontrol edip begendigi iirtinleri alip kasaya gider.
Kasiyer roliindeki 6grenci hesap makinesiyle indirimli tirinlerin fiyatin1 hesaplar ve
sonuglar1 toplar. Anne/baba hesabi 6deyip tesekkiir ederek magazadan ayrilir.
Cocukla birlikte indirimsiz fiyat tizerinden ne kadar kar ettiklerini hesaplarlar.

BOLUM I11

Ol¢me ve Degerlendirme
Gruba Yonelik Degerlendirme

=  Bugiin ne 6grendik?
=  Birbirinizi anladimiz m?
=  Etkinlik hosunuza gitti mi?

Ogretmenin/Drama Liderinin

Degerlendirmesi
»  Ogrenciler etkinliklere katilmada istekli
mi?
= Drama siiresince bir sorunla karsilasildi
m1?

=  Konu anlagildi mi?

Dersin Diger Derslerle

iliskisi/ Aciklamalar Etkinlik ¢ok amachdir. Cocugun

hazirbulunuglulugunu saglamak, secimler
yapmak, karar vermek, ihtiyaglarini bilingli
aligveriste saglamak, ozgiiven, bilingli/dikkatli
olma becerilerinin gelisimi, vb.
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ETKINLIK PLANI 2: “MUZEDE OGRENME”

BOLUM I

Siire 40 dk

Ders MATEMATIK

Simif 6 (11-13 yas)

Kisi Sayis1 20 kisi

Tarih Okulun besinci haftasi

Ogrenme Alam SAYILAR VE ISLEMLER

Alt Ogrenme Alam | Carpanlar ve Katlar

BOLUM II

Kazammlar Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.
Ogrenme-Ogretme Yontem ve Tanilayict Dallanmis Agag
Teknikleri

Kullanilan Egltim Teknol()ji]eri Arag Renkli kalem, 25 tane A4 biiyiikliigiinde karton
ve Gerecleri

Ders Alam Atatirk Etnografya Miizesi Ag¢ik ve Kapali
Alanlari
Giivenlik Onlemleri Ogrencilerin ~ miizede olas1  problemlerle

kargilagmamalar1 ig¢in gruptan ayrilmamalari
hatirlatilmig, 6grenme siireci tek bir ortamda
gerceklestirilmistir.

Ogrenme Ogretme Siireci

Bu ¢aligma kapsaminda miize avlu merdivenlerine 6grenciler asagida 6rnegi verilen
krokiye uygun olarak yerlestirilir. Onceden hazirlanmis say1 kartonlar: kroki
uyarinca dagitilir.

Yonerge verilir: Ogrencilere verilen kartonlardan bos olana tanilayici dallamis
agacta verilenlere gore asal carpan sonuclarini bahgede ayrica gruplandirilmig
ogrencilere sorulur. Cevabi renkli kalemleri kullanarak yazmalar istenir. Bu islem
once yukaridan asagiya yapilir. Kagitlar ters ¢evrilir. Sonra asagidan yukariya dogru
iki asamada yapilmasi istenir.

| Kroki Qrnegi (1):
o S 120
AV

m> 60
/

3.basamak

4. basamak

15

.
5. basamak >
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Kroki Ornegi (2):

1. basamak

4/

2.basamak 2

3.basamak

4. basamak

5. basamak

1y

w
(6]

BOLUM I11

Ol¢me ve Degerlendirme

Gruba Yonelik Degerlendirme
=  Bugiin ne 6grendik?
=  Birbirinizi anladiniz m1?
= Etkinlik hosunuza gitti mi?

Ogretmenin/Drama Liderinin

Degerlendirmesi
= Ogrenciler etkinlige katilmada istekli
mi?

=  Etkinlik siiresince bir sorunla
karsilasildi m?
=  Konu anlagildi mi1?

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi/A ciklamalar

Matematigin konuya uygun olarak sinif digt bir
ortamda (merdivende) uygulanmasini fark etmesi
saglandi. Boylece tezin “Ulkemizde ve genelde
matematik dersine iligkin dnyargilari, basarisizlik
korkusunu fiziksel/mekansal kosullar1 agisindan
iyi diizenlenmis matematik egitim ortamlari,
derslikleri araciligiyla en aza indirmek miimkiin
miidiir?” problem cilimlesine uygun bir Oneri
gelistirilmistir.

Ayrica bu etkinlikle Ogrencilerde grup olma
bilinci, igbirligi yapma becerisi vb. gibi duyussal
kazanimlar da saglandig: diisiiniilmektedir.
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ETKINLIK PLANI 3: “HANGi KONUMDASIN?”

BOLUM I

Siire 40 dk

Ders MATEMATIK

Simif 7 (12-14 yas)

Kisi Sayis1 Tim sinif

Tarih Okulun on birinci haftasi

Ogrenme Alam CEBIR

Alt Ogrenme Alam | Denklemler

BOLUM II

Kazanmimlar Iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini aciklar.
(")grenme-ogretme Yontem ve Yaparak yasayarak Ogrenme, Yaratict drama
Teknikleri teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag | Sinema/Tiyatro bileti
ve Gerecleri

Ders Alam Sinema/Tiyatro Salonu

Giivenlik Onlemleri ) _
Ogrencilerin  sinema/tiyatro  salonunda olasi

problemlerle karsilasmamalart igin  gruptan
ayrilmamalart hatirlatilmstir.

Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenme etkinligine drama ydntemindeki asamalar uygulanarak baslanmustir.

1. Isinma/Kaynastirma: Sinema/tiyatro salonunda grup bir araya gelir. Ogrencilere
ses ve nefes calismasi yaptirilir. Gruba “Kimin Konustugunu Tahmin Etme”
(Kiictikahmet vd., 2001) oyunu oynatilir. Oyun i¢in 6grenciler degisik koltuklara
oturtulur. Bir kisi sahneye ¢ikarilip gozlerini kapamasi ve arkasini donmesi istenir.
Grup lideri bir ¢ocuga isaret eder gozii kapali 6grenciye ismiyle hitap eder. Gozii
kapali 6grenci grubun igine ¢agrilir hangi arkadasinin konustugunu tahmin eder.

Kaynastirma igin ise, "Selamlama” (Kiigiikahmet vd., 2001) oyunu oynatilir.
Ogrenciler zik-zak yaparak salonun oniinde yiiriitiiliir ve her karsilastiklar1 kisinin
ismini sOyleyerek selamlasip, birbirleriyle tokalasmalar1 saglanir. Sonra gruptan
tokalasma yerine arkadaslarin1 selamlayabilecekleri viicutlarindan {ic boliim
secmeleri istenir.

2. Etkinlik: Isinma ve kaynastirmadan sonra bilet satigi igin siraya gegilir. Drama
etkinligi uyarinca rol kartlar1 verilir. Bu rol kartlar1 bilet satis memuru, salon
gorevlisi ve izleyiciler seklinde belirlenir. Biletlerini alan izleyicilerin ellerindeki
biletlere bakmadan salona ikiser ikiser girmeleri saglanir. Salonda gorevli roliinde
olan 6grenciler gelen seyircilerin biletteki koltuk numarasina gdre oturmalar igin
yardimci olur. Bu siire 10dk ile sinirlanabilir.
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Ogretmen/drama lideri sahneye veya sahne oniine gegerek izleyicilere tek tek
“Hangi Konumdasin?” sorusunu yoéneltir. Seyirciler yerinden kalkip Once yatay,
sonra dikey olarak koltuklar1 sayar ve sahneye gelir. Konumunu dnce yatay (bir harf
ile), sonra dikey (bir say1 ile) belirtir. Dogrulugunun kontrolii i¢in elindeki bilete
bakilir. Bu etkinlik farkl: kisilerle, farkli konumlarda tekrarlanabilir.

BOLUM I11

Ol¢me ve Degerlendirme

Gruba Yoénelik Degerlendirme
=  Bugiin ne 6grendik?
=  Birbirinizi anladiniz m1?
=  Etkinlik hosunuza gitti mi?

Ogretmenin Degerlendirmesi
= Ogrenciler etkinliklere katilmada istekli
mi?
=  Drama siiresince bir sorunla karsilasildi
m1?
=  Konu anlagildi mi?

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi/A ciklamalar

Etkinlikle birlikte matematigi giinliilk hayatta
karsilagabilecegi bir durumla iligkilendirmis olup
anlagilmast zor olan bir konu Kkavratilmig
olmaktadir.
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ETKINLIK PLANI 4: “MEYVE SEBZE KESiYORUZ”

BOLUM I

Siire 40 dk

Ders MATEMATIK

Simif 8 (14-16 yas)

Kisi Sayis1 Tim sinif

Tarih Ikinci donemin on ikinci haftasi

Ogrenme Alam GEOMETRI

Alt Ogrenme Alam | Geometrik Cisimler

BOLUM II

Kazanimlar Bir diizlemle bir geometrik cismin arakesitini
belirler ve insa eder.

(")grenme-(")gretme Yontem ve Gosterip yaptirma yontemi, goézlem yoluyla

Teknikleri ogrenme

Kullanilan Egitim Teknolojileri Ara¢ | Patates, salatalik, domates, ¢ilek, havug, muz,

ve Gerecleri elma, bigak, licgen peynir, renkli kalem

Ders Alam Okul Bahgesi

Giivenlik Onlemleri Ogrencilerin ~ bahgede  olast  problemlerle
karsilasmamalar1 ig¢in gruptan ayrilmamalari
hatirlatilmig, Ogrenme siiresince okul digina
cikmamalar1 saglanmigtir.

Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenciler malzemelerle birlikte okul bahgesine almir. Bu meyve sebzeler
geometrik cisimlere benzetildigi i¢in secilmistir. Salatalik (silindir), muz (silindir),
domates (kiire), elma (kiire), ¢ilek (koni), havu¢ (koni), peynir (liggen prizma) ve
patates bigakla kiip, kare prizma ve dikdortgenler prizmasi seklinde bigimlendirilir.
Bu sekilde farkli geometrik cisimler olusturulup hem yatay hem de dikey olarak
bicakla kesilir. Olusan arakesit renkli kalemle boyanip hangi geometrik sekle
benzedigi sorulur. Bu arakesit belirleme islemleri bireysel veya grupla
tekrarlanabilir.

BOLUM IIT
Olcme ve Degerlendirme Gruba Yonelik Degerlendirme
=  Bugiin ne 6grendik?
=  Birbirinizi anladiniz m1?
= Etkinlik hosunuza gitti mi?
Ogretmenin Degerlendirmesi
*  Ogrenciler etkinlige katilmada istekli mi?
= Etkinlik siiresince bir sorunla karsilasildi
m1?
=  Konu anlagildi m?
Dersin Diger Derslerle Ogrenciler bu etkinlikle giinliik hayatta siirekli
iliskisi/ Aciklamalar karsilastiklart meyve ve sebzeleri geometrik
cisimlerle iliskilendirmis olacaktir. Ayrica yaparak
yasayarak ogrendikleri i¢in ti¢ boyutlu geometrik
cisimler ~ somut nesnelerle  daha  kolay
anlagilacaktir Bu sayede Ogrenmeleri kalici,
eglenceli olacak, matematige ilgi ve motivasyon
artacaktir.
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EKLER

EK 1: MATEMATIK DERSLIKLERININ FiZiKSEL/MEKANSAL
KOSULLARINA iLISKIN GOZLEM FORMUNDAN ORNEKLER (1)

Bu form “Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Incelenmesi ve Alternatif
Matematik Dersligi/Ortamlar: Onerileri” adl1 yiiksek lisans tezi igin ortaokullardaki

matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarina iligkin veri toplamak icin

hazirlanmistir.
Danigsman Ogretmen Uyesi Aragtirmaci
Yrd.Dog.Dr. Suna ARSLAN Biisra MERMER

CU Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi
2011S0Y210
Okulun Ad/Rumuz: Toki Bahattin Erturhan
Gozlem Tarihi: 29.05.2013

MATEMATIK DERSLIGININ:

1. Okul icindeki yeri/ulasimi

( )gokuygun () olduk¢auygun () uygun (X)uygun degil
2. Boyutu/biiyiikliik-kiiciikliik durumu

( )gokuygun () olduk¢a uygun (X)uygun () uygun degil
3. Kisi sayisina uygunluk/kisi basina diisen alan durumu
( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
4, Ses/giiriiltii durumu

( )¢okuygun () olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
5. Is1 durumu

( ) gok uygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
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6. Pencere/havalandirma durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun ()uygun degil
7. Isik/aydinlatma durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
8. Pano ve duvarlarin kullanimi

( X) gok uygun () olduk¢auygun () uygun () uygun degil
9. Matematik arac¢ gereclerinin yeterligi

( )¢okuygun (X)oldukcauygun ()uygun ()uygun degil
10. Esya ve yerlesim/oturma diizeninin matematik dersligine uygunlugu
( )gok uygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
11. Temizlik/bakim durumu

( )cokuygun ()olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
12. Matematik arag gereclerinin giivenligi

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
13.  Dolap/raf ve ¢ekmecelerin durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
14. Akilh tahta, bilgisayar ve projeksiyon kullanimi

( )cokuygun (X) olduk¢a uygun ()uygun () uygun degil
15. Mekansal iklim/mekansal cekicilik durumu

( ) gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil

16. Diger
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EK 2: MATEMATIK DERSLIKLERININ FiZiKSEL/MEKANSAL
KOSULLARINA ILISKIN GOZLEM FORMUNDAN ORNEKLER (2)

Bu form “Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Incelenmesi ve Alternatif
Matematik Dersligi/Ortamlar: Onerileri” adl yiiksek lisans tezi igin ortaokullardaki

matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarina iligkin veri toplamak icin

hazirlanmistir.
Danigsman Ogretmen Uyesi Arastirmaci
Yrd.Dog¢.Dr. Suna ARSLAN Biisra MERMER

CU Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi
2011S0Y210
Okulun Adi/Rumuz: Vali Resit Pasa
Gozlem Tarihi: 29.05.2013

MATEMATIK DERSLIGININ:

1. Okul icindeki yeri/ulasim

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun ()uygun degil
2. Boyutu/biiyiikliik-kii¢iikliik durumu

( )gokuygun () oldukgauygun () uygun (X)uygun degil
3. Kisi sayisina uygunluk/kisi basina diisen alan durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
4. Ses/giiriiltii durumu

( )gokuygun () olduk¢a uygun (X)uygun () uygun degil
5. Ist durumu

( ) gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
6. Pencere/havalandirma durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun ()uygun degil
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7. Isik/aydinlatma durumu

( )cokuygun ()olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
8. Pano ve duvarlarin kullanim

() ¢okuygun () olduk¢auygun () uygun (X)uygun degil
9. Matematik arag gereclerinin yeterligi

( )gokuygun ()olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
10. Esya ve yerlesim/oturma diizeninin matematik dersligine uygunlugu
( )gokuygun ()olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
11. Temizlik/bakim durumu

( )¢okuygun ()olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
12. Matematik arac¢ gereclerinin giivenligi

( )cokuygun ()olduk¢auygun () uygun (X)uygun degil
13.  Dolap/raf ve ¢cekmecelerin durumu

( )cokuygun () olduk¢auygun () uygun (X)uygun degil
14. Akilh tahta, bilgisayar ve projeksiyon kullanimi

( )gokuygun () olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
15. Mekansal iklim/mekansal cekicilik durumu

( )cokuygun () olduk¢auygun () uygun (X)uygun degil

16. Diger
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EK 3: MATEMATIK DERSLIKLERININ FiZIKSEL/MEKANSAL
KOSULLARINA ILISKIN GOZLEM FORMUNDAN ORNEKLER (3)

Bu form “Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Incelenmesi ve Alternatif
Matematik Dersligi/Ortamlar: Onerileri” adl yiiksek lisans tezi igin ortaokullardaki

matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarina iligkin veri toplamak igin

hazirlanmistir.
Danisman Ogretmen Uyesi Arastirmaci
Yrd.Dog¢.Dr. Suna ARSLAN Biisra MERMER

CU Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi
2011S0Y210
Okulun Adi/Rumuz: 60. Yil
Gozlem Tarihi: 29.05.2013

MATEMATIK DERSLIGININ:

1. Okul icindeki yeri/ulasim

(X) ¢ok uygun () olduk¢a uygun ()uygun () uygun degil
2. Boyutu/biiyiikliik-kii¢iikliik durumu

( )gokuygun (X) olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
3. Kisi sayisina uygunluk/kisi basina diisen alan durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
4. Ses/giiriiltii durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
5. Ist durumu

( ) g¢ok uygun () olduk¢auygun (X)uygun () uygun degil
6. Pencere/havalandirma durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun () uygun (X)uygun degil
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7. Isik/aydinlatma durumu

( )¢okuygun ()olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
8. Pano ve duvarlarin kullanim

(X) ¢ok uygun () olduk¢auygun () uygun () uygun degil
9. Matematik arag gereclerinin yeterligi

(X)¢okuygun ()oldukcauygun ()uygun () uygun degil
10. Esya ve yerlesim/oturma diizeninin matematik dersligine uygunlugu
( )gokuygun ()olduk¢auygun ()uygun (X)uygun degil
11. Temizlik/bakim durumu

( )¢okuygun (X)oldukcauygun ()uygun () uygun degil
12. Matematik arac¢ gereclerinin giivenligi

( )gokuygun (X)olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
13.  Dolap/raf ve ¢cekmecelerin durumu

( )cokuygun (X)olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
14. Akilh tahta, bilgisayar ve projeksiyon kullanimi

( ) gok uygun (X) olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
15. Mekansal iklim/mekansal cekicilik durumu

(X) ¢ok uygun () olduk¢a uygun ()uygun (X) uygun degil

16. Diger
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EK 4: MATEMATIK DERSLIKLERININ FiZIKSEL/MEKANSAL
KOSULLARINA iLISKIN GOZLEM FORMU

Bu form “Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Incelenmesi ve Alternatif
Matematik Dersligi/Ortamlar: Onerileri” adl1 yiiksek lisans tezi i¢in ortaokullardaki

matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal kosullarina iliskin veri toplamak igin

hazirlanmuistir.
Danigsman Ogretmen Uyesi Arastirmaci
Yrd.Dog.Dr. Suna ARSLAN Biisra MERMER
CU Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi
2011S0Y210
Okulun Ad/Rumuz:

Gozlem Tarihi:

MATEMATIK DERSLiGININ:

1. Okul icindeki yeri/ulagimi
( )¢okuygun () olduk¢auygun () uygun () uygun degil

2. Boyutu/biiyiikliik-kii¢iikliik durumu

( )cokuygun ()olduk¢auygun () uygun () uygun degil
3.Kisi sayisina uygunluk/Kisi basina diisen alan durumu

( )¢okuygun ()oldukcauygun  ()uygun () uygun degil
4. Ses/giiriiltii durumu

( )gokuygun () olduk¢a uygun ()uygun () uygun degil

5. Is1 durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun () uygun ()uygun degil

6. Pencere/havalandirma durumu

( )gokuygun () olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
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7. Isik/aydinlatma durumu

( )cokuygun ()olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
8. Pano ve duvarlarin kullanim

( )gokuygun ()olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
9. Matematik arag gereclerinin yeterligi

( )gokuygun () olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
10. Esya ve yerlesim/oturma diizeninin matematik dersligine uygunlugu
( )¢okuygun ()olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
11. Temizlik/bakim durumu

( )¢okuygun ()olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
12. Matematik arac¢ gereclerinin giivenligi

( )cokuygun ()olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
13.  Dolap/raf ve ¢cekmecelerin durumu

( )cokuygun () olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
14. Akilh tahta, bilgisayar ve projeksiyon kullanimi

( )gokuygun () olduk¢auygun ()uygun () uygun degil
15. Mekansal iklim/mekansal cekicilik durumu

( )¢okuygun ()olduk¢auygun ()uygun () uygun degil

16. Diger
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EK 5: ORTAOKULLARDA MATEMATIK DERSLIKLERININ
INCELENMESIi VE ALTERNATIF MATEMATIK DERSLiGi/ORTAMLARI
ONERILERI

Degerli Meslektasim,

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokullarda matematik dersliklerinin fiziksel/mekansal
kosullarini incelemek, matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda alternatif
matematik dersligi olusturmaktir. Bu amagla sizlerle bir grup goriismesi yapilacak,
konusmalar kaydedilecek ve analiz edilecektir. Bu goriismede sizin ve okulunuzun
isimleri yer almamasi i¢in rumuz kullanmaniz belirtilecektir. Bunun i¢in goriis ve
diisiincelerinizi _icten ve samimi bir sekilde belirteceginize inaniyorum.
Katilimlarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Danigsman Ogretmen Uyesi Arastirmaci

Yrd.Dog¢.Dr. Suna ARSLAN Biisra MERMER
Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet: K ( ) E()

Ad Soyad/RuUMUZ: ..o,

Yag: 22-30 ( ) 31-40 () 40 ve tstii ()

Kag yillik ogretmensiniz?: ....................

Su ana kadar gorev yaptginiz okullarn tiirii: Devlet () Ozel ()

Ogrenim durumu: Lisans () Yiiksek Lisans ()

Su an matematik dersligi: VAR, Kullaniyorum ( ) VAR, Kullanmiyorum ( )
YOK ()

SORULAR
1) Egitim ortamlarimin fiziksel /mekansal kosullar1 deyince ne anliyorsunuz?
2) Matematik egitim ortamlarinin diger ders ortamlarindan sizce farki nedir?

3) Ideal matematik egitim ortami/dersligi hangi dzellikleri tasimalidir?
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EK 6: GRUP 1‘iN ARASTIRMA SORULARINA VERDIGi YANITLAR,
OLUSAN KOD VE TEMALAR

Veriler Kodlar Temalar
Arastirmaci: Egitim Ogrenci i¢in rahat ortam
ortamlarimin fiziksel . T
/mekansal kosullar: Ogretmen i¢in rahat ortam
deyince ne Matematik materyallerinin
anhyorsunuz? varligi/ulaslabilirligi

Ders anlatimi i .

Matematik materyallerinin
i-1: Ders anlatimi Ogrenci rahat 2 varligi/ulagilabilirligi
sirasinda ne gerekiyorsa [fade etme N ..
onun  sif  ortamunda . Gorsel ve teknolojik materyaller

Matematige hazirlama

bulunmasi. o ..

Ogrencinin duyussal hazir
A-1: Ogrencilerin bulunuslulugu
kendilerini daha rahat Ogretmenin rahati . o _
ifade edebilecekleri ve Ogrencinin matematik
kendilerine daha rahat dgrenmeye motivasyonu
matematige Elinin altinda o .
hazirlayabilecekleri Dersligin 6grenciyi matematik
ortamlarin olugsmasi. Kan cisimler 2 dersine hazirlamasi

s . Fiziksel yeterlik . o
V-1:  Ogrenci  kadar Y Dersligin matematige

Ogretmenin de rahat ettigi
ders ortamu.

A-1: Fiziksel olarak I-1 in
sOyledigi gibi kesinlikle
olmast  gereken  sey,
matematik  Ogretmeninin
elinin altinda  istedigi
seyin istedigi anda olmasi
gerekiyor. Gerek konu
olarak  kat1  cisimlerin
islenmesi durumunda kati

cisimlerin bulunmasi
gerekiyor. Bunlarin
fiziksel yeterliklerinin
kesinlikle olmast
gerekiyor.

G-1: Yani materyal olarak
her seyin ortamda olmasi
lazzim. Buna ek olarak

Istedigi sey/an

Materyal

Bilgisayar/projeksiyon

Matematige duyarli
Psikolojik hazirlama

Hissetme

Ogrenmeye hazirlik

Matematige
kosullanma

Ogrenmeyi
kolaylagtirma

kolaylastirici/olumlu
kosullanma yaratmasi

Duvarlara matematik sembol ve
formiillerinin asilmasi

Duvardaki bilgilerin sinavlarda
kullanilmast

Duvarlarin kopya/ipucu
saglamasi

Ogretmen ve dgrenciye kolaylik
saglayan derslik duvar

Matematik materyallerinin
varligi/ulasilabilirligi

Matematik materyallerinin
uzakta/depoda olmasinin
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bilgisayar, projeksiyon da

olmal1 bence.

Arastirmaci: Neden
matematik dersliklerine
ihtiya¢ var? Matematik
egitim ortaminin
olmasimin sizce yarar
nedir?

A-1: Ogrenci hissetmeli.

Ogrenci matematik
dersligine geldigi anda
burada matematik

Ogrenecegini, matematige
kars1 duyarli olabilecegini
bilmeli, bu da kendisini
psikolojik olarak
hazirladigini géstermeli.

G-1. Ogrenmeye  bir
hazirlik gibi oluyor bence.
Yani o ortama girdiginde
matematik dersligine
girdi, matematige kars1 bir
kosullanma gibi oluyor.
Bu da 6grenmeyi bence
kolaylastirtyor.

A-1: Mekan da bunu
sagliyor iste.

Arastirmaci: Mekan
nasil diizenlenmeli?
Matematik dersligi nasil
olmah? Geleneksel
egitim  ortamlarindan
farki ne olmahi?

V-1: Ogrencinin bilmesi
gereken kurallarin hepsini
yazip astyoruz duvarlara.
Bu da ders esnasinda,
yazilida kopya c¢ekmek
gibi olsa da Ogrenci
aslinda kopya ¢cekerken de
Ogreniyor onu
diisiiniiyoruz. O yiizden
en Onemli formiiller, her
sey asili, 6grenciler onlara

Mekan

Kurallar

Kopya ¢ekme 2
Formiiller

Her sey asili
Hatirlama

Onlara ve bizlere
kolaylik

Materyaller 2
Ders anlatimi
Elinin altinda

Eksiklik

Getirmek/almak
istememe

Imkam olmama
Elin altinda olma
Gorsel

Tagimak zor
Materyal 2

Sabit olma

Konu tekrari

Gorsel

Fiziksel
Hazirbulunusluk
Istekli hal

Is yiikiinii azaltma
Materyal

Elin altinda

elestirilmesi

Ogretmenlerin matematik
materyalleri konusundaki dis
engelleri

Ogretmenlerin matematik
materyalleri konusundaki
kendinden kaynaklanan (ig)
engeller

Matematik materyallerinin
varligi/ulagilabilirligi

Materyallerin sabit olmasi
gerekligi

Materyallerin sabit olmasi
gerekligi

Derslik matematige ait olmali

Matematik materyallerinin goriis
mesafesinde olmasi1 gerektigi

Materyali siirekli gérmenin
ogrenmeye katkisi

Matematik egitim ortamlar1 —
diger ders ortamlar1 farklilig

Fiziksel kosullarin 6grenciye
hazirbulunusluluk saglamasi

Fiziksel kosullarin 6grenciye
isteklilik saglamast

Fiziksel kosullarin 6gretmenin is
yiikiinii azaltmasi

Matematik materyallerinin
varhigi/ulagilabilirligi

Materyallerin 6gretmene
motivasyon saglamasi

Matematigi hayata yansitmasi
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bakiyorlar, boylece
hatirlamig oluyorlar.
Onlara da kolaylik oluyor,
bize de kolaylik oluyor.

Arastirmaci:
Okullarmmizda
matematik
dersliklerinin olmasinin
size yarari nedir,
olmamasimin ne gibi
sakincasi vardir?

I-1: Ders anlatimi1
sirasinda  bizim  i¢in
gerekli olan materyaller
hemen elimizin altinda
oldugu i¢in aninda alip
kullanabiliyoruz. Ama

diger okullarda c¢alisan
arkadaslarla

gorustigimiiz zaman
onlar konuyu
islediklerinde ders
esnasinda gerekli olan
materyalleri gidip
depolarindan alip

getirdiklerini sOyliiyorlar.
Bu bir eksiklik bence.

S-1: Ya da oOgretmen
getirmek istemeyebilir,
alma imkani olmayabilir,
kilitli ~ olabilir, — almak
istemeyebilir, belki o
sekilde dersi gegistirebilir
de. O yiizden el altinda
olmast daha iyi. Gorsel
olarak agiklayabiliyoruz.
Stirekli her yere tagimak

Ogretmenin de zoruna
gider.
G-1: Materyalin  sabit

olmasi1 bir de o ortamin
matematige hazirlanmasi.

Sadece  materyalin o
ortamda olmas1 degil,
konu tekrar1  yapildigi

Matematigi tesvik
Hayata yansitma

Diger derslerden
gelme

Matematik
bolimii/koridoru

Hayal tirtinleri
Matematiksel imgeler

Koridor

Daginik 6gretmen
Testler2

Kitaplar 3
Dolaplar

Sinifa tasima

Ogretmene avantaj

Materyal 2
Test kitab1
Tasimak

Hazirlanma/beyin
hazirlama

Duvar hazirlama
Kaynak
Istedigin anda ulagma

Ogretmen ve
ogrenciye kolaylik

Matematik egitim ortamlar1 —
diger ders ortamlar1 farklilig

Oneri: matematik kati/koridoru
diizenleme

Duvarlara matematik sembol ve
formiillerinin asilmasi

Oneri: matematiksel yaraticilik
ortami

Oneri: matematik kati/koridoru
diizenleme

Fiziksel kosullarin 6gretmenin is
yiikiinli azaltmast

Matematik dokiimanlarini tagima
sikintist

Ogretmen dolabinin dnemi
Ogretmen dolabinin énemi

Ogretmen dolabinin énemi

Matematik dersligi var,
kullanmtyor

Matematik dersligi
kullanmamanin sikintisi

Dersligin 6grenciyi matematik
dersine hazirlamasi

Materyallerin 6grenciyi derse
bilissel hazirlamasi

Geg¢miste matematik dersligi
denemesi/olumlu deneme

Duvarlarin ders ortami olarak
kullanilmasi
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sirada  konuyla  1ilgili
gorsellerin gocugun
etrafinda  yer  almasi
elbette onun Ogrenmesine
olumlu katkida
bulunacaktir.

A-1: Matematik egitim
ortamlar1 ile diger ders
ortamlarinin  arasindaki
farki fiziksel olarak da

saglamamiz gerekiyor
aslinda. Buradan
Ogrencinin
hazirbulunusluklari,
O0grenmeye kendisinin
istekli ~ hale  getirmesi
bunlarla  saglanabiliyor.
En oOnemli avantaji, is
yiikiinii kesinlikle
azaltmayr sagliyor. Bir
O0gretmenin bir¢ok

matematik malzemesi var.
Eger  elinin  altinda
olmazsa hicbir sekilde
faydalanamaz.  Boylece
matematigi tesvik etme,
matematigi hayatina
yansitma saglanabilir.
Diger derslerin de
kendisine gore fikirleri
vardir ama diger
derslerden =~ matematige
geldiginde bilmesi lazim.
Bizim okulumuzda birinci
katta matematikte soOyle
bir sey yapabiliriz: Oraya
bir matematik boliimii,
matematik koridoru.
Duvarlarda matematiksel
imgelerin bulunabilecegi,
matematiksel hayal
tirtinlerinin olabilecegi bir
boliim.

I-1: Smif  ortamini
koridora tasiyabiliriz.

Projeksiyon
FATIH projesi
Akilli tahtalar
Dolaplar

Materyaller

Kalabalik
Genis alan

Oturma diizeni

Sinif yonetimi
Smif diizeni 2

Kiime tarzi

Matematik binasi
Kampus

Grup caligsmasi
Bireysel ¢alisma
Toplanti salonu
Laboratuar ortami

Giiriilti

Matematik
materyallerinin/dokiimanlarinin
varligi/ulagilabilirligi

Ogrenci i¢in rahat ortam
Ogretmen i¢in rahat ortam

Matematik dersligi
eksikligi/projeksiyon eksikligi

FATIH Projesi-akilli tahta
beklentisi

Materyal sayis1 6gretmen
saylsina uymamasi

Smiflarin kalabalik olmasi-
oturma diizeninin uymamast

Klasik oturma diizenini
olumlama

Klasik oturma diizenine itiraz

Ogrencinin birbirlerini
gorebilecegi oturma diizeni

Klasik oturma diizenini
olumlama

Klasik oturma diizenine itiraz

Ziya Selguk ‘un sinif
yOnetimi/ortami bilgisine atifta
bulunuyor

Ingiliz sinif diizeni ile Tiirkiye
yi karsilastirma

Kanada sinif diizeni ile Tiirkiye
yi karsilastirma

Ingiltere ve Kanada y1
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S-1: Gergekten giizel olur.

V-1: Bir tek 6grenci i¢in
faydali, giizel bir sey
degil. Ben ¢ok daginik bir
O0gretmenim arkadaslar da
gorliyorlar siniflarima.
Testleri, kitaplar1 tagimak
benim i¢in de ¢ok biiyiik
stkintt ~ oluyor.  Simdi
dolabimi aglryorum,
kitaplarimin,  testlerimin
hepsi orda. Yoksa ben o
kitaplarimin hepsini
diisiinemiyorum kocaman
deste halinde siniflardan
siniflara tastyacagim.
Dolayistyla 6gretmen igin
de cok biiyiik avantaj diye

diisiiniiyorum.

A-1: Ogretmenler
odasindaki dolabin
kullanan var m1?

Topluluk halinde:
Yazililar i¢in
kullantyorum.

A-1: Herkes smifindaki
dolabini kullaniyor.

Arastirmaci: G-1
matematik  dersliginiz
yok. Ne gibi sikintilar
yasiyorsunuz? Olmasini
isteseydiniz  matematik
simifinin  nasil  olmasini
isterdiniz?

G-1: Soylenenlerin aksi
olan  tiim sikintilart
yastyordum materyal

tasimaktan  test  kitabi
tasimaya kadar. Bunun
yant sira  Ggrencilerin

hazirlanmas1 agisindan da

onemli.  Ogrenci  bir
derslige  tasinirken, o
derse ait kitabmi alip

Havalandirma
Genis alan

Kalabalik

Etkinlik
Hissetme
Derslik
Koridor
Okul

Ogretmen/6grenci
isbirligi

Katilim

Caligskan- tembel

U, V, yuvarlak diizen
Vizyon gelisimi
Sinif diizeni

Sinifi temizleme

Matematiksel
basari/ilerleme

Matematik programi
Miifredat

Matematik dersligi

olumlama

Tirkiye deki oturma diizeninin
caga uymadigini belirtme

1920-2000 karsilastirmasi
Oneri: matematik binas1
Oneri: kampus/biiyiik alan

Oneri: etkinliklere gore
boliimlere ayrilmis sinif sistemi

Bireysel caligsma
Grup calismasi
Toplant1 salonu

Laboratuvar ortami

Girilti, havalandirma vd.
dikkat edilmesi

Oneri: kampus/biiyiik alan

Ogrenci sayisina dikkat
edilmesi

Ogretmen sayis1 matematik
dersligi uyumu

Ogrencinin duyussal hazir
bulunuslulugu

Matematik dersliginde
ogretmen- 6grenci isbirligi

Matematik dersliginde 6grenci
ayriminin olmamasi gerektigi

Mekansal ayrimeciligin
olmamasi gerektigi

Klasik oturma diizenine itiraz

Ogretmen vizyonunu
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getirirken bence beynini
de Dberaber o0 derse

hazirlayip geliyor.
Bundan onceki
okulumuzda 1 ay kadar
deneme yapmistik.
Hakkaten ¢ok  giizel
olmustu. Duvarlari
siniflara paylastirip

onlarin ¢aligmalarin1 her

an  gozlerinin  Oniinde
olacak sekilde
yerlestirmistik. Test
kitaplari, istedigin
kaynaga ve materyale

istedigin anda ulagsma ¢ok
iyiydi. Bence hem
ogretmen hem de 6grenci
acisindan  ¢ok  Onemli
kolayliklar.

Arastirmaci: Matematik
dersliginde su anda
bulunan eksiklikler
neler? Olmasini
istediginiz baska bir sey
var mi, sinif diizeni gibi?

B-1: Hepimizin
projeksiyonu yoktu. O da
gecici bir sikinti. Clinki
FATIH Projesiyle gelecek
akilli  tahtalar sikintiy1
gecirecektir. Beraber
kullanmaya ¢aligtyorduk.
Bir de hepimizin
dolabinda aym1 anda ayni
malzemeler olmuyor. Bir
okula birkag¢ takim geldigi
i¢in. Su an 8 kisiyiz boyle
bir sikint1 oluyor.

I-1: Simiflarin  kalabalik
olmas1 sebebiyle siralari
degistirip bizim ig¢in genis
bir alan agsak da
ogrencilere sikinti oluyor.
30 kist i¢in ideal klasik

Matematik dersligi

Motivasyon

Kontrol- odev
kontroli

Zaman ayarlamasi

Ogretmen icin iyi

Ogrenci hazir degil

gelistirmeli

Finlandiya ‘nin matematik
basarisi/karsilastirma

Finlandiya ‘nin matematik
sistemi

Tiirkiye-Finlandiya egitim
politikasi karsilastirmasi

Oneri: matematik basaris1 icin
yeni program

Ulkeler aras1 matematik
karsilastirmasi

Ogrenciye matematik dersi ve
dersligini benimsetme

Ulkeler aras1 matematik
karsilastirmasi

Matematik dersliginin ve
gerekliliginin farkinda
olmamak

Bu arastirmayi 6nemseme

Bu arastirmanin alana katkisini
saglama

Ogretmenin ilk yillardaki
deneyimsizligi

Mevcut sistemin elestirisi

Matematik dersliginin
gerekliligi
Matematik dersliginin

Ogrenciyi motive etmesi

Matematik dersliginin kontrol
saglamasi

Derslik degistirmenin
ogretmende bilissel yorgunluk
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diizende oturmalari.

A-1: Yalmiz cocuklar su
anda birbirlerinin
enselerini  gorliyorlar ya
onun degismesini istedim.
Cocuk ayaga kalkinca
birbirinin yiiziini gorsiin
istedim yine degistirmeyi
diistinliyorum ama.

S-1: Yiizlerini goriince de
konusuyorlar.

I-1: Degistirmeyi
diisiiniiyorum ben sene
basinda degisiklik olsun.
Belki isinize yarar Ziya
Selguk  sinif  yoOnetimi
videosu var
mebogretmen.com olmast
lazim tavsiye ederim.
Orda smif ortamlarini

gosteriyor. 1920’lerde
Ingiltere’deki sinif
diizenini gosteriyor aynt
bizim su anda
kullandigimiz. 2000’1
yillar1 gosteriyor

Ingiltere’de kiime tarzi,
bir anasiifi gibi. Kanada
‘daki de yine ayni sekilde.
Bizimkilerde baktigimiz
zaman 1922°deki diizeni
hala kullaniyoruz.

A-1: Bence matematik
dersligi degil de
matematik i¢in ayr1 bir
sinif olmasi lazim.
Kampus gibi bir sistem
olmasi lazim. Alanlarinin
da daha biiyiik olmas1 ve
igerisinde 5 boliim olmasi
lazim. Amerika’ da falan
boyle sistemler var. Bir
smifin i¢cini 4 veya 5’ e
boliiyorlar. Bir tarafi grup
caligmast  yapma, bir

Sorumluluk bilinci
Egyalarini toplama

Yerlesme

Matematik kitabi

olusturmasi

Brans dersliginin zaman
ayarlamasi avantaji

Brans dersliginin ders
basarisina katkisi

Sube dersliginde diger
derslerin malzemesinin
karigikligt

Matematik dersliginin rahatligi

Matematik dersliginin materyal
avantaji

Matematik dersliginin
ogretmen icin daha avantajli bir
durum

Ogrencinin sorumluluk
bilincini gelistirmesi

Ogrencinin esya diizenine
katkis1

Ogrencinin derslikte esya
unutmasi
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tarafta bireysel calisma
yapma, bir tarafta toplanti
salonu, diger tarafta

laboratuar ortami
olusmali. Bunlarin
giiriiltiisiinii,

havalandirmasini, her
seyini diisiinmek,
ayarlamak gerekiyor.

Alan genis olmali.

B-1 Mevcutlar ¢ok fazla.
Mevcut az oldugunda
dediginiz yapilabilir
aslinda.

A-1: Koydeki bir tane
matematik  dgretmenin
smifi varsa onu istedigi
sekilde sinifi
diizenleyebilir, etkinlikleri
yaptirabilir.  Ama  ¢ok
O0gretmenin oldugu yani
bir okulda 6-7-8
O0gretmenin  bulundugu

yerlerde matematigin
islendigine dair
Ogrencinin hissetmesi i¢in
dersligin, koridorun,
okulun hazirlanmasi
gerekiyor. Bu hem
ogretmen isbirligiyle

olacak  hem  Ggrenci
tesvigiyle, katilimiyla
olacak. Matematik
dersliginde caligskan,
tembel Ogrencinin yeri
belli olmamali, Kkarma
diizenlenmeli. Mekan1 da
ona gore diizemeli. U, V,
yuvarlak masa diizeni bile
artik  klasik  olmaya
basladi. Ogretmen
vizyonunu gelistirmeli.

B-1: Smifin diizenini
degistirdiginiz zaman
siift  temizleyenlerden
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bile sikint1 yasiyoruz.

Arastirmaci: Matematik
dersligi her yerde
uygulanmiyor. Milli
Egitimin de uyguladig:
bir yonetmelik yok.
Tiirkiye’de bdyle bir
calisma yapilmamus.
Resim, miizik, beden
egitimi icin ayr1 bir

salon vardir. Ama
matematik icin boyle bir
derslik uygulamasi
yoktur. Sivas il
merkezinde sadece 9
okulda matematik
dersligi var. Koyler
haric. Bu sadece

miidiiriin ve 6gretmenin
inisiyatifine kalan bir
uygulama.

A-1: Diinyada
matematikte birinci olan
tilke hangisi, Finlandiya
mi1?

A-1: Finlandiya’da 0yle
bir matematik  sistemi
oturtmuslar ki insanlar 30
yil  once ayarlamislar.
Bizim 40 yillik bir egitim
politikamiz var ama bizim
devlet politikamiz yok.

Matematiksel olarak
basariysi, ilerlemeyi
diisiiniiyorsak; gercekten
matematik programi,

miifradatin1 ~ falan  en
tepeden  diizenlememiz
gerekir. Biz 38 iilke
arasinda 34 {incii oluyoruz
diye seviniyoruz. Eger biz
Ogrenciye matematik
dersini, dersligini
anlatmazsak zaten kendi
yaginda kavrulan bir iilke
oluruz. Diinya
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matematikte nerde, biz
nerdeyiz? Diger {ilkeler
agsmiglar. Biz de hala
matematik dersliginin ne
oldugunu, o derslikte ne
olmast gerektiginin
farkinda bile degiliz.
Insallah sizin calismaniz
da YOK ten onay alir ve
alana katki olur.

Arastirmaci: Son olarak
matematik dersligi
basariy1 artirtyor mu?

I-1: Kéyde calistim 2 sene

orda daha
ogretmenligimin ilk
yillartydi neyin ne

oldugunu  bilmiyorduk.
Oradan buraya geldik
direk bu sistemle
basladim. Bunun artilari
da var eksileri de var.
Bence bir okulda
matematik dersliginin
olmast lazim. Diger
okullara ve arkadaslara
baktifim  zaman onu
goruyorum.

G-1: 1 ay deneme
sirecinde ~ somut  bir
arastirma sonucu yok ama
¢ocuklarin

motivasyonunda ciddi bir
fark olusturuyor. Mesela
orada kontrolii daha 1iyi
sagliyorsunuz. Odev
kontrolii ile 1ilgili bir
sistem olusturuyorsunuz o
derslik siteminde daha iyi
uygulaniyor. Ciinkii
Ogretmenin  de  zihni
dagiliyor gezerken. Ama
kendi smifinda oldugu
zaman her seyini, zaman
ayarlamasinm1  ¢ok daha
etkili yapiryor. Bence
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basarilarinda da ciddi bir
fark olusturuyor. Kendi
gozlemlerime dayanarak
bunu sdyleyebilirim.

V-1: Bu okula gelmeden
Once, orada matematik
dersinden Once resim
dersi oluyordu. Derse
geliyorsun daha
malzemelerini
toplamamiglar, resimler
bir yerde, boya kalemleri
bir yerde apar topar. Ama
burada Oyle bir sikinti
yok. Cocuk matematik
dersine geldigini bildigi
icin ona gore esyalarini
getiriyor. Ben  vyine
sOylilyorum  &grenciden
ziyade bizim i¢in daha iyi
bir durum.

G-1: Ogrenci de

sorumluluk bilincini
gelistirebilir.  Egyalarini
toparlanma, yerlesme
agisindan sorumluluk
kazaniyor.

[-1: Bu tabi her &grenci
icin gecerli degil. Clinkii

siniflarimizda ¢ok
matematik kitabi,
kalemini unutup giden
arkadaslara genelde
rastliyoruz.

Arastirmaci:  Eklemek
istediginiz baska bir sey
var mi? Degerli
zamanlarinizi ayirip
katildigimiz icin hepinize
tesekkiir ediyorum.
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EK 6: GRUP 2 ‘NiN ARASTIRMA SORULARINA VERDIiGi YANITLAR,

OLUSAN KOD VE TEMALAR

Veriler Kodlar Temalar
Arastirmaci: Egitim Okulla
ortamlarimin fiziksel /mekansal sinirlandirilmamali
kosullari deyince ne ) .

2 Aile de egitim
anhyorsunuz?

ortamidir
R Aile 2
C-1: Egitim ortamlarint okulla
. o F/M kosul: tahta, duvar
siirlandirmamak lazim. Aile de Fiziksel kosul 4

bunun i¢ine girer. Fiziksel kosul
deyince her simifta olan tahtaydi,
duvard1 yeterli degil. Fiziksel
goriintliden c¢ok etraftaki kisiler
Oonemli. Yani siniftaki arkadas
ortami, aile ortami, Ogretmen
ortami, Ogretmenler arasindaki
tutarlilik.
fiziksel/mekansal kosuldan ilk
anladigim bu. En gerekli olan sey
bu. Duvarin boyasi, materyaller,
gorsellik, mekansal kosul biraz

Benim

daha ikinci planda kaliyor
matematik d6gretimi igin.
Arastirmaci:  Sosyal boyutu
diisiiniiyorsunuz.

C-1: Sosyal boyut biraz daha
onemli.  Matematik  dersinde
ogrencinin kendine giivenmesi 6n
plana ¢ikiyor, gerekli oluyor.

A-2: Ya da ailenin imkan
saglamas1 da etkili. Kitap imkam
saglamas1 da cok etkiliyor. Ben
koy okulunda da calistigim icin
merkezle arasindaki fark kaynak
ihtiyaci- kitap. Fiziksel kosul pek
etkilemiyor okul pismis,
temizmis. Belki renkli kalemler

Tahta, duvar
Arkadas
Ogretmen
Materyaller

Gorsellik

Matematik dgretimi

Sosyal boyut

Kendine giivenme

Aile

Imkan 2
Kitap/kaynak 2
Koy-merkez
Fiziksel
Temiz/pis
Kaynak 3
Koy-merkez
Aile 3

Sosyo-ekonomik

daha fazlas1 olmali

Egitim ortami: arkadas,
aile, 6gretmen ortami

Fiziksel goriintiiden
cok sosyal ortam
onemli

Fiziksel kosullar ikinci
dereceden 6nemli

Sosyal boyut 6nemli

Ogrencinin kendine
giivenmesi onemli-!1!!
(F/M kosul 6nemsiz)

F/M kosuldan anlasilan
ailenin sagladig
imkanlar

Koy- merkez okul
karsilastirmasi

F/M kosuldan anlasilan
kitap/kaynak

Okulun pis/temiz olusu
onemsiz (F/M kosul
Onemsiz)

Renkli kalemler kii¢iik
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biraz hoslarina gidebiliyor ama o
da yine 5 ve 6. siniflar igin 7 ve 8.
siifta pek dnemi yok.

C-1: Yalniz o kaynak olayinin
kéy  okulu, merkez okulu
arasindaki fark yine aile ortamina
geliyor. Kaynaktan ¢ok sosyo-
ekonomik durum onemli. Cocuk
koyde eve gittigi zaman soru
¢ozmesi degil, ailenin ona bakisi
onemli. Cocuk koyde ailenin
islerine yardim eden kisi olarak
gorildiigli  icin.  Yoksa koy
cocuklarina da kaynak verdigimiz
Ogrencilerden de
alamiyoruz.

cok basari

S-2: Psikolojik olarak hazir degil
clinkii koy okullarinda. Giiliik
hayatta kullanamayacag1 bir seyi
cocuk  Ogrenmek  istemiyor.
Hocam  ben  bunu  nerede
kullanacagim tarlayr bununla mi
Olcecegim. Zaten bunu hesap
eden makineler var. Egitim
ortamlarinin fiziksel/mekansal
kosullar1 deyince, biitiin egitim
materyalleriyle donatilmig, ders
esnasinda ulagmak istedigin her
tirli  materyal elinin altinda
olacak bir sekilde ve ortamin
atmosferi de  Ogretime  ve
o0grenmeye hazir olacak. Cocuk
zihin olarak gelmis olacak.

Y-1: Simdi mekansal kosul benim
icin  daha Mekansal
kosulda ogrenci smifa girdigi

onemli.

anda orada ne gorecegini bilmesi
lazim. Orast  bir matematik
dersligi ise matematige uygun
terimlerin bulundugu, islemlerin

Basar

Soru ¢ézme
Psikolojik hazir olma
Gilinliik hayat

Hesap etme

Materyal

Olgme

Egitim materyalleri

Ders esnasinda elinin
alt1

Ogretim- 6grenme

Mekansal kosul 5
Matematik terimleri
Islemler
Somutlastirma
Resimler

Ahsap malzemeler
Materyal

Kat yiiksekligi

Imkan
Materyal
Kareli tahta
Hayal

Matematigin
baglamasi

siiflar i¢in etkili

F/M kosuldan anlasilan
ailenin sagladig
imkanlar

Koy- merkez okul
karsilastirmasi

Egitim ortami: ailenin
sosyo-ekonomik
durumu

Egitim ortamai: ailenin
cocuga bakist:
calistirilan ¢cocuk

Koy cocugu basarisiz

Egitim ortami1: kdy
okullarinin psikolojik
boyutu

Koy okulunda teori-
pratik iligkisi

Koydeki tarlanin:
ogrendiklerini
kullanacag: yer

Egitim ortami1 F/M
kosul: bolca egitim
materyali

Matematik
materyallerinin
varligi/ulasilabilirligi

Egitim ortaminin
atmosferi

Ogrencinin zihinsel
hazirbulunuglugu

Mekansal kosulun
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somutlastirildi, resimlerin oldugu,
ahsap malzemelerden ya da farkli
bir seylerden yapilmis birkag
materyal olmasi lazim ki 6grenci
oraya geldiginde “hmm ben
burada matematik gorecegim”
demeli. Bir de bulunan sinifin
okuldaki kat yiiksekligi de
onemli. Simdi benim bulundugum
okulda 4. Kat ve en son smif.
Cocuk oraya c¢ikinca 5-10 dk
nefes aliyor. Mekana bakinca
olumsuz aslinda ¢ocuk i¢in. Ama
mekan iliskisini kurunca ¢ocuk
hemen onu toparlayabiliyor,
tekrardan matematige doniiyor.
Okuldaki o fiziksel mekan c¢ok
Oonemli.

A-2: Ben matematik sinifinda hig¢
calismadim, Oyle bir imkanim
olmadi. Matematik sinifinin da bu
yiizden nasil olmasi gerektigini
bilmiyorum.  Ama  materyali
tasimak sikinti. Benim hayalim
hep kareli tahtadir, ¢ok seviyorum
kareli tahtayr ama hi¢ imkanim
olmadu.

Arastirmaci: Soru-2

Y-1: Ogrenci matematik
dersligine girdiginde matematigin
orada baglayacagini ya da bagka
bir smnifa girdiginde sosyalin
oldugunu, Tirkg¢enin oldugunu
bir kere kendini beyin olarak
hazirlayacak. Hazirladiktan sonra
ne olacak? Bu ders ortamin1 diger
dersten hemen soyutlayacak.
Ogrencinin  sikildig
yaptig1 sey: hemen altta kitap
acar, bagka dersin 0devini yapar.

zaman

Beyni hazirlama

Diger dersten
soyutlama

Sikilma

Kitap

Baska ders
Odev

Mesgul etme 2

Ilgi 2

Derse katilma

Olumsuz tutum 2

Oyun

Farkinda olmama
Alisma
Digerlerinden farkli
Duvarlar kahverengi

Ders anlatimi

Matematik duvart/
koridoru

Hazirlama

Cezp etme

Onemi

Ogrencinin zihinsel
hazirbulunuglugu

Somut materyallerin
varligi

Matematik terimleri,
resimleri, ahsap
malzemeler

Matematik dersliginin
zihinsel hazirlik
saglamasi

Matematik dersliginin
ilgi ¢ekici olmast

Matematik dersliginin
zengin matematik
materyali

Ogrencinin matematige
duyussal hazir
bulunuslulugu

Matematik dersliginin
okul i¢indeki yerinin
onemi

Matematige ayrilmis
bir dersligin olmasinin
avantaji

Matematik dersliginde
calismamanin
dezavantaji

Matematik dersligini
bilmeme

Matematik dersligini
hayal etme

161




-----

orada mesgul edecek. Mesgul
edecek ki 6grenci, derse hic ilgi
gostermese bile derslik onu bir
stire sonra derse ilgili  hale
getirecek.

A-2: Materyaller disarida olunca

Ogrencinin  dikkati  dagilmiyor
mu? Hep disarida mi1
tutuyorsunuz?

Y-1: Evet  hep disarida.

Matematige karsi olumsuz olan
Ogrenci materyale doniiyor. Onla
ilgili bir sey soyledigin zaman
ben biliyorum” diyor. Yani ¢ocuk
ilk defa derse katiliyor. Onun
zevkini tadiyor, yavas yavas
birkag bir seyler yapiyor. Cok iyi
Ogrenci olmasa da matematige
karsi  olumsuz  bir  tutum

gelistirmiyor en azindan.

Arastirmaci: Ne tarafa donerse
matematikle alakali bir sey
goriiyor.

Y-1: Oyunla birlikte farkinda
olmadan matematik yapiyor. Bir
stire sonra alisiyor. Diger ders
ortamindan  gercekten  farkh
olmast  lazzm. Biraz  Once
s0ylemedik ama bizim okulun en
kotii yani1 duvarlarin  alt tarafi
kahverengi. Ben bile ne bu
diyorum mesela ders anlatirken
ogrenci ne yapsin?

Arastirmaci: Eglenceli olmasi
lazim.

Y-1: Yani. Bizim Kkoridorda
matematik duvari var. Koridora

Materyal 2
Dikkat

Farkinda
olma/olmama

I¢ ice olma
Ugrasma
Hareketli

Genis alan

Oturma diizeni

Caligma grubu

Beyin firtinasi 2

Materyal
Hazirbulunusluk
Konu

Basari/smav basarisi
Cebir karolari

Sorular

Materyal 2

7 ve 8. smif

Matematik dersliginde
kareli tahta

Egitim ortaminin diger
derslerden soyutlamasi

Ogrencinin zihinsel
hazirbulunuslulugu

Dersligin 6grencinin
baska derslerle ve
Odevlerle ilgisini
kesmesi

Dersligin 6grenciyi
mesgul etmesi

Dersligin 6grenciyi
derse, materyale ilgisini
cekmesi

Materyallerin derslikte
acikta durmasina
sasirma

Matematigi sevmeyen
ogrencilerin materyalle
ilgilenmesi

Materyalle ilgilenen
Ogrencinin ders
katilmas1

Ogrencinin derse
katilmadan zevk almasi

Oyunla birlikte
ogrencinin farkinda
olmadan matematik

yapmasi

Duvarlarin alt kisminin
kahverengi olmasinin
Ogrencinin tutumunu
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gecerken  matematife  dogru
gidiyor, 6grenciyi hazirhyor.

S-2:  Her sekilde ¢ocugu
matematik  smifina  cezbeden
materyallerin yerlestirilmis
olmast gerekiyor. Dikkat
dagilabilir, O0gretmeni
dinleyemeyebilir o anda ama
kafasin1  ¢evirdiginde farkinda

olarak ya da olmayarak bir
sekilde matematikle i¢ ice olacak,
ugrasacak. Matematik dersligi
diger dersliklere gbore daha
hareketli bir derslik. Alanin da
buna miisait olmasi lazim arac-
gerecleri kullanma adina. Klasik
oturma diizeni belki ¢ok uygun
olmayabilir bu anlamda. Ama
nasil oturtulabilecegi konusunda
bir alternatif tiretemiyorum.

C-1: Ben denedim aslinda ama
olmuyor.

Arastirmaci: Nasil  olmasim
istersiniz oturma diizenini?

Y-1: Calisma grubu olabilir. Bu
da aslinda matematige avantaj
getirmiyor.  Kaynagma  fazla
olmuyor. Diger derslerde
kullanilan beyin firtinasinda ise
yarayabilir.  Fakat matematik
dersinde zaten beyin firtinasinin

en az olmasit lazim.

C-1: Bu materyal olayr bence
hazirbulunusgluk i¢in 6nemli ama
her konu i¢in miisait degil. Ve
cocuklar i¢in basari eger sinav
basaristysa c¢ok da bir faydasi
olmuyor. Ozellikle ¢ikan cebir
karolar1 gibi sorular disinda ¢ok

Materyal 2
Materyal
Oriintii bloklar1

Okul dncesi diizeyi

Konu
6. sif
Materyal 4

Soru 2

Materyal
Tahta 2
Dikkat 2
Yerlestirme 2

Ilgi

Materyal 4
Kitap

Ogrenme
Sevme

Hayal

Sene sonu
Sinav basarisi 3
Soru ¢ozimii

Olumlu tutum

etkilemesi

Koridorda matematik
duvarinin 6grenciyi
zihinsel hazirlamasi

Derslikte 6grenciyi
cezbeden materyallerin
bulunmasi

Dikkati dagilan veya
dersi dinlemeyen
ogrencilerin materyale
yonelmesi

Ogrencinin farkinda
olarak veya olmayarak
matematikle i¢ ice
olmas1

Matematik dersliginin
diger dersliklere gore
hareketli olmasi

Dersligin
kullanmiglilig/biiytikligi

Klasik oturma diizenini
olumsuzlama

(Calisma grubu oturma
diizeninin avantajinin
olmamasi

Matematikte beyin
firtinasinin en az
olmasi gerekliligi

Materyalin her konu
icin uygun olmamast

Sinav basaris1 6nemli
oldugundan materyal
faydasiz
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da bir artist yok. Cocugun daha
cok matematige olumlu tutum
gelistirmesine yardimci oluyor.

A-2: Ben hala alt kisimda daha
ise  yaradigini
elimizdeki hazir materyallerin. 7
ve 8. Siifta ¢ok kullandiginiz bir
materyal var mi1? Yok.

diisiiniiyorum

Arastirmaci: Kati cisimler.

A-2: Evet. Ama onlarin da igine
bir sey konuldugunda yine iptal
oluyorlar.

C-1: Simdi Dbaktiginizda o
materyallerin ~ kutusuna  1-5.
Siniflar yazar. 6-7-8. Siniflarin
materyalleri yok zaten.

S-2: Baz1 materyaller diizeye hig
uygun degil. Ozellikle oriintii
bloklar1 okul 6ncesi diizeyinde.

A-2: Mesela ben 6. Siniflarda
konuyu hi¢ yetistiremiyorum. Her
sene 6. Simiflarda bu durum
icindeyim ben. Oraya materyal
gotiirmek hi¢ isime gelen bir
durum degil. Materyal
gotiirdiiglim sorudan
caliyorsun. Sorudan ¢alinca da
ona ¢ozdlirme isinden kagiyorsun.

zaman

O yiizden dogal olarak materyal
bile belli bir noktada ise
Tamam  gorlyor,
giizel, hos. Bu kadar. Ben kendi
adima materyali ¢cok kullanan bir
O0gretmen degilim.

yaramiyor.

S-2:  Materyalin  simf igine
yerlestirmesi ¢ok zor oluyor.
Tahta kisminda ©n planda

Test 2

Soru 3

5, 6 ve 8. Simif
Ders kitab1 3

SBS

Soru

Tahta

Kalem- kagit
Basar1 3
Materyal

Aile 2

Kitap 2

Smif ortami
Ogretmen tutumu

Ogrenme

Derslik sistemi
Disiplin

Smif bilinci
Temiz tutma

Nobetci 6gretmen

Cebir karolar1 sorulari
disinda bir faydas1 yok

Materyalim matematige
olumlu tutum
gelistirmesi

Materyalin kii¢iik
siniflarda etkili olmasi

Bazi materyallerin
islevsizligi
Kullanilan

materyallerin kiigiik

siiflar i¢in
hazirlanmasi

Materyallerin diizeye
uygun olmamasi

Oriintii bloklart okul
Oncesi diizeyde

Materyallerin soru
¢Ozumunti
sinirlandirmasi

Materyali az kullanan
Ogretmen

Materyalin sinif i¢ine
yerlestirme sikintisi

Materyalin tahtaya
yakin yerde olmamasi

Tahtada 6gretmenin
dikkat gekmesi
gerekliligi

Materyal arkada olunca
dikkati cekmemesi

Ogretmenden bol
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olmamas1  gerekiyor  dikkati
¢cekmemek i¢in. Tahtada
Ogretmende olmasi lazim
dikkatin. Bu defa da arkalara
yerlestirmen gerekiyor. Bu da
gocugun hig ilgisini
cekemeyebiliyor.  Ciinkii  sirt1

doniik oturuyor.

C-1: Bizdeki
kullansak mi
tereddiidiiniin en biiylik sebebi:
bizden hep su beklendi, elimize
bir kitap verildi, bol bol materyal
verin, cocuklar matematigi sevsin,

aslinda materyal
kullanmasak mi

O0grenmese da olur. Yani bizim
hayalimizdeki kisimlar1 anlattilar.
Ama isin i¢ine girdiginiz zaman
bu sefer bunu yapmay1 beklersin
ama sene sonuna geldigin zaman

sana smav basarisini sorarlar.
Sinav basarisi istiyorsak
materyale o  kadar  Gnem

vermemek gerekiyor. Ciinkii soru
¢ozlimiine dayali bir smav
sistemimiz var ona gore egitim
vermemiz gerekiyor. Yok
cocugun olumlu tutum
gelistirmesini istiyorsak materyali
kullaniriz ama sinav basarisindan
feragat etmemiz gerekir.

A-2: Ben yillarca test mantiina
girmek istemedim. Ama Oyle bir
siriikliiyor ki sistem seni, aman
test glizelmis almam lazim,
cocuklara da aldirayim farkli soru
gorsiin mantigina biiriiniiyorsun.
Ders kitaplar1 fazlasiyla kotii. Bu
sene 5. Smiflarin kitabr iyiydi
ama 6 ve 8. Smiflardaki
cocuklarin ¢ézecek dogru diizgiin
sorusu yok. Bir de diyor Ki

Sikinti/sorun 3
idare

Sorumluluk

Hizmetli
Kirli
Islem kagidi

Sahiplenme

Stisleme
Gorsel
Materyal 4
Kiip

Dikdoértgenler
prizmasi

Goziinde canlanma

Bilgisayar/projeksiyon
2

Sube simifi

Matematik bolimi

Derslik sistemi
Tembellik

Sinif/sube

materyalle matematigin
sevilmesinin istenmesi

Ogretmenden
ogrenilmese de
matematigin
sevilmesini isteme

Ogretmene sene
sonunda sinav
basarisini isteme

Sinav basarisi istendigi
icin materyalin az
kullanilmas1

Sinav sistemi i¢in soru
coziimi gerekliligi

Ders kitaplarinin
yetersizligi

Soru ¢oziimii ile ders
islemede materyaller:
tahta, kalem, kagit

Basarinin materyal
fazlaligindan degil,
ogrenme isteginden,
tutumundan
kaynaklanmas1

Ogrencinin 6grenmeye
yonelik basarisi i¢in
siif ortami, 6gretmen
ve aile tutumu 6nemli

Derslik sisteminde
disiplin sorununun
olmasi

Derslik sisteminde sinif
bilincinin olmamasi
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konuyu siz anlatmayimn, sonra
calisma kitabina gegiyorsun c¢ok
farkl bir soru. Hani
anlatmayacaktik. Ya da SBS’ye
bakiyorsun ug¢ bir soru. Sonra
anlatmam gerekiyor diyorsun.

C-1: Soru mantiginda gittigin
zaman bir tahta, bir kalem, bir
kagit. Bagka higbir seye gerek
yok. Basaris1  yiliksek  olan
okullardaki Ogrencilere
bakiyorsun, basarmnin tek sebebi
smiftaki materyal fazlaligi degil,
smiftaki  herkesin ~ matematik
O0grenmeye calistyor olmasi. Bu
ailedeki herkesin kitap okudugu
zaman ¢ocugun da kitap okuyarak
biliylimesine  benziyor
Sif ortamini, ogretmen
tutumunu, aile ortamini ne kadar
gelistirirsek gocugun da
o0grenmeye yonelik basarisini da o
kadar etkileriz.

aslinda.

Arastirmaci: Her okulda resim
atolyesi, miizik atolyesi, beden
egitimi icin ayr1 bir salon
vardir. Ama matematik icin
sadece siralar, bir tahta yeterli
gibi goziikiir her zaman soyut
oldugu icin. Bu bence
matematigi biraz da korkulur
hale getiriyor. O sinif ne kadar
eglenceli olursa 6grenci o sinifa
gitmeyi daha c¢ok ister ve
matematigi daha cok sever hale
gelir. Ashinda bu uygulama da
yeni basladi. Milli Egitimin de
boyle bir yonetmeligi yok her
okulda olacak gibi. Merkezde
sadece 9 okulda matematik
dersligi var. Fakat bunlardan

Pano

Yenileme

Sorumluluk
Miifettis
FATIH projesi
Akilli tahta
Faydali

Dikkat

Yapilandirmacilik 3

Derslik sisteminde
Ogrenci sinifi
korumuyor, temiz
tutmuyor

Derslik sisteminin
koridordaki 6gretmene
sikint1 olmasi

Okul idaresinin derslik
sistemindeki
sorumluluktan kagmasi

Derslik sisteminde sinif
bilincinin olmamasi

Derslik sisteminde
siifin daha ¢ok
kirlenmesi

Derslik sisteminde smif
bilincinin olmamasi

Okul hizmetlisinin de
derslik sistemindeki
siniflar1 kirli bulmasi

Okul hizmetlisi derslik
sistemi Ogretmenin
temizlemesi gerektigi
diistincesi

Her gittigi okumla
matematik dersligi
olusturma

Matematik dersliginin
ise yaramast

Sinifi stsleme

Gorsel materyal
gereksinimi

Kiip, dikdortgenler
prizmasi gibi
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da cok az1 gercek manasiyla
uygulayabiliyor fotograflama
calismasi yapti@imda gordiim.

A-2:  Derslik sistemi  olan
okullarda disiplin sorunu var. Ben
onceki okulumda boyle bir sey
istedigimde,  Ogrencide  smif
bilinci olmuyor, ¢ok biiyiik sikinti
oluyor, Ogrenci smifini
korumuyor, temiz tutmuyor, o
koridordaki nobetgi Ogretmene
sikintt oluyor diye sebepler ileri
siiriildii. Idare bile sorumluluktan
kaciyor zaten.

Y-1:Okulun  hizmetlisi  bile
giriyor “bu smif ¢ok kirli” diyor.
Sonra deniyor ki “bu smifin
hocast bu simnifi temiz tutmakla
gorevli”. Ogrenci de bir kere
kendi smifi gibi gérmiiyor. Islem
kagidim1  burusturup bir yere
atiyor, sonra da disar1 cikiyor.
Ogrenciler ciktiktan sonra smif
harabe gibi. Cevresine ¢ok fazla
zarar vermiyor ama ¢Oplni
fazlaca atiyor. O ylizden de A-
2’nin dedigi gibi sahiplenme olay1
yok.

Arastirmaci: Peki Y-1 sizin bir
matematik  dersliginiz  var.
Bundan once matematik
dersligi olmayan bir okulda
calistiniz mi? Gerg¢ekten
faydasinin oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Y-1: Ben her gittigim okulda
matematik dersligi olusturmaya
caligtim.

Yorulma 2
Sikilma
Rehberlik

Hacim

Materyal 2

Bilgisayar/projeksiyon

FATIH projesi
Tablet

Akilli tahta
Gorsel 2
Diizey

Basar1 2

Fen lisesi

Materyal
Fen/Anadolu lisesi
Anlama 3

Kural

Soru 3

Tahta

Seviye 2

materyaller 6grencinin
gbziinde canlanmamasi

Matematik
materyallerinin
varligi/ulasilabilirligi

Bilgisayar ve
projeksiyonun
olmasinin avantaji

Sube sisteminde kii¢iik
bir bélim matematik
bolumi

Derslik sisteminde
tum/bir sinif matematik
bolimi

Matematik dersliginin
ogretmeni tembellige
itmesi

Her siif ve subeye
materyal, pano yerine
bir sinifa hazirlanmasi

Materyal ve panolarin
stirekli yenilenmesi
gerekliligi

Derslik sisteminde
ogrencide sinif
bilincinin olmamasi

Derslik sisteminde
Ogretmenin sorumlu
olmasi

Sube sisteminde
ogrenciyle birlikte
siisleme

Derslik sisteminde
ogretmenin kendisinin
stislemesi-miifettis
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Arastirmaci: Soru-3

C-1: Bazi konularda cidden ise
yartyor. Siislemeniz ~ gerekiyor
smifi. Oyle bir yerde gorsel bir
materyal lazim oluyor ki. Mesela
kiip,  dikdortgenler  prizmasi
beklemediginiz bir sekilde
cocugun goziinde canlanmiyor, ne
kadar anlatirsaniz anlatin. Sinifta
0 anda olmasa genelde okulun
ortak kullaniminin oldugu bir
yerde oluyor materyaller. Gidip
almaniz gerekiyor. Bazen
gidebiliyorsunuz, bazen
gidemiyorsunuz. Bu sikint1 var.
Bunlarin  yaninda
dersligine bilgisayar, projeksiyon
da eklersek bizim i¢in ¢ok biiyiik
avantaj. Somut materyal
olmadiginda bilgisayardan da
yararlanilabilir. Biraz 6gretmenin
smifi ne hale getirdigi Onemli.

matematik

Aradaki fark su: eger sube sinifi

varsa  kiigik  bir  boliimii
matematik boliimii
yapabiliyorken ki bunu her sinifa
yapmast  gerekiyordu. Derslik

sisteminde bunu sadece bir sinifa
yaptyoruz. Matematik dersligi
biraz  Ogretmeni  tembellige
kaciyor gibi geliyor bana. Ciinkii
her sinifa ve her subeye materyal,
pano hazirlamak yerine sadece
matematik  smnifina  hazirhyor.
Tabi bunlart siirekli yenilemezsek
higbir ise yaramiyor.

A-2: Kendi smiflar1  olunca
“hocam sunu da yapalim m?”
diye daha sorumluluk aldigim
diisiiniiyorum. Ama 6gretmenin
sinifti oldugunda benim sinifim

Tablet
Materyal
Sorumluluk

Dikkat/ilgi 2

Sinif 6gretmenleri

Boliim bolim

Sinav basarisi

Materyal 2
Seviye 2
Sikilma

Denge

7. sif
Seviye
Sube
Materyal 2

Eglenme

Miifredat
Denklemler
Lise

6 ve 7. smf

gorsiin diye

FATIH projesi ve akilli
tahtay1 olumlama

Yapilandirmacilig
uygulamama

Kendini yormayan bir
matematik 6gretmeni

Ogrenci sikilmasin diye
tahtaya kaldirma

Yapilandirmaci egitimi
olumsuzlama

Rehberlik ederek
ogrenciye bir seyin
hacmini bulmanin

yapilamayacagi

Yapilandirmaci
egitimin konuya gore
degismesi

Ogrencinin kendisinin
yapmasinin avantaji

FATIH projesiyle gelen
akillr tahtalarin tist
diizeyde ise
yaramamasi

Materyallerin
matematigi
anlamayanlar veya
O0grenme seviyesi diisiik
olanlar i¢in etkili

Ust diizeydeki
ogrenciler icin tabletler
baska islerde
kullanmasi

Matematige ilgisi
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giizel olsun mantig1 oluyor. Ve
digerinde  o6grenciyle  birlikte
yaparken = burada  Ogretmen
kendisi yapmak zorunda kaliyor.
Miifettis gorsiin diye. Ama bu
FATIH projesiyle gelecek olan
akilli  tahtalar1  begeniyorum.
Onun faydali olacagini
diisiiniiyorum. Ogrencinin
dikkatini toplama adina.

Arastirmaci: Sube sistemi olsa
ogrenci beden, resim dersinden
cikiyor mesela sinifa giriyorsun
ogrenci hazir degil. Sen onu
derse ¢ekmeye calisiyorsun,
motivasyon saglamaya
cahsiyorsun  sikinti  oluyor.
Derslik  sisteminde  6grenci
beden, resim dersinden
ciktiginda matematik dersligine
giderken beynini biraz olsun
yine hazirlayabiliyor ashnda.
Ogretmen siifa girdigi zaman
biraz daha diizenli olur.

A-2: Universitede 6yle okuduk
fark ediyor muydu sizce? Benim
i¢in fark etmezdi.

Arastirmaci: Bizde resim falan
olmadigr icin. Bence fark
ederdi. Universitede her yer
aymydi sen siif
degistiriyordun. Ama
materyallerle donatilsayd: fark
ederdi. Ben  hatirhyorum
ortaokuldayken  miizik, ev
ekonomisi dersimiz oluyordu.
Ve o derste ayrilmis, 6zel sinifa
giderdik. Oraya girdigimiz
zaman oramin atmosferi seni
icine aliyor. Mesela miizik

olmayan 6grencinin
materyale yonelmesi

Derse ilgili 6grencilerin
dikkati toplayabilmesi

Derslik sisteminin
brang 6gretmenlerine
degil de simif
ogretmenlerine daha iyi
olmasi

Ogretmenden sinav
basaris1 istenmesi

Materyali alt
diizeydekilere
kullanildiginda iist
diizeydekilerin
unutulmasi

Materyalle anlayan
ogrencilerin sikilmasi

Materyali daha iyi
kullanmak i¢in seviye
siiflarinin gerekliligi

lgisiz 6grencilerin
materyalle eglenerek
yapabilmesi

Miifredatin agir
olusunun getirdigi
sikinti
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dersinde etrafta enstriimanlar
seni icine aliyor bir sekilde.
Mekan etkiliyor yani.

Y-1: Yapilandirmacilik  benim
uygulamadigim bir sey benim.
Aslinda sadece ismini
uygulamiyorum.  Ben  derste
mesela 2-3 soru ¢ozerim. Geriye
kalan iste 30 dk m1 kaldi, 6grenci
anlatir.,.  Ben  hi¢  kendimi
yormayan bir matematik
O0gretmeniyim acikgasi. Cocuklar
bir tanim yapsalar okulda en
yorulmayan hoca benimdir. Ben
dersimi  anlattiktan sonra o
yapilandirmaci egitim denen seyi
yapmaya calisirm. Ama aslinda
ben onu yapmam. Ogrenci
sikilmasin diye tahtaya kaldiririm.
Ama  yapilandirmact  egitim
dedikleri sey bence yanls.
Rehberlik ederek ¢ocuga bir seyin
hacmini nasil buldurabilirsin?

C-1: Konuya gore degisen bir sey
aslinda.

S-2: Ogrencisinin kendisi
yapmayinca materyalde gordiigi,
bilgisayarda, projeksiyonda
gordiigli, benim yaptigim cok bir
sey ifade etmiyor. Aslinda sinifta
da var her tiirlii arag gere¢ de ama
ogrencinin kendisinde yok.

A-2:  Gecen sefer FATIH
projesinde  seminer  verdiler.
Bunun konusu gecti. Aydin’daki
bir fen lisesinde biitiin veliler
tablet ve akilli tahta istemiyoruz
diye dilek¢ce vermisler. Basariy1
%10 distirmiis ¢linkii. Ama
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seviyesi diisik olan okullarda
basariy1 %10-15 oraninda
artirmig. Gorsellik diizey artinca
ise  yaramiyor mu  acaba?
Ogretmeni sevmesi etkiler ama
gorsellik  etkiler mi  onu
diistiniiyorum.

C-1: Matematikle aras1i ¢ok iyi
olmayan ya da anlama seviyesi
cok yiksek olmayanlar icin
gecerli bu materyal igi. Clinkii fen
lisesi, Anadolu lisesindeki
ogrenciler zaten anliyorlar. Kurali
veriyorsun, soruyu yaziyorsun.
Senin ¢ozmene gerek kalmiyor,
soru akiyor zaten. Yaptigin tek
sey tahtaya soru yazmak. Ust
seviye Ogrenci zaten sen soruyu
¢Oziince anladigr i¢in onun igin
tablet baska bir sey. Ders
O0grenmek icin bir arag, bir
yardimc1 degil; ¢linkii yardima
thtiyact  yok.  Onu  zekasi
Olgiisiinde baska islerde
kullaniyor.

Y-1: Zaten matematikle, dersle
ilgisi olmayan 6grenci materyale
yoneliyor, ihtiyact kaliyor. Derse
ilgili  olan  Ogrenci  zaten
sorumlulugunu biliyor dikkatini
sana yoneltiyor.

A-2: Bizim i¢in degil de smf
ogretmenlerine 6zel sinif daha 1yi.
Boliim boliim ayarlanabilir, daha
giizel olabilir.

C-1: Sonug¢ olarak bizden sinav
basarist bekleniyor. Biz materyali
sirekli  kullandigimiz ~ zaman
O0grenme seviyesi diisiik olan
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Ogrenciye bir seyler vermeye
calisiyoruz ama bu arada biz
materyali kullanmadan &grenen
Ogrencileri unutuyoruz. Bu sefer
anlayanlarin  sikilmasina sebep
olabiliyoruz. Aslinda en biyiik
sikinttimiz burada bu dengeyi
kurabilmek. Yani seviye siniflar
lazim m1 degil mi ben hala
tereddiitteyim. Bir taraftan birini
koparmak zorunda kaliyorsun.

Y-1: Bizde sadece 7. Siiflarda
seviye siniflar1 var. 3 sube var. 2
simifta materyal de kullansan,
normal de anlatsan “yok ben
almak istemiyorum” diyor yani.
Zorla bir insana hendek atlatabilir
misin? Yok. Atlamiyor. Ama ¢ok
az da olsa o materyalle eglenerek
yapabiliyor.

A-2: Miifredatimiz da ¢ok agir
aslinda. Avrupa’ da denklemleri
lisede goriiyorlar. Bizde 6 ve 7.
Siniflarda anlatiyoruz.

Arastirmaci: Eklemek
istediginiz baska bir sey var
mi? Degerli zamanlarimizi
ayirip katildiginiz icin hepinize
tesekkiir ediyorum.
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EK 7: GRUP 3 ‘UN ARASTIRMA SORULARINA VERDIGi YANITLAR,

OLUSAN KOD VE TEMALAR

Veriler Kodlar Temalar
Arastirmaci:  Egitim  ortamlarinin F/M kosul:
fiziksel /mekansal kosullar1 deyince ne matematik dersligi
anhyorsunuz? gerekli
H-1:  Ogzellikle matematik dersligi Matematik dersligi
agisindan okullarda bulunmasi Materyaller amaci: matematik
gerektigini  disiinliyorum. Matematik Elinin altinda materyallerinin

dersliginin amaci, smif ortaminda biitiin
egitim materyallerinin dgretmenin elinin
altinda olmasi, 6grencinin derse gelirken
en azindan matematik dersine geliyorum
diye hazirliklt olmasi ders agisindan ¢ok
biiyiik avantaji oluyor. Onceki calistigim
okullarda edindigim bilgilere gore
sOyliyorum  bunlart. En  azindan
panolarin bile konuya gore ya da
islediginiz derse goére diizenlemeniz
cocuklar agisindan ¢ok biiylik avantaj
saghiyor. Farkli bir smifla birlikte
kullanildig1 zaman panolar istediginiz
sekilde diizenleyemiyorsunuz. Derse
geldigi matematik dersligine

girdigi zaman panoya baktig1 zaman en

zaman,

azindan ge¢mis konular1 hatirlayip tekrar
edebiliyor.

E-1: Ben daha once hi¢ matematik
dersligiyle calismadim ama mutlaka
faydast  olacaktir. Ara¢  gereclerin
diizenlenmis olmas1 gerekiyor.

H-1: Matematik dersliginin  normal
dersliklerden miimkiin oldugunca biiyiik
olmasi daha biiyiik avantaj saglhyor.
Smifin  oturma diizeninde degisiklik
yapildiginda O6rnegin; kiime diizeni, u
diizeni gibi. Konunun gidisatina gore
farkli diizenlemeler yapildi zaman c¢ok

Hazirlikli olma
Panolar 3
Konu/ders
Gegmis konular
Hatirlama
Tekrar etme

Matematik
dersligi 3

Fayda

Materyal

Genis alan
Oturma diizeni
Kiime, U diizeni
Konu

Materyal

varligi/ulasilabilirligi

Matematik dersine
Ogrencinin zihinsel
hazir bulunuslulugu

Matematik dersligi:
biiylik avantaj

Matematik dersligini
bilme

Matematik
dersliginde pano
diizenleme
onemli/avantajl

Panolar1 6gretmenin
kullanma avantaji

Matematik dersligi:
panolarin gecmis
konular1 hatirlatmasi

Hi¢ matematik
dersliginde
calismamis

Matematik
dersliginin faydali
olacagi tahmini

Matematik dersligi:
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biiyiik avantaj sagliyor. Ya da en azindan
egitim materyalleri kullanilirken
cocuklar birbirlerini etkilemeden, rahatga
uygulamalar yapabiliyorlar.

Arastirmaci: Soru-2

E-1: Akilli tahtalarin kullanilmasiyla ¢ok
daha giizel olacak. Hem bilgisayar ortami
sinifa taginabilecek.

Arastirmaci: Derslik sisteminde
ogrenci sorumluluk bilinci kazanabilir
mi?

E-1: Orada o6grenci mutlaka yapar.
Aslinda burada 6gretmen ve idarecinin
tutumu ¢ok Onemli. Nasil olsa miidiir,
miidiir yardimcisi, 6gretmen bir sey
demiyor, ¢ok rahat diyerek gelirse sinifa
zarar verebilir. Ama iste Ogretmenin
tutumuyla birlikte c¢ocuk c¢ok daha
dikkatli olabilir. 6. Smifa gelmis bir
cocuk kocaman bir cocuk, her seyi
diistinebilir.

H-1: Bu konuda o&grencilere karsi
tutumunuz net olursa ¢ikmadan Once
sinifit derleyip toplayip cikarlarsa hicbir
zarar gOrmiiyor. Hem  Ogrencinin
sorumluluk bilinci geligmis olur hem de
simif daha diizenli kullanilmis olur.
Matematik  dersligine  gelitken ne
yapacagi bilerek geliyor. Defter, kitap
acisindan her zaman hazir geliyorlar.
Diger smniflarin derslik sistemi olmadi
zaman onlarin  defter, kitaplarini
unutabiliyorlar ama bana gelirken ¢ok az

unutan oluyor.

E-1: Bu tutum her anlamda gegerli ve
Oonemli.

Arastirmaci: H-1 daha once

Rahat

Uygulamalar

Akall1 tahta

Bilgisayar

Ogretmen/idare
tutumu 2

Zarar verme
Dikkat etme

6. sinif

Ogretmen
tutumu

Zarar

Sorumluluk
bilinci

Diizenli
Defter, kitap
Hazirlikla
Derslik sistemi
Unutma

Tutum

arag gereg
diizenliligi

Matematik dersligi:
biiytik sinif olmal

Matematik dersligi:
oturma diizeni
degisik olabilmeli
(kiime, U diizeni)

Konuya gore oturma
diizeni yapabilme

Egitim
materyallerinin rahat
kullanilmast

Egitim
materyallerinin
bagimsiz
kullanilmast

Akilli tahtalarin
kullanilmasinin
avantaj saglamasi

Derslik sisteminin
ogrenci sorumluluk
bilincini
kazandirmasi
Ogretmen ve
idarecinin
tutumunun 6nemi

Ogrenci 6gretmen ve
idareci rahat diye
diistiniirse sinifa

zarar verebilir

Ogretmenin
tutumuyla 6grenci
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matematik dersliginiz olmus, nasil
diizenlediniz?

H-1: Normal diizenini
kullantyordum ama konunun islenigine
gore degistiriyordum. Dersten Once

panolara hangi konuyu isleyeceksem

oturma

onunla ilgili ufak bilgiler asiyordum.
Cocuk ne Ogrenecegini  biliyordu.
Teneffiiste bile bakiyordu. Tekrar imkani
oluyordu.

E-1: O okulunda tek matematik
Ogretmeniz siz miydiniz? Sizden bagka
birkag tane olunca nasil diizenlenebilir?

H-1: Evet tek bendim. Birka¢ tane olunca
ya 2 tane matematik dersligi ayarlaniyor
imkan  yoksa  Ogretmenlerin  ders
programi  birbirleriyle  ¢alismayacak
sekilde ayarlanabiliyor.

Arastirmaci: Ben okulda bulunan her
ogretmenin kendine ait bir matematik

dersliginin olmasi uygulamasini
Siileyman Demirel Ortaokulunda
gordim. Orada 5  matematik

ogretmeni, 5 de matematik dersligi
var.

E-1: Ben merek ediyorum bizim okula
gore sinav basarist bizden farkli m1? Net
sayilar1 nasil bilginiz var mi1?

Arastirmaci: Bunu arastirmadim ama
daha once matematik dersligiyle gorev
yapmisla yapmamis arasinda basari
diizeyi  olarak  fark  oldugunu
soyliiyorlar.

E-1: Mutlaka ama bizim basarimizla
onlarin basaris1 arasinda fark var midir
merak ediyorum.

H-1: Bunu kiyaslamak c¢ok zor olur.

Oturma diizeni
Konu 2
Pano

Tekrar

Imkan

Ders programi

daha dikkatli olmasi

6. sinifa gelmis bir
cocuk her seyi
diistinebilir

Ogretmenin
Ogrencilere olan
tutumunun net
olmasi

Ogretmen tutumuyla
Ogrencilerin sinifi
derleyip toparlamasi

Ogretmen tutumuyla
ogrencinin
sorumluluk

bilincinin gelismesi

Ogretmen tutumuyla
sinifin dizenli
kullanimi

Ogrencinin zihinsel
hazirbulunuslulugu

Ogrencinin derslige
defter, kitap
acisindan hazirlig

Sube sisteminin
Ogrenci esyalarini
unutmaya neden
olmasi

Derslik sisteminin
ogrenci esyalarini
unutmay1 azaltmasi

Oturma diizenini
konuya gore
degistirme

Panolara o konuyla
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Buraya gelen 6grenci profili ile oraya
gelen 6grenci profili ¢ok farkli. Seviye
agisindan.

E-1: Matematik dersligi olmadig1 zaman,
ya da arag¢ gereclerimiz elimizin altinda
olmadigi zaman sinifa girdigimizde
diyelim ki bir esya/materyal unuttuk, fark
ettik  Ogrenci  gonderiyoruz  dersten
c¢ikamadigimiz i¢in. Cocuk gidiyor,
artyor, bulamiyor, yanls getiriyor derken
bunlar biraz sikint1 olusturabiliyor. O
yiizden ara¢ gereclerin, dolabin ve smifin

olmasi ¢ok daha verimli olacaktir.

Arastirmaci: Sube simiflarinda resim,
beden dersinden ¢ikmis oluyorlar.
Matematik  dersine  girdiklerinde
ogrencinin motivasyonunu saglamada,
derse ilgilerini cekmede sikint1 oluyor.
Derslik sistemi oldugunda bu sikintilar
en aza iniyor diye diisiiniiyorum. Bu
konuda sizin de diisiincelerinizi
alabilir miyim?

H-1: Onceki okulda ¢alistigimda &yle bir
sikintt vardi bizim de. Beden dersinden
cikinca oOzellikle 6grenciler kiyafetlerini
bile degistiremiyorlardi.

E-1: Farkli bir konuyu ifade edecegim
ama bu c¢ocuklarin rahathigi. Dersle
kesinlikle alakast1 yok. Eger g¢ocuk
kendini motive edecekse, Ogrenmeye,
derse hazirsa, 6grenmeyi seviyorsa her
haliikarda hazirdir. Cocuk bunun tam
tersiyse ki su anda ¢ogu 6grencilerim o
sekilde zor oluyor. Yani ben c¢ocuklari
motive edip de matematik dersi
Ogretemiyorum.  Birgok
bulunuyorum, 5 dk sonra yine aynilar.
Bence kesinlikle ¢ocukla alakali bir
durum. Derse su¢ bulmak da bence dogru

nasihatlerde

Materyal
Ulasilabilirlik
Dolap

Verimli

Ogrencinin
rahathig1

Motive etme 2
Derse hazir

Ogrenmeyi
sevime

Ogretme
Rahat
Basarili
Caligkan

Ogrenciyle ilgili

ilgili bilgiler asma

Ogrencinin panolar
yardimiyla ne
ogrenecegini bilme

Ogrencilerin
panolara
teneffiislerde de
bakmasini saglama

Panolarin
ogrencilere tekrar
imkani1 saglamast

Okulda 6gretmen
sayisina gore
matematik dersligi
saglanmasi

Okulda 6gretmen
sayisina gore
matematik dersligi
saglanmasi

Matematik
dersliginde gorev
yapmig/ yapmamis
arasinda basari farki
var

Matematik
dersliginin
varligi/ulasilabilirligi

Matematik
dersliginin
varhigi/ulasilabilirligi

Matematik
materyallerinin,
dolabinin,
dersliginin varligi
avantaji
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degil. Bunun sinifla bir alakasi da yok.
Mutlaka etkisi olan Ogrenciler olacaktir
ama yiizdeye vurursak ¢ok azdir. Su anki
cocuklar da ¢ok rahatlar. Kdyde olup da
cok daha ¢aliskan, basarili 6grencilerimiz
var.

H-1: Evet. Ders ge¢gme kaygilar yok ki
nasil  olsa  geciyoruz  mantigiyla
diisiiniiyorlar. Dershanede de biitiin kisa
yollar gosterdikleri i¢in dersi
dinlemiyorlar.

Arastirmaci: Materyaller, matematik
derslikleri, tiilm ara¢ gerecler ashinda
matematigi biraz da anlamayanlar,
ogrenme seviyesi biraz daha diisiik
olanlar icin gecerli, 68renme seviyesi
yiiksek olan oOgrenci zaten sen
soylediginde anhyorlar diye bir
diisiince ortaya atsam bu konuda neler
soyleyebilirsiniz?

E-1: Hatta 6grenme seviyesi diisiik olan
ogrencilerde o materyaller biraz oyuncak
etkisi olusturuyor ve ¢ocugun dikkatini
dagitiyor. Cok kiipliileri dagitiyorsun
mesela c¢izmesini istiyorsun. Anlayan
O0grenci ugrasiyor, ciziyor. Digerine
bakiyorsun flize yapmis, ucak yapmis.
Anlatiyorum Ust lste koyacaksiniz
diyorum, c¢apraza gelmeyecek, yana
gelmeyecek. Ozellikle ortaya, gapraza
koyuyor. Yani c¢ocugun dikkatini bile
dagitabiliyor.

Arastirmaci: Soru-3

E-1: Bizim okulumuzda matematik
dersligi yok. Bir ara¢ gere¢ dolabimiz var
onu kullantyorum. Cocuklar ya da ben
oradan getiriyoruz. Cok verimli mi?
Degil. Smifta da miimkiin oldugunca

kullanmaya  ¢alistyorum  matematik

Seviye
Materyal
Oyuncak
Dikkat 2

Cok kiipliiler

Cizme2

Materyal
Dolap
Verimli

Matematik
dersligi 2

Projeksiyon 2

Akill tahta

Sube sisteminde
diger derslerden
ayrismanin zorlugu

Sube sisteminde
matematik dersine
ilgilerini
cekme/motivasyonu
saglama zorlugu

Derslik sisteminde
diger derslerden
ayrigsmanin avantaji

Derslik sisteminde
matematik dersine
ilgilerini
cekme/motivasyonu
saglama kolaylig

Sube sisteminde
diger derslerden
ayrismanin zorlugu

Derse hazir olma
derslikle degil
ogrenciyle ilgili
olmasi

Derse hazir olma
dersin kendisiyle
degil 6grenciyle
ilgili olmasi
Simdiki dgrenciler
cok rahat ve ilgisiz
Merkezdeki

ogrenciler ¢cok rahat
ve ilgisiz

Koydeki bazi
ogrenciler cok daha
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dersliginin eksikligini hissettirmemeye
calistyorum. Projeksiyon bir tane fen
laboratuarinda, bir tane de tasiabilir
projeksiyonumuz ~ var. Ben  onu
beceremedim. O yiizden yok diyorum.
Toplanti

cogunlukla

salonumuzda  var  ama

Ingilizce ~ &gretmenleri
kullantyor ama bana denk gelmiyor.
Arkadaglarla  ayarladigimiz ~ zaman
kullanabiliyorum. Akilli tahtalarla ¢ok
daha iyi olacagini diisiiniiyorum bundan

sonra.

U-1: Ben 11 wyillik 6gretmenim higbir
zaman matematik dersligim olmadi sizin
anlattigimiz gibi. Projeksiyon falan vardi
ama bazi konularda kullanabildim.

E-1:Ben toplanti odasina ggtiirdiigim
zaman c¢ocuklarin dikkatleri dagiliyor.
Farkli bir smif her zaman gitmek
istedikleri  bir ortam. Bilgisayarla
oynuyor, bagka seylerle ilgileniyor. O
yiizden ¢ok verimli ders isleyemiyorum.
Ya sinif  ortaminda bilgisayar,
projeksiyon hazir olacak ya da c¢ok
diizenlenmis olacak.

U-1: Giiriiltii oluyor bir kere. Onlar
gotiirip  getirmek  sikinti  oluyor.
Dikkatlerini toplamak zor oluyor. Ama
cok nadirdir gotiirdiiglim, o sekilde ders
isledigim. Zaman kayb1 oluyor hem de.
Akilli  tahta hosuma gitti. Soruyu
yaziyorsun, yanina ¢Ozlyorsun, hi¢
zaman kaybetmeden onu ona atiyorsun.
Zaman kaybi olmuyor. Tabi sonradan
calisirlarsa ¢ok 1yi. Cogu oOgrenciler
yazmiyor zaten. Bir iki sene bizim
alismamiz da siirecek. Cocuklar daha iyi
kullaniyorlar hem de. Ben zorlanirim gibi

geliyor. Bazi1 konularda c¢ok fayda

Projeksiyon

Bazi konular

Bilgisayar 2
Dikkat/ilgi 2

Verimli
Projeksiyon

Hazir

Giriiltii

Dikkat

Zaman kayb1 3
Akallr tahta

Faydali

Akalli tahta
Kareli tahta 2
Geometri
Tembel

Anlama/0grenme

caliskan ve basarili

Ogrencilerin ders
gecme kaygilarinin
olmamasi

Ogrencilerin
dershane kisa yollar1
gosterdikleri igin
dersi dinlememeleri

Matematik dersligi
ve materyaller daha
cok matematigi
anlamayanlar i¢in
avantajl

Ogrenme seviyesi
yiiksek olan
ogrenciler i¢in
materyal ve derslige
ihtiya¢ yok

Ogrenme seviyesi
diistik 6grencilerde
materyallerin
oyuncak etkisi
gostermesi

Ogrenme seviyesi
diistik 6grencilerde
materyallerin dikkati
dagitmasi

Cok kiipliiler

Matematik dersligi
yok

Materyal dolabinin
varlig

Bilgisayar ve
projeksiyonun
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saglayacagini diisiiniiyorum.

H-1: Akilli tahtay1 kareli tahtaya g¢evirip

ozellikle geometride c¢ok  isimize
yarayacagmi diislinliyorum. Ben her
gittigim okuldan kareli tahta istedim ama
hicbir miidiirim  maalesef almadu.
Yazmamay1 da sagliyor ama cocuklar
cok tembellesecek. Anladigini hissedip

yazmayinca ¢ok iyi 6grenemeyecek.

Arastirmaci: Bazi okullarda resim
atolyesi olur, bu okulda miizik simifi,
teknoloji tasarim sinifi var. Yine bazi
okullarda beden egitimi icin ayn
salonlar olur. Ama matematik icin
ayr1 bir dersligin olmasi gerekli mi
sizce, her okulda olmasi gerekir mi?

E-1: Kesinlikle olmali. Eger ¢ocuk bir
matematik dersliginin oldugunu bilirse
oraya daha hazir bir sekilde gelecektir.
Tasinarak degil bir sinifin olmasi lazim.
Her 6gretmenin bir sinifi olmali. Cocuk
oraya sene basinda alisacak, arag
gerecleri tantyacak. Boylece daha faydali
olacagina inantyorum. Her okulda

mutlaka olmali.

H-1: Ben de mutlaka olmasi1 gerektigine
inaniyorum. Gittigim okullarda mutlaka
sistemi kurmaya calistyorum. Insallah
burada da olur,
Cocuklar, 0Ogretmen,
yonetimi agisindan ¢ok biiylik avantaj
saghiyor. Ciinkii  gittiginiz  smniflarda
kendi sisteminizi olusturmak, smif
yonetimi agisindan ¢ok daha verimli
oluyor. Ve istemediginiz her seyi siifin

olmasini istiyorum.

yonetim,  sinif

disina ¢ikarabiliyorsunuz.

E-1: Cocuga da hakimiyetin oluyor. Hem
cocuga hem de sinifa.

Hazir
Tasinma
Materyal

Faydali

Ogretmen
Yonetim
Sinif yonetimi 2

Verimli

Hakimiyet

Smif
Ogretmenleri

Canl1 renkler
Materyaller
Dikkat 2

Motivasyon

sabitligi

Projeksiyonun azligi
ve kullanmama

Akilli tahtalarin
avantajt

Matematik dersligini
hi¢ kullanmamuis

Projeksiyonda bazi
konular1 kullanma

Ogrencilerin
tasinmasinin dikkati
dagitmasi

Bilgisayar ve
projeksiyonun
sabitligi ve hazir
olmasi

Ogrencilerin
taginmasinin yol
actig1 giiriilti

Ogrencilerin
tasinmasinin dikkati
dagitmasi

Ogrencilerin
taginmasinin zaman
kaybina neden
olmas1

Akalli tahtanin
avantaji

Akall tahtanin
zaman kaybini
Onlemesi

Akilli tahtanin bazi
konularda ¢ok
faydali olmasi
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H-1: Smf Ogretmenleriyle ayni simifi
kullandiginiz zaman, smif Ogretmenleri
daha canl renkte materyaller
hazirliyorlar. Cocuklarin da dikkatleri bir
miiddet sonra hemen dagiliyor. Ama
kendi smifiniz olursa sadece 6grencinin
motivasyonunu saglayacak, matematikle
ilgili seyler asabiliyorsunuz. Bdylece
dikkati toplamak daha kolay olabiliyor.

U-1: Ben de arkadaglarima katiliyorum.

Arastirmaci:  Eklemek istediginiz
baska bir sey var m? Degerli
zamanlarimz1 ayirip katildigimiz icin
hepinize tesekkiir ediyorum.

Akilli tahtay1
ogrencilerin daha iyi
kullanmast

Ogretmenlerin akill
tahtaya aligmasinin
zaman almasi

Akall tahtanin kareli
tahtaya doniistimii

Akilli tahtanin
geometrideki
avantajt

Okul idaresinden
kareli tahtay1 isteme

Akilli tahtanin
yazmamay1 tesviki

Akilli tahtanin
yazmamayl1
tesvikiyle anlasa bile
Ogrenememesi

Resim, miizik,
teknoloji tasarim,
beden dersleri i¢in
ayr1 derslik olmasi

Oneri: matematik
icin ayr1 bir dersligin
gerekliligi

Oneri: matematik
icin ayr1 bir dersligin
gerekliligi

Ogrencinin derse
zihinsel
hazirbulunuslulugu

Oneri: her
Ogretmenin bir sinifi
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olmal

Ogrencinin sene
basindan derslige
alismasi

Ogrencinin sene
basindan arag
gerecleri tanimast

Oneri: matematik
dersligi her okulda
olmali

Oneri: matematik
icin ayr1 bir dersligin
gerekliligi

Dersligin 6grenci,
Ogretmen, idareci,
siif yonetimi
acisindan avantaji

Dersligin dersi
verimli hale
getirmesi

Dersligin
istenmeyen
durumlari sinif
disina ¢ikarmay1
saglamasi

Dersligin hem
Ogrenciye hem sinifa
hakimiyeti saglamasi

Smf
ogretmenleriyle ayni
dersligi kullanmanin

dezavantaji

Derslik sisteminde
motivasyonu
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saglayict nesneler
asma

Derslik sisteminde
dikkati toplamak
daha kolay
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EK 8: GRUP 4 ‘UN ARASTIRMA SORULARINA VERDIGi YANITLAR,

OLUSAN KOD VE TEMALAR

Veriler Kod Tema
Arastirmaci: Egitim Egitim ortamlarinin
ortamlarimin fiziksel /mekansal F/M kosullari: tam
kosullari deyince ne zamanli kullanilan
anhyorsunuz? alan-

) - Onemli
N_l Egitim  ortamlarinin Panolarin derse uygun
fiziksel/mekansal kosullar1 Panolar

onemli; c¢ilinkii hep ordayiz.
Panolar derse uygun bir bigimde
siislenmesi, materyallerin her an
elimizin altinda olmasi. Ders
islenisinde Onceden planlanmis
bir sey ortaya ¢ikabilir. Cocuk
bir sey soruyor, ya da bir soruyu
anlamiyor onu gorsel olarak
gostermek istiyorsunuz.
Yaninizda olunca baska bir yere
gidip materyal se¢mektense
siiftaki dolaplardan alinca gayet
rahat oluyor. Ya da herhangi bir
kitaptan bir seye bakiyorsunuz.
Teknoloji de Onemli. Akilli
tahtalar da her yere
konumlandirilmaya basland1 ama
bilgisayar ve projeksiyon da
1$imizi kadar
olmasa da. tahtanin
yansitip iizerine
yaziyordum.  Bdylece  akilli
tahtanin bir tiirevi, bir ilkeli
olmus oluyordu. Giizel, verimli
oluyordu.

goriiyordu o
Beyaz
lizerine

T-1: Egitim ortamlarinin
fiziksel/mekansal kosullar1
hakkinda benim aklima gelen
dgrenci sayisl. Ozellikle

Materyaller 2

Siisleme

Elinin altinda

Gorsel

Dolap

Kitap

Teknoloji

Akilli tahta 2
Bilgisayar/projeksiyon
Beyaz tahta

Verimli

Ogrenci sayis1 4
Ilgilenme
Kaliteli egitim
Ogrenme 2
Kontrol

Sinif yonetimi
Teknoloji

Daha fazla duyu

Kalic1

kullanilmasi

Panolarin siislenmesini
istenmesi

Materyalin ders
esnasinda plan dis1
konu/soru i¢in hazir
olmasi

Materyalin yakininda
olmasi

Materyali uzaktan
tasimamak rahatlig1

Materyali dolaptan
alabilme

Kitabin el altinda
olmasi

F/M kosul: teknoloji
F/M kosul: akilli tahta,
bilgisayar, projeksiyon

Projeksiyon ve beyaz
tahtanin islevsel
kullanimi

Dersligin giizel,
verimli hale gelmesi
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matematikte Ogrenci sayisi ne
kadar az  olursa  bizim
ulasabilecegimiz,

ilgilenebilecegimiz Ogrenci
sayis1 da arttyor. Yani Ogrenci
sayisi azsa biz ona
verebilecegimiz egitimi kaliteli
bir sekilde ulastirabiliyoruz.
Fazla oldugunda o6grenmeleri
kontrol edemiyoruz, geregi kadar

tizerine  diisemiyoruz,  sif
yonetiminde  bazen  zafiyet
yasanabiliyor. Derse
ayiracagimiz zamanlarda

problem c¢ikabiliyor. Bunun yani
stra  N-1’in dedigi  gibi
teknolojiyi de kullanirsak daha
fazla duyuya hitap ettigimiz icin
ogrenmeler o kadar kalic1 oluyor.

M-1: Ben de arkadaslarimin

sOylediklerine katiltyorum,
onlar1 tekrar sOylemeye gerek
yok. Onun disinda devlet

okullarinda ¢alistyoruz. T-1’in
sOyledigi gibi smif ortami,
mevcudu, siralarin sayisi, aslinda
konumu da Onemli. Baz
konularda grup caligmasi
yaptirmak  istiyorsaniz ~ sinif
ortamimnin  hazirlanmas1  ¢ok
onemli. Simdi zor oluyor, c¢ok
zaman aliyor. Ozellikle yeni
sisteme gore kazanimlar bunlar
gerektiriyor. Ogrencilere
yaptirmaniz gereken etkinlikleri
smifta yaptiramiyorsunuz. Ben
yeni programin ilk  ¢iktig
senelerde yaptirmaya calistim.
Siiflarin cok kalabalik
olmasindan dolay1 ilk

Devlet okulu
Ogrenci sayis1 2
Sira sayisi
Oturma diizeni
Grup calismasi
Sinif ortami
Hazirlama
Zaman alma

Kazanimlar,
etkinlikler

Yeni program
Kontrol

Giiriilti

Sinifin aydinlatilmasi
Pencereler

Bahge

Dikkat 3

Giriiltii

6. sinif
Giiriilta
Anasinifi
Koridor 3

Tlkokul 1ve 2. Sinif

F/M kosul: 6grenci
say1st

Matematik dersi-
Ogrenci sayist iliskisi

Ogrenci sayisinin az
olunca 6grenciyle
ilgilenebilmenin
artmasi

Az 6grenciyle kaliteli
egitim

Ogrenci sayisi fazla,
kontrol, ilgi az

Ogrenci saysi fazla,
siif yonetiminde
problem

Ogrenci sayisinin
azliginin zaman
ayarlamasina avantaji

Derslik: teknolojinin
daha fazla duyuya
hitap ederek kalict

ogrenmenin
saglanmasi

F/M kosullar: devlet
okullarinda smif
diizeni, 6grenci sayist,
siralarin sayisi ve
konumunun 6nemi

Elestiri: sinif ortaminin
grup caligsmasina
uygun olmamasi
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yaptirdiktan sonra daha
yaptirmadim. Ciinkii ¢cok giirtiltii
oluyordu. Kontrolii saglamak zor
oluyordu.

C-2: Ek  olarak  smifin
aydinlatmasi, pencerelerin
baktigi  yerlerin de Onemli
oldugunu diistinliyorum. Ciinki
okulda hem bah¢e hem de ana
yola bakan smiflarda derse
girdigimde, d&grencilerin  ikisi
arasinda dikkat dagmiklarinda
farkliliklar oluyor. Mesela ana
yola bakan siniflarinda pencere
kenarinda  oturan  G&grenciler
disartya da ¢ok Dbakiyorlar.
Dikkatini ¢ekiyor disarisi. Ama
okul bahgesine bakan siniflarda
eger bahgeden c¢ok fazla bir
giiriiltii gelmiyorsa 6grencilerin
dikkatini ¢ekmiyor genelde.

H-2: Bizde de ilkdgretimdeyken
benim kendi sinifim anasinifinin
hemen yaninda oluyordu bazen.
6. Smiflar1 oraya koymuslardi.
Anasinifindaki cocuklarin
girtltiisii, onlarin koridorlara
geliyorlar bazen sikint1 oluyor.
Anasmifi, ilkokull ve 2.
Siniflarla ayn1 koridorda olmak
bile ders islemeyi etkiliyor.
Cocuklarin dikkatini dagitiyor.
Cocuklarin yaslarina gore ayni
koridora almak mantikli.

Arastirmaci: Okulunuzda
matematik dersligi bildigim
kadariyla yok. Ama daha once

Dikkat

Okul idaresi 2
Ogrenci sayis1 4
Materyal
Projeksiyon
Pano

Bilgisayar

Elinin altinda
Rahatlik
Faydali

Giriiltii

Miifredat
Ogrenci sayis1 2
Derslik sistemi
Sartlar uygun
Materyal 2

Dolap 2

Sinifin
diizenlenmesinin
zaman almasi

Yeni egitim
programlarinin F/M
kosullarla uyumsuz

olmasi

F/M kosullar: sinifin
kalabalik olmasina
elestiri

F/M kosullar:
kalabaliktan
kaynaklanan giiriiltii

Kalabalik kaynakli
kontrol saglayamama

F/M kosullar: sinifin
aydinlatmasi

F/M kosullar:
pencerenin manzarasi

F/M kosullar: bahge ve
ana yola bakan
dersligin dikkat

daginikligina neden
olmasi

Ogrencinin disar
bakmasi

Ogrencinin dikkat
daginikligina neden
olmasi

Okul bahgesine bakan
dersligin goreli olarak
1y1 olmasi
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matematik dersligiyle
calistigimz yerler vardir. Soru-
2.

M-1: Daha 6nce calistigim yerde
matematik dersligimiz vard. Ik
gittigim sene yoktu, sonradan
yaptilar. Okul idaresini rahatsiz
ettigi icin ogrencilerin
teneffiislerde  dersten  derse

gegmelerinden. Yine  olan
duruma geliyor ogrenci

mevcutlarinin kalabalik olmasi.

Smiflarda 18-20 kisi olsa o
degisimler de fazla sorun
olmayacak. Ama bizim

smiflarimiz  35-40 arasindaydi.
Benim  agimdan  ¢ok  1iyi
oluyordu. Her sey matematik
dersliginde oluyordu. Matematik
materyalleri, projeksiyon cihazi,
panolar, kendi bilgisayariniz hep
orada oluyor. Devamli
gezdirmek zorunda oluyorsunuz.
Her sey elinizin  altinda,
rahatlikla kullaniyorsunuz. Cok
faydali oluyordu. Idare smf
degisimindeki olusan giiriiltiiden
dolay1 sicak bakmadi. Bizim de
goristimiizii almadan
degistirdiler. Su an bu okulda da
onun uygulanmasi
Ciinkii 6zellikle diger okullardan

da gelen Ogrenciler cok artti,

biraz zor.

Ogretmen sayisi da oldukea fazla.

N-1: Miifredatimizin degistigi
yillarda ben Kangal’da YIBO’
da gorev yapiyordum. Simif
mevcutlarimiz da ¢ok azdi. 16
kisilik siniflarimiz vardi mesela.

Panolar 2
Etkinlikler

Grup calismasi
Oturma diizeni
Fiziksel yetersizlik
Idare

Kitaplar

Siislemek

Tahta

Rahat

Ogrenci says1
Derslik degisimi
Nobetci 6gretmen
Idare

Tasinma

Kiigiik okullar

Tek sube

F/M kosullar:
bahgeden gelen giiriiltii

Dersliklerin birbirine
olan F/M etkisi

6. smiflarla
anasinifinin bitisik
olmasinin sikintisi

(glirtiltii)

Kiiciik siniflarin ayri
olmas1 Onerisi

Dersliklerin 6grenci yasina
gore konumlandirilmasi

Derslik sisteminde
Ogrencilerin
tasinmasindan
idarenin rahatsiz
olmasi

Ogrenci sayilarmin
fazla olmasi

Ogrenci sayisinin az
olursa taginma
sikint1 olmaz

Matematik
dersliginin
Ogretmene avantaji

Matematik
materyalleri,
projeksiyon, panolar,
bilgisayar sabitligi

Tiim materyallerin el
altinda olmasi
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Orada o sene derslik sistemine
gectik. Biitiin hocalara yetecek
kadar sinif vardi. Herkesin bir
siifi vardi. Orada sartlar ¢ok
uygun degildi ama matematik
malzemeleri vardi. O zaman
yeniydi ben goreve basladigimda
gelmisti. O yiizden benim
korumam altindaydi. 2 dolabim
vardi. Panolarimi  kendimizce
diizenlemistik. Bu etkinlikler
yeni baslamisti. Grup caligsmasi
yaptirtyordum, siralari da ona
gore diizenlemistim. 4’er kisilik
4 grup yapiyorduk. Sonra
Sivas’a geldigimde burada Oyle
bir sistemimiz yoktu. Okullar
kiictik, fiziksel yetersizligimiz
vardi. Ama gecen yil kendimce
yaptim. Bilisim teknolojileri
smifina el koydum. Oray:
tamamen ben kullandim, benim
dertsimde oraya geldiler. Fen
bilgisinde de hep laboratuarlara
gidiyorlardi. Idaremizin de bu
konuda olumsuz bir tavr1 olmadi,
beni kirmadilar. Ben
malzemeleri ve kitaplar1 yavas
yavas tasidim dolaplara en ¢ok
lazim olanlari. Ama pano falan
ya da smifi siislemek gibi bir
imkanim tabi ki olmadi. Oyle bir
sey yapamadim. Perde
kullanmadan tahtanin {izerine
yanstyordu ve cogunlukla ben o
sekilde  kullaniyordum. Ben
memnun ve rahattim. Cocuklar
30 kisi oldugu i¢in oraya sigmasi
konusunda sikint1 ¢ekiyorduk.

Arastirmaci: Su an

Pano

Ders bilinci

Zevkli

Matematik oyunlari

Motivasyon
Ilgi

Imkan/sart

Hazirlama

Ciddi bir ortam

Matematik
dersliginin rahat
kullanim saglamasi

Matematik
dersliginin faydali
olmasi
Idarenin dgrencilerin
taginmasindan
kaynaklanan
giiriiltiiden rahatsiz
olmas1

Ogrenci ve 6gretmen
sayisinin ¢ok fazla
olmasinin derslik
sistemine gegisi
zorlastirmasi

Ogrenci sayisinin az
olmasi derslik
sistemini
kolaylastirmasi

Okuldaki derslik
sayisinin derslik
sistemini
kolaylagtirmasi

Derslik sistemi
kiiclik okullarda
avantajl

Materyallerin, pano
ve dolaplarin
ogretmenin
korumasinda olmasi

Oturma diizenini
caligmalara gore
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bulundugunuz okullarda
matematik simifinin olmasini
ister misiniz? Ne gibi bir
yarar1 olur sizce?

H-2: Bu okulda pek miimkiin
degil. Hocalarimin da dedigi gibi
mevcutlar 40’a kadar cikabilir.
Cocuklarin ~ siirekli  derslik
degistirmesi 10 dk Ik bir
zamanda hem cocuklar acisindan
cok biiyiik kargasa hem nobetci
Ogretmeni ¢ok yorar hem idariyi
cok yorar. Cocuklar da higbir sey
anlamayacak. Teneffiisler siirekli
taginmayla gececek. Bir de 11
matematik  Ogretmeni  olunca
daha da zorlagir bunu ayarlamak.
Bu okulda olmaz ama tek subesi
olan kiiciik okullarda ¢ok giizel
bir sistem. Ogretmen en azindan
smifina ne yapacaksa goniil
rahathigiyla yapar. Ben simdi
panomu diger Ogretmenleri de
diistinerek  yapryorum. Siz
asacagimizin ligte birini bile
asamiyorsunuz 0 zaman.
Yaptigimiz bir etkinlii asacak
yer bulamiyorsunuz. Matematik
dersligi olunca ¢ocuk 0 dersin
bilincinde oluyor ve ben
istedigimi asabilirim. Derslikte
daha zevkli hale gelebilir.
Mesela  matematik  oyunlar
olabilir, teneffiislerde
ugrasabilir. Giizel olur bence.

Arastirmaci:  Simdi  sikinti
cekiyorsunuzdur sube

Egitime katki

Okul idaresi

Teknoloji
Tiim dersler
Materyaller 3
Altyap1
Fiziki yetersizlik
Genis alan
Dolaplar
Gorsel
Geometrik
Tasima
Projeksiyon
Tekrar

Test

Soru ¢6zlimii
Zaman kayb1
Pano 2
Dikdortgen
Altigen

Ucggen

diizenleme

Okullarda sartlar
elverdigi siirece
derslik sistemi
uygulanabilecegi

Ogrenci sayisinin
fazla olmasinin
derslik sistemini

zorlagtirmasi

Ogrencilerin
teneffiiste
tasinmasinin
ogrenci, nobetci
Ogretmen ve idare
i¢in sorun
olusturmasi

Teneffiislerin stirekli
taginmayla gegmesi

Matematik
ogretmeninin fazla
olmasi derslik
sayisinin yetersizligi

Derslik sistemi
kii¢iik okullarda
avantajl

Ogretmenin dersligi
istedigi sekilde
kullanabilmesi

Sube sisteminde
panolar1 diger
dersleri de
diistinerek az
kullanma
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siniflarina  girerken. Onceki
derslerin etkileri kahyordur.
Ozellikle bedende falan sikinti
olabilir. Dersin ilk 10dk s1

derse adapte etmekle
geciyordur. Matematik dersligi
olsa ogrenci beynini,
motivasyonunu, biitiin

hazirbulunusluklarini o sekilde
hazirlayacaktir. Bu da
ogretmene, derse, 0grenmeye
daha da katkis1 olacagim
diisiiniiyorum. Siz bu konuda
ne diisiiniiyorsunuz? Soru-3

C-2: Elbette ki matematik
dersligi  olursa  Ogrencinin
motivasyonunda bir degisiklik
olur. Ciinkii siirekli her derste
aynt bulunduklar1 simifla bir
yerden bagka yere gitmeleri
akillarinda  farkli  bir  sey
uyandiracaktir  mutlaka. Biz
nereye, ni¢in gidiyoruz, neler
gotlriiyoruz bunlari
diistinecekler. Elbette ki o derse
kars1 ilgisi ¢cok fazla olmasa da
etkisi olur diye diislinliyorum.
Bunu etkileyecek olan tamamen
bizler degiliz. Imkanlar, sartlar
onemli.

T-1: Bundan oOnce hi¢ derslik
sisteminde ¢alismadim yalniz
calisan arkadaslardan duydugum
kadaniyla  ¢ok
Ozellikle sosyal bilgiler
yoniinden bayagi avantajlari
varmis. Benim bu konudaki

memnunlar.

Imkan

Sikicilik

Yaratici

Materyal

Faydali

Dikkat

Matematik oyunlari
Projeksiyon

Zaman kaybi1
flgilenme

Derse hazirlama

Pano

Rahat
Bilgisayar
Flas bellek

Kitap

MEB
Not alma
Defter
Kaynak

Miifredat

Derslik sisteminin
Ogrenciye ders
bilincini saglamasi

Derslik sisteminin
daha zevkli olmasi

Matematik oyunlari
ile zevkli hale gelme

Derslik sisteminin
dgrencinin
motivasyonunu
etkilemesi

Ogrencilerin baska
ders i¢in
tasinmalarinin farkl
bir seyler
uyandirmast

Ogrencilerin zihinsel
hazirbulunusluklari

Derslik sisteminin
derse ilgisi olmayan
ogrenciyi bile
etkilemesi

Derslik sisteminin
uygulanmasinda
imkan ve sartlarin
Onemli olmasi
Hig derslik
sisteminde
caligmamig

Ogretmenler derslik
sisteminden

memnun

Sosyal bilgiler dersi
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goriisiim su: belki su yonden bir
artist olabilir. Ogrenciler
matematik dersine  gidiyoruz
diye kendilerini hazirlarsa ilgileri
de artar. Buradaki
davraniglarimiz diger derslerdeki
gibi olmayacak, daha ciddi bir
ortam. Bu acidan egitime katkis1
illa ki olur. Ogretmen agisindan
da Dbildigim kadariyla ¢ok
memnunlar. Ama okul idaresi
acgisindan sikintili olabilir.

Arastirmaci: Resim atolyesi,
miizik atolyesi, beden mutlaka
oluyor. Matematik icin de
gerekli midir sizce?

M-1: Teknoloji ¢agin1 yasiyoruz.
Egitimi de buna uydurmak i¢in
once mutlaka tim dersler i¢in
sinif  olusturulmali.  Mesela
Tiirkce dersi icin, matematik
dersi i¢in, sosyal dersi i¢in, hepsi
icin ayr1 bir sif olmali. Ona
gore diizenlenmesi lazim.
Matematik materyalleri,
derslikler i¢in de belki

Tirkiye’deki  tim  okullarin
yeniden yapilmasi lazim
altyapmmiz  fiziki  ortamimiz

yetersiz oldugu i¢in. Smiflar ona
gore genis olmasi lazim,
dolaplarin olmasi lazim.
Matematik materyalleri i¢in ayr1
bir yerin olmasi lazim. Siniftan
sinifa giderken
sigdiramiyoruz mesela ozellikle
gorsel  konular,  geometrik

elimize

Etkinlik
Tanimlar
Projeksiyon
Zaman kayb1 2
Konu yetistirmek
Basar1 3

Konu yetigtirme

Soru ¢6zme

yoniinden avantajli

Ogrencilerin zihinsel
hazirbulunuslulugu

Derslik sisteminin
egitime katkis1

Ogretmenler derslik
sisteminden
memnun

Derslik sisteminin okul
idaresi agisindan
sikintisi

Oneri: egitimi
teknoloji ¢agina
Uydurmali

Oneri: tiim dersler
icin derslik
olusturulmal1

Oneri: Tiirkiyedeki
tiim okullar yeniden
yapilandirilmali

Tiirkiyedeki
okullarin altyap1 ve
fiziki ortam1 yetersiz

Dersligin
biiyiikliigii/genis
alan

Dersliklerde
dolaplarin ve
materyallerin varligi

Materyallerin tasima
zorlugu
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cisimler islenirken 6grencilerden
yardim aliyoruz. Malzemeleri
tastyoruz  ondan  kurtulmus
oluyoruz. Projeksiyon cihazini
kullanirsak ki okulumuzda tiim
siiflarda var. Ders anlatiminda
degil de konu sonu tekrar ya da
test, soru ¢ozmede kullanilinca
daha yararli olacagimi
disiiniiyorum. Onu kullanmak
istediginizde de bir smifa
gidiyorsunuz ~ onu  agmaniz,
ayarlamaniz 5-10dk aliyor. Ama
matematik dersliginde olursaniz
o hemen hazir olur. Direk
baslatirsiniz. Matematik
dersligini farkli sekilde dizayn
edebilirsiniz. Farkli panolar olur.
Mesela  panolar1  istediginiz
sekilde dizayn edebilirsiniz. Hep
dikdortgen degil de altigen,
ticgen sekilde. O tip imkanlar
olsa hem 6grencilerle birlikte biz
de farkli sekilde (iretebiliriz.
Simdi  basladigimiz  sekilde
diimdiiz devam ediyoruz.

H-2: Belki o sekilde matematik
dersinin sikicilifi da gider diye
diisiiniiyorum. Ogretmen belki
daha yaratict olur. Daha c¢ok
materyal iiretmeye calisir. Artik
onun sinifi degil de evi gibi olur.
Ne yapsam c¢ocuklara daha
faydali olurum, su koseye ne
koysam c¢ocuklarin daha ¢ok
dikkatini  ¢eker. = Matematik
oyunlar getirebilir 6gretmen. M-
I’in dedigi gibi projeksiyondaki

Materyallerin
varligi/ulasilabilirligi

Oneri: projeksiyon
kullanilmal

Oneri:
projeksiyonun konu
sonu tekrar ve
test/soru ¢oziimiinde
kullanilmasi

Derslik sisteminde
bilgisayar ve
projeksiyon
varliginin zaman
kaybini engellemesi

Matematik dersligini
farkli sekilde dizayn
edebilme

Dersliklerdeki

panolarin farkl

sekilde dizayn
edebilme

Panolarin altigen,
licgen gibi geometrik
sekillerde olmasi

Imkanlarla,
ogrencilerle birlikle
farkl seyler
iretebilme

Materyal ve
dersligin dersin
sikiciligini gidermesi

Dersligin 6gretmeni
yaratici hale
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o zaman kaybim1 matematik
dersliginde  Onleyerek  belki
¢ocuklarla muhabbet edebilirim,
onlarla ilgilenebilirim, ¢ocuklar1
derse hazirlayabilirim. Bu da
aslinda avantajli olur.

N-1: O konuda ben rahattim
gecen  yilki  okulda.  Smif
istedigim  gibi  olmasa da
bilgisayarda kayitliydi. Ben flag
bellek falan takmakla
ugrasmiyordum, oradan
actyordum. Bir de soyle bir
uygulama yapmistim. Biitiin
kitaplar1 pdf formatinda Milli
Egitimin sitesinden indirmigtim.
Ders kitaplar1 hepsinde var zaten
oradan aciyordum. Iste burasi
onemli deyip yildiz atiyorduk.
Soruyu istline  ¢oziiyordum,
ozellikle  sekil  sorularinda.
Ogrenciler de kitabin iistiine
¢Oziiyorlardi. Not alirken
fazladan yazdirmiyordum. O
yizden defteri az kullandirdim.
Yardimer kaynak aldim. Onun da
bilgisayar i¢in pdf hali olanlarini
da veriyorlardi. Bu sekilde biraz
zaman kazandim. Ciinki
miifredatimiz ¢ok yogun ve
yetistirmek ¢ok zor oluyor.
Tanimlar,  yazilar, sorular,
etkinlikler falan ¢ok zaman
aliyor. Ogrenciyi daha iyi
konuya ¢ekiyorum ve yazma
isini biraz hafifletmis
oluyordum. Ama oraya bakarak
matematik  dersi  islenmiyor.
Matematik sosyal bilgiler gibi
bir ders degil. Bakarak olmuyor.

getirmesi

Dersligin
O0gretmenin daha ¢ok
materyal iiretmesini

saglamasi

Ogretmenin dersligi
degil de evi gibi
olmasi

Dersligin 6gretmeni
siirekli aktif kilmasi

Oneri: matematik
oyunlar1 yapilabilir

Derslik sisteminde
bilgisayar ve
projeksiyon
varliginin zaman
kaybini engellemesi

Derslik sisteminin
zamant etkili
kullanmay1 saglama

Derslik siteminde
ogrenciyle daha iyi
ilgilenme ve derse
hazirlama avantaji

Derslik sisteminde
bilgisayar ve
projeksiyon
varliginin zaman
kaybini engellemesi

Gorsel materyallerle
ders isleme
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Ama Ogrenciler de bir sekilde
yazip ¢iziyorlardi. Simdi bu
okula ben yeni geldim. Her
sinifta projeksiyon varmis ama
bilgisayar yokmus. Her ders
bilgisayar1 nasil tagiryacagim onu
diistiniiyorum.

Arastirmaci: Matematik
dersligi basariyr artirir m,
artirdi m?

N-1: Basar1 konusunda ¢ok
yorum yapamayacagim ¢iinkii
basarilh  bir yerde  gorev
yapmadim. Ama sunu
sOyleyebilirim en azindan ben
konular1 yetistiriyordum.
Konular1 daha hizli isleyip daha
¢ok soru ¢ozdiim. Basariy1 %100
artird1 diyemem.

Arastirmaci: Eklemek
istediginiz baska bir sey var
mi? Degerli zamanlarimizi
ayirip katildiginiz icin hepinize
tesekkiir ediyorum.

Miifredati
yetistirmenin
zorlugu ve 6nemi
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