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OZET

CALISKAN TOYOGLU, Ayse, Okullarda Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiiriine
Iliskin Ogretmenlerin Algr ve Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2016.

Bu calisma, hayat boyu 6grenme kiiltiiri (HBOK) kavrami temel almarak
yiiriitiilmiistiir. Arastrmanm amaci, 6gretmenlerin HBOK algilarin1 ve gdriislerini
incelemektir.

Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin nicel
kismi iligkisel tarama modelinde desenlenmis olup Dogan ve Calisgkan Toyoglu
tarafindan gelistirilen, “Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii Olgegi” veri toplama araci
kullanilmistir. Nitel bolimde ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis olup
ogretmenlerin HBOK hakkindaki gériisleri degerlendirilmistir. Bu baglamda arastirma
zenginlestirici desen kapsaminda yapilandirilmistir. Iki arastirma ydnteminin birlikte
kullanilmastyla konu ile ilgili daha kapsamli ve derinlemesine bilgi edinilmesi,
arastirma sonucunda daha giivenilir ve saglikli ¢cikarimlarda bulunulmasi amaglanmistir.

Arastirmada evren ve Orneklem belirleme yoluna gidilmemistir. Bunun yerine
Sivas il merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenlerden
bir ¢calisma grubu olusturulmustur. Buna gore 12 ilkokulda gérev yapan 142 6gretmen,;
14 ortaokulda goérev yapan 214 oOgretmen; 11 lisede gorev yapan 123 Ogretmen,
toplamda 479 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Nicel boliimden elde edilen verilerin analizinde dagilimin normal ¢ikmasi
nedeniyle 6gretmenlerin HBOK algilarmi betimlemek icin T testi ve One-way Anova
Testleri kullanilmistir. Nitel boliimden elde edilen verilerin analizinde ise betimsel
analiz, icerik analizi ve karsilastirma teknigi kullanilmistir.

HBOK olgegi ve alt boyutlar1, seceneklere gore kodlanan puan aralifi (SKPA)
dikkate alinarak degerlendirildiginde, ¢alisma grubundaki Ggretmenlerin anadilde
iletisim yeterligi, matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler,
ogrenmeyi Ogrenme yeterligi ve girisimcilik yeterligi boyutlarin1 “Katiliyorum”
diizeyinde; yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunu “Ne Katiliyorum Ne de
Katilmiyorum” diizeyinde ve HBOK &lgegini toplamda ‘Katiliyorum® diizeyinde
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ayrica &gretmenlerin  HBOK  6lgegine ydnelik
algilarinda cinsiyet, 6grenim durumu ve okulundaki ¢aligma siiresi degiskenlerine gore
anlamli bir farklilik tespit edilmezken yas, kidem, brans, okuldan memnuniyet ve okul

tiirii degiskenlerine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir.



Nitel bulgulara gore arastirmaya katilan dgretmenlerin ifadeleri dogrultusunda
HBOK ’ye kars1 olumlu gériisleri oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda HBOK nin alt
yeterlikleriyle ilgili verilen ifadeler degerlendirildiginde ¢ogunlukla ifadelerin milli ve
kilttirel degerleri gelistiriyor, akademik basariy1 artiriyor, evrensellige katki sagliyor,
cag1 yakalamay1 sagliyor, egitim sistemini gli¢lendiriyor, altyapi yeterli oldugu igin
saglikli yapilabiliyor, Ozgiiven veriyor seklinde olmasi okullarda ogretmenlerin
HBOK ’yi yiiksek diizeyde benimsedigini hissettirmektedir.

Nitel ve nicel bulgular birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin gerek HBOK
Olgegine vermis olduklar1 cevaplar konusunda gerekse ortaya cikan Kategoriler ve
temalar baglaminda HBOK hakkinda olumlu algi ve goriislere sahip olduklart
sOylenebilir. Bu durum ise nitel bulgularin nicel bulgular1 destekledigi ve agikladigi
seklinde yorumlanabilir. Bu kapsamda arastirmanin nitel ve nicel bulgularindan

faydalanarak alanyazina ve uygulayicilara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen, Okul, Hayat boyu 6grenme, Hayat boyu &grenme

kiiltiirti



ABSTRACT

CALISKAN TOYOGLU, Ayse, Teachers Opinion and Perception on Lifelong
Learning Culture at Schools, Master of Education Thesis, Sivas, 2016.

This study is conducted based on Culture of Lifelong Learning (CLL) concept.
The aim of this study is to study teachers perception and thoughts about CLL.

Both quantitative and qualitative methods were used in this research. The
qualitative part of this study is supported by relational scanning model and it is used by
Dogan and Caliskan Toyoglu as a data collection tool for Culture of Lifelong Learning
(CLL). In the guantitative part, semi structured meeting form is used and opinions of
teachers about CLL is evaluated. In this regards, this research is constructed as
enriching figure. Using these two research methods together; gaining extensive and
deep knowledge about this topic and the reliability of the research results were aimed.

In this research determination of universe and sample method is not used. In
stead of this; a work group composed of primary, secondary and high school level
teachers working in Sivas region. This work group is composed of 479 teachers in total,
in which 142 teachers from 12 different primary schools, 214 teachers from 14 different
secondary schools, and 123 teachers from high schools.

The results of the qualitative research part shows the distribution is normal and
therefore in order to determine teachers CLL perception; T Test and One way Anova
Tests are used. Data analysis from quantitavie research part is conducted by decriptive
analysis, content analysis, and comparison technique.

Based on multiple choice coded score interval; qualification in communication
in native langugage, basic qualification in mathematics, science and technology, digital
qualification, qualification of learning to learn and qualification of entrepreneurship is
evaluated as “ I agree”, qualification in foreign language communication is evaluated as
“ Neither agree or disagree” and in total CLL is evaluated as “ I agree” by the teachers
in this work group.

According to qualitative results, teachers participated to this research have
positive opinions about CLL. In this regards, if the sub qualifications about CLL is
considered; in general the responses about CLL are as follows: develops national and
cultural values, improves academic success, contributes to universality, supporting

catch up with times, supports educational system, can be conducted safely because the



infrastructure is well, provides self confidence And all these results show that CLL is
highly accepted among teachers.

If quantitaive and qualitative results are evaluated together, and based on the
answers of the teachers and also based on categories and themes; it can be conluded
that teachers have positive perception and opinion about CLL. Suggestions are provided
to the literature and practitioners by taking the advantage of qualitative and quantitative

results of this study.

Key Words: Teacher, School, Lifelong Learning, Lifelong Learning Culture
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin; problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlerine, amacina, Onemine, sayiltilarina, smirlhiliklarina ve tanimlara yer

verilmistir.
1.1. Problem

Biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik olan insanin hayati boyunca yanitlamasi
gerekli olan en temel soru “Nasil yasamaliyim?” sorusudur. Bireyin hayati boyunca
karsilasacagi sorunlarin tamami, bu genel soru cergevesinde ¢éziim bulmaktadir. Bu
sorunun yanitina ulagsmak igin gerekli Ogrenmeler, insanin hayatinin tamamini
doldurmaktadir. Bireyin istedigi hayat tarzina sahip olmasi igin, gerekli 6grenmeleri
saglamasinda en onemli araglardan biri egitimdir (Goksan, Uzundurukan ve Keskin,
2009).  Egitim, toplumsal bir gelisim ve ilerleme araci olarak kullanilmaya
baslanildigindan beri, kalkinan tiim cografyalarin en 6nemli unsurudur. Bir bireyin
veya toplumun sahip oldugu her bir dinamik, ancak egitim siireci sonrasinda olusmus
birikimle bigim ve 6ze biirliniip, o birey ya da topluma katki saglayabilmektedir.
Egitimi, bu yoniiyle degerlendirmeyip de uygarlasan bir birey/toplum 6rnegi gérmek
pek miimkiin degildir (Beycioglu ve Konan, 2008).

Giliniimiizde insan 6mriiniin gegmise gore daha uzun olmasi, bilimsel, teknolojik
ve kiiltiirel degismelerin ¢ok hizli gerceklesmesi, bilgideki degismenin siirekliligi ve
hiz1 cagimiz insan stirekli bir 6grenme ihtiyaci iginde birakmistir. Bu ihtiyacin sonucu
olarak da giiniimiizde egitim, insan hayatinda belirli déonemlerle sinirlandirilamaz bir
hale gelmis ve en gelismis {iilkeler bile egitim sistemlerini siirekli gelistirme ve
egitimde Kkaliteyi arttirma arayisi i¢ine girmislerdir. Bu siire¢ sonunda bireylerin ihtiyag
duyduklart bilgi ve becerileri her yasta 6grenebilmelerine olanak saglayan "hayat boyu
ogrenme" kavrami ortaya atilmistir (Diker Coskun ve Demirel, 2012). Hayat boyu
O0grenme, gegirilen evreler ve doniisiimiin hizina bagli olarak artan bir Onemle
giiniimiize kadar birey ve toplum hayatinda 6nemli bir yer tutmustur. Bilginin, birey ve
toplumu derinden etkiledigi bilgi c¢aginda; Ogrenme gereksinimi siirekli olarak
artmakta, edinilen bilgilere yenilerinin katilma gereksinimi ortaya g¢ikmakta, is ve

istihdam giivenligi siirekli olarak azalmaktadir. Ote yandan, kiiresellesmenin ve bilisim
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teknolojilerindeki yeniliklerin bir sonucu olarak uluslararasi rekabet sartlari siirekli
olarak agirlasmakta ve kiiresellesme i¢in yeni bir insan merkezli kalkinma modeli
ortaya konmaya calisilmaktadir. Bu noktada hayat boyu 6grenme {ilkelerin en 6nemli
varligi  olan insan kaynagmin niteliginin  yiikseltilmesinde, = ekonomiye
kazandirilmasinda ve istihdam edilebilirlikte 6nemli bir ara¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Aksoy, 2013). Baska bir deyisle hayat boyu 6grenme toplumun her bireyinin ilgi ve
ihtiyaclarina doniik, her yerde gerceklestirilen bir egitim etkinligidir. Bu etkinlikler
bireyin sadece bilgi ve beceri kazanmasimi amaglamamakta; ayni zamanda onlari
topluma kazandirma ve toplumsal doniisiimiin parcasi haline getirme islevini de
gormektedir. Hayat boyu o6grenme insanlara bilgilerini gilincellestirme; hayatlarini
etkileyen ve degistiren onemli gelismeleri anlama ve kavrama; ufuklarin1 genisletme;
kisisel, mesleki ve entelektiiel diizeylerini bilingli bir sekilde genisletme olanag: tanir
(Demirel ve Yagci, 2012). En genel anlamiyla hayat boyu &grenme, Ogrenme
olanaklarinin hayatin tiimiine yayilmasin1 vurgulayan ve bireyin potansiyeli ile
yeterliklerini hayati boyunca gelistiren devamli bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu anlamda, hayat boyu 6grenme, sadece sosyallesmeyi, etkin vatandashgi ve kisisel
gelisimi degil, ayn1 zamanda rekabet giiclinii ve istihdami da arttirmaktadir (Diker
Coskun ve Demirel, 2012). Hayat boyu 6grenme kavrami, giiniimiiz kosullarinda insan
gelisiminin vazgecilmez bir unsuru olarak kabul edilmektedir. Hayat boyu 6grenmenin,
insanlarin hayatlarinin bir pargasi olmasi ve bu yaklasimin bir davranis olarak devam
ettirilebilmesi i¢in kiiltiirel degerlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda hayat boyu
O0grenmenin hem toplumsal diizeyde hem de bireysel diizeyde kiiltiirel bir deger olarak
yasatilmasi gerekmektedir.

Kiiltiir, toplum igerisindeki her tiirlii bilgiyi, ilgiyi, aliskanlig1, deger 6l¢iilerini,
genel durum, goriis ve zihniyet ile her tiirlii davranis bigimlerini kapsar. Bu ¢ercevede,
insan ve toplum tarafindan yapilan ya da gergeklestirilen her sey birer kiiltiir elamamn
sayilir (Eroglu, 2000). Kiiltiirii insanlar olusturdugu gibi, kiiltiir de insanlari
bicimlendirmekte, bdylece insan ic¢inde yasadigi cevrenin sahip oldugu Kkiiltiirel
ozelliklere gore kiiltiirlenmekte; kiiltiiriin gerektirdigi davraniglarda bulunarak da
kiiltiiriin istedigi kisi olmaktadir (Kdése ve Unal, 2003). Bu baglamda hayat boyu
O0grenmenin kiiltiirel bir deger olarak toplumsal hayata adapte edilmesi zor
olmayacaktir.  Ciinkii  kiiltiirel degerler insan hayatin1  kolaylastirmakta,
anlamlandirmakta ve siirekliligini saglamaktadir. Hayat boyu 6grenmenin kiiltiirel bir

deger olarak kalic1 bir misyonu yerine getirebilmesi i¢in tiim toplumu kusatan bir
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yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir. Yetiskinlerin bu yaklasimi bir kiiltiirel deger
olarak kabul etmeleri yoOniinde ¢alismalar yapilmali ama asil c¢aligmalar egitim
kurumlan igerisinde hali hazirda egitim alan 6grenciler iizerinde yapilmalidir. Ciinkii
Ogrencilerin bu yaklasimi kiiltiirel bir deger olarak benimsemeleri yetiskinlere gore
daha kolaydir. Hayat boyu 6grenmenin okul ortaminda 6grencilere kiiltiirel bir deger
olarak sunulmasi, Ogrencilerin 6grenim hayatlarinin sonunda bile bu yaklagimi
sahiplenmelerine ve hayat boyu bu anlayisi siirdiirmelerini saglayacaktir. Hayat boyu
O0grenmeyi, egitim kurumlarinin sahip oldugu kiiltiirel degerlerin bir pargasi haline
getirebilmek i¢in atilacak adimlarin Avrupa Birligi tarafindan olusturulan hayat boyu
ogrenme yeterliliklerine bagl olarak yapilmasi anlamli olacaktir. MEB (2014) “Ulusal
Hayat Boyu Ogrenme Strateji”  belgesinde bu yeterlilikler, anadilde iletisim
yeterlikleri, yabanci dilde iletisim yeterlikleri, matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri, girisimcilik yeterlikleri,
sosyal ve beseri yetkinlikler, kiiltiirel biling ve ifade seklinde siralanmistir. Gortldiigi
lizere hayat boyu Ogrenme yaklasimina iliskin olusturulan tiim yeterlilikler egitim
kurumlar acisindan 6nemli birer yapi tasi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Anadilde iletisim, diisiince, duygu ve gercekleri hem sozlii hem de yazil
bicimde ifade etme, yorumlama ve tiim toplumsal, kiiltiirel ortamlarda dil yoluyla
uygun sekilde etkilesme yetenegi seklinde tanimlanmistir (Avrupa Komisyonu, 2007).
Anadilde iletisim yeterligi okullarda milli ve kiiltiirel degerleri gelistirmesi, akademik
basariy1 artirmasi, iletisim ve kendini etkin bir sekilde ifade etme agisindan onemlidir.
Ancak okullarda anadil resmi dil olarak goriildiigii i¢in gereken 6nemin verilmemesi,
anadildeki yeterligin disiince yapisini gelistireceginin goz ardi edilmesi, anadilin
sadece not verilen bir ders olarak goriilmesi ve altyapinin yetersiz olmasi gibi
problemler bulunmaktadir. Okullarda bu problemlerin giderilerek anadilde iletisim
yeterliginin okul kiiltiiriiniin bir parcasi haline getirilmesi gerekmektedir.

Yabanci dilde iletisim diisiince, duygu ve gergekleri, hem sozlii hem de yazili
bicimde ve tiim toplumsal ve Kkiiltiirel ortamlarda, kendi istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda anlama, ifade etme ve yorumlama yetenegidir. Yabanci dillerde iletigim,
ayrica miizakere ve kiiltiirleraras1 anlayis ve uzlasma gibi becerileri de gerektirir
(Avrupa Komisyonu, 2007). Yabanci dilde iletisim yeterligi evrensellige katki
saglamasi, cagl yakalamayr saglamasi, gelecege 151k tutmasi ve egitim sistemini
giiclendirmesi agisindan 6nemlidir. Ancak okullarda egitim sistemiyle sinirli oldugu

icin gelismemesi, altyapinin yetersiz olmasi, giinliik hayata aktarilamamasi gibi
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problemler bulunmaktadir. Okullarda bu problemlerin giderilerek yabanci dilde
iletisimin okul kiiltiiriiniin bir pargasi haline getirilmesi gerekmektedir.

Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelismelere paralel olarak bilginin
katlanarak arttifi ve devamli yogun bir sekilde gelistigi bir ¢agda yasamaktayiz.
Gliniimiiz bilgi ¢caginda ve kalkinmay1 hedefleyen toplumlarin geleceginde matematik,
onemli bir rol oynamaktadir. Giiniimiizde uygulama alanlariin genisligi ile matematik,
tim bilimler i¢in vazge¢ilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin
kullanilmadigi bilimsel alan hemen hemen hi¢ yoktur (Coban, 2002). Matematiksel
bilim ve teknolojide temel yeterlikler giinliik hayatta kullanildigi, cagi yakalamay1
sagladigi, egitim sistemini gili¢lendirdigi ve mantiksal diisiinme becerisini kazandirdigi
icin olduk¢a 6nemlidir. Ancak okullarda altyapinin yetersiz olmasi, okul paydaslarinin
Onem vermemesi, egitim sistemiyle sinirli olmasi, onyargilar olmasi, giinliik hayata
aktaritlamamasi gibi problemler bulunmaktadir. Okullarda s6z konusu problemlerin
¢ozlimil i¢in matematiksel bilim ve teknolojide temel yeterligin okul kiiltiiriiniin bir
pargasi haline getirilmesi gerekmektedir.

Dijital yeterlik; bilgi toplumu teknolojilerinin is, eglence ve iletisim amaciyla
giivenli ve kritik bigimde kullanimimi kapsayan bilgi, beceri ve tutumlarin bir
kombinasyonu olarak tanimlanmistir. (Jun ve Fun, 2011, akt. Coskun, Cumaoglu ve
Seckin, 2013). Dijital yeterlikler egitim sistemini gii¢clendirdigi, altyap1 yeterli oldugu,
cag1 yakalamay1 sagladigi, giinliik hayatin bir pargast olup hayati kolaylastirdig: i¢in
onemlidir. Ancak okullarda altyapmnin yetersiz olmasi, okul paydaslarinin 6nem
vermemesi, amacina uygun kullanilmadigi i¢in ihtiya¢ duyulmamasi, ¢agin geriden
takip edilmesi gibi problemler bulunmaktadir. S6z konusu problemlerin giderilmesi
i¢in dijital yeterligin okul kiiltiiriiniin bir pargas1 haline getirilmesi gerekmektedir.

Ogrenmeyi 6grenme, mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar igin ihtiyag
duyulan bilgiyi tretebilmektir. Herhangi bilgi veya yontem ile degil, tamamiyla
diisiinsel kapasiteyle ilgilidir. Insanin sahip oldugu zekdyr kullanmasi, diisiinme
yetilerini gelistirmesi ile miimkiindiir (Ozden, 2002). Ogrenmeyi 6grenme yeterligi
olumlu bir okul kiiltiirii olugsmasina katki sagladigi, 6grenci merkezli bir yaklasim
benimsedigi, 6grenmeyi kalici hale getirdigi, akademik basariy1 artirdigi i¢in 6nemlidir.
Ancak okullarda altyapinin yetersiz olmasi, okul paydaslarinin 6nem vermemesi,
egitim sistemiyle smnirli olmasi, bilgilerin gilinlik hayata aktarilamamasi gibi
problemler bulunmaktadir. Bu problemlerin giderilmesi i¢in 6grenmeyi Ogrenme

yeterliginin okul kiiltiiriiniin bir parcasi haline getirilmesi gerekmektedir.
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Girisimcilik, bireyin fikirlerini eyleme doniistiirme yetenegini ifade eder.
Yaraticilik, bulusculuk ve risk almay1 oldugu kadar hedeflere ulagsmak i¢in planlama
yapma ve proje yonetme yetenegini de icerir. Bu yeterlik, herkesi evde ve toplum
yasantisinda siirekli destekler. Kendi isinin ¢esitli yonleriyle farkinda olan calisanlar, is
firsatlarin1 da yakalayabilirler. Toplumsal ya da ticari etkinliklere girisen girisimcilerin
gereksinim duyduklart diger 6zel beceri ve bilgi i¢in de bir temel olusturur (Avrupa
Komisyonu, 2007). Girisimcilik yeterligi 6zgiiveni ve yaraticiligi artirdigi, toplumun
ilerlemesine katki sagladigi, akademik basariyr artirdigi, olumlu bir okul kiiltiiri
olusturdugu icin Onemlidir. Ancak okullarda altyapinin yetersiz olmasi, kanun,
yonetmelik gibi engellerin bulunmasi, girisimci kisilerin suiistimal edilmesi, girisimci
ruha sahip kimsenin olmamasi1 gibi problemler bulunmaktadir. S6z konusu
problemlerin giderilmesi i¢in girisimcilik yeterliginin okul kiiltiiriiniin bir pargasi haline
getirilmesi gerekmektedir.
baska 6grenme alanlarina uygulayabilme, farkli 6grenme stratejilerini farkli durumlara
uyarlayabilme ve etkin 6grenme becerilerini kapsamaktadir (Knapper ve Cropley,
2000; Candy, 2003; akt. Sahin ve Arcagok, 2014). Karakus’a (2013) gore okullarda
verilen egitimde bireyin siirdiiriilebilir bir 6grenen olmasini saglamak ve bu amaca
hizmet eden becerileri gelistirmek i¢in hayat boyu Ogrenme yeterlikleri ortaya
cikmustir.

Hayat boyu 6grenme yeterliliklerine, okulda hayat boyu 6grenme kiiltiiriiniin
olusturulmasinda ihtiya¢ duyulmaktadir. MEB (2014) “Ulusal Hayat Boyu Ogrenme
Strateji” belgesinde hayat boyu 6grenmenin yayginlastirilmasi konusunda ilk oncelik
“toplumda hayat boyu Ogrenme kiiltiiri ve farkindaligin olusturulmasi” olarak
belirtilmistir. Bu onceligin yerine getirilmesinde, egitim kurumlarina dncelik verilmesi,
hayat boyu Ogrenme yaklagiminin toplumsal diizeyde saglikli bir sekilde gelisim
gostermesi acisindan 6nemlidir. Ogrenme ortaminda baslayan ve okulun kiiltiirel bir
parcas1 halinde dgrencilere sunulan bu yaklasim, dgrencilerin kendi hayatlarinin da bir
parcasi haline getirilirse, bu gelisimin sonuglar1 hem okul siirecinde hem de 6grencilerin
yetiskinlik donemlerinde olumlu bir sekilde hissedilecektir. Hayat boyu O6grenme
yeterliliklerine iliskin literatiirde yapilan ¢aligmalara rastlanmaktadir. Karakus (2013),
meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme Yeterliklerine; Sahin ve
Arcagok (2014) ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme yeterlikleri diizeyinin c¢esitli

degiskenler acisindan incelenmesine; Kili¢ (2014), 6gretmen adaylarinin yasam boyu
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ogrenmeye yonelik algilarina yonelik aragtirmalar yapilmistir. Ancak hayat boyu
O0grenme yaklagimini, egitim kurumlarinda kiiltiirel bir deger olarak inceleyen bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmanin amaci 6gretmenlerin goriislerine
ve algilarina gore okulda hayat boyu 6grenme kiiltiiriinii incelemektir. Bu kapsamda
arastirmada karma yontem kullanilmig, arastirmanin nicel verileri, arastirma siirecinde
gelistirilen “hayat boyu 6grenme kiiltiiri” dlgegi araciligiyla; arastirmanin nitel verileri,
acik uglu sorular araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen bulgularin literatiire, egitim

kurumlarina ve toplumsal hayata katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiiriine iligskin algi ve gdriisleri

nelerdir?
1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiiriine iliskin alg1 diizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiiriine iliskin algilar1 yas, cinsiyet,
ogrenim durumu, kidem, okulundaki ¢alisma siiresi, brans, okulundan memnuniyet,
okul tiirli degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiiriine iliskin goriisleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada &gretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme kiiltiiriine iliskin alg1 ve
goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Hayat boyu 6grenme faaliyetlerine
katilim; bireylere ailelere ve toplumlara kisisel, sosyal ve ekonomik faydalar saglar.
Yeni bilgi ve beceri edinimi, bireyler i¢in daha iyi istthdam olanaklari ve kisisel gelisim
olanaklar1 sunar. Bu nedenle hayat boyu 6grenme kiiltiirii ve farkindalifinin 6nemi
toplumun geneline etkin bi¢imde anlatilmalidir (MEB, 2014). Bu baglamda, arastirma
MEB biinyesinde kurulan Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin yiiriitmiis
oldugu c¢aligmalarin Ogretmenler tarafindan nasil algilandiginin belirlenmesi ve
okullarda hayat boyu 6grenme kiiltiirii ve farkindaliginin olugsmasina katki saglamasi

agisindan énemlidir.



1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Okullarda Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiiriine iliskin degerlendirmeler
Ogretmenlerin alg1 ve goriislerine gore yapilabilir.

2. Kullanilan 6lgme araglart ve yontemleri ile arastirmanin amaglarina

ulasilabilir.

1.6. Smirhliklar

a) Arastirma, Sivas il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin algi ve goriisleriyle

smirlidir.

b) Arastirma, degiskenleri Olgmek i¢in gelistirilecek Olgekle toplanan bilgilerle

smirlidir.



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Hayat Boyu Ogrenme Kavram

Toplumlar i¢in ayakta kalabilmenin ve kendini gelecek nesillere tagiyabilmenin
tek yolu 6grenen kisilere sahip olmaktan ge¢mektedir. Bu durum, kendini taniyan,
bireysel ve toplumsal gelismeye 6nem veren, karsisindakini anlamaya calisan, arastiran
ve elestirel diisiinme giicline sahip kisiler olarak toplumda yer almay1 gerektirmektedir.
Tiim bu ozellikler 6grenmenin 6n planda oldugu ve bu durumun hayat boyu
stirdiiriilebildigi bir kavrami yani “hayat boyu 6grenmeyi” 6n plana ¢ikarmaktadir
(Odemis, 2013). Hayat boyu 6grenme anlayisi, 6grenmenin, zaman ve yer yoniinden
siirlanmadigini, 6grenme isteginin oldugu her yerde gerceklesebilecegini kabul
etmekte, erken ¢cocukluk doneminde aileden 6grenilenleri, okul 6ncesi egitimin yaninda
Orglin egitimin tiim asamalarini, ileri yashilik donemlerinde kazanilan Ogrenmeleri,
kisaca bireyin hayati boyunca kazandigi tim 6grenmeleri kapsamaktadir (Coskun ve
Demirel, 2012).

Hayat boyu 6grenmenin daha iyi anlasilabilmesi, kavramin tarihsel siirecinin iyi
bilinmesi ile miimkiin olup, s6z konusu siirecte izledigi yol, gelecekte nasil bir boyut
alacaginin sinyallerini de beraberinde getirmektedir (Kaya, 2014). Hayat boyu 6grenme
kavrami, ilk olarak 1920’lerde John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle
tarafindan, giinliikk hayatin vazgecilmeyen bir boyutu oldugu goriisiinden yola ¢ikilarak
kullanmilmistir. Boylece, egitimin hayat boyu olduguna iligkin goriis, yetiskin egitimi
alaninda sistemli ¢aligmalarin ilk basladigi glinden bugiine gelmistir (Ayhan, 2005).
Bugiin ¢ok 6nemli degisimlerin meydana gelme siiresi bir insanin dmriinden daha kisa
oldugu i¢in verilecek egitim insanlar1 karsilasabilecekleri yeni durumlara hazirlayici
ozellikte olmalidir. (Akbas ve Ozdemir, 2002). Bireyin kendi hayatinin en degerli
o0grenme kaynagi oldugu vurgusu bu temelde sekillenmis, ger¢ek egitimin ise
Ogrenenler ile beraber diisiinmeyi siirdiirmek oldugu 6ne ¢ikmistir. Bu yaklagim daha
sonra yerini egitimin yeterlilik kazandirma ve istihdam i¢in var oldugu anlayisina terk
etmis, hatta mesleki egitimle esdeger kilinmaya c¢alisilmistir. 60’lara gelindiginde,
bilim ve teknolojinin yani sira siyasal ve ekonomik yapilarda sdz konusu olan
degisimin neden oldugu yeni egitim ihtiyaclar1 icin gerekli olan nitel geligimi
saglayamayan Orgiin egitim gerilemis, nicel varlig1 ise bir insan hakki olarak firsat
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esitligi ¢ercevesinde toplumun Ogrenme istegini karsilamada yetersiz olmustur.
Yasanan bu nitel ve nicel uyumsuzluk nedeniyle agir elestirilere maruz kalan egitimin,
hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasi geregi yeniden kesfedilmistir (Kaya, 2014).

Avrupa Birligine mensup iilkelerde 1996 yili yasam boyu 6grenme yili olarak
kabul edilmis olup bu yilin {i¢ temel amac1 vardir:

1-Yasam boyu 6grenme kavraminin tesvik edilmesi.

2-Yasam boyu 6grenme kavraminin anlam ve 6zelliklerinin agiklanmas.

3-Biitiin Avrupa vatandaslar1 i¢in yasam Ogrenme kavraminin bir gerceklik
olabilirliginin gdzden gegirilmesi (Ozen, 2011).

Cagmn gerektirdigi yeterlikte kisiler yetistirilmesinde egitimin yeniden
yapilandirilmasiin ihtiyacina isaret eden rapor ve girisimlere 1970’lerden baglayarak
sikga rastlanmistir. Sorun tespiti ve ¢oziim Onerilerine iliskin hazirlanan raporlarda,
yeni siirecte egitimin niteliginden bahsedilirken elestirel diistinme, sorun ¢6zme,
O0grenmeyi 6grenme, aktif 0grenme, hayat boyu 6grenme gibi kavramlarin sik¢a altinin
cizildigi gorlilmiistiir (Polat, 2005). Hayat boyu o&grenme, egitimde yeniden
yapilanmada anahtar kavram olarak ilk kez 1970 yilinda Paul Lengrand tarafindan
UNESCO Konferansi’nda sunulan “Hayat Boyu Ogrenmeye Giris” adli bir bildiri ile
giindeme gelmistir. Daha sonra, 1972 yilinda Uluslararast Egitimi Gelistirme
Komisyonu’nun hayat boyu 6grenmenin gerekliligine isaret eden “Diinya Egitiminin
Bugiinii ve Yarin1” adli bir raporu yayinlamistir. Raporda egitimin, bireyleri heniiz var
olmayan bir topluma hazirlama amaciyla resmi ve resmi olmayan kanallarla hayat boyu
siirecek bir etkinlik olmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu dogrultuda su oneriler
getirilmistir:

1. Egitimi okul yas1 ve okul binalar1 ile sinirlamak yanlistir.

2. Egitim, hem okul egitimini hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel
etkinligin temel kombinasyonu olarak diistiniilmelidir.

3. Egitsel etkinlik daha esnek olmalidir.

4. Kisaca egitim hayat kadar uzun bir varolugsal siireklilik olarak
tasarlanmalidir (EURYDICE European Unit, 2000; UNESCO World Report, 2005).

1973 yilinda bu kez OECD ekonomik gelisimde egitime dikkat ¢ekmek adina,
“Siirekli Egitim: Hayat Boyu Ogrenme Icin Bir Strateji” adli raporu yaymlamistir.
Raporda evrensel ekonomi ve rekabet giicii i¢in yetismis insana ihtiya¢ duyulduguna,
mesleki basarida bireyin kendini siirekli yenilemesinin 6nemli olduguna isaret

edilmistir (EURYDICE European Unit, 2000). Temelinde ekonomik bir birlik olan
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Avrupa Birligi 1990’11 yillarin basina kadar egitim konusunu goz ardi etmistir. Ancak
egitimin ekonomik rekabette 6n kosul olarak goriilmesiyle birlikte 1990’11 yillardan
sonra komisyon kararlariyla ve projeler yoluyla egitime 6zel bir onem verilmis ve iiye
iilkelerden bu kararlar1 uygulamaya koymalar1 istenmistir. Bu konuyla ilgili AB
komisyonunun 1995 yilinda “Ogrenen Topluma Dogru” adli bir ¢aligmasi
bulunmaktadir. 1996 yili ise yine komisyon karariyla Avrupa hayat boyu 6grenme yili
olarak kabul edilmistir. 2000 yilinda Lizbon’da diizenlenen Avrupa Konseyi
toplantisinda {iye devletlerin hiikiimet liderleri tarafindan imzalanan 10 yillik stratejide,
ana unsurlardan biri olarak hayat boyu 6grenme gosterilmistir. Bu baglamda hazirlanan
Feira Tebligi’nde yasam boyu 6grenim: “Kisisel yurttaslik, sosyal ve/veya istthdamla
ilgili perspektif icinde bilgi, beceri ve yeterlikleri gelistirme amaci ile hayatin basindan
sonuna kadar iistlenilen tiim 6grenme etkinlikleri olarak™ tanimlanmaktadir. Teblig’e
gore yasam boyu Ogrenim, insana ve bilgiye daha ¢ok yatirnm yapma, dijital
okuryazarlik da dahil temel bilgi ve becerilerin kazanilmasini tesvik etme, esnek ve
yenilik¢i 6grenme firsatlarini genisletme anlamina gelmektedir. (European Parliament,
2000; Commission of the European Communities, 2001).

Gelisen yasam sartlarina ayak uydurabilme, kiiresellesen ekonomik diinyaya
dogru atilan adimda insan giiciiniin etkili bir sekilde kullanilmasi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin genis alanlara aktarilip yayilmasi ve liretim ve hizmet sektorlerinde
kullanilacak bilgi ve becerilere sahip bir niifusa olan ihtiya¢ dogrultusunda, insan
yetistirmeyi hedefleyen yeni bir yaklasimdir. Hayat boyu o6grenme kavraminin
temelinde yatan anlayis; degisimin bir olgu olarak kabul edilmesi olup, degisime ayak
uydurabilecek bir isgiicli piyasast olusturmakla beraber, yeni degisimlerin glindeme
getirecegi yeni i ve beceri ihtiyaglarina da cevap verebilecek, gelecege doniik
yatirimlart olan insan kaynaklart ortaminin da olusturulmasini kapsamaktadir” seklinde
yer almaktadir (DPT, 2001). MEB tarafindan hazirlanan Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesinde hayat boyu 6grenme, “kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile
iligkili bir yaklagimla bireyin, bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
yasam1 boyunca katildig: her tiirlii 6grenme etkinlikleri” seklinde tanimlanmistir (MEB,
2009). Bilginin ¢ok hizli bir sekilde gelistigi giiniimiizde, 6grenme bireylerin yalnizca
mesleki kariyerlerine katki saglayan, ¢cocukluk ve genclik donemleriyle sinirlandirilmis
bir etkinlik olarak degerlendirilemez. Ogrenme, kisilerin yasamlarinin tamamini
kapsayan bir siirectir. Hayat boyu 6grenme, bu anlayisin bir sonucu olarak, 6grenmeyi

"besikten mezara" kadar uzanan bir etkinlik olarak goriir (Glindogan, 2003). Bilgi cagi
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olarak adlandirilan yirmi birinci ylizyilda bilgi toplumunu olusturacak kisilerin stirekli
artan bilgi yiginlariyla bas etmesi, yeni diinya diizeninde gereksinim duyulan, arastiran,
sorgulayan, yaraticili@i gelismis, iletisim kurabilen, yeniliklere uyum saglayabilen,
gelisen teknolojiyi kullanabilen kisiler yetistirmek ve bu kisileri iilkenin c¢esitli is
sahalarinda istihdam ederek ekonomiye katkida bulunmak, toplumu bir biitiin olarak ele
alip egitim sistemimizde de bir¢cok problemin iistesinden gelebilmek i¢in sunulan ¢6ziim
onerilerinden biri de Hayat Boyu Ogrenme yaklasimidir (Epgagan, 2013). Hayat boyu
O0grenme konusunda yapilan tanimlarin bazilarinda zaman unsuru One c¢ikarken,
bazilarinda dgrenme kavrami iizerinde durulmustur. Ogrenme siireci, okul &ncesinde
baslayip, emeklilik sonrasini kapsayan, kisaca hayat boyu devam eden bir maceradir.
OECD (Organization for Economic Cooperation and Development) de aym diislinceyi
benimseyerek hayat boyu 6grenmeyi sonu olmayan, insanin gelisiminde 6nemli rol alan
faaliyet olarak ifade etmistir (Ersoy ve Yilmaz, 2009).

Hayat boyu 6grenme hayat ile i¢ igedir yani bilginin yaratildigi ve pratige
dokiildiigii yer gergek hayattir (Glinlig, Odabas1 ve Kuzu, 2012). Hayatin besikten
mezara kadar tamamim1 kapsayan hayat boyu ogrenme kavrami; yetiskin egitimi,
stirekli egitim gibi kavramlarla birlikte kullanilmasinin yani sira formal egitimin
smirlar1 disina ¢ikmakta ve informal egitimi de igeren genis bir kapsama sahiptir
(Coskun ve Demirel, 2012). Avrupa Birligi, hayat boyu 6grenmeyi; kisilerin hayati
boyunca bilgisini, becerilerini, yeterliklerini bireysel, sosyal ya da mesleki olarak
gelistirmeyi hedefleyen tiim faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu,
2002). Kisilerin bilgi toplumuna uyumunu kolaylastiran yetiskin egitimi ve siirekli
egitim gibi kavramlarla beraber kullanilan, formal egitimin sinirlarinin disina ¢ikan ve
informal egitimi de igine alan hayat boyu Ogrenme, kisilerin hayatlar1 boyunca
kazandiklar1 her tiirlii bilgi, deger, beceri ve niteligin besikten mezara kadar olan
stiregte kazanilmasi ve giincellenmesi anlamina gelmekte ve tiim bu bilgileri, degerleri,
becerileri ve anlayislart gercek yasamda uygulayabilmeyi saglayan destekleyici bir
slireg olarak tanimlanmaktadir (Candy, 2003, akt. Demirel ve Yagc1, 2012). Hayat boyu
O0grenme, kisilerin hayatlar1 boyunca i¢inde bulunduklari her tiirlii ortam ve ¢evre igin
gereksinim duyacaklar1 tiim bilgi, beceri ve tutum saglamalarina olanak taniyan bir
siirectir. Bireyin hayatinin tamaminin kapsayan hayat boyu 6grenme siireci, okul ve
okul diginda alinan egitimler ve gerceklestirilen 6grenme faaliyetlerini kapsamaktadir
(Senyuva, 2013). Ayn1 zamanda temel becerilerin giincellenmesi yoluyla kisilere ikinci

bir firsat yaratabilmek ve daha ileri diizeylerde 6grenim firsatlar1 sunmak anlamina da
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gelmektedir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006). Giile¢, Celik ve Demirhan (2012)’a
gore; kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile iliskili bir yaklasimla kisinin; bilgi,
beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla hayat1 boyunca katildigi her tiirlii
O0grenme faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir. Hayat boyu 6grenme hayatin belli bir
donemine sikistirilmis egitim ve Ogrenme becerilerinin aksine, siirekli degisen
kosullara uyum saglamak i¢in evde, iste, kafede vb. her yerde ve tiim hayat boyunca
stirecek bir 6grenme siirecine isaret etmektedir. En genel anlamiyla hayat boyu
O0grenme imkanlarinin hayatin tamamina yayilmasini vurgulayan ve kisinin potansiyeli
ile yeterliklerini hayati boyunca gelistiren devamli bir silire¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu anlamda, hayat boyu 0Ogrenme, sadece sosyallesmeyi, etkin
vatandaslig1 ve kisisel gelisimi degil, ayn1 zamanda rekabet giiclinli ve istthdami da
arttirmaktadir (Coskun ve Demirel, 2012).

Hayat boyu 6grenmeye olan ilginin artmasinda; is olanaklarina olan etkisi ve
degisimlere uyum saglanmasi gereken c¢agimizdaki egitim gereksinimini karsilamaya
calismasinin yattig1 diisiiniilebilir. Glinlimiizde kiiresellesme hiz1 ve degisen is kosullar
ile birlikte is alanlar1 degismekte ve beceri sahibi olmadan yapilan isler yok olmaktadir.
Insanlar islerini koruyabilmek icin daha fazla bilgi ve beceriye ihtiyag duymaktadir. Bu
nedenle bireyler formal egitimi tamamladiktan sonra da egitimlerine devam etme ve
kendilerini gelistirme ihtiyact duymaktadir (Erdamar, 2011). Hayat boyu 6grenme,
kisinin potansiyelini ve yeterliklerini hayat1 boyunca gelistirdigi bir siirectir. Bu siirecte
amag tlim yas gruplarindaki insanlarin nitelikli 6grenme imkanlarina ve ¢esitli 6grenme
deneyimlerine esit ve agik bigimde erisimlerini kolaylastirmaktir (Kdgce, Ozpinar,
Sahin ve Yenmez, 2014). Ersoy ve Yilmaz (2009) hayat boyu 6grenmeyi; resmi bir
niteligi olsun ya da olmasin, kisisel veya toplumsal agidan bilgi ve beceri gelistirmeyi
amag¢ edinen, hayat boyu gerceklestirilen Ogrenme faaliyetlerinin tamami olarak
tanimlamiglardir. Hayat boyu 6grenme tanimlarinda da farkli bakis acilarinin oldugu
fakat giiniimiizde hayat boyu 6grenmenin hayati 6nem tasidigi, giinlimiiz bireylerinin
kazanmas1 gereken 6nemli becerilerden biri durumuna geldigi goriilmektedir (Senyuva,
2013). Hayat boyu 6grenme kavraminin daha once ortaya atilan egitim kavramlarindan
farki, bireyi merkez alan bir yaklasimin benimsenmesi, okul dis1 6grenmeye Onem
verilmesi, okul rolliniin degistirilmesi, devletin egitimdeki agirliginin azaltilmasi, buna
karsilik sosyal taraflarin rollerinin giiglendirilmesi ve egitimin belli bir zaman
diliminde simirlandirilmamas: gerektiginin iizerinde durmasidir (Giileg, Celik ve

Demirhan, 2012). Toplumu olusturan kisilerin kendini yenilemede gdosterecekleri
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stireklilik ve kararlilik bir takim 6grenme becerilerine sahip olmalarina baghidir. Hayat
boyu 6grenme becerileri bunlara 6rnek gosterilebilir. Hayat boyu 6grenme beyindeki
programlarin  giincellenmesini  saglayarak, gerceklerle uyumlu bir hayat
stirdiiriilebilmesini kolaylagtirabilir. Hayat boyu 6grenme becerileri gelismelere uyum
konusunda bireyi giiclii kilabilir (Budak, 2009).

Nordstrom (2008), hayat boyu 6grenmenin 10 yararindan séz etmektedir:

1- Dogal yeteneklerin gelismesine yardim eder.

2- Zihinleri acar.

3- Merakli ve ag bir zihin ortaya ¢ikarir.

4- Erdemimizi artirir.

5- Diinyay1 daha iyi bir yer haline getirir.

6- Degisime uyum saglamamiza yardim eder.

7- Hayatimizda anlamli seyler bulmamizi saglar.

8- Topluma aktif katkici olarak dahil olmamizi saglar.

9- Yeni arkadaglar edinmemizi ve degerli iligkiler kurmamizi saglar.

10- Kendimizi ger¢eklestirmemizi ve hayatin daha da zenginlesmesini saglar

(Toprak ve Erdogan, 2012).
2.2. Hayat Boyu Ogrenmenin Amaci Ve Onemi

Evrensel anlamda 6zellikle 1970’11 yillarda ortaya ¢ikan hayat boyu 6grenme
kavrami 1980’li yillarda doneme hakim olan ve ekonomik kalkinmanin temelini
olusturan endiistrilesme ile yasanan ekonomik kriz ile sosyal ve kiiltiirel farkliliklarin
kabul edilmemesi nedeni ile giindemden diismiistiir. Daha sonraki yillarda goriilen
endiistrilesme, zamanla bilgi patlamasina ve isgiicii niteliklerine baglh egitim
diisiincesinin ortaya c¢ikmasina neden olmustur. Zaman iginde Ozellikle ekonomik
alanda yasanan olaylar hem sosyal hem de egitim alanim1 dogrudan etkilemistir.
Gelismis ve gelismekte olan toplumlarin ortaya ¢ikmasiyla farkliliklarin kabul edilmesi
kaginilmaz olmustur. 1990’larda hayat boyu 6grenme kavrami tekrar ortaya ¢ikmis ve
politik, ekonomik, sosyal, kiiltiirel baglamda ve egitim politikalarinda giincel
pozisyonuna tekrar yerlesmistir. 2000’li yillarda ise hayat boyu 6grenme daha fazla
Oonem kazanarak giindeme gelmistir (Ersoy, 2009).

Ogrenmenin esas nedenini ekonomik faktorlerle agiklayan, rekabet etme giiciinii
on plana c¢ikaran, hayat boyu Ogrenmenin aslinda hayat boyu c¢aligma anlamina

geldigini vurgulayan bir bakis acisindan daha oteye gidebilen bir kavrama ihtiyag
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vardir. Bu kavramla, kisilerin kendi hayat alanlarinda 6grenmeyi etkili hale getirecek,
O6grenme merakini her durumda gelistirecek, elestirel diisiincenin 6n planda yer aldigi,
Ozgiirlestirici, doniistlirlici 6grenme yaklagimlariyla katilimci, sorgulayan, etkin ve
bilingli vatandagslar yetistirmek amaglanmalidir (Kaya, 2014). Siirekli olarak her alanda
degisim ve gelismelerin yasandigi bilgi ¢aginda ihtiyag duyulan kisi ve toplumlarin
olusturulmasinda hayat boyu 6grenmenin amaci, en 6z ifadeyle, 6grenmeyi 6grenmis
kisilerle bilginin 6nemli rol aldig1 ekonomik rekabete karsi koyabilmeyi saglamaktir
(Ersoy ve Yilmaz, 2009). Giinlimiiz teknoloji ve bilgi ¢caginda kisilerin var olabilmesi
ve hayat kosullarini iyilestirebilmesi igin sahip olmalar1 gereken en 6nemli becerilerden
biri de hayat boyu 6grenmedir (Goksan, Uzundurukan ve Keskin, 2009).

Hayat boyu 6grenme ii¢ temel hedefe yonelir. Bunlar: 6grenmede imkanlar
olusturarak bireylerin kisisel gelisimlerini saglamak, toplumsal biitiinlesmeyi
gerceklestirmek ve ekonomik biiylimeyi saglamaktir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012).
Tamer (2014)’e gore hayat boyu 6grenmenin amaci ise kisilerin bilgi toplumuna uyum
saglamalar1 ve bu toplumda yasamalarin1 daha iyi kontrol edebilmeleri i¢in ekonomik
ve sosyal hayatin tiim donemlerine aktif bir sekilde katilmalarina imkan tanimaktir.
Aksoy (2013) ise hayat boyu 6grenmenin sosyal ve ekonomik hayatin tiim alanlarina,
yasa, cinsiyete veya sosyal ve ekonomik statiiye bakilmaksizin aktif katilim
gosterebilen kisilerin toplumda yer almasin1 amagladigini dile getirmistir.

Gilinlimiizde egitim ve dgrenme; Orgiin egitimin Otesinde, hayat boyu devam
eden, gerekli yontemleri kullanarak kisilerin gelisimleri i¢in ihtiya¢c duydugu her tiirlii
bilgi ve beceriyi bireylere kazandirmayr ve mevcut egitim sisteminin tamamini
gelistirmeyi hatta degistirmeyi hedefleyen bir yaklagima sahiptir (DPT, 2001).
Kiiresellesme, bilim ve teknolojideki gelismeler giiniimiiz toplumlarmin gerektirdigi
insan giicli profilini belirleyen temel etmenler olmustur. Bagka bir ifadeyle, toplumlar
artik, "kendini gelistiren" ve "hayat boyu 6grenme" becerilerine sahip kisilere ihtiyag
duymaktadir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006).

Hayat boyu 6grenme modelinde bireyin sahip olmas1 gereken 6zellikleri kisaca

sOyle siralayabiliriz. Birey;

° Ozdenetim sahibi olmali, kendi 6grenme siirecini kontrol edebilmeli,

. Sorumluluk alabilmeli, degisiklik ve yeniliklere acik olmali ve uyum
saglayabilmeli,

o Ust diizey diisiinme becerilerini kullanarak problemleri ¢dzebilmeli ya da

¢Oziim Onerileri getirebilmeli,
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. Cevresindekilerle etkili iletisim kurarak bilgi almaya istekli olmali,

J Bilgi teknolojilerini etkin kullanabilmeli,

. Kendini gerceklestirebilmeli ve kendi yeteneklerine uygun is alanlarinda
istihdam edilerek ekonomiye katkida bulunmasi saglanmalidir (Epgagan, 2013).

Avrupa, bilgi kullanma becerisine sahip kisiler yetistirmek i¢in egitim ve
Ogretim sistemlerinde esit imkanlar sunarak yeni ekonomi piyasasinda rekabet
edilebilirligi giliclendirmek ve motivasyonu yiiksek tutmak igin “aktif yurttashg”
gelistirmek icin konuya 6nem vermektedir (Ayhan, 2005).

Hayat boyu 0grenme memorandumunda hayat boyu 6grenmenin Snemi alti
madde ile belirtilmistir:

1. Herkes icin yeni temel beceriler. Amag; kisilerin bilgi toplumuna
katilimlarin1 saglamak icin ihtiyagc duyulan temel becerileri kazandirmak ve bu
becerileri yenilemek i¢in Ogrenmeye yaygin ve devam eden erisimi garanti altina
almaktir.

2. Insan kaynaklarina daha fazla yatirum. Amagc; Avrupa’nin en 6nemli varlig
olan “insan”a oncelik vermek i¢in insan kaynaklaria yapilan yatirimi artirmaktir.

3. Ogrenmeyi degerlendirme. Amag; ozellikle resmi olmayan, gayri resmi
o0grenmeye katilim ve ortaya ¢ikan sonuglardan yola ¢ikarak yeni yollar gelistirmektir.
Bu kapsamda isgiicli pazarinda diploma, sertifika ve nitelikler igverenler i¢in dnemli
referans noktalar1 olacaktir.

4. Egitim ve ogrenmede yenilik. Amag; yasam boyu ve yasam genisliginde
ogrenmeyi siirdiirmek icin etkili egitim ve Ogrenme yoOntemleri gelistirmektir.
Ogretmenler ya da egiticiler bu konuda damisman, rehber olarak gerekli destegi
vermelidir.

5. Rehberligin ve danismanhigin yeniden diisiiniilmesi. Amagc; kaliteli bilgiye
erismek icin 6grenme firsatlarindan herkesin kolayca yararlanabilmesini saglamaktir.
Bu konuda rehberlik, herkesin devamli olarak erigebilecegi bir hizmet olmalidir.

6. Ogrenmeyi evlere olabildigince yakin hale getirmek. Amag; 5grenmek
isteyenlere hayat boyu 6grenme firsatlarini olabildigince yakin yerlerde saglamak ve
uygun oldugunda bilgi ve iletisim teknolojileri ile destek vermektir. Bu firsat
O0grenmeyi sadece evde ya da okullarda degil, ayn1 zamanda koy konaklari, ibadet
yerleri, aligveris merkezleri, kiitliphane, miize, saglik merkezleri, otobiis duraklar1 vb.

yerlerde de miimkiin kilmayi amaglamaktadir (A Memorandum, 2000).
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2.3. Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme Faaliyetleri

Mart 2000°de, 31 {ilke ile Portekiz’de imzalanan Lizbon Stratejisi sonrasinda
egitim ve yetistirme birligine katilan Tiirkiye, 2002 Yasam Boyu Ogrenme Karari’nda
da yerini almig, boylece ililkede kurumsal alt yapilarin olusturulmasi caligsmalari
baslatilmistir. Fakat, Milli Egitim sisteminin AB’ye gore olduk¢a merkeziyet¢i olmasi,
yonetimin geleneksel ve hiyerarsi yapisi, yerel yonetimlerin siiregte ¢ok az yer almasi,
yasalar ve diizenlemeler agisindan Tiirkiye’nin AB sistemine yakin olmasini geri
planda birakmistir. One ¢ikan bir baska konu ise, isgiicii piyasasi ile egitim sisteminin
ihtiyaclar baglaminda esgiidiim icerisinde olmadigi, sistemin daha ¢ok genel egitime
agirlik verdigidir. Dolayisiyla, egitim kurumlarina daha fazla o6zerklik verilmesi,
kurumlarda kalite degerlendirmesine iligskin ¢aligmalarin yapilmasi ve de belirli bir
standarda gidilmesi gibi Oneriler de bulunulmustur. Bu baglamda, toplumun tiim
fertlerinin sadece Orgiin egitim sistemi igerisinde degil, yasam yoluyla hayat boyu
ogrenme ilkesinin benimsenerek, her durumda Ogrenilebileceginin modeli informal
O0grenme ortamlarmin olusturulmasina yer verilmesi geregi giindeme getirilmistir.
(Kaya, 2014).

Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme konusu, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, bes yillik kalkinma planlari, Milli Egitim Stralar1 olmak iizere ¢esitli plan ve
kararlarda glindeme gelmistir (Duman, 2005). Konu ilk olarak 1973 tarihli “1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu” nda ele alinmistir. Tiirk Milli Egitim Sisteminin hayat
boyu 6grenme konusunda genel ilkeleri olarak kabul edilen bu Kanun'da dogrudan
hayat boyu 6grenmeden sz edilmese de dolayli olarak 6grenmenin hayat boyu devam
ettirilmesinden ve bunun i¢in neler yapilacagindan s6z edilmektedir. Kanunda 9., 40.,
41. ve 42. maddeler konu ile ilgili maddeler olarak yer almaktadir (MEB, 1997). Fakat,
Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme ile dogrudan ilgili bir yasa ya da yonetmelik sz
konusu degildir (Kaya, 2014). Ornegin 2007-2013 yillar1 arasin1 kapsayan 9. Bes Yillik
Kalkinma Planr’min “Egitimin Isgiici Talebine Duyarliliginin Arttirilmas1” alt bashg
altinda degisen ve gelisen ekonomi ile isgiicli piyasasinin gerekleri dogrultusunda,
bireylerin istihdam becerilerini artirmaya yonelik hayat boyu Ogrenme stratejisi
gelistirilecegin alt1 ¢izilmistir. Bu strateji, bireylerin beceri ve yeteneklerinin
gelistirilebilmesi igin, 6rglin ve yaygin egitim imkanlarinin artirilmasini, s6z konusu
egitim tiirleri arasindaki yatay ve dikey iliskinin giliglendirilmesini 6zel sektdr ve

STK’larm bu alanda faaliyet gostermesini destekleyecek mekanizmalar1 kapsayacaktir.
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Dolayisiyla, hayat boyu Ogrenme paravaninin ardinda egitim dizgesi tizerinde
sermayenin kontrolii giderek arttirllmaya calisilmaktadir (Kaya, 2014). 2001-2005
yillarmi kapsayan Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda ise hayat boyu 6grenme
konusu iizerinde hayat boyu egitim veya orgiin olmayan egitim bashigi altinda 6nemle
durulmus, “herkes i¢in hayat boyu 6grenme” amacg olarak benimsenmistir. Burada
hayat boyu egitimin amaci, AB iilkelerinde oldugu gibi “... kisileri toplum hayatinda
meydana gelen ekonomik, kiiltiirel, siyasi degisimlerle bas edecek diizeye getirme”
olarak belirtilmistir (DPT, 2001). Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Planinda ise 570.,
571., 583., 584. ve 594. maddelerde hayat boyu Ogrenme ve egitim kavramlarina
deginilmistir (DPT, 2006). 13-17 Mayis 1996 tarihinde toplanan “Toplumun Egitim
Ihtiyacinin Siirekli Karsilanmas1” bashikli 15. Mili Egitim Surasinda da egitim ve
O0grenmenin kisilerin hayatinin tamamini kapsadigi ve bu nedenle okul dis1 egitimin de
tizerinde durulmasi ve gelistirilmesi gereken konulardan biri oldugu sonucuna
varilmigtir. Bir sonraki surada ise bir anlamda hayat boyu 6grenme kavrami kapsamina
aliabilecek, cagin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii yetistirmede 6neme sahip mesleki
teknik egitim konusu islenmistir. Ayrica 1-5 Aralik 2004 tarihinde toplanan Egitim
Sendikast Demokratik Egitim Kurultayi’nda hayat boyu 6grenme konusuna yer
verilmigtir (Duman, 2005). Hayat boyu 6grenme siralamasinda Tiirkiye’nin ‘2.3 lik
bir oranla sonlarda yer aldig1 diisiiniildiigiinde, bu tiir ¢cabalarin 6nemi elbette g6z ardi
edilemez, ancak iilkenin sosyal ve ekonomik durumunun dikkate alindigi hayat boyu
ogrenmeye 1iliskin kapsamli devlet politikalar1 olusturulmadigi miiddetge, sorunu
AB’nin gerceklerine odakli stratejiler ile asmamiz, sonuca proje mantigiyla ulasmamiz
olanakli gozilkmemektedir. 2023 yilina gelindiginde 60 yas iizeri niifusun 18 milyonu
asacaginin ongoriildigii bir lilkede, kendi sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullarina goére
olusturulacak 6zgiin yasam boyu 6grenme siyasalarina gereksinim duyulacaktir. En
temel hak olan egitim hakki ilkesine dayanarak olusturulan herkes icin ulasilabilir bir
hayat boyu 6grenme ortami saglandiginda egitim politikalarinin piyasanin talep ve
ithtiyaclarma gore uyarlanmasi ve insanin sermayeye kaynak olarak goriilmesi yavas
yavas ortadan kalkacaktir (Kaya, 2014).

Devlet Planlama Teskilat1 Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda yer alan
politikalar sunlardir:

. Toplam egitim harcamalarinin gayri safi milli hasilaya olan orani

artirilmalidir.
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. Genglerin egitim diizeylerine uygun is firsat1 saglanmali, okul dis1 is ve
meslek egitim imkéanlar yayginlastirilmali ve gelistirilmelidir. Bu imkéanlardan
yararlanamayan gruplarin ihtiyaclar1 da dikkate alinmalidir. Ayrica okuldan ayrilmay1
Onleyecek onlemler arastirilmalr ve titizlikle uygulanmalidir.

J Gizli egitim kaynaklar1 ortaya cikarilarak, bu kaynaklar yetiskin egitimi
icin harekete gecirilmeli ve bu kaynaklarin harekete gecirilmesinde gengligin
katiliminin 6nemi dikkate alinmalidir.

. Kiiltiir ve egitim imkanlarindan yoksun kalmis bireylere, ancak onlara en
yakin olan ve onlarin giinliik sorunlarini paylasabilen insanlar tarafindan ¢ogu kez daha
kolay yaklasilabildigi gercegi gbozden uzak tutulmamalidir.

o Yetigkin egitimi verebilecek adaylarin bulunmasi ve bu adaylarin ¢esitli
programlarla yetistirilmeleri i¢in ¢aba gosterilmelidir.

o Tiirkiye’de hizla artan yashh niifusu, sosyo-kiiltiirel 6zellikleri
dogrultusunda hizmet verecek merkezler kurarak gesitli egitimlerle onlarin yasamlari
zenginlestirilerek yasama bagliliklar1 saglanmali, iiretime ve ekonomiye katkida
bulunmalari i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

. Bireylerin ¢aligma sonras1 emeklilik hayatlarinda da diizenli ve mutlu bir
hayat siirdiirebilmeleri agisindan emeklilige hazirlik programlari diizenlenmelidir.

o Bugiin biitiin iilkelerin giindeminde olan yasam boyu Ogrenme ilkesi
cergevesinde deneyim sahibi lilkelerden faydalanarak, 6zellikle Milli Egitim sistemi
tekrar gdzden gecirilmeli ve belirlenen hedeflere gore uyarlanmalidir.

o Yasam boyu egitim ve 6grenme kavramlari, bu her iki eylemin de hayat
boyu silirmesi gerektigini agikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle kalkinmanin
temelinde rol alan oOzellikle geng bireylere yasamlart boyunca kendilerini
gelistirebilecekleri tiim firsatlar sunulmalidir. S6z konusu firsatlarin sunulmasi bu
konuya ayrilan kaynaklarin tekrar gozden gecirilmesi anlamina gelmektedir.

o Bir bireyin oOrgiin egitimde oOgrendikleri ile yasamini idame ettirmesi
imkansiz hale gelmistir. Artik yasam boyu 6grenme ilkesi gercevesinde orgiin egitimin
Otesinde yaygin ve mesleki egitime verilen Onem ve yatirimlarin artirilmasi
gerekmektedir.

. Tiirkiye’nin de onemli sorunlardan biri olan igsizligi ortadan kaldirmak
ya da bir sorun olmaktan ¢ikarmak icin niteliksiz isgiiclinii ihtiya¢ duyulan alanlarda

egitebilecek ¢aligmalara gidilmelidir.
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. Her alanda oldugu gibi oOzellikle is yasaminda biiyiik etkisi olan
teknolojinin hizla gelismesi ve bilginin artmasi hizmet i¢i egitime verilen 6nemi bir kez
daha agikca ortaya koymaktadir. Biiyiik kii¢iik tiim kurum ve kuruluslara bu konunun
onemi bagli oldugu meslek orgiitleri tarafindan agiklanmalidir.

o Ozellikle ulusal ya da uluslararasi1 yasanan gogler sonucu cesitli alanlarda
yasanan uyum giicliigiinii ortadan kaldirmak amaciyla, gereksinim duyulan bilgi ve
becerilerin  go¢cmenlere  saglanmasina  yonelik  yaygin  egitim  programlari
gelistirilmelidir.

. Yaygin egitim programlari, her cografyanin sahip oldugu yasam
kosullarindaki farkliliklar dikkate alinarak hazirlanmali, bu konuda yerel yoneticilerin
bu programlarin planlamasinda aktif rol almalar1 saglanmalidir.

J Universite sinavlarini  kazanamayan bireyler icin meslek egitimi
verebilecek projelere onem verilmelidir.

. Orgiin egitim kurumlarinda verilen egitim 6grenmeyi 6gretecek sekilde
diizenlenmelidir.

o Hayat boyu 6grenmeyi destekleyecek yetiskin egitimi ve yaygin egitim
programlarin toplum isteklerine cevap verecek sekilde diizenlenmesi ve halkin,
ozellikle de kadinlarin ve kiz cocuklarinin bu programlara katilimmin saglanmasi
gerekmektedir.

o Egitimin demokratiklestirilmesi, uygulama ve programlarin igeriginin
hazirlanmasinda ve yontem se¢imi konusunda sendikalarin, goniillii kuruluslarin, resmi
ve gayri resmi kurumlarin goriislerine de bagvurulmalidir.

. Hayat boyu 6grenme ve egitim i¢in ¢esitli kurum ve kuruluslarin destegi
de saglanarak agilan programlarin ulusal ve uluslararasi diizeyde gegerli sertifika
vermeleri konusunda ¢alismalar yapilmalidir.

. Saglikli yasam, cocuk egitimi, madde bagimliligi gibi tim toplumu
ilgilendiren konularda bilgilendirici ve egitici programlara agirlik verilmelidir (DPT,
2001).

DPT’nin sekizinci bes yillik kalkinma planinin politikalarina bakildiginda her
yasta egitime ve egitimin yasamin her alaninda uygulamaya koyulmasma dikkat
cekilmigtir. Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmeye yonelik genis yelpazeli politikalar 6ne
siiriilmiistiir. Ote yandan Milli Egitim Bakanligi biinyesinde kurulan Hayat Boyu

Ogrenme Genel Miidiirliigii de Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmeye verilen énemin altin1
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cizmektedir. Milli Egitim Bakanlhigmnin teskilat ve gorevleri hakkinda 28054 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararnameye gore Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin
gorevleri sunlardir:

a) Zorunlu egitim disinda, egitim ve 6gretimi hayat boyu devam edecek sekilde
yayginlagtirmak amaciyla politikalar olusturmak, bunlar1 uygulamak, izlemek ve
degerlendirmek.

b) Yaygin egitim ve o6gretim ile agik 6gretim hizmetlerini ytriitmek.

¢) Orgiin egitim sistemine girmemis, herhangi bir egitim kademesinden ayrilmis
veya bitirmis vatandaslara yaygin egitim yoluyla genel veya mesleki ve teknik 6gretim
alanlarinda egitim ve dgretim vermek.

¢) Yaygin egitim ve Ogretim okul ve kurumlarimin egitim ve Ogretim
programlarini, ders kitaplarini, egitim arag-gereclerini hazirlamak veya hazirlatmak ve
Talim ve Terbiye Kuruluna sunmak.

d) Yaygin 6zel 6gretim kurumlariyla ilgili hizmetleri yiiriitmek.

e) 5/6/1986 tarihli ve 3308 sayili Mesleki Egitim Kanununa gore aday cirak,
cirak, kalfa ve ustalarin genel ve mesleki egitimlerini saglamak.

f) Bakan tarafindan verilen benzeri gorevleri yapmak (MEB, 2015).

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin goérevlerine bakildiginda
Tiirkiye’de ylriitilecek hayat boyu o6grenme faaliyetlerinin genel ¢ercevesini ve
uygulama alanlarin1 sunmaktadir. Orgiin egitim, yaygin egitim ve hayatin diger
alanlarinda Tiirkiye’de hayat boyu oOgrenmenin uygulanmasi i¢in somut adimlar

atilmstir.
2.4. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri

Kiiresellesme, bilim ve teknolojideki gelismeler giiniimiiz toplumlarinin ihtiyag
duydugu insan giicli profilini belirleyen temel etmenler olmustur. Baska bir ifadeyle,
toplumlar artik, "kendini gelistiren" ve "hayat boyu 0grenme" becerilerine sahip
kisilere gereksinim duymaktadir. Ogretimin artik egitim kurumlariyla smirli olmadigi,
hayat boyu Ogrenmenin zorunlu oldugu giiniimiiz toplumlari, kisilerinin ve
toplumlarinin ihtiyaglarini yeniden sorgulamak zorunda kalmislardir. Bu baglamda,
hayat boyu 0&grenme becerilerine sahip bireylere ihtiyag duyulmustur (Soran,
Akkoyunlu ve Kavak, 2006). Hayat boyu 6grenme, gerek formal gerekse informal
egitim yoluyla bireylerin kisisel, sosyal ve mesleki alanda gelisimini saglayan tim

ogrenme  etkinlikleridir.  Bireylerin  hayatlarinin ~ tamaminda  ihtiyaclarini
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karsilayabilmeleri ise ancak bilgi, beceri ve tutumlarin bir birlesimi olarak tanimlanan
hayat boyu 6grenme yeterlikleri ile miimkiin olmaktadir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011).
Okullarda verilen egitimde amag kisinin devamli bir 6grenen olmasini saglamak ve bu
amaca hizmet eden beceri ve yeterlikleri gelistirmek olmalidir. Hayat boyu 6grenme

becerileri ve yeterlikleri bu ihtiyactan ortaya ¢ikmistir (Karakus, 2013).
2.4.1.Anadilde Tletisim Yeterligi

Avrupa Birligi temel yeterlik alanlarindan birincisi olan anadilde iletisim,
diisiince, duygu ve gercgekleri sozlii ve yazili olarak ifade etme, yorumlama ve tim
toplumsal, kiiltiirel ortamlarda dil araciligiyla uygun sekilde etkilesime gegme yetenegi
seklinde tanimlanmistir (Avrupa Komisyonu, 2007). Hayat boyu 6grenme kapsaminda
gecen beceriler icinde anlayarak okuma, yazili ve sozlii olarak iletisim kurma onemli
beceriler arasinda yer almaktadir (Erdamar,2011).

Anadil, insanin hayat1 boyunca i¢inde yasadigi topluma gore sekillenen, basta
beyindeki dil merkezinin olgunlagmasiyla sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken
bir gostergeler dizgesidir. Dilsel gostergelerin toplumsal hayati diizenleme, kimlik
olusturma, deger tasima, iletisim saglama gibi bir¢ok islevleri vardir (Celebi, 2006). H.
Ragip Bey, anadil 6gretiminin amacini, cocuklara dilini O0gretmek ve ondan
yararlanabilmelerini saglamak olarak ifade etmistir. Ona gore bir dilden
yararlanabilmek, onu kolaylikla ve zarafetle sOyleyip yazabilmektir. Bu iki yetenegi
kazanmak i¢in gerekli zaman o kadar fazladir ki insan 6mrii yetersizdir. (Agar, 2006).
Anadil, onu konusanin dil bilincini belirttigi gibi, ¢ocukluk ¢agindan baglayarak bir dil
duygusu da olusturur. Anadil, bilingaltinda bu duyguya dayanir. Her anadilinde gizil bir
gli¢ saklidir (Yiice, 2005).

2.4.2.Yabanci Dilde iletisim Yeterligi

Bireyler arasinda iletisimin kurulmasimi saglayan en 6nemli unsur siiphesiz
dildir. Dil sozlii iletisimlerde “konusma—dinleme” ve dinledigini “anlama” becerilerini,
yazili iletisimlerde ise ‘“yazma—okuma” ve okudugunu ‘“anlama” becerilerinin
ogrenilmesini gerekli kilmaktadir. Bu becerileri kazanmak kendi anadilimizi
o6grenmede ne denli On sart ise, baska bir yabanci dili 6grenmede de o denli 6n sarttir
(Aktas, 2005). Iletisim hayat boyu 6grenme igin dnemli bir beceri oldugu icin birey
anadilinde etkili iletisim kurabildigi gibi yabanci dilde de iletisim yetenegini ve

becerisini kazanmis olmasi gerekmektedir (Karakus, 2013). Teknolojik gelismenin,
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degismenin Kkiiltiirel degisimin daha ilerisinde oldugu 21. ylizyilda yabanci dil
bilmenin, 6grenmenin dnemi yadsinamaz (Celebi, 2006). Yabanci dillerde iletigim,
miizakere ve kiiltiirleraras1 anlayis ve uzlasma gibi becerileri de gerektirir. Bir kisinin
yeterlik diizeyi, farkli diller ve ge¢mis yasantisi, ¢evre, gereksinim ve ilgilerine baglh
olarak farklilik gdsterir (Avrupa Komisyonu, 2007).

Yasadigimiz ¢cagda bilim, teknik, siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda
oldugu gibi enformasyon teknolojisinde de yogunlasan uluslararasi iliskiler yabanci
dilin sozli ve yazili iletisim araci olarak 6grenilmesi yoniindeki istek ve ihtiyaglarin
artmasina katki saglamistir (Aktas, 2005). Modern yabanci dil 6gretiminde bu
becerilerin bir biitiin olarak ele alinip kavratilmasi, birinin digerine tercih edilmemesi
anlayis1 agirlik kazanmaktadir. Ozellikle giiniimiizde bas dondiiriicii bir hizla gelisen
kitle iletisim ve ulasim araclar1 insanlar arasindaki iliskileri bireysel ve toplumsal
diizeyde etkileyerek yabanci dil 6gretiminde boyle bir anlayisin ortaya ¢ikmasini

saglamistir (Aktas, 2005).
2.4.3.Matematiksel ve Bilim ve Teknolojide Temel Yeterlilikler

Avrupa Birligi’nin temel yeterlik alanlarindan tigiinciisii olan matematik ve bilim
ve teknolojide temel yeterlik kapsaminda iki tanim1 vardir:

1.Tanim: Matematiksel yeterlik, gilinliik hayata dair bir dizi problemin
¢oziilmesi i¢in zihinsel ve yazili hesaplamalarda toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bélme ve
oran bulmadan yararlanmadir. Bilgi kadar siire¢ ve etkinlik de dnemlidir. Matematiksel
yeterlik, farkli diizeylerde matematiksel diisiince ve sunus bigimleri kullanma
konusunda yetenekli ve istekli olmay1 da kapsar.

2.Tanim: Bilimsel yeterlik, sorularin belirlenmesi ve kanita dayali sonug
¢ikarmak icin, dogal diinyanin agiklanmasina yonelik bilgi varlig1 ve metodolojisinden
yararlanma yetenegi ve arzusuna atifta bulunur. Teknolojik yeterlik, algilanan insan
istek ve ihtiyaglarina yanit olarak bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak goriliir.
Her iki yeterlik alan1 da, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimler ve herkesin
vatandas olarak sorumluluklariin farkinda olmay1 kapsar (Avrupa Komisyonu, 2007).

Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelismelerin yani sira bilginin
katlanarak arttifi ve devamli yogun bir sekilde gelistigi bir ¢agda yasamaktayiz.
Glinlimiiz bilgi ¢aginda ve kalkinmay1 amaglayan toplumlarin geleceginde matematik,
onemli bir rol oynamaktadir. Giinlimiizde matematigin uygulama alanlar1 genis oldugu

icin tiim bilimler i¢in vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin
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kullanilmadig1 bilimsel alan hemen hemen yoktur (Coban, 2002). Bashi basina bir
sistem olan matematik, yap1 ve bagmtilardan olusmakta olup, bu yap1 ve bagmntilarin
olusturdugu ardisik soyutlamalar ve genelleme siireglerini igeren soyut bir kavramdir.
Soyut kavramlarin kazanilmasinin zor olmasindan, matematigin 6grencilere zor geldigi
de bilinmektedir. Bu nedenle, matematik 6gretim yontemlerinin irdelenmesi ¢cagimizda
tizerinde Oncelikli olarak durulmasi gereken bir konudur (Alakog, 2003).

Bilgi caginda bilgiye sahip olan toplumlar, teknolojiyi {iretmekte ve
kullanmaktadirlar. Teknolojinin kullanilmasi kisileri ve toplumlar1 olaylar ve olgular
karsisinda daha giiclii yapmakta ve yasami kolaylagtirmaktadir. Teknolojik degisimler,
getirmis olduklar1 bu imkanlarla birlikte, kisilere ve toplumlara yeni sorumluluklar da
vermektedir. Bu sorumluluklarinin  bilincinde olup teknolojiyi yasamlariyla
biitiinlestirebilenler diger toplumlardan hep bir adim daha 6nde olmaktadirlar (Giindiiz
ve Odabas, 2004). Hedeflere ulagilabilmesi ve fretkenligin artirabilmesi igin
teknolojinin bir ara¢ olarak etkin kullanilmas1 kaginilmazdir (Turan, 2002). Ogretimde
teknolojiden yararlanmanin ayr1 bir 6nemi vardir. Son yillarda teknoloji agirlikli bir¢ok
bilimsel ¢alisma yapilmakta, 6zellikle beyin ve 6grenme iizerinde ¢ok ciddi ¢aligmalar
dikkat ¢cekmektedir. Bilim ve teknolojideki bu hizli degisim kisi ve toplum hayatin1 da
etkilemektedir (Y1lmaz, 2007).

2.4.4.Dijital Yeterlikler

Dijital yeterlik; bilgi toplumu teknolojilerinin is, eglence ve iletisim amaciyla
giivenli ve kritik bicimde kullamimini kapsayan bilgi, beceri ve tutumlarin bir
birlesimidir (Jun ve Fun, 2011, akt. Coskun, Cumaoglu ve Sec¢kin, 2013). Dijital
yeterlikler; Bilgi Toplumu Teknolojisinin (BTT) is yerinde, serbest zaman
etkinliklerinde ve iletisim amagli olarak gizlilik ve onemle kullanimini igerir. Bu
yeterlik, bilgisayarlarin bilgi getirme, degerlendirme, saklama, iiretme, sunma ve
paylagsma kullanimi ile internet araciligiyla igbirligine agik aglarda iletisim kurma ve
katilmay1 iceren temel BIT (bilgi iletisim teknolojisi) becerileri tarafindan desteklenir
(Avrupa Komisyonu, 2007). Giiniimiizde, diinyanin her yerine ulasim ve iletisim
maliyetlerinin azaltilmas1 ve Ozellikle de bilginin erisimi ve yayilimina yonelik
maliyetlerin diisiiriilmesi konusunda Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) biiyiik
etkisi bulunmaktadir (Berberoglu,2010).

Hayat boyu 6grenen olmak amaciyla; temel diizeyde enformasyon, teknoloji,

dijital, medya, internet ve bilgisayar okuryazarlig1 gibi giincel okuryazarliklara sahip

23



olmak gerekmektedir. (Adams, 2007; Avrupa Komisyonu, 2007; Bryce, 2006; Candy,
Crebert ve O'Leary; 1994, akt. Karakus, 2013 ). I¢inde bulundugumuz “Bilgi Cag1”;
degisen ve gelisen bilim ve teknoloji ile bilgisayarlar, internet ve internet teknolojileri
gibi yeni kavramlar sunmustur. Bu yeni kavramlar 6gretim ihtiyaglarinda da ciddi
degisimlere yol agmistir. Sadece mesleki gelisim agisindan degil, kisisel gelisim i¢inde
“hayat boyu ogrenme” kavrami giderek yayginlasmakta ve dolayisiyla “siirekli

Ogretim” istegini arttirmaktadir (Alakog, 2003).
2.4.5.08renmeyi Ogrenme Yeterligi

Birbirine benzer bireyleri yetistirmek {lizere yapilandirilmis olan okullar, kisisel
ihtiyaglar1 karsilamakta yeterli olmamaktadir. Klasik egitim sisteminin temel 6zelligi
yaygin bir sekilde bilgi aktarmaya dayalidir. XXI. yiizyilda ise bilginin aktarilmasi
degil bilgiye ulasma yollarinin 6gretilmesi 6nem kazanmaktadir. Baska bir deyisle
ogretme degil “6grenmeyi 6grenme” 6n plana gegmektedir (Aksoy, 2013). Ogrenmeyi
O0grenme, en sade haliyle mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar igin gereksinim
duyulan bilgiyi tretebilmektir. Herhangi bilgi veya yontem ile degil, tamamiyla
diisiinsel kapasiteyle ilgilidir. Insanin sahip oldugu zekdyr kullanmasi, diisiinme
yetilerini gelistirmesi ile miimkiindiir (Ozden, 2002). Ogretim siireci icerisinde son
yillarda kisilerin, edindikleri bilginin ne oldugundan daha ¢ok bilgiyi edinme yollarinin
neler oldugu ilizerinde odaklanildig1 goriilmektedir. Artik yeni yiizyilin 6gretisi kisilerin
ne 6grendikleri degil, “6grenmeyi 6grenme” yollarini bilip bilmedikleridir (Cakiroglu,
2007).

Bilgi miktarinin ve bilgiye ulasma hizinin son derece artmis olmasi, bu kadar
bilgiyi Ogrencilere nasil Ogretecegiz sorusunu da beraberinde getirmistir. Artik
Ogrencinin biitiin bu bilgileri bilmesi yerine, bu bilgileri nereden nasil bulabilecegi ve
bunlar1 kendi yagsamina nasil uygulayacagini 6gretmek daha 6nemli hale gelmistir. Bu
bakimdan bilgiyi hayata gecirme ve gerektiginde var olan bilgilerden yeni bilgilere
ulasabilme becerisi, bilginin kendisinden daha anlamli hale gelmistir. Iste bu noktada
O0grenmeyi 6grenme son derece 6nemli olmaktadir (Meydan, 2010). Bu yeterlik, kisinin
var olan imkanlar1 taniyarak 6grenme gereksinim ve siireglerinin farkinda olmasini ve
o0grenme eyleminde basari i¢in zorluklarla basa ¢ikma yetenegini kapsar. Bu, yeni bilgi
ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak
ve bundan yararlanmay: ifade eder. Ogrenmeyi Ogrenme, ogrenicileri bilgi ve

becerilerin, ev, is yeri, egitim ve 0gretim ortami gibi ¢esitli mekanlarda kullanilmasi ve
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uygulanmasi i¢in Onceki 6grenme ve yasam tecriibeleri lizerine eklenmesi yoniinde
harekete gecirir (Avrupa Komisyonu ,2007). Garavan’a (1997, 24) gore de 6grenmeyi
O0grenme, yeni diisiince sekilleri olusturmak ve davramis degistirmekle miimkiindiir
(Balay, 2004).

Mevcut bilgilerin ii¢-bes sene gibi kisa bir siirede giincelligini ve gecerligini
yitirdigi bilgi toplumunda, belli bir siirede kazanilan bilgi ve becerilerle hayat boyu
basarili olabilmek imkansizdir. Boyle bir ortamda donanimli insan giicii ile kastedilen,
bilgi ve becerilerini siirekli yenileyerek kendini gelistiren kisidir. Boylece bilgi
toplumunda yasayan kisiler 0grendiklerini yasama aktarmanin yani sira, 0grenmeyi
O0grenme becerisi ile hayat boyu devam eden bir 6grenme siireci igindedirler (Polat ve
Odabas, 2008). Knapper ve Cropley’e gore hayat boyu 6grenen kisi kendi 6grenmesini
planlayan ve Olcen, 6grenmede etkin olan, ihtiya¢ duydugunda farkli disiplinlerden
bilgileri bir araya getirebilen ve farkli durumlarda farkli 6grenme stratejilerini
uygulayabilen kisidir (Knapper ve Cropley, 2000, akt. Karakus, 2013).

Ogrenmeyi 6grenmek nasil gerceklestirilebilir? Bunu soyle siralamak
miimkiindiir:

—Cesitli kaynaklardan bilgiye ulagma,

—Bilgiyi problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla kullanma,

—Bilgiyi giinliik hayatta kullanma,

—Bilgisayarin bilgiye erisebilecek bir ara¢ olarak goriilmesini saglama vb.

(Colakoglu, 2002, akt. Meydan, 2010).
2.4.6. Sosyal ve Vatandashk Yeterlikleri

Bireylerarasi, kiiltiirleraras1 ve sosyal yeterlik ile vatandashiga ait yeterlikler
bireylerin, 6zellikle giderek farklilasan toplumlarda sosyal ve ¢alisma hayatina etkili ve
yapici bicimde katilmalarina firsat taniyacak; gerektiginde catisma ¢ozecek ozelliklerle
donatan tiim davranis bigimlerini kapsar. Vatandashga ait yeterlik ise, kisileri,
toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iligkin bilgi ve demokratik ve aktif katilim
kararlilig1 ile siyasi hayata tam olarak katilmalar1 yoniinde donatir (Avrupa Komisyonu,
2007). Sosyal yeterlik kavraminin, net ve agik bir sekilde tanimlanmasinin oldukga zor
oldugu belirtilmekte ve bu kavram, bazi arastirmalarda ¢ocugun i¢inde bulundugu
herhangi bir sosyal ortamda, bazi arastirmalarda ise sadece ¢ocugun okul ortaminda
sergilemis oldugu davranislar veya yetiler olarak ele alinmaktadir (Schneider, 1993,

akt. Altay ve Giire, 2012). Sosyal yeterlik bir bireyin sosyal bir gdorevde bireyin
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performansinin = uygun olup olmadigmin belli bir Olglit grubuna gore
degerlendirilmesinin sonucudur (Bacanli, 1999). Genel olarak sosyal yeterligin;
karsisindaki kisiye giilimseme, igbirlik¢i davranma, akranlarinin degerlerine uyma ve
acik iletisim kavramlarimi icerdigi goriilmektedir (Diener ve Kim; Ladd ve Ladd;

Querido ve ark., akt. Altay ve Giire, 2012).
2.4.7.Inisiyatif Alma ve Girisimcilik Yeterligi

Girisimcilik, kisinin fikirlerini harekete doniistiirme yetenegini ifade eder.
Yaraticilik, bulusculuk ve risk almay1 oldugu kadar amaclara ulagsmak i¢in planlama
yapma ve proje yonetme yetenegini de igerir. Bu yeterlik, her bireyi evde ve toplum
hayatinda siirekli destekler. Kendi isinin ¢esitli yonleriyle farkinda olan c¢alisanlar, is
firsatlarin1 da yakalayabilirler. Toplumsal ya da ticari etkinliklere girisen girisimcilerin
ihtiyag duyduklar1 diger 6zel beceri ve bilgi icin de bir temel olusturur (Avrupa
Komisyonu, 2007). Girisimciligin, yeniliklerin ortaya ¢ikmasi, yeni is alan1 yaratilmasi,
yeni isletmeler kurulmasi ve ekonomik biiyiimenin ve toplumun refah seviyesinin
artmas1 bakimindan ekonomik ve sosyal hayatta oynadigi rol birkac yiizyildir
bilinmektedir (Agca ve Yoriik, 2006). Ulkemizde son yillara kadar girisimcilik {izerine
genel bilgi, genellikle yeni kiigiik ve orta Olgekli isletmeler kurma {izerine
yogunlagmaktadir. Fakat siddetli kiiresel rekabetin yayginlagsmasi, ekonomik,
teknolojik, yasal, politik ve kiiltiirel ¢evredeki hizli degisim ve doniisiimlerin ortaya
¢ikmasi, diinyanin ileri gelen firmalarinda oldugu gibi iilkemizdeki pek ¢ok firmayla
da, hayatta kalabilmek ic¢in kendi girisimsel potansiyellerini harekete gecirmenin veya
farkina varmanin yollarin1 aramaya yoneltmektedir (Agca ve Yoriik, 2006). Bu yeni
donemde bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, toplumlarin yapisini da hizla
degistirirken, bunun bir pargasi olarak girisimcinin ve girisimciligin ekonomik degerini
ve toplumdaki 6nemini de artirmistir. Bunun bir yansimasi olarak kisiye ve kisisel
yetenege dayali girisimcilik 6n plana ¢ikmis ve insanin entelektiiel iiretkenlik yetenegi
onem kazanmistir. Bu yetenegin Uriinleri olan sanat, bilim ve ekonomik uygulamalar
acisindan biiylik 6nem arz eden girisimciligin, bilgi toplumunda altin ¢agini yasamasi
beklenmektedir (Arslan, 2011).

Yukaridaki agiklamalardan anlasilacagi Ttizere girisimcilik aslinda sosyo
demografik, ekonomik ve psikolojik faktorlerin karsilikli etkiledigi bir bilesik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Girisimcilikle ilgili ¢esitli kriterler, donem ve iilkelere gore ne

kadar degisirse degissin, kuramsal analizler girisimci kisiligin olusmasinda ekonomik,
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sosyolojik ve psikolojik faktorlerin her birinin farkli agirliklarda da olsa
etkileyiciliginde hemfikir olmuslardir (Arslan, 2011). Girisimcilik tanimlarinin hemen
hepsinde akademisyenler tarafindan iizerinde mutabakat saglanan konu; girisimcilerin
sahip oldugu davrams bicimleridir. Uzerinde goriis birligine mevcut davranislar
kapsam alaninda, (1) inisiyatif alma, (2) kaynaklar1 ve kosullar1 kullanilabilir degerlere
doniistiiren sosyal ve ekonomik alanlarda diizenleme yapma, (3) risk ve basarisizlig
kabul etme yer almaktadir (HISRICH ve PETERS, 2002, akt. Agca ve Yoriik, 2006).
Knapper’e gore hayat boyu Ogrenme bilginin aktarilmasindan ziyade kisilerin
0zdenetim ve inisiyatif alma yeterliklerine baglidir (Knapper,2006, akt. Karakus,
2013).

2.4.8.Kiiltiirel Farkindalik ve Anlatim Yeterligi

Avrupa Birligi temel yeterlik alanlarindan olan kiiltiirel ifade miizik, sahne
sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar1 de i¢ine alan bir dizi kitle iletisim aractyla goriis,
tecriibe ve duygularin yaratici bir bi¢imde ifade edilmesinin 6nemini takdir etme olarak
tanimlanmistir (Avrupa Komisyonu, 2007). Kiiltiirel bilgi, yerel, ulusal ve Avrupa
kiiltiire] mirasin1 ve onlarin diinyadaki yerini icerir. Kiiltiirel bilgi giinliik hayatta
estetik faktoriin 6nemini ve onlar1 koruma gereksinimi hissettirir. Takdir etme duygusu
cesitli materyaller araciligiyla kisinin kendi kapasitesini kullanarak kendini disa vurma
kadar, sanatsal islerden ve performanslardan da zevk almadir. Kiiltiirel anlatim veya
disavurum, yaratici becerilerin gelisimi i¢in temeldir. Kiiltiirel] yagama katilma ve
kendini sanatsal olarak disa vurma, yaraticilik ve estetik kapasiteyi gelistirmek i¢in

istekli ve olumlu bir tutumu da kapsamaktadir (Alpan ve Durdubasoglu, 2013).
2.5. Kiiltiir Kavrami ve Tanim

Fransizca Cultura’dan gelen kiiltiir kelimesi Latince’de “Colere” siirmek, ekip-
bigmek anlamina gelmekte ve “cultura” ayni zamanda Tiirk¢e’deki “ekin” anlaminda
da kullanilmaktadir. i1k kez Voltaire’in “Culture” kelimesini, insan zekasimim olusumu,
gelisimi, gelistirilmesi ve yliceltilmesi anlaminda kullanmis oldugu 6ne stirtilmektedir.
Kelime buradan Almanca’ya ge¢mis ve 1973 tarihli bir Alman Dili Sozligiinde Cultur
olarak yer almistir (Giiveng, 1991). Kiiltiir, insana 6zgii bir olgudur, insanin elinin ve
aklimin ortaya koydugu seylerdir. Insanin ya da gruplarin, yasam, diigiin, gecim
bigimlerinin etkilesimli biitiiniidiir. Insanin dogaya ekledigi, katt1g1, kavram ve dgelerin

biitiiniidiir (Ag¢ikalin, 1994). Kiiltiir, hem sosyal davranisin olusumunda etkili olan arka
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plan bir faktdr, hem de sosyal davranisin iirlinii olmaktadir (Sigsman, 2002). Kogel
(2001)’e gore kiiltiir, 6grenilen ve paylasilan degerler, inanglar, davranig 6zellikleri ve
sembollerin birlesimidir. Cok yonlii bir olgu oldugu bilinen kiiltiir kavrami, bir¢ok
bilim dalinin ilgi alanina giren ortak bir arastirma konusudur. Buna dayanarak farkli
kiiltiir tanimlamalar1 yapilmasinin sebebini, degisik bilim dallarindaki aragtirmacilarin,
calistiklar1 farkli disiplin ve arastirma amaglarinin bir yansimasi niteligi tagimasi
olusturmaktadir (Unutkan, 1995).

Cok boyutlu bir olus ve olgu olan kiiltiirii biitiin yonleriyle ¢oziimlemek
imkansizdir. Ciinkd kiltiir bir celiskiler yumagidir. Uyumu-uyumsuzlugu, 6zgiirligii-
bagimliligi, yanlihigi-yansizligi, giizeli-cirkini, yoklugu-varligr i¢ine alir. Bu zitliklar
olusturan da, ¢ozen de insandir (Kula, 2003). Kiiltiir bir Orgiitte yasama gecirilmis
bilin¢li ya da bilingsiz ya da yar1 bilingli sekilde uygulanan bir dizi sayilti inan¢ ve
degerler biitintiidir. Kiiltlir orgiitiin  davranigsal diizenlemelerine damgasin1 vurur
(Balci, 2001). Bakan, Biiylikmese ve Bedestenci (2004) kiiltiirii toplum tiyeleri
tarafindan sergilenen diizenli eylemleri, nesneleri, diisiinceleri, duygular1 igeren yasam
bicimleri biitlinii olarak tanimlamislardir. Eroglu (2000) ise kiiltliriin toplum
icerisindeki her tiirlii bilgiyi, ilgiyi, aligkanlig1, deger Ol¢iilerini, genel durum, goriis ve
zihniyet ile her tiirlii davranis bi¢imlerini kapsadigini ve bu ¢ergevede, insan ve toplum
tarafindan yapilan ya da gerceklestirilen her seyin birer kiiltiir elamani1 sayildigini dile
getirmistir. Kiltlir nesilden nesile aktarilan doganin verdiginden ¢ok insan
faaliyetlerinin bir sonucu olarak farkli gruplardaki insanlarin ne diisiindigii ve
hissettigini kapsar (Demirkan, 2007). Bir bagka tanima gore kiiltiir, toplumun
stirekliligini ve insanlarin bir arada sosyal iliskiler i¢erisinde yasamalarini saglayan en
temel toplumsal unsurlardan birisidir (Akin, 2007). Gokalp (1996)’a gore Kkiiltiir,
toplumu birlestiren diisiince ve kurumlarin dogal bir bigcimde biitliinlesmis seklidir.
Kiiltiir; bir arada yasayan ya da aralarinda mekansal, zamansal, iligkisel baglar bulunan
insanlardan olusan topluluklarin, kendilerinden Onceki grup iiyelerinden almis
olduklari, kendi hayatlar1 boyunca c¢ogalttiklar1 ve kendilerinden sonrakilere
aktardiklart ve ortak olarak paylastiklari, maddi ya da manevi, insan yaratim ve
tasarimlarmin birikiminden olusan biitiindiir (Unal ve Celik, 2010). Yilmaz (2008)’ da
yukarida verilen tanimlara benzer olarak kiiltiirii farkli topluluklarimin sahip oldugu
farkli yasama bigimleri olarak tanimlamistir (Yilmaz, 2008). Genellikle kiiltiir insan
davraniglar1 ve onun yaratti§i maddi ve manevi lrlinlerle goriinlir hale gelen fikir,

inang, diistinme ve deger yonelimleri sistemi olarak anlasilmaktadir (Kartari, 2006).
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Kiiltiir, icgiidiisel degil cevresel bir olay oldugu icin bireyin dogustan getirdigi,
biyolojik kalitimla aktarimi olan bir kavram degildir (Sahin, 2010). Oztiirk ve Oztas
(2012)’a kiiltiir gegmisten giinlimiize kadar aktarilan ve toplumdaki kisiler arasinda
koprii kuran yazili olmayan bir bagdir. Toplumlardan toplumlara farklilik gosteren
kiiltiir olgusu, bireylerin saglik, hastalik, mutluluk, hiiziin gibi durumlar1 algilama ve
yasam durumlarini da etkilemektedir. Kiiltiir, bir toplumun bireyleri arasinda olugsmus
bilgiler, inanglar, sanatlar, kurallar, ahlak anlayislari, aligkanliklar, dogustan gelen
Ozelliklerin karmasgik bir biitlinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yagmur, 2008). Kiiltiirii
insanlar olusturdugu gibi, kiiltiir de insanlar1 sekillendirmekte, boylece insan iginde
yasadig1t cevrenin sahip oldugu kiiltiirel 6zelliklere gore kiiltiirlenmekte; kiiltiiriin
gerektirdigi davranislarda bulunarak da kiiltiiriin istedigi kisi olmaktadir (Kdse ve Unal,
2003). Genis bir ifadeyle kiiltiir, bir toplumu olusturan bireylerin kendi aralarindaki
iliski ve etkilesim sonucunda meydana gelen biitiin insan yapist nesneleri, ekonomik,
dinsel, siyasal, toplumsal kurumlari; sanat, dil, felsefe, tore, tutum ve islevleri; biitlin

inang ve tlilkiileri kapsamaktadir (Basaran, 1994).
2.6. Kiiltiiriin Cesitleri
2.6.1 Genel Kkiiltiir ve alt kiiltiir

Genel kiiltiir, her toplumun sahip oldugu ve sadece kendine has olan 6zellikleri
icerir. Bir lilke ya da ulusun kiiltiiriinden s6z edildigi zaman genel kiiltlir diisiiniiliir.
S6z konusu lilkenin ya da toplumun hékim inanglari, degerleri, hareket tarzlari ve
yaptirimlarinin tiirleri genel kiiltiiri olusturur. Bir baska ifadeyle, genel kiiltiir;
bireylerin ait olduklar1 bireylik alt gruplarinin toplam kiiltiirii olmaktadir (Sisman,
1994). Genel kiltir iginde yer almakla birlikte etnik, bolgesel ve mezhep
ayricaliklarina dayanip kendilerine 6zgii yasama sekilleri ve degerleri olan kiiltiir ise alt
kiiltiirii ortaya koymaktadir (Simsek, Akgemici ve Celik, 2001). Toplumun ana kiiltiirel
degerlerini tasimakla beraber kendisini diger gruplardan ayiran deger, norm ve hayat

bigimlerini kapsar (Ozkalp, 2005).
2.6.2 Maddi kiiltiir ve manevi kiiltiir

Maddi kiiltiir, insan emeginin toplumsal gelisme siireci i¢inde gerceklestirdigi,
meydana getirdigi biitiin nesneleri ifade etmektedir. Sinai kiiltiir olarak da adlandirilan
bu kiiltiir, kisilerin kullandigi makineler ve aletler gibi tiim teknik araglar1 da

kapsamaktadir (Kése ve Unal, 2003). Maddi kiiltiir insanlarin doga ile etkilesimi
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sonucu ortaya ¢ikan maddi unsurlardir. Insanlarm biyolojik ve fizyolojik
gereksinimlerinin giderilmesi siirecinde irettikleri her tiirli unsur maddi kiltiirii
olusturmaktadir (Kocaoglu, 2007). Manevi kiiltiir ise toplumsal hayati diizenleyen
deger, inang, yasa, gelenek, gorenek ve ahlak kurallarindan olusmaktadir (Ozkalp,

2005).
2.6.3 Ogrenme zamanina gore olusan Kiiltiir

Kiiltiirlin insan hayat1 i¢inde 68renilmesi agisindan, baska bir ifadeyle kiiltiiri
O0grenme zamanina gore sonradan 6grenilen kiiltiir, birlikte olusan kiiltiir ve dnceden
olusan kiiltiir seklinde ii¢lii bir ayrim yapilmaktadir (Simsek, Akgemici ve Celik,
2001). Sonradan oOgrenilen kiiltiir, kisinin anne ve babasindan veya biiyiiklerinden
aktarma yoluyla 6grendigi kiltirtdiir (Yiiksel, 2006). Birlikte olusan kiiltiir, bireylerin
hayatlarindan 6grendikleri kiiltiiriidiir (Simsek, 2001). Onceden olusan kiiltiir, eski
kiiltiirtin 6nemli kisimlarinin saklandigi, ancak yeni nesilin yeni kiiltiirel degerler
yaratmasi ve bu degerleri ileri yastakilere kabul ettirmesi, eski kiiltiirlerin yeni kiiltiirle

birlesmesi halini ifade etmektedir (Kose ve Unal, 2003).
2.7. Okul Kiiltiirii

Egitim orgiitlerinin girdisi ve ¢iktis1 insanlardir. Insan iliskilerinin &nem
kazandig1 egitim Orgiitlerinde Orgiit kiiltiirii kavrami daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Okul kiiltiiriiniin olusturulmasinda ana gorev, okul yoneticisine diismektedir. Okul
yoneticisi etkili bir okul kiiltlirii olusturarak Ogretmenlerin i3 doyumunu ve
motivasyonunu artirabilir ve saglikli bir okul kisiliginin gelismesine yardimei olabilir
(Celik, 2012). Okul yoneticileri kiiltiirli zamanla bi¢gimlendirir, var olan gelenekleri,
hedefleri, torenleri etraflica diislindiikten sonra okul basarisini saglayan ortak ve
isbirlik¢i vizyonu olusturmak icin is gorenler ve Ogrencilerle birlikte calisir (Arslan,
Kuru ve Satici, 2005).

Okulun evrensel hedeflerinden olan toplum kiiltiiriinii gelecek nesillere
aktarmak, bireylerin sosyallesmesini saglamak ve istendik yonde bilgi, beceri ve tutum
kazandirabilmek i¢in okulun etkili bir kiiltiire sahip olmas1 gerekir (Terzi, 2000). Her
okul kendi kisilik ve duygulara sahiptir, bunlar okullara yaklagildik¢a hissedilmeye
baslanir; iyice yaklasildiginda adeta koklanir ve tadilir; okula girildiginde duvarlardaki
resimlerde ve koridorlarda dolagan 6grencilerde goriiliir; 6grencilerin 6gretmenlerle ve

birbirleriyle olan diyaloglarinda isitilir. Bu kisilik ve duygulara okul kiiltiirii denir
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(Ipek, 1999). Okula yeni baslayan 6grencinin ve gdreve yeni atanan &gretmenin
sosyallesmesinde okul kiiltiiriiniin 6nemi biiyiliktir. Her okulun kendine has bir
kiltliriiniin olmasi toplumun sosyal degerler sistemini tehdit etmemektedir. Genel
kiltiir mozaigi icinde okulun kiiltiirii biitiinlesirse; bu kiiltiir bir okulu diger okuldan
ayirt edebilir. Boylece okulun kendine 6zgii kiiltiirii, 6zgilinliiglinii koruyabilir (Celik,
2012). Okullar, dogrudan insana yonelik bir hizmet irettiklerinden, gergeklestirilen
etkinlikler, orgiit liyeleri arasinda yogun bir etkilesime dayanir ve okul kiiltiirii bu
etkilesim icinde olusur (Erdem ve Isbasi, 2001). Okul personelinin davranislarmni
yonlendiren normlar, davraniglar, degerler, inanglar ve aligkanliklar sistemi olarak ifade
edilen okul kiiltiirii; 6gretmenlerin belli standartlari, normlart ve degerleri anlamalarina,
kendilerinden beklenen basariya ulasmalari konusunda daha karali ve tutarh
olmalarina, yoneticileri ile daha uyumlu ¢aligmalarina, okula daha fazla baglanarak
okulun yararina 6zveride bulunmalarina ve verimlerinin artmasina yardimci olur (Atay,
2001).

Okul ortaminda aslinda tek bir kiiltlir olmayip, cesitli alt kiiltiirler, hatta bazen
birbirine kars: kiiltlirler gelisebilir. Okullarla ilgili olarak, yonetim, sendika, 6gretmen,
Ogrenci ve smif kiiltiirii gibi siniflamalar yapilabilir (Sisman ve Turan, 2004). Celik
(2012)’e gore dort degisik okul kiiltiirti vardir;

1. Basarisizligr vurgulayan okul kiiltiirii; yonetici, 68retmen ve dgrenciler
diisiik bir basar1 beklentisine sahiptir. Basarisiz kiiltiirde kotii semboller bulunur.

2. Bagsary vurgulayan okul kiiltiirii; 6grencilerde yiiksek basari istegi veya
yiiksek basar1 beklentisi vardir. Calisma konusunda her tarafa asilan ilan ve onur
panolar1 basarili kiiltiiriin sembollerini olugturur.

3. Insan kaynagini gelistirme ve yetistirmeye egilimli olan okul kiiltiirii;
kiiltiirel hedefler agik bir sekilde gelisme ve yetisme igerir. Insan kaynagmin
gelistirilmesi temel bir deger olarak gortiliir.

4, Savas niteligi tasiyan okul kiiltirti; Willower, bu okul kiiltiirtindeki
yoneticilerin iletisim bi¢imlerini ve hiikiim siiren savasin goriinmeyen yonlerini
belirtmistir.

Terrence Deal (1985)’e gore etkili okul kiiltiirti asagidaki 6zelliklere sahiptir;

1. Okulda yapilanlar konusunda paylasilan ortak degerler ve uzlasma

2. Okul miidiiriiniin, temel degerleri temsil eden bir kahraman olarak
goriilmesi

3. Biiytiik 6lciide paylasilan ortak degerleri ve inanglari iceren térenler
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4 Calisanlarin birer durumsal kahraman olmasi

S) Kiiltiirel torenler ve yenilenme

6. Temel degerleri giiclendirme ve doniistiirmeye doniik torenler

7 Yenilik ve gelenekle 6zerklik ve kontrol arasindaki denge

8 Kiiltiirel torenlere biiylik 6l¢iide katilim (Hoy ve Miskel, 2012).

Okullarda kiiltiirel baglant1 olusturan 6geleri; 6grenme igin akici bir atmosfer
olusturma, 6gretmen ve 6grenciler icin yiiksek beklentiler olusturma, okul diizeyinde
hedef belirleme, programi ve 6gretimi denetleyen 6gretim liderligini saglama, okul
icinde iletisimi etkili kilma, aile ve ¢evrenin destegini yapilandirma seklinde siralamak
miimkiindiir (Sahin, 2004). Okul kiiltiirii bir¢ok islevinin yaninda 6zellikle 6grenciler
acisindan birinci olarak ogrencilerin okulu tamimasina, okulda gecerli davranig
kaliplarin1 6grenmesine ve uyum saglamasina yardimei olurken, ikinci olarak ise, dis
cevrenin etkilerine kars1 bir kalkan vazifesi gérmesi agisindan biiyiikk 6nem tastyan iki
olguyla karsimiza ¢ikmaktadir (Celik, 2012). Sisman (2002)’a gore okulun, sosyal bir
kurum olarak sosyal kiiltiiri aktarma ve Kkiiltiirel biitiinlesmeyi saglama islevinin
yaninda, kiiltiirel degisme ve yenilenmeyi saglama, kiiltiirii yeniden iiretme islevleri de
bulunmaktadir.

Okul kiiltiiriiniin i¢erigini kapsayan ti¢ sembol sistemi vardir:

o Hikayeler, gercek olaylara dayanan, fakat gercegi ve hayali igeren
hikayelerdir.

o Mitler, olgulara dayanmayan ve tartisilmayan inanglarin ifade edildigi
hikayelerdir.

o Efsaneler, tekrar tekrar anlatilan ve kurgusal detaylar i¢eren hikayelerdir
(Hoy ve Miskel, 2012).

2.8. Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii

Ogrenme insanin  dogustan getirdigi ve hayati boyunca siirdiirdiigii
ozelliklerinden biridir. Insan 6grenme yoluyla kendini gelistirir, nitelik kazanir ve
toplum igerisinde saygin bir yer alir (MEB, 2009). Bilginin biiyiik bir hizla gelistigi
giinlimiizde, Ogrenme kisilerin yalnizca mesleki kariyerlerine katkida bulunan,
cocukluk ve genclik donemleriyle sinirlandirilmis bir faaliyet olarak degerlendirilemez.
Ogrenme, kisilerin hayatlarinin biitiin dénemlerini kapsayan bir siiregtir. Hayat boyu
O0grenme, bu anlayisin bir sonucu olarak, 6grenmeyi "besikten mezara" kadar uzanan

bir etkinlik olarak gdren bir yaklagimdir (Giindogan, 2003).
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Kiiltiir, toplum igerisindeki her tiirlii bilgiyi, ilgiyi, aliskanligi, deger dlgiilerini,
genel durum, goriis ve zihniyet ile her tiirlii davranis bigcimlerini kapsar. Bu ¢ergevede,
insan ve toplum tarafindan yapilan ya da gergeklestirilen her sey birer kiiltiir elamani
sayilir (Eroglu, 2000). Kiiltiirii insanlar olusturdugu gibi, kiiltiir de insanlari
bicimlendirmekte, bdylece insan icinde yasadigi cevrenin sahip oldugu Kkiiltiirel
ozelliklere gore kiiltiirlenmekte; kiiltiiriin gerektirdigi davraniglarda bulunarak da
kiiltiiriin istedigi kisi olmaktadir (Kdse ve Unal, 2003). Bu baglamda hayat boyu
O0grenmenin kiiltiirel bir deger olarak toplumsal hayata adapte edilmesi zor
olmayacaktir.  Ciinkii  kiiltiirel degerler insan hayatin1  kolaylastirmakta,
anlamlandirmakta ve siirekliligini saglamaktadir. Hayat boyu 6grenmenin kiiltiirel bir
deger olarak kalici bir misyonu yerine getirebilmesi i¢in tiim toplumu kusatan bir
yaklagimla ele alinmas1 gerekmektedir. Yetigkinlerin bu yaklasimi bir kiiltiirel deger
olarak kabul etmeleri yoniinde c¢aligmalar yapilmali ama asil ¢aligmalar egitim
kurumlart igerisinde hali hazirda egitim alan &grenciler lizerinde yapilmalidir. Ciinkii
Ogrencilerin bu yaklagimi kiiltlirel bir deger olarak benimsemeleri yetiskinlere gore
daha kolaydir. Hayat boyu 6grenmenin okul ortaminda 6grencilere kiiltiirel bir deger
olarak sunulmasi, 6grencilerin 6grenim hayatlarinin sonunda bile bu yaklasimi
sahiplenmelerine ve hayat boyu bu anlayisi siirdiirmelerini saglayacaktir. Hayat boyu
devam eden O6grenme siirecini kiiltiir haline getirmek hayat boyu 6grenme kiiltiirii
kavramini ortaya ¢ikarmistir. MEB tarafindan yayimlanan strateji belgesinde birinci
oncelik olarak ifade edilmistir. Hayat boyu 6grenme faaliyetlerine katilim; bireylere,
ailelere ve toplumlara kisisel, sosyal ve ekonomik faydalar saglar. Yeni bilgi ve beceri
kazanimi, bireyler i¢in daha iyi istihdam olanaklar1 ve kisisel gelisim imkanlar1 sunar.
Bu nedenle hayat boyu 6grenme kiiltiiriiniin 6nemi toplumun geneline etkin bir sekilde

anlatilmalidir (MEB, 2014).
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanildig1 karma yontem tercih
edilmistir. Nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte kullanilmasinda ti¢ desen ise
kosulabilir. Bunlar zenginlestirilmis desen, aciklayic1 desen ve kesfedici desen olarak
ele almabilir. Zenginlestirilmis desende nicel ve nitel veriler birlikte toplanir, bu
verilerin birbirlerini destekleyip desteklemedigine bakilir. Ag¢iklayict desende ise Once
nicel veriler toplanir, sonra bu verileri yorumlamak i¢in nitel arastirmaya gidilir.
Kesfedici desende 6nce nitel veriler toplanir, sonra bunlara dayanarak nicel verilerin
toplanmasina gidilir (Fraenkel ve Wallen, 2006; akt. Sonmez ve Alacapinar, 2011). Bu
baglamda degerlendirildiginde bu arastirma zenginlestirici desen kapsaminda
yapilandirilmgtir. Iki arastirma ydnteminin birlikte kullanilmasiyla konu ile ilgili daha
kapsamli ve derinlemesine bilgi edinilmesi, arastirma sonucunda daha giivenilir ve

saglikli ¢ikarimlarda bulunulmasi amaglanmaktadir.
3.1.1. Nicel Arastirma Modeli

Arastirmanin nicel béliimiinde dgretmenlerin bazi degiskenlere gére HBOK ye
iligkin algilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu c¢ergevede arastirma, iliskisel
tarama modelinde desenlenmistir. Karasar (2003)’a gore tarama modelinde arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisgithr. Bu kapsamda arastirmada Ogretmenlerin HBOK algilart mevcut sekliyle

degerlendirilmistir.
3.1.2. Nitel Arastirma Modeli

Arastirmada, dgretmenlerin “HBOK” kavramina yonelik goriislerini ifade eden
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir. Bu yontem yapilandirilmig

goriisme teknigine gore biraz daha esnek goriisme formlaridir (Karasar, 2003).
3.2. Calisma Grubu
3.2.1. Nicel Arastirma Yonteminde Kullanilan Calisma Grubu

Arastirmanin nicel bdliimiinde evren ve Orneklem belirleme yoluna

gidilmemistir. Bunun yerine Sivas il merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde
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gorev yapan 0gretmenlerden bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Buna gore 12 ilkokulda
gorev yapan 142 ogretmen; 14 ortaokulda gorev yapan 214 6gretmen; 11 lisede gorev
yapan 123 6gretmen, toplamda 479 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

HBOK 6lcegini yamitlayan 479 dgretmene iliskin kisisel bilgiler tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere iliskin Kisisel Bilgiler

Degiskenler Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)
Yas 20-29 78 16,3
30-39 188 39,2
40-49 158 33,0
50 ve tizeri 55 11,5
Cinsiyet Kadin 217 45,3
Erkek 262 54,7
Ogrenim Durumu Lisans 427 89,1
Lisans iistii 52 10,9
Kidem 1-7 yil 108 22,5
8-15 yil 194 40,5
16-24 yil 122 25,5
25 ve lizeri yil 55 11,5
Okulundaki Calisma 1-7 yil 321 67,0
Siiresi 8-14 yil 96 20,0
15 yil ve iizeri 62 12,9
Brang Sif Ogretmenleri 131 27,3
Sozel Alan O gretmenleri 132 27,6
Sayisal Alan Ogretmenleri 99 20,7
Sportif ve Sanatsal Alan Ogretmenleri 117 24,4
Okuldan Memnuniyet Memnun 319 66,6
Memnun degil 51 10,6
Ne memnun ne de memnun degil 109 22,8
Okul Tiiri Ilkokul 142 29,6
Ortaokul 214 44,7
Lise 123 25,7

Tablo 1’e gore caligma grubunu 262 erkek, 217 kadin 6gretmen; yas gruplarina
bakildiginda 20-29 yas grubunda 78, 30-39 yas grubunda 188, 40-49 yas grubunda 158,
50 ve iizeri yas grubunda ise 55 dgretmen; 6grenim durumu degiskenine bakildiginda
lisans mezunu 427, lisans iistii mezunu 52 6gretmen; kidem degiskeninde ise 1-7 yil

araliginda 108, 8-15 yil araliginda 194, 16-24 yil araliginda 122, 25 yil ve iizeri kidem
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araliginda ise 55 6gretmen; bulundugu okulda ¢aligma siiresi bazinda 1-7 yil araliginda
321, 8-14 yil araliginda 96, 15 yil ve lizerinde 62 Ogretmen; brans degiskenine
bakildiginda simif 6gretmenleri 131, sozel alan Ogretmenleri 132, sayisal alan
Ogretmenleri 99, sportif ve sanatsal alan Ogretmenleri 117; okuldan memnuniyet
durumuna bakildiginda memnun 319, memnun degil 51, ne memnun ne de memnun
degil 109 6gretmen; son olarak ise bulundugu okul tiirii bazinda ise, ilkokuldan 142,

ortaokuldan 214 ve liseden ise 123 6gretmen olusturmaktadir.
3.2.2. Nitel Arastirma Yonteminde Kullanilan Calisma Grubu

Arasgtirmanin nitel boliimiinde nicel boliimde kullanilan ¢alisma grubuna anket
sonunda HBOK kavramma iliskin alti nitel soru sorulmustur. Nicel béliimde 479
katilimci 6lgegi cevaplarken, 479 6gretmenden sadece 433’1 nitel sorular1 yanitlamustir.
Nitel boliime katki saglayan katilimcilara iligkin kisisel bilgiler tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere iliskin Kisisel Bilgiler

Degiskenler Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%)
Yas 20-29 68 15,7
30-39 168 38,8
40-49 144 33,3
50 ve lizeri 53 12,2
Cinsiyet Kadin 196 45,3
Erkek 237 54,7
Ogrenim Durumu Lisans 385 88,9
Lisans usti 48 11,1
Kidem 1-7y1l 94 21,7
8-15 yil 172 39,7
16-24 yil 113 26,1
25 ve iizeri yil 54 12,5
Okulundaki Calisma 1-7 yil 291 67,2
Siiresi 8-14 y1l 85 19,6
15 y1l ve {izeri 57 13,2
Brans Siif (")gretmenleri 122 28,2
Sézel Alan Ogretmenleri 118 27,3
Sayisal Alan Ogretmenleri 86 19,9
Sportif ve Sanatsal Alan Ogretmenleri 107 24,7
Okuldan Memnuniyet Memnun 288 66,5
Memnun degil 48 11,1
Ne memnun ne de memnun degil 97 22,4
Okul Tiirii Ilkokul 130 30,0
Ortaokul 189 43,6
Lise 114 26,3

Tablo 2’e goére calisma grubunu 237 (%54,7) erkek, 196 (%45,3) kadin
Ogretmen; yas gruplarina bakildiginda 20-29 yas grubunda 68 (%15,7), 30-39 yas
grubunda 168 (38,8), 40-49 yas grubunda 144 (33,3), 50 ve iizeri yas grubunda ise 53
(12,2) 6gretmen; 6grenim durumu degiskenine bakildiginda lisans mezunu 385 (88,9),

lisans iistli mezunu 48 (%11,1) 6gretmen; kidem degiskeninde ise 1-7 yil araliginda 94
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(%21,7), 8-15 il araliginda 172 (%39,7), 16-24 yil araliginda 113 (%26,1), 25 yil ve
tizeri kidem araliginda ise 54 (12,5) 6gretmen; bulundugu okulda calisma siiresi
bazinda 1-7 yil araliginda 291 (%67,2), 8-14 yil araliginda 85 (%19,6), 15 yil ve
tizerinde 57 (%13,2) 6gretmen; brans degiskenine bakildiginda sinif 6gretmenleri 122
(%28,2), sozel alan 6gretmenleri 118 (%27,3), sayisal alan 6gretmenleri 86 (%19,9),
sportif ve sanatsal alan ogretmenleri 107 (%24,7); okuldan memnuniyet durumuna
bakildiginda memnun 288 (%66,5), memnun degil 48 (11,1), ne memnun ne de
memnun degil 97 (22,4) 6gretmen; son olarak ise bulundugu okul tiirii bazinda ise,
ilkokuldan 130 (%30,0), ortaokuldan 189 (%43,6) ve liseden ise 114 (%26,3) 6gretmen

olusturmaktadir.
3.1. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel boliimiinde veri toplama araci olarak arastirmacilar Dogan
ve Caliskan Toyoglu (2016) tarafindan gelistirilen Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii
Olgegi (HBOKO) kullanilmustir.

HBOKO’niin gelistirilmesi siirecinde, Sivas merkez ortadgretim kurumlarmda
gorev yapan 182 Ogretmene uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilerle agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Giivenirlik ¢aligmalarinda
ise, i¢ tutarlilik katsayist ve madde analizlerine yer verilmistir. Verilerin analizinde
SPSS 18.00 ve LISREL 8.7 paket programindan yararlanilmistir. Olgegin olusturulma
siirecinde ilgili alan yazindan faydalanilarak 48 madde yazilmistir. Olgegin yap1
gecerliligini belirlemek i¢in yapilan agimlayici faktor analizi sonuglart Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3. HBOK Olceginin Acimlayici Faktor Analizi Sonuclar

Faktor Adt Olcek Madde ~ Madde Faktor Yiik Faktoriin Giivenirlik
No Numaras1 Degeri Aciklayicilig Katsay1si
(%) (Cronbach
Alpha)
Anadilde 1 1 0,766
Tletisim 2 2 0,745
Yeterligi 3 3 0,743 16,48 a -0,839
4 4 0,741
Yabanci Dilde 5 7 0,656
Tletisim 6 8 0,651
Yeterligi 7 9 0,604 16,02 a -0,833
8 10 0,598
Matematiksel 9 13 0,535
ve Bilim- 10 14 0,840
Teknolojide 11 15 0,773 9,91 a -0,848
Temel 12 16 0,721
Yeterlikler
Dijital 13 19 0,709
Yeterlikler 14 20 0,653
15 21 0,647 9,34 a -0,818
16 22 0,594
Ogrenmeyi 17 25 0,593
Ogrenme 18 26 0,587
Yeterligi 19 27 0,826 8,94 o -0,917
20 28 0,808
21 29 0,705
22 30 0,656
23 32 0,866
24 33 0,855
25 34 0,835
Girisimcilik 26 37 0,773
Yeterligi 27 38 0,813
28 39 0,710
29 40 0,583
30 41 0,567 8,05 a 0,937
31 42 0,836
32 44 0,700
33 47 0,675
34 48 0,672

Aciklanan Toplam Varyans = 68,77
KaiserMeyerOlkin (KMOQO) = 0,913
BartlettSphericityTesti Ki Kare = 4509,217
Sd =561

p = 0,000

Tablo 3’te goriildiigii lizere toplanan verilerin agimlayici faktor analizine
uygunlugunu test etmek i¢cin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1  ve
BartlettSphericity testleri ile gerekli 6n incelemeler gerceklestirilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, KMO degeri 0,913; Bartlett Sphericity Testi sonucu 4509,217
(p<0,000) olarak bulunmustur. KMO degerinin.50’nin altina diistiigii zaman faktor

analizi yapilamayacagi yorumu yapilir. 0,80 ile 0,90 arasindaki degerler “iyi” diizeyde
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kabul edilir. KMO degerinin. 80’den biiyliikk olmasi ve 150 civarinda orneklem
biiyilikliigiinii yeterli sayan gorilislere gore bu calismada kullanilan 6rneklem sayisi
olarak 192 saymin yeterli oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk 2007). Bartlett Sphericity
testi sonucu Ki-kare degerinin ise p<0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar veriler iizerinde agimlayici faktor analizi yapilabileceginin gostergesi olarak
kabul edilir. Faktor analizinde her bir maddenin faktorlerce agiklanan ortak
varyansinin, .30’dan diisiik olmamas1 beklenir. Olgegin faktor deseni i¢in dik dondiirme
yontemlerinden maksimum degiskenlik teknigi secilmistir. Bu baglamda yapilan analiz
sonucunda faktor yiik degeri .40’in altinda yer alan 14 madde elenmistir. Otuz dort
madde iizerinden yapilan faktor analizinde faktor ylik degerlerinin .41 ile .87 arasinda
degistigi goriilmektedir. HBOK &lgegi 6 boyut ve 34 maddeden olusmaktadir. Her bir
boyutun igerisinde yer alan maddeler incelenerek birinci boyut , “anadilde iletisim
yeterlikleri”, ikinci boyut “yabanci dilde iletisim yeterlikleri”, iiclincii boyut
“matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler”, dordiincii boyut “dijital
yeterlikler”, besinci boyut “6grenmeyi 6grenme yeterlikleri” ve son olarak altinci boyut
“girisimcilik yeterlikleri” seklinde isimlendirilmistir.

“Anadilde TIletisim Yeterlikleri” boyutu olgege iliskin toplam varyansin
16,48’iinii, ikinci boyut “Yabanci Dilde Iletisim Yeterlikleri” toplam varyansin
16,02’ini, {igiincii boyut “matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler” toplam
varyansin 9,91°linii, dordiincii boyut “dijital yeterlikler” toplam varyansin 9,34’ini,

2 9

besinci boyut “08renmeyi 6grenme yeterlikleri toplam varyansin 8,94’ini ve son
olarak altinc1 boyut “girisimcilik yeterlikleri” toplam varyansin 8,05’ini agiklamaktadir.
Bu alti boyutun ise toplam varyansin 68,77’ini agiklamaktadir. Ilgili literatiir
incelendiginde agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi ideal kabul
edilmektedir (Scherer, 1988; Akt; Bayram, Deniz ve Erdogan, 2007: 11). Boyutlarin i¢
giivenirliginin hesaplanmasinda Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisina bakilmistir.
“Anadilde Iletisim Yeterlikleri” boyutu i¢in 0,83, ikinci boyut “Yabanci Dilde iletisim
Yeterlikleri” boyutu i¢in 0,83, {iglincii boyut “matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterlikler” boyutu i¢in 0,84, dordiincii boyut dijital yeterlikler” boyutu i¢in 0,81,
besinci boyut “0grenmeyi 6grenme yeterlikleri” boyutu i¢in 0,91 ve son olarak altinci
boyut “girisimcilik yeterlikleri” icin 0,93 olarak hesaplanmistir. Olgegin biitiin olarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,95 olarak hesaplanmistir. Literatiir

incelendiginde bir 6l¢egin giivenilir olmasi i¢in 6lgek 0,70’in ilizerinde bir katsayiya
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sahip olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu nedenle dlgegin gilivenilir oldugu
sOylenebilir.

Dogrulayict faktér analizinde, uyumlu olup olmadig1 smmanan modelin
yeterliligini ortaya koymak iizere pek ¢ok uyum indeksi kullanilmaktadir. Bu ¢alismada
yapilan DFA i¢in Ki kare uyum testi (Chi-SquareGoodness), GFI (Goodness of Fit
Index), RMSE (RootMeanSquareError of Approximation), CFI (Comparative Fit
Index), NFI (Normed Fit Index), RFI (Relative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index)
ve AGFI (AdjustedGoodness Of Fit Index) uyum indeksleri incelenmistir. GFI, CFI,
NFI, RFI, IFI ve AGFI indeksleri igin kabul edilebilir uyum degeri 0.90 ve miikkemmel
uyum degeri 0.95 olarak kabul edilmektedir. RMSEA i¢in ise 0.08 kabul edilebilir
uyum ve 0.05 miikkemmel uyum degeri olarak kabul edilmektedir (Brown ve Cudeck,
1993, Simsek, 2007, Bayram, 2011, Meydan ve Sesen, 2011;Akt. Secer, 2013). S6z
konusu model uyum indekslerini tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. HBOK Ol¢eginin Model Uyum indeksleri

Uyum Indeksleri Kabul Edilebilir Sinir Miikemmel Sinir QHBOK Olgegi Uyum
Indeksleri

NFI =.90 ve lizeri .95 ve lizeri 0.96
NNFI =.90 ve lizeri .95 ve lizeri 0.98
IFI =.90 ve lizeri .95 ve lizeri 0.98
RFI =.90 ve lizeri .95 ve lizeri 0.95
CFlI =.95 ve lizeri .97 ve tizeri 0.98
GFI =.85 ve lizeri .90 ve tizeri 0.86
AGFI =.85 ve lizeri .90 ve tizeri 0.87
RMR =.050 ve =.080 aras1 =.000 ve =.0500 aras1 0.062
RMSEA =.050 ve =.080 aras1 =.000 ve =.0500 aras1 0.052
Chi-Square =721.11
P — value 0.00

Dogrulayict faktor analizi sonuglarina gore 6lgek, anadilde iletisim yeterlikleri
gizil degiskeni, yabanci dilde iletisim yeterlikleri gizil degiskeni, matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterlikler gizil degiskeni, dijital yeterlikler gizil degiskeni,
ogrenmeyi Ogrenme yeterlikleri gizil degiskeni ve girisimcilik yeterlikleri gizil
degiskeni olarak alti faktér altinda dogrulanmaktadir. Olgegin, DFA’da y*’nin
serbestlik derecesine oraninin dordiin altinda olmasi nedeniyle kabul edilir uyum, NFI
degerinin 0.96 olmasi nedeniyle miikemmel uyum, NNFI degerinin 0.98 olmasi
nedeniyle miikemmel uyum, IFI degerinin 0.98 olmasi nedeniyle miikemmel uyum,
RFI degerinin 0.95 olmasi nedeniyle miikemmel uyum, CFI degerinin 0.98 olmasi
nedeniyle milkkemmel uyum, GFI degerinin 0.86 olmasi nedeniyle iyi uyum, AGFI

degerinin 0.87 olmas1 nedeniyle 1yi uyum, RMR degerinin 0.062 olmasi nedeniyle iyi
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uyum ve RMSEA’nin 0.052 olmasi nedeniyle iyi uyum degerlerine sahip oldugu

goriilmektedir. HBO 6lgeginin dfa sonuglarmi gosteren diagram sekil 1 de sunulmustur.
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Sekil 1: HBOK Olgeginin DFA Sonuclari Diagram

Agimlayict ve dogrulayict faktor analizi sonuglarina dayanilarak Hayat Boyu
Ogrenme Kiiltiirii Olgeginin 34 maddeden olusan 6 boyutlu gecerli ve giivenilir bir
dleek oldugu sdylenebilir. Olgekte, “Anadilde egitime dnem verilir”; “Yabanci dil

egitimine herkes goniillii olarak katilir”; “Matematik ve bilim- teknoloji 6gretiminin
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gerekliligine herkes inanir”; “Internet ve bilgisayar okuryazarligi tesvik edilir”;
““Hayat boyu 0grenme” felsefesine inanilir” ve “Girisimcilik ortak bir deger olarak

goriliir’, gibi maddeler yer almaktadir.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nitel veri toplama araci, arastirmada gelistirilen 6l¢egin boyutlarina
gore yapilandirilmistir. Bu baglamda olusturulan ifadeler iki egitim bilimleri uzmani ve
iki Tirkce 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis olup, ¢alisma grubunda bulunmayan 5
O0gretmene uygulama yapilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda agik uglu sorulara son
hali verilmistir. Bu sorular nicel 06l¢egin sonuna eklenerek c¢alisma grubuna
yoneltilmistir. Bu baglamda, HBOK ye yonelik dgretmenlerin goriislerini belirlemek

amaciyla “Okulumuzda anadilde egitime Onem verilir / Onem verilmez.

Cinkii.................. ”; “Okulumuzda yabanci dil egitimine Onem verilir / 6nem
verilmez. Cinki.................. ”; “Okulumuzda matematik ve bilim- teknoloji
egitimine O6nem verilir / 6nem verilmez. Cinkd.................. ”; “Okulumuzda

Teknoloji kullanimina o6nem verilir / 6nem verilmez. Ciinki.................. ;
“Okulumuzda 6grenme ortami verimlidir / verimli degildir. Clnki.....................
ve  “Okulumuzda, girisimcilik her zaman desteklenir /  desteklenmez.

Cinkii............cooeeee. ” ifadelerini tamamlamalari istenmistir.
3.4. Verilerin Analizi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Analizlere gecilmeden dnce dagilimin normal olup olmadigina bakilmistir. Bu
baglamda dagilimin basiklik ve ¢arpiklik degerleri Skewness-Kurtosistesti ile analiz
edilmistir. HUCK (2008), Skewness gore +1 -1 aralig1 normal, Kurtosis de +2 -1 aralig1
normal dagilimdir (Secer, 2013). Anadilde iletisim yeterligi boyutunun Skewness
degeri -0,176, Kurtosis degeri 1,661; Yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunun
Skewness degeri -,422, Kurtosis degeri 0,105; Matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterlikler boyutunun Skewness degeri -,617, Kurtosis degeri 0,788; dijital yeterlikler
boyutunun Skewness degeri -,688, Kurtosis degeri 1,193; Ogrenmeyi Ogrenme
yeterlikleri boyutunun Skewness degeri -,367, Kurtosis degeri 0,223; girisimcilik
yeterlikleri boyutunun Skewness degeri -,365, Kurtosis degeri 0,223 oldugu

goriilmektedir. Buna gore biitlin boyutlar normal dagilim gostermektedir .
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Ikinci olarak dagilimin Kolmogrov Simirnov degerlerine bakilmistir. Bu test
sonuglarinda p degeri .050’nin iizerinde olursa daglim normal P degeri .050 altinda
olursa dagilim normal degil olarak kabul edilmektedir (Seger, 2013). Bu arastirmada
kullanilan o6lgegin Kolmogrov Simirnov test sonuglarmna gore tim boyutlarda p
degerinin .050’nin altinda ¢ikmasi dagilimin tim boyutlarda normal olmadigini
gostermektedir. Ancak carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde normallikten asir
sapma olmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda N degerleri de 30’dan biiylik oldugu i¢in
parametrik test kullanilmistir.

Bu baglamda 6gretmenlerin bazi degiskenlere gére HBOK algilarimi belirlemek
amaciyla T testi ve One-way Anova testleri kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
HBOK’ ne yonelik algilama diizeylerine iliskin seceneklere gore kodlanan puan araligt
dagilim1 hesaplanirken aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.

Arastirmada p anlamlilik degeri .050 olarak alinmistir.
3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Veriler yorumlanirken betimsel analiz, igerik analizi ve siirekli karsilastirma
teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, agiklamaya c¢alisir (Kaptan,
1998). Betimsel analiz, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekilde
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir (Karasar, 2003).
Icerik analizi, insan davranislarini ve dogasinin belirleme iizerinde dolayli yollarla
calismaya olanak taniyan bir tekniktir (Biytikoztirk, Cakmak, Akgin ve Demirel,
2012).

Veriler dort asamada analiz edilmistir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin
bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi (Yildirim ve Simgsek; 2011). Bir uzman esliginde siire¢ takip edilmis,
temalar, kategoriler ve kodlar belirlenmistir. Bu temalar, kategoriler ve kodlar
diizenlenerek elde edilen bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir. Nitel bulgularin
“yeterli diizeydedir” ve “yetersiz diizeydedir” seklinde kategorilere ayrilarak
incelenmesi uygun goriilmiistiir. Ayrica betimsel analizde, goriisiilen bireylerin
goriislerini etkili bir sekilde yansitmak igin sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir.
Tablolarda verilen frekans degerleri o soruya cevap verenlerin sayist iizerinden

hesaplanmis olup ifade tekrar1 olusmamasi i¢in benzer ifadeler bir defa verilmis ancak
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benzer ifadeleri kullanan katilimcilarin rumuzlari climlenin sonuna eklenmistir.

Katilimcilara (01, 02, O3....... 0433) seklinde rumuzlar verilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Nicel Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, ilk olarak HBOKO’yii (Toplam) ve alt boyutlarim1 algilama
diizeylerine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve segeneklere gore kodlanan
puan araligi (SKPA) degerlerine yer verilmistir. Ikinci olarak &gretmenlerin bazi
degiskenlere gore HBOK algilarina iliskin genel bulgular kapsaminda aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Son olarak 6gretmenlerin HBOK
algilarina iliskin bulgulari, yas, cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, okulundaki ¢alisma
sliresi, brang, okulundan memnuniyeti ve okul tiiri degiskenlerine gore yorumlamak ve
aralarindaki iligkileri belirlemek amaciyla T testi ve One-way Anova testi bulgularina

yer verilmistir.
4.1.1. Ogretmenlerin HBOK iliskin algilarinin genel dagihim

Tablo 5’te &gretmenlerin HBOK’yi algilama diizeylerine iliskin olarak
seceneklere gore kodlanan puan araligi (SKPA) dagilimlart verilmistir. Elde edilen
aritmetik ortalamanin hangi araliga tekabiil ettigini belirtmek icin segencklere gore
kodlanan puan araliklar1 Hi¢ Katilmiyorum (1.00 — 1.79), Katilmiyorum (1.80 — 2.59),
Ne Katiliyorum Ne de Katilmiyorum (2.60 — 3.39), Katihiyorum (3.40 — 4.19) ve
Tilimiiyle Katiltyorum (4.20 — 5.00) seklinde belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin HBOK Olcegini Algilama Diizeylerine iliskin SKPA

Dagilim
n X SS Diizey
Anadilde Tletisim Yeterligi 479 4,00 0,3 Katiliyorum
Yabanci Dilde iletisim Yeterligi 479 3,36 0,4 Ne Katiliyorum Ne de Katilmiyorum
Matematiksel ve Bilim-Teknolojide 479 3,76 0,3 Katiliyorum
Temel Yeterlikler
Dijital Yeterlikler 479 3,92 0,3 Katiliyorum
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlikleri 479 3,65 0,3 Katiliyorum
Girisimcilik Yeterligi 479 3,40 0,3 Katiliyorum
Toplam 479 3,68 0,3 Katiliyorum

Tablo 5’te HBOK &lgegi ve alt boyutlari, seceneklere gore kodlanan puan
araligt  (SKPA) dikkate alinarak degerlendirildiginde, ¢aligma grubundaki

45



ogretmenlerin anadilde iletisim yeterligi, matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri ve girisimcilik yeterligi
boyutlarinda “Katiliyorum” ve yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunda ise “Ne
Katiliyorum Ne de Katilmiyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica dlgegin
toplam aritmetik ortalamasinin da ‘Katiliyorum’ diizeyinde yer aldig1 tespit edilmistir.
Bu baglamdan, égretmenlerin HBOK algilarmin “Katiliyorum” diizeyinde olmasindan
dolayr, HBOK algilarinin gii¢lii oldugunu ve HBOK’nin &gretmenler igin dnem arz
ettigi sonucuna ulagilabilir. 4,00 aritmetik ortalama ile en yiiksek diizeyde bulunan
“Anadilde Iletisim Yeterligi” boyutu dgretmenlerin anadil konusunu HBOK ’nin diger
boyutlarina gore daha olumlu algiladiklarin1 gdstermektedir. Bu durum kiiltiirel bir
deger olarak anadilde egitimin, O6gretmenler tarafindan egitim sisteminin basat
dgelerinden birisi olarak algilandi§in ortaya koymaktadir. “Yabanci Dilde Iletisim
Yeterligi” boyutunun aritmetik ortalamasmin 3,36 ile en disiik diizeyde olmasi,
Ogretmenlerin egitim sistemi icerisinde yabanci dil egitimine iliskin kiiltlirel yapiy1 orta
diizeyde degerlendirmeleri yabanci dil egitiminin yeterince 6nemsenmedigi ve yabanci
dil egitiminin okullarda istenen seviyede bir kiiltiir haline déniistiiriillemedigi seklinde
aciklanabilir. Tirk egitim sisteminde, yabanci dil egitiminin verimli olmamasi ve

yabanci dil bilen bireylerin yetistirilememesi de 6gretmen goriislerine yansimig olabilir.

4.1.2. Cinsiyet ve Ogrenim Durumu Degiskenlerine Gére Yapilan Analizler

ve Sonuglari
4.1.2.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Yapilan Analiz Sonuclari

Ogretmenlerin HBOK ’ye iliskin algilarini cinsiyet degiskenine gore belirlemek
icin yapilan T testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur;

Tablo 6. Ogretmenlerin HBOK’ye iliskin Algilariin Cinsiyet Degiskenine Gore

Dagilim

Cinsiyet N X SS sd T Sig

. ®

Anadilde Iletisim Kadin 217 4,06 0,73
Yeterligi Erkek 262 3,96 0,95 477 1,22 0,22
Yabanci Dilde Kadin 217 3,35 0,85
Iletisim Yeterligi Erkek 262 3,37 0,96 477 -0,22 0,82
Matematiksel ve Kadin 217 3,76 0,76
Bilim-Teknolojide Erkek 477 -0,10 0,92
Temel Yeterlikler 262 3,77 0,82
Dijital Yeterlikler Kadin 217 3,93 0,71

Erkek 262 3,92 0,71 477 0,05 0,95
Ogrenmeyi Ogrenme  Kadin 217 3,64 0,72
Yeterligi Erkek 262 3,66 0,72 477 -0,31 0,75
Girisimcilik Yeterligi  Kadin 217 3,38 0,84

Erkek 262 3,42 0,86 477 -0,46 0,64
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Tablo 6°da 6gretmenlerin HBOK ye iliskin algilari cinsiyet degiskenine gore
dagilimi incelendiginde;

Ogretmenlerin HBOK’ye iliskin algilar1 “Anadilde Iletisim Yeterligi” alt
boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (t =
1,22; p = 0,22> 0,05). Hem erkek hem de kadin 6gretmenler, anadilde iletisim alt
boyutunda " Katiliyorum" cevabimi vermislerdir (X;= 4,06; X,= 3,96). Bu durum,
cinsiyet degiskenine gore, dgretmenlerin anadilde iletisim yeterliligine sahip olma
boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg1 diizeyine
sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin HBOK ’ye iliskin algilar1 “Yabanci Dilde Iletisim Yeterligi” alt
boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t = -
0,22; p = 0,82> 0,05). Hem erkek hem de kadin 6gretmenler, yabanci dilde iletisim
yeterligi alt boyutunda "Ne Katiliyorum Ne de Katilmiyorum" cevabini vermislerdir
(X;= 3,35; X,= 3,37). Bu durum, cinsiyet degiskenine gdre, dgretmenlerin yabanci
dilde iletisim yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde algiladiklar1 ve
bu konuda benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin HBOK ’ye iliskin algilar1 “Matematiksel ve Bilim-Teknolojide
Temel Yeterlikler” alt boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t = -0,10; p = 0,92> 0,05). Matematiksel ve Bilim-Teknolojide
Temel Yeterlikler alt boyutunda kadin ve erkek &gretmenler "Katiliyorum" cevabini
vermisglerdir (X;= 3.76; X,=3,77). Bu durum, cinsiyet degiskenine gore, dgretmenlerin
matematiksel ve bilim teknolojide temel yeterliligine sahip olma boyutunda okullari
yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg1 diizeyine sahip olduklar: seklinde
agiklanabilir.

Ogretmenlerin HBOKye iliskin algilar1 “Dijital Yeterlikler” alt boyutunda
Ogretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t = 0,05; p =
0,95> 0,05). Dijital yeterlikler alt boyutunda da kadin ve erkek Ogretmenler
"Katiliyorum" cevabini vermislerdir (X,= 3,38; X,= 3,92). Bu durum, cinsiyet
degiskenine gore, Ogretmenlerin dijital yeterliligine sahip olma boyutunda okullari
yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde
agiklanabilir.

Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilar1 “Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlikleri” alt
boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t = -
0,31; p = 0,75> 0,05).Hem erkek hem de kadin 6gretmenler, 6grenmeyi 6grenme
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yeterlikleri alt boyutunda "Katiliyorum" cevabini vermislerdir (X;= 3,64, X,= 3,66).
Bu durum, cinsiyet degiskenine gore, 6gretmenlerin 6grenmeyi 6grenme yeterliligine
sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi
diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin  HBOK’ye iliskin algilar1  “Girisimcilik Yeterlikleri” alt
boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (t = -
0,46; p = 0,64> 0,05). Girisimcilik yeterlikleri alt boyutunda kadin 6gretmenler “Ne
Katiliyorum Ne de Katilmiyorum” cevabini verirken; erkek 6gretmenler "Katiliyorum™
cevabim vermislerdir (X;= 3,38; X,= 3,42). Bu durum, cinsiyet degiskenine gore,
O0gretmenlerin girisimcilik yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde

algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.
4.1.2.2. Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Yapilan Analiz Sonuclar

Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilarimi 6grenim durumu degiskenine gore
belirlemek i¢in yapilan T testi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur;
Tablo 7. Ogretmenlerin HBOK’ye Iliskin Algllarimn  Ogrenim Durumu

Degiskenine Gore Dagilim

Ogrenim N X SS sd t Sig
Durumu ()
Anadilde Iletisim Lisans 427 4,03 0,85
Yeterligi Lisans usti 52 3,79 0,88 ar7 1,87 0,06
Yabanci Dilde Lisans 427 3,37 0,92
Iletisim Yeterligi Lisans istii 52 3,28 0,90 477 0,61 0,53
Matematiksel ve Lisans 427 3,79 0,79
Bilim-Teknolojide 477 2,05 0,04
Temel Yeterlikler Lisans {isti 52 3,55 0,78
Dijital Yeterlikler Lisans 427 3,93 0,71
Lisans usti 52 3,87 0,68 477 0,62 0,53
Ogrenmeyi Lisans 427 3,66 0,72
Ogrenme Yeterligi  Lisans Ustii 52 3,52 0,76 477 1,33 0,18
Girigimcilik Lisans 427 3,42 0,84
Yeterligi Lisans tistil 52 3,27 0,89 477 1,17 0,24

Tablo 7°da ogretmenlerin  HBOK’ye iliskin algilar1  6grenim  durumu
degiskenine gore dagilimi incelendiginde;
Ogretmenlerin HBOKye iliskin algilar1 “Matematiksel ve Bilim-Teknolojide

Temel Yeterlikler” alt boyutunda gretmenlerin 6grenim durumuna gére anlamli bir
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farklilik gostermektedir (t = 2,05; p = 0,04< 0,05). Matematiksel ve bilim-teknolojide
temel yeterlikler boyutunu lisans mezunu 6gretmenler (X;= 3,79; Katiliyorum) , lisans
listii mezunu 6gretmenler (X,= 3,55; katiliyorum) diizeyinde algilamis olup, egitim
durumuna gore lisans egitimi alan 6gretmenler lehine anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.
Iki degisken arasinda ortaya cikan farklilik, lisans ve lisans iistii egitimin iceriklerine ve
bu egitimlerin 6gretmenlere kazandirdig1 bakis agilarina gore agiklanabilir. Buna gore
lisans egitimi kalabalik gruplara verilen genel bir egitim iken lisans listii egitim daha
kiigiik gruplara verilen ve daha 6zel bir alanda gergeklesen bir egitimdir. Bu baglamda
lisans iistli egitim alan 6gretmenlerin aldiklar1 egitim sayesinde elde ettikleri birikimle
okullarda kiiltiirel unsurlar1 lisans mezunu Ogretmenlere gore daha detayl
degerlendirerek daha diisiik diizeyde algilamis olduklar1 soylenebilir.

Ogretmenlerin HBOK’ye iliskin algilar1 “Anadilde Iletisim Yeterligi” alt
boyutunda Ogretmenlerin  6grenim  durumuna goére anlamli  bir farklilik
gostermemektedir (t = 1,87; p = 0,06> 0,05). Hem lisans hem de lisans iistii 6grenim
goren 0gretmenler, anadilde iletisim alt boyutunda "Katiliyorum" cevabini vermislerdir
(X;= 4,03; X,= 3,79). Bu durum, 6grenim durumu degiskenine gore, dgretmenlerin
anadilde dilde iletisim yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde
algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg1 diizeyine sahip olduklar seklinde agiklanabilir

Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilar1 “Yabanci Dilde iletisim Yeterligi” alt
boyutunda Ogretmenlerin  68renim  durumuna gore anlamlhi  bir farklilik
gostermemektedir (t = 0,61; p = 0,53> 0,05). Hem lisans hem de lisan iistii 6grenim
goren Ogretmenler, yabanci dilde iletisim yeterligi alt boyutunda "Ne Katiliyorum Ne
de Katilmiyorum" cevabini vermislerdir (X;= 3,37; X,= 3,28). Bu durum, dgrenim
durumu degiskenine gore, 6gretmenlerin yabanci dilde iletisim yeterliligine sahip olma
boyutunda okullar1 orta diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg: diizeyine sahip
olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin HBOK’ye iliskin algilar1 “Dijital Yeterlikler” alt boyutunda
ogretmenlerin 6grenim durumuna gore anlaml bir farklilik gostermemektedir (t = 0,62;
p = 0,53> 0,05). Dijital yeterlikler alt boyutunda da lisans ve lisans iistii 6grenim géren
ogretmenler "Katiliyorum" cevabimi vermislerdir (X,= 3,93; X,= 3,87). Bu durum,
ogrenim durumu degiskenine gore, Ogretmenlerin dijital yeterliligine sahip olma
boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklart ve bu konuda benzer algi diizeyine

sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.
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Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilar1 “Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlikleri” alt
boyutunda Ogretmenlerin 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi
gorilmektedir (t = 1,33; p = 0,18> 0,05). Hem lisans hem de lisans iistii 6grenim géren
Ogretmenler, 6grenmeyi Ogrenme yeterlikleri alt boyutunda "Katiliyorum" cevabini
vermislerdir (X;= 3,66; X,= 3,52). Bu durum, 6grenim durumu degiskenine gore,
Ogretmenlerin 6grenmeyi Ogrenme yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta
diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde
aciklanabilir.

Ogretmenlerin  HBOK’ye iliskin algilar1  “Girisimcilik Yeterlikleri” alt
boyutunda Ogretmenlerin  6grenim  durumuna goére anlamli  bir farklilik
gostermemektedir (t = 1,17; p = 0,24> 0,05). Girisimcilik yeterlikleri alt boyutunda
lisans Ogrenimi goren Ogretmenler "Katiliyorum" cevabini verirken; lisans {istii
O0grenim goren Ogretmenler “Ne Katiliyorum Ne de Katilmiyorum” cevabini
vermislerdir (X;= 3,42; X,= 3,27). Bu durum, 6grenim durumu degiskenine gore,
ogretmenlerin girisimcilik yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde

algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

4.1.3. Yas, Kidem, Okulundaki Cahsma Siiresi, Brans, Okulundan

Memnuniyet ve Okul Tiirii Degiskenlerine Gore Yapilan Analiz ve Sonug¢lar:
4.1.3.1. Yas Degiskenine Gore Yapilan Analiz Sonuclari

Ogretmenlerin HBOK ’ye iliskin algilarin1 yas degiskenine gore belirlemek igin
yapilan anova testi sonuglar1 Tablo 8-9-10-11-12-13" de sunulmustur;
Tablo 8. Ogretmenlerin Anadilde iletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Yas Degiskenine Gore Dagihm

Yas araligi N X SS Sd F Sig (p)
20-29 arasi 78 3,90 ,84
Anadilde 30-39 arasi 188 4,00 81 3
lletisim 4049 aras1 158 4,10 87 475 1,293 276
Yeterligi 50 ve iizeri 55 3,90 98 478
Toplam 479 4,00 ,86

Tablo 8’de verilen bulgular géz Oniine alindiginda Ogretmenlerin anadilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ’ye iliskin algilari, gretmenlerin yaslarina gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=1,293; p=,276> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin X = 3,90; katihyorum ile X = 4,10; katilhyorum aralifinda degistigi

gorilmektedir. Bu durum, yas degiskenine gore, Ogretmenlerin anadilde iletisim
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yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda
benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Yabanci Dilde fletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
Iliskin Algilarinin Yas Degiskenine Gore Dagilimi

Yas araligi N X SS Sd F Sig (p)
Yabanci 20-29 arasi 78 3,19 99
Dilde 30-39 arasi 188 3,34 87 3
[letisim 40-49 arast 158 3,43 91 475 1,328 265
Yeterligi 50 ve iizeri 55 3,43 ,95 478

Toplam 479 3,36 91

Tablo 9’da verilen bulgular géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin yabanci dilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ’ye iliskin algilari, gretmenlerin yaslarina gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=1,328; p=,265> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin X=3,19; ne katiliyorum ne de katilmiyorum ile X=3,43; katiliyorum
araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, yas degiskenine gore, dgretmenlerin
yabanci dilde iletisim yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde
algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.
Tablo 10. Ogretmenlerin Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel

Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin Algilarinin Yas Degiskenine Gore

Dagilim

Yas aralig1 N X SS Sd F Sig Fark

(9] (Scheffe)

Matematiksel 20-29 arasi 78 3,54 ,88 (1-3)
ve Bilim- 30-39 arast 188 3,71 74 3 (1-4)
Teknolojide 40-49 aras1 158 3,86 81 475 4,235 ,006
Temel 50 ve iizeri 55 3,96 72 478
Yeterlikler Toplam 479 3,76 79

Tablo 10’da verilen bulgular géz oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari,
Ogretmenlerin yaslarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=4,235; p=,006<

0,05). Tabloda aritmetik ortalamalarin 20-29 yas araliginda olan 6gretmenler (i =3,54)
“katiliyorum”, 30-39 yas araliginda olan 6gretmenler (§=3,71) “katiliyorum”, 40-49
yas araliginda olan 6gretmenler ()_(23,86) “katiltyorum”, 50 ve lizeri yas araliginda

olan 6gretmenler (§=3,96) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, 20-

29 yas araliginda olan 6gretmenlerle 40-49 yas araliginda olan 6gretmenler arasinda
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40-49 yas araliginda olan dgretmenler lehine; 20-29 yas aralifinda olan dgretmenlerle
50 ve lizeri yas araliginda olan &gretmenler arasinda 50 ve lizeri yas araliginda olan
O0gretmenler lehine anlamli iligkiler vardir. Bu durum, 6gretmenlerin yaslari ilerledikge
matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliklere iliskin algilarinin olumlu y6nde
arttigl seklinde agiklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, yas araligi yiiksek
Ogretmenlerin egitimde daha ¢ok deneyime sahip olmalarinin s6z konusu yeterligi
algilama bigimlerini etkiledigi seklinde ifade edilebilir. Buna gore deneyimi fazla olan
Ogretmenlerin egitimle ilgili kazandiklar1 birikimle okullarda kiiltiirel unsurlar
deneyimi az olan d6gretmenlere gore daha detayli degerlendirerek daha yiiksek diizeyde
algilamis olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin
Algilarinin Yas Degiskenine Gore Dagilimi

Yas araligi N X SS Sd F Sig Fark
(9] (Scheffe)
20-29 arasi 78 3,69 .81 (1-3)
Dijital 30-39 aras1 188 3,94 ,62 3
Yeterlikler 40-49 aras1 158 4,02 .75 475 3,807 ,010
50ve tlizeri 55 3,93 67 478
Total 479 3,92 71

Tablo 11’de verilen bulgular goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin dijital
yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilar1, dgretmenlerin yaslarina gore anlamli

bir farklilik gostermektedir (F=3,807; p=,010< 0,05). Tabloda aritmetik ortalamalarin
20-29 yas araliginda olan 6gretmenler (i=3,69) “katiliyorum”, 30-39 yas araliginda
olan 6gretmenler (§=3,94) “katiltyorum”, 40-49 yas aralifinda olan 6gretmenler (i

=4,02) “katiliyorum”, 50 ve {izeri yas aralifinda olan &gretmenler (i:3,93)
“katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gére, 20-29 yas araliginda olan
ogretmenlerle 40-49 yas araliginda olan 6gretmenler arasinda 40-49 yas araliginda olan
Ogretmenler lehine anlaml iliskiler vardir. Bu durum, 6gretmenlerin yaslar ilerledikge
dijital yeterliklere iligkin algilarinin olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir.
Degiskenler arasindaki farklilik, yas araligi yiiksek ogretmenlerin egitimde daha ¢ok
deneyime sahip olmalarinin s6z konusu yeterligi algilama bigimlerini etkiledigi
seklinde ifade edilebilir. Buna gore deneyimi fazla olan 6gretmenlerin egitimle ilgili
kazandiklar1 birikimle okullarda kiiltiirel unsurlar1 deneyimi az olan 6gretmenlere gore

daha detayli degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Yas Degiskenine Gore Dagihm

Yas aralig N X SS Sd F Sig Fark
(p) (Scheffe)
2029 aras1 78 342 80 1-3)
Ogrenmeyi  3039garas1 188 362  ,66 3
Ogrenme  40-49aras1 158 376 76 475 4300 005
Yeterlikleri  50ve iizeri 55 3,76 64 478
Total 479 3,65 72

Tablo 12°de verilen bulgular géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin grenmeyi
ogrenme yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, 6gretmenlerin yaslarina

gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=4,300; p=,005< 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin 20-29 yas araliginda olan 6gretmenler (§=3,42) “katiliyorum”, 30-39
yas araliginda olan &gretmenler (i=3,62) “katiliyorum”, 40-49 yas araliginda olan

Ogretmenler ()_(23,76) “katiliyorum”, 50 ve lizeri yas araliginda olan 6gretmenler (i
=3,76) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, 20-29 yas araliginda olan
Ogretmenlerle 40-49 yas araliginda olan 6gretmenler arasinda 40-49 yas araliginda olan
Ogretmenler lehine anlaml iliskiler vardir. Bu durum, 6gretmenlerin yaslari ilerledikge
O0grenmeyi 6grenme yeterliklere iliskin algilarinin olumlu yonde arttigi seklinde
aciklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, yas araligi yiiksek Ogretmenlerin
egitimde daha c¢ok deneyime sahip olmalarinin s6z konusu yeterligi algilama
bicimlerini etkiledigi seklinde ifade edilebilir. Buna gore deneyimi fazla olan
ogretmenlerin egitimle ilgili kazandiklar1 birikimle okullarda kiiltiirel unsurlar
deneyimi az olan 6gretmenlere gére daha detayli degerlendirerek daha yiiksek diizeyde
algilamis olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Girisimcilik Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin
Algilarimin Yas Degiskenine Gore Dagilimi

Yas araligi N X SS Sd F Sig (p)
20-29 arasi 78 3,21 ,95
Girisimeilik 773039 aras: 188 3,44 .79 3
Yeterlikleri 20-49 arasi 158 3.48 86 475 2,014 111
50ve iizeri 55 3,32 83 478
Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 13’ de verilen bulgular géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin girisimcilik

yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, §gretmenlerin yaslarina gore anlamli
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bir farklilik gostermemektedir (F=2,014; p=,111> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarm X = 3,21; ne katiliyorum ne de katilmiyorum ile X = 3,48; katiliyorum
araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, yas degiskenine gore, dgretmenlerin
girisimcilik yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde algiladiklar1 ve bu

konuda benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.
4.1.3.2. Kidem Degiskenine Gore Yapilan Analiz Sonug¢lari

Ogretmenlerin HBOKye iliskin algilarmi1 kidem degiskenine gére belirlemek
i¢in yapilan anova testi sonuglar1 Tablo 14-15-16-17-18-19’da sunulmustur;
Tablo 14. Ogretmenlerin Anadilde Iletisim Yeterliliginden Kaynaklh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Kidem Degiskenine Gore Dagilim

Kidem N X SS Sd F Sig (p)
1-7 yil 108 3,89 78
Anadilde 815 yil 194 4,01 82 3
Tletigim 16-24 yil 122 4,13 86 475 1,637 180
Yeterligi 25 ve tizeri yil 55 3,93 1,05 478
Toplam 479 4,00 ,86

Tablo 14’de verilen bulgular g6z ontine alindiginda Ggretmenlerin anadilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, 6gretmenlerin kidemlerine
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir (F=1,637; p=,180> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin  X=3,89; katiliyorum ile X=4,13; katihyorum araliginda degistigi
gorilmektedir. Bu durum, kidem degiskenine gore, 6gretmenlerin anadilde iletisim
yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda
benzer alg: diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir
Tablo 15. Ogretmenlerin Yabanci Dilde iletisim Yeterliliginden Kaynaklh
HBOK ye iliskin Algilarimin Kidem Degiskenine Gore Dagihm

Kidem N X SS Sd F Sig (p)
Yabanci 1-7 yil 108 3,23 ,90
Dilde 8-15 yil 194 3,34 91 3
Iletisim 16-24 yil 122 3,43 90 475 1,371 251
Yeterligi 25 ve lizeri yil 55 3,50 ,98 478

Toplam 479 3,36 91

Tablo 15’te verilen bulgular g6z 6niine alindiginda 6gretmenlerin yabanci dilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, égretmenlerin kidemlerine
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir (F=1,371; p=,251> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarm X=3,23; ne katiliyorum ne de katilmiyorum ile X=3,50; katiliyorum
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araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, kidem degiskenine gore, dgretmenlerin
yabanci dilde iletisim yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde
algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel

Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin Algilarimin Kidem Degiskenine Gore

Dagilim

Kidem N X SS Sd F Sig Fark

(9] (Scheffe)

Matematiksel 1-7 yil 108 3,55 79 (1-3)
ve Bilim- 8-15 yil 194 3,76 78 (1-4)
Teknolojide 16-24 yil 122 3,85 78 3475 4,768 003
Temel 25 ve iizeri
Yeterlikler yil > g-00 g e

Toplam 479 3,76 79

Tablo 16’da verilen bulgular géz oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari,
ogretmenlerin kidemlerine gore anlaml bir farklilik gostermektedir (F=4,768; p=,003<
0,05). Tabloda aritmetik ortalamalarin 1-7 yil kidemli olan G6gretmenler ()_( =3,55)
“katiltyorum”, 8-15 yil kidemli olan §gretmenler (§:3,76) “katiliyorum”, 16-24 yil
kidemli olan égretmenler (X =3,85) “katiliyorum”, 25 ve iizeri yil kidemli olan
ogretmenler (i=4,00) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, 1-7 yil
araliginda kidemli olan 6gretmenlerle 16-24 yil araliinda kidemli olan 6gretmenler
arasinda 16-24 yil araliginda kidemli olan &gretmenler lehine; 1-7 yil araliginda
kidemli olan 6gretmenlerle 25 ve iizeri y1l araliginda kidemli olan 6gretmenler arasinda
25 ve lzeri yil araliginda kidemli olan 6gretmenler lehine anlamli iligkiler vardir. Bu
durum, Ogretmenlerin kidemleri arttikga matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterliklere iliskin algilarinin olumlu yonde arttif1 seklinde aciklanabilir. Degiskenler
arasindaki farklilik, kidem aralig1 yiiksek 0gretmenlerin egitimde daha ¢ok deneyime
sahip olmalarinin s6z konusu yeterligi algilama bicimlerini etkiledigi seklinde ifade
edilebilir. Buna gore deneyimi fazla olan Ogretmenlerin egitimle ilgili kazandiklari
birikimle okullarda kiiltiirel unsurlar1 deneyimi az olan 6gretmenlere gore daha detayli

degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklart sGylenebilir.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye Iliskin
Algilarinin Kidem Degiskenine Gore Dagilim

Kidem N X SS Sd F Sig Fark
(p) (Scheffe)
1-7 yil 108 3,69 74 (1-3)
Dijital 8-15 yil 194 3,94 ,66
Yeterlikler 16-24 y1l 122 4,02 ,70 3475 3,749 011
25 ve lizeri
sl 55 3,93 79 478
Toplam 479 3,92 71

Tablo 17’de verilen bulgular géz oOniine alindiginda Ogretmenlerin dijital
yeterliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari, dgretmenlerin kidemlerine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir (F=3,749; p=,011< 0,05). Tabloda aritmetik

ortalamalarin 1-7 yil kidemli olan Ogretmenler (223,69) “katiltyorum”, 8-15 yil
kidemli olan 6gretmenler (i=3,94) “katiliyorum”, 16-24 y1l kidemli olan 6gretmenler

( §=4,02) “katiliyorum”, 25 ve Tlzeri yil kidemli olan Ogretmenler (§:3,93)
“katilryorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, 1-7 yil araliginda kidemli olan
Ogretmenlerle 16-24 yil aralifinda kidemli olan Ogretmenler arasinda 16-24 yil
araliginda kidemli olan ogretmenler lehine anlamli iliskiler vardir. Bu durum,
ogretmenlerin kidemleri arttikca 6grenmeyi 6grenme yeterliklere iliskin algilarinin
olumlu yonde arttif1 seklinde agiklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, kidem
aralig1 yliksek 6gretmenlerin egitimde daha ¢ok deneyime sahip olmalarinin s6z konusu
yeterligi algilama bigimlerini etkiledigi seklinde ifade edilebilir. Buna gore deneyimi
fazla olan Ogretmenlerin egitimle ilgili kazandiklar1 birikimle okullarda kiiltiirel
unsurlar1 deneyimi az olan 6gretmenlere gore daha detayli degerlendirerek daha yiiksek
diizeyde algilamis olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Kidem Degiskenine Gore Dagilim

Kidem N X SS Sd F Sig Fark
() (Scheffe)
1-7 yil 108 3,46 71 (-39
Ogrenmeyi 8-15 yil 194 3,64 73 3
Ogronme 1624y 122 581 67 4,662 003
_ . 475
Yeterlikleri 25 ve iizeri
55 3,70 77 418
yil
Toplam 479 3,65 12
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Tablo 18’de verilen bulgular géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin dgrenmeyi
ogrenme yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilar1, gretmenlerin kidemlerine

gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=4,662; p=,003< 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin 1-7 yil kidemli olan G&gretmenler (§=3,46) “katiliyorum”, 8-15 yil
kidemli olan 6gretmenler (X =3,64) “katiliyorum”, 16-24 y1l kidemli olan 6gretmenler

(§=3,81) “katiliyorum”, 25 ve {lizeri yil kidemli olan &gretmenler (X =3,70)
“katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, 1-7 yil araliginda kidemli olan
Ogretmenlerle 16-24 yil araliginda kidemli olan Ogretmenler arasinda 16-24 yil
araliginda kidemli olan ogretmenler lehine anlamli iliskiler vardir. Bu durum,
ogretmenlerin kidemleri arttikca 6grenmeyi Ogrenme yeterliklere iliskin algilarinin
olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, kidem
aralig yiiksek dgretmenlerin egitimde daha ¢ok deneyime sahip olmalarinin s6z konusu
yeterligi algilama bigimlerini etkiledigi seklinde ifade edilebilir. Buna gore deneyimi
fazla olan Ogretmenlerin egitimle ilgili kazandiklar1 birikimle okullarda kiiltiirel
unsurlar1 deneyimi az olan d6gretmenlere gore daha detayl degerlendirerek daha yiiksek
diizeyde algilamis olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Girisimcilik Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin
Algilarinin Kidem Degiskenine Gore Dagilim

Kidem N X SS Sd F Sig (p)
1-7 yil 108 3,29 87

Girisimcilik 8-15 yil 194 3,42 84 3

Yeterlikleri 16-24 yil 122 3,49 83 475 1,156 327
25 ve iizeri yil 55 3,35 ,85 478
Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 19°da verilen bulgular g6z 6niine alindiginda dgretmenlerin girisimeilik
yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari, 6gretmenlerin kidemlerine gore
anlamli bir farklilik goéstermemektedir (F=1,155; p=,327> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin X=3,29; ne katiliyorum ne de katilmiyorum ile X=3,49; katiliyorum
araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, kidem degiskenine gore, 6gretmenlerin
girisimcilik yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde algiladiklari ve bu

konuda benzer algi diizeyine sahip olduklari seklinde agiklanabilir.
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4.1.3.3. Okulundaki Calisma Siiresi Degiskenine Gore Yapilan Analiz

Sonuc¢larn

Ogretmenlerin  HBOK’ye iliskin algilarimi  okulundaki calisma siiresi
degiskenine gore belirlemek icin yapilan anova testi sonuglar1 Tablo 20-21-22-23-24-
25’te sunulmustur;

Tablo 20. Ogretmenlerin Anadilde Iletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
Iliskin Algilarinin Okulundaki Cahisma Siiresi Degiskenine Gore Dagilhim

Okulundaki N X SS Sd F Sig (p)
Caligsma Siiresi
1-7 yil 321 4,02 83
Anadilde 8-14 yi1l 96 4,08 83 2
[letisim 15 yil ve lizeri 62 3,79 98 j;: 2,475 085
Yeterligi Toplam 479 4,00 86

Tablo 20’de verilen bulgular géz oOnitine alindiginda Ggretmenlerin anadilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin okulundaki
calisma siiresine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=2,475; p=,085> 0,05).
Tabloda aritmetik ortalamalarin X=3,79; katiliyorum ile X=4,08; katiliyorum araliginda
degistigi gorilmektedir. Bu durum, okulundaki c¢aligma siiresi degiskenine gore,
ogretmenlerin anadilde iletisim yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli
diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde
agiklanabilir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Yabanci Dilde Tletisim Yeterliliginden Kaynaklh
HBOK’ye iliskin Algilarimn Okulundaki Calijma Siiresi Degiskenine Gore

Dagilim
Okulundaki N X SS sd F Sig (p)
Calisma Siiresi

Yabanct 4.7, 321 3,38 91

Dilde 814 yil 96 3,35 89 2

letisim 15 yil ve iizeri 62 3,28 99 476 812132

Yeterligi 478

g Toplam 479 3,36 91

Tablo 21°de verilen bulgular géz oniine alindiginda dgretmenlerin yabanci dilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin okulundaki
calisma siiresine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=,312; p=,732> 0,05).
Tabloda aritmetik ortalamalarm X=3,28; ne katiliyorum ne de katilmryorum ile X=3,38;

katiliyorum araliginda degistigi goriilmektedir. . Bu durum, okulundaki calisma siiresi

58



degiskenine gore, Ogretmenlerin yabanci dilde iletisim yeterliligine sahip olma
boyutunda okullar1 orta diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip
olduklar seklinde agiklanabilir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel
Yeterliliginden Kaynakh HBOK ’ye iliskin Algilarimin Okulundaki Calisma Siiresi

Degiskenine Gore Dagilim

Okulundaki N X SS Sd F Sig (p)
Caligma Siiresi

Matematiksel ve 1-7 yil 321 3,75 ,78

Bilim-Teknolojide 8-14 y1l 96 3,78 81 2

Temel Yeterlikler 15 yil ve tizeri 62 3,80 ,86 j;: ,165 ,848
Toplam 479 3,76 79

Tablo 22’de verilen bulgular goz oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari,
Ogretmenlerin okulundaki ¢alisma siiresine gére anlamli bir farklilik géstermemektedir
(F=,165; p=,848> 0,05). Tabloda aritmetik ortalamalarn X=3,75; katiliyorum ile
X=3,80; katiliyorum araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, okulundaki ¢alisma
stiresi degiskenine gore, Ogretmenlerin matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda
benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde aciklanabilir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin

Algilarinin Okulundaki Calisma Siiresi Degiskenine Gore Dagilimi

Okulundaki N X SS Sd F Sig (p)

Calisma Siiresi

17 yil 321 3,95 68
Dijital 2
8-14 yil 96 3,90 77 476
Yeterlikler 15 vilveiizeri 62 3,84 78 478 723,486
Toplam 479 3,92 71

Tablo 23’de verilen bulgular goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin dijital
yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin okulundaki calisma
stiresine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=,723; p=,486> 0,05). Tabloda
aritmetik ortalamalarmn X=3,84; katihyorum ile X=3,95; katiliyorum araliginda
degistigi goriilmektedir. Bu durum, okulundaki caligma siiresi degiskenine gore,
Ogretmenlerin dijital yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde

algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg: diizeyine sahip olduklar seklinde agiklanabilir.
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Tablo 24. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarimin Okulundaki Cahsma Siiresi Degiskenine Gore Dagihm

Okulundaki N X SS Sd F Sig (p)
Caligma Siiresi
1-7 yil 321 3,66 71
(:)grenmeyi 8-14 yil 96 3,66 75 42176
Ogrenme 15yl velizeri 62 3,55 74 478 691 502
Yeterlikleri Toplam 479 3,65 72

Tablo 24’te verilen bulgular géz 6nline alindiginda 6gretmenlerin grenmeyi
ogrenme yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, 6gretmenlerin okulundaki
calisma siiresine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=,691; p=,502> 0,05).
Tabloda aritmetik ortalamalarin X=3,55; katiltyorum ile X=3,66; katiliyorum araliginda
degistigi goriilmektedir. Bu durum, okulundaki c¢aligma siiresi degiskenine gore,
Ogretmenlerin 6grenmeyi 0grenme yeterliligine sahip olma boyutunda okullar yeterli
diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde

aciklanabilir.

Tablo 25. Ogretmenlerin Girisimcilik Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin

Algilarinin Okulundaki Calisma Siiresi Degiskenine Gore Dagilim

Okulundaki N X SS Sd F Sig (p)
Caligsma Siiresi
1-7 yul 321 3,44 ,85

Girigimcilik 8-14 yil 96 341 ,83 2

Yeterlikleri 15 yil ve iizeri 62 3,19 ,85 j;: 2,247 107
Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 25°’te verilen bulgular géz oniine alindiginda dgretmenlerin girisimeilik
yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin okulundaki calisma
sliresine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=2,247; p=,107> 0,05). Tabloda
aritmetik ortalamalarin X=3,19; ne katiliyorum ne de katilmiyorum ile X=3,44;
katiliyorum araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, okulundaki ¢alisma siiresi
degiskenine gore, Ogretmenlerin girisimcilik yeterliligine sahip olma boyutunda
okullar orta diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer alg: diizeyine sahip olduklari

seklinde agiklanabilir.
4.1.3.4. Brans Degiskenine Gore Yapilan Analiz Sonuclar:

Ogretmenlerin HBOK’ye iliskin algilarin1 brans degiskenine gore belirlemek
icin yapilan anova testi sonuglart Tablo 26-27-28-29-30-31’de sunulmustur;
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Tablo 26. Ogretmenlerin Anadilde Iletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Brans Degiskenine Gore Dagilhim

Brans N X SS Sd F Sig (p)
Sinif 6gretmenleri 131 411 ,86
Sozel alan
. 132 3,89 ,83
Anadilde Ogretmenleri 3
Hetisim Saylsal alan 1,497 ,215
e 99 3,97 ,93 475
Yeterligi ogretmenleri
i 478
Sportif ve sanatsal
117 4,04 ,80
alan 6gretmenleri
Toplam 479 4,00 ,86

Tablo 26’da verilen bulgular géz 6ntine alindiginda 6gretmenlerin anadilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin brangma gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=1,497; p=,215> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin  X=3,89; katiiyorum ile X=4,11; katihyorum araliginda degistigi
goriilmektedir. Bu durum, brans degiskenine gore, 6gretmenlerin anadilde iletisim
yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda
benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde aciklanabilir.

Tablo 27. Ogretmenlerin Yabanci Dilde iletisim Yeterliliginden Kaynaklh
HBOK ye iliskin Algilarinin Brans Degiskenine Gére Dagihm

Brang N X SS Sd F Sig Fark
(p) (Scheffe)

Simif (1-2)
Ogretmenleri 131 3,64 93 (1-4)
Sozel alan

Yabanci Ogretmenleri 132 3,19 93 3

Dilde - Sayialalan - gq 345 gy g5 03000

Iletigim dgretmenleri 478

Yeterligi  Sportif ve
sanatsal alan 117 3,26 91
Ogretmenleri
Toplam 479 3,36 91

Tablo 27°de verilen bulgular g6z 6niine alindiginda 6gretmenlerin yabanci dilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilar1, dgretmenlerin branslarina

gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=6,350; p=,000< 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin siif 6gretmenleri (223,64) “katiliyorum”, sozel alan ogretmenleri (i
=3,19) “ne katiltyorum ne de katilmiyorum”, sayisal alan 6gretmenleri (i=3,33) “ne

katiliyorum ne de katilmiyorum”, sportif ve sanatsal alan 6gretmenleri (i=3,26) “ne
katihlyorum ne de katilmiyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, smf

Ogretmenleriyle sozel alan Ogretmenleri arasinda smif Ogretmenleri lehine; sinif
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ogretmenleriyle sportif ve sanatsal alan 6gretmenleri arasinda sinif 6gretmenleri lehine
anlaml iliskiler vardir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine
gore matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliligine iliskin algilarinin olumlu
yonde arttigi  seklinde agiklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, smf
Ogretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gore okullarina olan aidiyetlerinin daha
fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da HBOK’ye ait sdz konusu yeterligi daha
olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda smif O6gretmenleri
okullarmin kiiltiiriini benimseyip 6ziimsedikleri i¢in okullarda kiiltiirel unsurlar1 diger
brang 6gretmenlerine gére daha detayli degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis
olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 28. Ogretmenlerin Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel

Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin Algilarinin Brans Degiskenine Gore

Dagilim
Brang N X SS Sd F Sig Fark
(p) (Scheffe)
Simif (1-2)
131 4,08 ,67
ogretmenleri (1-3)
Matematiksel ~ Sozel alan (1-4)
N 132 3,60 77
ve Bilim- Ogretmenleri 3
Teknolojide Say]sal alan 10,315 ,000
99 3,62 ,84 475
Temel Ogretmenleri
. 478
Yeterlikler Sportif ve
sanatsal alan 117 3,72 ,82
O0gretmenleri
Toplam 479 3,76 79

Tablo 28’de verilen bulgular goz oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari,
Ogretmenlerin branglarina goére anlamli bir farklilik géstermektedir (F=10,315; p=,000<
0,05). Tabloda aritmetik ortalamalarin siif Ggretmenleri (X =4,08) “katiliyorum”,
sozel alan 6gretmenleri (§=3,60) “katiliyorum”, sayisal alan o6gretmenleri (i =3,62)
“katiliyorum”, sportif ve sanatsal alan ogretmenleri (X=3,72) “katiliyorum”
seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, simif dgretmenleriyle sozel alan dgretmenleri
arasinda sif Ogretmenleri lehine; siif Ogretmenleriyle sayisal alan Ogretmenleri
arasinda smif Ogretmenleri lehine; smif Ogretmenleriyle sportif ve sanatsal alan

Ogretmenleri arasinda siif 6gretmenleri lehine anlamli iligkiler vardir. Bu durum,
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ogretmenlerin 6zel alan uzmanliklart azaldikga matematiksel ve bilim-teknolojide
temel yeterliligine iligkin algilarinin olumlu yonde arttigi seklinde aciklanabilir.
Degiskenler arasindaki farklilik, siif 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gore
okullarina olan aidiyetlerinin daha fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da
HBOK ye ait s6z konusu yeterligi daha olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir.
Bu baglamda sinif 6gretmenleri okullarmin kiiltiiriinii benimseyip 6ziimsedikleri i¢in
okullarda kiiltiirel wunsurlar1 diger brans Ogretmenlerine gore daha detayli
degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 29. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin

Algilarinin Brans Degiskenine Gore Dagilim

Brans N X SS Sd F Sig (p)
Sif
] 131 4,04 71
Ogretmenleri
Sozel alan
132 3,85 72
Dijital ogretmenleri 3
Yeterlikler Sayisal alan 2,788  ,052
. 99 3,80 ,78 475
Ogretmenleri
- 478
Sportif ve
sanatsal alan 117 3,98 ,62
Ogretmenleri
Toplam 479 3,92 71

Tablo 29’da verilen bulgular goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin dijital
yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, gretmenlerin bransina gére anlamli
bir farklilk gostermemektedir (F=2,788; p=,052> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin  X=3,80; katihyorum ile X=4,04; katilyorum arahginda degistigi
goriilmektedir. Bu durum, brans degiskenine gore 6gretmenlerin dijital yeterlilige sahip
olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda benzer algi

diizeyine sahip olduklar1 seklinde aciklanabilir.
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Tablo 30. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Brans Degiskenine Gore Dagilhim

Brans N X SS Sd F Sig Fark
(9] (Scheffe)
Simf (1-2)
131 3,84 74
Ogretmenleri (1-3)
Sozel alan
. . 132 3,53 75
Ogrenmeyi Ogretmenleri 3
Ogrenme Sayisal alan 5941 ,001
. 99 3,51 71 475
Yeterlikleri dgretmenleri
478
Sportif ve
sanatsal alan 117 3,69 ,63
Ogretmenleri
Toplam 479 3,65 72

Tablo 30°da verilen bulgular géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin 6grenmeyi
ogrenme yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin branslarma

gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=5,941; p=,001< 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin sinif 6gretmenleri (i=3,84) “katiliyorum”, sozel alan 6gretmenleri (i
=3,53) “ne katiliyorum ne de katilmiyorum”, sayisal alan 6gretmenleri (§=3,51) “ne

katiliyorum ne de katilmiyorum”, sportif ve sanatsal alan 6gretmenleri (i=3,69) “ne
katiliyorum ne de katilmiyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gére, sinif
Ogretmenleriyle sézel alan Ogretmenleri arasinda smif Ogretmenleri lehine; sinif
Ogretmenleriyle sayisal alan 0gretmenleri arasinda sinif dgretmenleri lehine anlaml
iligkiler vardir. Bu durum, 6gretmenlerin 6zel alan uzmanliklar1 azaldik¢a 6grenmeyi
ogrenme yeterliligine iliskin algilarinin olumlu yonde arttigi seklinde agiklanabilir.
Degiskenler arasindaki farklilik, sinif 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gore
okullarina olan aidiyetlerinin daha fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da
HBOK ye ait s6z konusu yeterligi daha olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir.
Bu baglamda siif 6gretmenleri okullarinin kiiltiirlinii benimseyip 6ziimsedikleri i¢in
okullarda kiiltiirel unsurlar1 diger brans oOgretmenlerine gore daha detayh

degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklar1 sylenebilir.
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Tablo 31. Ogretmenlerin Girisimcilik Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin

Algilarinin Brans Degiskenine Gore Dagilim

Brans N X SS Sd F Sig (p)
Siuf
131 3,51 ,92
Ogretmenleri
Sozel alan
o 132 3,24 ,90
Girisimeilik Ogretmenleri 3
Yeterlikleri Sayisal alan 2,739 ,053
99 3,38 ,80 475
Ogretmenleri
478
Sportif ve
sanatsal alan 117 3,48 71
Ogretmenleri
Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 31’de verilen bulgular goz oniine alindiginda 6gretmenlerin girisimcilik
yeterliliginden kaynakli HBOK ’ye iliskin algilar1, 6gretmenlerin bransina gére anlamli
bir farklilk goéstermemektedir (F=2,739; p=,043>0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin X=3,24; ne katiliyorum ne de katilmryorum ile X=3,51; katiliyorum
araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, brans degiskenine goére, 6gretmenlerin
girisimcilik yeterlilige sahip olma boyutunda okullar1 orta diizeyde algiladiklar1 ve bu

konuda benzer algi diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.
4.1.3.5. Okuldan Memnuniyet Degiskenine Gore Yapilan Analiz Sonuglari

Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilarmi okulundan memnuniyet degiskenine
gore belirlemek igin yapilan anova testi sonuglart Tablo 32-33-34-35-36-37°de
sunulmustur;

Tablo 32. Ogretmenlerin Anadilde Iletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Okuldan Memnuniyet Degiskenine Gore Dagilimi

Okulundan N X SS Sd F Sig Fark
Memnuniyet (p) (Scheffe)
Durumu
Memnun 319 4,09 83 (1-3)
Anadilde Memnun degil 51 3,96 ,98 2
[letisim Ne memnun ne 476 5,289 ,005
Yeterligi memnun degil 109 378 83 478
Toplam 479 4,00 ,86

Tablo 32’de verilen bulgular g6z 6niine alindiginda dgretmenlerin anadilde iletisim

yeterliliginden kaynakli HBOK" ye iliskin algilari, 6gretmenlerin okuldan memnuniyet
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durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=5,289; p=,005< 0,05). Tabloda
aritmetik ortalamalarin okulundan memnun olan 6gretmenler (§=4,09) “katiliyorum”,
okulundan memnun olmayan ogretmenler (i =3,96) “katiliyorum”, okulundan ne

memnun olan ne de memnun olmayan Ogretmenler (i=3,78) “katiliyorum”
seklindedir. Ogretmen gériislerine gore, okulundan memnun olan Ogretmenlerle
okulundan ne memnun ne de memnun olmayan Ogretmenler arasinda okulundan
memnun olan 6gretmenler lehine anlamh iliskiler vardir. Bu durum, 6gretmenlerin
okullarindan memnuniyetleri arttik¢a anadilde iletisim yeterliligine iligskin algilarinin
olumlu yonde arttig1 seklinde aciklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, okulundan
memnun olan dgretmenlerin okullaria karst olumlu tutum, okulundan ne memnun ne
de memnun olmayan Ogretmenlerin ise kararsiz tutum benimsedikleri, bu iki farkli
bakis acisinin ise okuldaki anadilde iletigsim yeterliliginin algilanma bi¢imine etki ettigi
seklinde agiklanabilir. Bu baglamdan okulundan memnun olan 6gretmenler okullarina
olumlu bakis agilar1 sayesinde elde ettikleri i¢ doyumla okullarda kiiltiirel unsurlari
okulundan memnun olmayan ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde algilamis
olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 33. Ogretmenlerin Yabanci Dilde fletisim Yeterliliginden Kaynakh
HBOKye Iliskin Algilarinin Okuldan Memnuniyet Degiskenine Gore Dagilhim

Okulundan N X SS Sd F Sig Fark
Memnuniyet (9] (Scheffe)
Durumu
Yabanci Memnun 319 3,45 ,89 (1-3)
Dilde Memnun degil 51 3,40 1,01 2
Tletisim Ne memnun ne 476 7,743,000
Yeterligi ~ memnun degil 109 3,06 88 478
Toplam 479 3,36 91

Tablo 33’te verilen bulgular g6z 6niine alindiginda 6gretmenlerin yabanci dilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari, &gretmenlerin okuldan

memnuniyet durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=7,743; p=,000<
0,05). Tabloda aritmetik ortalamalar; okulundan memnun olan 6gretmenler (§=3,45)
“katiliyorum”, okulundan memnun olmayan ogretmenler (i=3,40) “katiliyorum”,

okulundan ne memnun olan ne de memnun olmayan Ogretmenler (§=3,06) “ne
katiliyorum ne de katilmiyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gére, okulundan

memnun olan Ogretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan
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Ogretmenler arasinda okulundan memnun olan 6gretmenler lehine anlamli iligkiler
vardir. Bu durum, 6gretmenlerin okullarindan memnuniyetleri arttikca yabanci dilde
iletisim yeterliligine iliskin algilarinin olumlu yonde arttigr seklinde acgiklanabilir.
Degiskenler arasindaki farklilik, okulundan memnun olan 6gretmenlerin okullarina
kars1 olumlu tutum, okulundan ne memnun ne de memnun olmayan 6gretmenlerin ise
kararsiz tutum benimsedikleri, bu iki farkli bakis agisinin ise okuldaki anadilde iletisim
yeterliliginin algilanma bi¢imine etki ettigi seklinde agiklanabilir. Bu baglamda
okulundan memnun olan 6gretmenler okullarima olumlu bakis agilar1 sayesinde elde
ettikleri i¢ doyumla okullarda kiiltiirel unsurlari okulundan memnun olmayan
Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde algilamis olduklart sdylenebilir.

Tablo 34. Ogretmenlerin Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel
Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin Algilarinin Okuldan Memnuniyet

Degiskenine Gore Dagilim

Okulundan N X SS Sd F Sig (p) Fark
Memnuniyet (Scheffe)
Durumu
Matematiksel ve ~ Memnun 319 3,85 73 (1-3)
Bilim- Memnun (2-3)
Teknolojide degil y i 8 2
Temel Ne memnun 476 13,122,000
Yeterlikler ne meniin 109 3,43 ,89 478
degil
Toplam 479 3,76 79

Tablo 34’te verilen bulgular g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari,
ogretmenlerin okuldan memnuniyet durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir

(F=13,122; p=,000< 0,05). Tabloda aritmetik ortalamalar; okulundan memnun olan

O0gretmenler ()_(23,85) “katiliyorum”, okulundan memnun olmayan 6gretmenler (i

=3,90) “katiliyorum”, okulundan ne memnun olan ne de memnun olmayan 6gretmenler

(§=3,43) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gére, okulundan memnun
olan Ogretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan oOgretmenler
arasinda okulundan memnun olan 6gretmenler lehine; okulundan memnun olmayan
ogretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan 6gretmenler arasinda

okulundan memnun olmayan 6gretmenler lehine anlamli iligkiler vardir. Bu durum,
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Ogretmenlerin okullarina karsi tutumlarindaki kararlilik arttikca matematiksel ve bilim-
teknolojide temel yeterliligine iligskin algilarinin olumlu ydnde arttigi seklinde
aciklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, okulundan memnun olan ve memnun
olmayan 6gretmenlerin okullarina karst olumlu tutum, okulundan ne memnun ne de
memnun olmayan 6gretmenlerin ise kararsiz tutum benimsedikleri, bu iki farkli bakig
acisinin ise okuldaki matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliliginin algilanma
bicimine etki ettigi seklinde agiklanabilir. Bu baglamdan okuluna kars1 kararli tutum
sergileyen Ogretmenler okullarina olumlu bakis agilar1 sayesinde okullarda kiiltiirel
unsurlar1 okuluna karsi kararsiz tutum sergileyen Ogretmenlere gore daha yiiksek
diizeyde algilamis olduklart sdylenebilir.

Tablo 35. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin

Algilarinin Okuldan Memnuniyet Degiskenine Gore Dagilim

Okulundan N X SS Sd F Sig (p) Fark

Memnuniyet (Scheffe)

Durumu

Memnun 319 4,00 65 (1-3)
Dijital Memnun (2-3)
Yeterlikler  degil >t g o 2

Ne memnun 476 13,376  ,000

ne menin 109 3,62 75 478

degil

Toplam 479 3,92 71

Tablo 35°te verilen bulgular goz Online alindiginda Ogretmenlerin dijital
yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin okuldan memnuniyet
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermektedir (F=13,376; p=,000< 0,05). Tabloda

aritmetik ortalamalar; okulundan memnun olan &gretmenler (X =4,00) “katiliyorum”,
okulundan memnun olmayan ogretmenler (§=4,07) “katiliyorum”, okulundan ne

memnun olan ne de memnun olmayan Ogretmenler (§=3,62) “katiliryorum”
seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, okulundan memnun olan &gretmenlerle
okulundan ne memnun ne de memnun olmayan G6gretmenler arasinda okulundan
memnun olan Ogretmenler lehine; okulundan memnun olmayan Ogretmenlerle
okulundan ne memnun ne de memnun olmayan Ogretmenler arasinda okulundan
memnun olmayan §gretmenler lehine anlamli iligkiler vardir. Bu durum, 6gretmenlerin
okullarina kars1 tutumlarindaki kararlilik arttik¢a dijital yeterliligine iliskin algilarinin

olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, okulundan
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memnun olan ve memnun olmayan &gretmenlerin okullarina karsi olumlu tutum,
okulundan ne memnun ne de memnun olmayan G6gretmenlerin ise kararsiz tutum
benimsedikleri, bu iki farkli bakis acisinin ise okuldaki dijital yeterliliginin algilanma
bicimine etki ettigi seklinde acgiklanabilir. Bu baglamda okuluna karsi kararli tutum
sergileyen ogretmenler okullarina olumlu bakis agilari sayesinde okullarda kiiltiirel
unsurlar1 okuluna karsi kararsiz tutum sergileyen Ogretmenlere gore daha yiiksek
diizeyde algilamis olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 36. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Okuldan Memnuniyet Degiskenine Gore Dagilim

Okulundan N X SS Sd F Sig (p) Fark
Memnuniyet (Scheffe)
Durumu
Memnun 319 3,77 ,64 (1-3)
Ogrenmeyi Memnun (2-3)
Ogrenme degil > 4 e 2
Yeterlikleri Ne memnun 476 24,446 ,000
ne memnun 109 3,24 75 478
degil
Toplam 479 3,65 72

Tablo 36°da verilen bulgular g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin 6grenmeyi
ogrenme yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari, 6gretmenlerin okuldan

memnuniyet durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=24,446; p=,000<
0,05). Tabloda aritmetik ortalamalar; okulundan memnun olan 6gretmenler (i:3,77)
“katiliyorum”, okulundan memnun olmayan ogretmenler (§=3,76) “katiliyorum”,

okulundan ne memnun olan ne de memnun olmayan &gretmenler (§=3,24) “ne
katiliyorum ne de katilmiyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, okulundan
memnun olan Ogretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan
ogretmenler arasinda okulundan memnun olan 6gretmenler lehine; okulundan memnun
olmayan 6gretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan ogretmenler
arasinda okulundan memnun olmayan 6gretmenler lehine anlaml iligkiler vardir. Bu
durum, Ogretmenlerin okullarina karsi tutumlarindaki kararlilik arttik¢ca Ogrenmeyi
o0grenme yeterliligine iliskin algilarinin olumlu yonde arttigi seklinde agiklanabilir.
Degiskenler arasindaki farklilik, okulundan memnun olan ve memnun olmayan
ogretmenlerin okullarina karst olumlu tutum, okulundan ne memnun ne de memnun

olmayan 6gretmenlerin ise kararsiz tutum benimsedikleri, bu iki farkli bakis ac¢isinin ise
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okuldaki 6grenmeyi Ogrenme yeterliliginin algilanma bicimine etki ettigi seklinde
aciklanabilir. Bu baglamda okuluna karsi kararli tutum sergileyen Ogretmenler
okullarmma olumlu bakis acgilar1 sayesinde okullarda kiiltiirel unsurlar1 okuluna karsi
kararsiz tutum sergileyen 0gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde algilamis olduklar
sOylenebilir.

Tablo 37. Ogretmenlerin Girisimcilik Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin

Algilarimin Okuldan Memnuniyet Degiskenine Gore Dagilim

Okulundan N X SS Sd F Sig (p) Fark

Memnuniyet (Scheffe)

Durumu

Memnun 319 35 79 (1-3)
Girigimeilik — pemnun (2-3)
Yeterlikleri  gegil Sl & Sy

Ne memnun 476 21,916 ,000

ne menin 109 2,95 ,80 478

degil

Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 37°de verilen bulgular goz oniine alindiginda 6gretmenlerin girisimcilik
yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, 6gretmenlerin okuldan memnuniyet
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermektedir (F=21,916; p=,000< 0,05). Tabloda

aritmetik ortalamalar; okulundan memnun olan 6gretmenler ( X =3,52) “katiliyorum”,
okulundan memnun olmayan Ogretmenler (§:3,62) “katiliyorum”, okulundan ne

memnun olan ne de memnun olmayan ogretmenler (i=2,95) “ne katiliyorum ne de
katilmryorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, okulundan memnun olan
ogretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan 6gretmenler arasinda
okulundan memnun olan oOgretmenler lehine; okulundan memnun olmayan
ogretmenlerle okulundan ne memnun ne de memnun olmayan &gretmenler arasinda
okulundan memnun olmayan 6gretmenler lehine anlamli iligkiler vardir. Bu durum,
Ogretmenlerin  okullarina kars1 tutumlarindaki kararlilik arttitkca girisimcilik
yeterliligine iliskin algilariin olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir. Degiskenler
arasindaki farklilik, okulundan memnun olan ve memnun olmayan Ogretmenlerin
okullarmma karst olumlu tutum, okulundan ne memnun ne de memnun olmayan
Ogretmenlerin ise kararsiz tutum benimsedikleri, bu iki farkli bakis agisinin ise
okuldaki girisimcilik yeterliliginin algilanma bicimine etki ettigi seklinde aciklanabilir.

Bu baglamda okuluna kars1 kararli tutum sergileyen Ogretmenler okullarina olumlu

70



bakis agilar1 sayesinde okullarda kiiltiirel unsurlart okuluna karst kararsiz tutum

sergileyen 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde algilamis olduklari sdylenebilir.
4.1.3.6. Okul Tiirii Degiskenine Gore Yapilan Analiz Sonug¢lari

Ogretmenlerin  HBOK’ye iliskin algilarin1  okul tiirii degiskenine gore
belirlemek i¢in yapilan anova testi sonuglari Tablo 38-39-40-41-42-43’te sunulmustur;
Tablo 38. Ogretmenlerin Anadilde Iletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
Mliskin Algilarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagilinm

Okul Turt N X SS Sd F Sig (p)
Ilkokul 142 4,08 ,89
2
Anadilde Ortaokul 214 3,96 ,82
L 476 ,894 ,410
Iletisim Lise 123 3,99 ,88 478
Yeterligi Toplam 479 4,00 ,86

Tablo 38’de verilen bulgular g6z Ontine alindiginda 6gretmenlerin anadilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilar1, 6gretmenlerin okul tiiriine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=,894; p=,410> 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalarin  X=3,96; katiliyorum ile X=4,08; katiliyorum araliginda degistigi
goriilmektedir. Bu durum, okul tiiri degiskenine gore, 6gretmenlerin anadilde iletisim
yeterliligine sahip olma boyutunda okullar1 yeterli diizeyde algiladiklar1 ve bu konuda
benzer alg1 diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

Tablo 39. Ogretmenleri Yabanci Dilde iletisim Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagilim

Okul Tiirii N X SS Sd F Sig (p) Fark
(Scheffe)
Yabanci Tlkokul 142 3,63 ,94 (1-2)
2

Dilde Ortaokul 214 3,26 ,87 (1-3)
A 476 9,467 ,000
Iletisim Lise 123 3,21 ,90 478
Yeterligi ~ Toplam 479 3,36 91

Tablo 39’da verilen bulgular g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin yabanci dilde
iletisim yeterliliginden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari, dgretmenlerin okul tiirii
durumuna gore anlaml bir farklilik gostermektedir (F=9,467; p=,000< 0,05). Tabloda

aritmetik ortalamalar; ilkokulda ¢alisan Ogretmenler (X=3,63) “katiliyorum”,
ortaokulda calisan 0gretmenler (i=3,26) “ne katiliyorum ne de katilmiyorum”, lisede

calisan Ogretmenler (§=3,21) “ne katiliyorum ne de katilmiyorum” seklindedir.

Ogretmen goriislerine gore, ilkokulda calisan &gretmenlerle ortaokulda calisan
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Ogretmenler arasinda ilkokulda c¢alisan oOgretmenler lehine; ilkokulda calisan
ogretmenlerle lisede ¢alisan 6gretmenler arasinda ilkokulda ¢alisan dgretmenler lehine
anlaml iliskiler vardir. Degiskenler arasindaki farklilik, ilkokulda calisan
Ogretmenlerin  diger kademelerde c¢alisan Ogretmenlere gore okullarina olan
aidiyetlerinin daha fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da HBOK’ye ait soz
konusu yeterligi daha olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda
ilkokulda calisan 6gretmenler okullarmin kiiltiirinii benimseyip Oziimsedikleri igin
okullarda kiiltiirel unsurlar1 diger kademelerde calisan 6gretmenlere gore daha detayl
degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklari sdylenebilir.

Tablo 40. Ogretmenlerin Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel
Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye Iliskin Algilarimin Okul Tiirii Degiskenine

Gore Dagilim

Okul Tiirti N X SS Sd F Sig (p) Fark
(Scheffe)
Matematiksel ve  Tlkokul 142 4,06 ,69 (1-2)
Bilim- Ortaokul 214 3,67 e 2 (1-3)
Teknolojide Lise 123 3,57 ,87 476 15,666 ,000
Temel 478
Toplam 479 3,76 79

Yeterlikler

Tablo 40’da verilen bulgular géz oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliklerden HBOK ye iliskin algilari, 6gretmenlerin okul

tirti durumuna goére anlamli bir farklililk gostermektedir (F=15,666; p=,000< 0,05).
Tabloda aritmetik ortalamalar; ilkokulda ¢alisan dgretmenler ( X =4,06) “katiliyorum”,

ortaokulda ¢alisan 6gretmenler (i =3,67) “katiliyorum”, lisede calisan 6gretmenler (i
=3,57) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, ilkokulda ¢alisan
Ogretmenlerle ortaokulda calisan 6gretmenler arasinda ilkokulda calisan 6gretmenler
lehine; ilkokulda calisan Ogretmenlerle lisede ¢alisan 6gretmenler arasinda ilkokulda
calisan Ogretmenler lehine anlamli iliskiler vardir. Degiskenler arasindaki farklilik,
ilkokulda c¢alisan Ogretmenlerin diger kademelerde c¢alisan Ogretmenlere gore
okullarina olan aidiyetlerinin daha fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da
HBOK ye ait s6z konusu yeterligi daha olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir.
Bu baglamda ilkokulda calisgan Ogretmenler okullarmin kiiltiiriinii  benimseyip

oziimsedikleri i¢in okullarda kiiltlirel unsurlar1 diger kademelerde ¢alisan 6gretmenlere
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gore daha detayli degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklart
sOylenebilir.

Tablo 41. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye iliskin
Algilarimin Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagilimi

Okul Tiirii N X SS Sd F Sig (p) Fark
(Scheffe)
Ilkokul 142 4,04 72 (1-2)
2
Dijital Ortaokul 214 3,83 ,69
. - 476 3,825 ,023

Yeterlikler Lise 123 3,95 72 478

Toplam 479 3,92 71

Tablo 41’de verilen bulgular géz Oniline alindiginda Ogretmenlerin dijital
yeterliklerden kaynakli HBOK ye iliskin algilari, dgretmenlerin okul tiirii durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=3,825; p=,023< 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalar; ilkokulda ¢alisan 6gretmenler ( X =4,04) “katiliyorum”, ortaokulda ¢alisan
Ogretmenler (§=3,83) “katiliyorum”, lisede ¢alisan Ogretmenler (§:3,95)
“katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, ilkokulda ¢alisan dgretmenlerle
ortaokulda caligan 6gretmenler arasinda ilkokulda calisan 6gretmenler lehine anlamli
iligkiler vardir. Degiskenler arasindaki farklilik, ilkokulda calisan 6gretmenlerin diger
kademelerde c¢alisan Ogretmenlere gore okullarina olan aidiyetlerinin daha fazla
olmasindan ve bunun sonucu olarak da HBOK ye ait sz konusu yeterligi daha olumlu
algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda ilkokulda ¢alisan Ogretmenler
okullarmin kiiltiiriinii benimseyip 6ziimsedikleri i¢in okullarda kiiltiirel unsurlar1 diger
kademelerde calisan Ogretmenlere gore daha detayli degerlendirerek daha yiiksek
diizeyde algilamis olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 42. Ogretmenlerin Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagilim

Okul Tiirii N X SS Sd F Sig (p) Fark
(Scheffe)
Ilkokul 142 3,86 12 (1-2)
) 2
Ogrenmeyi Ortaokul 214 3,51 71
v 476 10,361 ,000
Ogrenme Lise 123 3,65 ,68 478
Yeterlikleri  Toplam 479 3,65 12

Tablo 42°de verilen bulgular géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin dgrenmeyi
ogrenme yeterliklerden kaynakli HBOK’ye iliskin algilari, 6gretmenlerin okul tiirii
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermektedir (F=10,361; p=,000< 0,05). Tabloda
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aritmetik ortalamalar; ilkokulda c¢alisan Ogretmenler (X=3,86) “katiliyorum”,

ortaokulda ¢alisan 6gretmenler (i =3,51) “katiliyorum”, lisede ¢alisan 6gretmenler (i
=3,65) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen goriislerine gore, ilkokulda calisan
Ogretmenlerle ortaokulda calisan dgretmenler arasinda ilkokulda ¢alisan Ogretmenler
lehine anlamli iligkiler vardir. Degiskenler arasindaki farklilik, ilkokulda calisan
Ogretmenlerin  diger kademelerde c¢alisan Ogretmenlere gore okullarina olan
aidiyetlerinin daha fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da HBOK’ye ait s6z
konusu yeterligi daha olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda
ilkokulda calisan Ogretmenler okullarinin kiiltiiriinii benimseyip 6zlimsedikleri igin
okullarda kiiltiirel unsurlar1 diger kademelerde calisan 6gretmenlere gore daha detayli
degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklari sdylenebilir.

Tablo 43. Ogretmenlerin Girisimcilik Temel Yeterliliginden Kaynakh HBOK’ye
fliskin Algilarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagihm

Okul Tiirii N X SS Sd F Sig (p) Fark
(Scheffe)
Ilkokul 142 3,56 ,90 (1-2)
Girisimeilik  ortaokul 214 3728 81 ;
Yeterlikleri | jse 123 343 82 TR
Toplam 479 3,40 ,85 478

Tablo 43’de verilen bulgular goz oniine alindiginda 6gretmenlerin girisimcilik
yeterliginden kaynakli HBOK ye iliskin algilar1, dgretmenlerin okul tiirii durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=4,633; p=,010< 0,05). Tabloda aritmetik
ortalamalar; ilkokulda ¢alisan 6gretmenler (§=3,56) “katiliyorum”, ortaokulda galisan
Ogretmenler (i =3,28) “ne katiliyorum ne de katilmiyorum”, lisede ¢alisan 6gretmenler
(i=3,43) “katiliyorum” seklindedir. Ogretmen gériislerine gore, ilkokulda calisan
Ogretmenlerle ortaokulda calisan dgretmenler arasinda ilkokulda ¢alisan Ogretmenler
lehine anlamli iliskiler vardir. Degiskenler arasindaki farklilik, ilkokulda calisan
Ogretmenlerin  diger kademelerde calisan Ogretmenlere goére okullarmma olan
aidiyetlerinin daha fazla olmasindan ve bunun sonucu olarak da HBOK’ye ait soz
konusu yeterligi daha olumlu algiladiklar1 seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda
ilkokulda calisan Ogretmenler okullarimin kiiltiiriinii benimseyip 6ziimsedikleri i¢in
okullarda kiiltiirel unsurlar1 diger kademelerde calisan 6gretmenlere gére daha detayli

degerlendirerek daha yiiksek diizeyde algilamis olduklar1 sylenebilir.
4.2. Nitel Bulgular ve Yorumlar
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Yapilan analizler neticesinde, aragtirma bulgulart 6gretmenlerin okullarda
HBOK ’ye iliskin gériisleri, anadilde iletisim yeterligine iliskin goriisleri, yabanci dilde
iletisim yeterligine iliskin goriisleri, dijital yeterlige iliskin goriisleri, matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterliklere iliskin goriisleri, 6grenmeyi 6grenme yeterligine
iliskin gorisleri ve girisimcilik yeterligine iliskin goriisleri olmak iizere 6 baglik altinda
sunulmustur. Anadilde iletisim yeterligine iliskin goriisler iki kategori ve 15 kodda;
yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin goriisler iki kategori ve 20 kodda; matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterliklere iliskin goriisler iki kategori ve 21 kodda; dijital
yeterlilige iliskin gorisler iki kategori ve 16 kodda; 6grenmeyi 6grenme yeterliligine
iliskin gortisler iki kategori ve 25 kodda; girisimcilik yeterliligine iliskin gorisler iki
kategori ve 24 kodda yapilandirilmustir.

4.2.1. Anadilde iletisim Yeterligine iliskin Ogretmen Goriisleri

Anadilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmen gorlsleri “anadilde iletisim
yeterli diizeydedir” ve “anadilde iletisim yeterli diizeyde degildir” olmak tizere iki
kategori ve 15 kod altinda yapilandirilmistir.

Anadilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmenlerin “anadilde iletisim yeterli
diizeydedir” kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 44°te sunulmustur.

Tablo 44. Ogretmenlerin “anadilde iletisim yeterli diizeydedir” kategorisi altinda

sunulan goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar F %
Milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor. 89 31,6
Akademik bagarty1 artirtyor. 51 18,1
Iletisim ve kendini ifade etmeyi gelistiriyor. 34 12,0
Anadilde egitim etkin bir sekilde veriliyor. 28 9,9
Anadili korumak ve gelistirmek igin ¢esitli 27 9,6

Anadilde iletisim aktiviteler yapiliyor.

Yeterli Diizeydedir ~ Okul paydaslari 6nem veriyor. 22 7,8
Birlik ve beraberligi sagliyor. 15 53
Egitim sistemini gii¢lendiriyor. 8 2,8
Gelecege 151k tutuyor. 7 2,4

Toplam 281 100

Ogretmenler tarafindan okullarda anadilde iletisimin yeterli diizeyde olduguna
iliskin goriisler milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor, akademik basariyr artiriyor,
iletisim ve kendini ifade etmeyi gelistiriyor, anadilde egitim etkin bir sekilde veriliyor,

anadili korumak ve gelistirmek i¢in ¢esitli aktiviteler yapiliyor, okul paydaslar1 nem
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veriyor, birlik ve beraberligi sagliyor, egitim sistemini giiclendiriyor, gelecege 151k
tutuyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor”
kategorisini vurgulamistir (£:89). Katilimcilarin en ¢ok milli ve kiiltiirel degerleri
gelistiriyor kodu tizerinde yogunlagmis olmasi s6z konusu yeterligin oncelikle millet
olma bilinciyle alakali algilandiginin bir gostergesi olabilir. Bunun yani sira ikinci
olarak en c¢ok tekrarlanan “akademik basariyr artirmasi” (f:51) kodu da dikkat
cekmektedir. Katilimcilarin anadilde iletisim yeterligine sahip bireylerin akademik
basarty1 da devaminda getirecegi diislincesine sahip oldugu sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Insanlarin birbiriyle anlasabilmesinin en iyi yolu ve ogretimin anlasilabilir
olmasi anadilde egitime bagh.” (O1)

“Anadil kimligimizin gostergesidir.” (O5)

“Okulumuzda edebiyat kuliibii olarak gazete kosesi ¢ikariimakta, kiitiiphanedeki
kitaplardan 6grencilerin her alanda faydalanmalar: saglanmaktadir.” (O13)

“Anadilde egitimle kiiltiirel yozlasmanin oniine gegileceginin bilincindedir.”
(015)

“Anadilini bilmeyen onun dogru diizgiin konusmayan bir millette gelisme
ilerleme olmaz.” (O18)

“Ortak dilin anlasilir 6zelliginin tiim bireyleri kapsadigina inamilir” (021)

“Egitimciler bunu saglamak igin c¢esitli aktivitelerde bulunmaktadr, ¢aba
harcamaktadir.” (027)

“Anadilimiz okulumuzda resmi dilimiz de olan Tiirkcedir. Zaten bence
okullarda kullanilan dil resmi dil olmahdir.” (029)

“Iletisimin temeli dildir. Ortak dil onemlidir. Anlatilmak istenenin daha iyi
anlatilmasini saglar.” (030)

“Herkesin anadilde egitim hakki vardir.” (036)

“Anadilde egitim birlik ve beraberligin olusmasina katki saglar.” (037)

“Ogrencinin kendini ifade etmesi icin énemlidir.” (O44)

“Dil bir milletin ortak kiiltiirel degeridir.” (045)

“Bir milleti millet yapan wunsurlardan birisi de dildir. Bu baglamda
cocuklarimizda vatanseverlik, bayrak sevgisi gibi duygularin igsellestirilmesi igin

anadilde egitime énem verilir.” (046)
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“Tiirkgenin milleti birlestirici oldugunu her égretmen bilir.” (O48)

“Ortak dilde genel ve birliktelik olugturulur.” (O50)

“Anadilde egitim yapilmaktadwr. Tiirkiye’'de devletin dili Tiirk¢edir. Egitimde
Tiirkge olacaktir.” (O51)

“Milli birlik ve beraberligimizin mayasi olan dilimiz ne oranda gii¢lii olursa biz
de o oranda gii¢lii oluruz. Etnik cesitliligin ¢ok fazla oldugu iilkemizde en onemli
anlasma vasitamiz “Tiirkce” mizdir.” (052)

“Anadil korunmasi gereken kiiltiirel mirasimizdir.” (054)

“dnadilin gerekli oldugunu ve dilin korunmasi gerektigine inanmlir.” (056)

“Anadil tek dil. Egitim ve 6gretimde kullanilan resmi dil Tiirkcedir.” (059)

“Iletisim saglamadan bireyler birbirini anlamaz ve égrenme gerceklesmez.”
(062)

“Anadil her bireyin egitiminde onemli bir yer tutar. Anadilini anlamayan bir
birey diger alanlar1 anlamaz ve kendini ifade edemez.” (063)

“Akademik basarimin temelinde anadilini iyi okuyup yazmak kullanmak
gerekliliginin herkes farkindadir.” (065)

“Tiirkiye’'de Tiirk ogrencilere ders verilirken Tiirkce kullanilmasi gerektigine
inanirim.” (066)

“Anayasal bir haktir.” (075)

“Anadil gelecege 151k tutar.” (079)

“Anadil toplum ve topluluklarin olusmasinda, bilimin ilerlemesinde ve giiniimiiz
teknolojisinin gelismesinde onemli bir égedir. Aksi halde bir arada ama birbirini
anlamayan, gelecege umutla bakamayan insanlara déniisiiriiz.” (083)

“Okulumuzun yonetimi ve égretmenler bu konuda hassas davranmr.” (085)

“12 saat Tiirk¢e dersi bunun géstergesidir.” (092)

“Dilin insan hayatinda ¢ok énemli bir yeri oldugu diistincesi tiim toplumlarda
kabul goren bir gergektir. Dil bir iletisim aract olmanin yaninda ayni zamanda

dogrulara ulasmada onemli bir aractir.” (0144)

“Kendi dilini 6grenmeyen toplumlar gelecegine umutla bakamaz.” (0162)
“Anadil bir milleti olusturan temel unsurlardandir. Kurslarla derslere destek

saglanmaktadir. Ogrencilere bu bilin¢ asilanmaya ¢alisilmaktadir.” (0189)

“Dili olmayan milletler yok olmaya mahkumdur. Diisiince dil araciligi ile

ortaya ¢ikar ve paylasilir. Dil milletlerin evidir. “baska dile wymaz ananin

sesi, her sozii ararsan vardr Tiirkcesi” Ziya Gokalp.” (0225)
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“Kendi dilini ogrenen ogrencinin her alanda basarili olacagina inanilir.’
(0350)
“Anadiline ne kadar hakimsen, kendini ifade etmen o kadar kolaylasir.”

(0425)

Katilimer goriislerine bakildiginda (OI) rumuzlu katilimci iletisimin en iyi yolu
ve dgretimin anlasilabilir olmas1 ydnlerine vurgu yaparken (OS5) rumuzlu katilimer ise
anadilin kimligin gostergesi olduguna deginmistir. (O5) rumuzlu katilimciyr destekler
nitelikte (OI5) rumuzlu katilimeci anadilde egitimle kiiltiirel yozlasmanmn Oniine
gecilecegini (O18) rumuzlu katilimer anadilini bilmeyen onun dogru diizgiin
konusmayan bir millette gelisme ilerleme olmayacagini (O45) rumuzlu katilimer dilin
bir milletin ortak kiiltiirel degeri oldugunu (O46) milleti millet yapan unsurlardan
birisinin dil oldugunu (052) rumuzlu katilimer milli birlik ve beraberligimizin mayasi
oldugunu ve (054) rumuzlu katilmci anadilin korunmasi gereken kiiltiirel mirasi
oldugunu ifade etmistir. (092) rumuzlu katihmer ise konuya farkli bir agidan
yaklasarak anadilin, egitim sistemiyle sabit olduguna isaret etmistir. (O85) rumuzlu
katilimc1 ise okuldaki yonetim ve Ogretmenlerin bu konuda hassas davrandigina
deginmistir. Anadilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmenlerin olumlu gorislerini
yansitan kodlarda deginilen konularin anadilde iletisim yeterligini artiracak diizeyde
oldugu soylenebilir. Bu baglamda, s6z konusu hususlarin uygulama kapsaminda goz
onitinde bulundurulmasinin faydali olacag ifade edilebilir.

Anadilde iletisim yeterligine iliskin Ogretmenlerin “anadilde iletisim yeterli
diizeyde degildir” kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Ogretmenlerin “anadilde iletisim yeterli diizeyde degildir” kategori

altinda sunulan goriislerinin dagilim

Kategoriler Kodlar F %
Resmi dil olarak goriildiigii i¢in gereken 6nem 12 46,1
verilmiyor.

Anadilde Tletisim Dil ve diislince arasindaki iligki oGnemsenmiyor. 5 19,2

Yeterli Diizeyde Not verilen bir ders olarak goriiliiyor. 3 11,5

Degildir Altyapt yetersiz oldugu igin saglikli yapilamiyor. 2 7,6
Akademik basar diisiik oldugu i¢in gelismiyor 2 7,6
Okul paydaslar1 6nem vermiyor. 2 7,6

Toplam 26 100

Ogretmenler tarafindan okullarda anadilde iletisimin yeterli diizeyde olmadigina
iliskin goriisler resmi dil olarak goriildiigii i¢in gereken Onem verilmiyor, dil ve

diisiince arasindaki iliski Gnemsenmiyor, not verilen bir ders olarak goriiliiyor, altyapi
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yetersiz oldugu igin saglikli yapilamiyor, akademik basar1 disiik oldugu icin
gelismiyor, okul paydaslart 6nem vermiyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “resmi dil olarak goriildiigii icin gereken
o6nem verilmiyor” kodunu vurgulamustir (f:12). Katilimcilarin en ¢ok resmi dil olarak
goriildiigii i¢in gereken 6nem verilmiyor kodunu vurgulamalari sanki herkes anadilde
yeteri kadar iletisim kuruyor goriigiiniin yaygmn oldugu ve anadile gerekli dnemin
verilmedigi seklinde ifade edilebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimci goriislerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile sOyle
belirtilmistir:

“Okulumuzda égrencilerin genel basart durumlarimin diisiik olmasi, bilingli veli
profilinin olmamasi, okulun fiziki sartlarimin yeterli olmamasi bu konuda yetersiz
birakmaktadir.” (02)

“Ogrenci alacag nota endeksli...” (07)

“Anadilde egitimin geregine inanilmadigini, dil ve diistince gelisimi arasindaki
stk bagin 6nemsenmedigini diisiiniiyorum.” (049)

“Herkes Tiirkceyi zaten konustuklari ve iyi bildikleri bir dil olarak diigiiniir.”
(064)

“Se¢meli ders dagiliminda Tiirkce dersine gereken onemin verilmedigini
anliyorum. Matematik ve fen derslerine daha ¢ok se¢meli ders ayriliyor. Tiirkcemizle
ilgili bir ¢calisma da okullarda yapimyor.” (O111)

“Bolgenin ve merkezin genel anadili % 95 Tiirk¢e oldugundan ve anadillerde
konuganlarla ilgili okullarda altyapt olmadigindan onem verilmez.” (0260)

“Ders olarak goriilmekten oteye varamamistir. Anadilin diger derslerden farki
yoktur. Matematik, beden gibi ders olarak gériiliiyor.” (0271)

“Her vatandagin resmi dili 6grenmesi gerektigine inamlir.” (0285)

“Egitimciler anadiline hakim degil...” (0399)

“Yeterli altyap: yoktur.” (0418)

Katilime1r  goriislerine  bakildiginda (02) rumuzlu katilimer  dgrencilerin
akademik basarisinin diisiikliigiine dikkat ¢ekerken (0O49) rumuzlu katilimer ise dil ile
diisiince arasindaki sik1 bagin 6Snemsenmedigine vurgu yapmustir. Diger taraftan (O64)
rumuzlu katilimer farkh bir yaklasimla Tiirkgeyi zaten bildikleri i¢in 6nemsenmedigini
dile getirmistir. (O260) altyapinin yetersizliginden bahsederken (O418) de bu goriisii
desteklemistir. (0271) ise anadilin ders olarak gdriilmekten teye gegemedigini ifade

ederken (0399) rumuzlu katilmer egitimcilerin  anadiline hakim olmadigina
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deginmistir. Anadilde iletisim yeterligine yonelik 6gretmenlerin olumsuz goriislerini
yansitan “anadili farkli olan 6grenci yoktur, resmi dil olarak goriildiigii i¢in gereken
onem verilmiyor, dil ve diislince arasindaki iliski 6nemsenmiyor, not verilen bir ders
olarak goriiliiyor, altyap1 yetersiz oldugu icin saglikli yapilamiyor, akademik basari
diisiik oldugu icin gelismiyor, okul paydaslar1 nem vermiyor” kodlarinda deginilen
konularin anadilde iletisime zarar verebilecek diizeyde oldugu soOylenebilir. Bu
baglamda, soz konusu hususlarin uygulama kapsaminda tekrar degerlendirilmesinin
faydali olacag ifade edilebilir.

Ogretmenlerin anadilde iletisim yeterligine iliskin olumlu ve olumsuz gériisleri
birlikte degerlendirildiginde olumlu goriislerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda anadilde iletisimin insan hayatinda biiyiikk 6nem arz ettigi
sOylenebilir. Tiim bu olumlu goriislere ragmen katilimcilarin bazilarimin anadilde
iletisim yeterligiyle ilgili olumsuz durumlara iliskin goriislerinin de goz ardi edilmemesi
gerektigi sdylenebilir. Ozellikle dil ve diisiince arasindaki iliskinin 6nemsenmemesi,
altyapr yetersizligi gibi anadilde iletisimin gelismesinde Onemli etkileri olan

kavramlarin bu uygulama kapsaminda zikredilmesi de mutlaka dikkate alinmalidir.
4.2.2. Yabana Dilde iletisim Yeterligine iliskin Ogretmen Gériisleri

Yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin 0gretmen goriigleri “yabanci dilde
iletisim yeterli diizeydedir” ve “yabanci dilde iletisim yeterli diizeyde degildir” olmak
tizere iki kategori ve 20 kod altinda yapilandirilmistir.

Yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmenlerin “yabanci dilde iletisim
yeterli diizeydedir” kategorisi altinda sunulan gériisleri Tablo 46’da sunulmustur.
Tablo 46. Ogretmenlerin “yabanci dilde iletisim yeterli diizeydedir” Kkategorisi

altinda sunulan goriislerinin dagilim

Kategoriler Kodlar f %
Evrensellige katki sagliyor. 106 38,4
Cag1 yakalamay1 sagliyor. 80 28,9
Okul paydaslar1 6nem veriyor. 30 10,8
Yabanet Dilde fletigim Gelecege 151k twtuyor. 20 L
Yeterli Diizeydedir Egitim s1stem11.11 gug}en.dl_rlyorv. _ 17 6,0
Altyapi yeterli oldugu i¢in saglikli yapilabiliyor. 10 3,6
Yabanci dili gelistirmek i¢in ¢esitli aktiviteler 7 2,5
yapiliyor.
Akademik bagariy1 artiriyor. 6 2,1
Toplam 276 100

Ogretmenler tarafindan okullarda yabanci dilde iletisimin yeterli diizeyde
olduguna iligkin goriisler evrensellige katki sagliyor, ¢ag1 yakalamay: sagliyor, okul

paydaslar1 6nem veriyor, gelecege 151k tutuyor, egitim sistemini giiclendiriyor, altyapi
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yeterli oldugu i¢in saglikli yapilabiliyor, yabanci dili gelistirmek i¢in ¢esitli aktiviteler
yapiliyor, akademik basariy artirtyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en g¢ok “evrensellige katki sagliyor” kodunu
vurgulamistir (£:1106). Katilimcilarin en ¢ok evrensellige katki sagliyor kodu tizerinde
yogunlagmasiin nedeni yabanci dilde iletisimin diinyanin farkli yerlerinde kendini
ifade edebilmeye ve anlagmaya katki sagladig1 sdylenebilir. ikinci olarak en ¢ok tekrar
eden kod ‘“gagi yakalamayi sagliyor” seklindedir. Bu kodun tekrar1 s6z konusu
yeterligin ¢agimizdaki bilimsel gelismeleri, teknolojiyi vb. takip etmeyi miimkiin
kildig1 ifade edilebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Ikinci bir yabanci dil kiiresellesen diinyada sart olmustur.” (O1)

“Farkli dilleri ogrenmek ¢ocugu gelecege daha iyi hazirlar. Akademik
yasantisinda farkl bir dilin 6grenilmesi gerektiginin farkindadir.” (O5)

“Yabanci dil hayat boyu ogrenme kriterlerine uygundur. Gerek akademik
gerekse mesleki hayatta rekabet ortamlarina hazirlar. Meslegini gerek yurtta gerekse
yurt disinda icra etmeyi saglar.” (O11)

“Yabanci dil ogretmenlerimiz koridorlarda ogrencilere yonelik pankartlar
asarak ogrencilerin yabanci dile olan ilgi ve alakalarini arttrmaya ¢alismislardwr.”
(013)

“DYNED uygulamas: yapilmakta ve c¢esitli etkinliklerle yabanci dil egitimi
desteklenmektedir.” (O14)

“Diinyaya a¢ilmanin anahtarimin yabanci dil oldugu bilinir” (O15)

“Diinya iilkeleriyle az da olsa konusma, anlasma, paylasma igin yabanct dil
gereklidir.” (021)

“Ogrencilerin ¢cagin sartlarina ayak uydurmalart icin yabanct dil egitimi
onemlidir.” (044)

“Griniimiizde iletigim teknolojilerinin ulagsmig oldugu seviye nedeniyle, diinyayla
rekabet edilebilmesi acisindan gereklidir.” (045)

“Cagimiz diinyasinda sadece kendi dilini bilmek yetmez ve kitle iletisim
arag¢lariyla giin gectikce daralan bu ¢evrede diinya geneline hakim diller ileri seviyede
bilinmelidir.” (052)

“Yabanct dil onem arz ediyor. Egitim yasantisinda ve son zamanlarda yabanci

dil bireylerde aranan kriterlerdendir.” (062)
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“Ingilizce derslerinin ders saati artirilmis ve yabanci dile verilen énem
artmigtir.” (066)

“Toplum olarak kallkinmanmn, ¢agin gerisinde kalmamanin yolu diinya
insanlarimin  kullandigi  dili  6grenip, geri kalmamaktir. Okulumuzdaki Ingilizce
ogretmenlerinin bu konuya gereken hassasiyeti gosterdigine inantyorum.” (O88)

“lyi egitimli insanlarin en az bir yabanci dile sahip olmalarimin gelecekteki
meslek edinmeyi etkiledigi bilinir.” (O112)

“Bir dil bir insan, iki dil iki insan felsefesine inanildigini diistiniiyorum. Cagin
kosullar: geregi anadilin hakimiyetinin yani sira diger diller de dgretilmeli,
ogrenilmeli.” (O117)

“Ogrencilerin kiiltiirleraras: etkilesimde bulunabilmeleri ve teknolojilerin takibi
icin gereklidir. Ayrica ilerde iyi bir meslek sahibi olabilmenin yolu saglam bir dil
bilmekten gecmektedir.” (0150)

“Yabanci dil bireyin kisilik gelisiminde ¢ok onemlidir.” (0187)

“Bilimsel gelismeleri yakindan takip etmek ve diinyaya entegre olma agisindan
onemlidir.” (0220)

“Kiiresel diinyada yagiyorsak iilke siniwrlarimin kalktigini diisiiniirsek yabanct dil
gereksinimi goriilmektedir. Ayrica insamn kendini gerceklestirebilmesi, gelismelerden
haberdar olmasi icin lazimligi tartisilmaz. ” (0251)

“Yetistirilen bireylere (6grencilere) bu iilkenin gelecegi goziiyle bakilir. Yetisen
ogrencilerde dil vasfinin olmasi en 6nemli etkenlerden biridir.” (0346)

Katilime1 goriislerine bakildiginda (O1) rumuzlu katilimer ikinci bir yabanci
dilin kiiresellesen diinya icin sart oldugunu belirtirken (015), (021), (0150) ve (0220)
rumuzlu katihmcilar da bu ifadeyi destekler nitelikte goriis bildirmislerdir. (O5) ve
(0346) rumuzlu katilmcilar da yeni bir dilin gelecege katki saglayacagini dile
getirirken (O11) ve (0112) rumuzlu katilimcilar da benzer bir yaklasimla yabanci dilin
gelecekteki meslek edinmeyi etkiledigine vurgu yapmustir. Diger taraftan (O44)
yabanci dilin ¢aga ayak uydurmak i¢in énemli oldugunu ifade ederken (O88) rumuzlu
katilimer da bu fikri benimsemis (O87) rumuzlu katilimer ise farkli bir yaklasimla
bireyin kisilik gelisimine katki sagladigini dile getirmistir.

Yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmenlerin “yabanci dilde iletisim

yeterli diizeyde degildir” kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 47°de sunulmustur.
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Tablo 47. Ogretmenlerin “yabanci dilde iletisim yeterli diizeyde degildir”

kategorisi altinda sunulan goriislerinin dagilim

Goriis Kategoriler F %

Egitim sistemiyle sinirli oldugu i¢in 37 33,9
geligsmiyor.

Yabanci Dilde Altyapi yetersiz oldugu icin saglikli 25 22,9

fletisim Yeterli yapilamiyor.

Diizeyde Degildir Giinliik hayata aktarilmadigi igin kalict 15 13,7
olmuyor.
Akademik basart diisiik oldugu i¢in gelismiyor. 14 12,8
Okul paydagslar1 6nem vermiyor. 12 10,9
Onyargilar oldugu igin sahip gikilmiyor. 6 5,4
Toplam 109 100

Ogretmenler tarafindan okullarda yabanci dilde iletisimin yeterli diizeyde
olmadigina iliskin goriisler egitim sistemiyle smirli oldugu i¢in geligsmiyor, altyapi
yetersiz oldugu icin saglikli yapilamiyor, giinliik hayata aktarilmadigi i¢in kalici
olmuyor, akademik basar1 diisik oldugu igin gelismiyor, okul paydaslari 6nem
vermiyor, dnyargilar oldugu i¢in sahip ¢ikilmiyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en cok “egitim sistemiyle smirli oldugu igin
gelismiyor” kodunu vurgulamistir (f:37). Katilimcilarin en ¢ok egitim sistemiyle sinirl
oldugu i¢in gelismiyor kodunu vurgulamasinin nedeni yabanci dilin yaparak yasayarak
ogrenilebilir olmasi ve egitim sisteminin i¢inde kaliplara sigdirilmaya ve kapsaminin
daraltilmasima neden oldugu seklinde ifade edilebilir. Ikinci olarak en ¢ok tekrarlanan
kod ise “altyapi yetersiz oldugu icin saglikli yapilamiyor” seklindedir (f:25). Bu kodun
bu kadar tekrarlanmas1 da s6z konusu yeterligin gerceklesmesinde gorsel, isitsel vb.
materyallerin 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimci1 goriislerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Gerekli altyapinin olmamast yabanci dil egitimini eksik birakmaktadr” (02)

“Ogrenci de veli de brans derslerine odakli yani iiniversite simavinda ¢ikan
derslere onem veriliyor.” (0O7)

“Gerekli ortam yok. Dil ihtiyactan dogar. Ihtiya¢c olmayinca is oyuna doner.”
(010)

“Yabanct dil 6grenme ¢ok onemli olsa da ancak miifredat diizeyinde olmasi

ogrenimi geciktirir.” (O18)
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“Toplumda yabanci bir dil 6grenmeye karsi sanki bir sogukluk var veya
ogrenme yontemlerinde bir yanhslik var.” (022)

“Okulumuzda yabanci dil ogrenimiyle alakali yanls diisiince ve onyargilar
mevcut. Bu ders herhangi bir se¢cmeli ders olarak algilanmakta ve 6nemsenmemekte.
Ayrica okulda dil egitimini tesvik edecek arka plan ya da alt yapi eksik.” (027)

“Yabanct dil o6gretim yontemi yanls oldugu icin yabanci dili kimsenin
ogrendigine inanmiyorum. Gramer ogretildigi siirece yabanci dil égretiminde basart
saglanamaz.” (078)

’

“Veliler ve dgrenciler yabanci dilin sinaviarda etkisiz oldugunu diistiniir.’
(085)

“2 ders saatiyle bu isin olmayacag diigiiniiliir.” (094)

“Yabanc: dil egitiminin olduk¢a diizeysiz ve yetersiz olduguna inantyorum. Ders
saati olarak az ve tekrari olmayan bir ders. Ogreticilerinde tam olarak égretemedigini
gozlemliyorum.” (0O151)

“Her ne kadar zorunlu yabanc: dil dersleri olsa da, bu sadece formalitede
yvabanct dilin onemsendigini ispattan baska bir sey degildir. Otuz dort kisilik siniflarda
yabanci dilin 6grenilebilecegi iddiast akil tutulmas: demektir.” (O184)

“Herkes yabanct dil 6grenmek istiyor fakat bizim okul degil. Memleketimizde ne
hikmettir yabanci dil 6grenilmeden okul biter.” (0194)

“Miifredattan doteye gecemiyor. Ciinkii yabanct dilde iilkemizde wygulanan
egitim politikast yanlistir.” (0254)

Katilimer goriislerine bakildiginda (02) rumuzlu katilimcei altyapinin yetersiz
oldugunu vurgularken (07) ve (085) rumuzlu katilmcilar sinavlarda agirlikli olarak
yabanci dil ¢ikmadig1 icin énem verilmedigini dile getirmistir. Diger taraftan (O10)
rumuzlu katilimer dilin ihtiyagtan dogdugunu ve bdyle bir ihtiya¢ olmadigmi ifade
ederken (018) ve (0254) rumuzlu katilimcilar ise yabanci dil dgretiminin miifredatla
sinirl oldugu i¢in yetersiz olduguna deginmislerdir. Bu diisiincelere ek olarak (094) ve
(0151) rumuzlu katilimcilarda yabanci dil 6gretimindeki ders saatinin az oldugunu
ifade etmistir. (022) ve (072) rumuzlu katilimcilar ise yabanci dil dgretiminde
yanlisliklar olabilecegine dikkat gekerken (O27) rumuzlu katilimer farkli bir bakis

acistyla yabanci dile kars1 6nyargi oldugu i¢in 6nemsenmedigini vurgulamistir.
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4.2.3. Matematiksel ve Bilim-Teknoloji Temel Yeterligine fliskin Ogretmen

Goriisleri

Matematiksel ve bilim-teknoloji temel yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri
“matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeydedir” ve “matematiksel ve bilim-
teknoloji yeterli diizeyde degildir” olmak iizere iki kategori ve 21 kod altinda
yapilandirilmistir.

Matematiksel ve bilim-teknoloji temel yeterligine iliskin Ogretmenlerin
“matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeydedir” kategorisi altinda sunulan
goriigleri Tablo 48°de sunulmustur.

Tablo 48. Ogretmenlerin “matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeydedir”

kategorisi altinda sunulan goriislerinin dagilim

Kategoriler Kodlar f %
Gtinliik hayata aktarildig1 i¢in kalicidir. 53 18,1
Cagi1 yakalamay1 sagliyor. 38 13,0
Egitim sistemini giiclendiriyor. 37 12,6
Matematiksel ve Mantiksal diisiinme becerisi kazandirryor. 34 11,6
Bilim-Teknoloji Okul paydaslari dnem veriyor. 29 9,9
Yeterli Diizeydedir Toplumun ilerlemesini sagliyor. 28 9,5
Bilim ve teknolojinin gelismesi i¢in projeler 27 9,2
gelistiriliyor.
Akademik basariy1 artirtyor. 19 6,5
Gelecege 151k tutuyor. 15 51
Altyapt  yeterli oldugu igin  saglikh 12 41
yapilabiliyor.
Toplam 292 100

Ogretmenler tarafindan okullarda matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli
diizeyde olduguna iliskin goriisler giinliikk hayata aktarildigi icin kalicidir, c¢agi
yakalamay1 sagliyor, egitim sistemini gii¢lendiriyor, mantiksal diisiinme becerisi
kazandiriyor, okul paydaslar1 6nem veriyor, toplumun ilerlemesini sagliyor, bilim ve
teknolojinin gelismesi i¢in projeler gelistiriliyor, akademik basariyr artirtyor, gelecege
151k tutuyor, altyap: yeterli oldugu i¢in saglikli yapilabiliyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en gok “giinliik hayata aktarildig1 icin kalicidir”
kodunu vurgulamigtir (f:53). Katilimcilarin en ¢ok gilinlik hayata aktarildigi igin
kalicidir kodu iizerinde yogunlagsmalarinin nedeni matematiksel ve bilim-teknolojide

temel yeterliklerin hayatin i¢inde karsilagildik¢a ve yaparak yasayarak ogrenildikge

85



kalict olacag1 seklinde ifade edilebilir. ikinci olarak en cok tekrarlanan ise “cagi
yakalamay1 sagliyor” kodudur (f:38). Bu kodun en ¢ok tekrarlanmasi s6z konusu
yeterligin ¢agimizdaki bilim ve teknolojideki yenilikleri ve ilerlemeleri yakindan takip
firsat1 sunmasi agisindan onemli oldugu sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Matematik bireye hayati boyunca gereklidir. Problem ¢ozme yetenegini
gelistirir.” (04)

“Hayat boyunca lazim. Ogrencinin zekasim gelistirir ve biitiin simavlarda
onemli yeri vardir.” (05)

“Matematik ve bilim fen ve teknoloji ile ilgili Jgrencilere projeler
gelistirilmektedir.” (O13)

“Gelisen ¢agimizda matematik ve bilimin onemi okulumuzca bilinir.” (O13)

“Ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri ve farkli platformlarda yer bulmalari
icin matematik bilim ve teknoloji daha ¢ok énemsenir.” (017)

“Toplumlarin gelisimi matematik ve bilim-teknolojiyle miimkiindiir.” (020)

“Bir iilkenin kalkinmasinda en énemli etkenlerden biri fen-teknolojidir.” (O21)

“Bilim ve teknolojisi eksik olan iilkeler ezilmeye mahkumdur. Bu nedenle bilim
ve teknoloji egitimine 6nem verilmelidir.” (024)

“Her zaman matematik en zor ders olarak goriiliir ve iiniversite sinavinda ¢ok
sayida matematik ¢ozmek onemli goriiliir. Teknolojide ozellikle genglerin cep telefonu
ve internet kullanimina diiskiin olmalarindan.” (029)

“Bilimin gelismesine herkesin katki saglamasi lazim. Matematik alaninda
ogretmen arkadagslar ellerinden geleni yapmaktadir. Fatih projesi okulumuzda
uygulandiktan beri daha fazla teknoloji ilgisi olustu.” (O30)

“Matematik hayatin gercgegidir. Bilime de onem verilir. Degerli mucitler bu
cocuklarin icinden ¢ikacaktir.” (O36)

“Matematik ogretmenleri gayretli bir sekilde dersi sevdirip o6gretmeye
calisiyorlar.” (047)

“Zekayr pratiklestiren ve bir toplumun “gelismis” olarak algilanmasini
saglayan alanlar bunlardir.” (052)

“Giintimiizde bilim ve teknolojiden faydalanilmadan yapilan her is eksik ve

amagsiz olur.” (053)
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“Hayatin her alaninda matematik, bilim-teknolojiye ihtiya¢ duyulur. Mantiksal
diisiinmeyi ogretir.” (038)

“Teknoloji ¢aginda yasiyoruz. Bireyleri matematik ve teknolojiden uzak
tutarsak cagin gerisinde birakmis oluruz ve bu da bireyin ¢okiisiine neden olur.” (063)

“Ogrencilerin bilissel 6grenim diizeylerinin yiikselmesinde matematik ve bilim-
teknoloji egitiminin onemli olduguna inamiriz. Bu amagla okulda cesitli faaliyetler
yaparak katki saglariz.” (072)

“Matematik ve bilim-teknoloji ¢alisan ve tireten kisiler yetistirmeye biiyiik katki
saglar.” (083)

“Yapp yasadiklart yani gordiikleri olaylarin gercekligine daha c¢abuk
inaniyorlar. Diger olaylarin da bir sebep ve sonucunun oldugunu sorguluyorlar.
Sorguladiklart icin mantikl ve tutarl diisiinen kisiler oluyorlar.” (O88)

“Bilim ve teknoloji yasamin bir par¢asi haline gelmistir. Dogru kullanildig:
siirece onemini koruyacaktir.” (095)

“Rekabet¢i egitim-ogretim ortaminda bu bilgi ve donammn fark acacagina
inamilir.” (098)

“Alaninda basarith, matematik bilim ve teknolojinin onemini bilen ve bu
anlayisla ¢aligsan bir kadroya sahibiz.” (O112)

“Hayat matematiktir.” (0131)

“21. Yiizyih teknoloji ¢aginda bilginin onemi hizla artmakta buna bagl olarak
bilgi kavrami ve bilim anlayisi degismektedir. Bu beklentiler dogrultusunda bireylerin
yetisebilmesi icin matematik ve bilim-teknoloji egitimine énem verilir.” (O144)

“Kallkinmanin ve iilkeyi muasir medeniyetler seviyesine ¢ikarmanin tek
yoludur.” (0146)

Katilimer gériislerine bakildiginda (O4), (05), (036), (058), (095) ve (0131)
rumuzlu katilimcilar matematik, bilim ve teknolojinin gilinliikk hayatin bir parcasi
olduguna ve hayat boyunca énemine dikkat ¢ekerken (O15), (063) ve (O144) rumuzlu
katilimeilar ¢ag1 yakalayabilmek icin gerekli oldugunu dile getirmistir. Diger taraftan
(017), (072) ve (088) rumuzlu katilimcilar &grencilerin bilissel gelisimine katki
sagladigii dile getirmistir. (020), (021), (024) ve (0O146) rumuzlu katilimcilar
toplumun ve iilkenin gelisimine katki sagladiginin vurgularken (029) rumuzlu katilimci

da smavlarda ¢iktig1 icin 6nem verildigine deginmistir.

87



Matematiksel ve bilim-teknoloji temel yeterligine iliskin Ggretmenlerin
“matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeydedir” Kkategorisi altinda sunulan
gortsleri Tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49. Ogretmenlerin “matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeyde

degildir” kategorisi altinda sunulan goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar F %
Altyapi yetersiz oldugu i¢in saglikli 21 47,7
yapilamiyor.

Matematiksel ve Okul paydaglar1 6nem vermiyor. 7 15,9

Bilim-Teknoloji Egitim sistemiyle sinirli oldugu igin 6 13,6

Yeterli Diizeyde gelismiyor.

Degildir Onyargilar oldugu igin sahip gikilmiyor. 4 9,0
Glinliik hayata aktarilmadigi i¢in kalict 3 6,8
olmuyor.

Akademik basari diisiik oldugu icin 2 4,5
geligsmiyor.

Cag geriden takip edildigi i¢in geligmiyor. 1 2,2
Toplam 44 100

Ogretmenler tarafindan okullarda matematiksel ve bilim-teknolojide yeterli
diizeyde degildir olduguna iliskin goriisler altyap:r yetersiz oldugu icin saglikli
yapilamiyor, okul paydaslar1 6nem vermiyor, egitim sistemiyle sinirli oldugu igin
gelismiyor, onyargilar oldugu i¢in sahip c¢ikilmiyor, giinliik hayata aktarilmadigi igin
kalict olmuyor, akademik basar1 diisiik oldugu icin gelismiyor, ¢ag geriden takip
edildigi i¢in gelismiyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyapi yetersiz oldugu igin saglikli
yapilamiyor” kodunu vurgulamistir (f:21). Katilimcilarin en ¢ok altyapr yetersiz
oldugu igin yapilamiyor kodu iizerinde yogunlagmis olmasi s6z konusu yeterligin
egitsel materyaller, okulun fiziki durumu, okulun maddiyati1 vb. ile yakindan alakali
olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir. Bunun yani sira ikinci olarak en ¢ok
tekrarlanan “okul paydaslart onem vermiyor” (f:7) kodu da dikkat ¢ekmektedir. Bu
kodun da bu kadar ¢ok tekrar1 okuldaki idare, 6gretmen, 6grenci ve velinin gereken
gayreti gostermesinin s6z konusu yeterligi gelistirmek i¢in etkili oldugu sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Altyapinin  yeterli olmamasi, bir¢ok konuda oldugu gibi bu konuda da

yetersizlik olusmasina neden olmaktadir.” (02)
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“Stnavda bu dersler agwlikli ve soru ¢ozme otesinde herhangi bir sey
yapilmiyor.” (010)

“Uygulamayr yapanlar matematik ve bilim teknoloji agisindan yeterli degil.”
(031)

“Bilim ve teknoloji egitimi sadece fen ve teknoloji ders saatleri igine
stkistirtdmis durumda. Giinliik hayatin iginden siiziilen bu disiplinin giinliik hayata
indirgenmeden egitimi s6z konusu degildir.” (049)

“Matematik seviyesi ilerleme gostermemektedir. Bu dersin yapilamayacak bir
ders olma algisindan kurtulamayisimizdan.” (065)

“Okulun maddi imkdnlari ve fiziksel donanimi buna uygun degildir.” (O155)

“Ogrenciler istekli degildir. Ortam yetersizdir.” (O195)

“Ogrenciler matematik dersine on yargili gelir. Bu oényargt ise genelde
olumsuzdur. Bu derslere yeteri kadar onem verilse de beklenen basart elde edilemez.”
(0197)

“Bu konuda isin biiyiik bir béliimii 6gretmenin kendi becerisine birakilmis bu
nedenle okul 6gretmen ve ogrenci agisindan bakildiginda yetersizdir.” (0309)

“Ogrenciler ve aileler bu konuda yeterince bilin¢li degil.” (0318)

“Kullamim alam kisith ve geri doniitleri ¢cok koti” (0321)

“Klasik egitim vardir.” (0391)

“Okulumuzun 6grenci profili-seViyesi yeterli degildir.” (0400)

Katilime gbriislerine bakildiginda (02), (0155) ve (0195) rumuzlu katilimeilar
altyapmin yetersiz oldugunu ifade ederken (O31) rumuzlu katihimci ise uygulamay:
yapanlarm yeterli olmadigini dile getirmistir. (O49) rumuzlu katilimei bilim ve
teknolojinin ders saatleri igine sikistirilldigini ve giinliikk hayata aktarilmadigini
vurgularken (065) ve (0197) rumuzlu katilmcilar bu derslere karsi onyargilar

olduguna dikkat ¢ekmistir.
4.2.4. Dijital Yeterlige iliskin Ogretmen Goriisleri

Dijital yeterlilige iliskin 6gretmen gorisleri “dijital yeterlik yeterli diizeydedir”
ve “dijital yeterlik yeterli diizeyde degildir” olmak iizere iki kategori ve 16 kod altinda
yapilandirilmistir.

Dijital yeterlilige iliskin 6gretmenlerin “dijital yeterlik yeterli diizeydedir”

kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 50°de sunulmustur.

89



Tablo 50. Ogretmenlerin “dijital yeterlik yeterli diizeydedir” Kkategorisi altinda

sunulan goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Egitim sistemini gliclendiriyor. 78 30,3

Dijital Yeterlik Altyap1 yeterli oldugu i¢in saglikli yapiliyor. 66 25,6

Yeterli Diizeydedir ~ Cagi yakalamay1 sagliyor. 61 23,7
Giinliik hayatin bir parcast oldugu icin hayati 41 15,9
kolaylastirtyor.
Soyut diisiinme becerisi kazandiriyor. 5 19
Okul paydasglart nem veriyor. 4 15
Gelecege 151k tutuyor. 1 0,3
Akademik basarty1 artirtyor. 1 0,3
Toplam 257 100

Ogretmenler tarafindan okullarda dijital yeterlik yeterli diizeydedir olduguna
iliskin goriisler egitim sistemini giliglendiriyor, alt yap1 yeterli oldugu icin saglikli
yapiliyor, cagi yakalamayr sagliyor, giinliik hayatin bir parcasit oldugu i¢in hayati
kolaylastirtyor, soyut diisiinme becerisi kazandirtyor, okul paydaslart 6nem veriyor,
gelecege 151k tutuyor, akademik basariy1 artirtyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “egitim sistemini gii¢lendiriyor” kodunu
vurgulamistir (£:78).  Katilmcilarin en ¢ok egitim sistemini giiglendiriyor kodu
tizerinde yogunlasmis olmast s6z konusu yeterligin egitimi kalict hale getirdigi ve
egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir. Bunun yani
sira ikinci olarak en ¢ok tekrarlanan kod “altyapi yeterli oldugu i¢in saglikli yapiliyor”
seklindedir (f:66). Bu kodun bu kadar tekrarlanmasi da soz konusu yeterligin
gerceklesmesinde gorsel, isitsel vb. materyallerin 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak katilimci goriislerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Teknoloji artik hayatin bir parcasidir.” (04)

“Teknoloji ¢aginda yasiyoruz.” (O34)

“Giintimiiz teknoloji ¢agu biitiin bireylerin aktif sekilde kullanmas: gerekir.”
(040)

“Daha genis ve kapsamli bir arastirma ve éSrenme icin gereklidir.” (044)

“Gelecek hep teknolojiye dayaniyor. Simdiden ¢ocuklar: teknoloji kullanmaya
hazirlamal.” (051)
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“Giiniimiiz egitim sistemi ve diinyaya bakis acis1 teknoloji kullanimin
kagimilmaz kilmaktadir.” (052)

“Giintimiizde teknoloji her alanda etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Egitiminde
her alaminda teknolojiden faydalanilmasi gerekmektedir.” (O53)

“Zamana uyum saglamak gerekir. Ogrencilerin ilgi ve istekleri o yonde oldugu
icin derslere ilgileri artar.” (062)

“Birey teknolojiyi kullanmali ve bilgi dagarcigini teknoloji 1s18inda
biiyiitmelidir. Teknoloji ¢aginda yasadigimizin farkinda olmali ve teknolojiyi bilingli
olarak kullanabilmeliyiz.” (063)

“Geligen toplum ve cagin gereklilikleri gereklilikleri teknoloji okur-yazarlig
konusunda insanlari bir ihtiyaca itmekte.” (073)

“Egitim-ogretimde alinan verimin arttirilmasi, bilginin somutlastirtimasi icin.”
(083)

“Teknolojik arag-gerecler ( bilgisayar, internet, projeksiyon cihazi) 6grencinin
daha ok dikkatini ceker.” (091)

“Ogrenciler teknoloji sayesinde giinliik yasamda karsilasma ihtimali olmayan
bir¢ok bilgiyi edinir.” (093)

“Derslerin islenmesinde ve kisa siirede daha fazla bilgi aktarimi saglar.” (095)

“Bilgiye ulagmanin, kullanmanmin kolay, pratik ve farkll yollarina teknoloji ile
ulasilacagina inambhr. Yararlarindan istifadeye calisihir. Farkli ornekler gormeleri
acisindan teknoloji degerli kabul edilir.” (098)

“Teknolojiyi kullanamamak, okuma-yazma bilmemek gibidir.” (O105)

“Soyut verilerin somutlastiriimasi, gorsel zekanin islevsellesmesi icin bu énem
gereklidir. Egitim ogretimde kaliteyi artirmak i¢in de teknolojiyi kullanmak ve
desteklemek gerekli.” (O117)

“Teknoloji olmadan basariy: yakalayamazsiniz.” (O157)

“Bu ders ¢ocuklarin hayal gii¢lerinin sinirlarimi zorlamalarin saglar.” (0197)

“Teknoloji tasarim derslerimiz var. Ogretmenlerimiz gerekli calismalari
yapiyorlar. Yilsonu sergisi actyorlar.” (0211)

“Teknoloji bir aragtir. Dogru, etkili, verimli, dogru amacglara hizmet edecek
sekilde kullamldiginda bize yeni kapilar acar.” (0225)

“Daha ¢ok duyuya hitap etme sansi verir.” (0239)

“Ogrenciler teknoloji kullanimi ve 6grenme konusunda isteklidirler.” (0258)

“Yaparak yasayarak égrenme icin gereklidir.” (O411)
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“Teknoloji  kullanmimi ogrencilerimizin arastirmact ruhlarmmi  ve bilissel
becerilerini gelistirmeleri acisindan 6nem arz etmektedir.” (0424)

Katilimer goriislerine bakildiginda (0O4) ve (053) rumuzlu katilimcilar
teknolojinin hayatin bir parcas1 oldugunu ifade ederken (034), (040), (062) ve (073)
rumuzlu katilimeilar ise ¢agimizin teknoloji ¢ag1 olduguna dikkat cekmislerdir. (O44),
(063), (083) ve (095) rumuzlu katilimcilar genis, kapsamli ve kalic1 dgrenme igin
teknolojinin gerekli oldugunu vurgulamistir. (O51) rumuzlu katilimecr gelecegin
teknolojiye dayandigin1  sdylerken (0197) rumuzlu katilimci ise teknolojinin
cocuklarinin hayal giiciine katki sagladigina deginmistir.

Dijital yeterlilige iligkin 6gretmenlerin “dijital yeterlik yeterli diizeyde degildir”
kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 51°de sunulmustur.

Tablo 51. Ogretmenlerin “dijital yeterlik yeterli diizeyde degildir” kategorisi

altinda sunulan goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar F %
Altyapt yetersiz oldugu igin saglikli 61 88,4
yapilamiyor.

Dijital Yeterlik Okul paydaslart 6nem vermiyor. 3 4,3

Yeterli Diizeyde Amacina uygun kullanilmadigi i¢in ihtiyag 3 4,3

Degildir duyulmuyor.

Cag geriden takip edildigi i¢in gelismiyor. 2 2,8
Toplam 69 100

Ogretmenler tarafindan okullarda dijital yeterlik yeterli diizeyde degildir
olduguna iliskin goriisler altyapr yetersiz oldugu igin saglikli yapilamiyor, okul
paydaslar1 6nem vermiyor, amacina uygun kullanilmadig: icin ihtiya¢ duyulmuyor, ¢ag
geriden takip edildigi igin gelismiyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyapi yetersiz oldugu igin saglikl
yapilamiyor” kodunu vurgulamistir (f:61). Katilimcilarin en ¢ok alt yapi yetersiz
oldugu igin saglikli yapilamiyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi s6z konusu
yeterligin egitsel materyaller, okulun fiziki durumu, okulun maddiyat: vb. ile yakindan
alakal olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir.

Konuyla ilgili olarak katilimci goriislerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Teknolojik anlamda yeterli imkanmin oldugunu diisiinmiiyorum. Olan

materyallerde genellikle bozuk oluyor.” (O15)
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“Altyapt yoktur. Biz teknolojinin yeniliginden degil de teknolojiyi oyun haline
doniistiirmekle mesguliiz.” (031)

“Teknoloji kullanimi i¢in maddiyat on plandadir. Maddi imkanlarin sinirl
oldugu okulumuzda teknolojinin 6nemi bilinmekle birlikte kullanimi kisithdir.” (O68)

“Teknolojiyi kullanacak donanim yoktur.” (O84)

“Teknoloji kullamiminda olduk¢a yavas bir toplumuz. Bilimsel olarak degil de
bos islerde kullaniyoruz.” (O151)

“Teknolojik araclar var fakat bircogu calisir durumda degil.” (0189)

“Sadece ¢ocuklar bilgisayar dersinde teknolojiyi kullanmakta, diger derslerde
okulumuzun sartlarindan dolay teknoloji kullanilmamaktadir.” (0305)

“Ogrenciler teknolojiyi amacina uygun kullanmazlar.” (0337)

Katilimer goriislerine bakildiginda (015), (031), (068), (084) ve (0189)
rumuzlu katihimeilar altyapinin yetersiz oldugunu vurgulamustir. (O151) rumuzlu
katilimcr teknoloji kullaniminda yavas bir toplum oldugumuza deginirken yine ayni
katilimc1 farkli bir bakis agisiyla teknolojiyi bilimsel olarak degil de bos islerde
kullandigimizi da dile getirmistir (O337) rumuzlu katilimcida bu diisiinceye paralel
olarak teknolojinin amacinin disinda kullanildigini ifade etmistir.

4.2.5. Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligine iliskin Ogretmen Géoriisleri

Ogrenmeyi 6grenme yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri “6grenmeyi 6grenme
yeterli diizeydedir” ve “6grenmeyi 6grenme yeterli diizeyde degildir” olmak tizere iki
kategori ve 25 kod altinda yapilandirilmistir.

Ogrenmeyi 6grenme yeterligine iliskin Ogretmenlerin “dgrenmeyi Ogrenme
yeterli diizeydedir” kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 52°de sunulmustur.
Tablo 52. Ogretmenlerin “6grenmeyi 6grenme yeterli diizeydedir” temas: altinda

sunulan goriislerinin dagilim

Kategoriler Kodlar f %
Altyap: yeterli oldugu icin saglikli yapiliyor. 102 50,4
Okul paydaglar1 6nem veriyor. 54 26,7
) ) Olumlu bir okul kiiltiirii oldugu i¢in katk1 12 59
Ogrenmeyi Ogrenme  sagliyor.
Yeterli Diizeydedir Ogrenci merkezli bir yaklasim benimseniyor. 12 5,9
Giinliik hayata aktarildig igin kalicilik artiyor. 10 4,9
Akademik basar1 yiiksek oldugu i¢in gelisiyor. 5 2,4
Yenilikler programli bir sekilde takip ediliyor. 4 1,9
Akademik basariy1 artiryor. 2 0,9
Gelecege 151k tutuyor. 1 0,4
Toplam 202 100

Ogretmenler tarafindan okullarda 6grenmeyi Ogrenme yeterli diizeydedir

olduguna iligkin goriisler altyapr yeterli oldugu icin saglikli yapiliyor, okul paydaslar
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Oonem veriyor, olumlu bir okul kiiltiirii oldugu i¢in katk: sagliyor, 6grenci merkezli bir
yaklagim benimseniyor, giinliikk hayata aktarildigi i¢in kalicilik artiyor, akademik basari
yiiksek oldugu i¢in gelisiyor, yenilikler programli bir sekilde takip ediliyor, akademik
basar1y1 artiriyor, gelecege 151k tutuyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyap: yeterli oldugu icin saglikl
yapiliyor” kodunu vurgulamistir (f:61). Katilimeilarin en ¢ok alt yap1 yeterli oldugu
igin saglikli yapiliyor kodu iizerinde yogunlagsmis olmasi s6z konusu yeterligin egitsel
materyaller, okulun fiziki durumu, okulun maddiyat1 vb. ile yakindan alakali olarak
algilandiginin bir gdstergesi olabilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Merkezde bir okul, deneyimli bir kadro var.” (010)

“Herkes isini inanarak yapiyor.” (O11)

“Ogretmenlerimiz isinin ehli insanlardir.” (0O12)

“Okulumuzda bilgisayar, fen ve teknoloji ve Tiirk¢e siniflart mevcuttur.
Osrenciler bu simflara  gotiiriilerek  6grenme  ortamlarimn  verimli  olmast
saglanmaktadir.” (O13)

“Ogrenme ve c¢alisma ortami tim personel ve Ogrencilerimiz igin
miikemmeldir.” (O18)

“Huzur bozucu durumlar yok” (023)

“Egitim-Ogretime inanan tecriibe sahibi insanlar gorev yapmaktadir.” (036)

“Okulumuz  o6gretim  kadrosunun, ogretimin verimli olmast konusunda
hassasiyet gistermesi ve 6zveride bulunmasi.” (045)

“Arkadaglarimizila isbirligi icerisinde ¢alistyoruz. Elde ettigimiz dokiimanlar
arkadaglarimizla paylastyoruz.” (046)

“Ogrenmek isteyenlere her tiirlii ortam saglaniyor. Ogrenmenin siniri olmadigi
bilinci vardir.” (061)

“Her birey degerlidir. Bu yiizden onlarin oldugu ortam verimli olmalidir.
Ogrenme ortamlarimin verimli hale getirilmesinde herkes bir ishirligi icerisinde
calismalidir.” (063)

“Okulumuzda sevgi-saygi kavramlarina deger verilir. Bu da ister istemez verimi
getirir.” (074)

“Ogrenci sayimiz az oldugu icin her Ogrencive daha fazla zaman

ayirabiliyoruz. Eksiklerini aminda giderebiliyoruz.” (O75)
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“Ogretmenler 6gretmek icin isteklidir.” (077)

“Olumlu bir 6Srenme ortami vardir. Ogrenme tesvik edilir.” (0129)

“Hem 6grenci hem de 6gretmen arkadaslar yeni fikirleri 6grenmeyi, teknolojik
olaylar: takip etmektedir; hoslanwrlar. Yeni yaywnlar ve kitaplar talep edilir ogrenmeye
katki saglanwr.” (0165)

“Ogrenci merkezli yiiriitiilen bir sistem uygulanmaktadir.” (0176)

“Geng ve dinamik bir 6gretmen kadrosu vardir. Yenilige aciktirlar.” (0246)

“Ortamda huzur olunca verim kendiliginden geliyor.” (0261)

“Okul kiiltiirii bu konuda iyi olusturulmus, daha iyi hale getirmeye gayret
ediyoruz. Ogrenme ortamindan ogrenci, 6gretmen olumlu sekilde etkileniyor bence.”
(0273)

“Egitim verenler islerini askla yapmaktadirlar. “egitimde feda edilecek fert
yoktur” MKA” (0336)

“Egitim plan ve programi ogrencilerin ihtiyacina yakin ve uzak hedefler dikkate
alinarak basart endeksli hazirlanir.” (0349)

“Her ¢ocuk ozeldir. Her ¢ocugun 6grenme sekli farklidir. Her ¢ocuga anladigi
yontemle égretme yapimalidir.” (0356)

Katilimer goriislerine bakildiginda (010) ve (036) rumuzlu katilimcilar
deneyimli bir kadro oldugunu buna paralel olarak da (O12) rumuzlu katilimci isinin
ehli insanlar oldugunu dile getirmistir. (023) ve (0261) rumuzlu katilimeilar okulda
huzurlu bir ortam oldugunu ifade ederken (061) rumuzlu katilimer 6grenmenin sinir1
olmadig: bilincine sahip olundugunu vurgulamistir. Bu gériislerle beraber (0349)
rumuzlu katilimer 6gretmen ve Ogrencilerin yeni fikir ve teknolojik olaylar: takip
ettigine deginirken (0176) ve (0356) rumuzlu katilmcilar her ¢ocuk 6zeldir fikrini
benimsemis ve cocuk merkezli egitim yapildigina dikkat cekmistir.

Ogrenmeyi 6grenme yeterligine iliskin dgretmenlerin “6grenmeyi &grenme

yeterli diizeyde degildir” kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 53’°te sunulmustur.

Tablo 53. Ogretmenlerin “6grenmeyi 6grenme yeterli diizeyde degildir” kategorisi

altinda sunulan goriislerinin dagilim

Kategoriler Kodlar F %

Altyapi yetersiz oldugu igin saglikli 85 63,9
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Ogrenmeyi yapilamiyor.

Ogrenme Yeterli Okul paydasglart dnem vermiyor. 28 21,0
Diizeyde Degildir Akademik basar diisiik oldugu icin 8 6,0
gelismiyor.
Egitim sistemiyle sinirli oldugu i¢in 6 4,5
gelismiyor.
Olumsuz bir okul kiiltiirii oldugu i¢in ket 5 3,7
vuruyor.
Giinliik hayata aktarilmadig icin kalici 1 0,7
olmuyor.
Toplam 133 100

Ogretmenler tarafindan okullarda grenmeyi dgrenme yeterli diizeyde degildir
olduguna iliskin goriisler altyapr yetersiz oldugu icin saglikli yapilamiyor, okul
paydaslar1 onem vermiyor, akademik basar1 diisiik oldugu icin gelismiyor, egitim
sistemiyle sinirlt oldugu icin gelismiyor, olumsuz bir okul kiiltiirii oldugu igin ket
vuruyor, giinliik hayata aktarilmadigi i¢in kalic1 olmuyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyap: yetersiz oldugu igin saglikl
yapilamiyor” kodunu vurgulamistir (f: 85). Katilimcilarin en ¢ok alt yapi yetersiz
oldugu i¢in saglikli yapilamiyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi sdz konusu
yeterligin egitsel materyaller, okulun fiziki durumu, okulun maddiyat1 vb. ile yakindan
alakal1 olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Okulun fiziki sartlari yeterli degildir.” (02)

“Ogrenci sevivesi ¢ok yiiksek degil. Ortam Ogrenmeye bazen miisait degil.
Imkanlar yetersiz.” (O3)

“Karma egitim basarisizigin onemli sebeplerinden biridir. Ogrenme ortami
tam olarak olusmuyor.” (07)

“Ogrencilerin dgrenme istegi yok.” (016)

“Ogrenci profili ve egitim politikalar: sonucu verimli bir 6grenme ortami yok.”
(025)

“Stmif mevcutlar: zaman zaman buna engel olmaktadir.” (026)

“Ogrenci-ogretmen ve veli etkilesimi pek saglkly yiiriitiilemediginden yeterli
verim elde edilmiyor. Sadece dgretmenin ¢abasiyla ogrenme ortami etkili olmaya

calisiyor. Veliler de gerekli destegi gosterse durum degisebilir.” (028)
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“Ogrencilerin bircogu okula nive geldiklerinin farkinda degil. Ciinkii cocuklar
burayr tiniversite ve meslek i¢in bir basamak olarak goriiyor. Buraya bilgi edinmek i¢in
geldigini bilmiyor. Bu da sistemin hatasidir.” (029)

“Ogrencilerin ilkogretimden gelen dgrenme eksiklikleri ¢ok fazla temelleri iyi
olmadigi icin.” (030)

“Ogrenci seviyeleri ¢ok farklilik gosteriyor.” (040)

“Ikili 6gretimin olumsuz etkileri vardir.” (056)

“Ogretmenler veli isbirligi olmaksizin tek baglarima davranis degisikligi
olusturmaya calismaktadir.” (064)

“Iletisimdeki eksiklikler verimsizlestirir.” (O65)

“Ogrencilerin giidiilenme diizeyinin diisiik oldugunu diisiiniiyorum. Simfta
motivasyon igin ayrica bir zaman harcamak gerekiyor. Bu da uzun zaman aliyor. Bazi
siniflarinda kalabalik olmasi kétii etkilerden sadece birisidir.” (066)

“Sorumlulugu ¢ok, yetkisi yok egitimcilerle; sinirsiz ve sorumsuz yetkili kilinan
veli ve dgrencilerle nereye kadar egitim-ogretim yapilabilir. Sumif ortamint bozan
ogrenciye yaptirimi olmayan ogretmenden bir seyler beklemek hayal otesi bir seydir.
Yaptirimli bir disiplin yonetmeligi olmali.” (068)

“Ogrenme talebi iginde olmasini daha c¢ok bekledigimiz kesim olan
ogrencilerimiz isteksiz. Velilerin egitim 6gretim konusunda kaygist yok. Hal boyle
olunca bu isteksizlik 6grenme ortamini verimli kilmiyor.” (0231)

“Egitim sistemimiz iilke politikasi olarak tek tip birey yetistirmeye yoneliktir.”
(0254)

“Farkli goriislere deger verilmez. Bir konuda karar verirken insanlarin
goriisleri alimmaz.” (0325)

Katilimer goriislerine bakildiginda (02) ve (026) rumuzlu katihmcilar fiziki
sartlarin yetersiz olduguna deginmistir. (O3) ve (O30) rumuzlu katihmcilar dgrenci
seviyesinin diisiik oldugunu vurgularken (025) rumuzlu katihme1 da bu goriise paralel
olarak 6grenci profilinin diisiik olmasin1 ifade ederken ek olarak egitim politikalari
sonucu verimli bir 6grenme ortami olmadigina da dikkat cekmistir. (O65) rumuzlu
katilme1  ise farkli  bir bakis agisiyla iletisim  eksikliklerinin  §gretimi

verimsizlestirdigini belirtmistir.

4.2.6. Girisimcilik Yeterlige Iliskin Ogretmen Goriisleri
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Girisimcilik yeterligine iliskin 0gretmen goriisleri  “girisimcilik  yeterli
diizeydedir” ve “girisimcilik yeterli diizeyde degildir” olmak tizere iki kategori ve 24
kod altinda yapilandirilmistir.

Girisimcilik yeterligine iliskin 6gretmenlerin “girisimcilik yeterli diizeydedir”
kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 54°te sunulmustur.

Tablo 54. Ogretmenlerin “girisimcilik yeterli diizeydedir” kategorisi altinda

sunulan goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Ozgiiven veriyor. 39 21,3
Yaraticilif artiriyor. 33 18,0
Altyapi yeterli oldugu icin saglikli yapiliyor. 31 16,9
Projeler yapiliyor ve ddiillendiriliyor. 24 131
Toplumun ilerlemesini sagliyor. 14 7,6

Girisimeilik Yeterli ~ Akademik basariy: artiriyor. 14 7,6

Diizeydedir Girisimciler artar. 7 3,8
Olumlu bir okul kiiltiirii oldugu i¢in katki 7 3,8
sagliyor.
Okul temsil edilir. 6 3,2
Ortak bir deger olarak goriiliir. 3 1,6
Egitim-6gretimle baglantilidir. 2 1,0
Hedeflere ulastirir. 2 1,0
Aranan kriterdir. 1 0,5
Toplam 183 100

Ogretmenler tarafindan okullarda girisimcilik yeterli diizeydedir olduguna
iligkin goriisler 6zgiliven veriyor, yaraticiligi artirtyor, altyap: yeterli oldugu i¢in saglikli
yapiliyor, projeler yapiliyor ve oOdiillendiriliyor, akademik basariyr artiriyor,
girigimciler artiyor, olumlu bir okul kiltirii oldugu i¢in katki sagliyor, okul temsil
ediliyor, ortak bir deger olarak goriiliiyor, egitim-Ogretimle baglantilidir, hedeflere
ulastirir, aranan Kriterdir seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “dzgiiven veriyor” kodunu vurgulamistir
(f:39). Katilimeilarin en ¢ok 6zgiiven veriyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi s6z
konusu yeterligin kisisel gelisime katki sagladig icin girisimcilik yeterligini artirmada
etkili olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle

belirtilmistir:
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“Girisimci ogrenci gelecekte hayat igin daha girisimci bir karakter elde
edecektir.” (016)

“Onemli projeler gerceklestirmek ve okulumuzu temsil etmek icin girisimler
desteklenir.” (O17)

“Girisimcilik ogrencinin geleceginde onemli oldugu ve kisiligini gelistirdigi
icin.” (038)

“Yeni bir idari olusum ve yapilanma olan okulumuzda girisimcilik vizyon
hedeflerimize ulasmada énemlidir.” (044)

“Belirli oranlarda ve imkanlar ol¢iistinde, girisimci insanlarin toplumun éniinii
acmasi ve toplumun gelismesinde 6n ayak olmasi nedeniyle.” (045)

“Yaraticilik i¢in gerekli bir olgudur.” (O73)

“Yapilan calismalar okulun ¢evrede taninmasina katki saglamaktadir.” (084)

“Yapilan ¢alismalar yonetimi, ogretmenleri ve velileri mutlu etmekte ve ¢evrede
tamnmasina yol agarak kaliteli 6grencilerin gelmesine yol agmaktadir.” (085)

“Baskilanmis, pasif kisiler yetistirmek yerine girisken ozgiiveni yiiksek,
basarabilme duygusuna sahip bireyler hedeflenir. Ulkede aydin kisiler ancak bu
yollarla yetistirilir.” (093)

“Yarigsmalar  diizenlenir. Basaritli  ogrenciler  ddiillendiriliv.  Girigimci
ogretmenler desteklenir.” (0104)

“Girisimcilikle yaraticitligin ortaya ¢ikacagina inambr.” (O115)

)

“Farkly bakis acist icatlarin temeli olur. Girisimcilik ilerlemenin onciistidiir.’
(0118)

“Ogrenme-égretme, okul-veli iklimi uygundur.” (O138)

“Girisimcilikle ilgili bircok etkinlikler, yarismalar, 6grenci merkezli gosteriler
yapumaktadir.” (0139)

“Girigimci 6grenciler daha basarili olmaktadir.” (O150)

“Ogrencilerimizin girisimcilikleri egitimimiz icin énemlidir.” (O157)

“Girisimci insanlar gelecekte daha fazla basarili olur.” (O161)

“Girigimci kigiler toplumda iiretkenligi saglar.” (O163)

“Ogrencinin giidiilenmesi ve basarisimin desteklenmesinin onun gelecegi
acisindan énemli oldugu diigiiniiliir.” (O173)

“Soniik, kendine yetmeyen, bildigini soylemeyen bireyler yetistirerek c¢agdas
uygarlik diizeyine ulagsamayacagimizi biliyoruz. Bunun i¢in ogrencilerimize girisimcilik

ruhunu vermeye calisiyoruz.” (0186)
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“Kiginin ézgiiven kazanabilmesi icin girisimci olmaya ihtiyaci vardir.” (0204)

“Cocuklarin girisimci olmalari onlarin ilerleyen zamanlarda kendilerine is
alani olusturmalar: saglanir. Kendilerine is alam saglarlar.” (0205)

“Girisimcilik biitiinsel gelisim acisindan énemlidir.” (0220)

“Yeni fikirler yeni projeler sunulmasi égrenme icin énemlidir.” (0230)

“Boylelikle ogrenci ve ogretmenler arasinda giiglii iletisim saglanwr. Ortaya
cikan iiriinler basarinizi artinr.” (0242)

“Destek gordiigiinde kisiye cesaret verir. Davranis pekistirilir.” (0243)

“Diger ogrencilere ornek teskil eder. Basari ve verimlilik artis gosterir.”
(0341)

“Girisimci olan basarimin anahtarlarindan birini de cebine koymus demektir.
Girisimcilikle bilgiler artar, tecriibeler kazamlir.” (0346)

“Aktif olan ogrencilerimizi daha ileriye gotiirmek icin pasif 6grencilerimize rol
vererek bir adim éne tasimak icin her 6gretmenimiz gayretlidir.” (0356)

“Girisimcilik ortak bir degerdir. Bu anlamda girisimciligin, yeni fikirlerin
takipgisi olmak gerektigine inaniyorum.” (0422)
Katilime1 goriislerine bakildiginda (016), (038) ve (0220) rumuzlu katilimeilar
girisimciligin gelecege katki saglayacagma deginirken (017), (O84) ve (O85) rumuzlu
katilimcilar okulun temsil edilmesine katki sagladigini ifade etmislerdir. (O44) rumuzlu
katilimer girisimeiligin hedeflere ulasmaya yol agtigin1 belirtmistir. (O45) ve (0163)
rumuzlu katilmeilar ise okul boyutundan toplum boyutuna gecgerek girisimciligin
toplumun gelismesine katki sagladigmi vurgulamistir. (O75) ve (O115) rumuzlu
katilimeilar girisimciligin yaraticihigr artiracagina bu diisiinceye paralel olarak (093) ve
(0204) ozgiiveni yiiksek ve biitiinsel gelisim kazanmis bireyler yetisecegine dikkat
cekmistir. (0242) rumuzlu katilimei ise farkl bir bakis acisiyla girisimciligin dgrenci ve
O0gretmen arasinda gii¢lii bir iletisim olusacagini soylemistir.
Girisimcilik yeterligine iliskin 6gretmenlerin “girisimcilik yeterli diizeyde degildir”

kategorisi altinda sunulan goriisleri Tablo 55°te sunulmustur.
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Tablo 55. Ogretmenlerin “girisimcilik yeterli diizeyde degildir” kategorisi altinda

sunulan goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar F %
Altyapi yetersiz oldugu icin saglikli 27 38,5
yapilamryor.

Engeller (kanunlar, yonetmelikler, sistem vb.) 13 18,5

oldugu icin ket vuruyor.

Girisimei kisiler suiistimal ediliyor (kiskanilir, 10 14,2

Girigimcilik Yeterli ~ engellenir, fazla is yiiklenir).

Diizeyde Degildir Girisimei ruha sahip kimse yoktur. 10 14,2
Geleneksellik 6n plandadir. 3 4,2
Idareyle aras1 iyi olan ddiillendirilir. 2 2,8
Yetenekli ama farkedilmeyen 6grenciler var. 2 2,8
Icraate degil lafa bakilir. 1 1,4
Olumsuz okul kiiltiirii oldugu i¢in ket vuruyor. 1 1,4
Isbirligi yapilmadig igin yetersiz kaliyor. 1 1,4
Toplam 70 100

Ogretmenler tarafindan okullarda girisimcilik yeterli diizeyde degildir olduguna
iligkin goriisler altyap1 yetersiz oldugu icin saglikli yapilamiyor, engeller (kanunlar,
yonetmelikler, sistem vb.) oldugu i¢in ket vuruyor, girisimci kisiler suiistimal ediliyor
(kiskanilir, engellenir, fazla is yiiklenir), girisimci ruha sahip kimse yoktur,
geleneksellik 6n plandadir, idareyle arasi iyi olan odiillendirilir, yetenekli ama fark
edilmeyen dgrenciler var, Icraate degil lafa bakilir, olumsuz okul kiiltiirii oldugu igin
ket vuruyor, Isbirligi yapilmadig icin yetersiz kaliyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyapi yetersiz oldugu igin saglikl
yaptlamiyor” kodunu vurgulamistir (f:27). Katilimcilarin en ¢ok alt yapi yetersiz
oldugu igin saglikli yapilamiyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi sdz konusu
yeterligin egitsel materyaller, okulun fiziki durumu, okulun maddiyati vb. ile yakindan
alakali olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir.

Konuyla ilgili olarak katilimer goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle
belirtilmistir:

“Her sey belgecilige dayandwildigi icin bu dgretmen ve dgrencilerin
girisimciligine zarar veriyor.” (0O1)

“Her zaman kanunlar, yonetmelikler ve veliler engel olarak gésterilir.” (024)
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“Girisimci, verimli, iiretken olan ogretmene daha fazla sorumluluk ve is yiikii
verildiginden — bu  durumda  olan  oOgretmenlerde  bu  acgidan  gerileme
gozlemlenebilmektedir.” (026)

“Ogrencilerimiz bu yonlerini gelistirmeye istekli degiller. Kendilerinde var olan
potansiyeli ortaya ¢ikarmak icin herhangi bir ¢caba harcamiyorlar.” (O28)

“Girigimci kigiliklerle alay edilir, tuzak kurulur, engel cikartilir. Isin ézeti
kiskanilir.” (O31)

“Girisimci 6grenci sayisi ¢ok az hatta yok.” (041)

“Ogretmen okulda simifina girer ve tektir. Birlik ve beraberlik amacina bir sey
biz égretmenler tarafinda yoktur. Ogretmen sadece kendi sinifin diisiiniir. Neden her
zaman ogretmenlerde aman benim sinifim iyi olsun der. Biitiin olarak diisiinmez. Bizim
egitimin en biiyiik eksigi de budur.” (095)

“Maddi yetersizlikler vardir.” (O111)

“Ortamda icraate degil lafa bakilir. Asil olan onemsenmez deger verilmez.
Herhangi bir girisimcilikte her seferinde aymi insanlardan beklenmesi bir beklenti
icinde olunmasi insanlari pasif duruma diisiiriir.” (O114)

“Hi¢bir girisimcilige rastlamadim. Okul kiiltiiriimiiz tam olarak oturmamis bu
yiizden girisimcilik yok.” (0120)

“Biitce yeterli degildir. Milli egitimin okullara aywdig1 biitce yetersizdir.
Laboratuvar malzemeleri konusunda bile yeterli para yoktur.” (O164)

“Okul idaresi ve yonetimi, farkliliklara saygi duymaz.” (0195)

“Egitim-ogretim miifredatlari, yonetmelikler ve geleneksel yoneticilik anlayis
buna izin vermez.” (0208)

“Girigimcilik ruhu tasiyan insan olmadigu icin.” (O215)

“Yonetimle samimi olanlar édiillendirilir.” (0295)

“Her zaman tam olarak desteklenmiyor. Yetenekli olan ama fark edilmeyen
ogrenciler var.” (0350)

Katilimer goriislerine bakildiginda (O1) rumuzlu katilimcei her sey belgecilige
dayandig1 icin girisimcilige zarar veriyor ifadesinde bulunurken bu goriise paralel
olarak (024) ve (0208) rumuzlu katilimcilar kanun, ydnetmelik ve velinin engel olarak
gosterildigine deginmistir. (028) rumuzlu katilmer &grencilerin isteksizliginden
yakinirken (O31) ise girisimcilerle alay edildigini, tuzak kuruldugunu, engellendigini
kisacas1 kiskanildigini vurgulamistir. (095) rumuzlu katilimer &gretmenler arasinda

birlik ve beraberlik olmadigina dikkat ¢ekerken (O111) ve (O164) rumuzlu katilimeilar
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maddi yetersizlikler oldugunun dile getirmislerdir. (O114) rumuzlu katilmci farkli bir
bakis agisiyla icraate degil lafa bakilir ifadesinde bulunurken (0120) rumuzlu katilimci

okul kiiltiiriiniin tam oturmadigini s0ylemistir.
4.2.7. Nitel Verilerin Genel Degerlendirilmesi

Bu bolimde nitel veriler tim boyutlariyla tablo 44’te degerlendirilmistir.

Tablo 56. Nitel verilerin genel degerlendirilmesi

Boyutlar Olumlu goriisler Olumsuz goriisler Toplam
Anadilde iletisim yeterligi 281 26 407
Yabanci dilde iletisim yeterligi 276 109 385
Matematiksel ve bilim-teknolojide 292 44 336
temel yeterlikler

Dijital yeterlik 257 69 326
Ogrenmeyi 6grenme yeterligi 202 133 335
Girisimcilik yeterligi 183 70 253

Tablo 44’e bakildiginda analiz edilebilecek veriler veri kaybi oldugu igin
tabloda goriildiigli gibidir. Anadilde iletisim yeterligi boyutunda 281 katilimec1 olumlu
goriis, 26 katilime1 olumsuz goriis; yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunda 276
katilimc1 olumlu goriis, 109 katilimci olumsuz goriis; matematiksel ve bilim-
teknolojide temel yeterlikler boyutunda 292 katilimci olumlu goriis, 44 katilimcel
olumsuz goriis; dijital yeterlik boyutunda 257 katilimcr olumlu goriis, 69 katilimct
olumsuz goriig; 6grenmeyi 6grenme yeterligi boyutunda 202 katilimer olumlu gortis,
133 katilimer olumsuz goriis; girisimcilik yeterligi boyutunda 183 katilimec1 olumlu
gorls, 70 katilimc1 olumsuz goriis bildirmistir. Buna gore katilimcilarin tiim boyutlarda

cogunlukla olumlu goriis bildirdigi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma siirecinden elde edilen bulgular tartigilmakta, sonuglar ve

bu sonuglar kapsaminda 6nerilere yer verilmektedir.
5.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

HBOK blgegi ve alt boyutlari, seceneklere gore kodlanan puan araligi (SKPA)
dikkate alinarak degerlendirildiginde, c¢alisma grubundaki Ogretmenlerin anadilde
iletisim yeterligi, matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler,
O0grenmeyi 0grenme yeterlikleri ve girisimcilik yeterligi boyutlarinda “Katiliyorum” ve
yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunda ise “Ne Katiliyorum Ne de Katilmiyorum”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin toplam aritmetik ortalamasinin da
“Katiliyorum” diizeyinde yer aldig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin HBOK algilarmin
yiiksek diizeyde olumlu olmasi, dgretmenlerin HBO yaklagimini okul kiiltiiriiniin bir
pargasi olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Literatiirde HBO ya da yasam boyu
o0grenmeye iliskin yapilan arastirmalarda ise Karakus (2013) meslek yiiksek okulu
Ogrencilerinin yasam boyu O6grenme yeterliklerine iliskin calismasinda &grencilerin
yasam boyu 6grenme yeterlikleri puanlarinin 6l¢ek puaninin iistiinde oldugu ve buna
gore de Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin iyi seviyede oldugu
goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda anadilde iletisim yeterligi, sosyal ve
vatandaslik yeterlikleri olduk¢a oldukga 1yi; inisiyatif alma ve girisimcilik yeterligi,
matematiksel ve bilimsel yeterlikleri de iyi seviyede, yabanci dilde iletisim yeterliginin
ortalamanin altinda, diisiik seviyelerde kaldigi goriilmistiir. Yabanci dilde iletisim
yeterligi boyutunun diger boyutlara gore daha diisiik diizeyde algilanmis olmasi ise
okullarda yabanci dil egitiminin saglikli bir sekilde verilemediginin bir gostergesi
olarak algilanabilir. Bu konuda Can (2012) arastirmasinda iilkemizde yabanci dil
egitiminde ogrencilerin 6grenme gorevleri, etkinlikleri ve bazi boliimlerde bunlar
basarabilmek icin yabanci dil 6grenme stratejilerinden yararlanmasi gerektigini ancak
ogrencilerin bunlarin farkina varip varmadigi denetlenmemekte oldugunu bunun da
ogrencilerin ayni tlirden etkinliklerde ayni stratejileri kullanip kullanamayacagini

sorgulanabilir hale getirdigini dile getirmektedir.
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Aragtirmada Ogretmenlerin, HBOK’ye iliskin algilarinin cinsiyet, &grenim
durumu, yas, kidem, c¢alisma siiresi, brans, okuldan memnuniyet, okul tiirii
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen sonuglar
degisken tiirline gore sirasiyla agagida sunulmustur.

Cinsiyet Degiskeni: Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin hayat
boyu 6grenme Kkiiltiiriine iliskin algilar1 cinsiyet degiskenine gére HBOK nin alt1 alt
boyutunda da anlamli 6l¢tide farklilasmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum “kadin”
ve “erkek” kategorisindeki 6gretmenler farkli HBOK diizeylerinde birbirine benzer
diisiincelere sahiptir seklinde ifade edilebilir. Bu ¢alismadan elde edilen sonug¢ Savuran
(2014), Sahin ve Arcagok (2014)’tin yapmis olduklart ¢alismalarla benzerlik
gdstermektedir. Ancak cinsiyet degiskeninin HBO’yii etkiledigi ile ilgili arastirma
sonuglart da bulunmaktadir. Diker'in  (2009) iniversite 6grencilerinin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi c¢alismasinda kiz
Ogrencilerin puan ortalamasi erkeklerden daha yiliksek bulunustur. Konokman ve
Yelken’in (2014) egitim fakiiltesi Ogretim elemanlarmin yasam boyu Ogrenme
yeterliklerine iligkin algilarina yonelik ¢calismasinda kadin 6gretim elemanlarinin yasam
boyu 6grenme yeterliklerine iliskin alg1 diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Izci ve Kog¢ (2012)’un dgretmen adaylarinin yasam boyu dgrenmeye
iligkin goriislerinin degerlendirilmesi calismasinda 6gretmen adaylarinin, yasam boyu
ogrenmeye 1iliskin goriislerinde, cinsiyete gore anlamli fark oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin, kiz 6gretmen adaylari lehine anlamli diizeyde yiiksek
katilim oldugu gézlenmistir.

Ogrenim Durumu Degiskeni: Ogrenim durumu degiskenine gére Ogretmenlerin
HBOK ’ye iliskin algilari, anadilde iletisim yeterligi, yabanci dilde iletisim yeterligi,
matematiksel ve bilim- teknolojide temel yeterlik, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme
yeterligi ve girisimcilik yeterligi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir.
Bu durum, 8grenim durumu degiskenine gore, dgretmenlerin HBOK konusunda benzer
goriislere sahip olduklarini gdstermektedir. Lisans ve lisansiistii 6gretmenlerin HBOK
konusunda benzer algilara sahip olmalari HBOK’nin okuldaki gelisimine katki
saglayacaktir. Li (2013)’nin belirttigi iizere bireyler, hizla degisen yasam kosullarina ve
mesleki alanlarda ortaya ¢ikan g¢esitlenmelere bagli olarak sahip olduklar yeterlilikleri
korumak ve gelistirmek amaciyla HBO yaklasimini daha ¢ok benimsemeye baslamustir.
Egitim kurumlarinda, Ogretmenlerin, 6grenim durumlarn farklilagsa da mesleklerini

koruma ve gelistirme baglaminda HBOK’yi aynmi diizeyde olumlu algilamalari
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sevindiricidir. Ancak Sahin ve Arcagok (2014)’iin calismasinda 6grenim durumunun
etkili bir degisken oldugu belirlenmistir. Bu boyutlara gore, en diisiik yeterlik diizeyine
sahip 6gretmenlerin 6n lisans mezunu 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Yas Degiskeni: Yas degiskenine gére ogretmenlerin HBOK'’ye iliskin algilari
matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlik ve Ogrenmeyi
O0grenme yeterligi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu sonuca
gore Ogretmenlerin yas diizeyi arttikca ilgili boyutlari olumlu algilama diizeyi
artmaktadir. Bunun nedeni yasin ilerlemesiyle artan deneyimlerin hayatin birgok alanina
katki sagladig1 seklinde diisiintilebilir.

Ogretmenlerin HBOK *ye iliskin algilar1 yas degiskenine gore anadilde iletisim yeterligi,
yabanci dilde iletisim yeterligi ve girisimcilik yeterligi alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bu durum, yas degiskenine gore, dgretmenlerin HBOK’nin
s0z konusu alt boyutlar1 konusunda benzer goriislere sahip olduklarini gostermektedir.
Kégce, Ozpinar, Sahin ve Yenmez (2014)’e gore yasam boyu &grenme, bireyin
potansiyelini ve yeterliklerini yagsami boyunca gelistirdigi bir siirectir. Bu siirecte amag
tim yas gruplarindaki insanlarin nitelikli 6grenme olanaklarina ve ¢esitli 6grenme
deneyimlerine esit ve agik bicimde erisimlerini kolaylagtirmaktir.

Kidem Degiskeni: Kidem degiskenine gore gretmenlerin HBOK ye iliskin algilari
matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlik ve Ogrenmeyi
ogrenme yeterligi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yapilan test
sonuglart kidem diizeyi yiiksek 6gretmenlerin kidem diizeyi diisiik 6gretmenlere gore
HBOK ye iliskin séz konusu alt yeterliklerin daha olumlu diizeyde algilandigini
gostermektedir. Kidem degiskeni ile HBOK’nin diger alt boyutlar1 olan anadilde
iletisim yeterligi, yabanci dilde iletisim yeterligi ve girisimcilik yeterligi anlamli
farklilik goriilmemistir arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Konuya iliskin
yapilan arastirmalarda Sahin ve Arcagdk (2014)’in calismasinda mesleki kidem
degiskeninin bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler boyutlarinda anlamli bigimde
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu boyutlarda en diisiik yeterlik diizeyine sahip olan
ogretmenlerin 31 y1l ve tizeri kideme sahip 6gretmenler oldugu ortaya ¢ikmistir.
Okulundaki Cahisma Siiresi Degiskeni: Okulundaki ¢alisma siiresi degiskenine gore
ogretmenlerin HBOK ’ye iliskin algilar1 anadilde iletisim yeterligi, yabanci dilde iletisim
yeterligi, matematiksel ve bilim- teknolojide temel yeterlik, dijital yeterlik, 6grenmeyi
ogrenme yeterligi ve girisimcilik yeterligi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik

gostermemistir. Bu sonuca gore okulundaki calisma siiresi farkliligi olmaksizin
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ogretmenlerin farkli HBOK diizeylerinde birbirine benzer diisiincelere sahip oldugu
sOylenebilir. Bu alanda yeterince ¢alisma olmamasindan dolay1 ilgili literatiirde bu
sonucu destekleyen bir bulguya rastlanmamustir.

Brans Degiskeni: Brans degiskenine gore ogretmenlerin HBOK’ye iliskin algilari
matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, yabanci dilde iletisim yeterligi
yeterlik ve 6grenmeyi O6grenme yeterligi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. S6z konusu bu farklilik smif 6gretmenlerinin matematiksel ve bilim-
teknolojide temel yeterlikler, yabanci dilde iletisim yeterligi yeterlik ve 6grenmeyi
O0grenme yeterligi diizeyleri, 6zel alan Ogretmenlerinden daha yiiksek olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilar1 brans degiskenine
gore anadilde iletisim yeterligi boyutunda, dijital boyutunda ve girisimcilik yeterligi alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir. Konuya iliskin yapilan arastirmalarda
Sahin ve Arcagok (2014)’lin 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri diizeyinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi c¢alismasinda anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Okuldan Memnuniyet Degiskeni: Okuldan memnuniyet degiskenine gore
dgretmenlerin HBOK ’ye iliskin algilar1 anadilde iletisim yeterligi boyutunda, yabanci
dilde iletisim yeterligi, matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital
yeterlik, 6grenmeyi 6grenme yeterligi ve girisimcilik yeterligi boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yapilan test sonuglart okulundan memnuniyeti yiiksek
ogretmenlerin memnuniyeti diisiik Ogretmenlere gére HBOK’ye iliskin tiim alt
yeterliklerde daha olumlu diizeyde algilandigin1 gostermektedir. Bu alanda yeterince
calisma olmamasindan dolay:r ilgili literatiirde bu sonucu destekleyen bir bulguya
rastlanmamuistir.

Okul Tiirii Degiskeni: Ogretmenlerin HBOK ye iliskin algilar1 okul tiirii degiskenine
gore yabanci dilde iletisim yeterligi, matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterlikler, dijital yeterlik, ogrenmeyi Ogrenme yeterligi ve girisimcilik yeterligi
boyutlarinda arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. S6z konusu bu farklilik okul
tiirii kademesi kiiciik olan 6gretmenlerin yabanct dilde iletisim yeterligi, matematiksel
ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme yeterligi ve
girisimcilik yeterligi diizeyleri, okul tiirii kademesi biiylik olan 6gretmenlerden daha
yiiksek olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Okul tiirii degiskeni ile HBOK nin diger

bir alt boyutu olan anadilde iletisim yeterligi arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmamistir. Bu alanda yeterince ¢alisma olmamasindan dolayi ilgili literatiirde bu

sonucu destekleyen bir bulguya rastlanmamustir.
5.2. Arastirmanin Nitel Bulgulari:

Arastirmanin nitel bulgularinda elde edilen, “anadilde iletisim yeterli diizeydedir”
temasina yonelik sonuclar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan
kavramlar “milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor”, “akademik basariyi artirtyor” ve
“iletisim ve kendini ifade etmeyi gelistiriyor” olurken, en az vurgulanan iki kavram
“gelecege 151k tutuyor” ve “anayasal bir hak olarak goriiliiyor” olmustur. “Anadilde
iletisim yeterli diizeyde degildir” temasi incelendiginde, “anadili farkli olan ogrenci
yoktur”, “resmi dil olarak gériildiigii i¢in gereken onem verilmiyor”, “dil ve diistince
arasindaki iliski Gnemsenmiyor” ve “not verilen bir ders olarak goriiliiyor” goriisleri 6n
plana gikmistir. Arastirmaya katilan katilimcilar ifadeleri dogrultusunda HBOK ye
kars1 olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

“Yabanci dilde iletisim yeterli diizeydedir” temasina yonelik sonuglar
incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan “evrensellige katki
sagliyor” olarak ortaya ¢ikmistir. Goriislerde en az vurgulanan sonug ise “akademik
basarryr” olmustur. “Yabanci dilde iletisim yeterli diizeyde degildir” temasina yonelik
sonuglar incelendiginde; en ¢ok vurgulanan iki goris “egitim sistemiyle simirlt oldugu
icin gelismiyor” ve “altyapt yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor” olurken en az
vurgulanan goriis ise “Omyargilar oldugu ic¢in sahip ¢ikilmiyor” olmustur.
Ogretmenlerin HBOK ’ye iliskin goriisleri olumludur.

“Matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler yeterli diizeydedir” temasina
yonelik sonuglar incelendiginde; katilimeilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan “giinliik
hayata aktarildigi icin kalicidr” olurken en az vurgulanan “altyap: yeterli oldugu i¢in
saglhkl yapilabiliyor” olmustur. “Matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler
yeterli diizeyde degildir” temasma yonelik sonuglar incelendiginde; katilimcilarin
gorlslerinde en c¢ok vurgulanan “altyapi yetersiz oldugu icin saghklt yapilamiyor”
olurken en az vurgulanan iki kavram “akademik basari diisiik oldugu icin gelismiyor”
ve ‘“cag geriden takip edildigi i¢cin gelismiyor” olmustur. Yukardaki ifadelere
bakildiginda katilimeilarin HBOK hakkinda olumlu gériise sahip oldugu sdylenebilir.

“Dijital yeterlik yeterli diizeydedir” temasma yonelik sonuclar incelendiginde;
katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan gorlis “egitim sistemini gii¢lendiriyor”

goriisii olurken, en az vurgulanan ti¢ goriis “okul paydaslari onem veriyor”, “gelecege
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stk tutuyor” ve “akademik basaryt artirtyor” olmustur. “Dijital yeterlik yeterli
diizeyde degildir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde
en ¢ok vurgulanan “altyapi yetersiz oldugu icin saglikli yapilamiyor” olurken en az
vurgulanan iki kavram “amacina uygun kullanilmadig: icin ihtiya¢ duyulmuyor” ve
“cag geriden takip edildigi icin gelismiyor” olmustur. Ogretmenlerin HBOK
hakkindaki ifadeleri olumlu olarak degerlendirilebilir.

“Ogrenmeyi  O6grenme yeterli diizeydedir” temasma yonelik sonuglar
incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan goriis “altyapr yeterli
oldugu icin saglikli yapiliyor” yoniinde olurken, en az vurgulanan goriis “gelecege 151k
tutuyor” goriisii ortaya cikmustir. “Ogrenmeyi 6grenme yeterli diizeyde degildir”
temasina yonelik sonuclar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan
iki gorlis “altyapt yetersiz oldugu icin saglikll yapilamiyor” ve “okul paydaslari onem
vermiyor” gorisleri on plana c¢ikmistir. HBOK, katilimeilar tarafindan olumlu
gorilmiistir.

“Girisimcilik yeterli diizeydedir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde;
katilimcilarin goriiglerinde en ¢ok 6n plana ¢ikan goriis “6zgiiven veriyor” yoOniinde
olurken en az vurgulanan goriis “aranan kriterdir” seklindedir. “Girisimcilik yeterli
diizeyde degildir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde
en ¢ok On plana ¢ikan goriis “altyapi yetersiz oldugu icin saglikli yapitlamiyor” yoniinde
olurken, en az vurgulanan iki gorlisiin “olumsuz okul kiiltiirii oldugu igin ket vuruyor”
ve “isbirligi yapilmadigr icin yetersiz kaliyor” oldugu belirlenmistir. Arastirmaya
katilan katilimeilarin  ifadeleri  dogrultusunda HBOK’ye karst olumlu tutum
gelistirdikleri sdylenebilir.

Calismanin tema ve Kkategorilerinde hayat boyu Ogrenme kiiltiiriiniin
yeterliklerine bakildiginda hayat boyu 6grenme kiiltiiriiniin ve yeterliklerinin 6nem arz
ettigi en ¢ok tekrarlanan tema ve kategorilerle dile getirilmesi 6nemli bir ayrintidir.
Yapilan bu ¢alisma ile hayat boyu 6grenme kiiltiiriine yonelik 6gretmenlerin hayat boyu
ogrenme kiiltlirlinli gelecege hazirlayan, egitime fayda saglayan ve hayatin bir pargasi
olarak nitelendirmektedirler. Bu ¢aligma kapsaminda hayat boyu 6grenme kiiltiiriiniin
ne derece 6nemli oldugu ve iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu ortaya
cikmaktadir.

Nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirildiginde birbirini destekleyen sonuglar
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin HBOK algilarinim “Katiliyorum” diizeyinde
olmasindan dolayr, HBOK algilarinin ne derece gii¢lii oldugunu ve HBOK’ niin gerek
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kurumsal gerekse bireysel anlamda hayati Oneme sahip oldugunun Ogretmen
goriigleriyle de desteklendigi goriilmektedir. Bu c¢alismanin nitel ve nicel boyutu
birbirini tamamlamakta ve HBOK gercegini acik bir sekilde gozler oniine sermektedir.
Ancak 6zellikle nitel boliimde ortaya ¢ikan olumsuz goriislerin dikkate alinmasi ve bu

goriiglere gore Oneriler gelistirilmesi gerekmektedir.
5.3. Oneriler

Arastirmanin nicel sonuglarma gore yas ve kidem araligi yiiksek olan
ogretmenlerin deneyimleri geregi HBOK’ye karsi algilari daha olumlu diizeydedir.
Okullar yas ve kidem aralig1 diisiik olan &gretmenlerine HBOK’yi benimsetebilmek
adina alanlaryla ilgili egitici ¢alismalar yaparak daha fazla deneyim yasatmalidir.

Nicel arastirma bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore
okullarina olan aidiyetlerinin ve okul kiiltiiriinii benimsemis olmalarinin geregi olarak
HBOK daha olumlu diizeyde algiladiklar1 goriilmiistir. Bu durumda brans
dgretmenlerinin de siif 6gretmenleri gibi okullarma bagliliklarmi artirmak ve HBOK
asilayabilmek adina derslik sistemi yapilmasi dnerilebilir.

Nicel aragtirma bulgularina goére calistigi okuldan memnun olan 6gretmenler
memnun olmayan Ogretmenlere gore okullarinda ¢alismaktan mutlu olmalar1 geregi
olarak HBOK’ye kars1 daha olumlu alg1 gelistirmislerdir. Okullarda &gretmenlerin
memnuniyetini artirmak icin sosyal aktivite, ddiillendirme, onure etme, dgretmenlere
deger verme, 6gretmenlerin isteklerini géz 6niinde bulundurma gibi motive edici ve
HBOK yi artirici etkinlikler yapilabilir.

Nitel arastirma bulgularinda 6gretmenlerin dil ve diisiince arasindaki iliskiyi
onemsemedikleri igin anadilde iletisimi yeterli gormedikleri ve bunun sonucu olarak da
HBOK ’ye iliskin olumsuz gériis beyan ettikleri goriilmiistir. HBOK’yi olusturulmasi
ve devami konusunda anadilde iletisimin 6nemi vurgulanmalidir. Bu dogrultuda
anadille ilgili bilinglendirme seminer c¢aligmalarinin  6nemi géz  Oniinde
bulundurulmalidir.

Nitel aragtirma bulgularina gore yabanci dil 6gretiminin egitim sistemiyle sinirh
olmasindan kaynakli olarak Ogretmenler yabanci dil egitimini yeterli bulmayip
HBOK’ye olumsuz goriis bildirmistir. Okullarda yabanci dili egitim sistemiyle
sinirlamak yerine yabanci dilin yeni ufuklara agilan bir kapi, yeni bir kisilik, yeni bir
diinya olarak goriilmesi ve 6grencilere bu diisiincelerin benimsetilmesi adina ortiik

Ogrenme programlar1 ve yurdis1 gezileri yapilmalidir.
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Arastirmanin nitel bulgularina gére matematik, bilim ve teknolojiye karsi
onyargilar oldugu igin Ogretmenlerin HBOK’ye iliskin olumsuz gériisleri
bulunmaktadir. Okullarda oOgretmenler 06grencilerin derse karst ilgisini  ¢ekip
giidiilemeli, dersleri somutlastirip etkinliklerle eglenceli hale getirmeli, bu derslerle
alakali filmler izletilip tiyatrolar diizenlenmeli ve en Onemlisi 6grencinin yaparak
yasayarak kalic1 bir sekilde 6grenebilecegi deneyimler yasatilmalidir.

Nitel aragtirma bulgularinda amacina uygun kullanilmadigi ve ¢ag geriden takip
edildigi i¢in 6gretmenlerin dijital yeterlige ve HBOK’ye bakis1 olumsuz olmustur. Bu
dogrultuda tiilkemizde ve diinyadaki yenilikler yakindan takip edilerek okullara
getirilebilir. Getirilen teknolojik yeniliklerin kullanimi i¢in 6n bilgilendirme ¢aligmalari
yapilip amacinin disinda kullanimlarin 6niine gegilebilir.

Nitel arastirma bulgularina gore okul paydaslarinin gereken 6nemi vermemesi
ogrenmeyi Ogrenme yeterligine ve HBOK’ye karsi Ogretmenlerin olumsuz goriis
bildirmelerine neden olmustur. Okullarda O6gretmenler ve tiim personel arasinda is
birligi saglanmali, etkili bir gérev paylasimi yapilarak herkesin goniillii olarak katildigi
verimli bir 6grenme ortami olusturulmalidir.

Aragtirmanin nitel bulgularinda olumsuz okul kiiltiiriiniin olmas1 girisimciligin
yeterli diizeyde olmamasina ve bunun sonucu olarak da HBOK’ye ait goriislerin
olumsuz olmasina neden olmustur. HBOK nin devami konusunda girisimciligin énemi
vurgulanmalidir. Bu dogrultuda okullarda basarili  6grenci ve Ogretmenler
odiillendirilmeli, olumlu okul kiiltiirii yaratacak sosyal ortamlar olusturulmalidir.

Aragtirmanin nitel bulgularma gore 6gretmenlerin HBOK’nin alt1 yeterligine
ilisgkin ortak goriliglerinin altyapr yetersizliginden dolay1r saglikli yapilamadigi
yoniindedir. Okullarda fiziki sartlarin uygun hale getirilmesi, derslere uygun ve etkili
materyallerin  kullanilmasi, brans Ogretmenlerinin tam ve donanimli olmasi
gerekmektedir.

HBOK nin okullarin gelisiminde olan degeri bilinmelidir. Ozellikle toplumlarin
gelisiminde biiyiik rol oynayan Ogretmenlerin istek ve beklentilerini dikkate alarak
kisisel gelisimleri icin firsatlar taninmalidir.

MEB tarafindan HBOK hakkinda kamu spotlar1 ile topluma yénelik bilinglendirme
calismalar1 yapilmali ve HBOK kapsaminda gerceklestirilen egitim faaliyetleri iilke
genelinde daha yaygin hale getirilmelidir.
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EKLER

Ek 1: Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii Olcegi

HAYAT BOYU OGRENME KULTURU OLCEGI

Degerli Meslektagim,

Bu ¢alismanin amaci, dgretmenlerin * Okullarda Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii” ne
iliskin alg1 ve goriislerini aragtirmaktir. Vereceginiz bilgiler yalnizca arastirma
araciligiyla kullanilacagindan, ankete kimlik bildirici yaz1 ve imzaya gerek yoktur.
Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ayse CALISKAN TOYOGLU Yrd. Dog. Dr. Soner DOGAN

Yiiksek Lisans Ogrencisi Tez Danismani

I. BOLUM: KiSiSEL BiLGILER

6. soruyu yazarak cevaplayiniz. Diger sorularda size uygun olan se¢enegin yanindaki

parantezin i¢ine ¢arp1 (X) isareti koyunuz.

1. Yasiniz 1()20-29  ( )30-39 ( )40 -49 ( )50 ve tizeri
2. Cinsiyetiniz () Kadin ( ) Erkek

3. Ogrenim durumunuz : () Lisans ( ) Lisans istii ( )Diger

4. Kideminiz 2()1-7yil ()8-15y1il (1 )16-24 yil ( )25 ve lizeri yil

5- Bu okuldaki ¢alisma siireniz: ( )1-5 y1l ( )6-10 yil ( )11-15 y1l ( )15 ve iizeri yil
6-Bransimiz (liitfen yaziniz):
7-Bu okulda ¢calismaktan memnun musunuz? ( )Evet ( )Hayir ( )Kismen

8- Bulundugunuz okulun tiirii : ( )ilkokul ( )Ortaokul ( )Lise

II. BOLUM: HAYAT BOYU OGRENME KULTURU OLCEGI

rum

Asagidaki ifadelerle ilgili Litfen size uygun olan segenegi " X
" igareti koyarak isaretleyiniz.

Katilmiyo
Katilmiyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

Hig
Ne

Okulumuzda;

Anadilde egitime 6nem verilir.

Anadilin gelisimine herkes katki saglar.

Biitiin derslerde anadil kullanima 6zen gosterilir.

Anadilde egitimin gerekliligine herkes inanir.

Yabanci dil egitimine 6nem verilir.

S
N|N[R[N N[N
wWlwlw|w|lw|w
IS NN E
g|la|o|oi|o|o

OB WIN|F-

Yabanci dil egitimine herkes goniillii olarak katilir.
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7 | Yabanci dil gelisimine herkes katki saglar. 1 2 3 4 5
8 | Yabanci dil 6gretiminin gerekliligine herkes inanir. 1 2 3 4 5
9 | Matematik ve bilim- teknoloji egitimine 6nem verilir. 1 2 3 4 5
10 | Matematik ve bilim- teknoloji egitimine herkes goniillii | 1 2 3 4 5
olarak katilir.
11 | Matematik ve bilim- teknoloji gelisimine herkes katki 1 2 3 4 5
saglar.
12 | Matematik ve bilim- teknoloji 6gretiminin gerekliligine | 1 2 3 4 5
herkes inanir.
13 | Teknoloji kullanimina 6nem verilir. 1 2 3 4 5
14 | Internet ve bilgisayar okuryazarlig: yiiksektir. 1 2 3 4 5
15 | Internet ve bilgisayar okuryazarlig: tesvik edilir. 1 2 3 4 5
16 | Teknoloji kullanimimin gerekliligine herkes inanir. 1 2 3 4 5
17 | Ogrenme i¢in firsatlar olusturulur. 1 2 3 4 5
18 | Ogrenme igin gerekli altyap: saglanmistir. 1 2 3 4 5
19 | Ogrenme faaliyetlerine herkes goniillii katilir. 1 2 3 4 5
20 | “Hayat boyu 6grenme” felsefesine inanilir. 1 2 3 4 5
21 | Ogrenme ihtiyaclarinin karsilarken bireysel farkliliklar 1 2 3 4 5

gozetilir.

N
N
w
o
ol

22 | Bireyler 6grenme ihtiyaglarini kargilamaya isteklidir.

N
N
w
o
ol

23 | Ogrenme konusunda ortak amag ve yonelimler vardir.

24 | Ogrenme faaliyetlerinde takim halinde ¢alismanin i 2 3 4 5
geregine inanilir.

25 | Verimli 6grenmeyi saglayan olumlu bir iklim vardir. 1 2 3 4 5

26 | Orijinal fikirler 6diillendirilir. 1 2 3 4 5

27 | Girisimcilik ortak bir deger olarak goriiliir. 1 2 3 4 5

28 | Bireyler yeni fikirlerin takipgisi olma konusunda 1 2 3 4 5

gayretlidir.

29 | Vizyon degisimi saglayacak niteliktedir.

30 | Kabul edilebilir risk alan bireyler desteklenir.

31 | Inisiyatif alan bireylere her tiirlii destek saglanir.

32 | Bireysel farkliliklara gore egitim dgretim planlanir.

33 | Girisimeilik kiiltiiriinii destekleyen yarigmalar yapilir.

I R
NN N N[N
wWlwlwlw|w|w
I SN N S NS AN
g|la|ao|oi|o|o

34 | Girisimcilik kiiltiiriinii destekleyen projeler yapilir.

III. BOLUM
Liitfen asagidaki ifadeleri tamamlayimmz. Simdiden tesekkiir ederim...

1-Okulumuzda anadilde egitime 6nem verilir / 6nem verilmez.
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Ek 2: Anket Uygulama izin Talebi ve izin Belgesi










