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OZET

YILMAZER Aysegiil, Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin T.C. inkilap Tarihi Ve
Atatiirkciiliik Dersine Kars1 Tutumlar fle Akademik Basarilar1 Arasindaki
Iliskinin Farkh Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi, Yiksek Lisans Tezi, Sivas,
2016

Bu ¢alismanin genel amact; ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine kars1 tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki

iligkiyi farkli degiskenler agisindan incelemektir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2014-2015 egitim- Ogretim yilinda Sivas il
merkezinde bulunan ortaokul kurumlarinin sekizinci siniflarinda 6grenim gérmekte olan

1000 6grenci olusturmaktadir.

8. smif dgrencilerinin TCITA dersine kars1 tutumlarmi ve basarilarim gesitli
degiskenler agisindan inceleyen arastirmada, veriler Yesiltas ve Yilmazer (2015)
tarafindan gelistirilen 23 maddelik TCITA dersi tutum 6l¢egi ve 19 maddeden olusan
kisisel bilgi formu uygulanarak toplanmistir. Veri toplama araglarinin uygulanmasindan
sonra elde edilen veriler IBM SPSS Statistic 23 paket program1 kullanilarak bilgisayar
ortaminda istatistiksel isleme tabi tutulmus; bu baglamda verilerin frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmis, degiskenlerin durumuna goére aritmetik ortalama, sira ortalamasi,
standart sapma, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlu varyans analizi, Kruskal-Wallis,
Mann Whitney U ve Tukey HSD testleri yapilmistir. Yapilan analizlerle 6grencilerin
TCITA dersine ve Ogretmenine yonelik tutumlar1 farkli degiskenler agisindan
degerlendirilmistir. Sonug olarak; sekizinci sinif 6grencilerinin TCITA dersine yonelik
tutumlarinda cinsiyet, 0gretmen cinsiyeti, dershane veya 6zel bir §gretmenden ders
alma, 0gretmenin derste kullandig1 materyal, tarihi roman okuma, tarihi film izleme,
kitap okuma sikliklari, internette tarihi arastirmalara vakit ayirma, birinci donem genel
not ortalamasi ve TCITA dersi karne notu, dgretmene yonelik tutumlari, en sevdikleri
ve en sevmedikleri ders degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterirken; 6gretmenin
kidemi, anne-baba egitim durumu, evlerinde ¢alisma odasi bulunmasi, bilgisayarlarinin
olmas1 degiskenlerine gore anlamhi bir farklilik gostermemektedir. Bu degiskenler ile
Ogrencilerin basarilar1 arasindaki iligski incelendiginde ise 6grencinin cinsiyeti disindaki

biitiin degiskenler ile aralarinda anlamli bir iligki bulunmustur.



Anahtar Kelimeler: Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgulik,

Tutum, Ogretmene Y&nelik Tutum, Akademik Basari,



ABSTRACT

YILMAZER, Aysegiil, The Investigation Of The Relationship Between Eighth
Graders’ Academic Achievement And Their Attitudes Towards Republic Of
Turkey Revolution History And Kemalism Course In Terms Of Some Variables,
Master’s Thesis, Sivas, 2016

The aim of this study is to investigate the relationship between eighth graders’
academic achievement and their attitudes towards Republic of Turkey Revolution

History and Kemalism (RTRHK) course in terms of some variables.

The participants of this study were composed of 1000 eighth graders studying in
Sivas province during 2014-2015 academic year.

In this study focusing on the relationship between eighth graders’ academic
achievement and their attitudes towards RTRHK course, the data were collected using
RTRHK course Attitude Scale, which was developed as a 23-item scale by Yesiltas and
Yilmazer (2015) and personal information form, which was composed of 19 items. The
obtained data were entered into IBM SPSS Statistic 23 software, and made ready for the
analysis. Within this context, frequency, percentages, mean scores, mean rank, standard
deviation, independent samples t-test, one-way analysis of variance, Kruskal-Wallis,
Mann Whitney U and Tukey HSD tests were performed. These analyses were
conducted in order to assess the students’ attitudes towards RTRHK course and their
teachers in terms of different variables. As a result, it was found that students’ attitudes
towards RTRHK course was significantly differed in terms of gender, teacher’s gender,
taking private lesson or going to private training center, materials used by the teacher,
reading historical novels, watching historical movies, frequency of reading book, taking
time for investigating history online, first-term GPA and report grade, their attitudes
towards their teachers, and most or least favorite course. However, it didn’t differed in
terms of seniority of the teacher, parent’s educational background, having a study room
at home and having a personal computer. Finally, when the relationship between
academic achievement and these variables, a significant relationship was found between

academic achievement and all of these variables except for gender.

Keywords: Republic of Turkey Revolution History and Kemalism, Attitude,

Attitude towards the Teacher, Academic Achievement.



ICINDEKILER

ONSOZ ...ttt bbbttt bttt [
OZET ottt bbb bbb ii
ABSTRACT ettt b bbbt b e ne e iv
TABLOLAR LISTEST....coiiiiiitiiiiiniciesieesissies it vii
KISALTMALAR LISTES ...coviiiiiiieiiiierseie e X
LBOLUM ..ottt ettt bttt 1
| I 021 15T 1
1.1.Problem DUFUMU ......ccoiiiiiiieee e 1
1.2. Problem CUMIESE.......coiiiiiiieei s 2
121 AIEProBIEMIEr ... 2
1.3, ATagtirmanin ANACT ........ueiiiurieiiiiieiiiiie ettt sb e e b e e ssn e e e snneeennneas 2
1.4. Arastirmanin OnNeMi..........ccvveviuiueeeeiieiesiereee e s es sttt sttt 3
LS. SAYIIHIAT . 4
LT 1010 11§14 1 TSP 4
1.7, TANIMIAT ..o 5
L. BOLUM ..ottt ettt ettt et an et asenseae et 6
2. KAVRAMSAL CERCEVE ...t s 6
2.1. Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Ortaya Cikisindan
Glinlimiize Kadar Tarihsel GelISIMI......c.cciviiiuiiiiiiiieiie et 6
2.2. Sekizinci Simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi ve
Dersin Genel AMAGIATT..........ieiiiiiiiieiie e 10
2.3.Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretiminin Onemi. 13
2.4, T1gilT ATAStIMALAT .......cvcveveveveveieeeeeee ettt seeeeas 15
2.5 TULUM ottt b e e e r e 21
2.5.1.TUtUMUN OZEHKIETT .....ovvvvice et 21
2.5.2. TUtUMUN OBCIETT ..v.vvvvveveieieieieeee et e ettt ettt 22
2.5.3.TUtUMUN OIGUIMESI ...v.vvvvvicviccve ettt 23
THL BOLUM ...ttt ettt ettt 26
BLYONTEM oottt ettt bbb 26
3.1, Aragtirmanin DESEN......cceiuiiiiieeiesie et 26
3.2. Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklem ..........cccccoovvvccueveievececeieeeeeeeenans 26
3.3. Veri Toplama Araglart .......cc.eeoieiiiiiiiiiii i 28
BANEMIEIN ANANZI.....oiiiiiiiee s 30
IV, BOLUM ..ottt ettt en sttt 31
4. BULGULAR VE YORUM .. ..ottt 31
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum........cococeceeeeueveeeeeeeereieeeeenan, 31
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve YOrume........cccooeuevvirevererersneressrensnenans 32

Vv



4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve YOrum.........coceceveveveveveveeeeeeeeenenne, 33

4.4. Dordiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve YOrum .......c.cococeeveeeveveeveveeeeenennne, 35
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular V& YOIUM ..........ccccoevevevveeeeuerereeeceseeiennene 36
4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum........cococeeveveveveeeeeeeeeeeeenennn, 37
4.7. Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular ve YOrum .........cccoceveeeeeveveeeeeeeeenennnn, 39
4.8. Sekizinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve YOrum .........cccoceeveeeerivcvereerensnennns 40
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular Ve YOrum.........cccoceeeeeeeeveeeenenennne, 41
4.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum ........c.cococeceeeeveeeeeeseeeeeenennn. 44
4.11. On Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum..........ccccooeevvievereerersnennns 47
4.12. On ikinci Alt Probleme liskin Bulgular ve YOrum........cococeeveveveeeveeeeeieienennne, 51
4.13. On Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum...........ccccceceeveevevevenenennee. 53
4.14. On Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum ...........ccccouvevevecvrvnnnennn, 55
4.15. On Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum .........cccoceceeveveevevevenenennne. 57
4.16. On Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum........cococeeevevereveveveeenenennne. 58
V.BOLUM ..ot e e e, 62
5.SONUC VE ONERILER..........ccceiiiiiieee e 62
ST S0 11 oSS PP RPN 62
B2 ONBIHIET .ottt ettt 67
5.2.1. Milli Egitim Bakanligima Yonelik Oneriler........cocovovvvveerccecceceeeeceeeenns 67
5.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Yonelik Oneriler..........cvvvrvvcereeeennnnne. 67
5.2.3. Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistiren Kurumlara Yénelik Oneriler.............. 68
5.2.4. Bu Alanda Calisma Yapacak Olan Arastirmacilara Yonelik Oneriler-.......... 68
KAY NAK G A et e e e s s r e e e e e e s s s nr e e e e e e e s s s s nnrnrneeeeeeessannnnnnnes 69
] SRR PRR 75
B K et b et bbb 76
o TSRS P PP PRSI 78
OZGECMIS ..ottt ettt sttt s 80

Vi



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Ornekleme iliskin A¢iklayict BilGiler .......cccocoeeveveveeeveeeieeeeeeee e, 27
Tablo 2. TCITA-TO’NUN DFA SONUCU ......cvvieeviceeieecte e 29
Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyetleri ile TCITA Dersine Yénelik Tutumlari
Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi SONUGIAIT ......c.cvevevvcecuerererieceeie e 31

Tablo 4. Ogrencilerinin Cinsiyetleri ile TCITA Dersi Akademik Basar1 Puanlari
Arasindaki {liskiyi Gosteren t- Testi SONUGIATT .......oveveveveveveeeeeieeeee e, 31

Tablo 5. Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ile TCITA
Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglart........... 32

Tablo 6. Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ile TCITA
Dersi Basarilar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuclart..........cccocevevevneeee. 33

Tablo 7. Ogrencilerin Dershaneden veya Ozel Bir Ogretmenden TCITA Dersi Alip
Almadiklart Degiskenine Gore, TCITA Dersine Yénelik Tutumlarmi Gésteren t-
B T ) 010 (o] 1 SR 33

Tablo 8. Ogrencilerin Dershaneden veya Ozel Bir Ogretmenden TCITA Dersi Alip
Almadiklar1 Degiskenine Gére, TCITA Dersi Basarilarini Gosteren t- Testi
SONMUGIATT ...ttt 34

Tablo 9. Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olup Olmamasi Degiskenine Gore,
TCITA Dersine Yénelik Tutumlarini Gosteren t- Testi Sonuglart..............c..c........ 35

Tablo 10. Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olup Olmamasi Degiskenine Gére,
TCITA Dersi Basarilarin1 Gosteren t- Testi SONUGIAIT.........c.cccevievevieeieenieeieienenns 35

Tablo 11. Ogrencilerin Evlerinde Kendilerine Ait Calisma Odast Bulunup
Bulunmamasi Degiskenine Gére, TCITA Dersine Yo6nelik Tutumlarini Gosteren t-
TEStE SOMUCGIATT. ...t 36

Tablo 12. Ogrencilerin Evlerinde Kendilerine Ait Calisma Odasi Bulunup
Bulunmamas1 Degiskenine Gore, TCITA Dersi Basarilarii Gosteren t- Testi
Y0110 163 - o SR PRRSOPSR 36

Tablo 13. TCITA Dersinde Ogretmenlerin Sadece Ders Kitab1 Ya da Ders Kitabi
Dahil Cesitli Materyaller Kullanip Kullanmamalar1 Degiskenleri Ile Ogrencilerin
TCITA Dersine Kars1 Tutumlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t-Testi Sonuglari ... 37

Tablo 14. TCITA Dersinde Ogretmenlerin Sadece Ders Kitab1 Ya da Ders Kitab1
Dahil Cesitli Materyaller Kullamip Kullanmamalar1 Degiskeni ile Ogrencilerin
TCITA Dersi Basarilar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t-Testi Sonuglari.................. 38

Tablo 15. Ogrencilerin Tarihi Roman ve Kitap Okumalart Degiskeni Ile TCITA
Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglari........... 39

Tablo 16. Ogrencilerin Tarihi Roman ve Kitap Okumalar1 Degiskeni ile TCITA
Dersi Basarilar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuclart..........c.cocovevevenene. 39

Tablo 17. Ogrencilerin Tarihi Film izleyip izlememeleri Degiskeni ile TCITA
Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglart........... 40

Tablo 18. Ogrencilerin Tarihi Film Izleyip izlememeleri Degiskeni ile TCITA
Dersi Basarilar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglart.............cceueuenee. 41

Vii



Tablo 19. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklar1 Degiskenine Gére TCITA Dersine
Yénelik Tutum Diizeylerine iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari...................... 41

Tablo 20. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklar1 Degiskenine Gore TCITA Dersi
Basar1 Puanlarinin Betimsel istatistik Sonuglari ............cccceeeiiiiiiiiiiien e 42

Tablo 21. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklar1 Degiskenine Gore TCITA Dersi
Basar1 Puanlarina Iliskin Anova Testi SONUCIATL.........ccceveviveveeiiieeeis e 43

Tablo 22. Ogrencilerin Internette Gegirdikleri Vaktin Bir Kismini1 da Tarihi
Arastirmalar I¢in Kullanip Kullanmamalar1 Degiskenine Gére TCITA Dersi Tutum
Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis Testi SONUGIAIT ...........ccceceveveveervererereeececreiernens 44

Tablo 23. Ogrencilerin Internette Gegirdikleri Vaktin Bir Kismini da Tarihi
Arastirmalar I¢in Ayirip Ayirmadiklar Degiskenine Gére TCITA Dersine Iliskin
Basar1 Puanlarinin Betimsel Istatistik SONUGIATT ............ccocevevrvivecrereeeeeecceeees 45

Tablo 24. Ogrencilerin internette Gegirdikleri Vaktin Bir Kismin1 da Tarihi
Aragtirmalar I¢in Ayirip Ayirmadiklart Degiskenine Gére TCITA Dersi Akademik
Basar1 Puanlarina Iliskin Anova Testi SONUCIATL.........ccoevevivieieerireisiseeees e 46

Tablo 25. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri Degiskenine Gore TCITA Dersi
Tutum Puanlarina {liskin Kruskal-Wallis Testi SONUGIArT .........cccoovevevevevenreriieenenns 47

Tablo 26. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri Degiskenine Gére TCITA Dersi
Basar1 Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi SONUGIATT............ccccoevevevevcrcrerernne. 48

Tablo 27. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri Degiskenine Gore TCITA Dersine
[liskin Tutum Puanlarmin Betimsel Istatistik SONUGIArt ...........ccccvvevevevevecrcrererne. 49

Tablo 28. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri Degiskenine Gore TCITA Dersine
[liskin Tutum Puanlarmin Anova Testi SONUCIArT...........cccoveverevrrererieeeeceeeeeereens 49

Tablo 29. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri Degiskenine Gére TCITA Dersi
Basar1 Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari..........cccccveveevevrerveeenenns 50

Tablo 30. Ogrencilerin Birinci Dénem Genel Not Ortalamalar1 Degiskenine Gore
TCITA Dersine Iliskin Tutum Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclari ............... 51

Tablo 31. Ogrencilerin Birinci Dénem Genel Not Ortalamalar1 Degiskenine Gore
TCITA Yénelik Tutum Puanlarma iliskin ANOVA Testi Sonuglart...................... 52

Tablo 32. Ogrencilerin Birinci Dénem TCITA Dersi Karne Notlar1 Degiskenine
Gore TCITA Dersine iliskin Tutum Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuglari ...... 53

Tablo 33. Ogrencilerin Birinci Dénem TCITA Karne Notlar1 Degiskeni ile TCITA
Dersine Y&nelik Tutum Puanlarina iliskin Anova Testi Sonuglari.............c........... 53

Tablo 34. Ogrencilerin Ogretmenlerine Karst Tutumlar1 Degiskeni Ile TCITA
Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari ..... 55

Tablo 35. Ogrencilerin Ogretmenlerine Karst Tutumlar1 Degiskeni Ile TCITA

Dersi Basarilar1 Arasindaki Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari ....................... 56
Tablo 36. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Ogrencilerin TCITA
Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri ile Ilgili Kruskal-Wallis Testi Sonuglart.......... 57
Tablo 37.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ogrencilerin TCITA
Dersi Akademik Bagar1 Diizeyleri Ile ilgili Kruskal-Wallis Testi Sonuglari.......... o7
Tablo 38. Ogrencilerin En Sevdikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersine
Kars1 Tutum Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglart..............cccceuennee. 58

viii



Tablo 39. Ogrencilerin En Sevdikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersi Basar1
Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis Testi SONUGIALT ...........ccceevevevreruererereeececeeiernens 59

Tablo 40. Ogrencilerin En Sevmedikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersine
Kars1 Tutum Puanlarma iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart...........cccocvevevreennes 60

Tablo 41. Ogrencilerin En Sevmedikleri Ders Degiskenine Gore TCITA Dersi
Basar1 Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari..........cccceevevevevrervseenenns 61



KISALTMALAR LiSTESI

% : Ylzde

X : Aritmetik Ortalama

Akt: Aktaran

TC: Tirkiye Cumhuriyeti

TCITA: Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik
TCITA-TO : Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Tutum
Olgegi

N: Denek Sayisi

p: Anlamlilik Diizeyi

f: Varyans Analizi

SPSS: Statistical Package For The Social Sciences

t: t degeri

vb: Ve Benzeri

sd: Serbestlik Derecesi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

DFA: Dogrulayict Faktor Analizi



1.BOLUM
I.GIRIS
Bu bolimde arastirmanin; problem durumuna, problem clmlesine, alt

problemlerine, amacina, Onemine, sayiltilarina, smirliliklarina ve tanimlarina yer

verilmigtir.
1.1.Problem Durumu

Her devletin kendi yurttaglarina milletinin tarihini, devletinin kurulusunu,
kurucularini, yonetim seklini vb. 6gretmeye calismasi her bakimdan yararli, gerekli ve
zaruri bir gayrettir (Unal ve Halacoglu, 1997:1). Geng nesillerin, milletlerinin
meselelerini, iilkelerine yonelen tehditleri bilmeleri ancak tarihi iyi bilmelerine baghdir
(T.C. Genel Kurmay Baskanlhigi, 2009:2). Insanlar, milletlerinin ge¢miste yasadigi
olaylari, giiniimiizde degerlendirerek, devletlerinin geleceklerine 1s1k tutabilirler. Cilinkii
tarih Ogretimindeki temel ama¢ ge¢misin degil, bugiiniin anlasiimasidir (Unal ve

Halagoglu, 1997:3).

Devletimizin ve cumhuriyetimizin gelecegi olan Tiirk gencligidir. Bu nedenle
gelecegin gilivencesi gencligimizin milli tarih bilinci ile donatilmasi zarureti vardir
(Oztiirk, 2009:5). Ogretilmesi bu denli hayati olan bir dersin, dgretim agsamasinda da
dikkat edilmesi gereken hususlar mutlaka olmalidir. Bunlardan birisi de 6grencilerin bu
derse yonelik tutumlarini etkileyen etmenlerin iyi belirlenmesi ve 6grencilerin derse

kars1 olan mevcut tutumlarinin olumlu hale doniistiiriilmesidir (Demir ve Yilmazer,

2014:1706).

Ogrencilerin okula, derslere ve dgretmenlere yonelik gelistirdikleri tutumlar:
vardir. Bazen bu tutumlar onlarin 6grenme faaliyetlerine ya yaklasmalarina ya da
uzaklagmalarina neden olur ve ayni zamanda O0grenmede basar1 diizeylerini etkiler.
Ogrenci bir derse karsi olumlu tutum gelistirdiyse, bu dersle ilgili tiim ddevlerini yapar,
eger olumluluk iist diizeyde ise fazladan 6dev yapmak icin talepte bulunur ve derste
devamsizlik yapmaz. Ogrenci olumsuz tutum gelistirdigi zaman ise derse girmek
istemez, 6devini yapmak istemez, derse katilmamak igin bahane arayabilir. Odevini
yapmak zorunda oldugunda ise kendi kendisi ile catismaya girebilir (Ulgen, 1997: 90-
93). Temelinde olumsuz tutum olan bu gibi davraniglarin Oniine gegebilmek igin,

ogrencilerin bu derse kars1 tutumlarini olumluya doniistiirmek i¢in gayret edilmelidir.
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Bunun i¢inde 6grencilerin derse yonelik tutumlarini etkileyen unsurlar iyi bilinmeli ve

Ogretmenlerin 6grencileri ile girdikleri iletisimde bunlara dikkat edilmelidir.
1.2. Problem Clmlesi

Ortaokul 8. smf Ogrencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik dersine ve derse giren Ogretmenlerine karst tutumlart ile basarilari

arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.2.1.Alt Problemler

Ortaokul 8. smif oOgrencilerinin, Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve

Atatiirk¢iiliik dersine kars1 tutumlari ile basarilar1 arasindaki iliski;

Ogrenci cinsiyeti

Ogretmen cinsiyeti

Dershaneden veya 6zel bir 6gretmenden TCITA dersi ile ilgili ders alma
Bilgisayar

Calisma odasi

Ogretmenin derste kullandig1 materyal
Tarihi kitap ya da roman okuma

Tarihi film izleme

Kitap okuma sikliklar1

Internette tarihi arastirmalara vakit ayirma
Ebeveyn egitim durumu

Birinci D6nem Inkilap tarihi notu

Birinci Donem genel not ortalamasi
Ogretmenlerine yonelik tutumlar

Ogretmenin kidemi

YV V.V V V V V V V V V V V V V V

En sevilen ve en sevilmeyen ders
gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci; ortaokul 8. simif ogrencilerinin Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ve derse giren dgretmenlerine karsi tutumlari ile

basarilar1 arasindaki iligkiyi farkli degiskenler agisindan incelemektir.
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1.4. Arastirmanin Onemi

Bir toplum, insanligin tarihsel deneyimini, glinimiz sorunlarmin anlagilmasi
cozimlenmesi icin yeniden yorumlamak ve kendi tarihini dinya tarihi icindeki yere
oturtmak yoluyla kazanacagi tarih bilinci sayesinde kendini taniyabilir, gidecegi yonii
belirleyebilir ve kisa uzun dénemli amaglarini saptayabilir. Toplumun bitln Gyelerine
bu bilincin kazandirilabilmesi, belirlenen yonelim ve hedeflerin benimsetilebilmesi
bireysel ve toplumsal varligimizin siirdiiriilebilmesi acgisindan énemli ve yararlidir. Bu
ise ancak egitim ve Ogretim yoluyla gergeklestirilebilir (Demir,2002:1). Egitim
sistemimizde bu gorevi istlenen ders, Tarih dersidir. Sekizinci sinifta ise Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatlrkciluk Dersi bu ve buna benzer birgok amaca

ulasabilmek icin 6grencilere okutulmaktadir.

Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhig: tarafindan belirlenen TCITA
dersinin amaglarindan bazilari; Tiirk genglerini vatanini ve milletini seven, devletine ve
milletine kars1 haklarini, sorumluluklarin1 bilen, ulusal bilince sahip bireyler olarak
yetistirmek, onlar1 Tiirk milletinin 6zgiirlik, bagimsizlik, vatanseverlik, milli birlik ve
beraberlik anlayis1 icerisinde her tiirlii zorlugun iistesinden gelebilecegine inandirmak
ve onlara ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, ¢agdaslik, laiklik ve cumhuriyet
kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ne ifade ettigini agiklamaktir (MEB,2010:5). Goriildiigi
gibi son derece Oonemli amaclar1 olan bu dersin, 6gretimi de amaglar1 kadar 6nem
tasimalidir. Bu sebeple TCITA dersini veren dgretmenler bu amaglara ulagabilmek igin

dersin en kalic1 ve en etkili sekilde 6gretilmesini gaye edinmelidirler.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin geregi gibi verilmesi ve bundan
beklenen sonug, yarinin memleket mukadderatini her alanda eline alacak gencligi, i¢ ve
dis tehditlere kars1 uyanik tutmak, Tirkiye Cumhuriyeti’nin hangi zorluklardan sonra
nasil kuruldugunu izah ile vatan topraginin

mukaddesatina inanmayi1 temin etmektir (Turan vd., 2010:1).

Biitlin bu amaglar ve hedefler gergeklestirilirken 6gretmenlerin dikkate almalari
gereken noktalardan birisi de 6grencilerinin derse ve 0gretmenlerine karsi tutumlarini
iyi bilmeleridir. Hangi etkenlerin 6grencilerin tutumlarini olumlu sekilde etkiledigi

bilinmeli, o etkenler géz oniine alinarak derse baslanmali ve ders devam ettirilmelidir.



Bu dogrultuda calismanin amagclarindan birisi de 0Ogrencilerin Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine kars1 tutumlarim etkileyen sebepleri
ortaya ¢ikarmak ve 6gretmenlerin o tutumlar1 dikkate alarak dersi daha verimli ve etkili

bir sekilde 6gretmesine yardimci olmaktir.

Alanyazin incelendiginde ogrencilerin 6zel anlamda derse yonelik tutumlar
arastirtlmasina karsilik daha genel, kapsamli ve ayrintili sekilde 8. sinif 6grencilerinin
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine ve dgretmenlerine yonelik
tutumlarini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple aragtirmada elde edilen
sonuglarin; olumlu ve olumsuz tutumlara sebep olan etmenlerin belirlenmesine yardimci
olacagi beklenmekte ve getirilecek Onerilerin hem 6gretmenlere hem de arastirmacilara

katk1 saglayacagi diigiiniilmektedir.
1.5.Sayiltilar
Arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Arastirmaya katilan dgrencilerin kisisel bilgi formu ve TCITA-TO sorularina kendi

0z fikirleri dogrultusunda cevap verdikleri varsayilacaktir.

2. Uygulanan 6lgme araglartyla elde edilen bilgi ve bulgularin dogru oldugu kabul
edilecektir.

3. Ogrencilerin kisisel bilgi formu ve tutum 6lgegi sorularina ictenlikle ve hicbir etki

altinda kalmadan cevap verdikleri kabul edilecektir.
1.6.Smirhhiklar

1. Bu arastirma, konunun ozelligi geregince yalnizca ortaokullarin 8. smiflarinda

O0grenim goren Ogrenciler ile sinirh tutulmustur.

2. 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Sivas il merkezindeki ortaokullarin 8. siiflarinda

O0grenim goren Ogrenciler ile sinirh tutulmustur.

3. Arastirma 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile

sinirlidir.

4. Arastirma 6grencilerin kisisel bilgi formu ve tutum o6l¢egi sorularina verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler ile sinirlidir.



1.7. Tamimlar

Inkilap: Sézciik anlami, degisme, bir durumdan baska bir duruma doniisme olan
ve giiniimiizde daha ¢ok reform, evrim, degisme sozciikleri yerine kullanilan inkilap; bir
milletin sahip oldugu siyasi sosyal ve askeri alanlardaki kurumlarin devlet eliyle akla
uygun ve Ol¢iilii metotlar ile koklii bir bigimde yenilestirilmesi demektir (Yardimci,

2006:153).

Atatirkculuk: Tark milletinin bugiin ve gelecekte tam bagimsizliga, huzur ve
refaha sahip olmasi, devletin rehberliginde Tiirk kiiltiiriiniin ¢cagdas uygarlik diizeyi
lizerine cikarilmasi amaci ile temel esaslar1 yine Atatiirk tarafindan belirtilen devlet,
fikir ve ekonomik hayata, toplumun temel miesseselerine iliskin gergekei fikirlere denir
(Atatlrkciluk 3, 2001:7)

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi: Bireylerin, Tirkiye Cumhuriyeti
vatandasi olarak vatanin1t ve milletini seven, haklarim1 bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetismesini
saglamayr ama¢ edinen ilkogretim okullarinin sekizinci simifinda, liselerde ve
tiniversitelerde okutulan dersin adidir. Bu ders ile ¢ocuklarin iilkesi ve milleti ile
boliinmez bir bitin olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik temelini Atatiirk ilke ve

Inkilaplarmin olusturdugunun bilincine varmasi beklenir (Altikulag, 2014:11).

Tutum: Tutum bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili duygu,

diisiince ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan egilimdir (Kagitgibas1,2013:
123).

Akademik Basari: Ogrencilerin bir dénem icinde aldigi notlarm aritmetik

ortalamasi1 ve basarili oldugu ders sayisidir (Tavsancil,1982:290).

Evren: Evren, arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar
biitlintidiir. Bu biitiin, ortak 6zellikleri olan canli ya da cansiz her tiirlii eleman1 igerebilir

(Karasar,1986:115).

Orneklem: Evrenden, belli kurallara gore secilen ve secildigi evreni temsil
edebilecek yeterliligi oldugu kabul edilen kiicik kimelere &rneklem denilir
(Karasar,1986:116).



I1. BOLUM
2.KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde TCITA dersinden, dersin amaclarindan, dneminden,

tarihsel gelisiminden, konu ile ilgili yapilan aragtirmalardan ve tutumdan bahsedilmistir.

2.1. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin Ortaya

Cikisindan Giiniimiize Kadar Tarihsel Gelisimi

Tarkiye Cumhuriyeti’nin kuruculari, Osmanli Devleti’nin son donemlerinde
yasamis olan aydinlardir. Osmanli Devleti’nin yikilma siirecini bizzat yasamis olan bu
kisiler, daha once diislilen hatalar1 yakindan bildiklerinden, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bu
hatalar1 tekrarlamamasi igin biiyiik ¢aba sarf etmislerdir. Daha devlet kurulmadan 6nlem

almak arzusunda olan aydinlar, egitim konusunu tartismaya agmuslardir. (Oniir, 2014:504).

Planlanan yeniliklerin temelleri Milli Miicadele sirasinda atilmaya baslanmistir.
Maarif Kongresi yeni bir Kkiiltiirel egitim hamlesi olarak 15 Temmuz 1921°de
toplanmistir, Hamdullah Suphi’nin eseri olan Maarif Kongresi diger egitim kurultaylar
gibi danisma mahiyetindedir. Kongrede ilk ve orta 6gretimin igerigi ve dgretim siireleri
tartisilmis  ancak  varilan  sonuglar  uygulanamamistir  (Kapluhan,2014:132).
Caligmalarda, aklin ve bilimin onciiliiglinde, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kalkinmasini
saglayacak, gergeklere dayali, ne batinin ne de dogunun etkisinde kalmis uygulanabilir

bir egitim sistemi olusturmak amaclanmistir (Demirtas, 2008:174).

Cumhuriyetin ilk yillarinda Atatiirk ve arkadaslari, yeni ve modern bir devlet
yaratmak icin egitimin ¢ok Onemli oldugunun farkina varmislardir. Bu gergevede,
egitim alaninda yapilan ilk reformlar arasinda tarih 6gretimine 6zel bir 6nem verilmis
ve ilk degisiklik miifredat programlarinda yapilmistir. 1924°te ilk, orta ve lise ders
programlar1 bir komisyon tarafindan yeniden diizenlenmis ve daha sonra buna bagh

olarak yeni ders kitaplar1 yazilmistir (Capa, 2002: 39-40).

Tiirkiye’ de Inkilap Tarihi dersleri ilk kez Ankara Hukuk Mektebi'nde
okutulmustur. Ankara Hukuk Mektebi’nin kurulusu c¢alismalart sirasinda okulun
miifredat programina * Ihtilaller Tarihi” dersi konulmustur. Bu dersi, dénemin Adalet
Vekili Mahmut Esat Bozkurt’un okutmasina karar verilmistir. Bu dersin miifredat

programina konulmasi Hukuk Mektebi’nin 15 Eylil 1925 tarihli ilk kurucular kurulu



toplantisinda kararlagtirilmistir  (Mumcu, 1977:67-68; akt: Oral, 2001: 322-323).
Ihtilaller tarihi dersinde, Tiirk Inkilab1, diger inkilap hareketleriyle karsilastirmali olarak

incelenmis ve Tiirk Inkilabinin 6zellikleri ortaya konulmaya calisilmistir (Bolat, 2012:

254).

1927-1928 6gretim yilinda uygulanan programda “Milli Tarih” anlayisina 6nem
verilerek Tiirk tarihi baglangicindan Cumhuriyetin kurulusuna kadar bir biitiinliik i¢inde
ele alinmigtir. Programda Islam tarihine hig yer verilmedigi gibi, Osmanli tarihi de yeni

bir yaklasimla hanedana 6vgii olmaktan ¢ikarilmistir (Capa, 2002: 41).

1930'arda tarih 6gretimiyle ilgili 6nemli bir karar alinmis ve Tiirk Tarih Tezi
yiriirlige konulmustur. Bu gergevede, ilk ve ortadgretime yonelik olarak yeni tarih ders
kitaplar1 yazilmis ve yiiksekdgretimde Inkilap Tarihi dersleri okutulmaya baslanmistir

(Capa, 2002: 39).

1930 yilinda Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin talimatiyla kurulan Tiirk Tarihi
Tetkik Cemiyeti bir komisyon kurmus ve bu komisyon bir yil i¢erisinde 605 sayfadan

olusan “Tiirk Tarihinin Anahatlar1” adl1 kitab1 kaleme almistir (Y1ildirim, 2014: 8).

Atatiirk’iin himayesinde kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti tarafindan liseler
igin dort ciltlik bir tarih serisi hazirlanmistir. Bu kitaplar 1931-1932 6gretim yilindan
itibaren liselerde okutulmaya baslanmistir (Cumhuriyet Halk Partisi On Besinci Yil
Kitab1, 1938: 163). Maarif Vekaleti, daha sonra bu kitaplar1 esas alarak ilk ve
ortaokullar i¢in yeni tarih kitaplart hazirlatmistir (Capa, 2002: 39).

1932 yilina geldigimizde Resit Galip’in 6zellikle Cumhuriyetin Onuncu Yil
doniimii dolayisiyla iiniversitelerde Inkildp Tarihi derslerinin okutulmasi yoniindeki
giindeme getirdigi teklifi iki y1l sonra ses bulmustur. O zamanki Istanbul Dariilfiilnun’un
yeni rejimle tam uyusmamasi bdyle bir teklifte nemli rol oynamigtir (Toprak, Tanor
ve Berktay, 1997: 17)

Agustos 1933 tarihinde Istanbul Universitesi resmen agilmis ve Universite’de
sekiz tane Enstitii kurulmasina karar verilmistir. Tiirk Inkilab1 Enstitiisii *de kurulmas:

kararlagtirilan enstitiilerden biridir. Tiirk Inkilabi Enstitiisii, Tiirkiye Cumbhuriyeti



ozellikle de genclik icin ¢ok Onemlidir. Her alanda gerceklestirilen ve
gerceklestirilmekte olan inkildplarin devamini saglayacak, yapilan inkilaplara agk ve

sevk ile sahip ¢ikacak gengler olacaktir (Gul, 2007:94).

Tiirk Inkilab1 Enstitiiniin kurulmastyla birlikte Inkilap Tarihi dersleri verilmeye
baslanmustir. Bu enstitii biinyesinde ve Inkilabin yapicilar1 tarafindan verilen Inkilap
Dersleri, devletine sahip ¢ikan bir cumhuriyet nesli yetistirmek, cumhuriyet rejiminin
giivenligini saglamak ve gelecegini teminat altina almak ¢abalar1 agisindan énemli bir
baslangi¢ olmasinin yani sira bu alanda kurumsallagsmis bir gelenek de yaratmistir (Oral,
2001:322-323). Derslerin dis siyaset boyutunu Yusuf Hikmet Bayur, iktisat boyutunu
Yusuf Kemal Tengirsenk, Tirk Devriminin baska devrimlerle karsilastirilmasin
Mahmur Esat Bozkurt, Diinyada ki parti ve sistemler karsisinda Tiirk Devrimini Recep

Peker’in anlatmasina karar verilmistir (Aksin,1994:233)

Verilen derslerde kaynak olarak inkilaplarin gergeklestirilmesine taniklik eden
kisilerin yan1 sira Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1 adli kitaptan esinlenerek Tiirk Tarih tezi
dogrultusunda yazilan, IV. Cildinde Cumbhuriyet Tarihi’nin ele alindigi Tarih adli
kitaptan da faydalanilmistir. Bunun yani sira Tarih I, Tarih II, Tarih III, Tarih IV
kitaplarindan ortadgretimde de istifade edilmistir. Boylelikle Tirk Devrim Tarihi
ortaggretim ve yiiksekogretimde zorunlu ders olarak okutulmaya baglanmistir

(Kaymake1 ve Er, 2009: 167).

Inkilap Tarihi ve Tirkiye Cumhuriyeti Enstitiisi Ankara Universitesi Dil ve
Tarih-Cografya Fakiiltesine bagli olarak 15 Nisan 1942°de 4204 Sayili Kanunla, “ Tiirk
Inkilap Tarihi” derslerinin sorumlulugu da verilerek kuruldu. “Inkildp Tarihi”
derslerinin gerceklestirilmesine yonelik kalifiye 6gretim elemanlar1 yetistirilmesi ve
kaynaklarmin arastirtlmasi1 da Enstitiiniin gorevi icerisinde yer almistir. Dersin adi
“Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumbhuriyeti Rejimi “ne déniistiiriilerek fakiilte ve
yiiksekokullarda zorunlu hale getirilmistir (Oziicetin ve Nadar, 2010: 471). Derslerin
ilk baslarda konferans bi¢iminde verilmesi tasarlanmis; dersler canli olarak radyo
tarafindan yaymlanmis; ayrica o tarihlerde ¢ikan gazetelerin kimilerinde, derslerde ele
alian konularin metinleri yaymlanmistir (Dokuz Eyliil Universitesi Atatiirk ilkeleri ve

Inkilap Tarihi Enstitiisii, Amag ile Ilgili Mevzuat).



27 Mayis Ihtilali'nden sonra dersin adi "Tiirk Devrim Tarihi" olarak
degistirilmigtir. 1960’dan itibaren gencgligin farkli siyasal ideolojiler etrafinda
kiimelenmeleri bu derslerin misyonunu yerine getiremedigi elestirilerinin yapilmasina
neden olmustur. Bu nedenle 1 Subat 1971 tarihinde yapilan Tiirk Inkilap Tarihi
Enstitiisii ilmi danigma ve yonetim kurullar toplantisinda, Devrim Tarihi Derslerinin
Ozelligi géz Oniinde tutularak, kavram ve niteligin ona gore degerlendirilmesi, halka da
benimsetilmesi kararlastirilmistir. Bu sebeplerle Enstitliniin her yoniiyle bagimsiz bir
kurulus haline getirilmesi c¢alismalarinin yogunlastigi dikkat g¢ekmektedir (Erdas,

2006:17-18).

Inkilap tarihi derslerinin ilk verildigi tarihten giiniimiize kadar en biiyiik
degisimin 1980 Askeri Miidahalesiyle gerceklestigini géormekteyiz. 12 Eyliil askeri
miidahalesi ile gelenlerin; “Biitiin sorunlarin esast Atatlirk¢iiliikten uzaklagsmaktir”
teziyle yapmis olduklar1 girisimleri hakli gdstermek yoluna gitmeleri, inkilap Tarihi
derslerinin daha kapsamli hale gelmesini saglamistir (Simsek, 2002:7). Bu déneme
kadar daha cok kronolojik anlatimi esas alarak Cumhuriyet’in tarihsel olaylarini
vermeye yoOnelik olan derslere bir de ideolojik boyutun eklenmesi “Turk Devrim Tarihi
Dersleri’nin kendi ama¢ ve beklentilerine uygun olarak yeniden gdzden gegirilmesine
sebep olmustur (Aslan, 1992: 185).

12 Eyliil sonrasinda ihtilali yapan lider kadro Atatiirk¢ii bir genglik yetistirme
kaygisiyla yine tarihe 6zelliklede Cumhuriyet tarihine yaslanarak “devrim” kelimesinin
yerine “inkilap™1 tercih etmisler ve dersin adi1 “Tiirk Inkilap Tarihi”ne déniistiiriilmiistiir.
Milli Egitim Bakanliginca olusturulan 6zel bir komisyon miifredati yeniden diizenlemis,
i¢ ve dis tehdit unsurlar1 eklenmis ve bu ¢ercevede Universite ve lise diizeyine gore yeni

kitaplar hazirlatilmistir (Erdas, 2006:19).

12 Eyliil Ihtilalinden sonra “Tiirk Inkildp Tarihi” ne doniistiiriilen dersin ad
1981 yilinda ise yeniden degistirilerek “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adin1 almistir
(Erdas, 2006:19).

Goriildiigii iizere Inkilap Tarihi dersleri, tarihsel siirecle paralel olarak sik sik
miidahalelere maruz kalmistir. Dersin ana konular1 sabit kalmak kaydiyla konu ekleme

cikarmalarin yapildig1 uzun bir siiregten gegilmistir.



25 Mayis 1981 tarihli 2087 sayili tebligler dergisinde ortadgretim kurumlari
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Miifredat Programi® belirlenmistir. Bu ders
ortaokul {i¢iincl siniflar igin 2 saat, liselerin edebiyat boliimlerinin birinci siiflarinda 1
saat, liclincii smiflarinda 2 saat, fen boliimlerinde; ikinci smiflarinda 1 saat, tiglincii

smiflarinda 2 saat olarak okutulmustur (Akyiz, 1999:308).

Giliniimlizde ise Milli Egitim Bakanliginin 6gretim  programlarindaki
degisiklikler ilkdgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik programini da etkilemistir.
Programda giiniimiiz 6grenci merkezli egitimi esas alan dnemli degisiklikler yapilmaistir.
17.04. 2006 Talim Terbiye Kurulu Karariyla Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin Ogretimi yeni bir boyut kazanmustir (Dogan, 2006:13-14) .

Son yillarda bilgiye dayali 6gretim anlayisindan yaraticiliga dayali 6gretim
anlayisina dogru bir gidisat gériilmektedir. Bu dogrultuda ders program ve kitaplarinda
da yenilik yapilmustir; fakat en son yapilan degisiklikte Inkilap Tarihi ders program ve
kitaplar1 olmustur. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda program yenilenmistir. 1981
yilindan beri iki saat olarak verilen dersin saati iice ¢gikarilmistir. Sekizinci siniflardaki
Vatandaslik ve insan Haklar1 dersi kaldirilmis bu derste verilmesi gereken amaglarin
Inkilap Tarihi konularmnin icerisinde verilmesi kararlastirilmistir (Gengmehmetoglu,
2009: 18).

2.2. Sekizinci Simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik

Dersi ve Dersin Genel Amacglari

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi; bireylerin, Ttrkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetismesini
saglamayr ama¢ edinen ilkdgretim okullarinin sekizinci smifinda, liselerde ve
tiniversitelerde okutulan dersin adidir. Bu ders ile ¢ocuklarin iilkesi ve milleti ile
boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik temelini Atatiirk Ilke ve

Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varmasi beklenir (Altikulag, 2014:11).

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 8. sinifta (ortaokul son
sinif) haftada {licer ders saati olmak iizere 6gretim yili boyunca 108 saatlik bir ders
siiresi on goriilerek hazirlanmistir. 7. ve 8. siniftaki insan Haklar1 ve Vatandashk dersi

ilkdgretim 1. siniftan itibaren bir ara disiplin olarak ele alinmig, insan haklar1 ve
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vatandaslik kazanimlarina sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da yer verilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni, programi insan haklar1 ve vatandashik kazanimlari
acisindan inceleyerek bu kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik etkinlikler yapmalidir.
Atatiirk'in insan haklar1 ve vatandaslik ile ilgili goriisleri ve bu konuda yaptiklarini
vurgulamahidir. Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi 8. sinif
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin genel amaglarini su

sekilde agiklamistir (MEB,2006).

1. Atatlirk’lin Ustiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapg1 niteliklerini 6grenerek

onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 6zgiirliik, bagimsizlik,
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her tiirlii zorlugun iistesinden

gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’{in dnderliginde gergeklestirilen Tiirk Inkilabmn tarihi anlamini ve

Onemini kavrar.

4.Donemin agir sartlar1 dikkate alinmak suretiyle, Tirk inkilaplarmin biiyiik

giicliiklere ragmen gerceklestirildigini kavrar.

5. Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkilabmnim, milli ve milletler arasi 6zelliklerini

kavrayarak, baska milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.

6. Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami ve bunlarin

Oonemini kavrayarak yasami1 demokratik kurallara gore diizenler.

7. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasinda ki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

8. Atatiirk’iin diinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirk¢ii diistince

sisteminin bir savunucusu olur.

9. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.
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10. Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir bitiin olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin

dinamik temelini Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varir,

11. Tirkiye’nin jeopolitik Onemini bolgesel ve kiiresel etkileri acisindan

degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarli olur.

12.Kanita dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek gec¢misle giiniimiiz

arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.

13. Tiirk Milletinin bir mensubu ve insanligin bir pargasi oldugu bilincini

tastyarak tilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

14. Gilinlimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklagimla ¢oziimler

getirebilecek tutum, davranig ve beceriler kazanir.

Tarikahya ve Giinaydin’a gore ise Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
temel amact modern Tirkiye’nin kurulmasi ve gelisiminin Ogretilmesidir ve genel

amaglar su bagliklar altinda siralanabilir (Tarikahya ve Giinaydin, 2010: 3).
Tiirk gengligine;

Modern Tiirkiye’nin dogusu ve gelisimi, Bagimsizlik savasi, Atatiirk Ilke ve

Inkilaplar1 ve Atatiirkcii diisiince hakkinda dogru bilgiler verme,

e Atatiirk¢li diisiince dogrultusunda milli hedefler etrafinda birlesmeleri ve

yetismelerini saglamak,
e Vatan, millet ve devletimizin bdliinmez biitlinligii bilincinin kazandirilmast,

e Tarihimizin ve Bagimsizlik Savasimizin 6grencilerimize dogru ve tarafsiz

olarak ogretilmesi,

e Tiirk milli tarihi ve kiiltiirii dogrultusunda genglerimizin bilinglendirilmesi

ve yetistirilmesi,
e Inkilaplarimzin Tiirk gengligine yol gdstericiliginin saglanmasi,

e Vatan ve millet sevgisi ile gelecege giivenle bakan, yurt ve diinya sorunlari

ile ilgili bir genglik yetistirilmesidir.
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Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihini yeni nesillere 6gretmenin temel amaci onlart,
Tiirk devletinin kurulmas1 ve Tiirk Inkilaplarmin gergeklestirilmesi icin tarih boyunca
cekilen sikintilardan haberdar etmek; modernlesme cabalari sonucunda ortaya ¢ikan
kiiltiirel ve toplumsal altiist oluglar ve bunun sonuglar1 hakkinda dogru bilgi sahibi
yapmak ve yasamlari boyunca Onlerine c¢ikacak bireysel ve toplumsal sorunlar
karsisinda temelinde akil ve bilim bulunan Atatiirk¢ii diisiince sistemini rehber olarak

algilamalarini ve kullanmalarini saglamaktir (Kilingkaya,2013:15).

Tiirk Milletinin ge¢miste yasadig1 hayati zorluklarin yeni nesillere aktarilmasi
gerekmektedir. Bilhassa XX. Yiizyll basinda yasanan acimasiz istilalar, c¢ekilen
1zdiraplar, kan ve gdzyasi arasinda kazanilan zaferler, yasanircasina nesillerin hafizasina
naksedilmelidir. Ayrica yeni Tiirk nesli, Tiirk devletinin kurulmasiyla gerceklesen Tiirk
Inkilabim ayrintilar1 ile bilmek zorundadir. Ozellikle bilinmesi gereken nokta sudur ki;
Tiirk Inkilabi, yere serildi ve 6ldii sanilan bir milletin ayaga kalkarak rakiplerini

devirmesi ve adeta sahlanmas1 hareketidir (Turan vd. , 2008:2)

Atatiirk TIlkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinin geregi gibi verilmesi demek
gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizi i¢ ve dis tehditlere karsi uyanik tutmak, geng
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin hangi giigliikklerden sonra nasil kuruldugunu izah ile vatan
topraginin mukaddesatina inanmayi temin etmek demektir. Tiirk gencligini iilkesi,
milleti ve devletiyle boliinmez bir biitiinliik i¢inde, Atatiirk Ilkeleri ve Atatiirk¢ii
diistince dogrultusunda yetistirerek milli hedefler etrafinda birlestirmek Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinden beklenen neticedir

(Kahramanoglu, 2014:26).

2.3.Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretiminin

Onemi

Insanoglunun gegmisten, yani tarihten aldig1 derslerle bugiiniin sorunlarma daha
iyl ¢ozlimler bulabilecegi ve boylece gelecege daha emin adimlarla ilerleyebilecegi
asikardir. Sadece bu sebep bile tarihin bizim igin ne kadar énemli oldugunu ortaya

koymakta ve tarithimizi neden 6grenmemiz gerektigini agiklamaktadir.

Tarih, yalniz sinirlanmis muayyen bir devrenin tarihi degildir. inkilap Tarihi

sadece olaylarin nakil ve hikdyesi ve insan hayati ile ilgili unsurlarin tarihi metotla
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incelenmesi de degildir. Bir dirilis, kurtulus ve yenilik hareketinin sosyal, politik,

hukuki ve ekonomik sebepleri ile birlikte izahidir (Eroglu, 1990:2).

Geng nesillerin, milletlerinin meselelerini, tilkelerine yonelen tehditleri bilmeleri
de ancak Tiirk tarihini iy1 bilmelerine baghdir. Tarihteki Tiirk devletlerinin dis etkilerle
iceriden nasil ¢okertildiklerini bilen Tirk cocuklari, bugiin ve yarin ayni sekilde
disaridan  gelebilecek tehditlere karsi koyabilir ve bunlara karsi devletlerini
koruyabilirler (T.C. Genel Kurmay Baskanligi, 2009:2). Esas gaye buguni dine
baglamak, bugiin olan olaylar1 ge¢mis olaylarin 15181 altinda yorumlamak ve izah
etmektir. Bugiinii ge¢misin olaylar1 ile aydinlatmak dogru yolda emin adimlarla

ilerlemenin, dogruyu ve gergegi bulmanin esasini teskil eder (Eroglu, 1990:2).

Bu noktada milli miicadele, inkilaplar, gelisme ve ¢agdaslasma gibi mefhumlarin
daha iyi anlatilmasi1 Tiirk gencliginin daha da bilinglendirilmesi énem kazanmaktadir.
Tiirk gencligi, iilkesi, milleti ve devletiyle boliinmez bir biitiinliikk anlayist iginde,
Atatiirk Ilkeleri ve Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda yetistirilmeli ve milli hedefler
etrafinda birlestirilmelidir. “Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilelebet payidar kalmasi” da buna

baghidir (Doganay ve Agikses, 2006 : 9).

Lider olarak Atatiirk’ii tantyabilmek, yakin tarihimizi 6grenerek milli bilincimizi
stirekli yasatabilmek, tarih boyunca biiyiik basarilara imza atmis Tiirk milletini daha iyi
O0grenebilmek ve bu suretle hem simdiki nesillere hem de gelecekteki kusaklara milli
birlik ve beraberlik bilinci asilamak tarih hadiselerini 6grenmenin faydalar1 olarak

siralanabilir (Selvi, Sahin, ve Demir, 2006: 4).

Turkiye gibi milli devletlerde, bireylerin milli bilin¢lerinin olusmasi agisindan
tarih 0gretimi blyuk éneme sahiptir. Cocuklara ve genclere tarihi, somirgeci devletlere
kars1 yapilan istiklal miicadelesini, ¢agdaslik yolunda yapilan g¢alismalar1 6gretmek
gerekmektedir. Bu amagla ilkdgretim, ortadgretim ve yuksekogretimde Turkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri okutulmaktadir (Alkan, 2009:10).

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi tarih bilimi
cercevesinde bir tarih konusu olarak ele alinmali ve miimkiin oldugu kadar objektif bir
bicimde Ogrencilere Ogretilmeye calisilmalhidir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin
“...cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdam hiir, nesiller ister” seklindeki goriisii bunu

gerektirmektedir (Unal ve Halagoglu, 1997:3).
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Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi bir dersten dte, tarih biliminin alanlarindan biri
haline gelmistir. Tarihin disinda, siyaset bilimi, uluslararasi iligkiler, sosyoloji, sosyal
psikoloji, ekonomi ve edebiyat basta olmak {izere pek ¢ok farkli bilim dali ve disiplin ile
de desteklenen Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirkiye’de ki ¢agdaslasma siirecinin
tarihidir (Ertan, 2012: 6).

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Osmanlinin bakiyesi iizerine tesis edilmis bir
tarihtir. Yeni devletin kurulusu ile birlikte Cumhuriyet tarihinin kendine 6zgii bir
kurulus mantig1 ve felsefesi ortaya ¢ikmis, ortaya ¢ikan bu temel felsefe ile birlikte
donemin tarihi, kendi gelisme mantigiyla hareket etmistir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti
tarihi kendinden 6nce var olmus Tiirk tarihinin bir devami niteligindedir. Dolayistyla
Osmanli Tarihini yok saymak suretiyle, Tiirk tarihinin temel 6zelligi olan siirekliligi

inkar etmek miimkiin degildir (Yalgin, 2004:25).

Biitlin bu saydigimiz 6nemli sebepler genelde tarihimizin, 6zelde Tiirkiye
Cumbhuriyeti ve Inkilap Tarihi 6gretimin gerekliligini acikga ortaya koymakta tarih
O0grenme amacimizi belirlemektedir. Bu amaglarin tamami dikkate alinarak islenen
dersler sayesinde 0grencilerin derse karsi ilgilerini arttirmak miimkiin olacaktir. Derse
yonelik ilgiyi arttirmada dogal olarak bagka degiskenlerde 6nemli rol oynamaktadir.
Derse yonelik tutumu etkileyen degiskenlerin hangileri oldugunu ortaya g¢ikarmayi

hedefleyen c¢alismalardan birisi de yaptigimiz bu arastirmadir.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Birisik (2006), calismasinda ilkdgretim 8. sinif TCITA dersinde ders igeriginin
yapict Ogrenme kuramina gore diizenlenmesinin Ogrencilerin 6grenme diizeyleri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirma biri deney, digeri kontrol olmak iizere random yoluyla secilen
iki grup lizerinde uygulanmistir. Arastirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve pearson momentler korelasyon katsayisi
istatistiksel analizleri kullanilmigtir. Deney grubunda igerik yapici 6grenme kuramina
gore olusturulmus 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim
yontemiyle islenmistir. Deney grubunda ki 6grencilere ders kitabinda ki yazili bilginin
yani sira o konuyla ilgili anilar, imzalanan genelge ve kongrelerin niishalari, fotograflar,

film, asetat gibi icerigin zenginlesmesini saglayan farkli materyaller verilmistir. Verilen
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bu farkli materyaller yoluyla farkli sunumlari gozleme sansina sahip Ogrenciler,
tamamen kendi 6grenmelerini olusturmak iizere aktif olmuslardir. Sonug¢ olarak deney
grubundaki 6grencilerin basarilar1 ve kendi anlamlarii olusturma diizeylerinin kontrol

grubunda ki 6g8rencilere kiyasla belirgin sekilde arttigi belirlenmistir.

Dogan (2006), “ilkdgretim Okullarinda TCITA Dersinin Ogretiminde Rol
Oynama Yonteminin Ogrenme Diizeyime Etkisi” isimli bir calisma yapmistir.
Calismada ilkdgretim 8. simf TCITA dersinin 6gretiminde rol oynama yontemi ile diiz
anlatim yonteminin Ogrenci erisileri tizerindeki etkilerini 6grenme amaclanmistir.
Uygulama yapilacak iinite olarak “Tiirk Inkilab1” iinitesi se¢ilmis ve bu iiniteye uygun
olarak test gelistirilmistir. Hazirlanan test 6n test olarak uygulama yapilacak deney ve
kontrol gruplarinda gergeklestirilmistir. Secilen boliim rol oynama yontemi ve diiz
anlatim yontemine gore uygulama yapildiktan sonra yine deney ve kontrol gruplarinda
son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, rol oynama ydnteminin Ilkdgretim
8. simif TCITA dersinin gretiminde; bilgi, kavrama, uygulama diizeyleri ile toplam

Ogrenci erisilerine daha basarili oldugu bulgularina ulasilmistir.

Yekrek (2006), c¢alismasinda ilkogretim 8. simif TCITA Dersi, Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin dis siyaseti iinitesinin 6gretiminde ¢oklu zekd kuraminin erigiye ve
Ogrenci tutumlarina etkisini incelemistir. 8. siif 6grencilerinin iki gruba ayrilmasiyla
yiiriitiilen ¢alismada kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda ¢oklu zeka
kurami ise kosulmustur. Aragtirma da veriler 6n test, son test ve tutum testi ile
toplanmis veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi ile analiz edilmistir.
Gruplar arasinda bilgi diizeyi erisi puanlari, uygulama ve iist dlizey erisi puanlari,
kavrama diizeyi erisi puanlari, toplam erisi puanlar1 ve tutum puanlar1 agisindan deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kont (2008) “11. Sinif Ogrencilerinin TCITA Dersine Karsi Ilgi ve Tutumlarimin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 11. sinif dgrencilerinin TCITA dersine kars1 ilgi
ve tutumlarini ortaya koymayir amaglamistir. Arastirma 2007-2008 Ogretim yilinda
Sirnak ili Merkez ilgesi dahilinde genel liselerde 6grenim goéren 300 ortadgretim 11.
siif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 46 sorudan
olusan bir anket formu ve yart yapilandirilmis miilakat formu gelistirilmistir.
Arastirmadan elde dilen veriler SPSS 11,5 FOR Windows programi yardimiyla analiz

edilmis, verilerin analizinde frekans (f), yiizde (%) degerleri kullanilip, t-testi, tek yonli
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varyans analizi (Anova), Scheffe testi uygulanarak gerekli degerlendirmeler yapilmistir.
Aragtirma sonucunda 11. siuif 6grencilerinin genel olarak TCITA dersine karst
tutumlarinin orta seviyede oldugu belirlenirken, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
bulunmus, O6grenim gordiikleri alan tiirline ve basar1 durumlarmma gore anlamli

farkliliklar belirlenememistir.

Tiiziin (2008), arastirmasinda, Tiirkiye’ de ilkogretim 8. simf TCITA ders
kitabinda, Atatilirk¢iiliik boliimiinii  gorsel materyaller acisindan incelemis,
“Atatiirkeiiliik” boliimiinde kullanilan gorsel materyallerin sayisinin ve tiirlerinin tespit
edilmesi, gorsel materyallerin nasil kullanildigi, gérsel materyal-metin iliskisine dikkat
edilip edilmedigini inceleyerek ders kitabinda yer almayan gorsel materyallerin
ilkdgretim TCITA programlarma dahil edilmesi konusunda bir fikir olusturmayi
amaclamistir. Belirlenen Atatiirk¢iilik boliimiinde gorsel materyal olarak alt1 fotograf
kullanilmis, fotograf disinda farkli materyallere yer verilmemistir. Gorsel materyal
olarak kullanilan fotograflar numaralandirilarak metinlerin igerisine yerlestirilmistir.
Kullanilan ii¢ fotograf ve okuma metni icerisindeki fotograf ile metin arasinda bir iliski
kurulurken, biri ile kurulmamistir. Boliim konulari igerisinde iligkilendirilebilecek bir

metne rastlanmamustir.

Kaya (2008), “Olusturmact Yaklasima Gére Diizenlenen Ilkogretim TCITA
Dersinin Ogrenmeye Etkisi” isimli calismasinda, olusturmaci yaklasima gore
diizenlenen ilkdgretim TCITA dersinin tarihsel 6grenmeye etkisini ortaya koymayi
amaglamistir. Nitel arastirma yontemiyle gerceklestirilen bir aksiyon c¢alismasi olan
arastirma da 8. sinifta 6grenim goren 30 ilkdgretim Ogrencisi yer almistir. Arastirma
siirecinde veri toplama amaciyla olusturmacilik yaklasgimina gore hazirlanan
dokiimanlar, materyaller, aragtirmaya yonelik ders etkinliklerinin yer aldigi calisma
dosyalar1 hazirlanmigtir. Hazirlanan dokiimanlarla veri toplama gergeklestirilirken siireg
icerisinde islenen dersler kamera ile kayit altina alimmistir. Elde edilen bulgular
esliginde degerlendirme kriterleri olusturularak, veriler nitel icerik analizi, sOylem
analizi ve yorumsal analizlerle incelenmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda 8. simif
TCITA programmin uygulanabilir oldugu sonucuna varilirken ayni zamanda
Ogrencilerin sosyal, biligsel ve duyussal becerilerinin olumlu yonde gelistigi bulgularina

ulasilmstir.
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Dogan (2008), arastirmasinda ilkdgretim 8. simf TCITA dersinin 6gretiminde
tarithsel kanit kullaniminin etkililigini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden eylem aragtirmast benimsenerek gergeklestirilmistir.
Aragtirma verileri tarihsel dokiimanlar, gézlem, goriisme formu ve agik u¢lu sorulardan
olusan anket formu ile toplanmistir. Kanit temelli tarith 6gretim uygulamasinda
ogrencilerin kanit1 sorgulama beceri diizeylerinin farklilik gosterdigi; 6grencilerin ders
siirecini  derse ilgi, Ogrenme ve Ogrenmenin kaliciligt noktasinda olumlu
degerlendirdikleri; kanit temelli tarih 6gretimi uygulamasi sonunda 6grencilerin tarih,
tarith Ogretimi, tarih Ogretiminin amaglari, tarih¢i ve tarihsel kanita iliskin
algilamalarinda tarih metodolojisi ve yapilandirmaci egitim felsefesine uygun anlayis

gelistirdikleri bulgulanmistir.

Arslan (2008), arastirmasinda ilkdgretim 8. simf TCITA dersi dgretiminde
gorsel ve isitsel materyal kullanimin 6grencilerin basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri
Uzerindeki etkisini belirlemeyi ve 6grencilerin siirece yonelik goriislerini yansitmayi
amaclamigtir. Arastirmada deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veriler basar1 testi ve yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile elde edilmis ve elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in SPSS 15.0
paket programi ve ITEMAN programi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
[Ikdgretim TCITA dersi dgretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimu ile yapilan
Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigir kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilar1 ve bilgileri hatirda tutma diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayica gorsel ve isitsel materyal
kullaniminin uygulandig1 grupta, dgrencilerin iinite siirecine iligkin goriislerinin olumlu
oldugu ve uygulanan ¢aligmanin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmig ve 6grenilenlerin somutlastirilmasi daha kalict ve anlamli 6grenmeyi sagladigi

gorilmistir.

Alkan (2009), « lilkdgretim 8. Smf TCITA Dersinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarisia Etkisi ” baslikli bir calisma yapmustir.
Aragtirmasinda ilkogretim 8. simf TCITA dersi “ Ya Istiklal Ya Oliim!  {initesinde
bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisini arastirmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili Salihli ilgesindeki bir ilkdgretim okulunun 8.
sinifinda  6grenim gdrmekte olan 41 &grenci olusturmustur. On test sonuglari

degerlendirilerek gruplarin uygulama oncesi denk oldugu tespit edilmistir. Arastirma
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deneysel modellerden Ontest-sontest kontrol gruplu model olarak tasarlanmistir. Elde
edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin basarilarinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiliksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica cinsiyetin 6grencilerin

basarilarina bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Palaz (2010), arastirmasinda ilkégretim 8. simf TCITA dersi “Atatirkciliik”
tinitesinin karikatiir materyali ile 6gretiminin 6grenci bagarisina ve derse karsi tutumuna
etkisi baghgr altinda karikatlir materyali ile yapilandirmaci yaklagimin Ogrenci
basarilarina yonelik etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen modeli kullanilmistir ve arastirma iki grup tizerinde
gergeklestirilmistir. Gruplar deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda
karikatiir materyali ile 6gretim yapilirken, kontrol grubunda yapilandirmaci anlayisla
Ogretim siirdiiriilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilere arastirma
sonunda nasil bir farklilasma gosterdiklerini tespit etmek amaciyla iinite basinda ve
sonunda olmak iizere hazirlanan basari testi ve tutum 6l¢ekleri uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Atatlirkciiliik iinitesinde Ogrencilerin basar1 ve tutumunda karikatiirlerin

kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Kaya (2013), ilkdgretim 8. simf TCITA dersi “Cagdas Tiirkiye Yolunda
Adimlar” initesinde isbirlikli 6grenme yOnteminin erisiye, kaliciliga, derse kars
tutumuna etkisini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir. 8. siiftan biri deney grubu, digeri
ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yontemi
ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, TCITA dersi Akademik Basari Testi ve TCITA dersi Tutum
Olgegi kullamlmustir. Elde edilen veriler SPSS 18.00 paket programi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda; her iki grupta akademik basar1 acgisindan uygulama
stresince  kendi i¢inde gelisme gostermistir.  Gruplarin  sontest  puanlari
karsilagtirildiginda igbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin ders basarisini artirmada
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ve igbirlikli 6grenme yontemiyle
ders isleyen ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligi, geleneksel yontemle ders
isleyen Ogrencilere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica igbirlikli 6grenme

yonteminin uygulandigi deney grubu oOntest-sontest tutum puanlarina bakildiginda,
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ogrencilerin derse karsi tutumlari olumlu yonde artarken diger grubun tutumlarinda
herhangi bir degisiklik meydana gelmedigi goriilmiistiir. Iki grubun sontest tutum

puanlar karsilastirildiginda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.

Altikulag  (2014), “TCITA Dersinde Hatiratlarin  Kullanimmim  Ogrenme
Stirecine Etkisi” adli bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismada ilkdgretim 8. siif
TCITA dersi “Ya Istiklal, Ya 6liim!” iinitesinin 6gretiminde hatiratlar kullanilarak
hazirlanan 6gretim siirecinin 6grencinin akademik basarisina, derse ve milli miicadele
konularina yonelik tutumlarii belirlemek amaglanmistir. Ayrica hatirat kullaniminin
tarihsel diisiinme becerilerine, Ozgiirliik, bagimsizlik degerleri ve tarihsel empati
diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma Ankara ili merkez ilgesine ait iki devlet
ortaokulunda gergeklestirilmistir. Deney grubuna hatiratlar kullanilarak olusturulan
ogretim etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubuna ise ayni iiniteye ait konular ders kitab1
ve 6grenci ¢alisma kitab1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum puanlarinin birbirine yakin olmasma dikkat
edilmis ve toplam 69 6grenciye basari testi ve tutum Slgekleri uygulanmadan 6nce 6n
test olarak uygulanmistir. Uygulama asamasinda deney grubu 6grencilerine hatiratlar
kullanilarak hazirlanmis etkinlikler uygulandiktan sonra her iki gruba basar testi ve
TCITA dersi tutum 6lgegi, Milli Miicadele Tutum Olgegi, Bagimsizlik ve Ozgiirliik
Degerleri Diizey Belirleme Olgegi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
1s181inda nicel bulgular SPSS 20.0 veri analiz programiyla degerlendirilirken, nitel
veriler ise igerik analizi ve betimsel analiz yapilarak degerlendirilmistir. Bulgularin
sonuglara baktigimizda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundan daha basarili

oldugu goriilmiistiir.

Bayram (2015), “ 8. Siif TCITA Dersinde Harita Uzerinde Oynanan Kutu
Oyunlar1 Kullaniminin Ogrenci Basaris1 ve Hatirda Tutmaya Etkisi” konulu bir calisma
yapmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Kontrol grubunda dersler yapilandirmaci yaklasimla, deney grubunda yapilandirmaci
yaklasimla birlikte kutu oyunlar1 oynatilarak islenmistir. Uygulama sonucunda gruplar
arasinda ders basarisi acisindan anlamli bir fark olup olmadigi basari testi ile
degerlendirilmistir. Ayrica deney grubu O&grencilerinin kutu oyunlart hakkindaki
diisiincelerini 68renmek i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu, ¢alismanin
sonunda uygulanarak icerik analizi ile yorumlanmistir. Deney kontrol gruplarinin

Ontest-sontest ve sontest-kalicilik testleri arasinda istatiksel acidan anlamli bir fark
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bulunmamistir. Ancak O6grenci goriisleri, kutu oyunlariin, 6grencilerin derse karsi

ilgisini arttirdig1 ve eglenceli bir 6grenme ortami sagladigini gostermektedir.

2.5. Tutum

Tutum ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme
stirecinde yanliliga neden olan bir olgudur. Bir obje ya da bir olaya yonelik
gelistirdigimiz tutum, eger olumlu ise, onunla ilgili kararlarimizin olumlu olma
olasiligl; eger tutumuz olumsuzsa onunla ilgili kararlarimizin olumsuz olma olasiligi
vardir. Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi gosterdigi onyargili bir

tepkidir (Ulgen,1997: 88).

Tutumlar1 dogrudan dogruya gdzleyemez ancak bir bireyin yaptiklarindan
anlayabiliriz. Gézlenememelerine karsin bireyin tutumlar1 sevgilerini, nefretlerini ve

davraniglarin1 6nemli 6lgiide etkiler (T.Morgan, 1981: 363).

Tutum bir davranis degil davranis1 yapmaya hazirlayan egilimdir. S6zgelimi bir
O0grenim sunulurken yapilan agiklamalar, 6grencide O6grenmeye yonelik bir egilim
yaratir. Ogrenci dgrenmeyi kabul ettiginde 6grenmeye giidiilenir ve 6grenme siirecinin

gerektirdigi davraniglart yapmaya baglar (Basaran, 1997:292).
2.5.1. Tutumun Ozellikleri
Binbasioglu’na gore tutumlarin bes temel 6zelligi vardir. Bunlar;

1. Tutumlar gii¢ ve derece bakimindan farkh olabilir. Tutumlar eger diiz bir
cizgi lizerinde gosterilecek olursa bir ucta olumlu diger ugta da olumsuz
tutumlar yer alir. Bunlar giiclii tutumlardir. Bunlarin tam ortasinda da notr bir
tutum vardir. N6tr durum tarafsizligi anlatir. Notr durumda hem olumlu hem de
olumsuz asir1 durumlar arasinda bircok derece vardir. Tutumlarin giicii bu

dereceye gore belirlenir.

2. Tutumlar yalin ya da karmasik olabilir. Tutumlar bunlara goére olusur ve

genellikle karmagiktir.

3. Tutumlar diger tutumlarla iliskilidir. Bazen bunlardan biri digerine de

egemen olabilir.
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4. Tutumlarm o6geleri arasinda da bir tutarhilik bulunabilir. Yani hem konuya
iligkin bilgiyi, hem coskusunu, hem de konuya iliskin davranigi gosteren

kimseler tutum yoninden daha gucludurler.

5. Genellikle tutumlar arasinda da bir tutarhlhik vardir. Bir kimsenin siyasal
gortsleri ile egitim goriisleri arasinda bir tutarlilik oldugu gibi diger goriisleri

arasinda da bdyle bir tutarlilik s6z konusudur.
2.5.2. Tutumun Ogeleri

Tutumun, biligsel (o tutum objesi hakkinda sahip olunan bilgiler), duygusal (O
tutum objesine kars1 gozlenebilen duygusal tepkiler) ve davranigsal (o tutum objesine
kars1 gozlenebilen tiim davraniglar) olmak iizere iic 0Ogesi vardir (Kagit¢ibasi,
2013:113). Bu ii¢ 6ge arasinda genellikle 6rgiitlenme, dolayisiyla da i¢ tutarlilik oldugu
varsayllmaktadir. Bu varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel
0ge,) ona nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, ndtr) ve ona karsi nasil bir
tavir ortaya koyacagini (davranigsal 6ge) belirler. Tutumun olusmasi i¢in s6z konusu ii¢
oge arasinda orgiitsel ve uyumlu bir iliski ve esgiidiim olmak zorundadir (Inceoglu,

2010:20). Tutumun bu ti¢ 6gesini kisaca incelemek gerekirse;

a-) Bilissel Oge

Tutumun konusunu olusturan kisi, durum, olay veya nesneye iliskin olarak sahip
olunan her tiir bilgi, deneyim, inang ve diisiinceyi iceren zihinsel ya da biligsel 6ge
tutumun Onemli bir kesitini olusturmaktadir. Zihinsel 6ge bireyin diislinsel isleyis
stireciyle baglantili olup, diisiinsel ya da zihinsel isleyisin sistemlestirilmesi ve
siniflandirilmasiyla ilgili bir &gedir (inceoglu, 2010: 24). Insan hakkinda bilgisi
olmadig1 bir tutum nesnesine ilgi duyamaz ve tutum da gelistiremez. Eger insan
bilmedigi bir tutum nesnesine karsi olumlu ve olumsuz bir tutum gelistirmis ise bu

Onyargiya dayanan bir tutumdur (Basaran, 1997: 294).
b-) Duygusal Oge

Tutum ¢ogunlukla insamin duygularinin dogurgusudur. Insanin tutumunun
olugsmasinda biligsel ve devimsel gelisimin etkisi vardir ama tutum ¢ogunlukla duygusal

gelisimin Uriinlidiir. Bu sebeple insanin tutum nesnesini kabul ya da reddetmesine
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yonelik egiliminin altinda oncelikle onun igin besledigi duygular1 yatar. Ogrencinin
simif ortaminda tutum nesnesini sevmesi sevmemesi ya da begenmesi begenmemesi

onlara kars1 tutumunu etkiler (Basaran, 1997:294).
c-) Davramssal Oge

Davranigsal 6ge bireyin belli bir uyarict grubundaki tutum objesine iliskin
davranig egilimini yansitir. S6z konusu davranis egilimleri soézler ya da diger
hareketlerden gozlenebilir. Davranigsal 6ge duygu ve kaniya uygun olarak hareket etme
egilimidir. Insanlar cesitli nedenlerle her zaman duygularina uygun bir sekilde
davranmaz ya da davranamazlar ama duygulara uygun hareket etme egilimi daima

mevcuttur (Collu ve Oztiirk, 2006:381-382).
2.5.3. Tutumun Olgtilmesi

Tutumlar temelde inanglara ve deger yargilarina dayali olarak gelisir.
Tutumlarin Slgiilmesinde sadece degerlerin veya inanglarin Olciilmesi yeterli degildir.
Olgmede tutumun bilissel, duygusal ve davranissal bilesenleri de dikkate alinmalidir

(Ulgen, 1997:96)

Sosyal psikologlar ¢esitli tutum 6lgme teknikleri gelistirmislerdir. Bu teknikleri

dogrudan ve dolayli olmak tizere iki boliimde toplayabiliriz.
2.5.3.1. Direk Olguimler
a-) Thurstone Olgekleri

Bu teknikte ¢ok sayida tutum cilimlesinin, birbirinden esit aralikli farkliliklar
gosteren 11 gruba ayrilmasi istenir. Yani burada hakemler bir tutum objesi hakkindaki
climlelerin ne derecede olumlu ya da olumsuz olduguna karar verirler. Ancak hakemler

o tutum objesine kars1 kendi goriislerini belirtmezler (Kagitgibasi, 2013: 145-146).

Cok sayida tutum ciimlesi karti ¢ok sayida hakem tarafindan 11 kimeye
ayrildiktan sonra hakemler tarafindan iizerinde goris birligi ortaya ¢ikmayan ciimleler,
Olcege sokulmaz ¢iinkii bunlar Olciilecek tutumu belirgin bir sekilde yansitmiyor
demektir. Bu tiir climlelerden artilmis bir Olgek kurulduktan sonra bu Olgek

uygulamaya hazir demektir (Kagit¢ibasi, 2013: 147).
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b-) Likert Olgekleri

Likert 6l¢egi en kullanigh soru formlarindan birisidir. Bu 6lgek 1932°de Rensis
Likert tarafindan gelistirildigi i¢in bu isimle anilmaktadir. Bu 6l¢ekler bir sahsin tek bir
objeye karst gosterdigi tutuma iliskili olarak hazirlanmis ciimle serisi igerir. Bu
Olceklerde, ilgi objesine karsi olumlu bir tutumu gosteren onaylama ciimleleri (arastirma
dersini severim) ve objeye karst olumsuz bir tutumu gosteren onaylama climleleri
(arastirma yapmaktan hoslanmam) olmak {izere iki tiir climle yapisi1 goriilmektedir. Bu
Olceklerin en ¢ok kullanilan formatinda oOlgegin uygulandigi cevaplayicilar her bir
ciimleyi onaylama derecesini gostermek tlizere yonlendirilir. Kisaca bireye bir ciimle
sunulur ve onun ii¢ bes ya da yedi secenegi olan dlcekte, ciimleye katilip katilmadigt

ogrenilmek istenir (Kokli, 1995:90).

Kisinin ¢esitli maddelerde isaretledigi segeneklerin sayisal puanlar1 toplanarak
genel bir test puani elde edilir. Bu genel toplam yalnizca diger kisilerin aldiklart
puanlarin dagilimiyla iligkili olarak yorumlanabilir. Tipik olarak likert tiirli bir testte
elde edilen yiiksek puanlarin bir husustaki asir1 ugtaki bir goriise, diisiik puanlarin ise

karsit ugtaki asir1 bir goriise isaret ettigi varsayilir (Serif, 1996:520).
¢c-) Guttman Olgekleri

Guttman’in 6lcek yonteminde temel amag s6z konusu tutumun “6lgeklenebilir”
olup olmadigini; diger bir anlatimla, tutumu 6l¢iilen 6rnek kitlenin yeterli cogunlugunun
6l¢ek sorularma tutarhi tepki gosterip gostermedigini saptamaktir. Bu sekilde dnermeler
arasinda yeterli bir tutarlilik saglaninca 6lgek tek boyutlu olmakta ve gilivenilir sonug
vermesi beklenmektedir. Bu 6l¢ekte yanitlayicinin toplam puanindan hangi sorulara
“kabul” hangilerine “red” yaniti verdigi kesin olarak bilinebilir. Ancak Guttman’in
yonteminin ¢ok karmasik olmasi ve ¢ézlimleme siirecinin uzunlugu nedeni ile kullanimi

pek yaygin degildir (Baysal :131).
d-) Duygusal Anlam Olgegi

Osgood tarafindan gelistirilen duygusal anlam 6l¢eginde pek c¢ok sayida sifattan
belirli sifat ¢iftleri tiiretilmistir. Cok sayida sifatin faktor analizi, degerlendirme, gii¢ ve
faaliyet ad1 altinda {i¢ ayr1 faktorii ortaya ¢ikarmistir. Ornegin iyi-kotu, temiz-pis, giizel-
cirkin gibi sifat ciftleri ile degerlendirme boyutu, sert-yumusak, agir-hafif sifatlari ile
giic boyutu, hizli-yavas, sicak-soguk, aktif-pasif gibi sifatlar ise de faaliyet boyutuna
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aittir. Duygusal anlam Olgegi kullanilarak pek cok kavramin duygusal anlami
Olciilmiistiir. Bu teknik wuluslararast karsilastirmali dlgmeye de ¢ok uygundur

(Kagiteibasi, 2013:150-151).
2.5.3.2.Dolayh Ol¢iimler

Insanlarin 6zellikle sosyal begenirlik olgusundan dolay: sorulara diiriist yanitlar
vermemelerinden o6tiirli dolayli yollarinda denenmesi Onerilmistir. Bu dolayli yollarda
yapilan 6l¢iim gizli tutulmaktadir. Dogrudan olmayan Ol¢iimler gok cesitli olabilir ve
aragtirmacinin yaraticiligina baghdir. Dogrudan davranis1 gozlemek ve duygusal ifade

gozlemi dolayl1 bir tutum 6lgme yoludur (Kagit¢ibasi, 2013: 153).
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111. BOLUM
3.YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama

araclar1 ve toplanan verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma ortaokul 8. simf 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Ataturkculik dersine ve derse giren 6gretmenlerine karsi tutumlari ile basarilari
arasindaki iligkiyi farkl degiskenler acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmada
ortaokul sekizinci sinif TCITA dersinde, basar1 diizeyi ve tutum diizeyi tizerinde etkili

olabilecek degiskenleri belirlemek i¢in betimsel tarama yoluna gidilmistir.

Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama deseni; bir evren i¢inden secilen
bir drneklem iizerinde yapilan ¢aligmalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya
goriiglerin nicel veya niimerik olarak betimlenmesini saglar. Arastirmaci 6érneklemden

elde edilen bilgilerle evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunur (W.Creswell, 2014:155-156).
3.2. Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Sivas Merkez il¢edeki resmi ortadgretim kurumlarinin 8.

siniflarinda 6grenim gérmekte olan 6grenciler olusmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise 2014-2015 6gretim yilinda, Sivas ilindeki; 80. Yil,
Yahya Kemal, Kazancilar, Behram Pasa, Gazi Pasa, Sarkisla Mehmet Emin Tuna, Sehit
Ustegmen Nizamettin Songur, Gazibey Sehit Davut Toy, Yavuz Selim ve Kanuni
Ortaokullarmin 8. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 1000 6grenci olusturmaktadir.

1000 kisilik 6grenci grubunun 550°si kiz, 450°si erkektir.
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Tablo 1. Ornekleme Iliskin Ag¢iklayict Bilgiler

Cinsiyet Toplam

Orneklem
Okullar N Kiz |Erkek |,

I¢indeki

Yuzde
Sivas 80. Y1l Ortaokulu 92 55 |37 %9.2
Sivas Yahya Kemal Ortaokulu 71 35 |36 %7.1
Sivas Kazancilar Ortaokulu 151 86 |65 %15.1
Sivas Behram Pasa Ortaokulu 200 110 |100 %20
Sivas Gazi Pasa Ortaokulu 125 70 |55 %12.5
Sivas/ Sarkisla Mehmet Emin Tuna Ortaokulu 40 22 |18 %4
Sivas Sehit Ustegmen Nizamettin Sungur |96 48 |44 %9.6
Ortaokulu
Sivas Gazibey Sehit Davut Toy Ortaokulu 30 18 |12 %3
Sivas Yavuz Selim Ortaokulu 100 52 |42 %10
Sivas Kanuni Ortaokulu 95 54 |41 %9.5
Toplam 1000 [550 |450 %100

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinde kullanilan rastgele 6rnekleme

kullanilmistir. Rastgele drnekleme teknikleri olasilik teorisine dayali ve genellikle "iyi"

orneklemler {iretir. Iyi bir drneklem geldigi evrenin en iyi temsilcisidir. Yani, temsili

orneklem; toplam biiylikliigii harig, tim ozellikleriyle geldigi evrene benzer. Temsili

orneklem, daha kiigiik olmasi disinda evren gibidir. Rastgele segilen bir drneklem,

nadiren evrenin milkemmel bir temsilcisi olmasina ragmen, rastgele drneklemler hemen

her zaman rastgele olmayan Orneklemlere gore daha fazla temsil edici 6zellik tasir

(Johnson ve Christensen, 2012: 217).

27




3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, ortaokul ogrencilerinin  TCITA dersine iliskin tutumlarin
belirlemek amaciyla Yesiltas ve Yilmazer (2015) tarafindan gelistirilen TCITA Dersine
Yénelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgek 23 maddeden olusmaktadir. TCITA-TO’
nin 4 maddesi olumsuz tutum ctimlelerini ifade ederken 19 maddesi olumlu tutum
cumlelerini ifade etmektedir. Tutum 6l¢egi likert tipi bes derecelidir. Sorular "Tamamen
Katiliyorum." (5), "Katiiyorum." (4), "Kararsizim." (3), "Katilmiyorum." (2),
"Tamamen Katilmiyorum." (1) segeneklerini igermekte olup secenekler olumludan

olumsuza dogru puanlanmistir.

TCITA Dersi Tutum Olgegi’nin biitiiniine iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.80°dir. TCITA-TO’ niin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa i¢ tutarhilik
katsayilari, birinci boyut (sevgi boyutu) i¢in; 0.84, ikinci boyut (ilgi boyutu) i¢in; 0.82,
liclincli boyut (yaklasim boyutu) icin; 0.76’dir. Bu sonuglara gére TCITA-TO’ niin

giivenilir bir 6l¢tim araci oldugu s6ylenebilir (Yesiltas ve Yilmazer, 2015: 243).
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Tablo 2. TCITA-TO’niin DFA Sonucu

Uyum Olgiitler

TCITA-TO’niin

Degerleri

X? 1007.36
Sd 272
X?/sd 4,89

p- Value ,000
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) (0.07)
NFI (Normed Fit Index) 0.93
NNFI (Non-Normed Fit Index) 0.93
RMR (Root Mean Square Residual) 0.07
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) 0.04
GFI (Goodness of Fit Index) 0.88
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) 0.85
CFI (Comparative Fit Index) 0.93
RFI (Relative Fit Index) 0.90

IFI (Incremental Fit Index) 0.93
PGFI (Parsimony Goodness of Fit Index) 0.72
PNFI (Parsimony Normed Fit Index) 0.81

Bu ¢alismada dogrulayici faktor analizi kapsaminda; RMSEA 0.07; SRMR 0.04;
GFI 0.88; AGFI 0.85; NFI 0.93; CFI 0.93 ve RFI 0.90 olarak tespit edilmistir. Analiz

sonuglari, milkemmel uyum degerlerine sahip olmasa bile, degerlerin kabul edilebilir

sinirlar iginde oldugunu séylemek miimkiindiir (Yesiltas ve Yilmazer, 2015:247).

Yesiltas ve Yilmazer (2015) yaptiklari galismanin sonucunda; TCITA Dersi
Tutum Olgegi’ nin, 8. smiflarda dgrenim gdren dgrencilerin TCITA dersine yonelik

tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu sonucu dikkate

aldigimizda tizerinde calismis oldugumuz arastirmanin hedef kitlesi olan 8.

Ogrencilerini i¢ine aldig1 rahatca goriilmektedir.
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Arastirmada ““TCITA-TO” disinda diger bir veri toplama arac1 ise kisisel bilgi
formudur. Kisisel bilgi formundan; dgrencilerin cinsiyeti, anne ve babalarinin egitim
seviyeleri, hangi siklikla kitap okuduklari, evlerinde bir bilgisayarin olup olmadigi, eger
varsa tarihi aragtirmalar i¢in internette vakit gecirip gecirmedikleri, Ogrencilerin
kendilerine ait calisma odalarmin  olup olmadigi, derslerine giren TCITA
Ogretmenlerinin cinsiyeti ve kidemi, en sevdikleri ve sevmedikleri ders, birinci donem
TCITA dersi notlar1 ve genel not ortalamalar1, derste kullandiklar1 materyaller, tarihi
roman okumaya ve tarihi film izlemeye karsi tutumlar1 son olarak da 6zel bir dershane

ya da 6gretmenden TCITA dersi ile ilgili ders alip almadiklar1 grenilmeye ¢alisilmistir.
3.4.Verilerin Analizi

Veri toplama araglarinin uygulanmasindan sonra elde edilen veriler IBM SPSS
Statistic 23 paket programi kullanilarak bilgisayar ortaminda istatistiksel isleme tabi
tutulmus; bu baglamda verilerin frekans ve ylizde degerleri hesaplanmis, degiskenlerin
durumuna goére aritmetik ortalama, sira ortalamasi, standart sapma, bagimsiz gruplar
icin t-testi, tek yonlu varyans analizi, Kruskal-Wallis, Mann Whitney U ve Tukey HSD
testleri yapilmistir. Elde edilen bulgular %95 giliven araliginda, %5 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir.. Bu islemlerin sonunda elde edilen veriler, olusturulan

tablolarla birlikte yorumlanmustir.
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IV. BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  dordiincii  boliimiinde, arastirma probleminden ve alt
problemlerinden elde edilen veriler dogrultusunda istatistiksel analiz ve yorumlamalara

yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Cinsiyete Gore

Farkhilasmakta Madir?

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyetleri Ile TCITA Dersine Y&nelik Tutumlar: Arasindaki
[liskiyi Gosteren t- Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t P
Kiz 550 3,22 ,896
-4,042 ,000
Erkek 450 3,43 ,801

Tablo 3’te goriildiigii gibi; cinsiyet degiskenine gore ortaokul sekizinci sinifta 6grenim
gdren dgrencilerin TCITA dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. (t degeri=-4,042; p=,000<.05). Bu durumda &grencilerin TCITA dersine
yonelik tutumlar cinsiyete gdre bir farklilik gdstermektedir. Erkek 6grencilerin TCITA
dersine iliskin tutum puanlart (X =3,43) kiz Ogrencilere oranla (X =3,22) daha
yuksektir.
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Tablo 4. Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ile TCITA Ders Basar1 Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi
Gosteren t- Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss t P
Kiz 550 3,76 1,002
-,689 491
Erkek 450 3,80 1,059

Tablo 4’e baktigimizda; ortaokul sekizinci smifta 6grenim goren 6grencilerin cinsiyeti
ve TCITA dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(t degeri=-,689; p=,491>.05). Bu durumda sekizinci smmif dgrencilerin TCITA ders

basarilari cinsiyete gore bir farklilik géstermemektedir.
4.2. Tkinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Derslerine

Giren Ogretmenin Cinsiyetine Gore Farklilasmakta Midir?

Tablo 5. Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmenlerinin Cinsiyetleri [le TCITA Dersine

Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglari

Ogretmenin Cinsiyeti N X Ss t P
Bayan 344 3,44 ,837
3,389 ,001
Erkek 656 3,25 ,866

Tablo 5’te goriildiigii gibi; 6gretmenin cinsiyeti degiskenine gore ortaokul sekizinci
siifta dgrenim goren dgrencilerin TCITA dersine yonelik tutum puanlari arasinda
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. (t degeri= 3.389; p=,001<.05). Derslerine bayan
ogretmen giren (X =3,44) dgrencilerin TCITA dersine yonelik tutum puanlari, erkek

ogretmen giren ( X =3,25) dgrencilere oranla daha yiiksektir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmenlerinin Cinsiyetleri Ile TCITA Dersi
Basarilar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t P
Bayan 344 3,97 ,928
4,381 ,000
Erkek 656 3,68 1,063

Tablo 6’ya baktigimizda; sekizinci simfta dgrenim gdren dgrencilerin TCITA dersine
giren 6gretmenlerinin cinsiyeti ile TCITA dersi akademik basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. (t degeri=-4,381; p=,000<.05). Bu durumda sekizinci
simf Ogrencilerin TCITA ders basarilar1 6gretmen cinsiyetine gore bir farklilik
gostermektedir. Derslerine bayan dgretmen giren dgrencilerin not ortalamalart (X

=3,97) derslerine erkek dgretmen girenlere oranla ( X =3,68) daha yiiksektir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Dershaneden
Ya da Ozel Bir Ogretmenden Ders Alp Almamalarina Gére Farkhlasmakta
Midir?

Tablo 7. Ogrencilerin Dershaneden veya Ozel Bir Ogretmenden TCITA Dersi Alip
Almadiklar1 Degiskenine Gére, TCITA Dersine Yonelik Tutumlarmi Gosteren t- Testi

Sonuglari
Dershane veya N X Ss T P
Ozel Ders
Evet aliyorum 412 3,41 ,890
Hayr 3,219 ,001
583 3,24 ,828
almiyorum
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Tablo 7°de goriildiigii gibi; dershane ve 06zel 0gretmen degiskenine goére ortaokul
sekizinci sinifta dgrenim goren grencilerin TCITA dersine yénelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (t degeri=3.219; p=,001). Diger bir
ifadeyle dershaneden veya 6zel bir 6gretmenden ders alan 6grencilerin tutum puanlari (

X =3,41) almayanlara ( X =3,24) oranla daha ytiksektir.

Tablo 8. Ogrencilerin Dershaneden veya Ozel Bir Ogretmenden TCITA Dersi Alip
Almadiklar Degiskenine Gore, TCITA Dersi Basarilarin1 Gosteren t- Testi Sonuglari

Ozel Ders N X Ss t p
Evet aliyorum 412 4,24 ,887
12,994 ,000
Hayir almiyorum 588 3,46 ,997

Sekizinci simf dgrencilerinin dzel bir 6gretmenden ya da bir dershaneden TCITA dersi
ile ilgili ek bir ders alip almamalari degiskeni ile 6grencilerin TCITA dersi akademik
basar1 puanlar1 arasindaki iligski incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (t degeri=12,994; p=,000 < .05). Dershaneden ya da 6zel bir 6gretmenden
ders alan Ogrencilerin basarilart (X =4,24) almayanlara oranla( X 3,46 ) cok daha

yuksektir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Evlerinde

Bilgisayar Olup Olmamasina Gore Degismekte Midir?

Tablo 9. Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olup Olmamas1 Degiskenine Gére, TCITA

Dersine YoOnelik Tutumlarini Gosteren t- Testi Sonuglari

Bilgisayar N X Ss t p
Var 753 3,31 890 -152 ,879

Tablo 9’ da goriildigli gibi evlerinde bilgisayar olup olmamasi degiskenine gore
ogrencilerin TCITA dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli  bir iliski

bulunmamaktadir. (t degeri=-,152; p=,879).

Tablo 10. Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olup Olmamasi Degiskenine Gore, TCITA

Dersi Basarilarin1 Gosteren t- Testi Sonuglari

Bilgisayar N X Ss t p
Var 751 3,88 ,994
5,383 ,000
Yok 249 3,47 1,066

Ogrencilerin evlerinde bilgisayar olup olmamasi degiskeni ile TCITA dersindeki
akademik basar1 puanlar1 karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir
(t degeri=5,383; p=,000 < .05). Evlerinde bilgisayar olan &grencilerin TCITA dersi
basarilari, ( X = 3,88) olmayanlara oranla ( X =3,47) daha ytiksektir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Evlerinde

Calisma Odasi1 Bulunup Bulunmamasina Gore Degismekte Midir?

Tablo 11. Ogrencilerin Evlerinde Kendilerine Ait Calisma Odasit  Bulunup
Bulunmamas1 Degiskenine Gore, TCITA Dersine Yo6nelik Tutumlarin1 Gosteren t- Testi

Sonuglart

Calisma odasi N X Ss T p
Var 744
3,34 ,881
1,612 ,108
Yok 256
3,24 , 795

Tablo 11° de goriildiigii gibi kendilerine ait ¢aligma odasi olup olmamasi degiskenine
gore Ogrencilerin TCITA dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir. (t degeri=1,612; p=,108).

Tablo 12. Ogrencilerin Evlerinde Kendilerine Ait Calisma Odasit  Bulunup

Bulunmamasi Degiskenine Gore, TCITA Dersi Basarilarin1 Gosteren t- Testi Sonuglari

Calisma .
N X Ss t P
Odasi
Var 744 3,90 ,980
5,993 ,000
Yok 256 3,44 1,086

Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait calisma odas1 bulunup bulunmamasi degiskeni

dikkate alindiginda, sekizinci sinif égrencilerinin TCITA dersi basari puanlari arasinda
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anlamli bir farklilik bulunmustur (t degeri=5,993; p=,000 < .05). Evlerinde kendilerine
ait ¢alisma odasi bulunan 6grencilerin ( X =3,90), calisma odas1 bulunmayanlara oranla;

( X =3,44) derslerinde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin  TCITA Dersine 1liskin  Tutumlar1 ve Basarilan

Ogretmenlerinin Derste Kullandigi Materyallere Gore Degismekte Midir?

Tablo 13. TCITA Dersinde Ogretmenlerin Sadece Ders Kitab1 Ya da Ders Kitab1 Dahil
Cesitli Materyaller Kullanip Kullanmamalar1 Degiskenleri ile Ogrencilerin TCITA

Dersine Kars1 Tutumlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t-Testi Sonuglari

Derste Kullanilan Materyal | N X Ss T p
Sadece Ders Kitabi 458 3,07 ,869
Ders Kitabi ve Diger 8,444 ,000
542 3,52 , 799
Materyaller

Tablo 13’te goriildiigii gibi; TCITA dersinde ders kitab: dahil renkli resim, harita,
grafik, bilgisayar vb. degiskenleri kullanan siniflardaki 6grenci tutumlari ile ( X =3,52),
sadece ders kitab1 kullanan smiflarda 6grenim goren Ogrenci tutumlan (X =3,07)
arasinda anlamli bir farklilik vardir (t degeri=-8,444; p=,000). Bu durumda 6grencilerin
TCITA dersine yonelik tutumlar1 ders kitabir disinda degisik materyal kullananlarin

lehine anlamli bir farklilik géstermektedir.
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Tablo 14. TCITA Dersinde Ogretmenlerin Sadece Ders Kitab1 Ya da Ders Kitab1 Dahil
Cesitli Materyaller Kullanip Kullanmamalar1 Degiskeni Ile Ogrencilerin TCITA Dersi

Basarilar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t-Testi Sonuglart

Ders islenen o
N X Ss T p
Kaynak
Sadece ders Kitabi 454 3,53 1,026
Ders kitabi dahil -7,211 ,000
546 3,98 ,984
cesitli materyaller

Tablo 14’te TCITA dersinde 6gretmenlerin sadece ders kitabr ya da ders kitab1 dahil
cesitli materyaller kullanimmin 6grenci akademik basar1 diizeylerine ne derece etki
ettigi incelenmistir. Sekizinci simf TCITA dersinde sadece ders kitab1 ile ders kitabi
dahil ¢esitli materyaller kullanan 6gretmenlerin derslerine giren 6grencilerin basarilari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (t degeri=-7,211; p=,000 < .05). Ders kitab1
dahil cesitli materyaller kullanan 6gretmenlerin derslerine giren Ggrencilerin basari
puanlar1 ( X =3,98), derslerinde sadece ders kitabi kullanan dgretmenlerin derslerine

giren dgrencilerin basar1 puanlarina ( X =3,53) oranla daha yiiksektir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Ogrencilerin

Tarihi Kitap ya da Roman Okumalarina Gore Farkhilagsmakta midir?

Tablo 15. Ogrencilerin Tarihi Roman ve Kitap Okumalar1 Degiskeni ile TCITA

Dersine Y&nelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglari

Tarihi Roman ya da Kitap N X Ss t p
Evet, okuyorum 547 3,67 122
15,874 | ,000
Hayir, okumuyorum 453 2,88 ,819

Tablo 15°de goriildiigii gibi; tarihi roman ya da kitap okuyup okumamalari
degiskenlerine gore ortaokul sekizinci smifta 6grenim goren ogrencilerin TCITA
dersine yonelik tutum puanlarnt arasinda anlamli  bir farklilik bulunmustur
(t degeri=15,874; p=,000). Diger bir ifadeyle tarihi roman ya da kitap okuyan
ogrencilerin ( X =3,67) TCITA dersine yonelik tutum ortalamalar1 okumayanlara oranla

(X 2,88) daha yuksektir.

Tablo 16. Ogrencilerin Tarihi Roman ve Kitap Okumalar1 Degiskeni Ile TCITA Dersi

Basarilar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglar

Tarihi Roman-Kitap N X Ss T p
Evet okuyorum 547 3,91 ,989
4,414 ,000
Hayir, okumuyorum 453 3,62 1,051

Tablo 16 incelendiginde TCITA dersi sekizinci smif ogrencilerinin tarihi roman
okumalar1 ya da bu tiir kitaplar1 okumamalar1 ile 6grencilerin basarilar1 arasinda anlaml

bir farklilik bulunmustur (t degeri=4,414; p=,000 < .05). Tarihi roman ya da kitap
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okuyan 6grencilerin basar1 puanlar1 ( X =3,91) bu tiir kitaplar1 okumayanlara ( X =3,62)

oranla daha yuksektir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Tarihi Film

izleyip izlememelerine Gore Farkhilasmakta Midir?

Tablo 17. Ogrencilerin Tarihi Film Izleyip Izlememeleri Degiskeni Ile TCITA Dersine
Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglar

Tarihi film N X Ss t p
Evet, Izliyorum | 709 3,54 785
Hayir,
) 291 2,76 , 784 14,243 ,000
Izlemiyorum

Tablo 17°de goriildiigli gibi; tarihi film izleyip izlememeleri degiskenlerine gore
ortaokul sekizinci sinifta dgrenim goren dgrencilerin TCITA dersine yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t degeri=14,243; p=,000). Baska
bir ifadeyle tarihi film izleyen 6grencilerin TCITA dersine yonelik tutum ortalamalar

( X =3,54) tarihi film izlemeyenlere oranla ( X =2,76) daha ylksektir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Tarihi Film Izleyip izlememeleri Degiskeni ile TCITA Dersi

Basarilar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren t- Testi Sonuglar

Tarihi Film N X Ss t D
Evet, izliyorum 709 3,92 963
6,427 ,000
Hayir, izlemiyorum | 291 3,44 1,101

Tablo 18 incelendiginde TCITA dersi sekizinci sinif dgrencilerinin tarihi film izlemeleri

ya da bu tiir filmleri izlememeleri ile 6grencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmustur (t degeri=4,414; p=,000 < .05). Tarihi film izleyen 6grencilerin

bagar1 puanlart (X =3,92) bu tir filmleri izlemeyenlere (X =3,44) oranla daha

yuksektir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Ogrencilerin

Kitap Okuma Sikhigina Gore Farklilasmakta Midir?

Tablo 19. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklar1 Degiskenine Gére TCITA Dersine

Yénelik Tutum Diizeylerine iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

2 Anlamh
Sikhik N Sira ort. Sd x P fark
Gunluk (a) 248 551,93 "
Kitap |"Haftada bir (b) | 392 | 536,58 od
okuma
Aydabir (c) | 246 | 44812 3 | 42,729 | ,000* | b-c
b-d
Hig (d) 114 337,59 o
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Tablo 19 incelendiginde 8. siif 6grencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarinm
kitap okuma siklig1 degiskenine gore biitiin alt boyutlarda anlamli fark gosterdigi
gortlmektedir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
igin yapilan Mann- Whitney U testi sonuglarina gére farkliligin ilk olarak kitap okuma
siklig1 alt boyutunda giinlik okuyanlar (SO=551,93) ile haftada bir okuyanlar
(SO=536,58) ve hi¢ okumayanlar (SO=337,59) arasinda gunluk okuyanlar lehine
oldugu goriilmektedir. Tablonun devami incelendiginde haftada bir okuyanlar
(SO=536,58) ile ayda bir (SO=448,12) ve hi¢ okumayanlar SO=337,59) arasinda
haftada bir okuyanlar lehine bir farklilik oldugu gorilmektedir. Son olarak ayda bir
okuyanlar (SO=448,12) ile hi¢ okumayanlar (SO=337,59) arasinda ayda bir okuyanlar

lehine bir farkliligin oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 20. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklar1 Degiskenine Gére TCITA Dersi Basari

Puanlarinin Betimsel istatistik Sonuglar1

Kitap Okuma Sikliklari N X Ss
Gunluk 248 3,95 1,005
Haftada Bir 392 3,67 ;991
Ayda bir 246 3,82 1,029
Hig 114 3,69 1,145
Toplam 1000 3,78 1,027

Tablo 20°de kitap okuma siklig1 degiskenine gore TCITA dersi 6grencilerinin akademik
basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Veriler incelendiginde giinliik kitap
okuyan Ogrencilerin ortalamalarinin haftada bir, ayda bir ya da hi¢ okumayan
Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalarin
aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan varyans analizi sonuglari

tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklar1 Degiskenine Gére TCITA Dersi Basari

Puanlarina Iliskin Anova Testi Sonuglart

Kareler Anlamh
Varyans Kaynag | Kareler Top. | Sd F p
Ort. Fark
Gruplar arasi 13,805 3 4,602
Gruplar igi 1041,539 996 1,046 4,400 | 0,004 a-b
Toplam 1055,344 996

Levene Statistic p=,171

TCITA dersi 8. smif 6grencilerinin basarilarinin kitap okuma siklig1 degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan varyans analizi sonucunda kitap
okuma sikligt ve oOgrenci bagarilar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunmustur
(P=,004<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey-HSD testi sonuglarina gore farkliligin giinliik kitap okuyan 6grenciler ile
haftada bir kitap okuyan Ogrenciler arasinda, gilinliik kitap okuyanlar lehine oldugu

tespit edilmistir.
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4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Ogrencilerin
internette Gegcirdikleri Vaktin Bir Kismum Tarihi Arastirmalar icin Kullanmip

Kullanmamalarina Gore Farkhlasmakta Midir?

Tablo 22. Ogrencilerin Internette Gegirdikleri Vaktin Bir Kismin1 da Tarihi
Arastirmalar I¢in Kullanip Kullanmamalar1 Degiskenine Gére TCITA Dersi Tutum

Puanlarmna Iligkin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sira ) Anlamh
Secenekler N sd X p
ort. fark
Internet
221 | 510,36
kullanmiyorum (a)
internette Internette tarihi a-b
e arastirmalara vakit | 399 | 609,00
tarihi 2 | 123,805,000 | a-c
arastirma ayirtyorum (b)
i b-c
yapma Internette tarihi
arastirmalara vakit | 380 | 379,90
ayirmiyorum (c)

Tablo 22 incelendiginde 8. smif dgrencilerinin TCITA derine yonelik tutumlarinin
internette tarihi arastirma yapma degiskenine gore biitlin alt boyutlarda anlamli fark
gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Mann- Whitney U testi sonuglarina gore farkliligin ilk olarak
interneti kullananlar (SO=510,36) ile interneti tarihi arastirmalar i¢in kullananlar
(SO=609,00) ve tarihi arastirmalara vakit ayirmayanlar (SO=379,90) arasinda interneti

tarihi arastirmalarda kullananlarin lehine oldugu goriilmektedir. Son farkliligin ise
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internette tarihi arastirmalara vakit ayiranlar (SO=609,00) ile tarihi aragtirmalara vakit
ayirmayanlar (SO=379,90) arasinda, internette tarihi arastirmalara vakit ayiranlar lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 23. Ogrencilerin Internette Gegirdikleri Vaktin Bir Kismim da Tarihi
Arastirmalar I¢in Ayirip Ayirmadiklar Degiskenine Gére TCITA Dersine Iliskin Basari

Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar

Internette Gegirdikleri Vakit N X Ss
Internete Girmiyorum 221 3,6697 ,99290

Interneti Tarihi Arastirmalar i¢in

399 3,9348 1,01286
Kullantyorum

Interneti Giriyorum Fakat Tarihi
) 380 3,6921 1,04639

Aragtirmalar I¢in Kullanmiyorum
Toplam 1000 3,7840 1,02781

Tablo 23’te 8. siif 6grencilerinin internette gecirdikleri vakit degiskenine gore TCITA
dersi basarilar aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Veriler incelendiginde interneti tarihi
arastirmalar icin kullanan ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalarinin
kullanmayanlara olanlara nispeten daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Aritmetik
ortalamalarin aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan varyans analizi

sonuclar1 Tablo 24°de verilmistir.
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Tablo 24. Ogrencilerin Internette Gegirdikleri Vaktin Bir Kismm da Tarihi

Aragtirmalar I¢in Ayirip Aymrmadiklari Degiskenine Gore TCITA Dersi Bagari

Puanlarmna Iliskin Anova Testi Sonuclar1

v K o | Kareler T sd Kareler . Anlamh
aryans Kaynagi areler 1op.
Y ynag P Ort. P Fark
Gruplar arasi 15,175 2 7,588
b-a
Gruplar igi 1040,169 997 1,043 7,273 | ,001
b-c
Toplam 1055,344 999

Levene Statistic p=,159

TCITA dersi 8. Simif 6grencilerinin  basarilarmin internette gecirdikleri vakit

degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan varyans analizi

sonucunda internette tarihi arastirmalara vakit ayiran 6grenciler ile basarilar1 arasinda

anlamli bir farklihk bulunmustur (P=,001<,05). Anlamh farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey-HSD testi sonuglarina gOre

farkliligin interneti tarihi arastirmalar i¢in kullanan 6grenciler ile internete girmeyen,

girse de tarihi arastirmalar i¢in interneti kullanmayan Ogrenciler arasinda,

tarihi arastirmalar i¢in kullanan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.
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4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Gériisleri Ebeveyn Egitim Durumuna
Gore Farkhlasmakta Madir?

Tablo 25. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri Degiskenine Gére TCITA Dersi Tutum
Puanlarmna Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Okullar N Sira ort. sd y p
Okumaz-
30 459,58
yazmaz
Tlkokul 419 506,99
Anne Ortaokul 308 49511
egitim 4 1,283 ,864
durumu Lise 206 496,47
Lisans ve
) . 37 527,43
Lisans Ustl

Tablo 25 incelendiginde 8. Sinif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarinin
anne egitim durumu degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.

(p>0,05).

47




Tablo 26. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri Degiskenine Gore TCITA Dersi Basari
Puanlarmna Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Anla
Okullar N Siraort. | sd v p mh
fark
Okumaz-yazmaz (a) | 30 388,82 a-c
: a-d
Anne [lkokul (b) 419 451,19
el a-e
egitim Ortaokul (c) 308 | 50557 be
durumu
Lise (d) 206 580,26 b-d
4 148,123 | ,000
b-e
Lisans ve Lisans
. 37 663,19 c-d
Usti (e)
c-e

Tablo 26 incelendiginde 8. siif 6grencilerinin TCITA dersi basarilarmin anne egitim
durumu degiskenine gore biitliin alt boyutlarda anlamli fark gosterdigi goriilmektedir
(p<0,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arsinda oldugunu belirlemek icin yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglarina gore farkliligin ilk olarak; annesi okuma yazma
bilmeyenler (S0=388,82) ile ortaokul (SO= 505,57) ve lise mezunu olanlar
(SO=580,26) arasinda oldugu goriilmektedir. Tablonun devami incelendiginde annesi
ilkokul mezunu olanlar (SO=451,19) ile ortaokul (SO=505,57), lise (SO=580,26) ,
lisans ve lisansiistiinden mezun olanlar (SO=663,19) arasinda oldugu fark edilmektedir.
Son olarak farkliligin ortaokul mezunlar1 (SO=505,57) ile lise (SO=580,26) , lisans ve

lisans {istii mezunlar1 (SO=663,19) arasinda oldugu goérilmektedir.
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Tablo 27. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri Degiskenine Gére TCITA Dersine

[liskin Tutum Puanlarimin Betimsel Istatistik Sonuglari

Baba Egitim Seviyesi N X Ss
Okur yazar degil- Tlkokul 217 3,3468 ,82552
Ortaokul 242 3,3259 ,81799
Lise 381 3,2482 ,89479
Universite 118 3,4315 ,84306
Yksek lisans 42 3,4348 ,99656
Toplam 1000 3,3179 86,108

Tablo 27°de 8. smif dgrencilerinin baba egitim seviyeleri degiskenine gore TCITA

dersine yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar

verilmistir. Bulgular

incelendiginde aritmetik ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Aritmetik

ortalamalarin aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan varyans analizi

sonuclar1 Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri Degiskenine Gére TCITA Dersine

[liskin Tutum Puanlariin Anova Testi Sonuglari

Varyans Kaynagi K_?_ge;)ler Sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 4,144 4 1,036
1,399 232
Gruplar igi 736,579 994 ,740
Toplam 740,723 999

Levene Statistic p=,264

8. smif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarinin baba egitim seviyeleri

degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan varyans

analizi sonucunda, dgrencilerin TCITA dersine yonelik tutumlari ile basarilar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir (p=,232>,05).
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Tablo 29. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri Degiskenine Gére TCITA Dersi Basari
Puanlarmna Iligskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

) Anlamh
Okullar N Sira ort. sd X p
fark
Okur yazar degil- a-c
. 217 408,32
Ilkokul (a) a-d
B -
03 " Grtaokul (b) | 242 | 42440 a-e
egitim b-c
durumu| Lise (©) 381 | 538,38 B R sl B
Universite (d) 118 634,92 b-e
- c-d
Yuksek lisans (e) | 42 696,02
c-e

Tablo 29 incelendiginde 8. Sinif dgrencilerinin TCITA dersi basarilarinin baba egitim
durumu degiskenine gore biitlin alt boyutlarda anlamli fark gosterdigi goriilmektedir
(p<0,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arsinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglarina gore farkliligin ilk olarak; babasi okuryazar
olmayanlar ve ilkokul mezunu olanlar (SO=408,32) ile lise (S0=538,38), Universite
(SO= 634,92), yiksek lisans mezunu olanlar (S0O=696,02) arasinda oldugu
goriilmektedir. Anlamli farklilik ikinci olarak babasi ortaokul mezunu olanlar
(S0=424,40) ile lise (SO=538,38), universite (SO=634,92) ve yiksek lisans mezunu
olanlar arasinda oldugu goriilmektedir. Son olarak ise babasi lise mezunu olanlar
(S0=538,38) ile Universite (SO0=634,92) ve yuksek lisans mezunu (696,02) olanlar
arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Sonug olarak 6grencilerin baba egitim seviyeleri

arttikga TCITA dersi basarilarinin da goreli olarak artig1 goriilmektedir.
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4.12. On ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Tutumlar1 Ogrencilerin Genel Not

Ortalamalarina Gore Farkhlasmakta Midir?

Tablo 30. Ogrencilerin Birinci Dénem Genel Not Ortalamalari Degiskenine Gore

TCITA Dersine Iliskin Tutum Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar

Genel Not Ortalamasi N X S$
45-55 40 2,9457 81506
55-65 98 3,1713 (7197
65-75 263 3,1972 ,85384
75-85 208 3,3122 ,86446
85 ve Uzeri 301 3,5229 ,85599
Toplam 1000 3,3179 86108

Tablo 30’da 8. smif 6grencilerinin birinci donem genel not ortalamasi degiskenine gére
TCITA dersine ydnelik tutum puanlarmnin aritmetik ortalamalari verilmistir. Bulgular
incelendiginde genel not ortalamast 45-55 arasinda olan Ogrencilerin aritmetik
ortalamalar1 daha yiiksek not ortalamasina sahip olan 6grencilere nispeten daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalarin aralarindaki farkin anlamli olup

olmadigina iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 31’de sunulmustur.
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Tablo 31. Ogrencilerin Birinci Dénem Genel Not Ortalamalar1 Degiskenine Gore
TCITA Yénelik Tutum Puanlarima Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Kareler Anlamh
Varyans Kaynag | Kareler Top. Sd F p
Ort. Fark
Gruplar arasi 24,706 4 6,056 e-a
8,583 | ,000 b
Gruplar igi 716,017 995 ,720
e-C
Toplam 740,723 999 o-d

Levene Statistic p=,392

8. sinif TCITA dersi dgrencilerinin birinci ddnem genel not ortalamasi degiskenine gore
tutum diizeyinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan varyans analizi
sonucunda dgrencilerin birinci dénem genel not ortalamalar ile TCITA dersine yénelik
tutumlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=,000<,05). Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunun tespiti i¢cin yapilan Tukey-HSD testi sonuglarina gore
farkliligin ortalamasi 85 ve iizeri olan 6grenciler ile ortalamasi daha diisiik olanlar

arasinda, ortalamasi daha yiiksek olanlar lehine oldugu tespit edilmistir.
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4.13. On Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Tutumlar1 Ogrencilerin Birinci Dénem

TCIiTA Dersi Notlarina Goére Farklilasmakta Midir?

Tablo 32. Ogrencilerin Birinci Dénem TCITA Dersi Karne Notlar1 Degiskenine Gore

TCITA Dersine Iliskin Tutum Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar

TCITA Dersi B

. N X Ss

Ik Donem Notu
1 20 2,8000 717653
2 89 2,9941 79738
3 272 3,1005 83278
4 325 3,3501 ,84435
5 294 3,6165 ,82678

Tablo 32’de 8. simf 6grencilerinin birinci dénem karne notlar1 degiskenine gére TCITA
dersine yonelik tutum puanlarinin  aritmetik  ortalamalar1  verilmistir. Bulgular
incelendiginde birinci donem karne notu 1 olan dgrencilerin aritmetik ortalamalar1 daha
yuksek karne notuna sahip olan &grencilere nispeten daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalarin aralarindaki farkin anlamli olup olmadigmna iliskin yapilan

varyans analizi sonuclar1 Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 33. Ogrencilerin Birinci Dénem TCITA Karne Notlar1 Degiskeni ile TCITA

Dersine Y&nelik Tutum Puanlarina iliskin Anova Testi Sonuglari

Kareler Anlamh
Varyans Kaynag: | Kareler Top. | Sd F p
Ort. Fark
Gruplar arasi 54,100 4 13,525 a-d / b-a
19,600 | ,000 iR
Gruplar igi 686,622 995 ,690 b-d /'b-¢
c-d/c-e
Toplam 740,723 999 doe

Levene Statistic p=,770

8. simif TCITA dersi 6grencilerinin birinci donem karne notu degiskenine gore tutum
diizeyinin farklilagip farklilasmadigim1 belirlemek i¢in yapilan varyans analizi
sonucunda égrencilerin birinci ddnem karne notlari ile TCITA dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=,000<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunun tespiti i¢cin Tukey-HSD testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore
farkliligin karne notu 2 olanlar ile 1, 4 ve 5 olanlar arasinda, karne notu 4 olanlar ile 1,2,
3 ve 5 olanlar arasinda ve son olarak karne notu 3 olanlar ile 4, 5 olanlar arasinda notu

daha yiiksek olanlar lehine oldugu tespit edilmistir.
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4.14. On Dérdunci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Tutumlar1 Basarilar1 ve Derse Giren

Ogretmenlerine Yonelik Tutumlarina Gore Farklilasmakta Midir?

Tablo 34. Ogrencilerin Ogretmenlerine Kars1 Tutumlar1 Degiskeni Ile TCITA Dersine
Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar1

. Sira ) Anlamh
Tutum Derecesi N sd X p
ort. fark

Cok seviyorum (a) | 398 | 683,81

a-b
Sosyal bilgiler ™ seviyorum (b) | 427 | 433,44 -
ogretmenine
: a-d
karsi tutum Sevmiyorum(c) 96 | 282,69 321199 | 000
: : 3 b-c
Hi¢ sevmiyorum
79 | 204,18 b-d

(d)

Tablo 34 incelendiginde 8. siif dgrencilerinin TCITA dersine yénelik tutumlarinin
Ogretmenlerine kars1 tutum degiskenine gore biitliin alt boyutlarda anlamli farklilik
gostermektedir  (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore ilk farkliligin
TCITA dersine giren &gretmenlerini cok seven Ogrenciler (SO=683,81) ile seven
(SO=433,44) sevmeyen (SO=282,69) ve hi¢ sevmeyen 6grenciler (SO=204,18) arasinda
Ogretmenini ¢ok seven 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Farkliligin son olarak
ise Ogretmenlerini seven O6grenciler (SO=433,44) ile sevmeyen (SO=282,69) ve hi¢
sevmeyen Ogrenciler (SO=204,18) arasinda 6gretmenlerini seven Ogrencilerin lehine
oldugu gdzlenmektedir. Sonug olarak TCITA dersine giren dgretmenlerini ¢ok sevdigini
ya da sevdigini sdyleyen dgrencilerin TCITA dersi tutum ortalamalar1 sevmedigini ve

hi¢ sevmedigini sdyleyen dgrencilere oranla daha yiiksektir.
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Tablo 35. Ogrencilerin Ogretmenlerine Kars1 Tutumlar1 Degiskeni Ile TCITA Dersi
Basarilar1 Arasindaki iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Tutum 2 Anlamh
Derecesi N | Swaort. Sd X P fark
Cok
seviyorum | 398 | 583,82
(a) a-b
Sosyal bilgiler Seviyorum 427 | 491,51 a-C
O0gretmenine (b) a-d
karsi tutum ;
Sevmiyorum 96 350,35 3 101,371 | ,000
() b-c
Hic
sevmiyorum | 79 311,80
(d)

Tablo 35 incelendiginde 8. sinif dgrencilerinin TCITA dersi basarilar1 dgretmenlerine
kars1 tutum degiskenine gore biitiin alt boyutlarda anlamli farklilik gdstermektedir
(p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gére farklihgin TCITA dersine giren
ogretmenlerini ¢ok seven Ogrenciler (SO=583,82) ile seven (SO=491,51) sevmeyen
(S0=350,35) ve hi¢ sevmeyen ogrenciler (SO=311,80) arasinda O6gretmenini g¢ok
sevdigini sdyleyen 0grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerini seven
ogrenciler (SO=491,51) ile sevmeyen 6grenciler (SO=350,35) arasinda 6gretmenini
seven Ogrenciler lehine bir farklilik gdze carpmaktadir. Sonug olarak TCITA dersine
giren Ogretmenlerini ¢ok sevdigini ya da sevdigini sOyleyen Ogrencilerin basarilart

sevmedigini ve hi¢ sevmedigini sdyleyen dgrencilere oranla daha ytiksektir.
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4.15. On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine Iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 Derse Giren
Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Farklilasmakta Midir?

Tablo 36. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ogrencilerin TCITA

Dersine Yo6nelik Tutum Diizeyleri ile ilgili Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Sosyal bilgiler
o0gretmeninin

mesleki kidemi

2

Meslek yili N Sira ort. sd X p
1-5 yil aras1 75 462,69
6-15 yil aras1 | 585 507,00
1625 yil 3 7,146 0,67
243 474,38
arasl
26 yil ve tistii | 97 555,94

Tablo 36 incelendiginde 8. siif dgrencilerinin TCITA dersine yénelik tutumlarinin
O0gretmenlerinin mesleki kidemi degiskenine gore alt boyutlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 37. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ogrencilerin TCITA

Dersi Basar1 Diizeyleri ile ilgili Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Meslek yii| N Sira ort. sd x p A::::l;h
LSyl 251 400,85
Sosyal arasi (a)
bilgiler
O6gretmeninin 6-15 yil 585 516,52
. arast (b)
mesleki 3 12,253 | ,007 | a-b
kidemi 16-25 yil
arast (c) 243 | 501,28 a-C
26 yil ve
st (d) 97 479,01
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Tablo 37 incelendiginde 8. smif Ogrencilerinin TCITA dersi basarilarinin
ogretmenlerinin mesleki kidemi degiskenine gore bazi alt boyutlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (p<0,05). Anlamh farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu
incelemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore farkliligin meslek yili 1-
5 yil arasinda olanlar (SO= 400,85) ile 6-15 yil olanlar (SO=516,52) arasinda 6 ile 15
y1l arasinda olanlar lehine, meslek yili 1-5 yil arasi ile 16-25 y1l (SO=501,28) arasinda

olanlar arasinda, 16-25 yil arasinda olanlar lehine oldugu goriilmektedir.

4.16. On Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin TCITA Dersine iliskin Tutumlar1 ve Basarilar1 En Sevdikleri
ve En Sevmedikleri Derse Gore Farklilasmakta Midir?

Tablo 38. Ogrencilerin En Sevdikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersine Karst
Tutum Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

y Anlamh
Dersler N Sira ort. | sd X p fark
ar
Inkilap(a) 134 766,24
a-b/a-c
Turkge (b) 214 491,65
a-d/a-e
Ogrencinin Matematik (c) 168 519,32 af | a-g
en sevdigi i
Ingilizce (d) 82 451,12 b-g / b-f
ders 6 | 168,461 |,000
Fen ve Teknoloji c-g/c-f
137 507,25
e
(©) d-f/e-g
Beden Egitimi (f) | 190 371,01 of
Digerleri (g) 75 378,50
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Tablo 38 incelendiginde 8. siif 6grencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlart ile
ogrencilerin en sevdikleri ders degiskenine gore biitiin alt boyutlar arasinda anlaml
farklilik bulunmustur (p<0,05). Anlamh farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu
incelemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore farkliligin en sevdigi
derse Inkilap Tarihi diyen dgrenciler (SO=766,24) ile Tiirkce (SO=491,65), matematik
(80=519,32), Ingilizce (SO=451,12), fen ve teknoloji(SO=507,25), beden egitimi
(SO=371,01) ve diger dersler (SO=378,50) diyen Ogrenciler arasinda oldugu
gorilmektedir. Ayrica diger dersler arasinda da farkliliklar olmasina karsin bizim
aragtirma konumuz disinda oldugu i¢in detayli agiklamaya gerek goriilmemistir.
Kisacasi en sevdigi derse Inkilap Tarihi diyen dgrencilerin tutum ortalamalari en sevdigi

derse bagka bir dersin ismini verenlerden daha yiiksektir.

Tablo 39. Ogrencilerin En Sevdikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersi Basari

Puanlarna Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar1

5 Anlamh
Dersler N | Swraort. | sd X p
fark
Inkilap (a) 134 | 611,49
a-b / a-d
Tirkge (b) 214 | 420,33 a-e | af
.. .. | Matematik c) | 168 | 624,92 a-g/b-c
Ogrencinin b-d / bt
en sevdigi Ingilizce (d) 82 | 49852 o oo
ders
Fen ve Teknoloji 6 102,294 1,000 c-f/c-g
137 | 533,82
(e) d-f/d-g
Beden Egitimi (f)| 190 | 423,54 e-fle-g
f-g
Digerleri(g) 75 388,50

Tablo 39 incelendiginde 8. smif dgrencilerinin TCITA dersi basarilari ile dgrencilerin
en sevdikleri ders degiskenine gore biitiin alt boyutlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu incelemek

i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarma gore farkliligin en sevdigi derse Inkilap
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Tarihi diyen dgrenciler (SO=611,49) ile Tiirkge (SO=420,33), Ingilizce (SO=498,52),
fen ve teknoloji (SO=533,82), beden egitimi (SO=423,54) ve diger dersler (SO=388,50)
diyen Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica diger dersler arasinda da
farkliliklar olmasina karsin bizim aragtirma konumuz disinda oldugu i¢in detayh
aciklamaya gerek goriilmemistir. Kisacasi en sevdigi derse Inkilap Tarihi diyen
ogrencilerin akademik basar1 ortalamalari en sevdigi derse baska bir dersin ismini

verenlerden daha yiksektir.

Tablo 40. Ogrencilerin En Sevmedikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersine Karst

Tutum Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sira , Anlamh
Dersler N Sd X p
ort. fark
Inkilap (a) 154 | 198,90 a-e
. : a-b
en a-C
Ingilizce(c) 181 | 553,06
sevmedigi a-f
d Teknoloji Tasarim (d) | 104 | 633,88 5 207,895 | ,000 a-d
ers
_ b-d
Gorsel Sanatlar (e) | 68 | 561,24
c-d
Digerleri(f) 189 | 537,06 f-d

Tablo 40 incelendiginde 8. siif 6grencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlart ile
ogrencilerin en sevmedikleri ders degiskenine gore biitiin alt boyutlar arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (p<0,05). Anlamh farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu
incelemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore farkliligin en sevmedigi
derse Inkilap Tarihi diyen 6grenciler (SO=198,90) ile matematik (SO=539,60),
Ingilizce (SO=553,06), teknoloji tasarim (SO=633,88), gorsel sanatlar (SO=561,24),
diger dersler (SO=537,06) diyen 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica diger
dersler arasinda da farkliliklar olmasina karsin bizim aragtirma konumuz disinda oldugu
i¢in detayl aciklamaya gerek goriilmemistir. Kisacasi en sevmedigi derse Inkilap Tarihi
diyen Ogrencilerin tutum ortalamalar1 en sevmedigi derse baska bir dersin ismini veren

Ogrencilerden daha dustiktiir.
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Tablo 41. Ogrencilerin En Sevmedikleri Ders Degiskenine Gére TCITA Dersi Basari
Puanlarmna Iligkin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

) Anlamh
Dersler N | Siraort. sd X P
fark
inkilap) | 154 | 414,33
Matematik(b) | 304 | 460,49 a-e/ab
O35 . s : ) )
BreneImn 1y ilizce (c) | 181 | 520,39 aclaf
En _ a-d /b-e
Sevmedigi Teknoloji 104 620,88
Tasarim (d) ' S) 47,696 ,000 b-c/b-f
Ders
Gorsel b-d /c-d
68 571,51
Sanatlar (e) d-f
Digerleri (f) | 189 | 524,22

Tablo 41 incelendiginde 8. smf oOgrencilerinin TCITA dersi basarilar1 ile en
sevmedikleri ders degiskenine gore biitliin alt boyutlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (p<0,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu incelemek
icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclarina gore farkliligin en sevmedigi derse
Inkilap Tarihi diyen dgrenciler (SO=414,33) ile matematik (SO=460,49), Ingilizce
(SO=520,39), teknoloji tasarim (SO=620,88), gorsel sanatlar (SO=571,51) ve diger
dersler (SO=524,22) diyen Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica diger
dersler arasinda da farkliliklar olmasina karsin bizim aragtirma konumuz disinda oldugu
i¢in detayl aciklamaya gerek goriilmemistir. Kisacasi en sevmedigi derse Inkilap Tarihi
diyen Ogrencilerin akademik bagari ortalamalari en sevmedigi derse baska bir dersin

ismini veren 0grencilerden daha distiktiir.
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

[Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin TCITA dersine ve derse giren dgretmenlerine
kars1 tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi farkli degiskenler agisindan
incelenmeyi amaclayan bu c¢alismanin ortaya koydugu bulgular neticesinde asagidaki

sonuclara ulagilmistir.

1. Ortaokul sekizinci smif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmaktadir. Erkek dgrencilerin TCITA
dersine yonelik tutumlarmin kiz 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Literatiirde TCITA dersi dgrenci tutumlarimi farkli degiskenler agisindan arastiran bir
caligmaya rastlanmadigi i¢in sosyal bilgiler dersi tutum arastirmalar1 g6z 6nene alinarak
karsilastirmalar yapilmistir. Demir ve Yilmazer (2014) yaptiklar1 arastirmada sosyal
bilgiler dersine yoOnelik tutum ile &grencinin cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki
olmadigimi ancak kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla goreli olarak sosyal bilgiler
dersine karst daha olumlu bir tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir. Demir (2010),
Ergin (2006), Ogur (2009), Oztiirk (1999) ve Sidekli (2010) égrenci tutumlarini cinsiyet
bakimindan ele aldiklarinda, genel olarak 6grencilerin tutumlarinda anlamli farkliliklar
goriilmedigi sonucuna ulasirken; Altintag (2005) ile Tay ve Akyilirek Tay (2006) ise
arastirmalarinda sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iliski oldugu ve bu iligkinin kiz &grenciler lehine oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin TCITA dersi basarilari cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gdstermemektedir. Kiz ve erkek dgrencilerin TCITA dersi basarilar

arasinda herhangi bir farklilik yoktur.

2. Ortaokul sekizinci smif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlart ve
basarilar1 derslerine giren &gretmenlerinin cinsiyetine gore farklilik gostermektedir.
Bayan 6gretmen tarafindan okutulan grencilerin TCITA dersine karsi tutumlarr ve
basarilari, erkek Ogretmenler tarafindan okutulanlara oranla daha yiiksektir. Demir ile

Yilmazer (2014) ve Ergin (2006) sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ile 6gretmenin
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cinsiyeti arasinda anlaml bir iligki bularak aragtirmamizi desteklerken, Demir (2010)
caligmasinda 6gretmen cinsiyeti ile 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamh bir iliski olmadigin1 ancak kadin 6gretmenler tarafindan okutulan
Ogrencilerin erkek Ogretmenler tarafindan okutulan 6grencilere gore Sosyal Bilgiler

dersine iligkin tutumlarinin gérece daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

3. Ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlar1 ve
basarilar1 dershaneden veya &zel bir 6gretmenden TCITA dersi ile ilgili bir ders alip
almadig1 degiskenine gore anlaml bir farklilik bulunmustur. Dershaneden ya da 6zel bir
ogretmenden ders aldigim sdyleyen dgrencilerin TCITA dersine iliskin tutumlar1 ve
basarilar1 ders almayanlara oranla daha yiiksektir. Demir ve Yilmazer (2014) yaptiklari
arastirmada dershaneden 6zel ders almalar1 ile Ogrencilerin derse karsi tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtilitrken Demir’in (2010) ve Ogur’un
(2009) yaptig1 aragtirmalar da ise Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlarinda, 6zel ders alma durumlarina gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
sonuclara gore 6zel dershane veya 6gretmenden sosyal bilgiler dersi ile ilgili ders alan

Ogrencilerin tutumlar1 almayan 6grencilere oranla daha yiiksektir.

4. Ortaokul sekizinci siif &grencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlar:
evlerinde bilgisayar olup olmamasi degiskenine gore farklilik gostermemektedir.
Akademik basar1 bakimindan ise evlerinde bilgisayar olan Ogrenciler ile olmayan
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Evlerinde bilgisayar oldugunu
sdyleyen dgrencilerin TCITA dersi basarilari evlerinde bilgisayar olmadigmi sdyleyen

Ogrencilere oranla daha yiiksektir.

5. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin evlerinde ¢alisma odasi olup olmamasi
degiskenine gore TCITA dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ancak Ogrencilerin basarilart arasinda anlamli  bir farklilik
goriilmektedir. Evlerinde c¢alisma odasi bulunan dgrencilerin TCITA dersi akademik
basarisi calisma odasi olmayanlara gore daha yiiksektir. Demir ve Yilmazer (2014)
arastirmalarinda ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar ile evlerinde
kendilerine ait ¢alisma odalarinin olup olmamasi arasinda anlamli bir iliski olmadigi

sonucuna ulagmislardir.
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6. TCITA dersinde dgretmenlerin sadece ders kitabi ya da ders kitabi dahil
cesitli materyaller kullanip kullanmamalar1 degiskeni ile dgrencilerin TCITA dersine
kars1 tutumlar1 ve basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Derslerinde, ders
kitab1 dahil ¢esitli materyalleri kullanan 6gretmenlerin derslerine giren 6grencilerin hem
derse kars1 tutumlari hem de ders basarilar1 sadece ders kitabi kullananlara oranla daha

yuksektir.

7. 8. smif dgrencilerin tarihi roman ve kitaplar1 okumalar ile TCITA dersine
yonelik tutumlar1 ve basarilart arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Tarihi roman ya
da kitap okuyan Ogrencilerin TCITA dersine yonelik tutumlari ve basarilar

okumayanlara oranla daha yuksektir.

8. 8. siif dgrencilerin tarihi film izleyip izlememeleri ile TCITA dersine yonelik
tutumlar1 ve basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Tarihi filmleri izleyen
ogrencilerin TCITA dersine yonelik tutumlari ve basarilar1 izlemeyen 6grencilere oranla

daha yuksektir.

9. 8. simf dgrencilerinin kitap okuma sikliklarina gére TCITA dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin kitap okuma sikliklari
artttkca TCITA dersine yonelik tutumlarinda da bir artis oldugu goriilmiistiir. Ayrica
dgrencilerin kitap okuma sikliklar1 arttikga TCITA dersi basarilarinda da goreli bir artis
oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde giinliik kitap okuyan &grencilerin
ortalamalarinin haftada bir, ayda bir ya da hi¢ okumayan 6grencilere oranla daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica Demir ve Yilmazer (2014) Sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum ile 6grencilerin kitap okuma sikliklar1 arasinda yliksek diizeyde anlamli bir iligki
oldugu sonucuna ulagmislardir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin kitap okuma

sikliklar1 arttikga sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin da arttig belirtilmistir.

10. 8. smif dgrencilerinin TCITA dersine kars1 tutumlar: ve basarilari internette
gecirdikleri vakit degiskenine gore farklilk gostermektedir. Internette tarihi
aragtirmalara vakit ayirdigini sdyleyen oOgrencilerin tutum ortalamalari, internet
kullanmayan ya da interneti kullansa da tarihi arastirmalara vakit ayirmadigini sdyleyen

ogrencilere oranla daha yiiksektir. Internette tarihi arastirmalara vakit ayirdigini
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soyleyen Ogrencilerin basarilart ise internet kullanmayan ya da interneti kullansa da

tarihi aragtirmalara vakit ayirmadigini sdyleyen 6grencilere oranla daha yiiksektir.

11. 8. smif &grencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlari ebeveyn egitim
durumuna gore farklilasmamaktadir. Ancak Ogrencilerin anne baba egitim seviyeleri

arttikga TCITA dersi basarilarinin da arttig1 belirlenmistir.

12. 8. smf dgrencilerinin TCITA dersine yénelik tutumlarinin birinci dénem
genel not ortalamasi degiskenine gore farklilagmaktadir. Birinci donem genel not
ortalamas: yiiksek olan &grencilerin TCITA dersine yonelik tutumlarinin da yiiksek

oldugu belirlenmistir.

13. 8. smif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarinm birinci dénem
TCITA dersi karne notu degiskenine gére farklilasmaktadir. Birinci donem karne notu
yiikksek olan &grencilerin TCITA dersine yonelik tutumlarmm da yiiksek oldugu

belirlenmistir.

14. 8 siuf dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlari derslerine giren
ogretmenlerine karsi tutumlarina gore farklilasmaktadir. Ogrencilerin, TCITA dersine
giren &gretmenlerine yonelik tutumlar arttikga TCITA dersine yonelik tutumlari da
artmaktadir. Ayni sekilde 6grencilerin dgretmenlerine karsi tutumlari artttkga TCITA
dersi basarilarinin da arttig1 belirlenmistir. Demir ve Yilmazer arastirmalarinda benzer
bir sonuca ulagmiglar ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ile sosyal bilgiler
O0gretmenine yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski oldugunu sdylemislerdir. Sosyal
bilgiler 6gretmenine olumlu tutum besleyen 6grencilerin hem derse karsi tutumlarinin

hem de ders basarilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir.

15. 8. simf o&grencilerinin TCITA dersine karsi tutumlar1 derslerine giren
O0gretmenin mesleki kidemine goére bir farklilik gostermemektedir. Ayrica 8. smif
ogrencilerinin TCITA dersine giren dgretmenin mesleki kidemi ile 6grencilerin TCITA
dersi basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerinin meslek yil1 6-
15 yil arasinda olan &grenciler, 1-5 yil arasinda olanlara oranla TCITA dersi basarilari
bakimindan daha yiiksektir. Ayrica 6gretmenlerinin meslek yili 16-25 yil arasinda olan

Ogrencilerin basarilar1 1-5 yil arasinda olanlara oranla daha yiiksektir. Sonug olarak
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meslek yili 5-15 yil arasinda olan 6gretmenlerinin derslerine giren dgrencilerin TCITA

dersinde daha basarili olduklart belirlenmistir.

16. 8. siif dgrencilerinin TCITA dersine karsi tutumlarinin ve basarilarinin en
sevdikleri ders degiskenine gore farklilik gostermektedir. En sevdikleri derse TCITA
dersini sdyleyen dgrencilerin hem basarilar1 hem de TCITA dersine kars1 tutumlar,

sevdikleri derse baska bir dersin ismini veren 6grencilere oranla daha yiiksektir.

17. 8. sif dgrencilerinin TCITA dersine karsi tutumlarmin ve basarilarmin en
sevmedikleri ders degiskenine gore farklilagsmaktadir. En sevmedikleri derse TCITA
dersini sdyleyen dgrencilerin hem basarilar1 hem de TCITA dersine kars1 tutumlari,

sevmedikleri derse baska bir dersin ismini veren 6grencilere oranla daha diisiiktiir.
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5.2.0neriler

Ortaokul 8. smif oOgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarini ve
basarilarin1 farkli degiskenler agisindan arastirmayr amacglayan bu caligmanin

sonuglarindan yola ¢ikarak su 6neriler yapilabilir:
5.2.1. Milli Egitim Bakanlhigina Yénelik Oneriler

> Ogrencilerin ders kitabi disinda harita, grafik, renkli resim, bilgisayar gibi
degisik materyallerle islenen derslerde daha basarili olduklar1 g6z Oniine
alindiginda okullarda tiim teknik donanimlarin ve kaynaklarin ayni mekanda
bulundugu brang siniflar1 yayginlastirilabilir.

> Ogrencilerin TCITA dersi basarilarinin arttirilmas1 adina okullarda sinema
salonlar1 kurulabilir. Bu sayede 6grencilerin siif halinde ve 6gretmenlerinin
kontrolii altinda dogru filmleri izleyebilmeleri igin Ogrencilere olanak

saglanabilir.

5.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

TCITA derslerine giren sosyal bilgiler dgretmenleri, dgrencilerinin basarilarina
katkida bulunabilmek ve oOgrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu hale
doniistiirmek i¢in;

» Derslerinde sadece ders kitabi kullanmak yerine renkli resim, harita, grafik,
bilgisayar vb. ¢esitli materyaller kullanarak O6grencilerin dikkatini derse daha
fazla cekmek icin 6zen gdstermeli,

> Ogprencileri tarihi kitaplart ve romanlari okumalart igin tesvik etmeli
gerektiginde onlar1 yonlendirmeli ve onlara kitap okuma konusunda o6rnek
olmali,

> Ogrencilerini tarihi film izleme konusunda bilin¢lendirmeli onlara dogru
ornekleri sunmali, hangi filmleri izleyebilecegi konusunda bilgilendirmeli ve
derslerinde bu tar filmleri izletmeye gayret etmelidir.

» Ayrica Ogretmenler Ogrencilerin derse karst tutumlarmin ve basarilarinin
Ogretmene karsi tutumlar1 ile dogru orantili oldugu gercegini unutmamali
ogrencilerinin 6gretmenlerine yonelik tutumlarini en yiiksek seviyede tutmaya

gayret etmelidirler.
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5.2.3. Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistiren Kurumlara Yonelik Oneriler

> TCITA Ogretimi, miistakil bir ders olarak dgretmen adaylarina okutulabilir. Bu
sekilde 6gretmen adaylarmin TCITA konularinin 6gretiminde akademik basariy
arttiracak, 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak yontem, teknik

ve teknolojileri tanimasi ve uygulamali olarak 6grenmesi saglanabilir.
5.2.4. Bu Alanda Cahsma Yapacak Olan Arastirmacilara Yonelik Oneriler

> Ogrencilerin tutumlarini ve basarilarin1  etkileyen bircok farkli degisken
olabilecegi goz Oniine alindiginda degiskenler farklilastirilarak ve arttirilarak bu
tiir arastirmalar ¢ogaltilabilir.

» Ayrica Ogrencilerin dgretmenlerine karst tutumlart ile basarilart arasindaki
paralellik gbz 6niine alindiginda, dgrencilerin nasil bir kisilige ve yapiya sahip

olan 6gretmenlerin derslerinde daha basarili olduklari arastirilabilir.
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Ek:1 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersi Tutum Ol¢egi

Sevgili Ogrenci;

Her bir cumleyi okuduktan sonra, seceneklerden sizin duygunuza,
diisiincenize en uygun olanini isaretleyiniz.

Cumlelerin higbirinin kesin olarak dogru Cevabi yoktur. Bu bir sinav degildir.
Kesinlikle isim, numara veya okul ismi yazmayimz.

Lutfen, her bir secenegi okuduktan sonra akliniza ilk gelen secenegi (X) isareti
koyarak isaretleyiniz.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen
Katilmiyorum

1-T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kendimi mutlu hissederim.

2- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini gereksiz bir ders olarak gériiyorum.

3- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi en sevdigim dersler arasindadir.

4- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine isteyerek girerim.

5- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde basarili olmak benim icin énemli
degildir.

6- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi diger derslere gore bana daha sikici gelir.

7- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zilin nasil caldigii anlamiyorum.

8- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi okul disinda ise yaramaz.

9- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yeni konular1 6grenmek bana heyecan
veriyor.

10- Miimkiin olsa bos derslerimde T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine girmek
isterim.

11- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde iddialiyrm.

12- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde canim ¢ok sikiliyor.

13- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde asla basarili olamam.

14- Imkanim olsa T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin saatini uzatirdim.

15- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki konular ilgimi gekiyor.

16- T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zamanin nasil gegtigini
anlamiyorum.

17- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde 6grendigim bilgileri baskalariyla
paylasmak hoguma gidiyor.

18- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi oldugu giin daha mutlu oluyorum.

19- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindaki etkinlikleri yaparken
arkadaslarimla tartismak hoguma gider.

20- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde arastirma yapmak hosuma gidiyor.

21- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili daha ayrintih bilgilere sahip
olmak isterim.

22- T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini her hafta merakla beklerim.

23-T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grendigimiz bilgiler 6miir boyu
isimize yarayacak bilgilerdir.
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Ek 2: Kisisel Bilgi Formu

1-Cinsiyetiniz? ( Kz ( )Erkek
2-Hangi siklikla kitap okuyorsunuz?

( )Ginlik ( )Haftada bir

( )Ayda bir ( )Hic

3-Evinizde bir bilgisayariniz var midir?

( )Evet ( )Hayir

4-Annenizin egitim seviyesi nedir?

() Okumaz, Yazmaz
() llkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

() Yiksek lisans

5-Babanizin egitim seviyesi nedir?

) Okumaz, Yazmaz
) Tlkokul

) Ortaokul

) Lise

) Universite

) Yiksek lisans

NN AN AN TN N

6-Ailenizin aylik geliri nedir?
() 700-Alu (- )700 - 1500 Arast
( )1500 - 2000 Arast ( )2000 ve iistii

7- Internette gecirdiginiz vaktin bir kismini da tarihi arastirmalar igin ayiriyor
musunuz?

( )internete girmiyorum
( )Evet kullantyorum

( )Hayir kullanmiyorum
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8-En sevdiginiz ders hangisi? .......................
9-En sevmediginiz ders hangisi? ........................
10-Kendinize ait ¢calisma odaniz var m1?

( )Evet ( )Hayir
11-Dersinize giren Inkilap Tarihi Ogretmeninizin cinsiyeti?
( )Bayan ( ) Erkek
12-Ozel dershane veya 6gretmenden Inkilap tarihi dersi ile ilgili ders aliyor musunuz?
( )Evet ( )Hayir
13-Birinci donem karnenizde inkilap tarihi notunuz kagti?
(H)xn )z ()3 ( )y ()»
14-Birinci donem genel not ortalamaniz kag¢ puan araligindaydi?
() 45-55 ( )55-65 ( )65-75

( )75-85 ()85 ve lizeri

15- Inkilap tarihi dersinde;
() Sadece ders kitaplarini kullaniriz.
() Ders kitab1 dahil renkli resim, harita, grafik, bilgisayar vb. materyaller kullaniriz.
16-Inkilap tarihine giren 6gretmeninizin meslekte kaginci senesi?
( )lile5yilarast ( )S5ile 15 yil arasi

( )15-25 yil aras1 () 25 yil ve tizeri
17-Inkilap Tarihine giren dgretmeninize kars1 tutumunuz nasildir?
() Cokseviyorum ( )Seviyorum

() Sevmiyorum ( ) Hi¢ Sevmiyorum
18- Tarihi romanlar1 ve kitaplar1 okumaktan zevk alir misiniz?
() Evet ( ) Hayrr

19-Tarihi filmleri izlemekten zevk alir misiniz?

( ) Evet ( )Hayrr

77
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Milli Egitim Miidiird
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78



Say1 :92255297-605.01-E.5811970

Konu: Arastoma [zni

T.C.

SIVAS VALILIGI
I Millf Egitim Miidiirligi

(Yik. Lis. Ofirc. Aysegill YILMAZER)

05.06.2015

VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Cumhuriyet Universitesi Rektorlgiiniin 28/03/2015 Tarihli ve 74817733-044-1119-

2046 Sayih Yazisi.

byMilli Egitim Bakanlif Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildiir]iigintn
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayilt 2012/13 No’lu Genelgesi.
c)Valillk Makaminin 10/04/2015 Tarihli ve 92255297-605-3872938 Sayilt Onay.

Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Ilkdgretim Anabilim Dali Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi Aysegtil YILMAZER, "Ortaokul 8.
Simif Ogrencilerinin T.C. Inkilsp Tarihi ve Afatiirkgiilik Dersine ve Derse Giren
Oaretmenlere Karsi Tutumlan ile Akademik Basanlan Arasindaki Iligkinin Incelenmesi"
konulu aragtrma g¢aligmast kapsaminda, [limiz merkez ilgede bulunan agafida isimleri
belirtilen okullarin 8. siuf S@rencilerine yonelik anket galigmas: yapmalk istemektedir,

flei (2) dilekge ekindeki anket sorulan, Valilik Makamuun [lgi (¢) Onay ile
olugturulan Aragtma Degerlendime Komisyonu tarafindan incelenmis olup anketin, egitim
sgretimin aksatilmamast kaydiyla [limiz merkez ilgede bulunan asafida isimleri belirtilen
okullarin 8. sinef Bgrencilerine uygulanmasinda bir sakinca gérillmemektedir.

Makamlarimizea da uygun bulundugu takdirde onaylarimiza arz ederinm:

Muhsin Yazicioglu Bulvart No;23 SIVAS

Elektronik Ag:http://sivas.meb.gov.tr

Eposta;arges8@meb.gov.tr;istatistik 5 §@meb. gov.iv

79

Biigl igin: L.KELDAL - Sef
Tel:(} 346 2284800/132
Faks:0 346 2270639

Celal KARAHAN
Miidiir a.
Miidiir Yardunctst
OLUR )
Givenli Efektronik imzah
05.06.2015 Astt {le Aymidir,
o5 lob /2015
Zekeriya CINAR
Vali a. LGEFRELDAL
Milli Egitim Modirt sef
SNO |OKULUN ADI SNO [OKULUN ADI
1. 80, Y1l Ortaokulu 6. |Ziya Gbkalp Ortaokulu
2, Atatiirk Ortaokulu 7. Muzaffer-Sanstzen Ortackulu
3. Behrampaga Ortaokulu 8. Yahya Kemal Ortackulu
4, Cumburiyet Universitesi Ortaokulu | 9. Stileyman Demirel Ortaokulu
5. Danisment Ortackulu 10. Yavuz Selim Ortaokuln



OZGECMIS

1990 yilinda Sivas’ta diinyaya geldi. Ilkokulu Dumlupmar, ortaokulu Celal Bayar
[Ikdgretim Okulunda, liseyi ise Acik Ogretim Lisesinde tamamladi. 2009 yilinda
Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesinde basladig1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinden 2013 yilinda mezun oldu. Aym yil Cumhuriyet Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, [lkdgretim Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalindan
Yiksek Lisans egitimine basladi. Yiiksek lisans egitimi devam ederken hocalar ile

birlikte tamamladig ii¢ makaleye ismini yazdirdi.

> Selguk Besir Demir, Aysegiil Yilmazer (2014) Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Ve Sosyal Bilgiler Ogretmenine Kars1 Tutumlar Ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Turkish Studies 9(2),1705-1718.

> Erkan Yesiltas, Aysegiil Yilmazer (2015) , T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi; Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi. Zeitschrift
far die Welt der Tirken Journal of World of Turks, 7(3), 233-254.

> Erkan Yesiltas, Aysegiil Yilmazer, Tugba Yaman (2015); Cografya Ogretiminde
Interaktif Ders Sunumu Kullammma Yonelik Ogretmen Adaylarinin
Gortislerinin Degerlendirilmesi. International Journal of Turkish Education

Sciences say1:4 223-238.

80



	ÖZET
	ABSTRACT
	TABLOLAR LİSTESİ
	KISALTMALAR LİSTESİ
	I.BÖLÜM
	I.GİRİŞ
	1.1.Problem Durumu
	1.2. Problem Cümlesi
	1.2.1.Alt Problemler

	1.3. Araştırmanın Amacı
	1.4. Araştırmanın Önemi
	1.5.Sayıltılar
	1.6.Sınırlılıklar
	1. Bu araştırma, konunun özelliği gereğince yalnızca ortaokulların 8. sınıflarında öğrenim gören öğrenciler ile sınırlı tutulmuştur.
	2. 2014–2015 eğitim-öğretim yılında Sivas il merkezindeki ortaokulların 8. sınıflarında öğrenim gören öğrenciler ile sınırlı tutulmuştur.
	3.  Araştırma 8. sınıf Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi ile sınırlıdır.
	1.7. Tanımlar

	II. BÖLÜM
	2.KAVRAMSAL ÇERÇEVE
	2.1. Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinin Ortaya Çıkışından Günümüze Kadar Tarihsel Gelişimi
	2.2. Sekizinci Sınıf Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi ve Dersin Genel Amaçları
	2.3.Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretiminin Önemi
	2.4. İlgili Araştırmalar
	2.5.Tutum
	2.5.1.Tutumun Özellikleri
	2.5.2. Tutumun Öğeleri
	2.5.3.Tutumun Ölçülmesi
	2.5.3.1. Direk Ölçümler
	2.5.3.2.Dolaylı Ölçümler



	III. BÖLÜM
	3.YÖNTEM
	3.1. Araştırmanın Deseni
	3.2. Araştırmanın Çalışma Evreni ve Örneklem

	Tablo 1. Örnekleme İlişkin Açıklayıcı Bilgiler
	3.3. Veri Toplama Araçları

	Tablo 2. TCİTA-TÖ’nün DFA Sonucu
	3.4.Verilerin Analizi

	IV. BÖLÜM
	4. BULGULAR VE YORUM
	4.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 3. Öğrencilerin Cinsiyetleri İle TCİTA Dersine Yönelik Tutumları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 4. Öğrencilerinin Cinsiyetleri İle TCİTA Ders Başarı Puanları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 5. Öğrencilerin Derslerine Giren Öğretmenlerinin Cinsiyetleri İle TCİTA Dersine Yönelik Tutumları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 6. Öğrencilerin Derslerine Giren Öğretmenlerinin Cinsiyetleri İle TCİTA Dersi Başarıları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.3. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 7. Öğrencilerin Dershaneden veya Özel Bir Öğretmenden TCİTA Dersi Alıp Almadıkları Değişkenine Göre, TCİTA Dersine Yönelik Tutumlarını Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 8. Öğrencilerin Dershaneden veya Özel Bir Öğretmenden TCİTA Dersi Alıp Almadıkları Değişkenine Göre, TCİTA Dersi Başarılarını Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.4. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 9. Öğrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olup Olmaması Değişkenine Göre, TCİTA Dersine Yönelik Tutumlarını Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 10. Öğrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olup Olmaması Değişkenine Göre, TCİTA Dersi Başarılarını Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.5. Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 11. Öğrencilerin Evlerinde Kendilerine Ait Çalışma Odası Bulunup Bulunmaması Değişkenine Göre, TCİTA Dersine Yönelik Tutumlarını Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 12. Öğrencilerin Evlerinde Kendilerine Ait Çalışma Odası Bulunup Bulunmaması Değişkenine Göre, TCİTA Dersi Başarılarını Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.6. Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 13.  TCİTA Dersinde Öğretmenlerin Sadece Ders Kitabı Ya da Ders Kitabı Dahil Çeşitli Materyaller Kullanıp Kullanmamaları Değişkenleri İle Öğrencilerin TCİTA Dersine Karşı Tutumları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t-Testi Sonuçları
	Tablo 14.  TCİTA Dersinde Öğretmenlerin Sadece Ders Kitabı Ya da Ders Kitabı Dâhil Çeşitli Materyaller Kullanıp Kullanmamaları Değişkeni İle Öğrencilerin TCİTA Dersi Başarıları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t-Testi Sonuçları
	4.7.  Yedinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 15. Öğrencilerin Tarihi Roman ve Kitap Okumaları Değişkeni İle TCİTA Dersine Yönelik Tutumları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 16. Öğrencilerin Tarihi Roman ve Kitap Okumaları Değişkeni İle TCİTA Dersi Başarıları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.8. Sekizinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 17.  Öğrencilerin Tarihi Film İzleyip İzlememeleri Değişkeni İle TCİTA Dersine Yönelik Tutumları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	Tablo 18. Öğrencilerin Tarihi Film İzleyip İzlememeleri Değişkeni İle TCİTA Dersi Başarıları Arasındaki İlişkiyi Gösteren t- Testi Sonuçları
	4.9. Dokuzuncu Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 19. Öğrencilerin Kitap Okuma Sıklıkları Değişkenine Göre TCİTA Dersine Yönelik Tutum Düzeylerine İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 20. Öğrencilerin Kitap Okuma Sıklıkları Değişkenine Göre TCİTA Dersi Başarı Puanlarının Betimsel istatistik Sonuçları
	Tablo 21. Öğrencilerin Kitap Okuma Sıklıkları Değişkenine Göre TCİTA Dersi Başarı Puanlarına İlişkin Anova Testi Sonuçları
	4.10. Onuncu Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 22. Öğrencilerin İnternette Geçirdikleri Vaktin Bir Kısmını da Tarihi Araştırmalar İçin Kullanıp Kullanmamaları Değişkenine Göre TCİTA Dersi Tutum Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 23.  Öğrencilerin İnternette Geçirdikleri Vaktin Bir Kısmını da Tarihi Araştırmalar İçin Ayırıp Ayırmadıkları Değişkenine Göre TCİTA Dersine İlişkin Başarı Puanlarının Betimsel İstatistik Sonuçları
	Tablo 24.  Öğrencilerin İnternette Geçirdikleri Vaktin Bir Kısmını da Tarihi Araştırmalar İçin Ayırıp Ayırmadıkları Değişkenine Göre TCİTA Dersi Başarı Puanlarına İlişkin Anova Testi Sonuçları
	4.11. On Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 25. Öğrencilerin Anne Eğitim Düzeyleri Değişkenine Göre TCİTA Dersi Tutum Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 26.  Öğrencilerin Anne Eğitim Düzeyleri Değişkenine Göre TCİTA Dersi Başarı Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 27. Öğrencilerin Baba Eğitim Düzeyleri Değişkenine Göre TCİTA Dersine İlişkin Tutum Puanlarının Betimsel İstatistik Sonuçları
	Tablo 28. Öğrencilerin Baba Eğitim Düzeyleri Değişkenine Göre TCİTA Dersine İlişkin Tutum Puanlarının Anova Testi Sonuçları
	Tablo 29. Öğrencilerin Baba Eğitim Düzeyleri Değişkenine Göre TCİTA Dersi Başarı Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	4.12. On İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 30. Öğrencilerin Birinci Dönem Genel Not Ortalamaları Değişkenine Göre TCİTA Dersine İlişkin Tutum Puanlarının Betimsel İstatistik Sonuçları
	Tablo 31. Öğrencilerin Birinci Dönem Genel Not Ortalamaları Değişkenine Göre TCİTA Yönelik Tutum Puanlarına İlişkin ANOVA Testi Sonuçları
	4.13. On Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 32. Öğrencilerin Birinci Dönem TCİTA Dersi Karne Notları Değişkenine Göre TCİTA Dersine İlişkin Tutum Puanlarının Betimsel İstatistik Sonuçları
	4.14. On Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 34. Öğrencilerin Öğretmenlerine Karşı Tutumları Değişkeni İle TCİTA Dersine Yönelik Tutumları Arasındaki İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 35.  Öğrencilerin Öğretmenlerine Karşı Tutumları Değişkeni İle TCİTA Dersi Başarıları Arasındaki İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	4.15. On Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 36.  Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Kıdemlerine Göre Öğrencilerin TCİTA Dersine Yönelik Tutum Düzeyleri İle İlgili Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 37. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Kıdemlerine Göre Öğrencilerin TCİTA Dersi Başarı Düzeyleri İle İlgili Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	4.16. On Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular ve Yorum

	Tablo 38. Öğrencilerin En Sevdikleri Ders Değişkenine Göre TCİTA Dersine Karşı Tutum Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 39. Öğrencilerin En Sevdikleri Ders Değişkenine Göre TCİTA Dersi Başarı Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	Tablo 40. Öğrencilerin En Sevmedikleri Ders Değişkenine Göre TCİTA Dersine Karşı Tutum Puanlarına İlişkin Kruskal-Wallis Testi Sonuçları
	5. SONUÇ VE ÖNERİLER
	5.1. Sonuç
	5.2.Öneriler
	5.2.1. Milli Eğitim Bakanlığına Yönelik Öneriler
	5.2.2.  Sosyal Bilgiler Öğretmenlerine Yönelik Öneriler
	5.2.3. Sosyal Bilgiler Öğretmeni Yetiştiren Kurumlara Yönelik Öneriler
	 TCİTA Öğretimi, müstakil bir ders olarak öğretmen adaylarına okutulabilir. Bu şekilde öğretmen adaylarının TCİTA konularının öğretiminde akademik başarıyı arttıracak, öğrencilerin olumlu tutum geliştirmelerini sağlayacak yöntem, teknik ve teknolojileri tQ
	5.2.4. Bu Alanda Çalışma Yapacak Olan Araştırmacılara Yönelik Öneriler


	Ek 3: İzin Belgesi
	ÖZGEÇMİŞ

