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OZET

TUFEKCI Zeynep, Fen Bilimleri Egitiminde Farklhilastirilmis Ogretim
Tasarrminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi: Viicudumuzu Tanityalim Unitesi, Yiksek
Lisans Tezi, Sivas, 2018

Farklilastirilmis 6gretim, 6gretim siirecinde farkli yollar kullanarak 6grencilerin
anlaml1 6grenmesi, kendi 6grenmelerinin saglanmasi ve 6grendikleri bilgileri gostermek

icin secimler yapabilecekleri bir 6grenme siirecidir.

Ulkemizde, farklilastirilmis 6gretim tasarimimin, fen egitimine yonelik etkilerinin
belirlenmesiyle ilgili ¢alismalarin yeterince yapilmadigi disiiniilmektedir. Bu
diistinceden hareketle arastirmanin amaci; Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
akademik basari, fen bilimleri dersine yonelik tutum, Ozyeterlik ve 6grenmedeki
kalicilig1 artirmada, 6gretimin farklilastirilmis Ogretime gore ya da mevcut dgretim
programinda yer alan etkinliklerle yapilmasinin anlamli bir fark olusturup

olusturmadigini belirlemek seklinde ifade edilmistir.

Bu ¢alismada 0n test, son test, tekrar test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desen kapsaminda, arastirmanin deney grubundaki 6grencilere
bagimsiz degisken olarak etkileri merak edilen farklilastirilmis ogretim, kontrol
grubundaki ogrencilere ise mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklere gore
konular islenmistir. Uygulamada, 7. sinif fen bilimleri dersi “Viicudumuzu Taniyalim”
linitesinin Ogretimi gergeklestirilmistir. Her iki grupta da bagimhi degisken olarak
Akademik Basar1, Fen Bilimlerine Yo6nelik Tutum ve Ozyeterlik Algis1 belirlenmistir.
Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yili gliz doneminde Sivas ili merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokulun 7. Siifinda egitim goren kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
ile belirlenmis Ogrenciler ile ger¢eklestirilmistir. Arastirmanin deney grubunda 37 ve

kontrol grubunda 37 6grenci olmak Uizere toplam 74 6grenci yer almustir.

Calismada, ogrencilerin akademik basar1 seviyelerini ve kaliciligi 6lgmek igin
“Akademik Basar1 Testi””, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarin1 ortaya koymak icin

“Fen Bilimleri Tutum Olgegi”, 6zyeterlik algilarm belirlemek igin ise “Ozyeterlik



Algis1 Olgegi” kullamlmustir. Elde edilen verileri analiz etmek icin ise istatistiksel

yontemlerden t-testi ve tekrarli 6l¢iimler icin tek faktorlit ANOVA uygulanmustir.

Aragtirma sonucunda; farklilagtirtlmig 6gretim tasarimina gore yapilan 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi, fen bilimleri dersine olan tutumlarin
olumlu yobnde etkiledigi ve &grencilerin Ozyeterliklerini  artirdigi  sonuglarina
ulagilmigtir. Aragtirma sonuglar1 g6z 6nunde bulunduruldugunda Fen bilimleri dersinde
farklilagtirilmig 6gretim tasariminin gergeklestirilmesine yonelik dersin niteligine uygun
Ogretim programlarinin  gelistirilerek okullarda uygulanmasi konusunda tesvik

edilmesinin faydali olacag diistiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: farklilagtirilmis Ogretim, Akademik basari, Ozyeterlik

algisi, tutum

Vi



ABSTRACT

TUFEKCI, Zeynep. The Effect of Differentiated Instructional Design on
Learning Products in Science Education: Our Body Recognition Unit, Master’s Thesis,
Sivas, 2018

Differentiated education is a teaching process in which students can make
choines to learn meaningfully, to provide their own learning, and to show the

information they learn using different ways in the teaching process.

In Turkey, it is thought that the number of studies conducted in the related
literature focusing on the designation of the differentiated educational design and its
effects on science education have not been adequate. The aim of the present study is to
determine if teaching with differentiated education, in comparison to activities taking
place in the existing teaching program, makes a meaningful difference in terms of
increasing students' academic success in science class, promoting their attitude toward

science lesson, self-efficacy and persistence in learning.

For the control groups, pre-test, post-test, retest and quasi-experimental design
were used. In the experimental design, differentiated education was applied as
independent variable to the students in the experimental group, and the students in the
control group were taught subjects according to the activities in the current education
program. In practice, the 7th grade science class taugt “we get to know our body”.
Academic success, attitudes towards science, and perception of self-efficacy were
determined as dependent variables in both groups. The study was conducted with
students who were determined by the easily accessible sampling method from the
seventh grade of a junior high school in the central district of Sivas during the fall
semester of 2016-2017 academic year. There were total 74 students included in the

study, as 37 in the experimental group and 37 in the control group.
In the study, "Academic Success Test" was used to measure students' academic

success levels and permanence, "Science Attitude Scale" to determine attitudes towards

science lessons and "Self-Efficacy Perception Scale" to determine self-efficacy
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perceptions. One-factor ANOVA was used for repeated measures and t-test was used

for statistical analysis.

In conclusion, teaching according to differentiated educational design has
significantly increased students' academic success, positively influenced their attitudes
towards science courses, and increased students' self-efficacy. Considering the results of
the research, it is thought that it may be beneficial to encourage the implementation of
the differentiated educational design in science courses by developing the appropriate

curriculum and applying it in schools.

Key words: differentiated education, academic success, self-efficacy perception,
attitude
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Degisen ve gelisen sartlarla birlikte egitim sisteminde de degisiklikler olmustur.
Bu degisiklikler her 6grenciyi ayni sekilde etkilememistir. Bunun nedeni 6grencilerin
bireysel farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Birbirlerinden farklilagsan 6grencilere ayni
sekilde egitim vermek, tiim fabrikalarin tek tip iiretim yapmasi ve herkesin de bunu
begenmesini beklemekten farksizdir. Ornegin; 6gretmenler sadece sozlii olarak ders
anlatirsa sozel zekalar1 yiiksek, dinleyerek 6grenen Ggrenciler icin iyi sonuglar ortaya
cikabilir. Fakat her 6grenci ayni zeka tiiriine sahip degildir. Bu nedenle 6grencilerin bu
farkliliklarin1 g6z Oniine alarak farkli 6gretim yontemleri kullanmak bir secenek degil

bir zorunluluktur (Beler ve Avci, 2011).

Zeka tirleri farkli olan 6grencileri yetistirebilmek i¢in geleneksel yontemlerden
farkl1 yontemlerin kullanilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Bu konuda yapilandirmaci
O0grenme kurami yeni kuramlar igerisinde bulunmaktadir (Yabas ve Altun, 2009).
Yapilandirmact 6grenme kurami, Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda siirece aktif
katilmalarini, kendi bilgi birikimlerinin farkinda olarak kendi 6grenme sorumluluklarini
almalarimi, ogrendikleri kavramlar1 eski semalar1 ile iligskilendirmelerini ve bu
dogrultuda bilgilerini agiga c¢ikarmalarini, 6grenme yontemlerine gore tasarlanan bir
Ogretim ortami olusturulmasiyla, O6grenciler arasinda is birligi saglayarak tartisma
ortami icerisinde bilgiye ulagmalarin1 saglayan ve kendilerini degerlendirebilmelerine
olanak saglayan yaklasimlardandir (Van Glassersfeld 1995; Marlove & Page, 1998;
Bevevino, Dengel & Adams 1999; Olsen, 1999; Gagnon & Collay, 2001; Plourde &
Alawiye, 2003; Woolfolk, 2004; Yurdakul, 2005; Ko¢ ve Demirel, 2004; Arslan, 2007;
Fer, 2008). Farkli zeka alanlarina ve diizeylerine sahip 6grencilerin gereksinimleri ve
egitim ihtiyaglar1 farkli olmalidir. Farklilasan Ogrencilerde ayni seviyede ve ayni
sistemlerde egitim verilmesi miimkiin olamaz. Bu sebeple egitim sisteminde ¢esitlilik
gerekmektedir. Bu ¢esitliliklerde kullanilan yontemlerden bir tanesi de farklilagtirilmig
ogretimdir (Aver ve Yiksel, 2014). Farklilastirilmis 6gretim yapilandirmaci yaklasim

yontemlerinden birisidir.



Farklilagtirilmis 6gretim hazir bulunusluk diizeyleri, 6n bilgi seviyeleri ve
gelisimleri farkli olan 6grencilerin nasil 6greneceklerini, bilgi seviyelerinin ne diizeyde
olduklarini belirlemek ve uygun etkinlikleri yapmak olarak tanimlanir (Hall, Strangman
ve Meyer, 2003). Farklilastirilmig 6gretim; 6grencilerin 6n bilgi, 6grenme yontemleri,
ilgi vb. ozelliklerini bireysel farkliliklarin1 oldugunu belirten, bu farkliliklara uygun
calismalar tasarlayarak 6grencilerin yeni bilgiler edinip basarili olmalarina firsat veren,
programin igerigini kesfetmeleri ve konular1 oziimsemelerini saglayan uygulama
siirecinde kendilerini degerlendirme, anlamli 6grenmeye ve kendi fikirlerine ulasmak
icin c¢esitli firsatlar veren ve bunlar1 gelistirmeyi amaglayan 6gretim tasarimidir

(Heacox, 2002; Oliva, 2005; TCSII, 2001; Tomlinson, 1995a).

Farklilastirilmis 6gretim tasariminda; Onbilgileri, 6grenme ilgileri ve 6grenme
yontemleri farkli olan Ogrenciler igin igerik, {iriin ve siire¢ diizenli sekilde
farklilagtirilmigtir. Bunun uygulanmasi i¢in g¢esitli 6gretim, teknik ve stratejileri

kullanilir.

Sinif atmosferinde Ogrencilerin farkli beceri ve ihtiyaclarina gore belirlenen
diisiince sistemi olarak da tanimlanan farklilastirilmis Ogretim yontemi 6grenme,
ogretim ve 0grenci arasinda bag kurmaktadir (Gregory ve Chapman, 2002). Bu 6gretim
yonteminde Ogretmenler miifredattaki konularin en Onemli yerlerine dikkat ederek
ogrencilerin farkliliklarina gore siirecte, icerikte ve {iirlinde yerine gore degisiklik

yaparak uygun 6grenme alanlar1 sunar (Tomlinson, 2007).

Farkli 6gretim yontemleri ile Ogrencilerin aktif katilimima yardimci olan ve
performans durumlarini yiikselten farklilagtirllmig 6gretim programi, icerigin, siirecin
ve Uriiniin farkli boyutlarini sunan, 6grencinin aktif oldugu, biiyiik kiiciik gruplarin veya

bireysel 6gretimin harmanlandigi bir yaklagimdir (Ham, 2001; Tomlinson, 2001).

Farklilagtirllmig siniflarda 6grencilerin cinsiyetleri, sosyo-ekonomik duzeyleri,
dilleri, dinleri ne olursa olsun saygi duyulur, olusan bu farkliliklardan dolay1 ortaya
cikan d6grenme yontemlerini, yeteneklerini, ihtiyaclarint ve 6grencilerin ilgilerini farkl
sekillerde, seviyelerde ve bigimlerde dgrencilerin yarart i¢in kullanir (Roberts ve Inman,

2007).



Ogretmenler, Ogrencilerine sunduklar1 6gretim programinda farklilastirilmis

ogretime gore 3 farkli alanda uygulama yaparlar.

Ogretmen
icerik Siire¢ Oriin

gibi miifredat 6gelerinde, 6grencilerin

$ ! $

Hazir ilgi Ogr.enn)e
bulunusluk stilleri

ozelliklerini dikkate alarak farkhlastirma yapabilir.

Sekil 1. Ogrenci gereksinimlerine gore farklilastirilmis egitim (Tomlinson, 2007)

Sekil 1’de goriildiigii lizere O6gretmen farklhilastirilmis Ogretim tasariminda
ogrencilerin ilgilerine, 6grenme yontemlerine ve hazirbulunusluk seviyelerine gore
urin, icerik ve suregte degisiklikler yaparak ogrenciye uygun egitim merkezleri

olusturur ve onlar1 sahip olduklar1 6zelliklere gore farkli 6grenme yollar1 belirler.

Farklilastirilmis  Ogretimin temel amaglarindan biri 6grencilerin  6grenme
zamanindan zevk alarak Ogrenmeye karsi istekli hale getirmektir. Yani 6grencilerin
dinleyici durumundan aktif duruma ge¢mesi hedeflenmektedir. Yapilacak uygulamalar

ogrencilerin aktif olmasini destekler nitelikte olmalidir.

Farklilastirilmis ogretimin etkilerini belirlemek {izere ulusal ve uluslararasi
yapilan aragtirmalar incelendiginde diger yontemlere gore Ogrenciler ilizerinde daha
etkili oldugu yoniinde sonuglara ulagilmistir. Arastirmalarda en ¢ok ortaya c¢ikan

sonuglar 6grencilerin motivasyon seviyelerinde, akademik basarilarinda, 6grendikleri



bilgilerin kalicihiginda ve iist bilissel diisiinme seviyelerinde artis oldugu yoniindedir

(Sarisoy, 2014).

Yabas, (2008) ilkogretim altinct simif Ogrencileri ile matematik dersinde
deneysel olarak yaptig1 calismasinda, farklilastirilmis 6gretim tasariminin, 6grencilerin
akademik basarilari, bilisiistii becerileri ve 6zyeterlik algilar iizerinde etkili oldugunu
ifade etmistir. Demir (2013) ise ilkogretim besinci sinif 6grencileri ile fen ve teknoloji
dersinde farklilastirilmis Ogretim ydntemini uygulamis bu uygulama sonucunda
Ogrencilerin akademik basari, kalicilik, derin ve ylizeysel O6grenme konusunda
farklilagtirilmis 6gretim yontemi lehine anlamli farkliliklar oldugunu bulmusdur. Beler
(2010) ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersi kapsaminda yapmis oldugu ¢alismasinda,
farklilagtirllmig Ogretim ydntemine gore yapilan etkinliklerin 6grencilerde olumlu
gelismelere neden oldugunu belirtmistir. Calikoglu (2014) istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerle yaptig1 arastirma sonucunda, farklilastirilmis 6gretimin, {istiin zekal ve
yetenekli Ogrencilerde akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri degiskenleri igin
etkili oldugunu gostermistir. Karip (2016) yedinci simif 6grencileri ile gorsel sanatlar
dersinde farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin uygulandigi 6grencilerin akademik
basari, tutum Olgedi ve dereceli puanlama anahtarindan aldiklari puanlarin olumlu
yonde anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna varmistir. Saldirdak (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada ilk6gretim matematik egitiminde kullanilan farklilastirilmis 6gretim
yonteminin Ogrencilerin matematik basarilarina olumlu katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Kaplan (2016) tarafindan 7. sinif fen bilimleri dersinde yapilan ¢alismada
farklilagtirllmig 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina, bilimsel
stire¢ becerilerine ve kavramsal anlamalarina yonelik olumlu artisin oldugu sonucuna
varilmistir. Tas (2013) matematik dersinde yaptig1 calisma sonucunda farklilagtirilmis
Ogretim yonteminin matematik akademik basarisi lizerinde deney grubu lehine anlamhi
farklilik oldugunu bulmustur. Umar (2014) 10. simif &grencileri ile kimya dersinde
yaptig1 calismada farklilastirilmis 6gretim tasarimi uygulanan istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, akademik basarinin ve yaraticiliklarinin
arttigi sonucuna ulasmistir. Boerger (2005) matematik dersinde yaptigi deneysel
calismasinda 6grencilerin kendi 6grenmelerini belirledikleri ve 6grenme eksikliklerini
tespit ettikleri ayn1 zaman da derse olan ilgilerinin de artti§1 sonucuna varmigtir. Adam

& Dooley (2009) tarafindan yapilan calismada ise fen bilimleri dersinde uygulanan



farklilagtirilmis 6gretim yonteminin akademik basariyr daha da artirdi§i sonucuna

varilmstir.

Tim bu kuramsal bilgiler ve arastirmalar da gostermektedir ki farklilastirilmis
ogretim bireylerin duyussal 6zellikleri ve akademik basarilari {izerinde 6nemli etkiye
sahiptir. Ulkemizde, farklilastirilmis Ogretim tasariminm, fen egitimine ydnelik
etkilerinin belirlenmesiyle ilgili calismalarin yeterince yapilmadigi diisliniilmektedir. Bu
nedenle, fen diislincelerinin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bdylece fen
O0greniminin kolaylastirilarak 6grencilerin basari1 diizeylerini artirmada, fen egitiminde
farklilagtirilmis 6gretim tasariminin 6grenme iirtinlerine etkisini belirlemeye yonelik bir
calisma yapilmasinin yararli olacag diigiiniilmektedir. Buna gore arastirmanin problem

climlesi soyle ifade edilmistir.

1.2. Problem Cimlesi

Fen egitiminde farklilagtirllmig Ogretim tasariminin, Ogrencilerin akademik
basarisi, fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, dzyeterlikleri ve 6grenmedeki kalicilik

puanlari iizerine etkisi var midir?

1.3. Alt Problemler

1. Farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinda
yeralan etkinliklerle derslerin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem

sonras1 akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

a. Deney grubu ogrencilerinin, 6n test, son test ve O0grenmedeki tekrar test

puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test, son test ve dgrenmedeki tekrar test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Farklilagtirilmig  Ogretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim

programinda yeralan etkinliklerle derslerin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin



deneysel islem sonrasi fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

a. Deney grubu Ogrencilerinin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlar: ile ilgili

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Kontrol grubu 6grencilerinin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina iliskin

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

3. Farklilagtirllmis  6gretimin  uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretim
programinda yeralan etkinliklerle derslerin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin

deneysel islem sonras1 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

a. Deney grubu 6grencilerinin, 6zyeterlikleri ile ilgili 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

b. Kontrol grubu &grencilerinin, dzyeterliklerine iliskin on test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci; 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basari,
fen bilimleri dersine yonelik tutum, ozyeterlik ve 6grenmedeki kaliciligi artirmada,
ogretimin farklilastirilmis 6gretime gore ya da mevcut 6gretim programinda yeralan

etkinliklerle yapilmasinin anlamli bir fark olusturup olusturmadigini belirlemektir.

1.5. Arastirmanin Onemi:

Doga bilimlerinden biri de fen bilimidir. Insanlarn bulunduklari ¢evreyi anlayip
yorumlamasi, bu karmasik ¢evrede diizen aramasini baglatan bilgi ve becerilerin 6zidur
(Hanger vd., 2003). Bu nedenle bilimsel ve teknolojik bir diinya goriisiiniin temelini
olusturmak, arastirmaya 6nem vermek, bilimsel diisiinme ve istegini artirmak, yapici ve
yaratici arastirici birey yetistirme amacina hizmet etmek agisindan fen egitiminin 6nemi

blyuktir (Hancer, 2005).



Ulkemizde &6grenme Ogretme siirecinin bilyiik ¢ogunlugu smif ortaminda
olmaktadir ve bu durum 6grenme O6gretme siirecini ¢ok fazla etkilemektedir. Sinif
ortamimin niteliginin belirlenmesinde kullanilan 6gretim ydntemlerinin 6nemli rol

oynayacagi diisliniilmektedir (Gomleksiz, 1993).

Gilintimiizdeki smif ortamlarinda ilgi, 6grenme yaklasimi, hazirbulunusluk
diizeyleri farkli boyutlarda olan 6grenciler bulunmaktadir. Fakat geleneksel 6gretim
yontemleri bazi 6zellikleri olan 6grencilere hitap ettigi i¢in siniftaki tiim 6grencilere
ulagilmas1 miimkiin gdriilmemektedir. Yapilandirmaci anlayisa gore Ogretim
programlarinda bulunan kazanimlarin farkli ozelliklere sahip tiim &grencilere
kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir. Bu durumun oniine gecgebilmek i¢in sinif ortaminda
ogrenci merkezli yaklasimlar kullanilmahdir. Bu yaklagimlardan birisi de
farklilagtirilmis 6gretim tasarimidir. Bu nedenle ¢alismada, sinif ortaminda 6grencilerin
bireysel farkliliklarini, hazir bulunusluk diizeylerini g6z o6nunde bulunduran ve
ogrenciyi merkeze alan, farklilastirilmis Ogretim tasarimi uygulanarak etkilerin

belirlenmesi hedeflenmistir.

Buna gore aragtirmanin;

1. Fen bilimleri derslerinin farklilastirilmig 6gretime gore, planlanmasinda ve

uygulanmasinda yardimeci olacagi,

2. 1lkdgretim ve ortadgretim okullarinda daha verimli ve islevsel bir fen

egitiminin gelistirilmesine katkida bulunabilecegi,
Ayrica, bu arastirmanin, egitim bilimleri alaninda, 6zellikle de sinif i¢indeki
Ogretimin niteliginin  artirilmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 151k tutacag
umulmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

7. smuf fen bilimleri 6grenme alanindaki viicudumuzdaki sistemler alt §grenme

alaniyla sinirhdir.



1.7. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen verilerde O6grencilerin kendi

ozelliklerini dogru olarak yansittiklari,

2. Uygulamanin 6gretim yontemlerinin 06zelliklerine uygun olarak yapildigi

varsayilmaktadir.

1.8. Tanimlar

Farkhlastinllmis 6gretim: Ogrencilerin yiiksek 6grenme seviyesine ulasmasi
icin diisiik, orta ve ileri seviyelerdeki 6grenciler i¢in 6zel olarak hazirlanan, onlarin

daha verimli ve hizl1 6grenmesini amaglayan bir 6gretim yontemidir (Tomlinson,2007).

Kath 6gretim: Ayni1 odaga ulagsmalarina ragmen farkli odak noktalarindan farkl

zorluk seviyelerinden gegerek ulasildigi 6gretim yontemidir (Demir, 2013).

Tutum: Bir kisinin her hangi bir olaya, esyaya ya da kisiye kars1 olan olumlu
veya olumsuz davranis egilimidir (Hanger, 2005).

Akademik Basar1: Ogrencilerin  dgretim  siireglerinin  sonunda dgrenme

seviyelerini dlgmek i¢in uygulanan basari testlerinden aldiklar1 puanlardir (MEB, 2006).

Ozyeterlik: Kisinin belli bir gdrevi basaryla tamamlamak icin gerekli olan
beceri ve yeterliklere sahip olup olmadig: ile ilgili inancit olarak tamimlanmaktadir
(Yabas, 2008).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitimde Bireysel Farklihk

Insanlarin gelisiminde dogustan getirdikleri kalitsal dzelliklerle beraber icinde
bulundugu ¢evre ve sosyal yasamin da birlesimiyle bireysel farkliliklar meydana gelir.
Bireyin sosyal cevresi igerisinde gecirdigi yasantilarin 0grenme siirecinde Onemi
blylktir. Birey soysal kiiltiirel, biyolojik ve diger bireylerle beraber anlam kazanan
sosyal bir varliktir. Yasanti bireylerin birbirleriyle ve sosyal c¢evreleri ile
etkilesimlerinin biitiinii olarak adlandirilabilir. Ayni ailede ve sosyal ¢evrede biiyliyen
kardesler dahi farkli yasantilar ve davranislar edinebilirler (Demirel, 2011). Kardesler
arasinda bile farkliliklar olurken sinif igerisinde ¢ok farkli ozelliklerde Ogrenciler
birlikte egitim gérmektedirler. Sinif i¢erisinde bulunan her bir 6grencinin aligkanliklari,
ekonomik durumlari, zeka alanlari, bilgi seviyeleri ve kisilik ozellikleri farklidir.
Bulunan bu farkliliklar igerisinde 6grencilerin dersi daha iyi anlayabilmeleri ve daha
verimli olabilmeleri i¢in 6gretmenlerin derslerini farklilastirmasi gerekir. Alan yazin
incelendiginde egitimsel olarak bireysel farkliliklara zeka, hazir bulunusluk, 6zyeterlik
algis1 vb. faktorlerin etkisi oldugu goriilmektedir (Tomlinson, 2001; Kuzgun ve

Deryakulu, 2014).

Hazir bulunusluk; bireyin kalitminin da etkisiyle 6grenmeyi gergeklestirmesi
icin olgunlasmas1 ve sahip oldugu on bilgileri ile beraber belli bir davranisi
yapabilmesidir (Demir, 2013; Karip, 2016). Herkesin yasantilar1 ve deneyimleri
farklilik gdsterdigi icin hazir bulunusluklar1 da farkliliklar gdstermektedir. Ogrencilerin
yeni bir konu 6grenirken konu hakkindaki 6n bilgiler 6grenme igin ¢ok Onemlidir.
Onceki bilgiler yeni dgrenilecek konu igin yeterliyse 6grenme hiz1 ve kaliciligi daha da
artiracagi diistiniilmektedir (Yilmaz, 2010; Simsek, 2014). Sinif igerisindeki dgrenciler
konuyu o6grenebilmek i¢in farkli hazir bulunusluk diizeylerine sahiptirler. Kimisi
O0grenme icin hazirken kimisi de 6grenmek icin yeterli alt yapiya sahip olmayabilir.
Ogretmenler bu konuda belli bir alt yapiya sahip dgrenciler igin dgrendikleri bilgileri

daha da derinlestirmelerine ve ilerletmelerine konuyla ilgili alt yapisi olmayan



ogrenciler i¢in de konuya ait temel bilgileri verirken konunun pratik yollarin1 da

vermesi gerekmektedir (Demir, 2013).

Zeka; bircok bilim insani tarafindan farkli olarak yorumlanan soyut bir
kavramdir. Geleneksel zeka kuramina gore tek faktorlii olarak tanimlanirken, cagdas
zekd kuramcilan tarafindan zekanin tek bir faktorde olamayacagi ifade edilmistir.
Gardner sekiz cesit zeka tiirli oldugunu ve zekanin bireyin bir¢ok 6zelligini i¢ine alan
kavram oldugunu belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin farkli seviyelerde zeka tiirlerine sahip
olarak diinyaya geldiklerini ve her birinin farkli zihinsel yapiya sahip oldugundan
egitim sisteminde de farkliklarin géz oniine alinmasi gerektigini savunmustur (Karip,

2016; Levent, 2014; Saban, 2010; Demir, 2013).

Ozyeterlik algis1; bireyin kendisinden beklenen bir isi yeteneklerinin farkinda
olarak yapabilecegine karsi olan inancidir. Ozyeterlik algis1 bireyin kapasitesi,
yetenekleri, basarilart ve bireyi birey yapan biitiin pargalarinin bir toplamidir. Bir
davranisi baglatabilmesi ya da baslamis bir davranisi siirdiirebilmesidir (Bandura, 1995;
Altuncelik, Yaman ve Koray, 2005; Bikmaz, 2014). Ozyeterlik algis1 yiiksek bireyler
zorlanacaklar1 gorevler verildiginde yapabilmek i¢in ugrasirlar ve basariya ulagmalari
daha kisa siirede olur. Ozyeterlikleri diisiik bireyler ise daha az sorumluluk alirken
basartya ulasma yollarinda sorunlarma yogunlasamazlar. Ozyeterlik algis1 meslek

seciminde de bireylerde etkili olmaktadir (Bandura, 1994; Bikmaz, 2014).

2.2. Fen Ogretimi

Insanlar ilk ¢aglardan itibaren gevreyle ve birbirleriyle siirekli iletisim halinde
olduklarindan topladiklar1 bilgileri nesiller boyu aktarmislardir. Bu bilgi birikimi,
bilimsel arastirilmalarin hem nitelik hem de nicelik olarak artmasina 6nemli katkilar
saglamis, boylece bilimin ve teknolojinin hizla gelismesinin alt yapisin1 olusturmustur.
Teknolojinin, bilimin ve bilimsel bilginin hizla gelistigi diinyamizda bu biiylimeye ayak
uydurmak bir gereksinim degil artik zorunluluk haline gelmistir. Artik toplumlar bu
biiyiime hizina ayak uydurabilmek igin birbirleri ile yar1s icerisine girmislerdir. Insanlar
karsilagtiklar1 problemleri ¢ozmek ve merak duygularini tatmin etmek i¢in, dncelikle
yasadiklar1 dogal cevreyi incelemeye ve arastirmaya baslamuslardir. Istedikleri amaca

ulagabilmek icin ise pek ¢ok gozlem ve deneyler yapmis, bunun sonucunda analiz
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sentez ve degerlendirmeler yaparak c¢ikarimlarda bulunmuglardir. Toplumlarin
bilinglenmesi, bilime ve bilimsel bilgiye duyulan ihtiyacin her gegen giin daha da
artmasi, yetismis insan giiciine duyulan ihtiyact da artirmistir. Boylece bilimin ve
bilimsel bilginin 6grencilere kazandirilmasinda énemli bir role sahip fen bilgisinin geng

nesillere 6gretilmesinin dnemi ve gerekliligi apagik ortaya ¢ikmistir.

Fen bilimlerine olan ihtiyac, bilimsel surecin ilerlemesiyle birlikte giderek daha
da artirmistir. Glinlimiiz iilkeleri fen bilimlerinin 6nemini ve degerini bilimsel
gelismeler ve teknolojide diinyanin ilk siralarina ¢ikarmayi amaclamaktadirlar. Bu
sebeple egitim programlarinda, fen egitiminde, G6gretmen yetistirmede ve egitim
kurumlarinda niteligi artirmaya calismislardir (Benek, 2012; Cilenti, 1985; Ayas ve
ark., 1993).

Fen egitimi yasadigimiz dogal cevreyi, bilimsel ve teknolojik gelismeleri
anlamamiza, toplumlarin gelismesine ve kalkinmasina katki saglar. Fen egitimi amaclari
icerisinde sorgulayan, arasgtiran bilimsel diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek
vardir. Bu ozelliklere sahip bireyler, giindelik hayatta karsilasabilecekleri problemlerin
¢Ozlimiine sorgulayici ve bilimsel yontemlerle birlikte daha farkli ve daha pratik
¢cOziimler bulabilirler. Pratik ¢oziimleri bulurken de gelisen teknolojiyi daha verimli
kullanabilirler. Bu nedenle fen bilgisinin &grencilere daha etkili olarak verilmesi
ogrenciye, velilere ve diger insanlara daha faydali olacaktir. Etkili fen egitimi icin ise
ogrencilerin 6zellikleri gelisim durumlari, 6gretmenlerin, kurumlarin 6zellikleri ve fen
egitiminin gereksinimi iyi bilinmesi gerekmektedir (Karaer, 2006; Kaplan ve Korkmaz,
2007; Benek, 2012).

Giliniimiiz egitim sisteminde, 6grencilerin pasif olarak dinledigi ve 6gretmenin
de konuyu anlattigi geleneksek egitim anlayisinda farklilasma goriilmektedir.
Ogrencilerin bilgiyi pasif dinleyici konumunda almalari yerine, bilgiye ulasma
yollarinin  verilmesi amaglanmaktadir. Yaparak yasayarak ve kendi Ogrenme
sorumluluklarin1 alan 6grenciler karsilarina ¢ikabilecek yeni problem durumlarinda
cozimler retebilir ve bilimsel stire¢ becerilerini kullanarak ¢6ziim yollar1 bulabilirler.
Ogrencilere bu 6zellikleri kazandiran dersler arasinda en 6nemlilerinden birinin fen
bilimleri dersinin oldugu diistiniilmektedir (Kaptan, 1999; Benek, 2012). Fen bilimleri

dersi, arastiran, sorgulayan gdézlem yapan, deneyen ve topladiklari bilgilerle beraber
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bilimsel tutum gelistiren 6grenciler yetistirir (Kaptan ve Korkmaz, 2007). Bu amagla,
program gelistirme calismalarindaki siireklilik egitim sistemindeki degisiklikler hizl
degisen ¢agimiz ve gelisen bilgi ¢agindaki 6gretim yontem ve tekniklerinin gelismesi
icin yeni yaklagimlar fen bilimleri programinin da gelismesini gerektirmistir (MEB,
2000). Fen bilimleri dersinin vizyonu, 6grencilerin bireysel farkliliklarina bakilmaksizin

hepsini fen okuryazari olarak yetistirmektir (MEB, 2005).

Fen okuryazarlig1 toplumdaki her bir vatandasin en temel seviyede basit bilimsel
terimleri ve olgular1 anlayabilmesi ve aciklayabilmesi, teknolojik gelismeleri izleyip
giinliik hayatla iligskilendirme becerisi kazanmasidir. Fen okuryazari bireyler, bilimin ve
bilimsel bilginin farkina varir, temel fen kavrami, kuramlari, ilke ve yasalar1 bilir ve

bunlar1 uygun olarak kullanir (Aver ve Yiiksel, 2014).

[lkdgretimlerde okutulmakta olan fen bilimleri dersinin amaglar1 icerisinde,
Ogrencilerin  giinliik yasamda karsilagtiklar1 olaylarin neden sonug¢ iliskisini
incelemeleri, bu olaylarin nedenleri hakkinda fikirler ileri siirmeleri ve iligkiler
kurmalarint saglamak, yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamak ezberci 6grenne
yerine sorgulayan, Kkarsilagtiklari problemlere ¢6ziim yollar1 {ireten Ogrenciler
yetistirmektir (Aksoy, 2005; Cepni ve ark., 2003). Fen bilimleri dersinde dgrencilere,
iyl birer gozlemci olma ve yaptiklar1 arastirmalarin sonuglarindan ¢ikarim yapma

becerileri kazandirilir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

2.3. Farkhlastirilos Ogretim

Bireylerin dis gortiniislerinde farkliliklar oldugu gibi bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerinde de farkliliklar vardir. Her bireyin kendine 6zgii 6zellikleri
icerisinde O6grenme farkliliklari, algilama seviyeleri ve anlama kapasiteleri de vardir.
Her bireyin farkliliklarinin oldugunu kabul etmeliyiz (Kurt ve Ekinci, 2013; Tomlinson,
2014). Bireyler farkli 6grenme alanlarina, 6grenme stillerine, ilgilerine ve 0grenme
hizlarma sahip olabilirken okullarda tek tip 6gretim ile etkili bir sekilde egitim almalari
olanakli olmayacaktir. Bu sebepten dolay1 egitim ortamlari 6grencilerin 6zelliklerine
gore farklilastirilmalidir. Farklilastirilmis  6gretim  bireylerin  farkliliklar1  dikkate

alarak Ogretim siireci boyunca bazi boliimlerin ¢esitlendirilmesi ve bir ¢esit 6gretimin
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birbirlerinden farkli olan bilgi seviyelerine, isteklere, yasantilara sahip 6grencilerin

hepsine ayni1 sekilde hitap etmeyecegini belirtmektedir (Demir, 2013; Karip 2016).

Tomlinson’a (2001) gore farklilagtirilmis Ogretim stirecinde farkli yollar
kullanarak Ogrencilerin anlamli 6grenmesi, kendi Ogrenmelerini saglamalar1 ve
ogrendikleri bilgileri gostermek icin secimler yapabilecekleri bir 6grenme siirecidir.
Hall’a gore (2002) farklilagtirilmig 6gretim, 68rencilerin 6grenme profilleri ve ilgileri
ile hazir bulunusluk seviyelerini bilip sinif icerisinde farkliliklara sahip &grencilerin
stirec boyunca Ogrenmeye katilmalarini saglayip, basarilari yiikseltmeleri olarak
tanimlamistir. Smif ortaminda 6grencilere destek vererek onlarin hazir bulunusluk
seviyelerine, ilgilerine ve Ogrenme profillerine uygun igerik, iiriin ve siirecte bazi
degisiklikler yapilabilir (Avct ve Yiiksek, 2014). Farklilastirilmis 6gretimin temelinde
bireylerin 6gretim ortamindaki farkliklarini goz iinline alarak 6gretim planlamasinin
yapilmast gerekmektedir. Bireysel farkliliklarin da gbz {inline alarak olusturulmus

egitim-Ogretim siirecine ihtiya¢ vardir (Saldirdak, 2012; Tas, 2013).

Farklilagtirilmis 6gretim kullanan 6gretmen Ogrencilerinin 6grenme  stillerini,
hazir bulunusluk seviyelerini ve ilgileri gibi bireysel ihtiyaglarini dikkate alarak {iriinti,

stireci ve igerigi farklilastirarak diizenler (Tomlinson, 1999; Avci ve Yiiksel, 2014).

Farklilastirilmig 6gretim 6grencilerin hazir bulunusluklari, 6grenme stilleri ve
ilgileri dikkate aliarak 6grencilere gesitli segenekler sunmaktadir. Ogrencilerin genel
o0grenme ilgileriyle konu birlestirilerek rahat Ogrenmeleri esasina dayanmaktadir.
Farklilastirilmis 6gretim bir yontem ve ya strateji olmak yerine 6grenen, 0greten ve
O0grenme konusunda biitlinciil bir bakis acict sunan bir yoldur (Saldirdak, 2012; Beler,
2010).

Farklilastirilmig 6gretim ismi son yillarda duyulmus olmasina ragmen yillardir
uygulanan bir yontemdir. Yillar Oncesinde okullarda Dbirlestirilmis smiflarin
olusturulmas1 ve ozel egitimin kullanilmas1 da farklilagtirilmis 6gretime verilecek
ornekler igerisinde bulunmaktadir (McTighe & Brown, 2005). Tomlinson (2000) yaptig:

calismalarinda farklilastirilmis 6gretim ilkelerini su sekilde ifade etmistir;

» Bireysel farkliliklar kabul edilmeli ve saygi duyulmalidir,
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> Ogrencilerin deneyimleri, yasantilar1 ve hazir bulunusluklari farklidir,
> Ogretmenler konuyu anlatmaktan ziyade destek olarak 6grenmeleri
artirmaktadir,

> Ogrenilen bilgiler giinliik yasanla iliskilendirilerek 6grenme artirilmalidir,

A\

Ogrencilerin ¢alismak gruplar1 olmakla beraber bireysel calismalarina da
olanak verilmelidir,
Kullanilan zaman 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlenmelidir,

Ogretmen 0grencinin ihtiyacina gore farkli 6grenme araglari kullanmalidir,

Ogretmen konunun 6ziine inerek énemli kismina odaklanmalidir,

YV V VYV V

Ogrenciler degerlendirilirken her 06grencinin gelisim 6zelligine gore
degerlendirilmelidir,
> Ogrenmede sorumluluk &grenciye ait oldugundan uygun ortamlar

hazirlanmalidir.

Farklilastirilmis 6gretimde etkin 6gretmede 6grencilerim iirlinleri gelistirmesini
saglayacak etkinlikler olusturur. Farklilastirilmis Ogretimde miifredattan Once
ogrencilerin seviyeleri dikkate almr. Ogrencilerin bireysel farkliliklarma bakilarak
farkl1 6grenme modelleri olusturulur. Ogrencilerin ilgileri, yetenekleri, 6grenme hizlar:
ve stillerini dikkate alarak ogrencilerin kendileri ile yarismasini saglanarak Ogretimi

cesitlendirir (Tomlinson, 2014; 2015).

Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin hepsini kapsayacak bir anlamli 6grenmeye
saglanmay1 vurgular. Bu sebeple 6grenciler siireli bireysel ve ya biiyiik ya da kiigiik
g y g plc 0g y y yuk 'y ¢

gruplarla calismalidir (Wormeli, 2005).

Farklilagtirllmis  6gretimde 6grencilerin  ilgisi, O0grenme stilleri ve hazir
bulunusluklarina gore igerikte, liriinde ve siiregte degisikliklerin yapilmasi ve bunun i¢in
cesitli Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerektiren yaklagimdir. Bu

yaklagima iligkin bilgiler sekilde verilmistir (Karadag, 2010).
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Bir 6gretmen 6grencilerin gereksinimlerine gore farklilastirmanin

! : :

Bireysel Esnek Strekli
farkhliklara gruplandirma degerlendrme
uygun gorevler _ ve uygulama

ilkelerini kulllanarak yanit vermesidir.

Ogretmen
Icerik Stire¢ Uriin

gibi miifredat dgelerinde, 6§rencilerin

! ! y

Hazir ilgi C")gr'enn.we
bulunusluk stilleri

ozelliklerini dikkate alarak farklilastirma yapabilir.

Bunu, cesitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini kullanarak yapar

Coklu zeka uygulamalari Kademelendirilmis dersler 4 MAT modeli
Yapbozlar Kademelendirilmis 6grenme Cesitli soru sorma
Kasetler merkezleri stratejileri
Bos zaman etkinlikleri Kademelendirilmis drtinler ilgi merkezleri
Gesitli tablolar Ogrenme sdzlesmeleri ilgi gruplari
Cesitli konu metinleri Kiicik gruplarda 6gretim Cesitli odevler
Gesitli ek malzemeler Grup arastirmasi Ogretimin yogunlastirlmasi
Edebiyat toplantilan Yonerge projeleri Cesitli gtinlik sorular
Bagimsiz calisma Karmasik 6gretim

Sekil 2. Farklilagtirilmis 6gretim tasarimi (Tomlinson, 2005)
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2.4. Farklilastirilmuis Ogretimin Ogeleri

Farklilastirilmis Ogretim temelde 6gretim sistemini olusturan bilesenler olan
girdi, stire¢ ve ¢ikt1 (Cardak, 2014) birimleri iizerinde yapilan farklilagtirilmalar1 igerir.
Farklilagtirilan bu 6geler farkli kaynaklarda farkli isim ve seg¢eneklerde ifade edilmisse
de ayn icerige sahiptir. Tomlinson (2015) farklilastirilan 6geleri igerik, siire¢ ve iiriin
olarak ele almistir. Gregory & Chapman (2002) ise igerik, degerlendirme araglari,
performans gorevleri ve 6gretimsel stratejiler olarak siniflandirmistir. Aver ve Yiksel
(2017) 1ise igerik, stire¢, Uurlin, duygular ve Ogretim ortami olarak bes grupta
degerlendirmistir. Yaptigimiz calismada Tomlinson (2015)’1n igerik, siire¢ ve iiriin

kavramlari iizerinden farklilastirilmis 6gretim sunulmaktadir.

2.4.1. Icerik

Ogretimde igerik, Ogrencilere ogretilmesi gereken konu, kavram, bilgi vb.
durumlardir. Ogretmen orgiin dgretim miifredat igerisinde bulunan ve tiim 6grencilerin
ogrenmesi gereken temel ve genel kavramlar1 6grencilerin 6greneceklerini segebilecegi
konularin belirlenmesi farklilastirmanin ilk adimdir. Igerigin farklilastiriimasinda
Ogrencilerin Onbilgileri farkli ise homojen gruplarla 6gretimi, 6grencilerin ilgileri farkl
ise kullanilacak ornekler 6grencilerin ilgilerine gore se¢imi ve 6grenme stilleri farkli ise
kullanilacak materyalin isitsel ya da gorsel sunumu gibi uygulamalar kullanilabilir.
Icerik 6grencilerin sadece ne dgrenecekleri degil ayn1 zamanda nasil dgrenecekleri ile
de ilgilenir. Bazi icerik farklilastirma stratejileri, ¢esitli seviyelerde test kitaplar1 saglar,
miifredat sikistirma, tekrar etme ya da Ogretimi giiclendirmek i¢in kiiclik gruplarla
Ogretimi kullanir, konuyu ses bandi ile anlatimi saglar, video sunumu sozIii sunum ya da
gorsel sunumlar saglar, not alma imkani sunan ya da 6nemli noktalar1 6zetleyen bir
yapiya sahiptir (Kronberg & York-Barr, 1997; Turville, Allen & Nickelsen, 2010;
Tomlinson & Strickland, 2005; Heacox, 2002; Joseph, Thomas, Simonette & Ramsook,
2013).

Icerigin farklilastirilmasinda konuda bulunan 6nemli ve temel kavramlar

Uzerinde durarak ve ya 6grenilecek olan konusdaki karmasiklik seviyeleri degistirerek

yapilabilir. igerigin farklilastiriimasi ii¢ sekilde yapilabilir (Heacox, 2002). Bunlar;
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« Ogrencilerin hazirbulunusluk seviylerine etkinlikler tasarlayarak,
« Ogrencilerin ayrintil calisacaklarini konular segme imkar vererek,

» Ogrencilerin anlama seviyelerine uygun kaynaklar kullanimlarii sunarak.

Ozetle igerigin farklilastirilmas: tiim dgrencilerin hazir bulunusluklan, ilgileri,
O0grenme stilleri, Ogrenmesi gereken zorunlu konular ve secilebilecek konularn
belirlenip bunlarin  6gretimi  i¢in gerek oldugu taktirde igerigin kapsaminin

genisletilmesi ya da daraltilmasi durumudur.

2.4.2. Siireg

Ogretimde siire¢ 6gretimin nasil gergeklestirildigi, kullanilan yontem ve teknik,
kullanilan arag geregler ve 6gretmen &grenci davraniglarindan olugmaktadir. Siirecin
farklilasgtirilmasinda 6grencilerin onbilgileri farkli ise 6grenme merkezleri, isbirlikli
O0grenme, Ogrencilerin dgrenme stilleri farkli ise bireysel ya da grupla calismasini
saglamak, Ogrencilerin ilgileri farkli ise ilgilerini ¢eken konular1 arkadaglar ile
paylasmalarmi saglamak ve farkli ilgi alanlarina uygun gorevler hazirlanmasi gibi
etkinlikler kullanilabilir (Turville, Allen & Nickelsen, 2010; Tomlinson, Strickland,
2005; Heacox, 2002). Tomlinson’a (2001) gore Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirma
siirecini  kolaylastirmak icin smif etkinliklerinin asagidaki sartlar1 saglamasi

gerekmektedir.

o Ogrencilerin ilgisini cekmelidir.
 Opgrencilerin iist diizey diisiince becerilerine hitap etmelidir.

« Ogrencilerin temel becerileri kullanmasini saglamas1 gerekmektedir.

Icerigi farklilastirilmasinda oldugu gibi siirecin farklilastirilmasinda da
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri, ilgileri ve 6grenme stilleri esas alinmaktadir.
Siirecin ~ farklilagtirlmasindaki  en temel soru Ogrencilerin  konuyu nasil
0zimseyecekleridir. Siirecin farklilastirilasinda daha etkili olmasi igin sunlara dikkat
edilmelidir:

e Ogrenme seviyeleri farkli &grencilere kendi seviyelerine uygun
etkinlikler verilebilir.

e Ogretim siireci icerisinde farkli calisma segenekleri kullamilabilir.
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e Opgrencilere tek secenek sunmak yerine birden fazla segenek
sunulmalidir.

e Ogrencilerin istedikleri konuya ulasabilecekleri konu cesitliligi
saglanmalidir.

e Ogrencilerin 6grenme stillerine gdre etkinlikler igeren bir siireg
tasarlanmalidir.

e Ogretmen siirecinde dgrencilerin dgrenecekleri konuyu kullanabilmeleri
icin tesvik eder nitelikte olmalidir. Bunu i¢in uygun yontemler
kullanilmasina imkan verilmelidir (Joseph, Thomas, Simonette &
Ramsook, 2013).

2.4.3. Uriin

Uriin, &grencilerin dogru degerlendirmelerini saglayan, 6grencilerin dgretilen
konuyu ne derecede Ogrendikleri ve ogrendikleri bilgileri ne derecede kullandiklarini
gdsteren programin bilgilendirici boliimlerinden biridir. Ogrenme sonucundaki ¢iktilar
olarak da adlandirilabilir. Farklilagtirilan {iriin 6grencilere 6gretimin hedefine ulagmalari
icin ¢ok sayida yollar sunmaktadir. Farklilastirilmis {iriin G6grencilerin  basartya
ulasmasinda en acik ve en uygun olan 6lgiitleri sunmaktadir. Ogrencilerin farkli iiriinler
ortaya koymalari onlarin fakliliklarim1 degerlendirmek i¢in 6nemlidir. Farklilasan
iiriinlerin ortaya c¢ikmasi ayni temel beceriler {izerinde g¢alisan Ogrencilerin §grenme
stilleri, ilgileri ve hazir bulunusluklarina gore farkli yollar1 kullanarak ortaya ¢ikmasini
saglayarak Ogrencilerin basarilarmm  yiikseltecektir. Uriinler 6grenilerin  grupla
calismalarmi ya da bireysel calismalarina imkan saglayacak sekilde olmalidir. Uriinler
ogrencilerin farkliliklarma gére, rapor, model, konusma ya da eylemsel olabilir. Ilgileri
farkli olan Ogrencilerin iriinlerini farkli sekilde sergilemelerine ve farkli araglar
kullanlamarmna izin verilmelidir. Hazir bulunusluklar1 farkli 6grencilerin kademeli
tiriinler hazirlamalar1 ve gruplardan yararlanmalar1 saglanabilir (Allen & Nickelsen,
2010; Bailey & Williams-Black, 2008; Heacox, 2002; Tomlinson, 2001; Tomlinson &
McTighe, 2006; Turville, Tomlinson & Strickland, 2005; Joseph vd., 2013).

18



2.5. Ogrenci Ozellikleri

2.5.1. Hazairbulunusluk

Hazirbulunusluk, bireylerin 6grenmeden o6nceki sahip oldugu davraniglarin
derecesidir. Ogrencilerin yeni 6grenmelerinden 6nce uygun duruma gelmesi igin
gereken tim fiziksel, zihinsel ve duyusal birikimlerinin ne derecede 6grenmeye hazir
olduklarinin ol¢isiidiir (Saldirak, 2012). Ertiirk (1998), hazirbulunusluk ifadesini,
Ogrencinin 6grenme ortamina yonelik dnceden sahip oldugu biitiin 6zellikleri tagimasi
olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerinden 6nce sahip olduklari tiim

biligsel davranig seviyesilerini belirleyip 6n 6grenmelerini saglamaktadir.

Ogrencilerin sahip olduklari hazirbulunusluluk seviyeleri, egitim 6gretim
siirecinin baslamasindaki &nemli siiregtir. Ogrencilere verilmesi planlanan her tirli
ogrenme faaliyeti onlarin hazirbulunusluluk sevyelerine gore bicimledirilmektedir.
Yagsitlarina ve diger Ogrencilere gore hazirbulunusluk seviyeleri ylksek olan bir
ogrencilerin, konular1 kavramalar1 ve yasantilarina aktarmalari daha kolay olmaktadir,
ama oOte taraftan yasitlarina gore hazirbulunusluk seviyeleri diisiik olan 6grencilerin

O0grenme siirecleri daha zor olmaktadir (Harman ve Celikler, 2012).

Hazirbulunusluk kisaca, 0grencinin 6grenme davranigini gerceklestirebilmesi
icin sahip oldugu zihinsel, bilissel ve ¢evresel kazanimlariin tiimiidiir. Her 6grencinin
ayni konudaki veya bir 6grencinin farkli konulardaki hazirbulunusluk seviyesi farkli

olabilmektedir (Kaplan, 2016).

Hazirbulunusluk seviyesi, 6grencilerin 6grenmeleri gereken konu igin 6n bilgisi
ve konuyu Ogrenmeye hazir olma durumudur. Hazirbulunusluk seviyesinin disiik
oldugu durumlarda 6gretim kademelendirilerek ilerlenmelidir. Ogretmenler dgrencilerin
hazirbulunugluk seviyesine gore somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora

dogru asamali bir 6gretim planlanmasi yapmalidir (Kaplan, 2016).

Hazirbulunugluk seviyesi yiiksek olan dgrencilere 6n bilgilerini kullanarak st
seviyelere ulastiracak zorlukta, daha karmasik ve bilissel 6grenme dizeyleri daha

yiiksek olacak sekilde ogretim ortami planlanmalidir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
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seviyesini belirlemek i¢in yapilan testler ve 6n degerlendirmeler, 6grencilerin konuya
yonelik bilgi ve beceri seviyelerini belirleyip 6gretmelerin bir sonraki 6gretim
planlanmasini yapmalarmi saglar. On degerlendirme ve On bilgi testleri ile dgrencilerin
ogrenme birimine gegmeden Onceki eksikleri belirlenmektedir. Bu eksikleri gidermeye
yonelik etkinlikler hazirlanmalidir. Hazirbulunusluk seviyesi yiiksek olan &grenciler,
islenen konular1 daha 6nce Ogrenip diger Ogrencilere gore konu hakkinda farkl
yorumlar yapabilmektedir. Bu sebeple her 6grencinin 6grenme hizi da farklilagmaktadir.
Diisiik  hazirbulunusluk  seviyesindeki  Ogrencilerin  yiiksek  hazirbulunusluk
seviyesindeki Ogrencilerle ayni konuyu Ogrenmelerini saglamak i¢in Ogretimin

farklilastirilmasi gerekmektedir (Saldirak, 2012).

Sinif ortaminda ayn1 konu hakkinda &grencilerin hazir bulunusluk diizeyi farkl
ya da birbirine yakin olabilir. Ogrencilerden bazilar1 konuya yonelik temel bilgi
duzeylerindeyken bazilar1 bu duizeylerdeki bilgilere sahip olmayabilir. Bu gibi
durumlarda 6gretim siireglerini planlayan 6gretmenin konunun biitiinliigiine uygun
farkli seviyelerde konu basamaklari olusturmasi beklenir. Hazirbulunuslukseviyeleri
yiiksek Ogrencilere 6grendiklerini bir basamak daha arttirma ve hazirbulunusluk
seviyeleri diisiik 6grencilere ise gerekli seviyeye ¢ikar firsatlar1 saglanmahidir (Kaplan,
2016).

2.5.2. Iigi

Tomlinson (1999)’a gore ilgi; Ogrencilerin konulara veya becerilere iliskin

gelistirdigi merak duygusu, yakinlagsma, veya tutku” olarak bilinmektedir.

Ogrencilerin ilgileri, 6grenme olay1 sirasinda veya dgrenme sirecinin sonunda,
konu tzerindeki diisiincelerinin ortaya ¢ikmasi ile anlasiimaktadir. Ogrencilerin ilgi
alanlar degisiklik gosterebilir. Degisik ilgi alanlarina gore farkli egitim faaliyerlerine
yonlendirilebilirler. Bazi 6grenciler okuma faaliyetlerine bazilart iSse deney
yapabilecekleri egitim faaliyetine ilgi duyabilirler. Ogrencilerin bu farkliliklar1 6gretim
yontemlerini de etkilemektedir. Baz1 6grenciler not tutmayi, bazilari dinlemeyi, bazilari
ise izleyerek Ogrenmeyi severler (Heacox, 2002; Tomlinson & Strickland, 2005;
Tomlinson, 2009).
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Ogrencilerin dgrenme ortamindaki konulara olan ilgileri onlarin dgretim siireci
icerisinde aktif olmalarinin 6nemli adimidir. Bir konuyu 6grenmeleri o konuya olan
ilgileri ile baslamaktadir. Ogrencilerin ilgileri 6nceden gelebilecegi gibi 6grenmenler
tarafindan da Ogrencilere kazandirilabir. Ogrencilerinin ilgilerinin artmas1 daha iyi
O0grenmelerini saglamakla beraber onlarin 6grenmeye olan motivasynlarim1 da
beraberinde artirmaktadir (Bruner, 1961; Krapp, 1999).

Ogrenciler ilgi duyduklari ve kendilerinde merak uyandiran konulari daha kolay
ogrenmektedirler Bu sebeple dgrencilere dgretilmek istenen konuya yonelik ilgilerinin
olusturulmasi, dgrencilerin akademik basarilarin1 da artacaktir (Krapp, 1999; Selcuk,
2000).

Ogrencilerin bireysel farkliliklar: bir konuyu 6grenmek igin gosterdikleri ilgileri
de ortaya c¢ikarmaktadir. Bireysel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin hepsinin aynmi konu
lizerinde ayni ilgi seviyesi gostermeleri ya da her konuda yiiksek ilgi seviyesi
gostermeleri miimkiin olmaz. Ogrencilerin ilgi seviyelerinin artmasi ile beraber
ogrenmeleri de daha verimli ve istekli hale gelmektedir. Ogrenme ortaminda verimli
olan 6grenciler kendilerini gelistirerek toplumsal gelisime de katki saglamaktadirlar. Bu

sebeplerden dolay1 6grenme ortamlar d6grencilerin ilgi seviyelerine gore planlanmalidir

(Cam, 2013).

2.5.3. Ogrenme Stili

Ogrenme stilleri konusunda arastirmacilar tarafindan birgok tanimlama
yapilmistir. Bu tanimlamalarda 6grenme stilinin; 6grenmeye yonelik tercih edilen
kisisel yollar ve karakteristik 6zellikler oldugu vurgulanmaktadir (Felder & Silverman,

1988; akt. Kaplan, 2016).

Dunn et all, (1990) 6grenme stillerini, 6grencilerin bireysel Ozelliklerine gore
tercih ettigi, kendilerini basariya ulastiracak yollar olarak tanimlanmistir. Babadogan
(2009)’a gore 6grenme stili, 6grencilerin sahip olduklar1 bireysel 6zellik ve egilimlerini,
biligsel olarak Ogrenmenin saglanmasi ve bilgiyi kullanabilmesi i¢in kullandigi

tercihleridir.
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Tomlinson (1999), 0Ogrenme profilini 6grenciye verilen bilgilerin  nasil
ogrenildigini gosteren farkli zeka alanlari, cinsiyet ve ya farkli 6grenme stilleridir
seklinde tanimlanmaktadir. Ogrenme stillerini tanimlamada bir ¢ok farkli tanim
bulunmaktadir ama hepsi de 6grencilerin konular1 farkli sekillerde 6grenebilecegini

sOylemektedir.

Arastirmalara bakildiginda 6grenme stili 6grencilerin akademik basarilarint ve
ogrenmedeki siireglerini etkileyen énemli unsurlardandir (Kilig, 2002). Ogrencilerin
O0grenme stilleri bir konuya yonelik zeka tilirlerine gore kavrama ve algilamalarini

belirlemektedir (Tomlinson, 2000).

Ogrenme stili, dgrencinin yeni bilgiye yonelik zihinde isleme ve bilgiyi alma
yontemleridir (Dunn & Dunn, 1992). Ogretim siirecini planlayan 6gretmenlerin
Ogrencilerin 6grenme stillerini dikkate almalar1 ile birlikte akademik basarilarini
artiracaktir (Simsek, 2002). Eger 6gretmenler 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate
alarak uygun 6gretim ortami planlamazlarsa 6grencilerde; dikkat daginiklipi, akademik
basarilarinda dusiikliikk, olumsuz tutum gelistirme ve Ogrenmenin saglanmasi gibi
olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikabilecegi sOylenebilir (Felder & Silverman, 1998; akt.

Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinde bircok ydntem ve teknik vardir.
Bunlar; "6grenme modeli", "6grenme profilleri modeli" ya da “6grenme profilleri
siniflamasi”dir (Karakis, 2006). Ogrenme stilleri farkli arastirmacilar tarafindan farkli
sekilde tanimlanmig olsa da oOgrencilere yonelik en verimli ve etkili 6grenme
programlarin1  6grencilerinin 6grenme stillerini iyi bilen Ogretmenler tarafindan
tasarlanabilecektir (Smith, 2002). Searson ve Dunn (2001), 6grenme etkinliklerinin
planlanmasinda 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olacak sekilde etkinliklere dikkat

edilmesini dnermektedir.

2.6. Farklilastirilmis Ogretimde Kullanilan Stratejiler ve Teknikler

Farklilastirilmis 6gretimi sinifinda uygulayacak 6gretmenlerin kullanabilecekleri
cok sayida yontem bulunmaktadir. Bu yontemlerden istasyon, merkezler, karmasik

Ogretim, ajanda, 0grenme sOzlesmesi, grup arastirmasi, program sikistirma, oyki temelli
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6grenme Ve okuma ¢emberi en ¢ok bilinenleridir (Avcr ve Yiiksel; 2017). Katli 6gretim

stratejisi arastirmada kullanildigindan ayri baslik altinda ayrintili olarak verilmistir.

2.6.1. Istasyon

Istasyonlar, ogrencilerin ayni zaman diliminde &grenme etkinliklerini
gerceklestirdikleri birimlerdir. Istasyonlarin hepsi ayn1 ortamda bulunmalarma ragmen
ogrenci ihtiyacina gore farkli yerlerde istasyonlar kurularak dgrencilerin bu istasyonlara
yonlendirilir. Bu sekilde 6grenci bildigi konu hakkindaki istasyona ugramamis olur.
Ogrenci farkli istasyonlardaki etkinliklerle pratik yapabilir, istenilen durumda
arkadaglarina ogretebilir ya da konuyla ilgili proje hazirlayabilir. Ogrencinin hangi
istasyonda yer alacagi o6gretmen ya da 6grencinin kendisi belirleyebilir (Tomlinson,

2007).

2.6.2. Merkezler

Merkezler, istanyonlarla benzerlikler gdsterebilir. Istasyonlar gibi merkezler de
aynm1 ortamda bulunur. Fakat merkezlerde ayni konunun farkli yollarla 6grenilmesi
amaglanir. Bu da istasyondan ayrilan yoniidiir. Ilgi ve 6grenme olarak iki cesit merkez
vardir. Ogrenci merkezleri, dgrenciye bir konuyu aktarmak ve bu konuyu ogrenci
tizerinde pekistirmek i¢in smifin herhangi bir kosesinde etkinlik hazirlayarak
malzemelerin yer aldig1 alanlardir. Tlgi merkezleri ise, dgrencilerin ilgi alanlarina gore

konu hakkinda ¢alisma yapacaklari alanlardir (Tomlinson, 1999; 2007).

2.6.3. Ajandalar

Ajandalar stratejisi, her 6grenci icin farkli gorevlerin verildigi bir uygulamadir.
Bu uygulamada her &grencinin bir ajandasi bulunmaktadir. Ogretmen &grencilerin
ajandalarina genellikle iki haftada da tamamlanacak gorevler yazmaktadir. Ogrenciler
bu gorevleri siifta kendilerine ajanda etkinligi i¢in verilen zamanda tamamlamaktadir.
Bu stratejinin amaci derse destektir. Ajanda stratejisi ile O0grenciler kendi 6grenme
hizlarinda, kendi stillerine, zekd tiirlerine uygun etkinlikleri tamamlamaktadir

(Tomlinson, 2007).
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2.6.4. Karmagik Ogretim

Karmagik 0Ogretim birgok o0zellik agisindan birbirinden farkli 6grencilerin
gruplar igin gelistirilmistir. Her tiirld, zeka trd, malzeme, stil, icerik vb 6zelliklerden
faydalanan kii¢iik grup uygulamasidir. Bu uygulama ile 6grencilerin birbirlerinin arti
yonlerinin farkina varmis olur. Yani her 6grencinin farkli bir yonden calismaya katki

yapmast saglanir (Tomlinson, 2007).

Yoriinge Calismalart: Yoriinge uygulamasi, proje yonteminin bireysel uygulanan
sekli olarak tanimlanabilir. Yoriinge ismi, hazirlanan projelerin islenen konunun
yoriingesi etrafindan segilmesidir. Ogrenci proje konusunu, mevcut iiniteden olmak
kaydiyla kendisi seger. Proje sliresi 3-6 hafta arasinda olmalidir. Yoriinge ¢alismalari
derse destek amaciyla kullanilmaktadir. Ogrencilerin projenin igeriginde oldugu gibi,
arastirmasinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi ile sunumun nasil yapilacagi konusunda da
karar kendisine aittir. Ogrenci, ilgisine, én Ogrenmesine, dgrenme stiline ve ¢oklu
zekalarina gore igerik, siire¢ ve iirlinde farklilastirmalara gidebilmektedir (Tomlinson,

2007).

2.6.5. Giris Noktalar

Giris noktalar1 ¢oklu zeka kuramina dayanmaktadir. Normal 6gretimlerde ¢oklu
zekaya gore O0gretim yapilsa dahi, ayni anda ya tek bir 6gretim yolu sunulur ya da farkl
ogretim yollart belirli bir sirada sunulur. Oysa giris noktalar1 stratejisinde ayni anda
farkli giris noktalarindan baslama imkani sunulmaktadir. Bu giris noktalari ¢oklu
zekalara gore tasarlanmaktadir. Ogrenci, bir giris noktasinda konuyu okuyarak
baslarken, bir digerinde bir film izleyerek, rol oynayarak baslamaktadir (Tomlinson,

1999).

2.6.6. Ogrenme Sozlesmeleri

Ogrenme sdzlesmeleri dgrencilerin egitim siirecine aktif olarak katilmalarini
artirmak, onlara bagimsiz ¢aligma aligkanlig1r kazandirmak ve kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini saglamak amaciyla kullanilan bir stratejidir. Ogrenme sézlesmesi,

ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine, ilgilerine ve O0grenme stillerine goére bu
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sozlesmede okul paydaslar anlasmaya varir. Ogrenme sdzlesmeleri, dgrencilerin egitim
siireci igerisinde aktif olmalarini saglamaktadir. Ogrenme sdzlesmelerinin dayandig
temel ilke, Ogrenme-Ogretme siireci igerisinde Ogrencilerin aktif olmalaridir. Bu
calismada, verilen performansin ddevlerini yerine getiritken farkli kaynaklardan
ilgilerine gore faydalanma, farkl tarzlarda sunum yapma ve kedilerine uygun goérevler

verme yoluyla farklilastirma gerceklestirmektedir (Tomlinson, 1999).

2.6.7. Evet-Hayir Kartlan

Ogrencilere bir yiiziinde “evet” diger yiiziinde “hayir” yazan kartlar verilerek
Ogretmenin sordugu sorulara gore kendilerine uygun olan karti kaldirmalar1 istenir.
Sorulan sorulari biliyorsa “evet” kartin1 bilmiyorsa “hayir” kartin1 kaldirmalarini ister.
Sorulan soruya “evet” karti kaldiran &grencilerinden birini secerek gercekten bilip
Ogrencilere Ggretilecegi sOylenir. Konuyu ilgi cekici hale getirmek i¢in &grencilere

farkli gelebilecek bilgiler de kullanilabilir (Beler, 2010).

2.6.8. Yumruk Yapma

Ogrencilerin  sorularmn cevabmi bilme derecelerine gore bir ellerinin
parmaklarini birden bese kadar siralayarak kendi bilgilerine gore parmak kaldirmalari
istenir. Bir parmagimi kaldiriyorsa ¢ok az bilgiye sahip olurken, bes parmagini
kaldiriyorsa ¢ok iyi biliyorum olarak derecelendirilir. Ogrenciler parmaklarini
kaldirmadan 6nce kendi bilgilerinin ne derece oldugunu kendi i¢lerinde sorgularlar ve

ona gore parmaklarini kaldirirlar (Avet, Yiiksel; 2017).

2.7. Kath Ogretim Stratejisi

Farklilastirilmis 6gretim Ogrencilerin 6n bilgilerine, yeteneklerine, 0grenme
stillerine ve Ogrenme hizlarina gore farkliliklarinin oldugunu kabul etmektedir.
Farklilastirilmis 6gretim bu dogrultuda igerik, siire¢ ve iriinde farkli yollarin
tasarlanmasin1  Onermektedir. Bu farkli yollar igerisinde ¢esitli ydntemler
kullanilmaktadir, bunlardan biri de katli 6gretim yontemidir. Katli 6gretim ydntemi,

ogrencilerin hazir bulunusluklari, 6grenme hizlar1 stilleri ve ilgileri gibi bireysel
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farkliliklarindan dolay1 6grenme ortaminda meydana gelebilecek olumsuzluklari
gidermek i¢in kullanilmaktadir. Ogrencilerin farkliliklarina gére igerik, stire¢ ve Grln
kademelendirilmektedir. Boyle bir tasarimla farkli 6grenme seviyelerindeki dgrenciler
konuyu kendi seviyelerine uygun olarak &grenmeleri saglanmaktadir. Ogrencilerin
O0grenme seviyeleri 6gretmen tarafindan 6ncesinde belirlenmeli ve ona uygun olarak
ogretim siireci hazirlanmalidir (Pierce & Adams, 2004; Tomlinson, 1999; Tomlinson,
2007; Turville et all, 2010).

Katl 6gretim 6grencilerin ilgilerine ve ihtiyaclarina yonelik kullanilacak énemli
yontemlerdendir. Ogrencilerin dgrenme ortaminda kendilerinin karar vermelerini
saglayarak isterlerse tek baslarina isterlerse arkadaglariyla beraber is birligi iginde

caligmalarina imkan saglayan bir yontemdir (Tomlinson, 1999).

Katl 6gretimin basariya ulagsmasinin yollarindan birisi de etkili bir gruplamaya
gidilmesidir. Katli 6gretimde sabit bir grup belirleme yoluna gidilmemekte, her konu

icin gruplar degismektedir (Tieso, 2003).

Kathh o6gretim farkli zorluk seviyelerinden olusan gorevlerinden olusan
etkinlikler serisidir. Bu etkinlikler ogrencilerin 6grenmeleri gereken becerileri ve
bilgileri kapsamaktadir. Ogrencilerin aym hedeflere ulasirken alternatif etkinlikleri
kullanmasmi saglamaktadir (Tomlinson, 1995). Ogrencilerin farkliliklarina gore
hepsinin ayn1 konuda fakat farkli seviyelerde ¢alismalarina olanak saglar. Ayni konu
olmasina ragmen farkli zorluk derecelerinde ¢aligmalar1 saglanarak ayni odak noktasina
ulagmalar1 saglanir. Katli 6gretim yonteminde 6devler, etkinlikler, materyaller, deneyler
vb. 6grencilerin hazir bulunusluklarina ve 6grenme stillerine gore degisiklik gosterir

(Demir, 2013).

Asagidaki durumlarda kath 6gretim uygulanabilir (Heacox, 2002):

» Ogrencilerden bazilar1 konular iizerinde digerlerinde daha fazla zaman

harcamalar1 gerekirken bazolarinin ise daha ileriki ¢alismalara hazirlanmalar1 halinde,

» Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan hazirbulunusluk ve

ihtiyaclarina gore kaynaklar kullanabilmeleri halinde,
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* Konu igerisinde bulunan kazanimlara farkli yollarla da ulasilabilir olma

halinde,

e Konu iizerinde c¢alisma yapan 6grencilerin kendi 6zeeliklerine gore tirlinler

ortaya koyabileceklerine izin verme halinde.

Katli 6gretim, farkli 6grenmelere sahip Ogrencilerin ayni 6nemli kavramlar
lizerinde calismasini isteyen dgretmenlerin kullandigi bir yontemdir. Ornegin dgretmen,
ogretilecek konuda farkli seviyelerdeki Ogrencilerin ayni konu iizerinde ama farkli

zorluk seviyelerinde ¢alismalarini isteyebilir (Demir, 2013).

Bu etkinliklerin planlanmasinda &gretmen asagidaki sirayir izler (Tomlinson,
1999):

Tim &grencilerin odaklanacag
olgu, kavramve becerileri

belirler.
Diger dgrenci ihtiyaclanna
cevepverecek sekilde
P o : Tartisma, ginlik, kiigik sinav gibi
materyaller, ifade formatin, e e
karmagiklik seviyesini, adim arencilerin hazrbulunusluk, ilgi ve
L U LS bagmj"“k dgrenme profillerinianlamaya calisir.
diizeyinidegistirerek diger
dgrencilere uydurmaya calisir
Daha sonra bu etkinligi Gst kisimda daha
iyi becerilere sahip &grendilerin altta ise ilgi cekici, zorlayan ve gerekli
zorluk geken Ggrencilerin bulundugu bir . o
merdivens yerlestirerek etkinligin zorluk noktalara Ddakllanian bir etkinlik
seviyesini ve kime hitap edecegini gelistirir,

belirlemeye calizir.

Sekil 3. Etkinlik Planlamasinda Ogretmenin izleyecegi Yollar
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2.7.1. Katlarin Olusturulma Yollar:

Ogetmenler smif igerisinde katlar1 olustururken &grencilerin  dgrenme
seviyelerine gore farkliliklar yapabilir. Katlar olusturulurken zorluk seviyeleri,
karmasiklik diizeyleri, kullanilan kaynaklarin seviyeleri, slire¢ ve iirlin 6zelliklerine

dikkat edilirken Ogrenciler de Ozelliklerine gore katlara yerlestirilerek uygulama

yapilmaktadir (Demir, 2013).

2.7.1.1. Zorluk Duzeylerine Gore

Dersler hedeflerde bulunan belirli asamalar olusturulmasiyla
gerceklestirilmektedir. Zorluk seviyeleri belirlenirken Bloom taksonomisi dikkate

aliarak olusturulmasi 6nerilmektedir (Tomlinson, 1999).

Bloom taksonomisine gore istendik davranislarin basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene ve kolaydan zora olaran birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanir.
Bloom taksonomisinde biligsel alanda problem ¢dzme, okudugunu anlama, kavram
bilgisi 6zellikleriyle beraber bilme, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
olmak {izere seviyelerden olusmaktadir. Bloom taksonomisinde duyussal alanda bireyin
bir konuya, etkinlige veya nesneye ilgi duymasi, olumlu tutum sahibi olmasi gibi
Ozellikleri kapsamakla birlikte alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve
kisilik haline getirme seviyelerinden olusmaktadir. Bloom taksonomisinde
psikomotor/devinimsel alanda beceri dlzeyindeki davramislar bulunmakta olup
uyarilma, kilavuzla yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma ve yaratma

seviyelerinden olugsmaktadir (Demir, 2013).

Zorluk diizeylerine gore olusturulan katlarda uygulama basamaginda farkl
kaynaklar ve gorseller kullanilmasi onerilmektedir. Uygulamalar ek 6grenmeye ihtiyag

duyan 6grenciler i¢in uygun olmalidir (Demir, 2013).

2.7.1.2. Karmasikhk Dlzeylerine Gore

Karmagiklik diizeylerine gore katlarin olusturulmasinda Ogrencilerin soyut,

analitik, derinlemesine vb. gibi ozelliklerine gore olusturulur. Ogrencilere verilen
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gorevler sadeve onlarin g¢alismalart i¢in degil aym1 zamanda gelisimlerine olumlu
katkilar saglar nitelikte olmalidir. Katli 6gretimde bulunan gruplar birbirlerinde farkli
gelismislik seviyelerinde gorevler yapmak yerine farkli ¢caligmalar ile benzer gorevleri

yapmaktadirlar (Demir, 2013).

2.7.1.3. Kaynaklara Gore

Olusturulacak katlar dgremcilerin dzelliklerine gére olmalidir. Ogrencilerden
bazilar1 temek bilgilerin bulundugu katlarda ¢alismalar yaparken 6grencilerden bazilar
da karmasiklik seviyesi yliksek olan kaynaklarla ¢alismalar yapabilmektedir. Katlarin
olusturulmasinda okuma seviyeleri, aligkanliklar1 gibi Ozellikler de kaynaklarin
belirlenlesinde kullanilmaktadir. Ogrenciler kendi katlarin galigmalarmi yaparken farkli
kaynaklara da ihtiya¢ duyduklarinda ulagsma imkani saglanmaktadir. Ogrencilerin
istemeleri halinde diger arkadaglar ile kaynak paylasimi yapabilmelerine olanak
saglanmaktadir. Tiim kath 6gretim etkinliklerinde olabildigince kaynak kullanimindan

yararlanmak gerekmektedir (Demir, 2013).

Kullanilacak kaynaklarin 6grencilerin gelisim seviyelerine ve ilgilerine uygun
olmasini ve 6grencilerin hepsinin katilmasina uygun olmast konusunu goéz Oniinde
bulundurmalar1 gerekmektedir. Konu hakkinda ogrencilerin temel bilgi seviyeleri
birbirlerinden farkli olabilir. Konu eger 6grencinin ilgi alaninda ise temel bilgi
seviyesine sahip olabilir. Bu sebepten katlar olustururlurken 6grencilerin temel bilgi ve
okuma seviyeleri g6z Onilinde bulundurulmalidir. Gruplarda bulunan O6grenciler
birbirlerinde farkli etkinlikler yaparken farkli kaynaklar kullandiklarini ve sonuglarin da
birbirlerinden farkli olmasit sebebi ile birbirleri ile paylasim yapabilecekleri
sOylenmelidir. Yapacaklar1 bu paylasimlar sayesinde Ogrenciler arasinda is birligi
ortami olusurken kaynaklarin bilgi farkliliklarindan kaynaklanan eksiklik giderilmeye

calisilacaktir (Demir, 2013).

2.7.1.4. SUrece Gore

Farkliastirilmis 6gretimde stirecin farklilagtirilmasinda tim 6gretim stratejileri,
yontemler ve tekniklerinin farklilastirilmas1 yapilabilmektedir. Ogretim siireci

icerisindeki tim farklilastirmalar bu asamada yapilmaktadir. Katli 6gretim igerisinde
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oncelikle kulanilacak stratejiler olusturulurken kaynaklarin etkili kullanilmasini

saglayacak stratejilerden olusturulmaktadir (Hoover & Patton, 2004).

Farklilastirilmis 6gretimde gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin 6zelliklerinin
farkli olmalarindan dolayr farkli gruplarda farkli etkinliklerde ¢alismalari
saglanmaktadir. Ogrenciler etkinliklerin birinde bir grupta ¢alisma yaparken diger
etkinlikte hazirbulunusluk durumuna gore farkli bir grupta ¢alisma yapabilmektedir. Bu
da siirecin farklilastirilmasindaki en temel 6zelliklerden biri olan siirekli esnek gruplarin

olusturulmasi stratejisidir (Tomlinson, 2000).

Katlarin olusturulmasi siirecinde 6grencilerin ayni 6nemli konularda ve
becerilerde farkli zorluklardaki etkinliklerde ilerlemeleri saglanir. Ogrenciler farkli
ilgiler dogrultusunda ve kisisel ajandalariyla 6grenme siirecinde ilerlerken, gdrevlerini
farkl stirelerde tamamlamarin1 saglamak da siireci faklilagtirma 6rnegidir (Tomlinson,
2000).

Farklilastirilmig  6gretim  ortamida Ogrencilerin  belirli  seviyede kendi
kontrollerini sagalayabilecekleri ve sinif yonetiminin 6grenmedeki etkisini saglamasi
gerekmektedir. Ogrenmenin iyi bir sekilde gergeklestirecek smif ortammnimn
hazirlanmasinda ve etkili bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6nemli katkilar saglayacaktir

(Hoover ve Patton, 2004).

Ogretim ortam hazirlanirken

» Ogprencilerin kendi baslarina rahatca calisabilecekleri ortam olusturmakla

beraber arkadaglari ile is birligi yapacaklar1 ortam olmasi,

* Bireysel farkliliklara ve kiltir farliliklarina uygun materyallerin

bulundurulmasi,

+ Ogrencilerin bireysel ¢aligmalari igin agik yonlendirilmesi yapiliyor olmasi,

» Ogretmenlerin bir gup oOgrenci ile ilgileniyor olmasi durumunda diger

ogrencilerin ne yapmasi gerektikleri konusunda bilgilendirilme yapiliyor olmasi,

30



» Ogrencilerin bireyssel farkliliklarma gore Ogreneceklerini anlamalarinin

saglanmasi, katli 6gretim i¢in dnemlidir (Tomlinson, 2000).

Kisaca siirecin farklilagtirilmasina gore katlarin olusturulmasinda 6grencilerin

ozelliklerine uygun yoéntemler, teknikler ve etkinliklerin ¢esitlendirilmesidir.

2.7.1.5. Urtine Gore

Ogrencilerin  6gretim  siireci icerisindeki bilgileri ve anlayislar1 ortaya
koyacaklar1 iiriinlerde cesitlilik olmalidir. Uriinlerde olusacak olan bu cesitlilikler
ogrencilerin farkli zorlik seviyelerinde farkli islemler yapmalarindan kaynaklanirken

degerlendirme sistemlerinde de fakliliklarin olusmasini saglamaktadir (Hall, 2002).

Ogrencileri 6grenmelerini ve becerilerini gdstermek iin iiriinler ortaya gikarirlar.
Katlar olusturulurken iiriinler esas alinir. Uriinler dgrencilerin farkli zorluk seviyelerine
gore farklilik gostermektedir. Temel seviyede ¢alisan 6grencilerin olusturduklari tirtinler
ile iist seviyelerde calisan 6grencilerin olusturduklar iiriinler birbirlerinden farklidir. Alt
seviyedeki 6grencinin performansi diisiikken iist seviyedeki dgrencinin performansi {ist
seviyede olmaktadir (Kronberg & York-Barr, 1997). Ornegin, ayn1 konuyu 6grenmis bir
Ogrenci grubundaki bazi Ogrenciler &grendiklerini bir kukla gosterisi hazirlayarak,
bazilar1 mektup yazarak bazilari ise rapor halinde sunabilir. Bunlar farkli seviyedeki

ogrencilerin 6grendiklerini ifade etmelerini saglayan farkli tirlinlerdir (Tomlinson,

2000).

2.7.2. Kath Ogretimin Uygulanmasi

Katlh dgretim siirecinde izlenen adimlar sunlardir: (Heacox, 2002; Richards &
Omdal, 2007; Tomlinson, 2001; Tomlinson, 2005; Tomlinson & McTighe, 2006).
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1. Qgretimin odak noktasin olusturacak ortak
kazanim ve beceriler belirlenir,

V

2.0rencilerin hazrbulunusluk dizeyler lgferive dérenme
stllrlil on dederlendirme yapilr

Y

3, Ulgsilacakortak kazamm ve becerilrle i b etkinlk tasarlanir. Bu etkinik
201layic, GErencilerin derinlemesine callsmalar yapmasina zin veren ve st duzey
distinme becerferini kullanabieceeri biretkinlk olmaldr

Y

4. Buetinfk fark) hazrbulunus ok, Tgive agrenme stilering gare karmagiklk, soyutluk, 3k ucluluk, farkhlzive

darenme stillarine adre hitap etmesi yanlerinden cesitendinfr Kath Gretim sirecitasarlanirken ancelble orts
(izeydeki grubun kazanimlan ve etkinlikierinin belirlenmesi, sonrasinda yiksek seviveli ve disik seviyel eruplar icin

etkinfikerin karmagHklk, derinfik, v.b Geelliklerinin ayarianmasl Gneriimektadir,

V

5. Oirencilern nitelieine gore Ihazbulumuglu, lgiveya renmestileri ruplar ol usturularsk ortak kazanmiara farkl etkinfider yolya
ulagmelar szglznir. Kt Ogretimd esnek zruplama esastr, Etkinligin nitalgine ve Ggrendilerin dgrenme ntiyaclerma sdretlmgrup, klclk gruplar
yadabireyse! calsma:zibisruplar olusturulzbilr,

Sekil 4. Katli Ogretim Siirecinde Izlenen Adimlar
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Ogrencilerin kimlerle ve ne sekilde ¢alisacaklarini esnek gruplamadaki ihtiyaglar
belirlemektedir. Benzer 6grenme seviyelerine ve ihtiyaglarina saip olan o&grenciler
gruplarin  biiyiikliiklerini  belirlerken, Ogretim siiresinde ¢alisilacak  konunun
karmasikligi da c¢alisma siiresini belirlemektedir. Gruplarin beraber ¢alisma sireleri
konularin karmasiklik diizeylerine gore bir ka¢ saat ve ya bir ka¢ giin arasinda
degisiklik gosterebilir. Gruplarda bazen ayni1 Ogrenme stiline, hazirbulunusluk
seviyesine ve ilgiye sahip Ogrenciler bir arada olurken bazen de oOzellikleri farkli
ogrenciler bir arada calismalar yapabilmektedirler. Ogenciler gruplarmda calismalar
yaparken bazen Ogrentmenler rehberlik yaparken bazen de &grenciler birbirlerine

rehberlik yapabilirler (Heacox, 2002; Tomlinson, 2005).

Gruplamanim nasil yapilacag: etkinlige gére de degisebilir. Ornegin belli bir
konu tizerinde ¢alismaya baglamadan once biiyiik grup tartismasi, daha derinlemesine
caligmalar i¢in bireysel ya da kii¢iik grup ¢alismasi, gruplarin ¢alismalarii paylagsmak
icin tekrar biiyiik grup tartismasi ve calismay1 sonlandirmak icin tekrar kiiclik gruplara

ya da bireysel ¢aligmaya doniis gibi uygulamalar yapilabilir (Tomlinson, 2001).

Ozet olarak, katl 6gretim teknigi belirli bir konu hakkinda 6grencinin bilgisinin
olmadig1 zamanlarda ogrenciye bilgi saglarken, G6grencinin bu bilgileri anlama,
derinlestirme ve daha karmasik olarak gilindelik yasamla iligkilendirmesine imkan

vermektedir (Richards & Omdal, 2007).

2.8. Farklilastirilmis Ogretim Ortaminin Uriinleri

2.8.1. Akademik Basari

Ogrencilerin okul basarilarindaki sonuclar her gecen giin daha fazla blyulyen
sorunlardan biridir. Ogretim yilinin sonunda herkes basarisizliklarinda baskalarini
suglar hale gelmistir. Ogretmenler sistemde bulunan sikintilardan bahsederken veliler
O0gretmenlerin ve sistemin basariy1 saglamadig1 yoniinde goriisler bildirirken 6grenciler
ise yeteri kadar calistiklarim1 ama sonuglarda istediklerini elde edemediklerini

sOylemektedirler (Hancer, 2005).
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Akademik basar1 Ogrencilerin konu hakkinda bilgi ve becerilerini igeren bir
yapidir. Bloom taksonomisi bilissel alan ile belirlenen hedefler kapsaminda 6zel ve
genel amaglart igerir. Ogrencilerin akademik basarilar1 belirlenirken bilgiyi
hatirlamalari, okuduklarini anlamalari, problem g¢ozmeleri gibi zihinsel etkinlikleri
Olctliir. Egitimde ezbere dayanan bilgiler yerine giinliik yasaminda kullandig1 bilgilerle

uyumlu uzun siireli kalicilig1 olan bilgilerin tercih edilmesi gerekmektedir.

Her ogrencinin biricik ve tek oldugunu ifade ederken onlarin bireysel
Ozelliklerini de dikkate alarak anlatilacak dersler ve uygulanacak yontem-teknikler

ogrencilerin akademik basarilarini artiracagi diisiiniilmektedir.

2.8.2. Tutum

Tutum, “bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya
da reddetme seklinde gozlenen duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” olarak

tanimlanmaktadir (Ozgiiven, 1994).

Ogrencilerin tutumlarinin gelismesinde 6gretim siireci ve dgretmenler dnemli bir
etkendir. Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerinde ogretim siireci ve Ogretim
esnasinda smif igerisinde yapilacak etkinlikler énemlidir. Ogretim siireci icerisinde
islenecek olan konuya ilgi uyandirmak ve 6grencilerin etkisi altina alacak tasarimlar
gelistirilmesi tutumlarin da olumlu yonde olusmasinda yardimci olacaktir. Bu anlamda
farklilagtirilmis 6gretim tasarimi dgrencilerin 6gretim alani igerisinde ve 6gretim siireci
boyunca tutumlarinin olumlu ydnde gelismesine katki saglayacak yaklagimlar

icerisindedir (Akkas, 2014).

Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin  6grenme siireci ve alanina yonelik
tutumlarinin gelistirilmesine katkida bulunabilecek bir yaklagim oldugu sdylenebilir.
Farklilagtirilmis  6gretim tasariminda hazirbulunusluk seviyelerine, ilgilerine ve
o0grenme profillerine gore yapilacak Ogretim, Ogrencilerin O6grenme slirecine aktif
kathilimim artirarak, 6grenme siirecinden zevk almasini, caligmalara istekli katilmasini

saglayarak tutumlarin olumlu yonde gelisimine katki saglayabilir (Akkas, 2014).
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Ogrenciler farklilastirilmis dgretim ile hazirlannms 6grenme ortaminda kendi
O0grenme deneyimlerini olusturacaklari, bagimsiz calisabilecekleri ortamlarin olmasi,
ogrenme gereksinimlerine uygun yanitlar alabilmeleri ve sire¢ boyunca daha aktif
olmalarindan dolay1 motivasyonlarinda artig olmakla beraber 6grenme basarilarinda da
artis saglanacaktir. (Karadag, 2010; Powers, 2008; Tomlinson, 2001). Farklilastirilmis
Ogretim tasarimi 6grencilerim ilgilerini ¢eken etkinlik ve sorularla beraber konuyu daha
ilgi cekici hale getirerek Ogrencilerin daha fazla ilgilenmlerini saglayacak, bu
calismalardan memnun olan Ogrencilerin yaratict diisiinme becerileri, olusacak
tirtinlerdeki tiretkenlikleri ve tutumlarinda olumlu yonde artiklar olacaktir (Tomlinson et

all, 2003).

Mc Adamis (2001)’e gore farklilastirilmis 6gretim 0grenci motivasyonunu ve
derse kars1 tutumunu artirmaktadir. Ogrenci motivasyonunu gelistirmek igin dgrenci ilgi
alanlar1 kullanilabilir (Tomlinson & Mc Tighe, 2006). Farklilastirilmis Ogretim
tasariminin 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmasinin tutumu ve motivasyonu
artirdigl yapilan diger ¢alismalarda da desteklenmektedir. Farklilastirilmis siniflardaki
ogrencilerin ¢aligma aliskanligi, sosyal etkilesim, isbirligi, okula yonelik tutum ve genel
zihin saglig1 agilarindan tek bir yaklasimin izlendigi siniflardan daha basarili sonuglara

ulastigin1 gostermektedir (Tomlinson et all, 2003).

Literatiirde farklilagtirilmig 6gretimin Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerini
arttirdigl, 6grenmeye istekli katilimlarini sagladigi, motivasyonlarini ve tutumlarini
olumlu yonde arttirdig1 (Avcei, Yiiksel, Soyer ve Balik¢ioglu, 2009; Beler, 2010; Bloom,
2009; Boerger, 2005; Kesteloot, 2011; Stager, 2007; Verschaffel, Corte & Borghart,
1999; Karadag, 2010; Calikoglu, 2014; Akkas, 2014; Atalay, 2014) arastirma bulgulari

ile belirtilmektedir.

2.8.3. Ozyeterlik

Ozyeterlik, “kisinin kendisinden beklenen durumlar1 ydnetmesini saglayacak
yeteneklere inanci” olarak tanimlanir (Bandura, 1995). Bunun yani sira 6g8renci
performasina olumlu diizeyde etki ederek, daha gercekci hedeflerde onlara ulagsmay1
saglar (Bandura, 2006). Oz-yeterlik algis1 yiiksek diizeyde olan bireylerde giiven

duygusu Ust seviyelerdedir ve bu bireyler zor islerin {istesinden gelmektedir. Ayrica bu
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bireyler icin basarisizlik s6z konusu degildir. Bu 6zelliklerin aksine 6zyeterlik algilar
diisiik diizeyde olan bireyler; herhangi bir iste daha az sorumluluk almakla birlikte
motivasyonlar1 genellikle diisliktiir. Bu kisiler kendilerini basarisiz olarak goriirler ve

kisisel yetersizlikleri 6n plandadir (Bandura, 1994).

Bandura (1977), yiksek sonuc beklentisi ve 6zyeterlik inanci olan kisilerin
olaylarda daha kararli ve kendine giivenerek hareket edeceklerini savunmaktadir. Diisiik
sonug¢ beklentisi ve yiiksek kisisel yeterlik olursa bireyler gecici olarak yogun c¢aba
gostermelerine ragmen sonunda hayal kirikligina sebep olabilir. Her ikisi de diisiik

olursa istenen sonuca ulagilamayacagina karar verilerek is birakilacaktir (akt: Demir,
2013).

Bandura (2001) eger yapacagimiz bir isin sonucunun olumlu olmasini
bekliyorsak ve basarmak igin kendimize giliveniyorsak bu isi basarmak icin motive

oldugumuzu varsaymistir.

Ogrencilerin dzyeterlik algilarmi gelistirmek Ogretmenlerin gaba gostermeleri
gerekmektedir. Ogrencilerine yapacaklar1 islerde basarili olmalarinin genellikle c¢aba
gostermekten gectigini  gostermelidirler. Ogrencilerinin  akademik basarilarinin
artmasinda olumlu Ozyeterlik algis1 gelistirmeleri 6nemlidir (Eisenberger, Conti-
D’Antonio & Bertarndo, 2005).

Ogrencilerin kendi gelisimlerine odaklanmalar1 saglanirken belirli becerilerde
Ogretmenlerin geri bildirimler vermeleri Ogrencilerin 6zyeterlik algilarin artisinda
onemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin kendi basarilarim1  gosterecekleri ve
arkadaslarinin basarilarin1 da gézlemleyecekleri ortamlarin olusturulmasi da 6zyeterlik

algilarinin gelisimi i¢in 6nemlidir (Demir, 2013).

Literatiirde farkhilagtirilmig 6gretim tasariminin  6grencilerin ve Ogretmen
adaylarinin Ozyeterlik algilar1 tizerinde olumlu yonde artisa neden oldugu (Yabas,
2008; Demir, 2012; Allinder, 1994, Debbie, Geert & Melissa, 2015; Tschannen-Moran
& Woolfolk Hoy, 2007; Wertheim & Leyser, 2002) arastirma bulgular ile

belirtilmektedir.
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2.9. Farkhlastirilmis Ogretim fle Tlgili Ulusal ve Uluslararasi Arastirmalar

Adam & Dooley (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilimleri dersinde
uygulanan farklilagtirilmis 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Ogrencilere &n test uygulanmis ve bu sonuglara gére smif iki gruba
ayrilarak diisiik sonuglu gruba farklilagtirilmis Ogretim yontemi uygulanmstir.
Uygulamadan sonra iki gruba da son test olarak uygulanmis ve farklilastirilmis 6gretim
yonteminin uygulandigi grupta ilerlemenin daha ytiksek oldugu, 6grenme diizeyi diisiik
ogrencilerde ise farklilastirilmig Ogretim yonteminin akademik basarityr daha da

arttirdig1 sonuglarina ulagilmstir.

Akkas (2014) yaptig1 caligmasinda, farklilastirilmis problem ¢d6zme 6gretiminin
istiin zekal ve yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme basarisi, problem
¢cOzme tutumu ve yaratict diisiinmeye yonelik etkisini arastirmistir. Arastirmada
deneysel desen kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 olarak “Matematik Problemi
Cozme Tutum Olgegi”, “Torrance Yaratici Diisiinme Testi” ve “Problem Cdzme Basari
Testi” kullanilmigtir. Calisma, Diizce Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim alan 7’si
deney, 8’1 kontrol grubu Ogrencisi olmak iizere 15 G6grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonunda; farklilastirilmig 6gretim yapilan deney grubunun problem ¢dzme
basar1 testi, matematik problemi ¢6zme tutumlar1 ve yaratici diislinme testi On test ve
son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur ve farklilastirilmis
problem ¢6zme Ogretimi yapilan deney-kontrol gruplar arasinda problem ¢dzme basari
testi, yaratict diigiinme testi son test puanlarina gore deney grubu lehine anlamli
farkliliklar oldugu bulunmustur. Ancak, farklilagtirilmig problem ¢6zme Ogretimi
yapilan deney grubu ile kontrol grubunun matematik problemi ¢6zme tutum 6lgegi son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Atalay (2014) calismasinda, farklilastirilmis 6gretimin sosyal bilgiler dersinde
istiin zekal1 6grencilerin akademik basari, tutum, elestirel diisiinme ve yaraticiliklarina
etkisini aragtirmistir. Gelistirilen sosyal bilgiler dersi iinite programi Istanbul ilinde;
iistlin zekali ve yetenekli bireylerin normal yasitlarindan tamamen soyutlanmadan,
biligsel oldugu kadar duyussal ve sosyal yonlerden de gelismelerini amaglayan

farklilagtirilmig bir egitim programinin uygulandigi, orgiin egitime dahil bir okulda
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uygulanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore {istiin zekali1 ve yetenekli
bireylere yonelik hazirlanan ‘Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Dersi Unite Programi’
Ogrencilerin akademik basarilarini, sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarini, elestirel

diisiinme ve yaraticilikliklarin1 anlamli diizeyde arttirmigtir.

Beler (2010) yaptigi c¢alismasinda farklilastirilmis Ogretim ortaminin  sinif
yonetimine ve dgrencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Hayat bilgisi dersi
icin yapilan kath O0gretim tasariminda nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte
kullanmistir. Caligma, Malatya ili Darende ilgesi Ilica ilkogretim okulunun 3.sinif
seviyesinde Ogrenim goren 25 Ogrenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda, kath
Ogretim yoOnteminin diisiik ve yliksek Ogrenme diizeylerinedeki biitiin 6grencilerin,
motivasyonlarini artirdigl, 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi ve derse katilmada

zorlanmadiklar1 goriilmiistiir.

Boerger (2005) yaptigi calismasinda ortaokul 6. ve 7. siif seviyelerindeki
Ogrencilerin matematik derslerinde farklilagtirilmig 6gretim tasariminin faydalarini
ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmasinda farklilastirilmis Ogretim tasarimi
stratejilerinden istasyon ve ajandalar tekniklerini kullanmistir. Arastirma sonucunda
farklilagtirilmis 6gretim tasariminin matematik kavramlar1 ile kisisel baglantilar
kurabilmelerini sagladigi ve smnifin sosyal yapisina zarar vermedi8i sonuglarma

ulagmustir.

Calikoglu (2014) yaptig1 ¢alismasinda, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerde
derinlik ve karmasikliga gore farklilastirilmis fen Ogretiminin basari, bilimsel siireg
becerileri ve tutuma etkisini incelemistir. Deseysel desen kullanilan Aragtirmada 19
Ogrenci ile calisilmistir.  Arastirma sonucunda, farklilagtirmanin istiin zekal ve
yetenekli 6grencilerde akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri degiskenleri igin

etkili oldugu sonucuna vartlmistir.

Cam (2013) yaptig1 calismada, ortaokul Ogretmenlerinin farklilagtirilmis
Ogretimi uygulama ve yetkinlik diizeylerini incelemistir. Arastirmada nicel arastirma
tirlerinden tarama modeli kullanilmistir. Okulun konumu ve yapisina gore tabakali
ornekleme yontemi ile Eskisehir il merkezindeki toplam 346 Ogretmene basit

rastlantisal yolla ulasilarak ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
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farklilagtirilmis 6gretim yaklasimini mevcut kosullara gore uygulama diizeyleri orta
diizeydeyken buna iligkin yetkinlik durumlarn yiiksek diizeyde oldugu, mevcut
uygulama toplam puaninin bransa ve 6grenim durumuna gore degismedigi, okulun
yapist ve konumuna gore Ozel okullar lehine fark olusturdugu tespit edilmistir.
Yetkinlik boyutunda ise puan farkliliginin bransa, 6grenim durumuna, okulun konumu
ve yapisina gore anlamli bir fark olusturmadigi mevcut durum ve yetkinlik arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demir (2013) yaptigi ¢alismada, farklilastirilmis Ogretim  ydnteminin
Ogrencilerin akademik basari, 6grenme yaklasimlar1 ve kalicilik puanlari tizerindeki
etkisini arastirmistir. Fen ve teknoloji dersinde uygulanan katli 6gretim ve istasyon
teknikleri ile deneme modeli kullanmigtir. Arastirma 132 besinci sinif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularinda akademik bagari testinin son test puanlari
istasyon ve kath oOgretim yontemlerinin uygulandigi deney grubu lehine puanlarin
yiiksek c¢iktigr ve kalicilik testi puanlarimin da deney grubu lehine anlamli olarak
farklilagtigt bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu test sonuclarinda derin ve
ylizeysel 0grenen Ogrencilerin son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Durmus (2017) tarafindan yapilan c¢alismada, farklilagtirllmig Ogretim
modelinin farkli diizeylerdeki 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenmede ki kalicilik
seviyelerine olan etkisi incelenmistir. Arastirmada karma yontem, yakinsayan paralel
desen temel alinmistir. Nicel boyutta yar1 deneysel desen, nitel boyutta da durum
calismast bi¢ciminde tasarlanmistir. Yapilan bu c¢alisma ile Ogretim modeli
(farklilastirilmig 6gretim modeli ve yapilandirmaci yaklasima dayali olarak okullarda
kullanilan 6gretim ydntemi), derse yonelik tutum, cinsiyet ve yas gibi bagimsiz
degiskenlerin akademik basar1 ve 6grenmede kalicilik durumlarina etkisinin nicel olarak
saptanmast ve nitel bulgularla desteklenmesi amag¢lanmistir. Calismanin ilkokul 2. sinif
Hayat Bilgisi dersinde yapilmistir. Uygulamanin yapildigi okulda 5 tane 2. simf
arasindan, Ogrencilerin basar1 durumu, 6gretmen O&zellikleri ve yapilan gozlemler
dogrultusunda iki tane deney, iki tane kontrol grubu belirlenmistir. Yapilan oneriler,
verilerin analizi dogrultusunda ilkokul 2. sinif Hayat Bilgisi dersinde, programda yer
alan kazanimlarla ayn1 paralellikte, 6grencilerin her birinin bireysel farkliligini dikkate

alarak farklilastirilmis 6gretim modeline dayali etkinlikler hazirlamak ve dersi buna
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uygun sekilde planlamak miimkiindiir denilebilir. Hem deney, hem kontrol grubunun
son test puanlarinin yiikselmis oldugu ancak kalicilikta farklilastirilmis O6gretim
modelinin daha etkili oldugu sonucu da bulgulardan bir digeridir. Ogretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretim modeline iliskin genel olarak goriisleri olduk¢a olumlu olarak
tespit edilmistir. Farklilastirilmis 6gretim modeli kullanilarak islenen derslerin hem
cocuklar hem de kendileri Ustiinde olumlu etkileri oldugu, farkli bir bakis agist
kazandiklari, c¢ocuklarin derse daha ilgili olduklar1 ve motivasyonlarinin arttigi

vurgulanmagtir.

Ekinci (2016) tarafindan yapilan ¢alisma, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin
ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin matematik derslerindeki basarilarina ve tutumlarina
etkisinin belirlenmesi amaciyla nicel ve nitel modellerin beraber kullanildigi, karma
arastirma modeline gore tasarlanmigtir. Bu amagla, ilk olarak arastirmanin nicel verileri
yart deneysel modele gore tasarlanmustir. Arastirmanin orneklem grubunu alt sosyo
ekonomik dizeyde bulunan bir devlet ilkokulunun tigiincii sinifinda 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari; akademik basar1 ve
anne-baba egitim durumu agisindan birbirine yakin olan ve cinsiyet dagilimi homojen
40 ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak, ‘“Matematik Basar1 Testi”,
“Matematik Tutum Olgegi”, “Ogrenme Stilleri Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmistir. “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik
Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarma 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Aragtirma sonundandaki bulgulara gore, basar1 testi son test puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerin  sonucunda ogrenciler, farklilastirilmis Ogretim yaklasimi sayesinde,
matematik derslerini daha eglenceli ve degisik bulduklar1 dolayisiyla derse daha ¢ok
motive olduklari, ger¢ek hayatla iliskilendirilmesinden dolayr daha kalic1 6grenme

gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Erdogan (2014) yaptigi ¢alismada, istiin zekali ve yetenekli 6grencilerdeki
O0grenme ihtiyaclarini karsilayacak bir Fen ve Teknoloji programi gelistirmek, programi
uygulama ve etkililigi stnamak amag¢lanmistir. Bu amagla 5. siif Fen ve Teknoloji ders
programinda segilen “Diinya, Glines ve Ay” {lnitesi bilimsel yaraticilik becerileri
temelinde, “Paralel Miifredat Modeli ve Izgara Modeli” kapsaminda farklilagtirilma

yapilmistir. Calisma, Istanbul ilindeki, iistiin zekali ve yetenekli cocuklara egitim veren
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Beyazit Ford Otosan Ilkdgretim Okulu’nda, 5. sinifda 6grenim goren 11°i deney
grubunda, 10’u da kontrol grubunda olmak {izere toplam 21 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere “Diinya, Gilines ve Ay” {initesine
farklilagtirllmig  program uygulanirken, kontrol grubundaki Ogrenciler mevcut
O0gretmenleriyle ve miidahale edilmeyen 6gretim yontemiyle derslerini islemeye devam
etmislerdir. Arastirmanin bulgularina gore, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik
hazirlanan ve deney grubuna uygulanan farklilastirilmis programin, Ogrencilerin
akademik basari, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum ve yaratict diisiinme

diizeylerini anlamli derecede arttirdig1 gézlenmistir.

Kaplan (2016) yaptig1 ¢alismada farklilastirilmis 6gretim yontemi ile islenen
fen bilimleri dersi 7.smif kuvvet ve hareket iinitesinin Ogrencilerin kavramsal
anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Aragtirmada, tek gruplu zayif deneysel desen kullanilmistir. Arastirma bir ortaokulda
O0grenim goren 12 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, akademik basari,
bilimsel siire¢ becerileri ve kavramsal anlama testlerinin son test puani lehine anlaml

farklilik oldugu bulunmustur.

Karadag (2010) yaptig1 eylem arastirmasinda Tiirk¢e dersinin ilkdgretim 5.sinif
seviyesinde farklilastirilmig 6gretim tasarimina goére nasil uygulandigini belirlemek,
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini ve dil becerilerinin
gelisimine yansimalarinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, aragtirmaci ve 6grenci gilinliikleri, tutum 6lcegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler,
fotograflar, video kayitlar1i ve Ogrenci iiriin dosyalart kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, Tirkge ders programinda bulunan 6grenme alanlarina ve ogrencilerin
okuma ilgilerine uygun olacak bi¢cimde farklilagtirilmis Ogretim tasarimina dayali
o0grenme etkinlikleri diizenlemenin olanakli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica,
farklilagtirllmig 6gretim yaklasimina dayali 6grenme etkinliklerinin, &grencilerin dil
becerilerinin gelisimine yonelik Ogretme Ogrenme siirecinin daha ayrintili ve
derinlemesine gergeklestirilmesine katki sagladigi, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine
etkin katillmina olanak sagladigi, Ogrencilerin bireysel ve grup calismalar
gerceklestirme becerilerinin  gelisimine katki sagladigi, 6grenme bagimliliklarinin

azaldig1 ve bagimsiz ¢aligma aligkanliklar1 kazandiklar1 yoniinde sonuglara varilmistir.
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Karip (2016) yaptigi ¢alismada, farklilastirilmis gorsel sanatlar Ggretiminin
Ogrencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlar1 ve calismalarina olan etkisini
incelemistir. Arastirmada, deney- kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma 7. sinif seviyesinde 0grenim goren 57 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda akademik basari, tutum dlgegi ve dereceli puanlama anahtarindan elde edilen
bulgularin deney grubu O&grencilerinin lehine anlamli derecede farkli oldugu

bulunmustur.

Kiley (2011) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenler ile goriismeler ve
anketler yapilarak farklilastirilmig 6gretim uygulamalarina yonelik diistinceleri tespit
edilmigtir.  Ogretmenlerin  farklilastinlmis ~ 8gretim  ydntemlerini  simiflarinda
uyguladiklar1 fakat mesleki gelisimi yetersiz olan, goreve yeni baslayan dgretmenlerin

uygulamada yetersiz kaldiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Ko¢ (2016) yaptig1 ¢alismada, siiflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan
smif 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri egitim o6gretim stireglerinde farklilastirilmig
Ogretim yontemine iligkin izlerin incelenmesini amaglanmigtir. Nitel arastirma
paradigmasi c¢ergevesinde betimsel olarak desenlenmistir. Arastirmanin sonunda,
Ogretmenlerin bireysel farkliliklara iliskin bilgilerinin oldugu, var olan bu bireysel
farkliliklara iligkin yapilmasi gerekenlere iligkin Onerileri olmasina ragmen,
gerceklestirdikleri egitim Ogretim faaliyetlerinde farklilagtirilmis 6gretim yontemini

kullanmadiklar1 gérilmiistiir.

Ogretme (2001) tarafindan, 9. simf Fizik dersinde uygulanan farklilastirilmis
Ogretimin  Ustlin  yetenekli Ogrenciler {izerine etkisi arastirilmistir. Calisma,
farklilagtirilmig fizik derslerinin 9. sinif {istiin yetenekli 6grencilerin fizik basarisi ve
tutumu tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglamistir. On dort kisilik iki siniftaki
28 dokuzuncu simif iistiin yetenekli 6grenci calismanin Orneklemini olusturmustur.
Testler, fizik notlarindaki standart sapmanin bir onceki yilin ve ayni donemin
matematik notlarina ait standart sapmadan, ve bir 6nceki yilin fen notlarina ait standart
sapmadan anlamli diizeyde az oldugunu gostermistir. Fizik notlarinin ortalamasi, bir
onceki yilin ve ayni dénemin matematik notlan ortalamasindan, ve bir 6nceki yilin fen
notlart ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Farklilastirilmis fizik

derslerinin, bu ¢alismadaki grubun fen/fizik hakkindaki goriislerini/tutumlarini olumlu
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yonde degistirdigi, klasik derslerle karsilastirildiginda ise farklilagtirilmis dersler ile
daha c¢ok 6grenciye ulasilabilecegi ve daha yiiksek basari diizeyi gozlemlenebilecegi

sonuclarina varilmistir.

Ordover (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin farklilastirilmis
ogretime yonelik diisiinceleri arastirilmistir. Ogretmenlerin farklilastirilmis dgretime
yonelik goriisleri miilakat vb. tekniklerle elde edilerek analiz edilmistir. Arastirmada
ogretmenler farklilastirilmig 6gretimi farkli 6grenci profillerinin oldugu sinif ortamlari
icin uygun goérmiis ancak farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda okul yonetimi, veli

gibi ¢cevreden destek alinmasi ile verimli oldugu sonuglarina ulasilmastir.

Ozbal (2016) tarafindan yapilan eylem arastirmasinda ortaokul besinci simif
Beden Egitimi ve Spor dersinde farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminin uygulanabilirligi
arastirilmustir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Eskisehir Tepebasi ilgesindeki Ticaret
Odas1 Ortaokulu 5. simif Beden Egitimi ve Spor dersinde uygulamistir. Arastirmada
farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminda kullanilan merkezler ve istasyon stratejilerinden
yararlanilmigtir. Aragtirmanin veri toplama araglarini; video kayitlari, yansitict giinliik,
Ogrenci giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler ile “Beden Egitimi Dersi Tutum
Olgegi” olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin Beden Egitimi ve Spor
dersine kars1 tutumlarinda son test puanlar1 lehine anlamli bir artis oldugu, d6grencilerin
derse etkin katilimlarmin saglandigi, hareket sayilarmin arttigi, grupla caligma
aligkanliklariin ve sosyal etkilesimlerinin gelistigi, bagimsiz ¢alisma aliskanligi
kazanildig1 ve 6grencilerin siif kurallarina uydugu sonucuna varilmistir. Bunlarin yani
sira 0grenci paylasimlarinin ve sorumluluk bilincinin arttig1 gézlenmis ve 6grencilerin
farkliliklara karsi saygi gostermeleri gerektigi konusunda olumlu tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ayrica iirtin ve silireg degerlendirmesinden yararlanilmasinin olumlu
sonuglar yarattigi, siire¢ degerlendirmenin sonraki derslerin planlanmasinda olumlu
katkilar sagladigi  goriilmistiir.  Gergeklestirilen bu aragtirmanin  sonucunda
farklilagtirilmis ~ O6gretim  yaklasiminin = Beden  Egitimi ve Spor dersinde
uygulanabileceginin olanakli oldugu ve O0grenme O6gretme siirecinin farkli stratejiler

kullanilarak yaklagima uygun olarak diizenlenebilecegi ortaya konmustur.

Ozdemir (2016) yaptig1 galismada, bes ve altinci sinif matematik dersinde istiin

yetenege sahip Ogrencilere yoOnelik olarak hazirlanan materyallerin  karakteristik
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Ozelliklerinin incelenmesi amaglamistir. Arastirma, Ankara’da Altindag ve Yenimahalle
ilgelerinde bulunan iki devlet okulunda gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda, siireg
boyunca tasarlanan ve gelistirilen farklilagtirllmis materyallerin matematikte, Gstin
yetenekli 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak adina 6nemli
faydalar sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica, bu 6grencilerin matematik derslerine yonelik
cesitli firsatlar saglayacagi, sorularina yanitlar verebilecegi ve bu durumun
Ogretmenlere sinifda {istliin yetenege sahip cocuklara yonelik yasayabilecegi sorunlari

azaltmada oldukca faydali olabilecegi sonuglarina ulagilmistir.

Ozer (2016) calismasinda dgrencilerin diisiinme stillerine gore farklilastirilmis
Ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin erisileri, Mesleki Yabanci Dil dersine yonelik
tutumlar1 ve 6grenilenlerin kalicilig1 iizerindeki etkisi aragtirllmigtir. Arastirmada, yari-
deneysel desen kullanilmistir. Ayrica, deney grubundaki Ogrencilerin uygulama
hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla nitel veri toplanmistir. Arastirma; Mesleki
Yabanci Dil-IT dersi alan 43 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veriler, “Diisiinme
Stilleri Olgegi”, “Mesleki Yabanci Dil-II Dersi Basar1 Testi” ve “Mesleki Yabanci Dil
Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda, deney
grubu 6grencilerinin erisi ve kalicilik puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerine gore
anlamli derecede daha yiiksek oldugu; fakat Mesleki Yabanci Dil Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’nden almis olduklari sontest puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Diisiinme stillerine gore farklilagtirilmis 6gretim etkinlikleri
hakkinda ogrenci gorlslerinin olumlu oldugu; derse olan ilgilerinin ve derse

katilimlarinin arttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Ozkanoglu (2015) tarafindan yapilan calismada, okul &ncesi dgretmenlerinin
farklilagtirilmis 6gretim konusundaki goriis ve uygulamalar1 aragtirilmistir. Arastirma
sorularin incelemek i¢in ondokuz okul Oncesi 6gretmeni ile farklilastirma hakkinda
miilakatlar yapilmig, yazili miifredat dokiimanlar1 incelenmis ve smiflari
gozlemlenmistir. Arastirma sonuclari, farklilasgtirma wuygulayan okul Oncesi
Ogretmenlerin, yaklasimin faydalarina inandiklarin1 ve bu yaklasima yoénelik olumlu
tutumlar1 oldugunu aym1 zamanda bu tutumlarimi uygulamalarina yansittiklarini
gostermistir. Okul oncesi 6gretmenleri ¢ogunlukla siireci dgrencilerin farkliliklarindan
hazir bulunusluga gore farklilastirdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, ¢aligma sonucunda okul

oncesi Ogretmenlerinin farklilagtirilmig 6gretimde planlama, zaman yonetimi ve sinif
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yonetimi konusunda bazi zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir. Bu ¢alisma sonuglarina
gore 6gretmenlerin farklilastirma konusunda daha fazla egitime ve tizerinde deneyim

kazanmaya ihtiyaci oldugu ifade edilmistir.

Ozyaprak (2012) tarafindan yapilan c¢alisma, iistiin zekdli ve yetenekli
Ogrencilerin akademik ve biligsel beklentilerini karsilayacak bir matematik programinin
gelistirilmesini, uygulanmasini ve etkililiginin sinanmasin1 kapsamaktadir. Bu amacla,
iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in matematik dersindeki “Denklemler” ve “Cizgi
Grafikleri” tniteleri farklilagtirilarak 6zgiin bir {inite programi hazirlanmistir.
Aragtirma, 5. smif seviyesinde 6grenim goren 24 iistiin zekali ve yetenekli 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere
yonelik hazirlanan matematik programi Ogrencilerin basarilarini, yaratici diigiinme

diizeylerini ve matematige karsi tutumlarin1 anlamli diizeyde arttirmistr.

Richards & Omdal (2007) tarafindan deneysel olarak yapilan arastirmada fen
bilimleri dersinde farklilastirilmig Ogretim tasarimi uygulanmis ve oOgrencilerin

akademik basarilarinda olumlu yonde artma meydana geldigi belirtilmistir.

Saldirdak (2012) yaptig1 calismasinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
matematik basarisina etkisini arastirmustir. Arastirma Istanbul ili Pendik merkez
ilgesinde bulunan devlet okulunun 5.sinif 6grencilerinden olusan 50 kisi ile yapilmistir.
Aragtirmada deneysel desen modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgularda farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin matematik basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigi, erkek ve kiz 6grencilerin arasinda 6grenme basarilarina bakildiginda

erkek 6grenciler lehine fark yarattig1 sonucuna varilmistir.

Sentiirk (2017) yaptig1 calismada ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde
uygulanan farklilastirilmig 6gretimin yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse yonelik tutumlarina etkileri ile Ogrenme siirecine katkilarini arastirmistir.
Aragtirma 4. siif seviyesinde 6grenim goren 44 Ogrenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirma,
deneme modeli ile nitel veri birlesiminden meydana gelen “karma arastirma modeli”
kullanilmigtir. Arastirmada, nicel veri toplama araglari olarak; “Akademik Basari1 Testi”
ve “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile nitel veri toplama araglari olarak;

“Goriisme Formu” (6gretmen ve 6grenci), “Gozlem Formu” ve “Ogrenci Giinliigii
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Formu” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel sonuglar; farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimi uygulamalarinin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarini anlamli olarak artirdig1 yoniindedir. Diger taraftan,
nitel sonuglarinda ise 6grenme ortaminin fiziksel 6zelliklerine, farklilastirilmis 6gretme-
O0grenme siirecine, kazanilan duyussal Ozelliklere, kazanilan sosyal 6zelliklere,
kazanilan biligsel ozelliklere, 0grencilerin fen okuryazarligi, 6grenci ve Ogretmen

rollerine iliskin sonuclara ulagilmistir.

Sondergeld & Schultz (2008) tarafindan yapilan calismada, katli 6gretimin
etkililiginin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Arastirma, dordiincii sinif fen bilgisi dersini
alan 6grencilerle ylriitilmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin kath 6gretimi
eglenceli bulduklar1 tespit edilmis ve ayni1 zamanda Ogrencilerin se¢ime izin verme
ozelliginden hoslandiklarini, boylece konuyu kolay anladiklarini belirtmislerdir.
Uygulayic1 6gretmenler ise, katli 6gretim tasarimi hazirlamanin ¢ok zor oldugunu ama

uygulamanin eglenceli ve kolay oldugunu belirtmislerdir.

Springer, Pugalee & Algozzine (2007) tarafindan yapilan ¢alismada,
farklilagtirilmis 6gretim tasariminin akademik basar1 tizerindeki etkisi incelenmistir.
Aragtirmada, 6grencilerin kendi hizlarina gore 6grenmelerini destekleyen bilgisayar
destekli bir matematik programi gelistirilmis ve uygulanmistir. Calismanin basinda ve
sonunda matematik basari testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubunun sontest matematik basar1 puanlarinin  kontrol

grubununkinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Suarez (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, kathh &gretimin matematik
dersindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmstir. [lkdgretim 8. sinif matematik dersine
uyarladigr caligmanin sonuglarina gore, Ogrenciler kademelerine kendilerinin karar
vermesinden memnun olduklarini, bu durumun onlarin akademik benliklerini de
artirdig1 tespit edilmistir. Arastirmada ayrica ailelerin ve 0gretmenlerinin de goriisleri
alinmis basarili c¢ocuklarin aileleri, c¢ocuklarinin ilk defa matematik dersinde
zorlandigin1 ama olumlu katkilar1 oldugunu, diisiik basarili c¢ocuklarin aileleri ise
cocuklarmin ilk defa basarili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler de uygulamadan
memnun olmuslardir. Ciinkii 6grencileri daha basarili bulduklarini, derse yonelik ilgileri

ve motivasyonlar1 artirdigini gézlemlediklerini belirtmislerdir.
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Tas (2013) calismasinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
iist bilis becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisini arastirmistir Aragtirma
6. smif seviyesinde 6grenim goren 60 dgrenci ile yiirlitiilmistiir. Arastirma sonucunda,
deney ve kontrol grubu bilis tistli yeti testi puanlarinda anlamli farklilik bulunmazken,
Ogrencilerin matematik akademik basarilari ile ilgili alt problemin deney grubu lehine

anlamli fark oldugu sonucuna varilmstir.

Umar (2014) tarafindan, farklilagtirilmig 6gretim ortaminin {stiin zekali ve
yetenekli Ogrencilerin akademik basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine ve
yaraticiliklarina etkisi arastirilmistir. Karma desenin kullanildigi arastirmada, 10.simif
kimya dersinde maddenin halleri alt 6grenme alaninda {iistiin zekali 6grencilerin
ihtiyaclar1 dikkate alinarak farklilastirilmis bir unite programi hazirlanmistir. Calisma
bir vakif okulunun fen lisesi boliimiinde devam eden 17 deney 17 kontrol grubu olmak
lizere toplamda 34 Ggrenci ile yliriitiilmiistiir. Aragtirmanin bulgularina gore, karma
O0grenme yontemi ile farklilastirilmis Ogretim ortami istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin revize edilmis Bloom taksonomisinin yaratma basamagina iliskin akademik
basarilarini, yaratici diisiinme becerilerinin detaylandirma boyutunu ve elestirel

diisiinme becerilerini artirdig1 sonuglarina varilmistir.

Washington (2006) c¢alismasinda, ilkogretim  6.simif  Ggrencilerinin,
farklilagtirilmis bir matematik 6gretimi uygulandiginda, matematik performanslari
konusundaki algilarinin belirlenmesini amacglamistir. Arastirmada, farklilastirilmis
Ogretim modelinin matematik performans algisina etkisi ik ve cinsiyet agilarindan
incelenmistir. Deneysel arastirmanin sonuglarina gore, Ogrencilerin 1rklar1 arasinda
performans algilar1 agisindan anlamhi fark bulunmamistir. Ayni1 zamanda kiz
ogrencilerin farklilagtirilmis G6gretimin uygulandigi bir 6grenme ortaminda erkek

ogrencilerden daha olumlu performans algilar1 oldugu bulunmustur.

Whipple (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin farklilastirilmis
Ogretim yontemine yonelik algi diizeyleri incelenmistir.100 6gretmenden alinan verilere
gore Ogretmen algilarinin ytliksek oldugu, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin ise
diisik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ayrica kendilerini bazi

farklilastirilmig 6gretim alanlarinda yetersiz gordiikleri de tespit edilmistir.
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Yabas (2008) calismasinda, farklilastirilmis Ogretim tasariminin Ogrencilerin
Ozyeterlik algilari, bilis tistii becerileri ve akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirmada deney kontrol gruplu ontest-sontest deneysel desen kullanmig, deney grubu
olarak Esenler Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu 6. smif seviyesindeki 25 6grenci ile
calismistir. Arastirma sonucunda, basari testi puanlarinin deney grubunun sontesti
lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Bu farklilik bilme, kavrama ve uygulama

diizeyi sorularinin gruplanarak incelenmesinde de gegerli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yavuzer (2015) tarafindan, egitimde farklhilastirilmis  denetim  ve
uygulanabilirligi lizerine yapilan c¢alismada, farklilastirilmis denetim kavrami ulusal ve
uluslararasi literatiirde calisildigi bicimde ortaya konularak bilgileri derlemek suretiyle
alana katki getirmek amaglanmistir. Calismada yontem olarak literatlire derleme
kullanilmistir. Yapilan dokiiman analizlerinde ulasilan bulgular farklilagtiriimis
denetimin diger denetim tiirleri ile kiyaslandiginda daha az kullanilan bir denetim tiirii
oldugunu, bu konuya ait temel kaynaklarin Tiirk¢e’ye kazandirilmasi gerektigini,
farklilagtirilmis denetimin Tiirk egitim sistemine uyarlanmasi gerektigini, ancak bu

sekilde farklilastirilmis denetimin uygulanabilirlik kazanabilecegini gostermektedir.

Zoraloglu (2016) sif Ogretmeninin farklilagtirilmig 6gretim yaklagimi ile
iligkilendirilebilecek uygulamalari tespit etmek ve bu uygulamalar1 detayli bir sekilde
betimlemek amaciyla yaptigi calismada, Ogrenme-0gretme siirecince farklilagtirilmis
Ogretim yaklagimi ile Ortiisebilecek durumlar ve bu yaklasimi destekleyecek
uygulamalarin neler oldugu incelenmistir. Arastirma, Ankara’nin bir ilgesindeki tipik
orneklem yontemi ile secilen bir birinci sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Nitel
yontem benimsenerek tekli durum calismasi seklinde desenlenen arastirmada veriler
gbzlem, goriisme, dokiiman ve siif materyallerinden elde edilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, smif 6gretmeninin bazi1 6grenci Ozelliklerini dikkate alarak
ogretimi, baz1 boyutlarda farklilastirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen, dgretimin
farklilastirilmasinda 6grencilerin diisiik hazir bulunusluk seviyesi, 6grenme stili, sosyo-
kiiltiire] durum ve 6zel gereksinimini dikkate almaktadir. Bu ozelliklere gore icerik,
sireg ve Ogrenme ortaminda cesitli uyarlamalar yapmaktadir. Ogretmenin bu
uyarlamalarini1 destekleyecek nitelikte kullandig1 materyal, yontemler ve degerlendirme

teknikleri ile kendine 6zgii siif yonetimi anlayisi, kullandig1 dil ve egitim felsefesi,
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ogretimi farklilastirmasina yardimeci olmaktadir. Katilimer 68retmenin  dgretimi
farklilasgtrmadigi  bazi  durumlar bulgular arasindadir. Ogretmenin  gretimi
farklilagtirirken 6grencilerin ilgisini ve yiiksek hazir bulunusluk seviyesini dikkate
almadig1 durumlar olmustur. Kimi zaman 6gretimi tiriin, igerik, siire¢ gibi boyutlarda
farklilastirmadig1 goriilmiistiir. Ogretimi farklilastirma ilkelerinden olan esnek gruplama
yapmamasi, on degerlendirme tekniklerini kullanmamasi, materyal eksikligi ve ev
Odevlerinin farklilagtirilmamasi, farklilastirilmis 6gretime yardimci olan uygulamalarin

eksikligine iligkin bulgular arasindadir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada 6n test, son test, tekrar test ve kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilmistir. Cepni’ye (2001) gore deneysel yontem; yapilan bir arastirmada yer alan
degiskenleri gesitli yollarla 6lgebilmek ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi gesitli
yollarla test etmek ve bu degiskenler arasindaki sebep-sonu¢ durumunu ortaya
¢ikarmaktir. Fen bilimlerinde yapilan deneysel ¢alismalarin 6nemini vurgulayan Novak
(2003) bu gibi calismalarin 6zellikle programlar1 uygulamada yardimci oldugunu ve

bir¢ok duyussal 6zelligi de ortaya koydugunu agiklamistir.

Deneysel desen kapsaminda, arastirmanin deney grubundaki Ogrencilere
bagimsiz degisken olarak etkileri merak edilen farklilastirilmis o6gretim, kontrol
grubundaki Ogrencilere ise mevcut Ogretim programinda yeralan etkinliklere gore
konular islenmistir. Her iki grupta da bagimli degisken olarak Akademik Basari, Fen
Bilimlerine yonelik Tutum ve Ozyeterlik Algis1 belirlenmistir. Bu uygulamaya yonelik

arastirma deseni Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar | Ontest Kullanilan Son Test Kalicilik
Yontemler Testi
Gp ABT, FBTO;, O0; | Farklilastirilmis | ABT), FBTO,, | ABT;
Ogretim 00,
Gk ABTy, FBTO;, 00; | Mevcut Ogretim ABT, FBTO,, | ABT;
00,

Gp: Farklilagtirilmig 6gretimin yapildigi deney grubu
Gk: Mevcut d6gretimin yapildigi kontrol grubu

ABT: Akademik basari testi

FBTO: Fen bilimleri tutum 6lgegi

50




OO0: Ozyeterlik dlcegi
3.2. Cahisma Grubu

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde (L.yariyil) Sivas ili
merkez ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. simifinda egitim goren kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile belirlenmis Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
deney grubunda 37 ve kontrol grubunda 37 6grenci olmak iizere toplam 74 6grenci yer

almistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Calismada, Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerini ve kaliciligi 6l¢mek igin
“Akademik Basar1 Testi”, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini ortaya koymak igin
“Fen Bilimleri Tutum Olgegi”, 6zyeterlik algilarmi belirlemek igin ise “Ozyeterlik

Algist Olgegi” kullanlmustir.

3.3.1. Akademik Basari Testi

MEB tarafindan 2015-2016 egitim ogretim yilinda, 7.smif “Viicudumuzdaki
Sistemler” 6grenme alani ile ilgili hazirlanan kazanim testleri “Akademik Basar1 Testi”
olarak uygulanmistir. Akademik Basar1 Testi (ABT) olarak uygulanan kazanim
testlerinin giivenirligini belirlemek i¢in Sivas Merkezde 7. smifta 6grenim goérmekte
olan 251 dgrenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler KRy formiilii ile hesaplanmis ve
giivenirlik katsayist ,873 olarak bulunmustur. Bu deger testin gilivenilir oldugunu isaret
etmektedir. ABT c¢oktan se¢meli 4 secenekli 36 sorudan olusmaktadir. Test
puanlamasinda dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlanmistir. Testten

aliabilecek en yiiksek puan 36 en diisiik puan ise 0 dir.
ABT deney ve kontrol gruplarindaki o&grencilerin akademik basarilarmi ve

ogrenmedeki kalicilig1 belirlemek i¢in uygulamadan 6nce On test, uygulamadan sonra

sontest ve uygulamadan 1 ay sonra tekrar test olarak uygulanmstir.
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3.3.2. Fen Bilimleri Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarmi ortaya koymak igin Kegeci
(2014) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Tutum Olgegi (FBTO)” uygulanmustir.
FBTO toplamda 31 maddeden olusan 5 dereceli likert tipidir. Olgeginin Cronbach
Alpha giivenirlik degeri Kegeci tarafindan yapilan analizlerde ,90 olarak bulunmustur.
Bu aragtirma kapsaminda 6lgegin giivenirligi icin Sivas Merkezde 7.smifta 6grenim
gormekte olan 251 Ogrenciye uygulanmis ve yapilan analizlerde Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 degeri ,928 olarak bulunmustur. Bu deger oOlg¢egin glivenilir

oldugunu isaret etmektedir.

FBTO deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere uygulamadan dnce 6n test

olarak, uygulamadan sonra da son test olarak uygulanmustir.

3.3.3. Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Ogrencilerin dzyeterlik algilarin1 belirlemek amaci ile Pintrinch ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
“Ogrenmeye Iliskin Motivasyon Stratejiler Olgeginin” motivasyon inanglar boyutundaki
9 maddelik 71 likert tipi “Ozyeterlik Algis1 Olgegi (OAO)” uygulanmustir. Olgeginin
Cronbach Alpha giivenirlik degeri Uredi tarafindan yapilan analizlerde ,92 olarak

bulunmustur.

Bu aragtirmada 6l¢egin giivenirligini belirlemek i¢in Sivas Merkezde 6grenim
goren 251 tane 7.sinif 6grencisine uygulama yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
Ozyeterlik algis1 6lgeginin Tiirkge formuna iliskin Cronbach’s alpha degeri ,868 olarak
bulunmustur. Bu deger 6l¢egin giivenilir olduguna isaret emektedir.

OAO deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

3.4. Verilerin Analizi
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Toplanan verilerin nicel analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Veriler
alt problemler dikkate alinarak analiz edilmistir.

Deneysel islem Oncesi gruplarin denkligini belirleyebilmek amaciyla; deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari testi, tutum Olcegi ve Ozyeterlik Olgegi On test
puanlarindan elde edilen verilere bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi yapilmistir. Ayrica
stmif mevcutlar1 acisindan da karsilastirilarak  gruplarin  denk olup olmadig:

arastirilmustir.

Bu aragtirmada farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu ile
mevcut 6gretim programinda yeralan etkinliklere gore derslerin islendigi kontrol grubu
Ogrencileri arasinda, bagimli degiskenler (akademik basari, Fen bilgisine yonelik tutum
ve Ozyeterlik diizeyleri) agisindan fark olup olmadigini test etmek igin istatistiksel
analiz yontemlerinden t testi uygulanmistir. Gruplar arasindaki karsilastirmalarda
(deney ve kontrol gruplar1) fark olup olmadigimi ortaya koymak amaci ile bagimsiz
gruplar icin t testi, deneysel islem Oncesi ve sonras1 anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in gruplarin kendi i¢indeki karsilastirmalarda ise; bagimli gruplar icin t
testi kullanilmistir. ABT 0n test, son test ve tekrar test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigim1 belirlemek icin ise tekrarli Ol¢limler icin tek faktorli ANOVA

uygulanmistir.

3.5. Arastirmanin Uygulama Basamaklar

1. Arastirma 2015-2016 Ogretim yili gliz doneminde Sivas merkezde bulunan bir

ortaokulda yapilmistir.
2. Arastirmada segkisiz olarak belirlenen bir deney ve bir de kontrol grubu yer almistir.
3. Uygulamaya baglamadan 6ne her iki gruba da veri toplama araglar1 olan Akademik
Basar1 Testi, Fen Bilimleri Tutum Olgegi ve Ozyeterlik Algis1 Olgegi on test olarak

uygulanmistir.

4. Uygulamada, 7. smif fen bilimleri dersi “Viicudumuzu Taniyalim” {initesinin

Ogretimi gerceklestirilmistir. Her iki grupta da 5 hafta siiren 0gretim siirecinde
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dersler deney grubuna farklilagtirilmis 6gretime gore, kontrol grubuna ise mevut
programa gore gerceklestirilmistir.

5. Uygulama sonunda, her iki gruba da Akademik Basar1 Testi, Fen Bilimleri Tutum
Olgegi ve Ozyeterlik Algis1 Olgegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Son testlerin
uygulanmasindan bir ay sonra ise 6grenmedeki kalicilig1 belirlemek igin Akademik

Basar1 Testi tekrar test olarak uygulanmustir.

6. Yapilan oOl¢iimler sonucunda Olgeklerden elde edilen veriler, SPSS (Statistical
Package fob SocialSciences) programi kullanilarak gerekli istatistiki tekniklerle

analizler yapilmustir.

3.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogretimin Gergeklestirilmesi

Calismada, ayni okulda bulunan 7. siniflardan rasgele biri deney digeri de
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Viicudumuzu Taniyalim iinitesi her iki gruba da
haftada 4 saat olmak Uzere toplam 5 hafta islenmistir. Dersler, deney grubunda
farklilagtirilmig 6gretim tasarimina gore igili alanyazindan yola ¢ikarak uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinda kullanilan ders Kitabina gore

yuriitilmiistiir.

Farklilastirilmis 6gretim; 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine
gore ogretimin icerik, stre¢ ve Urin boyutlarinin farklilastirildigi 6gretim tasarimlari

olarak tanimlanabilir.

Bu nedenle deney grubunda farklilastirilmis bir smif ortami hazirlamak igin
derse baslamadan oOnce ilk olarak Ogrencilerin evet/hayir kartlari teknigi ile on
o0grenmelerinin belirlenmesi gergeklestirilmistir. Boylece dgrencilerin konu hakkindaki
bilgileri, uygulamanin baslangi¢ noktasin1 olusturmustur. Bu sayede konu hakkinda
bilgisi olanlar icin farkli, olmayanlar i¢in farkli bir icerik hazirlanmistir. Bu sekilde

igerik farklilagtirildiktan sonra, 6grenme siirecinin olusturulmasina gecilmistir.

Siire¢ boyutunda, 6grencilerin 6grenme stillerine, 6n bilgilerine ve diger kisisel
ozelliklerine gore farkli 6grenme yollar1 arastirillmistir. Farkli 6grenme yollarinin

olusturulmasi, stratejiler aracilifiyla olacagi diisiincesinden hareketle katli Ogretim
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boyunca yumruk yapma teknigi ile siirekli kontrol edilmisdir.
Uriin boyutunda ise, tek tip bir ddev yerine dgrenciler ortaya koyacaklari {iriin
konusunda serbest birakilmigtir. Ayrica, Ogrencilere bireysel veya grupla calisma

firsatlar1 saglanmistir.

3.6. Deneysel Islem Oncesi Gruplarin Denkligi

Deney ve kontrol grubunda yeralan 6grencilerin deneysel islem 6ncesi denk olup
olmadigini belirlemek i¢in, uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
testler sonucunda elde edilen veriler bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Her iki grubun denkligini ortaya koyan analizlere ait elde edilen bulgular
asagida verilmistir.

3.6.1. Gruplarin Simif Mevcutlar: Acisindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin sinif mevcutlarina gore

dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Gruplarin Sinif Mevcutlaria Ait Frekans ve Yiizdeleri

Gruplar N %
Deney 37 50
Kontrol 37 50
Toplam 74 100

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yeralan 6grenciler sinif
mevcutlar1 bakimindan denktir. Deney grubunda 37 6grenci, kontrol grubunda da 37

Ogrenci yer almistir.

3.6.2. Gruplarin On test Puanlar1 A¢isindan Karsilastiriimasi

Deneysel islem Oncesi deney ve kontrol grubunda yeralan 7.simif 6grencilerine

ABT, tutum ve 6zyeterlik dlgekleri 6n test olarak uygulanmistir. Olgiim sonucu elde
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edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin shapiro-wilk

normallik testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT, Tutum ve Ozyeterlik Olgegi On Test

Ortalama Puanlarma Iliskin Normallik Dagilimi

Olgek Test Grup Carpiklik Basiklik  shapiro-wilk
ABT on test Deney 0,230 -1.037 0.228
Kontrol -0,186 0,973 0.184
Tutum on test Deney 0,388 -0,829 0,492
Kontrol -1,171 -1,259 0,116
Ozyeterlik  6n test Deney 0,655 0,769 0,068
Kontrol 0,687 0,498 0,254

Tablo 3.3’de goriildigii gibi On testlerin uygulandigi deney ve kontrol
gruplarinin anlamlilik diizeylerinin p>.05 oldugu yani anlamli bir farkin olmadig:
goriilmektedir. Ayrica on test sonuglarina yonelik carpiklik ve basiklik degerleri
biiytikliik olarak en diisiik 0,186 en yiiksek ise 1,259 degerleri arasindadir. Tabachnick
ve Fidell (2013) carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 degerleri arasinda yer
almast durumunda verilerin normal dagilim gosterdiginin kabul edilebilecegini ifade

etmektedir.

Dolayisiyla her ii¢ 0Olgegin on testlerinden elde edilen verilerin anlamlilik
diizeyleri (p>0.05), carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde; verilerin normal

dagilim sergiledigi belirlenmistir.

On testlerden elde edilen verilerin normal dagilm sergiledigi belirlendikten
varyanslarin homojenligini incelemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Levene testi
sonuglart ABT 6n testi icin p= 0,166, tutum 6lcegi 6n testi i¢cin p= 0,371 ve dzyeterlik
Olcegi On testi i¢in p=0,249, (p>.05) olarak hesaplanmistir. Hesaplanan anlamlilik (p)
degerlerinin  0,05°den biiylikk olmas1 varyanslarin  homojenliginin  sagladigim
gostermektedir. Bu analizler sonucunda gruplarin denkligini belirlemek i¢in bagimsiz

gruplar i¢in t testi analizi yapilmis ve bulgular Tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin ABT Tutum ve Ozyeterlik Olgegi On test
Puanlarinin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Analizi

Olgek Test Grup N X S t p n’

Deney 37 10,70 3,054 0471 0,639 0,155
Kontrol 37 11,03 2,862
Deney 37 114,35 21,942 0,562 0,576 0,166
Kontrol 37 117,59 27,364
Deney 37 42,89 11,604 1,321 0,191 0,154
Kontrol 37 46,14 9,405

ABT on test

Tutum On test

Ozyeterlik 6n test

Tablo 3.4 de goriildigli gibi deney ve kontrol grubunda yeralan 7. simif
ogrencilerinin ABT, tutum ve 6zyeterlik dlgekleri 6n testlerine yapilan t testi sonucunda
ortalamalar arasinda (p>0,05) anlamli bir fark goriilmemistir. Ayrica n?° etki biyikligi
degerlerinin 0.14 < n2 oldugu goriilmektedir. Cohen (1988) tarafindan etki biiyiikligii
puan araliklar1 0,01<n< 0.06 ise kiiciik, 0.06 < 1n?< 0.14 orta ve 0.14 < n?’ ise yiiksek
etki seklinde oldugu ifade edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda her iki grubun

On test puan ortalamalar1 agisindan da denk olduklar1 sdylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Arastirmanin Alt Problemlerine Ait Bulgular

4.1.1. 1.Alt Probleme Ait Bulgular

“Farklilagtirilmis 6gretim Yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle derslerin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” Seklinde ifade edilen bu alt problemle ilgili olarak, 6grencilere ABT, son test ve
tekrar test olarak uygulanmstir. Olgiim sonucu elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek igin shapiro-wilk normallik testi uygulanmis ve elde

edilen bulgular tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT Son Test ve Tekrar Testi Ortalama

Puanlarina Iliskin Normallik Dagilim

Test Grup Carpiklik Basiklik shapiro-wilk
p
Son test Deney 0,472 -0,495 0,065
Kontrol 0,699 0,378 0,212
Tekrar test Deney 0,295 -1,095 0,235
Kontrol 0,531 -0,694 0,497

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi son test ve tekrar testi’nin uygulandigi deney ve
kontrol gruplarinin anlamlilik diizeylerinin p>.05 oldugu yani anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica son test sonuglarina yonelik carpiklik ve basiklik
degerleri biiytikliik olarak en yiiksek 0.699 en diisiik 0.378 degerleri arasindadir. Tekrar
test sonuclarina yonelik ¢arpiklik ve basiklik degerleri ise biiyiikliik olarak en yiiksek
1.095 en diisiik 0.295 degerleri arasindadir. Dolayisiyla her iki testten de elde edilen
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verilerin, carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde; -1.5 ile +1.5 degerleri arasinda
oldugu yani verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Son test ve tekrar testlerinden elde edilen verilerin normal dagilim sergiledigi
belirlendikten sonra varyanslarin homojenligini incelemek i¢in Levene testi
uygulanmustir. Levene testi sonucunda ABT son test i¢in p degeri 0.553, tekrar test i¢in
ise 0.471 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan anlamlilik (p) degerlinin 0.05’den biiyiik
olmas1 varyanslarin homojenliginin saglandigim1 gostermektedir. Bu analizler
sonucunda gruplarin son test ve tekrar test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar igin t testi analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.2 ve 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin ABT Olgegi Son test Puanlarinin Bagimsiz
Gruplar Igin t Testi Analizi

Grup N X S t P n°
Deney 37 22.02 4,740 7.119 0.001 0.413
Kontrol 37 15.35 4,399

Tablo 4.2 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yeralan 7. sif
ogrencilerinin ABT 6l¢egi son testlerine yapilan t testi sonucunda ortalamalar arasinda
(p<0.05) anlaml farklilik goriilmektedir. Ortalama degerlerine baktigimizda bu anlamli
farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica n2 etki bliyiikliigli degerlerinin
0.14 < 1 (yiiksek) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin ABT Olgegi Tekrar Test Puanlarinin

Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Analizi

2

Grup N X S t p n
Deney 37 21,51 6.328 5.864 0.001 0.323
Kontrol 37 13,84 4.833

Tablo 4.3 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan 7. siuf
ogrencilerinin ABT 0&lgegi tekrar testlerine yapilan t testi sonucunda ortalamalar

arasinda (tsgss; p<0.05) anlamli farklilik goriilmektedir. Ortalama degerlerine
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baktigimizda bu anlamli farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica nz etki

biiytikliigii degerlerinin 0.14 < nz (yiiksek) oldugu goriilmektedir.

Akademik basar1 diizeyleri ile ilgili deney ve kontrol grubu arasindaki iliski
belirlendikten sonra, deney grubunun ve kontrol grubunun, kendi icerisinde ontest-

sontest puanlari aralarindaki iliskiyi ortaya koymak amaci ile:

a. Deney grubu Ogrencilerinin, 6n test, son test ve ogrenmedeki tekrar test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubu &grencilerinin, 6n test, son test ve dgrenmedeki tekrar test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Seklinde ifade edilen bu alt boyutlarla ilgili olarak, 7. simif 6grencilerine ABT, 6n test,

son test ve tekrar test olarak uygulanmustir.

Deney grubunda yeralan 7.smif dgrencilerinin ABT 06n test, son test ve tekrar
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin tekrarli 6lgimler
icin tek faktorlii ANOVA uygulanmistir. ANOVA uygulamasindan once, 6n test, son
test ve tekrar testlerinden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesi igin yapilan shapiro-wilk testi sonucunda anlamlilik diizeylerinin p>.05
oldugu (Tablo 3.2, Tablo 4.1) goriilmektedir. Sphericity varsayimimin saglanip
saglamadigini kontrol etmek amaci ile Mauchy kiiresellik varsayimi testine bakilmis ve
test sonucunun p=0.478 (p>,05) oldugu, yani varyanslarin homojenliginin saglandigi
gorllmistiir. Bu sonuglara gore yapilan tekrarli Ol¢limler icin tek faktorli ANOVA
sonuclar1 Tablo 4.4, Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT, On Test Son Test ve Tekrar Testi

Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Grup Olgliim N Ort. Ss
0On test 37 10,70 3,054

Deney Son test 37 22,92 4,740
Tekrar testi 37 21,51 6,327
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on test 37 11,03 2,862
Kontrol Son test 37 15,35 4,398
Tekrar testi 37 13,84 4,833

Farklilastirilmis 6gretim yoOnteminin uygulandigr deney grubunda, deneysel
islem oOncesi 6grencilere uygulanan ABT, On test puanlar1 ortalamasi 10,70, son test
puanlari ortalamasi1 22,92 ve tekrar test puan ortalamasi ise 21.51 olarak hesaplanmustir.
Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarina bakildiginda uygulama sonucunda
On test puanlarinin 12.22 puan arttig1, son test ile tekrar test puanlarina bakildiginda ise
1,41 puanlik bir azalmanin oldugu goriilmektedir. Mevcut Ogretim programinin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ABT 6n test puanlari ortalamasi 11,03 son
test puanlari ortalamasi 15,35 ve tekrar test puan ortalamasi ise 13,84 olarak
hesaplanmistir. Uygulanan 6gretim programi ile beraber kontrol grubunda 6n testten son
teste akademik basarilarinin ortalamalarina bakilirsa 4,32 puanlik bir artis oldugu
belirlenmistir. Uygulanan tekrar testte ise son teste gore 1,51 puanlik bir azalma oldugu

gorulmektedir.

Tablo 4.5. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin ABT On Test, Son Test ve Tekrar
Testi Puanlarmin Tekrarli Olgiimler i¢in Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin  Kareler Serbestlik  Kareler = p 2 Anlaml
Kaynagi  Toplami Derecesi  Ortalamasi Fark
Denekler 576,775 36 16,022

Arasi

Olglim 3306,378 2 1653,189 59,250 0,001 0,313 2-1,3-1
Hata 2008,955 72 27,902

Toplam 5892.108 110

*1: On test, 2: son test, 3: tekrar testi

Tablo 4.5 incelendiginde Deney grubunda yer alan 6grencilerin ABT 6n test, son
test ve tekrar testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur,
F(2,72)=59.250, p<.05. Bu farkin son test-On test puan ortalamalar1 arasinda son test
lehine ve tekrar test-6n test ortalama puanlari arasinda ise tekrar test lehine oldugu

yoénundedir.
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Tablo 4.6. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin ABT On Test, Son Test ve Tekrar
Test Puanlarmin Tekrarli Olgiimler Igin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

2

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler F P n Anlamli
Kaynagi Toplami  Derecesi  Ortalamasi Fark
Denekler Arasi 608,090 36 16,891

Olgiim 356,324 2 178,162 10,536 0,001 0,527 2-1,3-1
Hata 1224,342 72 17,005

Toplam 2188.756 110

*71:0n test, 2: son test, 3: kalicilik testi

Tablo 4.6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ABT 6n test,
son test ve tekrar testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur,
F(2,72)=10.536, p<.05. Ortalama puanlara bakildiginda bu farkin son test-On test
ortalama puanlar1 arasinda son test lehine, tekrar test-On test ortalama puanlar1 arasinda

ise tekrar testi lehinedir.

4.1.2. 2.Alt Probleme Ait Bulgular

“Farklhilastirilmis 6gretim Yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Ogretim programinda yeralan etkinliklerle derslerin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” Seklinde ifade edilen alt probleme iliskin olarak,
ogrencilere Tutum Olgegi, son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Tutum Olgegi son test puanlarma yonelik verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek igin shapiro-wilk normallik testi uygulanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum Olgegi Son Test Ortalama Puanlarina
[liskin Normallik Dagilimi

Test Grup Carpiklik Basiklik shapiro-wilk
p
Deney -0,468 -1,177 0,282
Son test
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Kontrol -0,882 0,485 0.482

Tablo 4.7°de goriildiigli gibi son testin uygulandig1 deney ve kontrol gruplarinin
anlamlilik diizeylerinin p>.05 oldugu yani anlamli bir farkin olmadig1 gorilmistiir.
Ayrica son test sonuglarina yonelik carpiklik ve basiklik degerleri biiyiikliik olarak en
yiiksek 1,177 en diisiik 0,468 degerleri arasindadir. Dolayisiyla testten elde edilen
verilerin anlamlilik diizeyleri, carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde verilerin

normal dagilim sergiledigi belirlenmistir.

Son testlerden elde edilen verilerin normal dagilim sergiledigi belirlendikten
sonra varyanslarin homojenligini incelemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Levene
testi sonucunda tutum Olcegi son test igin p degeri 0.065 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan anlamlilik (p) degerlinin 0.05’den biiyilk olmasi varyanslarin
homojenliginin saglandigini gdéstermektedir. Bu analizler sonucunda gruplarin Tutum
Olcegi son test puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimni belirlemek icin

bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum Olgegi Son test Puanlarmin Bagimsiz

Gruplar I¢in t Testi Analizi

2

Grup N X ss t p n
Deney 37 130,68 16,026 2,048 0,046 0,154
Kontrol 37 121,51 22,234

Tablo 4.8 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan 7. sif
Ogrencilerinin tutum o6lcegi son testlerine yapilan t testi sonucunda ortalama puanlar
arasinda %95 giiven araliginda (p<0.05) anlamli farklihik oldugu goriilmektedir.
Ortalama degerlerine baktigimizda bu anlamli farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Ayrica n° etki biiyiikliigii degerlerinin 0.14 < n? olmasi bize iki grup

arasindaki farkin 6nemli kabul edilebilecek biiytikliikte oldugunu gostermektedir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutumlara iliskin deney ve kontrol grubu arasindaki
iliski belirlendikten sonra, deney grubunun ve kontrol grubunun, kendi icerisinde

Ontest-sontest puanlar1 aralarindaki iliskiyi ortaya koymak amaci ile:
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a. Deney grubu Ogrencilerinin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile ilgili

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubu 6grencilerinin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile ilgili

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Seklinde ifade edilen bu alt boyutlarla ilgili olarak, deney grubuna uygulanan
tutum Olgeginin On test ve son test puanlarinin homojenligini belirlemek i¢in Levene
testi uygulanmistir. Levene testi sonucunda tutum o6lgegi i¢in p degeri .605 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan anlamlilik degerinin .05’den biiyiik olmasi varyanslarin
homojenliginin saglandigin1 géstermektedir. Bu analizler sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin On test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin bagimli gruplar igin t testi analizi yapilmstir. Elde edilen bulgular Tablo

4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubunun Tutum Olgegi On test ve Son test Puanlarmm Bagiml
Gruplar Igin t Testi Analizi

Grup Olctim N < ss t p n°
On test 37 114,35 21,942 3,818 0,001 0,339
son test 37 130,68 16,026

Deney

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunda yeralan 7. smif dgrencilerinin tutum
Olcegi On test ve son testlerine yapilan t testi analizi sonucunda ortalamalar arasinda
%95 giiven araliginda (p<.05) anlamli farklilik goriilmektedir. Ortalama degerlerine
bakildiginda bu anlamli farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica n2 etki
biiyiikligi degerlerinin 0.14 < n® olmasi bu farkin yiiksek etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir.

Kontrol grubuna uygulanan tutum oOlgeginin On test ve son test puanlarinin

homojenligini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Levene testi p degeri .739

olarak (p>.05) hesaplanmigtir. Hesaplanan anlamlilik degerinin .05’den biiyiik olmasi
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varyanslarin homojenliginin saglandigin1 gostermektedir. Bu analizler sonucunda

gruplar i¢i t testi analizi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On test ve Son test Puanlarmin Bagiml
Gruplar Igin t Testi Analizi

2

Grup Olgiim N < ss t P n
On test 37 117,59 27,364 0,696 0,491 0,186
Kontrol
son test 37 121,51 22,234

Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubunda yeralan 7. sinif 6grencilerinin tutum
Olcegi On test ve son testlerine %95 giliven araliginda yapilan t testi analizi sonucunda

ortalamalar arasinda (p>.05) anlaml farklilik goriillmemektedir.

4.1.3. 3.Alt Probleme ait Bulgular

“Farklilagtirilmis 6gretim YOnteminin uygulandigi deney grubu ile ile mevcut
Ogretim programinda yeralan etkinliklerle derslerin yapildig1 kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi Ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” Seklindeki alt problemi test etmek amaci ile oncelikle Deney ve kontrol
gruplarinin 6zyeterlik O6lgegi son test puanlarina yonelik verilerin normal dagilim
gosterip gostermediklerini belirlemek igin shapiro-wilk normallik testi uygulanmustir.

Elde edilen veriler Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Ozyeterlik Olgegi Son Test Ortalama Puanlarna iliskin

Normallik Dagilimi
Test Grup Carpiklik Basiklik shapiro-wilk
p
Deney -1,149 0,728 0,071
Son test
Kontrol -1,100 0,191 0,076

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi son testin uygulandigt deney ve kontrol
gruplarinin anlamhilik diizeylerinin p>.05 oldugu yani anlamli bir farkin olmadigi

goriilmektedir. Ayrica son test sonuglarmma yonelik carpiklik ve basiklik degerleri
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biylklik olarak en yiksek 1.149 en diisiik 0.191 degerleri arasindadir. Boylece testten
elde edilen verilerin anlamlilik diizeyleri ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde
verilerin normal dagilim sergiledigi belirlenmistir. Son testlerden elde edilen verilerin
normal dagilim sergiledigi belirlendikten sonra varyanslarin homojenligini incelemek
icin Levene testi uygulanmistir. Levene testi sonucunda 6zyeterlik 6lgegi son testi i¢in p
degeri .249 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan anlamlilik degeri .05’den biiylik olmasi
varyanslarin homojenliginin saglandigin1 gostermektedir. Bu analizler sonucunda
gruplar arasinda Ozyeterlik acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo

4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ozyeterlik Olgegi Son Test Puanlarinin

Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Analizi

Grup N < ss t P n°
Deney S L 51,59 4,412 2,099 0,040 0,240
Kontrol 37 48,35 8,300

Tablo 4.12 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yeralan Ogrencilerin
ozyeterlik Ol¢egi son testlerine yapilan t testi sonucunda ortalamalar arasinda %95
giiven araliginda (p<.05) anlamhi farklilik goriilmektedir. Ortalama degerlere
bakildiginda bu anlaml farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica nz
etki biiyiikliigii degerlerinin 0.14 < n? oldugu tespit edilmistir.

Ozyeterlik agisindan, son test puanlarina gore; deney grubunun, kontrol grubuna
gore daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra, deney grubunun ve kontrol
grubunun, kendi icerisinde On test ve sontest puanlar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak

amaci ile 3. alt problemle ilgili alt boyutlar su sekilde ifade edilmistir.

a. Deney grubu 6grencilerinin, 6zyeterlikleri ile ilgili 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubu &grencilerinin, ozyeterlikleri ile ilgili on test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Bu alt boyutlara iliskin olarak;

Deney grubuna uygulanan 6zyeterlik 6l¢eginin On test ve son test puanlarinin
homojenligini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Levene testi sonucunda p
degeri .296 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan anlamlilik degerinin .05’den biiyuk
olmas1 varyanslarin homojenliginin saglandigin1  gdstermektedir. Bu analizler
sonucunda deney grubu verilerine bagimli gruplar i¢in t testi analizi yapilmistir. Elde

edilen bulgular tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13. Deney Grubunun Ozyeterlik Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin
Bagimli Gruplar Igin t Testi Analizi

2

Grup Olgiim N < ss t P n
On test 37 42,89 11,604 4,310 0,001 0,648
Deney
son test 37 51,59 4,412

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubunda yeralan 7. smif Ogrencilerinin
ozyeterlik 6lgegi On test ve son testlerine %95 giiven araliginda yapilan t testi analizi
sonucunda ortalamalar arasinda (p<.05) anlamli farklilik goriilmektedir. Ortalama
degerlerine baktigimizda bu anlamli farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica

n? etki biiyiikligii degerlerinin 0.14 <1’ oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubuna uygulanan 6zyeterlik 6lgeginin 6n test ve son test puanlarinin
homojenligini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmistir. Levene testi sonucunda tutum
Olcegi On test ve son test igcin p degeri .289 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan anlamlilik
degerinin  .05’den  biiyilk olmasi1 varyanslarin homojenliginin  saglandigini
gostermektedir. Bu analizler sonucunda kontrol grubu igin t testi analizi yapilmustir.
Elde edilen bulgular Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubunun Ozyeterlik Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin
Bagimli Gruplar Igin t Testi Analizi

Grup Olciim N < ss t p n’

on test 37 46,14 9,405 1,185 0,244 0,611

K nntrnl
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son test 37 48,35 8,301

Tablo 4.14 incelendiginde kontrol grubunda yeralan 7. sinif Ogrencilerinin
Ozyeterlik Olgcegi On test ve son testlerine yapilan t testi analizi sonucunda ortalamalar

arasinda (p>.05) anlaml farklilik goriilmemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde; arastirma siirecinde toplanan verilerin yorumlanmasina bagh
olarak elde edilen bulgular, fen bilimleri dersinde farklilastirilmis Ogretimin
ogrencilerin akademik basari, 6zyeterlik, tutum ve kalicilik iizerine etkileri ile ilgili
alanyazinla tartisilmis ve arastirma verileri dogrultusunda elde edilen sonuglara yer

verilmigtir.

5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 On
Test ve Son Test ve Tekrar Test Puanlarma iliskin Sonuc ve

Tartismalar

Akademik basari testine yonelik verilerin analizlerinde deney grubunda bulunan
Ogrencilerin akademik basar1 testi son test puanlar1 ile On test puanlari
karsilastirildiginda son test puanlarinin anlamli bir sekilde yiikseldigi goriilmektedir.
Tekrar test (kalicilik) puanlarina baktigimizda on test puanlari ile aralarinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmaktadir. Tekrar test puanlari ile son test puanlarina
bakildiginda ise anlamli bir farklilik bulunmazken tekrar test puaninin son test
puanindan anlamli olmayacak sekilde diisiik oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
sonuglara gore Farklilagtirilmis 6gretim tasarimina gore yapilan 6gretimin dgrencilerin

akademik basarilarini artirdig1 sdylenebilir.

Bu aragtirmanin sonuglarini destekler nitelikte yurt i¢inde yapilan ¢alismalarda;
Yabas (2008), Beler (2010), Saldirdak (2012), Ozyaprak (2012), Demir (2013), Tas
(2013), Atalay (2014), Calikoglu (2014), Umar (2014), Ekinci (2016), Karip (2016),
Kaplan (2016), Sentiirk (2017), tarafindan deney-kontrol gruplu 0On test-son test

akademik bagsar1 testi uygulamasi yaparak benzer sekilde deney grubunda
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farklilastirilmis 6gretimde kullanilan yontemlerin 6grencilerin akademik basarilarimi
artirdig1 sonuglarina ulagmislardir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda ise; Adam & Dooley (2009), Sondergeld &
Schultz (2008), Suarez (2007), Richards & Omdal (2007), Springer, Pugalee &
Algozzine (2007), deneysel olarak yaptiklar1i ¢aligsmalarda farklilagtirilmis Ogretim
tasariminda kullanilan yontemlerin akademik basariyr artirdigt yoniinde sonuglara

varmiglardir.

Yapilan bu ¢alisma ile elde edilen sonuglarin yurt i¢indeki ve yurt disindaki
arastirmalar ile benzer sekilde sonuglanmasi farklilastirllmis Ogretim tasariminin

Ogrenci basarisi lizerindeki olumlu etkilerini destekler niteliktedir.

5.1.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik Tutumlarma Tliskin Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Sonuc

ve Tartismalar

Tutum Olgegine yonelik verilerin analizinde deney grubunda bulunan
Ogrencilerin tutum 6lcegi son test puanlar ile On test puanlar karsilastirildiginda son
test puanlarmin anlaml bir sekilde yiikseldigi goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
arasinda karsilastirilma yapildiginda deney grubu lehine farklilasma varken kontrol
grubu On test puanlart ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu durum, Farklilagtirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin fen

bilimleri dersine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Bu durumla ilgili yurt i¢i ve yurt disindaki ¢alismalara bakildiginda; Ogretme
(2001), Karadag (2010), Calikoglu (2014), Akkas (2014), Atalay (2014), Erdogan
(2014), Ekinci (2016), Ozer (2016), Ozbal (2016), Karip (2016), Sentiirk (2017)
tarafindan yapilan calismalarda da benzer sekilde farklilagtirilmig 6gretim tasariminin

uygulandigi deney grubunda 6grencilerin tutumlarinin arttig1 sonuglarina varmislardir.

Yurt disinda; Boerger (2005), Washington (2006), McAdamis (2001) tarafindan
yapilan benzer arastirmalarda, farklilastirilmig Ogretim tasariminin  kullanildigi
gruplarda o6grencilerin derse olan tutumlarinin olumlu yonde arttigi sonuglarina

varmiglardir.
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Yapilan bu ¢alisma ile elde edilen sonuglarin yurt i¢indeki ve yurt disindaki
arastirmalar ile benzer sekilde sonuglanmasi, farklilastirilmis G6gretim tasariminin
ogrencilerin fen bilimleri dersine olan tutumlarini olumlu yonde artirdigin1 destekler

niteliktedir.

5.1.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OzYeterliklerine iliskin

Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Sonug ve Tartismalar

Ozyeterlik olcegine yonelik verilerin analizinde deney grubunda bulunan
ogrencilerin 6zyeterlik 6lgegi son test puanlari ile 6n test puanlar karsilastirildiginda
son test puanlarinin anlamli bir sekilde yiikseldigi goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubu arasinda karsilastirilma yaptiginda deney grubu lehine farklilagma varken kontrol
grubu On test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Elde edilen bu sonuglara gore, Farklilastirilmis 6gretim tasarimu,

ogrencilerin 6zyeterliklerini artirmaktadir seklinde ifade edilebilir.

Yapilan c¢aligmalara bakildiginda, farklilastirilmis 6gretim  tasariminin
uygulandig1r ortaokul Ogrencilerinin (Yabas, 2008; Demir, 2012) 6zyeterliklerinin,
O0gretmen adaylarinin (Allinder, 1994; Debbie, Geert & Melissa, 2015; Tschannen-
Moran & Woolfolk Hoy, 2007; Wertheim & Leyser, 2002) 6gretmenlige yonelik 6z
yetrliklerinin, bu ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde onemli derecede arttig1 yoniinde
bulgulara ulasildigi goriilmektedir. Ayrica, Philipp & Kunter (2013) yaptiklari
calismada, 6zyeterlik ve 0gretim kalitesinin 6nemli derecede iliskili oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Farklilastirilmis 6gretim, Ogrencilerin  farkliliklarinin - g6z Oniine  alindigt
ogretimde igerigin, siirecin ve {rilinlin farklhilastirildigi, 6gretim siirecini kapsamaktadir.
Boylece tiim 6grencilerin farkli yollardan gegerek konu ve kavramlari etkili bir sekilde
O0grenmesi saglanmaya calisilmaktadir. Bu 6zelliginden dolayi, 6gretimde 6grencilerin
bilgiyi alma, anlamlandirma ve 6grendiklerini ifade etme konusunda farkli segcenekleri
de igerisinde barindirmaktadir (Heacox, 2002). Ogretim siirecinde dgrencilere zengin

icerigin ve dgrenme ortaminin saglanmasi, 6grencilerin kendi durumlarina gore konu ve
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kavramlar1 6grenmesi, bu arastirma sonuglarinda ulagilan akademik basari, tutum ve
Ozyeterlik puanlarinin artmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Arastirma sonuglar1 géz oniinde bulunduruldugunda G6grencilerin fen bilimleri
dersinde kullanilan farklilastirilmis 6gretim tasarimi ile akademik basarilarinin arttigi
fen bilimleri dersine yonelik tutumun olumlu olarak degistigi, 6zyeterliklerinde anlamli
derecede artis oldugu ve Ogrenmedeki kaliciligin mevcut 6gretim yOntemine gore
yiikseldigi sonuglarina varilmistir. Bu sonuglari destekler nitelikdeki ¢aligmalara da
arastirma icerisinde yer verilmistir. Bu nedenle fen bilimleri dersinde farklilagtirilmig

Ogretim tasariminin uygulanmasina yer verilebilir.

2. Calismada uygulanan farkhilastirilmig 6gretim tasarimu ile 6grencilerin akademik

basarilari, tutumlari ve 6zyeterliklerini 6lgmeye yonelik ek calismalar yapilabilir.

3. Calisma kapsaminda incelenen farkhlastirilmis Ogretim tasarimi ile ortaokul
seviyesindeki 0Ogrencilerin yaminda okul o©ncesi, ilkokul veya lise seviyesindeki

ogrencilere yonelik arastirmalar yapilabilir.

4. Fen bilimleri dersinde farklilastirilmis 6gretim tasariminin gerceklestirilmesine

yonelik dersin niteligine uygun 6gretim programlart gelistirilmeli ve tesvik edilmelidir.

5. Egitim 0&gretim sisteminde en Onemli rol oynayan etmenlerin basinda
ogretmenler gelmektedir. Ogretmenlerin derste etkin olarak farklilastirilmis 6gretim
tasarimini kullanmalar1 onlarin bu konuda bilgiye sahip olmalarina baglidir. Bu nedenle

Ogretmenlerin konu hakkinda seminerlere katilmalari tesvik edilebilir.

6. Farklilagtirilmis 6gretim tasarimindan yararlanmak ve etkin sekilde kullanmak

icin 6rnek uygulamalar yapilabilir.

7. Fen bilimleri dersine yonelik yapilan bu calismanin 6rneklem sayis1 artirilarak

ayni ¢aligma daha fazla 6grenci ile tekrar yapilabilir.
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EKLER

Ozyeterlilik Olgegi

Sevgili Ogrencim;

Bu calisma ile sizin Fen Bilimleri dersine olan dzyeterliliginizi saptanmak
amaclanmaktadir. Bu bilimsel ¢alismaya katkida bulunmaniz igin liitfen
asagidaki tutum ciimlelerine 6zenli bir sekilde cevap veriniz. Her bir climleyi
dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelere ne derece katildigimizi belirlemek igin
climlelerin sagindaki segeneklerden size en uygun olan yalniz bir tanesini (X)
isareti koyarak isaretleyiniz. Eger ifade size tamamen uyuyorsa “7’ye hig
uymuyorsa “1”e isaret koyunuz. Eger ifade size daha az ya da daha fazla
uyuyorsa 1 ile 7 arasinda size en ¢ok uyan dereceye isaret koyunuz.

Degerli katkilariniz i¢in en igten duygularimla tesekkiir ediyorum.
Dog. Dr. A. Hakan HANCER Zeynep TUFEKCI
Danisman Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz? Kiz()  Erkek()
Ailenizen siddet goriiyor musunuz? Evet() Hayir ()

1| Siniftaki diger 6grencilerle karsilastirildiginda bu derste basarili olacagimi
umuyorum.

2| Bu derste dgretilenleri anlayabilecegimden eminim.

3| Bu derste ¢ok basarili olmay1r umuyorum.

4| Bu derste verilen 6devleri ve problemleri ¢ok iyi yapacagimdan eminim.

5[ Bu derste iyi bir not alacagimi diisiiniiyorum.

6| Caligma becerilerim bu siniftaki diger 6grencilerle karsilastirildiginda
mikemmeldir.

7| Bu siniftaki diger 6grencilerle karsilagtirildiginda, galistigim konular
hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum.

8| Bu dersle ilgili konular1 6grenebilecegimden eminim.

9| Bu smuftaki diger 6grencilerle karsilastirildiginda, iyi bir 6grenci oldugumu
diisiiniiyorum.

84

1 (bana hi¢ uymuyor.)
7 ( bana tamamen uyuyor.)




Sevgili Ogrencim;

Bu ¢aligma ile sizin Fen Bilimleri dersine olan tutumunuz saptanmak
amaglanmaktadir. Bu bilimsel ¢alismaya katkida bulunmaniz igin lLitfen
asagidaki tutum climlelerine 6zenli bir sekilde cevap veriniz. Her bir
cumleyi dikkatlice okuduktan sonra, climlelere ne derece katildiginizi
belirlemek i¢in ciimlelerin sagindaki se¢eneklerden size en uygun olan
yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

Degerli katkilariniz i¢in en i¢ten duygularimla tesekkiir ediyorum.

Dog. Dr. A. Hakan HANCER Zeynep TUFEKCI
Danisman Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz? Kiz()  Erkek()
Ailenizden siddet goriiyor musunuz? Evet () Hayir ()

IKesinlikle Katilmiyorum

1 Fen Bilimleri Dersi ¢ok eglencelidir.

I](atllmlyorum

I](lsmen Katihlyorum

|Kat111y0rum

I](esinlikle Katillyorum

Fen Bilimler ile ilgili yayinlari okumaktan hoslanirim.

Fen Bilimleri Dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanirim.

Fen Bilimleri ile ilgili yeni bilgiler 6grenmek beni mutlu eder.

Fen Bilimleri ile ilgili tartismalara katilmaktan zevk alirim.

Fen Bilimleri Dersinde etkinlik yapmay1 heyecanla beklerim.

Fen Bilimleri Dersinde sorumluluk almaktan kagimirim.

Fen Bilimleri Dersinde s6z hakki almak isterim.

Olo|N|oo|a| bl

Fen Bilimleri Dersi ile ilgili meslek sahibi olmak istemem.

IR
o

Fen Bilimleri Dersinden ¢evrede olan olaylar1 agiklamada
faydalanmam.

11 | Fen Bilimleri karsilastigim sorunlari ¢ozmede kullanirim.

12 | Fen Bilimleri Dersi ile ilgili 6dev, arastirma yapmay1 severim.

13 | Fen Bilimleri ile ilgili tartismalar gereksizdir.

14 | Fen Bilimleri Dersinde grup ¢alismalarina katilmak arkadaglarimla
fikir aligverigi yapmak ¢ok giizeldir.

15 | Fen Bilimleri Dersinde aklima hep baska konular gelir.

16 | Fen Bilimleri Dersinde fikirlerimi paylagmak isterim.

17 | Fen Bilimleri Dersi ¢ok sikicidir.

18 | Fen Bilimleri Dersinde deney yaparken kendime givenirim.

19 | Fen Bilimleri Dersinin her giin olmasini isterim.

20 | Fen Bilimleri Dersinde yapilan etkinlikler zaman kaybidir.

21 | Fen Bilimleri ile ilgili calismalarin yapildig1 kuliiplere katilmak
isterim.

22 | Fen Bilimleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar gelecegimizin daha giizel
olmasini saglar.

23 | Fen Bilimleri ile ilgili 6devleri yapmak sikinti vericidir.

24 | Bos vakitlerimi Fen Bilimleri ile ilgili ¢aligmalarla gegirmek isterim.

25 | Cevreme saygili davranmamda Fen Bilimleri Dersinin 6nemi

biiyiiktir.

26 | Fen Bilimleri Dersinde yapilan grup ¢alismalarinda isbirligi yapmak
sikint1 vericidir.

27 | Fen Bilimleri Dersi yerine baska derslere girmek isterim.

28 | Fen Bilimleri ile ugrasan bir meslegim olmasini isterim.

29 | Fen Bilimleri ile ilgili yapilan ¢alismalar Diinya’da problemlerin
olugmasini saglar.
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30

Fen Bilimleri Dersinde yaptigim arastirma sonuglari yeni arastirma
yapmak i¢in beni heyecanlandirir.

31

Fen Bilimleri Dersini sevmem.

Fen Bilimleri Tutum Olcegi
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FEN BILIMLERI KAZANIM TESTI

Cinsiyet: K1z () Erkek()

-1 Sekilde sindirim sistemine ait or-
ganlardan bazilan numaralandin-
larak gosterilmistir.

|2 S—T

Bu organlaria ilgili olarak asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A) |- Sindirimin bagladid! yerdir.

B) Il- Sindirim yoktur.

C) lll- Sindirilen besinler kana karsir.
D) IV- Sindirim atiklarinin atildig yerdir.

SINDIRIM
//’ \\
a~ A
I [ n |
“Baesinlerin ig yapis: “Besinlerin salgilar

degigmeden kixik parcalara
aynimass iglemidir,

yardumi ile en kilgik yapiagianna
aynimas iglemidir,

Verilen semada numaralandiriimis bosluklara aga-
gidakilerden hangileri gelmelidir?

A) Kimyasal sindirim Fiziksel sindirim
B) Fiziksel sindirim Mekanik sindirim
C) Mekanik sindirim Kimyasal sindirim
D) Kimyasal sindirim Mekanik sindirim

Sekilde sindirim sistemi organlan verilmistir.
Bu organlardan hangilerinde fiziksel sindirim ger-
cgeklesir?

A)2-4-6
C)4-5-6

B)1-4-5
D}1-3-5
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« Kimyasal sindirimde
gdrev alir.
2  Tikiirik ve mide 6z
: suyunda bulunur.
« Besinleri yapitaglarina
ayiran Ozel salgilardir.

Sindirim sistemi ile ilgili hazirlanmig kavram kar-
tinda soru isareti yerine agsagidakilerden hangisi
gelmelidir?

A) Enzim B) Villus
C) Safra D) Pankreas

. Kalin bagirsak ile ilgili asagida verilen bilgilerden

hangisi yanhstir?

A) Kalin bagirsakta besinler en kiigiik yapitasina
aynlir.

B) Kalin bagirsaktaki bazi bakteriler B ve K vitamini
sentezler.

C) Kalin bagirsakta vitamin, mineral ve su emilimi
gergeklesir.

D) Kalin bagirsakta protein, karbonhidrat ve yaglann
sindirimi yapilmaz.

. *» Lokmalan iyice gignemek.

« Lifli besinlerden uzak durmak.

« Kafeinli, asitli, katki maddeli igecekler tiketmemek.
* Gok soduk ve gok sicak besinler tiketmemek.

* Agiz ve dis saghgina dnem vermek,

Yukarida verilenlerden kag tanesi sindirim siste-
minin saghgim korumak igin yapilmasi gerekenler
arasinda yer alir?

A)2 B)3 C)4 D)5



Sekilde numaralandinimis organlardan hangisi
kandaki iirenin siiziilmesinde gérev almaktadir?
Al Byl

cy D) IV

. idrarin olusumundan, viicut disina atilmasina ka-
dar gectigi yerlerin siralamasi hangisinde dogru
verilmistir?

A) Uretra- idrar kesesi- bébrek- treter
B) Boibrek- treter- idrar kesesi- tiretra
C) Bibrek- Uretra- idrar kesesi- Ureter
D) idrar kesesi- bobrek- treter- tiretra

Kandaki iire miktarn

Zaman

Yapilan bir inceleme sonucunda saghkh bir bireyin
viicudunda kanin bir organdan gegerken igindeki tire
miktarindaki degisim grafikteki gibi gézlenmistir.

Grafige gore bu organ asagidakilerden hangisidir?

A) Bdbrek B)Pankreas C)Akciger D) Karaciger
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10.

1.

12.

+ Hiicrelerde clugan atik maddeler b&ibrek (1) - ile
bébrege gelir.

= Kandaki zararl atik maddeler (Il) -— tarafindan st-
zilar.

* Siizlilip temizlenen kan bébrek (111) ---- ile bébrekler-
den taginir.

Verilen ciimlelerde bosg birakilan yerlere gelmesi

gereken yapilar hangisinde dogru verilmistir?

A) atardamari havuzcuk  toplardaman
B) toplardamar  nefronlar atardaman
C) toplardamarn  havuzcuk atardaman
D) atardamari nefronlar  toplardaman

Ahmet Bey, haftada iki glin tger saat diyaliz makinesi-
ne baglanmaktadir.

Ahmet Bey'in makinaya baglanma nedeni ne olabi-
lir?

A) Idrar yollarinda enfeksiyon olusmustur.

B) Bobreklerde iltihaplanma olmustur.

C) Béibrekler kan siizme isini tam yapamamaktadir.
D) Idrar yaparken yanma ve agri sikayeti vardir.

1. Nefrit

2. Bobrek yetmezligi
3. Bébrek tasi

4. Refli

Verilenlerden hangisi bosaltim sistemi hastalikla-

rindan degildir?

A1 B)2 C)3 D)4



FEN BILIMLERI KAZANIM TESTI

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
1 Beyin
el
’—. W%
Omirilik

Sinir sistemi

.

Sinir sisteminin boliimlerini gosteren semada |, Il,
Il ve IV ile gosterilen bosluklara hangi ifadeler gel-
melidir?

1 e e v
A) Merkezisinir  Cevresel Beyincik Omirilik
sistemi sinir sogan
sistemi
B) Cevresel Merkezi sinir Omirilik Beyincik
sinir sistemi sogani
sistemi
C) Beyincik Merkezi sinir Omirilik Cevresel sinir
sistemi sogani sistemi
D) Omirilik Beyin Merkezi sinir  Cevresel sinir
sogani sistemi sistemi
2. 1. Solunum a- Beyin
2. Denge b- Omurilik sogam
3. Actkma c- Beyincik

Verilen olaylar ve bu olaylarin gergeklestigi mer-
kezlerin dogru eslestirilmesi hangisidir?

A)1-a B) 1-b C)1-a D)1-c
2-b 2-c 2-c 2-b
3¢ 3a 3b 3-a

3. «Vicut sicakhdini ve kan basincini ayarlar.
+ I¢ organlarin calismasini kontrol eder.
+ Kas hareketlerinin dizenli olmasini saglar.

Merkezi sinir sistemini olugturan organlardan han-
gisinin gorevi yukarida verilmemigtir?

A) Beyin
C) Omurilik sogam

B) Beyincik
D) Omurilik
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4. Merkezi sinir sistemi organlarindan hangisi prob-
lem gézen bir 6grencinin, problem gozme durumu-
nu denetler?

A) Omurilik sogani
B) Omurilik

C) Beyincik

D) Beyin

Sekilde, merkezi sinir sisteminin b&limleri verilmistir.

Buna gére hapsirma, kusma, yutma gibi hayatsal
olaylari denetleyen organ hangi numara ile gtste-
rilmistir?

A)1 B) 2 c)3 D)4
6. |. Acikma

Il. Goz bebedinin karanlkta blyimesi

Il. Okstirme

IV. Hayal kurma
Verilen olaylardan hangileri reflekstir?

A)lvell

B) I ve IV
C)livelll
D) Il ve IV



7. Ogretmen: Baz refleksler, once beyin tarafindan 6g-

renilir. Ogrenme siireci tamamlandiktan sonra omurilik
tarafindan kontrol edilen refleksler olur.

Ogretmenin verdigi bilgiye gore hangi 6grencinin
verdigi 8rnek duruma uygun degildir?

A) Elif: Elimize igne batinca hemen geri gekmemiz
B) Zeynep: Balerinin dans etmesi

C) Arda: Bir kisinin araba kullanmasi

D) Firat: Kopekten gok korkan bir kisinin képek
goriince hizlica kagmasi

. Ali, komsunun kdpedinden gok korkmaktadir. Képegi
gordiigi an kalp atis hizi artmakta ve heyecanla ora-
dan uzaklasmaktadir.

Ali'deki bu degisimlerin olusmasina neden olan
hormon ve bu hormonu salgilayan yapi hangisinde
verilmistir?

A) Adrenalin- Bébrek (stl bezi
B) insiilin- Pankreas

C) Tiroksin- Tiroit bezi

D) Adrenalin- Tiroit bezi

.+ Blylime hormonu salgilar.
+ |¢ salgi bezlerinin ¢alismasini denetler ve diizenler.
« Sinir sistemi ile i¢ salg! bezlerinin uyumunu saglar

Gdrevleri verilen ig salg: bezi hangisidir?

A) Tiroit bezi

B) Bébrek tsti bezi
C) Hipofiz bezi

D) Pankreas
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10.

1.

12

Pankreas bezi
K hormonu L hormonu
Yiikselen kan Diigen kan

gekerini diglirir gekerini yikseltir.

Pankreasa ait hormonlar ve gérevleri ile ilgili bir sema
hazirlanmaktadir.

Buna gdre semada bos birakilan K ve L hormonlari
hangileridir?

K L
A) Glukagon insiilin
B) Instilin Adrenalin
C) Instilin Glukagon
D) Adrenalin Glukagon

Vicuda yeteri kadar iyot minerali ainmadiginda tirok-
sin salgisi azalir. Tiroit bezi yeterli tiroksin tretmek igin
fazla galisir ve siger.

Bu duruma bagh ortaya gikan hastalik hangisidir?

A) Guatr

B) Diyabet

C) Kemik erimesi

D) Bademcik iltihabi

Asadida verilen bilgilerden hangisi eseysel bezle-
rin salgiladign hormonlarin grevlerinden biri degil-
dir?

A) Digi Gireme hilcrelerinin olusumunu saglar.

B) Ergenlik doneminde erkede dzgi dzelliklerin
olusumunu saglar.

C) Erkek Ureme hiicresi spermin olusumunu saglar.
D) Cocuklarda bilylime ve gelismeyi saglar.



FEN BILIMLERI KAZANIM TESTI

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Gz modeli iizerinde numaralandinlmis kisimlar
asagidakilerden hangisidir?

A) Saydam Damar tabaka Ag tabaka
tabaka
B) Ag tabaka Damar tabaka Saydam tabaka
C) Saydam Ag tabaka Damar tabaka
tabaka
D) Damar tabaka Saydam Ag tabaka
tabaka

2. Irisin ortasindaki kisima ..1.. denir. irisin hemen arka-
sinda, ince kenarli mercek dzelligine sahip olan _.II..
bulunur.

Géoz ile ilgili verilen agiklamada numaralandiriimis
bosluklara asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A)  Komnea Goz bebedi
B) Goz bebegi Goz mercegi
C) Goz bebedi Kornea

D) Komnea Goz mercedi

Goérme olayini gdsteren sekilde, géze gelen 11k
isinlarinin kirlmaya ugradigi kisimlar hangisidir?

A) Kornea- Goz mercegi
B) Iris-Géiz mercegi

C) Retina- Kornea

D) Kornea- Retina
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Sekilde verilen gérme olayinda goriintiiniin san lekenin
arkasinda olustugu goriiimektedir.

Bu duruma neden olan gz kusuru ve bu kusuru
diizeltmek igin kullamlacak mercek tiirii asagidaki-
lerden hangisidir?

A) Hipermetrop- ince kenarli mercek
B) Miyop- ince kenarll mercek

C) Miyop- Kalin kenarli mercek

D) Hipermetrop- Kalin kenarlh mercek

. |. Prespitlik

Il. Renk kérligi

Ill. Astigmatizim

V. Miyop

Verilen rahatsizliklardan hangileri tedavi edilebilir
g6z kusurudur?

A) Yalmz Il
C) I, lllve IV

B) Yalniz IV
Dyl M ve IV

Kulagin kisimlarina ait sekil lizerinde gbsterilen ya-
pilar ve gorevleri ile ilgili hangisi yanhistir?

A) |- Kulak kepgesidir. Ses dalgalarini toplar.

B) Il- Cekig-trs-Uzengi kemikleridir. Ses siddetini artirir.
C) lll- Ostaki borusudur. Orta kulagi yutaga baglar.

D) IV- Yanm daire kanallandr. Isitme sinirleri bulunur.



7. Ses - kulak kepgesi - (I) —- - kulak zan - gekig, drs,

uzengi kemikleri - (Il) --- - daliz - salyangoz - (lll) —- -
beyin

Kulaga gelen ses dalgalaninin beyine iletilene kadar
izledigi yol verilmistir.

Verilen yolda numaralandinimis bosluklara hangi-
leri gelmelidir?

A)  Kulak yolu Ostaki borusu  Duyu sinirleri
B) Kulak yolu Oval pencere Duyu sinirleri
C) Ostakiborusu Kulak yolu Oval pencere
D) Oval pencere Ostaki borusu  Duyu sinirleri

. |. Terleme ile bosaltima yardimci olur.
Il. Viicudumuzu garpma ve darbelere karsi korur.
Il. Gunesin zararl 15inlarina kargi viicudu korur.

Verilenlerden hangileri derinin gérevlerindendir?

A) Yalniz | B)lvell
C)livelll Dyl Nvelll
1 2
Kan damarlan Yag bezleri
3 4
Duyu sinirleri Rer]k veren
hicreler

Tabloda verilenlerden hangisi alt deride bulunmaz?

A)1 B)2 C)3 D)4

92

10.

1.

12.

Sekilde verilen dil lizerinde numaralandinimis ki-
simlarda yogun olarak algilanan tadlar hangisidir?

A)  Tath Eksi Aci

B) Aci Eksi Tath
C) Tuzlu Tath Eksi
D) Eksi Tuzlu Tath

Annesi ile parflim almaya giden Nurgen, annesinin ter-
cih yaparken, parfiim denemeleri arasinda gérevlinin
uzathd kahve gekirdeklerini koklayip, bir siire bekleyip
diger parflimiin kokusunu denedigini gzlemlemistir.

Verilen érnekte, parfiim tercihi yapilirken kahve
cekirdeklerinin koklanmasinin nedeni asagidakiler-
den hangisidir?

A) Burun igindeki mukusun koku almay engellemesidir,
B) San bélgedeki ¢ozinUrligid artirmasidir.

C) Koku duyularinin gabuk yorulmasidir.

D) Beyindeki koku merkezinin her kokuyu
algilayamamasidir.

I. Sindzit
Il. Pamukguk
Ill. Egzama

Yukarnda verilen rahatsizliklardan hangisi burunda
olusacak bir iltihaplanma sonucu olusur?

A) Yalmz |
C)llvelll

B)lwvell
D)1, e lll
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