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ONSOZ

Okuloncesi egitim; 2 yas ile ilkokul arasindaki siirecini kapsayan, akil yiiriitme
becerilerini uygulamaya ve meraklarini karsilamaya calisan bireylerin karakterize
edildigi donemdir. Bilim adamlarinca ¢ocuklugun ilk alt1 yili gelisimin hizli, bulunulan
cevre ile etkilesimin fazla ve zihnin daha berrak oldugu siire¢ olarak kabul edilmektedir.
Bu yoniiyle okuldncesi donemdeki ¢ocuklar, dogustan var olan meraklarini, neden-nigin
sorusunu siklikla kullanmalar1 ile gevrelerini arastirmaya ve tanimaya baslarlar. Unlii
psikolog Dogan Ciiceloglu’nun dedigi gibi “Her cocuk, potansiyel bir filozof ve bilim
adamu1 olarak dogar. Ama bu potansiyel ¢ok kirilgandir; beslenip korunmazsa alti-yedi
yasinda sonmeye ve kirilmaya baglar.” Kritik donem olarak da adlandirilabilecek
okuldncesi egitimde ¢ocuklarin bilissel-duyussal-psikomotor-aile-gevre gibi 6zellikleri
lizerine arastirmacilar tarafindan birgok g¢alisma yapilmaktadir. Bu ¢aligmada; gerek
cocukluk doneminin oldukga kritik olmas1 gerekse iilkelerin uzun vadeli planlamalari
nedeniyle okuloncesi egitimi alanindaki bilimsel calismalarin yonelimlerinin ortaya

konulmasi, ilgili tlim paydaslara bir veri olarak sunulmasi amaglanmaistir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda ve tamamlanmasinda bir¢ok kisinin emegi ve
katkis1 bulunmaktadir. Basta ¢alismanin her sathasinda yol gosteren, zaman ayiran,
destek ve emek vererek calismanin tamamlanmasinda biiyiik katkilar saglayan degerli
hocam ve danigmanim saym Dr. Ogr. Uyesi Mustafa ERSOY a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Calismay1 her yoniiyle inceleyen, katki saglayan ve daha iyi bir ¢alisma ortaya
¢ikmasi adina degerli zamanlarini ayiran degerli tez jiirilerim Dog. Dr. Tuncay Dilci ve

Dr. Ogr. Uyesi Meryem CELIK ’e siikranlarimi sunarim.

Her tiirlii sorunda yardimeir olan ve ilgilenen Sivas Cumhuriyet Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii yonetimine ve ¢aliganlarina tesekkiir ederim.

Son olarak, benim ic¢in her zaman en iyisini yapmak i¢in ¢abalayan, giiven ve
emek veren, dua eden; sevgili anneme, babama, esime ve canim kizim Berra’ya sevgi ve

saygilarimi sunarim.



OZET

CIFCI, Mehtap. Okuloncesi Egitimi Alanindaki Arastirmalarin Yénelimleri: Bir Igerik
Analizi, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2018.

Bu arastirmanin amact; 2006-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye merkezli dergilerde
okul6ncesi alaninda yayimlanan makalelerin kiinye bilgisine, yazar sayilarina, konu
alanlarna, arastirma modeline, 6rneklemine, veri toplama araclarina ve veri analiz
yontemlerine gore yonelimlerini ana hatlariyla siniflandirarak kapsamli ve biitiinciil bir

sekilde analiz etmektir.

Calismada, 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitimi alaninda yazilan
makalelerini incelemek amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Bu ¢aligmanin evrenini 2006 yilindan sonra program degisikligi sebebiyle
giincellik dikkate alinarak son 12 yilda (2006-2017) Tiirkiye merkezli yayimlanan
okuloncesi egitimi igerikli basili ve elektronik olarak yayimlanmis makaleler
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise amacgsal drneklemenin bir ¢esidi olan Slgiit
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Okuloncesi egitimi alaninda Tiirkiye merkezli
basili veya elektronik yayimlanmis makaleler, Ciltas, Giiler ve S6zbilir (2012) tarafindan
gelistirilen yayin smiflama formuna okuldncesi egitimine uyarlanarak kodlanmustir.
Okuldncesi egitimi arastirmalari i¢in yeniden diizenlenen ve yedi boliimden olusan yayin

siniflama formu ile elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Calisma verilerinden elde edilen sonuclara gore; Tiirkiye’de okuloncesi egitimi
alaninda yapilan ¢aligmalarin iki yazarli oldugu, ¢ogunlukla ele alinan konularda ise
gelisim alanlari, 6gretim materyalleri, yaklasim-strateji-yontem-teknik ve uygulama,
program caligsmalari, aile katilimi, basari-tutum-alg: ve egitim-6gretim sorunlarimin yer
aldig1 tespit edilmistir. Okuldncesi egitimi alani ile ilgili yapilan makale ¢alismalarinda
yogunlukta olarak nicel arastirma yontemlerinden deneysel olmayan tarama yontemi
kullanilmigtir. Calismalar, Orneklem gruplart agisindan analizine bakildiginda;
okul6ncesi 6grencilerinin en biiyiikk 6rneklemi olusturdugu goriilmektedir. Makalelerin
orneklem sayisina bakildiginda en ¢ok 31-100 araliginda 6rneklem sayisinin kullanildig:
goriilmektedir. incelenen makalelerde yararlanilan veri toplama araglarma bakildiginda

en ¢ok yararlanilan veri toplama aracinin gériisme formu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Okuloéncesi egitim alanindaki makalelerin arastirma yontemlerinde cesitliligin
artirtlmas1 yoluyla, veri toplama araglarinda ve analizindeki tekniklerde zenginlik

artirilmasi Onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okuldncesi Egitimi, Arastirma Y énelimleri, Igerik Analizi.

Vi



ABSTRACT

CIFCI, Mehtap. Tendencies of Research in the Field of Preschool Education: A Content
Analysis, MA Thesis, Sivas, 2018.

The aim of this study is to analyse comprehensively in an integrated way the
tendencies of research articles in the field of preschool education published in Turkey
between 2006-2017 by categorizing them with regard to their bibliographic information,
number of authors, subject areas, research models, samples, data collection tools and data

analysis models.

In the study, with the aim of analysing the research articles published in Turkey
between 2006-2017 in the field of preschool education content analysis which is a
qualitative research model has been used. The universe of the study is the research articles
in the field of preschool education either electronic or hard-copy published in Turkey-
based journals in last 12 years after 2006 curriculum change considering currency. The
sample of the study has been determined through criterion sampling which is a type of
purposive sampling. The research articles in the field of preschool education either
electronic or hard-copy published in Turkey-based journals have been used after adapting
the publication classification form developed by Ciltas, Giiler and Sozbilir (2012). The
data obtained through seven-part publication classification form which was revised for

preschool education was analysed by using content analysis.

According to the results obtained from the data of the study, it was determined
that the research studies in the field of preschool education in Turkey had two authors and
frequently focussed subjects were developmental areas, instructional materials, approach-
strategy-method-technique and practice, curriculum studies, family involvement,
achievement-attitude-perception and problems related to education. Non-experimental
survey method, one of the quantitative research methods, was used intensively in the
research article studies in preschool education. When the analysis of sample groups of the
studies was considered, it was seen that preschool students formed the greatest sample.
When the number of the samples of the articles was considered, it was seen that mostly
sample groups between 31-100 were used. When the data collection tools of the articles

were analysed, it was concluded that mostly used data collection tool was interview form.
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It was suggested that through raising the variety of the research methods of the
research articles in the field of preschool education, wealth of data collection and analysis

techniques can be increased.

Keywords: Preschool Education, Research Tendencies, Content Analysis.
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BOLUM I

1. GIRIS

Toplumdaki bireylerin kendini yenileme ve siirekli degisim i¢inde bulunmalari
icin bir takim gerekli hususlar vardir. Bunlarin baginda 6grenme igin istek ve beceri basta
gelmektedir. Bunlarin igerisinde en 6nemlisi de yasam boyu 6grenme istegi ve becerisi
gelmektedir (Budak, 2009). Ogrenmenin bu kadar énemli oldugu, bilginin iiretilmesi ve
tilkketilmesinin 6neminin hizla arttig1 ¢cagimizda bilgi, en énemli konu haline gelmistir.
Ozellikle 18. yiizyildan sonra bilgi birikimi konusunda ¢ok hizli gelismeler yasanmustir.
Bu gelismeler 1s1ginda; en giiclii toplumlarin, egitim, teknoloji, sanat, kiiltiir vb.
konularda en ¢ok bilgi birikimine sahip tilkelerin oldugu sdylenebilmektedir (Karakiitiik,
2001). Bilgi iiretimi ve yayimmi konusunda en énemli kurumlar ise iiniversiteler olarak

goriilmektedir.

Bir iilkenin gelismislik diizeyi ile iniversitelerde verilen egitimin kalitesi arasinda
biiyiik iliski  bulunmaktadir.  Universiteler  yiiksekdgretim  kurumlart  olarak
adlandirilmaktadir. Adindan da anlasilacagi {izere bir toplumun ihtiyact olan
yiiksekogretimi iistlenen kurumlar tiniversitelerdir. Dolayisiyla, iilkenin ihtiya¢ duydugu
nitelikli insan giiclinli, 6grencilerin ilgi ve isteklerine; iilkenin ihtiyacina gore cesitli
alanlarda 6grenci yetistirmek {iniversitelerin baglica gorevlerindendir (Kdksalan, 1999).

Bu baglamda okuldncesi egitimi alan1 hayati bir onem tagimaktadir.

Gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarin egitim ile ilk tanistig1 alan okuldncesi
egitim kurumlaridir. Bu kurumlar egitimin temelini atma goérevini listlenmektedirler. Bu
kurumlarin tarihi gegmisi, Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plania kadar uzanmaktadir. Ikinci
Bes Yillik Kalkinma Planinda bahsi gecen okuldncesi egitimi iizerine, Ugiincii ve
Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Planlarinda ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Okuldncesi egitimi
gelistirmeye yonelik kararlar ise Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda ele alinmistir
(Oktay, 2000). Giinlimiize degin gelistirilerek ve degistirilerek getirilen okuldncesi

egitimi, toplum icin biiyiik 6nem arz etmektedir.

Toplumlar siirekli kendini yenilemeye ve degistirmeye muhtagtir. Bu degisimi ve

yenilemeyi saglayan yegane sistem ise egitimdir. Toplumun degisiminde ve yenilenmesi



tizerinde biiyiik 6neme sahip olan egitim igerisinde de okuldncesi egitimi biiylik 6nem
tagimaktadir (Kuyumcu ve Erdogan, 2008). Her bilim dali gibi okuldncesi egitimi de
kendini yenilemeye ve degistirmeye muhta¢ alanlardan biridir. Bu degisimi ve
yenilemeyi destekleyen en biiylik unsur alan arastirmalaridir. Okuldncesi alaninda
yapilan arastirmalarin ele aldigi konular genel itibariyle en ¢ok karsilagilan, teshis ve
tedaviye en ¢ok ihtiya¢ duyan konular olabilmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢aligmalarin
icerik analizi de okuloncesi egitimi alaninin ihtiyaglarini belirleme, sorunlarini ortaya

koyma anlaminda 6nem arz etmektedir.

Bu boliimde, arastirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, aragtirmanin Onemi, smirliliklar, varsayimlar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar siirekli yeni seyler bilme, dgrenme ve gercegi bulma istegi icinde
bulunmaktadir. Duyularimiz araciligiyla elde ettigimiz deneyimler bilme yollarindan
ilkidir. Duyular araciligiyla diinyadan edindigimiz bilgi bir seyi bilmenin en hizl1 yoludur.
Duyularla edinilen veri insanin bilgi kapasitesinin ¢ok azimi karsilar. Bilgi kendi
duyularimiz disinda goriis birligi yaparak da elde edilebilir. Bu tiir bir kaynak digerlerinin
goriisleridir. Bu sekilde elde edinilen bilgiyle ilgili sorun onun da yanlis olabilecegidir.
Bu nedenle giivenilir bilgiye sahip olmak i¢in uzman goriisiine bagvurulur. Bir uzmanin
yapabilecegi sey ise kendi bildiklerine dayanan bir goriis belirtmektir. Bilgi elde etmenin
baska bir yolu da mantiktir. Mantik kavramlari, kavramlardan olusturulan 6nermeleri
iceriginden bagimsiz akil yiiriitmeleri ele alir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2009). Bireyin karsilastigi problemleri ¢bzmede yararlandigi

bilme yollarindan biri ise bilimdir (Karasar, 2006).

Bilim, evreni tanimak ve gergegi bulmaktir. Bilim; evreni, toplumu ve insani
arastirma konusu yapan; gozleme, deneyime ve akla dayanarak sistematik bir yontemle
elde edilen dogrulanabilir bilgileri tanimlar. Bilim, ger¢egi aramanin bir yolu ve

gerceklerin olusturdugu bilgi kiimesi olarak da tanimlanabilir (Biiytikoztiirk vd., 2009).

Bilim denildiginde akla gelebilecek baslica unsurlardan biri de arastirmadir.
Bilimsel aragtirma, bilimsel yontemler kullanilarak bilimin anlama, agiklama ve kontrol
etme islevleri dogrultusunda bilgi birikimine ulasilmasi ¢abalarindan olusan bir siireg

2



olarak tanimlanabilir (Ural ve Kilig, 2006). Arastirma sadece olaylara bakma, bilgi, veri
ve istatistik toplama sanilmaktadir. Arastirma siirecinde olaylarin incelenmesi, bilgilerin
toplanmas1 zorunludur. Fakat arastirmaci, gozlemlerini ve topladigi bilgileri yeniden
organize eder; analiz ve senteze tabi tutar, yorumlar; degerlendirir ve anlaml bilgiler

biitiinii haline getirir. Bu ¢ok daha karmasik bir etkinliktir (Kaptan, 1998).

Bu yoniiyle, bilimsel aragtirma sonuglari tim bilim alanlarindaki, politika ve
uygulamalari etkilemesi agisindan biiyiik bir dneme sahiptir. Bu sonuglar, uygulamalar
icin ampirik bir temel olusturur ve mesleki faaliyetler i¢in, uygulayicilara rehber olarak
da kullanilir. Egitim alanindaki arastirma sonuglari ise ders kitaplari, ansiklopediler ve el
kitaplar1 seklinde yaymlanan ¢alismalar agisindan 6nemli bir igerik kaynagini olusturur
ve herhangi bir 6gretim alaninda tiretilmis bilgi olarak da kendisini gosterebilir (Dunkin,

1996; akt. Karadag, 2009).

Egitimin insan hayatindaki yeri oluk¢a 6nemlidir. Yagamin tamamini kapsayan ve
devamlilik arz eden bir siire¢ olarak egitim, yapilandirilmas: bakimindan formal ve
informal egitim olarak ikiye ayrilmaktadir. Egitimin planli olarak yapilandirilan ve belirli
bir program dahilinde diizenlenen ilk basamagi okuloncesi egitimdir. Okuldncesi egitim,
insanin hayat boyu alacagi egitimin temelini olusturmasi sebebiyle oldukca 6nemlidir.
Egitim siirecinde ¢ocugun toplumla biitiinlesmesi ve topluma faydali vatandas olarak
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasilmasi ancak temel bilgi, beceri ve
aligkanliklarin kazanildigir okuloncesi donemden baglayarak siirdiiriilecek kaliteli bir
egitimle miimkiindiir (Akyiiz, 2014). Okuldncesi egitimin amact; ¢gocuklarda 6grenmeye
ilgi uyandirmak ve cocugun var olan yeteneklerini goriiniir kilmaktir. Bu donem,
aragtirmacilar i¢in ¢ocugun yiiksek 6grenme potansiyeline sahip oldugu bir donem olarak
goriilmektedir. Uygun fiziksel, sosyal, ¢evre ve saglikli etkilesim ortaminda yetisen
cocuklar, daha hizli ve basarili bir gelisim gosterirler. Cocugun dogdugu giinden temel
egitime basladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve c¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihin ve dil
gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandig, kisiligin sekillendigi ve ¢ocugun devamli
olarak degistigi bir siirectir (Omeroglu ve Yaflar, 2004). Bu nedenle, cocugun kiiciik

yaslarda saglikl1 bir ortamda gelisimini siirdiirmesi 6nem kazanmaktadir.

Son yillarda gelisen ve gilincellenen okuldncesi egitiminde Ogretmenlerin ve

cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarii en list diizeyde karsilamak amaciyla arastirmacilar
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tarafindan bir¢cok calisma yapilmaktadir. Bu baglamda, okuldncesi alaninda bilimsel
aragtirma siire¢ ve sonuglarinin paylasiminda bilimsel yayinlarin 6nemi gittikge
artmaktadir. Bu calismada; gerek ¢ocukluk doneminin oldukga kritik olmasi gerekse
tilkelerin uzun vadeli planlamalar1 nedeniyle okuloncesi alanindaki bilimsel ¢aligmalarin
yonelimlerinin ortaya konulmasi ile ilgili tiim paydaslara bir veri olarak sunulmasi

amaclanmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

2006-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye merkezli dergilerde yayimlanmis okuldncesi
egitimi alaninda yayimlanan makalelerin kiinye bilgisine, yazar sayilarina, yillara, konu
alanlarina, arastirma modeline, 6rneklemine, veri toplama araglarmma ve veri analiz

yontemlerine gore yonelimleri nasildir?

1.2.1. Alt problemler
1. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda ¢alisilmis makalelerin

kiinye bilgisi dagilimi nasildir?

2. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda calisilmis makalelerin

yazar sayilarinin yillara gére degisimi nasildir?

3. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda ¢alisilmis makalelerin

yillara gore degisimi nasildir?

4. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda calisilmis makalelerin

konu alan1 dagilim1 nasildir?

5. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda ¢alisilmis makalelerin

aragtirma modeli dagilimlart nasildir?

6. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda calisilmis makalelerin

orneklem sayisal dagilimi ve gruplari nasildir?

7. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda ¢alisilmis makalelerin

veri toplama araglar1 dagilimi nasildir?

8. 2006-2017 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda ¢alisilmis makalelerin

veri analizi yontemi dagilimlart nasildir?



1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; 2006-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye merkezli dergilerde
okuloncesi alaninda yayimlanan makalelerin kiinye bilgisine, yazar sayilarina, yillara,
konu alanlarina, arastirma modeline, 6rneklemine, veri toplama araglarina ve veri analiz
yontemlerine gore yonelimlerini ana hatlariyla siniflandirarak kapsamli ve biitlinciil bir

sekilde analiz etmektir.

Okuldncesi egitiminin artan dnemi sonucunda alanda okuloncesi egitimle ilgili
birgok ¢alisma yapilmistir. Okuldncesi egitiminin biitiin olarak daha kaliteli ve
uygulanabilir hale gelmesi bakimindan alanda yapilan calismalar biiyiilk 6nem tasir.
Ancak ilgili alanyazinda okuldncesi egitimi alanindaki arastirmalarin (makalelerin)
yonelimlerine iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamuistir. Arastirma bu agidan daha
sonraki ¢aligmalara temel olusturma ve yol géstermesi agisindan énemlidir. Ayrica bu
aragtirma, okuldncesi egitimi alaninda yayimlanan makaleleri farkli kistaslara gore
degerlendirme yoniiyle arastirmacilar, egitimciler, 6gretmenler ve 6grenciler icin 6nem

arz etmektedir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada;
1. Makalelerin dergilerce indekslenme ¢aligmalarinin hatasiz olarak yapildigy;

2. Tirkiye’de 2006-2017 yillar1 arasinda okuloncesi egitimi alanindaki basilt ve

elektronik olarak yayimlanmis makalelerin veri tabanlarina eksiksiz bir sekilde islendigi;

3. Makalelerin anahtar kelimelerinin yazarlarca calisma alanina uygun olarak ifade

edildigi varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma,;

1. Tirkiye’de 2006-2017 yillar1 arasinda okuloncesi egitimi alanindaki basili ve

elektronik olarak yayimlanmis makalelerle,

2. Dergipark, EBSCO, Google Scholar ve Web of Science veri sistemlerinde yer alan ve

tam metin olarak ulasilabilen okul6ncesi egitimi alanindaki makalelerle,



3. “Okuléncesi”, “okuldncesi egitimi” ve “okuldncesi 6gretmenligi” anahtar kelimeleri

ile sinirlanmustr.

1.6. Tanimlar
Okuléncesi: Dogumla birlikte baslayan 0-6 yasi kapsayan gelisimsel donem.

Okuloncesi Egitimi: Cocugun dogumundan ilkokula kadar ¢ocuklarin, gelisim
Ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri géz oniinde bulundurularak, ¢ocuklarin
saglikli bir bigimde gelismelerini saglayici, olumlu kisiligin temelinin atildig1, yaratici
yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin kendine gliven duymalarinin saglandigi, ebeveyn
ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitim.

Arastirma: Belli bir amaca yonelik, belirli agsamalar igerisinde ve bir yontem dahilinde

yapilan bilimsel ¢aligmalar.

Icerik Analizi: Birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir
araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek

yorumlamak.



BOLUM II

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI

Bu béliimde arastirmanin kuramsal ve kavramsal temelini olusturan konulara yer
verilerek bu konularin detayli bir sekilde aciklanmasi amaglanmaktadir. Bu ¢ercevede
okuldncesi egitimi, diinyada ve Tiirkiye’de okuldncesi egitiminin gelisimi, okuloncesi
egitim programlari, okuldncesi egitiminin amaglari, igerigi, okuldncesi egitiminde bilim

ve bilimsel arastirmalar ele alinmistir.

Ayrica konu ile ilgili olarak alanyazin incelenerek yapilan ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Okuldncesi Egitimi

Egitim, insanoglunun 6grenme yeteneginin olusmaya baslamasi ile ortaya ¢ikan
ve yasami boyunca da devam eden bir siirectir (Aydin, 2006). Bu siiregte birey elde etmis
oldugu yasantilar1 kullanarak hayatini devam ettirme olanagi bulmaktadir. Elde etmis
oldugu yasantilar yoluyla davranislarinda degismeler meydana gelmektedir. Ayrica
egitim, yeni kusaklari toplum yasamina hazirlarken, gerekli bilgi, beceri, tutum ve
anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olma etkinligidir
(Karsli, 2007). Egitim, bu kazanimlarla birlikte sosyal ve ekonomik anlamda da, hem
bireyler olarak yiiksek bir yasama diizeyi elde etmemizin yegane istikameti, hem de
toplum olarak zenginlesip varlik i¢inde yasama ulagsmamizin kaynagidir (Livatyali, 2011:
118). Bu nedenle her iilke gelecegini garanti altina alabilmek, ihtiya¢ duyacagi insan
gliclinii yetistirmek amaciyla egitime giin gectikgce daha ¢ok 6nem vermekte, daha fazla
kaynak ayirmaktadir (Kale, 2010).1959 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar bildirgesine gore cocuga, genel kiiltiiriinii gelistirmeye yarayacak ve esitlik temeli
tizerinde yeteneklerini, yargi giicini manevi ve toplumsal sorumluluk duygusunu
gelistirmesini, yararli bir toplum {iyesi olmasini saglayacak bir egitim verilir. Diinyanin
neresinde dogarsa dogsun, her ¢ocuk beden, zihin ve ruh saglina sahip olacak sekilde
yetistirilme, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda en iist diizeye kadar ilerleme hakkina
sahiptir. Bu nedenle, tesadiiflere birakilmayacak kadar ciddi, bilimsel ve planli bir
diizenleme ile yonlendirilmesi gereken okuldncesi egitim hizmeti, tiim egitim sisteminin

en 6nemli basamagidir (Yilmaz, 2003).



Bu dogrultuda, egitimin ilk basamagini olusturan “Okuldncesi Egitim” insan
gelisiminin en hizli ve en duyarli dénemini olusturur. Yasamin ilk yillarinda alinan
egitimin ve gegcirilen deneyimlerin ileri yaglardaki 6§renme yetenegi ve gelecekteki basari
tizerinde 6nemli rol oynayan bedensel, zihinsel, dil ve sosyal duygusal gelisimlerini
biiyiik 6l¢lide tamamladigy, ailelerde ve kurumlarda egitimle kisiligin sekillendigi gelisim
ve egitim siirecini kapsayan birgok Ozellige sahiptir. Biitiin bu 6zelliklerinden dolay1
cocuga saglam bir egitim vermek ¢ok dnemlidir. Clinkii bu donemde, ¢cocuga saglanacak
nitelikli bir okuloncesi egitim g¢ocugun tiim yasamini olumlu yonde etkileyecektir.
Okuloncesi egitimi  siiresince ¢ocuklar ilkogretime hazirlanirken paylagmayz,

dayanismayi, sosyallesmeyi ve birlikte calismay1 6grenmektedirler.

Bireyin bedensel ve zihinsel gelisiminin hizli oldugu bu dénemde cevre ve aile ile
girilen etkilesimlerin ¢ocugun gelisim alanlarin1 desteklemede yetersiz kalabilecegi
soylenebilir. Ilkokula hazir hale gelmesi i¢in ¢ocuklarin okuldncesi egitimi almalari

giiniimiiz egitim anlayisinda bir gereklilik olarak goériilmektedir.

Ulkemizde ilkokula basladig1 alt1 yasina kadar aileden ve ¢evreden alinan plansiz
egitim ile okuldncesi egitimi icerisinde alinacak planli ve programli 6gretmenlerden
alacagi egitim arasinda onemli farkliliklar olmasi beklenir. Erken ¢ocukluk déneminde
meydana gelen yasantilarin egitimin sonraki basamaklar1 tizerinde etkili olmas1 “erken
¢ocukluk egitimine” vurgu yapilmasinin 6nemli bir nedenidir (Gtiler, 2008). Okuloncesi
egitiminin etkili olabilmesi i¢in ¢ocugun gelisim durumunun, ilgi ve gereksinimlerinin,
bulundugu ortam sartlarinin ve karsilastigi sorunlarin dngériilmesi veya bilinmesi ¢ok
onemlidir. Kendi ilgi ve ihtiyaglarint bilemeyen, duygu ve diisiincelerini ifade etmekte
giicliik ceken bu donem ¢ocuklarinin, egitimcilerin bilingli ve dikkatli olmalarina, erken
cocukluk egitimi ile ilgili degisim ve gelisimleri takip etmelerine ihtiyac vardir (Ozel,

2017).

“Okuldncesi egitimi, 0-72 ay arasindaki ¢cocuklarin bireysel gelisim seviyelerine
ve kisisel Ozelliklerine uygun, zengin ¢evresel uyaricilar sunan ve ¢ocuklarin fiziksel,
duygusal ve sosyal agidan gelismelerini destekleyen, kendilerini bulunduklari ¢evrenin
kiiltiirel degerleri cercevesinde en uyumlu sekilde ve ilkdgretim seviyesine hazirlayan
temel egitim biitiinliigii icerisinde yer alan bir egitim siirecidir” (Ozel, 2017). Erken
cocukluk doneminde yasadigi deneyimler, gocugun okula, 6grenmeye ve becerilerine

kars1 tutumunu belirlemektedir. Okul Oncesi donemde yasanan olumlu deneyimler,
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cocugun tutumunu da olumlu etkilemektedir. Ayn1 sekilde yasanan olumsuz deneyimler
ise gocugun biitiin akademik yasam1 boyunca sorunlara yol agabilir. Okul 6ncesi donemde
olumsuz deneyim yasamis ¢ocuklarin diisiik 6z degere sahip oldugu ve gerek okulda
gerekse okul sonras1 yagsaminda basarisinin diisiik oldugu ve fazlaca problem davranig

sergiledigi goriilmektedir (MEB, 2013).

2012-2013 egitim ve 6gretim yili i¢in, 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 ayini
tamamlayan tiim ¢ocuklarin okul kay1t islemleri e-okul sistemi lizerinden merkezi olarak
yapilacagi; 60-66 ay arasindaki ¢cocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden
hazir oldugu anlagilanlarin ilkokula devamlarinin saglanacagi karar1 alinmistir. Genelge
geregince, diger dgrenciler okul Oncesi egitime yonlendirilecektir. 37-66 ay arasindaki
cocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda, 48-66 ay arasindaki ¢cocuklarin ise

anasiniflarinda egitim almalar1 saglanacaktir (MEB, 2012).

Okuléncesi egitiminin verildigi kurumlar, cocuklarin yas grubuna gore
adlandirilmaktadir. 0 ile 36 ay arasindaki ¢ocuklarin bakimlar1 ve egitimlerine yonelik
olarak kres, 36 ile 72 ay arasindaki ¢cocuklarin egitimlerine yonelik olarak anaokulu ve
60 ile 72 aylik ¢ocuklara egitim hizmeti veren anasinifi olmak tizere ii¢ farkli kurum
mevcuttur (Sahin, 2005). 0-6 yas donemindeki ¢ocuklara yonelik olan kurumlar (0-2 yas
kres), (2-4 yas Yuva), (4-6 Anaokulu), (6 yas Anasinifi) ve (0-6 yas kres ve giindiiz
bakimevi) vb. sekilde ayrilabilir. Bu kurumlar Egitim Bakanliklari, Calisma Bakanliklar
ve Saglik Bakanliklarinin sorumlulugunda islemlerini yiritiirler. Egitim isleminden
kurum 6gretmeni sorumludur. Belirlenen pldn ve programlar dahilinde etkinlik ve
uygulamalar yapilir. izlenen programlara gore giin i¢inde bazen 6gretmen, bazen gocuk,

bazen her ikisi de etkin olur (Kocgak, 2001).

Sonug olarak, okuldncesi egitimin amact; ¢ocuklarda 6grenmeye ilgi uyandirmak
ve cocugun var olan yeteneklerini goriiniir kilmaktir. Bu doénem, aragtirmacilar igin
cocugun yiiksek 6grenme potansiyeline sahip oldugu bir donem olarak goriilmektedir.
Uygun fiziksel, sosyal, ¢evre ve saglikl etkilesim ortaminda yetisen ¢ocuklar, daha hizli
ve basarili bir gelisim gosterirler. Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig: giine
kadar gecen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli rol
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihin ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide

tamamlandigi, kisiligin sekillendigi ve ¢ocugun devamli olarak degistigi bir siirectir



(Omeroglu ve Yaflar,2004). Bu nedenle, ¢ocugun kiigiik yaslarda saglikli bir ortamda

gelisimini siirdiirmesi 6nem kazanmaktadir.

2.2. Tiirkiye'de Okuléncesi Egitiminin Gelisimi

Cocuk egitimi ile ilgili goriisler ilk caglara kadar uzanmaktadir. ilk cag
diisiiniirlerinden Sokrates (M.O. 470-399), Eflatun (Platon) (M.O. 427- 347) ve
Aristo’nun ((M.O. 384-322) egitim iizerine 6nemli goriisleri vardir (Celik, 2007). Tiirk
tarihine iligskin olarak elde edilen bilgilerde ise Tiirklerin cinsiyet ayrimi gézetmeden
cocuklarina biiyiik bir dnem verdiklerini, onlar1 daima ihtiya¢ duyacaklar bilgilerle
donatmaya calistiklarin1 gostermektedir. Eski Tiirklerde biiyiik bir ¢cocuk sevgisi oldugu
ve cinsiyet ayrimi yapmadiklart goriilmektedir (Akyiiz, 2014: 5-6). Cocuklarini toplum
hayatia kazandirmaya ¢alisirken tére denilen kurallara baglh olunmustur. islamiyet’in
Tiirkler arasinda yayilmasi, ¢ocuklara verilen 6nemi daha da pekistirmistir. Tiirk egitim
tarihi incelendiginde, her donemde ¢ocuga deger verildigi ve ¢ocugun aile i¢inde belirli
bir sayginliga sahip oldugu goriilmektedir. Tiirk Islam diisiiniir ve egitimcileri ¢ok eski
donemlerden beri ¢ocuk ve gencin egitimine yonelik cesitli onerilerde bulunmuslardir

(Bayrakli, 1983).

Unlii Tiirk bilgini Farabi’nin (850-950) egitime iliskin kolaydan zora gidilmesi
ilkesini, bir sey tam olarak Ogrenilmeden diger konulara gecilmemesi gerektigi,
cocuklarda karar verme yeteneginin gelistirilmesi ve sorumluluk bilincinin verilmesi

gerektigi goriisleri oldukca 6nem tagimaktadir (Akyiiz, 2014; Aral vd, 2000).

Ibn-i Sina (980-1037), ¢ocuklarin egitimine, ¢ocuk siitten kesildikten sonra ve
heniiz kotlii huylar edinmeden 6nce baslanmasi gerektigini savunur. Yaklasik iki yas
civaria denk gelen bu déonemden sonra ¢ocuga fazla baski yapilmadan, hatalarini uygun
bir bicimde diizelterek, 6diil ve dvgiiye yer verilerek, sinif ortaminin gocugun gelisimi
icin egitici ve Ogreticiye uygun olmasi gerektigini savunur. Ayrica ¢ocugu tanimasinin,
¢ocugun yeteneklerini kesfetmesinin, ¢ocuk tizerinde baski kurulmasinin olumsuz etkileri
olacaginin Ogretmenler tarafindan bilmesi gerektigini dile getirmis, ¢ocuklarin okul

ortaminda yasitlariyla birlikte egitim almasini dnermistir (Akyiiz, 2014).

Osmanli Devleti doneminde, iilkemizde azinlik ve yabanci anaokullari ile
Miisliiman ailelerin ¢ocuklar1 “sibyan mektepleri” bulunmaktadir. Osmanli doneminde

Fatih Sultan Mehmet’in kurdugu kiilliyenin yanina bir de mektep actig1 bilinmekte olup
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geemisi Karahanli ve Selguklulara kadar dayanmaktadir (Akyliz, 1996). Fatih, bu
mekteplere Oncelikle yetim olan c¢ocuklari, yetim bulunamazsa fakir cocuklarin
alinmasini istemistir (Onur, 2005). Bu okullar, gliniimiiz anaokullarinin yerini tutmaktan
uzaktir. 19. yiizyil sonlari ile 20. ylizyil baslarinda, yerli halkin disinda kalan, azinlik ve

yabancilarin biiylik kentlerde anaokullarina sahip olduklari goriilmektedir.

Islahaneler: Oztiirk’iin belirttigine gore, kimsesiz kiz ve erkek cocuklarmin korunmasi, yetismesi
ve onlara bir meslek kazandirilmasi amacryla, Mithat Pasa’nin onciiliiglinde 1863’lerden itibaren

kurulmaya baglanmis ve igerisinde anaokulu yagindaki ¢ocuklart da barindirmislardir

Dariileytam-1 Osmani: 1908’de Adana’da Ermenilerin baskaldirmasi {izerine ¢ikan olaylarda, o
yorelerde bir¢ok g¢ocuk Oksiiz ve yetim kalmisti. Devlet, bunlardan yasi 5 -10 arasinda bulunan kizlar

vererek Miisliiman ve Ermeni ¢ocuklarini barindirip egitmek iizere bu kurumlar: agmustir

Dariileytamlar: Dariileytamlar (yetim yurtlari), 1914°te agilmustir. Kizlar i¢in acilan Dariileytamlar
icinde  anasiniflar1  olusturulmus ve 2-7 yas arasindaki erkek ve kiz  ¢ocuklart

buralarda barindirilip egitilmistir (Akt. Haktanir, Daglioglu ve Giiler, 2010).

“II. Mesrutiyet donemi egitimcilerinden Sat1 Bey’in verdigi bilgilere dayanarak,
II. Mesrutiyetin baslangic tarihi olan 23 Temmuz 1908’den 6nce bazi illerde 6zel ana
mekteplerinin ag¢ildigin1 ama resmi anaokullarinin asil Balkan Savaglari’ndan (1912-
1913) sonra acildigini ve yayginlastig belirtilmektedir” (Akytiz, 1996; Onur, 2005; akt.
Giil, 2008).

1913 yilinda gikarilan “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati” ile ana mektepleri
ve sibyan smiflariin ilkdgretime bagli olduklar1 belirtilmistir. Bu yasadan yaklasik iki

yil sonra “Ana Mektepleri Nizamnamesi” (Anaokullar1 Tiiziigli) yayinlanmaistir.

Nizamnamenin hiikiimleri bugiinkii dille ve yapilan diizenlemeye gore sdyledir:

Madde 1 - Anaokullari, ilkokulu bulunan bir kiz okuluna bagli olarak ya da bagimsiz
olarak acilir.
Madde 2 - Anaokulu kurulurken;
a) Binasinin okul yapisina elverigli ve saglik sartlarina uygun olmasina,
b) Cocuklarin sayisiyla orantili geniglikte bah¢esinin bulunmasina,
c) Her ¢esit egitim arag gerecinin hazirlanmig olmasina Gzen
gosterilecektir.
Madde 3 - Anaokullari iicretli veya licretsiz olarak agilabilir.
Madde 4 - Ucretli resmi anaokullarina parasiz gocuk alinmaz.
Madde 5 - Anaokullarina 4,5,6 yasindaki ¢ocuklar alinir. Erkek ve kiz ¢ocuklar birlikte
bulundurulabilir.
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Madde 6 - Cocuklar anaokuluna alimirken doktor tarafindan muayene edilecek, bulasici
hastaliklar1 olmadig1 ve agili olduklari tespit edilecektir.

Madde 7 - Anaokullarinda ¢ocuklar yaslarina gore siniflara ayrilirlar. Her sinifa en ¢ok
30 ¢ocuk almir.

Madde 8 - Anaokullarinda sagliga uygun ve ahlaki oyunlar, okul iginde yiiriiyiisler ve
diizenli beden egitimi, dini ve milli dykii okumalar ve konusmalar,
resimlerin incelenmesi ve el isleri yaptirilir.

Madde 9 - Anaokullar1 en az haftada bir kez saglik incelemesine tabi tutulacak ve
cocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek goriiliirse bu denetimler
hakkinda ¢ocuklarin velilerine bilgi verilecektir.

Madde 10 - Anaokullarinda sinif sayisi kadar kadin 6gretmen ve yardimei kadin 6gretmen
bulunur. Yonetim gorevleri birincilere verilir.

Madde 11 - Bir anaokulu 6gretmeni olabilmek i¢in;

a) Dariilmuallimat (Istanbul Kiz Ogretmen Okulu) Ana Muallime
subesinden mezun olmak,

b) Veya bir anaokulunu yonettigine dair belgesi bulunmak

¢) Veya anaokulu Ogretmenligi yapabilecek yetenek ve bilgiye sahip
oldugunu sinavla gostermek,

d) Tiirkceyi giizel telaffuz etme ve akict bir anlatima sahip olmak
gereklidir.

Madde 12 - Anaokulu 6gretmenleri Osmanli uyruguna sahip olacaklar ve higbir bulasici
hastaliklar1 bulunmadig1 doktor raporu ile belirlenecektir.

Madde 13 - Anaokulu 6gretmenlerinin terfi ve meslekte ilerlemeleri Ilkdgretim
Kanunu’ndaki hiikiimlere tabidir.

Madde 14 - flkdgretim Kanunu geregince agilacak Sibyan smiflar1 da bu Nizamname
Hiikiimleri’ne tabidir.

Madde 15 - Bu Nizamname yayinlandigi tarihte yiiriirlige girer (Akyiiz, 1996).

Bu Nizamnamenin yayinlanmasindan sonra Istanbul'da 1917 yilina kadar 30'a

yakin anaokulu a¢ilmistir (Akyiiz, 1996).

1923 yihi itibariyle anaokulu ve ana smiflarinda 136 6gretmen bulunmaktadir.

Yine bu donemde 5880 6grencinin 38 ildeki 80 anaokulunda egitim gormiistiir. 1937-

1938 yil1 istatistiginde ise kapatilan resmi anaokullar1 yer almazken, 6zel anaokullarin

sayis1 47, 6gretmen sayist 59, 6grenci sayist da 1555 olarak gosterilmektedir. Yalnizca

14 Tiirk anaokuluna karsilik, 32 azinlik ve yabanci anaokulu bulunmaktadir. 1953'deki

Milli Egitim Strasi'nda, okuldncesi egitim kurumlarmin agilmasi ile ilgili hiikiimlerin

yeniden yer aldig1 goriilmektedir. 222 sayil1 ilkogretim ve egitim kanununun yiirtirliige

girmesinden sonra 16 Haziran 1962 tarihinde anaokullar1 ve ana smiflar1 yonetmeligi
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yayinlanmistir. Daha sonra konu ikinci 5 yillik kalkinma planinda “Okuldncesi egitimi 3-
6 yas ¢ocuklarinin egitimidir seklinde yer almistir. Bu egitim ancak anne egitiminden
yoksun c¢ocuklart ele almaktadir. 1968-72 doneminde okuloncesi egitim hizmetleri
bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullara bagli ana smiflar1 kurularak gelistirilecektir. Biitlin
kiz enstitiilerinde 6gretim programinin gelistirilmesi amaci ile gocuk yuvalar agilacaktir”
ifadesi bulunmaktadir. 1983 yilinda ¢ikarilan Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Kanunu, 0-5 yas ¢cocuklarinin bakimi ve egitimi ile ilgili kurumlarin agilmasi ve
denetlenmesini de Saglik Bakanliginin gorevleri kapsamina almistir. Yine ayni yil
cikarilan “6zel kres ve giindiiz bakim evleri kurulus ve isleyis esaslari hakkinda
yonetmelik”, 0zel kisi ve kuruluslar tarafindan agilacak kurumlarla ilgili ¢alisma,

personel ve denetim sartlarini belirtmektedir (Oktay, 1990).

Ulkemizde okuldncesi egitim yaklasik 75 yila yakin bir siiredir gelistirilmeye
calisilan bir egitim basamagidir. Savaslar, egitim seferberliginde okur-yazarlik yoniinde
yapilan tercihler Tiirk toplumunun geleneksel aile yapisi, okuldncesi egitiminin biitiin

sorumlulugunun uzun yillar boyunca ailelere birakilmasina neden olmustur (Oktay,

1990).

Temmuz 1988’deki XI1I. Milli Egitim Surasi'nda okuldncesi egitimi 6gretmenligi
ve okuldncesi programlart konusuna deginilmistir. Okuldncesi 6gretmenlerinin iki yillik
bir yiiksekogretimden gegmeleri kararlastirilmistir. XIV. Milli Egitim Surasi'nda (27-28
Eyliil 1993) ise okuloncesi egitiminin 6nemi ve yayginlastirilmasi, okuloncesi egitiminin
tanimi, kapsami, okuldncesi egitiminin yayginlastirilmasi ile ilgili sorunlar ve Gneriler
tartisilmistir. Okuldncesi egitimi i¢in kaynak temini ve kullanimi, okuldncesi egitim
programlari ve egitim araclari, okuldncesi egitiminde koordinasyon ve is birligi, mevzuat,
Ogretmen yetistirme ve istihdam, okuloncesi egitim modelleri alt komisyonlar
olusturulmus ve calismalar yapilmistir. XV. Milli Egitim Surasi'nda (Mayis 1996)
okuldncesi egitiminin en azindan iki yilinin zorunlu olmast hakkinda kararlar alinmigtir.
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda (2001-2005) ¢ocukta gelisimin 0-6 yas arasinda
hizli olmasindan dolayr okuloncesi egitiminin yayginlastirilmast amaclanmistir. Bu
planda “okuldncesi egitimi hizmeti veren kurumlar arasindaki farkliliklarin giderilmesi
icin standartlar olusturulacaktir. Okuldncesi egitimi doneminde toplum tabanli, milli,

ahlaki ve manevi degerlere bagli egitim verilebilmesi i¢in yazili, so6zlii ve goriintiilii
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egitim programlarinin yapimi O6zendirilecektir” denilmektedir (Celik ve Gilindogdu,

2007).

Son yillarda yapilan okullagma c¢abalar1 ile okuldncesi egitiminde 2015-2016
Ogretim yil1 itibariyle toplam resmi ve 6zel kurum sayis1 27.793, toplam 6grenci sayisi
1.209.106, toplam Ogretmen sayist 72.228, toplam derslik sayist 58.265’e ulagmistir
(Milli Egitim Istatistikleri, 2015).

2.3. Okuloncesi Egitim Programlari

Okuloncesi egitim programi, c¢ocukluk donemiyle ilgili genel durumu ve
cocuklarin 6grenme disiplinleriyle ilgili bir ¢cer¢eve cizmektedir. Bu igerik ¢ocuklar icin
ayr1 bir énem kazanmaktadir. Ogretmen, ¢ocuga deneyimler kazandirip edindigi yeni
deneyimleri ile yeni bilgilere ulasmasi ve bu bilgileri kullanabilecegi bir ortam
hazirlamalidir (Zembat, 2007:34). Cocugu merkeze alan gelisimsel okuloncesi egitim
programlari, ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen ve etkin olduklari nitelikli egitim
ortaminin olmasi gerekliligini vurgulamaktadir. Gelisimin bir biitiin halinde ve siirekli
devam ettigini kabul eden egitimciler ilk olarak cocuklarin 6zelliklerini kesfetmekle
baglamalidir. Cocuklarin neler 6grendigi kadar hangi yollarla 6grendikleri ve hangi
yollar1 kullanarak egitim verilecegi egitimcilerin iizerinde durdugu 6nemli bir konudur

(Giiler, 2004:125).

Genel olarak Tirkiye’de okuloncesi programlarinin tarihsel gelisimine
bakildiginda, 1952 yilina kadar, okuldoncesi egitim etkinlikleri yonetmeliklerle
diizenlenmis olup bu tarihten sonra okuldncesi egitim hazirlanan program cergevesinde
yiiriitilmeye baslanmistir. 1952 yilinda “Anaokullart Programi ve Yonetmeligi ile Ana
Okullarma Ogretmen Yetistirilme Kursu Gegici Programi” hazirlamistir. Programda,
okuldncesi egitim kurumlarinda yapilmasi gereken faaliyetlere iligkin sema ve bu
faaliyetler gergeklestirilirken dikkat edilmesi gereken hususlar ile 6gretmenlere yonelik

aciklamalar mevcuttur (Sapsaglam, 2013:66).

1952 yilina kadar, yonetmeliklerle diizenlenen okuldncesi egitim etkinlikleri, bu
tarihten sonra hazirlanan program cergevesinde yliriitiilmeye baslanmistir. Daha sonra
1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda Okuldncesi Egitim Programinin yenilendigi

gorilmektedir.
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1989 yilinda hazirlana okuldncesi egitim programi uygulanmaya baglanmistir.
Yine ayn1 y1l 6gretmenler i¢in kilavuz kitap da hazirlanmistir (Glirkan 2006:33). “1989
Okuloncesi Egitim Programi, 4 ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin devam ettigi anaokullari,
anasiniflar1 ve uygulama siniflari i¢in hazirlanmistir. Bu programda okuldncesi egitiminin
amaglari, ilkeleri, dort ve bes yas grubu cocuklarinin egitim amagclari, giinliik faaliyet
cizelgeleri ve her iki yas grubu icin birlikte ele alinacak {initeler ile belirli glin ve haftalar

yer almistir” (Akkaya, 2006:47).

Konu merkezli olarak hazirlanan ve uygulanan program ¢ocuklarin biligsel
gelisimini desteklemekle birlikte diger gelisim alanlarinda sinirli kaldigi i¢in 1994 yilinda

yerini yeni programa birakmustir.

Tiirkiye’de ulusal okuldncesi egitim programi olarak 1994 yilinda uygulamaya
konulan “Okuldncesi Egitim Programi”, 0-72 ay araligindaki ¢ocuklarin biligsel, sosyal-
duygusal ve psikomotor yonden saglikli gelismelerini desteklemek amaciyla

hazirlanmistir (MEB, 1994:13).

1994 yil1 okuldncesi egitimi programinda yasanan aksakliklar nedeniyle kurulan
komisyon tarafindan yapilan arastirmalar neticesinde alinan kararlar dogrultusunda, kres
programinin aynen uygulandigi, anaokulu ve anasimifi programinin ise “36-72 Aylik
Cocuklar i¢in Okuldncesi Egitim Programi1” adi altinda birlestirildigi gorilmustiir. 2002
yil1 “Okuldncesi Egitim Programinda” tiniteler ¢ikarilarak, hedeflerin merkeze alinmast,

boylece esnek program anlayisinin 6ne ¢ikarilmasi saglanmistir (Giirkan, 2006:33).

[Ikogretim programinin 2006 yilinda kapsamli olarak degismesi nedeniyle,
okuloncesi egitim programinda degisiklikler yapilmasi gerekli olmustur ve bu nedenle
ayn1 y1l Okuloncesi Egitim Programi da yenilenmistir. Bu okuldncesi egitim kurumlarina
devam eden 36-72 aylik g¢ocuklarin; psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel
gelisimlerinin desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasini ve ilkdgretime

hazirbulunusluklarinin saglanmasi1 amaglamaktadir (MEB, 2006:12).

2013 yili okuldncesi egitim programi 2012/2013 egitim-6gretim yilinda denenip
gelistirilmek tlizere uygulamaya konulmustur. Uygulamayla ilgili yapilan aragtirmalar ve
alinan geri bildirimler, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim programinda yapilan
yenilikler ve Avrupa Birligi iilkelerinde okuldncesi egitimle ilgili yapilan uygulamalar

analiz edilmigstir. Bununla beraber, ¢ocuklarin demokrasiye, insan haklarina ve farkl
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kiiltiirlere duyarlilik kazanmalar1 da amag olarak benimsenmistir. Elde edilen verilerin
incelenmesi sonucunda programin gozden gecirilmesi ve giincellenmesi ihtiyaci ortaya
cikmistir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda, “36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okuléncesi egitim
programinin gelistirilmesine ve “Ogretmen Kilavuz Kitabi”nin hazirlanmasina karar
verilmistir (MEB, 2013:8) Okuloncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin gelisim diizey ve
Ozelliklerine dayal1 ve buna bagli olarak tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas alan
“gelisimsel” bir programdir. Program yaklasimi olarak sarmal, model olarak ise
“eklektiktir. Programda kazanim ve gostergeler temel alinmistir. Kazanimlar ¢ocuklar
tarafindan basarilmasi gereken sonuglar1 gosterir yani ¢cocuklarin 6grenmeleri gereken
becerileri, bilgileri ve yetkinlikleri olusturmaktadir. Gostergeler ise kazanimlarin
gozlenebilir halidir. Bu program, ¢ocuk merkezli bir program olup aktif 6grenmeyi 6ne
cikararak ve bilginin 6grenen kisi tarafindan yapilandirilmasini benimsedigi i¢in kazanim

ve gostergeler kullanilmistir (MEB, 2013:7-8).

“Genel olarak okuldncesi egitim programlart degerlendirildiginde; Osmanli
doéneminde hazirlanan programlarin, iilkenin iginde bulundugu sosyal, siyasi, ekonomik
durumun etkisiyle sekillendigi goriilmektedir. Egitim etkinlikleri, tamimler seklinde
diizenlenmektedir. Osmanli doneminde, ilkogretime 6nem verilmis ve anaokullarina
ayrilan ddenekler ilkogretime aktarilmistir. Bu durum okuldncesi egitim programlarini da
olumsuz etkilemis, siirekli degisiklige ugramasma neden olmustur. Cumhuriyetin
ilanindan sonra, bir slire yonetmeliklerle programlar diizenlenmis, 6gretmenlerden alinan
geri bildirimler, uygulamada yasanan sikintilarin goz Oniine alinmasi ve egitim

sistemindeki gelismeler ve degismelerin de etkisiyle programlar siirekli giincellenmistir”
(Akkaya, 2006:38).

2.3.1. Okuloncesi Egitiminin Amaglari
Diinya Erken Cocukluk Egitimi Orgiitii’niin uzun yillar baskanligimi yiiriitmiis
olan Mialaret’in siniflandirmasiyla, okuldncesi egitimin evrensel amagclart su seklide

siniflandirilmaktadir;
1. Toplumsal Amaglari:
a. Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,

b. Her cocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida bulunmak,
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c. Cocuklarin birbirleriyle ve baskalartyla iligski icinde bulunmasina, sosyallesmesine

katkida bulunmak.

2. Egitimsel Amaglari:

a. Cocugun duyu organlarini egitmek, ¢evreye olan duyarliligini arttirmak
3. Gelisimsel Amaglari:

a. Cocugun dogal gelisimini temel alarak, kendi viicudunu kontrol etme, kendi denetimini
bagimsiz olarak yapma, konusma, 6grenme ve dil becerileri gibi temel becerilerinin

gelisimini saglamak (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin amaclarina goéz atacak olursak; Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglart 1973 tarihli 1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nda
belirtilmistir. Buna gore Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin

fertlerini;

1. Atatiitk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye
calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
gorlisiine sahip, insan haklaria saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak,

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas

uygarli@in yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir (METK, 1973).
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Tiirkiye’de okuloncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel

amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

- Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

- Onlarn ilkokula hazirlamak,

- Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami1 yaratmak,

- Cocuklarmn Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 2013).

Bu donemdeki cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
gelismelerini, temel aligkanliklar1 kazanmalarini saglamak, ¢ocuklarin milli, manevi,
ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere bagliliginin gelistirmek, Atatiirk, millet, vatan ve
bayrak sevgisini kazandirmak, ¢ocugun benlik kavraminin gelismesine, kendini ifade
etmesine, bagimsizligin1 kazanmasina ve 6z denetimini saglamasina imkan tanimak ve
cocuklarin sorumluluk yiiklenmelerini, diiriist, saygili, nazik ve diizenli olmalarim
saglamak okuldncesi egitiminin amaglari olarak Milli Egitim’in genel amag¢ ve temel

ilkelerine (Milli Egitim Temel Kanunu) uygun olarak siralanabilir.

Cocuklarin ilkogretime uyum saglamalarina yardimcr olmak, ¢ocuklarin milli,
manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere bagliliginin gelistirmek, her ¢ocuga egitim
saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida bulunmak, ¢ocuklarin birbirleriyle ve
baskalartyla iliski icinde bulunmasina ve kendini ifade etmesine, sosyallesmesine katkida
bulunmak, cocugun duyu organlarini egitmek, ¢evreye olan duyarliligini artirmak,
cocugun dogal gelisimini temel alarak gelisimle ilgili tecriibelerine énem vermek de

okuloncesi egitiminin amaglari arasinda sayilabilir (Basal, 2005; Oktay, 2004).

Bu amaglar dogrultusunda okuldncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir.

Bu ilkeler sunlardir:

- Okulodncesi egitimi cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

- Okuloncesi egitimi ¢cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini desteklemeli,
0z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

- Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargsilamak amaciyla demokratik
egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

- Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yan sira ¢evrenin ve okulun

olanaklari da géz oniinde bulundurulmalidir.
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2.3.2.

Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek O6grenmesine olanak
taninmalidir.

Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken dnem verilmelidir.

Okuldncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislar1 gelistirilmelidir.
Egitim, c¢ocugun kendine saygi ve given duymasimi saglamali; ona 0z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin etkinlikler oyun
temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin  bagimsiz davramglar gelistirmeleri desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinligi saglanmalidir.
Cocuklarin kendilerinin ve baskalariin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davraniglari gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan g¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.
Egitim siirecine gocugun ve ailenin etkin katilimlar1 saglanmalidir.

Okuldncesi egitimi siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

Cocugun gelisimi ve okuldncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.
Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin

olarak kullanilmahidir (MEB, 2013).

Okuloncesi Egitim ve Bilimsel Arastirmalar

Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli degismeler egitim sistemlerinden

beklentileri artirmakta, iyi egitilmis ve ogrendiklerini transfer edebilen bireylerin

yetistirilmesinin 6nemi giderek artmaktadir. Siirekli kalkinma icin 6grencilerin bilgiye

ulasma, bilgiyi kazanma ve bilgiyi kullanma becerilerinin gelistirilmesi en temel konu

haline gelmistir (Fidan ve Baykul, 1994). Bilimsel siirece iliskin bilgi, beceri ve

yeterliklerin kazandirilmasi goérevlerini ise egitim kurumlarinin tistlenmeleri beklenir.

Her diizeyde egitim-6gretim etkinliklerini gerceklestiren egitim kurumlari uygulamakta

olduklar1 programlarin diizeylerine bagl olarak bu 6zellikleri kazandirmaya calisir.

Ozellikle son yillarda yiiksekogretim diizeyindeki egitim kurumlari, 6grencilerin gergek

yasantilarinda karsilagabilecekleri problemleri ¢ozebilmesine yonelik bilgi ve becerilerini

gelistirmek adma egitim programlarina bilimsel arastirma yontemleri dersini dahil

etmiglerdir (Yasar, 2014: 110).
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19. yiizyilin sonunda ve 20. yilizyilin baslarina Rousseau ile baglayan ¢agdas
pedagojinin Onciilerinden Ellen Key, John Dewey, Angelo Parti, Maria Montesori ve
Helen Parkhust’un gelistirdigi egitim sistemi yikilarak bilimsel diistinmeye dayali bir
siire¢ baslatilmistir (Tokgoz, 2004, 14). Nitelikli insan yetistirme idealini ger¢eklestirmek
adina yapilan egitim reformlari, bilim insanlarinin c¢alismalardan elde ettigi bilgiler
1s181inda gergeklesmektedir. Yani bilimin temel dayanagi bilgi olmaktadir. Bu durumda,
“Bilgiye ulasmanin yolu nedir?” sorusunun cevabi énem kazanmaktadir. Ogrenme
istegini daima canli tutan, 6grenmeyi 6grenen, dgrendiklerini paylasan, 6grenmenin
zevkine varan bireyler yasamlarinda yeni bilgiler edinme firsatlarin1 kendileri yaratarak
bilgiye ulagmaktadir. Yasam boyu 6grenme ilkelerini benimsemis olan ve arastirmaci
kimligiyle 6ne ¢ikan bu kimseler, yaptiklari caligsmalarla hem kendilerine hem de topluma

fayda saglamaktadirlar (Dilbaz, Ozgelen ve Yanpar Yelken, 2012, 307).

Bu yo0niiyle bilim toplumsaldir. Bilimin toplumsalligi, ¢agdas bilim adamlarinin
ekip halinde birlikte ¢aligmalarinin agik anlamda degil, 6ziindedir. Bilimin iizerinde

calistigl sey, baska bilim adamlarinin islem ve argiimanlarinin toplamidir (Poincare,

1997).

Bilime deger vermek, bilimselligi 5nemsemek, bir milletin her alanda ilerlemesini
destekler. Bilimsellik toplumsal, iktisadi, siyasal, kiiltiirel ve ideolojik Orglitlenmenin
merkezini olusturan bir bakis acisidir. Eger 6grencilerin bilimi sevmelerini, bilime ilgi
duymalarin1 saglayabilirsek, onlara bilimsel diisiincenin 6nemini Ogretirsek, o zaman
ogrencilerin hayatlari1 da daha diizenli ve kontrollii olur. Bilim, insanlarin hayatlarina ¢eki

diizen veren, onlar1 kurtulusa erdiren seydir (Demir, 2009).

Egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri de bilgiyi {ireten, trettigi bilgiyi
paylasabilen, arastirmaci, bilimsel tutum ve davranislara sahip bireylerin yetistirilmesidir
(Unal ve Ada, 2007: 140—141). Gerek son yillarda yapilan arastirmalarda gerekse 6 yas
doneminin kritik donem oldugu goz oniinde bulundurularak, ¢ocuklarin ileriki yillarda
bilimsel siire¢ becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in okuldncesi donemde
bilimsel becerilerle tanigmalar1 gerektigi ortaya konmustur. Bu becerilerin etkin bir
sekilde kazandirilmasi i¢in iyi bir Ogrenme ortami hazirlanmali ve diizenlenen
etkinliklerle bu ortam desteklenmelidir (Ayvaci, 2010: 7). Cocuklara bilimin tanitilmasi
i¢cin, onlarin erken yasta bilimle ve bilimsel diisiince yontemleriyle tanigsmasi, neden-

sonug iliskileri kurarak nesnel diisiince bicimini gelistirmesi, gdzlem yapabilmesi
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desteklenmelidir. Bu goriis dogrultusunda giiniimiiz ¢gocugunun arastiran ve sorgulayan
bir birey olabilmesi i¢in analitik diisiinceye hazirlanmasi gerekmektedir (Songiir Dag,

2008: 113).

Cocuklarin etraflarindaki diinyaya anlam verme g¢abalari, bu basit gayretlerle

sekillenmektedir.

Cevreyle etkilesim arttikca, cocuklarin etraflarindaki gelisen olaylara daha fazla
ilgi duymaya basladig1 goriilmektedir. Aslinda, gozlemledikleri olaylarin nedenlerini
merak ederek sorgulamalari, 26 yas araligindaki g¢ocuklarin en belirgin
ozelliklerindendir. Bu dénemde bir bilim adami1 kadar merakli olan ¢ocuklar arastirmaya,
kesfetmeye, Ogrenmeye ve yeni seyler yaratmaya isteklidirler (Holt, 1991; Akt,
Biiyiiktaskapu, Celikoz ve Akman, 2012: 276).

Okuléncesi Ve ilkdgretim doneminde ¢ocuklara bilimin ve bilimsel diisiincenin
asilanmasiyla birlikte ¢ocuk, bilimsellik i¢in en 6nemli sorulardan biri olan “neden”
sorusunu sormaya baslamaktadir (Demirsoy, 2009: 23). Bir ¢ocuk evrende ilk olarak her
seyin bir nedeni oldugunu, o nedenin bugiin ¢oziilememis olsa bile yarin mutlaka
coziilecegine; hatta bunu kendisinin yapmasi gerektigine inandirilmasi gerekir. Bu
nedenle sorulan her soruya su ya da bu sekilde 6zellikle matematik, fizik, kimya ve
biyoloji bilimlerinin ilkeleri ile uyusacak agiklamalar getirilmelidir. Merak ettigi simdilik
¢ozlimsiiz bir konu varsa, bunu sen bulacaksin gibi bir yonlendirme ya da gorevlendirme

ile bu ¢ocugu en az bir konuda merak sahibi yapabiliriz. (Demirsoy, 2009: 44).

Cocuklarin kullanip gelistirdikleri beceri ve siirecler bilim adamlarinin aragtirma
yaparken kullandiklar1 siire¢ ve becerilerle aynidir. Doganin isleyisini kavramak ve
yasanilir ortamlar saglamak icin bilim adamlar1 tarafindan bu beceri ve siiregler kullanilir.
Bilim adamlar1 da gbzlem, siniflama, 6l¢lim yapar, sonuglar ¢ikarmaya ¢abalar, hipotezler

ileri siirer ve deneyler yapar (Temiz, 2001: 36).

Bilimsel siire¢ becerileri, bircok alanda 6grenmeyi kolaylastiran ve kalic1 hale
getiren, ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grendigi ve ayni zamanda iletisim ve sorumluluk
alma becerilerini de gelistiren, bilimsel arastirma yontemlerini 6grenmeleri sonucunda
icinde yasadiklar1 diinyayr daha kolay anlamalarimi saglayan onemli becerilerdir

(Daglioglu, 2006, 14).
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Bilim nesnel diinya ve bu diinyada ger¢eklesen olaylar hakkinda genel ¢oziimlere,
aciklayict genellemelere ulasmayir ve olusturulacak modellerle 6ngorii ve kestirim
yapabilecek duruma gelmeyi hedefleyen bir disiplindir. Bilimsel bilgi {iretim siireci, kimi
zaman birikimlerden, bilgiden, rastlantilardan, meraktan gozleyerek, hayal ederek, ucuk

aykir diistinceler 6ne siirerek bir problemin tanimlanmasiyla baslar (Sevgi, 2004).
Yildirim (2011) bilimin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemektedir:
Bilim olgusaldir; dogrudan veya dolayisiyla gézlenebilir olgular dile getirilir,
Mantiksaldir,
Objektiftir; ancak her zaman tam bir nesnellik saglanamaz,
Elestiricidir,

Genelleyicidir; onermeleri genelleme niteligindedir, olgular arasinda degismez

bazi iligkileri sunar,
Secicidir; olgunun incelenebilmesi problemle ilgili olmasina baghdir,
Birtakim varsayimlara dayanmaktadir.

Bilim bilgi {iretme siireci kendine 0zgli yontemler kullanir. Bilimsel
aragtirmalarda kullanilan yontem, genel anlamda gecerli ve giivenilir bilimsel bilgiye
ulasilmak i¢in izlenmesi gereken yolu ifade etmektedir. Bilimsel yontem cesitli yeni
bilgiler edinmek veya bilinen bazi bilgileri dogrulamak veya diizeltmek amaciyla, ¢esitli
fenomenleri aragtirmak i¢in ve gegmiste kazanilmis, 6grenilmis bilgileri tamamlamak i¢in
kullanilan yontemlerin biitiiniine verilen isimdir. Bilimsel yontem(ler) gdzlemlenebilir,
deneysel ve Olciilebilir kanitlarin belirli bazi mantiksal prensiplerle incelenmesine
dayanir (Turhanoglu, 2012: 6). Bilimsel yontem, bir bilim adaminin arastirdig1 veya karsi
karsiya oldugu bir problemdeki bilgi ¢esidine bagli olarak tanimlayabilecegi bir gelisim

stireci olarak da tanimlanabilir (Cohen ve Manion, 1994).

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerin en 6nemli dayanagi ise hig
sliphesiz bilimsel arastirmalardir. Bilimsel arastirma; bir konuda sorunlarin belirlenmesi,
¢Oziim yollarinin planlanmasi, uygulamaya konulmasi, sonuglandirilmasi, sonuglarin
tartisilmas1 ve yorumlanmasi ile ilgili olarak gergeklestirilen bilgi iiretim etkinliklerinin

timidiir (Yenilmez ve Ata, 2012). Ayrica, problemlere giivenilir ¢éziimler bulmak
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amactyla planl ve sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi, yorumlanmasi,

degerlendirilmesi ve rapor edilmesi siireci bi¢iminde tanimlanabilir (Yasar, 1998: 159).

Arastirmalar belli bir sorunu ¢ézmeyi, bir durumu agiklamayi ya da bir kuram
gelistirmeyi ilke edinir. Bilimsel aragtirmalar su amaglarla olusturulur (MEGEP, 2006:
7):

- Bir sorunu ¢ézmek: Bilimin her alaninda ¢6ziim bekleyen gelistirilmeye ve
iyilestirilmeye ihtiya¢ duyan sayisiz sorun vardir. Bir arastirma alaniyla ilgili
herhangi bir sorunu ¢6zmeyi amag edinebilir.

- Yeni bir iiriin ortaya koymak: Bir aragtirma o ana kadar hi¢ ele alinmamis bir
iirlin, bir bilgiyi ortaya ¢ikarmayi amag edinebilir. Ayni zamanda var olan bilgi
ya da iiriinii gelistirmekte bir yeniliktir. Ornegin; telefon mevcut bir iiriindiir.
Fakat gelistirilip cep telefonu halini aldiginda ortaya ¢ikan {iriin de yenidir.

- Yeni bir yontem gelistirmek: Bir sorunun ¢oziimiinde ortaya ¢ikarilabilecek
yeni bir yontem olusturmak da bilimsel arastirmanin amaclarindandir.
Ornegin ila¢ tedavisi yerine 15in tedavisi gelistirmek bir yeni ydntem
olusturmaktir.

Bilimsel arastirma siirecinin asamalar1 asagidaki gibi siralanmaktadir (Balci,
2010):

- Arastirma probleminin teshisi ve tanimlanmast,

- Problemle ilgili var olan alanyazinin taranmasi,

- Arastirma soru ya da hipotezlerinin ifade edilmesi,

- Arastirma sorularin1 yanitlamak ya da arastirma hipotezlerini test etmek iizere
arastirma deseninin gelistirilmesi,

- Verilerin toplanmasi,

- Verilerin analizi,

- Arastirma problemi hakkinda sonuglar ¢ikartmak {izere bulgularin

yorumlanmasi.

Sonu¢ olarak, okuldncesi egitiminin 6neminin artmasiyla birlikte ilgili konulara
yonelik aragtirmalar da 6nem kazanmistir. Arastirmalarin yonelimlerinin ortaya konmast;
ayn1 zamanda Tiirkiye’de hangi ¢aligmalarinin 6ne ¢ikarildigini ya da ihtiyaglarin neler

oldugunun bilinmesi agisindan énemlidir.
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2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda ilgili makalelere yer verilmistir. Ilgili calismalar; makale, yiiksek

lisans tezi, doktora tezi ve internet kaynaklar olarak kendi i¢inde siniflandirilmistir.

2.4.1. Tlgili Makaleler

Unlii ve Alkis (2006), okuldncesi egitim programlarmda cografya dersinin
gerekliligi lizerine yaptig1 calismasinda okuldncesi 6gretmenligi programlarinda cografya
derslerinin olmadigr veya ¢ok kisithh oldugunu, cografya derslerinin okuldncesi

programlarina dahil edilmesi gerektigi iizerinde durmustur.

Tatar ve Tatar (2008) Tiirkiye’de yaymlanan fen bilimleri ve matematik egitimi
makalelerinin betimsel bir analizini yapmay1 amagladiklar1 ¢alismalarinda, 2000—-2006
yillar1 arasinda 26 hakemli dergide yayinlanmis, toplam 680 makaleyi incelemislerdir.
Arastirmanin sonuglarmma gore, anahtar kelime olarak neredeyse climle bi¢imindeki
yapilarin kullanildigi, fen ve matematik ile ilgili konulara 6zgii anahtar kelimelerin hemen
hemen hepsinin frekansinin diisiik oldugu, okuldncesi ve ilkdgretim diizeyinde fen ve
matematik miifredati konularinin ortadgretim ve tiniversite diizeyindeki konulara gore
daha az ele alindig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmacilarin konu bakimindan fen
egitiminde kavram yanilgis1 ve matematik egitimde ise tutum caligmalarina daha ¢ok
deginildigi belirlenmistir.

Arik ve Tiirkmen (2009) egitim bilimleri alaninda yayimlanan, bilimsel dergilerde
yer alan makaleleri farkli agilardan incelemeyi amagladiklari calismalarinda, makalelerde
daha ¢ok tiniversite 6grencilerinin 6rneklemi olusturdugunu, egitim aragtirmalarinin asil
hedefi olmasi gereken okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretim OSgrencilerinin gereken
izinlerin almmasmin zorlugundan ve zaman olarak ekonomik olmadiginin

diisiiniilmesinden dolay1 ihmal edildigini belirtmislerdir.

Karadag (2009) Tiirkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerinin
egitim bilimleri uzmanlik alanlarina gore tematik dagilimlari ile metodolojik nitelik
diizeyleri ve hata tiplerini belirlenmeye calistig1 arastirmasinda, nitel arastirma yontemi
kullanilmis ve durum c¢alismas1 modeli benimsenmistir. Desen olarak i¢ ice gegmis durum
calismast kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de egitim bilimleri alaninda

2003-2007 yillar1 arasinda yapilan 324 doktora tezi olusturmaktadir. Arastirmada veri
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toplama aract olarak Olgegin icerik gecerligini belirlemek i¢in olusturulan toplam 10
yontembilim uzmani, veri toplama aracinin gecerlik ve giivenirlik diizeyi ve
aragtirmacinin tez inceleme yeterliligini test edecek ve calisma evrenindeki tezler
arasindan 6l¢iit ve sistematik 6rnekleme yontemi ile secilen 20 adet tez, veri toplama
aracinin giivenirlik diizeyini test-yeniden test yontemiyle belirlemek amaciyla kasith
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 20 doktora tezi ve 211 diger tezler
kullanilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Tematik Yapi Belirleme
Formu ve Egitim Arastirmalar1 Degerlendirme Olgiitleri Formu kullanilmistir. Veri
analizinde iiggenleme yontemi kullanilmistir. Incelenen doktora tezlerinin tematik
dagilimlarinin  betimlenmesinde frekans analizi ve kategorisel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda doktora tezlerinde daha ¢ok tutum ve
basar1 temalarinin ele alindigi ve hatadan armiklik bakimindan ise yeterli diizeyde

bulunmadigi ortaya ¢ikmuistir.

Gegit (2010) ortadgretim cografya dgretiminde 2000 yilindan 2009 yilina kadar
gecen siiregte yapilan cografya egitimi ile ilgili arastirmalari konu alanlarma gore
siiflandirmay1 ve sonraki arastirmalara gelecek arastirmalara 151k tutmay1 amagladiklar
arastirmasinda, 2000-2009 yillar1 arasinda yayinlanan ulusal ve uluslararasi hakemli 33
dergi ile 20 ulusal ve uluslararasi bildirileri incelemistir. Ayrica cografya egitimi alaninda
hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerini de arastirmaya dahil etmistir. Arastirma
sonucunda cografya alani ile ilgili sadece 5 calisma oldugu tespit edilmistir. Caligsmalar
incelendiginde bunlarin genelde okuldncesi egitim programlart ve tarihi cografyayla

iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Can Yasar ve Aral (2011) Tirkiye’de okuloncesinde drama alaninda yapilmis
lisansiistii tezlerin tematik dagilimlarini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, YOK
Yaym Dokiimantasyon Daire Bagskanligi tarafindan 1990-2010 yillar1 arasinda
yayinlanan Okuloncesinde drama alaninda yapilmis 33 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi
olmak tiizere toplam 40 lisansiistii tez incelenmistir. Arastirma sonucunda ilk yapilan
yiiksek lisans tezlerinde dramanin okuldncesinde kullanimi iizerine arttig1 goriilmiistiir.
Daha sonraki ¢aligmalarda dil ve iletisim becerileri, sosyal-duygusal gelisim, bakis agisi
alma becerileri, miizik, fen egitimi, matematik, yaraticilik, beslenme ve rol oynama
temalarma yer verildigi ve drama uygulamalar1 konusunda o6gretmen goriislerinin
incelendigi aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmistir. Doktora tezlerinde bakildiginda ise

sosyal gelisim, dil gelisimi, isitsel muhakeme, matematik yetenegi ve islem beceri ile
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yaraticilik temalarina yer verildigi ve okuldncesi egitim Ogretmenleri ile dgretmen
adaylariin egitimde dramaya iliskin kendilerini yeterli bulma diizeylerinin incelendigi

gorusmustiir.

Tarman, Giiven ve Aktash (2011) doktora tezlerinin birbirlerine etkilerini, benzer
konular {izerine arastirma yapan arastirmacilarin yapilmis diger ¢aligmalardan ne kadar
haberdar olduklarini, arastirmacilarin farkindalik diizeylerini, tezlerin genel amaglarini
ve yapilan alismalarin ne kadarmmin yaymma doniistiiriildiiklerini ortaya koymayi
amacladiklar1 ¢alismalarinda nitel arastirma yontemini kullanmislardir. Yiiksekogretim
Kurulu'nun (YOK) “Ulusal Tez Merkezi” sitesi taranarak ulasilan 40 doktora tezi
konularina, yillarina, iiniversitelere, hangi aragtirma tekniginin kullanildigina, danigman
unvanlarina, hazirlanan tezlerin Enstitiileri ve Anabilim Dallarina gore siniflandirilarak
ele alinmistir. Arastirma sonucunda 40 doktora tezi igerisinde 27 farkli konunun ele
alindig1 goriilmiistiir. Doktora tezlerinin yarisindan fazlasinin yayinlandigi yine arastirma
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Yine arastirmada yayinlanan tezlerin ne tiir yayinlar oldugu
ele alinarak alana sagladiklar1 katkilar tartisilmis ve ilerideki arastirmalar i¢in Oneriler
verilmistir. Ayrica aragtirmada farkli caligsmalarin kiyaslanmasi ve incelenmesinin olumlu

katkilar1 vurgulanmistir.

Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012), Tirkiye’de matematik egitimi alaninda
yayinlanan makaleleri igerik olarak analiz etmeyi amacladig1 aragtirmalarinda, 1987-
2009 yillar1 arasinda ulagilabilen kaynaklardan, 27’si ulusal, 5’1 Web of Science SSCI
indeksinde bulunan uluslararast toplam 32 farkli dergide matematik egitimi alaninda
yaymlanan toplam 359 makaleyi incelemislerdir. Ilgili yaymlar: degerlendirmek igin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yayin siniflama formu kullanilmistir. Veriler SPSS
16.0 programi kullanilarak analiz edilmistir ve sonuglar ise betimsel yontemlerle
sunulmustur. Calisma sonucunda matematik egitimi arastirmalarinda 2002 yilindan sonra
bliyiik bir artisin oldugu tespit edilmistir. Ayrica makalelerde nicel arastirmalarin daha
cok kullanildigi, konu olarak 6grenme ¢alismalarinin tercih edildigi, genellikle tek veri
toplama aracinin kullanildig1 ve veri analiz yontemi olarak yiizde ve frekans tablolarinin
kullaniminin daha ¢ok kullanildigi belirlenmistir. Ayrica arastirmacilarin 6rneklemlerine
bakildiginda daha c¢ok lisans diizeyinde calistiklart goriilmiistiir. Bunun yani sira
arastirmacilarin lisansiistii, okuloncesi, yoneticiler ve aile 6rneklem gruplariyla calismay1

tercih etmedikleri sonucuna ulasilmistir.
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Dogru, Gengosman, Ataalkin ve Seker (2012) Tiirkiye’de 1990-2009 yillar
arasinda tamamlanan fen bilimleri egitimi ile ilgili tezlerin igerik analizini inlemeyi
amagcladiklar1 arastirmalarinda, tezlerin tiiriindi, tarihini ¢alisilan alani, ¢alisma grubunu,
arastirma modelini, veri toplama araglarini, istatistiksel analizleri ve ¢alisilan tiniteleri ele
almiglardir. Arastirma modeli ve veri toplama araclar1 olarak ise deneysel yontemi
kullanmislar ve verileri test yontemi ile toplamiglardir. Arastirmalarini genellikle tek
degiskenli ve parametrik istatistiksel analizler ile devam ettirmislerdir. Aragtirmanin
sonucuna bakildiginda, makalelerin 6rneklemlerinin ilkogretim Ogrencileri, lisans
ogrencileri/6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler oldugunu; okuldncesi 6grencileri, engelli
Ogrenciler, veliler, 6gretim elemanlar1 ve miifettislerin en az sayida Orneklemi

olusturdugu sonucuna varilmistir.

Goktas, Hasancebi, Varisoglu, Ak¢ay, Bayrak, Baran ve Sozbilir (2012) 2005-
2009 yillarinda SSCI ve ULAKBIM veri tabanlari tarafindan yayimlanan Tiirkiye’deki
egitim dergilerinde yayimlanan egitim arastirmalarini tiirleri, yontemleri, konu alanlari,
arastirmalarda kullanilan veri toplama araclari, veri analiz yontemleri ve G6rneklem
ozellikleri acilarindan degerlendirmeyi amagladigi ¢alismalarinda, amacli 6rnekleme
yontemi ile secilen 2115 makaleyi Egitim Bilimleri Yayin Siniflama Formu (EBYSF)
kullanilarak incelemislerdir. Arastirmanin sonucuna gore makale tiirii agcisindan daha ¢ok
betimsel ¢aligmalarin tercih edildigi; konu olarak ¢ogunlukla egitim teknolojileri, fen
bilimleri egitimi, PDR ve matematik egitiminin ele alindigi, siklikla nicel aragtirma
yontemleri kullanildig1 ve veri toplama araci olarak anket ve ilgi, tutum, yetenek, kisilik
testlerinin daha ¢ok kullanildig1 ortaya ¢ikmustir. Orneklem grubuna bakildiginda daha
cok lisans diizeyindeki 6grencilerle ve 6gretmenlerle ¢aligildigi, okuldncesi grubu ile cok
az calisildigr goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigii olarak 31-100 ile 101-300 kisi arasinda
degisen gruplarin oldugu tespit edilmistir. Ornekleme teknigi olarak da kolay ulasilabilir

ornekleme tekniginin ¢ok kullanildig: goriilmiistiir.

Kaya (2013) cografya egitimi alaninda yapilan lisanstistii tezleri biitlinciil bir bakis
acistyla degerlendirmeyi ve ileride yapilacak caligmalara yeni bir bakis acis1 getirmeyi
amagladig1 ¢calismasina, 2012 yilina kadar cografya egitimi alaninda yapilmis 422 (360
yiiksek lisans ve 62 doktora) lisansiistli tezi incelemistir. Arastirmasinda meta-analiz
yontemini kullanmistir. Arastirma sonucuna gore lisansiistii tezlerinin daha c¢ok
ortadgretime yonelik oldugu, daha sonra ise ilkogretim ve yiiksekogretimin geldigi

goriilmiistiir. Lisansiistii tezlerin hedef kitleleri arasinda okuldncesinin olmamasinin
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sebebi bu alanda cografi bilginin yogunlugunun az olmasi seklinde yorumlansa da, daha

¢ok bu alanda yapilan ¢aligsmalarin eksik oldugu ile ilgili oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Kiiciikoglu ve Ozan (2013) 2008-2012 yillar1 arasinda Tiirkiye'de smif
Ogretmenligi alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelenerek
lisansiistiindeki aragtirma egilimlerini tespit etmeyi amagladiklar1 ¢aligmalarinda, tezleri
yayinlandigi yil, yontem, veri toplama araglari, 6rneklem 6zellikleri, veri analiz teknikleri
ve konular1 agisindan incelemislerdir. Tezler betimsel yaklasim g¢er¢evesinde dokiiman
incelemesi yapilarak ele alinmistir. Ayrica tezlerin timii “Tez Smiflama Formu”
kullanilarak igerik analizi yapilmistir ve verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmistir. Veri analiz sonuglarina bakildiginda tezlerin biiyiik bir bdliimiiniin nicel
calismalar oldugu, betimsel tarama tiiriinde oldugu, tezlerde daha ¢ok anket ya da likert
tipt Olceklerin kullanildig1 ve t-testi ve varyans analizi istatistiklerinin kullanildigi
sonucuna ulagilmistir. incelenen tezlerin sirasiyla en ¢ok egitim programlari ve dgretim,
Tiirkce egitimi ve hayat bilgisi ve sosyal bilgiler egitimi alanlarinda yapildig:
goriilmiistiir. Orneklem gruplarma bakildiginda, calismalarin daha ¢ok dgretmenler ve
ilkdgretim 1-5 6grencileriyle yapildigi, okuldncesi donemi ¢ocuklari ile ise oldukga az

calismanin yiiritildiigi gortilmiustiir.

Sahin, Kana ve Barisoglu’nun (2013) 2000-2011 yillart arasinda Tiirkce egitimi
boliimlerinde yapilan tezlerin konu alanlarinin, yontemlerinin, veri toplama araglarinin,
veri analiz yontemlerinin ve Orneklem Ozelliklerinin egilimlerini tespit etmeyi
amagladiklar1 calismalarinda, Yiiksek Ogretim Kurulunun tez veri tabaninda 2000-2011
yillarinda yayinlanan ve erisim izni olan Tiirk¢e egitimi alanindaki 62 doktora ve 490
yiiksek lisans tezi ele alinmigtir. Verileri olusturan tezler “Tiirkge Egitimi Tezlerini
Simiflama Formu (TETSF)” kullanilarak irdelenmistir. Tiirkce egitimi tezlerinde
kullanilan 6rneklem gruplarina bakildiginda okuldncesi 6grencilerinden ¢ok az sayida

veri toplandig ortaya ¢ikmustir.

Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013) Tiirkiye’de SSCI ve ULAKBIM Sosyal
Bilimler veri tabanlarindaki 2000-2011 yillar1 arasinda yayimlanan Tiirk¢e egitimi
arastirmalarin, konu alanlari, yontem, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve
orneklem oOzelliklerini tespit etmeyi amagladiklar1 aragtirmalarinda, amagli 6rnekleme
teknigi ile segilen 44 dergideki 558 makale kullanilmis ve calismalar Tiirkce Egitimi

Yayin Smiflama Formu (TEYSF) kullanilarak incelenmistir. Calismada igerik analizi
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yontemi kullanilmistir ve veriler SPSS 16.0 programi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore yontemde daha ¢ok “tarama” modelinin kullanildigi, genellikle “nicel
arastirma” yontemlerinin kullanildigi, elde edilen verilerin daha ¢ok “dokiiman ve
anketler” araciligiyla toplandigi, veri analiz yontemleri arasinda da “betimsel analizin”
¢ok fazla kullanildigr sonucuna varilmistir. Tiirkge egitiminin alanina gore yapilan
incelemede, “karma beceri alanlar1” baglig1 altindaki yayinlarla “okuma egitimi” {izerine
yapilan c¢alismalarin daha cok oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢e egitimi arastirmalarinda
kullanilan 6rneklem diizeylerine bakildiginda, en ¢ok ilkdgretim Ggrencileri ile lisans
diizeyindeki 6grencilerin yer aldigi; 6gretim iiyeleri, okuloncesi donemindeki ¢ocuklar,

yoneticiler, veliler ve lisansiistii 6grencilerden daha az veri toplandigi belirlenmistir.

Giliven, Kaplan, Varinlioglu, Sungur, Hamalosmanoglu ve Bozkurt (2014)
arastirmalarinda makaleleri, calisma dili, katilimc1 tiirli, arastirma tiirleri, arastirma
alanlari, veri toplama araglar1 ve veri analiz programlar1 olarak gruplandirmislar ve ele
almiglardir. Dergilerden elde edilen makaleler incelendiginde Giiven ve ark. (2014)

tarafindan yapilan gruplamalarda okuldncesi alt bagliklarinin ele alinmadig1 goriilmiistiir.

Ozan ve Kose (2014) Tiirkiye'de 2007-2011 yillar1 arasinda “Egitim Programlari
ve Ogretim” alaninda yaymlanmis calismalar1 inceleyerek arastirma egilimlerini
belirlemeye amacladiklar1 calismalarinda, makaleleri yayimnlandig yil, yazar sayisi,
yontemi, veri toplama araclari, Orneklemleri, veri analiz teknikleri ve konulari
bakimindan ele almislardir. Makaleler betimsel ve igerik olarak “Makale Siniflama
Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6rneklem gruplarindan
makalelerde en ¢ok 6gretmenler ve lisans 6grencileri ile ¢alisildig goriilmiistiir. Buna
ragmen okuldncesi ¢ocuklarmin arastirma konusuna nispeten daha az dahil edildigi
goriilmiistiir. Bunun sebebinin lisans dgrencilerinden veri toplamanin zaman ve emek

acisindan daha kolay olmasindan kaynaklandigi sdylenmistir.

Aral, Findik Tanribuyurdu, Yurteri Tiryaki, Saglam ve Aysu (2015) Tiirkiye’de
cocuk gelisimi alaninda yapilmis lisansiistii tezlerin incelemeyi amagladiklar
calismalarinda, tezler yil, {iniversite, enstitii, boliim, ¢calismanin tiirii, yas grubu ve konu
bakimindan incelenmis ve ileride alanda yapilacak c¢aligmalarla ilgili Oneriler
sunulmustur. Bu amagla c¢alismaya 1970-2014 yillar1 arasinda yapilmis ve
Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi internet sitesi ve iiniversitelerin

kiitiiphanelerinden ulasilabilen Cocuk Gelisimi Ana Bilim Dali, Cocuk Gelisimi ve
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Egitimi Ana Bilim Dali, Cocuk Gelisimi ve Sagligi Ana Bilim Dali, Cocuk Gelisimi ve
Ev Yonetimi Egitimi Ana Bilim Dali ve Ev Ekonomisi (Cocuk Gelisimi ve Egitimi)
Anabilim Dali’nda yapilmis lisansiistii tezler incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore 1970-2014 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin biiyiik cogunlugunun
yiiksek lisans tezi oldugu ortaya ¢ikmistir. Okuloncesi ile ilgili tezlerin ¢alisma grubunun
okuloncesi donem c¢ocuklart oldugu sonucuna ulasilmigtir. Tezlerde en az c¢alisilan
orneklem grubunun bebeklik donemi, ¢calisma konusunun ise bebeklik doneminde gelisim

ve anne-baba egitimi oldugu arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Ertiirk Kara ve Aydin Sentiirk (2016) Tiirkiye’de son 2000-2015 yillar1 arasinda
okuloncesinde fen egitimi alaninda yapilan calismalarin incelenmeyi amagladigi
aragtirmalarinda, nitel yontem kullanmiglardir. Okuloncesi egitim alaninda fen ile ilgili
arastirmalar Dbelirlenerek, bu c¢alismalara icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmada okuldncesi donemde fen egitiminde hangi konularda daha fazla aragtirmaya
ihtiya¢ duyuldugu, ne tiir arastirma ve veri analizi yontemlerinin kullanilabilecegi, hangi
orneklem gruplar ile yeni arastirmalar yapilabilecegi vb. konularda arastirmacilara
detayli bilgi sunulmustur Sonuglar, okuloncesi fen egitimi alaninda daha fazla

arastirmaya ihtiya¢ oldugunu gostermistir.

Ozen ve Arslan Hendekgi (2016) arastirmalarinda, 2005-2015 yillar1 arasindaki
Tiirkiye’de yaymmlanmis egitim denetimi alanindaki makale ve tezleri arastirarak,
Tiirkiye’de egitim sistemindeki gelismeleri takip etmeyi hedeflemislerdir. Kaynaklar
olusturan 66 makale ve 7 tez betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Tiirkiye’de egitim
denetimi baglaminda en ¢ok denetimin islevlerini i¢eren caligsmalarin yapildigi, bu
calismalarda daha c¢ok “cagdas denetim modelleri ve anlayislarinin” ele alindig1 ve bu
caligmalarda yalnizca 6gretmen denetimine iligkin modellerin degerlendirildigi, 6zellikle
kurumsal farkliliklar gozetilerek (okulun 6gretim seviyesi, okuldncesi, temel egitim vb.)

calisilmadigr arastirma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Yalgin (2016) 2012-2015 yillari arasinda Sosyal Bilimler Atif Indeksi’nde taranan
O0lcme ve degerlendirme alanindaki makaleleri; yazar sayisi, konu secimi, evren-
orneklem/calisma grubu biiylikliigii ve ozellikleri, veri toplama teknikleri/araglarinin
tirli, veri analiz yontemleri ve kullanilan paket programlari agisindan incelemeyi
amacladig1 ¢alismasinda, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle secilen ii¢ dergideki 358 makaleyi

incelemistir. Verilerin analizinde ise kategorisel ve frekans analizini kullanmigtir.
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Arastirma sonuglarina gore en fazla ¢alisilan konunun “farklilasan madde fonksiyonu”
oldugu, makalelerdeki 6rneklem sayisinin oldukea fazla oldugu, ¢aligsmalarin yarisinda
simiilasyon verileri kullanildigi ve R yazilim diline bagh paketlerin tercih edildigi

belirlenmistir.

Bartan ve Sahin (2017) Tiirkiye’de okuldncesi egitimi alaninda yapilan lisansiistii
tezleri incelemeyi amacladiklari ¢aligmalarinda, igerik analizi yontemlerinden betimsel
igerik analizini kullanmiglardir. Ayrica verilerini 2011-2016 yillar1 arasinda incelenen
108’1 yiiksek lisans, 22’°si doktora olmak iizere 130 lisansiistii tezden olusturmuslardir.
Arastirma sonuglarina gore okuldncesi egitimi ile ilgili yapilan yiiksek lisans tezlerinin
2012 ve 2015 yillarinda, doktora tezlerinin ise 2013 yilinda daha yogun oldugu
belirlenmistir. Lisansiistii ¢aligmalar1 {iniversite bazinda incelendiginde ise Hacettepe ve
Gazi Universitesinde okuldncesi egitimi ile ilgili daha ¢ok yapildig1 tespit edilmistir.
Aragtirma tiirleri agisindan ele alindiginda ise daha ¢ok nicel arastirmanin, veri toplama
aract olarak da en cok olgeklerin kullanildig, istatistik yontemlerden en ¢ok tercih
edilenin ise t-testi ve ANOVA testi oldugu belirlenmistir. il olarak bakildiginda ise

yapilan lisansiistili caligmalarinda daha ¢ok Ankara ilinin tercih edildigi goriilmiistir.

Candas ve Karatas (2017) cevre egitimi alanindaki arastirma egilimlerini
belirlemeyi amagladiklari arastirmalarinda, 1996-2016 yillar1 arasinda SSCI, ULAKBIM
ve ERIC veri tabanlarindan elde ettikleri yayinlart incelemislerdir. Aragtirma sonuglarina
gore arastirmaya katilan 6rneklem gruplarindan ortadgretim, ilkdgretim ve okuldncesi

ogrencileri ile yapilmis arastirma sayisinin oldukca az oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cifei (2017), Tiirkiye’de, 2006 yilindan 2017 yilina kadar ki siirecte cografya
egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tez ¢aligsmalarin tiirlerine, konularina,
aragtirma modeline, veri toplama-veri analiz yontemlerine ve Orneklemlerine gore
siniflandirmaya ¢alistig1 arastirmasinda YOK Ulusal Tez Veri Tabaninda yer alan 146
yiiksek lisans ve 41 doktora tezini incelemistir. Veri olarak kullanilan tezler “Cografya
Egitimi Yaymn Siniflama Formu” kullanilarak incelenmis ve igerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore bu yillar arasinda okuldncesi egitiminde

cografya calismalart ile ilgili herhangi bir teze rastlanmamustir.

Ertekin (2017) Tirkiye’de klasik gitar alani ile ilgili yayimlanan makaleleri
inceleyerek icerik analizini yapmayi amagladigi c¢alismasinda, “Google Scholar” ve

“Dergipark”da indekslenen 43 makaleyi ele almistir. Alanyazin taranarak alanla ilgiler
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veriler elde edilmis, frekans ve yiizde tablosu olarak betimsel bi¢imde ortaya koyulmus
ve yorumlanmistir. Elde edilen verilere gore en ¢ok ¢alismanin 2016 yilinda yapildigi,
erkek arastirmacilarin daha fazla oldugu, en ¢ok calismanin gitar egitimi alaninda
yapildig1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma yontemlerine bakildiginda nicel ve nitel yontemlerin
yakin oranlarda kullanildigi, biiyiik oranda betimsel aragtirma deseninin kullanildigi, en
sik kullanilan veri toplama aracinin kaynak tarama oldugu belirlenmistir. Calismalarin
yayinlanma yerlerine bakildiginda ulusal ve uluslararasi nitelikteki dergilerde yaymlanan

caligmalarin birbirlerine yakin sayida oldugu goriilmiistiir.

Giliven ve Aslan (2018), 2012-2016 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki dergilerde
yayinlanan Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda ki makaleleri incelemeyi ve bu
alandaki aragtirma egilimlerini belirlemeyi amacladiklar1 calismalarinda, 23 dergi ve bu
dergilerde yaymlanan 441 makaleyi incelemislerdir. Makaleler “Yaym Siniflama
Formundaki” c¢alisma tiirli, ¢aligma grubu, calisma grubu biiyiikliigli, yazar sayisi,
istatistiksel teknikler, veri toplama araglar1 ve konulari tizerine incelenmistir. Verileri
olusturan makaleler nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi kapsaminda
icerik analizi kullanilarak ele alinmistir. Arastirmanin sonuglarina gére makalelerin daha

cok arastirma tarzinda oldugu ve bir¢ogunun nicel arastirmalardan olustugu goriilmiistiir.

Arastirmanin Orneklemini daha cok lisans 6grencileri olusturdugu ve sayilari
genellikle 301-600 arasinda olan ¢alisma gruplari oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine
ogrenci gruplarina bakildiginda en az sayida aragtirmanin okuldncesi gruplarina yapildig:

da belirlenmistir.

2.4.2. Tlgili Tezler

Sart (2011) kimya egitimi alaninda Tiirkiye’de 2000-2010 yillar1 arasinda
yayinlanmis yiiksek lisans tezlerinin igerik analizini yapmay1 amacgladigi ¢alismasinda,
kimya egitimi alaninda yayinlanan 6 farkli tniversiteden &grenciler tarafindan
hazirlanmisg toplam 75 yiiksek lisans tezinin igerik analizini yapmistir. Arastirma
sonuclarina gore tezlerde daha ¢ok nicel arastirma teknikleri kullanildig1 ve biiyiik oranda
deneysel desenin kullanildigi belirlenmistir. Tezlerde ¢ogunlukla yapilandirmaci ve
geleneksel 6gretim modellerinin  karsilagtirildigir tespit edilmistir. Veri analizinde
genellikle t-testinin kullanildigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmanin igsel gegerligini

sarsabilecek unsurlar ve bunlarin nasil kontrol altina alindigmin belirtilmedigi
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goriilmiistiir. Orneklem gurubuna bakildiginda genellikle ortadgretim kademesinde
calisildig1 ve orneklem sayist olarak 51-100 arasinda ¢alisildigr ortaya ¢ikmistir. Veri
Olclim araglarinin giivenirliginin genellikle Cronbach alfa, gecerliginin ise daha ¢ok igerik
gecerligi ile yapildigi ayrica 6rnekleme yontemi olarak basit rastgele se¢imin kullanildigi
ifade edilmistir. Tezlerde genellikle yontem i¢in pilot ¢aligmanin yapilmadigi ve yiiksek

lisans arastirmalarinin daha ¢cok bayan aragtirmacilar tarafindan yapildigi ortaya ¢ikmustir.

Uysal (2013) Tiirkiye’de egitim yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerini konu,
yontem ve Oneriler acisindan ele alarak genel egilimleri belirlemeyi amagladig
caligmasinda igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini egitim yonetimi
alaninda son 12 yilda yapilan 140 doktora tezi ve drneklemi de 107 tez olusturmustur.
Aragtirmanin sonuglarina gore doktora tezlerinde konu olarak genellikle Egitim
Politikalari, Karsilagtirmali Egitim Yonetimi ve YoOnetim Felsefesi konularinin ele
alindigi, ¢ogunlukla nicel arastirma yontem ve tekniklerinin tercih edildigi belirlenmistir.
Calismalarin yaklasik iigte biri Ankara Universitesinde yapildig1 ve en ¢ok tezin 2008
yilinda tiretildigi ortaya ¢ikmistir. Tezlerde arastirmacilara yonelik Oneriler boliimiinde
cok fazla tekrarlarin oldugu goriilmiistiir. Ayrica doktora tezlerinde ¢ok sik ayni konularin
calisildigr ve oOzellikle konularin belirli yillarda daha popiiler oldugunu goriilmiistiir.

Arastirmalarda ¢ogunlukla nicel yontemlerin kullanildig tespit edilmistir.

2.4.3. Tlgili internet Kaynaklar

Sozbilir, Kutu ve Yasar (2011), Tiirkiye’de ve diinyada 1999-2009 yillar1 arasinda
yayimlanmis olan kimya egitimi ile ilgili ¢alismalar1 aragtirma tiirii, deseni, yontemleri,
orneklemleri ve veri toplama araclari acisindan incelemeyi amagladiklari caligmalarinda
yontem olarak icerik analizini, veri toplama araci olarak da “Makale Siiflama Formunu”
kullanmislardir. Bu amag¢ dogrultusunda kimya egitimini konu alan 35’1 ulusal 17’si
uluslararasi toplam 52 farkli dergide kimya egitimi alaninda yayimlanmis 885 makaleyi
incelemislerdir. Arastirma sonucunda lilkemizde arastirmalarda 6rneklem grubunu daha
cok ortadgretim ve lisans 6grencilerinin olusturdugu, okuldncesi egitimi alan ¢ocuklarla
cok nadir ¢alisildigi, yurtdisinda ise orneklem gruplarinin homojen olarak dagildig:
ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu bdliimde, aragtirmanin modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢ozlimlenmesinde yararlanilan teknikler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 2006-2017 yillar1 arasinda okul oncesi egitimi alaninda yazilan
makalelerini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi yontemi Calik ve Sozbilir (2014)’e gore; meta-analiz, meta
sentez (tematik igerik analizi) ve betimsel igerik analizi olmak iizere ii¢ baslik altinda

toplanabilir. Bu ¢alismada ise betimsel igerik analiz yontemi esas alinmustir.

Nitel aragtirma yontemi nitel veriler iizerinde yapilan veri analizlerine dayanir
(Sonmez ve Alacapinar, 2011). Nitel arastirma desenlerinde tliimevarimsal bir yol
izlenmektedir. Bu da arastirma planinin ve siirecinin ne kadar 6zel ve tam olacagini
belirler. Nitel arastirmacinin gorevi genel teoriler ve agiklamalar yapmadan veya
denemeden Once insanlarin ve gruplarin 6zel durumlarini ve deneyimlerini anlamayi ve
tanimlamay igerir (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Yazicioglu ve Erdogan (2011)° a gore nitel
arastirmanin 6geleri ve genel ¢ergevesi hakkinda uzlasilan bir tanimlama yoktur. Bunun
nedeni nitel arastirma kavraminin, birgok kavrami yapisinda barindirmasidir. Bunlar;
aragtirma alani agisindan etnografya arastirmalari, biyografi aragtirmalari, fenomenoloji

arastirmalari, goriisme aragtirmalari, igerik analizi aragtirmalar1 vb. arastirma alanlaridir.

Bu arastirmada kullanilan igerik analizi insan davraniglarini {izerinde dogrudan
olmayan davramslarla ¢alismaya imkan taniyan bir tekniktir. Icerik analizi 6zellikle
sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli tekniklerden biridir. Igerik
analizinde metnin bazi1 kisimlar1 kodlamalarla daha kiiciik igerik kategorileri ile
sistematik bir sekilde 6zetlendigi yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiytlikoztiirk
vd., 2009).

Bu yontemle kitaplar, gazeteler, romanlar, tarihsel dokiimanlar, raporlar, dergiler
ve mektuplar gibi neredeyse her tiirlii iletisim yolu analiz edilebilir. Bu yontemi

kullanarak bir arastirmaci ¢ocuklarin egitimi uygulamalarinda, ¢esitli gruptaki insanlar
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arasindaki farkliliklar {izerine yapilan uygulamalarda kullanabilir. igerik analizi bireyleri,
ekiplerin, kurumlarin ilgilerinin belirlenmesinde ve tanimlanmasinda kullanish bir
tekniktir (Stemler, 2001; Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Sozli ya da yazili
mesajlarin 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlar yapilmasi i¢in kullanilan bir teknik olan igerik
analizi insan kaynaklari, psikoloji, psikiyatri, iletisim, 6lgme ve degerlendirme, siyaset
bilimi, hukuk, edebiyat gibi pek ¢ok alandan arastirmaciya hitap etmektedir. icerik analizi
her tiirlii yazili, s6zIlii materyal igin objektif bir degerlendirme yapilabilmesini saglar

(Tavsancil ve Aslan, 2001).

Sonug olarak, insan davraniglart ile ilgili farkli kaynaklardaki mesajlara analiz
edebilmek icin kapsamli materyallerin tamamini diizenlemek gerekmektedir. Uygun
kategoriler siniflamalar ya da isaretler gelistirmek yolu ile aragtirmacilar inceledikleri
konu ile ilgili karsilastirmalar yapabilirler. Igerik analizi kullanilarak farkli degiskenlere
gore zaman igindeki degisimler farkl1 gruplarla karsilastirmalar yapilabilir. Bu sebeple bu

arastirmada igerik analizi kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu c¢alismanin evrenini 2006-2017 yillar1 arasinda okuloncesi egitim alaninda
Tiirkiye merkezli yazilan makaleler olusturmaktadir. Calismada 2005 yilindan sonra
program degisikligi sebebiyle giincellik Kriteri dikkate alinarak son 12 yilda (2006-2017)
yayimlanan okuldncesi egitimi igerikli basili ve elektronik olarak yayimlanmis makaleler
incelenmistir. Caligmanin Orneklemi ise amagsal drneklemenin bir g¢esidi olan 6lgiit
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Olgiit drneklem, arastirmada belli bir dizi dl¢iitii ya
da arastirmaci tarafindan belirlenen belli bir 6l¢iitiin kullanilmasi ile olan arastirma
yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Calismada birinci 0l¢iit olarak, Dergipark,
EBSCO, Google Scholar ve Web of Science veri taban1 sistemlerinde yer alan ve tam
metin olarak ulasilabilen okuldncesi egitimi alanindaki makale olmasi, ikinci 6l¢iit olarak,
makalelerin 2006-2017 yillar1 ile arasinda yayimlanmis olmasi ve iigiincii dl¢iit olarak ise
“okuldncesi”, “okuldncesi egitimi” ve “okuldncesi 6gretmenligi” anahtar kelimelerin yer
almasi belirlenmistir. Arastirmada sadece okuloncesi alaninda yazilmis makaleler

incelemeye alinmstir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Okuloncesi egitimi alaninda Tiirkiye merkezli basili veya elektronik yayimlanmis
makaleler, Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012) tarafindan gelistirilen yayin siniflama formu
ile okuloncesi egitimine uyarlanarak kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan yayin

siniflama formu,

Makalenin kimligi hakkinda tanimlayici bilgi,
Makalenin kiinyesi ve alani ile ilgili ayrintili bilgi,
Makalenin konusu,

Makalede kullanilan aragtirma yontemi,
Arastirmanin 6rneklemi,

Veri toplama araglari,

N gk~ wDnp e

Makalenin veri analiz yontemleri olarak 7 boliimden olusmaktadir.
Makaleler arastirmaci tarafindan bu kistaslara gore siniflandirilmistir.
Calismanin igerik analizinin uygulanmasi dort asamada gergeklestirilmistir:
1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.

Calismada kodlama yapilmadan once calismanin gecerliligi ve giivenirliligi
caligmalart yapilmistir. Veri toplama aracinin igerik gegerligi, alan egitiminde uzman bir
Dog. Dr., iki Dr. Ogr. Uyesi ve bir egitim programi uzmani Dog. Dr. incelemesi
dogrultusunda yeniden gelistirilerek calismanin amacina uygun olduguna Karar

verilmistir.

Kodlayicilar arasi giivenirlik i¢in bir Dog. Dr. ve alan uzmani arastirmaci ve
uzman tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Caligmanin giivenilirlik hesabi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil ise kosulmustur. Giivenirlik=Gortis Birligi /
(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1) Yapilan hesaplamaya gore aragtirmanin giivenirligi %92
olarak bulunmustur. Bu oranin %70’in iizerinde olmasi, ¢calismanin giivenilir oldugu

sonucunu ortaya koymaktadir (Miles ve Huberman, 1994).
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Arastirmada kullanilacak yayin siniflama formu EK 1°de yer almaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Okuloncesi egitimi arastirmalar1 i¢in yeniden diizenlenen ve yedi boliimden
olusan yayin siniflama formu ile elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sézciiklerinin daha
kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olan igerik
analizinde metnin, belgenin iceriginin incelenmesi gerekir. Sonra bu veriler siniflara
ayrilmali, alt ve {ist smiflamalar yapilmalidir (Sénmez ve Alacapmar, 2011). Igerik
analizi, birbirine benzeyen verileri ve kavramlari temalar igerisinde bir araya getirmek ve

okuyucunun anlayacagi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,

2006).

Icerik analizinin asamalar: amaglarmin belirlenmesi, kavramlar1 tanimlamak,
analiz birimlerini belirlemek, konu ile ilgili verilerin yerini belirlemek, mantiksal bir
yapimin gelistirilmesi, 6rneklem plan1 gelistirmek, kodlama kategorilerini belirlemek ve
verilerin analizi seklindedir (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Analiz siirecindeki veri toplama
siirecindeki asamalarla ile paralel gergeklesmistir. Kategori olusturma, aslinda veri
analizi olup veri analizi de veri toplamayla bir arada yiiriitiilmektedir. Calisma ilerlerken
ise veri toplamaya oranla analize daha biiyiik oncelik verilmektedir. Tiim veri elde
edildikten sonra ise degisebilir bulgularin dogrulandigi, yeniden incelendigi ve
sekillendigi yogun analiz siireci ortaya ¢ikmaktadir (Merriam, 2013). Elde edilen verilerin
analizinin yapilmasinda SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket
programi kullanilmistir. Bulgularin raporlastirilmasinda frekans, yiizde ve grafik olarak

hesaplanip, betimsel tarzda bulgularda sunulmustur.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR

Bu boliimde, okuldncesi egitimi alanina ait 2006-2017 yillar1 arasinda yayimlanan
ve igerik analizi kullanilarak elde edilen 250 adet makalenin ¢esitli 6zelliklere gore

dagilimi, ¢caligmanin alt problemleri dogrultusunda bulgular1 yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “2006-2017 yillar: arasinda okuldncesi egitimi
alanminda ¢alisilmis makalelerin kiinye bilgisi dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

Makalelerin kiinye bilgisine ait yazarlari, dergi tilirii ve yayin diline ait bulgular Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Kiinye bilgisine ait bulgular

Kiinye Bilgisi F %
Tirk 249 99,60
Yazarlar Yabanci 0
Karma 1 0,40
Toplam 250 100
Uluslararasi 167 66,80
Dergi Tiirti
Ulusal 83 33,20
Toplam 250 100
Tirkce 247 98,80
Yayn Dili
Ingilizce 3 1,20
Toplam 250 100
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Bu bulgulara gore, 250 makalenin 249’unun (%99.6) yazarimin Tirk, 1’inin
(%0.4) ise karma oldugu goriilmektedir. Calisma, Tiirkiye tabanli yayimlanmisg
makaleleri ele aldig1 i¢in boyle bir sonug ¢ikmasinin olagan oldugu diisiiniilmektedir.
Dergi tiirii bulgusuna gore makalelerin 167’si (% 66.8) uluslararasi, 83’1 (%33.2) ise
ulusal dergilerde yaymlanan makalelerden olugmaktadir. Bu bulgu Tiirkiye tabanl
dergilerin kendilerini daha ¢ok uluslararasi olarak adlandirmasindan kaynaklandigi ve
uluslararas1 indekslerde yer alma g¢abasindan meydana geldigi sonucunun oldugu
yorumunu getirebilir. Makalelerin yayin diline bakildiginda ise 247’sinin (%98.8)
Tiirkce, 3’iiniin (%1.2) ise Ingilizce makalelerden olustugu goriilmektedir. Bu bulgu ile
dergilerin Tiirkiye tabanli olmasindan dolayr Tiirk yazarlar tarafindan tercih edildigi

sOylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “2006-2017 yillart arasinda okuléncesi egitimi
alaminda ¢alisilmis makalelerin yazar sayilarimin yillara gore degisimi nasildir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu kisimda 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan
okuloncesi egitimi ile ilgili makalelerinin yazar sayilar1 ve yazar sayilarinin yillara gore
degisimi incelenmis ve bu bulgulara yonelik frekans ve yiizde degerleri dagilimlar: Tablo
2-3 ve Sekil 1’de yer alan grafikte sunulmustur.

Tablo 2. Yazar sayilarimin yillara gore degisimi

Yazar Yillar

Sayis1 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Tek
3 7 8 12 8 3 2 4 4 2 7 12
yazarl

2 yazarl 4 5 7 5 13 8 6 8 10 13 20 22

3 yazarh 2 2 3 1 3 1 5 7 6 5 8 4

4 ve Usti

yazarl
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Sekil 1. Yazar sayillarinin yillara gore degisimi

Tablo 2 ve Sekil 1 incelendiginde 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan
makalelerinin yillara gore arastirmalarda yer alan 2 yazarli makale sayis1 2017 yilinda 22
makale ile en fazla seviyeye cikmistir. 2017 yilinda 12 makale tek yazarli oldugu
goriilmektedir. 2016 yilinda 2 yazarli 20, tek yazarli 7 makale; 2015 yilinda 2 yazarli 13,
tek yazarli 2 makale tespit edilmistir. 2014 yilinda 2 yazarl 10, tek yazarl 4 makale; 2013
yilinda 8’i 2 yazarli makale, 4’ tek yazarlt makale tespit edilmistir. 2012 yilinda 2 yazarli
6, tek yazarli 2 makale; 2011 yilinda 8’1 2 yazarli makale, 3’1 tek yazarli makale tespit
edilmistir. 2010 yilinda 2 yazarh 13, tek yazarli 8 makale; 2009 yilinda 5’1 2 yazarli
makale, 12’si tek yazarli makale tespit edilmistir. 2008 yilinda 7 makale ile 2 yazarli, 8
makalenin tek yazarli oldugu tespit edilmistir. 2007 yilinda 5 makale 2 yazarli, 7 makale
tek yazarli oldugu tespit edilmistir. 2006 yilinda 4 makale 2 yazarli, 3 makalenin tek
yazarli oldugu tespit edilmistir. 3 yazarli makale sayis1 2016 yilinda 8 makale ile en fazla
seviyeye ¢ikmis; 2009 ve 2011 yillarinda 1 makale sayilari ile 3 yazarli makale sayist en
az oldugu yillardir. 4 ve iistii yazarli makale sayist 2016 yilinda 4 makale ile en fazla
seviyeye ¢cikmis; 2006, 2007, 2009, 2011, 2012, 2013 ve 2014 yillarinda 4 ve iistii yazarh

makaleye ulagilamamustir.
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Tablo 3. Okuldncesi egitimi makalelerinin toplam yazar sayilarina gore dagilim

Yazar Sayisi Frekans (F) Yiizde (%)
1 72 28,8
2 121 48,4
3 47 18,8
4 ve
10 4
Daha Fazla
Toplam 250 100

Tablo 3 incelendiginde 250 arastirmanin 121’inde (%48.,4) 2 yazarli makaleler yer
almis ve boylece dergilerde en fazla 2 yazarli makalelerin oldugu gortilmektedir. %28,8
ile 72 arastirmada tek yazarli makale; %18,8 ile 47 arastirmada 3 yazarli makale; %4 ile

10 aragtirmada 4 ve {istli yazarli makale dergilerde yer almistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin tg¢iincii alt problemi “2006-2017 yillar: arasinda okuloncesi egitimi
alaninda ¢alisiimig makalelerin yillara gére degisimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir.
Bu kisimda 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan okuldncesi egitimi ile ilgili
makalelerinin yillara gore degisimi incelenmis ve elde edilen frekans ve yiizde degerleri
dagilimlar1 Tablo 4 ve Sekil 2°de yer alan grafikte sunulmustur.

Tablo 4. Okuldncesi egitimi alaninda 2006-2017 yillar1 arasindaki ¢alismalarin
yillara gore dagilim

Yillar F %
2006 9 3,6
2007 14 5,6
2008 19 7,6
2009 18 7,2
2010 26 10,4
2011 12 4,8
2012 13 5,2
2013 19 7,6
2014 20 8
2015 21 8,4
2016 39 15,6
2017 40 16

Toplam 250 100
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Sekil 2. Okuldncesi egitimi alaninda 2006-2017 yillar: arasindaki ¢alismalarin
yillara gore dagilim

Tablo 4 ve Grafik 2 ile incelenen makalelerin yillara gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde; 2006°da 9 makale incelenmis, bu 6rneklemin %3.6’lik kismini

olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.
olusturmaktadir.

olusturmaktadir.

2007°de 14 makale incelenmis, bu oOrneklemin %5.6’lik kismin
2008’de 19 makale incelenmis, bu Orneklemin %7.6’lik kismini
2009°da 18 makale incelenmis, bu Orneklemin %7.2’lik kismini
2010°da 26 makale incelenmis, bu Orneklemin %10.4’lik kismin
2011°de 12 makale incelenmis, bu oOrneklemin %4.8’lik kismin
2012°de 13 makale incelenmis, bu oOrneklemin %5.2°lik kismin
2013’te 19 makale incelenmis, bu Orneklemin %7.6’lik kismini
2014’te 20 makale incelenmis, bu Orneklemin %8’lik kismini
2015’te 21 makale incelenmis, bu orneklemin %8.4’liik kismin
2016’da 39 makale incelenmis, bu 6rneklemin %15.6’lik kismini

2017°de 40 makale incelenmis, bu Orneklemin %16’lik kismini

Tablo 4 incelendiginde en fazla 40 (%16) adet ile 2017 yilinda ve 39 (%]15,6) adet
ile 2016 yilinda, en az ise 9 (%3.6) adet ile 2006 yilinda ve 12 (%4,8) adet ile 2011 yilinda

makale yayimlanmistir. Makalelerin yillara gore dagilimi incelendiginde son yillarda

sayisal olarak daha fazla makale yayimlandig1 goriilmektedir. Bu bulgular, okuldncesi

egitimi alaninda gerek yetisen arastirmaci sayisinin artisina gerekse de yayimlanan

makalelere iligkin akademik tesvik destegi verilmesi ile agiklanabilir. Bu bulgular ayni
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zaman da okuldncesi egitimi alaninda son yillarda yayin sayisinin artmasinin olumlu bir

sonug dogurabilecegi seklinde yorumlanabilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “2006-2017 yillar: arasinda okuloncesi egitimi
alaninda ¢alisilmis makalelerin konu alant dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir.
Bu kisimda 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan okuldncesi egitimi ile ilgili
makaleler konu alanlarma gore incelenmis ve elde edilen bulgulara iliskin frekans ve

yiizde degerleri dagilimlart Tablo 5 ile sunulmustur.

Tablo 5. Makalelerinin konu alanlarina ait bulgular

Konu Alanlari F %
Gelisim Alanlar1 33 13,20
Ogretim Materyalleri 28 11,20

Yaklasim-Strateji-Y 6ntem-

Teknik ve Uygulama 28 11,20
Program Caligmalari 24 9,60
Aile Katilim 22 8,80
Basari-Tutum-Algi 22 8,80
Egitim-Ogretim Sorunlari 21 8,40
Etkinlik Tirleri 14 5,60
Cevre Egitimi 13 5,20
Degerler Egitimi 12 4,80

Fen Egitimi ve Etkinlikleri 12 4,80

Oyun 10 4

Ozel Egitim 7 2,80
Matematik Egitimi 4 1,60
Toplam 250 100
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Tablo 5 incelendiginde bu ¢alismanin kapsaminda incelenen makalelerde birgok
konu alaninin ele alindig1 goriilmiis ve bununla birlikte belirgin olarak 33 (%13.2) makale
ile “Gelisim Alanlar1” iizerinde duruldugu saptanmistir. Ayrica 28 (%11.2) makale ile
“Ogretim Materyalleri”, 28 (%11.2) makale ile “Yaklasim-Strateji-Yontem- Teknik ve
Uygulama”, 24 (%9.6) makale ile “Program Calismalar1”, 22 (%8.8) makale ile “Aile
Katilim1”, 22 (%8.8) makale ile “Basari-Tutum-Alg1”, 21 (%8.4) makale ile “Egitim-
Ogretim Sorunlar1”, 14 (%5.6) makale ile “Etkinlik Tiirleri”, 13 (%5.2) makale ile “Cevre
Egitimi”, “Degerler Egitimi ve yine 12 (%4.8) makale ile “Fen Egitimi ve Etkinlikleri”
konularmin da siklikla ¢alisilan diger konu alanlar1 i¢inde oldugu goriilmiistiir.7 (%2.8)
makale ile “Ozel Egitim” ve 4 (%1.6) makale ile de “Matematik Egitimi”nin de diger
konu alanlarina nazaran daha az olsa da calisilan konu alanlarinda yer aldigin1 sdylemek

mumkuindiir.

Yayimlanan makalelerin konu agisindan ¢esitlilik ve zenginlik gosterdigi
goriilmektedir. Bu durumun okuldncesi egitiminde yapilan calismalar {izerinden
arastirmacilara daha zengin bir bakis agis1 saglayabilecegi sdylenebilir. Ancak son
yillarda egitim alaninda yasanan gelisme ve degisimlere bagl olarak farkli konulara da

yonelinmesi gerekliligi de goz ardi edilmemelidir.

4.5. Besinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi “2006-2017 yillari arasinda okuloncesi egitimi
alaminda ¢alisilmis makalelerin arastirma modeli dagilimlar: nasildir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu kisimda 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan okuldncesi egitimi
ile ilgili makaleler tercih edilen arastirma modeli dagilimlarina gore incelenmis ve elde

edilen bulgulara iliskin frekans ve yiizde degerleri dagilimlar1 Tablo 6 ile sunulmustur.
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Tablo 6. Arastirma modeline gore bulgular

Ana Kategori Alt Kategori
Deneysel F %
Tam deneysel 7 2,20
Yar1 deneysel 9 2,90
Nicel Tarama Betimsel 59  18.80
Karsilagtirmali 19 6
Korelasyonel 5 1,60
Genel Tarama 125 39,80
Etkilesimli Kultiir analizi 2 0,60
Olgu bilim 23 7,30
Ornek Olay 6 1,90
Kuram Olugturma 1 0,30
Elestirel Caligmalar 3 0,90
Diger 4 1,30
Nitel Etkilesimsiz Tarihsel analiz 1 0,30
Kavram analiz 4 1,30
Meta Analiz 8 2,50
Diger 2 0,60
Agiklayici Nicel-Nitel 32 10,20
Karma Karma Kesfedici Nicel-Nitel 3 0,90
Cesitleme Nicel+Nitel 1 0,30
Toplam 314 100
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Incelenen makalelerin 224’ nicel, 54’ii nitel ve 36’s1 karma ydnteme aittir.
Incelenen makalelerde deneysel desende olan nicel makalelerin 9°u (%2.9) yar1 deneysel
desendir. Tarama olan nicel makalelerin ise 125’1 (%39.8) genel taramadir. Etkilesimli
desene sahip olan nitel makalelerin 23’ (%7.3) olgu bilim g¢aligmasidir. Etkilesimli
olmayan nitel makalelerin ise 8’1 (%2.5) meta analiz ¢alismasidir. Derleme tiiriine ait bir
makale calismast bulunmamaktadir. Karma desendeki c¢alismalarin 32’si (%10.2)

aciklayici nicel-nitel tiirtindedir.

Incelenen makalelerin sayisal cogunluk olarak genel tarama ve betimsel tiirdedir.
Bu modeller, tarama arastirmalarinin olduk¢a yaygin kullanilan tiirleri olup, aragtirma
kapsaminda bu modellerle katilimcilarin bir konuya ya da olaya iligskin goriislerini,
ilgilerini, yeteneklerini, tutumlarin1 ya da becerilerini belirlemek amaciyla
kullanilabilmektedir. Bu bulgu, okuldncesi egitimi alaninda incelenen makalelerin var

olan durumu betimlemeye ¢aligtigin1 gosterebilir.

Bu bulgulara gore, nitel aragtirmalar yaygin olarak kullanilmamaktadir. Algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanan nitel aragtirmalarin okuldncesi egitimde
siklikla kullanilabilirligi olmasina ragmen tercih edilmemesi ayrica etiit edilmesi gereken

bir sorunsaldir.

Karma arastirmalar (mixed method) ise en az siklikla kullanilan yontem olarak
bulunmustur. Nicel ve nitel verilerin toplanmas1 ve analiz edilmesini kapsayan siire¢
olarak bilinen karma arastirmalarin okuloncesi egitimde kullanilmasinin daha gergekci ve
biitiinciil sonuglar verecegi sOylenebilir. Ancak tercih edilmemesinin sebepleri olarak

daha zor ve uzun siire gerektiren ¢aligmalar olmasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt problemi “2006-2017 yillari arasinda okuloncesi egitimi
alaninda ¢alisiimis makalelerin 6rneklem sayisal dagilimi ve gruplari nasildir? ” seklinde
ifade edilmistir. Bu kisimda 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan okuldncesi
egitimi ile ilgili makalelerde tercih edilen 6rneklemin sayisal dagilimlar1 ve gruplar
incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 7-8 ve Sekil 3-4’te yer alan grafiklerde

sunulmustur.
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Tablo 7. Orneklemin biiyiikliigiine ait bulgular

Orneklem/Calisma Grubu

F %
Biiyiikliigii

1-10 arasi1 24 9,6
11-30 aras1 35 14
31-100 arasi1 81 32,4
101-300 aras1 72 28,8
301-1000 aras1 26 10,4
1000°den fazla 4 1,6
Kuramsal 8 3,2
Toplam 250 100
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Sekil 3. Orneklem biiyiikliigiine ait bulgular
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Okuloncesi egitimi alaninda yayimlanan makalelerin o6rneklem sayisina
bakildiginda en ¢ok 31-100 araliginda %32.4 (81) orneklem sayisinin kullanildigi
goriilmektedir. Bu bulguyu 101-300 arast %28.8 (72) 6rneklem izlemektedir. Daha sonra
ise 11-30 araligi %14 (35), 1-10 araligi %9.6 (24) ve 301-1000 araligi %10.4 (26)
orneklem sayilari takip etmektedir. 1000’den fazla 6rneklem araliginin ise %1.6 (4) en az
tercih edilen orneklem sayisit oldugu goriilmektedir. Diger dikkat ¢eken bir sonugcta

orneklem sayisi belirtilmemis kuramsal makalelerin %3.2 (8) varligidir.

Orneklem, evrenin kiigiik bir parasi olup arastirma ve analiz bakimdan
caligmalara ait Onemli veriler sunar. Bu bulgulara gore, incelenen makalelerin
cogunlugunun nicel modellerle olmasi nedeniyle genellikle 31-100 ve 101-300 arasinda
orneklemlerle calisildig1r goriilmektedir. Diger sebepler olarak ise gerek okuldéncesinin
calisma alanmin 6zel durumu gerekse de kolay ulagilabilirlik ve ekonomiklik gibi

etkenlerle bu 6rneklem sayilarinin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir.

Okuléncesi egitimi alanindaki makalelerin 6rneklem gruplar1 diizeyine gore

frekans ve ylizde degerleri dagilimlar1 Tablo 8 ve Sekil 4 ile gosterilmistir.

Tablo 8. Orneklem gruplarina ait bulgular

Orneklem Gruplar f %
Okul6ncesi Donem Cocuklar 91 36,4
Ogretmen 59 23,6
Veliler 41 16,4
Lisans Ogrencileri (Ogretmen Adaylarr) 35 14
ilkokul Ogrencileri 9 3,6
Yoneticiler 5 2

Lisansiistii Ogrencileri 2 0,8

Diger 8 3,2

Toplam 250 100
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Sekil 4. Orneklem gruplarina ait bulgular

Ormeklem diizeyine bakildiginda %36.4°liik (91) oranla okuldncesi dénem
cocuklarin en biiyiik 6rneklemi olusturdugu goriilmektedir. Bundan sonra %23.6’1ik (59)
oranla 6gretmenler, %16.4°liik (41) oranla veliler, %14'lik (35) oranla 6gretmen aday1
olan lisans 6grencileri, %0,8’lik (2) oranla lisansiistii 6grencileri, %3,6’lik (9) oranla
ilkokul 6grencileri, %2’lik (5) oranla yoneticiler ve son olarak %3.2’lik (8) oranla da

diger grubu 6rneklemi olugturmaktadir.

Arastirmacilarin okuloncesi egitim ile ilgili ¢aligmalart oldugu i¢in dogrudan
ilgilendiren 6rneklem grubu “Okuldncesi Donem Cocuklar”, “Ogretmen”, “Veliler” ve
“Lisans Ogrencilerinin (Ogretmen Adaylar1)” &ne ¢ikmasi dogal bir bulgudur. Ayrica
caligsmalar da aranan 6zelliklerin ve aragtirma olanaklarinin da bu 6rneklem gruplarinin

one ¢ikmasinda diger etkili bir faktor olabilir.

“Ilkokul Ogrencileri”, “Yoneticiler” ve “Lisansiistii Ogrenciler” 6rneklem
gruplari ile ¢aligmalarin oldukca sinirli oldugu goriilmektedir. Okuloncesi egitimde farkl
orneklem gruplarina da yonelinmesinin alana daha fazla zenginlik kazandiracagi

diistiniilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt problemi “2006-2017 yillart arasinda okuloncesi egitimi

alanminda ¢alisiimis makalelerin kullanilan veri toplama aracina gére dagilimi nasildr?”

49



seklinde ifade edilmistir. Bu kisimda 2006-2017 yillarinda dergilerde yayimlanan
okuloncesi egitimi ile ilgili makalelerde kullanilan veri toplama araglar1 incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 9 ile sunulmustur.

Tablo 9. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarina ait bulgular

Ana Kategori Alt Kategori f %
Gozlem formu 31 10,8
Yapilandirilmig 15 52
Yar1 Yapilandirilmis 54 18,8
Goriisme formu

Yapilandirilmamis 19 6,6

Odak grup 5 1,8

Basar1 Testi 7 2,4

Tutum/Alg/Kisilik/

Yetenek Testleri % 132

Likert 44 15,3

Anket Agikuglu 25 8,7

Diger 1 0,3

Alternatif Degerlendirme Araglari 14 49
Dokiimanlar 21 7,4

Diger 13 4.6

Toplam 287 100
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Okuloncesi alaninda incelenen makaleler kullanilan veri toplama araglarina gére
incelendiginde makalelerin 31’inde (%10.8) gézlem formu, 7’sinde (%2.4) basar1 testi,
38’inde (%13.2) tutum/algr/kisilik/yetenek testleri, 25’inde (%8.7) acik uclu anket,
44°inde (%15.3) likert tipi anket, 1’inde (%0.3) diger anket tipleri, 14’linde (%4.9)
alternatif degerlendirme araglari, 21’inde (%7.4) dokiimanlar, 13’tinde (%4.6) diger,
93’tinde (%32.4) gorisme formu kullanilmistir. Goriisme formunun 15’inde (%5.2)
yapilandirilmis,  54’tinde  (%18.8)  yar1  yapilandirilmis, 19’unde  (%6.6)
yapilandirilmamis, 5’inde (%1.8) odak grup goériismesinde yararlanilmistir. Tablo 9°da
goriilecegi gibi incelenen makalelerin ¢ogunda en c¢ok kullanilan veri toplama araci

goriisme formudur.

Veriler toplanirken goriisme, anket ve algi/ilgi/tutum/yetenek/kisilik/ vb.
testlerinin yaygin olarak kullanilmasinin nedeni 6rneklem grup biiyiikligi ile ilgili
olabilir. En fazla kullanilan veri toplama araci olarak “Goriisme Formu”nun one
cikmasinin sebebi olarak arastirmalarin amaglar1 ve goriisme formlarinin hem nicel hem
de nitel caligmaya uygunlugu gosterilebilir. Okuloncesi egitiminde siklikla kullanilan veri
toplama araglarindan birisi de “G6zlem Formlar1”dir. Dogrudan verilerin toplanmasi ve
karmasik i¢ ice ge¢mis problemlerin analiz edilmesi ile agiklanabilen gdzlemin, daha sik
kullanilmas: okuldncesi egitimde daha dogru sonucglar ve veriler ortaya c¢ikaracagi

sOylenebilir.

“Alternatif Degerlendirme Araclari ve Dokiimanlarin™ veri toplama araci olarak

kullanilma sikliklar1 diger veri toplama araglarina nazaran daha az oldugu goriilmektedir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin sekizinci alt problemi “2006-2017 yillar: arasinda okuldncesi egitimi
alaninda ¢alisiimig makalelerin veri analizi yontemi dagilimlar: nasildir? ” seklinde ifade
edilmistir. Bu kisimda 2006-2017 yillarinda yayimlanan okuldncesi egitimi ile ilgili
makalelerde tercih edilen veri analiz yontemlerine iliskin frekans ve yiizde degerleri

dagilimlar1 Tablo 10 ile gosterilmistir.
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Tablo 10. Veri analiz yontemine ait bulgular

Ana Kategori Alt Kategori F %
Frekans/ytizde 121 54,5
Ortalama/Standart sapma 49 22
Betimsel Grafikle gosterim 41 18,5
Diger 11 5
Ara Toplam 222 100
Korelasyon analizi 35 26,8
t-testi 38 29
ANOVA - ANCOVA 34 26
MANOVA-MANCOVA 3 2,3
Kestirimsel Faktor analizi 11 8,4
Regresyon analizi 4 3
Non-parametrik testler 4 3
Diger 2 1,5
Ara Toplam 131 100
Igerik analizi 68 50,4
Betimsel analiz 62 45,9
Nitel Diger (Rasch analizi, Baglanti
analizi) 37
Ara Toplam 135 100
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Veri analizi bulgularina bakildiginda nicel betimsel analiz ydntemlerinden
frekans/ylizde yonteminin %54.5 (121) oranla kullanildigi goriilmektedir. Bunu
ortalama/standart sapma %22 (49) oranla, grafikle gosterim %18.5 (41) oranla, diger ise
%S5 (11) ile izlemektedir. Nicel kestirimsel yontemlerden t-testi %29 (38) oranla en gok
tercih edilirken bunu %26.8 (35) oranla korelasyon analizi, %26 (34) oranla ANOVA —
ANCOVA, %38.4 (11) oranla faktor analizi, %3 (4) oranla regresyon analizi, %3 (4) oranla
non-parametrik testler, %2.3 (3) oranla MANOVA-MANCOVA ve son olarak %1.5 (2)
oranla diger yontemler takip etmistir. Nitel veri analizi yonteminde %50.4 (68) oranla en
cok tercih edilen igerik analizi yontemi olmus ve bunu %45.9 (62) oranla betimsel analiz
izlemistir. Ayrica Rasch analizi, baglanti analizi gibi diger yontemler de %3.7 (5)
oraninda tercih edilmistir. Bu bulgularin sayisal olarak 250’den fazla ¢ikmasinin sebebi
olarak caligmalarda ayni anda birden veri analizi yonteminden faydalanilmasindan

kaynaklandig1 sOylenebilir.

Bu bulgulara gore, okuloncesi egitimi alaninda calisilan makalelerde veri
analizinde bir¢ok veri analiz yonteminden yararlanildigi goriilmektedir. En fazla tercih
edilen nicel veri analizi yonteminden betimsel yontem (222) olurken, bunu nitel veri
analizi (135) ve nicel kestirimsel analiz yontemi (131) takip etmektedir. Bu bulgular,
okuldncesi egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin 6ne ¢ikan arastirma modelleri ile uyum
saglamaktadir. Ancak ileri aragtirma veri analizi yontemlerine daha az yer verildigi
goriilmektedir. Bu bulguya gore verileri ¢oziimleme, ne anlam ifade ettiklerini anlama,
asil ulagilmasi gereken noktalar1 bulma da daha derin veri analizlerine yonelinmesinde

eksiklikler oldugu soylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada, okuldncesi egitimi alaninda Tiirkiye’de 2006-2017 yillar1 arasinda
yapilan makaleler incelenmistir. Makaleler; kiinye bilgisi, yazar sayisi, siklikla ¢alisilan
konulari, yontemleri, 6rneklem 6zellikleri ve biiytikliikleri, veri toplama araclar1 ve veri
analiz yontemlerine gore degerlendirilmistir. Boylece bu makalelerin genel egilimleri
ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ancak tartisma kisminda, okuldéncesi egitimi alaninda
yapilan ilgili icerik analizi calisma sayisinin yetersiz olmasi sebebiyle diger alan
egitimlerindeki benzer igerik analizleri ¢alismalarindan faydalanilmis ve bu g¢alisma

sonuclar1 kargilastirilmistir.

5.1. Sonu¢ Tartisma

Bu ¢aligsmanin kiinye bilgilerine bakildiginda 250 makalenin 249 (%99.6) adetinin
yazarmin Tiirk, 1 (%0.4) adetinin ise karma oldugu goriilmektedir. Kaltak¢i Giirel ve
digerleri (2017) tarafindan fizik egitimine yonelik yiiriitilen ¢aligmada da benzer
sonuglara ulagilmigtir. Candas ve Karatag (2017) ise ¢evre egitimi lizerine yapilan
caligmalarin ¢ogunun Tirk yazarlar tarafindan yiiriitildiigiini belirtmislerdir. Bu
durumun Tirk-yabanci arastirmacilar arasindaki etkilesim ve iletisimin smirli

olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Dergi tiiriine bakildiginda ise arastirmalar 167 (%66.8) uluslararasi ve 83 (%33.2)
ulusal dergilerde yayinlanan makalelerden olusmaktadir. Makalelerin yayin diline
bakildiginda ise 247 (%98.8)’si Tiirkge, 3 (%1.2)’ii Ingilizce makalelerden olusmaktadir.
Candas ve Karatas (2017) ¢evre egitimi iizerine yapilan c¢aligmalarin igerik analizini
yapmis ve benzer sonuglara ulagsmislardir. Cevre egitimi iizerine yapilan ¢calismalarin da
biiylik gogunlugunun yayin dili Tiirk¢edir. Okuldncesi egitimi alaninda yazilan makaleler
daha ¢ok 2010 yilindan sonra artmig ve birden fazla yazarlarin oldugu makaleler
cogunlukta olmustur. Cif¢i (2017) cografya egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
de en fazla 2010 yilinda yazildigini calismasinda ifade etmistir. Ayni1 sekilde Sahin, Kana
ve Varisoglu (2013), Cakmak (2016), Cabdas ve Karatas (2017) Kaya (2013) Dogru,
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Gengosman, Ataalkin ve Seker (2012), Sahin ve Bartan (2017), Aral, Findik
Tanribuyurdu, Yurteri Tiryaki, Saglam ve digerleri (2015) de ¢esitli egitim alanlarinda
yazilan makalelerle ilgili olarak yiiriittiikleri ¢alismalarinda 2000°li yillardan sonra

caligmalarin arttigini ifade etmislerdir.

Calisma verilerinden elde edilen sonuglara gore; Tiirkiye’de okuldncesi egitimi
alaninda yapilan c¢alismalarin %48,4 (f=121) orami ile genellikle 2 yazarli oldugu
goriilmektedir. Bunu %28.8 (=72) ile tek yazarli ve % 18.8 (f=47) orani ile 3 yazarh
yayinlar takip etmektedir. 4 ve daha fazla yazarli yayin sayisi ise %4 (f=10) ile en diisiik
orana sahip olan gruptur. Alanyazinda farkli egitim alanlarinda da bu bulgular1 destekler
nitelikte calismalara rastlanmaktadir. Akaydin ve Cegen (2014) tarafindan 1990-2013
yillarinda Tiirkiye’de okuma becerisi ile ilgili yazilan makalelerin icerik analizi yapilmis
ve c¢aligma sonucunda tek ve 2 yazarl yayinlarin ¢ogunlukta oldugu ve buna karsin ¢ok
yazarli yaym sayisinin az oldugu belirtilmistir. Yal¢in (2016) tarafindan 6lgme ve
degerlendirme alanindaki dergilerde yayimlanan makalelerin igerik analizinde ise siklikla
2 yazarli ve tek yazarli yaymlarin yer aldigi saptanmis ve bu durumun nedeninin
Tiirkiye’de akademik yiikselme kriterleri arasinda tek yazarli yaym yapma
zorunlulugunun bulunmasi1 ve birlikte calisabilme anlayisinin yeterince gelismemis
olmasi gosterilmistir. Giiven ve Aslan (2018) psikolojik danisma ve rehberlik alanindaki
makalelere yonelik yriittiikleri ¢alismalarinda ¢ogu makalenin 2 yazarli oldugunu ve
bunu tek yazarli makalelerin izledigini belirtmislerdir. Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013)
Tiirkce egitimi arastirmalarinda da ¢ok yazarli ¢alismalarin az sayida oldugunu ifade
etmislerdir. Fakat Ertekin (2017) ise Tirkiye’de klasik gitar alanunda yapilan

caligmalarda tek ve ¢ok yazarli yayin sayisinin yakin oldugu sonucuna ulagsmistir.

Arastirma dahilinde incelenen makalelerde egitim Ogretim sorunlari, gelisim
alanlari, Ogretim, Ogretim materyalleri, 0gretmen egitimi, aile katilimi, program
calismalari, etkinlik tiirleri, 6grenme modelleri, degerler egitimi, ¢evre egitimi, oyun, 6zel
egitim, matematik egitimi, diger gibi konular ele alinmistir. Bundan hareketle incelenen
makalelerin genis bir konu alanina sahip oldugu soylenebilir. Siklikla ele alinan
konularda ise gelisim alanlar1 (%13.2), 6gretim materyalleri (%]11.2), yaklagim-strateji-
yontem-teknik ve uygulama (%11.2), program ¢aligmalar1 (%9.6) aile katilimi(%8.8),
basari-tutum-algi (%8.8) ve egitim-6gretim sorunlarinin (%38.4) yer aldig1 goriilmektedir.

Etkinlik tiirleri (%5.6), cevre egitimi (%5.2), degerler egitimi (%4.8), fen egitimi ve
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etkinlikleri (%4.8), oyun (%4), 6zel egitim (%2,8) ve matematik egitimi (1.6) ise daha az

yer verilen konular arasinda yer almaktadir.

Okuloncesi egitimi alaninda yapilan igerik analizi ¢aligmalarina goz atildiginda
benzer sonuglara ulasildigi goriillmektedir. Ahi ve Kildan (2013) tarafindan yiiriitiilen bir
calismada okuloncesi egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezler incelenmis ve en ¢ok
egitimle ilgili konular iizerinde duruldugu ancak egitim alanlar1 kapsaminda yetersiz
kaldig1 belirtilmigtir. Benzer sekilde, Sahin ve Bartan (2017) da okuldncesi egitimi
alaninda ylriitiilen lisansiistii tezlerde oOzellikle egitim-6gretim konular1 iizerinde
duruldugunu ve beslenme ve ¢ocuk sagligi, psikoloji, matematik gibi konular iizerine

fazla galisilmadigini belirtmislerdir.

Diger egitim alanlarinda yapilan icerik analizi ¢aligmalarina bakildiginda su

sonuglara ulasildig1 goriilmektedir.

Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) Tiirkge egitimi {izerine yapilan ¢alismalarindan
yola ¢ikilarak, ¢calisilan konularin 6gretmen adaylarinin, 6grenci ve velilerin gorisleri ile

ders kitaplar1 incelemeleri lizerine yogunlastig1 sonucuna ulagmislardir.

Tarman, Giiven ve Aktashh (2011) sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora
tezlerinde konularin sosyal bilgiler dersi konulari igerigi, CBS temelli egitim ve 6gretim

programi iizerine oldugunu ifade etmislerdir.

Incekara (2009), hem uluslararasi alanda hem de Tiirkiye’de cografya egitimi
caligmalarinin cografya egitimi, 0gretimi, teoriler, 6gretim metotlar1 ve arastirmalari

tizerine oldugunu saptamistir.

Cifei (2017), Tiirkiye’de cografya egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
egilimlerini inceledigi ¢alismada yaklagim-strateji-yontem-teknik-uygulama, o6grenci
tutumlari, basaris1 goriisleri, 6gretmen adaylarinin tutumu, bagaris1 ve goriisleri, cografya
Ogretim programi gibi konularin yiiksek lisans ve doktora tezlerinde siklikla ele alindig1

sonucuna ulagmustir.

Gegit (2010) ve Kaya (2013) tarafindan da cografya egitimi arastirmalarindaki
temel yonelimlerin 6grenme etkinlikleri, program gelistirme ve 6lgme-degerlendirme

oldugu tespit edilmistir.
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Ozan ve Kose (2014) egitim programlar1 ve 0gretim alanindaki arastirmalarin
egilimlerini belirlemek amaciyla yiirtittiikleri ¢aligmalarinda daha ¢ok 6gretme, 6gretmen
ve Ogrenci Ozellikleri konularinin incelendigini, Karadag (2009) ise calismasinda
Tirkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerini incelemis ve basari, tutum

ve yapilandirmaci 6grenme konularinin daha ¢ok incelendigini tespit etmistir.

Kiiciikoglu ve Ozan (2013) ise sinif 6gretmenligi alanindaki lisansiistii tezlerin
icerik analizini yaptig1 calismasinda egitim programlari ve 6gretim, Tiirk¢e egitimi gibi

konular tizerinde duruldugunu ifade etmistir.

Sonug olarak, alanyazinda yer alan okuloncesi alaninda yapilan ¢alismalarda,
tizerinde durulan konular bakimindan bu calismayla benzer sonuglara ulasildig:
goriilmektedir. Farkli egitim alanlarinin {izerinde durdugu konularin farkli olmasinin
hedef kitlenin ve ders igeriginin farkli olmasi, programinin degistirilmesi gibi

nedenlerden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Okuloncesi egitimi alani ile ilgili yapilan makale ¢aligmalarinda yogunlukta
olarak nicel arastirma yontemlerinden deneysel olmayan tarama yontemi kullanilmistir.
Betimsel tarama modellerinin makale c¢alismalarinda siklikla kullanilmasi mevcut
durumun ortaya koyulmaya c¢alisildigini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde bu
bulguyu destekler nitelikte makale c¢aligmalarina rastlanilmamaktadir, fakat tez
calismalarin bulunmaktadir. Ahi ve Kildan (2013) tarafindan yiiriitillen calismada
Tiirkiye’de okuloncesi egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezler incelenmis ve en ¢ok
nicel arastirmalardan yararlanildigi sonucuna ulagilmistir. Kiiciikoglu ve Ozan (2013)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada sinmif 6gretmenligi alanindaki lisansiistii tezler incelenmis
ve sinif 0gretmenligi alaninda da yiiksek lisans tezlerinde nicel arastirmalarin daha ¢ok
tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Kaltak¢1 Giirel ve digerleri (2017) Fizik egitimine
yonelik yiiriitiilen calismalarda da nicel arastirma tiirii olan yar1 deneysel yontemin
siklikla kullanildig1 sonucuna ulagsmiglardir. Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) da Tiirkce
egitimi tizerine yiirltiilen ¢aligsmalarda nicel arastirma tiirlerinden olan betimsel tezlerin
cogunlukta oldugu sonucuna ulasmislardir. Ciltag, Giiler ve Sozbilir (2012) ise
Tiirkiye’de matematik egitimi iizerine yapilan ¢aligmalar1 incelemis ve nicel ¢aligmalarin
yogunlukta oldugunu tespit etmislerdir. Gegit (2010) ise cografya egitimi arastirmalarinin
temel yonelimlerini inceledigi arastirmasinda siklikla betimsel yontemlerin kullanildigi

sonucuna ulagmistir. Ancak Sozbilir, Kutu ve Yasar (2011), Diinyada ve Tiirkiye’de
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kimya egitimi lzerine yiiriitilen g¢aligmalar1 inceledikleri arastirmalari neticesinde
Tiirkiye’de nicel ¢alismalarin baskin olmasina ragmen yurt disindaki ¢alismalarda
yontemlerin daha homojen bir dagilim gosterdigini yani hem nitel, hem nicel, hem de

karma yontemlerin benzer oranlarda tercih edildigini ifade etmislerdir.

Bu c¢alismada makalelerin Orneklem sayisina bakildiginda en ¢ok 31-100
araliginda %32.4 o6rneklem sayisinin kullanildigi gortilmektedir. Bunu 101-300 arasi
%28.8, 11-30 aralig1 %14, 301-1000 aralig1 %10.4, 1-10 aralig1 %9.6 6rneklem sayisilari
takip etmektedir. 1000°den fazla ise %1.6 6rneklem sayisinin en az kullanilan 6rneklem
sayist oldugu goriilmektedir. Diger dikkat ceken bir unsur da Orneklem sayisi

belirtilmemis makalelerin varligidir.

Arastirmada Orneklem sayis1 en ¢ok 31-100 aralifinda tespit edilmis olup
okuloncesi egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda bu sayr araligininin 6ne ¢ikmasinin
sebebi olarak; 6rnekleme daha kolay ulasildigi, amaca ulasmada ve analiz yapmada dah

uygun oldugu sdylenebilir.

Akaydin ve Cecen (2014) tarafindan yiiriitiilen okuma yazma becerileri ile ilgili
makalelerin igerik analizlerinde Orneklem sayisina bakildiginda 101-300 araliginda
orneklem sayisinin en ¢ok kullanildigi goriilmektedir. Bunu 31-100 araligr ve 301-1000
aralig1 orneklem sayisi tercih edildigi goriimektedir. 1000°den fazla 6rneklem sayisinin

en az tercih edilen 6rneklem sayisi oldugu goériilmektedir.

Cifct (2017) tarafindan yiiriitilen calismada Tirkiye’de cografya egitimi
alanindaki yiiksek lisans tezlerinde en fazla kullanilan 6rneklem sayisinin 31-100,

doktora tezlerinde ise 101-300 oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ozan ve Kose (2014) egitim programlart ve Ogretim alanindaki arastirma
egilimlerini inceledikleri ¢alismalarinda en fazla tercih edilen 6rneklem sayisinin 301-
1000 oldugunu saptamistir. Ayni sekilde Kiiclikoglu ve Ozan (2013) da sinif 6gretmenligi
alanindaki c¢alismalarda en fazla kullanilan Orneklem sayisinin 301-1000 oldugu

sonucuna ulagmustir.

Varisoglu, Sahin ve Goktas ise Tiirkce egitimi {lizerine yapilan caligmalarda en
fazla tercih edilen 6rneklem sayisinin 31-100 ve 101-300 oldugunu ifade etmislerdir. Bu

durumun ¢alismanin desenine bagl olarak degisebilecegi diistiniilmektedir.
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Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar 2014 yilinda yaptiklar1 ¢calismada en ¢ok
tercih edilen 301-1000 araligindaki 6rneklem sayilariyla ¢alisildigini goriilmistiir. Bu
calismay1 31-100 aralig1 ve 101-300 aralig1 takip etmislerdir. Calismalarin cogunlukla bir
ilde veya belirli okullarda yapilmasi, bu 6rneklemlerin evreni temsil etmede yeterli

olmast, bu durumun sebepleri arasinda oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismanin 6rneklem gruplari agisindan analizine bakildiginda; 6rneklem
grubunu %36.4’likk (f=91) oranla okuldncesi Ogrencilerinin en biiyiik Orneklemi
olusturdugu goriilmektedir. Daha sonra %23.6 (f=59) oranla 6gretmenler, %16.4’lik
(f=41) oranla veliler, %14°liikk (f=35) oranla lisans 6grencileri, %3,6’likk (f=9) oranla
ilkokul 6grencileri, %3.2’lik (f=8) oranla diger grubu ve %2 (f=5) ile yoneticiler
orneklemi gelmektedir. Orneklemin en az grubunu %0.8 (f=2) oranla lisansiistii
ogrencileri olusturmustur. Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013) egitim bilimi
caligmalarindaki orneklem diizeyinin dagilimini inceledikleri ¢alismalarinda en fazla
ilkokul %23.2, ortaokul %20.7 ve lisans %?22.3 diizeyindeki 6grencilerden faydalanildig:
goriiliirken; 6gretim elemanlari, veliler ve lisansiistii 6grencilerden daha az veri elde

edilmistir.

Gokeek ve arkadaslarinin 2013’teki ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin %27.5,
ortaokul ogrencilerinin %18.1 ve ilkokul 6grencilerinin %15.5 oranlariyla en ¢ok veri
toplanan drneklem grubu oldugunu gériilmektedir. Orneklemi en az olusturanlar ise %0.4
lisans istii ogrenciler, %0.4 okuldncesi Ogrencileri, %1.3 6gretim elemanlari, %?2.2
veliler, %4.7 ogretmenler ve %5.6 ortadgretim 6grencileri olusturmaktadir. Goktas ve
arkadaglar1 (2012) Tiirkiye’de egitim aragtirmalart {izerine yapilan arastirmalarda,
orneklem grubu olarak en ¢ok egitim fakiiltesi 6grencilerinin oldugu, dolayisiyla bu
durumun diger 6rneklemlere gore daha kolay ulasilabilir olmasindan kaynaklandigi
seklinde aciklamistir. En fazla 6rneklemin hangi gruplardan olustugunun incelendigi
diger calismalara bakildiginda su sonuglara ulagilmaktadir. Kaltak¢1 Giirel ve digerleri
(2017) fizik egitimine yonelik makalelerde lisans ogrencilerinden, Sozbilir, Kutu ve
Yasar (2011) Kimya egitimi arastirmalarinda ortadgretim ve lisans 6grencilerinden,
Candas ve Karatag (2017) cevre egitimi alanindaki ¢alismalarda lisans 6grencilerinden,
Ozan ve Kdse (2014) egitim programlar1 ve 0gretim alanlarinda lisans dgrencileri ve
ogretmenlerden, Dogru, Gengosman, Ataalkin ve Seker (2012) fen bilimleri egitiminde

O0grenci, Ogretmen ve Ogretmen adaylarindan, Kiiciikoglu ve Ozan (2013) smif
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Ogretmenligi alaninda ilkogretim Ogrencileri, 6gretmenler ve lisans Ogrencilerinden
Goktas ve digerleri (2012) ise egitim arastirmalarinda egitim fakdiltesi 6grencileri ve

O0gretmenlerden olustugu sonucuna ulagmiglardir.

Sonug olarak bakildiginda arastirmacilarin ¢alismalarinin amaclar1 dogrultusunda
orneklem diizeyi sectikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle calismalarin amaglarina

ulasildig1 sdylenebilir.

Incelenen makalelerde yararlanilan veri toplama araglarina bakildiginda en ¢ok
yararlanilan veri toplama aracinin gériisme formu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu genel
olarak nicel yontemlerden yararlanilmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Alan
yazinindaki farkli dersler {izerinde yliriitiilen g¢aligmalarda veri toplama araglarinin
degistigi goriilmektedir. Fakat genel olarak kolay veri toplama araglarinin tercih edilmesi
elestirilmektedir. Gegit (2010) cografya egitim aragtirmalarinda en fazla kullanilan veri
toplama araglarinin alanyazin taramasi, basar testleri, tutum 6lcekleri ve ¢esitli anketler
oldugunu belirtmistir. Cifci (2017) tarafindan da cografya egitimi iizerine yapilan
calismalarda en fazla kullanilan veri toplama aracinin anketler oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cakmak (2016) fizik egitimi makalelerinde, Candas ve Karatas (2017) cevre
egitimi lizerine yapilan ¢alismalarda Ozan ve Kdse (2014) egitim programlari ve 6gretim
alanindaki caligmalarda, Kiigiikoglu ve Ozan (2013) simf O6gretmenligi alanindaki
lisansiistii tezlerde en fazla kullanilan veri toplama aracinin anket ve dl¢ekler oldugunu
ifade etmislerdir. Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) ise Tiirk¢e egitimi lizerine yapilan
lisansiistii tezleri incelemis ve en fazla kullanilan veri toplama aracinin dokiiman ve

anketler oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Veri analizi bulgularina bakildiginda nicel betimsel analiz yontemlerinden
frekans/ylizde yonteminin %54.5 (f=121) oranla kullanildig1 goriilmektedir. Bunu
ortalama/standart sapma %22 (f=49) oranla, grafikle gosterim %18.5 (f=41) oranla, diger
%5 (f=11) oranla takip etmektedir. Nicel kestirimsel yontemle t-test %29 (f=38) oranla
en ¢ok tercih edilirken bunu korelasyon %26.8 (f=35) oranla, ANOVA/ANCOVA %26
(f=34) oranla, faktor analiz %8.4 (f=11) oranla, regresyon analiz ve Non parametrik
testler %3 (f=4) oranla, MANCOVA /MANOVA%?2.3 (f=3) oranla takip etmektedir. En
az tercih edilen yontemi ise %1.5 (f=2) oranla diger olusturmaktadir. Nitel veri analizi
yonteminde igerik analizi yontemi %50.4 (f= 68) oranla en fazla tercih edilirken bunu

betimsel analiz %45.9 (f=62) oranla, diger %3.7 (f=5) oram ile takip etmektedir.
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Okuloncesi alanda ¢alisilan makalelerde veri analizlerinde bir ¢ok makalede birden fazla
analiz yontemleri kullanilmistir. Birden fazla tercih edilen yontemlerden nicel veri analizi
yonteminden betimsel yontem (f=222) olustururken, bunu nitel veri analizi (f=135) ve
nicel kestirimsel analiz yontemleri (f=131) takip etmektedir. Alanda c¢alisilmis igerik
analizleri makaleler, veri analiz yOntemleri acisindan incelendiginde en fazla
frekans/yiizde yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. Bunu t-testi betimsel analiz,
ortalama/standart sapma ve ANOVA/ANCOVA yontemleri izlemektedir.
MANOVA/MANCOVA ve grafikle gosterim yontemlerinin en az tercih edilen veri
analizi oldugu gorilmiistiir. Nicel veri analiz yontemlerinin, nitel veri analiz

yontemlerinin aragtirmacilar tarafindan daha fazla tercih edildigi gorilmektedir.

Sahin ve Bartan (2017) ise okuldncesi egitimi {izerine yiiriitiilen ¢alismalarda en
¢ok ANOVA ve t-testinden yararlanildig1 sonucuna ulagmislardir. Ahi ve Kildan (2013)
ise yine okuloncesi alanindaki lisansiistii tezleri incelemis ve t-testi ve ANOVA’nin

siklikla kullanildigini ifade etmislerdir.

Kiigiikoglu ve Ozan (2013) arastirmalarinda nicel veri analiz yontemlerinin nitel
veri analiz yontemlerine gore daha ¢ok kullanildigini tespit etmislerdir. Nitel veri analiz
yontemlerinin artmasi i¢in alan arastirmacilarin nitel arastirmalara yonelmesi gerekir.
Bunun i¢inde nitel arastirmalar1 desteklemesi ve bunlara iliskin uygulamalarin

kolaylagtirmasi etkili olabilir.

Sozbilir, Yasar ve Kutu (2011)’nun yapmis olduklari aragtirmada veri analiz
yontemi olarak yiizde ve frekans tablolarinin kullannminin en cok tercih edildigi

belirlenmistir.

Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) yapmis olduklar1 calismada Tiirkge egitiminde
yapilan ¢alismalarin analizinden en ¢ok frekans ve yiizdeden yararlanildigi sonucuna

ulasilmustir.

Ozan ve Kose (2014) ise egitim programlar1 ve Ogretim {lizerine yapilan

caligmalardan standart sapma tekniginden yararlanildigini saptamstir.

Kiiciikoglu ve Ozan (2013) smif 6gretmenligi alanindaki nicel caligmalarda

agirlikli olarak ortalama/standart sapma degerleri, t-testi, frekans/yiizde ve ANOVA’dan,
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nitel c¢aligmalarda agirlikli olarak ise betimsel analiz tekniklerinden yararlanildigi

sonucuna ulagmistir.

Giilbahar ve Alper (2009) yaptiklar1 ¢alismada ise veri analiz yontemi olarak da
betimsel yontemler, t-testi ve ANOVA’nin tercih edildigi goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgular ve sonuglari ile okuloncesi alanda ¢aligilmis
makalelerin igerik analizleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda bulgu ve sonuglar goz dniine

alindiginda su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

1) Giincel gelismeler 15181nda okuldncesi egitimi alaninda yapilacak makalelerin konu

cesitliligi artirtlabilir.

2) Okuloncesi egitimi alanindaki makale ¢alismalarinda yazarlar 6rneklem diizeyini,
evreni temsil edecek gruplardan se¢mis olup okuldncesi Ogrencileri, 6gretmenler ve
velilerin yani sira diger 6grenim kademeleri ve farkli gruplara yonelik caligmalara

yonlenebilirler.

3) Okuloncesi egitimi alaninda yapilacak lisansiistii makalelerde nitel ve karma

¢aligmalarin orani ve sayisi artirilabilir.

4) Okuloncesi egitimi alanindaki makaleler 6rneklem sayisi olarak genelde 31-100
araligini olusturmaktadir. Ancak yazarlar sectikleri arastirma yontemleri ve konularina
uygun orneklem sayisini farklilastirabilir, nicel ve nitel veriler i¢in ayr1 drneklem sayilar

kullanabilir.

5) Okuldncesi egitimi alanindaki makalelerde veri analizleri yontemlerinden birden
fazlas1 uygulanmistir. Bu alanda ¢alisan yazarlar betimsel yontem analizlerinden frekans
yiizde analizinin yanida diger analiz yontemlerine, kestirimsel yontem analizlerine de yer
verebilir. Ayrica ¢aligmalarinin derinlesmesine incelenmesi ve aragtirma yontemlerinin
konu ile biitiinlesmesi igin veri toplama araglarin1 zenginlestirebilir ve gelistirerek veri

analiz yontemlerini ¢esitlendirilebilir.

6) Okuloncesi egitim alanindaki makalelerin arastirma yontemlerinde cesitliligin
artirtlmasi1 yoluyla, veri toplama araglarinda ve analizindeki tekniklerde zenginlik

saglanabilir.
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2.Yazarlan: 3.Yazarlar: a.Titkee b.Yabanci  cKarma
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