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OZET

YAZICI, Semsi, “Ogretmen Goriislerine Goére Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Dersi Kazanimlarinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Katkisi, Yiiksek Lisans,

Sivas,2018.

Arastirma Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi (CTDT) dersi kazanimlarmin elestirel
diisiinme becerilerine katkisin1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmak
amactyla yapilmistir. Nicel agirlikli bir ¢aligma olup nitel verilerle desteklenmistir.
Arastirmada CTDT dersi 0gretim programi kazanimlarindan olugan anket sorular1 ve
arastirmact tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan “Yari1 Yapilandirilmig

Goriisme Formu” kullanilmistir.

Aragtirmanin  evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi'na (MEB) bagli Sivas il merkezi igerisindeki 34 resmi ortaggretim
kurumunda gorev yapan 69 Tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Ayrica arastirmada 8 tarih

ogretmeni ile goriigsmeler yapilmistir.

Toplanan veriler SPSS 17 programi araciligiyla ¢éziimlenmistir. CTDT dersi
Ogretim programi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisina ait
ogretmenlerin goriislerini belirlemek i¢in frekans, ylizde degerleri ve aritmetik ortalama
kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin goriislerinde anlamli bir farkliligin olup olmadiginm

belirlemek i¢in de Kay-Kare testi kullanilmstir.

Arastirma sonuglarina gore CTDT dersi kazanimlariin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug ¢esitli degiskenlere
(cinsiyet, kidem, mezun olunan bdliim, 6grenim durumu) gore farklilik géstermemistir.

Gorlisme yoluyla elde edilen verilerde nicel sonuglar1 destekler niteliktedir.

Anahtar kelimeler: Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi, Elestirel Diisiinme,

Yapilandirmact Egitim, Ogretim Programi
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ABSTRACT

YAZICI, Semsi, Contribution to the Critical Thinking Skills of Attainments
Contemporary Turkish and World History Lessons According to Teachers' Views, Post
Graduate, Sivas, 2018.

The research was carried out in order to reveal the contribution of contemporary
Turkish and World History lessons to critical thinking skills in the view of teachers'
opinions. It is a quantitative study supported by qualitative data. In the research, survey
questions consisting of the educational attainments of the Contemporary Turkish and
World History lesson prepared by the expert's opinion and "Semi-structured Interview

Form" were used.

The population of the research constitutes 69 history teachers working in 34
official secondary schools in Sivas province of the Ministry of National Education in
2016-2017 academic year. In addition, interviews were held with 8 history teachers in
the research.

The collected data were analysed by SPSS 17 program. Frequency, percentage
values, arithmetic mean were used to determine the views of teachers about the
contribution of the contemporary Turkish and World History lesson curriculum
attainments to the critical thinking skills. In addition, the Kay-Square test was used to

determine whether there was a meaningful difference in the opinions of the teachers.

According to the results of the research, it has been revealed that educational
attainments of Contemporary Turkish and World History lessons contribute to the
students' critical thinking skills. This result did not differ according to various variables
(gender, seniority, graduated department, education status). The data obtained through

interviews support quantitative results.

Key Words: Contemporary Turkish and World History, Critical Thinking,

Constructivist Education, Curriculum



ON SOZ

Egitim sisteminde zamanla meydana gelen degisimle davranis¢i yaklasimin
yerini yapilandirmaci yaklasim almistir. Boylece pasif bir 6grenci yerine diisiinen,
arastiran Ogrenci profili 6n plana ¢ikmistir. Bu durum 6gretim programlarinin yeniden
gozden gecirilip diizenlenmesini saglamistir. Tarih alaninda da bir hayli arastirma
yapilmis eserler yaymlanmistir. Bu durum diger alanlar gibi tarih dersinin de igeriginin
giincellenmesi gerektigini gostermistir. Bir¢ok ders gibi tarih dersi 6gretim programi da

yapilandirmaci bakis agistyla yeniden diizenlenmistir.

Yapilandirmaci yaklasimla beraber bircok beceri 6gretim programlarinda yerini
almistir. Bu temel beceriler arasinda elestirel diisiinme de onemli bir yer tutmaktadir.
Bu c¢alisma da CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisi

incelenmistir.

Bu arastirmanin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde engin bilgileri ve
deneyimleriyle her daim yanimda olan ve beni destekleyen degerli danisman hocam
Prof. Dr. Fatih Mehmet DERVISOGLU’na tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmamin farkli
asamalarinda degerli katkilarin1 esirgemeyen Dog. Dr. Ahmet Hakan HANCER’e

tesekkiir ederim.

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli izin islemlerinde kolaylik saglayan Sivas
11 Milli Egitim Miidiirliigiine, veri toplamak igin bana zaman ayiran okul miidiirleri ve
ogretmenlere yardimlart icin tesekkiir ederim. Ayrica hayatim boyunca maddi ve
manevi her tiirlii yanimda olan aileme 6zellikle annem ve babama sonsuz tesekkiir

ederim.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmaya iliskin problem durumu, problem climlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, Sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar

yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

20. ylizyilin basindan beri hizla ilerleyen teknolojiyle beraber, 1980'li yillarda
gelistirilen kisisel bilgisayarlar, 90’11 yillarda yayginlagan internet ve diger bilisim
teknolojileri  ‘Bilgi Cagl' olarak adlandirilan yeni bir doénemin baglamasini
saglamislardir. Insanlik 21. yiizyila Bilgi Cagi’nin olanaklari ve sorunlariyla girmistir.
Bu gelisme egitimin 6nemini de her gegen giin artirmaktadir. Boylece basarili olmak
igin egitim sistemini bilgi toplumunun ihtiyaglarina uygun olarak degistirmek gerekir.
Bu yonde egitim bilimcilerinin 20. ylizyilda yaptiklari birgok arastirma olmakla birlikte
her seyden Once, bilginin sadece 6gretmenlerin elinde bulunan bir sey olmadigina,
ogrencinin kendi kendine &grenebilecegine, 6nemli olanin ¢ocugun belli bilgileri
ezberlemek yerine Ogrenmeyi Ogrenmesi olduguna, diisinme ve problem c¢ozme
becerilerinin gelismesinin ve isbirligi yapabilmelerinin 6nemli olduguna inanmasi
gerekir. Ulkemizde 2006 yilinda, ilkdgretim programinda yapilan degisiklik, bilgi
toplumuna ve ¢agina uygun birey yetistirmeye yonelik atilmis ¢ok biiyiik bir adimdir

(Erden, 2011: 101-102).

Bu dogrultuda tarih ders kitaplarmin yeniden diizenlenmesinin, yeniden
yazilmasinin giindeme gelmesi tarithin tiim diinyada kiiresellesmeye bagli olarak
popiilerlik kazanmasiyla olmustur. Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi
stirecinin etkileri ve 2003 yilinda Milli Egitim bakanliginin biiytik bir egitim reformu
baglatarak yapilandirmaci yaklasima gore yeni egitim programlarit hazirlatmasi bir¢cok
yararli gelismeyi beraberinde getirmistir. Bu reform okullardaki biitlin dersleri etkilemis

ve tarih 6gretimi alaninda da degisimi zorunlu hale getirmistir (Safran, 2009: 7).



Ulkemizde yapilandirmaci egitim anlayisinin etkisiyle 2004 yilindan itibaren
tiim ilkogretim programlarini igine alan yeni bir program hazirlama isine girigilmistir.
2005-2006 yilindan itibaren iilke genelinde uygulanmaya baslanan bu egitim anlayisiyla
beraber artik diislinen, sorgulayan ve arastiran bireyler yetistirilmek istenmektedir.
Aldiklar1 bilgileri dogrudan kabullenmeyen, elestiren ve arastirmalari sonucu elde
ettikleri bilgileri harmanlayarak kendilerine 6zgii fikirler ortaya koyan ogrenciler

yetistirmek programin temel amaclarindan bir tanesidir.

Son yillardaki bilimsel ve teknolojik degisim ve gelismelerle beraber toplumun
bireylerden bekledigi nitelik, bilgi ve becerilerde farklilagma meydana gelmistir. Bu
farklilasmayla beraber Ogretim programlarinda temel bilgi ve becerilerin yani sira
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, yorum yapma, takim galismasi, problem ¢ézme, 6z
yonetim, bagimsiz ¢alisma, aragtirma yapma, empati kurma, analitik diisiinme vb. bilgi,
beceri, yetenek ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasi bir gereklilik halini almistir

(MEB,2007:11).

2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkogretim sosyal bilgiler programinda,
2007 yilinda hazirlanan ortadgretim tarih programinda ve 2008 yilinda hazirlanan
ortadgretim CTDT dersi 6gretim programinda tarihsel diisinme becerilerine ve temel
becerilere yer verilmistir (Dogan, 2011: 159). 2016 yilindan itibaren &gretim
programlar1 yeniden gézden gecirilerek diizenlemeye gidilmistir. 2018-2019 egitim ve
ogretim yilindan itibaren yeni program uygulamaya konulacaktir. Tarih Dersi ve CTDT
dersi Ogretim Programi ile 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen temel becerilerden
biri olan elestirel diisiinme becerilerine ve tarihsel diisiinme becerilerinden biri olan
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisine de bu programda yeniden yer

verilmistir.

Bu sebeple beceriler 6grencilere bilgileri dogrudan almayip bilgiye ulagsmalari
yolunda ve ulagtiklar1 bilgileri anlayip yorumlayabilmeleri saglamaktadir. Burada Tarih
dersinin 6nemi bir kez daha ortaya c¢ikmaktadir. Temel beceriler ve tarihsel diisiinme
becerileri sayesinde okudugunu anlayan, sorgulayan ve yorumlayan Ogrenciler
yetistirilecektir. Okudugunu anlayamayan ve yorumlayamayan bir &grenci tarih
dersinde programin istedigi basariy1 yakalayamaz. Yine ezberleyen ve &grendiklerini

sorgulayamayan 6grenci de uzun vadede basarili olamaz. Yapilandirmaci egitimin temel
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hedeflerinden biri bilgiyi dogrudan alan 6grenciler yerine bilgiye ulagan ve ulastiklar
bilgileri sorgulayan, bu bilgilere farkli agilardan bakabilen, yorum yapabilen 6grenciler

yetistirmektir.

Bilgi Cag1 6grenci davraniglarinda biiyiik dlgiide degisim meydana getirmistir.
Bu degisimle bilgisayar ve 6zellikle internet, giiniimiiz ¢gocugunun ufkunu genisletmis,
gorsel ve zengin materyallerle 6grenme becerilerini gelismesine katki saglamistir.
Bilgiye daha kolay yoldan erisim saglanmasi ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grenme istegini
artirmis ve etkilesimli 6grenme aliskanligint gelistirmistir. Bu 06zelliklere sahip
ogrenciler geleneksel 6gretim ortamlarinda sikilmakta ve basarili olamamaktadir.
Bundan dolay1 egitim programlarinda yer alan kazanimlar ve kazanimlar1 destekleyecek
etkinlikler de bu egitim sistemiyle beraber hayatimiza girmistir. Yeni ylizyilla beraber
egitim programlarinin toplumun ve bireyin ihtiyaglarini dikkate alarak cesitlenmesi ve
Ogretmenin geleneksel 6gretme davranisinin degismesi gerekli hale gelmistir (Erden,
2011: 102). Yeni programla birlikte 6gretmenlerin, yalnizca kendilerini bilgi aktaran
Ogrenciyi ise yalnizca bilgi alan olarak gordiikleri geleneksel egitim anlayisini
birakmalari, 6grencilerin bilgiye ulagmalarinda onlara rehber olmalari, 6grenmeyi
Ogrenmelerini saglayacak sekilde davranmalari ve etkinlikleri o yonde uygulamaya

calismalar1 6ngoriilmektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayistyla beraber tarth 6gretimi anlayist da dgrencilere
bir dizi tarithsel olgunun/bilginin kronolojik olarak kazandirilmas1 ve tarihsel
aciklamalarin mutlak dogrular izlenimi uyandiran tek perspektifli sunumu gibi
yaklasimlarin yerine, ¢agcil tarih dgretimi yaklasimlarina paralel olarak, 6grencilerde
tarihsel diisiinme ve anlama becerilerini gelistirme hedefine yonelmistir. Boylece
tarthsel diisiinmenin 6nemli yeteneklerinden olan tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda
yorumlar yapabilmek ve ge¢misle giliniimiiz arasinda kopriiler kurmak o6grencilerde

gelistirilmesi gereken 6nemli yeteneklerden biridir (Dilek ve Alabas, 2010:123).

Oncelikle insanligin gec¢misini arastirdiktan sonra bu durumu analiz edip
anlayabilmek ve orada yakaladigimiz biitiin insanligi ilgilendiren degerleri yeniden
kullanilabilir hale getirebilmektir. Tarihin olusumuna ve akisina katkida
bulunabiliyorsaniz, o zaman ger¢ek anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine variyor,

kazandiginiz bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir. Kiiltiirel
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gelismenin, ¢agdaslagsmanin ve medenilesmenin yolu budur (Ata, 2002: 51). Bunun igin
ge¢misten gliniimiize hayatimizin her alaninda yer alan tarih dersini yapilandirmaci
egitim anlayisiyla sadece ezber bir ders algisindan kurtarabiliriz. Egitimdeki temel amag
ogrenmeyi dgrenmedir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve
Ogretim ortam1 gibi cesitli baglamlarda kullanilmast ve uygulanmasi igin Onceki
O0grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi yoOniinde Ogrenenleri harekete gegirir.
(MEB,2018:7). Tarih dersi kapsami itibariyle bir¢ok bilgiyi iginde barindiran
barindirdig1 bilgiler itibariyle de 6grencilerin sorgulama becerilerine katki saglayacak
niteliktedir. Bu durumda ogretmenlere &nemli gorevler diismektedir. Ogrencilerin
sorgulamalarina yardime1 olacak ana faktdr 0gretmenlerdir. Boylece yapilandirmact
egitimle dgretmenler 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinmesini saglayacak. Ogrenmeyi
o6grenme konusunda 6grencilere yaptiklari rehberlik sayesinde dgrenciler olaylara ¢ok

farkli yonlerden bakmay1 yani diistinmeyi 6greneceklerdir.

Diisiinmek, bir neticeye ulasabilmek maksadiyla bilgileri incelemek bu bilgileri
karsilastirmak ve aradaki ilgilerden faydalanarak diisiince iiretmektir. Ayrica zihinsel
yetiler olusturmak, muhakeme yapabilmektir (TDK, 2018). Diisiinme insan1 diger
canlilardan ayiran aklin bir iglevi olarak belirlenmektedir (Dogan, 2005: 167). Bundan
dolay1 diislinen insan sorgulayan insandir, olaylara farkli acilardan bakan elestiren
insandir. Boylece diisiinmenin hakim oldugu bir 6grenme ortami1 ortaya koyabilmek igin
derslerin  diisinmeyi aktif hale getirecek sorular etrafinda yapilandirilmasi
onerilmektedir. Diisiinmeyi aktif hale getirecek bu sorular, 6grenenlerin 6n bilgilerini
kullanmalarini saglamali ve yeni bir sey liretmek i¢in Onbilgilerini harekete gecirecek
vasifta olmalidir. Diisiinmeyi uyaran sorular, ek sorulara yol agmaktadir. Bu sorular
sayesinde Ogrenenler kavramlari tanimlama, hipotezler kurma, verileri belirleme,
bulma, degerlendirme, sonuglar1 test etme, sonuglart degerlendirme, tartisma, kavram,
ilke ve diger bilgi tiirlerini uygulama imkani1 bulmaktadirlar. Dersin, iinitelerin ya da
konularin bu tiir sorular etrafinda organize edilmesi, dgrenenlerin anlamli bir bi¢cimde

konu alanin1 6grenmelerine yardimer olmaktadir ( Yurdakul, 2005: 52).

Kabapinar (2008)’ a gore tarih 6gretimi cercevesinde, tarih dersleri bilgi
ezberlettirilen bir yapidan g¢ikarilmalidir. Ogrenci daha ¢ok diisiinebilmeli,
elestirebilmeli, yorumlayabilmeli, sentez yapabilmeli, olgular arasinda iligkiler

kurabilmelidir. Tarih dersi yasama doniik Kkabiliyetlerin gelistirilebilecegi bir yapiya
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biirindiiriilmeli; vatandas olarak haklarinin ve &devlerinin bilincinde bireylerin
yetistirilmesine yardimer olmalidir. Bunun i¢in, tarihsel bilginin oraninin azaltilarak
tarih Ogretimine dair aktivitelerin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmene zaman Vverilmesi
gereklidir. Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde gelisen yeni tarih 6gretimi anlayisinda ise
bilgiden ziyade tarihsel diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilmis ve 6grencilere kanit
degerlendirme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi becerilerin kazandirilmasi

hedeflenmistir (MEB, 2018: 11).

Giliniimiiz diinyasinda, artik okullardan beklenen en 6nemli gorev demokratik,
yaratici, lretici, elestirel ve c¢ok yonlii diigiinebilen, 6grenmeyi Ogrenen, problem
cozebilen, insanlara saygili ve diislincelere hosgorii ile bakabilen sorumlu vatandaslar
yetistirmektir. Bu ilkeler dikkate alindiginda bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda
egitimin amagladigi iyi ve etkili vatandaslarda bulunmasi gereken en Onemli

niteliklerden birinin elestirel diisiinme becerileri oldugu goériilmektedir (Nosich, 2012).

Hayatimizin her aninda diistiniiriiz. Yalniz bunu ¢ogu zaman beceri boyutunda
yapmayiz. Diisiinme beceri boyutunda kazandirilirsa kisinin hem sosyal hayatinda hem
egitim hayatinda basarili olabilmesi adma onemli katki saglayacaktir. Bu yiizden
diisiinme becerilerinin kazandirilmast boyutunda egitim programin1 uygulayicilara
onemli gorevler diigmektedir. Becerilerin 6nemli oldugu bilindigi icin Ggretim
programlarinda bunlara yer verilmistir. Bu beceriler CTDT dersi Ogretim Programinda
“Temel Beceriler” olarak adlandirilmaktadir. Bu beceriler: “Tiirk¢eyi dogru, diizgiin ve
etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, iletisim kurma, arastirma-
sorgulama, sorun ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gozlem yapma,

degisim ve siirekliligi algilama, mekan1 algilama, sosyal katilim seklindedir.

Ayrica CTDT dersi Ogretim Programi’nda yer alan tarihsel diisiinme becerileri

ise,
-Kronolojik diigiinme
-Tarihsel kavrama
- Tarihsel analiz ve yorum

-Tarihsel sorun analizi ve karar verme



-Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma seklindedir (MEB, 2008:8).

Bu beceriler arasinda elestirel diisiinme becerileri ve tarihsel sorgulamaya dayali
arastirma becerisi 6nemli bir yer tutmaktadir. Elestirel diislinme bagkalarinin veya
kendimizin iddia ya da kanaatlerini tarafsiz ve dnyargisiz bir sekilde degerlendirmekten
meydana gelir. Bu degerlendirme sirasinda, farkli bakis acilarinin ve senaryolarin
iiretilmesi ve sunulandan farkli baska malumatlara bagvurulmasi, elestirel diistinmenin
pozitif yoniine yani onun ayni zamanda yaratici bir diisiinme oldugunu gostermektedir (

Haskins, 2006; Fisher, 2001; Akt. Giindogdu, 2009 ).

Bu ifadelerden de anlasilacag tizere elestirel diisiinme hayatimizda 6nemli bir
yere sahiptir. Kisinin kendini gelistirebilmesi ve olaylara farkli yonlerden bakabilmesi
icin elestirel diisiinmeyi bilmesi sarttir. Ciinkii elestirel diistinme her bireyde zaten var
olan bir 6zelliktir. Onemli olan bu diisiincenin olumsuz bir diisiinme bicimi olmadig
aksine hayatimizi zorlastiran problemleri ¢6zmemizde bizlere yardimci bir diislinme

bi¢imi oldugu 6gretilmelidir. Burada da is programin uygulayicilarina diismektedir.

Gilinlimiizde egitim sistemi 6grencilerin bilgiyi dogrudan almasini degil, bilgiye
ulasmasmi hedeflemektedir. Ogrenci ¢ok yonlii diisiinebilmeli, olaylara tek tarafli
bakmamali ve yeni seyler iiretebilmelidir. Bunu saglayabilmek ic¢in Ogretmenler
ogrencilerini tanimali, onlarin ilgilerine ve gelisim Ozelliklerine en fazla katki
saglayacak bireysellestirilmis programi diizenlemeli dogru sekilde uygulamalidir
(Yenilmez ve Yolcu, 2007: 98). Bu yiizden 6gretim programlari bizler igin dnemlidir.
Bu programlarin 6grencilerin kazanacagi becerileri diisiinerek uygulanmasi 6énemli bir

noktadir.

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerine sahip olmasi igin uygun ortamlara
ihtiyaglart vardir. Bunun igin egitimciler amaca, icerige, Ogrenme ve Ogretme
siireclerine, 6lgme ve degerlendirme dgelerine dikkat etmelidir. Ogretim programlarinda
elestirel diistinme becerilerini destekleyici kazanimlara ve bu kazanimlara uygun
etkinliklere ihtiya¢ vardir. Uzmanlar bu konuya dikkat etmeli ve program iizerinde titiz
bir ¢aligma yapmalidir. Ogretmenler de uygun calisma kagitlart ve ek etkinliklerle

ogrencilerin bu becerilerini desteklemelidir.



Yapilandirmaci bakis acisinda 6grenen merkezdedir. Hedefler ve kazanimlar s6z
konusudur. Kazanimlar davranistan ¢ok dgrenenin performansina isaret eder. Etkinlikler
O0grenenin On bilgilerine dayali olarak 6grenenlerin kendilerinin 6grenmeyi saglayacagi
sekilde diizenlenmistir. Yapilandirmaci siif ortaminda ¢ok yonlii uyaricilar1 barindiran
zengin bir ortam vardir. Ogrenenler disiplinler arasi, tematik bir anlayisla, aktif olarak
ve birlikte ¢aligmalar yaparak Ogrenirler. Yeni 6grenme yaklasimlart uygulanir (proje
hazirlama, arastirma yapma vb.). Ogrenenlerin {ist dlizey yasam ve diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi esastir (Yanpar, 2012: 72).

Diisiinen bireyler yaratmada soru sormanin dnemli bir yeri vardir. Etkili soru
sorma, diisiinme konusunda 6grenenleri cesaretlendirmekte; bilgiyi alip ¢oziimlemeyi
ve giivenilir sonuclara ulasmayr kolaylastirmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme
stireglerinde sorgulama becerileri, 6grenenlerin derse ilgi ve uyumlarini artirmakta;
arastirmacilik  Ozelliklerini gelistirmekte ve gercekte ne oldugunu gérme ve

cikarimlarin1  baskalarininkiyle karsilastirma konusunda ilgilerini artirmaktadir (

Yurdakul, 2005: 57).

Ogretmenler bu konuda 6grencilere rehber olan kisilerdir. Hedeflere ulasabilmek
icin hazirlanan etkinliklerin faydasini ve kazanimlarin elestirel diistinmeye olan
katkisin1 inceleyecek ve bu konuda yorum yapacak olan kisiler de yine onlardir. Bu
diisiinceden yola ¢ikarak ¢alisma 6gretmenler iizerinden yapilmistir. Ogrencilerle olan
iliskilerinin ve ders iginde edindikleri deneyimleri sayesinde sorulacak sorulara
verecekleri cevaplar yapilacak calisma i¢in onemlidir. Bu nedenle sorulan sorulara
ictenlikle cevap verecekleri ortami yaratmak da bu calismada giidiilecek temel

amaglardan bir tanesidir.

1.2. Problem Ciimlesi

CTDT dersi 6gretim programindaki kazanimlarin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerine katkisina iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

Tarih 6gretmenlerinin;



1. CTDT dersi dgretim programi kazanimlar ile elestirel diisiinme becerileri

arasindaki iligki hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. CTDT dersi 0gretim programi kazanimlarinin elestirel diistinme becerilerine

katkis1 hakkindaki goriisleri;

a. Cinsiyet,
b. Kidem,
¢. Mezun olduklar1 okul,

d. Ogrenim durumu, degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. CTDT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin elestirel diisiinmeye

katkisina yonelik goriisleri nasildir?

1.4. Arastirmanin Amaci

CTDT dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarm elestirel diisiinme
becerilerine katkisini 6gretmen goriislerine gore ele alip incelemek ve boylece CTDT
dersi Ogretim programinin uygulamalarinin 6grenme siirecini nasil etkiledigini
saptamak, kazanimlar boyutunun diigiinme becerileri agisindan bir degerlendirmesini

Ogretmenler araciligiyla yapmak amacglanmastir.

1.5. Arastirmanin Onemi

CTDT dersi Ogretim Programi kazanimlari elestirel diisiinme becerileri ile
yakindan iligkilidir. Burada Ogretmenlerden beklenen Ogrencinin elestirel diislinme

becerilerini gelistirecek kazanimlarin uygulanmasi i¢in gerekli dnlemleri almalaridir.

Yapilandirmaci egitim sistemiyle beraber amag¢ 6grencileri derslerde aktif hale
getirmek ise oOncelikle kazanimlarin ve bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan
etkinliklerin incelenmesi gerekmektedir. Ayrica kazanimlarin 6grencilerin hangi
becerilerine olumlu etki ettiginin ortaya ¢ikarilmas1 gerekmektedir. Boylece
kazanimlarin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikacak ve Ogretmenler olaylara farkli

boyutlarla bakmaya baslayacaktir. Calismanin temel amaglarindan biri 6gretmenlerin ve
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kilavuz kitaplarin1 hazirlayanlarin olaylara ¢ok yonlii bakmasini saglamak ve 6grencileri
On plana alarak ¢aligmalarina yon vermelerini saglamaktir. Elestirel diistinme becerileri
konusunda 6grencileri gelistirmek ve onlarin ufkunu agmak i¢in 6ncelikle kazanimlarin

uygulanabilirligini ve sonrasinda kazandirdiklarina bakmak gerekir.

Aragtirmanin sonucunda CTDT dersi 6gretim programinin gelistirilmesinde ve
kazanimlar  hazirlanirken  diistinme  becerilerine  katkisimin =~ g6z  Oniinde
bulundurulmasinda, 6gretmenlerin dersi islerken diisiinme becerilerini hesaba katarak
ek etkinlikler olusturmasinda, program gelistirme ve degerlendirme uzmanlarinin
yapacaklari arastirmalarda kullanilabilecegi ve bu siiregte uzmanlara énemli katkilar

saglayabilecegi distiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Arastirmada kullanilan anket sorularini 6gretmenlerin ictenlikle cevapladiklari
varsayilmistir.
2. Arastirma kapsaminda kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin sorulari

ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.

1.7. Stmirhhiklar

Bu arastirma,;

1. Veri kaynagi olarak Sivas il merkezinde yer alan okullarda 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda gorev yapan Tarih 6gretmenlerinin goriisleriyle,

2. Konu olarak CTDT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile

3. Arastirmaci tarafindan kazanimlar dogrudan alinarak olusturulan “Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersi kazanimlarin1 degerlendirme” baglikli anket ve arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Ogretmen Gériisme Formu” ile sinithidir.



1.8. Tanimlar

Diisiinme: I¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca

yonelik zihinsel bir siiregtir (Ciiceloglu, 2001: 216).

Beceri: herhangi bir etkinligi siirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde

yapabilme yetenegidir ( Paykog, 1991:13).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Bireyin olaylara mantikli bakabilme becerisidir.

Yapilandirmaciik: Ogrencilerin bilgiyi aktif bir sekilde olusturduktan ve

yorumladiktan sonra 6n bilgilerine gore yeniden diizenlemesidir (Yanpar, 2012: 55).
Cagdas Tarih: Giiniimiize veya ¢ok yakin ge¢mise uzanan tarihsel siirece ya da

bu siire¢ igerisinde meydana gelen tarihsel olay ve olgulart igeren déoneme ¢agdas tarih

denir (Aslan, 1998: 7).

10



BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmacihk

Son yillarda egitim literatiirinde ve egitimsel faaliyetlerin yiiriitildiigi
platformlarda siklikla kullanilan yapilandirmacilik, Ingilizce “constructivism”
kelimesinin karsiligidir. “construct” kelimesi “yapmak, insa etmek”, anlamina

3

gelmektedir. “constructivism” terimi ise Tiirk¢e’ye “insacilik”, “yapilandirmacilik”,
“olusturmacilik”, “kurmacilik” gibi baz1 sekillerde cevrilmistir (Y1ldi1z,2015:179).
Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder. Her
ogrenci Ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 0grenme
dedigimiz sey, anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siireci olarak ifade edilebilir

(Ozden, 2011: 55).

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir
kuramdir ve bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Bilginin transferi, yeniden
yapilandirilmasit  s6z konusudur. Yapilandirmaciligin  yonlendirici temel ilkeleri

sunlardir:

e Ogrenenler konuya ilgi uyandiran sorunlara yoneltilmelidir.

e Ogrenme temel kavramlar etrafinda yapilandiriimalidir.

e Ogrenenlerin goriis acilar1 ortaya cikarilmali ve bu goriislere deger
verilmelidir.

e Ogrenenlerin 6n goriilerine goére dgretim programlari uyarlanmalidir.

e Ogretme stireci baglaminda ogrenenlerin ogrenmeleri

degerlendirilmelidir (Akinoglu, 2011: 430).

Yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi nasil dgrendikleriyle ilgili bir kuram
olarak gelismeye baslamis ve zamanla Ggrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklariyla
ilgili bir yaklasim bigimi halini almistir ( Erdem ve Demirel, 2002: 82; Demirel, 2010:
249).Yapilandirmacilik kurami, bireyin bilgiyi kesfetmek yerine yorumladigi, ortaya
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cikarmak yerine olusturdugu bir anlayis1 savunur. Ayrica yapilandirmacilik, 6grencinin
nasil 6grendigini irdeleyen, 0grenmenin kendisi iizerinde duran bir egitim anlayigidir

(Karagoz ve Dogan, 2016: 82).

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, kullanilmakta olan programda
degisiklik yapmis ve 2005-2006 yilinda yeni bir ilkdgretim programi olusturmustur. Bu
programda One ¢ikan kavramlardan biri yapilandirmaciliktir. Yapilandirmact egitimle
beraber hedefledigimiz noktalara gelmemizin Oniinde bir engel kalmamistir. Bundan
dolayr CTDT dersi 6gretim programi 2008 yilinda hazirlanmis ve 2009/2010 egitim
Ogretim yilindan itibaren 12. Siniflarda okutulmaya baslanmistir. Artik 6grenciler
elestirecek, olaylara farkli pencerelerden bakacak ve empati kurabilecektir. Ogrencilerin
aktif katiliminin, anlayarak Ogrenmenin ve isbirliginin vurgulandigi yapilandirict

O0grenme ortamlarinin bazi genel 6zellikleri sunlardir;

Yapilandirici bir sinifta, 6grenme yapilandirilir.

Yapilandirici bir sinifta, 6grenme stirecine aktif katilim desteklenir.
Yapilandirici bir sinifta, 6grenme diislinmeyi igerir.

Yapilandirici bir sinifta, 6grenme isbirliklidir.

Yapilandirici bir sinifta, 6grenme sorgulayici-aragtirmaya dayalidir.
Yapilandirici bir sinifta, 6grenme yavas yavas gelisir.

Yapilandirict bir sinifta, anlamli 6grenme desteklenir.

Yapilandiric1 bir smifta, 6gretmen kolaylastirict bir rehberdir (Koseoglu ve

Tiimay, 2013: 32-34).

Yapilandirmaciligin genel 6zelliklerinde de goriildiigii gibi 6§renme Ogrenci
tarafindan yapilandirilir ve dgrenci bu siirecte aktif rol oynar. Ogretmen rehberliginde
diigiinen, sorgulayan bireyler 6n plana ¢ikmistir. Yapilandirmaci anlayisi benimseyen
birey, bilgi, beceri, yasantilarindaki eksik ve yanliglari belirleyip bu eksik ve yanlislarini
diizeltip soruna yeniden bakar ve bu isi, sorunu ¢6zene dek devam ettirir.
Yapilandirmaci anlayigi benimsemeyenler ise, ya otoriteye basvurur, dogru yaniti
bekler, onun dediklerini yapar; ya da ¢aresizlige diiser higbir is yapamaz duruma gelir

(Sonmez, 2011: 147).
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2.2. Yapilandirmaci Egitim

Yapilandirmaci egitim en genel haliyle bireyin, bilgiyi yapilandirma siirecine
yardimci olur. Bireyin bilgiyi olusturmasina, gelistirmesine, yorumlamasma olanak
tanir. Yapilandirmaci yaklasim tiim 0grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu
olustugu varsayimi iizerine Kuruludur. Bu varsayim uyarinca bireyler, 6grenilecek
Ogeleri daha once ogrendikleriyle zihinlerinde iliskilendirerek yapilandirir, olusturdugu
anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigir egitim
ortamlarinda genelde, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina
ve aktif olmalarina olanak saglayan is birligine dayali 6grenme, aktif Ogrenme,
probleme, projeye dayali Ogrenme gibi O6grenme yaklagimlarindan yararlanilir.
Yapilandirmacilik, bilgileri dgretmez, vurgular. Ogrencileri aragtirma yapmaya sevk
eder. Ogrencilerin dogal ve merakli olmalarina olanak saglar. Yaraticiligi, elestirel
disiinmeyi, aktifligi ve c¢oziimlemeyi esas alir. Birlikte 6grenmeyi destekler.
Ogrencilerin kendi tecriibeleri sonucu yeni fikir ve anlayis kazanmalarinin saglanmasi

gerektigini vurgular (Akinoglu, 2011: 431).

Slavin’e (1996) gore yapilandirmaciligin uygulandigi egitim ortamlarinda,
Ogretmen artik geleneksel 0gretimde alistigir ve yillardir siirdiirdiigii, sinifta disiplin
saglayicilik, bilgi dagiticilik tiirii rollerinden siyrilmalidir. Bu yaklasimla beraber
o0grenmeyi kolaylastirici, yardimei, dost ya da herhangi bir gereksinme aninda kendisine
basvurabilecek bir damisman gibi goriilmelidir. Ogretmenden smifta isbirligi ve
etkilesimi kolaylastirict tutum ve davraniglar sergilemesi, Ogrenilecek konulari,
ogrenenler acisindan anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratmasi

beklenmektedir (Akt. Demirel, 2008: 29).

Yapilandirmaci egitimle beraber dgretmenlerin yiikii daha da artmistir. Brooks

ve Brooks (1993), yapilandirmaci bir 6gretmenin su 6zelliklere sahip olmalidir:

1. Ogretmen bilginin tek kaynagi degildir. Ogrencilerin bilgiye ulasabilecegi

kaynaklardan biri olmalidir.

2. Ogrencilerin kendilerinde &nceden var olan diisiinceleriyle zit olan

deneyimleriyle ugrastirmalidir.
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3. Ogrenci tepkilerinin dersi ydnlendirmesine izin vermeli ve &grencilerin ilk
tepkilerinin ayrintilarini arastirmalidir. Soru sorduktan sonra 6grencilerin belli bir siire

diisiinmelerine izin vermelidir.

4. Ogrencileri diisiindiiren, acik uglu sorular sorarak onlarmn soru sorma istegini

artirmalidir. Ogrenciler arasinda diisiindiiren tartismalar1 6zendirmelidir.

2 (13

5. Gorev verirken “siniflama” “analiz etme” ve “olusturma” gibi biligsel

terminolojiyi kullanmalidir.

6. Ogrenci 6zerkligini, girisimciligini kabul etmeli ve onlar1 bu yonde tesvik

etmeli, sinif kontroliine izin vermeye istekli olmalidir.

7. Elle kullanilan ve etkilesimli fiziksel arag-gereglerle birlikte ham verileri ve

ana kaynaklar1 kullanmalidir.

8. Bilmeyi, bulma siirecinden ayirmamalidir.
9. Ogrencilerden acik ifadeleri alma konusunda 1srar etmelidir. Boylece
ogrenciler anladiklarini ifade edebildikleri siirece gercekten ogrenmis olurlar (- Akt:

Arslan, 2007: 56).

Her 6gretim diizeyinde program igerigi ve ders igleme yontemleri, 6grencilere
elestirel diistinmeyi 6gretecek bicimde diizenlenebilir. Ortadgretimi bitiren bir vatandas
Onyargi, tutarsizlik ve sunulan bilginin giincelligi konusunda bir degerlendirme
yapabilmelidir. Bu kisiler, okul yillarinda, olguyla goriisii ayirt etme, temelsiz
varsayimlari1 saptama, 6nyargt ve propaganday: fark etme, mantikli ¢oziimler iiretme ve

olas1 sonuglar1 tahmin etme gibi yetenekleri kazanmis olmalidirlar (Ozden, 2011: 139).

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla beraber egitimde temel hedef 6grencilerin ¢ok
boyutlu diisiinmesine olanak taniyarak olaylara farkli agilardan bakmayr 6gretmek ve
boylece elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglamaktir. Ozellikle etkinlikler
olusturulurken &grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri goz Oniine alinmali ve bu
dogrultuda etkinlikler yapilmalidir. Ders kitabindaki metinler &grencilerin diisiinme
becerilerine katki saglayacak diizeyde olmalidir. Bu durum derslerden yeterli verim
alinmasin1 saglayacaktir. Elestirmeyen, sorgulamayan, diisiinmeyen oOgrencilerden
istenilen basar1 saglanamaz. Bu 6grenciler bilgiyi alir ama nerede kullanacaklarini tam

olarak bilmedikleri i¢in bocalarlar. Burada Onemli olan Ogretmenlerin 6grencileri
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bilingli birey olma ydniinde egitmeleridir. Ogrenciye sorumluluklarinin farkinda
olmasini saglamak egitimcilere diismektedir. Ogrendiklerinin farkinda olan, okudugunu
anlayan, anladigimi yorumlayan ve diisiincelerini dogru ve giizel bir sekilde ifade eden

bireylerin yetistirilmesi 6nemlidir.

2.3. Elestirel Diisiinme Becerisi

Diisiinme, iginde bulunulan durumu idrak edebilmek amaciyla yapilan etkili bir
stirectir. Ayrica amaca yonelik organize zihinsel siiregtir (Ciiceloglu,2002:216; Demirel,
Bagbay ve Erdem, 2006: 119). Cevizci’ye (1999: 277) gore diisiinme, kisinin 6grenme
stireci i¢inde kazandig1 kavramlar, kullandig1 imgeler, diisiince ve hareketler, sozciik ve
terimler gibi simgeler araciligiyla gergeklestirilen zihinsel faaliyettir. Cikarsama, akil
yiirlitme, animsama, kusku duyma, isteme, hissetme, anlama, kavrama gibi, bilingli bir
bi¢imde gerceklestirdigimiz ~ zihinsel faaliyetlerin  herhangi  biridir.  Ayrica
karsilastirmalar yapma, analiz, sentez, baglanti kurna ve kavram gibi islemlerden olusan
zihinsel bir siiregtir. Ozden’e (2011: 139) gore “diisiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil
yiriitme ve diger kanallarla elde edilen malumati yogurup sekillendirmenin disipline

edilmis seklidir.”

Diisiinme insanin dogusu ile baslayan, sonraki siiregte dogrudan veya dolayli
olarak gelistirilebilen insana 6zgii niteliktir. Iste bu diisiinebilme ayricaligindan dolay:
diger canlilardan farkli olarak kendisi iizerine diisiinmeye baslamasi ile insan var
olusunun anlamini ve nedenini fark edebilmis ve bu yolda edindigi bilgiler ona kendi

gelecegini belirleyebilme, hak ve imkanini tanimistir ( MEB, 2007: 5).

Insanin kendi bilincini gelistirmesinin olusturdugu ¢agdas diinyadaki degisimin
Descartes ile basladig1 sdylenebilir; insanin konumunu ilk kez yalnizca diistinen degil,
kendi diistlintisii hakkinda diistinebilen, gézleme eylemi i¢inde kendini gozlemleyebilen
ve bdylece de insanin diislincesinin ve gozlemin aynt zamanda hem 6znesi hem de

nesnesi oldugunu ortaya koyan Descartes'tir (Carr, 2002: 153).

“Diistiniiyorum, o halde varim” soziiniin, “eger diisiinmezsem yok olacagim”
seklinde yorumlanmasi durumunda diisiinme ve diislinme egitiminin 6nemi daha iyi

anlasilacaktir. Bu nedenle gilinlimiizde iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretimi
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oldukg¢a 6nemli hale gelmistir. Bu becerilerden biri de elestirel diistinmedir (Siinbiil ve

Kurnaz, 2012: 293).

“Elestirel diisiinme ise, 6zel bir diisiince alanina ya da bi¢imine iliskin kusursuz
diisiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiinme bi¢imidir (Sahinel, 2005:

123; Demirel vd. 2006: 119).”

Elestirel diisiinme yargida bulunmayi, Olgiit belirleme ve kullanmayi, kendi
kendini diizeltme ve baglama / igerige duyarliligi igermektedir. Sorgulamanin her
sonucu bir karar, bir yargilamadir. Yargida bulunma, karar verme elestirel diisiinmenin
temel Ozelligidir. Tutarli bir sekilde yargilamalarda bulunuldugu siirece akillica
davranildig1 ve diisiiniildiigli soylenebilir. Elestirel diisiinme sadece bir yontem ve siire¢

degil, ayn1 zamanda bir sonug ¢gikarma ¢abasidir( MEB, 2007: 8).

Elestirel diisiinme, kendi diisiincemizi ve etkilesim halinde oldugumuz kisilerin
diisiincelerini goz onilinde tutarak kendimizi, ¢evremizdeki olaylari, durumlar1 ve
diistinceleri anlamay1 amag edinen aktif ve organize edilmis zihinsel bir siirectir. Bu

tanima gore elestirel diisiinmenin bes temel 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir:

. Elestirel diisiinme aktiftir.

. Elestirel diisiinme, bagimsizdir.

. Elestirel diisiinme yeni diisiincelere agiktir.

o Elestirel diisiinme diistinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate
alr.

. Elestirel diisiinme organizasyonu gerektirir.

Elestirel diistinme egitimi 6grencilere su becerileri kazandirmay1 hedefler:

o Gergekler ve iddialar arasindaki farkliligr ayirt edebilmelli,
o Kaynak giivenirligini test etmeli,

. lgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi kazanmali,
. Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olmall,

o Tutars1z yargilarin farkina varmali,
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. Etkili soru sorma becerisi kazanmals,

. Sozel ve yazili dilin etkin kullanmali,

o Diistinmeyi diisiinme yetenegine (meta-cognition) sahip olmalidir (
Ozden, 2011: 160-161).

Elestirel diisiinme, yalnizca tarih ve sosyal bilimler 6gretiminin sorun ve
hedeflerinden biri degildir. Pek c¢ok disiplin; hukuk, siyaset, felsefe gibi, elestirel
diisiince ile ilgilenmektedir. Ancak, elestirel diisiincenin 6gretilebilir dogasi, onun
Ozellikle egitimin esas ugraslarindan biri durumuna gelmesine neden olmustur. Cagdas
egitim anlayislar1 disiplinlerin egitsel amaglarinin birbirlerinden ayri diisiiniilmemesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Buna karsin, 6grencilere elestirel diigsiince becerilerinin
kazandirilmasi, amaglarinin kapsamliligi ve niteliginden dolay1 6zellikle sosyal bilgiler
ve tarih 6gretiminden beklenmektedir. Ozellikle tarih dgretimi, konu alanmin genisligi
ve yapisinin, varsayimlara, genellemelere, kanitlarin sorgulanmasina, bulgularin
degerlendirilmesine dayanmasi bakimindan, elestirel diislincenin 6gretilmesi igin

oldukga elveriglidir (Koksal, 2002: 90).

Eskisine oranla giiniimiizde dogru ve gerceklerin daha c¢abuk degistigi bir
donemdeyiz. Bu donemin bir 6zelligi de dogru ve gercekleri sunmaya, bir Slgiide
empoze etmeye ¢alisan kaynaklarin ¢ok olmasidir. Bu baglamda bireyin acik diisiinceli
olabilmesi, kendisini ve g¢evresini sorgulayabilmesi, bu déoneme uygun olarak sahip
olunmas1  gereken  Ozelliklerin  basinda  gelmektedir.  Bireylerin  elestirel
diistinebilmelerinde en oOnemli rol okullara ilgilendirmektedir. Bundan dolayi
okullardaki egitim ve oOgretim etkinliklerinde elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmas1 yogunlagilmas: gereken baslica amaglarindan birisi olmalidir (Eng, 2005:

283).
Elestirel diisiinme 6gretiminin 6zellikleri sunlardir:
e FElestirel diistinme 6gretimi, teknolojik ve fiziki ag¢idan ¢ok fazla donanim

gerektirmeden kolayca gergeklestirilebilir.

e Elestirel diisiinme ilke ve yontemlerine sahip tiim 6gretmenlerce uygulanabilir.
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e Tiim oOgrencilerin katilimin1 gerektirdiginden 6gretim etkinlikleri fazla zaman
alir.

e FElestirel diisinme Ogretimi baslangicinda 6grencilerin  elestirel diisiinme
yoniindeki tutum ve egilimleri Onemlidir. Bu nedenle Ogretimden &nce
ogrencilerin elestirel dilisiinme yoniinde olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler yapilmalidir.

e Ogrenmelerde dgrencinin aktif oldugu, 6grenci aktivitesine dayalidir.

e Kasitli, amach ve ¢ok iyi planlanmis etkinlikler yoluyla 6gretim yapilmalidir.

e Her yas ve diizeyde dgretimi yapilabilir. Ogretim yapilirken hangi elestirel
diisiinme strateji ve becerisinin hangi yas ve diizeyde verilecegine dikkat
edilmelidir.

e Elestirel diisinme 6gretimi i¢in tiim konular uygundur. Bununla birlikte her
konuya daha uygun diisen elestirel diisiinme stratejileri ve becerileri dikkatle
secilmelidir.

e Elestirel diisiinme 6gretiminde ders igeriklerinin yani sira okul dis1 iceriklerden

yararlanilabilir.

Elestirel diisiinme Ogretiminde arastirma inceleme yoluyla 6gretim, isbirlikli
O0grenme stratejisi, grup tartismasi, problem ¢dézme uygulamalarindan yararlanilabilir

(Stinbiil ve Kurnaz, 2012: 301).

Bu diisiincenin 6gretilebilmesi i¢in sinif ortami yapilandirmaci anlayis dikkate

alinarak hazirlanmalidir. Yapict’ya (2007) gore yapilandirmaci sinif;

e Kalabalik olmamalidir.

e Simif teknolojik olmalidir.

e Siniflar branglara ayrilmalidir.

e Simf dersin yapildig1 ve materyallerin bulundugu depo boliimii olmak tizere en
azindan iki béliimden olugsmalidir.

e  Sinifin bir boliimii 6gretmen ofisi gibi tasarlanmalidir.

e Ogrenci her tiirlii etkinligi smmfta yapabilecek standartlara ve ortama

kavusturulmalidir.
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e Her Ogrenciye ait 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz {istii bilgisayari
bulunmalidir.

e Smniflarin heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

e Smif diizen ve bi¢cim degistirmeyi kolaylastiracak sekilde hazirlanmalidir.

e Sinifta ses ve gliriiltiiyli gecirmeyen teknoloji olusturulmalidir.

e Sinif, Ogrencinin okulda bulunmadigi zamanlarda evde Ogretimi saglayacak
sekilde olmali ve uzaktan 6gretim teknolojisi ile desteklenmelidir.

e Simf 6grencide aitlik duygusunu olusturacak sekilde diizenlenmelidir (Yapici,

2011: 559-560).

Smifta faal diisiinme, Ogrenciler kendilerine sorulan sorulara cevap verme
istegini duyduklar1 zaman baslar. Ogretmen bu istegi desteklemek igin yiiriitiilen
zihinsel faaliyetin belirli bir amact oldugundan emin olmalidir. Bu en gii¢ islerden
biridir ve basarilmasi ise dgretme becerisinin en kesin belirtisidir. Ogretmen bu zihinsel
faaliyeti ylritiirken 6grencinin hazirbulunuslugunu, seviye diizeyini dikkate almalidir.
Bunu dikkate aldiginda 6grenci sorunun cevabini bulmak igin istek duyacaktir

(Suhomlinski, 2003: 83).

Diisiinme ¢ok karmasik bir sistemdir. Bu nedenle, diisiinme becerilerinin
gelistirilme  siirecinde  Oncelikle, diistinmeye karst olumlu tutum ve degerler
gelistirmekle ise baglanilmalidir. Diisiinme becerilerinin kazanimi siirecinde oldukca
etkili diger bir etmen de, diisiinmenin olustugu ortamdir. Bu ortamin baski ve stresten
uzak, psikolojik olarak 6zgiir ve glivenli bir ortamin olmasi1 gerekir. Ayrica bu ortamda,
ogrencilere deger verilerek onlarin 6zsaygi gelistirmelerine katki saglanilmalidir
(Doganay, 2012: 181). Diisiinme becerilerinin gelismesi kisiyi hem sosyal hayatinda
hem de 6grenim hayatinda basarili kilmakta onemli bir faktordiir. Diislinen insanin
kendisine ve ¢evresine faydasi vardir. Bu nedenle, bizlerin de diisiinme becerisine 6nem

vermesi gerekmektedir.

CTDT dersi gorsel, isitsel, yazili, sozlii cok zengin malzemeye sahip olmasindan
dolayr 6grencilerin diisiinme becerilerine dnemli katkilarin saglanabilecegi bir derstir.
Bu dogrultuda CTDT dersi 6gretim programinda, dgrencilere kazandirilmas: gereken

becerilerden biri olan elestirel diisiinme becerilerine yer verilmistir. Yeni sistemle
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beraber Ogrenci merkezli bir anlayisa gecilmis, Ogretmenler rehber gorevini
iistlenmiglerdir. ~ Ogrenciler ~ bilgiye  kendileri ~ ulasmakta  ve  bilgileri
biitiinlestirebilmektedir. Boylece elestirel diisiinme becerisinin gelismesiyle beraber
bireylerin problem ¢6zme becerileri ve karar verme becerileri de gelisecektir. Bu
becerilerin gelismesiyle 6zellikle bireysel ve toplumsal sorunlara ¢cok yonlii bakis agist

her yonde hayatimizi kolaylastiracaktir.

Elestirel diisiinme becerilerine sahip insanlar olaylara ¢ok yonlii bakar,
onyargisiz hareket eder, siradan insanlardan farkli diisiiniirler. insanlar hakkinda direk
onyargili hareket etmez, konuyu bir kere de onlardan dinlemeyi tercih ederler.

Hayatlarinda kurallar, sinirlar olmadan diisiintirler.

2.5. CTDT Dersinde Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi

Beceri, herhangi bir etkinligi bedensel ve zihinsel olarak belli bir yeterlik
diizeyinde siirekli yapabilme yetenegidir. Temel beceriler, daha iist diizey becerilerin
gelistirilmesi ve Ogrenmelerin gerceklestirilmesi igin gerekli olan becerilerdir. Bu
beceriler, sosyal gercekler {izerinde sistemli ve etkili olarak diisiinebilmek ve belli
sosyal rolleri kazanabilmek icin gereklidir. Sozgelimi, okuma, kitaplikta herhangi bir
kitab1 arayip bulma, bir grup tartismasina katilma, haritada bir yeri bulma gibi beceriler
zamanla aligkanliga doniigsebilen becerilerdir. Kavramlarin 6grenilmesinde, bilgilerin
aranmasinda, deger ve inanglarin anlasilmasinda, oteki becerilerin 6grenilmesinde
ogrencilere yardimci olur. Kisacasi, bu beceriler 6grencilerin basarilart i¢in gereklidir

(Paykog, 1991: 13; Ata, 2002: 81).

Toplumlarin teknoloji ¢agindan bilgi ¢agina dogru ilerleyisleri, toplumun ve is
diinyasinin gelecegin yetiskinlerinden beklentilerini de farklilastirmistir. Ogrencilere
temel bilgi ve becerilerin yani sira analitik diislinme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢ozme, takim caligmasina uyum saglama gibi iist diizey bilgi ve

becerilerin kazandirilmasini zorunlu hale getirmistir (MEB, 2007: 15).

Diinyayr anlama ve anlamlandirmada egitim programlarinin stirekli

gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve &grencilerin bilingli
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vatandaslar olarak yetistirilmelerini saglamak agisindan son derece Onemlidir. Bu
bakimdan, tarihe duyarli ve tarih bilincine sahip insan yetistirmek, tarih dersi 6gretim
programin temel amaglar1 arasindadir. Egitim ve Ogretim alanindaki gelismelerin,
uygulanan yontem ve teknikler ile egitim araglarindaki degisim ve gesitliligin 6gretim

programlarina yansimasi kagiilmazdir ( MEB, 2012: 6).

Egitim ve Ogretim alaninda yasanan gelismelerle egitimde niteligi artirmaya
yonelik duyulan gereksinim, giderek 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirme istegiyle
beraber yeni yaklasim arayislari giindeme gelmistir. Yeni O6grenme yaklasimlarinin
kuramsal bilgisi kadar 6grenme siireci iginde uygulanma diizeyinin de biiyiikk dnem
tasidigr  giiniimiizde, egitim alan1 yazminda en ¢ok ilgi goren yaklagim

‘yapilandirmacilik’ olmustur (Demirel, 2008: 15).

Yapilandirmacilik yaklasimi dikkate alinarak hazirlanan 2007 Tarih Ogretim
programinda yer alan elestirel diistinme becerilerine 2008 CTDT dersi 6gretim
programinda da yer verilmistir. Bu beceriler 6grenciler i¢in biiyiilk 6nem tagimaktadir.
Bu nedenle Ogretmenler Ogrencileri bulus ve arastirma yoluyla Ogrenmeye
yonlendirmelidir. Bilgi ezberletilmeye ¢alisiimamalidir. Ogrencilerin olaylara cok yonlii
bakmasi saglanmali ve etkinlikler yoluyla karsilastiklart problemlere farkli ¢oziim
yollar1 getirebilmeleri saglanmalidir. Miimkiin oldugu kadar &grencilerin tarih
konularimi 6grenci merkezli ve aktif 6grenme yontemleriyle sorgulayarak dgrenmeleri
bunu yaparken de dogru sorularla sorgulamasi problemlerin ¢éziimiinde etkili olacaktir

(Dogan, 2011: 159).

Ozden’e (2000) gore “Okullarda, ogrencilerin ihtiyag duyduklari bilgileri
ogrenebilecek yeterligi kazanmalari, yani 6grenmeyi 6grenme yeterliligini kazanmalari
gerekmektedir. Ogretmenler, ogrencilere geleneksel 0Ogretme yaklasimi yerine
O0grenmeyi Ogretmelidirler.” Tarihsel diisiince tarihi anlamak, ge¢cmis hakkinda
yorumlar yapmak ve ge¢cmisle giincel arasinda kopriiler kurmak agisindan 6grencilerde
gelistirilmesi  gereken bir yetenektir. Bu yetenek gerek diisiincelerin zihinde
olusturularak gerekse ifade yoluyla baskalarina aktarilmasi, bireyin sozciikk ve

kavramlar ile oynadig1 mantiksal siirecin tirlinleridir (Dilek, 2002: 68).
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Diinya iilkeleri arasinda elestirel diisiinmenin hakim olmadigi bir toplumun,
gelismis bir toplum olamayacagi diislincesi yaygin kabul gormektedir. Bilgiyi
iiretebilmenin yolu da elestirel ve yaratici diisinmeden gecer. Elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda en onemli gorev Ogretmenlere diismektedir. Bundan
dolay1 6gretmen tiim tutum ve davranislariyla dgrencilere drnek olmalidir. Ogretmenler;
ogrencilerin yerine diisiinmemeli diisiinmeyi onlara &gretmelidir. Ogrencilerini
yargilamadan, baski altina almadan onlar1 anlamaya calismalidir. Olumlu gelismeler
oldugunda bu durumun siirekliligini saglamak icin onlarin isteklerini artirmalidir. Biitiin

ogrencilere diisiincelerini agiklama firsati tanimalidir (Battal, 2008: 33).

"Sorgulanmayan hayat yaganmaya degmez" soziiyle Sokrates insanliga hizmet
edecek ¢ok onemli bir tespitte bulunmustur. Bu sz felsefenin temelini ve diisiincenin
sistematik bir hale gelmesini saglayan bir sifre olarak diistiniilebilir. Buna gore
sorgulanan, elestirilen ve tartisilan her eylem ve diisiince anlamli ve degerli olur. Fakat
sorgulanmayan her turlu eylem ve sdylem herhangi bir deger tasimaz. Sorgulanmayan
herhangi bir eylemin bir degerinin olmamasini diisiinmenin sebebi, yasanmis olanin
Oylesine ya da amagsiz olarak yapildiginin kabuliidiir. Ciinkii insan bir eylem karsisinda
tutum sergiledigi zaman onun etkisini, sonucunu ve doniitiinii diistinmeksizin harekete
gecerse tahmin etmeyecegi sonuclarla karsilasabilir. Bunun yerine yapacagi eylemi
diistinerek, elestirerek sergilerse o zaman daha akilct bir eylemde bulunmus sayilir. Bu
baglamda insani, diger varliklardan ayiran Ozelliginin islevi ortaya ¢ikar. O da
yasaminin amagl ve anlamli bir diizlemde olmasidir. Yasamin amaci ve anlamlilig1 da
insanin sergiledigi eylemin ne oldugunun, ne olmasi gerektiginin ve nigin yapildiginin
ortaya konulmasiyla miimkiindiir. Diisiince gelenegi de bu sekilde olusmus; insanlarin
icinde bulundugu sartlar1 sorgulayarak ve zorlayarak insa etmeleri de bu inancin
benimsenmesiyle gii¢lenmistir. Fakat bu benimseme sadece bir ihtiya¢ olarak kabul
edilmemeli, bunun yaninda insanin sergilemis oldugu eylemini ve yasantisini tanimaya,

anlamaya ve ¢dzmeye yonelik bir tavri olarak da diistiniilmelidir (Y1ildirim, 2011: 1).

2.6. CTDT Dersinde Elestirel Diisiinmeyi Gelistiren Ozel Ogretim

Yontemleri

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla beraber egitim ortamlarinin, bireylerin

cevreleri ile daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme
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yasantilar1 gecirmelerine imkan saglayacak bir sekilde diizenlenmesi gerekli hale
gelmistir (Demirel, 2008: 28). Ogrencilerin zihinsel, duygusal, ruhsal, bedensel
Ozellikleri, aile yapilari, sosyal cevreleri, ekonomik imkanlari, yetenekleri, ilgileri,
hayata bakislar1 birbirinden farklidir. Bundan dolay1 6gretmenlerin bu farkliliklar1 goriip
egitimde verim ve kaliteyi artirmak i¢in farkli yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekli

hale gelmistir (Yurtal, 2010: 172).

CTDT dersi 6gretim programinin 11. Maddesi “Her 6grenciye ulasabilmek i¢in
O0grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki cesitliligi dikkate alir” seklinde yazilmistir.
Bu maddeyle programi uygulayicilara yani 6gretmenlere dnemli gorevler diigmektedir.
Her 6grenciye ulagabilmek i¢in tarih dersinde yontem ve tekniklerde ¢esitlilige 6nem c-
vermesi gerekmektedir. CTDT dersinde elestirel diisiinme becerilerine katki saglayacak
teknik ve yontemlerden bazilari sunlardir; Soru cevap, 6rnek olay, alt1 sapkali diisiinme,

sOzlii tarih, yerel tarih, miize ve tarihi alanlar, drama.

2.6.1. Soru Cevap Teknigi

Soru cevap ya da diger adiyla “Sokrat teknigi” olarak bilinen bu teknikle
ogretmenler tarih derslerini ezber bir ders olmaktan ¢ikarmalidir. Sorulariyla 6grencileri
yonlendirmeli, onlar1 diisiinmeye tesvik etmeli ve yeni fikirlerin ortaya konmasinda

yardimet olmalidir (Demircioglu, 2010: 70).

Tarih Ogretimi etkin vatandas yetistirmek, elestirel bir bakis kazandirmak
bakimindan uygun ve dogru soru sormayr dgrenciler i¢in gerekli kilmaktadir (Dogan,
2011: 160).Sorular gelisimin, diisinmenin yeni bigimlerine ag¢ilmanin birer igaretidir.
Fakat biz genellikle sorularin anlamanin bir isareti oldugunu ve hi¢ soru olmamasinin
daha iyi oldugunu disiiniiriiz. Oysa elestirel diisinme sorularla hayat bulur (Nosich,
2012: 31).

Ne kadar ¢ok soru sorarsak o konu hakkinda zihnin aktif olmasin1 ve daha ¢ok
diistinmesini saglariz. Sorular mantikli, anlamli oldukga da elestirel diisiinmeye baslariz.
Bu siirecte Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Derste soru sormasi igin
cesaretlendirilen 6grencilerle daha aktif bir sinif ortam1 olusacaktir. Bu da tarih dersini

ezber, sikici bir ders olmaktan ¢ikaracaktir.
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2.6.2. Ornek Olay inceleme

Ornek olay tekniginin amac1 toplumdaki farkli goriislere, farkli degerlere sahip
insanlarin birbirleriyle konusarak farkliliklardan kaynaklanan problemleri ¢6zmede

kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir (A¢ikgoz, 2009: 149).

Ornek olay ydnteminde giinliik yasamda karsilasilan sorunlar sinifa getirilir ve
ogrencilerden sorunun ¢dziimii icin gerekli bilgiler istenir. Ogrenci merkezli bir yontem
olup, dgretmenin iyi bir hazirlik yapmasini gerektirir. Eger olay iyi dille agiklanmamisg
yazilmamis ise tartismadan yeterince sonu¢ alinamayabilir. Kalabalik siniflarda da

uygulanmasi gii¢ bir yontemdir (Taspinar, 2009: 132).

Omek olay inceleme siireci, genellikle &nerilerin tartisiimasi  ve
degerlendirilmesi ile sona erer (Acikgdz, 2003: 368).Orek olay yontemi dgrencilerin
problem ¢ozme yetenegini gelistirir. Konular1 kavrama, anlama yetenegini gelistirir.
Ogrencilerin yaratici, analitik ve elestirel diisiinebilme becerilerini gelistirir ( Koksal ve

Atalay, 2016: 176)

2.6.3. Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi

Alt1 sapkali diisiinme teknigi, farkli diisiinme bicimlerinin hesaba katilarak
dengeli ve biitiinciil bir yargiya varmayi kolaylastirmaktadir (Doganay, 2012: 179). Alt1
sapkali diisiinme tekniginde sapkalar, diislincelerin ayrigsmasi i¢in kullanilan bir
semboldiir. Alt1 sapka i¢in alt1 degisik renk kullanilmakta ve her rengin simgeledigi bir

diistinme sistemi bulunmaktadir. Buna gore:

1. Beyaz Sapkanin temelinde bilgi yer alir. Olaylara tarafsiz bir bakis acisiyla
bakmay1 amagclar.

2. Kirmizi Sapkanin temelinde duygusal tepki yer alir. Olaylara onsezilere
dayali olarak duygusal bakis acisiyla bakmay1 amaglar.

3. Siyah Sapka temelinde elestirel yargi yer alir. Olaylara elestirel ve karamsar
bir bakis agisiyla bakmay1 amaglar.

4. Sar Sapka temelinde yapici diisiinme yer alir. Olaylarin olumlu yodnlerine

odaklanarak iyimser bir bakis acisiyla bakmay1 amaglar.
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5. Yesil Sapka temelinde yeni fikirler, yeni algilama bi¢imleri iiretme yer alir.
Olaylara yeni ve farkli ¢6ziim yollar1 bulmak icin yaratict ve yenilik¢i bir
bakis agisiyla bakmay1 amaglar.

6. Mavi Sapka temelinde durumu analiz edip sonug ¢ikarma yer alir. Olaylar
tiim olas1 yonleriyle goren ve degiskenleri kontrol altinda tutan bir bakis

acisiyla bakmayi amaglar (Demirel, 2004: 110-111).

Bu teknik bireylerin dogru analizler yapmasini ve ¢ok yonlii diisiinebilmelerini
saglayarak elestirel bakis acilarina sahip olmalarini (¢ogul diisiinme) amag¢ edinmistir

(Koksal ve Atalay, 2016: 215).

2.6.4. Sozlii Tarih

II. Diinya Savasindan sonra Avrupa'da sozli tarihin akademik tarihgilikte yerini
almasiyla beraber bu yontem egitim alaninda da kendini gostermis ve tarih egitiminde
pek fazla kullanilir hale gelmistir ( Sar1, 2011: 204). SozIii tarih daha ¢ok bir malzeme
toplama yontemi, bugiinii daha iyi anlayabilmek ve gelecegi yonlendirebilmek igin,
gecmisi anlamlandirma siirecine yapilan bir katkidir. S6z1i tarihi otobiyografiler disinda
diger ¢alisma yontemlerinden kesin olarak ayiran sey, bilgi toplama isidir. Bilgi

toplayan Kisi birincil kaynaklardan faydalandigr igin aktiftir (Caunce, 2001: 11,21).

Sézlii tarih, 6grencilerin derse ilgisini artirmak igin ¢ok yararlidir. Ogrencilerin,
onemli tarihi olaylar1 bu olaylar1 yagamis insanlarla yiiz yilize konusmalari, goriismeleri,
onlarin giidiilenme diizeyini artirir (Paykog, 1991: 109). Sozli tarih 6grencilere dnemli
sosyal beceriler kazandirir. Farkli insanlar arasindaki engelleri yikar ve olumlu bir
sosyal rol oynayabilir. Sozlii tarih dogasi geregi canli bir sey oldugundan, sinifta
anlatilan tarihe insani bir yiiz verir. Baz1 6grencilere tarihin sinifla sinirli olmadigini,
onlar1 ve iligkilerini etkileyen bir olusum oldugunu gosterir. Sozli tarih tarih¢inin
ugrastigr ciddi isi 6grencinin eline birakir ve tarih dersinin pasif karakterini yikar.

Ogrencinin tarihi sadece calismak yerine yapmasina olanak verir (Ingram, 2003: 52-53).
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2.6.5. Yerel Tarih

Tarihte yerellik ifadesi kisiden kisiye farkli anlamlar ¢agristirmaktadir. En genel
ifadesiyle yerel tarih; bir yorenin tarihinin sahip oldugu "kendine 6zgii" niteliklerdir. Bir
yorenin gegmisten giiniimiize tarihi gelisimi ve bu gelisim sonucu o yorede olusan tarihi
izlerdir. Yorenin tarihi gecmisi ve o ge¢misten kalan izler o yorenin, bolgenin yerel

tarihini olugturmaktadir (Isik, 2011).

Tarihin amact ge¢misin toplumlarinin  nasil isledigini ortaya c¢ikarip
bugiinkiilerin nasil isledigini anlamaktir. Boylece bu durum insanlara gegmisi tanitirken

kendi yerlerini anlamalarina da yardimci olacaktir (Carr ve Fontana, 1992: 119).

Yerel tarihin son zamanlarda biiyiik bir gelisme gostermesinin arkasinda, her
ailenin ve her mekanin kendi tarihi oldugu yatmaktadir. Bu tarihin, sunacagi detayli
bilgilerle daha kapsamli caligmalara katkida bulunacagi fikri gizlidir. Yasam,
cogunlukla, gesitli gruplarin ve topluluklarin bir pargasi olarak yerel smirlar iginde
yasanir. I¢inde yasadigimiz toplumun ve ekonominin sekillenmesinde her birey bir rol

oynamustir (Caunce, 2001: 8).

Yerel tarihe dayali Ogretim etkinlikleri araciligiyla Ogrencilere egitimsel,
psikolojik ve tarihsel a¢idan oOnemli davranis degisiklikleri meydana getirmek
miimkiindiir. Yerel tarih, giincel hayatla yasami bir araya getirir. Sinifin disinda yerel
tarih calismasi yliriiten bir 6grenci, okul disinda pek ¢ok insanla temasa ge¢cmekte,
arastirma yapmakta ve sorgulamaktadir. Bu etkinlik araciligiyla, smif iginde
kazanilmasi: miimkiin olmayan pek ¢ok beceri ve niteligi kazanabilmektedir. Ogrenci,
bu alana dayali ¢aligmalar neticesinde ait oldugu topluluga daha fazla baglanmakta ve

ogrencide aidiyet duygusu gelismektedir (Demircioglu, 2010: 123).

2.6.6. Miizeler ve Tarihi Alanlar

20. yiizyilda egitimde belli bilgilerin 6gretilmesine dayanan dgretmen, Kitap ve
simif merkezli yaklasimdan o6grenci merkezli, yasantilara dayali simif dist egitim
ortamlarma gegilmeye baslanmasi, Ogretimde Ogrencilerin aktif olarak birincil

kaynaklardan arastirma yapmasi ve deneyim olusturmasinin dneminin vurgulanmasi
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miizelerin egitimdeki 6nemini arttirmistir. Miizeler, farkli derslerle iliski kurulabilecek
nesneler igermeleri ve bu nesnelerle baglantili farkli egitim etkinlikleri sunmalari
nedeniyle 6grenciler igin ideal bir 6grenme ortamu olarak goriilmiislerdir. Miizeler halka
acildiklarindan beri okullar tarafindan tarih Ggretimi igin bir kaynak olarak
goriilmislerdir. 20. Yiizyilin ikinci yarisinda tarih 6gretimindeki tartigmalar sonucunda
ortaya cikan yeni tarih goriisii sonrasinda miize tarih 6gretiminde daha da Onem

kazanmistir (Akmehmet, 2008).

Miizeler okullarda tarih Ogretimi i¢in Onemli bir kaynak olusturur.
Miizelerde yer alan objeler 6grencilerin ilgisini ¢ekerek merak duygusunu, yaraticilig
ve elestirel diistinmeyi harekete gecirir. Egitsel bakis agisiyla bir miizenin su katkilarda

bulunma potansiyeli vardir:

e Bir ek tarihsel bilgi kaynag islevini gorebilir.

e Genis bir zaman dilimini kapsamasi halinde, insanlarin yasamindaki degisime ve
stireklilige iliskin bilgiler sunabilir.

e Diger iilkelerdeki miizelerle ortak projeler ve sergiler, web sitesi linkleri gibi
baglantilar sayesinde ek bir Avrupa boyutu sunabilir.

e Verili bir donemde insanlarin yasam bi¢imi konusunda, alisilagelmis ders kitab1
yaklasimina oranla daha canli ve hatirda kalabilir i¢ goriiler sunabilir.

e Ziyaretgilerin belli bir donemde belli bir yasam bi¢imini siirdiiren insanlar
anlamalarini saglar.

e Hem grup ¢alismasina, hem de bireysel 6grenmeye doniik firsatlar saglayabilir.

e Ogrenci projeleri ve arastirmalari igin yarali bir kaynak olabilir.

e Ziyaret¢i Ogrencileri sorgulamaya ve kafa yormaya dayanan bir yaklagima
Ozendirebilir.

e Taranabilecek ve analiz edilebilecek diger tarihsel bulgu kaynaklar: bir bulgu
kaynagi olma 6zelligini tagir (Stradling, 2003b: 146-147).

2.6.7. Drama

Tarih dersleri biinyesinde O0grencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenebilecekleri

etkinliklerden birisi dramadir. Hedeflenen davranis degisikliklerini meydana getirmek
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amaciyla olay, olgu ve durumlarin 6grenciler tarafindan oyunlastirilmasiyla edinilen
yasantilar olarak karsimiza ¢ikan drama, pek c¢ok nitelik ve becerinin dgrencilere
kazandirilmasina yardim eder. Dramaya dayali tarih derslerinde, 6grenciler belirli bir
sorumluluk cercevesinde, gegmisi bugiine getirmeye calisirlar (Demircioglu, 2010:
203).

Drama yontemi tarih derslerinde konuda gegen kavramlari agiklamak, tarihi bir
olay1 derinlemesine incelemek, belli bir donemin yasam sartlarini ve zorluklarini ortaya
koyabilmek, gecmiste yasamis insanlarin diisiince sistemlerini anlamak ve fikir ve
hareketin nasil ortaya ¢iktigini, nasil gelisip yayildigini anlamak amaciyla kullanilabilir

(Turan, 2009: 39).

2.7. MEB CTDT Dersi Ogretim Program

Tirk Milli Egitim sistemindeki farkli konu alanlari ic¢in tasarlanan egitim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin goz Oniine alinmasi nedenlerinden ilki:
Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tiirk Milli Egitim sisteminin genel
amaglarinda elestirel diisiinen birey Ozelliklerinin agik bir bicimde betimlenmesidir.
Milli Egitim temel kanununda, Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaclar1 asagida

belirtildigi gibidir:

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir

diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
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topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek,

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte i3 gérme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarin1 saglamak,

Ozellikle ikinci genel amag ile, Tirk Milli Egitim sisteminin tiim bireylere
kazandirilmasint  gerekli gordiigii nitelik ve beceriler, egitim programlarinin
gelistirilmesinde elestirel diislinme becerilerinin  dogrudan ise kosulmasi ile

gerceklestirilebilir (MEB, 2012: 4; Sahinel, 2002: 36-37)

Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaglar1 dikkate alinarak hazirlan Cagdas Tiirk
ve Diinya tarihi dersinin amaglarinda da elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri agik bir

bicimde betimlenmistir.

CTDT dersinin amaclar1 agagida belirtildigi gibidir:

1. 19. yiizyildan gilinlimiize kadar diinyada ve Tiirkiye’de meydana gelen
gelismelere iligkin bilgi edinmelerini saglamak

2. Bu donemde diinyada meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismelerin - Tiirkiye’ye etkilerini ve Tirkiye’nin 20. yiizyilda diinya
olaylarindaki roliinii anlamak

3. Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin ¢ok
boyutlulugunu ve karmasikligini, farkli bakis agilariyla inceleyebilmek

4. 2l.ytzyilin gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verebilecek ve gelecege
yonelik saglam ongoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini saglamak

5. Milli tarih ve Kkiiltiirimiiz konusunda bilingli ve duyarli, aynt zamanda
diinyadaki farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve sosyal
becerilere sahip bireyler olarak yetismelerini saglamak
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CTDT dersinin tiglincii, dordiincii ve besinci amacinda yer alan ifadeler bu derste
elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasi gerektigini gostermektedir ( MEB, 2012:

6).

2018 CTDT dersinin programinda yer alan amaglarda ilk bes maddede ufak
degisiklikler yapilmig, amaclara dort madde daha eklenmistir. 2018 CTDT dersi 6gretim

programinin amagclar1 sunlardir:

1. 20. Yizyilin baglarindan giiniimiize kadar diinyada ve Tiirkiye’de meydana
gelen gelismelere iliskin bilgi edinmeleri,

2. Diinyada meydana gelen siyasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
gelismelerin Tiirkiye’ye etkileri ile bu gelismeler karsisinda Tiirkiye’ nin tavrini
ve 20. yiizyilda Tiirkiye’nin diinyadaki roliinii anlamalari,

3. Kendilerini gelistirerek 21. yiizyilin gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit
verecek bir donanim kazanmalar1 ve gelecege yonelik Ongoriilerde
bulunabilmeleri,

4. Kiiresellesen diinyada, siyasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel olaylarin
¢ok Dboyutlulugunu farkli bakis acilariyla ve karsilastirmali  olarak
degerlendirmeleri,

5. Milli tarih ve kiiltiirlimiiz konusunda bilin¢li ve duyarli olmanin yani sira
diinyadaki farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve sosyal
becerilere sahip bireyler olarak yetismeleri,

6. Kiiresel diinyada meydana gelen olaylarin tarihsel arka planini irdeleyip /
anlayip degerlendirebilecek bir bakis acis1 kazanmalari,

7. Son yillarda medyada yayginlagan popiiler tarih tartismalar1 ve tarih temali
yapimlarin kapsamlari ile niteliklerini yorumlayabilecek beceriler kazanmalari,

8. Medeniyet tasavvuru gelistirerek gelecege doniik planlar yapabilmeleri,

9. Diinyada yasanan siyasi, ekonomik ve sosyokiiltiirel gelismeler ve bu
geligsmelerin toplumlar tiizerindeki etkileri konusunda bilgi sahibi olmalar

amagclanmaktadir.

Yeni programda da elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diistinme becerilerine

katki saglayan beceriler iizerinde durulmustur ( MEB, 2018: 11-12).
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2.7.1. Programdaki Temel Yaklasim

Gilinimiiz diinyasinin siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik alanlarda hizli bir
sekilde degisme gostermesiyle beraber bireylerin ve toplumlarin karsilagtigi karmagik
sorunlar, toplumsal kalkinmada insan faktorii, insanlar arasi iliskiler ve toplumsal

degerler, tarih 6gretiminin yenilenmesi bakimindan énem tagimistir.

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde Onemini korumustur. Cagimizda ise
tartisilmaz Ustlinlik “bilgiyi iireten ve kullanan” larindir. Bilgiyi {ireten ve kullanan
donanimli insan giiciiniin yetistirilmesi de egitimin temel amaglarindandir (MEB, 2008:

7).

Tarih Ogrenirken kazanilabilecek belli basli beceriler, 6grencilerin anlamli
sorular sorabilmesi ve kendilerini ifade edebilmesidir. Ayrica sorgulama becerilerini
gelistirebilmek i¢in bazi konular1 inceleme olanaklar1 olmalidir. Birinci ve ikinci el
kaynak arasindaki farkin ne oldugunu anlamalarin1 saglamak gereklidir. Bu becerileri
gelistirebilmek icin smifta 6gretmene Onemli gorevler diismektedir. Sorgulama ile
o0grenmek ic¢in ufak gruplarla ¢alisilmali, bagimsiz 6grenme olanaklar1 saglanmali ve
biitiin smifla birlikte tartigma gelistirilmelidir. Ogrencilerin daha énce dgrendikleri ile
hem zaman, hem mekan igerisinde baglantilar kurabilmesine, olaylar arasindaki
birtakim paralellikleri gorebilmesine karsilastirmalar yapabilmesine, yalnizca
anlatmasini degil, bir anlatiy1 insa etmesine ve bu arada yaratici diis gliglerini de
gelistirmesine yardimci olmak, zamani hissetmelerini saglamak, tarih 6gretmenlerinin
onemli gorevlerindendir. Ayrica onlara kaynaklar1 nasil inceleyip analiz
edebileceklerine iligkin bir modelde sunmak gerekir. Her seyde onemlisi onlar1 soru
sormaya ve meydan okumaya tesvik etmektir. Bir tarih¢inin yorumunu kesinkes
degismez bir gercekmis gibi algilamamalarini; 6grendiklerini diizenli bir bigimde
gozden gecirmelerini d6gretmekte tarih egitiminin bir pargasidir (Stradling, 2003a: 97-
98)

Milli Egitim Stras1 ve benzeri calismalarda siklikla, 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulagma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢6zme ve karar verme

becerilerini gelistirmelerine imkan saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiyag
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oldugu dile getirilmistir ve bu ihtiyaglar dogrultusunda, diinyada yasanan gelismelere
paralel olarak 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat cekmektedir. Bu nedenle
programda, bilginin tasidigr deger ve Ogrencilerin var olan deneyimleri de dikkate
alinarak onlarin yasama etkin katilimini, dogru karar vermelerini, sorun ¢ézmelerini
destekleyici ve gelistirici bir yaklagim izlenmistir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, bilgi
ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate
alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayis, yasama gecirilmeye

calisiimustir.
Bu anlayis dogrultusunda CTDT dersi Ogretim Programu,

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Opgrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak bireylerden beklenen niteliklerin

gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi, 6grenmenin
gerceklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
Ozendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglkli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.

6. Milli degerleri merkeze alarak evrensel degerlere saygili olmaya 6nem verir.

7. Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini dnemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle etkilesim
kurmasina imkan saglar.

11. Her oOgrenciye ulagabilmek icin Ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

CTDT dersi Ogretim Program, igerdigi kazanimlarla temel ve tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir. (MEB, 2008: 7). Bunlardan temel
becerilerden elestirel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel sorgulamaya

dayal1 aragtirma 6nemlidir.
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Insanin kendini, ¢evresini ve dogay: tanimasina; bilinemez olan1 bilmeye kars:
gelistirdigi meraki; onu ayni zamanda elestirmeye de yoneltir. Elestirmekle de
yetinmeyerek mevcut duruma alternatifler de bulmayir dener. Bu da insanin bir
stirekliligi yakaladigin1 ve hayata birden ¢ok yonden yaklasmaya ve hayati boyle
yasamaya calistigint gosterir. Bu durumu insanhigin gelistirdigi bilimin, sanatin,
edebiyatin, mimarinin ve teknolojinin temel tutumu olarak gérmek miimkiindiir. Ciinkii
bu alanlarin gelismesinin temelinde insanin merak duygusu, elestirel bakis acisi,
problemlere ¢dziim getirme arzusu yatar. insanligin her yonden ilerleme kaydetmesi bu
olgularn islevselligiyle yakindan ilgilidir. Bu anlamda yagsamu islevsel bir hale getirmek

icin sorgulayici, analiz edici ve elestirel bir tutum sergilenmelidir (Yildirim, 2011: 2).

CTDT dersi 6gretim programi incelendiginde ti¢linci maddede yer alan “Bilgi,
kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak Ogrenmeyi, Ogrenmenin
gerceklesmesini 6n planda tutar” ve dordiincii madde de yer alan “Ogrencileri
diisinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya Ozendirir”
becerilerin ve bu becerilerin arsinda yer alan elestirel diisiinme becerilerinin ne kadar

onemli oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilere bu becerileri kazandirma gorevi Ogretmenlere diismektedir.
Ogretmenler kazamimlar dogrultusunda &grencilere uygulamalar yaptirmali gerekirse
onlarin diizeylerine uygun ek etkinlikler olusturmalidir. Bunlar1 ¢alisma kagitlari ile
ogrenciye dagitan 6gretmen kazanim degerlendirme formlari ile de objektif yorumlar
yapabilir. Burada 6nemli olan 6grencinin seviyesini bilmek ve uygulamalar1 ona uygun
sekilde yapmaktir. Bu uygulamalar sayesinde 6grenciler alanlarinda ilerleyecek ve derse
katilim artacaktir. CTDT dersi Ogretim programinda yer alan bu kazanimlar

dogrultusunda 6grenciler dogru yonlendirilebilir ve onlardan istenen verim alinabilir.

2.7.2. CTDT Dersi Ogretim Program Uniteler ve Siireleri

Haftada 2 ders saati esas alinarak hazirlanan CTDT Ogretim Programi 5 iinite ve

32 kazanimdan olugmaktadir (MEB,2012: 31).
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UNITE KAZANIM SURE/DERS ORANI (%)
SAYISI SAATI

1. UNITE: 20. 6 10 14

YUZYIL

BASLARINDA

DUNYA

2. UNITE: IKINCI 4 8 11

DUNYA

SAVASI

3. UNITE: 8 16 22

SOGUK SAVAS

DONEMI

4. UNITE: 6 18 25

YUMUSAMA

DONEMI

VE SONRASI

5. UNITE: 8 20 28

KURESELLESEN

DUNYA

TOPLAM 32 72 100

2018 ogretim programiyla beraber Haftada 2 ders saati esas alinarak hazirlanan
CTDT Ogretim Programi 5 iiniteden olusmaktadir. Soguk savas donemi ve kiiresellesen

diinyanin kazanim sayisi diistiriilerek 28 kazanim maddesi yazilmstir.

UNITE Kazamim Sayis1  Siire (Ders Saati) Oran (%)
1. IKi KURESEL 6 12 16,7
SAVAS
ARASINDA
DUNYA
2. IKINCI 4 12 16,7
DUNYA SAVASI
3. SOGUK 5 14 19,4
SAVAS DONEMI
4. YUMUSAMA 6 16 22,2
DONEMI VE
SONRASI
5.KURESELLES 7 18 25
EN DUNYA
TOPLAM 28 72 100

MEB 2018 CTDT dersi 6gretim programiyla beraber kazanimlarin yaziminda da

degisiklikler yapilmistir. Yeni kazanimlar ise sunlardir:
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1. Unite: Iki Kiiresel Savas Arasinda Diinya

1.1. Ikinci Diinya Savasi’na neden olan gelismeler baglaminda Birinci Diinya

Savasi’nin siyasi ve ekonomik sonuclarini degerlendirir.

1.2. SSCB’nin kurulmasinin Orta Asya Tiirk toplumlarinda meydana getirdigi

degisimi orneklerle acgiklar.

1.3. Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Orta Dogu’da manda yonetimlerinin

kurulmasinin ve Afrika’daki somiirgecilik faaliyetlerinin siyasi sonuglarini agiklar.

1.4. Japonya’nin Uzak Dogu’da yeni bir gii¢ olarak ortaya ¢ikmasinin diinya

giicler dengesine olan etkisini agiklar.

1.5. Iki diinya savasi arasindaki dénemde diinyada meydana gelen siyasi ve

ekonomik gelismeleri agiklar.

1.6. iki diinya savasi arasindaki dénemde diinyada meydana gelen sosyokiiltiirel

olaylar1 ve bilimsel gelismeleri acgiklar.
2. Unite: Ikinci Diinya Savasi

2.1. iki diinya savas1 arasindaki dénemde olusan uluslararasi siyasi, ekonomik ve
askeri denge ile Ikinci Diinya Savasi’nin nedenleri arasinda iliski kurar.

2.2. Ikinci Diinya Savasi’nin seyrini degistiren olaylarin sonuglarini siyasi ve

askeri agidan karsilastirir.
2.3. Ikinci Diinya Savasi’nin siyasi ve ekonomik sonuglarini agiklar.

2.4. Ikinci Diinya Savas1 siirecinde Tiirkiye'nin i¢ ve dis politikalarin

degerlendirir.
3. Unite: Soguk Savas Donemi

3.1. Ikinci Diinya Savas1 sonrasi olusan yeni gii¢ dengelerinin olusum siirecinde

meydana gelen siyasi gelismeleri degerlendirir.

3.2. Asya ve Afrika’daki somiirgecilik faaliyetleri ve bagimsizlik miicadeleleri

cercevesinde meydana gelen olaylari agiklar.

3.3. Soguk Savas Donemi’nde diinyada meydana gelen ekonomik, sosyokiiltiirel

ve bilimsel gelismeleri agiklar.

3.4. Soguk Savas Donemi’nde Tiirk dis politikasinda meydana gelen gelismeleri

sebep-sonug iliskisi kurarak agiklar.
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3.5. Demokrat Parti Dénemi’nde Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik ve

sosyokiiltiirel gelismeleri degerlendirir.
4. Unite: Yumusama Donemi Ve Sonrasi

4.1. Yumusama Dénemi’nde ortaya ¢ikan siyasi ve askeri gelismeleri

degerlendirir.

4.2. Kiiresel gii¢lerin, enerji kaynaklar1 lizerindeki rekabetinin Orta Dogu’daki

siyasi gelismelere etkilerini agiklar.

4.3. Yumusama Dénemi’nde diinyadaki ekonomik, sosyokiiltiirel ve bilimsel

gelismeleri degerlendirir.
4.4. Yumusama Donemi Tiirk dis politikasini etkileyen gelismeleri agiklar.

4.5. Yumusama Donemi’nde Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik ve

sosyokiiltiirel gelismeleri degerlendirir.
4.6. 1980’11 yillarda Tiirkiye’deki i¢ ve dis gelismeleri aciklar.
5. Unite: Kiiresellesen Diinya
5.1. SSCB’nin dagilmasi ile Tiirk Cumhuriyetleri’nin kurulusunu iliskilendirir.

5.2. Kiiresellesme Donemi’nde Avrupa’da meydana gelen siyasi gelismeleri

aciklar.

5.3. Kiiresellesen diinyada Orta Dogu ve Afganistan’da meydana gelen siyasi

gelismeleri ve nedenlerini agiklar.

5.4. Kiiresellesen diinyadaki ekonomik, sosyokiiltiirel ve bilimsel gelismeleri

orneklerle aciklar.

5.5. Kiiresellesen diinyada 6ne ¢ikan olay ve olgular siyasi, sosyokiiltiirel ve

teknoloji gelismeler agisindan degerlendirir.
5.6. 1990 sonras1 Tiirk dis politikasindaki gelismeleri agiklar.

5.7. 1990 sonras1 Tirkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik, sosyokiiltiirel ve

bilimsel gelismeleri agiklar (MEB, 2018: 31-36).

Yeni kazanimlarda temel becerilere ve tarihsel diisiinme becerilerine katki

saglayacak dlizeyde hazirlanmistir.
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2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Bayramoglu’nun (2016) “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Tarih
Konularmin Tarihsel Diisiinme Becerileri Agisindan Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek
lisans tez c¢alismasi nitel bir ¢aligmadir. Arastirmada goriisme ve gozlem teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda genel olarak Ogrencilerin tarih konularma ilgili
olduklar1 ancak tarih dersi 6greniminde analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
biligsel basamaklar1 ise kosamadiklar1 genelde bilgi ve kavrama diizeyinde kaldiklar
goriilmektedir. Gozlem sonuglarindan elde edilen verilere gore ise, genel olarak

siiflarda 6gretmen ve sinav odakli bir 6gretim stireci isledigi goriilmektedir.

Arseven, Dervisoglu ve Arseven (2015) “Tarih Ogretmen Adaylarmin
Sorgulama Becerileri ile Elestirel Diisiinme Egilimleri Arasindaki iliski” baslikli
caligmalariyla Tarih 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri ile elestirel diistinme
egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclayan tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Arastirma verileri; elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek i¢in Kdkdemir
(2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve toplam 51 madden olusan “California
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve sorgulama becerilerini 6lgmek icin Karademir
ve Saracoglu (2013) tarafindan gelistirilen ve toplam 14 maddeden olusan “Sorgulama
Becerileri Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Veri analizinden sonra su bulgulara
ulasilmisgtir:

1. Tarih 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri 6lgegi ve elestirel diisiinme
egilimleri 6l¢egi toplam puanlarinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

2. Tarih Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri alt dlcekleri ile elestirel
diistinme egilimleri “dogruyu arama” alt 6l¢egi disindaki alt 6lcekler arasinda p<.01

veya p<.05 manidarlik diizeyinde anlaml bir iligki oldugunu gdstermistir.

Giiney’in (2014) “Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi Dersi Kapsaminda 12.Simf
Ogrencileri Ve Tarih Ogretmenlerinin Ab Imaji” bashikli yiiksek lisans tez calismasi
hem nitel hem nicel ¢aligmadir. Arastirma evreni, 2011-2012 egitim-6gretim doneminde
Giresun ilinde bulunan 3 ayr1 orta 6gretim okulunun 12.siniflarinda CTDT dersini veren
30 tarih 6gretmeni ve bu dersi goren 255 dgrenciden olugsmaktadir. Arastirma sonucu
elde edilen bulgulara gore; lise Ogrencileri ve Ogretmenleri Tiirkiye’nin AB’ye

girmesini desteklemekte ancak bunun gergeklemesinin gii¢ olacagini belirtmislerdir.
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Mutluer (2013) “Sosyal bilgiler programlarinda yer alan beceriler hakkinda
sosyal bilgiler dgretmen goriisleri (Izmir Menemen 6rnegi)” baslikli ¢alismasiyla sosyal
bilgiler programlarinda yer alan beceriler hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerini alarak nitel bir arastirma ortaya koymustur. Arastirmay1 izmir ili Menemen
ilcesinde gorev yapan Ogretmenlerle yiiriitmiis ve verileri yar1 yapilandirilmig
miilakatlar aracilifiyla elde etmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
onemli bir kismi1 sosyal bilgiler dersini bilgi temelli bir ders olarak géormektedir. Ayrica
yapilan g¢alisma sonucu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir¢ogunun beceri kavrami
hakkinda genel bilgisinin oldugu, 6gretmenlerin bir kisminin bu ders araciligiyla beceri
kazandirilacagina inandigi belirtilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan 6gretmenlerin temel
beceriler ve nasil O6gretecegi konusunda eksigi oldugu, beceri egitimine yonelik

problemler yasadigi belirtilmistir.

Hali’nin (2013) “Tarih 6gretmenlerinin tarih egitimindeki yeni yaklasimlara
iliskin goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (Ankara 6rnegi)” baglikli
doktora tezi ¢alismas1 Tarih Ogretiminde Yeni Yaklasimlara dair 6gretmen goriislerini
ele almak amaciyla Ankara ilinde gorev yapan tarih 6gretmenlerine bir anket ¢aligmasi
uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara gore iyi bir tarih 6gretiminde
cinsiyetin, yas ve kidem degiskeninin yeni yaklasimlar1 kullanmada herhangi bir etkiye
sahip olmadig1 goriilmiistiir. Yeni yaklagimlarin kullanilmama nedenleri arasinda mezun
olunan lisans dilizeyinin, yerlesim yeri degiskeninin, yiiksek6grenim goren ve lisans
mezunu olan tarih 6gretmeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmiistiir.
Ayrica aragtirma bulgularina gore oOgretmenlerin kendilerini en fazla sozlii tarih
alaminda yeterli hissettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin yeni yaklagimlardan goklu
bakis agis1 ve arag geregle 6gretimin daha ¢ok onemsedikleri goriilmiistiir. Ayrica yine
bliylik bir ¢ogunlugu tarih 6gretiminde yeni yaklasimlar ile ilgili ¢calismalar boyunca
ogrencide gelisecek en Onemli becerinin tarihsel analiz ve yorum oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan Ogretmenler 11-20 Kisilik siniflarin

etkinlikler i¢in daha faydali olacag: sek | inde goriis bildirmislerdir.

Oztiirk’{in (2012) “Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi Dersi Konusunda Ogretmen
Gériisleri (Trabzon ili Ornegi)” baslikl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda anket ve miilakat

formu kullanilmistir. Arastirmada Trabzon il merkezinde ortadgretimde gorev yapan 50
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tarih Ggretmenine anket uygulanmig, 20 tarih Ogretmeni de miilakat yapilmistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan anket ve miilakat sonucunda tarih 6gretmenlerinin CTDT
dersinin 6nemli bir ders oldugunu biitiin ortadgretim kurumlarinda okutulmasi
gerektigini, dersin 10.siniftan itibaren verilmesi ve ders saatinin artirilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica Tiirk diinyasi konularina daha fazla yer verilmesinin 6nemine ve
ders kitabinin sadelestirilmesinin de iizerinde durmuslardir. Arastirmadan elde edilen
bilgiler dahilinde sunlar 6nerilmistir; konu yogunlugunun azaltilarak dersin farkli yillara
yayilmasi, dersin islenisinde farkli yontem ve teknikler kullanilmasi ve ders kitabinin

gozden gegirilerek yeniden yazilmasi.

Adal’nin (2012) “12. Siif Ogrencilerinin Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi
Dersine Kars1 Ilgi Ve Tutumlarinin Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda 12. smif 6grencilerinin CTDT dersine karst ilgi ve tutumlarmi ortaya
koymak amaciyla betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmada Sinop ilinde CTDT
dersini alan Ogrencilere anket ve yart yapilandirilmis miilakat formu uygulanmistir.
Arastirma sonucunda 6grenciler miifredat iceriginin yogun ve ezbere dayali oldugunu,
derse kars1 ilgi ve tutumlarini1 6gretmen 6zelliklerinin ve kullandig1 yontemin etkiledigi

belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogu dersin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Erseven’in (2011) “12. Smif “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” Ders Kitabinin
Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri Isiginda Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismas1t CTDT dersi ders kitabinin niteligini ve bu konuda tarih 6gretmenleri ile bu
dersin egitimini alan 6grencilerin goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmis nicel bir
aragtirmadir. Arastirmada resmi ortadgretim okullarinda gorev yapan 50 tarih 6gretmeni
ve 300 lise 12. sinif 6grencisi yer almistir. Calismanin sonucunda dgretmen ve dgrenci
goriislerinin birbirinden farkli oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler ders kitabmin 6grenci
seviyesine uygun ve gorsellerinin yeterli oldugunu diisiiniirken, kitabin 6grencide merak
uyandirmadigint ve dersi sevdirmekten uzak oldugu yoniinde fikirlerini beyan
etmislerdir. Ogrenciler ise ders kitabinin ¢ok fazla eksigi oldugunu sdylemislerdir.
“Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi” ders kitabinin istenilen yeterlilikte olmadigini, konu
anlatiminin 1lgi c¢ekmedigini ve gorsellerin merak uyandiric1 nitelikte olmadigim
sOylemislerdir. Boylece arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 12.smif
“Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” ders kitabinin 6gretmen ve 68renci goriisii 1518inda

olumlu — olumsuz yonleri tespit edilerek 6nerilerde bulunulmustur.
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Basak’in (2011) “12.Sinifta Okutulan Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi Dersinin
Kazanimlarinin Gergeklesme Seviyesine iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Goériislerinin
Degerlendirilmesi” bashkli yiiksek lisans tez c¢alismasinda betimsel yontem
kullanilmistir. Arastirmada Ankara il smirlarindaki ortadgretimde okuyan 12. Sinif
Ogrencileri ve bu 0grencilerin 6gretmenlerine anket ve miilakat formu uygulanmistir.
Uygulama sonucunda 12. smiflarda okutulmaya baslanilan CTDT dersini olumlu
degerlendiren 6gretmenler ilgi ¢ekici konularin programda yer almasmin 6grencinin de
ilgisini ¢ekecegi yoniinde fikir belirtmislerdir. Ancak arastirma sonucunda CTDT
dersinin hedeflerinin ger¢eklesme seviyesine iliskin Ggretmenlerin tutumlart ile
ogrencilerin tutumlarimin birebir ayn1 olmadig ortaya ¢ikmistir. Genel olarak belirtilen
problemler ise sunlardir; Tarih ders miifredati, ders kitaplari, ders saatlerinin azlii,
derslerde kullanilan metot ve teknikler, ders arag gereclerinin yetersizliginden

kaynaklanan problemlerdir.

Demircioglu’nun (2009) “Tarih Ogretmenlerinin Tarihsel Diisiinme Becerilerine
Yonelik Gortisleri” baglikli calismasi ortadgretimde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin
tarihsel diistinme becerileri hakkindaki goriislerinin neler oldugunu ortaya koymak
amactyla yapilmis nitel bir arastirmadir. Anket Acik uglu sorulardan olusmustur. Ayrica
yari-yapilandirilmis miilakat araciligiyla 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Caligmaya
katilan 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin tarihsel diisiinme becerilerinin neler oldugu
konusunda herhangi bir egitim almadiklari, 6grencilere kazandirilacak olan tarihsel
diistinme becerileriyle ilgili bilimsel yayinlari takip etmedikleri anlasilmistir. Ayrica
tarihsel diistinme becerilerinin  6grencilere kazandirilmas1 ve gelistirilmesinde
kullanilacak ogretim strateji, yontem ve teknikler acisindan, tarih Ogretmenlerinin
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmistir. Tarihsel diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda yasanilan 6nemli problemlerden birkagi tarih dersine

kars1 olan ilgisizlik ve ezber oldugudur.

Baykara’nin (2006) “Sosyal Bilgiler Dersinin Diistinme Becerileri Acisindan
Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Sosyal Bilgiler Ogretim
programinin amagclarinin diisiinme becerilerini  kazandirmaya uygun mu bunu

belirlemek amaciyla 7. Smuf Ogrencilerine anket uygulanmistir. Yapilan anket
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sonucunda Sosyal bilgiler dersinde diisiinme becerisi etkinliklerine genellikle yer

verildigi goriilmiistiir.

Gelen’in (1999) “ilkogretim okullar1 4. Smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde diistinme becerilerini kazandirma yeterliklerinin degerlendirilmesi” baslikli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6gretmenleri problem ¢dzme, karar verme, soru sorma,
elestirel ve yaratici diistinme becerilerini kazandirma yeterlikleri iizerinde durulmustur.
Betimsel bir ¢alisma yapilmis 6gretmenlere anket ve gozlem formlar1 uygulanmstir.
Yapilan caligma sonucunda anket uygulanan 6gretmenlerin diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda kendilerini yeterli gordiikleri ancak arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemde Ogretmenlerin bu konuda yetersiz ya da tamamen yetersiz oldugu ispat

edilmistir.

Yukarida verilen ¢alismalar, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde yer alan
diisiinme becerileri lizerine yapilan calismalardan ve CTDT dersi {izerine yapilan
calismalardan olugmaktadir. Caligmalarda anket, goézlem ve miilakat yontemleriyle
Ogretmen ve 6grencilerin bu dersler hakkindaki diisiincelerine, tutumlarina ulagilmaya
calistlmigtir. Gergeklestirilen galismalarda CTDT dersinin egitim i¢in 6nemli oldugu

kanisi ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evreni ve orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin nasil analiz edilecegine dair bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada CTDT dersi kazanimlariin elestirel diisiinme becerilerine
katkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla nitel ve nicel arastirma bir arada kullanilmigtir.
Ogretmenlerle yapilan calismada 6ncelikle nicel veriler elde edilmistir. Daha sonra

calisma nitel verilerle desteklenmistir.

3.1.2 Nicel boyut

Egitim arastirmalarinda en ¢ok kullanilan yontemlerden biri tarama modelidir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amaglayan ve arastirmaya konu olan olay, birey veya nesneyi, kendi
kosullar igerisinde oldugu gibi tanimlamaya calisan model olarak betimlenmistir. .Bu
yontemle kisa zamanda ¢ok sayida kisinin belli bir konuya iligskin goriistinii almak ya da
tutumunu, inancini, 6zelligini belirlemek miimkiindiir. Arastirmada tarama modelinde
genellikle kullanilan tekniklerden biri olan anket (survey) teknigi kullanilarak verilere

ulasilmistir (Karasar,2002; Erden,2011 ).

3.1.3 Nitel Boyut

Nitel arastirma, kuram olusturmayr temel alan bir anlayisla sosyal olgulari,
olaylar1 ya da davraniglar1 bagli bulunduklar1 dogal ortam igerisinde dogrudan kaynaga
ulagarak aragtirmayr ve olaylarin, olgularin, ya da davramiglarin nasil neden
gerceklestigini anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2014,
Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmada karma arastirma yaklagimlarindan gomiilii desen kullanilmistir.
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Alan uzmanlarinin goriisline sunulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmis ve

nicel 6rneklemin i¢inde yer alan 8 6gretmene uygulanarak goriisleri alinmigtir.

GOmiilii desen, nicel veya nitel arastirma yontemlerinden birinin daha fazla 6n
plana ¢iktig1 diger arastirma yonteminin ise destekleyici oldugu desendir(Biiyilikdztiirk
ve digerleri,2014; Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. Evren ve Orneklem/Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Sivas il merkezi igerisindeki 34 resmi ortadgretim kurumunda gérev

yapan, 69 Tarih 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 1: Evren ve Orneklem Kapsamindaki Okullarin Ogretmen Sayilar

Ogretmen Sayisi

Mevcut Ankete Gegerli
Oaries L Sl Qe
Sayis1 Sayis1 Sayis1
Anadolu Lisesi 45 37 37
Meslek Lisesi 23 17 17
Imam Hatip Lisesi 17 15 15
TOPLAM 85 69 69

Tablo 1 incelendiginde O6lgme aracinin geri donils orani oldukga yiiksek
olmustur. Bu durumun arastirmanin daha saglikli sonuglar vermesine olumlu katki

sagladig1 soylenebilir.

3.3. Katilmecilarin Ozelliklerine iliskin Veriler

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri, hizmet yillari, mezun

olduklar1 boliim ve 6grenim durumlari ile ilgili bilgiler verilmistir.
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3.3.1. Katihmcilarin Mezun Olduklar: Béliime iliskin Veriler

Katilimcilarin mezun olduklar1 boliimlere ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Katihmcilarin Mezun Olduklari Boliime Gore Dagilimlar:

Mezun Olunan Boliim f %

Egitim Fakiiltesi 24 34,8
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 45 65,2
Toplam 69 100,0

Tablo 2 incelendiginde, 69 katilimcidan %34,8’1 Egitim Fakiiltesi, %65,2’si

Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu Tarih 6gretmenidir.

3.3.2. Katillmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Katilimcilarin cinsiyetlerine ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Katihmeilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimm

Cinsiyet f %

Erkek 53 76,8
Kadin 16 23,2
Toplam 69 100,0

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya katilan kadin %23,2 erkek ise %76,8dir.

Sonug olarak erkek sayilarinin kadin sayilarina oranla daha fazla oldugu goriilmektedir.

3.3.3. Katihmcilarin Kidemlerine iliskin Veriler

Katilimcilarin kidemlerine ait bulgular Tablo 4’ te verilmistir.
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Tablo 4: Katihmcilarin kidemlerine gore dagilimlar:

Hizmet Yih f %
1-5 4 5,8
6-15 12 17,4
16-20 27 39,1
21 yildan fazla 26 37,7
Toplam 69 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmada yer alan 69 6gretmenden %>5,8’i 1-5 hizmet
yil1, %17,4’1 6-15 hizmet yili, %39,1°1 16-20 hizmet y111,37,7 si 21 yildan fazla hizmet
yil1 gorev yapmustir. Sonuglara gore, 6-15 yil kideme sahip O0gretmenlerin sayisi en
fazladir. Arastirmanin c¢ogunlukla il merkezinde yapilmis olmasi ve Ogretmenlerin
genelde il merkezlerine gelmeden once farkli yerlesim alanlarinda g¢alisiyor olmalari

buna sebep olarak gosterilebilir.

3.3.4. Katihmcilarin Ogrenim Durumuna fliskin Veriler

Katilimcilarin 6grenim durumlarina ait bulgular Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5: Katihmcilarin 6grenim durumlarina gore dagihimlar:

Ogrenim Durumu f %

Lisans 55 79,7
Yiiksek Lisans 14 20,3
Toplam 69 100,0

Tablo 5 incelendiginde Lisansiistii 6grenimini tamamlayan 6gretmenler %20,3
lisans mezunu O&gretmenler ise %79,7°dir. Sonug¢ olarak lisansiistii O0grenimini
tamamlayan Ogretmenlerin lisans Ogrenimini tamamlayanlara gore daha az oldugu

sOylenebilir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan kazanimlar direk alinarak olusturulan
“Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Kazanimlarim1 Degerlendirme” bashikli 5°li Likert

tiirii anket ve yine alan uzmanlarimin goriisii alinarak hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig
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Goriisme Formu” kullanilmastir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araci

Arastirmaci tarafindan ilgili literatiir tarandiktan sonra CTDT dersi
kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerini destekleyip desteklemedigini 6grenmek
icin kazanimlarin aynen alinmasina karar verilmistir. Arastirmaci tarafindan CTDT
dersi 6gretim programinda yer alan haftada 2 ders saati temel alinarak hazirlanan 32
kazanim anket maddesi olarak yazilmistir. Anket uygulamasinin sonrasinda
Ogretmenlerle  goriisme  yapilarak  ¢ikan  sonuglarin  birbirini  destekleyip

desteklemedigine bakilmistir.

Aritmetik ortalamalarin araligim1 belirlemek amaciyla 5°li Likert tipi olgek
kullanilmistir.1.00 - 1.79 aras1 Kesinlikle katilmiyorum, 1.80 - 2.59 aras1 katilmiyorum,
2.60 — 3.39 aras1 Kararsizim, 3.40 — 4.19 aras1 katiliyorum, 4.20 — 5.00 aras1 Kesinlikle

katiliyorum seklinde ifade edilmistir.

Ankette bulunan 32 kazanima iliskin analiz sonuglarina gore, anketin giivenirlik
katsayisi Cronbach Alpha degeri, 0,958 olarak belirlenmistir. Giivenirlik katsayisi,
arastirma i¢in yeterli bulunmustur. Ayrica veri toplama aracinin gegerliligi i¢in Cumhuriyet
Universitesi Egitim Bilimlerinde ve Tarih Egitiminde uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Giivenirlik ve gegerlik calismalari tamamlandiktan sonra, veri toplama araci son halini

almustir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Arac

Arastirmanin nitel boyutunda kullanilmak {izere; ilgili alan yazin taranarak ve
alan uzmanlarmin goriisii alinarak arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig 6gretmen
goriisme formu hazirlanmistir. Elestiri ve tavsiyeler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmigtir. Yart yapilandirilmis goriisme formu ile ¢alisma grubunda bulunmayan 3

O0gretmene 6n uygulama yapilmis ve maddelere son hali verilmistir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Sivas Valiligi’nden alinan ve ekte sunulan olur ile CTDT dersi kazanim
degerlendirme anketi 2017 yili Subat-Mayis aylarinda Sivas il Merkezi’nde MEB’e
bagli 34 Ortadgretim kurumuna uygulanmistir. Veri toplama araci arastirmacinin
kendisi tarafindan veya oOgretmen ve okul ydneticileri aracilifiyla uygulanmigtir.
Uygulanan okul yonetimleriyle iletisime gecilmis ve anketin geri doniis orani
yiikseltilmeye calisilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile Sivas il Merkezi’nde gérev yapan 8 tarih dgretmeni ile gériismeler

yapilmustir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi boliimiinde anket ve goriigme sonuglarindan elde edilen

veriler incelenmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Yapilan arastirmada, veri toplama araci olarak Ogretmenlerin goriislerini
O0grenmek icin hazirlanan anket uygulandiktan sonra verilerin ¢éziimlenmesi agamasina
gecilmistir. Veriler, SPSS 17,0 programiyla ¢oziimlenmistir. Veriler ¢oziimlenirken
frekans, yiizde degerleri ve aritmetik ortalamalar hesaplanmistir. Ayrica degiskenler
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in de Kay-Kare (Chi—

square) testi kullanilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma goriisme formu aracilifiyla elde edilen nitel verilerdir. Gorlismeler
ogretmenlerin tercihine gore ya not alma ya da kayit cihazi yontemi ile belgelenmistir.
Goriligmeler sirasinda alinan notlar ya da ses kayitlar1 yazili metne dokiilmiistiir.
Gortisme verilerini raporlastirirken, Ogretmenlerin temel yargilarin1 oldugu gibi
gosterebilmek igin dogrudan alintilar kullanilmistir. Ogretmenlerin arastirma konular
ile ilgili goriislerini aktarirken “TO” harfi kullanilmis ve alint1 sonlarina dgretmenlere

verilen numaralar (Ornek olarak “TO1”) seklinde gdsterilmistir.
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Bu boliimde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin ¢oziimlenmesine dayali

BOLUM IV

4. BULGULAR

olarak elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

CTDT dersi 6gretim programi kazanimlariin elestirel diisiinme becerilerine

(EDB) katkisina iliskin Tarih 6gretmenlerinin gorislerine ait bulgular Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6: MEB Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6g@retim programi

kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri

N Minimum Maximum X Ss
k1l 69 3 5 4,41 0,58
k2 69 2 5 4,04 0,78
k3 69 2 5 4,22 0,70
k4 69 2 5 4,32 0,68
k5 69 2 5 4,00 0,86
k6 69 1 5 4,00 0,82
k7 69 2 5 4,19 0,67
k8 69 2 5 4,13 0,75
k9 69 2 5 4,13 0,80
k10 69 2 5 4,00 0,91
k11 69 2 5 4,07 0,83
k12 69 2 5 4,07 0,75
k13 69 2 5 4,19 0,69
k14 69 2 5 3,99 0,95
k15 69 2 5 3,99 0,78
k16 69 1 5 3,99 0,96
k17 69 1 5 3,99 0,87
k18 69 1 5 4,01 0,88
k19 69 1 5 4,10 0,83
k20 69 1 5 4,12 0,87
k21 69 1 5 4,07 0,99
k22 69 1 5 4,00 0,92
k23 69 2 5 3,96 0,83
k24 69 1 5 3,88 0,87
k25 69 1 5 4,16 0,78
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k26 69 1 5 4,09 0,94
k27 69 2 5 4,03 0,87
k28 69 1 5 4,23 0,89
k29 69 1 5 3,96 0,88
k30 69 1 5 3,87 1,03
k31 69 1 5 3,94 0,92
k32 69 1 5 4,06 0,87

Tablo 6’da cevaplar genellikle 3.40 — 4.19 aras1 katiliyorum, 4.20 — 5.00 arasi
Kesinlikle katiliyorum araliginda toplanmistir. Diger tablolarda 6gretmenlerin anket

maddelerine verdikleri cevaplar ayrintili sekilde yer almaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlerin “Birinci Diinya Savasi sonrasindaki gelismeleri
aciklar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri

cevaplara gore dagilim

%
Kararsizim 3 43
Katiliyorum 35 50,7
Kesinlikle katiliyorum 31 449
Toplam 69 100,0

Tablo 7 incelendiginde dgretmenlere uygulanan ankette; “Birinci Diinya Savasi
sonrasindaki gelismeleri aciklar kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.”
ifadesine kararsizim diyenler % 4,3, katiliyorum diyenler % 50,7, kesinlikle katiliyorum

diyenler ise % 44,9 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplam1 % 95,6 iken, kararsiz oldugunu belirtenlerin toplammin % 4,3
oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin
standart sapmasi 0,58 olup, ortalama degeri X =4,41 oldugundan Likert 6lg¢eginin

puanlamasinda kesinlikle katiliyorum araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin “Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB)’nin
kurulmasi1 ve sonrasinda Orta Asya’daki Tiirk devlet ve topluluklan ile ilgili
gelismeleri kavrar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagilim

%
Katilmiyorum 4 5,8
Kararsizim 7 10,1
Katiliyorum 40 58,0
Kesinlikle katiliyorum 18 26,1
Toplam 69 100,0

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Sovyet Sosyalist
Cumhuriyetler Birligi (SSCB)’nin kurulmasi ve sonrasinda Orta Asya’daki Tiirk devlet
ve topluluklari ile ilgili gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katk1
saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %5,8, kararsizim diyenler %10,1, katiliyorum

diyenler %58,0, kesinlikle katiliyorum diyenler ise % 26,1 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplam1 %84,1, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %15,9 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,78 olup, ortalama degeri X=4,04 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 9: Ogretmenleri “Birinci Diinya Savasi Sonrasinda Ortadogu’da
manda yonetimlerinin kurulma siirecini ac¢iklar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 2 2,9
Kararsizim 5 7,2
Katiliyorum 38 55,1
Kesinlikle katiltyorum 24 34,8
Toplam 69 100,0
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Tablo 9 incelendiginde dgretmenlere uygulanan ankette; “Birinci Diinya Savasi
Sonrasinda Ortadogu’da manda yonetimlerinin kurulma siirecini agiklar kazanimi
elestirel diistinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %2,9,
kararsizim diyenler %7,2, katiliyorum diyenler %55,1, kesinlikle katiliyorum diyenler

ise % 34,8 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigimi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %89,9, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %10,1 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,70 olup, ortalama degeri X=4,22 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda kesinlikle katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 10: Ogretmenlerin “1929 Diinya Ekonomik Buhranr’min ortaya
cikmasi ve diinyaya etkilerini ac¢iklar kazanim elestirel diisiinme becerilerine

katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 2 2,9
Kararsizim 2 29
Katiliyorum 37 53,6
Kesinlikle katiliyorum 28 40,6
Toplam 69 100,0

Tablo 10 incelendigindedgretmenlere uygulanan ankette; “1929 Diinya
Ekonomik Buhrani’nin ortaya ¢ikmasi ve diinyaya etkilerini agiklar kazanimi elestirel
diistinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %2,9, kararsizim
diyenler %2,9, katiliyorum diyenler %53,6, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %40,6

olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami1 %94,2, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %5,8 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standartsapmasi 0,68 olup, ortalama degeri X=4,32 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda kesinlikle katiliyorum araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 11: Ogretmenlerin “iki savas aras1 donemde Avrupa’da meydana
gelen siyasi, ekonomik ve sosyal gelismeleri kavrar kazanim elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 4 5,8
Kararsizim 13 18,8
Katiliyorum 31 449
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0

Tablo 11 incelendiginde &gretmenlere uygulanan ankette; “Iki savas arasi
dénemde Avrupa’da meydana gelen siyasi, ekonomik ve sosyal gelismeleri kavrar
kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler
%05,8, kararsizim diyenler %18,8, katiliyorum diyenler %44,9, kesinlikle katiliyorum

diyenler ise %30,4 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildiginm1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %75,3, Kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %24,6 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,86 olup, ortalama degeri X=4,00 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 12: Ogretmenlerin “iki savas arasi donemde diinyada meydana gelen
bilimsel, teknolojik ve Kkiiltiirel gelismeleri kavrar kazanim elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 3 4.3
Kararsizim 8 11,6
Katiliyorum 40 58,0
Kesinlikle katiltyorum 17 24,6
Toplam 69 100,0

52



Tablo 12 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Iki savas arasi
donemde diinyada meydana gelen bilimsel, teknolojik ve kiiltiirel gelismeleri kavrar
kazanimu elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
diyenler %1,4, katilmiyorum diyenler %4,3, kararsizim diyenler %11,6, Katiliyorum

diyenler %58,0, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %24,6 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigimi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %82,6, Kararsiz oldugunu, katilmadigini, kesinlikle katilmadigini
belirtenlerin toplaminin ise %17,3oldugu goriiliiyorTablo 6 incelendiginde anketin bu
maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,82 olup, ortalama degeri X=4,00

oldugundan Likert 6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 13: Ogretmenlerin “ikinci Diinya Savasi’min baslamasi ve yayilmasi
ile ilgili gelismeleri kavrar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar”

ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilimi

f %
Katilmiyorum 1 1,4
Kararsizim 7 10,1
Katiliyorum 39 56,5
Kesinlikle katiliyorum 22 31,9
Toplam 69 100,0

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Ikinci Diinya
Savasi’nin baslamasi ve yayilmasi ile ilgili gelismeleri kavrar kazanimmi elestirel
diisinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %1,4, kararsizim
diyenler %10,1, katiliyorum diyenler %56,5, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %31,9

olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %88,4, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %11,5 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,67 olup, ortalama degeri X=4,19 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 14: Ogretmenlerin “ikinci Diinya Savas’’min siyasi, ekonomik ve
toplumsal sonu¢larimi degerlendirir kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki

saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

%
Katilmiyorum 3 4.3
Kararsizim 6 8,7
Katiliyorum 39 56,5
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0

Tablo 14 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Ikinci Diinya
Savasi’nin siyasi, ekonomik ve toplumsal sonuglarini degerlendirir kazanimi elestirel
diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %4,3, kararsizim
diyenler %8,7, katiliyorum diyenler %56,5, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %30,4

olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %86,9, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %13 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,75 olup, ortalama degeri X=4,13 oldugundan Likert

olgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 15: Ogretmenlerin “ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’nin izledigi dis
politikay1 degerlendirir kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar”

ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 5 7,2
Kararsizim 3 43
Katiliyorum 39 56,5
Kesinlikle katilryorum 22 31,9
Toplam 69 100,0
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Tablo 15 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Ikinci Diinya
Savagi’nda Tiirkiye’nin izledigi dis politikayr degerlendirir kazanimi elestirel diigiinme
becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %7,2, kararsizim diyenler
%4,3, katiliyorum diyenler %56,5, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %31,9 olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigimi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %88,4, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %11,5 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,80 olup, ortalama degeri X=4,13 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 16: Ogretmenlerin “ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’de meydana
gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanim elestirel

diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 6 8,7
Kararsizim 10 14,5
Katiliyorum 31 449
Kesinlikle katiliyorum 22 31,9
Toplam 69 100,0

Tablo 16 incelendiginde oOgretmenlere uygulanan ankette; “Ikinci Diinya
Savasi’nda Tirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri
kavrar kazanimi elestirel diigsiinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum
diyenler %8,7, kararsizim diyenler %14,5, katiliyorum diyenler %44,9, kesinlikle

katiliyorum diyenler ise %31,9 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %76,8, Kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %23,2 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,91 olup, ortalama degeri X=4,00 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 17: Ogretmenlerin “ikinci Diinya Savasi sonunda olusan diinya gii¢
dengesini analiz eder kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar”

ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 5 7,2
Kararsizim 6 8,7
Katiliyorum 37 53,6
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0

Tablo 17 incelendiginde dgretmenlere uygulanan ankette; “ikinci Diinya Savasi
sonunda olusan diinya giic dengesini analiz eder kazanimi elestirel diisiinme
becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %7,2, kararsizim diyenler
%8,7, katiliyorum diyenler %53,6, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %30,4 olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %84, Kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %15,9 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,83 olup, ortalama degeri X=4,07 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 18: Ogretmenlerin “Dogu Bloku’nun kurulmasi ve sonrasindaki
gelismeleri kavrar kazanmimu elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 2 2,9
Kararsizim 11 15,9
Katiliyorum 36 52,2
Kesinlikle katiliyorum 20 29,0
Toplam 69 100,0

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “Dogu Bloku’nun
kurulmasi ve sonrasindaki gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine

katk1 saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %2,9, kararsizim diyenler %15,9,
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katiliyorum diyenler %52,2, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %29,0 olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan da anlagilacagi gibi katildigmmi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %81,2, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %18,8 oldugu goriiliiyor Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,75 olup, ortalama degeri X=4,07 oldugundan Likert

6l¢eginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 19: Ogretmenlerin “Bati Bloku’nun kurulmasi ve sonrasindaki
gelismeleri degerlendirir kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar”

ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 1 14
Kararsizim 8 11,6
Katiliyorum 37 53,6
Kesinlikle katiliyorum 23 33,3
Toplam 69 100,0

Tablo 19 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Bati Bloku’nun
kurulmasi ve sonrasindaki gelismeleri degerlendirir kazanimi elestirel diisiinme
becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %1,4, kararsizim diyenler
%11,6, katiliyorum diyenler %53,6, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %33,3 olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami1 %86,9, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %13 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasit 0,69 olup, ortalama degeri X=4,19 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 20: Ogretmenlerin “Soguk Savas Déneminde Ortadogu’daki
gelismeleri aciklar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmryorum 8 11,6
Kararsizim 7 10,1
Katiliyorum 32 46,4
Kesinlikle katiliyorum 22 31,9
Toplam 69 100,0

Tablo 20 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Soguk Savas
Doneminde Ortadogu’daki gelismeleri aciklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine
katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %11,6, kararsizim diyenler %10,1,
katiliyorum diyenler %46,4, Kkesinlikle katiliyorum diyenler ise %31,9 olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %78,3, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %21,7 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,95 olup, ortalama degeri X=3,99 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 21: Ogretmenlerin “Klasik sémiirgecilik anlayisindaki degisimin
sonuclarim aciklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Katilmiyorum 2 2,9
Kararsizim 15 21,7
Katiliyorum 34 49,3
Kesinlikle katiliyorum 18 26,1
Toplam 69 100,0
Tablo 21 incelendiginde ogretmenlere  uygulanan  ankette;  “Klasik

somiirgecilik anlayisindaki degisimin sonuglarini agiklar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %2,9, kararsizim diyenler
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%21,7, katiliyorum diyenler %49,3, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %26,1 olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan da anlagilacagi gibi katildigmmi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplami %75,4, Kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin
ise %24,6 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
cevaplarin standart sapmasi 0,78 olup, ortalama degeri X=3,99 oldugundan Likert

6l¢eginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 22: Ogretmenlerin “Soguk Savas Déneminde Tiirk dis politikasiin
esaslarimi aciklar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 2 29
Katilmiyorum 4 5,8
Kararsizim 8 11,6
Katiliyorum 34 49,3
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0

Tablo 22 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Soguk Savas
Doneminde Tirk dis politikasinin esaslarmi agiklar kazanimi elestirel diisiinme
becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %2,9,
katilmiyorum diyenler %5,8, kararsizim diyenler %11,6, katiliyorum diyenler %49,3,

kesinlikle katiliyorum diyenler ise %30,4 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigin1 ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin  toplam1  %79,7, Kararsiz oldugunu, katilmadigimi ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin toplamimin ise 9%20,3 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,96 olup,
ortalama degeri X=3,99 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 23: Ogretmenlerin “Soguk Savas Doneminde Tiirkiye’de meydana
gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanim elestirel

diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 2 2,9
Katilmryorum 1 1,4
Kararsizim 11 15,9
Katiliyorum 37 53,6
Kesinlikle katiliyorum 18 26,1
Toplam 69 100,0

Tablo 23 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Soguk Savas
Doéneminde Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri
kavrar kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum diyenler %2,9, katilmiyorum diyenler %1,4, kararsizim diyenler %15,9,
katiliyorum diyenler %53,6, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %26,1 olarak
belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin  toplam1  %79,7, Kararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin toplamimin ise 9%20,2 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,87 olup,
ortalama degeri X=3,99 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 24: Ogretmenlerin “Soguk Savas Doneminde meydana gelen bilim,
kiiltiir, sanat ve spor alanindaki gelismeleri agiklar kazanim elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 3 4,3
Kararsizim 11 15,9
Katiliyorum 33 47,8
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0
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Tablo 24 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Soguk Savas
Doneminde meydana gelen bilim, kiiltiir, sanat ve spor alanindaki gelismeleri agiklar
kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
diyenler %1,4, katilmiyorum diyenler %4,3, kararsizim diyenler %15,9, katiliyorum

diyenler %47,8, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %30,4 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin  toplami1  %78,2, Kararsiz oldugunu, katilmadigin1i ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %21,6 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,88 olup,
ortalama degeri X=4,01 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 25: Ogretmenlerin “Yumusama politikas1 ve bu politikanin
uluslararas1 iliskilere etkisini degerlendirir kazanim elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 1 14
Kararsizim 11 15,9
Katiliyorum 33 47,8
Kesinlikle katiliyorum 23 33,3
Toplam 69 100,0

Tablo 25 incelendiginde dgretmenlere uygulanan ankette; ““Yumusama politikasi
ve bu politikanin uluslararasi iligkilere etkisini degerlendirir kazanimi elestirel diisiinme
becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %]l,4,
katilmiyorum diyenler %1,4, kararsizim diyenler %15,9, katiliyorum diyenler %47,8,

kesinlikle katiliyorum diyenler ise %33,3 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin toplam1  %81,1, Kkararsiz oldugunu, katilmadigin1i ve kesinlikle

katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %18,7 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
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incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmast 0,83 olup,
ortalama degeri X=4,10 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 26: Ogretmenlerin “Arap-Israil savaslarimin sebep ve sonuclarim
kavrar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri

cevaplara gore dagilimi

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 3 4.3
Kararsizim 7 10,1
Katiliyorum 34 49,3
Kesinlikle katiliyorum 24 34,8
Toplam 69 100,0

Tablo 26 incelendiginde oOgretmenlere uygulanan ankette; “Arap-israil
savaslarinin sebep ve sonuglarint kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katk1
saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %1,4, katilmiyorum diyenler %4,3,
kararsizim diyenler %10,1, katiliyorum diyenler %49,3, kesinlikle katiltyorum diyenler

ise %34,8 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin  toplami  %84,1, Kkararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin toplamimin ise %15,8 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,87 olup,
ortalama degeri X=4,12 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 27: Ogretmenlerin “Iran ve Irak’taki siyasi gelismeleri aciklar
kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri

cevaplara gore dagilimi

f %
Kesinlikle katilmiyorum 3 4.3
Katilmryorum 2 2,9
Kararsizim 7 10,1
Katiliyorum 32 46,4
Kesinlikle katiliyorum 25 36,2
Toplam 69 100,0

Tablo 27 incelendiginde &gretmenlere uygulanan ankette; “Iran ve Irak’taki
siyasi gelismeleri agiklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum diyenler %4,3, katilmiyorum diyenler %2,9, kararsizim
diyenler %10,1, katiliyorum diyenler %46,4, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %36,2

olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin  toplam1  %82,6, Kkararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin toplamimin ise %17,3 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,99 olup,
ortalama degeri X=4,07 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 28: Ogretmenlerin “Yumusama Dénemi Diinyadaki ekonomi, bilim,
kiiltiir, sanat ve spor alanindaki gelismelere ornekler verir kazanim elestirel

diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilhim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 5 7,2
Kararsizim 8 11,6
Katiliyorum 34 49,3
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0
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Tablo 28 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “Yumusama Donemi
Diinyadaki ekonomi, bilim, kiiltiir, sanat ve spor alanindaki gelismelere 6rnekler verir
kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
diyenler %1,4, katilmiyorum diyenler %7,2, kararsizim diyenler %11,6, katiliyorum
diyenler %49,3, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %30,4 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigmmi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin  toplam1  %79,7, Kararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %20,2 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,92 olup,
ortalama degeri X=4,00 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir

Tablo 29: Ogretmenlerin “Yumusama dénemi Tiirk dis politikasindaki
gelismeleri aciklar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagilim

%
Katilmiyorum 4 5,8
Kararsizzim 13 18,8
Katiliyorum 34 49,3
Kesinlikle katiliyorum 18 26,1
Toplam 69 100,0

Tablo 29 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “Yumusama dénemi
Tiirk dis politikasindaki gelismeleri agiklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine
katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %5,8, kararsizim diyenler %18,8,
katiliyorum diyenler %49,3, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %26,1 olarak

belirlenmistir.
Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten

ogretmenlerin toplami %75,4, Kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin

ise %24,6 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
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cevaplarin standart sapmasi 0,83 olup, ortalama degeri X=3,96 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 30: Ogretmenlerin “Yumusama Doénemi Tiirkiye’de meydana gelen
siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 2 2,9
Katilmryorum 2 2,9
Kararsizim 12 17,4
Katiliyorum 39 56,5
Kesinlikle katiliyorum 14 20,3
Toplam 69 100,0

Tablo 30 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “Yumusama Donemi
Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar
kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
diyenler %2,9, katilmiyorum diyenler %2,9, kararsizim diyenler %17,4, katiliyorum

diyenler %56,5, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %20,3 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin toplam1  %76,8, Kkararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin toplamimin ise %23,2 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,87 olup,
ortalama degeri X=3,88 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 31: Ogretmenlerin “SSCB’deki politika degisikligi ve Dogu
Bloku’nun dagilmasim diinya tarihi acisindan degerlendirir kazanimi elestirel

diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 1 1,4
Kararsizim 7 10,1
Katiliyorum 37 53,6
Kesinlikle katiliyorum 23 33,3
Toplam 69 100,0

Tablo 31 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “SSCB’deki politika
degisikligi ve Dogu Bloku’nun dagilmasin1 diinya tarihi agisindan degerlendirir
kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
diyenler %1,4, katilmiyorum diyenler %1,4, kararsizim diyenler %10,1, katiliyorum
diyenler %53,6, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %33,3 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplam1  %86,9, Kkararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigini  belirtenlerin  toplammin ise %12,9 oldugu gorilliyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,78 olup,
ortalama degeri X=4,16 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 32: Ogretmenlerin “Tiirk Cumhuriyetlerinin bagimsizligin1 kazanma
siireclerini aciklar kazanimu elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagihim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 3 4.3
Kararsizim 12 17,4
Katiliyorum 26 37,7
Kesinlikle katilryorum 27 39,1
Toplam 69 100,0
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Tablo 32 incelendiginde Ogretmenlere  uygulanan ankette; “Tirk
Cumhuriyetlerinin  bagimsizligin1 kazanma siireclerini agiklar kazanimi elestirel
diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %1.4,
katilmiyorum diyenler %4,3, kararsizim diyenler %17,4, katiliyorum diyenler %37,7,
kesinlikle katiliyorum diyenler ise %39,1 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigmmi ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplam1  %76,8, Kararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %23,1 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmast 0,94 olup,
ortalama degeri X=4,09 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 33: Ogretmenlerin “Dogu Bloku’nun yikilmasindan sonra Avrupa’da
meydana gelen gelismeleri kavrar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki

saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

%
Katilmiyorum 4 5,8
Kararsizim 13 18,8
Katiliyorum 29 42,0
Kesinlikle katiliyorum 23 33,3
Toplam 69 100,0

Tablo 33 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Dogu Bloku’nun
yikilmasindan sonra Avrupa’da meydana gelen gelismeleri kavrar kazanimi elestirel
diisinme becerilerine katki saglar” ifadesine katilmiyorum diyenler %5,8, kararsizim
diyenler %18,8, katiliyorum diyenler %42,0, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %33,3

olarak belirlenmistir.
Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten

ogretmenlerin toplami1 %75,3, kararsiz oldugunu, katilmadigini belirtenlerin toplaminin

ise %24,6 oldugu goriiliiyor. Tablo 6 incelendiginde anketin bu maddesine verilen
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cevaplarin standart sapmasi 0,87 olup, ortalama degeri X=4,03 oldugundan Likert

6lgeginin puanlamasinda katiliyorum araliginda bulunmaktadir.

Tablo 34: Ogretmenlerin “Tiirkiye’nin Avrupa Birligine iiyelik siirecini ve
bu siirecte meydana gelen gelismeleri aciklar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilimi

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmryorum 2 2,9
Kararsizim 9 13,0
Katiliyorum 25 36,2
Kesinlikle katiliyorum 32 46,4
Toplam 69 100,0

Tablo 34 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “Tiirkiye’nin Avrupa
Birligine iiyelik siirecini ve bu siiregte meydana gelen gelismeleri agiklar kazanimi
elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler
%1,4, katilmiyorum diyenler %2,9, kararsizim diyenler %13,0, katiliyorum diyenler

%36,2, kesinlikle katiltyorum diyenler ise %46,4 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin  toplam1  %82,6, Kkararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin toplamimin ise %17,3 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,89 olup,
ortalama degeri X=4,23 oldugundan Likert O6l¢eginin puanlamasinda kesinlikle

katiliyorum araliginda bulunmaktadir.
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Tablo 35: Ogretmenlerin “Dogu Bloku’nun dagilmasindan sonra
Balkanlarda meydana gelen gelismeleri kavrar kazanimm elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,4
Katilmryorum 3 4.3
Kararsizim 13 18,8
Katiliyorum 33 47.8
Kesinlikle katiliyorum 19 27,5
Toplam 69 100,0

Tablo 35 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “Dogu Bloku’nun
dagilmasindan sonra Balkanlarda meydana gelen gelismeleri kavrar kazanimi elestirel
diistinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %1,4,
katilmiyorum diyenler %4,3, kararsizim diyenler %18,8, katiliyorum diyenler %47,8,

kesinlikle katiliyorum diyenler ise %27,5 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplam1  %75,3, Kararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %24,5 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,88 olup,
ortalama degeri X=3,96 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 36: Ogretmenlerin “1980 sonrasi Ortadogu’da meydana gelen
gelismeleri aciklar kazanim elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine

verdikleri cevaplara gore dagihim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 7 10,1
Kararsizim 8 11,6
Katiliyorum 33 478
Kesinlikle katiltyorum 19 27,5
Toplam 69 100,0
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Tablo 36 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “1980 sonrasi
Ortadogu’da meydana gelen gelismeleri aciklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine
katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %2.,9, katilmiyorum diyenler
%10,1, kararsizim diyenler %11,6, katiliyorum diyenler %47,8, kesinlikle katiliyorum
diyenler ise %27,5 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlagilacagi gibi katildigin1 ve kesinlikle katildigini belirten
ogretmenlerin toplam1  %75,3, Kararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %24,6 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmast 1,03 olup,
ortalama degeri X=3,87 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 37: Ogretmenlerin “1980 sonrasi Tiirk dis politikasindaki gelismeleri
kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri

cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 3 4.3
Katilmiyorum 1 14
Kararsizzim 10 14,5
Katiliyorum 38 55,1
Kesinlikle katiliyorum 17 24,6
Toplam 69 100,0

Tablo 37 incelendiginde 6gretmenlere uygulanan ankette; “1980 sonrasi Tiirk dis
politikasindaki gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisinme becerilerine katki saglar”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum diyenler %4,3, katilmiyorum diyenler %1,4,
kararsizim diyenler %14,5, katiliyorum diyenler %55,1, kesinlikle katiliyorum diyenler

ise %24,6 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigim1 ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin  toplam1  %79,7, Kararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle

katilmadigim1  belirtenlerin  toplaminin  ise  %?20,2 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
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incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmast 0,92 olup,
ortalama degeri X=3,94 oldugundan Likert Olceginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.

Tablo 38: Ogretmenlerin “1980 sonras1 Tiirkiye’de meydana gelen siyasi,
sosyal, Kkiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanim elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar” ifadesine verdikleri cevaplara gore dagilim

f %
Kesinlikle katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 1 1,4
Kararsizim 9 13,0
Katiliyorum 36 52,2
Kesinlikle katiliyorum 21 30,4
Toplam 69 100,0

Tablo 38 incelendiginde Ogretmenlere uygulanan ankette; “1980 sonrasi
Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar
kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
diyenler %2,9, katilmiyorum diyenler %1,4, kararsizim diyenler %13,0, katiliyorum

diyenler %52,2, kesinlikle katiliyorum diyenler ise %30,4 olarak belirlenmistir.

Bu tablodan da anlasilacagi gibi katildigini ve kesinlikle katildigini belirten
Ogretmenlerin  toplam1  %82,6, Kkararsiz oldugunu, katilmadigini ve kesinlikle
katilmadigin1  belirtenlerin  toplamimin ise %17,3 oldugu goriiliiyor. Tablo 6
incelendiginde anketin bu maddesine verilen cevaplarin standart sapmasi 0,92 olup,
ortalama degeri X=3,94 oldugundan Likert Ol¢eginin puanlamasinda katiliyorum

araliginda bulunmaktadir.
4.2. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmada 5°li Likert tipi anket kullanarak veriler elde edilmistir. Ancak

sorulara verilen cevaplar kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum araliginda

yogunlastig1 icin 3’1 Likert tipi 6lgek goriiniimiinii almistir.
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a) Cinsiyet

Tarih 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére CTDT dersi 6gretim programi
kazanimlarinin  elestirel diisiinme becerilerine katkis1 hakkindaki goriislerinin

dagilimina ait bulgular Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39: Tarih Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore goriislerinin

dagilim
Kesinlikle

Kararsizim Katihyorum Katiliyorum Toplam

Erkek f 5 28 20 53
% 9,4% 52,8% 37,7% 100,0%

Cinsiyet

Kadin f 2 9 5 16
% 12,5% 56,3% 31,3% 100,0%

Toplam f 7 37 25 69
% 10,1% 53,6% 36,2% 100,0%

Tablo 39 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 CTDT
dersi kazanimlariin elestirel diisiinme becerilerine katkisinin oldugu konusunda hem
fikir oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %53,6’s1 yiiksek, %36,2’si ise ¢ok yiiksek
diizeyde kazanimlarin s6z konusu beceriye katki sagladigini diislintiyor. Veriler cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde; CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme
becerilerine katkis1 hakkinda erkek dgretmenlerin %52,8’1 yiiksek, %37,7’si ¢ok yiiksek
diizeyde, kadin ogretmenlerin %56,3’1 yiiksek, %36,2’si ise c¢ok yiiksek diizeyde
olumlu goriis bildirmislerdir.

Cinsiyete gore CTDT dersi kazamimlarinin elestirel diisiinme becerilerine

katkisina iligkin Kay-Kare testi sonuglarina ait bulgular Tablo 40°ta verilmistir.

Tablo 40: Tarih 6gretmenlerinin Cinsiyete gore Kay-Kare test sonuclari

Deger Ss P
Kay-Kare (X?) ,283% 2 868
Olabilirlik Oram ,283 2 ,868
Dogrusal birliktelik 279 1 ,597
N 69
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Tarih 6gretmenlerinin CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diistinme becerilerine
katkisina iliskin fikirlerinde cinsiyete gore farklilasma olup olmadigini belirlemeye
yonelik olarak yapilan kay-kare testi sonuglarina gore; Tarih 6gretmenlerinin Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisina
iliskin fikirlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadig:

goriilmektedir. (x2(2) =,868, p>0,05).

b) Hizmet Y1ih (Kidem)

Tarih 6gretmenlerinin hizmet yili degiskenine goreCTDT dersi kazanimlarinin
elestirel diisiinme becerilerine katkist hakkindaki goriislerinin dagilimi Tablo 41°de

verilmigtir.

Tablo 41: Tarih Ogretmenlerinin hizmet yil degiskenine gore goriislerinin

dagilim
Kesinlikle
Kararsizim Katihyorum Katilhlyorum Toplam
1-5 f 1 1 2 4
% 25,0% 25,0% 50,0% 100,0%
6-15 f 1 9 2 12
% 8,3% 75,0% 16,7% 100,0%
Hizmet Yih
16-20 f 3 15 9 27
% 11,1% 55,6% 33,3% 100,0%
21 yildan fazla f 2 12 12 26
% 7,7% 46,2% 46,2% 100,0%
Toplam f 7 37 25 69
% 10,1% 53,6% 36,2% 100,0%

Tablo 41 hizmet yili degiskenine gore incelendiginde CTDT dersi
kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi goriisiine Ogretmenlerin
%353,6’s1 yiiksek, %36,2’si ise ¢ok yliksek diizeyde kazanimlarin s6z konusu beceriye
katki sagladigini diisiiniiyor. Veriler hizmet yil1 degiskenine gore incelendiginde; CTDT

dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisi hakkinda 1-5 yil galisan

73



arasinda calisan 0gretmenlerin %25,0’inin yiiksek, %50,0’sinin ¢ok yiliksek diizeyde, 6-
15 yil arasinda calisan Ogretmenlerin %75,0’inin yiliksek, %16,7 sinin ¢ok yiiksek
diizeyde katildig1 goriilmiistiir. 16-20 y1l arasinda g¢alisan O6gretmenlerin %55,6’sinin
yiiksek, %33,3’iiniin ¢ok yiiksek diizeyde katildig1 goriilmiistiir. Ayrica 21 yildan fazla
calisan Ogretmenlerin %46,2’sinin yiiksek, % 46,2’sinin ¢ok yiiksek diizeyde olumlu
goriis bildirdigi goriilmektedir.

Hizmet yilina gore CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine

katkisina iligkin Kay-Kare testi sonuglarina ait bulgular Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42: Tarih 6gretmenlerinin Hizmet yih degiskenine gore Kay-Kare

testi

Deger Ss P
Kay-Kare (X?) 5,257° 6 511
Olabilirlik Oram 5,314 6 ,504
Dogrusal birliktelik 1,376 1 241
N 69

Tarih 6gretmenlerinin CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine
katkisina iligkin fikirlerinde hizmet yillarina goére farklilasma olup olmadigini
belirlemeye yonelik olarak yapilan kay-kare testi sonuglarina gore; Tarih
ogretmenlerinin CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisina
iliskin fikirlerinde hizmet yili degiskenine gore anlamli bir farklilifin olmadig:

goriilmektedir. (x2(6) =,511, p>0,05).
¢) Mezun olunan boliim
Tarih 6gretmenlerinin mezun olduklar1 boliim degiskenine gére CTDT dersi

kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisi hakkindaki goriislerinin dagilimi

Tablo 43°de gosterilmistir.
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Tablo 43: Tarih 6gretmenlerinin mezun olduklari béliim degiskenine gore

goriislerinin dagilim

Kesinlikle
Kararsizim Katiliyorum Katilhyorum Toplam
Egitim Fakiiltesi f 4 15 5 24
Mezun Olunan % 16,7% 62,5% 20,8% 100,0%
Boliim Fen-Edebiyat f 3 22 20 45
Fakiiltesi %  6,7% 48,9% 44,4%  100,0%
Toplam f 7 37 25 69
% 10,1% 53,6% 36,2%  100,0%

Tablo 43 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 CTDT

dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisinin oldugu konusunda hem

fikir oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %53,6’s1 yiiksek, %36,2’si ise ¢ok yiiksek

diizeyde kazanimlarin s6z konusu beceriye katki sagladigini diisiiniiyor. Veriler mezun

olunan bolim degiskenine gore incelendiginde; CTDT dersi kazanimlariin elestirel

diisinme becerilerine katkis1 hakkinda Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin

%62,5’inin yiiksek, 20,8’inin ¢ok yliksek diizeyde, Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu

ogretmenlerin %48,9’unun yiiksek, %44,4 iniin ise ¢ok yiiksek diizeyde olumlu goriis

bildirmislerdir.

Mezun olunan boliime gore CTDT dersi kazanimlariin elestirel diisiinme

becerilerine katkisina iliskin Kay-Kare testi sonuglarina ait bulgular Tablo 44’te

verilmistir.

Tablo 44: Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore Kay-Kare sonuglar

Deger Ss P
Kay-Kare (X?) 4,492 2 106
Olabilirlik Oram 4,619 2 ,099
Dogrusal birliktelik 4404 1 ,036
N 69

Tarih 6gretmenlerinin CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diistinme becerilerine

katkisina iligkin fikirlerinde mezun olunan bdliime gore farklilasma olup olmadigim
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belirlemeye yonelik olarak yapilan kay-kare testi sonuglarina gore; CTDT dersi
kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisa iliskin fikirlerinde mezun

olunan boliim degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmektedir. (¥2(2) =
,106, p>0,05).

¢) Ogrenim Durumu

Tarih  6gretmenlerinin  6grenim durumu degiskenine gore CTDT dersi
kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisine katkis1 hakkindaki gorislerinin dagilimi

Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45: Tarih 6gretmenlerinin 6grenim durumu degiskenine gore

goriislerinin dagilim

Kesinlikle
Kararsizim Katihyorum Katilhlyorum Toplam
Lisans f 6 25 24 55
Ogrenim % 10,9% 45,5% 43,6% 100,0%
Durumu  Yiiksek Lisans f 1 12 1 14
% 7,1% 85,7% 7,1% 100,0%
Toplam f 7 37 25 69
% 10,1% 53,6% 36,2% 100,0%

Tablo 45 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 CTDT
dersi kazanimlarinin elestirel diisinme becerilerine katkisinin oldugu konusunda hem
fikir oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %53,6°s1 yiiksek, %36,2’si ise ¢ok yiiksek
diizeyde kazanimlarin s6z konusu beceriye katki sagladigini diisiiniiyor. Veriler
O0grenim durumu degiskenine gore incelendiginde; CTDT dersi kazanimlarinin elestirel
diisinme becerisine katkist hakkinda Lisans mezunu olan Tarih o6gretmenlerinin
%45,5’inin  yiiksek, %43,6’sinin  ¢ok yliksek diizeyde, Lisansiistii Ogrenimini
tamamlayan Tarih o6gretmenlerinin %85,7’sinin yiiksek, %7,1’inin ise ¢ok yiiksek

diizeyde olumlu goriis bildirmislerdir.
Ogrenim durumu degiskenine gére CTDT dersi kazanimlarinin elestirel
diistinme becerilerine katkisina iliskin Kay-Kare testi sonuglarina ait bulgular Tablo

46°da verilmistir.
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Tablo 46: Tarih 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina gore Kay-Kare

sonuclari

Deger Ss P
Kay-Kare (X?) 7,631 2 022
Olabilirlik Orani 8,841 2 ,012
Dogrusal birliktelik 2,977 1 ,084
N 69

Tarih 6gretmenlerinin CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine
katkisina iliskin fikirlerinde O6grenim durumuna goére farklilasma olup olmadigim
belirlemeye yonelik olarak yapilan kay-kare testi sonucglarina gore; Tarih
ogretmenlerinin CTDT dersi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerilerine katkisina
iligkin fikirlerinde mezun olunan 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmektedir. (¥2(2) =,022, p>0,05).

4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde CTDT dersi kazanimlarmin elestirel
diisiinme becerilerine katkisin1 degerlendirmek amaciyla asagidaki sorular sorulmustur

ve cevaplar alinmistir.

1. CTDT dersi kazanimlar1 ogrencilerin sorgulayici bir yaklasimla konulara

bakmalarini sagliyor mu? Aciklayiniz

“CTDT dersi kazanimlar1 bana gore ¢ok fazla sorgulama becerisi kazandirmaya
yonelik degil. CTDT dersi kazanimlar1 genellikle biligsel basamagin ilk asamasina
yonelik hazirlanmis. Yani kazanimlar 6grencilerin konular agiklama ve kavramasi
iizerine. Ogrencilerin sorgulama yapmasi i¢in konular daha fazla analiz ve
degerlendirme diizeyinde olmaliydi. Ayrica bu diizeyde etkinlikler hazirlanmali ve

bizlerde smifta bunlar1 uygulayabilmeliyiz.” TO1

“CTDT dersi 12. Smifta oldugu i¢in ve dgrencilerin tiniversite sinavi konusunda

stresleri oldugu i¢in ¢ok fazla odaklanamadiklar1 bir ders. 9, 10, 11. Sinifta gérmiis
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olduklar tarih derslerine karsi daha 6dnceden hazirbulunusluklar: fazla iken bu ders igin
aynt sey sO0z konusu degildir. Bu yiizden elde edilmek istenen kazanimlari tam
anlamiyla 6ziimseyemedikleri i¢in sorgulayici bir yaklasimda olmalari1 zor olmaktadir.”

TO2

“CTDT  dersi  kazanimlari,  Ogrencilerimizin  sorgulayict  yaklasim
gelistirmelerinde en etkili ders olarak dikkat ¢cekmektedir. Ders konularmin yakin tarih
olaylarin1 igermesi ve pek cok konunun giinlimiizde devam etmekte olusu gibi
nedenlerle, CTDT dersi ve kazanimlar1 sorgulayict 6grenci kisiliginin gelismesine
olumlu etkiler yapmaktadir. Ancak dersin konularini yetistirmem gerektiginden dolayi
cogu zaman Ogrencilerin sorduklar1 sorularin cevaplarim1 kisa kesmem onlarin

sorgulama becerilerini olumsuz etkilemekte.” TO3

“Yiirtrlikte olan ve gelecek 6gretim yilinda yenilenecek olan CTDT dersi
programinda yer alan kazanimlar, 6grencilerin tarihi olaylara sorgulayici bir yaklagimla
bakmalarinda yeterlidir. Giiniimiiz diinyasinda ve iilkemizde meydana gelen siyasi,
sosyal, kiiltiirel, bilimsel, sanatsal gelismelerin tarihi koklerini hissettirmede, sozii
edilen kazanimlar ve ona dayali olarak yazilan ders kitab1 olduke¢a etkili olmaktadir.”
TO4

“Sagliyor. Giiniimiize yakin tarihi kapsiyor olmasi nedeniyle.” TO5

“Akademik bilgi yogunlugu fazla detay icerdiginden sorgulayicit olmaktan ¢ok
bilgi ezberine ydnelmelerine neden oluyor.” TO6

“CTDT dersi konular1 yakin tarihte yasanan olaylar igerdigi i¢in Ogrencilere
sorgulayici bir yaklasim kazandiriyor.” TO7

“Saghiyor Ciinkii kazanimlar taksonomik degerlendirmeye uygun olarak ve

zamanin sartlarma uygun olarak yazildigi i¢in.” TO8

2. Ogrenciler kazanimlar sayesinde olaylarin dogrulugunu ya da yanlhshigini ortaya

koymak i¢in ¢ok boyutlu degerlendirme yapabiliyor mu? Aciklaymiz.

“Ogrencilere kazandirmak istedigimiz kazanimlar1 derste kullandigimiz arag ve
gereclerle destekleme yaparsak olaylarin  dogrulugu ve yanlishg konusunu
degerlendirme yapma sanslari artiyor. Fakat heniiz imkanlar dolayisiyla arag ve

gereglerle desteklenmeyen okullarda bu pek miimkiin olmuyor. Ogrenciye 6gretmenin
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sunumu ve ders kitabi1 ile sadece kazanimlar sayesinde olaylarin dogrulugunu ve

yanlighigmi sinirl bir sekilde sorgulayabiliyor.” TO1

“Bu dersin igerisindeki konularin biraz farkli olmasi ve yabanci kelimelerin
fazlaca olmasi1 ve Kkitapta ayrintilara yer verilmesinden dolayr Ogrencilerin dersi
Oziimsemesi okul sartlarina, ¢evre sartlarina gore farklilik gosterebilir. Bulundugu
bolgede Ogrenciler ¢ok fazla ¢alismaktan yana olmadiklari tiniversite sinavini bahane
ettikleri i¢in bu dersi anlamaktan ziyade ezbere yonelik calisiyorlar. Bu yiizden
olaylarin dogrulugunu yanhishigim ortaya ¢ikarmak i¢in ¢ok boyutlu diisiinmeyi

saglayamiyorlar.” TO2

“Ders konulart yakin tarihe iliskin oldugundan, O6grencilerimiz olaylarin
dogrulugu konusunda daha saglikli yorumlar yapabilmektedirler. Dolayistyla CTDT
dersi, neden-sonug iliskilerini kurma ve bunlari yorumlama hususunda oldukga yararl

bir derstir.” TO3

“Herhangi bir dersin programinda yer alan kazanimlar nasil kaleme alinirsa
alinsin, ders kitaplarindaki anlatimlar, vurgulamalar, neden-sonu¢ iliskilerinin
belirtilmis olmasi gibi hususlar daha onemli ve etkili olmaktadir. Kazanimlar,
Ogrencilerimizin olaylarin dogrulugu ya da yanlishg hususunda yeterince
degerlendirme yapabilme imkani verebilmektedir. Bununla birlikte, ders kitabinin
konular1 gereginden ¢ok ayrintili anlatmasi ve olaylar arasindaki baglantilar1 agik
bicimde ortaya koymamas: nedenleriyle, kazanimlarin gergeklesme diizeylerinde

diisiikliik ortaya ¢ikabilmektedir.” TO4

zorlantyorum.” TO5

“Okulda daha ¢ok merkezi sinavlara hazirlik odakli bir egitim hayati nedeniyle
CTDT dersinden ne kadar soru ¢ikiyorsa ders o kadar dnem tasiyor. Degerlendirmede

yogunlasma zayif.” TO6
“Olaylarin ve kisilerin hakliligii veya haksizliginin tahlilini yapabiliyor.” TO7

“Evet yapabiliyor. Kazanimlar bilgi ve kavrama diizeyinden c¢ok analiz ve

degerlendirme seviyesinde hazirlandigi igin.” TO8
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3. Kazanimlar 6grencilerde yorum yapma, karar verme becerisini gelistiriyor mu?

Aciklayiniz.

“Nispeten evet. Ogrenci kazanima gére konuyu kavrayip aciklayabildigi 6l¢iide
konular, olaylar hakkinda yorum yapip kararlar verebiliyor. Ama bunu daha iyi bir
diizeye c¢ikarmak sart. Ogrencinin kazanimi daha iist diizey bilissel becerilerle
yorumlamasi i¢in bu siirecin bir¢ok egitim teknolojisiyle desteklenmesi gerekiyor.”
TO1

“Baz1 kazanimlar Ogrencilerin yorum yapma becerisini gelistirme ag¢isindan
onemli. En azindan tiirlii bahanelere sigmarak bu dersi yokmus gibi gormeye calisan
Ogrenciler savaglarin sonuglarin1 falan yorumlama konusunda az da olsa basari

sagliyor.” TO2

“Evet. Yukarida degindigim gibi, ders konularinin son yiizy1l icerisindeki tarihi
olaylar1 icermesi nedeniyle, 6grencilerimiz daha kolay, cesaretli ve isabetli yorumlar

yapabilmektedirler.” TO3

“Kazanimlar 6grencilerin yorum yapma ve karar verme becerilerine dogrudan
etki etmektedir. Dersimizin konulart ile giiniimiiz olaylar1 arasinda yakin baglantilar
bulunmas1 6grencilerin olaylari yorumlama giidiilerini giiglendirmektedir. Diger tarih
derslerine oranla bu becerilerine olumlu etkiler yapmaktadir.” TO4

“Evet, mantikli yorumlar yapabiliyorlar.” TO5

“Kismi olarak diger soruda verdigim cevaptaki nedenden dolayr yani okulda
daha ¢ok merkezi sinavlara hazirlik odakli bir egitim hayat1 nedeniyle CTDT dersinden
ne kadar soru ¢ikiyorsa ders o kadar énem tasiyor.” TO6

“Ogrenciler savaslar olaylar veya toplumsal hareketlere yonelik yorum
yapabiliyor, senteze ulasabiliyor.” TO7

“Evet, kazamimlarda bilgi ve kavrama basamagiyla beraber analiz ve
degerlendirmeye de 6nem verildigi i¢in 6grenci yorum yapabiliyor, karar verebiliyor.”

TOS

4. CTDT dersi, Ogrencilerin O6grendiklerini uygulayarak, cevreyi, olaylari,
durumlar1 ve diisiinceleri anlayabilmeye yoneltecek kazanimlar iceriyor mu?

Ornek verebilir misiniz?
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“Bu soruya da nispeten evet diyebilirim. CTDT dersi gliniimiizle yakindan
iligkili bir ders oldugu icin zaten Ogrencide bir merak uyandiriyor. Dersi dgrenciye
coklu O6grenme ortamlariyla birlikte sunmanizla birlikte O6g8renci, g¢evreyi olaylari,
durumlar1 anlayabiliyor. Ornegin, Ortadogu’daki gelismeleri agiklar kazanimi. Ogrenci
bu kazanim sayesinde bugiin hala devam eden Ortadogu’daki gelismeler hakkinda
yorumda bulunabilir. Bugiin bu bdlgenin sorunlarini daha iyi anlayabilir.” TO1

“Evet, mesela ikinci diinya savasi sonunda olusan diinya giic dengesini analiz
eder kazanimimi anla Ogrenci suan diinyadaki giic dengesini kavrayabiliyor. Savas

sonunda olusan olaylarla suan diinyadaki savaslar arasinda baglant1 kurabiliyor.” TO2

“Evet. Ornegin Osmanli devletinin sona ermesi, somiirgecilik, mandacilik,
diinyanin batili devletlerce yeniden paylasilmasi, Tiirkistan’in Rus egemenligine
girmesi gibi birgok konuda Ogrencilerimiz 6grendiklerini uygulayabilmekte, bu
yorumlart giiniimiize kadar getirebilmektedirler. Devletlerarasindaki  problem
konularmi, devletlerin izledikleri stratejileri ve bunlarin sonuglarimi kolaylikla
yorumlayabilmektedirler.” TO3

“Evet. Ozellikle Orta Doguda cereyan eden ve iilkemizi de yakinda ilgilendiren
gelismelerle benzerlik tasiyan konular islenildiginde, Ogrencilerimiz tarihi olayin
gerceklestigi ortam, tarith yapici kisi ve kuruluslarla ilgili yorumlar yapmakta ve

gelecege iliskin tahminlerde bulunmaktadirlar.” TO4

“Yakin tarihi ve giincel olaylar1 igermesinden dolay1 kapsiyor. Kibris meselesi,
Bosna sorunu gibi konular hala canlihigmi koruyor. Ogrenciler bu meselelerle ilgili
sorular soruyor.” TO5

“I. Ve II. Diinya savaslari, 20. Ve 21. Yy olaylar1 lilkemiz ve Avrupa devletleri
arasindaki gelismeler bakis acisin1 degistiriyor. Ornegin AB iiyelik siireci ve

Avrupa’nin gostermis oldugu yanls veya dogru diisiinceyi anlayabiliyor.” TO6

“Igeriyor. Ornegin 1. Diinya savasindan sonra biiyiikk devletlerin Ortadogu
stratejilerini degerlendirerek giliniimiizdeki politikalariyla kiyas ederek yorumluyorlar.”
TO7

“Evet, programlarda 6zellikle giiniimiiz olaylarini iceren 6zellikle lilkemizde i¢
ve dis tehdit konusunda ter6r konusunu anlayabiliyor ve Onemli yorumlar

yapabiliyorlar.” TO8
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5. Ogrenciler kazanimlar sayesinde celiskileri ortaya koyabiliyor mu? Ag¢iklayimniz.

“Evet. Ogrenciler olaylarin olus sirasini1 ve asamalarini gbz &niinde bulundurarak
kazanimlar sayesinde ¢eliskileri gorebilir ve bunu kavrayabilir. Fakat siireci
anlayabilmesi i¢in yine egitim ortamlarinin desteklenmesi sart.” TO1

“Bulundugum okulda ogrenciler kazamimlar1 c¢ok fazla ve gercekten
Ozlimseyerek iizerinde diistinmekten imtina ettikleri i¢in ¢eliskileri ortaya koymalar1 cok

zor oluyor.” TO2

“Evet. Giliniimiiz diinyasinda yasanilmakta olan sorunlarin
kaynaklarmi/nedenlerini daha iyi anlayabilmekte; bagimsizlik, vatan sevgisi, milli
kahraman ve kahramanliklara saygi gibi degerlerinin gelismesinde olumlu etkileri

vardir.” TO3

“ Evet. Niikleer savas tehlikesi, teror ve dis destekleri, niifus artisi, yayginlasan
goc hareketleri, igsizlik ve yoksulluk, ¢evre sorunlart gibi konularda 6grencilerimizin
diinyada yasanilan c¢eliskiler konusunda oldukca etkili yorumlar yapmaktadirlar.
Birlesmis Milletler teskilatinin etkisizligi, Giivenlik konseyinin yapisindaki sorunlar,
teror konusunda giiclii devletlerin samimi davranmamalar1 gibi yorumlar siklikla
sergilenebilmektedir.” TO4

“Sentezleme ve geliskileri ortaya koymada sikint1 yastyoruz.” TO5

“Evet, oncelikle tilkemize Avrupa’nin uyguladig: ¢ifte standartlar konusunda

BM, AB gibi konularda yasanan celiskileri ortaya koyabiliyorlar.” TO6

“Zaman zaman ortaya koyabiliyorlar. Cagdas gliniimiize daha yakin giincel bir
ders oldugu i¢in Ogrenci okula kafasinda celigkilerle gelebiliyor. Ciinkii ¢evreden,
aileden, internetten, televizyondan bircok yerden Ogrendigi bilgiler kafasini
karigtirabiliyor. Burada biz Ogretmenlere diisen kazanimlar sayesinde ogrencilerin
kafasindaki bilgileri netlestirebilmek.” TO7

“Kazanimlar 6grencilerin objektif degerlendirme yapabilmeleri icin olaylari
sadece tek yonli degil, farkli bakis acilari ile ele alarak celigkileri ortaya koymalarini

sagliyor.” TOS

6. Ogrenciler kazanimlar sayesinde olgular ve diisiinceler arasindaki iliskileri

kavrayabiliyor mu? Aciklaymiz.
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“Kavrayabiliyor. Zaten kazanimlar daha c¢ok ogrencilerin kavrayabilme ve
aciklayabilmeleri lizerine hazirlanmis. Hangi diisiincenin hangi olgunun iiriinii oldugunu
kazanimlar ile kavrayabilir.” TO1

“Gergekten kazanimlar1 alabilen Ogrenciler olgular ve diisiinceler arasindaki
iliskileri kavrayip bunlar hakkinda fikir yiiriitebiliyor. Ama yine de igerik olarak fazla
kalabalik bir ders oldugu i¢in cogu dgrenci bunu yapamiyor.” TO2

“Evet. Olgular ve diisiinceler arasindaki olumlu veya olumsuz etkilesimi

kavrayabilmektedirler.” TO3

“Bvet.  Ogrencilerimiz  olgular ile diisiinceler arasindaki iliskileri
kavrayabilmektedirler. Bunlar arasindaki c¢eligkileri de sezebilmekte ve dile
getirebilmektedirler.” TO4

“Ogrenci seviyesinin diisiik olmasindan dolay1 kavramakta zorlaniyorlar.” TO5

“Nispeten Bazi olgularin ve olaylarin dgrenilmesi diigtinceler ve giincel konular

arasinda iligki kurulmasin1 sagliyor.” TO6

“Kavrayabiliyor. Ancak ders kitabinin dilinin daha akademik olmasindan dolay1
sikint1 yasayabiliyorlar. Kitap sadelesmeli.” TO7

“Evet, 5. Soruda da belirttigim gibi kazanimlar O6grencilerin objektif
degerlendirme yapabilmeleri olaylari sadece tek yonlii degil, farkli bakis agilari ile ele
alabilmelerini saglayan bir yaklagimla hazirlandig1 i¢in olgular ve diisiinceler arasindaki

iliskiyi kavrayabiliyor.” TO8

7. CTDT dersi kazanimlarinin hazirlanmasiyla ilgili sizin 6nerileriniz nelerdir?

“Ilk soruda da belirttigim gibi kazammmlar 6grencilerin daha c¢ok anlama,
aciklama ve kavrayabilmesi lizerine hazirlanmis. Bunun otesine gecilmeli ve analiz,
degerlendirme, sentez basamaklar1 da ise kosulmali. Ogrenci olaylar1 sadece kavrayip
kalmamali. Olaylar hakkinda analiz ve degerlendirme de yapabilmeli. Bu da egitim
ortamlarinin desteklenmesiyle ve Ogrencinin siirece daha ¢ok dahil edilmesiyle
miimkiin. Mesela Ikinci Diinya Savas1 énemli bir konudur. Fakat bu konuyu sadece
smifta sunmak oldukga yetersizdir. Teknolojiyi ise katarak ogrenciye konu hakkinda

belgeseller, filmler izletilmeli. Bugilin savasin gergeklestigi yerlerin  durumu
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gosterilmeli. Kazanimlarin {ist diizey becerileri dlger hale gelmesi gereklidir. Bunun
icinde ders saati artirilabilir. Ayrica bu dersin biitiin liselerin 12. Siniflarinda zorunlu

olmasinin faydali olacag kanaatindeyim.” TO1

“Kazanimlar normalde bakilinca Ogrencilerin  kolayca kavusabilecegi
kazanimlar. Fakat kitap igerigine bakilinca ¢ok fazla ayrinti oldugu i¢in, ¢ok fazla olay
oldugu i¢in 6grenciler daha dnceden bu olaylar1 ¢ok gérmedikleri i¢in ve olaylar1 akilda
tutmalar1 biraz zor oldugu icin aynm1 zamanda Ogrenci potansiyelinin bu dersin
ogrenilmesinde ¢ok etkili oldugu i¢in tam anlamiyla kazanimlar 6grenciler tarafindan
alinamamaktadir. Ders kapsam olarak genis oldugu i¢in kazanimlarini &grencilerin

kazanabilmesi i¢in dersin saatinin artirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. ” TO2

“Ders kitaplarinin  sadelestirilmesi, kazanimlarin daha giicli  sekilde
gerceklesmesine olumlu yonde etki edecektir. Genellikle 6gretmenler olarak miifredati
yetistirme telasindan dolayr 6grencilerin sorgulama, karar verme, yorum yapma gibi
becerilerini goz ardi edebiliyoruz. Bu durumun yasanmamasi i¢in haftalik ders saatinin
artirtlmasinin bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi agisindan faydali olacagini
disiiniiyorum. Ayrica bu dersin igeriginin bir kismmin 11. Sinifa eklenmesinin
ogrencinin hazirbulunuslugunu olumlu etkileyecegini diisiinliyorum. Boylece 12. Smif

ogrencisi konulara asina sekilde derse baslamis olacak.” TO3

“Baglangicta belirtmis oldugum gibi ders kitaplarinin yazimi en az kazanimlar
kadar etkilidir. Ders kitaplarinin sadelestirilmesi, ifadelerin acik¢a yazilmasina 6zen
gosterilmesi, birbiriyle yakindan ilgili olan ancak farkli iinitelerde yer alan konularin
genel bagliklar altinda birlestirilmesi suretiyle programda yer alan kazanimlarin
gerceklesme diizeylerinde artis meydana gelecektir.” TO4

“Cagdas giiniimiize daha yakin gilincel bir ders oldugu icin G6g8renci okula
kafasinda celigkilerle gelebiliyor. Ciinkii ¢cevreden, aileden, internetten, televizyondan
bir¢ok yerden 6grendigi bilgiler kafasini karistirabiliyor. Burada biz 6gretmenlere diisen
kazanimlar sayesinde ogrencilerin kafasindaki bilgileri netlestirebilmek. Kazanimlarda
ozellikle insan haklari, hukukun iistiinliigiiniin 6nemi, demokrasi, erdem, gibi konularda
canli ornekler verilmelidir. Ayrica bu ders biitiin okullarda zorunlu ders olarak

okutulmalidir. ” TO5
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“Teferruattan uzak, diisiinmeyi ve yorum yapabilmeyi 6n plana ¢ikaran yakin
tarithin 6nemli olaylarini genel olarak ele alan sinav kaygisiyla 6grenmekten uzak bir

yaklasimla ele alinmali.” TO6

“Ders Kitab1 6grenci seviyesine gore agir hazirlanmistir. Daha anlasilir olabilir.”
TO7

“ Kazanimlar 6gretmenler, sivil toplum kuruluslar1 gibi bircok kesimin goriisii
dikkate almarak hazirlaniyor ve programa uygun. Yalniz ders kitabinin igeriginin
Ogrenci seviyesine gore agir oldugunu diisiiniiyorum. Kitap daha sade yazilabilir.
Miifredatin yogun olmast Ayrica ders kitabindaki konularda belli bir kronoloji
olmamasindan dolay1 6grencilerin konular arasinda ileri geri gidisler yasamasi dersin

daha iyi dgrenilmesini zorlastirtyor.” TOS8
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

CTDT dersi Ogretim programi kazanimlar ile elestirel diisiinme becerileri
arasindaki iliskiye dair tarih 6gretmenlerinin goriislerine gore, kazanimlarin elestirel
diistinme becerilerine katki sagladigi ortaya cikmistir. Ankete katilan Ogretmenler,
CTDT dersi kazanimlar1 elestirel diistinme becerilerine katki saglar sorusuna yiiksek
oranda katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin yiiksek oranda
katiliyorum seklinde cevap vermesi bize CTDT dersi kazanimlarinin ne kadar 6nemli
oldugunu goéstermektedir. Yapilan tez ¢aligmasina paralel olarak Basak, (2011) yapmis
oldugu tez calismasinda CTDT dersini veren 38 6gretmene kazanimlarin gergeklesme
diizeyine iligkin anket uygulamistir. Bu ankete ogretmenlerin verdikleri cevaplar
katiltyorum araliginda yer almistir. Kazanimlarin gergeklesme seviyesine iligkin
anketteki sorulara verilen yanitlarda 6gretmenlerin genellikle olumlu tutum beyan
ettikleri goriilmiistiir. Okuttuklar1 bu ders ile ilgili 6gretmenler kendilerini genellikle

basarili bulmuslardir.

CTDT dersi 6gretim programi kazanmimlar ile elestirel diislinme becerilerine
iligkin katkis1 hakkinda Tarih Ogretmenlerinin goriisleri; cinsiyet, kidem, mezun
olduklart okul, 6grenim durumu degiskenlerine gore de bir farklilik gostermemektedir.
Basak (2012) de yapmis oldugu tez c¢aligmasinda mezun olduklar1 boliim ve cinsiyete
gore Ogretmenlerin goriisiinde anlamli bir farklilik saptamamistir. Yalnmiz kidem
degiskeninde 1-15 y1l gorev yapan 6gretmenlerin oran1 16-20 yildan fazla gérev yapan
Ogretmenlerden fazla ¢ikmistir. Arastirmanin ¢gogunlukla il merkezinde yapilmis olmasi
ve Ogretmenlerin genelde il merkezlerine gelmeden 6nce farkli yerlesim alanlarinda
calisiyor olmalari buna sebep olarak gosterilebilir. Erseven de (2011) yapmis oldugu tez

caligmasinda cinsiyete ve kideme gore anlamli bir farklilik saptamamugtir.
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Tarih 6gretmenlerinin CTDT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarinin
elestirel distinmeye iliskin katkisina yonelik goriislerini 6grenmek amaciyla evrenin
iginden rastgele segilen 8 tarih 6gretmenine 7 soruluk yari yapilandirilmis goériisme
formu uygulanmigtir. Sorular elestirel diisiinmenin 6zelliklerini igine alan sorulardir.
Her sorunun altina 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplar eklenmistir. Bu sorular;
CTDT dersi kazanimlar1 Ogrencilerin sorgulamalarini, olaylarin dogrulugunu ve
yanlishgmi ayirt edip ¢ok boyutlu degerlendirme yapabiliyor mu? Kazanimlar
Ogrencilerde yorum yapma, karar verme becerisini gelistiriyor mu? CTDT dersi,
Ogrencilerin 6grendiklerini uygulayarak, cevreyi, olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri
anlayabilmeye yoneltecek kazanmmlar igeriyor mu? Ogrenciler kazamimlar sayesinde
celigkileri ortaya koyabiliyor mu? Ogrenciler kazammlar sayesinde olgular ve
diistinceler arasindaki iligkileri kavrayabiliyor mu? CTDT dersi kazanimlarinin
hazirlanmasiyla ilgili sizin Onerileriniz nelerdir? Seklinde sorular Ogretmenlere
sorulmustur. Gorlisme sonunda ortaya ¢ikan sonu¢ kazanimlarin elestirel diisiinme
becerilerini destekledigi bu dersin kazanimlarmin 6grencilerin sorgulama, yorum
yapma, karar verme, ¢ok boyutlu degerlendirme yapabilme, olgular ve diisiinceler
arasindaki iligkiyi kavrama, dogruyu ve yanlisi ayirt edebilme, ¢eligkileri ortaya koyma
gibi bircok beceriye katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica d6grencilerin 6grendiklerini
uygulayarak, cevreyi, olaylari, durumlar1 ve diislinceleri anlayabilmeye yoneltecek
kazanimlar oldugu iizerinde durmuslardir. Ancak 6zellikle ders kitabinin dilinin agir
olmasi, ¢ok fazla ayrinti1 igermesi, birbiriyle ayni olan bazi konularin kitabin farklh
boliimlerinde verilmesi Ogrencilerin konular arasinda kopukluk yasamasina sebep
olmaktadir. Ayrica derste elestirel diisiinme becerilerini kazandiracak etkinliklerin
yetersiz oldugunu, yeterli etkinlikler yapilmasmnin bu beceriye Onemli katkilar
saglayacagini belirtmiglerdir. Ayrica CTDT ders saatinin az olmasi 6gretmenlerin
kazanimlar1 6grencilere istenilen siirede yetistirmeye calismalar1 bazi kazanimlarin bilgi
ve kavrama diizeyinde kalmasmna sebep olmaktadir. Ogretmenler bir dersin
ogretilmesinde kazanimlarin ¢ok 6nemli oldugunu ancak bu kazanimlar1 kazandirmada
O0gretmen, Ogrenci, 6gretim programina énemli gorevler diistiigiini, 68rencilerin derse
hazirlikli geldikleri zaman kazanimlar1 daha kalic1 6grendiklerini, 6gretmenlerinde ders
etkinliklerinde ¢esitlilik sunmasi her 6grencinin farkli 6grenme alan1 olmasindan dolay1
onemli katkilar saglayacagm belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6zellikle belirttigi bir diger

konu bu dersi alan 6grencileri dersi yakin tarih olmasi itibariyle sevdikleri ancak
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merkezi sinavlarda bu dersle ilgili fazla soru ¢ikmamasi derse yeteri kadar ¢aligmalarini
engelledigini belirtmislerdir. Bazi1 aragtirmacilarda CTDT dersiyle alakali yapmis
olduklar1 tez ¢alismalarinda bu konular tizerinde durmuslardir ( Basak,2011; Erseven,

2011; Oztiirk,2012; Adali, 2012).

Ogretmenler CTDT dersinin gorsel, isitsel, yazili olarak ¢ok zengin igerige sahip
bir ders oldugunu bu zengin igerigin derslere yeteri kadar yansitilabilmesi i¢in
kazanimlara ¢esitli etkinliklerin eklenmesini ve bu etkinlikleri uygulayabilmek ig¢in
CTDT ders saatinin artiritlmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica gliniimiiz diinyasini ve
tilkemizi daha iyi anlayabilmek olaylara genis agilardan bakabilmemiz amaciyla biitiin
ortadgretim diizeyinin son smifina bu dersin eklenmesi se¢meli degil zorunlu bir ders
haline getirilmesinin faydali olacag: {izerinde durmuslardir. Yapilan diger ¢aligmalarda
da bu konular iizerinde durulmustur ( Basak,2011; Erseven, 2011; Oztiirk,2012; Adal,
2012).

5.2.Oneriler

CTDT dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlar elestirel diisiinme
becerilerini desteklemektedir. Ancak kazanimlarin istenilen sekilde kazandirilabilmesi
i¢in hazirlanacak etkinliklerle desteklenmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir. CTDT
dersi kazanimlarinda yer alan 32 kazanim i¢in ayri ayr1 ve bol miktarda etkinlikler
hazirlanmali ve 6grencilerin bu etkinlikler sayesinde kendilerini gelistirme firsatini elde
edebilmeleri saglanmalidir. Ders kitabiyla desteklenen kazanimlarin yeterli diizeyde
kazandirilabilmesi icin ders kitabinin sadelestirilmesi, ayrintidan uzak olmasi da
Ogrencinin dersi daha 1yl anlamasinda faydali olacagi disiiniilmektedir. Konu
kapsaminin ¢ok genis olmasindan dolayr dersin siiresi artirilabilir. CTDT dersini
tiniversite smavina hazirlanan 12. Smif 6grencileri gordiigli i¢in smmav kaygisindan
dolay1 yeterli verim alinamadig1 seklinde goriisler alinmistir. Bundan dolay1 bu dersle
ilgili siavlarda ¢ikan soru sayilarinin artirtlmasi dersten daha fazla verimin alinmasini

saglayabilir.

Ogretmen dersi anlatacagi zaman isleyecegi konunun kazanmimlarmi gozden
gecirmeli ve bu kazamimlart kazandirirken hangi etkinlikleri uygulayacagini,
kazanimlarin amaca hizmet edip etmeyecegini kestirebilmelidir. Eger etkinlikler

yetersiz kalirsa Ogretmenin Ogrencinin hazirbulunuslugunu g6z Oniine alarak ek
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etkinlikler hazirlamasi kazanimlarin  kazandirilmas1 agisindan  faydali  olacag:

distiniilmektedir.

CTDT dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarin elestirel diisiinme
becerilerini katki sagladigr fikrine dgretmenlerin ¢ogunlugu katilmistir. Ogretmenlerin
fikirlerinden yola ¢ikarak kazanimlarin Ogrenciler icin faydali olacak sekilde
hazirlandigidir. Bu kazanimlarin CTDT dersi 6gretim programinda yer almaya devam

etmesi gerektigi ve kazanimlarin gelistirilmesinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Uzmanlar kazanimlar dogrultusunda etkinlikleri hazirlamaya gayret etmeli ve
etkinlikler zenginlestirilmelidir. Ayrica CTDT dersi kazanimlar1 sorgulama, karar
verme, yorum yapma, ¢ok boyutlu degerlendirme yapabilme, olgular ve diisiinceler
arasindaki iligkiyi kavrama, dogruyu ve yanlist ayirt edebilme, geligkileri ortaya koyma
gibi birgok beceriye katki saglayacak sekilde etkinliklerin de artirilmasinin faydali
olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle bu tarz becerilerin kazandirilabilmesi igin elestirel
diisiinme becerilerine katki saglayan yontem ve tekniklerle ders aktif hale getirilmelidir.
Daha ¢ok ezber bir ders olarak goriilen tarih dersi gesitli yontem ve tekniklerle islenirse
kazanimlar1 kazandirma diizeyinin daha da artacagi distiniilmektedir. Boylece
hakkindaki ezber ders algis1 da kirilmis olacaktir. Etkinlikler sayesinde 6grenciler daha
somut kazanimlar elde edeceklerdir. Bu durumda programi hazirlayanlara ve

uygulayanlara 6nemli gorevler diismektedir.
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EKLER

EK 1: CTDT DERSI KAZANIMLARINI DEGERLENDIRME ANKETI

Sevgili Ogretmenler;

Bu anket “Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi Dersi Kazanimlarinin Elestirel
Diistinme Becerilerine Olan Katkisinin Degerlendirilmesi” amaciyla yiiriitiilen bilimsel
bir aragtirmayla ilgilidir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amacli olarak
kullanilacaktir. Ankete adiniz1 ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Her maddeye ait

goriigiiniizii “X” igareti yazarak belirtiniz. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

BOLUM I: KiSISEL BILGILER

1- Cinsiyet () Erkek () Kadin
2- Hizmet yiliniz 01-5(0)6-15 () 16-20 () 21 yildan fazla
3- Mezun oldugunuz okul

() Egitim Fakiiltesi

() Fen-Edebiyat Fakiiltesi

() Egitim Enstitiist

4- Ogrenim Durumunuz

() Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

Arastirmaci:
Semsi YAZICI
Damisman Ogretim Uyesi:

Prof. Dr. Fatih Mehmet DERVISOGLU
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BOLUM II: CTDT DERSI OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARI

Ankette bulunan her bir ifadeyi okuduktan sonra diislincelerinizi size ayrilan

yerler iizerinde isaretleyiniz

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1- Birinci Diinya Savasi sonrasindaki gelismeleri aciklar kazanimi

elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

2-Sovyet Sosyalist Cumbhuriyetler Birligi (SSCB)’nin kurulmasi ve
sonrasinda Orta Asya’daki Tiirk devlet ve topluluklari ile ilgili gelismeleri

kavrar kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

3-Birinci Diinya Savasi Sonrasinda Ortadogu’da manda yonetimlerinin
kurulma siirecini agiklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki

saglar.

4- 1929 Diinya Ekonomik Buhrani’nin ortaya ¢ikmasi ve diinyaya

etkilerini aciklar kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

5- Iki savas aras1 ddSnemde Avrupa’da meydana gelen siyasi, ekonomik ve
sosyal gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katk1

saglar.

6- iki savas aras1 donemde diinyada meydana gelen bilimsel, teknolojik ve
[iiltiirel gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki

saglar.

7- Ikinci Diinya Savasi’nin baslamasi ve yayilmas: ile ilgili gelismeleri

lkavrar kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

8- Ikinci Diinya Savasi’nin siyasi, ekonomik ve toplumsal sonuglarmi

degerlendirir kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

O- lkinci Diinya Savasi'nda Tiirkiye’nin izledigi dis politikayi

degerlendirir kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.
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10- Ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar.

11- Ikinci Diinya Savasi sonunda olusan diinya gii¢ dengesini analiz eder|

kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

12- Dogu Bloku’nun kurulmasi ve sonrasindaki gelismeleri kavrar

kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

13- Bati1 Bloku’nun kurulmasi ve sonrasindaki gelismeleri degerlendirir|

kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

14- Soguk Savas Doneminde Ortadogu’daki gelismeleri agiklar kazanimi

elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

15- Klasik somiirgecilik anlayigsindaki degisimin sonuglarini agiklar

kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

16- Soguk Savas Doéneminde Tiirk dis politikasinin esaslarini agiklar

kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

17- Soguk Savas Doneminde Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal,
kiiltiire] ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar.

18- Soguk Savas Doneminde meydana gelen bilim, kiiltiir, sanat ve spor
alanindaki gelismeleri agiklar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine

lkatk1 saglar.

19- Yumusama politikas1 ve bu politikanin uluslararasi iligkilere etkisini

degerlendirir kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

20- Arap-Israil savaslarinin sebep ve sonuglarini kavrar kazanimi elestirel

diistinme becerilerine katk: saglar.

21- Iran ve Irak’taki siyasi gelismeleri aciklar kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar.

22- Yumusama Ddénemi Diinyadaki ekonomi, bilim, kiiltiir, sanat ve spor
alanindaki gelismelere Ornekler verir kazanimi elestirel diisiinme

becerilerine katki saglar.

23- Yumusama donemi Tirk dig politikasindaki gelismeleri agiklar

|kazan1rn1 elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.
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24- Yumusama Donemi Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine

katk1 saglar.

25- SSCB’deki politika degisikligi ve Dogu Bloku’nun dagilmasini diinya
tarihi agisindan degerlendirir kazanimi elestirel diisiinme becerilerine

katki saglar.

26- Tiirk Cumbhuriyetlerinin bagimsizligini kazanma siireclerini agiklar

kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki saglar.

27- Dogu Bloku’nun yikilmasindan sonra Avrupa’da meydana gelen

gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

28- Tiirkiye’nin Avrupa Birligine iiyelik siirecini ve bu siirecte meydanal
gelen gelismeleri agiklar kazanimi elestirel diistinme becerilerine katki

saglar.

29- Dogu Bloku’nun dagilmasindan sonra Balkanlarda meydana gelen|

gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

30- 1980 sonrast Ortadogu’da meydana gelen gelismeleri agiklar kazanimi

elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

31- 1980 sonras1 Tirk dis politikasindaki gelismeleri kavrar kazanimi

elestirel diisiinme becerilerine katki saglar.

32- 1980 sonras1 Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismeleri kavrar kazanimi elestirel diisiinme becerilerine katki

saglar.
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EK 2: GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenlerim,

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi kazanimlarinin (haftada 2 ders saati esas
alinarak hazirlanan 32 kazanim) elestirel diisiinme becerisine katkisini degerlendirmek
amaciyla yaptigim arastirmaya temel olusturacak bilgileri toplamak icin sizin degerli

goriislerinizi almak istiyorum.

Sorulara vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.

Ankete adiniz1 ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.

Degerli katkilariiz igin tesekkiir ederim.

Semsi YAZICI
Cumbhuriyet Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

A-Cinsiyet:
B-Hizmet yilimiz:

Sorular

1. CTDT dersi kazanimlar1 ogrencilerin sorgulayici bir yaklasimla konulara
bakmalarini sagliyor mu? Agiklayiniz.

2. Ogrenciler kazanimlar sayesinde olaylarin dogrulugunu ya da yanlhishgini ortaya
koymak i¢in ¢ok boyutlu degerlendirme yapabiliyor mu? Ac¢iklayiniz.

3. Kazanimlar 6grencilerde yorum yapma, karar verme becerisini gelistiriyor mu?
Agiklaymiz.

4. CTDT dersi, Ogrencilerin O6grendiklerini uygulayarak, c¢evreyi, olaylari,
durumlart ve diisiinceleri anlayabilmeye yoneltecek kazanimlar igeriyor mu?

Ornek verebilir misiniz?
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Ogrenciler kazanimlar sayesinde celiskileri ortaya koyabiliyor mu? Agiklayiniz.
Ogrenciler kazanimlar sayesinde olgular ve diisiinceler arasindaki iliskileri
kavrayabiliyor mu? Aciklaymiz.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi kazanimlarinin hazirlanmasiyla ilgili sizin

Onerileriniz nelerdir?
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EK 3: ARASTIRMA iZiN BELGESI

1.C.
SIVAS VALILIGI eghimdet
i1 Milii Egitio Midiirtigi c.k
Bk
Say1 :92255297-605.01-E.1597168 08.02.2017
Konu: Aragtirma {zni
(Semsi YAZICI)
VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a)Cumhuriyet Universitesi Rektorliigiiniin 02/02/2017 Tarihli ve 30182376-730.08.03-
E.109374 Sayih Yazisi.
b)Milli Egitim Bakanlift Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayili 2012/13 No’lu Genelgesi.
% c)Valilik Makaminin 21/10/2016 Tarih ve 92255297-605-E.11777707 Sayili
Onay1.

Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi
Anabilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Semsi YAZICI, "Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi
Kazanimlarinin  Elestirel Diisiinme Becerilerine Katkis1" konulu aragtrma ¢aligmasi
kapsaminda, ilimiz Merkez Ilgede bulunan liselerde gorev yapan tarih 6gretmenlerine yonelik
anket galigmas1 yapmak istemektedir.

figi (a) yaz ekindeki anket caligmasi, Valilk Makammin Ilgi (c) Onay: ile
olusturulan Arastima Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup ¢aligmanin,
egitim d@retimin aksatilmamasi kaydiyla flimiz Merkez IIgede bulunan liselerde gorev yapan
tarih 6gretmenlerine uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.

Onaylariniza arz ederim.

Miicahit GUL
Miidiir a.
Sube Miidiirii

OLUR

08.02.2017 1 ;
Glvendi Tiekirorii (nizak
Aslifle Ayn i,

Mustafa ALTINSOY o8/ ey

Vali a.
Milli Egitim Mudiirii Lutfi KﬁDAL

Sef

Muhsin Yazicioglu Bulvari No:23 SIVAS Rl i LEE D S
Elektronik Ag:http://sivas.meb.gov.ir s é.‘ks_o 346 2270639
Eposta:arge58@meb.gov. trsistatistik58@meb.gov.tr ik e

: inden 71e4-bff4-3460-b8 feditlemyitedilantie

meb.gov.tr ad

‘Bu evrak govenli elektronik imza ile imzal httpi/
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T.C.

SIVAS VALILIGI egimage; -
it Milli Egitim Madirligi E“ g

Sayr :92255297-605.01-E.1702066 09.02.2017
Konu : Aragtirma lzni
(Semsi YAZICI)

COMHUGIET.. ONINVELSITED)... LELTAZUSEUNE
_—inAS
........................................................... MOUDURLUGOUNE~

Iigi :aCumhuriyet Universitesi Rektdrliiginiin 02/02/2017 Tarihli ve 30182376-730.08.03-
E.109374 Sayili Yazisi.
b)Valilik Makaminin 08/02/2017 Tarihli ve 92255297-605.01-E.1597168 Sayili
Onay1.
c)Milli Egitim Bakanligt Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayil1 2012/13 No’lu Genelgesi.

Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi
Anabilim Dah Yiksek Lisans Ogrencisi Semsi YAZICI'mn, "Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Dersi Kazanimlarimn Elestirel Diistinme Becerilerine Katkis1" konulu aragtirma galismasi
kapsaminda, onayli bir 6megi Midiirligiimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarinm,
goniilliiliik esas olmak kaydiyla Ilimiz Merkez Ilgede bulunan liselerde gorev yapan tarih
Ggretmenlerine uygulanmas Valilik Makaminm ilgi (b) onay1 ile uygun goriilmiig olup onay
Ormegi yazimiz ekinde génderilmistir.

S6z konusu arastirma ¢ahsmasinin bitiminde, aragtirma yapan kisi tarafindan sonug
raporunun bir érneginin CD ortaminda Miidiirliigiimiize génderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.
Mustafa ALTINSOY
Milli Egitim Midiirii

Givenii Fiekironic inizal
Asli Hlg Ayn.di.

EK : flgi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa) : 091200
DAGITIM : Latfi KEﬁDAL
Geregi ; Bilgi : Sef

-Cumhuriyet Universitesi Rektorliigii -Mrk. Lise ve Dengi Okul Miid.

i Ayrintili bilg igin: LKELDAL / Sef
o b T (0 346)228 48 00 - 132

Elektronik Ag: http://sivas.meb.gov.tr s e
e-posta: arge58(@meb.gov.ir ; istatistikS8@meb.gov.tr Faks : ( ) )
2f85-3a9b-ab2e-d085 kodu ile teyit edilebilir.

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5259-
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