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OZET

KAYA, Umit, Lise Matematik Ogretmenlerinin Ders Imecesi Modeline

Dayali Mesleki Gelisim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi,
Yiiksek Lisans, Ortaogretim Fen Ve Matematik Alanlar Egitimi Ana Bilim Dalh
Sivas, 2018

Ders imecesi 6gretmen egitiminde bir hizmet i¢i egitim yaklasimi olarak
iilkemizde de uygulanma potansiyeli bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci lise matematik
ogretmenleriyle gergeklestirilen ders imecesi uygulamalarimi degerlendirmektir. Bu
degerlendirme, siirecte 6gretmenlerin yasadiklar: deneyimlerin betimlenmesi ve modelin

uygulanmasindaki zorluklarin ortaya ¢ikarilmasi ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmaya Sivas il merkezinde bir lisede gorev yapan 5 matematik 6gretmeni
katilmigtir. Arastirmada bu Ogretmenlerle birlikte toplam 6 ders imecesi dongiisii
gerceklestirilmistir. Yaklasik bir aylik zaman diliminde gergeklesen ders imecesi
dongiilerindeki her bir asamada yasananlarin betimlenmesi amaciyla arastirma ortaminda
gozlemler yapilmis ve gbzlem notlari tutulmustur. Ayrica arastirmacinin giinliikleri, ortak
hazirlanan ders planlari, 6n/son raporlar da veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Aragtirma
sonunda siirecle ilgili goriislerin belirlenmesi amaciyla her bir 6gretmenle miilakatlar
gerceklestirilmistir. Elde edilen biitiin bu veriler 15181inda, 6gretmenlerin ders imecesi
dongiilerindeki asamalarda ne tiir deneyimler yasadiklari ve ders imecesi arastirma

stireci/gelecekteki uygulamalarla ilgili goriisleri ortaya ¢ikarilmaya galisilmistir.

Aragtirma sonucunda, imece arastirmalarinin matematik gretmenlerinin bilgi,
beceri ve deneyimlerini paylagmalarini saglayarak, kendileri i¢in zengin bir 6grenme
ortami olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6grencilerin diisiinme ve anlama
bi¢imlerini merkeze alarak ortak plan yapmalari, bu planlari siniflarda uygulamalari ve
degerlendirmeleri, hem ortiik bilgilerinin ortaya ¢ikmasini hem de bireysel olarak kendi
siiflarindaki matematik 6gretimi uygulamalarint degerlendirmelerini kolaylastirmigtir.
Arastirma sonucunda ayrica, modelin uygulanmasindaki asamalara 6zgii ve baglamsal
olarak ¢esitli zorluklarin yasandigi tespit edilmistir. Bu arastirma ile ders imecesi

modelinin ilkemizde uygulanabilirligine iliskin olumlu ve olumsuz ydnler dgretmen



bakis acilari merkeze alinarak ortaya g¢ikarilmis ve gelecekteki muhtemel uygulamalar

icin Oneriler sunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Ders imecesi, hizmet i¢i egitim, matematik dgretmenleri



ABSTRACT

KAYA, Umit, Evaluation of High School Mathematics Teachers'
Professional Development Practices Based on Lesson Study Model

Master, Department of Secondary School Science and Mathematics

Education
Sivas, 2018

There is a potential for implementation of the lesson study model in our country
as an in-service training approach in teacher education. The purpose of this study is to
evaluate the practices/implementation of lesson study conducted by high school
mathematics teachers. This assessment was made with description of the experiences
teachers experienced in the process and unveiling of the difficulties in implementing the

model.

Five mathematics teachers who worked in a high school in Sivas city center
participated in the research. The cycle of total of 6 lesson model were carried out with
these teachers in the research. Observations were made in the working environment in
order to depict those who lived in each phase of the lesson study cycle, which took place
in a period of approximately one month, and observation notes were kept. In addition, the
researcher's diaries, jointly prepared lesson plans, pre / final reports were used as data
sources. At the end of the research, interviews were conducted with each teacher in order
to determine opinions about the process. In all of these obtained data, it is tried to reveal
that the teachers tried to find out what experiences they had experienced in the cycle of

lesson study the views of the lesson study research process / future practices.

As a result of the research, it has become clear that lesson study works has
provided a rich learning environment for math teachers by sharing their knowledge, skills
and experiences. The fact that teachers make a common plan by centering the ways of
thinking and understanding of students and their applications and evaluations in class
makes it easier to assess both the emergence of implicit knowledge and the practice of
mathematics teaching individually in their own class. As a result of the research, it was
also found that there were various stages and contextual difficulties in implementing the

model. With this research, the positive and negative aspects of the lesson study model's



applicability in our country are revealed by taking the teacher's point of view into the
center and suggestions for possible future applications are presented.

KEYWORDS: Lesson study, in-service training, mathematics teachers
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirma problemine, alt problemlere, arastirmanin amacina,
onemine, sinirliliklarina, varsayimlarina ve tezde gecen tanimlarin hangi anlamlarda

kullanildigina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenci basarisini etkileyen aile, ¢evre, okul, gretmen gibi faktorler arasinda
en O6nemlisi 6gretmen faktoriidir. Etkili 6gretim i¢in dgretmenin birgok nitelige sahip
olmasi gerekir. Farkli bilgileri harmanlayip 6grenme-6gretme ortamlarinda uygulamak
hemen &grenilecek bir siire¢ degildir (Erbilgin, 2013). Ogretmenlerin bu &grenme
stirecini ¢esitli mesleki gelisim programlarina katilarak kariyerleri boyunca devam
ettirmesi gerekmektedir. Mesleki gelisim egitimsel gelisimin temel anahtaridir. Mesleki
gelisim zamana ve yere gore de degisebilen bir yapiya sahiptir (Smith, 2008). Uluslararasi
literatiirde teori ve pratik arasindaki boslugu doldurmaya yonelik ¢esitli mesleki gelisim
modelleri uygulamaya konulmaktadir. Bu modellerden biri diinyada giderek artan bir
ilgiyle uygulama konulan ders imecesidir. Ders imecesi 6gretimi iyilestirmek igin
Japonlarin ortaya attig1 ve sonrasinda batili aragtirmacilar ve 6gretmenler tarafindan da
uygulanan sistemli, 6gretmenler aras1 dayanismaya dayali sinif i¢i uygulamalarin analiz
ve revize edildigi profesyonel bir siirecin adidir (Murata ve Takahashi, 2002). Bagka bir
deyisle ders imecesi 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina farkli bir gozle bakmanin

yolunu saglayan kapsamli bir mesleki gelisim modelidir (Stigler ve Hiebert, 1999).

Tiirk toplumunun 21.yy. becerilerine ulagmasi i¢in okullarda iyi bir egitimin
gerekliligi bilinen bir gercektir. Bu da okuldaki egitimin niteliginin yiikseltilmesi ile
olmaktadir. Okullardaki basar1 grafigi de, nitelikli 6gretmenler olmadan 6nemli diizeyde
yiikseltilemedigi soylenebilir. Yani 1yl Ogrencilere sahip olunabilmesi i¢in 1yi
ogretmenlere ihtiyag vardir (Ozyar, 2003; Seferoglu, 2003). Iyi bir 6gretmenle ilgili
degerlendirmelere bakildiginda iyi bir 6gretmenin “kendisini mesleki ve kisisel agilardan

stirekli olarak gelistiren, kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar1 arastiran ve

1



degerlendiren 6gretmen” seklinde bir tanimlama goze carpmaktadir (Seferoglu, 2004).
Rauth ve Bowers (1986) da nitelikli insan giiciinde aranan temel 6zelliklerin, isini iyi
yapan, bilgi ile yasamay1 Ogrenen, kendisini siirekli gelistiren insan tipi oldugunu

belirtmektedir (Seferoglu, 2004).

[1gan (2013) “Ogretmenler I¢in Etkili Mesleki Gelisim Faaliyetleri” makalesinde
ulastig1 sonuglar1 su sekilde ozetlemektedir. Ulkemizde mesleki gelisim galismalari
ogretmeni gelistirmekle birlikte, O6grenci Ogrenmesinin artirlldiglr oOlciide etkili
olabilmektedir. Isin i¢ine yerlestirilmis, alan bilgisinin yaninda alanin dgretim yéntem ve
tekniklerinin de yer aldigi, yeterli zamanin ve kaynagin ayrildigi, iist yonetimlerin
desteginin saglandigi, 6gretmenlerin igbirligi yaptiklart mesleki gelisim faaliyetlerinin
etkili oldugu bilinen bir gergektir. Literatiir tartismalari kapsaminda gegen ve etkili
oldugu vurgulanan mesleki gelisim faaliyetlerinin, Tiirkiye’de yiiriitiilmekte olan mesleki
gelisim faaliyetleri ile uyumlu oldugunu séylemek giictiir. Tiirkiye’de yiiriitiilen mesleki
gelisim faaliyetleri, etkililikten uzak oldugu birgok arastirma ile ortaya konmus olan
biiyiik 6lciide seminer veya galistay faaliyetlerinden ibarettir. Ozellikle okul ¢apinda,
Ogretmeni aktif kilacak, is giliniiniin igine yerlestirilmis (mentorluk, kogluk, ziimre
calisma takimlar1 vb.) mesleki gelisim faaliyetlerinin sistemli bir sekilde isin igine
yerlestirilmesine ydnelik diizenlemeler yapilmast uygun olacaktir (ilgan, 2013). Bu
alanda basarili olabilecek sistemlerden birisi de ders imecesidir. Ciinkii ders imecesi
modeli yiiksek nitelikli mesleki gelisim programlarinin birgok &zelligini biinyesinde
tasimaktadir. Japonya'da okullarda yiiz yila yakin bir zamandir uygulanan bu model

diinyada birgok tilkede hizli bir sekilde yayilmaktadir.

Ogretmenlerin hizmet igi egitimlerinde uygulanan geleneksel mesleki gelisim
programlarinda otorite, dersi veren uzmandir. Ders imecesinde iSe otorite 6gretmenlerin
kendileridir (Lewis,2002). Ders imecesinde 6gretmenler modelin her asamasinda (dersin
planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi vb.) siirecin igerisinde aktif rol alirlar.
Isoda’ya (2010) gore ders imecesi; yontem veya yaklasim olmaktan 6tedir. Cilinkii her bir
ders imecesi uygulamasinin sonunda yeni calismalar igin gelistirilen Oneriler ve
iistesinden gelinmesi gereken yeni giigliikler ortaya konulmaktadir. Ayrica, bu model
Ogretmenlerin 6gretim siirecine dayali 6grenmeleri fikrinden ortaya ¢ikmasina ragmen,
amac¢ Ogretmenlerin mesleki gelisiminden ziyade 6grencinin 6grenmesidir. Jakobs’a
(2012) gore ders imecesi siireci, Ogretim sonunda ulasilmak istenen hedeflerle

baglamaktadir. Ders imecesinde gozlem yapan 6gretmenler, kendi 6gretimleri sirasinda

2



gozlemleme sansi bulamadiklart durumlart birlikte gozlemler; 6grencilerin nasil
diisiindiiklerini, planlanan derse nasil tepki verdiklerini, birbiriyle neler konustuklarin

analiz ederek 6gretime yonelik ¢6ziim 6nerileri sunmaktadirlar (Lewis, 2000).

Ulkemizde dgretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine yonelik yukarida sozii edilen
niteliklere uygun heniiz etkili bir model ortaya konulamamistir (Biitiin, 2017; Biitiin,
Kaya, 2016). Literatiir incelendiginde, ders imecesinin iilkemizde 6gretmen egitiminde
hizmet i¢i egitim uygulamalarinda kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Akbaba Dag,
2014; Baki, 2012; Serbest, 2012). Boran, Tarim (2016) ¢alismasinda ulusal diizeyde ders
imecesi ile ilgili yapilan ¢aligmalari incelediginde daha ¢ok Ogretmen adaylariyla
caligmalarin yapildigini, ger¢ek ortaminda olan 6gretmenlerle yapilan ¢alisilmalara daha
fazla ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmistir. Bunun sebebi olarak, 6gretmenlerin alan ve
pedagojik bilgileri ile bunlar1 pratige aktarmaktaki tecriibelerinin yiiksek olmasi
gosterilmistir. Boylece, lilkemizde oOgretmenlerle ders imecesi ilgili calismalarinin
arttirllmasina ve bu yolla modelin yayginlastirilmasina ihtiya¢ oldugu sodylenebilir.
Erbilgin (2013) ve Lewis (2002) gorev yapan ogretmenlerin ders imecesi ile ilgili
goriiglerini ve bu siirecte neler 6grendiklerini arastiran ¢alismalar yapilmasinin egitim
sisteminin gelismesine katki saglayacagi oOnerisinde bulunmuslardir. Biitiin (2015)
arastirmasinda ders imecesi modelinin iilkemizde 6gretmen egitimi uygulamalarinda
yayginlagmasi ve ilgili ¢evreler tarafindan daha fazla arastirma yapilmasi gerekliligini
vurgulamistir. Bu baglamda ders imecesi modelinin iilkemizde uygulanabilirliginin

incelenmesi 6nemli bir aragtirma problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci lise matematik O6gretmenleriyle gergeklestirilen ders
imecesi uygulamalarint degerlendirmektir. Bu degerlendirme, siiregte 6gretmenlerin
yasadiklart deneyimlerin betimlenmesi ve modelin uygulanmasindaki zorluklarin ortaya

cikarilmasi ile gergeklestirilmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ulkemizde ders imecesi modeli ile ilgili calismalarin sayis1 giin gectikce
artmaktadir (Biitiin, 2015). Yapilan ¢alismalarda modelin uygulanabilirligi ile ilgili

genellikle olumlu sonuglara ulagilmis fakat farkli baglamlarda daha fazla uygulama



yapilmas1 gerektigi yoniinde de onerilerde bulunulmustur. Bu calismada bir grup
matematik O6gretmeninin  katilimiyla bir lisede model uygulamaya konulmus,
Ogretmenlerin deneyimleri ve yasanan zorluklar mercek altina alinmistir. Boylece
arastirmanin problemi “Ders imecesi modelinin uygulanmasi siirecinde yasanan
deneyimler, ortaya c¢ikan zorluklar ve bu deneyimlerle ilgili 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme cevap verebilmek igin asagidaki alt

problemler olusturulmustur.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ders imecesi modelinin uygulanmasi siirecinde yasanan deneyimler nelerdir?
2. Ders imecesi modelinin uygulanmasi siirecinde yasanan zorluklar nelerdir?

3. Modelin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Onemi

1990’11 yillardan beri uluslararasi 6grenci basarisint degerlendirme ¢aligmalart
iilkelerin egitim sistemlerini diger iilkelerle karsilastirip bir veri tabani olusturmak i¢in
yapilmaktadir. PISA, TIMMS gibi arasgtirmalarda Tiirkiye'nin durumu ¢okta i¢ acici
degildir (Toptas, Elkatmis, Karaca, 2012). Tiirkiye TIMSS 2015 de dordiincii siniflar
diizeyinde 49 iilke arasinda 36. olmustur. ilk bes sirayr Singapur, Hong Kong, Kore
Cumbhuriyeti, Cin-Tayvan ve Japonya paylagmistir. En diisiik performans gdsteren
katilimcilar Orta Dogu ve Afrika iilkeleridir. Tiirkiye bu siralamada diinya genelindeki
katilimer ilkeler arasinda ortalamanin altindadir (Zopluoglu, 2013). PISA ulusal 6n
raporunda Tirkiye nin, okullarda nitelikli 6gretmen ihtiyaclarinin hala devam ettigine
dikkat cekmistir (MEB, 2013). Tiim bu veriler bize egitim sistemimizde basarili 6gretmen
ve dolayisiyla basarili Ogrencilerin oranlarimi artirma ihtiyacimizin ne kadar fazla
oldugunu gostermektedir. Bu ihtiyacin karsilanmasina yonelik yapilacaklar arasinda ilk
sirada Ogretmen egitiminde yenilik Oneren calismalarin yayginlastirilmasidir. Farkli
iilkelerde uygulamasi yapilan ve etkililigi ile ilgili siirekli olumlu raporlar yayinlanan ders
imecesi modelinin iilkemiz egitim sistemi igerisinde uygulanabilirliginin incelenmesinin

bu anlamda 6nemli katki saglayacag: diistiniilmektedir.



Bilindigi gibi lilkemizde 6gretmenler kendi gelisimlerine yonelik arastirmalari
bireysel olarak ve genellikle 6gretimden bagimsiz bir sekilde yiirlitmektedirler.
Ogretmenler kendi mesleki birikimlerini diger meslektaslariyla paylasmamakta, fikir
alisverisinde bulunmamaktadirlar (Ozaltun, 2014). Halbuki etkili 6gretmen egitimi
programlari paylasima dayanmaktadir. Ders imecesi sirasinda dersin verimli gegmesi igin
Ogretmenler gayret icinde olmakta ve bu sirada birbirlerinden ¢okga bilgi edinmektedir.
Deneyimli 6gretmenlerin tecriibelerini diger 6gretmen adaylarini aktardiklar1 ve alan
bilgilerini bu siirecte paylastiklar1 goriilmektedir (Bogner, 2008; Biitiin, 2012; Groves,
2009; Giinay, 2016). Bu paylasim, ders imecesine katilan tiim 6gretmenlerin hizmet ici
egitimine olumlu yonde fayda vermektedir. Ders imecesi sirasinda herhangi bir tecriibeye
sahip olmayan dgretmenlerin de bulunmasi, bu 6gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlerden
smif yonetimi ve neyi nasil 6gretecekleri gibi eksiklerini tamamlamalari i¢in iyi bir ortam
hazirlamaktadir ve yapilan igbirligini daha 6nemli hale getirmektedir (Serbest, 2014).
Ders imecesi modeli siirecinin her agamasinda 6gretmenler birbirleriyle fikir aligverisinde
bulunduklar1 i¢in, ders imecesinin ortak okul kiiltiiriiniin olusturulmasina da katki

saglayacagi diistinilmektedir.

Ders imecesi modelinin 6gretmen egitiminde bir hizmet i¢i egitim yaklasimi
olarak {ilkemizde de uygulanma potansiyeli bulunmaktadir (Serbest,2014; Baki,2012).
Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim yaklasimlarinin ¢ogunlukla uzmandan dgretmene
dogrudan bilgi aktarimina dayali olmasi ve verilen egitimlerin kisa siireli seminerlerin
Otesine gecememis olmasi bu potansiyeli daha da artirmaktadir. Yine {ilkemizde
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimine yonelik bu zamana kadar heniiz etkili bir modelin
ortaya konulamamis olmasi ve uluslararasi ¢alismalarda da ders imecesinin etkinligi
hususunda siirekli olumlu sonuglarin rapor edilmesi, bu modelin iilkemizde

uygulanabilirliginin arastirilmasini gerekli kilmaktadir.

Bu calismay1 dnemli kilan bir diger etken ise ililkemizde ders imecesi lizerine
yapilan ¢aligmalarin hem yeni hem de sayica az olmasidir (Baki, Erkan ve Demir, 2012;
Baki, 2012; Erbilgin, 2013; Serbest, 2014). Tirkiye'de okul temelli mesleki gelisim i¢in
girisimler bulunmakla beraber bu uygulamalar giliniimiizde pek yayginlasmamistir
(Jakobs, 2012). Bu galismayla elde edilecek sonuglarin hem genel anlamda 6gretmen
egitimi politikalarina yon verebilecegi hem de bu alanda ileride yapilacak ¢aligmalara 151k

tutacag: diisiintilmektedir.



1.6. Sayiltilar

1. Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin uygulamayla ilgili kendilerine

yoneltilen sorular1 samimi bir sekilde cevapladiklari,

2. Ders imecesi modeline katilan 6gretmenlerin siiregteki ¢aligmalara samimiyetle

katildiklari,

3. Uygulama yapilan siif ortamlarindaki dogalligin bozulmadig1 varsayilmistir.

1.7.Arastirmanin Simirhihiklar:

1.Arastirma Sivas'ta MEB' e bagl bir lisedeki 9. 10. ve 11. sif derslerine giren 5

matematik 6gretmeni ile sinirlidir.

2. Arastirmanin verileri arastirma derslerindeki gdzlemler, ders Oncesi ve sonrasi

raporlar, giinliikkler ve 6gretmenlerin siirecle ilgili goriisleri ile sinirhdir.

1.8. Tamimlar

Arastirmada sikca gecen bazi terimler agsagida ifade edilen anlamlariyla kullanilmstir.

Ders Imecesi (Lesson Study): Ogrencinin 6grenmesini saglayacak etkili bir dersin
O0gretmen/6gretmen adaylar1 tarafindan grupca planlanmasi, ylriitiilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarini igeren Uzakdogu kokenli bir mesleki gelisim modelidir.

(Biitiin, 2012).

Okul Temelli Mesleki Gelisim: Okul Temelli Mesleki Gelisim, okul i¢inde ve disinda
ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri, deger ve tutumlarinin gelisimini destekleyen, etkili
O0grenme ve 0gretme ortamlar1 olusturmada dgretmene destek saglayan siirecler biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (http://oygm.meb.gov.tr/www/okul-temelli-mesleki-
gelisim/icerik/65, 09.01.2018).

Arastirma Dersi: Ders imecesinin dongiisel siirecinde gercek siniflarda yiirtitiilen her bir

derstir (Biitiin, 2012).


http://oygm.meb.gov.tr/www/okul-temelli-mesleki-gelisim/icerik/65
http://oygm.meb.gov.tr/www/okul-temelli-mesleki-gelisim/icerik/65

BOLUM II

Bu bolimde; calismanin temelini olusturan teorik yapilardan bahsedilmistir.
Ozellikle ders imecesi ile ilgili literatiirde yer alan ders imecesinin farkli yonlerini

vurgulayan calismalara ve bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

2.1. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Ogretmenlerin iiniversitede aldiklar1 egitim, 6gretmen olmak icin yeterli olsa da
bilim ve teknolojide, Ozellikle de egitim biliminde meydana gelen degismeler
ogretmenlerin siirekli kendilerini gelistirmelerini yani hizmet i¢inde 6grenmeye devam
etmelerini gerektirmektedir. Ogretmenlerin degisen egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda,
yeni bilgi, beceri, tutum ve davraniglar kazanmasi i¢in hizmet i¢i egitim Snemlidir
(Goziitok, 2006). Ogretmenlerin uzman égretmen kimligi kazanmalar1 ve niteliklerinin
gelismesi i¢in hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim siire¢lerinin biitiinlesmesi gerekmektedir
(Karakiigiik, 1987; Saban, 2000). Duttweiler (1989) 6gretmenlerin mesleki gelisimini,
bilgi, beceri ve davranislarda pozitif degisiklikler olusturmanin amaglandig etkinlik veya
slire¢ olarak, Lalitha (2005) ise mesleki gelisimi, Ogretmenlerin diiginme ve sinif
davraniglarin1 gelistirmek igin bilgi, beceri ve anlayislarini gelistirmeye yonelik olarak
diizenlenen etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Guskey'e gore mesleki gelisim;
“Ogrencileri ilerletmek icin, egitimcilerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlarim gelistirmek
tizere diizenlenen siire¢ ve etkinlikler” dir (2000,16). Mesleki gelisime geleneksel bakis
acis1, personele 3-4 giinde verilen egitim/kurs iken, yeni bakis agisina gore; personel

merkezli, uzun siireli ve kalict 6grenme deneyimleridir (Biimen ve dig, 2012).

Serbest (2014) yiiksek lisans tezi olan “Ders imecesinin Etki Alanlar1 Uzerine
Bir Meta-Sentez Calismasi” adli ¢aligmasinda ders imecesinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini etkiledigini tespit etmistir. 80’li yillara kadar yapilan mesleki gelisim
caligmalarinda 6gretmenlerin sinif yonetimindeki ustaliklari, hitap yetenekleri, 6grenciyi
nasil Odevlendirecekleri, zamani dogru ve etkili kullanabilme yetenekleri iizerine
yapilmigtir. Shulman (1986) alan bilgisinin 0gretme faaliyetlerindeki Onemini
vurgulayana kadar mesleki gelisim ¢alismalar1 yukaridaki alanlarda devam etmistir.
Liberman (2000) mesleki gelisimin giindelik okul hayatinin ayrilmaz bir pargasi

oldugunu, okullarin mesleki egitim planinin bir parcast olmasi gerektigini, kendi



girisimleriyle olusturulan mesleki organizasyonlarin siirekliligi olmadig i¢in basarisiz
bulundugunu, bu nedenle, 6gretmenlerin 6grenme ve smirli mesleki gelisim

uygulamalarini kesfetmeye yardimci olunabilecegini belirtmistir.

MEB'in 2010'da yaymladigi “Okul yéneticileri ve Ogretmenler i¢in Okul
Temelli Mesleki Gelisim Kilavuzunda” 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde Okul
temelli mesleki gelisim modelinin uygulanmasi 6nerilmis ve modelin amaglart asagidaki

sekilde siralanmistir:

e Ogretmen ve okul yoneticilerinin 6z degerlendirmelerini yaparak bireysel ve
mesleki gelisim ihtiyaci bulunan alanlar1 belirlemeleri,

e Ogretmen ve okul yoneticilerinin okul gelisimi ve dgretme-6grenme stratejileri
ile ilgili yeni yaklasim ve bilgiler konusunda daha bilingli duruma gelmeleri,
deneyimlerini meslektaglariyla paylagmalart ve bunlart uygulamalarina
yansitmalari,

e Egitim ve 6gretim kalitesinin artirilmasi,

e Oprencilerin her tiirli 6grenme ve gelisim siireclerine etkin katilimlarmnin
artirilmasi,

e Okul kiiltiirinlin (degerler, normlar, semboller, gelenekler vb.) gelisimine bagh
olarak yonetici, 6gretmen ve diger paydaslarin uzmanlik ve deneyimlerinden
yararlanilmasi,

e Okulun gelisim planlar1 dogrultusunda, okulun ¢evre ile biitiinlesmesi ve gevre
olanaklarmin okul sorunlarinin ¢oziimiinde daha fazla ise kosulmasi

amaglanmaktadir.

Okul temelli mesleki gelisim, okul i¢inde ve disinda 6gretmenlerin mesleki bilgi,
beceri, deger ve tutumlarinin gelisimini destekleyen, etkili 6grenme ve 6gretme ortamlari
olusturmada 6gretmene destek saglayan siirecler biitlinii olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2010). Okullarda bireysel ve gruplar halinde yiiriitiilen okul temelli mesleki gelisim
etkinliklerinde 6gretmenler bir isbirligi ortaminda birlikte birtakim sonuglara ulasma,
bilgi paylasimi, sorunlara ortak ¢oziimler bulma, iletisim sorunlarim1 giderme, okul
sorunlarin1 ¢ézme vb. etkinliklerde bulanarak okulu 6grenen bir Orgilit haline

getirmektedirler (Kosterelioglu ve Kdosterelioglu, 2008).



Okul temelli mesleki gelisim uygulamalari, egitim bolgelerinde mesleki bilgi,
birikim ve deneyim paylasimini da artiracaktir. Boylelikle okul yoneticileri ¢aligmakta
olduklar egitim bolgesindeki mevcut kapasiteyi tanima ve kullanma firsat1 bulacaklardir.
Ders imecesi, okul temelli mesleki gelisim uygulamalarinin hayata gegirilebilecegi bir

model olarak ele alinabilir.

2.2.Ders imecesi (Lesson Study)

Japonya’da 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde uygulanan yaklagimlardan
biri de o6grenme-6gretme siirecinde igbirligine dayali arastirma olarak tanimlanan
“Jugyou Kenkyu” yaklagimidir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki arastirmacilar bu
yaklagimi, “lesson study” olarak tanimlamaktadir (Arani ve Matoba, 2006). “Ders
arastirmas1”, ogrenci merkezli 6gretimi hayata gecirmek igin, egitsel hareketin temeli
olarak Japonya’da ortaya ¢ikmustir. Japonya’da §gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in ¢cok
kullanilan bir yontemdir (“What is Lesson Study”, 2009). “Ders arastirmasi”, ayni
zamanda diinyada genis etkileri olan ve diger iilkeler tarafindan da kullanilan bir
yaklasimdir. “Lesson Study” ifadesi, dilimize “ders arastirmasi” olarak ¢evrildiginde tam
anlamini verememektedir. Lesson Study ¢alismasi, 6gretmen/ 6gretmen adaylarinin bir
araya gelerek 6grencinin 6grenmesini saglayacak etkili bir dersin grup¢a planlanmasini,
yiiriitiilmesini ve degerlendirilmesini icermesi bakimindan akla 6gretmenler arasinda bir
yardimlagmay1 yani imeceyi getirmektedir. O nedenle “Lesson Study” teriminin Tiirkce’
ye “ders imecesi” olarak ¢evrilmesi daha uygun olacaktir (Biitiin, 2012). Ders imecesi
ogretmenlerin ortak bir hedef/ama¢ dogrultusunda birlikte ayrintili ders planlar
hazirlamalari, bu planlari siniflarda yiiritmeleri, islenen derslerin ardindan bir araya
gelerek islenisi nasil olgunlastirabileceklerini aragtirdiklar1 yansitma ve isbirligine dayal
bir profesyonel gelistirme yaklasimidir (Lieberman,2009). Bu yaklagimin 6gretmen
egitiminde farkli uygulamalari olmasina ragmen, c¢alisma siireciyle ilgili temel

basamaklar hemen hemen ortaktir. Ders imecesi agamalar1 su basamaklardan olusur:

Stirecin ilk asamasinda Ogretmenler bir araya gelerek, planlanacak
dersin/derslerin hem genel hem de 6zel ama¢ ve kazanimlan ile ilgili fikir birligine
varirlar. Ornegin, 6gretmenler “dgrencilerimizin matematik 6grenmede genel olarak
eksiklikleri nedir” gibi genel bir soruyla galismaya baglayabilirler veya &grencilerin

ogrenmekte zorlandiklari, miifredata yeni girmis bir konu iizerine de ¢aligma yapilabilir.



Ideal bir arastirma dersinde Ogrencilerin zihinsel, ruhsal ve kisisel gelisimlerini

saglayacak genel amagclar da belirlenebilir (Cerbin ve Kopp, 2006).

Amag/amaglar belirlendikten sonra ikinci asamada, 6gretmenler islenecek dersle
ilgili ayrintili inceleme ve tartismalar yaparak (6grencilerin muhtemel kavram yanilgilari,
dersin miifredattaki islenisi, konu ile ilgili kritik kavramlar, 6gretimin amag¢ ve
kazanimlar1 vb. hakkinda) bir ders plani olustururlar. Bu asamada 6gretmenler isbirligi
ile ders kazanimma ait bir ders plani hazirlar. Hazirlanan ders plani 6grencilerin
anlamasimi gelistirecek sekilde olmalidir (Stigler ve Hiebert, 1999). Plan hazirlanirken
ogretmenler 6grencilerin muhtemel yanilgilarini, diisiinme bigimlerini ve cevaplarini

ongorerek plani olusturmalidir (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Ugiincii asamada, hazirlanan plan gruptaki dgretmenlerin biri tarafindan derste
islenirken digerleri 6grenme ortamindan veriler toplar, 6grencileri ve Ogretmeni
gozlemler. Yani bir bakima bu asama ders oncesinde 6gretmenlerin birlikte aldiklar
kararlarin test edildigi asamadir. Uygulanan bu ders, “arastirma dersi” olarak
adlandirilmaktadir (Lewis, 2002). Bu asamada dersi gozlemleyen &gretmenler
ogrencilerin verdikleri cevaplari degerlendirir, dersin amaglarinin ne kadar karsilandigini
inceler, beklenilmeyen durumlari ve 6grenci davraniglarini not alirlar (Bruce, Flynn, Ross

ve Moss, 2011).

Dordiincii agamada, ders sonrasi bir araya gelinerek, dersin planlandigi gibi
yiiriitiiliip ytiriitiilemedigi, ne tiir sorunlarin ortaya ¢iktig1, ayni dersin bir daha anlatilmasi
durumunda (bazen ders tekrar planlanarak/diizenlenerek baska sinifta bir daha anlatilir)
nasil diizenlemelere gidilecegi gibi konularda ¢alismalar yapilarak bir rapor hazirlanir.
Bu asama arastirma dersinin sonuglarinin tartisildigi ve 6grenme 6gretme amaglarinin
Ogrencinin ne kadar gelistiginin degerlendirildigi kisimdir (Lewis, 2002). Bu
degerlendirmede Ogrencinin nasil anladigi tizerinde durulurken G6gretmen hakkinda

herhangi bir yorum yapilmamaktadir (Stigler ve Hiebert, 1999).

Bir ders plan1 ve uygulama i¢in yapilan bu dort agamali ¢calisma, belli bir sayida
(6rnegin yilda ya da déonemde 4 ile 20 arasinda degisebilir) tekrarlanarak ders imecesi
caligma siireci tamamlanmis olur. Bu dort asamali siirecin belirli asamalarinda danisman
olarak akademisyenler gorev alabilir. Ayrica uzman/deneyimli dgretmenler farkli ders

imecesi gruplarina rehberlik/danigmanlik yapan konumda olabilir.
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ﬂ Ogretim Progranunin \

incelenmesi ve elestirisi

*hangi yontem ve
yaklasimlar kullanilacak

*hangi gosterim ve
materyaller kullanilacak

\ / *dgrencilerden beklenilenler
(zamanlama-organizasyon/

Sekil2.1. Ders Imecesi Siirecine Iliskin Sema (Biittin, 2012).

Ogretmenler bir dénem veya yil igerisindeki tiim ders imeceleri ¢aligsmalarini
Ozetleyen genel bir rapor hazirlar. Bu rapor ilgili paydaslarin kullanimina agilir (Biitiin,
2012). Jakobs’a (2012) gore ders imecesi, bir grup dgretmenin sistematik ve igbirligine
dayali olarak dersler iizerinde ¢alistiklar1 ve dersleri gelistirdikleri, uzun siireli bir mesleki
gelisim seklidir. Bu ¢aligmalar, 6grencilerin nasil en iyi 6grendigi, en iyi bakis acisin
nasil gelistirdiklerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Ders imecesi ile sinif sadece bir igyeri
degil ayn1 zamanda bir mesleki gelisim kaynagi olarak, dgretmenlerin kariyerlerinde
anlamli degisiklik yapmalarma model olabilir. IIma (2011) ders imecesinin ders
materyallerini gelistirdigi ve bu materyallerin uygulamadaki verimliligini artirdig1 ve

Ogrencilerin 6grenme siiregleri agisindan bagarilarinin yiikseldigi sonucuna ulasmaistir.

Aytug Ozaltun (2015) yiiksek lisans tez calismasinda ders imecesinin,
Ogretmenlerin alan 6gretim ve Ogrenci diislincelerine iliskin bilgilerini gelistirecegini
savunmus, Ogretmenlerin matematige ve matematigin Ogretimine iligkin bilgilerini
gelistirmek i¢in ders imecesini Kullandiklar1 sonucuna ulasmistir. Ders imecesinin tim
etkinliklerinin temelinde 6grenciler bulunmaktadir (Takakashi&Yoshida, 2004). Ders
imecesinde amag¢ 6grencilerin igerik ve 6grenci diisiincelerine iliskin derin bir anlayis
gelistirmelerini saglamak, dgrenilenleri anlasilabilir hale getirmektir (Murata, 2011).
Ders imecesi modelinde 6gretmenler gercek siif ortamlarinda 6grencileri gozlemleyerek
Ogretimin daha etkili hale gelmesi i¢in nelerin gerektigini anlama imkan1 bulmaktadirlar.
Matematik &gretmenlerinin hem kendi hem de meslektaslarinin derslerine yonelik

elestirel bakis acis1 kazanmalarinin énemli oldugu diisiiniilmektedir (Ozaltun, 2015).
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Ders imecesi Japon 0gretmenleri yetistirme sisteminde gii¢lii bir hizmet 6ncesi
ve hizmet ici bilesenlerine sahiptir (Yoshida, 1999). Japonya'da hemen hemen tiim
ilkokul 6gretmenlerinin katilmasi gereken bir mesleki gelisim modelidir. Ders imecesi
modelinde 6gretimin iyilestirilmesi, tartismanin odaginda 6grenci diislincesi ve anlayisi
olmasi, igbirlikei bir yontem kullanilmasi ve 6gretmenlerin 6gretimine yardimci olunmasi

gibi bir¢ok temel 6ge vardir.

2.3. Ders Imecesi Modeli ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Literatiir incelendiginde ders imecesi arastirmalar1 yurt i¢inde ¢ok yeni bir
caligma alan1 olarak degerlendirilebilir. Bu kisimda bazi ders imecesi c¢alismalari

tanitilmis ve bu calismalarda elde edilen temel sonuglara yer verilmistir.

2.3.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Gozel (2016) caligmasimi 2014-2015 egitim o6gretim yilinda Trabzon il
merkezinde iki farkli ilkokulda iicli deney flicii kontrol grubu olmak iizere alti simif
Ogretmeni ile alt1 hafta ders imecesi ¢alismalari yaparak gerceklestirmistir. Caligmasinda
ikiser ders saati problem ¢6zmeye dayali matematik derslerini gézlemlemistir. Ardindan
gercek uygulama ve izleme siirecinde elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubu
incelmistir. Calismanin verilerini alan notlari, gézlemler, miilakatlar, ders planlari,
calisma kagitlar1, ses ve video kaydi olusturmustur. Calismasinin sonucunda; smif
ogretmenlerinde ders imecesinin problem ¢ozmeye dayali 6grenciyi tanima, dersin
organizasyonu, dersin sunumu ve problem ¢dzme adimlari vb. gibi davraniglarda olumlu

katkilar yaptigini tespit etmistir.

Cumhur (2016) galismasinda ders imecesini 4 er 6gretmen adayindan olusan
calisma grubu ve karsilastirma grubu ile 11 hafta boyunca siirdiirmiis ve 8 ders imecesi
dongiisii  gerceklestirmistir. Calisma grubunda ders imecesini uygulamis ancak
karsilagtirma grubunda sadece ders gézlemi yapmistir. Veri toplama araci olarak gozlem
cizelgesi, miilakatlar, 6gretmen adaylar1 gilinliikleri, ders planlar1 ve arastirmaci alan
notlar1 kullanmistir. Calisma sonucunda ders imecesinin bir¢ok soru sorma davranisini
gelistirdigi ancak bazi 6gretmen adaylarinda ¢ok fayda saglamadigini gormiistiir. En fazla

gelisimin akil yiiriitme/mantik kurma, alternatif yaklasimlar kullanma, sorgulama,
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yonlendirme ve cevabi agma davramlarinda oldugunu gézlemlemistir. Ogretmenlik

uygulamasi derslerine ders imecesi uygulamalarinin entegre edilmesi 6nerilmistir.

Biitin’in  (2015) makalesinde ilkdgretim  matematik  Ogretmenligi
programindaki 26 6gretmen adayi ile ders imecesi ¢alismasini yiiriitmiistiir. Calismada
adaylara yoneltilen 4 maddelik goriis formundan ve arastirmacinin alan notlarindan
veriler elde etmistir. Arastirmada ders imecesi dongiilerinin planlama, aragtirma dersi ve
degerlendirme basamaklarina c¢esitli zorluklar ortaya c¢iktigit goézlemlenmistir.
Arastirmanin sonucunda ise ders imecesi modelinin hizmet oncesi programlarda

uygulanabilirligi ile ilgili nemli ipuglart saglanmistir.

Serbest (2014) calismasinda bir nevi ders imecesinin literatiir calismasi
yapilmistir. Bu calismada uluslararasi literatiirdeki ders imecesi ¢alismalarinin 6gretmen,
Ogrenci ve matematik egitimi agisindan sonuglarini ortaya ¢ikarilmakta ve bu sonuglar
1s18inda  Tiirkiye’de yapilacak olan bilimsel caligmalara Oneriler sunulmaktadir.
Arastirmanin veri grubunu 2002-2012 yillar1 arasinda uluslararasi literatiirde yapilmis
olan 160 ders imecesi ¢alismasi olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler meta-
sentez yontemi ile incelenmis NVivo nitel analiz programi ile siklik grafikleri ortaya
cikarilmistir. Bu sentezin sonuglarindan birisi ders imecesinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinde Onemli rol oynadigi sonucunu ortaya c¢ikarmasidir. Ders imecesi
uygulamalar1 ile Ogretmenlerin Ogretme bilgilerinin ve Ogretme bilgilerinin alt
bilesenlerinin gelistigi ortaya cikmistir. Ayrica bu uygulamalar 6grenci bilgisini
matematik yapmalar: agisindan olumlu bir sekilde etkilemistir. Son olarak ders imecesi
uygulamalarinin sonuglar1 arasinda matematik egitiminin de bu uygulamalardan gii¢
aldig1 ve bu sayede olumlu bir sekilde gelistigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda
caligmalardan elde edilen bilgiler 15181inda ders imecesi ¢caligmalar1 daha ¢ok 6gretmenin
Ogretme bilgisini gelistirmeye yonelik oneriler vermekte ve arastirmacilara ders imecesi
uygulama siirecini nasil kusursuza yakin bir sekilde yapilacagi hakkinda bilgiler
sunmaktadir. Serbest (2014) buna bagh olarak, Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme
programinin igerisine ders imecesi modelinin eklenmesi ve sonrasinda Ogretmen
adaylarin1 ve 6gretmenleri bu siirece dahil ederek onlarin 6gretme bilgilerini siirekli

yenileyebilecekleri bir yapinin igerisine sokulmalarini 6nermektedir.

Biitiin ve digerleri (2014) ders imecesi modelinin hizmet igi egitimde

uygulanabilirligi ile ilgili bir grup matematik Ogretmeninin goriiglerinin ortaya

13



¢ikarilmasi amaglanmistir. 5 Ortaokul ve 10 Lise matematik 6gretmeni ile yiiriitiilen bu
arastirmanin ilk asmasinda c¢alisma grubundaki Ogretmenlere ders imecesi modeli
tanitilmistir. Bu tanitimlarda 6gretmenlere yurt disindaki ¢esitli uygulamalardan 6rnek
videolar sunulmus ve ders imecesiyle ilgili baz1 arastirma makale/raporlarinin sonuglari
Ozetlenmistir. Daha sonraki agamada bu modelin uygulanabilirligi ile ilgili agik uglu
miilakat sorular1 kullanilarak 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Gorlisme kayitlari
yaziya dokiilerek veriler igerik analizine tabi tutulmus, Ogretmenlerin ifadelerinden
hareketle kodlar ve kategoriler olusturulmustur. Calisma sonucunda, ders imecesi
modelinin hizmet i¢i egitimde uygulanabilirligine iliskin olumlu ve olumsuz yonler

ortaya ¢ikarilmis ve gelecekteki muhtemel uygulamalar i¢in Oneriler sunulmustur.

Ozaltun (2014) izmir’in Buca ilgesinde gérev yapan 3 matematik dgretmeni ile
durum galismasi yapmustir. Ders imecesi oncesinde yari yapilandirilmig gériismelerin
ardindan ikiser saatlik ders gozlemi yaparak dgretmenlerin 6grenci diislincesi bilgilerini
ve bu bilgilerin dgretime nasil yansitildigini ortaya ¢ikarmistir. Yaptigr calismada ders
Imecesi matematik Ogretmenlerinde 6grenci diigiincesine iliskin  farkindaliklar
sagladigini, birlikte calismanin ve deneyimleri paylasmanin oneminin fark edildigini,
Ogretmenlerin farkli bir bakis acist ile bilginin 6gretildigini degerlendirme firsati
bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismanin matematik egitimine katki saglayacagini

distinmektedir.

Erbilgin (2013) calismasinda 6gretmen adaylar1 3'er kisilik gruplara ayrilarak
ders imecesini Matematik Ogretimi-Il dersinde planlaylp uygulama okullarinda
anlatmiglardir. Burada video kayitlar1 ve gézlem formlari elde etmisler daha sonra anlatim
sonucu iyilestirilmis plan esliginde Matematik Ogretimi-II dersinde farkli bir iiye
tarafindan dersin sunumu yapilmistir, burada tartisilip, elestirilip, iyilestirilen ders plani
ile uygulama siiflarinda {igiincii bir iiye tarafindan tekrar anlatim yapilmistir. Arastirma
sonucu 6 kisimdan olusan bir grup raporu yazilmistir. Ogretmen adaylari, 12 tane likert
tipi ve 2 tane acik uclu sorudan olusan ders arastirmasini degerlendirme formu
araciligiyla, ders imecesi hakkindaki goriislerini bildirmislerdir. Likert tipi sorulardan
elde edilen veriler, yiizde, frekans ve ortalama analizleri ile ¢ozlimlenirken, agik uglu
sorulardan elde edilen veriler, nitel veri analizi tekniklerinden ag¢ik kodlama teknigi ile
incelenmistir. Bulgular, dgretmen adaylarinin ders imecesi modelini, 6gretmenlik

meslegindeki gelisimleri adina olumlu bulduklarini gostermistir.
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Biitiin (2012) boylamasina gelisimsel arastirma olarak tasarlanan bu ¢alisma,
ilkogretim matematik O6gretmenligi programimin 3 ve 4. smiflarindaki 6gretmen
adaylartyla yiirtitiilmiistiir. Adaylarin alan1 6gretme bilgisi gelisimlerini ortaya koymak
i¢in; senaryolar, inanglara yonelik agik uglu sorular, ders planlari, planlarla ilgili raporlar,
gbzlem ve 6z-degerlendirme formlari kullanilmistir. Senaryolar ve inanglarla ilgili agik
uclu sorulardan olusan anket belli araliklarla adaylara 4 kez uygulanmis, diger veriler ise
Ogretmenlik Uygulamas1 dersinde yapilan galismalardan elde edilmistir. Adaylarm
Ogretimsel agiklama ve Ogretim yontemi bilgilerindeki gelisimi ortaya koymak icin
seviyeler olusturulmus ve bu seviyeler kullanilarak senaryolara farkli zamanlarda verilen
cevaplar smiflandirilmistir. Inanglarla ilgili agik uglu sorularmn analizinde ise, verilen
cevaplardan hareketle kategoriler olusturulmustur. Diger yandan, Ogretmenlik
Uygulamas1 dersinden elde edilen veriler ¢oziimlenirken, adaylarin siiregte yaptiklar
calismalardan Ogretim yoOntemi bilgisini yansitan kesitler sunulmustur. Calismanin
sonucunda, uygulanan zenginlestirilmis program siirecindeki adaylarin senaryolara gore
farklilik gostermekle birlikte 6gretimsel aciklama niteliklerinin belirgin bir gelisim
gosterdigi, Ogretim yontemi bilgilerinde ise gelisimin istenilen diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Yine adaylarin Ogretmenlik Uygulamasi dersinden yansiyan Ogretim
yontemi bilgilerinin senaryolarla karsilastirildiginda daha nitelikli oldugu belirlenmistir.
Ayrica, program boyunca inanglarinda da olumlu yonde degisimlerin ortaya ¢iktigi
belirlenmistir. Arastirmaci  ders imecesini Ogretmenlik Uygulamas: dersinde

gerceklestirdigi calismalarda kullanmagtir.

Baki (2012) doktora tezinde arastirmaci dgretmen yaklasimiyla yiiriitiilen bu
calismanin Orneklemini 6s1 deney 6s1 kontrol grubu olmak iizere 12 sinif 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Ogretmenlik Uygulamasi I dersini yiiriiten arastirmaci, kontrol
grubuna hi¢bir miidahalede bulunmadan deney grubunda 6 hafta siiren ders imecesi
uygulamalar1 gerceklestirmistir. Ogretmenlik Uygulamasi II dersinde ise &gretmen
karsilastirilmistir. Calismanin verilerini alan notlari, gozlemler, miilakatlar ve 6§retmen
adaylarimin hazirladiklart ders planlar1 olusturmaktadir. Calisma sonucunda ders
imecesinin Ogretmen adaylarmin 6grenciyi zihinsel olarak aktif tutma, on bilgisini
dikkate alma, dersi planlama, etkinliklerin sayisini belirleme ve siralama ve 6gretimsel

aciklamalar1 yapma zamani konularinda olumlu katki yaptig1 ortaya ¢ikmistir.
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Arastirmaci ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin teorinin uygulamaya

dondiistiiriilmesi sirasindaki mesleki gelisimlerini destekledigi sonucuna varmistir.

Bayram (2010), doktora tezinde bazi iilkelerin mesleki gelisim programlarini
karsilastirmustir. Bu arastirma, Tiirkiye, ABD, Japonya, ingiltere ve Avustralya’da fen ve
fizik 6gretmenlerine yonelik mesleki gelisim programlarinin karsilastirilmasi ve sonucta
da Tirkiye’deki fen ve fizik 6gretmenlerine yonelik mesleki gelisim programlari i¢in
Oneriler gelistirilmesi amactyla yapilmistir. Bu arastirma, bir karsilastirmali egitim
arastirmasidir. Arastirmada ABD, Ingiltere, Japonya ve Avustralya karsilastirma
yapilacak tlkeler olarak secilmistir. Bu iilkelerin se¢ilmesinde gelismislik diizeyleri
bakimindan diinyanin 6nde gelen iilkeleri olmalar1 ve farkli anakaralarda bulunmalari
(Amerika, Avrupa, Avustralya ve Asya) dikkate alinmis, arastirma igin iyi bir 6rneklem
olacaklar diisiiniilmiistiir. Secilen iilkeler ile Tiirkiye’deki fen ve fizik 6gretmenlerine
yonelik mesleki gelisim programlar1 karsilastirilmis, Tiirkiye i¢in oneriler gelistirilmis ve
bir model 6nerilmistir. Bu modelde, fen ve fizik 6gretmenlerinin mentorluk, ders imecesi

ve diger mesleki gelisim etkinlikleri ile mesleki gelisimlerinin saglanmasi onerilmistir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kanauan ve Inprasitha (2014) iki 6gretmen ve bir 6gretmen adayimin katilimiyla
gerceklestirilen ders imecesi siirecini gozlemlemis ve oOgretmenler ile Ogretmen
adaylarinin bir arada calistiklar1 ders imecesi siirecinde, 6gretmenlerin, 6gretmen
adaylarina danismanlik yapma gorevinin yani sira onlarla igbirligi i¢inde dersi planlama,
uygulama ve degerlendirme sathalarinin tiimiinde ortak bir c¢alisma anlayisi
gelistirmelerini saglamas1 acgisindan da faydali oldugunu ve bu anlamda tesvik edilmesi

gerektigini vurgulamislardir.

Groves’in (2013) yaptig1 ¢alismada, ii¢ okulda olusturulan imece gruplari
araciligiyla 3. ve 4. smiflari okutan Ogretmenlerin inanig ve uygulamalarindaki
degisiklikler incelenmistir. Katilimcilara, ders imecesi tanitilmis ve toplamda dort
arastirma dersi igin isbirligi icinde ¢alismislardir. Ogretmenler projeye katilanlarina yon
verecek kendi arastirma hedeflerini gelistirmeleri konusunda tesvik edilmislerdir. Bu
caligmanin verilerini planlama derslerinden tutulan not ve kayitlardan elde edilen veriler,
ogrenci ¢aligmalari (ders planlari), arastirma dersi sonrasi yapilan miilakatlar ve katilimei
Ogretmenlerin sunumlart olusturmustur. Calismanin sonucunda ise ders imecesi

projesinden elde edilen bulgular 1s18inda, sif i¢i uygulamalarda Ogretmenlerde
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degisiklige yol agmasi icin, planlama boyutuna daha fazla odaklanilmasi gerektigi

vurgulanmustir.

Verhoef ve Tall (2011) {i¢c matematik 6gretmeni ve bes dgretim gorevlisi ile
yaptig1 ¢alismasinda, ders imecesinin lise 6gretmenlerinin mesleki gelisimine etkisini
ortaya koymaya ¢alismistir. Arastirmacilar, ders imecesinde iki dongii gergeklestirmistir.
flkinde tiirev kavraminin 6gretimi iizerine ¢alisilmus, ikincisinde matematik dgretiminde
ders imecesinin dgretmenlerin mesleki gelisimine katkisi incelenmistir. Ders imecesi
uygulamasiyla 6gretmenler 6grencilerin teget dogrusu konusundaki kavram yanilgilarini

bilgilerini gelistirdikleri ifade edilmistir.

Kim (2010) ¢alismasinda lisede ders imecesi modelini uygulamistir. Calismaya
3 matematik 6gretmeni ve 2 fen 6gretmeni katilmistir. Veri toplama araglari olarak ders
imecesi sirasinda yapilan gozlemler, katilimcilarla yapilan toplanti notlari, agik uglu bir
anketten veriler toplanmistir. Bu calismada ders imecesinin mesleki gelisim olarak okul

ortaminda birka¢ dongiiden sonra gelisme saglayacagi sonucuna varilmaistir.

Harle (2008) calismasina 6 ilkokul ve ortaokul Ogretmeni katilmistir. Bu
ogretmenlerle bes 6gretmen adayimin 6gretmenlik bilgisini gelistirmek i¢in bu ¢alismay1
yapmustir. Nitel arastirma yontemini kullanmistir. Ogretmen goriismeleri, gozlemler, ders
planlari, katilimcilarin notlar1 incelenmis ve su {i¢ soru lizerinde calisilmistir. a)
Ogretmenler ders imecesini mesleki gelisim siirecinde olarak nasil kullanir? b) Ders
imecesi 6gretmenlerin planlama ve uygulamalarinda ne tiir etkiler olusturur? c¢) Ders
imecesinde Ogrencilerin kavram yanilgilar1 ve uygulamada yasanan zorluklar nelerdir?
Bu calisma sonucunda ders imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine fayda sagladigi,
ogretmen isbirligini arttirdig1 ve 6grenci diisiincesinin 6gretime dahil edilmesinin faydali

olacagi sonucuna varilmistir.

Yukarida 6zetlenen ¢aligmalarda da goriilebilecegi gibi iilkemizde ders imecesi
calismalarinin biiyiik bir cogunlugu 6gretmen adaylari ile yapilmis olup, MEB’e bagh
okullarda gergek smiflarda yapilan ¢alismalara ¢ok az rastlanmustir. Ders imecesi
modelinin tilkemizdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde uygulanma potansiyeli
bulunmaktadir. Bu c¢aligmada bu potansiyelin incelenmesi ve degerlendirilmesi

amaglanmaktadir.
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BOLUM I11

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimcilar ile ilgili kisisel bilgiler, veri
toplama araglari, arastirmanin uygulanmasi, toplanan verilerin analizi ve verilerin

analizinin yorumlanmasina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nitel durum calismasi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemleri,
arastirmacilarin i¢cinde bulunduklar sosyal ve kiiltlirel baglamlari1 ve insanlar1 anlamaya
yardimer olmak i¢in tasarlanmistir (Harle, 2008). Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu
kendi gergek yasam cercevesi i¢cinde ¢alisilan, olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki
siirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir aragtirma yontemidir (Yildirim, Simsek;

2013, s.313).

Durum verisi her bir durum hakkinda sahip olunan miilakat verileri, gézlemler,
dokiiman verisi, durum hakkinda bagkalarmin ifadeleri ve baglamsal bilgi gibi biitiin
bilgilerden olusur. Durum verileri, miilakatlar, klinik kayitlari, kisinin tirettikleri gilinliik,
yazilar vs. gibi kayitlardan olusur (Patton, 2014; s.449). Toplumsal bir birimin ge¢misini,
simdiki durumunu ve c¢evreyle iliskisel ozelliklerini olduk¢a ayrintili bir bigimde
incelenmesi durum caligsmasi yontemi ile yapilabilir. Durum c¢aligsmasi, tek bir kisinin, bir
ortamin, tek bir tiir dokiimanin ve olayin ayrintili olarak incelenmesidir (Kazak, 2001,
146). Yin (1984) de; durum g¢aligmasi tanimint $0yle yapmustir, giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cevresi iginde ¢alisan, olgu ve i¢inde bulundugu ¢evre arasindaki sinirlarin
kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan, bir arastirma yontemidir (Simsek, Yildirim, 2013, 313).
Bu ¢alismada bir grup matematik 6gretmeninin katilimiyla sinirli bir baglamda ders
imecesi modeli uygulamaya konulmus, yasanan deneyimler ve karsilasilan zorluklar
detayl1 ve derinlemesine bir sekilde incelenmistir. Siirecte gdzlem notlari, miilakatlar ve

dokuman analizi gibi birden fazla veri kaynagi kullamildigindan ve elde edilecek

18



sonuclarin genelleme kaygisi bulunmadigindan ¢alismada durum ¢alismasi deseni tercih

edilmistir.

3.2.Pilot Calisma

Bu arastirmada pilot ¢alisma TEOG sinav sonucu ile orta diizeydeki 6grencilerin
alindigit MEB’e baglh bir lisede goniilli 3 matematik 6gretmeni ile yapilmistir. Pilot
calisma Ogretmenlerin ders imecesi hakkinda 6n bilgi edinmeleri ve galisma Oncesinde
hazirlanan/faydalanilan siirecte kullanilacak veri toplama araglarinin tekrar diizenlenmesi
icin uygulanmistir. Pilot calismanin ilk asamasinda katilimc1 Ggretmenlere ders
imecesinin nasil yapilacagi ve uygulama asamalar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Calisma
iki ders imecesi dongiisii gergeklestirilecek sekilde planlanmistir. Dersin planlanmast,
uygulanmasi ve ders sonu degerlendirme toplantisi bu dongiilerin her birinde yapilmistir.

Pilot calisma bir haftalik bir siirede tamamlanmustir.

Dersleri planlama asamasinda Biitiin’iin (2012) ¢alismasindaki ders imecesi
yonergeleri kullanilmistir. Bu planlama ¢alismasinin basamaklari genel hatlariyla asagida

Ozetlenmistir:

1. Ik asamada ders planinda ele almacak kazammlarla ilgili énceki smiflardaki

kazanimlar, dolayisiyla 6gretim programi detayli olarak incelenmistir.

2. Bu kazanimlar merkeze alinarak, konu hakkinda 6grencilerin yaygin zorluk ve

yanilgilarinin neler olabilecegi ile ilgili on goriiler gelistirilmistir.

3. Ders planinda ele alinacak kazanimlarla ilgili MEB onayli matematik ders
kitabindaki onerilen islenis incelenerek, ana hatlariyla 6zet ¢ikarilip plana bu sekilde

alinmustir.

4. Ders planinda, kazanimlarin 6gretimine yonelik hangi farkli gosterim sekillerinden

faydalanilmasi diistiniiliiyorsa plan o sekilde tasarlanmistir.

5. Ders planindaki isleniste nasil bir yol takip edilecegi ve neden bu sekilde bir yol

izlendigi agiklanmistir.

6. Planda ele alinan konunun anlasilip anlasilmadigini belirlemeye yonelik,

degerlendirme etkinlikleri belirlenmistir.
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[lk pilot ¢aligma ii¢ 6gretmenin katilimu ile gergeklestirilmistir. Pilot ¢alismada
Ogretim programina gore okuldaki mevcut resmi siiregte anlatilacak olan konular
arasindan bir se¢im yapilmistir. Ik ders plani ise “Ornek uzay, deney, cikti, bir olayn
tiimleyeni, ayrik ve ayrik olmayan olaylar kavramlarint agiklar. Tiimleyen, ayrik ve ayrik
olmayan olaylar ile ilgili olasiliklar: hesaplar.” kazanimlariyla ilgili hazirlanmistir. Ders
plan1 hazirlandiktan sonra iki ders saati arastirma dersi yiiriitiilmiis ve sonunda yarim saat
siiren bir degerlendirme toplantis1t matematik 6gretmenleri ziimre odasinda yapilmustir.
Her ne kadar ¢alismaya goniillii katilmis olsalar da, 6gretmenlerin ilk ders imecesinde

calismaya yonelik motivasyonlarinin diisiik oldugu gézlemlenmistir.

Ikinci ders imecesi ¢aligmas1 matematik dgretmenleri ziimre odasinda yine ayni
ic matematik O6gretmeni ile yapilmistir. Bu ders imecesi ¢alismasinda 6gretmenlerin
gecmis yillarda tiggende alan konusunda sikinti yasadiklarini belirtmeleri iizerine, 9.
smiftaki iiggende alan konusunun “Ucggenin alammi veren bagintilart olusturur ve
uygulamasini yapar.” kazanimin islenmesine karar verilmistir. Ayn1 zamanda geometri
konularinin tamaminda 6grencilerde sikintilar yasandigi da belirtilmistir. Bu kazanima
uygun ders plani yapilmig, ardindan aragtirma dersine gecilmis ve degerlendirme
toplantisi da yapilarak ikinci ders imecesi tamamlanmistir. Arastirma dersinde
ogrencilerin sinifta i 6gretmenin bulunmasindan tedirgin olduklar1 gézlemlenmistir.
Ancak dersin ortalarina gelmeden bu tedirginliklerin kayboldugu goriilmiistiir. Daha
ikinci ders imecesi ¢aligmast olmasina ragmen 6gretmenlerin birinci imeceye gore daha
rahat, istekli ve bilingli davranmaya basladiklar1 fark edilmistir.

Bu iki ders imecesi dongiisiinde Ogretmenlerin ve arasgtirmacinin, siiregteki
gozlemlerinden yola ¢ikilarak asil ¢alismaya yonelik su sonuglara varilmistir:

o Asil galismada 6grencilerin derslerde ilgilerini ¢ekebilecek materyallerin
artirtlmasi ile derse katilimin artirilabilecegi ongoriilmiistiir.

. Ogretmenlerin sinif igerisinde gdzlem yaptiklari yerlerin dnem gosterdigi
fark edilmistir. Ciinkii 6gretmenlerin 6grencinin sinif igerisindeki tutum ve davraniglarini
gozlemleyebilecekleri bir yerde bulunmalari, yaptiklart gozlemin verimliligini
artiracaktir. Ornegin her &gretmenin bir grup &grenciyi gdzlemlemesinin fayda
saglayacagl veya her Ogretmenin farkli bir gorev alip, Ornegin birinin 6grenci
davraniglarini, digerinin derste 6grencinin yaptig1 seyleri, bir digerinin de 6grencilerdeki

kavram yanilgilarini incelemesinin yararli olacagi kanaati olusmustur.
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. Ders imecesi ¢alismasindaki konunun se¢iminin donem basinda veya ayri
bir ¢alisma ile yapilmasinin ¢alismay1 daha verimli hale getirebilecegi ortaya ¢ikmistir.
Ciinkii pilot ¢alismada kisa bir siirede konu se¢imi yapilmaya calisilmisti. Oysa bir yil
boyunca dersler iglenirken sikint1 yasanan konular not alinarak ders imecesi ¢alismasinin
yapilacagi dersler belirlense idi verimlilik artabilirdi.

o Okuldaki ders programi ders imecesi ¢alismasina gére donem basinda
ayarlanmadigi i¢in Ogretmenlerin ayni anda bir araya getirilmesinde sikintilar
yasanabilecegi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle asil ¢alismada 6gretmenlerin ders planlama
zamanlarinin idare ile birlikte ¢alisarak diizenlenmesi kararlastirilmistir.

. Pilot ¢alismada, asil calismada kullanilmasi planlanan gézlem ¢izelgesi ve

plan hazirlama sablonunun amacina hizmet ettigi ortaya ¢ikmistir.

3.2. Calismanin Katilimcilari

Bu calisma Sivas sehir merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli merkezi sinav
ile 6grenci alan ve orta dereceli 6grencilerin tercih ettigi bir lisede gerceklestirilmistir.
Arastirma siireci bu okulda gorevli bes matematik 6gretmeni (bu 6gretmenlerden biri hem
aragtirmact hem de c¢alismayr yiriiten kisi) ile goniillillik ilkesine bagli olarak
yiirlitiilmistiir. Calismada 6gretmenleri adlandirirken takma isimler kullanilmistir. Bu
caligmada 6 ders imecesi dongiisii (bir tanesi revize dersi) yapilmistir. Tablo 3,1°de

calismanin katilimeilart ile ilgili bilgiler verilmistir.

Katilimcilar Calisma yih Egitimleri Kariyerinde cahstiZn Daha o6nce bu tiir c¢ahsmada
smiflar bulunmuslugu

Ali 15 Fen Edebiyat Fakiiltesi/  Ortaokul ve lise Hayr
Lisans tiim siniflar

Ahmet 15 Fen Edebiyat Fakiiltesi/  Lise tiim simiflar Hayir
Lisans

Mehmet 16 Egitim  Fakiiltesi / Ortaokul ve lise Hayr
Lisans tiim smiflar

Mustafa 13 Fen Edebiyat Fakiiltesi/  Ortaokul ve lise Hayir
Lisans tiim siniflar

Fatma 15 Egitim  Fakiiltesi / Ortaokul ve lise Hayir
Lisans tiim smiflar

Tablo 3.1. Calismanin Katilimcilart
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3.3. Veri Toplama Yontemi ve Araclari

Veri toplama araglari, arastirmanin basinda olusturulmus olan alt problemler
dikkate alinarak belirlenir. Veri toplarken, miimkiin oldugu 6l¢lide birden fazla veri
kaynagi ya da tiirii kullanilir (Yin,1984; aktaran, Simsek ve Yildirim,2013). Nitel durum
caligmalarinda veri toplama araclari1 olarak genellikle katilimc1 gozlem, miilakat, yansitic
giinliiklerden yararlanilir. Yine durum ¢alismasinda miimkiin oldugu 6l¢iide birden fazla
veri toplama yontemi kullanilmasi 6nerilen bir durumdur (Hartley,1995, Aktaran, Simgek
ve Y1ldirim,2013 s 198). Bu sayede arastirmanin gegerliligi ve giivenirligi saglanmis olur.
Bu c¢alismada arastirma derslerinde kullanilan goézlem formlari, ders planlari,
degerlendirme toplantisi raporlari, aragtirmacinin gilinliikleri ve ¢alisma sonunda
ogretmenlerle yapilan miilakatlar veri toplama araci olarak kullanilmistir. Pilot ¢calismada
Biitiin ’tin (2012) calismasindaki ders plani gizelgesi ve gézlem formu kullanilmistir
(Ek:1). Esas ¢alismada ise Kim (2010), ile Biitiin (2012)’iin ¢alismalarindaki ders plan:
cizelgeleri ve gozlem formlari harmanlanarak kullanilmistir (Ek:2). Katilimcilarla ders
imecesi ¢aligmalart sonunda yapilan miilakatta kullanilan sorular konu ile ilgili yapilan
literatiir calismalar1 (Harle, 2008; Kim, 2010; Biitiin, 2012) sonucunda hazirlanmistir
(Ek:6). Bu sorularla katilimcilarin asagidaki basliklarla verilen konulardaki gelisim ve

fikirleri incelenmistir.

e Ders imecesinin katilimcilara yeni 6gretim stratejileri agisindan gelistirip
gelistirmedigi
e Ders imecesinin dgrencileri tanimayla ve degerlendirmeyle ilgili katkilar
e Ders imecesinin 6grencinin siniftaki basarisina etkisi
e Ders imecesi siirecinde dersi planlama, planin yiiriitiilmesi, degerlendirme
ve rapor yazimi asamalarinda yasanan zorluklarin neler oldugu
e Ders imecesinin hizmet-i¢i egitim yaklasimi olarak katilimcilara sagladigi
katkilar1 ve tilkemizde uygulanabilirligi
e Ders imecesinin ilerideki c¢alismalarda hangi sinif diizeylerinde daha iyi
uygulanabilecegi
Veri toplama araclarini gelistirilmesi ve gegerliligi i¢in ilk asamada literatiir
taramasi yapilmistir. Bu taramada sinif i¢i gézlem formu ve ders plani ¢izelgesi Kim’in
(2010) ve Biitiin’iin (2012) gelistirdigi veri toplama araglar1 kullanilmistir. ikinci
asamada ise esas ¢alismanin daha saglikli bicimde yiiriitiilmesi i¢in pilot caligsmalar

yapilarak gelistirilen/literatiirden alinan araglar denenmistir. Ugiincii asamada ise
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matematik egitimi alaninda uzman bir arastirmacinin goriislerine bagvurulmus ve bu
araglara son sekli verilmistir. Miilakatlarda ses kayit cihaziyla, arastirma derslerinde ise

videoyla kay1t cihazi kullanilmistir.

Pilot ¢alismada dogrultusunda Biitiin’tiin (2012) calismasindaki ders plani
cizelgesi 6rnek alinarak ders plani hazirlanmistir. Bu ders plani ¢izelgesinde 6gretmenin
yapacaklari ve 6grencinin yapacaklari ile ilgili tahminlerle ilgili siitunlar bulunurken, asil
calismada buna ders esnasinda 6gretmenin hatirlayacaklar1 ve kullanilacak yontemler
stitunlar1 eklenmistir. Bunlara ilave olarak Kim’in (2010) ¢alismasindan faydalanarak
ders gozlem formu gelistirilmistir (Ek:3). Bu form hazirlanirken ders planindan
Ogretmenlerin hatirlayacaklari ve kullanilacak yontemler kismi ¢ikarilmis, bu kisma
gozlem siitunu eklenmis, siniftaki 6gretmenler dersin gidisatin1 not alacaklari bir alan

olusturulmustur (Ek:3).

3.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan miilakatlar ¢ziimlenirken betimsel analiz yonteminden
faydalanilmistir. Betimsel analizde goriisiilen ya da gdzlenen bireylerin goriiglerinden
dogrudan alintilar verilerek yapilacak yorumlar icin bir alt yap1 olusturulur (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu c¢alismada asil amag¢ incelenen durumu etraflica tanimlamak ve
aciklamak oldugundan miilakatlarin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yaklasim

kullanilmistir (Baki, Giines; 2011).

Diger yandan Ogretmenlerin hazirladiklari ders planlari, toplanti raporlari,
gbzlem notlar1 ve giinliikler igerik analizine tabi tutulmus, siirecte yasanan deneyimler
ders imecesi ¢alismasindaki basamaklara dayali olarak gruplandiriimigtir. Ogretmenlerin
imece ¢alismasi siirecindeki deneyimlerini detayli ve gergekei bir sekilde resmetmek igin
ilgili dokiimanlardan kritik kesitler dogrudan alint1 yapilarak sunulmus ve bunlara dayali
yorumlar yapilmistir (Ek:4). Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmaci bu arastirmada hem arastirmayi yiiriitmiis hem
de katilimci olarak arastirmanin i¢inde yer almistir. Calismada tutulan giinliikler her

imece dongiisii sonunda ayr1 ayri1 ¢oziimlenmis ve sonradan bir araya getirilmistir (Ek:8).
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3.5.Ders Imecesi Calismasinin Uygulama Asamalar

[k asamada 6gretmenlerle ziimre 6gretmenler odasinda bir araya gelinerek ders
imecesi modeli ve asamalari ile ilgili genel bir tanitim toplantis1 yapilmustir. Ikinci
asamada Yine ziimre odasinda yaklasik bir saat bir araya gelerek hangi sinifta ne zaman
arastirma dersleri yiiriitiilecegi planlanmistir. Yine bu asamada islenecek derslerle ilgili
konu se¢imi ve genel bir planlama yapilmistir. Bu planlama bes 6gretmen ile birlikte
yapilmistir. Katilimcilarla bos bir ders saatinde bir araya gelinip ders imecesi
dongiilerinin hangi saatlerde yapilacagina karar verilmistir. Ders programlari
incelendikten sonra katilimcilarin derslerinin bos oldugu zamanlar1 ayarlamada sikintilar
yasanmistir. Bu asamada okul idaresinden de yardim alinmis, bes 6gretmenin birden degil
olabildigince fazla Ogretmenin dersinin bos oldugu zamanlar segilerek bu sikinti
coziilmeye calhisilmistir. Baslangigta Ogretmenlerin ¢alismaya uyum saglamada
zorlandiklar1 ve fikirlerini ifade ederken yer yer cekingen tavirlar sergiledikleri
gozlemlenmistir. Daha sonra calismanin hangi konuda uygulanacag: sorusu toplantinin
konusu olmustur. Mehmet 6gretmen “12. siniflarda uygularsak hem istedigimiz konuyu
seceriz hem de son sinif olmalari nedeniyle onlara biraz daha katkimiz olabilir” seklinde
diisiincesini ifade etmistir. Ancak 12. smiflarda iiniversiteye giris sinavinin stres
olusturacagi i¢in ders imecesinin uygulanmasinda sikintilar yasanabilecegi lizerinde
durulmustur. Fatma 6gretmen “9. siniflara uygulamanin daha iyi olacagini” sdylemistir.
Hem O6grenci diizeylerinin hem de islenecek konunun ders imecesi ne daha uygun
oldugunu belirtmistir. Mesela “9. siniflarda trigonometri konusu var. Bu konuda ¢ok
zorlaniyorlar” seklinde ifadeler kullanmistir. 9. smiflarda uygulama yapilmasinin daha
iyi olacagi kanaatine varilmistir. Hatta merkezi sinav kaygisinin az oldugu siniflarda daha
iyi uygulama sansinin olabilecegi dile getirilmistir. 9. sinifta derslere giren Fatma
ogretmen ve Ahmet 6gretmen 9. siniflardaki geometri konularinda sikintilar yasandigini
ifade etmislerdir. Dongiilerdeki konularin se¢iminde, siradaki konulardan tiggenlerde
benzerlik, tiggenlerde alan ve olasiligin kullanilabilecegi yoniinde ortak kanaat
olusmustur. Bu konularin ders imecesi dongiilerinde uygulandiginda daha giizel doniitler
alinabilecegi lizerinde durulmustur. Tiim bu tartigma ve uzlagmalar sonucunda konu ve

kazanimlar agsagidaki tabloda sunuldugu sekliyle son halini almstir:
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Simf Konu Kazanim
. Benzerlik orani, Kenar-Agi-Kenar (K.A.K.), Kenar-Kenar-Kenar (K.K.K.) ve A¢i-Ag1 (A.A.),
9-A Benzerlik .
temel oranti teoremi
9-C Uggende Alan | Uggenin alanimi veren bagntilart olusturur ve uygulamalar yapar.
10D Carpanlara Tam kare, iki kare fark, iki terimin toplaminin ve farkin kiipii, iki terimin kiiplerinin toplami ve
Ayirma farkina ait 6zdeslikleri kullanilarak ¢arpanlara ayirma uygulamalari yapilir.
11-C Trigonometri Iki Aginin Olgiileri Toplaminin ve Farkinin Trigonometrik Degeri
9-B Olasilik Ornek uzay, deney, ¢ikt1, bir olayin tiimleyeni, ayrik ve ayrik olmayan olay kav -ramlarini agiklar.
9D Uggenlerde Benzerlik orani, Kenar-Agi-Kenar (K.A.K.), Kenar-Kenar-Kenar (K.K.K.) ve A¢1-Ag1 (A.A.),
Benzerlik temel orant1 teoremi(1. ders imecesi dongiisiiniin revize dersi)

Tablo 3.2.Ders Imecesi Calismasindaki Konu ve Kazanimlar
Sonraki agsamalarda her bir dongii i¢in ayr1 ayr1 olmak {izere dersleri planlama,

uygulama (arastirma dersleri) ve degerlendirme toplantilar1 gerceklestirilmistir. Calisma

stirecinde yapilan bu ¢aligmalara iligskin tablo asagida sunulmustur.

Tarih Siire Yer / Simf Ders imecesi Etkinligi

20 Nisan 2016 | 50 dak Ziimre 6gretmenler odast | Ders imecesi tanitim toplantisi

26 Nisan 2016 | 30 dak Zimre 6gretmenler odast | Ders imecesi ¢aligmalarinin planlanmasi
27 Nisan 2016 | 50 dak Ziimre 6gretmenler odas1 | 1. dongii ders planinin hazirlanmasi
28 Nisan 2016 | 40 dak Ziimre 6gretmenler odas1 | 2. dongii ders planinin hazirlanmasi
02.05.2016 40 dak 9/A 1.dongii aragtirma dersi

02.05.2016 10-15dak | 9/A 1. dongii degerlendirme toplantisi
03.05.2016 40 dak 9/IC 2.dongii aragtirma dersi

03.05.2016 10-15dak | 9/C 2. dongii degerlendirme toplantisi
04.05.2016 40 dak Ziimre 6gretmenler odas1 | 3. dongii ders planinin hazirlanmasi
05.05.2016 40 dak Ziimre 6gretmenler odas1 | 4. dongii ders planinin hazirlanmasi
09.05.2016 40 dak 10/D 3. dongii aragtirma dersi
09.05.2016 10-15dak | 10/D 3. dongii degerlendirme toplantist
10.05.2016 40dak 11/C 4. dongii aragtirma dersi
10.05.2016 10-15 dak | 11/C 4. dongii degerlendirme toplantist
11.05.2016 30 dak Zimre 6gretmenler odast | 5. dongii ders planinin hazirlanmasi
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12.05.2016 20 dak Ziimre 6gretmenler odas1 | 6. dongii ders planinin hazirlanmasi (1. dongii revize dersi)
17.05.2016 40 dak 9/B 5. dongii arasgtirma dersi

17.05.2016 10-15dak | 9/B 5.dongii degerlendirme toplantist

18.05.2016 40 dak 9/D 6. dongii aragtirma dersi.

18.05.2016 10 dak 9/D 6.dongii degerlendirme toplantist

Tablo 3.3.Ders Imecesinin Uygulama Tarihleri
En son asamada ise ¢alismaya katilan her bir 6gretmen ile matematik ziimre
odasinda yaklasik 30 dakika siiren miilakatlar yapilarak arastirmanin veri toplama siireci

tamamlanmustir.

3.6.Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Durum ¢alismalarinda gecerlilik ve giivenilirlik konusunda alinacak tedbirler

konusunda asagidaki 6neriler siralanmuistir:

1. Aragtirmacinin ¢alistigi durumda kalma siiresini uzatarak doyum noktasini

bulmaya ¢aligmak,

(3

2. Arastirmaci verisini toplarken, g¢esitli “veri g¢esitlemesi” yontemlerini
kullanmak. (“veri g¢esitlemesi”: birden fazla veri toplama yontemi ydnteminin

kullanilmasidir.)

3. Vardig1 temel sonuglari aragtirmasina katilan bireylerle paylasarak onlarin

goriiglerini almak (Simsek ve Yildirim,2013, s 324)

Bu ¢alismada yukaridaki kisimda ayrintilart sunulan birden fazla veri toplama
araci kullanilmis, ayrica analizler sonucunda elde edilen bulgular ¢alismaya katilan
ogretmenlerle de paylasilarak ¢calismanin hem gegerliligi hem de gilivenirligi artirilamaya

calisiimastir.

Yine bu ¢alismada giivenirligi arttirmak igin, imece asamalarinda takip edilen
stirecler acik bir bigimde tanimlanmis, farkli ortamlarda yasananlar video ve ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Gozlem, miilakat ve dokiimanlar yoluyla elde edilen tim
veriler, gerektiginde dogrudan alintilar yapilarak detayli bir analiz siirecine tabi
tutulmustur. Ayrica miilakat yontemiyle elde edilen bulgular, gézlem ve dokiiman analizi

ile elde edilen bulgularla siirekli karsilastirilarak yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Ders imecesi Dongiisiinde Yasanan Deneyimler
4.1.1.Konu/Odak Noktas1 Belirleme ve Ders Plan1 Hazirlama

Ik ders imecesi toplantis1 ziimre odasinda 6gle aras1 4 dgretmenin katilimiyla
gerceklesmis, Fatma Ogretmen rahatsizligindan dolayr bu toplantiya katilamamustir.
Mustafa 6gretmenin anlatacagi ilk aragtirma dersinde, islenecek konu belirlenirken
katilimcilarin  gegmis yillardaki tecriibelerinden hareketle Ogrencilerin yasadiklar
zorluklar g6z Onilinde bulundurulmus ve resmi Ogretim programinda da uygulama
zamanina denk gelen “Ucgende Benzerlik” konusu secilmistir.9. Smiftaki bu konunun
icerisinde ise “Iki iicgenin benzerligini aciklar, iki iicgenin benzer olmasi icin gerekli

olan asgari kosullari belirler” kazanimina odaklanilmigtir.

Toplantida 6ncelikle “Ucgenlerde Benzerlik” konusunun daha &nceki
asamalarda ne boyutta 6grenildigi ile ilgili kiigiik bir arastirma yapilmistir. Hem 9. simif
programi hem de ortaokul matematik programi incelenerek konuyla ilgili kazanimlar
listelenmistir. Bu kazanimlardan birinin aym simf diizeyinde “Iki iicgenin esligini aciklar,
iki tiggenin es olmasi icin gerekli olan asgari kosullart belirler' 'kazanimi oldugu,
digerlerinin ise, 7. sinifta “Yansimada sekil ile gériintiisii iizerinde birbirlerine karsilik
gelen noktalarin simetri dogrusuna olan uzakliklarinin esit ve sekil ile goriintiisiiniin eg
oldugunu kesfeder” ve 8. sinifta ise “Eslik ve benzerligi iligkilendirir; es ve benzer
sekillerin kenar ve agi ozelliklerini belirler” ve “Benzer ¢okgenlerin benzerlik oranini
belirler; bir cokgene es ve benzer ¢cokgenler olusturur” kazanimlari oldugu belirlenmistir.
Daha onceden ele aliman bu kazanimlarin incelenmesi, plan hazirlanirken 6grencinin
hazir bulunuslugunun dikkate alinmasi noktasinda 6gretmenlere rehber olmustur.
Ogretmenlerin arastirma dersinde isleyecekleri konu ve kazanimlarla ilgili tartismasindan

kisa bir kesit asagida sunulmugtur.

Ali: “Kenar-A¢i-Kenar (K.A.K.), Kenar-Kenar-Kenar (K.K.K.) ve Agi-Agt
(A.A.) benzerlik kurallar, ilgili 6l¢iimler yapilarak olusturulur”. A¢itklamasini ele alarak,

buradaki ilgili 6l¢iimler yapilarak olusturulur kismina yogunlasilabilir. Programda diger

27



actklama ise “Eslik ile benzerlik arasindaki iliski incelenir”. Eslik konusuna

deginmistiniz zaten bununla baglanti kurabiliriz.

Mustafa: ...hep degindigimiz seyler bunlar.

Mehmet: MEB' in dagittigi kitaplardan destek aliriz. Buradaki sorulari ¢ozebiliriz.
Ahmet: ol¢me derken pergel, cetvel ve agt olgerle yapilan élgiimden bahsediliyor
herhalde.

Yukaridaki tartismada ogretmenlerin islenecek dersteki konu siralamasini ele

aldiklar1 ve derste kullanilacak arac-gereglerle ilgili fikir belirttikleri goriilmektedir.

Dersin nasil islenecegine karar verilirken 6grencilerin konu hakkinda yaygin
zorluk ve yanilgilarin ne olabilecegi iizerinde de durulmustur. Ogretmenler kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak bazi varsayimlarda bulunmuslardir. Bu varsayimlardan biri
“cizim yaptirirken 6grencilerin pergel, cetvel ve iletki gibi materyalleri kullanmada
zorluk yasayacaklar1” olmustur. Daha 6nce bu gibi materyallerin sik kullanilmadigi i¢in
sikint1 yasanabilecegi ve bu zorlugun milimetrik kagit veya kareli kagit kullanarak
asilabilecegi ifade edilmistir. Yine eslik konusunda da sikintilar yasanabilecegi,
ogrencilerin eslik konusunda agilari es olan tiggenleri es liggenler olarak diisiinebilecegi

Ongoriilmiistiir. Bu konuyla ilgili katilimcilar arasindaki konugmalardan bir kesit agagida

sunulmustur.
Ali: eslik ile benzerlik arasindaki iliskiye ne yaptirabiliriz?
Ahmet: benzerlik oranlari bir oluyorsa estir den baslayabiliriz. Esligi ne

hikmetse anlamuyorlar. Esligi benzerlikle anlatirsak daha iyi oluyor.
Mustafa: acilar esitse es gibi diistiniiyorlar. Burada en azindan bir kenarinin da esit
oldugunu gérmeleri gerekiyor.

Yukaridaki tartisma, 6gretmenlerin plan hazirlarken 6grencilerin yanilgr ve
zorluklarmi dikkate aldiklarinin ve islenisi de bunlara gore tasarlama cabasinda
olduklarin1 gdstermektedir. Ogretmenler ders islenisinin 4 kistmdan olusmasini
planlamistir. Plan hazirlanirken MEB tarafindan hazirlanan 9. Sinif Matematik ders kitabi
ve lise matematik dersi O0gretim programindaki Oneriler dikkate alinmistir. Plandaki
kisimlar, 1. Giris ve inceleme 2. Ogretilenlerden c¢ikarimda bulunma 3. Tartisma 4.
Toparlama ve 6zet/son degerlendirme boliimleri olmustur. Dersin iglenisinde programda
da ongoriildiigii gibi matematik 6grenme aktif bir siire¢ olarak ele alinmasi ve matematik

derslerinin 0grencilere arastirma yapma, matematiksel iliskileri kesfetme ve ispatlama,
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modelleme, problem ¢6zme, ¢6zliim ve yaklasimlari sinif ortaminda paylasma ve tartisma
olanaklarini sunularak yapilmasi amaglanmistir.

Ders planina gore, dersin ilk 5 dakikasi giris ve inceleme boliimii olarak
yapilandirilmistir.  Bu boliimde ogrencilerin  daha o6nce Ogrendikleri bilgilerin
hatirlatilmasi amaglanmistir. ilk 5 dakikada yapilacaklarla ilgili, hazirlanan plandan bir

kesit alinarak asagidaki Sekill’de sunulmustur.

1_.-']”3 e 5 di & | er e & | e i & I'nkwa ya bapledod & I'oen smal e
Inceleme anlal acaklr darse vemeekler anksilicaklan vaz
et
» Omoeki derse * Pergel cetvel ve
=  Nom dersm ekran Crfmremch Kbari i agdker
il ceiler et orme
- Bugim i lenecek ik en
o & |hars KRabanm
Berged ik aldaia SR Sy insm & o e emili sabdada
shvimecek agacaklar b hpeviag
& Savi 6. Tl & Sayiadsd Tl #  Edibesg imli mbsaya
o I e oo ik KA n Saviade -
1mc kvl W SR Ve Ce kT LR

Sekil 4. 1. Arastirma dersinin planindan 5 dakikalik bir kesit

Dersin daha sonraki 20 dakikasinda ise 6grencilerin 6gretilenlerden ¢ikarimlarda
bulunmalar1 hedeflenmistir. Bu kisimda derste ele alinacak kazanim merkeze alinmistir.
Yine bu kisimda 6grencilerin yasayacagi diisliniilen kavram yanilgilarinin ele alinmasi

planlanmistir.  Asagida 20  dakikalik  plandan  bir  kesit  sunulmustur.

Ogretilenden |20 dk e Sayfa 694-702 e Sayfa 694-702 e Ogrencilerin e Gosterip yaptirma
¢ikarimda arasindaki arasindaki gizdiklerini
bulunma sorular beraber sorulart kontrol et.
gozelim ¢ozecekler s Sorucevap
« Benzerlik ¢  Kullandiklar
e Ogrencilerin oranlarini stratejileri tartis.
gozdiiklerini farkeder.
kontrol edelim
e Eglikle
benzerlik
arasindaki

iligkiyi kavrar.

¢ KAK,KKK
ve A A.agiklar.

Sekil 4. 2. Arastirma dersi planindan 20 dakikalik bir kesit

Dersin sonraki 10 dakikalik kisminda ise, konuyla ilgili derste gelisebilecek
kavram yanilgilarinin ele alinmasi planlanmistir. Planin son 5 dakikasi ise kazanimin ne
Olciide kazanildiginin sorgulandig1 degerlendirme kismina ayrilmistir.

Yine toplantida dersi gozlemleyecek Ogretmenlerin derste kullanacaklar1 bir
gozlem formu olusturulmustur. Bu goézlem formu ders planma paralel olarak
hazirlanmistir. Gézlem formu, plan dokiimanimin hemen sagina bos bir siitun agilarak
olusturulmus, 6gretmenlerin dersteki gozlemlerini bu kisimlara not almalar1 istenmistir.
Gozlemlerde planlanan dersin yiiriitiilmesinde ne gibi aksakliklar ortaya ciktigina,

ogrencilerin derse aktif olarak katilip katilmadiklarina/ne sekilde katildiklarina
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odaklanilmast planlanmistir. Hazirlanan gézlem formundan bir kesit asagida

aktartlmistir.

Sekil 4. 3. Arastirma dersi gézlem ¢izelgesinden bir kesit

4.1.2.Arastirma Dersinde Yasanan Deneyimler

[k arastirma dersinin Mustafa 6gretmenin smifinda yapilmasi planlandi. Dersten
yarim saat once dgretmenler odasinda toplanti yapildi ve hazirlanan plan tekrar gézden
gecirildi. Sonra birlikte sinifa gidildi ve dersi gézlemleyecek dgretmenler sinifin arka
tarafinda konumlandi. Ders sonrast degerlendirme toplantisinda kullanilmak tizere tiim
sinif1 gorebilecek bir agida kamera kurulumu yapildi. Siniftaki 6grencilerin ortamdaki bu
degisikliklerden baslangigta biraz tedirgin olduklar1 fakat 5-10 dakika sonra alistiklar

gbzlemlendi.

Mustafa 6gretmen yoklamayi ve ders defterini doldurunca derse basladi. Bu
arada smifta biraz giiriiltii oldu, fakat 6grenciler oldukga istekli goriiniiyorlardi. Planda
konuyla ilgili olabilecek onbilgi niteligindeki bazi hatirlatmalarin derse giriste yapilmasi
planlandig1 gibi uygulandi. Bu baglamda Mustafa 6gretmen bir 6nceki derste islenenleri
ogrencilerle karsilikli soru-cevap etkinligi gerceklestirerek tekrarlamis oldu. Ogretmen
ticgende benzerlikten bahsetmeden dnce eslikten bahsetti ve 6grencilere liggenlerin es
olmast i¢in gerekli sartlar sordu. Siniftan birkag 6grenci tiggenlerin es olmasi i¢in gerekli
sartlar olarak “acilar esit olursa es iiggen olur” seklinde cevap verdi. Sonrasinda
benzerlik tanimi yapilinca baz1 6grenciler matruska, zigon sehpalar, duvar saati ile kol
saati ve haritalar gibi giinliik hayattan giizel 6rnekler verdi. Ardindan Mustafa 6gretmen

planda 6ngorildiigi gibi asagidaki soruyu tiim sinifa yoneltti:
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“kagitlart ¢itkarin ve 8 cm ve 4 cm olan iki dogru ¢izin. Bu dogrularin u¢ noktalarinda
50° ve 70° olan iki tane dogru ¢izelim. Burada iki tane ti¢gen olustu. Bu tiggenlerin

kenarlarini ol¢iip oranlayalim™

Bu problem yoneltildikten sonra 6grenciler verilen Olgiileri kullanarak defterlerine

cizimler yaptilar.

Bu cizimlerden bazilar1 asagida sunulmustur:

........

‘{,‘ |
et
li‘%‘t“‘

Sekil 4. 4. Veli’nin verilen tiggeni ¢izimi

Sekil 4.5. Ali’nin verilen liggeni ¢izimi
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Sekil 4. 6. Ahmet’in verilen liggeni ¢izimi

Sekil 4.4’ de 6rneklendirildigi gibi birkag¢ 6grenci dogrularin ¢iziminde problem
yasamistir. Yine Sekil 4.6° da goriildiigii gibi bazi 6grenciler liggeni eskenar liggen olarak
¢izmistir. Bunun sebebi olarak derste bir 6grenci benzer olan iiggenlerde agilarinin da es
kenarlarinin da es oldugunu ders sirasinda ifade etmislerdir. Yine Sekil 4.5” deki gibi bazi
ogrencilerinde c¢izim etkinliginde problem yasamadiklar1 gozlemlenmistir. Cizim
etkinligi sirasinda benzerlik ve eslik kavramlar: ile ilgili sinifta gegen bir diyalog ise

asagida verilmistir:

Ogrenci: hocam benzer ii¢genleri ¢izdigimizde kenarlarimin esit olmas: gerekmez
mi?
Mustafa: mesela 1/2 orammin olmasi gerekir. Kenarlarda egit olursa es ti¢genler

olur. Bu orana da benzerlik oran: denir.

Mustafa: her es tiggen benzer midir?
Ogrenci: evet benzerdir.
Mustafa: her benzer iicgen es midir?
Ogrenci: hayir degildir.

Yukaridaki diyalog, ders oOncesinde de oOngoriildiigi gibi bazi G6grencilerin
benzerlik ve eslik kavramlarini karistirabildiklerini yansitmaktadir. Yine ders esnasinda

es ve esit kavramlarinin da sik sik karistirildigr da gozlemlenmistir.
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Ders sonunda degerlendirme amagli 6grencilere yoneltilen sorularda ¢oziim
yaparken 6grencilerin ¢ok fazla zorlanmadiklari, yalnizca uygulama (¢izim) gerektiren
problemlerde sikintilar yasandigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin dersteki gozlem

notlarindan bazi alintilar agagida sunulmustur:

e Cizimlerini
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Sekil 4. 7. Ali Ogretmenin Gézlem Notundan Bir Kesit

4.1.3.Degerlendirme Toplantisi

Ders planinda es tliggenler ve iiggenlerde esligin bulunmasinda sikint1 olacagi
tistiinde duruldu. Bu durumun ders anlatimi sirasinda 6grencilerin tamaminda meydana
gelmedi. Ders 6ncesinde 6ngoriilen ¢izim konusunda yasanilabilecek sikintilarin ortaya
ciktig1 goriildii. Yine dogrudan islem gerektiren sorularda sikintinin olmadigi, mesela
dogrudan benzerlikle ilgili sorular soruldugunda o6grencilerin kolayca cevapladiklar

gozlemlendi.

Planin hedeflendigi gibi ylriitiiliip yiiritilemedigine iliskin ders sonundaki
toplantida gegen bir diyalog asagida sunulmustur:

Ali: Bunun disinda benzer iiggenlerde acimin karsisinda kenari, benzerlikte
vazarken sikintilar yasandi. Cizim yaptirirken bazi ogrencilerin pergel, cetvel, iletkiye
bular nedir ne ise yarar vs. gibi sozler soylediler. Cizim yaptirmamiz gerekiyor soru
¢ozerken ¢ok faydasi olur.
Ahmet: ...bir sey benim dikkatimi ¢ekti calismayan adamlar bir araya toplanmis.
Bu da ders akisint bozuyor. Bunlara gerekli onlemler alinirsa sikintilar hallolmus olacak.
Yukaridaki ifadeler, ayni dersin anlatilmasi durumunda Ogretmenlerin
yapacaklar1 degisiklikler {izerine konustuklarin1 gdstermektedir. Yine derste plana gore
islenmesi hedeflenen kisimlardan bazilar1 verilemedi. Cilinkii anlatilmas1 gereken kisim

planlanandan fazla zaman aldi. Bu nedenle toplantida sonraki imece planlarinda
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zamanlamaya 6zellikle dikkat edilmesi yoniinde ortak karara varildi. Ayrica toplantida
uygulama (¢izim) yapilan kisimlarda 6grencilerin derse katilimlarinin daha iyi oldugu ve
Ogrencilerin neyi anlayip neyi anlamadiklarinin daha kolay belirlendigi ifade edildi. Bu
nedenle dersin bir daha anlatilmas1 durumunda uygulamalara daha fazla yer verilmesine

ve planin 2 ders saatlik bir zamana yayilmasina karar verildi.

4.2. ikinci Ders Imecesi Déngiisiinde Yasanan Deneyimler
4.2.1.Konu/Odak Noktasi Belirleme ve Ders Plan1 Hazirlama

2. ders imecesi dongiisiinde, ge¢mis yillarda 6grencilerin yasadig1 zorluklardan
dolayr Uggende Alan konusuna odaklamlmasi karari alinmigtir. Fatma ogretmenin
sinifinda islenecek arastirma dersinde 9. siiftaki bu konunun “Ucgenin alanini veren
bagintilar: olusturur ve uygulamasini yapar” kazanimi seg¢ilmistir. Ziimre 6gretmenleri
odasindaki toplantida bu kazanimla ilgili ge¢mis yillardaki Ggrencilerin hazir
bulunuslugu ile ilgili deneyimler paylasilmis ve kazanimin iglenisinde nasil bir yol takip
edilecegi konusulmustur. Bu kazanimla iligkili ge¢mis yillardaki kazanimlar ortaokul
matematik &gretim programi incelenerek tekrar gdézden gecirilmistir. Ornegin bu
incelemelerde 6.Siniftaki”Ucgende bir kenara ait yiiksekligi gizer” kazammiin dnemli
bir kazanim oldugu, burada ders 6ncesinde 6grencilerin eksikliklerinin olabilecegi ifade
edilmistir. Bu nedenle 6gretmenler arastirma dersinde bu nokta iizerinde ayrica durulmasi
gerekebilecegi 6ngoriisiinde bulundular. Diger yandan 6gretim programinin incelenmesi
sonucunda 6. Siniftaki” Uggenin alan bagintisini olusturur ve ilgili problemleri ¢ézer”
ve 7. Smiftaki “Alan ile ilgili problemleri ¢ozer” kazanimlarinda islenmis olduguna

dikkat c¢ekildi.

Arastirma dersinde ilk olarak 6grencilerin “yilikseklik ¢izme” ile ilgili hazir
bulunusluklarinin kontrol edilmesi planlanmis ve derste takip edilecek temel kaynak

olarak ders kitabinin kullanilmasi karar1 alinmustir.

Arastirma dersinin ilk 5 dakikalik kisminda yapilacaklarla ilgili plandan bir kesit

asagida sunulmustur:
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Sekil 4. 8. Arastirma dersi planindan 5 dakikalik bir kesit

Dersin daha sonraki 20 dakikalik kisminda; yiikseklik ¢izme ile ilgili
uygulamalar yapilmasi planlanmistir. Bu asamada, arasgtirmacinin pilot ¢alismadaki
deneyimleri uygulamalarda hangi noktalara odaklanilmasi gerektigi hususunda belirleyici
olmustur. Ornegin pilot ¢alismada genis acili {icgenin yiiksekligini bulmada, Siniis
fonksiyonu yardimiyla alan buldurmada, genis ag¢inin Siniisiinii hesaplamada zorluklar
yasandigi gézlemlenmistir. Bu nedenle ilk asamada dar agili liggen ve genis acili liggen
cizdirip daha sonrada bu liggenlerin yiiksekliklerini buldurulmasi planlamistir. Toplantida
katilimcilarin arasinda gegen asagidaki gibi konusmalar plan hazirlama siirecinin nasil

sekillendigini yansitmaktadir:

Mustafa: ...daha onceki ¢alismamizda da bulamamislardi. Biz bunu pilot ¢calismada
yvapmustik. Orada da yiiksekligi bulamamiglardi. Hatta Ahmet hoca yiiksekligi gostermek
icin, tiggenin kosesinden kalemi birakmisti diistiigii dogruya ti¢genin yiiksekligi seklinde

soylemisti.

Ahmet: ...ogrenciler birde genis acili liggenlerin yiiksekliginde sikinti yasiyorlar.
Diger tiggenlerde sikinti yasamiyorlar...0grenci genis agili tiggeni ¢izmis, bu tiggendeki

yiiksekligi 5 tane olarak buluyordu...

Dersin daha sonraki kisminda ise alan bagintilarina gecilmesi kararlastirilmistir.
Alan kavramini veren bagintilarda ise, tabani ve yliksekligi esit tiggenlerin alanlarinin esit
oldugunu kavramada sikint1 olabilecegi ongoriilmiistlir. Ayrica taban uzunluklar esit
yiikseklikleri farkli olan tiggenlerin alanlar1 arasindaki iligkiye deginilmesi planlanmistir.

Son olarak da alan bagintilarindan, bir ABC {iggenin alan1 A(ABC) = %absinA veren

ifadede a¢iin genis acili oldugu durumda, genis aginin siniisiinii bulmada da sikinti

olabilecegi dngoriilmiis ve derste bu noktaya 6zel olarak odaklanilmasi planlanmustir.
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Dersin bu 20 dakikalik kisminda yukarida ifade edilenlere gore gelistirilen

plandan bir kesit asagida sunulmustur:

Ogretilenden |20 dk e Sayia 877 deki s  Sayla 877 »  Ofrencilerin »  Cilsterip yaptirma

¢ikarimida Matematik vaptirlirken gizdiklerini komrol
bul i ma Atbilyesi gizimdeki et.
yaptirlacak. stkimtilar . Som cevap
yaganacak.
Kullandiklan
U genin Alam +  Uggenin Alam stratejileri tarhig.
verlecek formilllen
verilirken genis
agil g genin . Materyali
yilkseklifi getindifinden emin
Ayni yilkseklige ve bulumamayacak. al.
ayn tahana ait
iiggenlenin alanlan . HET deki etkinlik
egittir yada materyalle
orantihdir anlatthrsa daha
verleoek (sayfa KET iyl anlasilacak.
etkinlik
yaptirilacak)

Sekil 4. 9. Arastirma dersi planindan 20 dakikalik bir kesit

Dersin bundan sonraki 10 dakikalik boliimiinde ise 6grencilere ders kitabinin
877. Sayfasindaki “Bu atolye ¢alismasinda, bir tiggenin iki kenar uzunlugu ve bu
kenarlarin  olusturdugu ac¢imin  olgiisii  verildiginde tiggenin  alamimin  nasil
bulunabilecegini inceleyecegiz” yoneltip tartigmalarinin saglanmasi planlanmistir. Yine
plan hazirlama toplantisinda kazanimin ne 6l¢iide kazandirildiginin anlagilmasina yonelik
dersin son 5 dakikalik kisminda Ogrencilerin derste Ogrendikleri {izerine disiinerek

ogrendiklerini yazmalari istenebilecegi ifade edilmistir.

4.2.2. Arastirma Dersinde Yasanan Deneyimler

Fatma 6gretmenin siifinda uygulanan arastirma dersi dncesinde 6gretmenler
plan1 tekrar kontrol ederek birlikte derse girmislerdir. Dersin baslangicinda, 5 matematik
Ogretmeninin siifta bulunmasindan ve kayit yapilacak olmasindan dolay1 6grencilerin
biraz tedirgin olduklar1 gdzlemlenmistir. Onceki arastirma dersinden farkli olarak,
Ogrencilerin tedirginliginin azaltilmasi i¢in bu derste kayit amag¢h kamera yerine cep

telefonu kameras1 kullanilmistir.

Derse ilk asamada iiggende alan ile ilgili planda da vurgulanan, 6nceki
siniflardaki kazanimlarda neler dgrenildigi hatirlatilarak baslandi. Ogrencilerden birisi
ticgenin alaninin nasil bulanabilecegi ile ilgili tim sinifa yoneltilen soruya, “karenin alan:
ile ilgili kosegeni ¢izersek iki tane ii¢gen ¢ikar, buda iki kenarimin ¢carpiminin yarisi olur”
diyerek cevap verdi. Daha sonra Siniis teoreminin onceden duyulup duyulmadigi
ogrencilere soruldugunda, 6grenciler duymadiklarini ifade ettiler. Alan 6lgmenin hangi

mesleklerde kullanildigi sorusuna ise ingaat islerinde kullanildigi cevabr geldi.
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Sonrasinda planda da ongoriildiigii gibi, Fatma 6gretmen bir genis acili liggen ¢izip,
ogrencilerden bu iiggenin yiiksekliklerini c¢izmelerini istedi. Ogrencilerin yaptiklar:

cizimlerden bazi 6rnekler agagida sunulmustur:

Sekil 4. 10. Ali’nin yiikseklik ¢izimi

Sekil 4. 11. Veli’nin yiikseklik ¢izimi

Sekil 4.12. Ayse’nin yiikseklik ¢izimi

Yukaridaki ¢izimler, planda da oOngorildiigii gibi tiggenin yiiksekliginin
belirlenmesinde problem yasandigim gostermektedir. Ornegin Sekil 4.10°de genis acili
ticgenin tiim yiiksekliklerinin ¢izilmesi istendigi halde sadece bir tane yliksekligin dogru
cizildigi goriilmektedir. Sekil 4.11°de ise B kosesinin CA tabanina gore yiiksekliginin
yanls ¢izildigi ve bu c¢izimin diger Ogrencilerde de yaygin olarak ortaya ¢iktigi
gbzlemlenmistir. Dersten Once 0gretmenler bu gibi durumlar1 éngdrdiikleri i¢in Fatma
Ogretmen genis ac¢ili liggende yiikseklik ¢izimlerini yiiksekliklerin tabana gore ¢izilmesi

gerektigini vurgulayarak tahtada gosterdi. Ogretmenler ders sirasinda ogrencilerin
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dikkatini dagitmadan 6grenci ¢aligmalarindan kanitlar toplayip, cep telefonlart ile yapilan

bazi ¢oziimlerin resmini gektiler (EK:5).

Sonraki agsamada Fatma 6gretmen iicgenin alani formiiliinii verdi. Ogrencilerin
alan formiilii ile ilgili, “taban ¢arp1 yiikseklik bolii iki” sdylemleriyle teorik diizeyde bilgi
sahip olduklar1 gozlemlendi. Uggenlerde genis acili iiggenin ¢izilmesine ragmen,
Ogrencilerin yiikseklik c¢izerken genis agmin karsisindaki koseden yiikseklikleri
cizemedigi gozlemlendi. Ogrencilerin tamaminda bu gergeklesmedi. Baz1 dgrencilerde
bu sikintinin oldugu belirlendi. Ders kitabinin 876. Sayfasindaki asagidaki sorular

soruldu. Ogrencilerin bu tiir sorularin ¢dziimiinde sikint1 yasamadig gézlemlendi.

2. Asagida verilen tiggenlerin alanlarint hesaplayiniz.

a. b.

A
/N
// 4 br\\ 3br \\
a ~
B K < o 10br E

Sekil 4.13. Ders Kitabindan Coziilen Bir Soru

Dersin diger kisimlarinda iicgende alanin diger formiilii olan “Siniis Alan
Formiilii” verildi. Bu kisimda da genis agili liggenin siniisiinii bulmada sikintilar oldugu
gozlemlendi. Daha sonra konuyla ilgili ders kitabindaki problemler ¢ozdiiriildii. Bu
problemler de 6grencilerin genis acgili tiggenin yliksekligini bulmay1 anlamislar mi1, genis
acinin siniisiinii bulmay1 yapabiliyorlar m1? Diye soruldu cevaplari ¢oktan segmeli olan
bu problemlerin ¢oziimiinde genel anlamda sorun yasanmadigi gozlemlendi. Ders
sonunda kazanimin ne oOlgiide kazanildigini belirlemeye yonelik planda yer verilen

asagidaki sorular soruldu ve 6grencilerin ¢ogunlugunun konuyu kavradig: anlasildi.

1. A Yandak ABC d¢geninde 2 A Yandaki sekilde

R AB|= 3 em /[\\ BD| = 3br
el 150 |BC| =4 em / ™, |DC| =5 br
\ A(ABD) = 12 br?
miABC) = 1507 ’ N

.. e \\
Il olduguna gére Al ABC) kagtir? & _?_E*—-———__,__S
. =

[«

ise A[)\E‘!CI kagtir?

Sekil 4.14. Ders Kitabindan Coziilen Iki Soru

Derste gozlem yapan 68retmenlerin ders sirasinda yasanan problemlerle ilgili

tuttuklart notlarda ise, 6grencilerin bir kisminin alan bulma formiiliinii bilmelerine
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ragmen problemlerde uygulayamadiklarina, genis agmin siniis degerini bulmada,
yiikseklik cizmede ve bazi matematiksel ifadelerin anlamlandirilmasinda (6rnegin,
dogrunun uzatilmasi istendiginde) sorunlar yasandigma dikkat c¢ekmislerdir.
Ogretmenlerin dersteki gdzlem notlarindan bazi alintilar asagida sunulmustur:

l?ulmluﬂ F'.Jcﬁdw Pi

I._---r -

C
C acur= ak :)C?myl-j |
€ Loe 2l f*-k"glhjfm'?ﬂ- -juleméik'

alpt <zl Yok Wlen
balur ke~ 2ocledi lar

Sekil 4.15. Ahmet Ogretmenin Gozlem Notundan Bir Kesit

d

o

e m\\i

#lonz @ k. Snied

2
B{rr ot o o p(f-;fifﬂ Seavs
v bulre srkberidiler }u\iﬁ'b‘
!‘Eﬁ!“ B oran 'ka!fﬂ' \f‘i"{ﬁ'fﬂ
Julk  bu f;Cin‘ﬂc”

Sekil 4.16. Mehmet Ogretmenin Gézlem Notundan Bir Kesit

4.2. 3. Degerlendirme Toplantisi

Degerlendirme toplantis1 dersten hemen sonra yapilmistir. Toplantida ders
planinin genel olarak planlandigi gibi uygulanabildigi fakat zamanlama acisindan
problem yasandigi, bu nedenle planin 2 ders saatlik dilimde uygulanmasinin daha uygun
olabilecegi kararina varilmigtir. Ders Oncesinde ongoriilen “yiiksekligi belirleme ve
cizmede” yasanabilecek zorluklarin ders sirasinda tahmin edilenden daha fazla 6grencide

ortaya ¢ikmasi bu problemin temel nedeni olmustur. Yine toplantida 6gretmenler derste
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birka¢ 6grencinin ¢izimleri yapmadigina ve not tutmadiklarma dikkat ¢ekerek, sonraki
uygulamalarda bu tip 6grencilerin motivasyonlarini artirmaya yonelik farkli uygulamalar
yapabileceklerini ifade etmislerdir. Ornegin, dgrenciye daha fazla uygulama yaptirarak,
daha fazla 6grencinin derse katilimi saglanmasi durumunda bu tip 6grencilerin derse

katiliminin daha fazla olabilecegi dngoriilmiistiir.

Ogretmenler, dersin islenisi sirasinda Ogrencilerin derse aktif olarak katilim
sagladiklarini, yaparak yasayarak 6grendiklerini bu nedenle 6grenilenlerin muhtemelen
daha kalic1 olacagimi belirtmislerdir. Ayrica dersin tekrar islenmesi durumunda her bir
Ogrenciye daha fazla vakit ayrilip, her 6grencinin yapabilecegi sekilde soru ve 6rneklerin

daha fazla kullanilmasinin dersteki verimi artirabilecegi goriisiinde birlesmislerdir.

4.3. Ugiincii Ders imecesi Dongiisiinde Yasanan Deneyimler
4.3.1.Konu/Odak Noktasi Belirleme ve Ders Plam1 Hazirlama

Mehmet 6gretmenin sinifinda islenecek arastirma dersi i¢in hangi matematik
konusuna/kazanimina odaklanilacagi ziimre 6gretmenler odasindaki toplantida karara
baglanmistir. Bu karar alimirken ge¢mis yillarda Ggrencilerin yasadiklari 6grenme
zorluklar1 g6z 6niinde bulundurulmus ve “carpanlara ayirma’ konusuna karar verilmistir.
Mehmet 6gretmen konularin islenis sirasina da dikkat cekerek, bu yondeki fikrini

asagidaki gibi ifade etmistir:

“10. Smiflarda ¢arpanlara ayirmadayim. Bu konu olabilir ... sadece bu konunun

kazamimina karar verelim.”

Ali ogretmen ise ilk iki ders imecesi dongiisiinden elde edilen deneyimler
151¢inda derste uygulamaya daha fazla agirlik verilmesi gerektigini su sekilde ifade

etmistir:

“Iki dongiiden sonra ¢ikardigimiz sonuclara gore konuyu belirledikten sonra

’

konu igerisinde ti¢ basliga ayiwralim. Bu sefer uygulamaya agirlik verebiliriz.’

Diger 6gretmenler Ali 6gretmenin fikrine katilmis ve so6zii edilen ii¢ basligin
ogrencilerin anlamakta en ¢ok zorlandiklar1 noktalara gore planlanabilecegini
belirtmislerdir. Sonug¢ olarak 10. Siniftaki bu arastirma dersinde “Gerg¢ek katsayili bir

polinomu ¢arpanlarina aywrr” kazanimina yonelik plan hazirlanmasi kararlastirilmistir.
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Ders planinin hazirlanmasinin ilk asamasinda kazanimla ilgili gegmis yillarda islenen
konu/kazanimlar gdzden gecirilmistir. Ogretim programinin incelenmesi sonucunda 6. ve
8. siniflarda “Carpanlar ve katlar”, 7. ve 8. Siiflarda “Egsitlik ve denklem” ve 6. ve 7.
Siniflarda “Oran” konularinin kazanimla dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir. Daha
sonra dersin islenisinin nasil yapilacagi konusu iizerine konusulmustur. Islenisle ilgili
yasanan tartismadan bir kesit agagida sunulmustur:

Mustafa: cok giizel kare aliyorlar, mesela a+b nin karesini aliyorlar a®+b?diyorlar,
2ab si yok oluyor. Hatta ii¢ terimlinin karesini alryor a+b~+c nin karesini alvyorlar

a?+b?+c? si diyorlar.

Ali: bu ifadeyi planimiza alalim orada bakalim bizim diisiindiigiimiiz olacak
mi?

Ali: terim ekleme ve ¢itkarmada da zorlaniyorlar.

Mustafa: tam kareye tamamlama mesela bur dada ¢ok zorlaniyorlar.

Ali: degisken degistirme yonteminde de zorlaniyorlar.

Mustafa: ondan zaten zorlaniyorlar.

Ali: o zaman buradan genel bir sey ¢ikaralim.

Ali: o zaman konu olarak tam kare, iki kare farki, iki kare toplami zaman

kalirsa kiipler toplami ve farkini segelim.

Yukaridaki tartisma 6gretmenlerin ders islenisinde odaklanacaklari noktalari
nasil belirlediklerini yansitmaktadir. Arastirma dersinin ilk 5 dakikasinda, son derste
islenen konularin kisa bir tekrari ile baglanmasi ve carpanlara ayirmanin nerelerde ise
yarayacagl sorusunun Ogrencilere sorulmasi planlanmistir. Sonraki kisimda ise ders
kitabinda iki kare farki ile ilgili etkinligin simifta uygulanmasi kararlagtirilmistir.
Kitaptaki etkinlikten alinan bir kesit Sekil 4.17” de sunulmustur. Bir sonraki agsamada ise
tam kare 0zdesliginin ele alinmasi planlanmig ve bu asamada Ogrencilerin tam kare
aciliminda sikintilar yasayabilecekleri 6ngoriilmiistiir. Ogretmenler dersin genelinde
ogrencilerin diisiinme bigimleri ile ilgili, a+b nin karesini alirken a?+b? diyecekleri, 2ab
sini unutacaklari ve benzer sekilde a+b+c nin  karesini  hesaplarken, a?+b%+c?

yazacaklarini tahmin etmislerdir. Bu tiir hatalarin 6niine gecebilmek i¢in Sekil 3. 1 deki
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etkinligin sinifta uygulanmasi planlanmistir. Yine 6grencilerin terim ekleme/cikarmada

ve ifadelerin tam kareye tamamlanmasinda zorluk yasayabilecekleri dngoriilmiistiir.

Bir kenan a+b birim olan karesel bolge seklindeki arsanin iginde bir kenan a birim olan
karesel bolge seklinde ev vardir. Evde bulunan bir kenan ¢ birim olan karesel bolge seklindeki

balkonun krokisi sekildeki gibidir.

b a
]
b|Havuz ! ovUN BAHGESI ¢ a-c
I T
| o ____ o lAkon  MUTFAK
I e Rl
I oo
a|GARAL EV a g |
a-c | © SALOM
I 2 |
I B
1 |
1
b a
ARSANIN KROKISI EVIN KROKIS

« Arsamin alanin veren cebirsel ifadeyi bulunuz. Sirasiyla garaj, havuz, oyun bahgesi ve
evin alanlann bulunuz. Bu alanlarn toplamin veren cebirsel ifade ile arsanin alanin veren

cebirsel fadeyi karsilagtirarak aralanndaki baginty yazimz.

* Mutfak, salon ve yatak odasinin toplam alanim veren cebirsel ifadeyi ortak carpan pa-
rantezine ayirarak bulunuz. Ayni alani veren a° - ¢ ifadesini buldugunuz cebirsel ifadeyle

kargilagtirarak aralanndaki bagintiy yaziniz.
Sekil 4.17. Ders Kitabindaki Etkinlikten Bir Kesit
Ogretmenlerin hazirladiklar1 ders planindan bu ¢alismalarini yansittiklari bir kesit

asagida sunulmustur:

20 dk s Sayfa 282, dcki ®  Sayfa 282 iyi s Ofrencilere s (ifsterip yaptirma
etkinlik agacaklar. etkinlifi yaptir.
yaptirlacak
Tam kare & Somucevap
aglirken ikinci . Kullandiklan
. Tam kare fzdeslifi terimi stratejileri tartis.
verilecek. yazamayacaklar,

. . 1:‘I'h'(.']" agarken
. 28T -283 Omekler stkintl
phadiiriilecck. yagayacak lar.

Sekil 4.18. Arastirma Dersi Planindan Bir Kesit

Dersin sonraki 10 dakikalik kisminda ise ders kitabindaki sorularin ¢ozdiiriilmesi
planlanmistir. Bu asamada, negatif sayilarin karesi alinirken saymin parantez igerisine
alinarak karesinin hesaplandigima dikkat cekilmesi amaciyla -1%#(-1)?6rneginin
kullanilmasina karar verilmistir. Dersin son 5 dakikasinda ise o giin anlatilanlarin kisa bir
Ozeti ile bir sonraki derste ne yapilacagi hakkinda bilgi verilerek dersin bitirilmesi

planlanmuistir.
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4.3.2. Arastirma Dersinde Yasanan Deneyimler

Arastirma dersinden bir giin Once, aragtirmanin yiiriitiiclisi konumundaki
arastirmacinin onerisiyle, 6gretmenler internette bir sosyal paylagim programi araciligiyla
hazirlanan planin ayrintilarini tartismislardir. Boylece ders dncesi toplantida yasanan

zaman problemi asilmaya calisilmistir.

Mehmet 6gretmen yoklamayi aldiktan sonra, bir onceki dersin konusu olan
“gruplandirarak c¢arpanlara ayirma” konusuna yonelik kisa bir tekrar yapmis ve
carpanlara ayirmanin nerelerde ige yarayabilecegini sorarak derse baslamistir. Sonraki
asamada, plandaki etkinligin uygulanmasina gec¢ilmis ve etkinlikte verilen bolge tahtaya
cizilerek 6grencilerin hesaplama yapmalari istenmistir. Ogrencilerin ¢alismalarindan bazi

kesitler asagida sunulmustur:

Sekil 4.19. Ayse’nin Cizimi Ve Hesaplamasi

Sekil 4.20. Mehmet’in Cizimi Ve Hesaplamasi

43



Sekil 4.21. Veli’nin Cizimi ve Hesaplamasi

Yukaridaki alintilar etkinligin genel olarak amacina ulastigini fakat bazi islemsel
ve isaretlerle ilgili hatalarin yapilabildigini gostermektedir. Derste goézlemlendigi
kadariyla, bu tlir hatalarin ortaya ¢ikmasindaki nedenlerden biri hizli soru ¢6zme ve
digerlerinden 6nce tamamlama istegi olmustur. Etkinlik tamamlandiktan sonra Mehmet
Ogretmen tam kare acilimi ile ilgili su sekilde kural odakli bir ifade kullanmistir:
“Birincinin karesi  + yada - birinci ile ikincinin ¢arpimunin iki kati + ikincinin karesi
seklinde ogreneceksiniz.” Bu ifadeyi baz1 dgrencilerin not aldiklar1 gézlemlenmistir.
Sonraki kisimda ise bu kuralin uygulamasi ile ilgili sorular ¢ozlilmiistiir. Ders oncesinde
de ongoriildiigii gibi ifadelerin karesi alinirken problem yasanmis ve 6gretmen bu gibi

durumlarda planda yer verilen 6rnegi kullanarak dgrencilere tekrar agiklama yapmastir.

Dersin sonraki boliimiinde iki kare farkinin islendigi etkinligin ikinci kismina
gecilmistir. Etkinlikte 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun iki kare farkina esit cebirsel
ifadeyi yazabildikleri fakat soru c¢oziimlerinde sik sik islemsel hatalar yaptiklari

gozlemlenmistir.

Sonug olarak planda tahmin edilen 6grenci hatalariyla arastirma dersinde de

karsilasiimistir(drnegin, (x+y)? nin x?+y?olarak acilmasi). Ogretmenlerin ders éncesinde
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birlikte bu hatalar iizerine diisiinmiis ve ¢oziim Onerileri iiretmis olmalarinin ders
sirasinda daha bilingli doniitler verilmesini sagladigi gozlemlenmistir. Yine arastirma
dersindeki gozlemlerde bazi1 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin oldukga diistik oldugu

ve sinifca gergeklestirilen etkinliklere yeterince dahil olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin dersteki gdzlem notlarindan baz1 alintilar asagida sunulmustur:

e Tam kare (ﬁ fj) (X ) \ﬁ> \{09\\&
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Sekil 4.22. Ali Ogretmenin Gézlem Notundan Bir Kesit

4.3. 3. Degerlendirme Toplantisi

Aragtirma dersinden hemen sonra dersin degerlendirme toplantist yapilmigtir.
Ogretmenlerin dersle ilgili yaptiklar ilk tespit, dersin etkilesimli tahta iizerinden
islenmesinin 6grencilerin not tutmamalarina yol agtig1 ve bunun da motivasyonu azalttig1
olmustur. Dersin bir daha anlatilmas1 durumunda 6grencinin derse daha fazla katilimi igin
sadece etkinliklerde kullanilan gorsellerin sunumdan yansitilmasi, diger agiklama, ¢6ziim
vb. ifadelerin ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Derste dnceden 6n goriilen hatali tam kare
acilimi ders sirasinda yalnizca birka¢ 6grencide gozlemlenmis, fakat bunun yaninda
baska tiir 6grenci hatalar1 ile karsilasilmistir. Sekil 4.21°deki Veli'nin kesirli ifadelerin
karesini hesaplayamamasi buna bir 6rnek olarak gosterilebilir. Ogretmenler ayn1 dersin
bir daha islenmesi durumunda bu tiir hatalara yonelik olarak dersin basinda iislii sayilar
ile ilgili kisa bir hatirlatma yaparak onlem alabileceklerini ifade etmiglerdir. Ders sonu
degerlendirme toplantisinda Mehmet 0gretmen, ayni konuyu daha oncede anlattigini
fakat o6grenilenlerin kaliciligimi saglayamadigini; “ii¢ hafta once basa dondiim. Tekrar
anlattim. Fakat yine de yapamayanlar ¢ikiyor” diyerek vurgulamis, sonraki derslerde ise
birlikte hazirlanan bu planin uygulanmasi durumunda daha etkili Ogrenme
gerceklesecegine inandigini belirtmistir. Sonug itibariyle, degerlendirme toplantisinda

ogretmenler genel olarak derste hedeflediklerine ulastiklar1 ve yukarida deginilen kiiciik
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degisikliklerle birlikte dersin gézden gecirilmis yeni bir planini ilerideki uygulamalarda

tekrar kullanilabilecekleri goriisiinde birlesmislerdir.

4.4. Dordiincii Ders Imecesi Dongiisiinde Yasanan Deneyimler
4.4.1. Konu/Odak Noktasi Belirleme ve Ders Plan1 Hazirlama

Ders imecesinin 4. Dongiisiiniin 11. Smifta yapilmasi kararlastirilmigtir. 11.
Sinifta 6gretim programinin yogun olmadigi i¢in konu se¢iminde &gretmenlerin daha
ozglir olduklari gozlemlenmistir. Ogrencilerin  6grenmede zorluk yasadiklari
“Trigonometri” konusuna odaklanan o6gretmenler, toplantinin basinda dersin hangi
kazanima iliskin olacagini tartismis ve bu konuda &neri getirmislerdir. Ornegin Mehmet
Ogretmen; “‘Siniis, cosiniis teoremi olabilir. Geometride toplam fark formiilleri,
geometrik sekillerin toplam fark formiilleri olabilir” seklinde ifadelerle tartismayi
baslatmis, devaminda ise ogrencilerin “sekilli sorularda” zorluk cektigine deginilmis ve

dersin planlamasiyla ilgili asagidaki goriisler ifade edilmistir. .

Mustafa: evet o sekilli sorularda zorlaniyorlar.

Ali: ama orada ne gibi bir etkinlik yaptirabiliriz ona da karar vermemiz
gerekiyor.

Mehmet: en fazla uygulama yaptirabiliriz.

Ali: o zaman bu konuyu segelim toplam fark mesela

Mehmet: sadece birine yogunlasalim.

Ali: ¢tinkii zaman yetigsmiyor o zaman sadece trigonometride toplam  fark
diyelim.

Yukaridaki gibi tartigmalardan hareketle, konu Trigonometri iinitesinin “iki
agumin olgiileri toplamimin ve farkimin trigonometrik degerlerine ait formiilleri bulur”
kazanimmin islenmesine karar verilmistir. Ilk asamada hem ortaokul hem de lise
matematik Ogretim programlari incelenerek konuyla ilgili goriilen kazanimlar
listelenmigtir. Bu kazanimlarin 8. sinifta Dik tiggen “Pisagor bagintis1”, 9. Sinifta “Dik
ticgen ve Trigonometri ”, 6. ve 7.smifta “Oran oranti”, “Dogrular ve A¢ilar” kazanimlari

oldugu belirlenmistir.
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Arastirma dersine ilk bes dakikada Trigonometri konusu ile ilgili eski
kazanimlarin hatirlatilmast ve o gilinkii derste anlatilacaklarin tanitimi ile derse
baslanmasi planlanmistir. Daha sonraki asamada trigonomerik ifadelerin toplam farkinin
nasil olusturuldugunun gosterilmesi ve trigonometrik cetvelin okutturulmasi ile devam

edilmesi kararlagtirilmistir. Arastirma dersinin ilk 5 dakikalik kisminda yapilacaklarla

ilgili plandan bir kesit agagida sunulmustur:

5dk . Derste
anlati lacaklar, Szet

*  Sondersin tekran

*  Bugiin islenecek
konunun iki aginin
olgiileri toplanamn
ve farkinin
trigonometrik
degerleri oldugu

Dikkatlerini derse
verecekler

Onceki derste
ogrendiklerini

diigiinecekler.

Ders kitabimn 195.
Sayfasim agacaklar

Trigonometrik

*  Tahtaya bugiinkii

anlatilacaklar yaz

#  Etkilesimli tahtada

belgeyi ag

Tiim simFetkinlik

soylenecek cetvell okumasim

bilmiyorlar.

e Sayfa 195 deki
etkinligi yaptir.

Sekil 4.23. Arastirma Dersi Planindan 5 Dakikalik Bir Kesit

Dersin ikinci boélimiinde yani 20 dakikalik kisminda ise geometrik sekiller
tizerindeki toplam fark uygulamalarinin yapilmasi planlanmistir. Daha sonra ‘“hangi
acilarin trigonometrik degerleri bulunabilir”sorusunun tiim sinifa yoneltilmesi ve Sekil
4.24°de bir kesiti sunulanders kitab1 sayfa 195'deki etkinligin uygulamasinin yapilmasi
planlanmustir.

RN EThinLx
Takeda verben dadehoin har bisrin deseens Drmobkiesi i badvras
al

oo | 5

vem | 20

Sekil 4.24.Ders Kitabindaki Etkinlikten Bir Kesit

Bu etkinlikle hangi Trigonometrik oranlarin hesaplanabilecegini 6grencilerin
kavramas1 amaglanmistir. Sonraki asamada ise ders kitabindaki Sekil 4.25 ve Sekil 4.26°
deki sorularin G6grencilere yoneltilmesi ve ¢oziim yapmalar i¢in 10 dakikalik siire

verilmesi planlanmistir.
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Sekil 4.25.Ders Kitab1 Sayfa 195'deki Ornek Soru
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Sekil 4.26.Ders Kitab1 Sayfa 196'daki Ornek Soru
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Ders kitabindaki 6rneklerin ¢oziimiiniin ardindan hangi trigonometrik degerlerin
bulunabilineceginin tartisilmasi planlanmistir. Dersin son 5 dakikasinda ise o giin
anlatilanlarin 6zeti ve bir sonraki derste ne yapilacagindan bahsedilerek dersin bitirilmesi

kararlastirilmistir.

Yine planlama asamasinda 6gretmenler kazanimla ilgili sinifta yasanabilecek
zorluklar {izerinde birlikte diisiinerek Ogrencilerin diistinme bigimleri ile 1ilgili
tahminlerde bulunmus ve bunlara da ders planinda o6zellikle 6rneklerin iginde yer
vermisledir. Ogretmenler, 6grencilerin genis acilarin trigonometrik ifadelerini bulmada
zorlanacaklarini, genis agilar trigonometrik degerlerini bilinen agilarin toplami seklinde
yazamayacaklarin1 ve trigonometrik cetveli okumada problem yasayacaklarimi on
gormiislerdir. Bu zorluklarin, ilk Ornegin Ogretmen tarafindan gosterilmesiyle

asilabilecegi yoniinde karar alinmistir.

4.4.2. Arastirma Dersinde Yasanan Deneyimler

Dersten yarim saat 6nce dersin son hali bir kez daha gézden gegirilmek {izere
toplanildi. Daha sonra simifa gidildi ve katilimcilar siniftaki yerlerini aldi. Kameranin
olmasinin 6grencilerde bir sikint1 olusturmadigi gézlemlendi. Ali 6gretmen yoklamay1 ve
ders defterini doldururken siniftakiler yerlerine oturdu ve sessizlik saglandi. Ali 6gretmen
“30 derece, 45 derece ve 60 derecenin trigonometrik oranlarnt kim soyleyecek? ” dedi.
Ogrencilerden bazilar1 “hocam 30 derecenin ki sin30°=1/2, Cos 30°=+/3/2" seklinde

cevaplar verdi. Ogrenciler bu oranlarm tamamim eksiksiz olarak soyledi. Ali gretmen
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“Toplam fark formiillerini buradan bulacagiz. Toplam fark formiillerinin birim

¢emberden ispatini yapalim” dedi.

l@ ispat I

Birim ¢emberde, sin
LYy
m{KOA) = u ve m(LOA) = b oldugundan
m{KOL) = a— 8 dir. | Kicosu, sing)
. o s L{cosi sinB)
KOL na egit olan MOA gizilirse <" \M(cos(a—8), sin{z—a))
— |
t 1 = CO8

il I'..TCJA] o — 0 alur, | Olan __'-"":1 0} -

mM(KOA) = ¢ ise K(cosa, sina)

rﬂil-.aﬁ-]=ﬂ ise L{cos#, sind)

ml:l'..fC-J-.ﬁ.] w—0 ise M{cosa— @, sine—0)

m{KOL) = m{MOA) isa | KL|=|MA| dr.

iki nokta arasindaki uzaklik formdld kullanilirsa

KL|= /(cosc—cos b + (sinw—sinf)

KL = cos”u— 2 cosa-cos B + cos™B + sin’ o — 2sin «-s5in f + sin’
= gos o + sin’ o + cos 0 + sin” | — 2 cos o cos i — 2 sinosin B

1 1
KLI’ =2—2{cosacost + ging-sind)...(1)

Ma | = fleos{e— 80— 17 +(sin{e— 0)—0F
MA = cos® (o —0)— 2cos(a—0)+ 1+ sin® (e —d)
MA P = cos® (o —0)+sin” (. —0)+ 1 —2cos{a—#)

1
MA = 2 —2cos(e—8)...(2)

(1) we (2) deki denklemler esitlenirse
2—2cosiu—0)=2—2(cosu-cos 0+ sina-sind)

cos{o—0) = g6 o, 608 0 + slh e slin B alur.

Sekil 4.27.Ders Kitabindan Toplam Fark ile Yapilan Ispat

Toplam fark formiillerinin ispati Ali 6gretmen tarafindan tahtada yukaridaki
sekilde anlatilarak yapildi. Ispat yapilirken sadece iki nokta arsindaki uzaklik formiilii
hatirlatildi. Bunun disinda bir hatirlatmaya gerek duyulmadi. Daha sonra Ali 6gretmen
“Burada yaptigimiz ispata ve bildigimiz trigonometrik oranlara gére hangi trigonometrik

ifadelerin oranlarin bulabiliriz?” seklinde sinifa bir soru yoneltti.

Ogrencilerden bazilar; ”15°,75°, 105° gibi ifadelerin trigonometrik oranlarini buluruz”
seklinde cevap verdi. Ali 6gretmen; “foplamlar: ve farklarindaki ifadelerin trigonometrik

oranlarmmi  biliyorsak  bulabiliriz”  seklinde smifa acgiklama yapti. Sonra
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ogrencilere "Sin15°yi bulunuz” seklinde bir soru yoneltti. Ogrencilerin galismalarindan

bazi kesitler agagida sunulmustur.

(5
-
|

S et S

Sekil 4.28. Veli’nin Hesaplamasi

Sekil 4.29. Ayse’nin Hesaplamasi

Sekil 4.28 de goriildiigii gibi 6grenci fark formiiliinii hatali bir sekilde dogrudan
¢tkarma islemine doniistiirmiistiir. Ogrencilerin bu sekilde bir hata yapabilecekleri ders
oncesinde tahmin edilmemisti. Ali 6gretmen bu durumaSin60°-Sin30° isleminin Sin30°
ye esit olmadigini 6rnek vererek 6grencinin yaptigi hataya dikkati ¢cekip agiklama yaparak
diizeltti. Sekil 4.29°da ise dgrencinin ¢oziimii eksiksiz bir sekilde yaptig1 goriilmektedir.
Sinifin ¢gogunlugunun bu soruya tam olarak dogru cevap verdigi gozlemlenmistir. Daha
sonra sin75° ve c0s105%ibi trigonometrik oranlardan bir kag tane daha soru ¢dziimii
yaptirilip kazanimin pekistirilmesi saglanmis oldu. Ornegin Ali 6gretmen; “simdide sekil
tizerinde toplam ve fark formiillerini uygulayalim” dedi ve dgrencilere agsagidaki gibi bir

soru yoneltmisti.

i | =]
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Sekil 4.30.Ders Kitabindan Bir Ornek Soru

Ogrencilerin calismalarindan bazilar1 asagida kesitler halinde sunulmustur.
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Sekil 4.31. Ahmet’in Hesaplamast

Sekil 4.32. Ebru’nun Hesaplamasi

Sekil 4.33. Selin’in Hesaplamasi

Ogrencilerin yaptig1 ¢oziimlerde diklik kavraminmn tam olusmadig1 farkedildi.
Soruda dik yamuk derken 6grencilerin ¢ogunun dik yamuk ¢izemedikleri gézlemlendi.
Sekil 4.31 ve Sekil 4.33°de goriildiigii gibi 6grencilerden bazilarinin dik yamugu
cizemedigi, heniiz diklik kavraminin bilgi olarak oturmadigi gézlemlendi. Ogrencilerde
bu sekilde diisiince bigimlerinin olabilecegi ders oncesinde Ongoriilmemisti. Sekil 4.32
de ise ag1 kavraminin tam olarak olusmadigi, heniiz sorulan aginin yerinin bile tespit
edilemedigi fark edildi. Bunun iizerine 6grencilere sekil {izerindeki agilar1 gosterin
seklinde bir soru yoneltildi. Ogrencilerin yaklasik iicte birinin agilar1 bulamadiklar tespit
edilmigtir. Bu sorunun ¢oziimiinii dogru yapan Ogrenci sayisi azinliktaydi. Bu
ogrencilerin Odevlerini diizenli yapan, derslere katilimi olan Ogrenciler oldugu
gbzlemlendi. Digerleri hangi aginin soruldugunu anlayamadiklari i¢in ¢ozemedikleri
gozlemlendi. Sonraki asamada Ali 68retmen tahtaya ders planindaki diger soruyu yazip,

¢ozmeleri i¢in 6grencilere biraz zaman verdi.
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D Sekildeki ABCD karesinde DB késegen A,
B, E ve D, F, E noktalari dogrusaldir.

o~
| AB| =|BE |ise tan(BDE) degerini bulalim.

Sekil 4.34.Ders Kitab1 Sayfa 196'daki Ornek Soru

Asagida 6grencilerin ¢oziim girisimlerini yansitan bazi kesitler sunulmustur:

Sekil 4.35.Sena’nin Hesaplamast

Sekil 4.36.Veli’nin Hesaplamasi

Sekil 4.37.Mustafa’nin Hesaplamasi

Sekil 4.34 deki soru ogrencilere yoneltildiginde ilk asamada Ogrencilerin
¢ogunun ¢ozimii yapamadiklari, hatta kalem bile oynatamadiklart gézlemlendi. Sorudaki
sozel ifadeleri sekil iizerinde gostermede zorluk yasiyorlardi. Ali 6gretmen bu durumda
soruyu daha basite indirgeyip 6grencilere “BDE agisini karalamalarmm” istedi. Bu sefer

Ogrencilerin cogunun aciy1 sekil lizerinde gostermedikleri gozlemlendi. Sekil 4.35, sekil
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4.36 ve sekil 4.37 da gorildiigii gibi 6grenciler BDE agisin1 karalamistir. Yasanan bu
problem 6nceki sorunun ¢oziimiinde yasanan problemle benzerlik gostermekteydi. Ders
oncesinde sekilli sorularda sikinti yasanabilecegi diisiiniilmiistii fakat bu gibi hatalarin
ortaya ¢ikacagi tahmin edilememisti. Ogretmenlerin dersteki gdzlem notlaridan bazi

alintilar agagida sunulmustur:
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Sekil 4.38.Fatma Ogretmenin Gézlem Notundan Bir Kesit

4.4. 3. Degerlendirme Toplantisi

Ders degerlendirme toplantist ders sonrasinda katilimcilarin isi oldugu i¢in giin
sonunda yapildi. Derste planda Ongoriilen geometrik ¢izimlerde ve sekilli geometrik
sorularda sikint1 olacagi listiinde durulmustu ve bu ders anlatimi1 sirasinda 6grencilerin
neredeyse tamaminda meydana geldi. Hatta yukaridaki boliimde de aktarildigi gibi daha
fazlasiyla da karsilagildi. Derste yasanan problemler ve ¢oziimleriyle ilgili, toplantiya
katilan 6gretmenlerle asagida 6rneklenen sekilde paylasimlarda bulunuldu;

Ali: hedefledigimiz konuya kadar ulastik.

Ahmet: etkilesimli tahta ve akilli defter dedikleri seyi birakmamiz gerekiyor,
ogrencilerin defteri olacak sekilleri pergel cetvelle cizdirmemiz gerekiyor.

Ali: Ag¢wyt dahi bulamiyorlar. Kesinlikle yapmamiz gerekiyor.

Ahmet: mesela formiilii ezberliyorlar. Sekil iizerinde basitte olsa ag¢uyi

bulamuiyorlar. Sekli ¢cizemiyorlar. Bizim séyledigimiz seyle onlarin anladig sey farkl.

Ali: acyt bulamazsa soruyu nasil ¢ozdiireceksin bastan yanlhs yapiyorlar.
Mustafa: orda verilen agiy1 toplam seklinde ifade edemiyorlar.
Ali: geometride sorunun kaynagr da bu aslinda, geometrik sekil, geometrik

¢izim tizerinde durmamiz gerekiyor. Geometride en temel konulari anlatmak gerekiyor.
Mustafa: kavram yanilgilarini da diizeltmemiz gerekiyor.
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Yukaridaki tartisma, Ogretmenlerin sonraki derslerde ne tlir uygulamalar
yapacaklar1 tizerinde fikir aligverisi yaptiklarini gostermektedir. Ayrica toplantida
Ogretmenler 6grencilerin ag1 kavramiyla ilgili zorluklarinin giderilmesinde, Geogebra
gibi dinamik geometri yazilimlarinin kullanilmasinin faydali olabilecegi ortak goriisiinde

birlesmislerdir.

4.5. Besinci Ders Imecesi Dongiisiinde Yasanan Deneyimler
4.5.1.Konu/Odak Noktasi Belirleme ve Ders Plam1 Hazirlama

Bu arastirma dersi icin olasilik konusunun islenmesine karar verilmistir.
Ogretmenler gegmis yillardaki deneyimlerine dayanarak olasilik konusunun hem
ogretiminde hem de dgrenilmesinde zorluklar yasandigini ifade etmislerdir. Ornegin,
Mehmet Ogretmen ogrencilerin; “oOzellikle ornek uzayin bulunmasinda sikintilar
vasadiklarini” ifade etmistir. Buna gére Ahmet 6gretmenin dersinde Olasilik iinitesinin,
“Ornek uzay, deney, c¢ikti, bir olayin tiimleyeni, ayrik ve ayrik olmayan olay”
kavramlariin ders imecesinin konusu olarak islenmesine karar verildi. Daha sonra derste
ele alinacak kazanimlar belirlendi. Bunlar; “Deney, ¢ikti, 6rneklem uzay, érneklem nokta,
olay, kesin olay, imkansiz olay, ayrik olaylar kavramlarint agiklar. Olasiulik fonksiyonunu
belirterek bir olayin olma olasiligini hesaplar ve olasilik fonksiyonunun temel

ozelliklerini gosterir. Es olasilt (olumlu) 6rneklem uzayr agiklar ve bu uzayda verilen bir

A olayr igin P(A)Z%oldugunubelirtir” kazanimlariydi. Sonrasinda bu kazanimlarla

iliskili ge¢mis yillarda islenen konu/kazanimlar gdzden gecirilmistir. Ogretim
programlari incelendiginde 6. sinifta “Deney, ¢ikti, 6rnek uzay, olay, rastgele segim ve eg
olasilikly terimlerini bir durumla iliskilendirerek aciklar”, “Bir olayr ve bu olayin olma
olasiligini agiklar. Bir olayin olma olasiligi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.” *“ Kesin
ve imkansiz olaylart agiklar.”, 7. Simifta “Permutasyon kavramini agiklar ve hesaplar”,
8. Sinifta “Kombinasyon kavramini agiklar ve hesaplar.”, ayn1 smifta ise “Kiimelerle
birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu islemleri problem ¢ézmede
kullanir.” kazanimlarinin derste ele alinacak kazanimlarla dogrudan iligkili oldugu

belirlenmistir.

Toplantida olasilik konusunda 6grencilerin neden zorluk yasadiklar ile ilgili
tartismalar 1s181nda bazi ortak sonuglara ulasilmistir. Bunlar, olasilik dersinden once

Ogrencilerin permiitasyon, kombinasyon ve binom konularinda yetersiz olduklari,
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okuduklarin1 anlayamadiklari, konuya iligkin olumsuz bakis agisina sahip olduklari,
ogrendiklerini ¢abuk unuttuklar1 ve formiile dayali 6gretime aliskin olduklaridir.
Arastirma dersinin ilk 5 dakikalik kismina son dersin tekrarinin yapilmasi ve
derste anlatilacaklarin kisa bir 6zetinin verilmesi ile baslanmasi planlanmistir. Sonrasinda
ders kitabinin 1050. Sayfasindaki “Hazir miy1z?” etkinliginin yaptirilmasi ve bu etkinlik
araciligiyla 6grencilerin olasilik konusunda ge¢mis bilgilerini hatirlamasi hedeflenmistir

(bkz. Sekil 4.39).
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Sekil 4.39. Ders Kitabindaki Hazir miy1z Etkinligi

Dersin diger 20 dakikalik kisminda ise gilinliik hayattan 6rnek uzaya 6rnekler
verilmesi ve ders kitabindaki “Atdlye Calismasinin” yaptirilmasi planlanmistir (bkz.
Sekil 4.40). Bu atdlye c¢alismasinda 6grencilerin hazir bulunuslu§unun anlasilmasi

amaclanmustir.
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Bu atélye calismasimin amac bir deneyin sonuglanini inceleyerek olasilik dederini tahmin etmektir,

Arac - Gerecler : Raptive, kalem, kadit
Adim 1

Bir raptiveyisivri tarafindan tutarak hizl bir sekilde diz bir zeminde cevirerek biakine. Buislemi 50 defa yapiniz.

Adim 2

Raptivenindik geldigl her seferinde asafdaki resmin yanina bir centik () atimiz.

Sekil 4.40.Ders Kitabindaki Atolye Calismasi

Daha sonra 6grencilere 'Bir zarin ve bir paranin birlikte atilmasi deneyinin
ornek uzaymin buldurulmasi” ve “iki para yere atilinca gelebilecek olaylar”
yazdirilmasi planlanmustir. Ogretmenlerin bu galismalarini yansittiklart hazirladiklart

ders planindan bir kesit asagida sunulmustur:

20 dk *  Sayfa 1051 deki s Sayfa 1051 1 o Ogrencilere s (osterip yaptirma
basit olaylar acacaklar. etkinligi yaptir.
anlatilacak.
o Ornek uzayr s  Sorucevap
bulamayacaklar. +  Kullandiklan
e Deney.drnek uzay stratejileri tartis.
ve basit olay s Aynkve ayrnk
kavramlan olmayan olaylarda
sylenecek. sikintilar
yasanacak.
. 1054-1058.
Sayfalardaki
drnekler

ciizdiiriilecek.

Sekil 4.41. Arastirma Dersi Planindan 20 Dakikalik Bir Kesit

Dersin on dakikalik tartigma kisminda ise giinliik hayattan 6rneklere (Sivas'ta
kisin hava sicakliginin sifirin altina diisme ihtimali gibi)yer verilmesi kararlastirilmistir.
Dersin son 5 dakikasinda ise o giin anlatilanlarin 6zeti ve bir sonraki derste ne yapilacagi

aciklanarak dersin bitirilmesi planlanmistir.

Toplantida ayrica, aragtirma dersinde 6rnek uzayin bulunmasinda, ayrik ve ayrik

olamayan olaylarin belirlenmesinde 6grencilerin sorunlar yasayabilecegi ifade edilmistir.

4.5.2. Arastirma Dersinde Yasanan Deneyimler

Arastirma dersini yiiriiten Ahmet 6gretmen ders defterini doldurana kadar sinifta
bayag1 giiriiltii vardi. Ilk basta hem kamera hem de sinifta dort dgretmen olmasinin

Ogrencilerde tedirginlige yol actigi, fakat 5-10 dakika sonra bu duruma alisildig
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gozlemlendi. Siniftaki 6grencilerin tamamu aktif bir sekilde derse katilmis ve neredeyse
biitiin sorulara cevap verdiler. Ahmet 6gretmen: “ilkokuldan hatirlayalim olasilik diye
bir konu vard:. Olasilik nedir?” seklinde bir soru sordu. Ogrencilerden bazilar1 bir olaym
olma ihtimali, ihtimal seklinde cevap verdi. Ahmet 6gretmen daha sonra “ihtimal nedir?
sorusunu sordu. Bir 6grenci: “bir olayin gergeklesme oramidir” seklinde cevap verdi.
Ahmet Ogretmen: “bir olayin gergeklesme olasiliginin Tiirk¢e deki anlami nedir?”
seklinde bir soru yoneltti. Bir 6grenci: “imkansiz olay” seklinde cevap verdi. Ahmet
ogretmen Sekil 4.39 deki 2. soruyu Ogrencilere sordu. Bu sorulara 6grencilerin giizel
cevap verdikleri gézlemlendi. Olaylarin olma ihtimallerine verdikleri cevaplarda ders
oncesinde ongoriildiigii gibi bir sikint1 yasanmadig1 gézlemlendi.

Daha sonra raptiye etkinligine ge¢ildi. Bu etkinlikte 6gretmen ve Ogrenciler

arasinda asagidaki gibi bir diyalog gecti.

Ahmet: on adet raptiyeyi sivri tarafindan tutarak hizli bir sekilde diiz bir
zeminde ¢evirerek birakiniz. Bu igslemi 5 defa yapalim. Kagar kez yan ve diiz geldigini

sayalim.

Ahmet: 1. Atisimizda 8 diiz 2 yan
2. Atisimizda 9 diiz 1 yan
1. Atisimizda 6 diiz 4 yan
1. Atisimizda 5 diiz 5 yan

1. Atisimizda 7 diiz 3 yan geldi. Hepsinin toplayalim 35 diiz 15

yan geldi. Burada sorumuz su yan gelme olasiligt nedir?

Ogrenciler:  7/3 hocam.

T O D
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Sekil 4. 42.Ali’nin Sekil 4.40 deki Atolye Calismasinda Verdigi Cevap

Yukarida goriildiigii gibi 6grenciler ders Oncesinde Ongoriillen 6rnek uzayi

bulmakta sikintilar yasamislardir. Ornek uzay ile olaym &rnek uzayr kavramlari
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karistirilmaktadir. Burada yapilan deneyler ne kadar gercekte de yapilmis olsa da
ogrencilerin olaylarin sayilarin1 karistirdiklar1 gézlemlenmistir. Daha sonra Ahmet
O0gretmen iki paray1 havaya atma deneyini gerceklestirdi. Burada 6gretmen 6grencilerden
o anda iki adet para istedi. Ogrenciler bir tane 1 TL ve bir tanede 25 kurus verdiler.
Ogretmen bunlar1 dgrencinin iki kez havaya atmasini istedi. Cikabilecek sonuglari ise

Ogrencilere sordu. Asagida bu siiregte gergeklesen tartismadan bir kesit sunulmustur:
Ahmet: iki parayt havaya atalim gelen durumlar kag tanedir ve bunlari yazalim.
Ogrenciler: 4 tane , 2 tane diye cevap verenler oldu.

Ogrenci: 3 tane hocam bunlar TT,TY,YY olur. YT ile TY ayni durumdur. Seklinde

cevap veren oldu.

Ogrenci: paralar ayni olmadigi i¢in olasiliklart ayni olamaz. Farkli paralar

oldugu igin olasiliklar: da farklidir.
Ahmet: ayni para olsaydi olasiliklar: ne gelirdi?

Ogrenci: 25 krs ve 1 tl ile deney yapmiglar hocam. Bu iki paramn olasiligi aym

gelmedigini gormiisler. Yani paranin ayni olmamasi olasiliklar: degistiriyor.

Yukarida goriildiigii gibi 25 Krs ve 1 TL ile para atma deneyi yapildi. ki para
atildiginda ti¢ 6rnek uzayin olacagini, TT, TY ve YY, 68rencilerden bazilar1 sdylediler.
Burada TY ile YT ayni oldugunu ifade ettiler. Ancak atilan paralar farkli oldugu i¢in
farkli durumlar ortaya ¢ikacagini sdyleyen 6grencilerde oldu. Niye boyle diistindiikleri
soruldugunda paralarin agirliklar1 farkli oldugu icin farkli durumlar ortaya ¢ikabilecegini
diistinen 6grenciler oldugu gozlemlendi. Bdylesi bir durumun ortaya ¢ikacagi tahmin
edilmemisti. Bunlarin disindaki 6grencilerin tamami derse katildi ve tiim sorularin
¢dziimiinde diisiincelerini ifade ettiler. Ogretmenlerin dersteki gdzlem notlarindan bazi

alintilar asagida sunulmustur:
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Sekil 4. 43. Mehmet Ogretmenin Gézlem Notundan Bir Kesit

4.5. 3. Degerlendirme Toplantisi

Ders planinda 6rnek uzayin bulunmasinda sikinti olacagi dngoriilmiistii ve derste
de bu sikint1 ortaya ¢ikt1. Iki para atilmasi deneyinde drnek uzayin bulunmasinda TY ve
YT nin ayn1 olmadig1 halde 6grenciler tarafindan ayni goriildii. Ogretmenlerin aragtirma
dersiyle ilgili degerlendirme toplantisinda yaptiklari tartismadan bir kesit asagida
sunulmustur:

Ahmet: soyle bir durum var, ¢ocuklarda temel kavramlarda sorunlar var. Konuyu

anlatirken temel kavramlara yogunlasamiyorlar.

Ali: yine érnek uzayr bulmakta sikinti yasandi.

Ahmet: mesela 25 krs ile 1 tl yi yere atmamizdaki 6rnek uzayr bulamadilar.

Ali: paralarin farkli olmasi bile kafalarini karistirds.

Ahmet: farkly olmas degistirdi. Hatta en basta esittir diyen bile ¢ikt.

Ali: veniden bu dersi anlatilsa ne yapilabilir acaba?

Ahmet: hayal edemiyorlar, diisiinemiyorlar. Biraz hayal gii¢lerinin giiclenmesi
gerekiyor.

Fatma: ¢ocuklara sayisal bir sey verilmediginde hepsini gayet giizel

yorumluyorlar. Sayisal bir sey soruldugunda sikintilar bashyor.

Ali: ornek uzayr bulamadilar, fakat ¢cok giizel yorumlar ortaya ¢ikti.
Yukaridaki s6ylemler, 6gretmenlerin dersin lizerinde tekrar detayli bir sekilde

diisiindiiklerini, Ogrenci diisiincesini analiz ettiklerini ve dersin tekrar islenmesi

durumunda, para ve raptiyenin disinda renkli toplar gibi farkli materyaller kullanilarak

Ogrencinin daha iyi anlamasinin saglanabilecegi goriisiinde birlesildi.
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4.6. Altinc1 Ders Imecesi Dongiisiinde Yasanan Deneyimler (1. Dongiiniin Revizesi)
4.6.1. Konu/Odak Noktasi Belirleme ve Ders Plam1 Hazirlama

1. Ders Imecesi dongiisinde Mustafa Ogretmenin dersinden sonra bazi
eksiklikler kalmisti. Zaman yetersiz geldigi i¢in derste hedeflenen bazi kisimlar
yaptirilamamisti. Bundan dolay1 bu dersi tekrar revize edip anlatma ihtiyaci hissedildi. 1.
ders imecesi dongiisiiniin kazanimlari biraz azaltilip 6grenciye daha ¢ok etkinlik ve ¢izim
yapmalar1 i¢in zaman ayrilarak, ayni1 konu baska bir sinifta tekrar uygulamaya karar
verilmisti. Bu revize dersini Fatma 6gretmenin bir diger sinifi olan9. sinifta yapilmasina

karar verildi.

1. déngiiniin konusu Uggende Benzerlik olarak belirlenmisti. 9. smiftaki bu
konunun ele alinacak olan kazanimi ise “Iki iicgenin benzerligini aciklar, iki ticgenin
benzer olmas icin gerekli olan asgari kosullar belirler” idi. Ogretmenler odasinda 5
matematik 6gretmeni toplanip, bu kazanim hakkinda bazi paylasimlarda bulundu. Ders
imecesi uygulanirken dgrencilerin daha 6nceden gordiikleri kazanimlar 6grencinin hazir
bulunuslugu noktasinda 6gretmenlere rehber olmustur. Ogretmenlerin arastirma dersinde
isleyecekleri konu ve kazanimlarla ilgili tartismasindan kisa bir kesit asagida

sunulmustur.

Ali: Mustafa hocanin dersinde ¢izim konusunda 6grencilere yaptiramamistik.

Fatma hoca da bunu daha fazla yaptirmamiz lazim.

Mustafa: evet zaman olarak yetigtirememistik.
Ahmet: o zaman ¢izim konusuna ve eslige biraz daha fazla zaman ayiralim.
Mustafa: benim anlattigim konuyu biraz azaltirsak ogrenciye daha fazla vakit

aywrmig oluruz.
Ali: oncekinde benzerlik oram fark eder, eslik ile benzerlik arsindaki iliskiyi
kavrar ve KAK, KKK, 44 aciklar seklindeydi. Bunu 697. sayfadaki etkinlik, AA benzerlik
kuralini ve benzerlikle ilgili ifadeler olarak degistirirsek, 6grenciye ders de daha fazla
vakit ayrabiliriz.
Mustafa: etkinlikteki ¢izimler de daha rahat yaptirilabilir.

Ders planma gore, dersin ilk 5 dakikasi giris ve inceleme bolimii olarak
yapilandirilmig, bu boliimde 6grencilerin daha 6nce 6grendikleri bilgilerin hatirlatilmasi
ve giincellemesi amaglanmustir. ik 5 dakikada yapilacaklarla ilgili, hazirlanan plandan

bir kesit alinarak asagidaki Sekil 4.44° de sunulmustur.
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5dk Derste Dikkatlerini derse »  Tahtaya bugiinki o Tiim smuf etkinlik
anlatilacaklar, verecekler anlatlacaklan yaz
dzet
Onceki derste »  Pergel cetvel ve
Son dersin tekran dgrendiklerini agilger
diisimecekler. getirdiklerine
»  Bugiin islenecek dikkat et
konumun
Benzerlik oldugu ¢ Sayfa 697-699 »  Etkilesimli tahtada
stiylenecek birlikte belgeyi ag
inceleyecekler.
*  Sayfa 697-699 »  Etkilesimli tahtaya
birlikte kitabim Sayfa 697-
inceleyelim. 699 ag.

Sekil 4. 44. Arastirma Dersinin Planindan 5 Dakikalik Bir Kesit

Daha sonraki 20 dakikada ise derste ele alinacak kazanim merkeze alinmistir.
Bu kisim 6grencilerin yasayacagi diistiniilen kavram yanilgilarinin ele alindigi kisimdir.
Bu kisimda 1. dongiiye nazaran ¢izimin yaninda ¢oziilecek soru sayisi daha az tutulup
Ogrenciye daha fazla vakit ayrilmasi planlanmistir. Boylelikle 0grencilerin kavram

yanilgilarinin daha iyi incelenebilecegi 6n goriilmiistiir. Asagida 20 dakikalik plandan bir

kesit sunulmustur.
20dk e Sayfa 697 deka e Sayfa 697 deki »  Ogrencilerin o Gisterip yaptrma
matematik matematik cizdiklerini
atdlyesi atéilyesi kontrol et.
vaptmilacak. vaptnhrken *  Soru cevap
gizimi
yapamayacaklar, «  Kullandiklan

* A Abenzerlik stratejileri tartis.

kuraly verilecek. o AA benzerlik
kuralinda acmin
karsisindaki
o GOR-609. kenart,
Say falardaki benzerlikte
dmekler ifadede stkant
cozdiirilecek. vaganacak.

Sekil 4. 45. Arastirma Dersi Planindan 20 Dakikalik Bir Kesit

Fatma 6gretmen daha dnce dgrencilere proje ddevi olarak sekil 4.46° deki benzer
tiggenler, dik tiggenler materyalini yaptirmisti. Bu materyallerin ders anlatimi sirasinda
kullanilmasia karar verildi. Bu materyaller iist iiste konularak eslik ve benzerlik
anlatilmas1 planlandi. Ardindan ders kitabinda sekil 4.47°de gosterilen atdlye
caligmasinin 6grencilerle uygulanmasi planlandi. Daha sonra 6grencilerin bu problemden
cikarimlarda bulunmasi amaclandi. Ogrencilerin bu ¢ikarimlardan hareketle iiggende
benzerlik konusuyla baglant1 saglamalar1 ve “ Iki iicgenin benzerligini agiklar, iki
tiggenin benzer olmasi i¢in gerekli asgari kosullar: belirler” kazanimiyla ilgili kavram

yanilgilar1 olup olmadiginin arastirilmas: hedeflendi.
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arkadasinizla birlikte grup etkinligi olarak yapmaniz ve her ikinizden de asagidaki yonergeleritakip ederek icag
alctileri 50% 60° ve 70" olan Ucgenler cizmeniz beklen mektedir.

Sekil 4.47.Ders Kitabindaki Atolye Calismasi

Sonraki 10 dakikalik kisim ise konuyla ilgili derste gelisebilecek kavram
yanilgilarinin tartigilacagi boliim olarak planlandi. Son 5 dakikada ise kazanimin ne
Olciide kazanildiginin sorgulanmasi amaglanmistir. Planda ele alinan konularin anlagilip
anlasilmadigini belirlemeye yonelik ise ders kitabindaki sekil 4.48 ve sekil 4.49° deki

sorularin 6grencilere yoneltilmesi planlandi.

Yandaki sekilde

A E DwveB, E, C noktalan dogrusaldir.
[AB] /7 [CD]

|AB|=8cm

[CE|=12cm

|EB| =& cm

olduguna gére |CD| = x dederini bulalim.

Sekil 4.48.Ders Kitabindaki Ornek Soru
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Sekil 4.49.Ders Kitabindaki Ornek Soru

4.6.2.Arastirma Dersinde Yasanan Deneyimler

Zimre odasinda ders plani ile ilgili son kontrolleri yapmak iizere dersten yarim
saat Once toplant1 yapildi. Daha sonra sinifa gegcildi ve dersi gézlemleyecek 6gretmenler
smifin arka tarafinda konumlandi. Fatma 6gretmen yoklamayr ve ders defterini
doldurunca derse baslad. ilk basta bir 6nceki dersin tekrar1 yapildi. Onceki dersimizde
anlagilmayan kisimlarin tekrar edilecegi vurgulandi. Fatma 6gretmen dersi anlatmaya
“fotokopi makinesinde bir resmi belli bir oranda biiyiitiip kiigiilttiigiimiizde iki resim bir
birinin benzeri olur. Eskiden bu isi nasil yaparlardi acaba?” sorusu ile basladi.
Ogrencilerden bazilar1 “kenarlart 5 cm olan bir iicgen ¢izerler daha sonrada kenarlarin:
5 er cm biiyiiterek baska bir ti¢gen cizerlerse iki tiggen benzer olur.” seklinde cevap verdi.
Fatma o6gretmen” bunun icin kullanilan bir alet var miydi acaba? “seklinde sordu.
Ogrencilerden bazilar1 “dlcmeyi mutlaka yapiyorlard: o yiizden vardwr herhalde”
seklinde cevaplar verdi. Fatma 6gretmen “Biiyiitme ve kii¢iiltmede eskiden Pantograf diye

bir alet kullanirlardr” seklinde cevap verdi.

-----

basladi. Asagida etkinlik siirecindeki konugsmalardan bir kesit sunulmustur:

Fatma: defterinize wzunlugu 8 br olan AB dogru parc¢asi ¢izip, sonra A
noktasindan 50 derecelik bir dogru, B késesinde 70 derecelik bir dogru c¢izin, bu iki
dogrunun kesistigi noktaya da C diyelim

Ogrenciler:  dereceyi nasil bulacagiz?

Fatma: agt olgerin iizerinde yaziyor
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Fatma: simdide baska bir 4 br olan DE dogru pargasi ¢izip, sonra D noktasindan
50 derecelik bir dogru, E kosesinde 70 derecelik bir dogru ¢izin, bu iki dogrunun kesistigi
noktaya da F diyelim

Fatma: iki ii¢ggenin kenarlarini 6lgelim ve dogrularin oranlarina  bakalim.

Yukaridaki problem yoneltildikten sonra 6grenciler verilen 6lgiileri kullanarak

defterlerine ¢izimler yapmislardir. Bu ¢izimlerden bazilar1 asagida sunulmustur:

Sekil 4. 50. Veli'nin Verilen Ucgeni Cizimi

Sekil 4. 51. Ayse'nin Verilen Uggeni Cizimi

Sekil 4. 52. Ali'nin Verilen Uggeni Cizimi

Sekil 4.50° de goriildiigii gibi dogruyu tam olarak ¢izemeyen 6grenciler oldu.
Sekil 4.51°dekigibi iliggeni tam olarak olusturamayan Ogrenciler gozlemlendi. Sekil

4.52°daki gibi zorlanmadan ¢izen 6grenciler ise ¢ogunluktaydi. Daha Oncedeki sinifta
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gerceklesen cizimlerdeki hatalara bu sinifta daha az rastlandi. Ciinkii bu sinifta ¢izime
daha fazla vakit ayrildi ve 6grencilere yeterince iletki, pergel ve gonye verildi. Dersin

diger kisimlarinda her hangi bir kavram yanilgis1 ve hata ile karsilasilmadi.

Derste gozlem yapan 68retmenlerin ders sirasinda yasanan problemlerle ilgili
tuttuklar1 notlarda ise, 6grencilerin benzerlik kurallarina hakim olduklari ifade edilmistir.
lletki pergel ve acidlgerle sekil gizerken zorlanan ogrenciler oldugu ogrencilerin
cogunlugunun cizimleri eksiksiz ¢izdigi belirtilmistir. Benzer liggen ¢iziminde kenarlarin
uzunluklarinin iki katini ¢ikarildiginda ag¢inin 6lgiisiinii de iki katini ¢ikaran 6grencilerin
oldugu gozlemlenmistir. Mustafa Ogretmenin bu yondeki gozlem notu asagida

sunulmustur:
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Sekil 4.53. Mustafa Ogretmenin Gzlem Notundan Bir Kesit

4.6. 3. Degerlendirme Toplantisi

Ders islenmeden Once es iicgenler ve liggenlerde esligin bulunmasinda sikinti
yasanacag1 ongoriilmiistii. Ancak dersin sonunda yapilan degerlendirmede ders anlatimi
sirasinda 6grencilerin tamaminda boyle bir sikintinin meydana gelmedigi goriildii.
Hedeflenen soru sayisinin daha az tutulmasi, pergel, iletki ve gonye gibi materyallerin
hazir bulunmasi dersin daha verimli islenmesine yardimci oldu. Baz1 6grencilerin ¢izim
konusunda yetersiz kaldigi gozlemlendi. Planin hedeflendigi gibi yiiriitiiliip

yiirlitiilemedigine iliskin ders sonundaki toplantida gecen bir diyalog asagida

sunulmustur:
Ali: evet nasil ¢izecegini, nereye kogesini koyacagini, dik nasil ¢izecegini
bilemiyorlar
Ahmet: iicgeni sozel soyledigin zaman cizemiyorlar. Bu da artk OSYM

sinavlarinda bir tane de olsa soru olarak soruyor.
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Ali: sanki 6grenciler ¢izim yapmak istemiyorlar, buda basarilarin etkiliyor

bence.
Ahmet: evet direk onlerinde soru olsun, onu ¢ozmek istiyorlar.
Ali: bu da bence sinav mantigindan kaynaklaniyor. Sinavlar test mantigiyla

hazirlandig icin de olabilir. Ciinkii sitnavda ¢izim yaptiramaziar.
Ahmet: aslinda ilkokul ve ortaokulda ¢izim mantigiyla yetisecek. Neyin neden
geldigini ogrenecek, lisede de iistiine bir seyler ekleyecek.
Ali: ozet olarak égrencilerde devam eden eksiklikler nelerdir?
Fatma: cizemiyorlar fakat yinede aktiflerdi. Geometride ¢izim yapmalart bunlar
icin daha iyi olur.
Mustafa: bu sekilde dersi anlattigimiz zaman da miifredatin yetistirilememesi gibi
bir sorunla karsilasabiliriz.

Yukaridaki ifadeler, ayni dersin anlatilmasi durumunda Ogretmenlerin
yapacaklar1 degisiklikler iizerine konustuklarmi gostermektedir. Ogretmenler revize
dersinde 1. dongilideki derse gore ¢ok daha verimli bir dersin islendigi goriislinde

birlesmislerdir.

4.7. Ders imecesi Modeli ile Tlgili Ogretmenlerin Goriisleri ve Yasanan Zorluklar

Ders imecesi dongiileri yapildiktan sonra 6gretmenlerin stiregle ilgili goriislerini
ortaya c¢ikarmak i¢in her bir Ogretmenle miilakat yapilmistir. Bu miilakatlarda
ogretmenlerin bakis acisiyla, modelin mesleki gelisime katkisi, modelin uygulanabilirligi
ve siirecte ortaya ¢ikan zorluklara odaklanilmistir. Bu boliimde miilakatlarda elde edilen
bulgular arastirmacinin alan notlar1 ve gilinliikklerinden elde edilen bulgularla

harmanlanarak asagidaki bagliklar altinda ele alinmustir.

4.7.1. Ders imecesinin Mesleki Gelisime Katkisi

Ders imecesi miilakatina katilan 6gretmenlerin tamami ders imecesinin dgretim
stratejileri agisindan kendilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Ornegin, Mustafa

O0gretmenin goriisiinden bir kesit asagida sunulmustur:

Mustafa ...yani gelistirdi. Ogrencilere bilgi yiikleme yerine baska bir pencereden
baktik bazi seylerin farkina vardik. Tabi bunlar: uygulamak iginde zamana ihtiyacimiz

olacak. Her ders bu tarz uygulamalar yaparsak miifredati yetistiremeyiz.
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Yine Ogretmenler bir diger Ogretmenin ders anlatisini, derste kullandigi
stratejilerini  gozlemlemenin, Ogrenciye  yaklagimlarimi  incelemenin  kisiyi
gelistirebilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda Fatma 6gretmenin goriisiinden bir kesit

asagida sunulmustur:

Fatma: ...swnifta neler olup bittigini ve ogretmenin ogretim sistemini gérmek bir
sey katti. Ogrencinin sinif icerisindeki hareketlerini izlemek cok sey katti. Dersi anlatan

ogretmen bunlart goremiyor.

Bu konuda Mehmet Ogretmen Ogretmenlerin kendi aralarindaki fikir

paylasimlarinin kendisine olan katkisini soyle dile getirmistir:

Fatma: ...neyi, nerede ve nasil yapacagimizi nasil kullanacagimizi en azindan bir

birimize gore anlam ve fikir tedavisi yaptik, iyi oldu giizeldi.

Ders imecesi uygulamasina katilan 6gretmenlerin tamamu, siirecin 6grencileri
tanimayla veya Ogrencileri degerlendirmeyle ilgili bilgilerini gelistirmelerine katkida
bulundugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmenlerin sdylemlerinden

kesitler asagida sunulmustur:

Mustafa: ...bulundu tabi ki. Ogrencilerin hangi konuda eksigi oldugu gozlemledik.
Ucgende yiiksekligi bile bilmediklerini, 6grencilerin seviyesini fark ettik.

Mehmet: ...stiphesiz. Yaptigimiz uygulamalarda ¢ocuklarin ne sekilde yaptigin,
aldigimiz notlarla 6grenciyi tanima imkani bulduk. Normal zamanda ¢ocugun geligimini
¢okta sahit olamiyorduk. Konuyu anlatip geciyorduk. Uygulamayr yaptigimizda

ogrenciyi tamima imkanit bulmusg olduk.

Ahmet: Bulundu.... Cocuklarda temel kavramlarda ¢ok ciddi yanlishiklarin oldugu
ortaya ¢ikti. Konularda ¢ogalinca  burada temelsiz bir bina insa etme ortaya ¢ikiyor.
Isi derinlemesine inceleme yapmus oluyoruz. Sadece dgrencilerin ¢ok basit kavramlarini

nasil  bilmedigini 6grenmis olduk. Bu basit kavramlari bile bilmedikleri beni sasirttt.

Yine ogrencilerin hangi konuda eksik olduklarinin tespitinde de ders imecesi
sisteminin faydali oldugu ifade edilmistir. Bu yonde Fatma 6gretmenin konusmasindan

bir kesit asagida sunulmustur:
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Fatma: ...neler  yapabilecegimiz  konusunda biraz daha fikir  sahibi
oluyorum. Ciinkii ogrencilerle birkag sinif gezdigimiz icin eksik konu tespiti biraz
daha kolay oldu. Yazmanin égrenci iizerindeki etkisi daha biiyiik oldu. Bu anlamda

ogrencinin not tutma aliskanligi1 basariyi etkiledigini diistintiyorum.

Miilakatlarda 6grencileri gozlemlemenin, 6grencilerin sinif igindeki durumlarini
gormenin ilgilerini ¢ektigini ifade eden 6gretmenler de olmustur. Bu 6gretmenler normal
bir ders isleyisinde hem ders anlatip hem de 6grenciyi gozlemlemenin zor oldugunu ama
ders imcesinde 6grenciyi gozlemleme i¢in 6zel bir firsat bulduklarini belirtmislerdir. Bu

gOriisii yansitan Fatma 6gretmenin konusmasindan bir kesit asagida sunulmustur:

Fatma: ...bazen kendini gésteremeyen, ifade edemeyen oOgrenci tiplerimiz var.
Burada onun farkinda g1 olustu. Bu yapamaz diye diistindiigiimiiz 6grencinin ne
vaptigini, yapar dedigimiz ogrencinin de yapamadigint fark etmemizi sagladi. Kisaca

smifi  gozlemleme firsati bulduk, etkisi oldu.

Ogretmenler ders imecesinin dgrenciye olan yaklasimlarini pozitif yonde
etkiledigini de ifade etmislerdir. Ozellikle arastirma derslerinde sinifta birgok 8grencinin
dersi dinlemedigi, bir¢ok 6grencinin not tutmadigim fark ettiklerinde, 6grencilerin nasil
derse katilimlarini saglariz, ne gibi aktivasyonlar yapariz diye diisiinmelerine sebep
olmustur. Ders imecesi 0gretmenlerin kendi 6gretim yontemlerini sorgulamalarini da
saglamistir. “Daha onceleri, derslerde sanki 6grenci ¢ok iyi konuyu anlamis gibi
anlatiyorduk, fakat isin boyutu dyle degilmis, basit konularda bile ogrencinin
zorlandigini gordiik” seklinde goriisler beyan edilmistir. Ornek olarak, arastirma
derslerinin birinde bir a¢inin tanjant1 soruldugunda 6grencinin hesaplanmasi gereken
agmin yerini bile bulamadigi tespit edilmisti. Ahmet 6gretmenin bu durumla ilgili

goriisiinden bir kesit asagida sunulmustur:

Ahmet: ...ogrencilerin seviyesini gormiis olduk. Biz daha dnceleri zor sorular
cozerek ogrencilerin bir seyler anlayacagini diistintiyorduk, fakat bu boyle degilmis.
Osrenci daha basit ifadelerde takildigimi fark ettik. Ogrencinin soru ezberleyerek bir
seyler yapmasini bekledik.
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4.7.2.Ders imecesinin Ogrencinin Basarisina Katksi ile lgili Goriisler

Ders imecesine katilan Ogretmenler modelin Ogrenci basarist tizerindeki
etkisinin belirlenebilmesi i¢in daha uzun siire uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu

konuda 6gretmenlerin goriislerinden bazi kesitler asagida sunulmustur.

Mustafa: tabi bunu stirekli yapmadigimiz icin birkag¢ sinifa yaptik. Bu bir siire¢

sadece birkag¢ dersten bunu algilamamiz zor.

Ahmet: ogrenci basarisin degerlendirilmesi icin uzun siire uygulanmasi lazim.
Etkilerinin goriilmesi icin birkag sene uygulamak gerekiyor. Kisa siirede karar vermek

biraz zor olur.

Fatma: bir anda bu goézlemlenemez. Ama zaman igerisinde bir isleme tarzi

oldugundan ogrenciyle uyum saglayacaktir.

Diger yandan ¢alismaya katilan iki 6gretmen, arastirma kisa vadede yapilmis olsa
da gergeklestirdikleri ders imecesi uygulamalarinin 6grenci basarisini ve motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Asagida bu yonde ifade edilen goriislerden

iki kesit sunulmustur:

Fatma: ...kisa vadede etkisi ogrencinin basit ifadeler de bile takildigini fark ettik
ve bunu diizeltmeye ¢alistik. Bu anlamda ogrenciye katkisi elbette olmustur.
Mehmet: cocuklarin birbirleriyle rekabetlerinin arttigini, sorulart yapmak igin

ugrastigini gézlemledik, bu anlamda gelisim sagladigini gérdiik.

4.7.3. Ders imecesinin Ama¢ Olusturma/Dersi Planlama Asamasida Yasanan

Zorluklar

Ders imecesi siirecinin amag¢ olusturma/dersi planlama asamasinda sinif
mevcutlariin fazla olmasi, miifredatin yogunlugu, yeterli kaynak materyalin olmamasi
gibi nedenlerin olusturdugu giicliikkler goze c¢arpmistir. Asagida bu yonde bazi

ogretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur:

Ahmet: materyal agirlikli bir sunum yontemi olmali. Elimizde yeterli materyal yok.

Bu sikinti olusturuyor. Uygulama asamasinda, planlama asamasinda zorluk olusturdu.

Fatma: bunu zamanla planladik ama, bizim simiflarin 34 kisi olmasiyla bu

planlamanmin aslinda yapilmasi1 gerekenlerin tam anlamiyla yetisemedigini fark ettik.
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Bunun siniflarin sinif mevcutlart az olursa her 6grencini ne yaptigina bakilabilir. Stk stk
toplanti yapilmasi gerekir. Ortak zamammizin ¢ok olmast gerekir. Okulda gegen
zamandan sonra da bir araya gelinmesi gerekebilir. Okul disinda da kimse gelmek

istemeyebilir.

Dersi planlama asamasinda Ogretmenlerin haftalik ders programlarinin
uyusmamasi gibi zaman kaynakli sikintilar da ortaya ¢ikmistir. Calisma 6ncesinde her ne
kadar gerekli planlama yapilmis olsa da, siiregte planlama disinda toplant1 yapilmasi
gercken durumlar ortaya ¢ikmistir. Ahmet 6gretmenin bu yondeki goriisiinden bir kesit

asagida sunulmustur:

Ahmet: ...ogretmenlerin bir araya gelmesinde sikintilar olusturdu. Uygulama ilk
defa yapildigi icin ogretmenlerin konuya adaptasyonu zor oldu. Daha sonralari bu

giderildi. Caliyma uygulandik¢a normallesti.

Arastirmacinin  alan notlari, siirecin ¢alisma basinda ayrintili  olarak
Ogretmenlere anlatilmasina ragmen dersi planlama asamasina 6zellikle ilk dongiilerde
genellikle hazirliksiz gelindigini ortaya ¢ikmistir. Sonralari ise bu durum ortadan kalkmis
ve daha uyumlu ders plan1 hazirlanmaya baslanmistir. Planlama asamasinda karsilasilan
diger bir sorun ise 6gretmenlerin her birinin liderlik yapma istegi olmustur. Yani her
katilimcr kendi istegi dogrultusunda ders planini sekillendirmeye ¢alismistir. Zamanla
katilimcilar tarafindan ders imecesinde incelenenin, dersi anlatan 6gretmen degil de
ogrenci oldugu fark edilmis ve bu sayede yukarda yasanan zorlugun ortadan kalktigi

gozlemlenmistir.

4.7.4. Ders imecesi Siirecinin Dersin Islenisi/Planin Yiiriitiilmesi Asamasimda

Yasanan Zorluklar

Ogretmenlere derslerin islenisi yani arastirma derslerinde ne tiir zorluklarla
karsilastiklar1 yoniindeki ifadeleri incelendiginde, okulda matematik sinifinin veya
matematik ara¢ gereglerinin olmamasinin siireci zorlastirdigr belirtilmistir. Bu yonde

Ahmet 6gretmenin goriisiinden bir kesit asagida sunulmustur:

Ahmet: “...¢ocuklarin arag geregleri yoktu. Okullarda bir matematik sinifi olsa ve
biitiin ogrencileri egitecek kadar materyal olsa daha farkli olabilir. Her sey elimizin

altinda olacak.”
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Ayrica arastirma derslerinde zamanlama agisindan sikinti yaganmistir. Zaman
kisitlilig da arastirma derslerinde islenecek konularin daha az olmasi gerektigini ortaya
cikarmistir. Ancak bunun sonucunda da miifredatin yetistirilememesi gibi sonuglar ortaya

cikarabilecegi ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu yondeki goriisleri asagida sunulmustur:

Fatma: Ilk derslerde ders planlar ¢ok fazla hedef kondugu icin yetistirilemedi.

Daha sonralari hedef azaltild: fakat uygulama artirtlinca derslerin istedigimiz gibi gecti.

Ahmet: biz hep ne kadar ¢ok konu ve/veya soru verebiliriz diye ugrastik.
Bir amaca kisa siirede yogunlagmamin daha iyi oldugunu gordiik. Zamani

yetistiremedigimizi, cocuklar tizerinde iyi doniitler alamadigimizi gordiik.

Mustafa: zaman stkintt olabilir. Soruyu azalttik fakat bu sekilde de sinavlar nasil
olur.
Mehmet: ilk basta zamanlama sitkintimiz oldu daha sonralart bunu da astik.

Aragtirmacinin gozlem notlart da, 6gretmenlerin tiim kazanimlarin ders imecesi
planlarinda 6ngoriildiigii sekilde islenmesi durumunda miifredatin yetismeyecegini
diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica dgretmenler, 6zellikle tiniversite stnavinda bu
tiir yontemlerin sinav sorularmin ¢oziilmesinde 6grencileri yeterince desteklemeyecegi

inancina sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Diger yandan 6gretmenlerin ifadeleri ve sinif i¢i gozlemler siniflarin kalabalik
olmasindan dolay1r oOgrenci c¢alismalarini incelemede zorluk yasandigini ortaya

cikarmigtir. Bu yonde Fatma 6gretmenin goriistinden bir kesit asagida sunulmustur:

Fatma: kalabalik simiflarda uygulanmast zor goriiniiyor. Sayt azalirsa her

ogrencinin doniitleri incelenmis olur.

4.7.5. Ders imecesinin Degerlendirme Ve Rapor Yazimi Asamasinda Yasanan

Zorluklar

Ders imecesi dongiilerinin rapor yazim asamasinda katilimcilarla her dongiiniin
sonunda bir araya gelinmisti. Arastirma derslerinin etkililigi, yolunda giden gitmeyen
durumlarin neler oldugu, dersin bir daha islenmesi durumunda ne tiir degisiklikler
yapilabilecegi tartisilmis ve ortak kararlara ulasilmisti. Fakat rapor yazma asamasinda

katilimcilarin meslek hayatlarinda bu nitelikte bir rapor hazirlamadiklar i¢in zorlukla
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karsilagilmistir. Toplantilarda rapor yazim isi genellikle arastirmayr yiiriiten
arastirmacinin 6zel gayretiyle tamamlanmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda rapor
yazim asmasina Ogretmenlerin fazla zaman ayiramamalar1 da etkili olmustur. Yine de
Ogretmenler c¢alismada ilerleyen siiregle birlikte arastirmaya katki saglamak igin
ellerinden geleni yapmislardir. Mehmet 6gretmenin goriisiinden bir kesit asagida

sunulmustur:

Mehmet: ders sonunda rapor yazim asamasinda sikinti olmadi. Ders ¢ikisinda
ogretmenler ayni fikirdeydi. Biitiin asamalardaki tek sikinti 6gretmenlerin bir araya

gelememesidir.

Ders imecesine katilan ogretmenlerden Mustafa 6gretmen Ogrencilerin bir
kacinin da rapor yazimi asamasinda bulunmasinin faydali olacagini ifade etmistir. Bunun
sebebi olarak, 6grencilerin siniftaki islenisle ilgili farkli bir bakis agisina sahip olmalarini
sOylemistir. Bu bakis agis1, 6grenci goziiyle sinif da yasanan sikintilarin ve bu sikintilara
yonelik alinacak oOnlemlerin neler olacagmmin Kkararlastirilmasini - kolaylastirmayi

yansitmaktadir. Bu yonde Mustafa 6gretmenin goriisiinden bir kesit asagida sunulmustur:

Mustafa ...konuya 6zgii degerlendirmede bir sikinti goriilmemektedir. Belki de en

giizel kismi burasidir. Burada ogrencileri de isin i¢ine katsak daha iyi olur.

4.7.6. Ulkemizde Ders imecesi Modelinin Bir Hizmet-i¢i Egitim Yaklasim Olarak
Uygulanmas: ile Tlgili Goriisler

Calismaya katilan tiim Ogretmenler lilkemizdeki mevcut hizmet i¢i egitim
yaklasimlarinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Hizmet ici e8itimlerin yetersizligine
sebep olarak, bu egitimlerin devamliliginin olmamasini ve yapilan egitimlerin amacina
ulasamadigini belirtmigslerdir. Bu yonde bazi 6gretmenlerin goriiglerinden birer kesit

asagida sunulmustur:

Fatma: yvapilan ¢ok bir sey yok. Hizmet igi egitim kdgit iizerinde oluyor. Okula

gelen stajyerler kisminda aslinda bir uygulamay: yapryoruz.

Ahmet: Ulkemizdeki hizmet-ici egitim programlarimn kagit iizerinde yapildigini

diistintiyorum. Bunun i¢inde katkist oldugunu diistinmiiyorum.
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Bir diger sebep olarak ise hizmet i¢i egitimi sunan 6gretmenlerin anlattiklar1 konuda
yetersiz olduklarindan bahsetmislerdir. Ahmet Ogretmenin bu gorlisii yansitan

sOylemlerinden bir kesit asagida sunulmustur:

Ahmet: ...Hizmet i¢i programlar en verimsiz programlar iilkemizde, yani genelde
sunum yapan kisiler hazirlanmadan gelirler. Kendisi de anlattigi konuya inanmiyordur.
Oyle olunca da ¢ok verimli olmuyor. Yontem giizel uygulanabilir, yapilabilir. Ama
ogretmenlerin hepsi sonucta ders ortaminda izleniyor. Nasil yapiyor, ne oluyor diye. Eger
bilimsel olarak yapilirsa giizel olur. Farkli amaglarla da uygulanabilir. Ogretmenler

rencide olabilir, iyi niyet olursa boyle bir sikinti da olmayabilir.

Genel olarak katilimcilar ders imecesi modeline mevcut hizmet ic¢i egitim
yaklasimlarina gore daha pozitif yaklagmislardir. Uygulamaya katilan 6gretmenler ders
imecesinin biitiin asamalarinda bizzat kendileri aktif olarak gorev aldiklari igin ve her bir
ders imecesinde giincellenen bir sistem oldugu i¢in {ilkemizde uygulanabilecegi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Mehmet 6gretmenin bu yondeki goriisiinden bir kesit asagida

sunulmustur:

Mehmet: tilkemizdeki hizmet igi egitimler laf olsun diye yapiliyor. Amacina
ulagmiyor. Ders imecesi sitemi hizmet i¢ci  egitim olarak uygulamaya konulmasini
isterim. Ciinkii sahada 6grenciyle bire bir yapilacak bir sistemdir. Sinifta uygulandigi

icin doniitlerini direk sinifta gorebiliyorsun.

Diger yandan Fatma 6gretmen “ ders imecesi uygulamasini stajyer égretmenler
ile yapilsa daha iyi olur gibi.” ifadesiyle bu konuda farkli bir goriis bildirmistir. Yeni
goreve baslayacak oOgretmenlerin bu sayede bdyle bir sistemle tanigmalarinin kendi

mesleki gelisimlerine fayda saglayacagini diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogretmenler ders imecesinin bir hizmet-ici egitim yaklasimi olarak gelisimlerine
katki saglayacagini  diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin birbiriyle
paylagimlarda bulunmasi olumlu karsilanmistir. “Bu  sistemin biitiin okullarda
uygulanabilecek bir sistem oldugu, ogrenciyi sinifta gozlemlemek ayri bir hizmet ici
egitim gibi oldu” gibi ifadeler kullanmilmistir. Yine bu yonde bazi 6gretmenlerin

gorlslerinden alintilar asagida sunulmustur

Mustafa: ...Ziimrelere 0zgii hizmet i¢ci programlar olabilir. Ders imecesi bunlardan

birisi, daha faydali olur.
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Mehmet: diistiniiyorum siiphesiz. Iyi bir calisma oldu. En azindan arkadagslarla ders
ortamini, swiftaki ¢ocuklarin iletisimini goérdiik. Birlikte vakit gegirdik. Eksigimizi

gordiik. Yapabileceklerimizi gordiik, birbirimizden etkilesimimiz oldu.

Ahmet: bu biitiin okullarda uygulanabilecek bir sistem her gelen égretmen
bunu yaparsa faydali olacaktir. Ogretmenler arasinda iletisim giiclenecektir. Faydali

olur.

Fatma: baska arkadaglardan ¢ok iyi érnekler ¢ikabiliyor. Arka tarafta oturunca

ogrenciyi de gormeye basladik. Katki sagladi.

Ders imecesinin sinif ortaminda yapilan bir hizmet i¢i egitim olacagini diisiinen

Mustafa 6gretmenin goriisii ise asagidaki sekildedir:

Mustafa: ...Bu ders imecesi uygulanirsa ogretmenin fazla zamamini almadan,
sahada yapilacak bir hizmet ici egitim olmus olur. Ulkemizde yasanabilecek sikintilar

giderilirse uygulanabilecek bir sistemdir.

4.7.7. Ulkemizde Ders Imecesinin Bir Hizmet I¢i Egitim Yaklasim Olarak

Uygulanmasina Yonelik Goriisler

Ders imecesine katilan Ogretmenler seviye gruplarina goére ders imecesi
uygulamalarinin daha verimli olacagini ifade etmislerdir. Mustafa 6gretmenin bu yondeki

goriisiinden bir kesit asagida sunulmustur:

Mustafa: ...ogrenci bazinda yaptik¢a gruplar olusturulabilir. Gruplarin olusturulup
4-5 kisilik ogrencileri siniflarda gruplandirilip sonrada 6grencilerin takibi daha rahat

olabilir. Ya da d6grencilerin seviyeleri uygun olsa daha iyi verim alinabilir.

Yukaridaki goriis, arastirmacinin alan notlar1 ve sinif i¢i gézlemlerde de ortaya
ciktig1 gibi, arastirma derslerinde Ogrencilerin takibi ve sinif ortamindan 6grenci
calismalariyla ilgili kanit toplanmasinda yasanan zorluklar1 ¢zmek igin Onerilen bir

¢ozlim olarak dile getirilmistir.

Ders imecesi dongiilerini uyguladik¢a katilimcilar ne yapmalari gerektigini daha
iyi anlamaya baslamislardir. Yani siirecte katilimcilar smif igerisinde nerede

konumlanacaklarini, hangi tiir bilgileri toplayacaklarini, neye dikkat edecekleri
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konusunda daha bilingli hale gelmislerdir. Ders imecesi dongiileri yapildik¢a ziimre
ogretmenleri arasindaki iliskinin de giiclendigi gdzlemlenmistir. Onceden ziimre
toplantis1 disinda bir araya gelmeyen 6gretmenler sik sik bilgi alisverislerinde bulunmaya

baslamislardir. Bu durum ortak okul kiiltiiriiniin olusmasina yardimci olmustur.

Ders imecesi modelinin ilkokul, ortaokul ve liselerde uygulanabilirligi ile ilgili
ise, modelin ilkokullarda, ortaokul 5-6-7. smiflarda ve liselerdeki 9-10. Siniflarda
uygulanmasi daha iyi olabilecegi ifade edilmistir. Buna gerekce olarak ise 8. ve 12. sinifta
girilen sinavlar gosterilmistir. Bu simiflardaki 6grenciler, “biz bol test ¢ozmeliyiz,
vaptiginiz uygulama bizim i¢in zaman kaybi” gibi sdylemler i¢inde olacaklari i¢in, ayrica
bu Ogrencilerde sinav kaygisi fazla oldugu i¢in doniit alma konusunda sikintilar
yasanabileceginden, ders imecesinin verimli olmayacagi diistiniilmistiir. Bu yonde bazi

Ogretmenlerin goriislerinden birer kesit agagida sunulmustur:

Mustafa: bence ilkokul ve ortaokulda daha iyi uygulanabilir. Lisede biraz daha
hedefler degisiyor. Universite simavi oldugu icin uygulanmasi zor géziikiiyor. Sinav

sistemi degisirse o zaman belki olabilir.

Mehmet: ilkogretim ikinci kademede daha verim alinwr. Etkilesim daha iyi olur.
Liselerde ders programlari olarak bir araya gelmesi 6gretmen arkadaglarin bu anlamda

calisma yapmasi zor.

Ahmet: en iyi ilkokulda uygulanabilir, ¢iinkii orada bazi seylerin oturmasi daha
kolay, lisede 6grenci bilgisi oturmus bir sekilde geliyor. Ortaokul ve lisede devamli test

teknigi oturtulmaya ¢alisildigy icin ilkokulda daha iyi olur.

Fatma: ilkokulda zaten ogrencide bu siirecin farkinda degil. Egitim bozulmast
daha ¢ok 6-7-8. Swmifta hatta 7-8. Swnifta, 6 da ¢ok olmuyor.9-10. Swiniflarda olabilir,
ogrenci farkli bir moda giriyor. 11-12. Simiflarda olmaz ogrenci tiniversite sinavi moduna
giriyor. Sonug¢ olarak ilkokul, ortaokulun 6-7. Swmnifi ve lisenin de 9-10. Swflarinda

uygulanabilir.

Yukaridaki 6gretmen gorlslerinden yola ¢ikilarak smiflarda seviye gruplari
olusturmanin ders imecesi uygulamalarinda faydali olacagi, Ogretmenlerin bu
uygulamalari yaptikea siirecte daha verimli bir sekilde ¢aligabilecekleri ve bu modelin ilk
ve ortaokullarda daha iyi uygulanabilecegi sGylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde Sivas’ta MEB’e bagli bir lisede bes matematik 6gretmeni ile
yapilan ders imecesi siirecinde yagsanan deneyimler, zorluklar ve 6gretmenlerin goriisleri
ile ilgili elde edilen bulgular 1s181nda ulasilan sonuglar, tartisma ve son olarak Oneriler

sunulmaktadir.

5.1. Ders imecesi Modelinin Uygulanmasi Siireci ve Yasanan Deneyimler ile Tlgili
Sonuclar

Konu/odak noktasi belirleme ve ders plan1 hazirlama asamasinda 6gretmenlerin
ilk dongiide fikir belirtirken ¢ekingen davrandiklari ancak ders imecesinin nasil
uygulanacagini anladiklarinda ve siire¢ ilerledik¢e deneyimlerini yapici bir sekilde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler dgrencilerin yasadiklart 6grenme zorluklarin
g6z Onilinde bulundurarak konu secimini ve planlamayr yapmislardir. Akbaba Dag’in
(2014) ¢alismasinda ders imecesinin ilk toplantisinda 6gretmenlerin birbirleriyle fikir
aligverislerinde bulunmakta ¢ekingen davrandiklar1 ve Kkendilerini ifade etmek
istemedikleri, sonraki toplantilarda ise siirece alistiklar1 ve rahatlikla deneyimlerini

paylastiklart belirtilmistir.

Plan hazirlama asamasinda 6gretmenler giinliikk yagsamla iligkili kavramlarin ve
gecmis yillarda konu ile ilgili kazanimlarin dersin baslangicinda verilmesinin
ogrencilerin dikkatini ¢ekme yoniinde faydali oldugu kanaatine varmiglardir. Cumhur
(2016) calismasinda kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirme ve konunun tarihsel
gelisimine 6nem verme gibi bilgilerin 6grencilerin dgrenmelerini etkiledigi goriisiine
varmistir. Plan hazirlanirken 6gretmen kilavuz kitabi lise seviyesinde bulunmadigindan
MEB’in 6grencilere dagittigi ders kitabindan ve farkli kaynaklardan yararlanilmistir.
Kitapta verilenler ile 6gretmelerin deneyimleri birleserek daha verimli bir ders plam
olusturulmustur. Gozel‘in (2016) ¢alismasinda planlama asamasinda 6gretmenler
problemleri belirlerken 6gretmen kilavuz kitabinin yaninda farkli kaynaklardan ve kendi
tecriibelerinden yararlanarak Ogrenci seviyesine gore siraladiklarini, bunun dersin

organizasyonuna olumlu katki sagladigini ortaya ¢ikarmistir.
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Arastirma dersinde smifta 4-5 6gretmenin bulunmasi ve video ile ¢ekim
yapilmasi hem 6gretmenlerde hem de 6grencilerde baslangicta tedirginlik olusturmustur.
Ancak dersin ilerleyen dakikalarinda bu tedirginlik ortadan kalkmustir. Planlama
asamasinda Ogrencilerde ortaya cikabilecek, Ongoriilen kavram yanilgilarin tespiti
yapilmigtir. Ancak arastirma derslerinde her Ongériilen durum ortaya ¢ikmamuistir.
Ogretmenler tahminleri ile ger¢ek simflarda yasananlari karsilastirma firsati bulmus,
celiskilerle yiizlesmislerdir. Yani derslerde hangi noktalara odaklanilacaginin 6nceden
tespit edilmesinin 6gretim agisindan faydal1 bir durum oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozaltun
(2014) galismasinda 6gretmenlerin baslangigta olasi 6grenci diisiincelerini tahmin etme
yoluna gitmemeleri nedeniyle tahminleri ile gercekte 6grencilerin yaptiklar: arasinda bir
iliski kurulamadigin1  belirtmistir.  Biitiin  (2015) 06gretmen adaylariyla yaptig
calismasinda islenecek konu veya kavramlarla ilgili 6grenci zorluk ve yanilgilarim
tahmin etme ve bunlara yonelik ¢oziim Onerisi gelistirme noktasinda en ¢ok sorun
yasadiklarin1 ve bu sorunun biiyilk oranda mesleki deneyimle ¢oziildiigii sonucuna
varmustir. Ogretmenler ders sirasinda kendi cep telefonlariyla 6grenciyi rahatsiz etmeden
siifta dolasarak O6grencilerin defterlerinden goriintii alarak 6grenme ile ilgili kanit
toplamiglardir. Bu sayede gozlemci 6gretmenler 6grenci diisiincesini ¢ok daha iyi analiz
etme firsatt bulmuslardir. Arastirma dersleri sirasinda konuya uygun materyal
kullaniminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Uygulamalarda pergel, cetvel, iletki
gibi materyaller ile ¢izim yaptirmanin &grenimi kolaylastiracagi fark edilmigtir.
Arastirma derslerindeki smiflarda 6gretmenin ders anlatimimin yogun oldugu kisimlarda
ogrencilerin derse katilimlarinin ve ilgilerinin azaldigi fark edilmistir. Oysa smifca
yapilan etkinliklerde tiim 6grencilerin aktif olarak derse katildiklar1 gézlemlenmistir. Bu
sonug, Ogretmenlerin imece calismalart ilerledik¢e anlatmaya dayali Ogretimlerini
etkinlik merkezli 6gretime dogru degistirmelerini gerektirmistir. Yine revize dersinde ilk
dongiiye gore karsilasilan sikintilarin azaldigi goriilmiis hatta bircok kavram yanilgisinin

olusmadig1 gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerin birlikte ders plan1 yapmasi, dersi birlikte uygulamas: ve ders
sonunda yapilan degerlendirme toplantilarinda fikir aligverisinde bulunmalari,
aralarindaki is birligini artirmis ve ortak okul kiiltiirliniin olusmasina sebep olmustur.
Stigler, Hibert (1999), Jakobs (2012), Akbaba Dag (2014), Boran, Tarim (2016)
caligmalarinda isbirligine dayali bir ¢calisma gerceklestiren 6gretmenlerin bu siirecte

birbirlerini olumlu ydnden uygulamali olarak gdrmelerinin, arastirmacilarin kendi
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ogretiminde olumlu degisiklikler kazandirdig1 sonucuna ulagmistir. Serbest (2014) ders
imecesinin Ogretmenlerin isbirlik¢ci 6grenme gelisimlerinde anahtar rol oynadigini

belirtmistir.

Imeceye katilan &gretmenlerin simf igerisinde &grenciyi gozlemlemeleri,
Ogretmenin anlatim seklini ve sonucunu incelemesi, kendisini sorgulamasina ve olumlu
yonde kendini gelistirmesine sebep olmustur. Ozaltun (2014) ders imecesi siirecinin
temelini Ogrenciye dayandirmasi, o6grenci Ogrenmelerini ve diisiincelerine gore
sekillenmesi sebebiyle 6gretmenler igin siirekli 6grenme ve yenileme imkani tanidigini
tespit etmistir. Serbest (2014) smnif igi Ogretimsel uygulamalarin ve yonergelerin
O0gretmenin  gelisim ve degisimini olumlu yonde etkiledigi ve Ogrencileri
gozlemleyebilme yeteneklerini artirict firsatlar sundugu, daha giiclii mantiksal aglar

tiretilmesini sagladigi, 6z yeterlilik hissini gelistirdigi sonucuna ulagsmaistir.

Ogretmenlerin hepsinin ayni zamanda bir araya getirmenin zorluklar1 da
yasanmistir. Yapilan toplantilar miimkiin mertebe kisa siirede yapilmaya calisilmistir. Bu
verimi bir nebze diigiirmiistiir. Akbaba Dag (2014) ders imecesinin uzun, stresli ve yorucu
bir siire¢ olmasi, grup tiyeleri ile isbirligi yapma konularinda da olumsuz goriise sahip
olduklar1 fikrine ulagmistir. Boran, Tarim (2016), Erbilgin (2013), Eraslan (2008),
caligmalarinda en ¢ok zamanin yetersizliginden, kameranin varligindan, 6gretmenlerin
bir araya getirilmesi, 6gretmenlerin ortak plan yapmasi ve baskalarinin Oniinde ders

anlatilmasi konularinda sikintilar yasandigini belirtmislerdir.

5.2. Ogretmenlerle Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Sonugclar

Miilakata katilan 6gretmenlerin tamami ders imecesinin mesleki gelisimlerine
katki sagladigini, 6gretim stratejileri agisindan kendilerini gelistirdigini, sinif igerisinde
Ogrenciyi gozlemlemenin Ogrenciye olan bakis acisimi (68renciyi tanima, Ogrenciyi
degerlendirme, Ogrencideki eksik konularin tespiti yOniinde) degistirdigini
sdylemislerdir. Ogretmenler ders imecesinin dgrenciye olan yaklasimlarmi pozitif yonde
etkiledigini de ifade etmislerdir. Ozellikle arastirma derslerinde siifta birgok dgrencinin
dersi dinlemedigi, birgok 6grencinin not tutmadigin fark ettiklerinde, 6grencilerin nasil
derse katilimlarini saglariz, ne gibi aktivasyonlar yapariz diye diisiinmelerine sebep
olmustur. Ders imecesi 0gretmenlerin kendi 6gretim yontemlerini sorgulamalarini da

saglamistir. Boran, Tarim (2016) ¢alismasinda ders imecesi modeli ve isleyisi hakkindaki
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goriigleri ¢cogunlugunun bu modelin 6grencilere ve Ogretmenlere ¢ok biiyiik katki

sagladig yoniindedir.

Ogretmenler ders imecesinin 6grenci basarisina katkisinin anlasilabilmesi icin
daha uzun siireli ¢aligma gerektigini, 6 dongiiden olusan bu siirecin bu konuda fikir
belirtmeleri i¢in yeterli olmadigini sOylemislerdir. Ancak iki Ogretmen bu siirecte
ogrencilerin motivasyonlarinin olumlu yonde arttig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Baki
(2012) calismasinda smif dgretmen adaylari ile yaptigi ders imecesi g¢aligsmasinin
Ogrenciyi zihinsel olarak aktif tuttugunu dersi planlama etkinliklerin sayisini belirlemede

ve siralamasinda 6gretmene/0gretmen adayina katki sagladigi sonucuna varmaistir.

Ders imecesi siirecinin amag¢ olusturma/dersi planlama asamasinda siif
mevcutlarinin fazla olmasi, miifredatin yogunlugu, yeterli kaynak materyalin olmamasi
gibi nedenlerin olusturdugu giiclikkler géze ¢arpmistir. Arastirmacinin alan notlari,
slirecin ¢aligma basinda hazirliksiz geldikleri, sonraki uygulamalarda ise uyumlu ders
plan1 hazirlanmaya baslanmistir. Planlama asamasinda karsilasilan diger bir sorun ise
Ogretmenlerin her birinin liderlik yapma istegi olmustur. Biitiin (2015) calismasinda
O0gretmen adaylarinin 6grencilerin zorluklarini belirleme, tahmin etme ve buna yonelik
¢oziim Onerileri gelistirme asamasinda giiclik yasadiklarini; derste uygulamay:
planladiklar1 etkinlikleri smifta ne kadar siirede tamamlayacaklarini belirlemede

zorlandiklarini tespit etmistir. Ancak bu ¢alismada boyle bir zorlukla karsilasilmamastir.

Ogretmenlerin derslerin islenisinde okulda matematik smnifinin veya matematik
ara¢c gereglerinin olmamasi siireci zorlastirmistir. Zaman kisithligi da arastirma
derslerinde islenecek konularin yogunlugunun daha az olmasi gerektigini ortaya
cikarmigtir. Diger yandan siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 6grenci caligmalarini
incelemede zorluk yasanmistir. Biitiin (2015) calismasinda sinif yonetimi ile ilgili
sikintilar yasandigi, smf ici pratiklerin ders imecesi uygulamalarini zorlastirdigi,
Ogrencilerin konu ile ilgili diizeylerinin yeterli olamamasindan dolayi sinif etkinliklerinin

hedeflenen siirede tamamlanamadig1 sonuglarina ulagmistir.

Rapor yazma asamasinda katilimcilarin meslek hayatlarinda bu nitelikte bir
rapor hazirlamadiklar1 i¢in zorlukla karsilasilmistir. Ders imecesine katilan
ogretmenlerden biri 6grencilerin bir kagiin da rapor yazimi asamasinda bulunmasinin

faydali olacagini ifade etmistir. Biitlin (2015) calismasinda degerlendirme ve son rapor
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yazma siirecinde 6grencilerin bireysel 6grenmelerini degerlendirme noktasinda, birlikte

ortak fikir ve ¢ozlim iiretmede, bunu yaziya dokmede sikintilar yasandigini belirtmistir.

Calismaya katilan tiim o6gretmenler ililkemizdeki mevcut hizmet ic¢i egitim
yaklagimlarinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Genel olarak katilimcilar ders
imecesi modeline mevcut hizmet i¢i egitim yaklagimlarina gore daha pozitif
yaklagmiglardir. Miilakata katilan Ogretmenlerden biri yeni goreve baslayacak
Ogretmenlerin bu sayede boyle bir sistemle tanismalarinin kendi mesleki gelisimlerine
fayda saglayacagini diislindiiglinii belirtmistir. Biitlin 6gretmenler ders imecesinin bir
hizmet-igi egitim yaklagimi olarak gelisimlerine katki saglayacagini diistindiiklerini ifade
etmislerdir. Erbilgin, (2013) Boran, Tarim (2016) ve Biitiin (2017) ¢alismalarinda ayni

sonuca ulagmistir.

Ders imecesine katilan Ogretmenler seviye gruplarina gore ders imecesi
uygulamalarinin daha verimli olacagimi ifade etmislerdir. Ders imecesi dongiileri
yapildik¢a zlimre 6gretmenleri arasindaki iliskinin de giiclendigi gozlemlenmistir. Bu
durum ortak okul kiiltiirliniin olugsmasina yardimci olmustur. Ders imecesi modelinin
ilkokul, ortaokul ve liselerde uygulanabilirligi ile ilgili ise, modelin ilkokullarda, ortaokul
5-6-7. smiflarda ve liselerdeki 9-10. Siniflarda uygulanmasi daha iyi olabilecegi ifade

edilmistir.

5.3.0neriler

1. Katilimcilarla yapilan toplantilarda zaman ayarlanmasinda sikintilar
yasanabilmektedir. Bunlarin asilabilmesi i¢in dénem basinda dongiilerin zamanlari
ayarlanarak katilimcilarin ders programi da buna gore yapilirsa daha verimli olabilir. Ara
toplantilar ise okul saatleri diginda herhangi bir saatte yapilabilir, bu sayede teneffiiste
Ogretmenlerin yanina gelip giden 6grenciler gibi dikkat dagitan unsurlardan kagimilabilir.
Ancak bu durumda da katilimcilar zaman ayiramayabilirler. Bu duruma yonelik iki oneri
sunulabilir. Birinci olarak ders imecesine katilan 6gretmenlere maddi bir karsilik
verilebilir. Ikinci olarak ise galigmalar tamamen goniillik esasina dayali olarak

yapilabilir. Bu iki durumda imece siirecindeki ¢aligsmalarin verimliligi artacaktir.

2. Imece dongiilerinde kazanimlar daha az tutulup, 6grenciye daha fazla

uygulama yaptirilirsa, siniftan 6grencinin 6grenmesiyle ilgili elde edilecek doniitler daha
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nitelikli olabilir. Bu da arastirma dersi sonrasindaki toplantilarda tartismalari

zenginlestirmek icin daha fazla veri anlamina gelecektir.

3. llerideki ders imecesi calismalarinda idare boyutunda herhangi bir sikint:
yasanabilecegi distinlilmemektedir. Okul idaresi donem basinda ders imecesi
dongiilerine gore Ogretmenlerin ders programlarini ayarlarsa uygulamada kolaylik
saglanabilir. Okul idarecilerinin imece tanitim ve degerlendirme toplantilarina dahil
edilmesi, modeli benimsemelerini ve uygulamalar1 daha da kolaylastirmalarini

saglayabilir.

4. Tlerideki calismalarda ders imecesinin merkezi smav kaygisi olmayan
siniflarda uygulanmasi daha iyi olabilir. Orta 6gretimde 9. ve 10. Siniflarda, ilkogretimde

5, 6. ve 7. smiflarda yapilmas1 durumunda daha faydali sonuclar alinabilir.

5. Ders imecesi toplantilarinda zaman problemi yasandigindan dolayi,
uygulamay1 kolaylastiracak, 6gretmenler arasi paylagimlarin yapilabilecegi bir web
sayfas1 tasarlanabilir. Ayrica web sayfasi araciliiyla imece ¢aligmalari sonucunda ortaya

¢ikan {irlin ve raporlar paylasilabilir ve paydaslarin goriislerine acilabilir.

6. Ulkemizde ders imecesi modelinin hizmet ici egitim faaliyeti olarak
benimsenmesi ve yayginlagsmasi i¢in, modelin farkli baglamlarda ve konu alanlarinda

uygulanmasi ve elde edilecek sonuglarin rapor edilmesi gerekmektedir.
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EKLER LISTESI

EK-1:Pilot Calisma Ders Plan1 Formu

GRUP ELEMANLARI: Mustafa, Ali, Ahmet

OGRENME VE ALT-OGRENME ALANI: UCGENDE ALAN

KAZANIMLAR:

1) Ucggenin alanini veren bagintilar olusturur ve uygulamasini yapar.

SURE | Ogretmenin yapacaklari Ogrencilerin yapacaklar
1) Uggenin alaninin giinliik hayattaki kullanim 1)iiggenin alani ile ilgili genis agili liggenin
alanlarina deginilir. Orneklerle agiklanir. yiiksekligini bulamadiklar1 i¢in alani da
5dk h bulamayacaklari,
2)Uggenin alan ile ilgili bagint1 verilir. Yani,
taban carp1 ylikseklik bolii iki.

20 dk 1)Ucgenin alanini veren bagmtilar verilir. 1)sayfa 182-183 sorular ¢ozdiiriiliir ve
buradaki hangi baginti ne zaman verilecegi
saptanir.

10 dk | )tabanlari veya yiikseklikleri esit olan 1)sayfa 184 deki sorular ¢ozdiiriiliir.
tiggenlerin alanlari tabanlarina veya Bunlarla ilgili i¢ ice ge¢cmis liggenlerde
yiikseklikleri ile dogru orantili olarak degisir. sikintilar olabilir.

5dk 1)Kazanimlari igeren degerlendirme etkinligi 1)Degerlendirme etkinligi uygulanir
uygulanir. (sayfal91).Coziilemeyen sorular sorulur. Ve

etkinlikteki ifadeler tekrar ettirilir.
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EK-3:Arastirma Dersi Gézlem Formu
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EK-4:Arastirma Dersinde Tutulan Gézlem Formu
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EK-5:Arastirma Dersinden Goriintiiler
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Ek-6: Ogretmen Miilakat Sorulart

1. “‘Ders Imecesi’’ inden sonra yeni dgretim stratejileri agisindan sizi gelistirdigini
diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

2. "Ders Imecesi" 6grencileri tanimayla ilgili veya dgrencileri degerlendirmeyle ilgili
size katkida bulundu mu?

3. "Ders Imecesi" sinifta dgrencinin basarisini artirmada etkili oldu mu? Nasul.

4. Ders imecesi siirecinin amag olusturma/dersi planlama asamasinda ne tiir zorluklar
yasadiniz? Bu asamada neler yapilabilir? Daha iyi nasil olur.

5. Ders imecesi siirecinin dersin islenisi/planin yiiriitiilmesi asamasinda ne tiir zorluklar
ortaya ¢ikt1? Sizce bu asama daha 1yi nasil olur.

6. Ders imecesinin degerlendirme ve rapor yazimi asamasinda ne gibi zorluklarla
karsilastiniz? Sizce bu agama daha iyi nasil olur.

7. Ders imecesinin bir hizmet-igi egitim yaklasimi olarak gelisiminize katki
saglayacagini diisiiniiyor musunuz?

8.Ulkemizdeki hizmet-igi egitim programlarinin yeterliligi hakkindaki genel gériisiiniiz
nedir? Ders imecesi modelinin iilkemizde bir hizmet-i¢i egitim yaklasimi olarak
benimsenmesini ve uygulamaya konulmasini ister misiniz? Neden

9. Ders imecesi modelinin ilkokul, ortaokul ve liselerde uygulanabilirligi ile ilgili ne
diistiniiyorsunuz? En iyi hangisinde uygulanabilir? Neden?

10. Ulkemizde ders imecesinin bir hizmet i¢i egitim yaklasimi olarak uygulanmasi
durumunda size burada tanitilandan farkli olarak ne tiir degisiklikler ve onerilerde
bulunabilirsiniz?
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Ek-7:Yiiksek Lisans Tez Calismasina iliskin 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni
Dilekgesi
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