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OZET

CAKIR, Aydin. ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Yansitict Diisiinme
Etkinliklerinin Ogrencilerin Tarihsel Okuryazarlik Basarilarma Ve Tutumlarina Etkisi,
Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2019

Bu aragtirmanin amaci, yansitict diisiinme etkinlikleri ile hazirlanan 6gretimin
ilkogretim sosyal bilgiler dersi 7.simif 6grencilerinin tarihsel okuryazarlik basarilarina ve
tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Sivas ili, X Ortaokulunda
7.smf sosyal bilgiler dersi 7/F simfi (kontrol grubu) ve 7/I smifi (deney grubu)
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel bir
calismadir. Arastirmada ilk olarak, kisisel bilgi formu uygulanmistir. Deneysel islem
oncesinde ve sonrasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen Tarihsel Okuryazarlik Basari
Testi ve Kege, (2013) tarafindan gelistirilen tarihsel okuryazarlik tutum 6lgegi kullanilmistir.

Calismamizda deney grubuna yansitici diisiinme odakli 6gretim uygulanirken kontrol
grubuna 2015 MEB sosyal bilgiler dersi o6gretim programinda Onerilen Ogretim
uygulanmistir. Calisma gruplarmin test puanlari normal dagilim gostermistir. Parametrik
varsayimlar karsilandigi i¢in, verilerin analizinde parametrik analiz tekniginden
faydalanilmistir. Calismada, iliskili (bagimli) ve iliskisiz (bagimsiz) érneklemler t-testinden
yararlanilmistir. Veriler, bilgisayar paket programi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin nihayetinde, yansitic1 diisiinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu
ogrencilerinin tarihsel okuryazarliga yonelik tutumlari ve tarihsel okuryazarlik basarilart
kontrol grubu Ogrencilerine oranla daha olumlu bulunmustur. Deney grubu Ogrencileri
tarihsel okuryazarligin alt boyutlarindan; tarihsel olaylar bilgisi, tarihsel dili anlama becerisi,
kronolojik diisiinme becerisi, bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi, ge¢mis ile
ginimuzu iliskilendirebilme becerisi, ¢eligkili yorumlart ayirt edebilme becerisi, tarihi
olaylar1 konu edinen sanat yapitlarini okuma/dinleme/izleme becerisi, neden-sonug iliskisi
kurabilme becerisi ve 0Ozellikle tarihsel empati becerisi agisindan, kontrol grubuna oranla
daha basarili bulunmustur.

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular 15181nda, yansitici diisiinme yaklasimina gore
islenen dersin, 6grencilerin tarihsel okuryazarlik tutumlarina olumlu etkisinde ve 6grencilerin
tarihsel okuryazarlik basarilarinin artmasinda programda Onerilen 6gretimden daha fazla
etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Yansitict Diisiinme, Tarihsel

Okuryazarlik, Bagart ve Tutum.



ABSTRACT

CAKIR, Aydin (2019) “The Effect of Reflective Thinking Activities on Students’
Historical Literacy Achievements and Attitudes in 7" Grade Social Studies Course,
Master Thesis, Sivas, 2019

The aim of this study is to determine the effect of teaching with reflective thinking
practices on 7th grade students' historical literacy achievement and attitudes. The study group
of the study consisted of 7F class (control group) and 71 class (experimental group) students
in 7th grade Social Sciences Course in Sivas, X Middle School. This is a quasi-experimental
study with pretest-posttest control group. At the beginning of the research, personal
information form was applied. Before and after the experimental procedure, the Historical
Literacy Achievement Test developed by the researcher and the Historical Literacy Attitude
Scale developed by Kece, M. (2013) were used. As experimental procedure, reflective
thinking practices were applied to experimental group and the control group was given the
recommended instruction in the program. Since the test scores of the study groups were
normally distributed and parametric assumptions were met, parametric analysis technique
was used to analyze the data. Relevant (dependent) samples and unrelated (independent)
samples t-test were used in the study. Data were analyzed by computer package program.

At the end of the study, experimental group students' attitudes towards historical
literacy and historical literacy achievements were found to be more positive than the control
group students. Experimental group students were found to be more successful than the
control group at the sub-dimensions of Historical Literacy; Knowledge of Historical Events,
Ability to Comprehend Historical Language, Chronological Thinking Skills, Ability to Use
Information Communication Technologies, Ability to Relate Past to Present, Ability to
Distinguish Contradictory Interpretations, Ability to Read / Listening / Monitoring of Art
Works Subject to Historical Events, Ability to Establish Cause-Effect Relationship and
especially in terms of Historical Empathy Skills.

In the light of the findings of the study, it was seen that the course, which was
conducted according to the reflective thinking approach, had more positive effect in the
students' historical literacy attitudes and more effective in increasing students’ historical
literacy success than the recommended instruction in the program.

Keywords: Social Studies Education, Reflective Thinking, Historical Literacy,

Success and Attitude.



ON SOZ

Son yillardaki Ogretim programlart Ogrenciyi merkeze alan bir nitelige
kavusturulmustur. Ogretmen bu programlarda Ogrenciye rehberlik eden bir
pozisyondadir. Ogretmenler, ogrencilerin  dgrenme  ihtiyaclarmni, ilgisini ve
yeteneklerini 6grenerek, Ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini olusturmasina
yardime1 olmalidir. Ogrencilerin diisiinmesine, arastirmasina, sorgulamasina, karar
verebilmesine, liriin olusturmasina ve kendini gerceklestirmesine olanak verilmelidir.

Gliniimiliziin egitim hayatinda, Ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini
belirlemesi, 6grenmeyi 0grenmesi ve sorumluluk almasi zorunlu hale gelmistir. Hizla
degisen diinyada ve gelisen bilgi ¢caginda, bireylerin bu hiza ayak uydurabilmesi i¢in
azim, bireysel farkindalik, arastirma/sorgulama ve &grenme ortamina etkin katilim
gerekmektedir.Bu sebeple 6grencilere kazandirilmak istenen bir ¢ok beceri ve
yetkinlik bulunmaktadir. Bu baglamda yansitict diisinme yaklagimimnin ve bu
yaklasimin tarihsel okuryazarliga etkisinin arastrirtlmasinin da egitim ortamlarinda ve
aktif yasam siirecinde Ogretmenlere, ogretmen adaylarina ve Ogrencilere yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yansitict  diisinme uygulamalarinin  ilkogretim  68rencilerinin  tarihsel
okuryazarlik bagsart ve tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calisma, toplam bes
boliimden olugsmaktadir. Birinci boliim, giris; ikinci boliim, kavramsal gerceve ve ilgili
arastirmalar; tiglincii boliim, yontem; dordiincli boliim, bulgular ve yorumlar; besinci
boliim, sonug¢ ve Onerilerdir. Ortaya ¢ikan bu ¢alismanin, e8itim hayatina ve alan
yazina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Tez caligmasi; emek ve fedakarlik gerektirmektedir. Bu siiregte yardim, destek
ve katkilara ihtiya¢ vardir. Ilkogretimden lisansiistii 6grenimime kadar, bugiinlere
gelmemde emegi olan tiim 6gretmenlerimi siikran ve minnetle aniyorum.

Arastirma siirecinin her asamasinda benden destegini esirgemeyen ve bana
rehberlik eden danisman hocam Doc¢.Dr.Ayla ARSEVEN’e, tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Beni Ozveriyle yetistiren, egitime tesvik eden, maddi-manevi desteklerini
benden esirgemeyen, higbir fedakarliktan kaginmayan canim aileme, anneme, babama

ve her kosulda yanimda olan sevgili esime siikranlarim1 sunarim.

Aydin CAKIR
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, Onemi, problem cumlesi, alt

problemler, smirliliklar, sayiltilar ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yansitict diisiinmenin temel esaslar1 John Dewey tarafindan gelistirilmistir.
Dewey, “How we think?” isimli teorik ¢alismasinda (1910: 1), yansitici diistinmeyi, bir

inanc1 ve disiinceyi desteklemek ve derinlemesine incelemek olarak ifade etmistir.

Yansitict diistinme, Ogrencilere bir konuyu nasil 6grenmeleri gerektigini
ogretmedir. 1970-1980’1i yillardan sonra egitimci ve akademisyenlerin arastirmalari,
Ozellikle 1990’11 yillarda ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’nin (NCSSNational
Council for the Social Studies) c¢alismalari, sosyal bilgiler ve yansitict diisiinme
alaninda standartlar olusmasini saglamistir. Tirkiye’de 2003 yilinda yayimlanan
[Ikdgretim Yonetmeligi'nde diisiinme egitimi ve yansitici diisiinme kavramlarr yer

almaktadir.

Yansitici diisiinme, dogru karar verme becerisi sergileyebilen bireyler
yetistirmeyi hedefler. Yansitic1 diisiinceye sahip olan 6grencilerin inang ve degerleri bir
nevi geri plandadir.Ciinkii bu 6grenciler kendi deger yargilarin siirece yansittiklarinda
buna dogrudan inanirlar. Yansitict diisiinmede igerikler hem 6grenci ig¢in hem toplum
i¢in 6nemli olup onlarin ilgi ve beklentilerine uygun olarak segilir. Bu sistem genellikle
su stratejilerden olusur: Deneyim, siiphe ve belirsizlik, problemin belirlenmesi,
varsayimlarin olusturulmasi, kesfetme, delillendirme ve genelleme. Bu stratejiler

birbirini ardisik olarak takip etmek zorunda degildir. (Barr, Barth ve Shermis, 1982).

Tarih egitiminde Ogrencilere orjinal kaynaklar sunarak onlarin ge¢misi
degerlendirmesini hedefleyen tarih okuryazarligi da 6grenci merkezli egitim anlayisini
desteklemektedir. Ogrenciler ge¢misi degerlendirme sansin1 elde etmektedir. Tarih
okuryazarliginda  Ogrencinin  kronolojik  diisiinme  becerisininde  gelismesi

beklenmektedir. Bu beceri, olayin meydana geldigi ¢agda benzer olaylarin varligim



aragtirmaya dayanmaktadir. Yine sebep-sonug iligkisi i¢inde ele alinan tarihsel olaylarin
coklu etkilere sebep oldugunun bilinmesi gerekmektedir. Bir tarih okuryazari ge¢mis
olaylar1 degerlendirirken olaylara ¢ok boyutlu yaklagsmalidir. Dilek'e (2007) gore tarihi
anlayan, tarihsel olaylar1 elestirel bir sekilde ele alarak yorumlayan, ge¢mis ve bugiini

anlaml bir sekilde degerlendiren 6grenciler yetistirilmelidir.

Bu baglamda yansitici diisiinme etkinlikleri ve yaklasiminin amaglari ile tarihsel
okuryazarlik becerisi arasinda yakin bir bag kurulabilir. Ogrenci merkezli egitim,
sorgulama, elestirel bakis agisi, kendini degerlendirme, isbirligi ve karar verme gibi
kavramlar hem yansitic1 egitim yaklasimimin hem de tarihsel okuryazarlik becerisinin
amaclar1 arasinda bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin tarihsel okuryazarlik
seviyeleri ve bu okuryazarligin kazandirilabilmesi ile yansitici diisiinme etkinlikleri
arasinda kuvvetli bir iliski kurabiliriz. Ogretmenlerin ve dgrencilerin yansitici diisiinme
becerilerine sahip olmalarimi ve gelistirmelerini ifade eden hikim ilkdgretim sosyal
bilgiler dersi programinda mevcuttur. Ayni ders programinda (2007 yilinda yenilenen
tarih 6gretim programlar1) kazandirilmak istenen becerilerde tarihsel okuryazarligin alt
boyutlarindan bazilar1 yer alirken; yansitici disiinme ve ilkégretim Ogrencilerinin
tarihsel okuryazarlik seviyeleri ile ilgili baglantilarin pek fazla kurulamadigi
gortlmektedir. Bunun nedeni s6z konusu konu ve basari seviyeleri (zerine yapilan
calismalarin yetersizligidir. Ilgili alan yazin incelendiginde yansitict diisiinme ve

tarihsel okuryazarlik kavramlarini birlestiren bir arastirmaya rastlanmamustir.

Bu nedenle, sosyal bilgiler 6gretiminde yansitici diisiinme etkinliklerinin
ogrencilerin tarihsel okuryazarlik basar1 seviyelerini ve tutumlarini etkileyip

etkilemedigi arastirilmaya deger goriilmiistiir.

1.2. Problem Cumlesi

Yansitict  diisince teknik ve etkinliklerinin  sosyal bilgiler dersinde
uygulanmasinin, ilkdgretim 7.smif Ogrencilerinin  tarihsel okuryazarlik basari

seviyelerine ve tutumlarina etkisi var midir?

1.3. Alt Problemler

1. Alt Problem: Yansitic1 diistinmeye iliskin deney ve kontrol grubu arasindaki

oOn test tarihsel okuryazarlik tutum puanlarinda fark var midir?



2. Alt Problem : Yansitic1 diisiinmeye iligkin deney ve kontrol grubu arasindaki

On test tarihsel okuryazarlik basar1 puanlarinda far var midir?

3. Alt Problem : Deney grubunun tarihsel okuryazarliga iliskin 6n test- son test

tutum puanlar1 arasinda fark var midir?

4. Alt Problem : Deney grubunun tarihsel okuryazarliga iliskin 6n test- son test

tutum puanlar1 arasinda fark var midir?

5. Alt Problem : Yansitici diisiinme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun
On test tarihsel okuryazarlik basar1 puan ortalamalari ile son test tarihsel okuryazarlik

basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

6. Alt Problem: Programda var olan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n
test tarihsel okuryazarlik basari puan ortalamalar1 ile son test tarihsel okuryazarlik

basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

7. Alt Problem: Calisma grubunun son test tarihsel okuryazarlik tutum puanlar

arasinda fark var midir?

8. Alt Problem: Calisma grubunun son test tarihsel okuryazarlik basar1 puanlari

arasinda fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yansitict diisiinme etkinlikleriyle hazirlanmis sosyal bilgiler
dersinin, ilk6gretim 7. simif 6grencilerinin, tarihsel okuryazarlik basar1 seviyelerine ve

tutumlarina etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.

Gelencksel ogretimde, kendisine sunulan bilgiyi sadece alan konumundaki
ogrenci, yansitici dgretimde etkin bir role sahiptir. Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin (2015) amaglarindan birisi, bilimsel diisiinmeyi temel alarak
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve Uretmede bilimsel ahlaki gozetmedir.Yansitici

diistinmede beceriler asagidaki sekilde yer almaktadir.
e Elestirel diistinme becerisi
e Yaratici diisiinme becerisi
e Arastirma becerisi

e Problem ¢6zme becerisi



e Karar verme becerisi
e Empati becerisi

Bununla birlikte tarih egitiminde Ogrencilerin geg¢misi Yyapilandirmasini ve
degerlendirmesini hedefleyen tarih okuryazarligi, 6grenci merkezli bir egitimi ele
almaktadir. Zira 6grenci, orjinal kaynaklar Uzerinden ge¢misi yorumlama firsati elde
etmektedir. Tarih okuryazarhiginda 6grencinin kronolojik diisiinme becerisi kazanmasi
da beklenilmektedir. Kronolojik diisiinme becerisi, sadece ge¢mis bir zamanda ne
oldugu ya da olaymn hangi zaman diliminde olmasi diginda olaymm meydana geldigi
zamanda benzer vakalari da sorgulamaya dayanmaktadir. Yine sebep-sonug iligkisi
icinde ele alinan tarihsel olaylarin ¢oklu etkilere dayandiginin 6grenciler tarafindan
bilinmesi gerekmektedir. Ayrica bir tarih okuryazarinin tarihsel siiregte meydana gelmis
olaylar1 yalnizca gorunen yonlyle ele almak yerine, olaya etki eden farkli nedenleri de

dikkate almasinin 6nemine deginilmektedir.

Son ylizyilda yasanan gelismeler ve teknolojiler, egitim alaninda yenilesmeyi
zorunlu kilmaktadir. Giinlimiizde diisiinen ve iireten insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yansitict diisiince, insanin ve bilginin degistigini savunan ilerlemecilik akiminin

goriiglerini icermektedir.

Ogretmenler, yansitici diisiinmeyi gelistirici yaklasimlar ile &grencinin
ogrenmesine rehberlik eder. Ogrencilerin d8renme gereksinimi, ilgi, yetenek ve
tutumlart goéz Oniinden bulundurularak, kendi 6grenme hedeflerini olusturmasina

yardimci olunur.

Ogrencinin bireysel ozelliklerine gore; 6grenme yasantisi siirecinde uygun
materyaller Onerilerek kendi baslarma karar almalarina katki saglanir. Ogrenme
stirecinde Ogretmenler dogru soru sormayi O0grenmekte ve boylelikle dogru iletisim
kurulabilmektedir. Ogrenme ortaminda saglikli iletisimin saglanmasi &gretmen ve
ogrencilerin glidiilenmesini saglayacaktir. Edinilen kazanimlarla 6gretmen ve 6grenciler
kendilerini degerlendirir. Yansitici diisinme yaklasimlar1 O6gretmen ve Ogrenciler

arasinda ki giiveni pekistirmek amacindadir.

Bir tarih okuryazarindan beklenilen beceriler arasinda, tarihsel olaylara elestirel
bir bakis acistyla yaklasip degerlendirmelerde bulunmak, ge¢misle giiniimiiz arasinda
baglant1 kurmak bulunmaktadir. Hem tarihsel okuryazarlik becerisi hem de yansitici

diisiinme yaklagimi bu baglamda yakin iligki igersinde goriilmektedir.
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Bu sebeple yansitict diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin tarihsel okuryazarlik

basar1 ve tutum seviyelerine etkisinin arastirilmasi arastirmaya deger bir durumdur.

1.5. Arastirmanin Onemi

Gunumuzde bilginin ezberlenen degil, 6grenilen olmasi amaglanmaktadir.
Yansitict 6gretimin amaci, Ogrencileri, kendi 6grenmelerinin farkinda olan, kendini
degerlendiren, elestiren, yaratici, yansitici diisiinen, dogru kararlar alabilen, problem

¢0zen ve uyumlu bireyler olarak yetistirmektir.

Tirkiye’de yansitici diisiinmenin ilkdgretim diizeyinde kazandirilmasina yonelik
sosyal bilgiler dersine iligkin birgok makale, tez ve bildiri calismalar1 vardir. Bu
calismalarin sonunda elde edilen sonucglara gore, gelistirilen yansitict diistinme
etkinliklerinin ilkdgretim ¢agindaki 6grencileri diisinmeye yonlendirecegi, 6gretmenler
icin daha etkin 6gretim saglayacagi, 6grencilerin diisiinmelerine iliskin ¢esitli durumlari
fark edecekleri ve bu farkindahigin akademik basariyr etkileyecegi; Ogrencilerin
diisinme becerilerini arttirma gibi faydalar saglayacagi, ayrica bu alanda arastirma

yapmak isteyen arastirmacilara faydali olacag: diistinulmektedir.

Bununla birlikte tarih okuryazarligit kavramimin giiniimiizdeki sekline
ulagsmasinda 6nemli katkilar1 olan tarih egitimcilerinden Stearns (1991) tarafindan
yapilan “The Challenge of Historical Literacy” adli teorik ¢aligmada ise tarih egitimin
ezberlenen bir ders konumundan kurtularak sorgulanan, yorumlanan, elestirel ve

degerlendirilen bir ders olmasi gerektigi sOylenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel okuryazarlik kavraminin derinlemesine
bilinmesi  gerekmektedir. Cunki tarihsel okuryazarlik becerisi kazanilmadan
gerceklestirilen sosyal bilgiler 6gretimi eksik kalacak, 6gretim tam olarak amacina
ulasamayacaktir. Bu kapsamda ¢alismamiz, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6grencileri

icin ¢cok dnemlidir.

Bu sebeplerden dolay1r sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel okuryazarlik ve
yansitici diistinmenin 6nemi ve etkililigi aragtirilmalidir. Ayrica bu arastirmanin, ileride

bu konuda yapilacak caligsmalara 1s1k tutmasi da beklenmektedir.



1.6. Simirhhiklar

1. Arasgtirma 2017-2018 egitim ogretim yili, ilkogretim sosyal bilgiler dersi,

“Zaman Icinde Bilim” iinitesi ile sinirlidir.

2. Arastirma Sivas Ili Merkez Siileyman Demirel Ortaokulu 7. siif 6grencileri

ile sinirlidir.

3. Deney grubunda kullanilan yansitici diisiinme etkinlikleriyle ve yapilan

uygulama ile sinirlidur.
4. Deney grubundan toplanan verilerle sinirhidir.

5. Arastirma, Ogrencilerin tarihsel okuryazarlik tutum ve basar1 seviyeleri ile

sinirlidir.
Tanimlar

Bu bélimde arastirma ile ilgilenen ve arastirmayi okuyacak olanlara degisik
bakis agilar1 kazandiracak nitelikte tanimlar yer almaktadir. Sosyal bilgiler, tarihsel

okuryazarlik, yansitici diisiinme ve yansitict 6gretim tanimlarina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler: toplumsal ve bireysel beklentilerin 6ngérdiigii sekilde cografya,
tarih, sosyoloji, ekonomi, antropoloji, siyaset bilimi, psikoloji ve hukuk gibi sosyal
bilimlerin, vatandaglik bilincinin kazanimlarina iligkin konulari bir tema ekseninde
O0grenme alanlarina indirgeyerek; insanin sosyal ve fiziki ¢evre ile iliski ve etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim modeli anlayisindan
hareketle ortaya konulmus bir ilkgretim dersidir. (MEB, 2005: 46).

Yansitic1 Diisiinme: Bir diisiince ya da bilgiyi ve sonrasinda ulasilan sonuglari
destekleyen etkin diisinmedir (Dewey, 1910). Bir baska tanima gore: Bireyin
Ogretimsel siirece iliskin olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikarmak ve problemleri

¢6zmek icin kullanilan diisiinme siirecidir (Unver, 2003: 5).

Tarihsel Okuryazarhk: Tarihsel olaylarin, elestirel bir yaklagimla ele alinmast;
degisik  kaynaklar arasindaki ¢eligkili ~ yOnlerini  irdeleyerek; teknolojinin
imkanlarindanda yararlanarak, bir tarihsel olayin tarihsel siire¢ igindeki diger olaylarla
karsilastirilarak  degerlendirilmesi, tarihsel olaylarin neden-sonug iliskisi iginde
degerlendirilmesi, tarihsel olaylarin meydana geldigi zamanin Kkosullarina gore
yorumlanarak tarihsel empati, paradigma ekseninde yapilmasi anlamina gelmektedir
(Taylor ve Young, 2003, akt: Kege, 2013).



Yansitie1 Ogretim: Bireylerin duygularina odaklanan, yapilandirmaci yaklasimi

One ¢ikaran sorun ¢ozme faaliyetleridir. (Boliikkbas, 2004: 20).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirma konusuyla baglantili literatlirde bazi varolan kavramlar

ve ilgili arastirmalar yer almaktadir

2.1. Diistinme Tiirleri ve Yansitici Diisiinme

Diisiinme, insant biitiin varliklardan ayiran bir 6zelliktir.Dogumdan insanin
Olimiine kadar siiren bir gelisim donemidir. Kimi zaman planli olarak olusturulan
diistinme; ¢ogu zaman ise plansizca, aliskanlik tizere ortaya ¢ikmaktadir. “Gulnimizde
en ¢ok kullanilan tabiri ile diisiinme; bir ¢6ziime ulasmak icin bilgileri, kavramlari
inceleyerek, aralarinda iliskiler kuran, diisiinceler iretme islemidir. Bu islemlerin
sonucunda meydana gelen zihinsel iiriine de diisiince” denilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2007). Diislinme, varolan bilgilerden bagka bir bilgiye ulasma ¢abasi olarak
tanimlanmaktadir (Ozden, 1999). Dewey’e (1910), gore ise diisinme kafamizda

kurabildigimiz her seydir.

Dewey’e gore, direkt olarak 5 duyumuzla algilayamadigimiz seyleri diisiliniiriiz.
Alan yazinda bir¢ok tanimi olan diisiinme; “akil yiiriitme, birlestirme, karsilastirmalar
yapma, bilgiyi isleme, bilgiyi kullanma siireclerini” kapsamaktadir. Normalde uyku
hari¢ zihinsel faaliyetlerin tamami diisiinme olarak tanimlansa da diisiinme egitiminde
hedef reflex tarzi diisiinme degil, planli ve amagh diisiinmedir (Akar, 2007). 20.yy.
sonlarinda diisiinme becerileri iizerine ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Zamanla egitim
sistemlerinde diistinme egitiminin ve becerilerinin yer aldigi gortlmektedir. Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 2007 yilinda aldig:
kararla “Ilkdgretim Diisiinme Egitimi Programi” yayimlanmustir. Diisiinme Egitimi
Ogretim Programi, 6grencilerin diisiinme kabiliyetlerini gelistirmenin yaninda, kendini
fark etmesini ve gelecegine yon verebilmesini amaglamaktadir. Ogrencilere herseyi
sorgulayan, ¢ozimler Uretebilen ve kararlar alabilen zihinsel davranislar kazandirmaya

yonelik, disiince egitimi planlanmaktadir.

Literatlre  bakildiginda yansitict digiinmenin yaratict diisinme, problem
cozmeye yonelik diisiinme, elestirel diisiinme ve {stbilis diistinmeyle ¢ok yakin
birlikteliginin oldugu goriilmektedir. Yansitic1 diisiinme, yaratici diisiinmeye sebep olur.

Kisi, kendini yansitarak sorunlarina ¢6ziim yollar1 bulmaktadir. Yansitict diisiinmenin



sorgulama/inceleme ve degerlendirme asamasi, elestirel diisiinmenin Orgiitleme, akil
yiiriitme, hipotez olusturma becerilerini i¢ine almaktadir. Ogrencinin kendini
diistinmesi, 6grenmelerini diisiinmesi ve 6nceki yasamda 6grendikleriyle bu diisinceleri
arasinda karsilastirma yapmasi yansitict diisiinme ve {iistbilis diisiinmeyle alakalidir.
(Wilson ve Jan, 1993; Unver, 2003; Ersozlii, 2008). Diisiinme sekillerini birbirinden
ayr1 siregler sayamayiz. Birbirinin tamamlayicisidirlar. (Kiiriim, 2002). Diisiinme
cesitleri ile yansitic1 diisiinme arasindaki siki bir bag olmasi nedeniyle yaratici
diisinme, problem ¢ézme, elestirel diistinme, tstbilis diisiinme ile yansitic1 diisiinme

uzerinde durulacaktir.

2.1.1. Yansitici Diisiinme

Yansitma (reflection) kavrami, Plato ve Aristo’nun zamanina kadar dayanan
anlamsal derinlige sahiptir(Koksal, 2006). Yansitma, Latince bir kelimedir. Ingilizcede
kivrilmak anlaminagelmektedir. Tirk Dil Kurumu’na (1998: 2387) gdre yansitma,
“yansitmak isi”, “iletme, duyurma” seklinde tamimlanmistir. Degisik kavramlarla
giinlimiize kadar ¢esitli tanimlamalar1 yapilmis olan yansitic1 diisiinme Socrates, Dewey
ve Bruner gibi bilim adamlarmin fikirlerinde daha c¢ok sosyal bilimlerle
iligkilendirilmistir. 1lk kez John Dewey’in, 1910 yilinda ki “nasil diisiiniiriiz?”adl1
eserinde yansitici diisiinme ortaya konulmustur. Dewey’in goriisleri, daha sonra

Amerika’da Sosyal Bilgiler egitiminde kullanilmistir (Merey ve Kiligoglu, 2009).

Yansitict diisiinme (reflective thinking) kavraminin, literatiirde farkli anlamlari
goriilmektedir. Derinlemesine diistinme (Gilindogdu, 2009; Vural ve Kutlu, 2004) ve

0zenli diigiinme (Milli Egitim Bakanlig1, 2007) olarak kullanildigi da olmustur.

2.2. Yansiticl Diisiinme Nedir?

Yansitict diisiinme, genel olarak kisinin biitiin yasam siirecinde Ki yasantilart
hakkinda ayrtili diisiinerek, kendinin farkina varmasi ve sorgulama yapma,

yorumlama ve sonucunda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zme ¢abasidir (Ersozlii, 2008).

Yansitic1 diigiinme, hayat boyu nasil davranacagimizi, nasil diisiinecegimizi
bulmanin bir yoludur. Herhangi bir konuda birisi, gelmis ve geg¢misin gergegini
degistiremez. Ama o kisi zamanmn anlammi ve Onemini degistirebilir.Bagka seyler
hissedebilir. Kisinin, okuduklarini ve dgrendiklerini hayal etmesi yansitmadir. Osmanl

tarihini okurken Istanbul’'un Fethi’nin géziimiizde canlandirilmasi, savas hakkinda
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diistiniilmesi, yaralilarin duygularinin diigtiniilmesi yansitict diisiinmedir. (Guney,
2008). Yansitict diisiinme, hem teorik hem de uygulamali verilere dayanmaktadir.
Dewey (1910, 1933) yansitmayi, planli bir bi¢imde ge¢mis verilere dayanarak yeni
bilgilerin ortaya cikarilmasi, degisik yollarin gelistirilmesi ve analiz edilmesi olarak
tanimlamistir. Ayrica, Dewey, O0gretimin bir problem ¢ézmede onemli olduguna ve
yansitict diislincenin etkili ve sonug alici bir 6grenim sagladigini daanlatmak istemistir
(Kirk, 2000). Mezirow (1991) yansitmayi, slreci elestirel olarak 6lgme veya bir
tecribeyi yorumlamak ve anlamlandirmak igin gosterilen her tlrlli gayret olarak
anlatmistir. Ridley(1991) yansitmayi, bireyin gorevde ki verimliligine doniik karmagsik
iligkiler biitiinii olarak ortaya koymustur. Yansitma bireyin tiim deneyimlerinin 1s18inda
sosyal, bilissel ve duygusal yonlerinin hayata yeniden gegirilmesidir (Dilci,2015).
Schon’e (1983) gore yansitma, uygulama esnasinda ortaya ¢ikan catismalara doniik,
ugragsmak zorunda kaldiklar1 belirsizlik, istikrarsizlik, benzersizlik ve deger gibi karsilik
verdikleri sanatin en merkezi noktasindaki yansitma siirecinin tamamini profesyonel
bakis acgisidir. Geleneksel o6grenme ile yansitict Ogrenmenin Ozellikleri ve

karsilastirilmasi sdyledir (Wilson ve Jan, 1993: 7; Unver, 2003: 1):

Tablo 1. Geleneksel ve Yansitici Ogrenmenin Ozellikleri

Geleneksel Ogrenme

Yansitict Ogrenme

Baslangi¢ Noktasi Bilgi Aktarimi Ogrencilerin Yeterlik Ve
Yetersizlikleri

Hedef Degisim Gelisme Sorumluluk Duyan
Ogrenciler

Ogrencinin Rolii Edilgen Alici Etkin Karar Alici

Ogretmenin Rolii Bilgi Verici Kolaylagtirici

Basar1 Gostergeleri

Test Puanlarindaki
Degisim

Goriislerini Ozgiirce Agiklama
Becerisi
Kendi Hedeflerini Planlayabilme

Ogrenme Siki Kurallar Koyar Risk Almay1 Destekler

Ortam Ogretmence Yonetilir Isbirlik¢i Kiimeler
Ogretmen-Ogrenci Ogretmen Hatalar Iki Yonlii, Olumlu, Tutarl, Agik
Tletisimi Duzeltir

Soru Sorma Yaklasimlari

Kapal1 Sorular

Acik Sorular

Doniit Yanitin Dogru Olup Yreklendirir / Over
Almadigini Belirtir
Yap1 Sureye Ve Rutinlere Esnek — Ogrenci Katilim1

Baglidir
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2.3. Yansitia1 Diisiinmeyi Gelistiren Stratejiler

Yansitic1 diisiinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin stratijilere 6z olarak

bakildiginda;

» Ogrenme Giinliikleri (Learning Journal/Logo)

» Kavram Haritalar1 (Concept Mapping)

» Sorgulama (Questioning)

> Kendini Sorgulama (Self Questioning)

> Anlasmali Ogrenme (Negotiated Learning)

» Kendini Degerlendirme (Self Assessment)

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Yansitic1 Diisiinme

“Farkli sosyal bilim disiplinlerine ait verilerin bir ders igerigi haline
getirilmesinden olusan sosyal bilgiler 6gretim programi, insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle yapilandirilmis bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2004: 2).

1998 sosyal bilgiler programindaki iiniteler, konu alan1 yaklagimina gére planlanmusti.

Bu goriis yerini, 2005 yilinda sosyal bilgiler Unitelerinin multidisipliner
yaklagimla yapilandirildigi program modeline birakmistir. Fakat bu disiplinler arasinda
kronolojik bir takip gerektiren konularin diger disiplinlerle yogrulmasi basit
goriilmiistiir. Bu nedenle egitimciler, tarihi, sosyal bilgiler programimin ana sutunu
olarak goriip, multidisipliner bir yaklagimla sosyal bilgiler program planmasina
gitmislerdir (Ata, 2009: 24-30). Benzer bir diisiincenin iiriinii olarak Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 1921 yilinda kurulan National Council for the Social Studies (NCSS)
tarafindan sosyal bilgilerin ¢ekirdeginin tarih ve vatandaslik egitiminden meydana
geldigi soylenmistir. Ancak 1970’lerin basinda ortaya ¢ikan yeni sosyal bilgiler

akimiyla birlikte diger sosyal bilim disiplinlerinin programlara yansitildigi ve hala
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sosyal bilgiler iginde tarih disiplininin ¢ok 6nemli bir yerde oldugu vurgulanmistir
(Hertzberg, 1989).

Sosyal bilgilerin yaratici, faal ve elestiren vatandaglar yetistirme hedefiyle ilgili
olarak Dilek, (2007) vatandaslik duygusu, moral ve kiiltiirel degerleri asilamak ve Tiirk
toplumunun ihtiyaglarini karsilamak bakimindan “tarih”in dnemini vurulamaktadir. Bu
bakimdan sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki tarih konulari, dgrencileri milli
kimlik, kilttrel miras ve Tirk toplumunun degerlerinin anlagilmasi agisindan milli
tarihin &nemli olaylarini igine almaktadir. Ogrencilerin sahip olacagi bu biling,
demokratik toplum i¢inde sosyallesme siirecine yardimci olmaktadir. Bu baglamda tarih
Ogretiminin ahlak, hukuk ve vatandaslik egitimine destek oldugu diisiiniilmektedir
(Turan ve Ulusoy, 2011: 145). Tarih egitimine yiiklenen bir ¢cok amag¢ vardir. Bunlar:
Icinde bulundugu zaman dilimini anlayarak, ileriye bakan, ulusal kimlik duygusuna
sahip, hayal giicii gelismis, elestirel diisiinceye ve ahlaki amaglara sahip, objektif,

empatik iyi vatandaglar yetistirme vs. bunlara daha bir¢oklar1 eklenebilir (S1vgin, 2009).

Okullarda ki tarih egitimi, 6grencinin dikkatini ¢ekmelidir ve tarihi konular;
birgok boyutla beraber ele alinirsa 6grenci igin daha faydali olmaktadir. Bununla birlikte
Amerikan Tarih Kurumu tarihsel konularin, disiplinler arasi bir sekilde verilmesinin
sosyal bilgilerin felsefi alt yapisini olusturdugunu 6ne siirmektedir (Jackson ve Jackson,
1989: 6-8). ilerlemeci egitim yaklasimmin ve disiplinler arasi1 yaklasim metodunun bir
amaci olarak sosyal bilgiler dersinde islenen tarih konularinin sosyoloji, ekonomi,
cografya, antropoloji, psikoloji, vatandaslik gibi sosyal bilim disiplinleriyle
iligkilendirilerek sunulmasi 6grencinin tarihsel olaylara ¢ok yonlii bir bakis acisini
saglamaktadir (Hertzberg, 1989: 71-73). Bu yonden incelendiginde tarih, sosyal bilgileri
olusturan diger disiplinlerle birlikte verildiginde sosyal bilgilerin amaglarina daha ¢ok

destek olur diyebiliriz.

Crabtree’ye gore (1989) tarih, sosyal bilgileri tamamlayan ve analiz eden bir
bilimdir. Tarih, ayrt bir disiplin olarak kendi teknikleri kapsaminda yeni bilgi ve
diisiinceler yaratmakta ise de tarih 6gretimi s6z konusu oldugunda onun da
amaglarindan biri iyi bir vatandas yetistirmektir. Devlet, vatandasinin kendisini
meydana getiren degerlerinin bilinmesini ve dnemsenmesini istemektedir. Bu sebeple

tarihden yararlanir(Capa, 2008).

Sosyal Bilgiler, iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla egitimde biitiinlesim

kavrami iizerinde durmaktadir; ¢iinkii Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin elde ettigi bilgi
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ve beseri bilimlerin kavrayigindan biitlinlesik bir sekilde yararlanmaya planl bir sekilde
cabalayan tek alandir. Bununla birlikte, vatandaslik kavrami da sosyal bilgiler i¢in ¢ok
onemlidir. Diinyada Sosyal Bilgiler egitimcileri i¢in en biiylik meslek birligi olarak
gosterilen ABD’deki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS-National Council for the
Social Studies, 1992) ayni dogrultuda: “vatandaslikla ilgili yeterligi desteklemek i¢in
sosyal ve beseri bilimlerin biitiinlesmesi” olarak nitelemistir. Kozan (2002) yaptigi
arastirmada, 6gretmenlerin sosyal bilgiler egitiminde amag olarak yansitici sorusturma
yaklasimini benimsediklerini, yontem bakimindan vatandaslik aktarimi yaklagimini
tercih ettiklerini, icerik yonunden ise sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler yaklagimini

kullandiklarini belirtmistir.

Ozet olarak yaklasim tercihlerine bakildiginda, Kozan (2002)’1n arastirmasinda
yansitict sorusturma olarak Sosyal Bilgiler yaklagimi, Doganay ve Sar1 (2004) ile
Kaymak¢r ve Ata (2012)’ nin arastirmasinda Sosyal Bilim olarak Sosyal Bilgiler

ogretimi yaklagiminin tercih edildigi goriilmektedir.

Bu sonug; degisik orneklemlere, ¢alismalarin yapildigi tarihlerdeki ogretim
programi ¢alismalarina ve Sosyal Bilgiler ogretimindeki fikir degisikliklerine
baglanmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretimindeki yaklagimlara bu gozle bakmak daha
faydal1 olacaktir.

2.4.1. Yansitici Diisiinme/Sorusturma Olarak Sosyal Bilgiler

Yansitic1 sorusturma yaklasiminda igerik, kitaplarda bulunan icerikten farkli
olarak dgrencilerin karar verme siireglerini gelistirme hedeflidir. Ogrenciler, sorunlar
cozerken bilgiyi kullanirlar, ama 6nemli olan bilgi degil, bir sorunu ¢6zme ve karar

alma becerisidir (Doganay, 2002).

Yansitici sorusturma olarak Sosyal Bilgiler yaklagiminin amaci da vatandasliktir.
Fakat yaklasimin onciileri acisindan vatandaslik; planl, akla uygun, iyice arastirilmis ve

distiniilmiis karar alma stirecine dikkat ¢eker.

Yansitict sorusturma olarak sosyal bilgiler anlayigina gore vatandaslik i¢in en iyi
baslangi¢, karar vermenin hayata gecirilmesidir. Bu sekilde, yansitici sorusturma
stirecinin stirekli kullanimi yoluyla iyi vatandas olmak igin lazim olan beceriler
kazanilir. Problemleri, parca parca bolerek tanimlama, ortaya g¢ikarma, sentezleme,

degerlendirme,test etme, sonuglarin incelenmesi, alternatifler arasinda segim yaparken
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acik fikirliligin uygulanmasi en yararl tekniktir. Sadakat ve vatanseverlik kavramlariyla

egitilmis bireyler, vatandagligin sorumluluklarini kabul edecektir (Jo Watts, 1974).

Yansitict Sorusturma Onciileri, 6grencilerin devamli kendi deger yapilarini
anlama ve olusturma ile ilgilenmelrinin ¢ok 6nemli olduguna inanirlar. Her bireyin en

onemli sorumlulugu ¢esitli fikirler arasindan akla uygun bir tercih yapabilmektir.

2.5. Tarihsel Okuryazarhk Kavrammmin Ortaya Cikist ve Kavramsal
Gelisimi

Tarih okuryazarhg ilk dile getirildigi andan giinimuize gelinceye kadar tarihgiler
arasinda farkli farkli algilanmis olmakla birlikte son yillarda ortak bir anlayis olarak
ortaya konulmaya baslanmistir. Arseven, Dervisoglu ve Uludag (2015) caligmalarinda
Tarih gegmis ve bugiinii aydinlatan 151k, yarinlarin rehberi denilmistir. Toplumun tarih
bilinci ile dncelikle aileden baslayarak yetistirilmesi gerektigini belirterek; giinimuzde
milletimizin kendi tarihleri konusunda bile yetersiz olduklarimi ve sahip olduklari
bilgilerin de siiphelerle dolu oldugunu; buna sebep olarak da kitap okumama, yeterli ve
guvenilir bilgiye ulasamamalari, egitimde verilen tarihi konularin ilgi ¢ekici olmamasini
gostermislerdir. Bu nedenle tarih okuryazarligi kavrami ¢ok 6nem verilmesi gereken bir

arastirma konusu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tarih okuryazarligi kavramini ilk kullanan ABD’li tarih egitimcisi Scheiber
(1978) tarih egitiminde icerik ile yontem arasinda problemler oldugu tahmininden yola
cikarak ders kitaplart disinda farkli kaynaklarin derste kullanilmasi gerektigini
belirtmekte, boylece Ogrencilerin  tarihsel olaylart daha kalici  bir sekilde
ogrenebilecegini ifade etmektedir. Ayrica 6grencilerin arastirma ve problem ¢Ozme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in de tarih ve sosyal bilgiler derslerinde elestirel ve
sorgulayict tarih egitimi yaklasiminin gerekliligini vurgulamaktadir. Yani Scheiber’e
(1978) gore tarih okuryazarligi, tarih egitiminin yontem sorununa care olan bir arag

konumundadir.

Ravitch’e (1989) gore ise tarihsel olaylar hakkinda ayrintili bilgi sahibi
olunmalidir. Ona gbre tarihte Onemsiz olay yoktur. Clnku tarih bir bdtindar.
Ogrencilerin tarihsel olaylar hakkinda daha ayrintili bilgiye sahip olabilmeleri igin
sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenlerinin tarihsel igerik bilgilerinin daha kapsayici olmasi
gerekmektedir. BOylece tarihsel olaylar hakkinda cesitli bilgilere sahip olan 6grenciler

bu bilgileri analiz ederek tarih okuryazari olma yolunda énemli bir adim atacaklardir.
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Tarih okuryazarliginin kavramsal yoniine ait degerli bir eser olusturan
Gagnon’un (1989) diger tarihgilerden farkli olarak bireyin Oncelikle tarihsel olaylar
bilgisine vakif olmasi ve tarihsel olaylarin kendi zamaninda degerlendirilmesini
savundugu goriilmektedir. Ayrica birinci elden kaynak kullaniminin tarih okuryazarlhigi
igin ¢ok onemli oldugundan ve tarihsel olaylara iliskin sonuglarin dogru sentezlenmesi

gerektiginden bahsedilmektedir.

Wineburg (1991b) tarih okuryazarligi kavramini, bir beceri boyutunda ele alan
ve etkinlik temelli bir anlayisla tarih okuryazarligimi ele alan ilk tarih egitimcisidir.
Tarih okuryazarlig1 becerisi agisindan dgrencilere 6nemli bir gorev yiikleyen Wineburg
(1991b) onlarin bir tarihginin arastirma yontem ve tekniklerini kullanarak kaynaklara
ulagmalarin1 arzulamaktadir. Kaynaklara erisim, kaynaklari dogrulama ve kaynaklari
baglamsallagtirma asamalarindan olusan bir arastirma siirecinin gerektigini,ancak
boylece Ogrencilerin tarih okuryazart olabilme yolunda ilerleyebileceklerini
belirtmektedir. Risen’in (1993) tarih okuryazarligi kavramina yiikledigi anlam ise
Ogrencilerde tarth  bilinci  olusturma iizerinedir. Tarih bilincini  ge¢misin
degerendirilmesi, bugiiniin algilanmasi ve gelecekle ilgili beklentilerin sunulmasi olarak
bir iletisim agma benzeten Riisen, bu kapsamda 6grencide tarih bilincinin olusumuna

dikkat cekmektedir.

Tiirkiye’de tarih okuryazarligi kavramini ilk kez Kkullanan ve ele alan tarih
egitimcisi ise Ata (2002)’ dir. Genel olarak tarih okuryazarligini, tarihsel diisiinme
becerileri icinde yorumlayan Ata’ya (2002) gore tarihsel diisiinme becerisinin birbirini
takip eder halde bulunan ii¢ asamasi; tarihsel bilgiyi edinme, tarihsel bilgiyi kullanma
ve tarihsel bilgiyi sunma olarak siralanmaktadir. Ona gore tarihsel bilginin ne sekilde
kullanildigi, kisinin tarih okuryazarligi seviyesini gostermektedir ve elde edilen tarihsel
bilgilerin glnlik hayatta kullanilmasi, kisinin tarih okuryazarligi seviyesini

arttirmaktadir.

Avustralya’da Monash Universitesin de gerceklestirilen tarih egitiminin ve
Ogretiminin simirlarina iligkin kalite standartlarinin belirlendigi bir projeyi yiiriiten
Taylor ve Young (2003) tarafindan tarih okuryazarliginin kavramsal gercevesi 12 alt
boyut olarak belirlenmistir. Taylor ve Young (2003) tarih okuryazarliginin merkezine
tarihsel bilgiyi almis ve tarih okuryazari olabilmenin ilk sart1 olarak ge¢cmisin bilgisine

sahip olmanin bir zorunluluk oldugunu belirtmislerdir. Tarih okuryazarliginin; tarihsel
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anlama, tarihsel diistinme, tarihsel yontem ve tarihsel bilinci de kapsayan bir kavram

oldugunu soyleyemislerdir.

Tarih okuryazarligi ile tarih bilinci kavramlar1 arasinda anlamli bir iligki
oldugunu belirten Lee (2002; 2005) ve Seixas’a (2006) gore tarih okuryazarligi, tarih
bilincinin bir par¢asi konumundadir. Ge¢gmis olaylara iliskin farkindalik ve duyarliligin
olusmast sonucu Ogrencinin tarih okuryazari olabilecegi belirtilmekte ve boylece
Ogrencilerde tarih bilincinin meydana gelecegini savunmaktadir. Tarih okuryazarlig
kapsaminda tarihsel kavramlari anlamaya vurgu yapan Haydn ve digerleri (2003)
okullarda kavram ve beceri temelli tarih egitiminin varliginin ¢ok 6nemli oldugunu

belirtmislerdir.

Tarih, ge¢mise saplanip kalmak degildir. Tarih gegmisi iyi degerlendirip,
bugiinii 6grenmekle ve gelecegi tahmin etmekle agiklanabilen {i¢ zamanli bir bilimdir.
Bu baglamda bir kisinin tarih okuryazari sayilabilmesi igin gereken ozellikler ile sosyal
bilgiler dersinde tarih konulari igersinde verilmek istenen beceriler arasinda siki bir
iliski vardir. Ornegin Zaman ve Kronolojiyi algilama becerisi Tarih okuryazarliginin
Kronolojik diisiinme alt boyutuyla 6rtiismektedir. Yine Tarihsel Empati becerisi Tarih
okuryazarligimmin Tarihsel Empati kurabilme becerisi ile ¢ikarimda bulunma becerisi
Tarih okuryazarligmin  neden-sonug iliskisi kurma  alt boyutuyla
ortiismektedir(Kece;2009).

Bu durumda Tarihsel okuryazarlik kazandirmanin bir asamasi da ortaokulda
verilen Sosyal Bilgiler dersi olarak gordlebilir. Turkiye' de Tarih Okuryazarlig
kavramini kullanan ilk kisi Ata (2002) olmakla beraber tlkemizde Tarih okuryazarlig:
ile ilgili (Kece,2009; Kece,2013; Kece,2015;Koksal, 2010; Ata&Kece, 2014;) gibi

bircok galisma mevcuttur.

2.6. Neden Tarih Okuryazarhg

Okuryazarlik ¢esitleri arasinda ¢ok Onemli bir yere sahip olan tarih
okuryazarligi, en basit anlamda ezberci tarih egitimini sorgulayan, tarihsel olaylarda

arastirma-elestiri yapilmasi, yorum ve degerlendirilmelerde bulunulmasi demektir.

Egitim sisteminde Ogretimi yapilan tarih konularinin tekdiize ve giinliik hayatla
baglantisiz, sikici sekilde verilmesi nedeniyle tarih konularimin 6gretimini kapsayan

sosyal bilgiler ve tarih derslerinin ilgi gekici bir ders olarak goriilmemesi, 6grencilerin
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tarihe kars1 ilgisiz kalmalarina neden olmaktadir. Onceki arastirmalar, tarihsel konularin
aktarilmasinda farkli argumanlarin kullanilarak tarihsel olaylarin degerlendirilmeye
calisilmasinin  6grencilerin tarihe yoOnelik meraklarimi arttirdigini - géstermektedir

(Jackson ve Jackson, 1989).

Stearns (1991) yillar 6nce tarih egitiminin ezberlenen ve &grenciye bilgi
yiikleyen bir anlayistan siyrilmasi gerektigini belirterek, sorgulayan, elestiren, yaratici
fikirler lireten ve gecmisi yorumlayan 6grenciler yetistirmek i¢in tarih okuryazarliginin
savundugu degerlerin sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini
savunmustur. Diger taraftan Stearns (1991) elestiri, sorgulama, yorumlama ve
degerlendirmeden uzak, ezbere dayanan bir tarih egitiminin “kdr ve dilsiz” oldugunu
belirtmistir. Tarihsel diisiinme becerilerinin egitim programlarinda yer almasi
gerektigine isaret etmistir. Bu yOniiyle tarih okuryazarligi, egitim kademelerinde
ogrencilerin analitik diislinme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Ayrica
tarih egitiminde birinci el kaynaklardan yararlanilmasi, 6grencilerin tarihe yonelik

elestirel ve sorgulayici bir tutum swergilemelerini saglamaktadir.

Tarih okuryazarligi, 6grencilerin tarihten ne 6grenmeleri gerektigini bilmeleridir.
Ayn1 zamanda tarih okuryazarligi, gecmis hakkinda iyi bir okuma ve yazma gerektirir
(Lee, 2011b). Bu sekilde 6grenciler, gegmisi daha iyi kavrar ve etkili bir tarih bilincine
sahip olabilirler. Tarih okuryazarligi, 6grencinin edilgen olmasini istemeyen, aktif
egitim streclerini icermektedir. Ogrencilerden birer tarih¢i olmalar1 istenmektedir.
Stearns’e (2009) gore bazi olaylari gegmisteki benzer ornekleriyle karsilastirmak, tarih
Ogrencilerinin bu tiirden yetenekler gelistirmelerini destekler. Tarih &grenimi
ogrencinin, bir degismenin temel nedenlerini, ana etkenini, veya bir dizi etkenin bir
araya gelerek ana degisimi ortaya koymasi gibi izah tarzlarimi anlayip ¢6ziimlemesine
yardime1 olur. Yani tarihi ¢alisma, “’o ulasilmasi zor varlik olma katina, yani bilgili ve
bilingli vatandaslik makamina, terfi etmenin yasamsal kosullarindan biridir’’. Graff’a
(2003) gore tarih okuryazarligi kavrami, disiplinler arasi bir anlayistir. Tarih
okuryazarligmin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerler sayesinde ogrenciler; diger

disiplinlerin verilerinden yararlanip onlar1 kullanabilmektedirler.
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2.6.1. Tarihsel Olaylar Bilgisi

Tarihi olaylar hakkinda bilgi sahibi olmak, tarih okuryazarliginin ilk agamasidir.
Empati yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, kronoloji becerisi gibi tarihsel diisiinme
srecleri tarihsel olaylar hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirir. Tarihte 6ne g¢ikmis
olaylarda yorum yapabilmek, donemin her tiir kosuluyla ilgili bilgi sahibi olmay1 da
gerektirmektedir. Dolayisiyla daha tarafsiz bir degerlendirme yapmak i¢in gegmis
olaylar bilgisine sahip olunmasi1 gerekmektedir(Kece 2013).

Tarih okuryazar biitiin verileri toplayarak tarihsel olaylar1 degerlendirirken; bir

ogrenci kendine sunulan kaynaklara bagli olarak olaylar1 degerlendirir.

Tarihsel kaynaklar1 kullanarak olaylarin degerlendirilmesini saglayan 6gretmen,
ogrencilere liderlik etme ve dogruyu buldurma goérevini Gstlenen kisidir. Cunkd tarihsel
olaylar hakkinda dogru ve gercek sanilan bilgiler bakis acilarina gore degisiklik

gosterebilir.

2.6.2. Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarih denince tarihsel olaylarin olus zamani, yeri ve olaylarin bas
kahramanlarinin isimleri ve bunlarin ezberlenme durumlar1 akla gelmektedir Bu
anlamda kronoloji, ezberlenen ve unutulan bir bilgi yigin1 olarak (Kabapinar, 2009)
gorilmektedir. Oysa ki kronoloji becerisi, sadece bir tarih ,zaman ezberleme ile smirli
degildir. Tarihsel inceleme ve gelisim noktasinda siirecin irdelenmesidir. Tarih
okuryazarliginin ana basliklarindan biri olan kronolojik diisiinme; tarihsel diisiinme,
degerlendirme becerilerinin gelisiminde ¢ok énemlidir. Ge¢mis olaylarin belli bir siraya
koyulmasindan farkli bir eylem olan kronoloji, tarihsel stre¢ igerisinde var olan
olaylarin neden-sonug iliskilerinin ve devam eden degisim ve siirekliligin
degerlendirilmesini saglamaktadir.. Bu anlamda tarihsel siirecin kronolojik olarak
siralanmasinda  hatalarin  ve eksikliklerin olmasi, tarihsel siirecin dogru bir

degerlendirmeden gegmesini zorlagtirabilmektedir. (Drake ve Nelson, 2005).

Tarihsel olaylarin daha iyi ve kolay anlasilmasini saglayan ve neden-sonug
baglaminda degerlendirmeye imkan saglayan kronoloji bilgisi tarih biliminin 6nemli bir
alanidir.Kronolojik diisiinme becerisi bir tarih okuryazarinda olmasi1 gereken

becerilerden birisidir.
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Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin kronolojik diistinme becerisinin
gelisimine, kronoloji algisinin olugsmasina katki saglayacak cesitli etkinlikler yapilabilir.
Etkinlik siireci 6grencilerde kronoloji algisinin olusmasina katki saglayarak zamanin
gecmisten giliniimiize bir degisim ve stireklilik i¢cinde aktigini ve bu degisim insan

hayatinda meydana getirdigi 6nemli etkileri gérmelerini saglamaktadir.

2.6.3. Neden-Sonucg iliskisini Kurabilme Becerisi

Neden-sonug iliskisi, tarih biliminin ana unsurlarindan biridir. Tarihi bir olayin,
oncesi ve sonrasiyla birlikte ele alinmasi saglikli bir analiz ve degerlendirme igin
olmazsa olmaz bir durumdur. Bu bakimdan ge¢mis olaylarin neden ya da nedenleri
vardir. Bu neden ya da nedenler degisikmedikge farkli bir sonucun olamayacagi inanci
olarak bir determinizm tanimi ortaya atan Carr, her seyin degisimi bir nedene baglidir

demektedir. (Carr, 2011).

Ogrencinin kronolojik disiinme becerisinin eksikligi, olaylar arasinda dogru
baglantilar kuramamasina, dolayisiyla tam ve anlamli bir 6grenmenin gergeklesmesine

engel olmaktadir.

Genel olarak bakildiginda bir¢ok diisiinme becerisinde oldugu gibi neden-sonug
iligkisi kurma becerisinin gelisimi de bireyin biligsel gelisim diizeyi ile dogru orantilidir.
Yani ogrencilerden zihinsel gelisim kapasiteleri kadar neden-sonug iliskisi kurma

becerisi beklenilmelidir.

2.6.4. Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Tarihi g¢alismalarda Oncelikle tarihsel metinlerin yazili oldugu materyallere
ulagsmaya ihtiya¢ duyulmasi tarihin, dil temelli bir disiplin olarak algilanmasina yol
acmaktadir (Short, 2002; Schleppegrell, Achugar, ve Oteiza, 2004). Bir tarih¢i gecmis
olaylar1 yorumlayabilmek i¢in, olaymn yasandigi déneme ait birincil kaynaklara ve o

kaynaklar1 okuyup degerlendirebilecek bir dil kabiliyetine sahip olmalidir.

Tarihsel dil, gegmiste yasamis insanlarin, toplumlarin dilidir. Giincel bir dil
degildir. Ayn1 zamanda ginimuzde kullanilan herhangi bir kelime, 50 yil sonra farkli

bir anlami karsilayacak ya da kullanilmayacaktir (Karabulut, 2005).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde {ilkemizde Ggrenciler sosyal bilgiler ve tarih

ders kitaplarinda var olan tarihsel dilin ¢ogunu anlamamaktadir. Bu bakimdan
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bakildiginda egitimcilerin gorevlerinden biri de, tarihsel dili 6grencilere 6gretmek

olmalidir.

Kavramlarin ve dilin tarihsel slrecte degistigi ongiiriildiigiinde tarih bilimi ile
dil biliminin birlikteligi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baykara’ya (2007)
gore tarihsel bir metnin dilinin ¢6ziimlenmesi tarihe yardimer olan en énemli unsurdur.
O halde 6grencilerin de bu tarihsel metinleri anlayacak kadar bir dil becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Gegmisin dilini anlayabilmenin en gizel yolu da tarihsel kitap

ve ¢aligmalarin daha fazla okunmasi ve ¢oziimlenmesidir.

2.6.5. Tarihsel Arastirma Becerisi

Arastirma, Olaylar arasi iligkilerin agiklanmasinda, hipotezlerin planli, kontrolld,
deneysel ve elestirel olarak incelenmesidir (Kerlinger, 1986).) Bir baska deyisle bir
amaca yonelik ve problem ¢6zmeye odakli belirli siiregleri takip eden ve planli bilimsel

caligsmalara arastirma denir (Arikan 1995).

Azami Olglde 6grencilerin tarih konularini 6grenci merkezli ve aktif 6grenme
yontemleriyle dogru sorgulama yapmalar1 problemlerin ¢éziimiinde etkili olmaktadir.
Ayrica dgrenciler bu becerilerinin gelisiminde yansitici diisiinme yaklagimi ile neden-
nigin, ne zaman, nasil gibi sebep ve sonug iligkisini ortaya ¢ikarmaya ¢aligsan sorulari da

Uretebilmelidir.

Bdylece 6grenciler, bir tarihci gibi , benzer sorular sorabilir ve benzer kanitlar
kullanabilir. Bu durum arastirma becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Arastirma
becerisi kapsaminda birinci elden kaynaklar ogrencilerin yorum yapma ve
degerlendirme becerisini gelistirmektedir. Ancak bu pekte kolay olmayan siiregte

kaynaklarin degerlendirilmesinde 6grenciye rehberlik edip, yardimer olunmalidir.

Ayrica arastirma siirecinde elde edilen birinci el kaynaklar, 6grencilerin elestirel
dustinme ile tarihsel empati becerilerinin gelisimini desteklemekle birlikte 6grenciyi
edilgen olmaktan ¢ikararak aktif bir sekilde kendini siire¢ icersinde gdstermesini
saglamaktadir.Tarihsel aragtirma siireci Ogrenciyi aktif kilmakla beraber diistinme

becerisini gelistirmektedir (Levy, 2004; Paras ve digerleri, 2010).

Bununla beraber tarih okuryazarligi becerisi, yazili belgeler disinda gelisen
teknolojinin 6grencilere sundugu digital kaynaklar ve bilgi iletisim teknolojilerinden de

en iyi diizeyde yararlanmalarim da gerekli kilmaktadir.Ogrenciler, bilgi iletisim
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teknolojilerini kullanarak degisik ve gesitli bilgilere ulasma imkanina sahiptirler.Yani
bu teknoloji 6grencilerin arastirma becerilerine biiyiik bir katk1 saglamaktadir.Bu sayede
Ogrencinin kesfetme becerisi gelismektedir. Tabi yanlis ve kaynaksiz bilgiler konusunda
Ogrencilerin daha dikkatli davranmasi amaciyla Ogretmenler rehberlik etmelidir.Bu
asamada medya ve digital okuryazarlik kavramlart da 6nemli birer kavram olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

2.6.7. Tarihsel Empati Becerisi

Empatinin psikolojideki tanimi; kisinin kendisini karsisindakinin yerine
koymasi, o kisinin duygularini anlamaya c¢alismasi ve karsi tarafa hissettirmesidir
(D6kmen, 2004).Ayrica empati, hosgorii, demokratik tavir ve anlayislarin yerlesmesini
kolaylastirmaktadir.Boylece baskasinin duygularimin fark edilebildigi, daha iyi
yorumlarla sézel ya da jest ve mimiklerle karsilik verilebildigi gortilmiistiir(Kabapinar,
2012, 192).Tarihsel empati ise; gegmiste yasamis insanlarin inanislari, bakis agilari,
degerleri, fikirleri, amacglar1 ve neler yaptiklarinin, o dénemin kosullarma gore
degerlendirilmesidir(Barton, 1996; Lee ve Ashby, 2001). Tarihsel empatinin bes diizeyi
vardir: 1. diizey: “Aptal” gecmis, 2. diizey: Klise genellemeler, 3. diizey: Giinliik
empati, 4. diizey: Sinmirh tarihsel empati, 5. diizey: Baglama uygun tarihsel empati

(Karabag, 2010).

Tarihsel empati de dikkat edilmesi gereken, 6zellikle donemin biitiin sartlarinin
g6z éniinde bulundurularak degerlendirme yapilmasidir.Ogrencilerin gegmise dair farkli
bakis acilar1 gelistirmesinde tarihsel empati becerisi olduga etkilidir.Ogrencilerin
tarihsel olaylarin degerlendirilmesi konusunda yaptiklar1 en biliyiikk yanlishk, gecmis

olaylar1 guiniimiz kosullarina gore degerlendirmektir (Ashby ve Lee, 1987).

Tarihsel empati igin Oncelikle ge¢misteki yasanmis olay ve kisilerin iginde
bulunduklar sartlar iyice kavranmali ve gliniimiiz kosullarindan bagimsiz bir hareketle
objektif ve nesnel bir yaklagim sergilenmelidir.Aksi takdirde bir tarihsel okuryazarinda
olmast gereken en Onemli becerilerden biri olan empati becerisinden mahrum
kalinacaktir.Yapilan arastirmalar bu becerinin 0grencilerde yas ve gelisim diizeylerine

gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur.
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2.6.8. Tarihsel Olaylar1 Hikayelestirme (Anlati1) Becerisi
Bu boyut, tarih okuryazarinda olmasi gereken iist diizey biligsel bir davranistir.

Sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde karsilasilan problemlerden
biri, tarih gibi sozel bir nitelige sahip bir alanin, kronolojik olarak, aktarilmaya
calisilmas1 olmustur.Bu da tarihi konularin 6gretiminde ezberci bir anlayisin hakim
olmasma sebepolmustur.Bu yanlis bir yargidir.Fakat bu yanhs yargi, tarih
okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan “tarihsel olaylar1 hikayelestirme becerisi” ile
degistirilebilir.Ogrencilerin  ilgisini  cekebilecek, yontem ve  tekniklerden

yararlanilabilir.Ornegin hikaye anlatim yontemi etkili bir yontemdir (Simsek, 2006).

Tarihsel hikayeler yoluyla, ilgili tarihsel zamanin dinleyici tarafindan
anlagilmasi, zamanin toplumsal degerlerinin daha iyi kavranmasi, tarihsel olgularin

ogrenilmesini kolaylastirabilir (Simsek, 2006; Kege, 2009).

Tarihsel hikaye olusturma siirecinde, 6grencinin yaratict diisiinme becerisi de
gelismektedir. Bu nedenle, tarihi hikayeler bilgiye dayali okuma metinlerinin yanisira

mutlaka 6gretim stirecinin igerisine yerlestirilmelidir ( Kege, 2013).

2.6.9. Ge¢mis ve Giiniimiiz Olaylarim Iliskilendirebilme Becerisi

Tarih okuryazarliginin bir boyutu da bugun ile ge¢mis arasinda baglanti kurup,
bugiinii ge¢cmisin bir devami olarak gormeyi amaglayan ge¢mis ve giiniimiiz olaylarini
iliskilendirebilme becerisidir.Ogrencilerin ge¢misi ve bugiinii bir biitiiniin iki es parcas1

olarak gormeleri gerekmektedir.

Tarih; gegmisten bugiine,bugiinden gelecege giden ¢ok boyutlu bir bilimdir. Bu
nedenle Ogrenciler tarih konularina gegmiste yasanmis ve bitmis goziiyle bakmamalidir.
Ozdemir’e (1995: 75, akt: Kege, 2013) gore tarih konularinin, sadece ge¢miste olmus
bitmis olaylar gibi algilanmasi, Ogrencilerin ge¢mise takilip kalmasmma neden
olabilir.Bunun icin ogrencilerin ge¢mis ve giiniimiiz olaylarini iliskilendirebilme

becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Tarihin 6grencinin gozunde ilgi duyulan bir ders olmasini saglamak amaciyla
Gegmis olay, kurum, sosyal ve kiiltiirel yasamdan orneklerle desteklenmis bir tarih

egitimi faydali olacaktir.
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2.6.10. Tarihsel Olaylara iliskin Farkh Yorumlardaki Celiskileri Ayirt
Edebilme Becerisi

Tarih, nesnel bir bilim olarak tanimlansa da ¢ogunlukla 6znel durumlari i¢eren
bir bilim dalidir.Bu aslinda, tarihin O6znelliginden kaynaklanmamaktadir.Tarihi
yorumlayanlarin 6znelliginden kaynaklanan bir durumdur.Dolayisiyla tarihi bir olay,

farkli kaynaklarda farkli yorumlanabilmektedir.

Gunumuzde gegmise yonelik tarihsel olaylarin glivenirligine iliskin tartismalar
artmaktadir.Bu nedenle tarih okuryazarliginin 6nemli esaslarindan birisi olan bu
boyutta, 6grencinin ulastig tarihsel bilgileri diger kaynaklarla karsilagtirmasi ve olaylar
arasindaki tutarsizliklari fark etmesi 6nemli bir beceridir. (Taylor ve Young, 2003, akt:
Kece, 2013).

Ogrencinin derste dgrendiklerinden farkli bir bilgi veya yorumla karsilastiginda,
bu ¢eligkinin farkinda olmasi 6nemli bir beceridir. Bu nedenle tarih derslerinde degisik
yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6grencinin gelisen agiklama ve yorumlarin farkina
varmasini kolaysatirilabilir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri kalic1 bellege atmalar
saglanmalidir. Ancak bu sekilde derste o6grendiklerinin tersi yonde bilgilerle

karsilastiklarinda bunun farkina varabileceklerdir.

2.6.11. Tarihsel Olaylar1 Konu Edinen Sanat Yapitlarimm Okuma, Dinleme

ve Izleme Becerisi

Tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarini takip etmek, sanatsal bir bakis
acisina sahip olmak, boylelikle degisik bakis acilart gelistirmek, tarih okuryazarliginin
bir diger boyutudur. Bu baglamda insana hizmet eden, ondan bahseden, varligini ifade
eden faaliyetler, tarih yazziminda faydali olabilir (Kiitikoglu, 1995) Drama, resim,
roman, belgesel ve en revacta olarak film ve dizilerin konusu gegmis tarihi olaylardan
esinlenerek hazirlanmistir. Bu alanda en ¢ok kullanilan ve en ¢ok kitleye hitap eden

sanat dalinin sinema filmleri ve dizilerdir.

Bunlar gibi unsurlar disinda roman ve hikayelerin de tarih okuryazari bir birey
tarafindan ilgiyle okunmas1 beklenmektedir.Tarihsel olaylar sadece yazili belgelerden
ibaret degildir.Ogrencilerde farkli zeka tiirlerinin gelismis oldugu diisiiniildiigiinde
tarihsel olaylarin farkli sanat dallarinda islenmesi, ¢oklu zeka kuramiyla

ortiismektedir.Ogrencilerin bazilari tarihsel romanlar1 okuyarak, bazilar1 da tiyatro ,
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belgesel, film,dizi vs. gibi sanat dallarii takip ederek tarihe olan yakinligini ortaya

cikarabilmektedir.

Buna gore 6grencilerin tarih okuryazari olma yolunda tarihi olaylar1 konu edinen
sanat yapitlarina yonelik ilgi ve farkindaliklarinin ortaya cikarilmasit 6nem

arzetmektedir.

2.6.12. Gecmise Yonelik Ahlaki Muhakeme Yapabilme Becerisi

Ahlak egitimi kisinin karakter egitimidir.Ahlak egitimi 0Ogrenciye ahlak
kavramini sorgulamayr ve kendi Ozelestirisini yapabilmeyi amaglamalidir. Her insan
kendi kararlarin1 kendisi verebilmelidir. Bu baglamda egitimin asli gorevi, insanlart
kuru bir itaat anlayisina degil kendi kararlarin1 verebilen, 6zgiir diisiinceli bireyler
yetistirmektir. (Akarsu, 1982). Bunun &nemi son yillarda yasadigimiz olaylarla ¢ok
daha iyi anlasilmistir Tarihsel olaylarin degerlendirilmesinde de olaya ahlaki deger
yargilar1 agisindan bakilmasi gerekmektedir.Diger taraftan tarihsel olaylarin ahlaki
yonden degerlendirilmesinde; toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire farkliliklar oldugu

billinmelidir (Kege, 2013).

2.7. Bir Tarih Okuryazarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Yukarida ayrintili bir sekilde irdelenen tarih okuryazarliginin alt boyutlarina

gore bir tarih okuryazarinda bulunmasi gereken 6zellikler soyle agiklanabilir;

e Tarinte 6nemi vurgulanan olaylar ve olaylarda etkin rol oynayan tarihi

sahsiyetler hakkinda genel bilgi sahibidir.
e Tarihsel bir metinde gecen kavram ve terimlerin anlamlarina hakimdir.
e Tarihsel olaylar1 hikaye edici bir dille karsisindakine anlatabilir.

e Tarihsel bir konuyu arastirirken bilgi iletisim teknolojilerinden etkin sekilde

yararlanir.

e Temasi tarihsel olaylar olan film, tiyatro gibi sanat yapitlarini izlemeye ve

tarihsel romanlar1 okumaya ilgilidir.
e Gegmiste yasanmis tarihsel olaylar1 giliniimiizdeki benzer durumlarla
iligkilendirir.
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¢ Kronolojik olarak tarihsel olaylar1 siralayabilir ve olaylar arasinda neden-sonug

iliskileri kurabilir.

e Tarihsel bir olayr arastirirken farkli kaynaklardaki birbiriyle g¢elisen bilgileri

fark eder.
e Tarihsel konu/olay aragtirmalarinda bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanir.

e Tarihsel bir olay1 analiz ederken zamanin kosullarin1 g6z 6niinde bulundurur ve

olayda gecen kisi/kisilerin bakis agisiyla (tarihsel empati) konuyu degerlendirir.

e Tarihsel konu/olaylar1 arastirma siirecinde edindigi bilgi ve becerileri glnlik

yagsaminda karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinde kullanir (Kege.2013).

2.8. Tarih Okuryazarhg ve Sosyal Bilgiler Egitimi

Tarih sosyal bilimlerin temeli niteligindedir. Milletlerin hafiza karti olma
Ozelligine sahiptir. Tarihinden bihaber, tarihini 6grenmeyen milletler de glnimiz
problemlerine karsi savunmasiz kalirlar.Gelecekleri de kararir. Tarih, insanlara,
milletlere ve onlarin geleceklerine 1s1k tutarak “devamlilik”, “siireklilik” diislincesini
apekistirir. Bu nedenle ge¢misi ve bugiinii yorumlayabilen, gelecege da emin adimlarla
yuruyen, demokratik ve empatik bir goriise sahip, bilimsel ve mantikli diisiince yapisina
sahip ve insan haklaria saygili bireylerin yetistirilebilmesi icin, tarih egitimde 6nemli

bir yere sahiptir (Ulusoy, 2011; Demircioglu, 2006).

Ogrenci tarihle ilgili konulara yaklasurken onyargisiz, sorgulayict ve elestirel
yaklagsmalidir.Olaylar1 sebep—sonug iliskisi i¢inde distliniirken degisik ve c¢esitli
kaynaklardan faydalanmalidir. Tim bunlara bakarak Tarih okuryazarligi; tarih
egitiminin amacina ulagmasina yardim edecek ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Tarihsel
okuryazarligin alt boyutlar1 bu anlamda ¢ok degerli bir konumdadir.Ogrencilerin bu
boyutlar1 6zlimsemesi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencinin okulda 6grendigi
tarihsel teorik bilgiyi okul disinda da kullanmasi ve uygulamaya kosmasi tarih

okuryazari bir kisinin sahip olmasi1 gereken bir diger onemli niteliktir.

Sosyal bilgileri olusturan bilimlerden biri olan “tarih”in 6gretiminde pedagojik
yontemlerin 6nemli olmakla birlikte, etkili bir tarih egitim-6gretiminin ger¢eklesmesi
igin Ogrenciletrin baz1 temel diisiinme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine firsat taniyan 6gretim ortamlarinin

olusturulmasi1 gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersi icinde Unite, konu, ama¢ ve
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kazanimlarin hazirlanmasinda tarih okuryazarligi kavramini meydana getiren boyutlarin

dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Sosyal bilgilerin amaglarindan “Tiirk kiiltliriinii ve tarihini olusturan temel 6ge
ve surecleri kavrayarak, milli bilincin olusmasinmi saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi
ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder” (MEB, 2005: 6) maddesi etkin tarih egitimini
savunan bir silirecin kamitidir. Bir¢ok geligsmis {ilkenin sosyal bilgiler 6gretim
programinda etkin bir vatandaslik olma, bilgiyi kullanabilme ve dogru kararlar
alabilmek icin 6grencilere baz1 beceriler kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bu beceriler, tarih
okuryazarligmmin da kapsamin da bulunan elestirel diisiinebilme, dogru bilgiye
ulasabilmek i¢in arastirma ve ¢alisma, bilgiyi analitik olarak kullanmay1 6grenme ve
gerektigi zaman gerektigi yerde vatandas olarak harekete gecebilme becerileridir (Barth
ve Demirtag, 1997: 17). Dolayisiyla sosyal bilgiler agisindan tarih okuryazarligi, elde
ettigi bilgileri her anlamda geg¢misi anlamada, bu giini yorumlamada ve gelecegi

planlamada kullanabilme becerilerini kapsamaktadir.

Yukarida belirtilenler 1s181inda, sosyal bilgiler dersinde tarih okuryazarhig
seviyesi st diizey bireyler yetistirmek i¢in tarih okuryazarliginin alt boyutlarina ait
bilgi ve becerilerin yaninda asagida sayilan 7 temel becerinin de &grencilere

kazandirilmasi gerekmektedir. Bunlar, akt: Kece, 2013):
e Elestirel diisiinebilme becerisi,
e Tarihsel empati kurabilme ve tarihsel diistinme becerisi,

e Tarihsel bilgiyi giinliik yasamdaki problemlerin ¢oziimiinde kullanabilme

becerisi,
¢ Okudugunu anlama becerisi,
e Okudugunu ve gordiigiinii yorumlayabilme becerisi,
e Merakl1 ve arastirici olma becerisi,
¢ Sorgulayici ve yaratici diisiinebilme becerisidir.

Sosyal bilgiler programlar1 ve ders kitaplari incelendiginde 6grencinin bir tarih
okuryazari olmasimi saglayan konular yeteri kadar bulunmaktadir. Ortaokulun her
kademesinde ki sinif miifredatlar1 ve kazanimlari tarihsel empati, sebep sonug iliskileri

kurabilme gibi bir ¢ok tarihsel okuryazarlik alt boyutuyla iliskili konulari iginde

26



barindirmaktadir. Giiniimiiz bilgi iletisim teknolojileri 6grencilerin ihtiya¢ duydugu

materyal ve verileri elde etmekte ¢ok yararli olmaktadir.

Goriildugi tizere 2005 yilinda uygulanmaya baslanan sosyal bilgiler programi,
Ogrencilerin birer tarih okuryazari olmalar1 noktasinda onlarin gelisimine katk1
saglayacak sekilde planlanmistir. Diger yandan tarihsel empati kuramayan ve elestirel
olmayan Ogrencilerin bir tarih okuryazari olmalari ¢ok zor olacaktir. Clnku tarih,
yalnizca tarihi olaylardan ibaret degildir. Tarihi olaylarin ele alinmasinda toplum
yasamindaki birgok kosulun géz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Hem sosyal

bilgilere hem de tarih okuryazarligina uygun durum budur.
2.9. Tlgili Aragtirmalar

2.9.1. Yansitic1 Diisiinme ile lgili Arastirmalar

Boliikbas (2004), “Yansitict Ogretimin (Reflective Teaching) Ilkdgretim ikinci
Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum ve Basarilar1 Uzerindeki
Etkililigi” isimli ¢alismada yansitici 6gretimin  dgrencilerin TUrkce dersine yonelik
akademik basari, tutum ve basar1 giidiilerine etkisi arastirilmistir. Arastirma kontrol
gruplu Ontest-sontest modeli uygulanmistir. Deney grubunda, yansitici G6gretim
teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubunda basari ve tutum lehine sonucglar alinmistir.
Yansitict 6gretim yontemlerinin - diger derslerde de tutum ve basartya etkilerinin

caligilmasi Onerisi ortaya konulmustur.

Lee (2005), “Ogretmen Adaylarnin Yansitict Diisiinmeyi Anlamasi ve
Degerlendirmesi” isimli aragtirmasinda, Ogretmenlerin hizmet Oncesinde yansitici
diistinme siirecini nasil gelistirdiklerini irdeleyerek yansitici diisiinceyi degerlendiren
kriterleri belirtmeye ¢alisilmustir.. Ogretmen adaylarinin yansitmalari,: Icerik ve derinlik
olarak iki agidan degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, iletisim, deneyim ve kisisel
geemise bagli  durumlar yansitict  dlisinmeyi derinlestirir  Sonucu  ortaya
konmustur.Arastirma yansitict diisiinmenin nasil Olgiilecegini, yansitict diisiinmenin
nasil gelistirilecegini ve egitim programlarindaki farkli deneyimleri i¢eren yansitici
uygulamalart hazirlamay1 hedeflemektedir.Bilgi ve tecriibenin gerekliligi ortaya

koyulmustur. Egitimcilerin ve fakiiltelerin birlikte ¢aligmasini 6nermektedir.
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Erginel (2006), “Yansitict Diisiinen Ogretmen Yetistirme: Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitiminde Yansitict Diisinmenin Algis1 ve Gelistirilmesi Uzerine Bir
Calisma” adli ¢alismasinda, hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde yansitici diistinmenin
gelistirilmesini ortaya koymak istemistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin
yansitict diistinme hakkinda ne diisiindiikleri ve yansitict diisiinmeyi destekleyen farkli
yontemlerin, 6gretmen adaylarinda yansitici egitim modelinin gelistirilmesi (izerine olan
etkilerine bakilmistir. Yonlendirme ile tutulan haftalik giinlikler, kaydedilmis yansitici
etkilesimler ve goriismeler, 6grencilerin kisa ders video kayitlarinin analizi, anketler ve
gozlemler bu calismanin veri toplama yontemleridir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylari, yansitict diisiinme uygulamalarinda isbirliginin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.
Uygulama dersi boyunca Ogretmen adaylari yansitict diisinmede gelisme
kaydetmislerdir. Gilinliik tutmanin, yansitict diisiinmeyi gelistiren Onemli yOntem

oldugu ortaya ¢ikmigstir.

Yorulmaz (2006), “ilkogretim 1. Kademesinde Goérev Yapan Sif
Ogretmenlerinin ~ Yansitict  Diisiinmeye  Iliskin  Gériis ve Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi  (Diyarbakir Ornegi)” bashkli ¢alismada ilkdgretimin birinci
kademesinde gorev yapmakta olan sinif dgretmenlerinin yansitict diisiinmeye iliskin
goriis ve uygulamalarini irdelemistir. Betimsel 6zellikte olan bu arastirmada, tarama
yontemi  kullamlmustir.  Ogretmenlerin  goriislerine  bir  anket  gelistirilerek
basvurulmustur. Arastirma sonuglarinda, simnif 6gretmenlerinin yansitict diisiinmeye
yonelik herhangi bir hizmet-i¢i egitim almadiklari, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
Orgencilerin  kisisel gelisimine katki saglayan etkinliklere dikkat edilmedigi,
Ogrencilerin diistinmelerini ¢esitlendirecek tekniklerin sinifta yeterince uygulanmadigi
ve Ogretmenlerin, Ogrenci merkezli egitimi uygulayamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin yansitic1 diisinmeye iliskin etkinliklerinde birgok sorunla karsilastiklar:
ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde , okulun fiziksel 6zelliklerinin dizeltilmesi,
egitim programlarinin yansitici diisiinme yaklasimina gore revize edilmesi, hizmet ici

egitimlerin daha etkin ve ciddi olarak gerceklestirilmesi gibi 6neriler sunulmustur.

Walker (2006), “Yansitmay1 Arttirict Ogretim Teknigi Olarak Giinlilk Yazma”
adli aragtirmasinda atlet yetistirirken yansitmayi arttiran gilinliik yazma siirecini
arastirmugstir. Ogretmen, 6grencilere sorular1 olusturulmus giinliikler sunmustur. Giinliik

yazma ile Ogrencilerin kendilerini yansitmalarina olanak saglamistir. Duygularini iyi
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ifade eden ogrenciler, derslerde 6grendikleri teorik bilgilerle uygulama siirecindeki

etkinliker arasinda daha etkin bir iligki ortaya koymustur.

Cisero (2006), “Yansitict Giinliik Yazma Ders Performansini Gelistirir mi?”
isimli arastirmada, yansitici glinlilk yazmanin 6grencilerin ders performanslarina etkisi
ortaya konmaya calisilmistir. Aragtirmanin sonug kismia bakildiginda yansitict giinliik
yazmanin, bagarist ve motivasyonu yiiksek Ogrencilere cok fazla olumlu etkisi
gorilmemektedir. Bunun yaninda yansitici giinliik tutmanin, basaris1 diisiik 6grencilerin
basarilarinin artmasina ve derslere ilgisinin artmasina olumlu etkisi olmustur. Bulgular,

calisma aligkanliklar1 ve motivasyon gibi etkenlerle baglantili olarak agiklanmustir.

Kozan (2007), “Yansitict Diisiinme Becerisinin Kaynak Tarama ve Rapor
Yazma Derslerindeki Etkisi” adli arastirmasinda, yansitici diisiinme becerisine dayanan
bir 6gretim etkinligi gergeklestirilerek, 6grencilerin bu uygulama hakkindaki goriisleri
ve vyansitma yaptiklart alanlarda ayritili bilgi edinilmeye c¢alisiimistir. Eylem
arastirmasi desenini i¢ceren bir durum c¢aligsmasidir ve nitel bir arastirmadir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Ogrencilerden elde edilen veri ve belgeler kullanilmustir.
Bunlar, 6grencilerin yansitici giinliikleri, 6grencilere uygulanan anketler ve 6grencilerin
yaptiklart performans ddevleridir. Sonug olarak 6grenciler bu uygulamayla kalict bilgi
edinme, bildiklerini uygulamaya ge¢irme, uygulamalarini siirekli olarak sentezleyerek
gelistirme, alanlarindaki yayinlari daha yakindan tanima, diisiincelerini planlama ve
yazili olarak dile getirme, akil yiiriitme ve arastirma becerilerini ilerletme firsati

bulmuslardir.

Caligmada, Ogrencinin duygularini ifade etme, kendini degerlendirme ve
isbirligi yapma gibi yansitict diistinme becerilerinin gelistirilmesinde egitimcilerin

o6nemli bir etkiye sahip oldugu ortaya konulmustur.

Dogan-Dolapgioglu  (2007), “Smf Ogretmenlerinin  Yansitict  Diisiinme
Diizeylerinin Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda ilkdgretim okullarinda goérev
yapan sinif Ogretmenlerinin yansitici diiginme becerilerini kullanma diizeylerini
arastirmigtir. Calismanin amaci, yansitict diisiinme becerilerinin kullanilma durumlari
ve Ogretmen goriislerinin cinsiyete, mesleki kideme ve mezun olduklar1 okul tiirtine
gore farkliligin1 ortaya koymaktir. Arastirma tarama modelinde, betimsel bir ¢aligmadir.
Betimsel ¢alismayla beraber gozlem teknigi kullanilmistir.Sonug olarak dgretmenlerin
cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olduklar1 okul tiirii ile yansitic1 diisiinme becerilerini

kullanma diizeyi arasinda genel olarak anlamli bir fark olmadig: fakat bazi becerilerin
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yerine getirilmesinde farkin anlamli oldugu goriilmistiir. Arastirmanin sonunda
ogretmenlere hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitim kurslarinda etkili bir egitim verilmesi

ve yansitici diigiinmeyi gelistirici tekniklerin sinif ortaminda kullanilmasi 6nerilmistir.

Tok (2008a), “Yansitici Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin Ogretmen
Adaylarmin  Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarma, Performanslarina ve
Yansitmalarina Etkisi” isimli c¢aligmasinda, yansitici diisinme yaklagimlarinin,
ogretmen adaylarinin kendi mesleklerine yonelik performanslarina, tutumlarma ve
yansitmalarina etkisini ortaya koymaya calismistir. Elde edilen veriler, yansitici
diistinmeyi gelistirici etkinlikler ve iki kolonlu 6grenme yazis1 araciliiyla toplanmistir.
Sonu¢ olarak aragtirmada, Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarda ve
performanslarda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Calisma, birinci simif
lisans 6grencilerine uygulanmis olup birden fazla sinifa uygulanmasi ve farkli yansitici

ogretim etkinlikleri kullanilarak etkilerinin arastirilmasi tavsiye edilmistir.

Tok (2008b), “Fen Bilgisi Dersinde Yansitict Diisiinme Etkinliklerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarina
Etkisi” isimli c¢aligmasinda, yansitict diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basari ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarma etkisini incelemek istemistir.
[Ikdgretim besinci smiflara uygulanan calisma, yari deneysel bir calismadir. Deney
grubundaki 6grencilere yansitici diisiinme etkinlikleri,kontrol grubuna ise geleneksel
ogretim teknikleri uygulanmistir. Sonugta yansitici diistinme etkinliklerinin 6grencilerin
fen bilgisi dersinde akademik basarilarin1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini
olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet

icinde yansitici diisiinme teknikleri konusunda yetistirilmesi onerilmektedir.

Giiney (2008)’in yapmis oldugu, “Mikro-Yansitict Ogretim Yonteminin
Ogretmen Adaylarinin Sunu Performansi ve Yansitict Diisiinmesine Etkisi” adli
caligmada, mikro-yansitici 6gretim yonteminin dgretmen adaylarinin sunu performansi
ve yansitict diisiinmesine etkisini ortaya koymayr amaclamaktadir. Arastirmada
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmadan deney ile kontrol grubunun son test
yansitici diisiinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Mikro-yansitici

Ogretim lehine bir sonuca varilmistir.

Ersozlii (2008), “Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin ilkogretim 5.
Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina ve Tutumlarina

Etkisi” isimli aragtirmasinda , yansitict diistinme etkinliklerinin ilkdgretim besinci sinif
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Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma, kontrol gruplu Ontest-sontest olarak deneysel desende
hazirlanmigtir.  Yansitict diistinme becerilerini gelistirmek igin sorgulama, kendini
sorgulama ve gunlik tutma, isbirligine dayali Ogrenme yaklasimi stratejileri
kullanilmistir.  Ogrencilerin  akademik basarilart  ve derse yonelik tutumlar
degerlendirildiginde deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli fark goriilmektedir.
Sonug olarak, yansitici diisiinme becerileri, akademik basariyl, olumlu tutumu ve tst
dizey diistinme becerilerini saglamaktadir. Yansitict diisiinme becerilerinin egitimin her

kademesinde hayata gecirilmesi onerilmistir.

Eichler (2009) “Outward Bound Kursu Uzerine Yansitict Giinliikleri Kullanma
Deneyimi” adli ¢alismasinda yansitict  giinliik etkinliginin uzaktan egitimde
kurslara/derslere etkisini arastirmistir. Yansiticr giinliiklerle belli bir sosyal durumu ve
etkilesimi anlamayr amaglamistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yansitici
giinliiklerde katilimcilarin gozlemleri ve deneyimleri degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, yansitict giinliiklerin kisisel ve sosyal 6grenme durumlarma olumlu etkisi

oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Evans (2009) “Ingilizce Liselerinde Yansitici Degerlendirme ve Ogrenci
Basaris1” isimli calismasinda, Ingilizce liselerinde &grencilerin basarisinda yansitici
degerlendirmenin etkisine bakilmistir. Yar1 deneysel bir ¢calismadir. Kontrol grubunda
yansitict degerlendirme haricinde Ingilizce miifredati uygulamirken deney grubuna
yansitici degerlendirme de uygulanmistir. Yapilan aragtirma sonucunda karsilastirma ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Yansitict degerlendirme
uygulanan Ogrencilerde kaliciliga bakilmis ve yiiksek degerler elde edilmistir.
Calismanin sonuglar1, yansitict degerlendirme formundaki {istbilis durumlarin lise

diizeyindeki 6grencilerin akademik basarisini gelistirdigine bir delil niteligindedir.

Karwan (2009) “Yansitici Araglarla Ogretmen Inanglarmi Anlama” isimli
aragtirmasinda, yansitict disiinme araglart kullanarak 6gretmenlerin  inanglarini
kesfetme amaclanmistir. Tercih edilen sinif ortaminda gériismeler ve video kayitlar ile
veri toplanmistir. Ogretmen inanclarmin kaynaklar1 yansitict diisiinme araglariyla
kesfedilmeye ¢alisilmistir. Yansitici diisiinme araglarint deneyen 6gretmenlerin siniftaki

uygulamalarinin degisime ugradigi goriilmiistiir.

Atasoy (2009), “Web Temelli Egitim Ortamlarinda Yansitict Sorularin

Ogrencilerin Bilis Ustii Becerilerine, Basarilarina ve Verimliligine Etkisi” isimli
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caligmasinda, web temelli egitim ortamlarinda var olan yansitict sorularin dgrencilerin
bilis listli becerilerine, akademik basarilarina ve verimliliklerine etkisi ne bakilmistir.
Arastirmada deneysel desenle galisilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin akademik
basar1 puanlarinin, calistiklar1 web temelli 6gretim ortaminda yansitici sorularin
bulunma durumuna gore farklilasmadigi belirlenmistir. Bilis iistii beceri puanlarinda
calistiklart web temelli 6gretim ortamina gore yansitict sorularin bulundugu ortamla
calisilan grup lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya konulmustur. Farkli zorluk
seviyesindeki konularin yansitict sorular yoluyla ortak etkilesiminin, 6grencilerin bilis
istli becerilerine, akademik basarilarina ve verimliliklerine etkisinin arastirilmasi

Onerilmistir.

Keskinkilig (2010), “Ilkdgretim 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersinde Uygulanan
Yansitict Diistinmeye Dayal1 Etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine ve
Basariya Etkisi” isimli aragtirmasinda ilkdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji dersinde,
yansitict  diislinmeye dayali uygulamalarinin, &grencilerin  bilimsel aragtirma
becerilerinin gelisimine ve basarilarina etkisini ortaya ¢ikarmayi1 hedeflemistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu deseninin kullanildigi arastirmada, ilk6gretim 7. siniflardan iki
siif deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligma sonucuna gore , yansitict
diisinmeye dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin, programda
onerilen etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerine gore daha yiiksek bir
basar1 elde ettikleri ortaya c¢ikmistir. Temel bilimsel siire¢ beceri puanlar1 baz
alindiginda, yansitict diisinmeye dayali etkinliklerin uygulandigi grup lehine fark ¢ok
daha anlamli goriilmektedir. Birlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi
acisindan ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ogretmen ve dgrenciler, etkililigi arastirilan yansitict diisiinme etkinlikleri ile ilgili
olumlu goriis bildirmislerdir. Yansitici diisiinme uygulamalarinin 6grencilerce kabul

edildigi ortaya ¢ikmis ve etkililigi tasdiklenmistir.

Demiralp (2010), “Ilkdgretim Birinci Kademe Programlarinin Ogrencilerin
Yansitict Diisiinmelerini Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Gériisleri (Elazig ili
Ornegi)” adli arastirmasinda, ilkdgretim birinci kademe programlarinda uygulanan
yaklasimlarin Ogrencilerin yansitici diisiinmelerini gelistirmeye etkisi arastirilmaya
calisilmigtir. Tarama yonteminden yararlanilan ¢alisma betimsel niteliktedir. Caligsma
sonucunda, ilkogretim programlarinda ortaya konulan yaklasimlarin 6grencilerin

yansitict diisiinmelerini gelistirmedeki etkililigine yonelik 6gretmen goriislerinin olumlu
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oldugu belirlenmistir. Programlarin 6grencilerin giinliik hayatta kullanacag: bilgilerden
olusmadigina katilmamiglardir. Programlarin kapsamlarinin, 6grencileri iist diizeyde
diisiindirmeye yonelik olmadig1 tezine ise kismen katilmislardir. Ogretmenlerin en
fazla soru sorma, en az seminer ¢alismalarin1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. {lkdgretim
programlarinda, st diizey diisiinme becerilerinin net olarak tanimlanmasi, bu
becerilerin arttirilmasina yonelik etkinlikler yapilmasi, 6gretmenlere yansitict diisiinme

hakkinda olanak, ortam ve gelistirme slrecleri saglanmasi 6nerilmistir.

Sahin (2010), “Tiirke Ogretmeni Adaylarina Ogretim Tekniklerinin Yansitici
Ogretim Etkinlikleriyle Ogretilmesinin Akademik Basariya Etkisi” isimli ¢aligmasinda
Ogretim 1Ilke ve Yontemleri dersinde ogretim tekniklerinin yansitici  Ogretim
yaklasimiyla Tiirkce Ogretimine adapte edilerek verilmesinin basariya etkisini
arastirmistir. Arastirmada deneysel desen (Ontest - sontest kontrol gruplu) kullanilmustir.
Yansitic1 6gretim etkinliklerinin uygulandig: deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore hem son test toplam puanda, hem de bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarinda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin yansitici
Ogretim yaklasimini kullanmalarinin Tiirkge egitiminin niteligini artirmada  etkili

olabilecegi diisliniilmektedir.

Kirmk (2010), “llkdgretim 5. Smmf Tiirkce Dersinde Yansitict Diisiinmeyi
Gelistirici Etkinliklerin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirmasinda yansitict
diisiinme becerilerini arttirict etkinliklerin ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin Tiirkce
dersindeki akademik basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmada, ginlik tutma ve
isbirligine dayali Ogrenme teknigi kullanilmistir. Caligmanin sonunda, deney
grubundaki yansitici diistinme etkinlikleri uygulanan 6grencilerin, kontrol grubuna gore
akademik basarisinin arttigi goériilmiistiir. Yansitict diistinme becerileri kazandiran
etkinliklerin egitimin her kademesinde uygulanmasi, egitim programlarinda yansitict

diistinme becerilerine daha fazla 6nem verilmesi tavsiye edilmistir.

Uygun (2012), “’Sosyal Bilgiler ~Ogretiminde Yansitici  Diisiinme
Uygulamalarinin Akademik Bagsar1 Ve Tutuma Etkisi’® adindaki arastirmasinda,
yansitict diistinme etkinlikleri ile yapilan ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde Ki
ogretimin Ogrencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemeye
calismigtir. Calismanin sonu¢ bolumunde, yansitict diisiinmeye odakli yaklagimin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumu, kontrol

grubu Ogrencilerine goére daha olumlu olmustur. Yansitici diisiinme yaklagiminin,
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programda Onerilen O6gretime gore Ogrencilerin bagarilarmin lehine, daha etkili
olmustur. Ayrica, yansitici 6gretimin tutum ve basarmin kaliciligi konusunda, daha

faydali oldugu ispatlanmistir.

2.9.2. Tarihsel Okuryazarhk ile Tlgili Arastirmalar

Gagnon (1989) editorliigiinde meydana getirilen “Historical Literacy; the Case
for History in American Education” adli kitap tarih okuryazarligi kavrami iizerine
yazilmis ilk ciddi eser konumundadir. Eserde “Nicin tarih 6gretiyoruz?” sorusundan
baglayarak etkin tarih egitimi i¢in lazim olan tarih okuryazarligimin boyutlar
derinlemesine ele alimmistir. Sorgulayici, yorumlayict ve elestirel tarih egitiminin
onemli bir ihtiyag¢ olarak gosterildigi eserde, 6grencinin tarih egitimi siirecinde etkin rol

almasi gerektiginden bahsedilmektedir.

Tarih okuryazarligi kavraminin giiniimiizdeki durumuna erigsmesinde Onemli
katkilar1 olan tarih egitimcilerinden biri olan Stearns (1991) tarafindan yapilan “The
Challenge of Historical Literacy” adli ¢alismada tarih egitimin ezberlenen bir ders
olmaktan kurtularak sorgulanan, yorumlanan ve degerlendirilen bir ders olmasi
gerektigi savunulmustur. Bu agidan bakildiginda tarih okuryazarligi kavraminin tarih
egitiminde yeni arayislara iligkin bir miicadele verdigi ifade edilmistir. Belirttigi bu
becerilerin Ogrenciler tarafindan elde edilmesinin, onlar1 birer tarih okuryazari
yapacagini sOylenmistir. Bir bakima tarih okuryazarli§i becerisinden yoksun bir tarih
Ogretiminin “gérme engelli” bir tarth 6gretimi olacagi ifade edilmektedir. Ayrica bu

kavrama iligkin yapilan ¢alismalarin yetersizligi vurgulanmaktadir.

Tarih okuryazarligi kavraminin anlagilmasi {izerine 6nemli katkilar1 olan Riisen
(1993) “The Development of Narrative Competence in Historical Learning” adli teorik
caligmasinda Riisen, tarih okuryazarhi§ina sahip bireylerin gilinlik yasamda bu

becerilerini nasil kullanacagini bilmeleri gerektigini savunmustur.

Lindquist (2002) “Why and How | Teach with Historical Fiction, the Reading
Teacher” baglikli ¢aligmasiyla sosyal bilgiler dersinde kullanilan tarihi romanlarin
Ogrencilerde tarih okuryazarliginin hangi boyutlarini etkiledigini arastirmak amaciyla
deneysel modelde bir ¢alisma ortaya koymustur. Arastirma sonunda; sosyal bilgiler
dersinde tarthi romanlardan yararlanmanin Ggrencilerin tarihsel dili daha iyi

anlamalarini sagladig1 ve problem ¢ézme de daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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Taylor ve Young (2003) tarafindan “Making History: A Guide for the Teaching
and Learning of History in Australian Schools” adl1 ¢alisma, tarih okuryazarlig: iizerine
yazilmis teorik ¢alismalarin en zengini durumundadir.. Tarih okuryazarligi kavrami
konusunda kendilerinden énceki arastirmacilarin ¢alismalarindan yola ¢ikarak bir analiz
yapan tarih egitimcileri, ger¢ek anlamda tarih okuryazarligi kavraminin kuruculari
olarak adlandirilmaktadir.  Taylor ve Young’un tarih okuryazari olabilmek igin
belirlemis olduklar1 12 alt boyut Avustralya tarih egitiminin standartlar1 olarak kabul

edilmis ve tarih 6gretimi programlarina alinmstir.

“Ogretilebilir ve Biligsel Bir Beceri Olarak Tarihi Empati” adl1 doktora tezinde ¢
Karabag (2003), tarihsel empatinin biligsel ve 6gretilebilir bir beceri oldugunu ortaya
koymustur. Tarihsel empati alaninda iilkemizde yapilan ilk ¢alismadir. Arastirmanin
sonuglarina gore, kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere nispeten tarihi empati yapmaya
daha meyilli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte dersin daha farkli tekniklerin
kullanilarak islendigi deney grubu oOgrencilerinin kontrol grubu &grencilerine gore
hafizalarinin daha iyi ¢alistigi, daha iyi analiz yapabildikleri, sorgulayici, elestirel ve

yaratici diisiinebildikleri ortaya ¢ikmistir.

“Fostering Historical Thinking with Digitized Primary Sources” isimli Tally ve
Goldenberg (2005) tarafindan yapilan g¢alisma, ortaokul ve lise Ogrencilerinin tarih
okuryazarlig1 diizeylerini gelistirmek amaciyla web tabanli bir deneysel arastirma olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu deneysel ¢alismada amag 6grencilere birinci elden kaynaklari
sunup onlarin bu kaynaklari sorgulama ve elestirme becerilerinin gelisimi ve bir
yonuyle de tarihsel olaylar bilgisi Uzerinde web tabanli uygulamanin etkinligini
belirlemektir. Ogrenciler, internet erisimine acik arsiv belgelerine bakmuis, ¢evrimici
olarak sanal miize ziyaretleri yapmis ve tarihsel olaylar hakkinda bilgi veren degisik
web sayfalarint dolagsmiglardir. Arastirmaya gore tarith konularmin web tabanli
yaklagimla degerlendirilmesi Ogrencilerin tarih okuryazarlik seviyelerini olumlu bir

sekilde etkilemistir.

Lee (2005) “Historical Literacy: Theory and Research” adli calismasinda, neden
tarih 6gretildigi ve tarih 6gretiminin 6nemiyle dogru orantili olarak tarihsel okuryazarlik
kavramimni teoride anlamaya ve anlatmaya ¢alismistir. Ayrica ¢esitli yas grubunda ki
ogrencilerle tarihsel okuryazarlik kavrami {izerine goriismeler yapmistir. Bu asamada
katilimcilara hatirlama diizeyinde sorularin yaninda 6grencilerin diisiinme giiclinii ve

olaylara hangi agidan yaklastiklarin1 belirleme amaciyla sorular da yoneltmistir.
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Arastirma sonucunda Lee, Ogrencilerin tarihsel olaylar1 hatirlama diizeylerinin gok
diisiik oldugunu ve olaylar1 degerlendirmede ise tarihi bir bitin olarak géremediklerini,
genel olarak katilimcilarin gegmise karsi objektif bir bakis a¢isina sahip olmadiklarin

belirtmistir.

“Iikdgretim Ogrencilerinde Tarihsel Zaman Kavraminm Gelisimi ve Ogretimi”
baslikli Simsek (2006) tarafindan yapilan Ogrencilerin tarihsel zaman kavraminin
gelisiminin ne diizeyde oldugunu belirlemeye iliskin doktora tez ¢aligsmasi, bir durum
tespiti ¢alismasidir. Arastirmanin sonuglarina gore, Ogrencilerin degisim kavramini
orneklendirerek ifade etme ve degisim algisini uygulamalarinda kullanma yetenekleri
cok iyiyken, siireklilik kavramini 6rneklendirmede yetersiz olduklart tespit edilmistir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin tarihsel zaman kavramin1 kazanmalarinda, ders kitaplarinin,
kullanilan Ogretim yaklasimlarinin, yoéntem ve tekniklerinde c¢ok etkili oldugu

belirlenmistir.

“Sosyal Bilgiler Ogretimi Kapsaminda Ilkogretim Ogrencilerinde Nedensellik
Kavraminin Gelisimi” baghkli doktora tezinde Tay (2007), tarih okuryazarliginin alt
boyutlarindan biri olan neden-sonug iliskisi kurma becerisini ¢aligmistir. Calisma,
ilkogretim Ogrencilerinde nedensellik kavraminin gelisiminin ne seviyede oldugunu
ortaya ¢ikarmay: hedefleyen betimsel bir calismadir. Ogrencilerin simf diizeyleri ve
sosyo-ekonomik durumlar1 degistikce olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma
becerilerinin de degistigi sonucuna ulasilan arastirmada, cinsiyet degiskeni bakimindan
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bununla birlikte sonu¢ bulma becerisi agisindan

kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha iyi olduklart belirlenmistir.

Levesque (2008) “Historical Literacy in 21st Century Ontario: an quasi-
experimental research using the Virtual Historian” baslikli deneysel bir galisma
yapmustir. Ayni1 zamanda bir tarih okuryazarligi projesi olan arastirmanin amaci bilgi
iletisim teknolojileri araciligiyla Ogrencilerin  tarih okuryazarligi  seviyelerini
gelistirmektir. Arastirma yiiz yedi onuncu simif 6grencisiyle yapilmistir. Veri toplama
aracit olarak gozlem tekniginin kullanildigi bu arastirmanin en ilging sonucu,
ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanmadigi, bunun sonucunda tarih
okuryazarhig: diizeylerinin istenilen 6l¢iide artmadigidir. Ogrencilerin bilgi iletisim
teknolojilerinden istenildigi diizeyde yararlanmalar1 halinde tarih okuryazarligi

diizeylerinin artacagi varsayiminda bulunulmaktadir.
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“Living and dormant collective memories as contexts of history learning”
baslikli Goldberg, Schwarz, Porat (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada kirk 12.
sinif Ogrencisiyle goriisme yapilmistir. Calismada 6grencilerin tarihsel sorunlara
farkindalik ve duyarhilik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmacilara gore
ogrencilerin tarihsel farkindaliklariin yeterli olmasi, onlarin tarih okuryazari bireyler
olduklarin isaret etmektedir. Fakat tarihsel farkindalik diizeyinin yiiksek olmasinin,
tarihsel okuryazarlik i¢in yeterli olmadigr unutulmamalidir. Zira tarih okuryazarligi

iginde birgok beceriyi barindiran karmasik bir kavramdir.

“Conceptualising Historical Literacy- A Review of the Literature” baslikli
Maposa ve Wasserman (2009) tarafindan yapilan Galismanin amaci, diinya da tarih
okuryazarlig1 iizerine yapilmis ¢caligmalar1 tarayan bir arastirmadir. Calismada ilk olarak
okuryazarlik kavramindan bahsedilerek giintimiizdeki okuryazarlik kavraminin okuma-
yazmanin disinda farkli alanlarda becerileri i¢ine alan bir kavram oldugu ve tarih
okuryazarliginin bu kavramlardan biri oldugu tizerinde durulmustur. Calisma da ayrica
1978 yilinda ilk defa tarih okuryazarligi kavramim kullanan Hirsch’In tanimidan beri
tarih okuryazarlhigi kavramina farkli anlamlar yiiklendigi ortaya konulmustur. Bu zaman
slirecinde Riisen, Lee ve Seixas’in tarih bilinci ile tarih okuryazarligi kavramlarim
biitiinlestirdigini; Wineburg’un tarih okuryazarligi agisindan tarihsel metodolojiye dem
vurdugunu; sonraki donemlerde tarihsel, politik ve sosyal problemleri de tarih

okuryazarligi kapsaminda agiklayan tarihgilerin oldugu belirtilmistir.

Kegce (2009) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim  Sekizinci  Simif
Ogrencilerinin Tarih Okuryazarligi Durumlarinin Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasi, nitel arastirma yontemlerine gore hareket edilen betimsel bir alan
arastirmasidir. Calismada, ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin tarih okuryazarligi
durumlan gesitli degiskenler agisindan belirlenmeye c¢alisilmistir. Ulasilan sonuglara
gore, Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin genel olarak orta derecede oldugu
belirlenmekle birlikte 6zel okul dgrencilerinin devlet okulu 6grencilerine nispeten daha
iist diizey tarih okuryazari olduklar1 saptanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ders
kitabinin disinda tarihi konularda roman, hikdye vs. tarzinda edebi irlinleri

okumadiklar1 da tespit edilmistir.

Tarihi olaylarla ilgili Gretilen sanat eserlerine ilgi duymak, tarih okuryazarinin
ozelliklerinden biridir. Glingér (2011) tarafindan “ilkdgretim Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Temsili Resim Kullannmiyla Tarihsel Diisinme Becerilerinin
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Gelistirilmesi” adinda yapilan doktora tez calismasi tarihsel okuryazarlik becerisi
alaninda degerlendirilebilir. Sosyal bilgiler dersinde temsili resim kullaniminin,
Ogrencilerdeki tarihsel diisiinme becerilerini ne diizeyde etkiledigini tespit etmeyi
amaclayan bu eylem arastirmasinda arastirmaci temsili resmin kullanimiyla tarihsel

diistinme becerilerinin gelistirilebilecegini gostermistir.

Tarih okuryazarliginin en 6nemli alt boyutlarindan biri olan tarihsel dile hakim
olma becerisi hakkinda Achugar ve Carpenter (2012) “Developing Disciplinary Literacy
in a Multilingual History Classroom” adli ¢alisma yapmislardir. Eylem arastirmasi
desenindeki deneysel arastirmanin katilimci grubunu 13 ile 16 yas arasi ortaokul
ogrencileridir. Tarihsel kompozisyon yazma, farkli tarihsel kaynaklar1 orijinal
dillerinden okuma etkinliklerinden meydana gelen ¢alisma, Ogrencilerin tarihsel
kavramlar1 anlayarak ge¢misin diline yakinlasip bu dili 6grenmelerini amaglamaktadir.
Arastirma sonunda Ogrencilerin tarihsel dili biiyiikk oranda Ogrendikleri goriilmiistQr.
Arastirma sonunda edebi iiriinlerden yararlanarak ders islemenin de 6grencilerin tarihsel

dil gelisimlerine olumlu etki edecegi dnerisinde bulunulmaktadir.

Kege (2013) “’Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yararlanilan Simf i¢i Tarihi Roman
Kullanim Tekniklerinin Ogrencilerin Tarih Okuryazarligi Diizeylerine Etkisi’’ isimli
aragtirmasinda 7. simf Ogrencilerinin tarih okuryazarligi durumlarini belirlemek ve
farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarligi

diizeylerine olan etkisini arastirmak icin bu ¢calismay1 gergeklestirmistir

Ata ve Kece (2014) oOgrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine etkileyen
unsurlar ve bunlarin nedenlerini 6gretmen goriiglerine dayali olarak incelemislerdir.
Caligmanin sonunda dgrencilerin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin diigiik olma nedenleri
ve ¢dziim Onerilerine yonelik gesitli goriisler sunduklar1 izlenmistir. Ogrencilerin tarih
okuryazarligr seviyelerinin diisiik olma sebepleri olarak sosyal bilgiler o6gretim
programinin, 6grenci velilerinin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler ders
kitaplarinin  gosterildigi goriilmiistiir. Ayrica televizyonda ki tarih programlar

Ogrencilerin seviyelerine uygun degildir ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmemektedir.

Kece (2015)’e gore tarihsel diisiinme becerilerinin sorgulayici ve yorumlayici
tarih Ogretimine odaklandigi goriilmekle beraber, tarih okuryazarliinin yasamin
bituninl kapsayan bir anlayis oldugu belirtilmistir. Diger taraftan tarih okuryazari

ogrencilerin yetistirilmesinde tarihsel diisiinme becerilerinin yetersiz kaldigi da
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sOylenmistir. Tarih ders konularinin amaglarina ulagmasmin, tarih okuryazarlig

becerilerinin 6gretim programlarina konulmasiyla miimkiin olacagi 6ngoriilmiistiir.

Ortaokul ve lise 6grencisi diizeyinde “Historical Literacy Rates In the United
States” baglikli ABD’de yapilan arastirmada popiiler tarihi {iriinlerin (hikaye, masal,
destan, tarihi roman vb.) okunma duzeyleri ortaya koyulmaya g¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda sinif diizeyi arttikca ogrencilerin tarihsel bilgiyi elde etme konusunda ve
gee¢mis hakkinda bir diislinceye ve yaklasima sahip olmalarinda edebi metinlere daha
fazla ilgi duyduklari ve bu edebi metinleri 6nemli bir veri kaynagi olarak gordukleri
ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin tarihsel okuryazarlik seviyelerini etkileyen bir

durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir

Sonu¢ olarak tarih okuryazarligi lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde
farkli zaman dilimlerinde s6z konusu kavramin alt boyutlariyla alakali ¢esitli
aragtirmalarin yapildigi gortlmektedir. Bu caligmalarin biiyiikk bir kismmin yurt dist
kaynakli oldugu anlasilmaktadir. Son zamanlarda yurt iginde de bu alanda c¢aligmalar
yapildig1 tespit edilmistir. Bir¢ok tarihg¢i tarafindan tarih okuryazarligmna ylklenen
anlamlara bakildiginda tarih okuryazarliginin tarihsel farkindalik, tarih bilinci, tarihsel
diistinme ve tarihsel duyarlilik gibi kavramlarla anlamli ve kuvvetli bir iligki icinde
oldugu gorulmektedir. Bu bakimdan etkili ve faydali bir tarih egitimi igin tarih
okuryazarligim1 barindiran bilgi, beceri, kavram ve degerlerin &grencilerde ve
ogretmenlerde kullanim ve etkililiginin incelenmesi énemlidir. Ayrica tarih okuryazari
bireyler kazanilmasinda egitimde hangi teknik ve yaklagimlar kullanilmasi gerektiginin

arastirilmasi onemlidir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, c¢alisma evreni, orneklemi, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve nasil degerlendirilecegine iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada, yansitict disiinme yaklagimima uygun etkinliklerin ilkdgretim
sosyal bilgiler dersi 7.sinif tarihsel okuryazarlik seviye ve tutumlarina etkisini ortaya
cikarmak amaciyla deneysel yontem uygulanmistir. Bu yontem, olaylari neden-sonug

baglantisi igersinde yorumlamaya calisir.

Tablo 2. Arastirma Deseni

Gruplar On Test Deneysel Islem Son Test
Deney Bagart testi Yansitict diisiinmeye dayali Basgart testi
Ogretim
Tutum OGlgegi Tutum Olgegi
Kontrol Programda onerilen 6gretim
Basar testi Basar testi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilmustir.
Deneysel desen bagimsiz bir yaklagim degiskeninin (belirli bir 6gretim ydntemi)
bagimli bir sonu¢ degiskenine (akademik basari) etkisinin arastirildigi bir desendir
(Plano Clark, & Creswell, 2015). Uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler
tutum ve tarihsel okuryazarlik seviyeleridir. Bagimsiz degisken ise, etkisi arastirilan
O0grenme yontemidir. Deney grubuna yansitici diisinmeye uygun etkinlikler
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise programda bulunan ancak yansitici diisiinme
etkinlikleri disindaki 6gretim etkinlikleri kullanilmistir. Her iki grup i¢in akademik
basarilar1 arasinda farkin anlamli olup olmadigi belirlenmistir. Arastirma, arastirmaci

ders 6gretmeni tarafindan yiiriitilmiistir.
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3.2. Deneysel Islem Basamaklan

1. Aragtirma, Sivas ili Merkez Siileyman Demirel Ortaokulu’nda yiirtitilmiistiir.
Okulda ki 7.smiflarm 9 subesinden 7/F smifi kontrol grubu ve 7/1 sinifi deney grubu
olarak atanmustir. Okul idaresine ve rehberlik servisine arastirma hakkinda bilgi
verilerek fikir aligverisi yapilmistir. Deneysel islem aragtirmacinin bizzat kendisi

tarafindan sosyal bilgiler derslerinde uygulanmistir

2. Calisma gruplarinin atanmasinda, denk iki grubun belirlenmesi icin karne

notlari(Tablo 2), basari ve tutum 6n testleri kullanilmistir.

3. Arastirmanin baslangicinda, her iki gruba 6n test olarak tarihsel okuryazarlik

basari testi ve tarihsel okuryazarlik tutum dl¢egi uygulanmistir.

4. Uygulama baslamadan once, deney grubuna yansitici diistinme ile ilgili
bilgiler verilmistir. Yansitici ve geleneksel 6grenmenin 6zellikleri tanitilmis ve yansitict

ve geleneksel 6grenme agiklanmistir. (Tablo 1)

5. Arastirmanin uygulama asamasinda, deney grubundaki 6grencilere, ders
planlar1 dogrultusunda 4 hafta 12 saat yansitic1 diisiinmeye dayali 6grenme etkinlikleri

kullanilmistir. Arastirmaci, uygulamalari bizzat kendisi yapmustir.

6. Aragtirmanin uygulama asamasinda, kontrol grubuna programda Onerilen

Ogretim arastirmaci tarafindan 4 hafta uygulanmistir.

7. Arastirmanin nihayetinde, 5.hafta da her iki gruba son test olarak tarihsel

okuryazarlik basari testi ve tarihsel okuryazarlik tutum 6lgegi uygulanmstir.

8. Calisma gruplarimin ozellikleri, 6n test- son testlerinden elde edilen veriler,
bilgisayar yazilimi ile paket programa girilmistir. Analizler icin bilgisayar paket

programi kullanilmistir.

3.3. Arastirmanin Calisma grubu

Deney ve kontrol gruplarinin belirlendigi okulun segilmesinde, okulun basari
diizeyinin orta diizeyde olmasi, ayn1 semtte oturan Ogrencilerin geldigi bu okuldaki
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin birbirine benzer olmasi, deneysel uygulama
icin secilen siif diizeyinde bir¢ok sube olmasi, dgretmenlerin bilimsel ¢alismalara
istekli olup, isbirligi yapmalar1 ve okulun ulasim probleminin olmamasi gibi 6zellikler

g6z oniinde bulundurulmustur. Calisma grubunun segilecegi okul olarak belirlenen
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Siileyman Demirel Ortaokulunda bulunan, 7/A, 7/B, 7/C, 7/D, 7/E, 7/F,7/G,7H,7/1
smiflarindan deney ve kontrol gruplarini denklestirmek ve belirlemek igin, okul

idaresinden 6grencilerin not ve sinif basari ortalamalar1 alinmistir.

Uygulanilan akademik basar1 formu, not ortalamalar1 ve cinsiyet durumlarina
iligkin elde edilen veriler g6z oniinde bulundurularak benzer 6zellikler tasiyan denk iki
grup tespit edilmistir. Gruplar arasinda deney ve kontrol grubu random ydntemiyle
belirlenmis, 7/I sinifi deney, 7/F sinifi kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda,
tiniteyi kapsayan sorgulama, giinliik tutma ve pano resimleriyle desteklenen yansitici
diistinme becerilerinin 6gretimine yonelik etkinlikler yapilirken, kontrol grubunda ayni
tiniteyi kapsayan geleneksel Ogretim etkinlikleri yapilmistir. Arastirma kapsaminda
bulunan 6grencilerin 50 tanesi On test ve son test uygulamalarina katilmistir. Arastirma

77F sinifinda 26, 7/1 sinifinda 24 olmak iizere toplam 50 dgrenci ile siirdiiriilmiistiir.
3.3.1. Arastirma Gruplarimn Denkligine iliskin Bilgiler

3.3.1.1. Calisma Gruplarindaki Simiflarin Basar1 Ortalamalari

Denklestirilmeye ¢alisilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin karne not
ortalamalarina bakilmistir. Gruplar arasinda anlamli farkin olup olmadigi, bagimsiz
orneklemler icin t-testi teknigi, Ki-kare testi teknigi, frekans ve yiizde degerleriyle
incelenmistir. Kullanilan istatistiksel tekniklerin gerekceleri asagida verilmistir.
Bagimsiz orneklem igin t-testi, “iki bagimsiz orneklemden elde edilen ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek tlizere kullanilan parametrik bir tekniktir.”
Deneysel desenlerde, iki grubun ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilmaktadir
(Kokli, Biiyilikoztiirk ve Bokeoglu 2007: 161). Bu nedenle, karne not ortalamalarina,

bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testiyle bakilmistir.

Calisma grubu verilerine bakildiginda karne not ortalamalarina iligkin anlamli
fark olmadig t-testi sonuglariyla agiklanmistir. Buna gore t-testi verilerine bakildiginda
karne not ortalamalarinin deney grubundaki 6grenciler i¢in 3.87; kontrol grubundaki
ogrenciler i¢in 3.91 oldugu goriilmiistiir. S6z konusu bu sonu¢ denklestirme islemini

kanaitlar niteliktedir.
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Tablo 3.

Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Karne Not Ortalamalarina Gore Dagilimi

Degerler Deney Grubu Kontrol Grubu
N 30 29
X 61,04 77,09
SS 15,27.0 25,737
Z 0,162 0,049
0,20 0,05

Deney grubunun karne notu ortalamasi 61,04 (Z=0,162; p=0,20) ve kontrol

grubunun karne notu ortalamas1 77,09 (Z=0,049; p=0,05) oldugu tespit edilmistir.

Calisma

gruplariin karne notlarinin normal dagilima sahip oldugu istatistiksel olarak

0,05 manidarlik diizeyinde belirlenmistir ve p<0,05 ten biiyiik K-S testi sonuglarina

gore, parametrik varsayim (normal dagilim) karsilanmaktadir.

3

.3.1.2. Cahsma Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

Genel olarak calisma gruplarindaki 6grencilerin %50°si kiz, %50’si erkektir.

Deney grubundaki 13 6grenci (%50) ile kontrol grubundaki 13 6grenci (%50) kizlardan

olusmaktadir. Deney grubundaki 12 6grenci (%50) ile kontrol grubundaki 12 6grenci

(%50), erkeklerden olugsmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyete

g0re oranlar1 birbirine esit goriilmektedir.

Tablo 4. Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Deney G. Kontrol Toplam X2 sd P

Cinsiyet G.
f % f % f %
Kiz 13 50 12 50 25 50 0,090 1 0,76
Erkek 13 50 12 50 25 50
Toplam 26 100 24 100 50 100

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore frekans ve ylizde

dagilimlar esit goriilmesinin yaninda, test varsayimlarini karsiladigindan Ki-kare testi

de uygulanmistir. Calisma gruplarindaki O6grencilerin cinsiyetleri; 0,05 manidarlik

diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir [X2(1)=0,090; p>0,05].
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet oranlarin dengeli oldugu ve

cinsiyet bakimindan esit olduklarin1 sdyleyebiliriz.

3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada {i¢ veri toplama araci kullanilmigtir: “Kisisel bilgi formu”, “Tarihsel
okuryazarlik basari testi” ve “Tarih okuryazarlik tutum 6lgegi”. Kisisel bilgi formunda;

ogrencilerin cinsiyetleri, 0grencilerin akademik basar1 puanlar1 yer almaktadir.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Calisma gruplarindaki  Ogrencilerin  denkligini ortaya koyabilmek igin

ogrencilerin cinsiyetlerine ve karne not ortalamalarina bakilmstir.

3.4.2.Tarih Okuryazarhg: Basar1 Testi (TOBT)

Arastirmada, Sivas il merkezindeki 7. sinif 6grencilerinin tarih okuryazarlig
diizeylerini betimlemek ve sosyal bilgiler dersinde kullanilan yansitict egitim
etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin tarih okuryazarligr diizeylerine etkisini belirlemek
amaciyla tarih okuryazarligi basar1 testinden yararlanilmistir. Sosyal bilgiler dersi
zaman icinde bilim initesinin kazanimlar1 ve tarih okuryazarliginin alt boyutlar1 ve
7.smif Ogrenci gelisim seviyesi g0z ©nune alinarak tarihsel okuryazarligin 9 alt
boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilmis basar1 testidir. (EK 2) Arastirmada
kullanilan tarih okuryazarligi basari testinin gelistirilme siireci ve siirecle ilgili

aciklamalar asagida verilmistir.

3.4.3. Tarih Okuryazarhg Basar: Testinin Gelistirilme Siireci

Madde Analizinin Yapilmas1 ve Olcme Aracma Son Seklinin Verilmesi:
Coktan secmeli test teknigi ile hazirlanmis tarih okuryazarligi 6lgme aracindaki
maddelerin analizleri ITEMAN programi ile gergeklestirilmistir. Analiz sonucu ulasilan

veriler, asagida tablolastirilmigtir:
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Tablo 5. Akademik Basar1 Testi On Uygulama Madde Analizi Tablosu

Madde No Madde Giicliik indeksi (Pj) Ayirt Edicilik Giicii(Rjx)
1. .65 44"
2. .68 30"
3. 71 40
4. .68 45
5. 62 45
6. 69 47
7. 61 48
8. .68 40
9. 78 47
10. .88 AT
11. 45 40
12. 53 35
13. 61 37
14. 83 48
15. 51 62
16. 79 A4
17. 64 39"
18. .80 41
19. 59 46
20. .68 51"
21. 40 40
22. .80 46
23. 43 53
24, 77 AT
25. 65 .56
26. 56 60
27. 49 .65
28. 63 38"
29. 30 .36
30. 44 33"
31. .80 .39
32. 61 40
33. 63 47
34. 53 62
35. 52 A4
36. 50 40"
37. 85 40
38. 50 32
30. .80 45
40. 78 42

Tabloda goriildiigi tizere arastirmaci tarafindan ortaya konulan veriler, bir belge
altinda toplanarak analize uygun hale getirilmistir. Madde analizi yapilirken Pj (madde
giicliigii) ve Rjx (madde ayirt ediciligi) hesaplanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére
40 maddenin madde guclik indeksi ortalamasi 0.46 olarak bulunmustur. Madde gii¢liik
indeksi degerinin 0.90’a yaklastikca maddenin/maddelerin kolaylastigi 0.10’a
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yaklastikca da madde/maddelerin zorlastig1 (Atilgan, 2009; Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2008) varsayildiginda testte bulunan maddelerin ne zor ne kolay olan 0.50 degerine
yakin oldugu goriilmektedir. Yine testte bulunan 40 maddenin madde ayiricilik giiciiniin
ortalama degeri 0.63 olarak tespit edilmistir. Bir 6l¢gme aracindaki maddenin, ayiricilik
giici degerinin 0.30’dan yukar1 olmast o maddenin testte kalmasi i¢in yeterlidir

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008: 122; Atilgan, 2009:147).

Gergeklestirilen madde analizine gore, uygun olmayan maddeler (guclik
derecesi 0.45-0.75 arasinda olmayan ve ayirt edicilik diizeyi 0.30’un altinda olan)

testten c¢ikarilmistir.

ITEMAN programinda yapilan analiz sonucuna gore 40 maddeden olusan
sekliyle dlgme aracinin giivenirligini gosteren KR-20 degeri 723 olarak bulunmustur.
Pilot uygulama sonuglarina gore madde giigliik indeksi ve ayiricilik glicii uygun olan
24+16 maddeden olusan 6l¢me aracinin KR-20 degeri (Cronbach Alpha) 786 olarak
tespit edilmistir. Biliylikoztlirk (2011: 165) tarafindan bir 6lgme araci i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasimin giivenirlik i¢in kabul edilebilir
oldugu soylenmektedir. Bu degerlere gore tarih okuryazarligi 6lgme aracinin
arastirmada kullanilabilecek seviyede bir giivenirlige sahip oldugu ifade edilebilir.
Asagida tarih okuryazarligi bilgi-beceri testini olusturan boyutlar ve her boyutta yer

alan madde sayilar1 tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 6. Tarih Okuryazarlig: Bilgi-Beceri Testi Boyutlar1 ve Ilgili Sorular

Tarih Okuryazarhgi Boyutlari Ilgili Sorular

Tarihsel Olaylar Bilgisi 1,2,3,4,5,6,78,910,11,12
Tarihsel Dili Anlama Becerisi 13,14,15,16,17,18,19,20
Kronolojik Diisiinme Becerisi 21,22,23,24,25

Tarihsel Empati Becerisi 26,27,28

Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi 29,30

Gegmis ile Giiniimiizii iliskilendirebilme Becerisi 31,32,33,34,35,
Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi 36

Tarihi Olaylar1 Konu Edinen Sanat Yapitlarin 373839
Okuma/Dinleme/Izleme Becerisi T

Neden-sonug Iliskisi Kurabilme Becerisi 40

“Tarih okuryazarlig1 basari testini olusturan boyutlardaki maddeler “1” ve “2” olarak
puanlanmis ve buna gore analiz edilmistir. A¢ik uglu sorular “I(dogru)” ve “2(yanlis)”
olarak girilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplart siniflandirma ve basari

ortalamalarin1 bulma konusunda spss 22.0 de dogru sonug¢ elde etmek amaciyla bu
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yontem kullanilmistir. Ancak tarihsel empati boyutundaki ¢ madde, Lee ve Ashby
(2001) tarafindan olusturulan bes asamanin (aptal ge¢mis, klise genellemeler, giinliik
empati, sinirh tarihsel empati ve baglama uygun tarihsel empati) her birine karsilik
seceneklerden olusan ve buna gore puanlanan likert tarzda maddelerdir. S6z konusu ii¢
maddenin puanlamasi su sekilde yapilmistir: aptal gegmis (1), klise genellemeler (2),

gunlik empati (3), sinirli tarihsel empati (4) ve baglama uygun tarihsel empati (5).

3.4.4. Tarih Okuryazarhg Tutum Olcegi (TOTO)

Arastirmada “Tarih okuryazarhigi tutum Olgegi” KECE (2013) tarafindan
gelistirilen 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgek, 7. simif dgrencilerinin tarih okuryazarligini
meydana getiren boyutlara iliskin duyussal egilimlerini belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Bu kapsamda oncelikle ortaokul Ogrencileri i¢in uygun performans
gostergelerine sahip tarih okuryazarhiginin 8 alt boyutu ve bu alt boyutlarin 6zellikleri

listelenmistir. ( EK 1)

Ogrencilerin tarih okuryazarligmin alt boyutlarma iliskin tutumlarimi belirlemek
amaciyla sadece duyugsal 6gelere iliskin maddeler yazilmistir. Tarih okuryazarligi
tutum Olgegindeki likert tipi 6lcek modeline uygun olarak hazirlanan maddeler “(5)

Tamamen Katiliyorum”, “(4) Katilmiyorum”, “(3) Kararsizim”, “(2) Katilmiyorum”,

“(1) Kesinlikle Katilmiyorum™ seklinde ti¢lii derecelendirmeye gore yapilandirilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada gerceklestirilen veri analiz yontemleri de diger basliklarda oldugu
gibi nicel veri toplama araglariyla elde edilen sonuglar parametrik ya da parametrik
olmayan (nonparametrik) analizlerin tercih edilmesi noktasinda her bir test icin K-S
(Kolmogorov-Smirnov) katsayisina bakilmistir. Buna gore ilgili test gruplarinda normal
dagilim gosterdigi verilerimize yansimistir. Gruplar arasinda anlamli farklilasma olup
olmadigma dair t-testi sonuglarina bagvurulmustur. Diger yandan nicel veriler SPSS
22.0 bilgisayar paket programi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda frekans, yizde,
aritmetik ortalama, standart sapma ve p degerleri dikkate almmistir. Her bir

degerlendirme icin 0.05 anlamlilik diizeyi dkkate alinarak yorumlar yapilmistir.

Tarihsel okuryazarlik basari testinde ki agik uclu sorular 1 ve 2 seklinde dogru

yanlig olarak puanlandirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin problem ve alt problem agiklamalarinda yer alan
sorular i¢in elde edilen verilere bagh olarak ortaya konan bulgular ve bulgulara dayali

yorumlar bulunmaktadir.

Aragtirmanin  problemlerine iliskin elde edilen veriler, nicel arastirma

yontemlerine gore hareket edilerek analiz edilmis ve degerlendirme yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

“”Yansitic1 diistinmeye iligskin deney ve kontrol grubu arasindaki 6n test tarihsel
okuryazarlik tutum puanlarinda fark var midir?’” alt problemini test etmek i¢in bagimsiz
(iliskisiz) orneklemler t-testi uygulanmistir. Bu alt problem ile ¢alisma gruplarinin
deneysel c¢alisma Oncesi tarihsel okuryazarliga yonelik tutumlari arasinda farklilik
ortaya konmaya c¢alisilmistir. Calisma gruplarinin 6n test tarihsel okuryazarlik tutum

ortalamalarina iliskin elde edilen bulgular, Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Calisma Gruplarinin On Test Tarihsel Okuryazarlik Tutum Ortalamalarina
Yonelik t-Testi Sonuglari

Boyut Simf N X SS F P

On Test Tutum Kontrol 50 1,40 0,49 1,959 0,329
Deney 50 1,50 0,50

p=0,329>,05

Tablo 7 bulgularina gore kontrol grubunun tarihsel okuryazarliga iliskin 6n test
tutum ortalamalarimin 3 =1,40 oldugu goriiliirken; deney grubu Sgrencilerinin 6n test
tarihsel okuryazarlik tutum ortalamasi 3 =1,50 bulunmustur. Deney ve kontrol
grubunun o6n test tarihsel okuryazarlik tutum ortalamalar1 birbirine yakin oldugu
gorilmesine ragmen farkin anlamliligr t-testi ile kontrol edilmistir. Deney ve kontrol
grubunun 0n test tarihsel okuryazarlik tutum ortalamalar1 arasindaki fark 0,329 6nem

diizeyinde anlamli bulunmamistir [p=0,329>0,05]. Her iki grubunda tarihsel
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Okuryazarlik tutum ortalamalar1 On test t-testi sonucuna gore anlamli bulunmamustir.
[p=0,329>0,05]. Buna gore birinci alt probleme iliskin hipotez dogrulanamamuistir.
Bunun nedeni objektif verilerin c¢alismaya yeterince yansimadigi seklinde

yorumlanabilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“’Yansitic1 diigsiinmeye iliskin deney ve kontrol grubu arasindaki 6n test tarihsel
okuryazarlik basari puanlarinda fark var midir?’” alt problemini test etmek amaciyla
bagimsiz (iliskisiz) orneklemler t-testi uygulanmistir. Bu alt problem, c¢alisma
gruplarinin deneysel islem Oncesi tarihsel okuryazarlik basar1 ortalamalari arasinda farki
tespit etmeye yoneliktir. Calisma gruplarmmin On test tarihsel okuryazarlik basari

ortalamalariyla ilgili elde edilen bulgular, Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Calisma Gruplarmnin On Test Tarihsel Okuryazarlik Basar1 Ortalamalarina
Yonelik t-Testi Sonuglari

Boyut Sinif N 4 SS F P

On Test Basar1 Kontrol 52 1,30 0,46 27,321 0,016
Deney 52 1,11 0,32

p=0,016<0,05

Ikinci alt probleme iliskin Tablo 8 verilerine bakildiginda, kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test Tarihsel Okuryazarlik basari ortalamas1 X = 1,30 oldugu, buna
karsin deney grubu dgrencilerinin ortalamasmm X = 1,11 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin On test tarihsel okuryazarlik basari
ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir [p=0,016<0,05]. Sonuclara

gore ikinci alt probleme iliskin hipotezin dogrulandigi goriilmiistiir.

4.3. Ugiincui Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Deney grubunun tarihsel okuryazarliga iligkin 6n test son test tutum puanlari
arasinda fark var midir?” alt problemini test etmek i¢in bagiml (iliskili) érneklemler t-
testi kullanilmistir. Bu alt problem, deney grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi ve
sonras1 tarihsel okuryazarlik tutum ortalamalar1 arasinda farki  belirlemeyi
amaglamaktadir. Deney grubunun On test ve son test tarihsel okuryazarlik tutum

ortalamalarina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 9’da 6zetlenmistir.
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Tablo 9. Deney Grubunun On Test ve Son Test Tarihsel Okuryazarlik Tutum
Ortalamalarina Yonelik t Testi Sonuglari

Sinif Boyut N b SS F P

Deney Grubu On Test 50 1,50 0,51 30,447 0,00
Son Test 50 1,45 0,50

p=0,00<0,05

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test tarihsel okuryazarlik
tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmistir [ p=0,00<0,05].
Ogrencilerin on test tarihsel okuryazarlik tutum ortalamasi 3 = 1,50 iken deney grubu
ogrencilerinin son test tarihsel okuryazarlik tutum ortalamasi X = 1,45 oldugu

gorilmiistiir.

Bu bulgulara gore Uglinct alt probleme iliskin hipotez dogrulanmis olup
yansitict diisiinme tekniginin tarihsel okuryazarlik basari diizeyine iliskin tutumlar
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. S6z konusu bu sonu¢ Boliikbas (2004) arastirma
sonuclariyla oOrtiisiitken Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin arttigina
iligkin sonuglart dogrulamaktadir. Diger yandan Ersozli (2008)’in sonuglariyla

ortiismedigi gorilmektedir.

4.4. Dordiinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“’Kontrol grubunun tarihsel okuryazarliga iliskin on test son test tutum puanlari
arasinda fark var midir?” alt problemini test etmek i¢in bagiml (iligkili) 6rneklemler t-
testi kullanilmigtir. Bu alt problem ile kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem
oncesi ve sonrasi tarihsel okuryazarlik tutum ortalamalar1 arasinda farki Saptamak
hedeflenmistir. Kontrol grubunun 0n test ve son test tarihsel okuryazarlik tutum

ortalamalarina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Tarihsel Okuryazarlik Tutum
Ortalamalarina Yonelik t-Testi Sonuglari

Simif Boyut N e SS F P

Kontrol Grubu On Test 50 1,28 0,45 10,827 0,04
Son Test 50 1,48 0,50

p=0,04<0,05

50



Tablo 10 bulgularma gore o6grencilerin 6n test ve son test tutum puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina iligkin sonuglara bakilmistir. Kontrol grubu 6n
test ortalamasmin 3 =1.28, son test tutum ortalamas1 3 =1,48 olarak gorulmektedir.
Ilgili test sonuglarina gore 6n test ve son test t-testi tutum ortalamalar1 anlamli fark
goriilmiistiir [p=0,04<0,05]. Programda Onerilen Ogretimin Ogrencilerin tarihsel

okuryazarlik tutumlarini etkiledigi gortiilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Yansitict diisiinme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n test tarihsel
okuryazarlik basari puan ortalamalar1 ile son test tarihsel okuryazarlik basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” alt problemini test etmek i¢in bagimli
(iliskili) 6rneklemler t testi kullanilmistir. Bu alt problem ile deney grubu 6grencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrast basari test ortalamalar1 arasinda fark: ortaya koymak
amaglanmistir. Deney grubunun On test ve son test tarihsel okuryazarlik basari

ortalamalarina iligkin t testi sonuglar1 Tablo 11’°te verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubunun On Test ve Son Test Tarihsel Okuryazarlik Basar1
Ortalamalaria Yonelik t Testi Sonuglari

Sinif Boyut N X SS F P

Deney On Basan1 52 1,45 0,50 6,162 0,01
Son Basar1 52 1,53 0,50

p=0,01<0,05

Tablo 11 verilerine bakildiginda deney grubu &grencilerinin 6n test son test
basar1 ortalamalarina bakildiginda 6n test ortalamasinin K= 1,45 son test ortalamasinin
ise (=153 oldugu goriilmektedir. S6z konusu duruma t-testi sonucuna gére
bakildiginda deney grubunun tarihsel okuryazarlik ortalamalari arasinda 6n test ve son
teste iliskin anlamli fark oldugu gortilmiistiir[p=0,01<0,05]. Analiz sonucunda ulasilan
bulgulara gore besinci alt probleme iliskin hipotez dogrulanmistir. Elde edilen sonug,
deneysel islemin tarihsel okuryazarlik seviyesini olumlu etkiledigini gostermektedir.
Boylece, uygulanan yansitict diisiinme O6gretiminin 6grencilerin basarilart tizerinde

olumlu etkileri oldugunu soyleyebiliriz.
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Yansitict 6gretim yaklagiminin 6grencilerin basarisina etkisini belirlemek igin
yapilan caligmalarda yakin sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Bolikkbas’in (2004),
Ers6zli’niin (2008), Keskinkilig’in (2010) ve Kirnik’in (2010) calismalar1 da, yansitici
Ogretim yaklagimiminin basari ortalamalarini olumlu etkiledigini ve son test basari
ortalamalarini arttirdigin1 ortaya koymustur. Elde edilen sonuca gore ilgili aragtirmalarin

verileriyle ortlistiigii goriilmektedir.

4.6. Altina1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“’Programda 6ngorilen dgretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test tarihsel
okuryazarlik bagar1 ortalamalar1 ile son test tarihsel okuryazarlik basari ortalamalar
arasinda anlamli fark var midir?” alt problemini test etmek igin bagimli (iliskili)
orneklemler t-testi kullanilmistir. Bu alt problemin amaci kontrol grubu 6grencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi tarihsel okuryazarlik basari testi ortalamalar1 arasinda
farki belirlemeye yoneliktir. Kontrol grubunun 0n test ve son test tarihsel okuryazarlik

basar1 ortalamalarina iliskin t-testi sonuglart Tablo 12°de 6zetlenmistir.

Tablo12. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Tarihsel Okuryazarlik Basari

Ortalamalaria Yo6nelik t-Testi Sonuglari

Sinif Boyut N 3 SS F P

Kontrol On Basart 52 1,48 0,51 2,348 0,129
Son Basar1 52 1,50 0,50

p=0,129>0,05

Tablo 12 verilerine gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test tarihsel
okuryazarlik basari ortalamasi 3=1,48 iken son test tarihsel okuryazarlik basari
ortalamas1 X= 1,50 bulunmustur. Bu alt problem i¢in programda onerilen 6gretimin
oncesinde ve sonrasinda, tarihsel okuryazarlik basari testi ortalamalarinin arasindaki
farkin anlamliligina bakilmigtir. Kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak 0,129 diizeyinde farklilik gériilmemistir. [p=0,129>0,05].
Istatistiksel bulgulara gére altinc1 alt probleme ait hipotez dogrulanmamistir. Programda

Ongorilen dgretim dgrencilerin tarihsel okuryazarlik basarisini olumlu etkilememistir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

“’Calisma grubunun son test tarihsel okuryazarlik tutum puanlar arasinda fark
var midir?” alt problemini test etmek i¢in bagimsiz (iliskisiz) orneklemler t-testi
uygulanmistir. Bu alt problem ile ¢alisma gruplarinin deneysel islem sonunda tarihsel
okuryazarlik tutum ortalamalar1 arasindaki farki ortaya koymak amaglanmaktadir.
Calisma gruplarinin son test tarihsel okuryazarlik tutum ortalamalariyla ilgili elde edilen
bulgular, Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13. Calisma Gruplarinin Son Test Tarihsel Okuryazarlik Tutum Ortalamalarina
Yonelik t-Testi Sonuglari

Boyut Siif N b SS F P
Son Test Deney 50 1,44 0,50 22,139 0,012
Tutum

Kontrol 50 1,21 0,41
p=0,012<0,05

Tablo 13 verilerine bakildiginda, deney grubundaki Ogrencilerin son test
Tarihsel Okuryazarlik tutum ortalamasimn 3(=1,44 oldugu, kontrol grubu
ogrencilerinin son test Tarihsel Okuryazarlik tutum ortalamasimin X=1,21 oldugu
gortlmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test tarihsel okuryazarlik
tutum ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamliligina t-testi ile bakilmistir. 0,012
anlam duizeyine gore deney ve kontrol grubunun son test tarihsel okuryazarlik tutum
ortalamalar1 arasinda farkliligin anlamli oldugu tespit edilmistir [p=0,012<0,05].
Bulgular, yedinci alt probleme ait hipotezin dogrulandigimi géstermektedir. Elde edilen
bulgulara gore yansitict 6gretimin derse karsi tutumlari artirmada, programda Onerilen
ogretime gore daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu konuya iliskin yapilan ulusal
calismalarla bu sonug ortiismektedir. Boliikbas (2004), Tok (2008b) ve Ersozli (2008).

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“’Calisma grubunun son test tarihsel okuryazarlik basar1 puanlar arasinda fark
var midir?” alt problemini test etmek ic¢in bagimsiz (iliskisiz) Orneklemler t-testi
kullanilmistir. Bu alt problemin amaci, ¢alisma gruplarinin deneysel islem sonrasi
tarihsel okuryazarlik basari test ortalamalari arasindaki farki saptamaktir. Calisma
gruplarinin son test tarihsel okuryazarlik basari ortalamalarina iliskin t-testi sonuglari,

Tablo 14°de verilmistir.
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Tablo 14. Calisma Gruplarinin Son Test Tarihsel Okuryazarlik Basar1 Ortalamalarina
Yonelik t-Testi Sonuglari

Sinif Boyut N 3 SS F P
Son Test Deney 52 1,38 0,49 30,857 0,008
Basari

Kontrol 52 1,15 0,36
p=0,008<0,05

Tablo 14 verilerine gore deney grubundaki Ogrencilerin son test tarihsel
okuryazarlik basar1 ortalamasinin X = 1,38 oldugu, kontrol grubu Sgrencilerinin son
test tarihsel okuryazarlik basar1 ortalamasinin X = 1,15 oldugu goriilmektedir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test tarihsel okuryazarlik basari ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligmna t-testi ile bakilmistir. Sonugta, deney ve kontrol
grubunun son test tarihsel okuryazarlik basari ortalamalart arasinda 0,008 Onem
diizeyinde anlamli farklilik belirlenmistir [p=0,008<0,05]. Analiz sonucunda elde edilen

bulgular, sekizinci alt probleme ait hipotezin dogrulandigini ortaya koymaktadir.

Deneysel islem sonucunda, deney grubunun tarihsel okuryazarlik basari
ortalama puanlar1 kontrol grubunun tarihsel okuryazarlik basar1 ortalama puanlarindan
daha yiiksek ¢ikmustir. BOylece yansitici 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tarihsel
okuryazarlik basart diizeylerini artirdigin1 ve akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigini gorebiliriz. Ogrencilerin basar1 seviyelerini artirmada yansitict 6gretim
uygulamalarinin programda ortaya konan oOgretimden daha faydali oldugu ortaya
cikmaktadir. Benzer arastirmalar da bulunan sonucu destekler niteliktedir (Boliikbas,
2004; Ersozli, 2008; Tok, 2008b; Evans, 2009; Kirnik, 2010; Keskinkilig, 2010).
Ogretmen adaylar iizerinde uygulanan ¢alismalarda da yakin sonuglara ulasilmistir

(Sahin, 2010).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonug ve onerilerine yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Sonuclari

Bu ¢alismada, oncelikle yansitici diisiinme etkinlikleriyle islenen’’Zaman icinde
bilim’* Gnitesinin 7. simf 6grencilerinin tarihsel okuryazarlik basar1 ve tutumlarina
etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde yansitici
distinme etkinliklerinin ilkogretim Ggrencilerinin  tarihsel okuryazarlik basari
seviyelerine ve tutumlarina etkisini belirmek amaciyla ortaya konan c¢alismada, alt

problemler dogrultusunda ortaya ¢ikan arastirma sonuglart sunlardir:

Yansitic1 diisiinme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile programda ortaya
konan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun deneysel islem Oncesi sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlarinin ortalamalar1 birbirine benzer ¢ikmuistir.

Yansitic1 diigsiinme yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile programda var
olan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun deneysel islem Oncesi akademik basari

durumlarinin birbirine benzer oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Yansitic1 diisiinme 6gretim yaklasiminin uygulandigr deney grubunun tarihsel

okuryazarliga yonelik tutumlari, deneysel islem sonrasi artmistir.

MEB programinda o6nerilen 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun tarihsel
okuryazarliga yonelik tutum puanlarinin, 6gretim sonrasinda ¢ok degismedigi sonucu

ortaya ¢ikmuistir.

Yansitic1 diistinme tekniklerinin kullanildig1r 6gretim yaklagiminin uygulandig:
deney grubunun tarihsel okuryazarlik basar1 puanlarinin, deneysel islem sonrasi kontrol

grubuna kiyasla daha iyi oldugu ortaya ¢ikmustir.

MEB programinda ortaya konan Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin tarihsel okuryazarlik  basar1 puanlarinda, Ogretim sonrasi artis
olmustur.Yansitict  diisiinme 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubunun

deneysel islem sonrasi tarihsel okuryazarliga yonelik tutum puanlari, MEB programinda
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Onerilen 6gretimin uygulandig1 kontrol grubunun 6gretim sonrasi tutum puanlarindan

daha olumlu bulunmustur.

Deneysel islem sonrasi, yansitici diisiinme 6gretim yaklagiminin uygulandigi
deney grubunun tarihsel okuryazarlik basarilari, programda Onerilen Ogretimin
uygulandigr kontrol grubunun tarihsel okuryazarlik basar1 seviyelerinden daha
yuksektir.

Benzer bir ¢alisma da Uygun, (2012) “’Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yansitici

Diisiinme Uygulamalarinin Akademik Basari Ve Tutuma Etkisi’’ Doktora Tezinde:

Yansitict diistinme 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubunun akademik
basarilarinin, deneysel islem sonrasi arttigini tespit etmistir. Yansitic1 diisiinmeye dayali
ogretim yaklasiminin uygulandigi deney grubunun deneysel islem sonrasi sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlari, programda 6nerilen 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun

Ogretim sonrasi tutumlarindan daha yiliksek bulunmustur.

Yine bagka bir arastirma olan ‘’Yansitict Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin
[k gretim 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina Ve
Tutumlarina Etkisi’” ErsdzIli (2008) Doktora Tezinde deney grubundaki &grencilerin
deneysel islem sonrasinda basari testinden elde ettikleri puan ortalamasi, kontrol grubu
ogrencilerinin geleneksel Ogretim sonrasindaki basari testinden aldiklar1 puan
ortalamasindan daha yiiksektir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin deneysel islem
sonrasinda Ki sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari, kontrol grubunun geleneksel
Ogretim sonrasindaki sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarindan daha yiiksek
cikmistir. Bununla birlikte yansitici etkinliklerin geleneksel etkinliklerden daha olumlu

yonde tutum gelistirdigini ve bu tutumun daha kalic1 oldugunu ortaya koymustur.

Ayrica, Wilson ve Jan’in (1993) belirttikleri gibi, yansitici diisiinme sirecinde
O0gretmenin olumlu ve uygun bir 6grenme ortamini &grencilere sunmasi, 0grencileri
cesaretlendirecek ve Ogretilmek istenen becerileri ve konulari daha iyi kavramlar
noktasinda katki saglayacaktir. Ayrica yansitici diisinmeyi gelistirmede isbirlikli
o0grenme yaklasiminin da pozitif tutum olusturmada geleneksel 6gretime gore daha

basarili olduguna dair veriler vardir. (Ozgiresun, 2005; Senol ve Yildirim, 2007).

Sonug olarak yansitict egitim uygulamalartyla islenmis bir sosyal bilgiler ders
programinin dgrencilerin tarihsel okuryazarlik ve tutumu iizerinde olumlu bir etkisi

vardir diyebiliriz.
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5.2. Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde ortaya konan yansitict diisiinme etkinliklerinin
ilkogretim Ogrencilerinin  tarihsel okuryazarlik basar1 seviyelerine ve tarihsel
okuryazarlik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada ortaya ¢ikan

sonugclar 151¢1nda belirlenen oneriler sunlardir:

1. Sinif icinde Ogrencilerin elestiri yapmasina ve sorgulamasina, égrenme
amaglarini belirlemelerine, dogru kararlar almalarina, 6z degerlendirme yapmalarina ve
stirece aktif katilimlarmin saglanmasina ¢alisilmalidir. Bununla birlikte sinifta 6zgur

diisiince ortam1 olusturulmalidr.

2. Tarihsel okuryazarlik becerisi Ozellikle ilkdgretim  Ggrencilerine
kazandirilmasi1 gereken bir beceri olarak 6nem arz etmektedir.Bunun iistiinde 6nemle
durulmasi1 ve tarihsel okuryazar bir gelecek igin gereken diizenleme, program ve

caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

3. Ogrencilerin  6grenme  siirecinde hangi yollart ve basamaklart
sectiklerinin farkina varmalar1, boylece kendi 6grenme denetimlerine sahip olmalari

saglanmalidir. Bu, 6grenciler i¢in ¢ok blyiuk 6nem arz etmektedir.

4.  Derse gegmeden Once dgrencilere onceki 6grenmelerinin hatirlatilmasi,
derste yansitici sorular uygulanmasi ve dersin sonunda yazdirilan 6grenme giinliikleri,
yansitict  diisiinme  siirecini  destekleyecektir. Yansitict  6grenme  giinliiklerinin

devamlilig1 saglanmalidir.

5. Ders kitaplarinda, yardimci kaynaklarda ve etkinliklerde yansitict

diistinme uygulamalarina daha fazla yer verilmesi, ¢ok faydali olabilir.

6. Yansitict diistinme etkinliklerinde karsimiza ¢ikabilecek sorunlardan biri,
zaman etkili kullanma sorunudur. Ogretmenler, bu etkinliklerde zaman kullanimini ¢ok

dikkatli yapmalidirlar.

1. Gunumuzde, ilkogretim okullarinda diisiinme egitimine gore hazirlanmis
mufredatlar yeterli olmasa da mevcuttur. Egitim fakultelerinin ilgili lisans ders
programlarina diisiinme egitimi ve yansitict diisinme yaklasimi ile ilgili derslerin

koyulmasi Onerilebilir,

8.  Arastirma, sosyal bilgiler dersinin “7.sinif zaman iginde bilim’’Unitesiyle

sinirli kalmigtir. Yansitici diisiinme yaklagiminin, sosyal bilgiler dersinin diger unite ve
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konularinda da etkililigi arastirilabilir. Hatta, diger derslere ve okuryazarliklara yonelik
akademik basar1 ve tutuma etki de calisilabilir.

9.  Arastirmada, yansitici diisiinme yaklasimi ve etkinliklerinin sosyal bilgiler
dersinde tarihsel okuryazarlik basar1 ve tutuma etkisi incelenmistir. Diger diisiinme

thrlerinin tarihsel okuryazarlik basari ve tutumuna etkisinin de arastirilmasi Onerilebilir.

10.  Ogretmenlerin, dgretmen adaylarmin ve Ogrencilerin yansitict diisiinme
durumlar1 veya tarihsel okuryazarlik seviyeleri bazi baska bagimsiz degiskenler dikkate

alinarak calisilabilir.

11.  Yansitict diisinme uygulamalarinda o6gretmen ve &grenci gorisleri
dikkate alinarak baska calismalar yapilmasi yaklasimin etkililiginin arastirilmasi

baglaminda daha faydali olabilir.

12.  Yansitici disinme uygulamalarinin, tarihsel okuryazarlik tutum ve
basarisina etkisinin haricinde bireylerin, diger okuryazarlik becerilerine etkisi yaninda;
elestirel diistinme, problem ¢6zme, empatik diisiinme, yaraticilik, isbirligi gibi
becerilere olan etkisi de arastirilabilir. Ayrica bu yaklasimin diger derslerde basari ve

tutum diizeyi iizerine etkisinin arastirildigi ¢alismalar da faydali olacaktir.
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EKLER

Ek 1. Tarih Okuryazarh@ Tutum Olcegi
Degerli Ogrenciler,

Tarih okuryazarligina iliskin tutumlariniz1 belirlemek amaciyla asagida 29 tane

madde yoOneltilmistir. Maddelerin_dogru bir_cevabi yoktur, énemli olan_ifadelere

gercek duygu ve diisiincelerinizi_yansitan cevaplar_vermenizdir. Size yoneltilen

ifadeleri okuyup anladiktan sonra sizin goriisiiniize ve durumunuza en uygun madde
hangisi ise onu (X) isareti ile belirtiniz. Vereceginiz cevaplar kimseyle paylasilmayacak

ve yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir.

IFADELER

Tamamen
Katihyorum
Katihyorum

Kararsizim
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Aciklama: Tarihsel empati, gegmiste yasamis kisilerin
yerine kendimizi koyarak olaylari, onlarin durum ve
kosullarin1 dikkate alip ona goére olaylar
degerlendirmektir.

1) Tarihsel empati yaparak tarihteki olaylari1 daha iyi
anlayabilecegimi diisliniiyorum.

2) Gegmiste yasamis insanlarla tarihsel empati
kurmaktan kacinirim.

3) Gegmiste yasamis insanlarin duygu ve
diisiincelerini anlamak i¢in ¢aba gosteririm.

4) Tarihsel olaylari kronolojik olarak siralamak
hosuma gider.

5) Tarihsel olaylarin kronolojik olarak 6grenilmesinin
bir yarar1 oldugunu sanmiyorum.

6) Tarihi olaylar1 kronolojik olarak 6grenmenin
olaylarin akilda kaliciliini arttirdigini diisiiniiyorum.

7) Sinifta 6gretmenimizin tarihi olaylarla ilgili
konusmalarini dikkatle dinlerim.

8) Tarihte 6ne ¢ikan olaylarin nerede meydana
geldigini bilmek onemlidir.

9) Tarihsel olaylardaki ekonomik yasam hakkinda
arastirma yapmak hosuma gider.

10) Bir tarihsel olayda rol oynayan ana karakterler
hakkinda bilgi edinmek isterim.
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11) Tarihsel olaylardaki sosyo-kiiltiirel kosullarin
nasil oldugunu merak etmem.

12) Tarihsel olaylarin ne zaman meydana geldigi
hakkinda bilgi sahibi olmak isterim.

13) Tarihi romanlari okumaktan keyif alirim.

14) Tarihi filmleri izlerken sikilirim.

15) Tarihi romanlarin kapaklarini dahi agmak
istemem.

16) Tarihi olaylar1 ele alan sinema filmlerini
izlemekten zevk alirim.

17) Tarihi romanlari okumanin bosa zaman
harcamak oldugunu diisiiniiyorum.

18) Anlamini bilmedigim tarihi kavramlart
arastirmaktan hoslanirim.

19) Anlamini bilmedigim tarihi kavramlar1 6grenmek
isterim.

20) Web sitelerdeki tarihsel bilgilerin dogruluguna
sorgusuz sualsiz givenirim.

21) Internet ortaminda tarih konulariyla ilgili arastirma
yapmaktan hoslanirim.

22) Tarih konularinin 6grenilmesinde web sitelerinin
bir yarar1 oldugunu diisiinmiiyorum.

23) Tarihi olaylarin anlatildigi bir metindeki
mantiksal tutarsizliklar1 bulmaya galigirim.

24) Bir tarihsel olaya iliskin farkli kaynaklarin
birbiriyle tutarl1 olmasina dikkat ederim.

25) Tarihsel olaylarin anlatildigi kaynaklardaki
celiskili ifadeleri bulmaya caligirim.

26) Tarihi olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurmaya 6nem veririm.

27)  Tarihin en 6nemli unsurlarindan birinin olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurmak oldugunu
diisiiniiyorum.

28) Gecmis ve gliniimiiz olaylarimi iligkilendirmenin
gereksiz olduguna inaniyorum.

29) Tarihsel olaylar1 gliniimiizle karsilastirmak,
severek yaptigim bir etkinliktir.
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Ek 2. Tarihsel Okuryazarhk Basari Testi

Simif: Cinsiyet:
1- TARIHSEL OLAYLAR BIiLGiSi

1) Dunya haritasini ilk kez ¢izen Musliman bilim adami Piri Reis’tir. Bu bilgiye gore. Piri Reisle
iliskili;
I. Astronomiyle ilgilenmistir.
II. Diinya “y1 kagida aktarmustir.
I1l. Sanayi inkilabina sebep olmustur.
A) YalmzI B) YalmzII C)lvell D)Illvell
2) Insanligin énemli icatlarindan biri de yazidir. insanlik tarihinde birgok yeni gelismenin yasanmasinda
bu icat etkili olmus ya da katk1 saglamstir.
Asagidakilerden hangisi bu katkilar arasinda gdsterilmez?
A)Bilimsel birikimin geligmesi
B)Ele gegen verilerin ve bulgularin gelecek kusaklara devredilmesi
C)Kdilttrel dlizeyin artmast

D)Dinin etkisinin azalmasi

3) I. Mrekkebi, kagidi, barutu, buldular.
I1. 1Ik yaz1 sistemini buldular.
III. Degis tokus usuliine son verip paray1 buldular.

Yukarida verilen gelismeler, sirayla asagidaki uygarhklarin hangileri tarafindan gergeklestirilmistir?
I I i

A) Cin Stimer Lidya

B) Stimer Cin Lidya
C) Lidya Stimer Cin

D) Cin Lidya Stmer

4) Cografi kesiflerin sonuclarinda asagidakilerden hangisi yer almaz?
A) Diinya nin yuvarlak oldugunu kanitlanmasi

B )Ticari yollarin degismesi
C) Hammaddenin Avrupa’ya tasinmasi
D)Osmanli Devleti nin somiirgecilik faaliyetlerine baslamasi
5) Rasathane Teleskop. Usturlap.
Yukardaki terimler hangi bilim dal ile ilgilidir?
A)Matematik  B)Muzik C)Ekonomi D)Astronomi
6) Avrupa ‘da XV. ylizy1l sonralarindan itibaren:
- Matbaanin islevselliginin artmasi
-Ronesans hareketleri

-Incil’in terciime edilmesi gibi gelismeler yasanmustir.
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Bu gelismelerin hangisinin gerceklesmesinde dogrudan etkili oldugu savunulabilir?
A) Cografi Kesifler B)lslahat Hareketleri
C) Sanayi Devrimi D)Reform Hareketi

7) Sanayi inkilabiyla iiretimde gerekli ham maddeye ve pazarlara olan ihtiyag artmisgtir.

Bu durum Avrupa devletlerinin asagidakilerden hangisini uygulamalarina neden olmustur?
A )Demokratik yonetime

B )Sémurgecilik faaliyetlerine

C )Merkezin giiclendirmefaaliyetlerine

D )Dini hos goriiyii artirmaya yonelik adimalara

8)ilk ¢ag uygarhklarmin ilk buluslar1 giinimuiz bilim ve teknolojisinin gelismesine katki saglamustir.
Asagidakilerden hangisi bu ilk buluslardan biri degildir?

A)Cam B) Yazi C) Ates D) Buhar guci

9) Asagidakilerden hangisi matbaanin gelistirilip kullamlmaya baslamasinin sonuclarindan
biridir?

A) Bilgiye kolaylikla ulasilmasi

B) Kitaplarin 6zensiz hazirlanmasi

C) Eserlerin pahalrya mal olmast
D) Okuma oraninin azalmasi

10)Asagidakilerden hangisi Avrupa’da Ronesans hareketlerine yol acan gelismelerden biri
degildir?

A) Kiliseye duyulan giivenin artmasi

B) Matbaanin kullanilmaya baslanilmasi

C) Sanattan hoslanan zengin bir sinifin ortaya ¢ikmasi

D) Okuma oraninin azalmasi

11)Asagidakilerden hangisi Reform hareketlerinin sonu¢larindan biridir?
A) Hristiyanli§in amaglarindan uzaklagmast

B) Avrupa'da dini baskinin artmast

C) Laik diisiincenin ortaya ¢ikmast

D) Katolik kilisenin zenginlesmesi

12) Asagidakilerden hangisi Cografi Kesiflerin sonuc¢larindan biri degildir?
A) Diinya ile ilgili bilgilerin aratmasi

B) Din adamlarina olan giivenin sarsilmasi

C) Somiirgeciligin baslamasi

D) Ozgiir diisiincenin gelismesi

2- TARIHSEL DILi ANLAMA BECERISi

1-Asagidakilerden hangisi hiyeroglif kelimesinin anlamim karsilamaktadir?
A)Civi yazist B)Misir tanrisi

C)Siimer tapinagi D)Resim yazisi

2- Feodalite nedir? Yazimz.

3- Osmanh Devletinde giiniimiiz “Go6zlemevine’’ ne denmistir?

4-Skolastik Diisiincenin anlam asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Orta Cag Avrupa'sinda toprak yonetim
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B) Orta Cagda Avrupa'da kilisenin dediklerini dogru kabul eden diisiince sistemi
C) Derebeylerden olusan siyasi diizen diistincesidir
D) Ronesans ile birlikte ortaya ¢ikan diisiince akimidir

5-Asagidakilerden hangisi "Ronesans kelimesinin anlamini karsilamaktadir?
A) Insan sevgisi

B) Doga ve ¢evre sevgisi

C) Yeniden dogus

D) Dogan giines

6- Parsomen nedir? Yazimz.

7-Kronoloji ne demektir? Yaziniz.

8-Hititler yilin 6nemli olaylarini anal adini verilen ................ yazmuslardir.
A) Gunluklere B) Yilliklara
C) Tabletlere D) Duvarlara

3- KRONOLOJiK DUSUNME BECERISi

1) Bilgi birikiminin olusmasi ve aktarilmasinda sirasiyla hangisi olmustur?
1.Matbaa 2.Barut 3.Yazi 4.Mum 5Kéagit 6.Mirekkep

A)1-2-3-4 B) 2-3-5-6
C) 1-3-5-6 D)3-4-5-6

2) Verilen olaylar tarih seridinde ge¢cmisten giiniimiize dogru siralayimz.
-Yazinin icad1  -Reform Hareketleri -Cografi Kesifler -Ronesans Hareketleri -Sanayi inkilabi

Gegmis PSUnimiiz

3- 8 ve 11.yiizyillar hangi yillar arasinda ifade etmektedir.

A) 700-1000 yillar aras1

B) 800-1100 yillar arast

C) 900-1200 yillar arast

D) 1000-1500 yillar arasi

4.Kronolojik olarak hazirlanmus 7.S1mif Sosyal Bilgiler Ders kitabinda asagidakilerden hangisi en
sonda olur?

A) Fransiz ihtilali

B) Reform

C) Matbaanin icadi

D) Amerika'nin kesfi

5-Bir zaman makinesine sahip olsan ve Fransiz ihtilalini gormek istersen asagidaki tarih
araliklarindan hangisini zaman makinesine kodlasan dogru olurdu?

A) 1400 -1500 B)1600 -1700

C) 1800 -1900 D)1700-1800

4- TARIHSEL EMPATI BECERISI

1-Galileo 1611°de Bilim Akademisi'ne Uye olarak secildi. Daha sonra hidrostatik (izerine pek ¢ok
profesdriin itirazina sebep olan kitab1 ile 1613" te giines lekeleri Kopernik sistemini agik bir sekilde
savudu. Bundan dolay1 kilisenin agir hiicumuna ugradi. 1616'da Papa V. Paul tarafindan kitaplarini
incelemek igin bir komisyon kuruldu. Bu komisyon Galileo'nun kitaplarini engellemedi ancak diinyanin
dondiigi iddiasimi reddetmesini istedi. Galileo bir middet bilimin pratik yonini déndid mikroskobu
gelistirdi. Arkadasmmn VIII. Urbanmin Papa se¢ilmesinden cesaretle yazdig “ilk Kainat Sistemi Uzerinde
konugmalar” aldi eserini 1632 ‘de ¢ikardi. Ancak kitab1 daha 6nce kendisine yapilan uyarilara ters
diistiigii igin mahkemeye ¢agirildi. 1633te bu kitap yasakland: ve kutsal Engizisyonca 6miir boyu hapse
mahkim edildi. Cezas1 evinde goz hapsine g¢evrildi. 70 yasinda hapsedilen Galileo kor oldu ve 1642
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yilinda vefat etti. Galileo Kilisenin tiim baskilarina ragmen ¢aligmalarini birakmamus fakat sikintili bir
yasam strmustiir.

Kendinizi Galileo'nun yerine koyarak asagidaki onermeleri cevaplaymmz. Sen olsaydin ne
yapardin?

A)Caligmalarimi birakmazdim ¢Unki bagkalari birak dedigi i¢in birakmak aptalca olurdu.

B)Birakirdim ¢Unki Yonetimin kanun ve kurallarina uymak gereklidir.

C)Birakmazdim ¢UnkU ¢alismalarimda ve icatlarinda basarili olabilirim.

D)Birakmazdim ¢Unki bilim i¢in benim ¢aligmalarima devam etmem gerekirdi.

E)Birakmazdim ¢Unki insanlik ve bilimin binlerce yillik yolculugu adina kendime diiseni yapamazsam
bilime ve gelismesine katki vermezdim. Ayrica bdyle énemli durumlarda bedeli her ne olursa olsun
zamanin dini veya siyasi liderinin dikkate alinmadigi tarihte ¢ok goriilmiistiir. Cesaret ve fedakarlik bilim
insanlarinin ortak 6zellikleri arasindadir.

2- Macellan Filipinler’de 6ldirildi. Ancak daha énce tim meridyenlerden gecen ilk insanlardan olmay1
basardi. Buylk Okyanus’a okyanusu ¢ok sakin gordigi i¢in “pasifik” (sakin) ismini verdi, Guney
Amerika’da kesfettigi bogaza kendi ismi verildi.Porketizli denizci Macellan, Buylk Okyanus’u
arastirmak icin gezen ilk insandir.

Diinyay1 gezmekicin denize agilan 237 (baska bir kaynaga gore 270) denizcinin yalnizca 18’i Ispanya’ya
donmeyi basardi. Bu denizcilere Macella’nin dliimiinden sonra Juan Sebastian Elcano adli ispanyol
liderlik etmistir. Yolculuga katilan Antonio Pigafetta adli zengin turist Macellan’in 6liimiine taniklik
etmistir. Bunu anilarinda su sekilde yazmustir:

“Sabah oldugunda 49 kisi belimize kadar gelen suya atladik. Kiyrya ulastigimizda 1500 kadar yerli ii¢
boliim halinde gruplanmusti. Bizi gérdiiklerinde savas ¢ighiklart atmaya bagladilar. Tiifekli adamlarimiz
ve okgularimiz yarim saat kadar savastilar fakat bir yarar: olmadi. Kaptamin Uzerine saldirdilar ve
basindan migferini diisiirdiiler... Ustine bambu ve demir mizraklarla saldwrdilar. Bizim onderimizi
Oldurene degin....”

Sen Macella’nin yerinde olsaydin ne yapardin? Asagidaki 6nermeleri cevaplayiniz.

A)Yolculuga ¢ikmazdim. Clnki bu yolculuk sartlara gore tehlikeli ve ¢ok aptalca.

B)Yolculuga ¢ikmazdim. Clnku insanlar sonunu goremedikleri islere girigmemelidir.

C)Yolculuga ¢ikardim. Cunki kasifler ve bilim adamlarinin elestirilmesi yanlistir. Yapilanlar insanligin
yararindandir.

D)Yolculuga ¢ikardim. CUnki bilimin ve insanligin gelismesi i¢in bu yolculuga ihtiyag var.

E)Yolculuga ¢ikardim. Cinkii Bilimin ve insanhigin gelismesi icin bu ve buna benzer yolculuklara
cesaret edebilecek insanlara ihtiyag var. Ayrica gelisim ve ilerleme ancak risk alabilen insanlarin
sayesinde olur. Bu ve buna benzer yolculuklara cesaret edilmeseydi insanlik simdi oldugundan daha
geride olabilirdi.

3-Ali Kuscu Fatih Sultan Mehmet Han zamammn ileri gelen bilginlerindendir. Yillar boyunca Bati
diinyas1 onu Asrinin Batlemyus’u (Ptolemy) olarak vasiflandirdi. Kiiciik yasta ilim hayatina baslayan Ali
Kuscu, Ulug Bey’in meydana getirdigi ilim c¢evresinde biiyiidii. “Alim ilme doymaz” demislerdir. Ali
Kuscu belli bir yasa geldikten sonra Semerkant’tan ¢ikip Kirman’a gitmek ister. Fakat s6z konusu istegini
bir tiirlii hocalarina agmaz. Ciinkii onlardan bu seyahate dair izin ¢ikmayacagindan endiseleniyordur.
Yasadig1 bolgenin hiikiimdar1 Ulug Bey ona deger veriyor ve yetismesinde ihtimam gosteriyorlardir.
Fakat Ali Kuscu daha fazla dayanamadi ve Kirman’a dogru harekete gegti. Burada kaldigi miiddetce hem
6grendi, hem de ilmini arttirdi. Bu siire zarfinda Serhii’t Tecrid adli kitabin1 kaleme ald1 ki, sz konusu
eser kendisinden sonra tam iki asir boyunca yiiksek medreselerin ve 6grencilerinin miiracaat kitabi oldu.
Kirman’da iken iglerini tamamlayan Ali Kusgu i¢in artik memleketine donme vakti gelmisti. Dondiigii
vakit hocasinin ve hiikkiimdarinin karsisina nasil ¢ikacagini diistiniiyordu. Nihayet Ulug Bey’in huzuruna
vardi. Ulug Bey sitemkar bir sekilde “ Bunca zamandir nerelerdeydiniz?” dedi. Ali Kugcu durumu izah
etmeye calistt. Bir miiddet sonra sitemini tebessiime doniistiren Ulug Bey bu kez sakayla karisik
sordu.“Bilirsiniz seyahatin akabinde hediyelerle donmek buytklerimizin giizel adetlerindendir. Siz bize
ne hediye getirdiniz?” diye sordu.

Ali Kusgu “Efendim, eger kabul ederseniz bu Kitabi getirdim” dedi. S6z konusu kitap ylizyillardan beri
net bir sekilde agiklanamayan Ay’in hareketlerine dairdi. Adi Hallii Eskali’Kapier (Ay’in safhalariin
aciklamasi) olan bu eser eksiksiz olarak Ay’in hareketlerini hesap ile gosteriyordu. Zamaninda ve
sonrasinda uzun yillar otorite olacak olan bu kitab1 Ulug Bey dikkatlice karistirdi. Nihayet etrafli bir
incelemeden sonra ayaga kalkti ve “En giizel hediyeyi getirmissin.” Diyerek Ali Kugcu’yu kutlad.
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Siz Ali Kus¢u’nun yerinde olsaydiniz izinsiz bir sekilde Semerkant’tan ayrilma konusunda nasil bir
davrams sergilerdiniz?

A)Semerkant’tan ayrilmazdim. CUnki{ Sultan’a saygisizlik yapip, izinsiz ayrilmak aptalliktir.
B)Semerkant’tan ayrilmazdim. CUnk{ gidecegi yerde bir¢ok tehlikeli durumla kargilasabilir.
C)Semerkant’tan ayrilirdim. CUnk{ insanin seyahat etme ve istedigi yere yerlesme 6zgiirliigii vardir.
D)Semerkant’tan ayrilirdim. CUnki bilim i¢in her tiirlii zorluk ve sikintiya deger.

E)Semerkant’tan ayrilirdim. Ciinki “Alim ilme doymaz” ilim igin gerekirse sevdiklerimizden zamandan
ve rahatimizdan vazge¢memizden ve rahatimizdan vazgegmemiz gerekebilir. Bilimsel gelisim ancak
boyle olacaktir.

5-BILGIi ILETiSiM TEKNOLOJIiLERINDEN YARARLANMA
1-Tarihsel onaylar1 arastirirken internetten yararlanir misiniz?

A)Her zaman B)Sik sik C)Bazen D)Nadiren E)Hig¢bir zaman

2-Internette arastirma yaparken, dogru bilgi almak i¢cin nelere dikkat edersiniz?

A) Giivenilir siteler olmasina

B) Arama motorunda ilk ¢ikan bashga

C) Gorsel agirlikli sitelerden yaralanmaya

D) Web adresinin sik kullanilan bir adres olmasina

E) Buldugum her bilginin dogru oldugunu varsayarim

6-GECMIS VE GUNUMUZU iLiSKILENDIRME BECERISi

1-Giiniimiizde var olan internet ve cep telefonu, TV kanallar1 gibi iletisim araclarinin yerine
asagidakilerden hangisi ortacagda kullanilan iletisim araclarindan degildir?

A) Ulak B) Guvercin C) Tellal D) Radyo

2-Giiniimiizde Milli Egitim Bakanhgmin yiiriittiigii egitim ogretim isleri, okul, dershane vb.
kuruluslar aracihigiyla yiiriitiiliiyor. Ortacagda Tiirk Islam devletlerinde egitim 6gretim isleri nasil
yuratularda?

A) Universite

B) Liseler

C) Medrese ve mektepler

D) Cami ve mescitler

3-GuUnumizde insanlarin genellikle televizyon ve internette zamanim ge¢irdigini diisiindiigiimiizde,
ortacagda insanlar zamanlarin nasil geciriyor olabilirler?

A) Radyo dinleyerek

B) Sinemaya giderek

C) Televizyon izleyerek

D) Kitap okuyarak

4-GUnumizde askeri ihtiyaclar devlet eliyle karsillanmaktadir. Osmanhda orta ve yenicag
yillarinda bu ihtiyaclar genellikle nasil giderilmistir?

A) Devletten

B) Yabanci devletlerden
C) Halktan

D) Timar Sistemi

5-Osmanh Devletinde hastane, Kkiitiiphane, saray, medrese ve mekteplerin ihtiyaclar1 ve
harcamalar vakiflar aracihigiyla karsilanmistir. Giiniimiizde bu ve benzeri kuruluslarin ihtiyaclari
genel olarak nasil karsilanmaktadir?

A) Vakaflar

B) Hayirseverler

C) Devlet

D) Ozel kuruluslar veya kisiler
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7-CELISKiLi YORUMLARI AYIRT EDEBILME

1- Osmanli’nin gerileme doneminde baglayan siyasi ve sosyal gelismeler bilimsel yagamda da etkili
oldu. Bu dénemde pozitif bilimleri padisahlarin da bizzat desteklemesiyle, Osmanli Devleti’nin baskenti
Istanbul bir kiiltiir merkezi haline geldi. Ozellikle Fatih Sultan Mehmet’in bilim insanlarin1 korumasi her
dinden bilim insanlarina deger vermesi kendisinin de bilim ile yakindan ilgili olmasi Nizamiye
Medreselerini kurmasina neden oldu. Fatih doneminin bir baska 6zelligi de Islam bilimlerinin yaninda
pozitif bilimlerin de ¢ok gelismesidir. Bir kiiltiir merkezi olusturmanin sartlarindan birinin de bilim
insanlarim bir araya toplamak oldugunu bilen Fatih, Farabi’ye Istanbul’da kalmasin1 ve medresede ders
vermesini teklif eder.

Kanuni déneminde iinlii cografyaci Ali Reis Kitab-1 Bahriye adli eserinde: diinyanin yuvarlakligi, gelgit
olayl, pusulanin kullanimi, Amerika kitasinin varligi gibi konulara deginmistir. Unlii Osmanl
denizcisinin yaklasik 500 yil 6nce hazirladigi haritasinin diinyanin uydudan gekilen fotograflar kadar
eksiksiz ve mitkemmel oldugu sdylenir.

Bu paragrafta onceki 6grendiklerimize gore yanhs bilgi veya bilgiler var mi1? Varsa asagiya yaziniz.

8-TARIHI OLAYLARI KONU EDINEN SANAT YAPITLARINI OKUMA-DIiNLEME-IZLEME
BECERISI

1-Son bir ay icinde tarihi bir roman okudunuz mu? Okuduysaniz romanin adim1 ve Konusunu
asaglya yazar misiniz?

2- Son bir ay icinde tarihi bir belgesel ve dizi izlediniz mi? izlediyseniz belgeselin dizinin adim veya
konusunu asagiya yazar misiniz?

3-Son bir ay iginde hig tarihi bir film veya tiyatroya gittiniz mi? Gittiyseniz adlarim asagiya yazar
misimz?

9- NEDEN-SONUC ILiSKiSi KURABILME BECERISi

1- Eski caglarda ekim zamanini, hasat zamanimi ve yagislarin durumunu bilmek 6nemliydi. Misirlilar
tarafindan takvimin icadi bu isi kolaylastirdi. Halkin ihtiyaglart bulus ve icatlart gerekli kilmistir. Ayrica
denizcilik alaninda ki gelismeler astronominin de gelismesini sagladi ve yeni haritalar cizildi. Ozellikle
orta ¢ag Avrupa’sinda 6zglr disiince ortami yoktu. Klise bilimin gelismesine engel oluyordu. Hagh
seferleri sonrasinda dogu-bat1 arasinda iliskilerin artmasi yeni buluslarin batiya tasinmasini saglamustir.
Bati medeniyeti dogudan aldiklarini gelistirerek ilerleme katdetmistir.

Yukarida ki metinde olaylar arasinda neden-sonug iliskileri kurarak 2 tanesini yazinz.

1-
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Ek 3. Ders Plam |

Okul : Stuleyman Demirel Ortaokulu

Dersin Adi : Sosyal Bilgiler

Smif 27

Unite Ad1 : Zaman licinde Bilim

Konu : Teknolojinin Onciileri

Onerilen Sure : 2 ders saati

Ogrenme Alam : Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazanim : 1.1k uygarliklarin bilimsel ve teknolojik geligmelere katkilarina
ornek verir.

Yontem ve Teknikler . Ogrenme yazilari/giinliikleri, yansitict ~ sOoru  sorma,

kendini degerlendirme, gelisim dosyasi, yansitici tartigma, sozlii ve gorsel sunumlar/yansitmalar,

tartigma, empati, gozlem,Anlagsmali 6grenme

Arac-Gereg ve Kaynakca: Ders ve c¢aligma kitaplari, etkilesimli tahta, kavram kartlari ve

haritalari, iki kolonlu 6grenme yazilari, 6grenme giinliikleri, ¢alisma yapraklari.
Ogrenme/Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Derse baglamadan 6nce 6grencilere giiniimiiz teknolojik triinlerinden 6rnekler
vermeleri istenir.Sonrasinda sizce teknolojik gelismeler nasil ve ne zaman basladi diye sorulur.Akill

tahta lizerinde ilk icatlarin gorselleri gosterilir.

Gudileme: Teknolojik gelismeyi anlamanin gegmis uygarlik ve bilim insanlarina bakmakla
miimkiin olacag anlatilir. Unite, konu, kazanim ve yansitic1 diisiinme hakkinda dgrencilere bilgi verilir.
Farkli yontemlerle ders isleme konusunda disiinceleri almir  ve etkin katilim ig¢in karar vermeleri

saglanir.

Gozden Gegirme: 5.smiftaki “’Gergeklesen Diisler’” tnitesi ve 6.Smf <’Elektronik Yiizyil®’

{initesinde ki bilgiler hatirlatilir. icat, bulus, teknoloji gibi ders kitabindaki kavramlar agiklanir.

Derse Gegis: Ogrencilerden, ilk konudaki  resimleri incelemeleri ve resimler hakkinda
diisiinmeleri istenir. Ogrencilere resimleri gordiiklerinde ne diisiindiikleri sorulur.Tekerlek,cam ve

miirekkep basligindaki paragraflar okutulup giiniimiizle iliskilendirilmeleri istenir.
Akilli tahta tizerinde daha once gorselllerle desteklenerek hazirlana dgrencilere sunulur.

Calisma kitabindaki Icatlar ve Buluslar Tarihi ve Buluslar ve Teknoloji adh etkinlik

yaptirithp 6grencilerin gozlem ve kronolojik bilgileri gelistirilmeye ¢calisilir.

Icat ve Buluslarmn ortaya ¢ikmasinin éneminin kavranmasi i¢in Neyi, Nicin, Nasil, Ne zaman

adl Yansitict Ogrenme Etkinligi 6grencilere uygulamr.

Konunun sonunda, dgrencilere iki kolonlu dgrenme yazisi verilir ve diisiinerek doldurmalari
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istenir. Daha sonra, dgrenme giinliigi dagitilir. Evde, sakin bir ortamda giinliik tutarak kendilerini
degerlendirmeleri istenir. Bir sonraki konuya hazirlanarak gelmeleri bildirilir.Gelecek konunun hazirlik

caligmalarinin yapilmasi istenir.

Olgme-Degerlendirme : Ogrencilerin derse katilimlari, etkinlikleri ve yapilan dersle ilgili
Ogretmenin degerlendirmesini igeren bilgiler (goriis, not, puan veya +/-) 6grenci dosyalarina koyulur.
Dereceleme 0lcegi de kullanilabilir. Ayrica, 6grenme giinliikleri, iki kolonlu yazilar ve ¢alisma

yapraklar1 dosyalanarak hepsi birden degerlendirilir.
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Ek 4. Ders Plam1 11

Okul : Stleyman Demirel Ortaokulu

Dersin Adi : Sosyal Bilgiler

Smif 17

Unite Adi : Zaman Ic¢inde Bilim

Konu : Tarihi Baslatan Cizgi: Yazi

Onerilen Suire : 3 ders saati

Ogrenme Alam : Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazamm : 2. Ik yazi &rneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullanim

alanlarini ve bilgi aktarimindaki dnemini farkeder.

Yontem ve Teknikler . Ogrenme yazilari/giinliikleri, yansitict soru sorma, kendini

degerlendirme, yansitici tartisma, gelisim dosyasi, sozlii ve gorsel sunumlar/yansitmalar

Arac-Gere¢ ve Kaynakca: Ders ve galigma kitaplari, etkilesimli tahta, kavram kartlar1 ve

haritalari, iki kolonlu 6grenme yazilari, 6grenme giinliikleri, calisma yapraklari.
Ogrenme/Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme: “’Soz Ugar Yaz1 Kalir’’ soziiniin ne anlama geldigi sorulur.Ogrencilerden

yazinin olmadig1 bir zamanda insanlarin bilgilerini nasil sakladiklar1 konusunda diiginmeleri istenir.

Gudileme: Yaz sayesinde bilgi birikiminin saklandigi ve bunun ne kadar 6nemli oldugu
anlatilir. Konu ve yansitici diisiinme hakkinda 6grencilere bilgi verilir. Konuyu yansitict diisiinmeyle

isleme konusunda diisiinceleri alinir ve etkin katilim igin karar vermeleri saglanir.

Gozden Gegirme:  S.smuftaki “’Gergeklesen diisler’” iinitesi ve 6.Sinif ’Elektronik yizyil”’

iinitesinde ki bilgiler hatirlatilir. Unite ile ilgili kavramlar tekrarlanir

Derse Gegis: Ogrencilerden, konunun tiim resimlerini incelemeleri ve resimler hakkinda
diisiinmeleri istenir. Ogrencilerden, resimlerde ki yazilarm giiniimiizdekilerden farklarmi ve
benzerliklerini diiglinmeleri istenir. Akilli tahta lizerinde daha once gorselllerle desteklenerek hazirlanan

sunum ogrencilere sunulur

Ilk yaz1 gesitleri  hakkinda bilgi verilir.Yazinin diger icatlardan farki ve onemi konusu
tartisilir. Gorsellerle konu daha da pekistirilir. Akilli tahta iizerinde konuyla ilgili sunu ve gorsel

etkinlikler gosterilir.Calisma kitabinda ki yazi nerelerde kullanihir etkinligi yaptirilir.
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Asagidaki yansitici sorularla drnekler lizerinde tartigilir.

Yazi neden icat edilmis olabilir?

Herkes, ayni sekilde mi diisiiniiyor?

Herkes aynm1 yaziy1 m1 kullaniyor?

Yazi 6rnekleri, ne kadar giizel veya anlagilir?

Tartigma sonrasinda, ¢aligsma kitabinda ki yazi1 olmasayd etkinligi yaptirilir.

Konunun sonunda, 6grencilere iki kolonlu 6grenme yazisi verilir ve diisiinerek doldurmalar:
istenir. Daha sonra, dgrenme giinligii dagitilir. Evde, sakin bir ortamda giinliik tutarak kendilerini

degerlendirmeleri istenir. Bir sonraki konuya hazirlanarak gelmeleri bildirilir.

Oniimiizdeki ders i¢in“’Turk islam bilginlerinin arastirilmasi édevi’® smifta olusturulan

gruplara dagitilarak grup ¢aligmasi yapilmast istenir.

Olgme-Degerlendirme : Ogrencilerin derse katilimlari, etkinlikleri ve yapilan dersle ilgili
Ogretmenin degerlendirmesini igeren bilgiler (goriis, not, puan veya +/-) 6grenci dosyalarina koyulur.
Dereceleme oOlgegi de kullamilabilir. Ayrica, 6grenme giinliikleri, iki kolonlu yazilar ve caligma

yapraklar1 dosyalanarak hepsi birden degerlendirilir.
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Ek 5. Ders Plan 111

Okul : Stleyman Demirel Ortaokulu

Dersin Adi : Sosyal Bilgiler

Smif HEi

Unite Adi : Zaman Ic¢inde Bilim

Konu : Bilimin Dogudan Yiikselen Isig

Onerilen Suire : 3 saat

Ogrenme Alam : Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazanim : 3. Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel

gelisme siirecine katkilarini degerlendirir.

Yontem ve Teknikler . Ogrenme yazilari/giinliikleri, soru sorma, empati, kendini

degerlendirme, yansitici tartisma, gelisim dosyasi, sozlii ve gorsel sunumlar/yansitmalar

Arag-Gereg ve Kaynakga: Ders ve ¢aligma kitaplari, etkilesimli tahta, iki kolonlu 6grenme

yazilari, 6grenme giinliikleri, ¢alisma yapraklari.
Ogrenme Etkinlikleri

Dikkat Cekme: “’Bati Orta Cag karanliginda ¢irpiirken Dogu islam uygarliklar altin ¢agini
yasamugtir’’sozii sdylenir ve diisiinmeleri istenir. Ogrencilere Tiirk islam bilginlerinden 6rnekler

vermeleri istenir.

Guduleme: Tirk islam bilim adamlarini neden bilmeliyiz sorusu sorulur. Cevaplar tartigilir.
Konu ve yansitict etkinlikler hakkinda 6grencilere bilgi verilir. Yansitici etkinlikler konusunda

diislinceleri alinir ve etkin katilim i¢in karar vermeleri saglanir.

Gozden Gegirme: 5.smiftaki “’Gergeklesen Diisler’’ tinitesiyle iliskilendirilir. Atatiirk ve bilim

konusu, yakin dénem tiirk bilim adamlar1 hakkinda bilgi verilir. Konu ile ilgili kavramlar tekrarlanir.

Derse Gegis: Unlii Turk islam alimlerinden Cabir ibn-i Hayyan Ibn-iSina ,Harezmi,ibn-i

Haldun’un anlatildig1 paragraflar okutturulur.

ibn-I Sina’min sézii okutulur ve 6grencilerin bu s6z hakkindaki diisiincelerini ifade etmeleri

istenir.
Gorseller incelettirilir.Ilginizi ¢eken birsey oldu mu? Sorusu sorulur.
“Siz olsaydimiz ” empati etkinligi verilerek doldurmalari istenir.
Daha sonra onceki derste verilen grup ¢alisma 6devi gruplar tarafindan sinifta sunulur.

Giliniimiiz islam medeniyetleri ve bilginleri ile karsulastirma tartigmasi yapilir.
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Turk bilginlerini aragtiryorum etkinligi yaptirilir.
Caligma kitabinin 78.sayfasinda ki bir Tiirk mithendisi : Cezeri adli etkinlik yaptirtlir.
Son paragraflarin okunmasi ve sayfa sonunda ki sorularin yanitlanmasi sdylenir.

Konunun sonunda, 6grencilere iki kolonlu 6grenme yazisi verilir ve diisiinerek doldurmalari
istenir. Daha sonra, 6grenme gilinliigii dagitilir. Evde, sakin bir ortamda giinliik tutarak kendilerini

degerlendirmeleri istenir. Unite sonundaki degerlendirme sorularin1 doldurmalari bildirilir.

Olgme-Degerlendirme : Ogrencilerin derse katilimlari, etkinlikleri ve yapilan dersle ilgili
Ogretmenin degerlendirmesini igeren bilgiler (goriis, not, puan veya +/-) dgrenci dosyalarina koyulur.
Dereceleme oOlgegi de kullanilabilir. Ayrica, 6grenme giinliikleri, iki kolonlu yazilar ve g¢alisma

yapraklar1 dosyalanarak hepsi birden degerlendirilir.
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Ek 6 Ders Plam1 IV

Okul : Stuleyman Demirel Ortaokulu

Dersin Adi : Sosyal Bilgiler

Smif 17

Unite Ad1 : Zaman licinde Bilim

Konu : Orta Cagdan Yeni Caga Avrupa

Onerilen Suire : 3 saat

Ogrenme Alam : Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazanim 1 4. 15. Ve 19.ylizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin

glinimiiz bilimsel birikiminin olugmasina etkilerini fark eder.

5. Tarihsel siiregte diisiinceyi ifade etme ve bilim o&zgiirliiklerini bilimsel gelismelerle
iligkilendirir.

Yontem ve Teknikler : Ogrenme yazilari/giinliikleri, soru sorma, empati, kendini

degerlendirme, yansitici tartisma, gelisim dosyasi, sozlii ve gorsel sunumlar/yansitmalar

Arag-Gereg ve Kaynakga: Ders ve ¢alisma kitaplari, etkilesimli tahta, iki kolonlu 6grenme

yazilari, 6grenme giinliikleri, ¢alisma yapraklari.
Ogrenme Etkinlikleri
Dikkat Cekme: Bilimsellik kavram nedir? Sorusu sorulur.

Gudileme: Ogrencilerimize once diisiinelim boliimiinde ki soru iizerinde diisiinmeleri
sOylenir.Bu konu hakkinda ki goriisleri alinir.Farkli goriigsler varsa tartisma diizenlenir. Konu ve
yansitict etkinlikler hakkinda o6grencilere bilgi verilir. Yansitici etkinlikler konusunda diisiinceleri

alinir ve etkin katilim igin karar vermeleri saglanir.

Gozden Gecirme: 5.simiftaki “’Gergeklesen diigler’” tinitesiyle iliskilendirilir. Atatiirk ve bilim
konusu,yakin dénem tiirk bilim adamlar1 hakkinda bilgi verilir. Konu ile ilgili kavramlar tekrarlanir.

Fen ve Teknoloji dersi “’Giines sistemi ve dtesi: Uzay bilmecesi’’ linitesiyle iliskilendirilir.

Derse Gegis: Ders kitabimin 102.sayfasinin girisindeki Cografi Kesifleri, Ronesans ve Reform

gibi tarihsel gelismeler hakkinda neler biliyorsunuz? Sorusu sorulur

Akilli tahta iizerinde daha once hazirlanmis olan gorsel sunu agilir.Kitap ve sunu konular1

beraber yliriitiiliip bilgiler pekistirilir.

Daha sonra 2.ve 3.paragraflar dgrencilere okutulur.Ogrencilerin dikkati Skolastik Diisiince

kavrami iizerine yogunlastirlir.

Ogrencilere ders kitabindaki Da Vinci’nin sozlerini agiklamalar istenerek Ronesans’in temel

felsefesini anlamalar1 saglanir.
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Ders kitabindaki Kopernik resmi incelettirilir. Onlara su sorular sorulur.
Kopernik kimdir?

Kopernik ne yapmistir?

Kopernik ne zaman yasamigtir?

Kopernik nasil bir insan olabilir?

Ogrenciler “’islam diinyasimn uzaya bakan gozleri: Rasathaneler’” baslikli paragrafa

yonlendirlir.

Ogrencilere Miisliiman Tiirk devletlerinde bilim nasil gelisti? Sorusu sorulur.

Ogrencilere 103.sayfadaki paragraflar okutularak Tiirk Islam diinyasinin bilimsellik durumu

yorumlatilir.

anlatilir.

Cografi kesifler haritasi incelettirilir. Akilli tahta {izerinde gorsel sunularla konu desteklenir.

Cografi kesiflerde izlenen yolllar gosterilir.Kristof Kolomb’un izledigi yol ve Amerikanin kesfi

Cografi kesiflerin sonuglari tartisilir.

“Siz olsaydiniz ” etkinligi verilerek doldurmalart istenir.

Ronesans ve reform kavramlari ders kitabinin 104 ve 105. sayfalarindan okutturulur.
Hiimanizm kavrami anlatilir.Rénesans ve reformun sebep ve sonug baglantilari kurulur.

“’Avrupa Ulkelerinin bugiinkii gelismislik diizeylerine ulagsmalarinda ronesans ve reform

hareketlerinin etkisi’’ konulu tartigma hazirlanir.R6nesans ve reform igin

Ne zaman

Nerede

Nasil

Nigin

Kim sorularindan olusan yansitici etkinlik ¢aligmasi 6grencilere uygulanir.

Calisma kitabinda ki “’Bilim insanlar: ve Yeni Cagda Avrupa’’ etkinligi yaptirilir.
Ders kitabinda 106.sayfadaki ilk dort paragraf okutulur.

“Aydinlanma Cagy’’ basligi altindaki bolim okutulur.Neden ’Aydinlanma Cagr’’ dendigini

6grencilerden diisiinmeleri istenir.Ders kitabindaki ilgili sorular yanitlanir.

Ders kitabinin 107.sayfas1 6grencilere okutulur.Aydinlanma Cagindaki bilim alaninda yasanan

geligsmeler ve bilim adamlar1 hakkinda bilgi verilir.

Tarih icinde bilimsel bilgi birikiminin sonuglar1 olarak gelisme drneklerinin ¢ogaltilabilecegi

ogrencilere belirtilir. Aydinlanma Cagimnda Avrupada bilimsel alandaki gelismelerin giiniimiize
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yansimalart tartigilir.

Sanayi inkilab1 baghg altindaki paragraf dgrencilere okutulur.inkilap kavramu verilir.Daha

sonra iiretimde makinelesmenin inkilap olup olmadig1 sorulur ve diisiinmeleri istenir.
Buhar makinesi gorseli iizerinden bilgi birikiminin 6nemi bir kez daha vurgulanir.

Sanayi inkilabinin Osmanli ve Avrupali devletlerdeki etkilerinin daha iyi anlasilabilmesi igin

yaratici drama etkinligi yapilir.
Caligma kitabinda ki bilim kronolojisi ve bilim sorulari adli etkinlik yapilir.

Konunun sonunda, 6grencilere iki kolonlu 6grenme yazisi verilir ve diisiinerek doldurmalar1
istenir. Daha sonra, 6grenme giinligii dagitilir. Evde, sakin bir ortamda giinlik tutarak kendilerini

degerlendirmeleri istenir. Unite sonundaki degerlendirme sorularimi doldurmalari bildirilir.

Olgme-Degerlendirme : Oprencilerin derse katilimlari, etkinlikleri ve yapilan dersle ilgili
ogretmenin degerlendirmesini igeren bilgiler (goriis, not, puan veya +/-) dgrenci dosyalarina koyulur.
Dereceleme 0lcegi de kullanilabilir. Ayrica, 6grenme giinliikleri, iki kolonlu yazilar ve calisma

yapraklar1 dosyalanarak hepsi birden degerlendirilir.
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Ek 7. Unite Degerlendirmesi

Okul : Stuleyman Demirel Ortaokulu
Dersin Adi : Sosyal Bilgiler

Simif Y

Unite Ad1 : Zaman licinde Bilim

Konu : Unite Degerlendirmesi
Onerilen Siire : 1 ders saati

Ogrenme Alam : Bilim Teknoloji ve Toplum

Ders kitabinda {inite sonundaki degerlendirme sorulari, bilgilerimizi 6lcelim bolimi
ogrencilerce cevaplanir. Dogru cevaplar, pekistirilir. Eksik veya yanlig 6grenmeler, tespit edilir. Gerekli

olan konular ve bilgiler tekrarlanir.
Calisma kitabinin 85.sayfasinda ki bulmaca etkinligi yaptirilir.

Calisma kitabinin 86. sayfasindaki Kendimi degerlendiriyorum formu doldurulur. Kismen
veya hayir isaretli olan konularin gézden gecirilmesi sdylenir. Gerekli goriiliirse, konunun ilgili yerleri

tekrarlanir.

Ogrencilerden asagidaki yansitici sorularla kendilerini degerlendirmeleri sdylenir.

Duygu ve diisiincelerini sinifta yansitmalari istenir.
- Unitede, 6grenmeme yardim eden veya engelleyen nedir?
- En iyi ne zaman 6greniyorum?
- Ogrenmek igin kendime nasil yardim ediyorum?
- Unite konularini, birine 6gretmem gerekseydi nasil 6gretirdim?
- Unite konularini, nasil grendim?
- Tekrar yapmam gerekseydi, ne yapardim? Nigin?
- Hangi soru tipleri, bana yardimci olur?
- Kolay/zor soru hangileridir?

- Ogretmen bana soru sordugunda ne hissediyorum?
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