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OZET

ORTAOGRETIM INGILiZCE DERSINDE VIDEO TEMELLI OGRENMENIN
BASARIYA ETKIiSI VE OGRENCI MEMNUNIYETI

Nevzat Capoglu

Bilgi Teknolojileri

Tez Danismani: Prof. Dr. Sirin Karadeniz

Mayis 2017, 53 Sayfa

Bu calisma ile Video-Temelli Ogrenme yonteminin, lise dgrencilerin Ingilizce dersi
basarisina olan etkisi arastirilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin video temelli 6gretime
iligkin memnuniyetleri de alinmistir. Calismanin gerceklestigi yer Haydarpasa Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi’dir.

Arastirma siirecinde ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen secilmistir. Calisma
gruplar1 30’ar kisilik onuncu smif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu iki grup segilirken,
calisma dncesinde sunulan Ingilizce seviye testinde benzer basar1 gosteren 10-A ve 10-B
smiflar1 secilmistir. Her iki grup icin uygulanan Ontestler sonrasinda 10-A deney
grubunda video temelli 6gretim yontemi, segmeli yontemden yararlanilarak kullanilmas;
ardindan da sontestler yoluyla her iki grubun gelisimi karsilastirilmistir. Ogrencilerin
memnuniyet diizeyleri yar1 yapilandirilmis goriisme ile belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; video temelli 6gretim uygulanan smaifta, ders
kitab1 kulanarak 6gretim goren 10-B sinifina gore istatistiksel olarak anlamhi farklilik
olmasina ragmen basar1 puanlarinin deney grubu lehine daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, 6grenci goriismelerinde video temelli egitimin daha motive edici ve eglendirici
oldugu gozlemlenmistir. Gerekli yontemlerle birlestirilerek, video temelli dgrenme
yontemi her sinif ortaminda kullanilabilir ve dil 6gretmenleri tarafindan tavsiye edilebilir

Anahtar Sozciikler: Video Temelli Ogrenme, Segmeli Yontem, Ingilizce Ogretimi,
Ogrenci Memnuniyeti
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ABSTRACT

THE EFFECT OF VIDEO-BASED LEARNING ON ACHIEVEMENT
IN HIGH SCHOOL ENGLISH LANGUAGE COURSES;
AND LEARNERS’ SATISFACTION

Nevzat Capoglu

Information Technologies

Thesis Advisor: Prof. Dr. Sirin KARADENIZ

May 2017, 53 Pages

The purpose of this study is to investigate the effects of Video-Based Learning (VBL) in
English language teaching on high school students and to demostrate the learners’
satisfaction with video-based instruction. The study was conducted in Haydarpasa
Technical and Vocational High School.

In this research, pretest-posttest control group experimental research design has been
preferred. The studygroups are both two tenth-grade classes of thirty students. The two
groups chosen for the study are the classes of 10-A and 10-B for they scored almost
equally in a written English assessment test. Implementing the pretests for each group,
the experimental group 10-A has been taught with video-based learning method using
Eclectic Approach by the researcher for three weeks; followed by the posttests to compare
the improvement. The learners’ satisfaction has been concluded using the semi-structured
interview.

On the basis of the results of this research; the success of the video-based learning group
has been rated higher than the coursebook based learning group 10-B, yet a statistically
significant difference has not been found. On the other hand, the output of the student
interviews has proved the video-based learning to be more motivating and fun.
Combining with the relevant methods, the Video-based Learning can be used in every
classroom environment, and adviced by language educators.

Keywords: Video-based Learning, Eclectic Approach, Teaching English, Learners’
Satisfaction
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1. GIRIiS

Insanlar aras1 iletisim hem sozlii hem de sozsiiz mesaj aligverisinden ibarettir. Fakat
sOzsiiz iletisim her ne kadar yiiz yiize iletisim esnasinda olduk¢a 6nemli yer tutsa da dil
egitimcileri tarafindan bu ¢ogunlukla géz ardi edilmektedir. Bir konusmacinin durusu,
tavir ve mimikleri o kisinin niyeti ve tavr1 hakkinda dinleyiciye ipucu verir. Iletisim
sirasinda insanlarm birbirlerine olan fiziki konusma mesafeleri bile o kisilerin iligkileriyle
ilgili bilgiler barindirmaktadir. Bunlar1 giinlik hayatimizda iletisim kurarken
kullandigimiz dilbilimsel kodlar olarak nitelendirebiliriz (Willis, 1983). Video temelli
ogretim yontemleri, tam da bu noktada devreye girmektedir. VTO (Video Temelli
Ogretim) yoluyla dgrenciler yazili metinlerde karsilasamayacaklari gorsel isaretleri goriip

tanima firsat1 bulurlar.

Iletisimde kullanilan bu gorsel isaretleri video dersler yoluyla gérmemis bir 8grenci,
anadili Ingilizce olan bir kisiyle iletisim kurmakta zorlanacaktir. Arastirmalara gore bu
ogrencilerin iletisim esnasinda konugsmay1 devam ettirmekte, sohbet baglatip bitirmekte
ve konuyu basgka bir konuya getirmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum iletisimin
eksik oldugunun isaretidir (Johns ve Johns, 1978). Iyi hazirlanmis video temelli 6gretim
materyalleri ile 6grencilerin yazili meteryallerde alamayacaklar1 iletisim yeteneklerini
onlara kazandirabilmek miimkiindiir. Bu ¢alismada video temelli 6gretim ile bu amaca ne
kadar hizmet edilebilecegi arastirilmaktadir. Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’ndeki 30’ar kisilik iki ayr1 smifta uygulanan bu ¢alismada Video Temelli Ogrenme
materyallerinin, lise dgrencilerin Ingilizce dersi basarisina olan etkisinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Arastirma 6ncesinde sunulmus olan Ingilizce ntestlerde benzer basari
gostermis olan iki sinif, calismada deney ve kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Sonrasinda
ise deney grubu icin hazirlanmis video temelli 6gretim programi, kontrol grubuna

uygulanmis olan ders kitabi ile uygulanan yontem ile karsilagtirilmstir.

Ozetle, bu ¢alismada yabanci dil dgretimi tarihsel bir siire¢ igerisinde degerlendirilmis,
giinlimiize kadar kullanilmig yontemler sirasiyla 6zetlenmis ve daha sonra da tezin
konusu olan ‘Video Temelli Ogrenme’ {ist bashgi altinda; ‘Etkililik’, ‘Ogrenme

Metotlar1’, ‘Tasarim’ ve ‘Degerlendirme’ alt basliklarini iceren siirec ele alinmustir. “Veri



ve Yontem’ bashgmi, ‘Bulgular’ baghigir takip ederken, video temelli Ogretim
calismalarinin lise seviyesindeki klasik egitim-6gretim caligsmalarina ne kadar katki
sunabilecegi, Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen ¢aligmasi ile ortaya konmaya
calisilmistir. “Tartisma ve Sonug’ boliimiinde ise, videolu yapilan egitim ortamlari ile

ilgili aragtirmaya ve uygulamaya dair dneriler sunulmustur.

1.1 PROBLEM DURUMU

Bu calismada genel problem cilimlesi olarak “Video temelli 6gretimin lise 6grencilerinin

Ingilizce basarilarna etkisi nedir?” se¢ilmistir.

1.1.1 Alt Problemler

Calismanin alt problemleri, bes arastirma climlesi halinde su sekilde ifade edilebilir:

a. “Deney grubunun Ontest basar1 puani ile kontrol grubunun dntest basar1 puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”

b. “Kontrol grubunun dntest basar1 puani ile kontrol grubunun sontest basar1 puani
arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”

c. “Deney grubunun Ontest basar1 puani ile deney grubunun sontest basar1 puani
arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”

d. “Deney grubu sontest basari puani ile kontrol grubu sontest bagar1 puani arasinda
anlamli farklilik var midir?”

e. “Deney grubunun video temelli 6gretime iliskin memnuniyeti nedir?”

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Yabanc1 dil 6gretimi, 6gretmen merkezli bir 6grenme ortamindan dgrenci merkezli bir
O0grenme ortamina dogru bir ge¢is yapmakta ve teorileri arastirma ve deneyimler
sonucunda etkilesimsel ve iletisimsel dil gérevlerinin oldugu 6grenme ortamlar1 kabul
gérmektedir (Moeller ve Catalano, 2015, s. 327). Ogrencilerin yazili smavlardan gegirilip

notlarinin karnelere yazildigi; dgrencilerin kendilerini yarig ati1 gibi hissettikleri bir



sistemden vazgegilip, 6grencilerin hem eglendigi hem de 6grendigi interaktif niteliklerle
donatilmis video temelli materyallerle desteklenmis O6grenci merkezli programlara
gecilmesinin gerekliligi iizerine hemen her egitimeci ayni fikirdedir. Fakat uygulama
noktasina gelindiginde; egitimcilerin karsisina ‘yetistirilmesi gereken egitim programi’
cikmakta ve video igeren dersler yerine; egitim kurumlari tercihlerini, ders kitaplar1 ve
mevcut yontemlerden yana kullanmak durumunda kalmaktadir. Mevcut engelin adini ve
hatta mevcut tez ¢alismasma konu olan video temelli 6grenmenin tez konusu olarak
secilmis olmasinin ana sebebini ii¢ kelimeyle; ‘Simav odakh o6grenme’ seklinde

Ozetlemek miimkindiir.

Sonug olarak bu tez caligmasi, mevcut kitaba dayali Ingilizce dgretim ile egitim goren
ogrencilerle video temelli 6gretim goérmiis olan Ogrencilerin akademik basarilarini
karsilagtirmaktadir ve ayrica 6grencilerin bu dgretim siirecine iliskin memnuniyetini de

belirlemektir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi amaca ne kadar ulasilabildigi noktasinda incelendiginde
goze carpan ilk bulgular, yeterli sayida 6gretmenin olmayisi, 6gretmenlerin iyi yetismis
olmamasi, smiflarin kalabalik olusu, 6grencilerin derse gerekli ilgiyi gdstermemesi,
cagdas olmayan yontemlerin kullanilmasi, arag-gereg eksikligi ve 6grenilen yabanci dilin
okul diginda kullanim alanmm olmadig1 seklinde siralanabilir (Soner, 2007). Isin iiziicii
tarafi ise ¢ogu egitim kurumunda dil 6gretimi géren 6grenciler, bahsi gegen eksikliklerin
getirdigi bir sebeple olsa gerek ki egitim siire¢lerinin sonunda yazili test ve smavlar
iizerinden degerlendirilmektedir. Sonucta da 6grencilerin iletisim yeteneklerinin dikkate
alinmadig1 klasik yontemler, alternatifleri olmadigi i¢in kabul gormektedir. Giiniimiizde,
egitimcilerin O6grencileri lizerindeki sorumlulugu genel anlamda onlarin smnavlarda
alacaklar1 yiiksek notlarla sl tutulmaktadir. Ogrencisi yiiksek not alan 6gretmen,
mevcut sistemde basarili egitimci olarak kabul gormektedir. Ogrenciler elde ettikleri
bilgileri gergek hayatta kullanamasa da bu durum dikkate alimmamaktadir. Ogretmenler,
egitim kurumlar1 ve veliler sozli olarak direkt dile getirmese de Ogrencilerin yazili

testlerde yiiksek notlar almalar1 basari olarak yeterli goriilmektedir. Universite giris



smavinin tamamen yazili bir sinav oldugu gercegi giin gibi ortadayken, egitimdeki basar1
beklentilerinin farkli sekillenmesini diisiinmek bile hayalcilik olacaktir. Bu nedenle,
Ogretmenler tarafindan islenen hemen hemen her ders, siire¢ sonunda sunulacak olan

smava odakli olmaya mahkiim durumdadir.

Verilen egitimin, uygulamaya dayanmayan yollarla ol¢iilmesi sonucunda ortaya ¢ikan
simav odakli 6gretme ¢alismalarina alternatif olarak video temelli 6grenme caligmalarinin,
mevcut tez ¢aligmasi tizerinden 6grenciler tizerinde gerekli 6l¢iitler ve yontemler yoluyla

arastirilip, alternatif olarak sunulabiliyor olmas1 6nemlidir.

Lise mezunu bir 6grenci ilkogretim 4. smiftan lise son smifa kadar 800 ile 1200 saat
arasinda Ingilizce ders almasina ragmen ‘iki ciimle’ kuramamaktadir. Milyarlarca saat
bosa gitmektedir. On binlerce 6§retmen bosa calismis durumuna diismekte ve ¢ok biiyiik
miktarlarda para bosuna harcanmis olmaktadir. Ciinkii iirtin sifir (Bilim ve Aklin
Aydinliginda Egitim Dergisi, Eyliil- 2004, s. 55). Dil 6gretimininde beklenen basarinin
elde edilememesi nedeniyle, bu ve bu tiir tez calismalarinin daha fazla olmas1 gerektigini
sOylemek dogru olacaktir. Bu ¢alisma s6z konusu problem hakkinda ne yapilabilecegi
iizerine bir ¢alisma olmasi, amaca ulagabilmek i¢in hangi uygulama siireglerin daha
basarili olabilecegi ve hangi egitim materyallerinin daha etkili kullanilabilecegi
konusunda ipuglar1 verecegi i¢in 6nemlidir. Daha sonra yapilabilecek arastirmalara model

veya kaynak olmasi niteligiyle de tezin 6nem arz ettigini eklemekte fayda vardir.

1.4 SINIRLILIKLAR

i. Yontem bolimiinde sunulmakta olan veriler ise, arastirmanin gerceklestigi
Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’ndeki onuncu siniflardan olusan 30’ar
kisilik deney ve kontrol gruplariyla;

ii. Her iki iki grup i¢in de sadece Past Tense dil yapisini igeren linitenin islenmis ve

derslerin ii¢ hafta gibi bir siire ile sinirl tutulmustur.



2. KURAMSAL TEMELLER

2.1 INGILiz DiLi EGiTiMi TARIHINE GENEL BAKIS

Ingilizce dilinin 6gretimi ¢alismalar1 uzun yillar boyunca ¢ok farkhi yontem ve
yaklagimlarin uygulandig1 bir siiregtir. Lien ve Chien (2010, s. 21) Ingilizce 6gretiminde,
farkli zamanlarda degisik yaklasimlarin uygulandigini belirtmis ve bu yaklasimlari;
Yapisalcilik ve Davraniscilik (Behaviourism - Structualism), Akilcilik ve Biligsel
Psikoloji (Rationalism — Cognitive Psychology), Iletisimsel Yaklasimlar (Interactive
Approaches), Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme (Computer Assisted Language Learning)
ve Yapilandirmacilik (Constructivism) seklinde siralamistir. Bunlardan Yapisalcilik ve
Davramisgilik, Akilcilik ve Bilissel Psikoloji ve Yapilandirmaciligi ise Ingilizce dilinin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde en onde gelen {i¢ ana ekol olarak nitelendirmistir.
Gegtigimiz yiizy1l boyunca Dilbilgisi-Ceviri, Diizvarim, Okuma, Dil Isitim, S6zel-Durum
Dayanakli Ogretim, Duygusal-Insancil, Anlama Dayanakli, Anlama-Odakli ve
Iletisimsel gibi yontemlerin karsihikli etkilesim halinde gelistirilip tartisilmalarina tanik

olmaktayiz (Celce-Murcia, 2001).

2.2 YABANCI DiL OGRETIMINDE AMAC

Ulkemizde ve diinyada temel olarak bir dilin dgretilmesi siirecinde tiim calismalarm
amagclarina gore dort ana baslik altinda toplandigini sdyleyebiliriz. Bu basliklar dinleme,

konusma, yazma ve okuma becerileri seklinde siralanabilir.

2.2.1 Dinleme Becerisi

Yabanct bir dilin bilinmesinin bas isareti olarak o dili konusabilmek oldugu sdylenir.
Fakat bir konusmaci tarafindan ifade edilen herhangi bir ciimlenin dinleyen tarafindan
dogru manasi ile anlagilamamasi durumu iletisimi tehlikeye atacaktir. Bu nedenle dil
derslerinde kullanilmak {izere hazirlanmis olan ders kitaplarinda dinleme aktivitelerine

onemli oranda yer verilmektedir.



Dinleme aktivitelerinde asil hedeflenen sey Ogrencilerin; normal hizla bir dilin
konusuldugu sirada duyduklar1 sesleri tantyarak gelen mesaji genel hatlartyla anlamalari,
bir biitiinliik i¢indeki vurgulama ve tonlamalarin meydana getirdigi anlam degisikliklerini

algilamalarini saglamaktir (Tombul, 2001).

Dinleme aktiviteleri olabildigince ger¢ek hayata yakin hazirlanmali, abartili ve yapay
olmamalidir. Bu aktiviteler 6grencilerin pasif oldugu film, dizi film, ¢izgi film izlemek
ve sarki dinlemek seklinde olabilecegi gibi; 6grencilerin daha ¢ok derse katildigi, dersin
konular1 hakkinda yorum yaptiklari, 6zetler ¢ikardiklari, bosluklar doldurup maddelere
isaret koyduklar1 aktiviteler seklinde de olabilir.

2.2.2 Konusma Becerisi

Ingilizce derslerinde konusma, dort dil becerisi arasinda en zor olarak nitelendirilen
becerilerdendir. Ciinkii birden ¢ok biligsel siirecin ayni1 anda hatasiz ve akici bir bigimde
yerine getirilmesini gerektirmektedir. Edinilmesi en giic beceri olarak nitelenmis olan
‘konusma’, kisiler arasi iletisimin en 6nemli yoludur. Bu beceriye sahip olmak demek
kisinin o dili bildiginin bir isaretidir (Lazaraton, 2001). Konusma becerisini kazanan
kisilerin yalnizca dilin kurallarin1 ve kelimelerin dogru telaffuzunu 6grenmeleri yeterli
degildir. S6zel olmayan jest, mimik gibi baz1 davranislar1 da elde etmeleri ¢ok dnemlidir
(Demirel, 2004). Toplumda diger becerilere gore konusma becerisinin ¢ok daha énemli
oldugu disiintilmektedir. Bu fikre destek noktasinda iilkemizdeki 6zel dil kurslarmin
miisteri ¢ekmek amaciyla reklamlarindaki “Konusturma garantisi veriyoruz.” climlesini

ornek gdstermek yerinde olacaktir.

2.2.3 Okuma Becerisi

Okuma becerisi, hedef dildeki bir metnin okundugunda zihinde manalandirabilmesi
seklinde tarif edilebilir. Yalniz kisinin metni anlamlandiryp anlamlandiramadig:
noktasinda bazi verilere ihtiya¢ duyulabilir. Bu durumda bireylerin, yazili materyallere
uygun sekilde yanit vermesi durumunda, bireyin okudugunu anladigini ve dolayisiyla
okumay1 6grenmis oldugunu sdyleyebiliriz (Ozen, 1975). Okuma becersinin kisilere gore

degisen oranlanlarda gelisme gosterdigini de eklemek gereklidir. Akici ve dogru okumayi



olumlu ya da olumsuz yonde etkileyecek en onemli etken kelime bilgisidir. Bir kisinin
herhangi bir metni okumas1 esnasinda bir¢ok bilinmeyen kelime okunan metin icerisinde
anlam kazaniyor olabilir fakat hizli ve etkili okuma gerceklesmis kabul edilemez (Inez E.

Berends, 2006).

2.2.4 Yazma Becerisi

Yazma eylemi; kelimeler bir araya getirilerek climle olusturma, planlanarak olusturulan
climlelerin manaya bagh sekilde bir araya getirilmesi gibi islemlerle her basamagi son
haline getirilmeden Once tekrar tekrar gézden gecirilmesi gereken bir siiregtir. Dil
ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi oldukca onemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle yazma egitiminde farkli ve yeni kuramlar ortaya ¢ikmaya devam etmektedir

(Ulper, 2008).

Yazma becerisi her medeniyet i¢in 6zellikle resmi ortamlarda olduk¢a 6nemlidir. Ve dil

egitiminde edinilmesi kolay olmayan, ¢caba gerektiren bir beceri oldugu sdylenebilir.

2.3 YABANCI DIiL OGRENIMINDE YONTEM VE TEKNIiKLER

Yabanci dil 6gretiminde 6zellikle 19. yilizyildan sonra farkli yontem ve teknikler ortaya
cikmistir. Fakat bu yontem ve teknikler hep kendi zamaninin ihtiyaglarimi karsilayacak
sekilde kullanilmis ve kulllamigliklarmi yitirmislerdir. Kocaman (2012) dilbilimdeki
gelismeler sonucunda ve sartlara dayali olarak iletisime agirlik veren ve konusma
aktivitesini 6ne ¢ikaran dil 6gretim sisteminlerinin 6nem kazandigini belirtmektedir.
Kisaca, karsidakini anlamanin ve kendini ifade edebilmenin 6ne ¢iktig1 6gretim modelleri

daha ¢ok kabul géormektedir.

Kocaman (2012) dil 6gretimi yontemlerini tarihsel akisina gore su sekilde ozetlemistir:
Ciimle parcaciklarma, dil kurallarina ve dil 6gelerini 6nem veren Diizvarim (Direct
Method), Giiniimiizde de kullanilan Isitsel Dilsel Yaklasim (Audio-Lingual Approach).
Daha sonra Noam Chomsky ile birlikte “Ureten Dil Becerisi” fikri ve dillerin ortak

ozelliklerine vurgu yapan “Uluslararas1 Dil” diye adlandirilan yaklasim 6ne ¢ikmustir.



Buna bagl olarak da biligsel 0gretim yontemleri gelisme kaydetmistir. 1970“lere
geldigimizde ise dilin yapis1 tizerinde durulmayip, dilin iletisim arac1 oldugu noktasindan
yaklagilarak “iletisimsel dil Yaklasim1” (Communicative Language Approach)
gelistirilmistir. Halen bu yontem c¢ogu ders kitaplarinda 6ne ¢ikmaktadir. Eger bu
metotlar1 kisaca tarif etmek gerekirse su sekilde siralanabilir: Gramer Ceviri Yontemi,
Direkt Yontem, Dogal Yontem, Isitsel Dilsel Yontem, Isitsel Gorsel Yontem, Tiim
Fiziksel Tepki Yontemi, Iletisimsel Yaklasim, Telkin Ydntemi, Sessiz Yontem, Grupla
Dil Ogretim Yontemi, Gérev Temelli Yontem, Icerik Temelli Yontem ve Secmeli

Y oOntem.

2.3.1 Gramer-Ceviri Yontemi

Bu yontemi aciklayabilmek i¢in ii¢ 6zelliginden bahsetmek yeterli olacaktir. Birincisi bu
yontemde baslangi¢c asamasinda dille yalnizca climle seviyesinde ve ¢ok caba sarf
edilmeden ilgilenilmektedir. Tkinci olarak, dgretilen ikinci dilin konusulabilmesinden ¢ok
birinci dile yazili olarak ne kadar iyi gevirilebildigine bakilir. Ugiinciisii de dilin en dogru

sekilde kullanmasma odaklanmig bir yontem oldugudur (Harmer, 2007b).

Bu yontemde amag¢ gramer kurallarmi 6greterek 6grencilere dogru geviri yaptirmaktir.
(Memis ve Erdem, 2013, s. 300). Ogretim siirecinde sinif iginde dgrencilerin anadili
kullanilir. Hem ana dilin hem de hedef dilin ayni anda kullanildig1 bir yontemdir
(Hengirmen, 2006, s. 18). Bu yontem de gramer kurallarina fazla odaklanilmasi, kelime
ezberlemeye gereginden ¢ok Onem verilmesi, anadilin kullanimmin dil 6grenimini
engelleyecek derecede olmasi ve iletisim becerilerini dikkate almamasi nedeniyle
elestirmektedir (Qing-xue ve Jin-fang, 2007). Bir taraftan da bu yontemin 6gretilen dilin
kullanimiyla ilgilenmeyip, dil kurallariyla ilgili bilgileri 6grettigi ileri siiriilmiistiir.
(Larsen-Freeman, 2000, s. 21). Bu yontemde en One c¢ikan aktivite ezberlemedir.
Ogrencilerin ilgilerini geken aktiviteler ve 6z giivenlerinin gelismesine katk1 saglayacak

iletisimsel stratejiler kullanilmamaktadir (Chang, 2011, s. 13).



2.3.2 Direkt Yontem

Dilbilgisi kurallarimin vazgeg¢ilmez olmadigini 6ne ¢ikararak dilbilgisi-geviri yontemine
kars1 tepki olarak dogmustur. Konusma becerileri bu yontemde onemlidir. (Lien ve
Chien, 2010, s. 24). Bu yenilik ¢eviriye fazla 6nem verilmis olmasimdan dolayi bir tepki
olarak ortaya ¢ikmistir, fakat bu durum, 20. yiizyilda Ingilizce dgretmek icin diinyay1
gezen ve anadili Ingilizce olan kisilerin say1sinmn artmasina baglanmistir (Harmer, 2007a:
ss. 63-64). Bu yontem, 6gretmen merkezli olmasi ve dgretilen dilin 6gretmen tarafindan
etkili bir sekilde kullanilmasina ihtiya¢ duymasi nedeniyle egitim siirecinde donanimli
egitimcilerin ihtiyacinin artmasina neden olmaktadir. Bu yonteme yapilan itirazlar ise,
iletisime Onem verilip dilbilgisini kulak ardi etmesi ve sonucunda da anlamsal
problemlere sebep olabilecegi noktasinda birlesmektedir (Memis ve Erdem, 2013, s. 301).
Bu Ogretim yontemi, ‘Diizvarim Yontemi’ ya da ‘Dogrudan Metot’ seklinde de

adlandirilmaktadir.

2.3.3 Dogal Yontem

Yontem, O0grenilmek istenen bir yabanci dilin anadil gibi Ogretilebilecegi goriisiine
dayanmaktadir. Amag, hedef dili 6grenecek olan 6grencilerin o dili ana dili gibi
konusabilmeleridir. Yontem, gramer 6gretimini gz ardi etmeyip iletisim becerilerine
gereken onemin verilmesi durumunda, 6grencilerin zamanla dil bilgisi bakimindan daha
fazla dogru ciimleler kurabilecegini savunmaktadir. Yontemde konusma becerisinin
anlama becerisinden sonra gerceklesebilecegi ileri siirtilmektedir. Smif iklimi,
ogrencilerin psikolojik hazirliliklar1 ve hatta 6grencilerin zeka seviyeleri bu yontemde
onemli kriterlerdendir (Krashen ve Terrell, 1983). Yontemde 6gretim siirecinde anadil
tercih edilmeyip sadece hedef yabanci dil kullanilir (Memis ve Erdem, 2013, s. 302). Bu
yontem, dogal iletisime dnem verdigi i¢in 6grenci hatalarinin 6gretmen tarafindan direkt
diizeltilmesinin 6grencilerin 6zglivenlerini zedeleyecegini One slirmektedir (Lien ve
Chien, 2010, s. 24). Ogretim siirecinde gorseller kullanilirken daha 6nce &grenilmis
kelimelerden de yararlanilir. Gerekli durumlarda pandomim, tahtada c¢izme,

demonstrasyon gibi tekniklerden de yararlanilabilir. Bu yontemin elestirilen tarafi ise



cocuklarla yetigkinlerin ayni kapasiteye sahip olduklarint ve boylece ayn1 derecede dili

ogrenebileceklerini iddia etmesidir (Demirel, 2010, s. 39).

2.3.4 Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem, konusma ve dinleme becerilerine odaklanmistir ve hedef dilin
kullaniminin 6grenme siiresince miimkiin oldugunca fazla olmasini1 savunmaktadir (Lien
ve Chien, 2010, s. 25). Davranig¢1 yaklasimlarin popiiler hale gelmeye baslamasiyla
Direkt Yontem 6zellikle de Amerika’da Isitsel-Dilsel Yontem seklinde ortaya ¢ikmustir.
Y 6ntem, uyaran-tepki-pekistire¢ modelini kullanmigtir. Stirekli olumlu pekistireg siireci
yoluyla 6grenenlerde istenen davranislari olusturmay1 hedeflemistir. Bu yontem biiytik
oranda kaliplar kullanilmaktadir. Ciimlelerde yapilan herhangi bir degisiklik kaliplarin
disina cikilmadan yapilmistir. Boylece climlelerde kiigiik degisiklikler yapilarak hem
ogrencilerin 6grenmedeki siirekliligi saglanmis hem de hazir kaliplar sayesinde
Ogrencilerin hata yapmasimin Oniine gec¢ilmistir (Harmer, 2007a s. 64). Kelimeler,
diyaloglar yardimiyla ogretilir. Diyaloglar ogretilirken yalniz diyalogun anlamini
kaybettirmeyecek kadar anadil kullanilabilecegi belirtilmistir (Hengirmen, 2006, s. 25).
Bu yontemde Noam Chomsky’nin Detayli Dilbilgisi Teorisi’nde ileri strdiigii gibi,
insanlarin daha 6nce hi¢ duymadiklar1 yapilar1 olusturup ve anlayabilmeleri sebebiyle dil
ediniminin  aligkanliklar ~ yoluyla  olusturulmasmin  yanhs oldugu  gorisi
desteklenmektedir (Larsen-Freeman 2000, s. 53). Yalniz, bu yontemle edinilen sinif i¢i

becerinin ger¢ek ortamlarda pek de basarili oldugu sdylenemez (Qing-xue ve Jin-fang,

2007).

2.3.5 Ilsitsel-Gorsel Yontem

[sitsel-Gorsel Yontem (Audio-Visual Method) ile ilgili dgrencilere yeterince bagimsiz
hareket etmeye olanak vermedigi; onlar1 kendi 6grenmelerine yonlendirmedigi iddia
edilmekle birlikte, yontemde egitim siirecine tabi tutulan O6grencilerin jest, mimik,
hareket, ses ve gorseller gibi yollarla olabildigince bes duyusu hedef alinmaktadir (Dogan
2012, s. 44). Bu yontem, 6grenim siirecini daha ¢ekici hale getirmeyi ve her seviyedeki

Ogrencinin motivasyonunu yiliksek tutmay1 amaclamistir. Arastirmalara gore derste farkli
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ogrenme materyallerinin kulanimi1 6grenme siirecine olumlu katki sunmaktadr. Isitsel-
Gorsel Yontem ile Ogrenciler bir film izleyerek hedef dille ilgili farkli 6grenmeler
gerceklestirebilirler. Gergek hayata yakin hale getirilen derslerde, izlenen bir film tekrar
tekrar izletilebilir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin, yalniz isitsel gibi tek bir
yolun kullanilmasindan, ¢ok daha faydali olacagi vurgulanmaktadir (Allen, 1952, s. 49).
Bu yontemin ayirt edici 6zelligi yazili egitimden ¢ok sozel iletisime agirlik vermesidir.
Isitsel-gdrsel yontem kullanilan simiflarda kisa filmler ve goriintiilii egitim videolar: gibi
teknolojik materyaller, dil 6gretiminin 6nemli bir parcasi olarak goriilmektedir (Memis

ve Erdem, 2013).

2.3.6 Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Isminden de anlasildig1 gibi yontemde, yonerge ve agiklamalar 6gretmenin jest, mimik ve
viicut dili yardimziyla yapilir (Lien ve Chien 2010, s. 26). Psikoloji profesorii James J. Asher
tarafindan gelistirilen bu yontemde, 6gretmen derslerin ilk haftalarinda bazi gerekli gordiigi
komutlar1 6grencilerine ezberletir. Ana dille egitim yapilabilen bu metotta ancak zaman
icerisinde gelisme goriildiikce hedef dilin kullanimi arttirilir. Tabi bu noktada, komutlarin
fazla kullanilmasi dersi sikici hale getirip O0grencilerin motivasyonlarmin azalmasina
sebebiyet verebilecegi de unutulmamalidir (Memis ve Erdem 2013, s. 312). Yontem, ilgiyi
konudan uzaklastirmadan, 6grencileri hedef dildeki yonergelere tepki vermelerine tesvik
edecek sekilde tasarlandigindan; dil 6gretimi, konusma ve davranis arasindaki koordinasyon
cergevesinde sekillendirilmektedir. Bu sistemde 6gretimin, ana dil edinimi siirecine benzer
bir siiregte gerceklestirilebilmesi ve dgrencilerin ana dillerini 6grendikleri gibi hedef dili
O0grenmelerinin saglanmasi ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir (Widodo 2005, s. 237). Yalniz, dil
Ogretiminin sadece komutlar {izerinden yapilabilmesinin imkani1 yoktur. Ciinkii dilin soyut
yapilarinin da Ogretilmesi gerekir. Sistem bunu saglayamamasi nedeniyle egitimciler

tarafindan elestirilmektedir (Dogan 2012, s. 235).
2.3.7 [lletisimsel Yaklasim
Dil bir iletisim aracidir ve iletisim eylemi temel dil becerilerinin edinimini zorunlu

kilmaktadir. Iletisim swrasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi gorevler

tstlenmekteyiz. Yazili ve sozli iletisim bu gorevlerin yerine getirilmesiyle
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saglanmaktadir. Iletisim becerisi olarak tanimlayabilecegimiz bu yeteneklerin hepsinin
O0grenci odakli yabanci dil Ogretiminde kazandirilmis olmasi bir gereklik olarak

goriilmektedir (Doyé 1995, s. 162).

Bu Ogretim yaklasimi iletisimde yeterlilik kavrammi merkeze almustir. Iletisimde
yeterlilik tabiri, kisinin iletigim sirasinda sdylemek istedigini ifade edebilmesi, bir konuda
tartigabilmesi veya yorum yapabilmesi seklinde aciklanabilir. Dili 6grenen kisilerin o
dilde iletisime ge¢mesi i¢in motive edilmesi ve bunu yapabilmek i¢in de dgrenenlerin
ihtiya¢larinin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir (Savignon 2005, ss. 635-636). Bu yaklasimda
dil 6greniminin baglamdan ayr1 disiiniilemeyecegi kanis1 hakimdir. Hedeflenen dil
yetenegi; 6grencilerin aktif katilimi, yaparak-yasayarak 6grenmesi ve isbirlikli calisma
yolllar1 ile hissettirilmeden iletisim yoluyla verilmektedir. Bu yontem, dil 6greniminin

gercek yasantilar yoluyla gerceklestirebilecegini savunmaktadir (Chang 2011a, s. 16).

Yalniz, 6grencilerin dili dogru kullanmak i¢in gerekli olan dilbilgisi kurallarini ikinci
plana itmesi, ikili ya da grup c¢alismalarinda 6gretmenin Ogrencilerini yeterince
yonlendiremeyerek hatalar1 diizeltemeyecegi ve bunun yanlis 6grenmelere sebep olup
O0gretmenin otoritesini sarsacagl diisiiniilerek bu yaklasim da egitimciler tarafindan

elestirilmektedir (Memis ve Erdem 2013, s. 306).

2.3.8 Telkin Yontemi

Bulgar psikiyatrist Georgi Lazanov tarafindan gelistirilen bu yontem; 6grenciye rahat bir
ortam saglayarak, dilin konusuldugu bir {ilkede ya da ortamda oldugu hissinin verildigi
ve sonrasinda da kendisinden hedef dilde iletisim kurmasmin istendigi bir dgretim
stirecidir. Bu ydtem i¢in 6zel odalar gereklidir. Ayrica sistemin en ayrilmaz parcasi ise
Ogrencilerin rahatlamasini ve 6grenmeye daha hazir hale gelmelerini saglayan miiziktir.
Los 151k altinda, rahat koltuklarda oturan 6grencilere miizik esliginde yeni bir isim verilip
farkli bir kimlik kazandig telkin edilir. Bir diyalog dgretilecekse; gerekli agiklamalar
yapilarak bastan sona okunur. Daha sonra vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek diyalog
bu sefer miizik ile beraber okunur. En son asamada ise 6grencilerin oturduklar1 yerde

gozleri kapali, miizik esliginde diyalogu dinlemeleri ve hatirda tutmalari istenir (Demirel
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1993, s. 50). Ogrencinin basarisi, 6gretme siirecinin olumlu dgrenme psikolojisi iizerinde
sekillenmesine baglidir (Dogan 2012, s. 306). Telkin yonteminde, siniflar ve 6gretmenin
karakteri 6nemli yer tutar. Ogretmenlerin olumlu sdz ya da davranislari, dgrencilerin
stirece motivasyonunda kullanilmaktadir. Ayrica, bu metotta 6gretmenin ses tonu,
smiftaki 6grenci sayisi, oturma diizenleri, duvar rengi ve hatta 6gretmen ile 0grenci

arasindaki fiziksel mesafe bile 6nemsenmektedir. (Bancroft 1995d, s. 3)

2.3.9 Sessiz Yontem

Caleb Gattegno tarafindan 1972 yilinda gelistirilen bu yontem, O68retmenin sinifta
miimkiin oldugunca sessiz kalarak 6grencilerin iiretme konusunda miimkiin oldugunca
desteklenmesi fikrine dayanamaktadir. Yontemde renkli grafikler ve ¢ubuklar
kullanilmaktadir. Ogrenci 6grenilmesi gerekeni hatirlamak ya da tekrarlamak yerine onu
kesfetmelidir. Ogrenmenin fiziki nesneler yardimyla gerceklestirilmesi gerekir
(Richards ve Rodgers 2001, s. 81). Yontemde 6grencilerin dil 6greniminde sorumluluk
almalar1 gerektigi ifade edilmektedir. Ogrenciler karar verebilme konusunda
cesaretlendirilmekte ve O&grencilerin  kendi climlelerini {iretebilmelerine firsat
saglanmaktadir. Bu, kontroliin 6grencilere tamamen verilmesi manasina gelmemektedir.
Ayrica 6gretmen, Ogrencilere O6grendiklerini igsellestirip hedef dili kesfetmek igin
firsatlar sunmalidir (Lantolf 1983, s. 3). Giinlimiizde somut kavramlar1 objelerle
gostererek iletisim kurabilmeye isaret eden “problem ¢6zme” fikrini, bu metot dilbilim
diinyasima tagimistir (Bowen 2007; Banks 2008, s. 13). Bu sistemin 6nemli 6zelligi, siireci
yonetmek degil 6grenme siirecine hizmet etmesidir. Ogrenci dgretmenden bagimsiz ve
kendi segimlerini yapmada 6zgiir olma konularinda cesaretlendirilmektedir. Ogrenciler
etkilesim yoluyla birbirerinden yararlanabilir. Ogretmenler igin énemli olan ilerlemenin
devam etmesidir. Sistemin, bir yontemden ¢ok daha fazlasi oldugu ve ilkelerinin yalnizca
egitim siirecini degil kisinin hayat1 nasil algilayacagini da etkiledigi iddia edilmektedir

(Larsen-Freeman, 2000 ss. 54-70).
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2.3.10 icerik Temelli Yontem

Bu yontemde dilin yapist1 yerine siirece dncelik verilir ve 6grenciler hedef dili kullanmay1
ogrenmek yerine, dili 6grenmek i¢in yine o dili kullanirlar (Howatt, 1984; Larsen-
Freeman 2000, s. 137). Bir baska sekilde ifade etmek gerekirse bu yontem dilin
yapisindan ¢ok anlamina dnem vermektedir. Bu yolla 6grencilerin hedef dil kaygisinin
azaltilmasi saglanarak motivasyonlari arttirilir (Dourda, Bratitsis, Griva ve Papadopoulou
2014, s. 245). Ders materyallerinin igerigiyle ilgili terminolojiler hakkinda bilgilendirilme
yapilmas1 yoluyla 6grencilerin biligsel becerilerinin arttirilmasi saglanir (Lasagabaster
2008 s. 35). Icerik odakli yapilan 8gretme eyleminden farkli olarak dil 6grenimi diger
iceriklerle birlestirilmektedir. Birlestirilen akademik konularin dil 6§retiminde dogal bir
icerik sagladigi gozlemlenmistir (Larsen-Freeman 2000 ss. 137). Bu yiizden bu yontem
icin sadece dil 6grenmeye katkis1 olmadigi, ayn1 zamanda okul basarisina da olumlu etki
ettigi soylemek gerekir (Troncale 2002, s. 17). Yontem, odiillendirici dil 6grenme
deneyimlerini tesvik etmesi ve anlamli materyal bulma imkanina olanak saglamasi
konularinda 6ne ¢ikmaktadir (Robinson 2003, s. 15). Yalniz bu yontemin basarisi,
dilbilgisi 6l¢en smavlar s6z konusu oldugunda tartisma konusu olmaktadir (Qing-xue ve
Jin-fang, 2007). Tirkiye’de ve diinyanin farkl iilkelerindeki egitim sistemlerinde de bu
yiintemden faydalanilmaktadir. Diinyada, CLIL (Content and Language Integrated
Learning) ya da CBI (Content based Intruction) olarak da bilinen bu yontem Tiirkiye’de

de yabanc1 dilde egitim yapilan egitim kurumlarinda uygulanmaktadir.

2.3.11 Grupla Dil Ogretim Yéntemi

Amerikali psikiyatrist Charles Curan tarafindan gelistirilmis olan bu yodntemde
dgrencilere bir biitiin olarak bakilmas tavsiye edilir. Ogrencilerin yalnizca zekalar1 degil
duygulari, fiziksel tepkileri, savunma giidiilerini, 6grenme istekleri ve hatta yasadiklar1
iliskileri de hesaba katilarak dil 6grenim siireci yiiriitiilmektedir. (Larsen - Freeman 2000
s. 89). Hedef dilin dgretimi siirecinde dgrencilerin hata yapma kaygilarini azaltmak i¢in hem
ogretmenler hem de 6grenciler sorumluluk almalidir. Yontem, 6gretmen-6grenci iliskisininin
kalitesini dikkate alir (Demirel 2010, s. 60). Dogal olarak Ogrencilerin kendi egitim

stireclerini sekillendirmelerine yardim edilmektedir. Boylece derste hakimiyeti oldugunu
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hisseden ogrenciler kendilerini daha ¢ok bulunduklar1 ortama ait hissederler. Yontemde,
Ogretmenin hedef dile ana dili diizeyinde hakim olmas1 ve egitim psikolojisi alaninda
yeterli derecede bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Sistemin tartisilan yani igin ise
Ogrenciye ¢ok fazla hakimiyet verdigi i¢in egitim programinin yetistirilmesi gibi

konularda elestiriye agik oldugu sdylenebilir (Memis & Erdem, 2013).

2.3.12 Sec¢meli Yontem

Yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen bireysellestirilmis
Ogretim yontemleri en etkili ve en giivenli yontemler olarak kabul gérmektedir (Conti
1974, s. 7). Bu noktada Se¢meli Yontem digerlerine gore 6ne ¢ikmaktadir. Ciinkli her
yontemin gii¢lii yonlerini ve sinirliliklarini hesaba katarak tasarlanmistir. Yani bir bagka
deyisle, bu yontem farkli 6grenme-6gretme yaklasimlarmin dogru zamanda ve dogru
yerde biraraya getirildigi bir sistemler biitiiniidiir (Kumar 2013, s. 2). Farkl yontemlerin
farkli boyutlarinin birlikte kullanilabilecegini savunmaktadir (Gémleksiz 1999, s. 252).
Ayrica, her yas grubu i¢in etkili sekilde kullanilabilir. Yontemdeki etkinliklerin gercek
hayattan kopuk olmamas1 gerektigini de eklemekte fayda vardir. Ogrenciyle iletisim
saglanmasi ¢ok 6nemlidir. Eglenceli 6grenme ortamina imkan vermesi ve hizli bir sekilde
sonug alinabilmesi gibi 6zelliklerinden bahsetmek yerinde olacaktir (Kumar 2013, s. 2).
Bu yontemde Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinirken ihtiyaglar1 belirlenir.
Ogrenciler arasi iletisim ve eski dgrenmelerle baglant1 da ok dnemlidir. Se¢meli yontem,
O0gretmenin biitiin yaklagim, yontem ve tekniklerden haberi olmasi gerektirdigi igin,
Ogretimi gereginden fazla 6gretmene bagimli hale getirmektedir (Memis ve Erdem 2013,

s. 307). Bu yoniiyle de yontem, egitimciler tarafindan elestirilmektedir.

2.4 VIDEO TEMELLiIi OGRENME SURECI

Bu boliimde 2003 yilindan bu yana Video Temelli Ogretim ile ilgili yetmis alt1 ayr1
caligma iizerine yapilmig bir makaleden yararlanilmigtir. Video temelli 6gretim {izerine
yapilan ¢aligmalarin iilkemizde kisitli olmas1 ve konuyla ilgili makale cevirilerinin de
yeterli sayida olmamasi sebebiyle bu makale, aragtirma yapmak isteyen egitimciler i¢in

kullaniglt bir kaynak olacaktir. Ogrenme Teknolojisi Arastirmalar1 Grubu adi altinda
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Almanya, Aachen’da Ahmed Mohamed Fahmy Y ousef, Mohamed Amine Chatti, Ulrik
Schroeder tarafindan 2014 yilinda kaleme alinan makale, konuyu dort ayr1 baslikta ele
alarak kaynaklariyla agiklamistir. Bu basliklar ‘Etkililik’, ‘Ogretme Metotlarr’, ‘Tasarim’

ve ‘Degerlendirme’ seklinde siralanmaktadir.

Video Temelli Ogrenme (VBL: Video-Based Learning) Teknoloji Destekli Ogretim
(TEL: Technology Enhanced Learning) arastirmacilar1 tarafindan etkili bir 6grenme
aktivitesi kaynagi olarak nitelendirilmektedir (Tripp ve Rich, 2012). Video materyallerin
kullanmasinin 6nemine isaret eden iki nokta One ¢ikmaktadir: Erisilebilirlik ve

motivasyon (Sherman, 2003).

Yabanci1 dil 6gretiminde video, uzun zamandan beri kullanilmaktadir ve pek cok
arastirmaci tarafindan smnif icinde kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Fernandez-Guerro
ve Martinez- Flor, 2003). Ayrica sinema filmlerini Ingilizce alt yazili olarak ve DVD gibi
degisik formatlarda, yliksek kalitede ve hesapli olarak hemen hemen her yerde bulmak
miimkiindiir (Sherman, 2003). Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda egitimci ve yoneticileri

bu konuda seminerler yoluyla tesvik etmektedir.

Sherman (2003), yazili materyallerin halen yaygin bir sekilde egitim-6gretimde
kullaniliyor olmasima ragmen, gorsel materyallerin de bu sektérde yaygin kullanilmakta
oldugunu ve giinlimiiz 6grencilerinin kitaplardan daha ¢ok gorsel materyallere daha aligik
olduklarimi ileri stirmiistiir. Hatta otantik videolarm egitsel videolara gore dil
ogrencilerine daha eglenceli ve dikkat ¢ekici geldigini ve bunun sebebi olarak da gergek
olan bir seyi anlama ve ondan zevk almanin hazzini yasayabildiklerini ileri stirmiistiir.
Video temelli egitim bahsi gecen avantajlar1 nedeniyle egitimde her gecen yil daha ¢ok

kullanilmaktadir.

Video Temelli Ogrenme materyallerinin tarihsel gelisimine Tablo 2.1°de isaret
edilmektedir. Ik galigmalar 2. Diinya Savas: sirasinda askerler, ses ve goriintiilii film
bantlariyla dil 6gretimine tabi tutulmuslardir (Hovland, Lumsdaine, & Sheffield, 1949).
60’l1 yillarin sonuna dogru smiflardaki aktivitelerde televizyondan faydalanilmigtir.

Ayrica dgrencilere isledikleri derslerinin video kayitlari izletilerek performanslarinin
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artirtlmasi saglanmistir (Santagata, 2009). 80’li yillara gelindiginde, VHS kasetlerin
smiflardaki kullanim kolaylig1 ¢ok Onemli bir gelisme olarak gorilmiistiir. Fakat
ogrenciler pasif durumda kalarak, sadece videolar1 seyretmekle yetinmislerdir. Zamanla
CD’lerin 90’larin ortasinda kullanilmasina baslanmasiyla birlikte bu durum degismis,
coklu ortam kontrolii ve degerlendirme aracglar1 sayesinde 6grenciler daha aktif olarak
derslere katilmaya baslamiglardir. 2000°’li yillara gelindiginde okullarda internet hizmeti
saglanmis ve siniflarda interaktif dijital videolar ve goriintiilii konferanslar kullanilmaya
baslanmistir. Akilli telefon, tablet gibi yeni teknolojilerle “Youtube’ tiiriinden sosyal
medya platformlarindan yararlanilabilmesinin sonucu olarak ¢evrimici sosyal etkilesim
artmisg ve dil egitiminde video kullanimi daha da yaygin hale gelmistir (Snelson, Rice,
Wyzard, 2012; McCarthy, 2010). Ayrica, video kullanilan derslerde, gorsel zeka gibi
farkl ozelliklere sahip Ogrenciler {lizerinde daha fazla verim alindig1 gézlemlenmistir
(Calandra vd., 2006). Buna ek olarak bir¢cok arastirmada, video derslerinin sosyal

becerilere de olumlu katkisinin olduguna isaret edilmektedir (Zhang vd., 2006).

Tablo 2.1: Video Temelli Ogrenme Materyallerinin Tarihsel Gelisimi

1945: | Film Seritleri
1960’lar — 1970’ler: | Televizyon Filmleri
1980°ler: | VHS Video Kasetleri
1995: | Video CD’leri
2000’ler: | Web Konferanslar
2010’lar: | Video Oyunu / Ipad / Akilli Telefon
Giiniimiizde: | Cevrimi¢i Smiflar

Aslinda video temelli 6grenme c¢alismalari iizerine bir yazinin kaleme alinmasi gerekiyorsa
her konunun oldugu gibi bu konunun da gerekli yerlerde kavramlara boliinerek tarif edilmesi
gerekmektedir. Tablo 2.2°de de isaret edildigi gibi; kavram haritas1 yaklasimiyla bu konu
‘Btki’, ‘Ogretme Metodu’, ‘Ciktilar’ ve ‘Tasarim’ basliklar1 altinda incelendiginde video
temelli 6grenme kavrami ¢ok daha agik tarif edilmis olacaktir (McDonald vd., 2004).
Yapilan ¢caligmalar1 Tablo 2.2°de gosterildigi sekliyle, dort kategoride ve on ii¢ alt kategoride
tarif etmek en uygunu olacaktir (Yousef vd., 2014d).
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Tablo 2.2: Video Temelli Ogrenme Kavramlari

Etkililik Ogretme Yontemleri Tasarim | Degerlendirme
e Ogrenme Ciktilar1 | e Isbirlikli Ogrenme e Bilgi e Ogretenlerin
e Etkilesim e Mikro Ogretim Notlar1 Degerlendirmesi
e Memnuniyet e Video Ozetleme e Yazarlik | e Ogrenenlerin
e Video Degerlendirme Araglari Degerlendirmesi
e Hibrit Ogrenme
e Ogrenci Merkezli Ogrenme

2.4.1 Etkililik

Video Temelli Ogrenme iizerine yapilan ¢alismalar akademisyenler tarafindan oldukca
ilgi gormektedir. Yapilan her ¢alismada video temelli 6grenmenin Onemine vurgu
yapilmaktadir. Siirecin, su alt bagliklar altinda analiz edilebilmesi miimkiindiir:
‘Arastirma hedefleri’, ‘konu’, ‘hedef kitle’, ‘6rneklem biiyiikligi’ ve ‘sonug’ (Yousef

vd., 2014a).

2.4.1.1 Ogrenme ciktilar

Ogrenme ¢iktilar1 icin, dgrenme siireci sonunda 6grencilerin elde etmeleri beklenen bilgi,
beceri ve yeterliklerinin toplami seklinde bir tarif yapilabilir (Merkt vd., 2011). Kay ve
Edward (2012) ve Balslev vd. (2005) bilissel yaklasim ile desteklenmis video temelli
ogrenmeyi, yazi temelli egitimle karsilastirmislardir. Ortaya ¢ikan istatistiksel bilgilere
gore dgrencilerin yeteneklerinde belirgin farklar gézlenmistir. Ayrica ¢alisma siirecinde
adim adim yiiriitiilen video dersleriyle elde edilen bilgilere gore dgrencilerin bilissel
yaklagim yontemlerini sevdikleri rapor edilmistir. Buna ek olarak, Lin ve Tseng (2012)
ve Hsu vd. (2013) K-12 6grencilerinin becerilerini gelistirmek igin tasarlanmis farkl
VTO calismalarmin etkisi iizerine iki ayr1 calisma yiiriitmiisler ve bulgularda VTO
kullanan gruplarda diger gruplara gore daha ¢ok verim alindigini gézlemlemislerdir.
Yapilan baz1 ¢aligmalarda ise VTO kullanan dgretmenlerin ders performanslarinda paha

bicilmez derecede olumlu etkiye isaret edilmistir. Sonuglar sunu gosteriyor ki; egitim
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materyali olarak videonun kullanilmasi hem Ogretme metotlarin1 hem de O6grenme
¢iktilarini olumlu yonde gelistirmektedir (Calandra vd., 2006; Santagata, 2009; Kuter vd.,
2012; Kersting vd, 2012).

Diger yandan bazi arastirmalarda ise videolu yapilan 6grenme ile diger yontemler
arasinda bir fark olmadig: ileri siiriilmistir (Comeaux, 2005; Lindgren vd., 2007;
Donkor, 2010). Ayrica, Chuang ve Rosenbusch (2005) VTO ¢alismalarinin etkili olmas1
noktasinda pedagojik yoniiniin 6nemine vurgu yapmuglardir. Arastirmacilar pedagojik
yaklagim olmaksizin video kullaniminin hicbir ise yaramayacagina ve video
teknolojisinin pedagoji ile yan yana gétiirlilerek Ogrencileri 0grenmeye yonlendiren
yapilandirmact bir ¢ergeve sunmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Bir o kadar 6nemlisi,
Giannakos vd. (2014) 6grenci ve 08retmenlere yardimci olacak 6grenme analizlerinin
uygulanabilmesinin faydalarina vurgu yapmislardir. Ogrenme analizleri, dgrencilerin
ihtiyaclarmi karsilayacak uygun oOgrenme materyallerine ydnlenmelerinde faydali
olmaktadir. Bunun i¢in, 6grenen etkilesimlerinin diger mevcut 6grenenlerin verileriyle
analiz edilerek bir araya getirilmesi gerekmektedir. Ogrenme analizleri VTO’de gelecekte
uygulanabilecek 6grenme aktiviteleri konusunda bizi farkl fikirlere yonlendirecek yeni
arastirma yonergelerine kap1 agmaktadir. Bu da; bilgi mahremiyeti, miilkiyet, istirak ve
erisim ile ilgili meselelerin bir ¢oziime kavusmasmin gerekliligine israret etmektedir

(Yousef vd., 20144d).

Yapilan c¢alismalar 1s18mmda bir 6zet yapmak gerekirse VTO kullaniminm, egitim
ortamlarinda kimi egitimcilerce onemli olarak nitelendirildigi kimi egitimcilerce de
kayda deger bir sonu¢ vermedigi seklinde degerlendirildigi goriilmektedir. Ama yine de
uygun pedagojik metotlarla birlestirilmis VTO tekniklerinin dgrenme ¢iktilarmi

lyilestirme potansiyeline sahip olduguna dair bir ittifak mevcuttur (Yousef vd., 2014a).

2.4.1.2 Etkilesim

Kaliteli etkilesim ve katilimcilar arast iletisimin, VTO ¢aligsmalarinm yeterliliginde etkisi
oldugu goriilmektedir. DeLoache ve Korac (2003) erken yas Ogrenenlerde videolarin
kullanildig1 bazi vaka incelemelerini yeniden gdzden ge¢irmislerdir. Arastirmalar

videolardaki ge¢en hikdyelerin, cocuklarin aralarindaki iletisime olumlu katki sagladigini
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gostermistir. Hakkarainen ve Vapalahti (2011) ise forum tiyatroda video ile 6grenmeyi
ele almistir. Calisma sonunda goriilmiistiir ki VTO, dgrenenler arasindaki etkilesimi
arttrmakta ve Ogrencilerin  sosyal meselelerine ¢6ziim getirme yeteneklerini
gelistirmektedir. Bir bagka c¢alismada ise Shen (2014) simiilasyon hemsirelik
uygulamalarinda VTO kullaniminin etkilerini deney ve kontrol grubu ydntemiyle ele
almistir. Bu aragtrmanin sonucu da gostermistir ki deney grubundaki hemsireler
kateterizasyon (viicutta biriken sivilarin viicut digina bosaltilmasi) ¢alismasi siireclerinde,
iletisim becerileri ve memnuniyetleri noktasinda son degerlendirmelerde kontrol

grubundakilere nispeten anlamli derecede yiiksek puanlar almiglardir.

Buna karsin Muhirwa (2009) Afrika’daki teknoloji destekli egitim ortamlarinda VTO
calismalarmi mercek altma almis ve VTO’niin 6grenenlerin aralarindaki etkilesim
iizerinde soylenenden daha az rolii oldugunu ifade etmistir. Buna sebep olarak da
Afrika’daki zayif internet baglantilarini, bilgisayara erisim sikitisint ve egitimli
O0gretmen sayismin azhgim ileri sirmiistiir. Kitanin yalniz yiizde 25’inin elektrik
kullanabiliyor olmasi sebebiyle, zayif teknolojik altyap: Afrika’daki 6grencilerin VTO
calismalarinda aktif olabilmelerini engellemektedir. (Yousef vd., 2014b).

Sonug olarak, 6grenenler arasinda etkilesim seviyesi ile 6grenme ¢iktilarinin kalite
seviyesinin, birbiriyle dogru orantili seyir gosterdigini sdylemekte yarar vardir. Iletisim
kalitesi ile ilgili faktorler 6grenme ¢iktilarinda gelisme kaydetmek isteyen egitimciler igin
oldukga 6nemlidir. Iletisimin artt1g1 bir ortamda 6grencilerin kendine olan giivenleri daha

fazla olacaktir. Bu de egitimin kalitesi i¢in aranan bir durumdur.

2.4.1.3 Memnuniyet

Ogrenme memnuniyeti VTO ortamlarinm etkisini degerlendirmede onemli bir isaret
olarak goriilmektedir. Zhang vd. (2006) yiiz otuz sekiz 6grencinin katildig: etkilesimli bir
VTO calismasiyla dgrenenlerin memnuniyet seviyelerini incelemistir. Calismanin
sonunda interaktif egitsel videolar sunan egitim ortamlarindan faydalanan 6grenciler,
kontrol grubundaki video kullanmayanlara gore daha yliksek seviyede memnuniyet

sergilemislerdir.
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Ayrica, goriilmistir ki video temelli 6grenmeyle Ogrencilerin duygularina hitap
edilmekte ve Ogrenenlerin konuya olan dikkatlerini daha da arttirmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin derse olan motivasyonlaria da olumlu etki etmektedir (Montazemi, 2006;

Nikopoulou-Smyrni ve Nikopoulos, 2010; Verleur vd., 2011).

2.4.2 Ogretme Yontemleri

Dale’in (1969) Sekil 2.1°de gosterilen yasant1 konisi 6grenme siirecinde bilginin nasil

anlasildigini, islendigini, aktarildigini ve nasil bilgi olarak kalabildigini gostermektedir.

Sekil 2.1: Dale (1969) Yasant1 Konisi

Sozel ve Gorsel Sembollerle ]

Hareketsiz Resim ve Seslerle ]

[Hareketli Resimlerle J
[‘Sergi]er]e }
TGezilerle ]

[‘Gt‘)sten'lerle }
[‘Dramatize Etkinliklerle ]
[?\/Iodel ve Numunelerle ]
[Dogrudan Dogruya Deneyimlerle ]

Dale, E. (1969). Audiovisual methods in teaching. NY: Dryden Press.

Dale’in yasant1 konisinde metotlar en etkiliden daha az etkiliye dogru asagidan yukariya
dogru yazilmistir. Yukaridaki aktivitelerde Ogrenenler daha pasif durumdayken;
aktiviteler, asagiya dogru indik¢e daha aktif hale gelmektedir. Aktiviteler yukaridan
asaglya, soyuttan somuta olacak sekilde siralanmistir. Yine yukarida bulunan kavramlar

ogrenene gore daha soyut iken asagiya dogru indik¢e kavramlar somutluk kazanmaktadir.
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Interaktif video dersleri i¢in yapilacak caligmalar Dale’in yasant1 konisi aktiviteleri
iizerinden degerlendirilirken, farkli egitim yaklagimlartyla da desteklenerek gelistirilmesi
gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme kavrami, ‘video temelli &grenme’ s6z konusu

oldugunda diger yaklasimlara gore biraz daha 6ne ¢ikmaktadir.

Bu calismada diger 6grenme metotlar1 ise su basliklar altinda agiklanmaktadir: ‘Isbirlikli
Ogrenme’, ‘Mikro Ogretim’, ‘Video Ozetleme’, ‘Video Degerlendirme’, ‘Hibrit

Ogrenme’ ve ‘Ogrenci Merkezli Ogrenme’.

2.4.2.1 Isbirlikli 6grenme

Direktiflerden daha ¢ok gelistirme, arastirma ve alternatifleri bulma tizerine odaklanmis
video temelli isbirlikli 6grenmede Ogrenciler O08renme siirecindeki sorumluklarmi
paylasabilirler (Zahn vd., 2005; Zhang vd., 2006; Goulah, 2007). Yapilan bir¢cok ¢calisma
ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini igbirligi i¢inde gelistirdikleri isbirlikli video
temelli 6grenmenin etkili ve kullanish oldugunu tasdik etmektedir (Greenberg, ve
Zanetis, 2012). Takim halinde isbirlikli ¢alisan 6grenciler i¢in bu ¢alismalarin ortak
hedefler, idealler, yetenekler, aktiviteler ve birbirine destek olmak gibi olumlu yanlar1
olduguna vurgu yapilmaktadir (Petko vd., 2003; Wiecha vd., 2003; Hung vd., 2004; Choi
ve Johnson, 2005).

2.4.2.2 Mikro 6gretim

Mikro Ogretim metodu kiiciik 6lcekli ve kisa zamanli (Bes ya da on dakikalik ve dort ile
dokuz Ogrencisi olan siniflarda 6gretme metodu olarak kullanilmistir. Bu metot
egitimcilere dgrencilerinin 6grenme performanslariyla ilgili hizli ve kolay geribildirim
almalarma olanak vermektedir (van Zee ve Roberts, 2006). Finlay vd. (2008) video dersli
mikro 6grenmede 6grencilerden olumlu tkiiciikepkiler gelmekte oldugunu sdylemistir.
Eklemek gerekir ki on dakika siiren videolarin mikro 6grenme yapilan derslerde
ogrenciler tarafindan ¢ok uzun bulundugu ve daha kisa siireli hazirlanmis video derslerin

(4-5 dakika) daha esnek oldugu calismada ifade edilmistir.

22



2.4.2.3 Video 0zetleme

Video 6zetleme teknigi yoluyla ders igerigi hakkinda 6nemli bilgiler elde edilirken kisa
ama bilgilendirici 6zetler ortaya ¢ikarilir (Fu vd., 2008; Chang vd., 2011a). Chang vd.
(2011b) anahtar kelime-temelli video 6zetlemeli bir 6grenme platformu tasarlamiglardir.
Bu platform, kelimelerden olusan etiket bulutu; yani video {iizerinde bulunan ve
istendiginde video ile ilgili bigi sunan ciimleler sunarak 6grencilerin videolardaki bilgileri
organize edebilmelerini, videolar1 takip edebilmelerini ve Ogrenme siirelerini

azaltabilmelerini saglamistir.

2.4.2.4 Video degerlendirme

Video degerlendirme, gercek hayat aktivitelerini simule eden ve giinliik birka¢ ihtiyaca
cevaplar sunan kisa hazirlanmis sesli hareketli goriintiiler olarak nitelendirilebilir. Video
degerlendirmede Ogrencilere hangi durumda hangi cevaplar1 verecekleri sorulur ve
sonrasinda Ogretmenler tarafindan her bir Ogrencinin verdigi cevap tartisilip,

degerlendirilir (Donkor, 2011; Qiao ve Beling, 2011).

2.4.2.5 Hibrit 6grenme

Teknoloji destekli 6grenmede hibrit 6grenme, bir bagska 6nemli model olarak ortaya
cikmaktadir. Hibrit 6grenme, ¢evrimig¢i 6grenme ile yiiz ylize 6grenmeyi biraya getiren
bir modeldir (Karlsen, 2005; Chenail, 2011). Pang (2010) bir beden egitimi dersinde
video temelli 6grenme materyalleri kullanan hibrit 6grenme yaklagimini takip eden bir
calisma yliriitmiistiir. Bu derste hoca, 6grencilerin yaptig1 hareketlerini kendilerine video
ile gosterebilmis, yanlis hareketlerine isaret edebilmis ve Ogrencilere geribildirim
sunabilmistir. Bu yolla 6grenciler degerlendirmeler yapip, hatalarini bulabilmislerdir. Bu
deney, Ogrencilerin yiizde 80.9’unun video gorintiileriyle fiziksel yeteneklerini

gelistirdiklerini gostermektedir.

Shih (2010) ve Kirkgdz’iin (2011) bir ingilizce konusma dersinde video ders destekli bir

hibrit 6grenme yaklagimimi incelemeye almislardir. Bu ¢alisma sonunda, 6grencilerin
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sozel iletisim becerilerinde gozle goriilir gelisme kaydedildigi ve Ogrencilerin

harmanlanmis 6grenme sisteminden memnun kaldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

2.4.2.6 Ogrenci merkezli 63renme

Cogu VTO calismalar1 6gretmen merkezli yaklasim takip edilerek yiiriitiilmektedir.
Yapilan c¢aligmalarin yalnmiz yiizde 15’1 6grenci merkezli olarak gerceklesmistir
(Gainsburg, 2009; Smyth, 2011). Bu ¢aligmalar 6gretmenlerin igerik tedarik¢isi oldugu
fikriyle hareket etmeyip; daha ¢ok dgrencilerin 6grenme ortamlarinda aktif katilimcilar
olmasi i¢in onlara 6zgiir alanlar sunulmasina, karsilikli etkilesim yoluyla bilgiyi toplayip
bir araya getirebilmelerine ve diisiindiiklerini yansitarak elestirel muhakeme yoluyla
kendi kararlarmi verebilmek i¢in birbirlerine destek olmalarma odaklanmaktadir.
Arastrma verilerinden ¢ikan sonuglar c¢ogunlukla c¢evrimi¢i Ogrenme ortami
potansiyeline isaret etmektedir (Yousef vd., 2014d). Ulkemizde 2006 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan gergeklestirilmis olan bir degisimle, 6grenci merkezli egitim modeli

uygulamalar1 6nem kazanmistir.

2.4.3 Tasarim

Teknoloji Destekli Ogrenmedeki (TDO) bir¢ok arastirmact VTO’de nasil daha etkili
ortamlar olusturulabilecegi iizerine yogunlasmaktadir. Dokiiman {istii bilgi notlar1 ve
¢oklu ortam hazirlayan yazilim kullanimi, arastrma odagi olan VTO calismalar1 iginde

en ¢ok kullanilan tasarim araglarindandir (Yousef vd., 2014d).

2.4.3.1 Bilgi notlan

Bir dokiimana, resme ya da bir video lizerine eklenen bilgi notlarina, yorumlara,
aciklamalara ve sunu ¢izimlerine bilgi notlar1 ad1 verilir (Rich ve Hannafin, 2009). Bilgi
notlar;, VTO’de igerigi bozmadan arama yapmaya, onemli yerleri vurgulamaya, tahlil
etmeye ve yeniden diizenlemeye yardimci olan; videoya ilaveten eklenmis notlara verilen

bir addir. (Khurana ve Chandak, 2013). Ayrica video bilgi notlar1 bize indekslemelerde,
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miinazaralarda, hatalarin tespitinde ve igerigin kararlastiriimas1 konularinda da

kolayliklar saglamaktadir (Schroeter vd., 2003; Wang vd., 2007).

RMIT Universitesi'nde Colasante (2011) iigiincii simf dgrencilerinin beden egitimi
dersindeki 6grenme ve degerlendirme aktivitelerine entegre edilen video bilgi notu araci
(MAT) fizerine arastrma yapmistir. Bu ara¢ yardimiyla 6grenciler videolarin bazi
boliimlerini secip iizerlerine notlar yazabilmekteydiler. Notlar daha sonrasinda tartigmak,
geribildirim almak, hatalar1 tespit etmek ve Ogrenme Ogretme aktivitelerini
degerlendirmek iizere 6grenciler ve 6gretmenler tarindan kullaniliyordu. Sonuglar, MAT
uygulamasinin egitimciler i¢in etkili bir geribildirim araci oldugunu gostermistir.
Bununla birlikte, hocalardan gelen igbirlikli bilginin kalitesi meselesi de unutulmamastir.
Ayrica uygulama; VTO’de geribildirim, video igerigiyle ilgili tartismalar ve hata tespiti
yapabilmeye olanak tanimasi, i¢gdzlemle kendini degerlendirmeye firsat verecek yapi
iskelesi olusturmasi gibi birgok sebeple tavsiye edilmektedir (Colasante, 2011; Yousef

vd., 2014b).

2.4.3.2 Yazarhk araclan

Bir¢ok ¢alismada ¢ok farkli 6zellikleri olan yazarlik araglar1 gelistirilmistir. Bu yazarlik
araclarmnin asil fonksiyonu VTO ortamlarinda etkilesime katkida bulunmak ve bu yolla
ogrencileri 6grenme siirecine dahil etmektir (Chunwijitra vd., 2012). Yazarlk araglari,
herhangi bir programlama dilini bilmeye gerek duymadan kullanicilarim ¢oklu ortam
uygulamalar1 hazirlayabilecekleri hazir yazilimlara verilen addir. VTO ortamlarmda

kullanilan araglardan bazilar1 sunlardir:

a. Senkronize ders notlari: Bu aracin amaci video kirpma zamanlayicis1 yoluyla

video akigini ve sunu slaytlarini senkronize etmektir (Chunwijitra vd., 2012).

b. Igerik Ozetleme Aract: Bu arag ile ders videolarndan 6zet bilgi ¢ikarilip

Ogrencilere otomatik olarak sunulabilir (Wouters vd., 2007; Yang vd., 2009).
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c. Dijital video kiitiiphanesi: Bu arag bir video dersinde istenen bir bilgiyi bulmaya
yarayan icerik temelli aramay1 etkinlestirmek i¢cin endekslemeden yararlanir.

(Milrad vd., 2005).

d. Tartisma forumu: VTO ortamlarinda 6grencilerin 6grenme konusu hakkindaki
ortak ilgilerini ya da hedeflerini tartisip paylasabilmeleri i¢in olusturulmus alana

verilen addir (So vd., 2009; Huang vd., 2013).

2.4.4 Degerlendirme

Bilimadamlar1 ve egitimciler, 6gretmenlerin ve dgrencilerin egitim-6gretim siirecindeki
eksiklerini bulmalarinda faydali olan VTO kullanimina hep énem vermislerdir (Kong vd.,
2009; Tripp ve Rich, 2012; Borko vd., 2014). Video goriintiilerini, kisilerin kendisini
aynada gormesi gibi bir duruma benzetirsek, bize en gercekei geribildirimi sundugunu
sOylemek uygun olacaktir. Degerlendirme konusu 6greten degerlendirmesi ve 6grenen

degerlendirmesi olarak iki baslik altinda asagida sunulmaktadir.

2.4.4.1 Ogreten degerlendirmesi

Simifta igslenen derslerin videoya ¢ekilmesi 6gretmenlerin kendilerini degerlendirmelerine
olanak saglamaktadir (van Es ve Sherin, 2006). Ogretmenler yaptiklar1 dersleri videoya
kaydedip yaptiklarin1 gézlemleyebilmekte, performanslari1 lizerine diisiiniip kendi ve
meslektaglarinin  degerlendirmelerine  gére  6gretme  aktivitelerini  gbzden

gecirebilmektedirler (Wu ve Kao, 2008; Calandra vd., 2009).

Siireg, 6z degerlendirme ve isbirlikli degerlendirme yoluyla gerceklestirilmektedir.
VTO’deki degerlendirmeler iizerine yapilan g¢alismalarm yiizde 85°i dgretmenlerin
kendilerini meslektaslariyla degerlendirmeyi tercih ettiklerini gdstermistir (Van Es ve
Sherin, 2006; Wu ve Kao, 2008; Sherin ve Van Es, 2009). Benzer sekilde Calandra vd.
(2008, 2009) dgretmen degerlendirmelerinin, 6gretmen gruplarinin birbirlerine yorumlar
ve geribildirimler yaptig1 igbirlikli bir slire¢ olmasi gerektigini vurgulamistir. Giinliik,

haftalik ve yariyil degerlendirmeleri gibi pek ¢ok degerlendirme tiirli kullanilmaktadir
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(Santagata ve Angelici, 2010; Santagata ve Guarino, 2011). Calismalarin yalniz yiizde
15’1, dgretmenlerin miinferit olarak degerlendirme yaptiklar1 kendini degerlendirme
siireci {izerine odaklanmustir. Ogretmenler video kayitl ders analizi ydntemini
kullanmiglar ve kendileriyle ilgili yazili degerlendirmeler yapmislardir (Halter, 2006).
Ayni seklide, Gainsburg (2009) 6gretmen degerlendirmelerini olusturup, yapilandirip,

degistirebilen bir video bilgi notu yazilimi uygulamistir.

2.4.4.2 Ogrenen degerlendirmesi

Goriintiilii kayda almmis smif aktiviteleri, 6grenme faaliyeti hakkinda fikir vermesi,
o0grenme surecindeki performansin degerlendirmesi ve Ogrencilerin ilerleme
kaydetmeleriyle ilgili daha net bilgiyi sunmasi noktasinda ¢ok 6nemlidir. Ayrica, video
kayitlar1 Ogrencilerin smav oOncesi hazirlanmalarina da faydali kaynaklar olarak
goriilmektedir (Kong vd., 2009; Odhabi ve McCaleb, 2011). Sinif i¢inde islenmekte olan
bir dersin sesli ve goriintiilii kayit altina alinmyor olmasi; 6grencilerin tizerinde baski
olusturacagr ve kontrol altinda tutulduklari hissini olusturacag: diisiincesi akillara
gelebilir. Yalniz, egitim ve 6gretim siirecinin 6grencilerin kendileri tarafindan analiz
edilebilmesine ve muhtemel yanliglarin telaffisi yoluna gidilebilmesine firsat vermesi
noktasinda bu tiir kayitlarm 6grenciler i¢in oldukca faydaki olabilecegini de eklemek
gerekmektedir. Bu konuda yapilmis daha onceki ¢aligmalardan 6rnek vermek gerekirse;
Dalgarno vd. (2014) 6grencilerin kendilerini degerlendirip akademik ve pratik bilgileri
arasinda baglant1 kurmalarina yardim eden {i¢ ana yontemi arastirmaya almistir. Bahsi
gecen yontemler su sekilde adlandmrilmaktadir: ‘Is Diinyasiyla Entegre Ogretim
Programlarr’ (WIL [Work integrated learning]), ‘Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Tasarimlarr”  ve  ‘Simulasyon’.  Arastwrmacilar, = 68renenlerin  kendilerini
degerlendirebildikleri zengin iletisim araclar1 teknolojilerinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Ayrica; teknolojinin gelisimine paralel olarak, bu tiir caligmalarin
sayilarinmn artacagmi sdylemek, bircok egitim kurumu tarafindan gelistirilen ¢evrimici
egitim programlarinin hizla yayilmaya basladig1 bir donemde iyimser bir tahmin olarak

degerlendirilmeyecektir.
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3. VERIi VE YONTEM

Caligmanin iiglincli ana bagligi olan veri ve yontem; aragtirma modeli, ¢alisma gruplari,

materyal ve yontem alt bagliklartyla ayrintili sunulmustur.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Video temelli 6gretim ile giiniimiiz lise dengi okullardaki Ogretim yaklasiminin
kullanildig1 Ingilizce derslerinin, 6grencilerin basarismna iliskin etkilerinin ntest-sontest
kontrol gruplu desen yardima ile karsilastirildigi bu tez arastirmasinda; amagli 6rnekleme

yontemi takip edilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin tespiti i¢in Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmasinin sebebi olarak da; deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin
test edilmesiyle ilgili arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglamasi, elde edilen
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranig
bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desen olmasi sdylenebilir (Biiyiikoztiirk 2001,
s. 27).

Amacgli 6rnekleme, olasi ve seckisiz olmayan bir Ornekleme yaklasimidir. Amacl
ornekleme caligmanin amacina bagh olarak bilgi acisindan zengin durumlarmn segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir. Belli 6lgtitleri karsilayan ya da belli
Ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda ¢alismak istenildiginde tercih
edilir. Arastirmaci, secilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarin1 ya da

olgularin1 anlamaya ve bunlar arasindaki iliskileri kesfetmeye ve aciklamaya calisir

(Biiytikoztiirk vd. 2016, s. 90).

3.2 CALISMA GRUPLARI
Bu aragtirma, Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi onuncu smiflarinda okuyan

60 Ogrenci lizerinde, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde uygulanmigtir.

Tezde, Ontest - sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismada, 10-A smifi
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deney; 10-B smifi ise kontrol grubu olarak diisiiniilmiistiir. 30’ar kisiden olusan her iki
grupta da 6grenciler hem Ontest hem de sontest sinavina tabi tutulmuslardir. Siireg, hem
deney he de kontrol grubunda arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Caligmaya katilmig

olan 6grencilerin siniflara gore say1 ve cinsiyet dagilimlar1 Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1: Gruplarin Say1 ve Cinsiyet Dagilim

Erkek Kiz
Gruplar 0 A @ ) Toplam
Deney (10-A) 27 90 3 10 30
Kontrol (10-B) 27 90 3 10 30

3.3 MATERYAL

Materyaler ile ilgili baslik asagida; ders igerikleri, ders planlari, 6test — sontest sorulari,

degerlendirme ve kullanilan arag-gerecler alt basliklar1 altinda sunulmaktadir.

3.3.1 Kontrol ve Deney Grubu Ders icerikleri

Her iki grup derslerinde de, hedeflenen ‘Past Tense’ ciimle yapilarini isleyen iiniteler
secilmistir. Deney grubunun video dersi i¢in li¢ adet video ders uygulanirken, kontrol
grubu i¢in ise ders kitabinin iiglincii linitesi islenmistir. Gruplarmn derslerinde yalniz ‘Past

Tense’ konusu ele alinmaktadir.

Kontrol grubunda islenen Milli Egitim Bakanlig1 onayl ders kitaplar1 derslerde herhangi
bir degisiklik yapilmadan her yil uygulandig: sekliyle uygulanmistir. Yillik plana gore
islenen tgiincii tinitenin aktiviteleri, ekler boliimiinde bulunan EK 1°de sunulan ders
kitabinin ilgili sayfasinda ayrmtili gosterilmektedir. Her linitenin islenisi yaklasik i ile
dort haftalik siireyle smirhdir. Dersler haftada iki giin ve toplamda dort ders saattinden
olusmaktadir. Arastirmada kontrol grubunda kullanilan ders kitabinin ‘Detective Stories’
adl iinitesinde ge¢cmis zaman dil yapisinin soru, cevap ve olumsuz climle halleri; her

aktivitenin kendi yonergesine gore yapilan aktiviteler yoluyla sunulmaktadir. Daha sonra
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ders kitabi ile birlikte verilmis olan aktivite kitabinin iglenmesiyle de 6grenilen yapilarin
pekistirilmesi saglanmaktadir. Dersler, EK-5 EK-6 ve EK-7’de sunulan haftalik plana

uygun sekilde kontrol grubu smifinda iglenmistir.

Deney grubu i¢in ise TRT Okul tarafindan hazirlanan bir video egitim programi
uygulanmistir. Programin timii TRT okul kanalinda izletilmek iizere, iki ayr1 donem
olarak tasarlanmis ve her donem 12 boliimden olusmaktadir. Bu tez ¢alismasi siirecinde
TV programinin; birinci ddonem onuncu, on birinci ve on ikinci boliimler kullanilmistir.
Yerli yapim olan programin hikaye ve karakterleri Andrew Gitzy’ nin Touchstone Video
programindan uyarlanmistir. Programim biilimlerindeki 6gretilmesi hedeflenen dil
yapilar1 ile kontrol grubunda islenen ders kitabinin hedef dil yapilar1 aymidir. ‘Past Tense’
zaman yapisinin ogretildigi video derslerinin her biri yirmi dakikadir. Her hafta i¢in, bir
videonun smif i¢inde islendigi programin uygulanmasi toplam {ii¢ hafta stirmiistiir.
Program, EK-8 EK-9 ve EK-10’da detaylandirildig1 sekliyle video temelli 6gretim
yontemlerine uygun bir sekilde ve Se¢meli Yontem uygulamalari dikkate alinarak deney
grubu iizerinde uygulanmistir. Yani, kontrol grubunda islenen derslerde ders kitabinin
ogretim yontemleri kullanilirken; deney grubundaki video derslerinde ise Se¢meli
Yontem ugulanmistir. Bu yontem video temelli 6gretim yontemi arastirmalarinda, her

yontemden faydalanilmasina firsat verdigi i¢in, uygun goriilmiistiir.

Deney grubunda uygulanan ‘My American Cousin’ video dersleri, TRT Okul Youtube

sayfast (https:// www.youtube.com/user/TRTOkul) ve boliimlerin linkleri olmak iizere

ekler bashigi altinda EK-11’de sunulmustur. Senaryosu Lorena Roberts, Rob Maidment,
Stella Maidment’e ait olan ‘My American Cousin’, TRT Okul tarafindan hazirlanmis Tiirk
ve yabanci oyuncularin rol aldig1 bir dil 6gretim programidir. Programin senaryosuna
gore; Brad adinda Amerikali bir geng, Tirkiye’de yasayan kuzeni Deniz’in yanina
yerlesmistir ve iiniversitede arkeoloji egitimi almaktadir. Brad, kisa zamanda kuzeninin
komsulariyla tanisir ve onlarla arkadas olur. Deniz ve Brad’in, arkadaslar1 ile yasadigi
olaylar1 konu alan My American Cousin’da gecen dil kullanimlar1 ve dilbilgisi yapilari,
programin sunucular1 Paul Zarraga ve Ally Kensington tarafindan yonetilen aktiviteler

yoluyla tekrarlanmaktadir.
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Deney grubundaki dersler kontrol grubundan farkli olarak akilli tahta yardimiyla
islenmistir. Yalniz, akilli tahtanin kullanimi sadece ders videolarinin izlenmesi ile sinirli
tutulmustur. Akilli tahta ile deney grubunda farkli herhangi bir aktivite uygulama yoluna

gidilmemistir.

Derslerin sonunda — kontrol grubundaki islenen derslerde oldugu gibi - islenen her dersin
sonunda smif defterinde bulunan ilgili boliim, kazanimlar baglig1 altinda ders 6gretmeni

tarafindan deney grubu icin de kayda gecirilip paraflanmaktadir.

3.3.2 Ders Planlan

Calismanin yapildig1 Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde de tiim devlet
liselerinde gecerli oldugu gibi; sunulacak derslerin iinite planlari, islenecek olan ders
kitaplarminda mevcut olmasi durumunda egitimcilerin yillik plan disinda herhangi bir
yazili plan (glinliik plan, haftalik plan) hazirlama zorunlulugu bulunmamaktadir. Yalniz;
aday 6gretmenlerin denetlenmesi gibi gerekli durumlarda kullanilabilecek standart bir
ders plam1 formati, bakanligin resmi sitesinde ogretmenlerin kullanimma sunulmustur.

Calisma siirecinde bu plan formatindan yararlanilmistir.

Her iki grubun isleyecegi dersler devlet okullarinda bakanlik tarafindan kabul goren
formata gore planlanip uygulanmistir. Planlar 40°ar dakikalik dort dersten olusacak
sekilde hazirlanmis ve hafta i¢i iki ayr1 giinde ve 2’ser ders saati olacak sekilde
diizenlenmistir. Kontrol grubunun ders planlar1 mevcut yillik planlardaki ders kitabinin
iinitelerine gore hazirlanmisken, deney grubunun ders planlar1 ise kontrol grubuna
sunulan dil yapisinin (Ge¢mis Zaman) paralelinde se¢ilmis olan TRT Okul yapimi ‘My
American Cousin’ adli programm béliimlerine gore hazirlanmistir. VTO temelleri goz
oniinde bulundurularak se¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin dersleri ayn1 zamanda

baslayip ayni siirede (ii¢ hafta) tamamlanacak sekilde planlanmaistir.
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Kontrol grubunun giinliik ders planlari, Ekler boliimiinde EK 5°te yedinci hafta, EK 6’da
sekizinci hafta ve EK 7’de ise dokuzuncu hafta olacak sekilde siralananirken; deney
grubunun giinliik ders planlar1 ise, EK 8’de yedinci hafta, EK 9’da sekizinci hafta ve EK

10°da ise dokuzuncu hafta seklinde diizenlenmistir.

3.3.3 Ontest ve Sontest Sorulari

Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi bilinyesinde hazirlanan ortak smavlar
egitim-6gretim yili basinda belirlenmis olan smav komisyonlar1 tarafindan
hazirlanmaktadir. Arastirmada uygulanacak olan basari testinin ortak smavlarm bir
benzeri gibi olmasma 06zen gosterilmistir. Konu uzmani arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan otuz soruluk test; gegmis zaman (Past Tense) soru, cevap ve olumsuz
climle yapilarinin bilgisini ve bazi kullanimlar1 6lgecek sekilde tasarlanmistir. Pilot
uygulama ve analizlerin ardindan 20 soruya inen Ontest ve sontest asagida ayrmtili

belirtilen asamalardan gegerek hazir hale getirilmistir.

Yirmi sorudan olusan ontest ve sontest (EK 3, EK 4), goriiniis olarak birbirinden farkl
olacak sekilde ve soru siralar1 degistirilerek tasarlanmistir. Bu yolla; daha 6nce 6grenciler
tarafindan goriilmiis olan Ontest sorularmin, sontestin uygulanmasi asamasinda

hatirlanmasinin 6niine gegilmesi hedeflenmistir.

3.3.3.1 Maddelerin yazilmasi

Testin kapsam gecerliligi i¢in mantiksak yolardan biri olan uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzmandan beklenilen, hazirlanan testin taslak formunda yer alan
maddelerin uygunlugunu, 6lgmek istenilen davraniglar bakimindan degerlendirilmesidir
(Biiyiikoztiirk vd. 2016, ss. 117-118). Olgiilecek Ingilizce dil yapilar1 géz &niinde
bulundurularak madde sayilar1 belirlenmistir. Belirlenen maddelerle otuz soruluk deneme
formu hazirlanmistir. Coktan segmeli ve dort secenekli olarak hazirlanan sorularin
kazanmimlar ile uyumunu test etmek i¢in iki ayr1 Ingilizce dgretmenine damisilmugtir.

Olgiilmesi hedeflenen kazanimlar test etmek igin ise bir 8lgme-degerlendirme uzmanmnin

32



gorilisiine bagvurulmustur. Pilot testin uygulanmasi sonucunda Tablo 3.2°de sunulan

verilere ulagilmgtir.

3.3.3.2 Pilot test uygulamasi

Hazirlanan otuz maddeden olusan test 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Haydarpasa
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 10’uncu simiflarinda devam eden 94 6grenci lizerinde
uygulanmistir. Deneme testinin 68renciler tarafindan dikkate alinmasi ve dogru verilerin
elde edilebilmesi icin testin donem iginde not olarak degerlendirilecegi uygulama
oncesinde duyurulmustur. Maddelerin hazirlanmas1 basliginda gegen asamalardan sonra
kontrol ve deney grubu i¢in uygulanacak olan test, mevcut tez calismasi i¢in yeterli
diizeyde veri alinabilecek hale getirilmistir. Baykul (1999) 6grencilerin smavlara yeterli
derecede giidiilenmedigi durumlarda sorulara rastgele cevap verme ihtimallerinin artigini
ve smavin giivenirligini disiirdiiklerini; bu nedenle de, 6grencilerin derslerin iglenisi

sirasinda smavlara giidiilenmeleri gerektigini vurgulamaistir.

3.3.3.3 Testin gecerlik ve giivenirligi

Tablo 3.2°de gorildiigii gibi; uygulanan testte 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, numarali
maddelerin degeri r<0.20 olarak 6l¢iildiigii i¢in testten ¢ikarilmistir. Ayrica; ¢ikarilmasi
durumunda, Cronbach Alpha degerini en fazla yiikseltecek olan birinci ve otuzuncu

maddeler testten kaldirilmistir (EK 12).
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Tablo 3.2: Pilot Testin Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Madde Madde Madde Ayirt Madde Madde Madde Ayirt
Numarasi Gilgliigi Ediciligi Numarasi Gugliigi Ediciligi
1 0.58 0.21 16 0.54 0.14
2 0.56 0.38 17 0.57 0.23
3 0.59 0.37 18 0.52 0.02
4 0.52 0.46 19 0.60 -0.06
5 0.65 0.40 20 0.56 0.19
6 0.50 0.50 21 0.56 -0.01
7 0.61 0.36 22 0.66 -0.16
8 0.57 0.42 23 0.66 -0.00
9 0.61 0.41 24 0.61 0.24
10 0.63 0.58 25 0.64 -0.14
11 0.63 0.31 26 0.60 0.28
12 0.58 0.53 27 0.46 0.45
13 0.63 0.38 28 0.58 0.30
14 0.49 0.44 29 0.42 0.41
15 0.62 0.44 30 0.60 0.23

Bu yolla testin soru sayisi yirmi adet olacak sekilde belirlenmistir. On madde testten
¢ikarilmadan, otuz madde {lizerinden yapilan islemde alpha katsayis1 0.761 bulunmusken;
yirmi sorudan olusan testin son halinin giivenilirligi a=0.832 olarak bulunmustur. Bu
durumda 20 soruluk ¢oktan se¢meli testin giivenilir oldugu; yani, arasgtirmada gilivenilir
veri toplama araci olarak kullanilabilecegi soylenebilir. Nihai testin madde giigliigii (P) ve

madde ayirt ediciligi (r) indeksleri Tablo 3.3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3.3: Nihai Testin Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Madde Madde Madde Ayirt Madde Madde Madde Ayirt
Numarasi Gilgliigi Ediciligi Numarasi Gugliigi Ediciligi
02 0.56 0.35 12 0.58 0.58
03 0.59 0.39 13 0.63 0.39
04 0.52 0.49 14 0.49 0.46
05 0.65 0.42 15 0.62 0.45
06 0.50 0.49 17 0.57 0.22
07 0.61 0.34 24 0.61 0.27
08 0.57 0.51 26 0.60 0.24
09 0.61 0.44 27 0.46 0.45
10 0.63 0.56 28 0.58 0.31
11 0.63 0.36 29 0.42 0.42

Kullanilmaya hazir hale gelen Ingilizce basari testinin pilot uygulama analizi sonucunda
ortalama madde giicligii 0,57 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, testin orta

giicliikte ve gilivenilir bir 6lgcek oldugu soéylenebilir.

3.3.4 Kullanilan Arac ve Gerecler

Kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan egitim-6gretim yili basinda
ogrencilere dagitilmis olan ‘English Course’ ders ve aktivite kitab1 kullanilmustir.
Aragtirma i¢in, on iiniteden olusan kitabin ‘Detective Stories’ adli {i¢lincli linitesi
secilmistir. Okuma ve yazma aktiviteleri icin beyaz tahta, kitap, defter-kalem
kullanilirken, dinleme aktiviteleri i¢cin mobil cihazlardan (cep telefonu vb.)
yararlanilmistir. Ders kitabinin islenmesi sirasinda herhangi bir video aktivitesi olmamasi

nedeniyle akilli tahtadan fadalanilmamaistir.

Deney grubunda ise video dersleri i¢in akili tahta kullanilmistir. Akilli tahta yardimiyla
TRT Okul tarafindan hazirlanmis olan ‘My American Cousin’ adl1 video derslerinin on,
on bir ve on ikinci {initeleri islenmek iizere secilmis ve uygulanmistir. Ekler boliimiinde

EK- 11 basghgi altinda ayrintilandirilmis olan video derslerinde dgrenciler; ders defteri,
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siyah ve renkli kalem gibi araglardan faydalanmislardir. Deney grubu derslerinde
faydalanilmig olan akilli tahta, ders iceriginde bulunan ii¢ adet video dosyalarmnin
gosterimi ile smirli tutulmus, farkli bir aktivite icin kullanilmamistir. Ders sunumu
stirecinde gerekli agiklamalar i¢in kontrol grubundan farksiz olan, tahta ve tahta kalemi

gibi, araglardan yararlanilmistr.

3.4 UYGULAMA

Arastirma kapsaminda kontrol ve deney gruplar ile ii¢ hafta boyunca yillik plana uygun
aktiviteler iceren ders islenmesini takiben deney grubundaki goniilli bes 6grenci ile
islenen dersler hakkinda diisiincelerini dgrenme amacl gdriisme yapilmistir. Ontest—
sontest kontrol gruplu desen kullanilan tez calismasinin yontemi; kontrol-deney grubunda
derslerin islenisi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi alt bagliklar1 altinda

sunulmaktadir.

3.4.1 Kontrol ve Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Arastirmada hem kontrol grubu ile hem de deney grubu ile ii¢ hafta boyunca ders
islenmistir. Kontrol grubu ile pazartesi ve cuma giinleri 6gleden sonra; deney grubuyla

ise garsamba ve cuma giinleri 6gleden sonra ders islenmistir.

Kontrol grubu ile islenen derste temel kaynak, yillik plana gore islenen ders kitabidir. On
iiniteden olusan kitabin ‘Detective Stories’ adli {li¢ilincii {initesindeki okuma ve yazma
aktiviteleri icin beyaz tahta, kitap, defter-kalem kullanilirken; dinleme aktiviteleri i¢in
mobil cihazlar (Cep telefonu vb.) se¢ilmistir. Arastirmaci, iinitenin her aktivitesinin
basindaki yonergelere bagli kalmak {izere dersleri islemistir. Dersler daha once
hazirlanmis olan ve derslerdeki tiim aktivitelerin smrasin1 ve zamanini i¢eren haftalik
planlara gore uygulanmistir (EK 5, EK 6, EK 7). Derslerin iglenisi sirasinda uygulanan
aktiviteler ders planlarinin bulundugu ekler boliimiinde ayrmntili yer almaktadir (EK 5-

10).
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Deney grubunda ise ‘My American Cousin’ adli TRT Okul biinyesinde hazirlanmis olan
Ingilizce egitim progranu islenmistir. Derslerde Fatih projesi kapsaminda kullanilmakta
olan akilli tahtadan faydalanilmistir. Akilli tahta kullanimi, ders videolarinin gésterimi
ile sinirlt tutulmustur. Arastirmada video temelli dersler, daha 6nce hazirlanmis olan ve
derslerdeki tiim aktivitelerinin diizenlenmis oldugu haftalik ders planlarma (EK 8, EK 9,
EK 10) gore yonlendirilmistir. Derlerin islenisi swrasinda Seg¢meli Yontem

uygulamalarindan faydalanilmistir.

Derslerde video Ozetleme teknigi kullanilarak ders igerigi hakkinda kisa ama
bilgilendirici 6zetler olusturulabilir (Fu vd., 2008; Chang vd., 2011a). Bu yiizden,
ogrencilerden on, on bir ve on ikinci iinitelerde gecen olaylar1 her derste 0zetlemeleri
istenmistir. Bu yolla, 6grencilerin video i¢inde kaybolmamalar1 ve hedeflenen dil
yapisinin kullanimina daha iyi odaklanilmasi amaglanmistir. Ayrica, 68rencilerin sunulan
yapilar1 kullanabilmelerine yardimei1 olabilmek amaciyla video degerlendirme yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde Ogrencilere hangi durumda hangi climle yapismni
kullanabilecekleri sorulmakta ve Ogretmen her bir 6grencinin verdigi cevabi simifta
tartismaktadir (Donkor, 2011; Qiao ve Beling, 2011). Ogrencilerin video derslerdeki
durumlar1 kendi hayatlarindaki yasantilarina benzetmesi saglanarak, gercek hayata

dayanan ve kalic1 olan dil kullanimlarmin ortaya ¢ikmasi hedeflenmektedir.

Unutulmamasi gerekir ki, Ogrencilerin sinavlara yeterli derecede giidiilenmedigi
durumlarda sorulara rastgele cevap verme ihtimalleri artmakta ve smavin giivenirligi
diismektedir. Bu nedenle, 6grenciler derslerin islenmesi siirecinde sinava glidiilenmelidir
(Baykul 1999, s. 495). Bu amagla deney ve kontrol grubuna alacak olduklari dntestin ve
sonraki sontestin quiz adi altinda notlar1 etkileyecek degerlendirmeler olacagi

duyurulmustur.

3.4.2 Verilerin Toplanmasi

Ontest-sontest sorularinm hazirlanisini ve dgrenci goriislerinin belirlenmesini iceren veri

toplama siireci iki alt baslik altinda agiklanmaktadir.

37



3.4.2.1 Ontest ve sontest sorularinin uygulanmasi

Ontestler, gruplarm deney oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve sontest
sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardimci olmaktadir (Karasar 2006, s. 97). Bu
dogrultuda ontest ve sontest i¢in her iki grubun derslerde islemis oldugu dil yapisini dl¢en
yirmi soruluk bir test uygulanmistir. Test hazirlanirken; sorularda kullanilan kelimelerin,
kontrol ve deney gruplar1 derslerinde 6gretilen kelimeler olmasi gibi yaklasim takip
edilmemistir. Bunun sebebi; Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde her yil
en az dort kere uygulanmakta olan ortak smavlardaki sorularin, Ingilizce ders
kitaplarindan alinan ya da kitabin aktivitelerinden esinlenerek hazirlanmis surulardan
olusmamasi ve bu nedenle de hazirlanan sorularin cogunlukla kitaplarda gecen kelimeleri
icermemis olmasidir. Ontest ve sontest sorulari, okulda uygulanmakta olan ortak
smavlara benzer formatta ve ozellikle arastirmada her iki grup icin de secilen iinite
hedeflerini dlgecek sekilde hazirlanmistir. Bu yolla arastirma siirecinin daha gergekei
dlciimlerle yapilmasi hedef almmistir. Ontest uygulamas1 tamamlandiktan sonra her iki
gurubun da dersleri ii¢ hafta boyunca haftalik planlara uygun olacak sekilde devam etmis
ve derslerin bitimini takiben sontestler uygulanmistir. Her iki testin (Ontest, sontest) de
uygulanmalar1 arasinda gegen siire i¢in dort hafta gibi bir siire gozetilmistir. Bu yolla
Ogrencilerin sontest uygulamasi sirasinda, Ontest sorularmi hatirlamalarinin 6niine

gecilmesi hedeflenmistir.

3.4.2.2 Ogrenci goriislerinin belirlenmesi

Bu tiir aragtirmalarda tiim sorularm hangi yolla ve hangi amaca yonelik sorulacaginin
onceden detaylica belirlenmis oldugu goriismelere, yapilandirilmig goriisme adi verilir
(Stacey, 1970). Calismada deney grubundan goniillillik esasma gore bes kisi
yapilandirilmis goriismeler icin secilmis ve dgrencilere dnceden yazilmis olan sorular,
ayni kelimeler ve ayn1 tonlama segilerek yoneltilmistir. Ogrencilerin bilgileri dahilinde
ve onaylar1 alinarak kayda alinip yazili hale getirilen ve yaklasik ikiser dakika siiren

goriismelerde 6grencilere sunlar sorulmustur:
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1. Videolu iglenen dersler, kitapla islenen derslerinize gore daha verimli oldu

mu?
il. Videolu dersler, kitapla islenen derslerinize gore daha eglenceli miydi?
1il. Video derslerinde baska nelerin olmasini isterdiniz?

Ogrencilerin goriisleri, isimleri verilmeden 1 ile 5 rakamlar1 arasinda siralandirilarak
‘Bulgular’ boliimiinde ve ‘Deney Grubu Goriisme Sonuglari’ alt basligr altinda

sunulmaktadir.

3.5 VERILERIN ANALIZI

Arastirmada deneysel desene bagl olarak toplanan verilerin, SPSS 22.0 sosyal bilimler
istatiksel paket programu (Statistical Package for Social Sciences) yardimiyla analizleri
yapilmis ve deney-kontrol gruplarinin kendi i¢cinde Ontest ve sontest sonuglarinda soru
cevaplama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek igin Iliskili
Orneklemler T-Testi (Paired Samples T Test) yontemi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin kendi arasinda Ontest ve sontest sonucglarindaki soru ¢dzme puanlarinda
anlamli bir farklilik olup olmadigin1 bulmak igin ise liskisiz Orneklemler T-Testi
(Independent Samples T Test) yontemi kullanilmistir. Gruplarin test sorularina verdikleri
cevaplarin frekans ve yiizde verilerinin tablolar yardimiyla ayrintili gosterilip agiklandigi
calismada, deney ve kontrol gruplar1 arasinda Ontest ve sontest sonuglarina goére anlamli
bir farklilk olup olmadig: arastirilmistir. Ogrenci gériismelerinde ise icerik analizi
yapilmistir. Bu yolla; 6grencilerin gériismelerde sorulara verdigi cevaplarin, arastirmaya
yonelik mesajlarin1 toplu olarak ve biitlinselligi bozulmadan ifade edilebilmesi

hedeflenmistir.
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4. BULGULAR

Ug haftalik deney siirecinin basinda kontrol ve deney gruplarina birer Ingilizce test
uygulamistir. Deney siirecinin sonunda ise her iki gruba daha 6nce uygulanmis ingilizce

test, formati degistirilerek sunulup; alian sonuglar degerlendirilmistir.

4.1 DENEY VE KONTROL GRUBU ORTALAMALARI VE STANDART
SAPMALARI

Tablo 4.1°de goriildiigli gibi, deney grubunun Ol¢limler sonunda ontest puan1 x=45.83
iken, kontrol grubunun x=43.33’tiir. Gruplarin sontest sonuclar1 ise deney grubunda
x=55.50 olurken, kontrol grubunda x=50.17 oldugu goriilmiistiir. Ayrica; Ontestlerde
deney grubunun, kontrol grubuna gore standart sapmasi 2.98 puan farkla Onde
goriiliirken; sontestlerde deney grubunun, kontrol grubuna goére standart sapmasi 6.26
puan farkla onde oldugu gozlemlenmistir. Deney grubundaki Ontest standart sapma
Olciimleri ss=13.59; kontrol grubundaki ontest standart sapma Olctimleri ise ss=10.61
olarak Ol¢lilmiisken, sontestlerde deney grubundaki standart sapma Ol¢limlerinin
ss=10.61; kontrol grubundaki sontest standart sapma Slgiimlerinin ise ss=10.61 oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 4.1: Gruplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Gruplar  Testler X SS

Deney Ontest 45.83 13.59
Kontrol Ontest 43.33 10.61
Deney Sontest 55.50 17.44
Kontrol Sontest 50.17 11.18

40



4.2 DENEY VE KONTROL GRUBU ONTEST VE SONTEST FREKANSLARI

Kontrol grubundaki &grencilerin ingilizce dntest smavindan aldig1 puanlarin frekans

grafigi Sekil 4.1°de verilmistir.

Sekil 4.1: Kontrol Grubu Ontest Frekans Grafigi

5

Sekil 4.1°de goriildiigii gibi 6grencilerin ontestteki cevap frekanslar1 5 ile 13 arasindadir.
Yalniz yogunluk 7 ile 11 cevap araliindadir. Kontrol grubunun 6ntest frekans ve dagilim

yiizdeleri bilgisi ise Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2: Kontrol Grubu Ontest Cevap Frekans1 ve Yiizdeleri

Dogru Sayisi Frekans Yiizde

5 2 6.7

6 3 10.0

7 4 13.3

8 6 20.0

9 5 16.7

10 3 10.0

11 4 13.3

12 2 6.7

13 1 33
Toplam 30 100.0
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Kontrol grubundaki sontest smmavinda 6grencilerin verdikleri cevap sayilar1 ise Sekil

4.2°de sunulmustur.

Sekil 4.2: Kontrol Grubu Sontest Frekans Grafigi

Kontrol grubundaki 6grencilerin sontest smavinda verdikleri cevaplar Sekil 4.2°de

goriildiigii gibi 5 ile 14 frekanslar1 arasinda seyretmektedir. Bu sinavda 6grencilerin

frekans grafigi, ontest grafigine gore farklilik gostermektedir. Yalniz bu son smavda

Ogrencilerin sorulara verdigi dogru cevaplar say1 olarak artmis olmakla birlikte,

cevaplarin yogunlugu 7-8 ile 10-12 arasinda seyretmektedir. Grubun sontest frekanslari

ve dagilim yiizdeleri Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Kontrol Grubu Sontest Cevap Frekansi ve Yiizdeleri

Dogru Sayisi Frekans Yiizde
5 1 33
7 3 10.0
8 6 20.0
9 2 6.7
10 3 10.0
11 5 16.7
12 7 23.3
13 2 6.7
14 1 3.3
Toplam 30 100.0
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Deney grubundaki &grencilerin Ontest ve Sontest yazili smavlarindan aldiklar1 puan

frekanslar1 asagida Sekil 4.3’te verilmektedir.

Sekil 4.3: Deney Grubu Ontest Frekans Grafigi

e

Deney grubunun 6ntest sinavinda verdikleri cevap frekanslar1 Sekil 4.3’te goriildiigii gibi

5 ile 15 arasinda seyretmektedir. Testte 6grencilerin sorulara verdigi dogru cevaplarin

frekans yogunlugu 6 ile 13 arasindadir. Grubun Ontestte vermis oldugu dogru cevaplarin

frekanslar1 ve dagilim yiizdeleri Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: Deney Grubu Ontest Cevap Frekansi ve Yiizdeleri

Dogru Sayisi Frekans Yiizde

5 1 33

6 6 20.0

7 3 10.0

8 3 10.0

9 4 13.3

10 4 13.3

11 2 6.7

12 2 6.7

13 4 13.3

15 1 33
Toplam 30 100.0
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Son olarak, deney grubundaki yazili sontest sinavinda 6grencilerin verdikleri dogru cevap

frekanslari ise Sekil 4.4°te sunulmaktadir.

Sekil 4.4: Deney Grubu Sontest Frekans Grafigi

1- H |_‘ |_‘ H
0 T T T T T T T T
5 3] 7 8 9 15 17 18

Deney grubu o6grencilerinin sontest smavinda verdikleri dogru cevaplar Sekil 4.4’te

sunuldugu gibi 5 ile 18 frekanslar1 arasindadir ve grubun dogru cevap frekans grafiginde
ise Ontest grafigine gore farklilik goriilmektedir. Sorulara verilen dogru cevaplarin sayisi
artimistir ve cevaplarm frekans yogunlugu 10 ile 14 arasinda seyretmektedir. Deney

grubunun sontest frekanslar1 ve dagilim yiizdeleri ise Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5: Deney Grubu Sontest Cevap Frekansi ve Yiizdeleri

Dogru Sayisi Frekans Yiizde

5 2 6.7

6 2 6.7

7 1 3.3

8 1 3.3

9 2 6.7

10 6 20.0

11 3 10.0

12 3 10.0

13 3 10.0

14 3 10.0

15 1 33

17 1 3.3

18 2 6.7
Toplam 30 100.0

4.3 GRUPLARIN ONTEST — SONTEST T-TESTINE iLISKIN BULGULAR
Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney grubunun dntest basari puani ile kontrol
grubunun Ontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”” sorusuna

karsilik elde edilen bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Puanlarina Gore T-testi Sonuclar

Gruplar Testler N X SS Sd t P
Deney Ontest

30 45.83 13.59 53 79 43
Kontrol Ontest 30 43.33 10.61

Video temelli 6grenme ydnteminin, Ingilizce dersindeki akademik basariya etkisini
inceleyen arastirma dncesi deney ve kontrol gruplarina yapilan ontestler yoluyla iki grup

arasinda akademik basar1 bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadig:

arastirilmustir. Tablo 4.6°da goriildiigii gibi deney grubunun aritmetik ortalamas1 X=45,83

iken, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi X=43.33’diir. Kontrol grubunun aritmetik

ortalamasmin deney grubundan 2.50 az olmasina ragmen her iki grubun da dntest puanlar1

45



arasinda dikkate deger bir fark goriilmemistir. Bu veriler 15181nda her iki grubun akademik
basarilarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir (t=.79, p>=0.43). Gruplarin akademik
basarilar1 noktasinda birbirlerine denk oldugunun goriilmesiyle deneysel ¢alismaya

baslanilmgtir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubunun sontest basari puani ile kontrol
grubunun Ontest basar1 puani arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?” seklinde
ifade bulmaktadir. Bu alt problem dogrultusunda elde edilen bulgular ise Tablo 4.7°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.7: Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlarina Gore T-testi Sonuclar

Gruplar  Testler N X SS Sd t P
Kontrol Ontest 30 43.33 10.61

29 23.47 .00
Kontrol Sontest 30 50.17 11.18

Ders kitab1 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun Ontest ve sontest

sonuglar1 Tablo 4.7°den incelendiginde, grubunun Ontest aritmetik ortalamasinin x=43,33

iken, sontest aritmetik ortalamasinin X=50.17ye yiikseldigi gdzlenmistir. Kontrol
grubunun Ontest ile sontest basar1 puani arasinda 6.84’lik bir artis olmustur. Yapilan T-
testi sonucunda bu farkin anlamli olmadig1 sdylenebilir (t=23,47, p>=.00). Bu verilere

gore kontrol grubundaki 6grenci basarisinda bir miktar artis oldugu goriilmiistiir.

Ugiincii alt problemde ise “Deney grubunun sontest basari puani ile deney grubunun
Ontest basar1 puami arasmda anlamlhi diizeyde farklilik var midir?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Bu alt probleme bagl olarak elde edilen bulgular ise Tablo 4.8’de

sunulmustur.
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Tablo 4.8: Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlarina Gore T-testi Sonuclar

Gruplar  Testler N X SS Sd T P
Deney Ontest 30 45.83 13.59

29 17.95 .00
Deney Sontest 30 55.50 17.44

Tablo 4.8’de video temelli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun dntest ve
sontest basar1 puanlar1 incelendiginde, grubunun ontest aritmetik ortalamasinin x=45,83
iken, sontest aritmetik ortalamasmin X=55,50 diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Deney

grubunun Ontest ile sontest basar1 puami arasinda 9,67°lik bir artisin oldugu
goriilmektedir. Veriler arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina dair yapilan T-testi
sonucunda ise bu farkin anlamli oldugu sdylenebilir (t=17,95, p>=.00). Bu verilere gore
video temelli 6grenme materyallerinin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin

basarisinda yaklasik 10 puanlik bir artis goriilmiistiir.

Son olarak arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney grubu sontest basar1 puani
ile kontrol grubu sontest basar1 puani arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna

cevap aranmistir. Tablo 4.9’a bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin sontest basari

puanlar1 degerlendirildiginde deney grubunun aritmetik ortalamasmm (X=55.50) kontrol

grubunun aritmetik ortalamasindan (X=50.17) 5.33 ile daha fazla oldugu goriilmektedir.

T-testi sonucglarma gore iki grup arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir

(t=1.41, p>=.16).

Tablo 4.9: Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Puanlarina Gore T-testi Sonuclarn

Gruplar Testler N X SS Sd t P
Deney Sontest 30 55.50 17.44

58 1.41 .16
Kontrol Sontest 30 50.17 11.18
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Bu bulgular 1s18inda; Ingilizce derslerindeki video temelli dgrenme ydnteminin
halihazirda uygulanan 6gretim yontemine gore lise 6grencilerinin akademik basarisinda

anlamli fark gostermese bile daha yiiksek bir basar1 farkinin oldugu séylenebilir.

4.4 OGRENCIi GORUSLERININ SONUCLARI

Onceden hazirlanip ayni tonlama ve kelimeler segilerek yoneltilen yapilandirilmis
goriisme ¢alismasinda “Videolu islenen dersler kitapla islenen derslerinize gore daha
verimli oldu mu?” sorusuna goniilliiliilk esasina gore secilmis bes 6grenci tarafindan
verilen cevaplara gore; 6grencilerin derslere ilgisinin daha ¢ok arttig1 i¢in derslerde daha
az sikildiklari, videolar1 izlemenin 6grencilerce eglenceli bulundugu, kullanilan yapilarin
sOylenislerini duymanin daha verimli oldugu ve duyduklar1 ciimlelere karsi kulak
ahiskanlig1 kazanmis olmaktan memnun olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara dayanarak video temelli Ogretim yontemi ile 68renim goren Ogrenciler,

kendilerini ¢ok daha iyi hissettikleri dersler islemektedir.

Gorlismede “Videolu islenen dersler kitapla islenen derslerinize gore daha verimli oldu

mu?” sorusuna 0grenciler tarafindan verilen cevaplar su sekildedir:

Ogrenci 1: “Bu ders daha zevkliydi. Hep kitaptan gériiyoruz, derslerde uyuyoruz.
Dogrusu  uyuyoruz, hocam. Daha dnceki Ingilizce derslerimde arkada
oturuyordum. Bu derste énde oturdum, gérdiiniiz hocam. Ingilizce derslerinde hep
gramer gordiik simdiye kadar. Gordiigiimiiz konulart da hep unutuyoruz zaten.
Her sene ayni konulari tekrar gériiyoruz bu sefer.” Ogrenci 2: “Ashnda, bundan
once derslerde hep yazi yaziyorduk. Stirekli yazmaktan bikiyorduk. Béyle filmli
olunca zevkli oluyor. Egleniyoruz. Eglenince de daha ¢ok 6greniyoruz. Her derste
boyle olursa daha iyi olur bence. Bu derste ¢ok kelime 6grendik. Konusmamizi
daha da ilerlettik. Anlamamizi gelistirdik daha dogrusu.” Ogrenci 3: “Ashnda
dersleri hep en onde izlerim ama bu video ile ders bana daha eglenceli geldi. Ben
zaten gordiigiim zaman daha iyi ogreniyorum, hocam. Simdiye kadar hep gramer
gordiik zaten. Bence bu ¢ok faydali oldu. En azindan benim fikrim bu.” Ogrenci
4: “Ilkokuldan beri Ingilizce’yi hep gramer olarak isledik. Ogreniyorduk ama
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ctimle kuramiyorduk... Burada birkag ciimle bile olsa dogru yoluyla soylenmesini
ogrendim. Bir ciimle de olsa onemli bence. Bu derste kulak aliskanligimiz oldu
aslinda. Bu ders bence, kitaptan ogreneceklerimizden daha ¢ok sey ogrendik.
Zaten dersi o kadar dikkatli dinleyemiyorum. Bu derse de c¢ok dikkatli
katilamadim, biliyorsunuz ama seyrettigim kadari da bana faydalr oldu, hocam.”
Ogrenci 5: “Bu derste konusmalar: daha iyi anlamaya basladim. Kelimelerin
telaffuzlarimi yani ciimlelerin telaffuzlarimin nasu oldugunu ogrendim. Kitapta

nastil soylediklerini ogrenemiyoruz. Ben ¢ok yararlandim, hocam. Kendime daha

glivenim geldi.”

Goriismede “Videolu dersler kitapla islenen derslerinize goére daha eglenceli miydi?”
sorusuna ayni 6grenciler tarafindan verilen cevaplara gore; 6grencilerin video ile islenen
dersleri kitapla islenen derslere gore daha zevkli bulduklari, kitapla islenen dersleri aktif
olamadiklar1 ve videolu derslerde duyduklar1 climlelerin daha ¢ok kulakta kaldigindan
dolay1 daha verimli oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yorumlarmnda,

video temelli 68retim uygulanan derslerdeki mutluluklar1 dikkat ¢ekmektedir.

Arastrmada yonlendirilen soruya Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar asagida

sunulmustur:

Ogrenci 1: “Cok daha eglenceliydi. Ben ciimle kurarken emin olamiyorum. Burda
ctimleleri yabancilarin konusmalarindan birka¢ kere dinleyince iyice kafamiza
yerlesti. Ben bu dersi daha ¢ok sevdim. Diger iiniteleri de videolu yapsak daha
giizel olur.” Ogrenci 2:” Cok daha zevkli bence. Kitaptan ders islendiginde sikici
oluyor. Ben derslerde aktif degildim ama yine de kendimce notlar alirdim, kenara
vazardim. Bu derste ¢ok not almadim ama ciimleler daha ¢ok aklimda gimdi.
Séylenen bazi ciimleler hala kulagimda mesela.” Ogrenci 3: “Videolu ders ¢ok
daha eglenceli, hocam. Derste pek konusmadim ama ben diger derslerde de pek
konusmazdim zaten. Bu derste ekrana odaklandim. Cok dikkatli dinledim. Zevkli
olmasaydr dinmezdim.” Ogrenci 4: “Ingilizce derslerimizde hep kurallar
ogretiliyor bize. Yani ge¢mis zaman, genis zaman falan. Burada gercek Ingilizce

ogreniyoruz. Zevkli oldugu icin de seyrediyoruz.” Ogrenci 5: “Bence derslerin
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boyle islenmesi daha dogru, ¢iinkii daha ¢ok egleniyorsunuz. Stkilmiyorsunuz.
Tabi yorgun oluyoruz, hocam ama yorgun olmasak belki de daha ¢ok 6greniriz.

1

Derse daha ¢ok dikkatimizi verebilirsek daha ¢ok 6greniriz bence.’

Gorilismede son olarak “Video derslerinde baska nelerin olmasini isterdiniz?” sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar1 analiz ettigimizde, 6grencilerin daha eglenceli ve merak
uyandirarak seyrederken sikilmak istemedikleri videolar gérmek istedikleri seklinde bir
Ozet yapilabilir. Ayrica bir 68rencinin bazi videolarin okul disinda da izlenebilecegine
dair yaptig1 yorum dikkat ¢ekicidir. Ozetle, 6grenciler video ile islenen dersten daha ¢ok
keyif almislardir. Yalniz, 6grencilerin video dersler konusundaki beklentileri, derslerin
daha hareketli, heyecan verici ve merak uyandiran programlarin yapilabilecegi
noktasindadir. Yousef vd. (2014a) da ifade ettigi gibi, egitim arastirmacilarinin neredeyse
hepsi VTO teknikleri yoluyla isledikleri derslerin daha verimli olacagmin beklenmesi

konusunda ittifak halindedir.

Gorlismede dgrencilerin “Video derslerinde baska nelerin olmasmai isterdiniz?” sorusuna

su cevaplar1 vermislerdir:

Ogrenci 1: “Eglenceliydi. Boyle giizel. Daha espirili filmler olabilir aslinda. Daha
dikkat ceker. Ama bu da giizeldi.” Ogrenci 2:” Daha kisa video olsa daha iyi olur.
Ama bu da iyiydi. Seyrederken sikilmadim. Ama daha eglenceli hareketli filmler
olabilir. Kisa filmler ama boyle konular: 6zetleyen.” Ogrenci 3: “Daha hareketli,
eglenceli, merak uyandiran olabilir. Ne olacak diye beklersiniz sonraki béliimde.
Heyecanli olur. Acaba bu hafta ne olacak diye merak ederiz.” Ogrenci 4: “Daha
fazla dersler olabilir. Sikilmadan izleyebilecegimiz filmler olabilir. Evde de
izleriz. Sadece okulda izlemeyiz. Boylece daha da iyi ogreniriz. ~ Ogrenci 5:
“Dikkatimizi daha ¢ok derse ¢eken videolar olabilir. Sikilmadan izleyebilecegimiz

filmler yapilabilir.”
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu Ontestlerinin ortalamalarinin benzer
oldugu gozlenmistir. Kontrol grubunun sontest ortalamasi, Ontest ortalamasma gore
6.84’liik artig gdstermisken; deney grubunun sontest ortalamasi, Ontest ortalamasina gore
9,67°lik bir artisa isaret etmistir. Bu verilere gore, video temelli 6gretimin uygulandigi
deney grubunda akademik basar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek olmustur. Daha 6nce
yapilmis benzer caligmalara vurgu yapmak gerekirse, Lin ve Tseng (2012) ve Hsu vd.
(2013) K-12 dgrencileri igin tasarlanmus farkli VTO calismalari iizerine iki ayr1 ¢alisma
yapmuslar ve VTO uygulanan gruplarda uygulanmayan gruplara gére daha iyi grenme
ciktilar1 elde edildigini gézlemlemislerdir. Sherman (2003) da, giiniimiiz 6grencilerinin
kitaplardan daha cok gorsel materyallere alisik olduguna isaret etmektedir. Bazi
arastirmalarda videolu yapilan 6grenme ile diger yontemler arasinda bir fark olmadigi
ileri siiriilse de (Comeaux, 2005; Lindgren vd., 2007; Donkor, 2010); bu tez ¢alismasi da
dahil olmak iizere yapilan arastirmalarm cogu VTO’niin dil égretiminde faydali oldugu

fikrinde birlesmektedir.

Bu calismada, video temelli 6grenme yonteminin 6grenciler tarafindan daha eglenceli
bulunmasi ve deney grubunun sontestlerde, kontrol grubuna gore 5.33 ortalama ile daha
yiiksek basar1 gostermis olmasi dikkate degerdir. Yalniz, Chuang ve Rosenbusch’un
(2005) da tizerinde 6nemle durdugu gibi; video teknolojisi, pedagoji ile yan yana
gotiiriilmeli ve 6grenenleri 6grenmeye motive eden yapilandirmaci bir ¢ergeve igerisinde
sunulmalidir. Bu yiizden arastirma siirecinde deney grubu i¢in uygulanmis olan VTO
yontemi, Se¢meli Yontem ile desteklenmistir. Se¢meli Yontem, farkli 6grenme ve
Ogretme yaklagimlarmin dogru yerde ve dogru zamanda biraraya getirildigi bir sistemler
biitiinii olarak tarif edilebilir (Kumar 2013, s. 2). Arastirma sirasinda, deney grubunda
uygulanan VTO derslerinin gergek hayattan kopuk olmamasi ve dgrencilerin derslerde
pasif kalmamalar1 i¢in bu yOntemden faydalanilmistir. Ciinkii Se¢meli Yontem,
ogrencilerin iletisim kurulabilmelerine firsat vermekte; eglenceli 6grenme ortamlari
saglayarak daha hizli ve verimli sonuglarin elde edilebilmesine imkan saglamaktadir

(Kumar 2013, s. 2).
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Video temelli 6gretim ile 6gretim goren 6grenciler ile sadece kitap kullanilarak 6gretim

goren 0grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasina ragmen basari

puanlarinin deney grubu lehine daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, video izleyerek

ders isleyen grubun derslerde daha eglenceli vakit ge¢irmis olmasi ve bunu da 6grenci

goriismelerinde agikca dile getirmis olmalar1 dikkate degerdir. Lise Ogrencilerinin

Ingilizce derslerinde mevcut sistemin kullanilmayip, video temelli 6gretim ydteminin

kullanilmasinin akademik basar1 noktasinda olumsuz bi durum olusturmayacagina ve

derslerin daha eglenceli ve verimli olabilecegine vurgu yapilan bu tez calismasinda,

arastirmaya yonelik Oneriler ise su sekilde siralanabilir:

1l.

1il.

Bu tez calismasi, onuncu smif lise d6grencilerinden olusan altmis kisi ile
siirlt  tutulmustur. Daha sonraki arastrmalar, farkli Orneklem

biiytikliiklerinde ve farkli yas gruplar ile yapilabilir.

Daha uzun zaman dilimini kapsayan ve nitel arastirma yOntemlerini
iceren; secmeli yontem disindaki diger ingilizce dgretim ydntemlerinin

kullanildig1 video temelli 6grenme arastirmalar1 yapilabilir.

Aragtirmacilar i¢in, Ogretmenlerin ve O&grencilerin egitim-6gretim
siirecindeki eksiklerini bulmalarmda faydali olan VTO kullanimi ¢ok
onemlidir (Kong vd., 2009; Tripp ve Rich, 2012; Borko vd., 2014). Sinifta
islenen bir dersin videoya c¢ekilmesi, 6gretmenin kendisini daha iyi
degerlendirmesine olanak saglamaktadir (van Es ve Sherin, 2006).
Gainsburg (2009) ogretmenlerin degerlendirmelerini biraraya getirerek
yapilandiran ve iizerinde degisiklik yapilabilen bir video bilgi notu
yazilimi uygulamistir. Arastirmacilar i¢in, Fatih Projesi kapsaminda
gelistirilen uygulamalar igine dahil edilebilecek VTO &gretmen

degerlendirmesi ¢aligmalar1 gelistirilebilir.

Tez ¢aligmasinin bu boliimiinde, uygulamaya yonelik ise su oneriler sunulabilir:

Video temelli 6gretim ile ilgili ¢aligmalarda kullanilan materyallerin

seciminde, Ogrencilerin istekleri dikkate alinarak, daha ilgi cekici
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ii.

iii.

videolarin oldugu dil 6gretim ortamlar1 olusturulabilir. Diziler, ¢izgi
filmler ve video oyunlar1 gibi araclardan yararlanilmasi 6grenciler icin

dersi daha ilgi ¢ekici hale getirebilir.

Ingilizce anlama, konusma becerisine paralel okuma ve yazma aktiviteleri
gorsel materyallere dahil edilebilir. Video derslerde 6grencilere yazma ve

okuma becerisi kazandirma yoluna gidilebilir.
VTO ile &gretimde Ogrencilerin ingilizce derslerindeki akademik

basarilarin1 degerlendirirken ‘Anlama’, ‘Konusma’, ‘Yazma’, ‘Okuma’

gibi dil yeteneklerine de odaklanilabilir.
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EK 1: YILLIK PLANIN ‘ENGLISH COURSE’ iSIMLI DERS
KiTABINDAKI 3. UNITE AKTIiVITELERI

Units

Unit 1
School Life

Unit 2
Plans

Unit 3
Detective
Stories

Skills

By the end of each unit, students will be able to...

identify and respond to lexis and jargon related to school life, family
and free time activities.

understand phrases used to express themselves in everyday life.

* practice intonation in asking and answering questions in daily

conversations.

* introduce themselves and talk about themselves individually.

= ask about the others.

 talk about the free time activities in pairs and small groups.

« talk about what is happening in a place/picture, etc.

» exchange personal information.

e identify and understand related lexis and jargon in short texts on
educational and daily life.

* describe themselves, their family and their habits in a short paragraph.

» watch, listen and respond to plans to organize an event.

* practice intonation in questions in daily conversations.

+ act out a dialogue between people making plans.

« talk about their own plans for the future.

* read a short text on effective time management skills and identify the
ones that they have and they don’t.

« skim and scan texts in time tables or planners.

« read a weekly planner and write about an individual’s plans.

« fill in weekly planners for themselves and report it orally to the class.

« make a shopping list.

« put the events in the correct order by listening to a story.

* listen, define and match vocabulary related to detective stories.

 practice uttering “-ed” suffix in past forms of the regular verbs.

* practice pronunciation of “Did you...” in questions.

* act out a role play in a murder scene.

* create a meaningful story in a row and by taking turns.

 talk about their personal experiences.

retell a story by describing people and places in detail.

» read short biographies of famous detectives and fill in the timelines
with events and dates.

* read and understand about past events and experiences.

» write the end of a given unfinished detective story.

write a short summary of a movie.
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EK 3: DENEY VE KONTROL GRUPLARINDA UYGULANAN ONTEST

Haydarpasa Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi - Unit 3 Test

Isim: Siuf: Numara:

A. Look at the example and chose the right answers (25 points).

Where did you go vesterday?
A) do B) did C) are D) were
1. Edison the light bulb.
A) invents B) invented C) invent D) finds
2. Where did you on friday?
A) went B) goes C) will go D) go
3. “Did you go to school with your friends?" « e
A) Yes, Iam. B) Yes, I was. C) Yes, I did. D) Yes.you were.
4. 1 at 6 o’clock everyday but I at 8.00 yesterday.
A) getup/getup B) gets up / get up C) getup / got up D) getup / gets up
5. “Where Ayse live last year?” “She lived in Istanbul.”
A) did B) do C) was D) does
B. Look at the example and chose the right answers (25 points).
Where were vou last week?
A) was B) is C) are D) were
1. = he at school at eight?*  “No, he 2
A) Was/wasn't B) Were / was C) Did / wasn’t D) Didn’t/was
2.1 very tired and I slept in the bus.
A) was B)is C) are D) were
3. We went to a restaurant last night. The food great. I loved it.
A) were B)is C) are D) was
4. Ali: How your day? Ayse: It good.
A) Were /was B) was / was C) are / was D) were / is
5. They in Istanbul two years ago.
A) was B)is C) are D) were
C. Chose the right answers (235 points).
1. = you a singer at college?” “No, I 7
A) Were / was B) Didn’t/was C) Did / wasn’t D) Were / wasn’t
2. T'm very happy today because I all my tests.
A) was B) am C) passed D) pass
300 they sleep through the English class?”  “No, they didn’t.”
A) Did B)Is C) not D) do
4. “Did you tennis with him?” “No. We ping pong.”
A) play / played B) played / play C) play / play D) played/played
5. Heruncle home after he left work on Thursday.
A) go B) went C) didn’t D) don’t
D. Chose the right answers (25 points).
1. “What was the name of it?” * ”
A) My name is Can.  B) Superman. C) At home D) No. I didn’t.
2. “Where was she at 7.00 PM?” * ?

A) Athome. B) He was at school  C) She came at 10. D) He is here.
3. “Did you see anything at the cinema?”” *

13

A) No, she didn’t B) Yes, Idid. C)Yes,Ido D) At seven tomorrow.
4. “Did she go there last night to drink?” * i

A) It went out . B) Last drink  C) No, she didn’t. D) Yes, there is
5. “What did you drink at home?” * ”

A)Idid B)Ido. C) Hamburger D) Coffee.
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EK 4: DENEY VE KONTROL GRUPLARINDA UYGULANAN SONTEST

HAYDARPASA MESLEKI VE TEKNiK ANADOLU LISES]
10. Sumflar Unite 3 Testi

A. Chose the right answers (25 points).

1. “What was the name of it?” * ”
A) My name is Can.  B) Superman.

C) At home D) No, I didn’t.
2. “Where was she at 7.00 PM?”  © ”
A) At home. B) He was at school

C) She came at 10. D) He is here.

3. “Did you see anything at the cinema?”
A) No, she didn’t
C) Yes, I do

B) Yes, I did.
D) At seven tomorrow.

4. “Did she go there last night to drink?”
A) It went out .
C) No, she didn’t.

B) Last drink
D) Yes, there is

5. “What did you drink at home?” *

A)Idid B)Ido.
C) Hamburger D) Coffee.

B. Look at the example and chose the right answers

(23 points).

Where were you last week?
A)was Blis  Clare D)were

1. They in Istanbul two years ago.
A) was B)is C)are D)were

2.1 very tired and I slept in the bus.
A) was B)is C)are D)were

We went to a restaurant last night. The food
great. I loved it.
B)is

[¥5]

A) were C)are D)was

4. Ali:How  yourday? Ayse:Tt _ good.
A) were / was
B)
0
D) were / is

was / was
are / was

Isim:
Sinif: Numara:

« he at school at eight?”  “No, he 7
A) Was/wasn't B) Were/was () Did
fwasn’t D) Didn’t / was

C. Look at the example and chose the right answers

(23 points).
Where did you go yesterday?
A) do B) did C) are D) were
1. “Where Ayse live last year?” “She lived
in Istanbul.”
A) did B)do C)was D)does
2. Where did you on friday?
A) went B)goes C) will go D) go
3. “Did you go to school with your friends?" ¢ ”
A) Yes, [ am. B) Yes, [was. C) Yes, Idid.
D) Yes,you were.
4. 1 at 6 o’clock everyday but I
at 8.00 yesterday.
A) getup/getup B)getsup/getup C) getup/gotup
D) get up/gets up
5. Edison the light bulb.
A) invents B)invented C)invent D) finds
D. Chose the right answers (25 poinis).
1. Her uncle home after he left work on
Thursday.
A) go B) went C) didn’t D) don’t
2. DI’'mvery happy today because I all my tests.
A) was B)am C)passed D) pass
3.0« they sleep through the English class?”
No, they didn’t. ”
A) Did B)Is C) Not D) Do
4. “Did you tennis with him?”
“No. We ping pong.”
A) play/played B)played/ play C) play /
play D) played/played
5. ¢ you a singer at college?”
“No, I J
A) Were/was B) Didn’t/was C) Did/wasn’t

D) Were/wasn’t
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EK 5: YEDINCI HAFTA KONTROL GRUBU GUNLUK PLANI

Haydarpasa Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi

TARIH: 31/10/2016 - 04/11/2016

BOLUM 1
Dersin Ad1 Ingilizce
Siiflar 10B
Unitenin Adi/No Unit 3 - Detective Stories
Konu Gegmis zaman (Past Tense)
Onerilen Siire 4 ders

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Listening:

Students will be able to listen, define and match vocabulary related to detective stories.

Pronunciation:

Students will be able to practice pronunciation of “did you™ in questions.

Speaking:

Students will be able to retell a story by describing people and places in detail.

Reading:

Students will be able to read and understand about past events and experiences.

Writing:

Students will be able to write a short summary of a movie.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-ogrenme-Yontem ve

Teknikleri:

Ders Kitabinin 6nerdigi tiim yontemler
kullanilir. (Kitabin yonergelerine gore

materyaller derste islenir.)

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,

Gerecler ve Kaynakca:

*Tahta *Tahta kalemi
*Ingilizce 10. Smiflar ders kitabi ve calisma

kitabi.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ders kitabindaki yonergelere gore materyaller islenecektir(Ders kitab1 ve aktivite
kitab1). Kitabin iglenis metoduna uygun aktiviterler 6gretmen kitabinda mevcuttur.
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BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
1. Bireysel o6grenme etkinliklerine
yonelik 6lcme-degerlendirme:
Ogrencilerin ~ kendi  hayatlarinda
yasamis olduklar1 birka¢ olay1r gecmis

zaman ciimle yapisinda kullanmalar.

2. Grupla Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Olgme ve Degerlendirme:
Unitede gecen ya da kendi hayatlariyla ilgili
gecmis zaman ciimle yapilarini sézli olarak
sorup cevaplayabilmeleri. (Ogrenme
glicliigii olan 6grenci mevcut olmadigi igin
stiregte farkli bir degerlendirme yolu

kullanilmamustir.)

BOLUM IV
Planin Uygulamasina Iliskin | Onerilen dort ders saati icinde {initenin plana
Aciklamalar uygun bir sekilde islenip islenmedigi

degerlendirilir. Bir sonraki dersin plam
yapilmadan 6nce bu degerlendirme dikkate

almir.
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EK 6: SEKIiZINCi HAFTA KONTROL GRUBU GUNLUK PLANI

Haydarpasa Mesleki ve Teknik TARIH: 07/11/2016 - 11/11/2016
Anadolu Lisesi
BOLUM 1
Dersin Ad1 Ingilizce
Siiflar 10B
Unitenin Adi/No Unit 3 - Detective Stories
Konu Gegmis zaman (Past Tense)
Onerilen Siire 4 ders
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Describing past activities and personal experiences. Talking about sequential actions.
Describing people and places in details.

Listening:

Students will be able to put the events in the correct order by listening to a story.
Pronunciation:

Students will be able to practice uttering “ —ed” suffix in V2.

Speaking:

Students will be able to act out a role play in a murder scene.

Students will be able to create a meaningful story by uttering several sentences in a
row and taking turns.

Reading:

Students will be able to read short biographies of famous detectives and fill in the
timelines with events and dates.

Writing:

Students will be able to write the end of a given unfinished detective story.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-6grenme-Y éntem ve | Ders Kitabinin 0Onerdigi tiim yontemler
Teknikleri: kullanilir.
*Tahta

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, )
*Tahta kalemi
Geregler ve Kaynakea: . .
*Ingilizce 10. Smiflar ders kitab1

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ders kitabindaki yonergelere gore materyaller islenecektir. Kitabin islenis
metoduna uygun aktiviterler 6gretmen kitabinda mevcuttur.
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BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
1. Bireysel o6grenme etkinliklerine
yonelik 6lcme-degerlendirme:
Ogrencilerin ~ kendi  hayatlarinda
yasamis olduklar1 birka¢ olay1r gecmis

zaman ciimle yapisinda kullanmalar1 ve

2. Grupla Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Olgme ve Degerlendirme:
Unitede gecen ya da kendi hayatlariyla ilgili
gecmis zaman ciimle yapilarini sézli olarak
sorup olumlu ve olumsuz yapilarda

cevaplayabilmeleri. (Ogrenme giicliigii olan

karsisindaki kisiye benzer yapilarda | 6grenci mevcut olmadigi i¢in siirecte farkl
sorular sorabilmesi. bir degerlendirme yolu kullanilmamastir.)
BOLUM IV

Planin Uygulamasina iliskin
Aciklamalar:

Onerilen dort ders saati icinde iinitenin plana

uygun bir sekilde islenip islenmedigi
degerlendirilir. Bir sonraki dersin plam
yapilmadan 6nce bu degerlendirme dikkate

almir.
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EK 7: DOKUZUNCU HAFTA KONTROL GRUBU GUNLUK PLANI

Haydarpasa Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi

TARIH: 14/10/2016 - 18/11/2016

BOLUM 1
Dersin Ad1 Ingilizce
Siiflar 10B
Unitenin Adi/No Unit 3 - Detective Stories
Konu Gegmis zaman (Past Tense)
Onerilen Siire 4 ders

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Describing past activities and personal experiences. Talking about sequential actions.

Describing people and places in details.
Listening:

Students will be able to put the events in the correct order by listening to a story.

Pronunciation:

Students will be able to practice uttering *

Speaking:

¢ —ed” suffix in V2.

Students will be able to act out a role play in a murder scene.
Students will be able to create a meaningful story by uttering several sentences in a

row and taking turns.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-ogrenme-Yontem ve

Teknikleri:

Ders Kitabinin 06nerdigi tiim yontemler

kullanilir.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,

Gerecler ve Kaynakca:

*Tahta *Tahta kalemi
*Ingilizce 10. Siniflar ders kitab1 ve ¢alisma

kitabi.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ders kitabindaki yonergelere gore materyaller islenecektir(Ders kitab1 ve aktivite
kitab1). Kitabin iglenis metoduna uygun aktiviterler 6gretmen kitabinda mevcuttur.
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BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
1. Bireysel o6grenme etkinliklerine
yonelik 6lcme-degerlendirme:
Ogrencilerin ~ kendi  hayatlarinda
yasamis olduklar1 birka¢ olay1r gecmis

zaman ciimle yapisinda kullanmalar1 ve

2. Grupla Ogrenme Etkinliklerine
Yonelik Olgme ve Degerlendirme:
Unitede gecen ya da kendi hayatlariyla ilgili
gecmis zaman ciimle yapilarini sézli olarak
sorup olumlu ve olumsuz yapilarda

cevaplayabilmeleri. (Ogrenme giicliigii olan

karsisindaki kisiye benzer yapilarda | 6grenci mevcut olmadigi i¢in siirecte farkl
sorular sorabilmesi. bir degerlendirme yolu kullanilmamastir.)
BOLUM IV

Plamin Uygulamasina Iliskin
Aciklamalar:

Onerilen dort ders saati icinde iinitenin plana

uygun bir sekilde islenip islenmedigi
degerlendirilir. Bir sonraki dersin planm
yapilmadan 6nce bu degerlendirme dikkate

almir.
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EK 8: YEDINCI HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANI
VIDEO TEMELLI OGRETIM iNGILiZCE GUNLUK DERS PLANI

Tarih: 31/10/2016 - 04/11/2016
Ders: My american Cousin, Donem 1, Boliim 10

Simf: 10-A

Siire: 80 dk.

Konu: Ceren ile Brad’in miizede yasadigi olay.

Dersin Amaci:

“My American Cousin” dersi yoluyla 6grencileri hedef dile daha etkili motive etmektir.
Gegmiste yasanan olaylardan ve deneyimlerden s6z edilebilmek ve gegmiste yasanmis
bir olaya sasirilmasi ya da ilgi gosterilmesi durumunda kullanilacak yapilarin uygulama
samasina gegirilmesi. ‘Did” & ‘was/were’ yapilarinin kullanimai.

Hazirhk: Siire 10 dk.

American Cousin video materyalinin kisaca tanitimi yapilir. 10’ béliimde My American
cousin’da gegen olaylarin 6zeti gosterilir. Videoda islenen ciimleler ile ilgili kisa bir
bilgi verilir (Past Tense). Ge¢mis Zamanda kullanilan bilinen fiillerden 6rnekler verilir.
Ogrencilere bilmeleri gereken bazi kelimeler tahtaya yazilmadan sozlii olarak verilir.
Video Gosterimi: Siire 20 dk.

My American Cousin-Dénem 1, Boliim 10’un bliimiiniin tamamu Izlenir. Gsterim
sirasinda video duraklatilmaz.

(Brad, Deniz’in arkadasi olan Cerenle tanigir ve birlikte miizeye gitmeye karar verirler.
Ceren, Mag’e kahvaltida Brad’ile yaptig1 geziyle ilgili bir problemi anlatir. Ceren
Miizede Brad ile dolasirken yorgunluktan uyuya kalir. Ve bu ylizden Ceren ¢ok utanir.
Meg’in Ceren’e bir teklifi vardir. )

Video Materyalinin Analizi:
Video 6zetleme yontemi kullanilarak, 6grencilerden konuyu kisaca 6zetlemesi istenir.

Ceren’in durumu ile ilgili 6grencilere sorular yoneltilir Ceren’e Meg’in ne tavsiyede
bulundugu sorulur. Siire 20 dk.

Video degerlendirme yontemi yoluyla Meg’in Ceren’i dinlerken verdigi tepkilere
dikkat ¢ekilir. “You did?’ “You’re kidding!’

Stire 20 dk.

Tartisma: Siire 10 dk.

Ogrenciler ile tahtada yazili olan diizenli ve diizensiz fiillerin kullanim tartigilir.
Yapi ve Kelimeler:

Regular verbs: stayed, walked, watched / Irregular verbs: went, saw, met, had &
was/were

I was very tired / I went to a party after work. / I fell asleep. / I saw a lot of old friends.
/ 1 watched TV. /1 didn’t watch TV.

(Olmack fiilinin kullanimi ilgili ogrencilere kisa bir aciklama eklenmesi gerekir.
Video’da to be fiilinin gectigi yerler durdurulup aciklama yapilabilir.)
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VIDEO TEMELLI OGRETIM INGILiZCE GUNLUK DERS PLANI (Devami)
Ders: My american Cousin, Donem 1, B6liim 10

Sumf: 10-A

Siire: 80 dk.

Konu: Ceren ile Brad’in miizede baslarindan gecen olaylar.

Dersin Amaci:

Gegmiste yasanan olaylardan ve deneyimlerden s6z edilebilmek ve gecmiste yasanmis
bir olaya sasirilmasi ya da ilgi gosterilmesi durumunda kullanilacak yapilarin uygulama
samasina gegirilmesi. ‘Did” & ‘was/were’ yapilarinin kullanima.

Hazirhk: Siire 10 dk.

Gecen derste izlenmis olan video dersi ile ilgili tahtaya yazilan ciimle yapilar1 sozli
olarak dgrencilere hatirlatilarak tekrarlanmasi saglanir. Ogrencilere videoda gecen
olaylar1 hatirlayip hatirlamadiklari sorulur. Hatirladiklar1 cimle yapilarindan 6rnekler
vermeleri istenir.

Video Gosterimi: Siire 30 dk.

Onceki derste izlenmis olan My American Cousin- 1. Dénem 10. Boliimiin onuncu
dakikadan sonrasi duraklatilarak izlenir.

Video Matervalinin Analizi:

Kare dondurma yoluyla 6grencilerden Videoda gecen dil yapilarina dikkatleri ¢ekilir.
Meg’in Ceren’e verdigi tepkiler vurgulariyla 6grencilere tekrarlatilir. Videodaki
tekrarlama aktivitelerinde, kare dondurularak daha ¢cok 6grencinin katilimi saglanir.
Ogrencilerden kendi hayatlarmdan &rnek ciimleler sdylemeleri istenir. (Videodaki
Tekrar aktivitelerinin oldugu boliim) (20 dk)

Video degerlendirme yontemi yoluyla ‘You did?” “You’re kidding!” yapilar1 6grenciler
tarafindan videodaki aktivite dahilinde tekrarlanir. Ogrencilerden kendi hayatlariyla
ilgili 6rneklerde sasirma ciimlelerini kullanmalari istenir. (Bu aktivite suresince video
kapatilir) (10 dk.)

Tartisma: Siire 10 dk.

Gegmiste gerceklesen olaylarin hangi yapilarla kullanildigi {izerine kisa bir tartisma
yapilir. Ogrencilerden yasadiklari olaylarla ilgili ciimleler kurmalar1 istenir.
Uygulamalara Yonelik Aciklamalar:

Ders siiresince asagidaki stratejiler dikkate alinabilir:_Video tam ekran olarak

gosterilmeli. Tek goriintiilemede dgrenciler gerekli bilgiyi gerektigi kadar alamayabilir.
Video tekrarlanabilir. Her goriintiilemede farkli noktalara dikkat cekilebilir. Videonun
sesi tamamen kisilip 6grencilerden video konusunun ne oldugunun sorulmasi hazirlik
asamasinda uygulanabilir. Ogrenci ihtiyacini karsilamak amaciyla sunum siirecinde
yazili kaynaklar dagitilabilir ve bu kagitlar 6grenilen amacglanan beceriyi pekistirici
aktiviteleri icerebilir.
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EK 9: SEKiZiINCi HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANI

VIDEO TEMELLI OGRETIM iNGILiZCE GUNLUK DERS PLANI

Tarih: 07/11/2016 - 11/11/2016
Ders: My american Cousin, Donem 1, Boliim 11

Sumf: 10-A

Siire: 80 dk.

Konu: Ceren ile Meg yemekli bir davet verirler. Yemege Brad davetlidir.

Dersin Amaci:

Genis zaman ciimlelerinin, gegmis zaman ciimle yapilariyla karsilastiriimasi ve bu yolla
gegmis zaman yapisinin pekistirilmesi. ‘-ed’ suffix ge¢mis zaman yapismnin dogru
telaffuzu ile kullanim1. Ogrencilerin manal bir sira ile videoda gecen olaylar1 sozlii
olarak anlatabilmeleri. ‘Did’ & ‘was/were’ yapilariin kullaniminin pekistirilmesi.
Hazirhk: Siire 10 dk.

Videoda islenen climle yapilari ile ilgili kisa bir bilgi verilir (Genis zaman ile ge¢cmis
zamanin karsilastirilmasi). Ogrencilerden her iki zaman ile ilgili drnekler vermeleri
istenir. Ogrencilerden gecen haftaki derste izledikleri boliimiin bir dzeti yapilmasi
istenerek, konunun hatirlanmasi saglanir.

Video Gosterimi: Siire 20 dk.

Gegen derste gergeklesen olaylarm bir tekrar1 11’inci boliim igerisinde izlenir. Ders i¢in
secilen 11. boliim duraklatilmadan izlenir. (Videoda Meg ve Ceren, yapacaklar1 yemekli

davetle ilgili neler yapacaklarmi konusurlar. Meg, Ceren’e hamburger yapmayi teklif
eder. Ceren kabul eder ve markete aligverise ¢ikar.)

Video Materyalinin Analizi:

Video 6zetleme yontemi kullanilarak, 6grenciler konuyu kisaca 6zetler. Ceren’le
Meg’in Brad’e ne hazirlayacaklar1 ve Ceren’in marketten neler aldig1 gibi sorular
ogrencilere yoneltilir. Ogretmen tahtaya kelimeleri yazar.

Stire 20 dk.

Video degerlendirme yontemi yoluyla videodaki tekrar aktiviteler yapilir. Gerekli
durumlarda kare dondurma uygulanabilir.

Stire 20 dk.

Tartisma: Siire 10 dk.

Ogrenciler ile tahtada yazili olan genis zaman ve gegmis zaman ciimleleri tartigilir.
Daha sonra dgrencilere Meg ve Ceren’in planlar1 hakkinda sorular iletilir. Ogrencilere
kendilerinin de boyle bir plan yapip yapmadiklar1 sorulur.

Yap1 ve Kelimeler:

sugar/onions/ice cream/humberger buns/chocolate/pasta

any&some /how many

“Do you/we haveany  ?”x “Did we haveany 7?7

(Video’da Genis zaman ciimlelerinin gegtigi yerlerde durdurulup gecmis zaman ile
karsilastiriimast yapilir.)
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VIDEO TEMELLI OGRETIM INGILiZCE GUNLUK DERS PLANI (Devami)
Ders: My american Cousin, Donem 1, Boliim 11

Sumf: 10-A

Siire: 80 dk.

Konu: Ceren ile Meg yemekli bir davet verirler. Yemege Brad davetlidir.

Dersin Amaci:

Genis zaman ciimlelerinin, gegmis zaman climle yapilariyla kargilastirilmasi ve bu yolla
gecmis zaman yapisinin pekistirilmesi. ‘-ed’ suffix ge¢mis zaman yapismin dogru
telaffuzu ile kullanim1. Ogrencilerin manal bir sira ile videoda gecen olaylar1 sozlii

olarak anlatabilmeleri. Ogrencilerin ge¢miste olan ya da gerceklesen olaylar1 kisiler ile
sirastyla tarif edebilmesi. ‘Did’ & ‘was/were’ yapilarmin kullanimmin pekistirilmesi.
Hazirhk: Siire 10 dk.

Gegen derste izlenen video ile ilgili §grencilere neler hatirladiklar: sorulur. Onceki
derste genis zaman ile gegmis zamanin karsilastirilmasmin yapildigi hatirlatilir.
Ogrencilerden gegen derste izledikleri 11’inci bdliimiin bir dzetini yapilmalari istenerek,
konunun hatirlanmasi saglanir.

Video Gosterimi: Siire 30 dk.

Onceki derste izlenmis olan My American Cousin- 1. Dénem 11. Boliimiin yarisindan

sonras1 duraklatilarak izlenir. Ogrencilerden gelecek sorulara gore agiklamalar tahta
iizerinden yapilabilir.

Video Materyalinin Analizi:

Kare dondurma yoluyla 6grencilerden Videoda gecen dil yapilarina dikkatleri ¢ekilir.
Videodaki tekrarlama aktivitelerinde, kare dondurma yontemi yoluyla 6grencilerin
dikkatleri hedeflenen yapiya ¢ekilebilir. (Dilin yapisina dair agiklamalardan kaginilir.)
Ogrencilerden, sunucularin komutlarma uymalari istenir. Daha sonra, dgrencilerden
kendi hayatlarindan 6rnek benzer climleler kurmalari istenir. (Tekrar aktivitelerinde
yapulabilir) Siire 20 dk

Video degerlendirme yontemi yoluyla ‘Do we have?’ yapisi 6grenciler tarafindan
videodaki aktivite dahilinde tekrarlanir. (Bu aktivite suresince video kapatilir)

Stire 10 dk.

Tartisma: Siire 10 dk.

Ogrencilerin 10’uncu ve 11’inci videolarda hangi yapilar1 grendikleri ile ilgili s6zlii bir
tekrar yapilir. Gramer agiklamasi yapilmaz. Ogrencilere sadece ne hatirladiklar1 sorulur.
Ogrencilerden gelecek sorulara gore konunun tekrar1 saglanmis olur.

Uygulamalara Yonelik Aciklamalar:

Video tam ekran olarak gosterilmeli. Tek goriintiilemede 6grenciler gerekli bilgiyi
gerektigi kadar alamayabilir. Video tekrarlanabilir. Her goriintiilemede farkli noktalara

dikkat cekilebilir. Videonun sesi tamamen kisilip 6grencilerden video konusunun ne
oldugunun sorulmasi hazirlik asamasmda uygulanabilir. Ogrenci ihtiyacini karsilamak
amaciyla sunum siirecinde yazili kaynaklar dagitilabilir ve bu kagitlar 6grenilen
amaclanan beceriyi pekistirici aktiviteleri igerebilir.
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EK 10: DOKUZUNCU HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANI

VIDEO TEMELLI OGRETIM iNGILiZCE GUNLUK DERS PLANI

Tarih: 14/10/2016 - 18/11/2016
Ders: My american Cousin, Donem 1, Boliim 12

Sumf: 10-A Siire: 80 dk.

Konu: Ceren’in evindeki yemekli toplantiya Brad ve tiim arkadaslar1 katilirlar.

Dersin Amaci:

Gegmiste yaganmis olan olaylardan ve tecriibelerden bahsetmek. Kisilerin yapmis
oldugu seyahat tecriibelerinden bahsetmek. ‘-ed’ suffix ge¢mis zaman yapisinin dogru
telaffuzu ile kullanim1. Ogrencilerin manal bir sira ile videoda gecen olaylar1 sozlii
olarak anlatabilmeleri. Ogrencilerin gegmiste olan ya da gergeklesen olaylari kisiler ile
strastyla tarif edebilmesi. ‘Did’ & ‘was/were’ yapilarinin her zamir soru ve olumsuz
yapilari ile ile kullanimi.

Hazirhk: Siire 10 dk.

Videoda islenen climle yapilar ile ilgili kisa bir bilgi verilir (Past Tense). Gecen hafta
izlenmis olan video ile ilgili dgrencilerden bir 6zet yapmalari istenir. Ogrencilere
bilmeleri gereken bazi kelimeler tahtaya yazilir. Ogrencilerden gelen geribildirime gore
tahtaya eksik 6grenildigi diisiiniilen climleler yazilir. Gramer agiklamasi yapilmaz.
Dikkatlerin videodaki hikayeye odaklanmasi saglanir.

Video Gosterimi: Siire 20 dk.

My American Cousin-Dénem 1, Boliim 12’inci bdliimiiniin tamamu Izlenir. Gsterim
sirasinda video duraklatilmaz.

(Brad, Ceren ve Meg’in hazirladig1 yemekli toplantiya tanistig1 diger arkadaslariyla
birlikte katilir. Masada yedikleri yemeklerle ilgili yorumlar yaparlar. Servisin iyi
oldugu, yemeklerin giizel oldugu gibi... Yemekten sonra Jessica’ya Avustralya tatili ile
ilgili sorular sorarlar.)

Video Materyalinin Analizi:

Video 6zetleme yontemi kullanilarak, 6grencilerden konuyu kisaca 6zetlemesi istenir.
Ceren’in durumu ile ilgili 6grencilere sorular yoneltilir. Ceren’e Meg’in ne tiir
tavsiyelerde bulundugu sorulabilir. Siire 20 dk.

Video degerlendirme yontemi yoluyla yemekte kullanilan ciimlelerin tekrar aktivitesi

yaptirilir. Ogrenciler sunucularin komutlarina uyarlar. Jessica’nin seyahati ile ilgili
climlelerin, 6grencilerin kendi tecriibeleriyle ilgili kullanmalar1 saglanir. Siire 20 dk.
Tartisma: Siire 10 dk.

Ogrencilerin 10, 11 ve 12’inci videolarda hangi ciimleleri 6grendikleri ile ilgili sdzlii bir
tekrar yapilabilir. Ogrencilerden gelecek sorulara gore konunun tekrar1 saglanmus olur.
Yap1 ve Kelimeler:

The food was delicious./The service was excellent./The prices were very low.

I hope it wasn’t a lot of trouble / ‘No, It wasn 't any trouble at all!’

‘What did you do in Australia?” ‘“Who did you go with?’ ‘when did you get back?’

Did you? Yes I did. / ‘Did you _ ?° “No, [ didn’t.” ‘Did you g oto the opera?’
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VIDEO TEMELLI OGRETIM INGILiZCE GUNLUK DERS PLANI (Devami)
Ders: My american Cousin, Donem 1, Boliim 12

Sinif: 10-A

Siire: 80 dk.

Konu: Meg ve Ceren’in evindeki yemekli toplantisina Brad ve tiim arkadaslar1
katilirlar. Jessica’ya Avustralya seyahatiyle ilgili sorular sorarlar.

Dersin Amaci:

Gegmiste yaganmis olan olaylardan ve tecriibelerden bahsetmek. Kisilerin yapmis

oldugu seyahat tecriibelerinden bahsetmek. ‘Did’ & ‘was/were’ yapilarinin her zamir

soru ve olumsuz yapilari ile ile kullanimi.

Hazirhk: Siire 10 dk.

Ogrencilerden gelen geribildirime gore tahtaya eksik 6grenildigi diisiiniilen ciimleler
yazilir. Bilmeleri gereken bazi kelimeler tahtaya yazilir.

Video Gosterimi: Siire 30 dk.

Onceki derste izlenmis olan My American Cousin- 1. Dénem 12’inci bdliimiiniin

yarisindan sonrasi duraklatilarak izlenir. Ogrencilerden gelecek sorulara gore
aciklamalar tahta lizerinden yapilir.

Video Materyalinin Analizi:

Kare dondurma yoluyla 6grencilerden Videoda gecen dil yapilarina dikkatleri ¢ekilir.
Videodaki tekrarlama aktivitelerinde, kare dondurma yontemi yoluyla 6grencilerin
dikkatleri hedeflenen ciimlelere gekilir. Ogrencilerden, sunucularin komutlarma
uymalari istenir. Daha sonra, 6grencilerden kendi hayatlarindan 6rnek benzer ctimleler
kurmalar1 istenir. (Tekrar aktivitelerinde yapilabilir) Stire 20 dk

Video degerlendirme yontemi yoluyla Jessica’nin seyahatinden bahsederken kullandigi
climlelerin kullanilmasi istenerek 6grenciler sorular yoneltilebilir. Ayrica sunucularin
tekrar aktiviteleri 6gretmen ile birlikte yapilabilir. (4ktivite suresince video kapali olur.)
Stire 10 dk.

Tartisma: Siire 10 dk.

Gegmiste gerceklesen olaylarin hangi yapilarla kullanildigi {izerine kisa bir tartisma
yapilir. Ogrencilerden yasadiklari olaylarla ilgili ciimleler kurmalar1 istenir.
Uygulamalara Yonelik Aciklamalar:

Ders siiresince asagidaki stratejiler dikkate alinabilir:_Video tam ekran olarak
gosterilmeli. Tek goriintiilemede dgrenciler gerekli bilgiyi gerektigi kadar alamayabilir.
Video tekrarlanabilir. Her goriintiilemede farkli noktalara dikkat ¢ekilebilir. Videonun
sesi tamamen kisilip 6grencilerden video konusunun ne oldugunun sorulmasi hazirlik

asamasinda uygulanabilir. Ogrenci ihtiyacini karsilamak amaciyla sunum siirecinde
yazili kaynaklar dagitilabilir ve bu kagitlar 6grenilen amacglanan beceriyi pekistirici
aktiviteleri icerebilir.
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EK 11: TRT OKUL ICIN HAZIRLANMIS OLAN ‘MY AMERICAN
COUSIN’ ADLI DERS VIDEOLARI

<« C' | & https//www.youtube.com/playlist?list=PLHOrzehjnXfnoJm
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YOUTUBE'UN EN IYILERI
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El Haberer
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B z60° video
© Kanallara g6z at
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20:46
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\ Ingilizee Dersleri 1.06nem - Ders: 12 21:52
N ! Yilkleyen: TRT Okul

Ingilizce Dersleri 1. Dénem — Ders 10

https://www.youtube.com/watch?v=AUiXkx4z0GU

Ingilizce Dersleri 1. Dénem — Ders 11

https://www.youtube.com/watch?v=jugaJOOR-d8

Ingilizce Dersleri 1. Dénem — Ders 12

g -
yI went by trajh. . i
It was afréallymicetrip. %
s LA
(Soldan saga: Deniz, Meg, Erkan, Jessica, Ceren, Brad)

Brad adinda Amerikali bir geng, Tiirkiye’deki kuzeni Deniz’in yanina yerlesmis ve ayni
zamanda tniversitede arkeoloji egitimi almaktadir. Deniz ve Brad’in, arkadaslar1 ile

yasadig1 olaylar1 konu alan ‘My American Cousin’, TRT Okul tarafindan hazirlanip

yaymlanan bir dil 6gretim programudir.
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https://www.youtube.com/watch?v=AUiXkx4z0GU
https://www.youtube.com/watch?v=juqaJOOR-d8
https://www.youtube.com/watch?v=dPO_7lOghUM

EK 12: BASARI TESTI PILOT UYGULAMA ANALIZ SONUCLARI

&3

Soru Soru Diizeltilmis Soru
Silindiginde Silindiginde Madde- Silindiginde
Test Olgek Olgegin Toplam Cronbach's

Maddeler. ortalamasi Varyansi Korelasyonu | Alpha Degeri
MADDE 01 76.05 107.470 220 .758
MADDE 02 74.96 100.923 361 750
MADDE 03 75.94 105.222 .395 751
MADDE 04 74.77 101.106 455 745
MADDE 05 76.03 105.042 419 750
MADDE 06 75.16 97.168 473 741
MADDE 07 75.98 105.225 375 751
MADDE 08 74.74 101.977 .399 748
MADDE 09 75.89 104.634 420 750
MADDE 10 74.68 97.639 .564 737
MADDE 11 75.95 106.029 .343 753
MADDE 12 74.74 98.923 532 .740
MADDE 13 76.01 105.193 .399 751
MADDE 14 75.01 99.925 427 745
MADDE 15 75.90 104.281 448 749
MADDE 16 74.70 107.351 128 764
MADDE 17 75.89 106.462 252 756
MADDE 18 74.73 109.982 .036 767
MADDE 19 76.06 111.953 -.054 768
MADDE 20 74.71 105.992 197 .760
MADDE 21 76.01 111.516 -.034 769
MADDE 22 74.84 114.179 -.152 784
MADDE 23 76.03 110.612 .041 764
MADDE 24 74.78 104.842 247 757
MADDE 25 74.71 113.820 -.144 779
MADDE 26 76.00 107.097 272 756
MADDE 27 75.06 99.265 438 744
MADDE 28 76.11 106.225 311 754
MADDE 29 75.44 98.937 383 748
MADDE 30 75.71 106.831 214 758

Giivenlik Istatistigi
Cronbach Madde
Alpha say1s1
761 30




