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OzZET

Bu calismada “Yapisalci Ogrenme Modeli’nin ilkdgretim 2. kademe 6grencilerinin Fen
o6grenmelerine ve tutumlarina etkisi incelenmistir.

Aragtirmanin evrenini, Manisa ili Képriibag! iigesi Sehit Senol Ugctu ilkdgretim Okulu 6.
sinifinda okuyan 24 dgrenci, 7. sinifinda okuyan 53 dgrenci, 8. sinifinda okuyan 34 6grenci ve
Yavuz Selim ilkdégretim Okulu 6. sinifinda okuyan 24 6grenci, 7. sinifinda okuyan 19 égrenci
olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 154 6grenci katiimistir.

Bu calismada, her sinifta 6grenciler rasgele belirlenen iki grupta incelenmistir. Her sinif
duzeyinde gruplardan biri kontrol grubu digeri deney grubu olarak belirlenmistir.

Uygulamadan dnce batin gruplara islenecek Unite ile ilgili birer hazirbulunusluk testi ve
“Fen Tutum Anketi” uygulanmistir.

Bu calisma yapilirken uygulama Unitesi olarak 6. siniflarda “Canlinin i¢ Yapisina
Yolculuk”; 7. siniflarda “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” ve “Ya Basing Olmasaydi?”; 8.
siniflarda ise “Maddedeki Degisim ve Enerji” Uniteleri kullaniimistir.

Batan kontrol gruplarina uygulama sturesince Unite, geleneksel yaklasima gére; deney
gruplarina ise yapisalci yaklagsima gore anlatiimigtir.

Uygulamadan sonra ise her sinifa uygulama yapilan Gnite ile ilgili sorulardan olusan son
test ve Fen tutumlarinda olusan degisiklikleri saptamak icgin ise énce uygulanan “Fen Tutum
Anketi’nin aynisi uygulanmistir.

Uygulanan testlerin sonuglari, Microsoft SSPS 10.00 programinda istatistiksel olarak
degerlendirilmistir. Istatistik teknikleri olarak iligkisiz gruplar icin t-testi ve ANCOVA kullaniimigtir.

Sonug olarak; “Yapisalci Ogrenme Yaklagimi’nin, geleneksel yonteme gére égrencilerin
basarisi ve Fen’e kargi tutum ve algilarini daha olumlu yénde etkiledigi gériimustar.



SUMMARY

In this study, effects of “Constructivist Learning Model” on secondary school students in
accordance with their attitudes are analysed.

The sample of research is consisted of Sehit Senol Ugtu Primary School’s ; 24 students of
6" grade, 53 students of 7" grade, 34 students of 8" grade and Yavuz Selim Primary School’s
24 students of 6" grade, 19 students of 7" grade in Kopriibasi in Manisa. Totally 154 students
are consisted in research process.

Before the practise; to all the groups a “test of readiness” and “Science Attitude
Questionnaire” are applied.

While doing this study as an application unit in 6" grade classes “Voyage to Living Thing’s
Inner Structure”, in 7" grade classes “Voyage to Matter’s Inner Structure” and “If the Pressure
Did Not Exist”, in 8" grade classes “Change And Energy in Matters” units are used.

Throughout the application proses; units are explained to all the control groups according
to traditional methot and to experiment groups according to constructivist methot.

After the practice to all the classes two tests are applied. One of them is a last test about
the unit wich is applied. The other one is “Science Attitude Qestionnaire “ in order to see the
changes in Science attitudes.

The results of the tests are evaluated in Microsoft SPSS 10.00 programme. As statistics
technique for independent groups; t-test and ANCOVA are used.

As a result we have observed that Constructivist Learning Approach has positive effect on

students’ success according to traditional method and their attitudes and perceptions of
Science.
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BOLUM I

1. GiRiS:

Fen bilgisi bilim ve teknolojinin temelinin dgretildigi bir alandir. Bu nedenle Fen Bilimleri
egitim ve 6gretim programi son yillarda bir degisme, gelisme ve yeniden yapilanma slrecine
girmistir. Fen Bilgisi iyi bir egitimin temelidir. Fen Bilgisi sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik
yonunden gelismektedir. Bunun igin, Fen Bilgisi 6gretiminde ¢agdas kuramlar uygulanmalidir.

Fen o6gretim programi; 6grenci kazanimli, 6drenci merkezli, 6gretmen ve ogrencilerin
birlikte aktif oldugu, ders kitaplarina ek olarak cgesitli kaynaklara dayali, 6grencinin bilgiye
kendinin ulagsabildigi, fenne diger alanlarla birlikte bakan, konulari ¢ok boyutlu ve anlamli
isleyen, bilimsel 6grenim surecini gelistirmeyi 6n planda tutan yapici-yaratici yonteme gore
gelistirilmigtir.

Ogrencilerde yapici-yaratici dusiinmeyi gelistirmeyi hedef alan yéntem aktif 6grenme
yontemidir. Aktif egitimin kuramsal temelleri bilis¢ilik ve yapisalciliga (konstruktivizim) dayanir.
Her iki kuram, 6gretim faaliyetlerinin 6grenci merkezli olusuyla ilgilenirler.

Bu arastirmanin amaci; fen egitiminde yapilan yeni dizenlemelerde 6zellikle belirtilen
yapisalci yaklagimin ilkogretim ikinci kademe o6grencilerinin fen algilarini nasil etkiledigini
saptamaktir.

Fen bilimleri egitim ve o6gdretim programi, mevcut programin ihtiyaglara cevap vermemesi
nedeniyle son yillarda bir degisme, gelisme ve yeniden yapilanma surecine girmistir.

Yeni program daha c¢ok o6grenci merkezli olan aktif dgrenme ydntemleri Uzerinde
durmaktadir.

Bu calismada; aktif 6grenmenin temel kuramlarinin dayandidi yapisalci kuramin Fen

Bilgisi egitimine etkisi arastirilacaktir.



1.1. EGITIM:

Sosyal bilimlerin yapisi gere@i ortak dogrulari bulunmasi ¢ok zordur. Bu agidan

yaklastigimizda sosyal bir bilim olan egitimi de tanimlamaya c¢alistigimizda ayni guglikle
karsilasinz. Burada egitim ile ilgili tek bir tanim vermek yerine, alanda en ¢ok ve literatlre girmis
tanimlari siralamak daha dogru olacaktir.
Egitim, her felsefi ve psikolojik yaklagsima gore degisik sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlarin
pek ¢odu, egitime bir amag yiklemistir. idealistler egitimi Tanri’'ya ulastirma siireci igin yapilan
etkinlikler, Realistler insani toplumun basat degerlerine goére yetistirme slreci, Marxistler
celiskiyi en aza indirip Uretimde bulundurma sureci, Pragmatistler ise yasantilar yoluyla kiside
istendik davranis degisikligi olusturma sureci, Varolusgular ise insani sinir durumuna getirme
sureci olarak ele almiglardir.(S6nmez 1993 : 77-138)

Egitim toplumun geng uUyelerinin, var olan kultire, yetismis Uyeler tarafindan bilingli,
amagch ve duzenli bir bicimde hazirlanmasi sirecidir. (Ozankaya, 1979:279)

Egitim bireyin davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla, istendik degismeler meydana
getirme surecidir. (Erturk, 1972 : 8)

Egitim, bireyin yasadidi toplumda, pratik degeri olan kabiliyet, yonelis ve diger davranis
formlarini edindigi siiregler toplamidir. (Dictionary of Education)

Kisinin toplumsal yeteneklerinin ve Kisisel gelisiminin saglanmasi icin, seckin ve
kontroll(i bir gevre ile okul etkinliklerini icine alan sosyal bir suregtir. (Dictionary of Education)

Yeni kusaklarin, toplum yasantisinda yerlerini almak icin hazirlanirken, gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar elde etmelerine ve Kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olma etkinlikleridir.
(T.D.K, 1981 :57)

Bilimde, o6zellikle genetik muhendisligindeki gelismeler, égrenmenin beyinde fiziksel
uyarimlar sonucu olusan biyo-kimyasal degisiklikler oldugunu gosterir niteliktedir.

Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler olusturma
sureci olarak tanimlanabilir. (S6nmez, 1994)

Tanimlar egitimin degisik yonlerini vurgulamakla birlikte, egitim bilimini tanimlarken
Ozellikle su G¢ noktaya dikkat etmek gereklidir.

1. Egitimin belirli, sinirli ve degismez bir tanimi yoktur.

2. Egitim terimi ile daha ¢ok, egitimin sure¢ yonu tanimlanmaktadir.

3. Egitim, toplumun kultart ile icice onun ayrilmaz bir pargasidir.

Egitime iliskin tim tanimlar genel olarak degerlendirildiginde tanimlarda gegen ortak

noktalar su sekilde ortaya konulabilir. (Ozgelik, 1992, s.4)



1. Egitimin sdre¢c yond vardir. Egitim etkinliklerinin gergeklesmesi igin belli bir

zamana ihtiyag vardir.

2. Egitimin 6z4 davranigs kazandirmadir. Kazandirilan davraniglar istenilen
yondedir.

3. Egitim bireyde gelisme ve ilerleme yaratmalidir.

4, Egitim sureci ancak degerlendirilerek kontrol edilebilir, geligtirilebilir.

Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme surecidir. Diger bir deyisle, egitim
surecinden gecen Kisinin, davranislarinda bir degisme olmasi beklenmektedir. Bu tanimlardan
yola cikarak egitimi, Bireyde kendi yasantisi ve kasitl kiltirleme yoluyla istendik davranis

degisikligi meydana getirme sireci olarak tanimlayabiliriz. (Demirel, 1993, s.7)

1.1.1. TURK MiLLi EGITIMININ AMAGLARI

1739 sayil Millt Egitimi Temel Kanunu 2. maddesinde Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk
Milletinin bttn fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetgiligine bagl;
Tark Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kultlrel degerlerini benimseyen, koruyan ve
geligtiren; ailesini,vatanini,milletini seven ve daima ylceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti
olan Turkiye Cumhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin,ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel disinme glclne, genis bir dinya goéristne sahip, insan
haklarina saygil, Kigilik ve tesebbise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapicl,
yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. ligi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
g6érme aligskanhgi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Turk vatandaslarinin Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak;
6te yandan milli birlik ve buttnlik icinde iktisadi, sosyal ve kdlturel kalkinmayi desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tidrk Milletini ¢agdas uygarlidin yapici, yaratici segkin bir ortagi
yapmaktir.(MEB Tebligler Dergisi, say1:2518, 2000)

Ayrica;

ilkdgretimin amac ve goérevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak:



1. Her Tlrk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklari kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetigtirmek;
2. Her Turk c¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yonlinden yetistirerek hayata ve Ust

6grenime hazirlamaktir ( Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 23 ).

1.1.2. FEN BILIMLERI VE TARIiHi GELIiSimi

Fen bilimlerinin gelismesi igin bilimsel kusku olarak adlandirabilecegimiz bir sorunun
olusmasi gerekir. Sorunun ¢6zimdu igin izlenen yol; gdzlemlere, deneylere, kontrola dayanan
yontemdir.

ilkdgretimde fen programlarinin amaglari:

e Gergekgi ve tutarh bir diinya goriist gelistirme,

e Bilimin kavramsal yapisini agiklama,

e Bilimsel ydntemin kullaniimasi i¢in gerekli beceriler gelistirme,

¢ Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme,

e Topluma verimli yurttaslar hazirlamaktir.

ilkdgretim programinda fen, ilk kez 19. y.y.’da etkin bir yer kazanmistir. Onceleri cocuklar kati;
agir metotlar altinda egitilmis, temel ilkesi bilginin ezberlenmesi olan programlar uygulanmistir.

ik kez 1920’lerde tarimsal toplumdan, endiistriyel topluma gegiste bilimsel yolla sonuca
ulasma yontemi uygulanmistir.

20.y.y.’la ulagildiginda bilim bir stre¢ olmakla birlikte Urin olarak da ele alinmistir. Ancak
glinumuizde fen egditiminin amagclari ginlik hayat Uzerindeki etkileri, sosyal meselelerin ¢6zimd,
fen ve teknolojide uzmanlagsma bilincinde olma ve ileri ¢alismalar igin fen ve teknolojiye ihtiyac
duyma seklinde sekillenmistir.(Kaptan, 1999)

1.1.3. FEN BILIMLERI VE FEN EGITiMi

1.1.3.1. FEN BILGIiSi DERSINiIN ONEMI

Bu derste, cocuklarin icinde yasadiklari ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip
incelemeleri amaglanir. Ogrenciler Fen Bilgisi dersinde gevrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek
olay ve durumlar karsisinda objektif disinme ve dogru kararlar verme aliskanligini
kazanmalidirlar ki, bu da onlarin ¢evresine, ailesine kendilerine yararli olmalarini saglar.

Buginku fen egitiminin amaglarindan biri gocuklarin her zaman sorduklari dogaya iliskin

sorularini en etkili bicimde cevaplandirmaktir. ikincisi, gocuklarin devamli olarak degisen gevreye



uyumlarini saglamaktir. Bu bakimdan, bilim ve teknoloji, hem bireysel olarak bizim, hem de
toplumumuzun refahi igin cok dnemlidir.

ikdgretim dénemindeki 6grenciler somut olarak égrendiklerinden fen dgretiminin uygun
bir sekilde gergeklestirimesi gerekir. Bu nedenle fen egitiminde 6grenci katihminin saglanabildigi,
deneylerin yapildigi, merak uyandirici vb. yontemler uygulanmalidir. Bu sekilde égrenciler soru
sormayl, problem belirlemeyi ve kisilerle ortak galisarak ¢dézim aramayi 6grenirler.

Bilim ve teknoloji ¢agi olarak isimlendirilen ginimizde; toplumda yasayan bireylerin fen
ve teknoloji okur-yazari olmasi gerekir. Bu ise sadece kaliteli ve iyi bir fen egitimi ile gerceklesir.

Fen bilimleri bilimsel siregle 6gretiimelidir. Bu sekildeki fen egitimi, ddrencilerin fen
bilimlerine karsin daha olumlu tutumlar gelistirmesini ve yaraticilik becerilerini geligtirmelerini

saglar.

1.1.3.2.Fen Bilimlerinin Tanimi:

Bilim, bir alandaki varliklari ve olaylari inceleme, agiklama, onlara iligkin genelleme ve ilkeler
bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme gayretidir.

Fen bilimleri, dogayi ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme, henliz gézlenmemis
olaylari kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir.

Fen bilimlerinin igeriginde su yapida bilgiler bulunmaktadir:

e Olgular: iki eleman, soézclik yada eylem arasindaki iliskiyi belirleyen ifadelere olgu

denir.

e Kavramlar: Benzer 6zelliklere sahip olay, fikir ve objeler grubuna verilen ortak isimdir.

e ilke ve Genellemeler: ilkeler kavramlar arasi iliskilerden c¢ikan genellemelerdir. ilkeler

denenip gesitli durumlarda dogrulandikga bilimsel gergek ya da doga kanunlari olurlar.

e Kuramlar ve Doga Kanunlar: Bir c¢ok defa dogrulugu kanitlanmis, istisnasi
gorilmemis ilkeler zamanla degismez gercgekler haline gelir. Doga olaylarinin dizgunlugine ve
degdismezligine dayanan bu tir ilkelere kuramlar ve doga kanunlari denir.
Kuramlarin ve doga kanunlarinin degismez oldugu dasitnulse de bunlarin uygulanamadigi

haller gorildiginde degisiklik ve diizeltmelerin yapilmasi gereklidir. ( Kaptan, 1999)

1.1.3.3. Deneysel Bilim, Kuramsal Bilim

Fen bilimleri genis 6lcide gézlem ve deneylerden ulasilan genellemelere dayanir. Bu nedenle
fen bilimlerine deneysel bilimler de denir. Bu adlandirma ve ayirim dogru degildir. ClUnku fen
bilimleri timUyle deneysel degildir. Fende kuramsal disinme yontemleriyle ve kuramsal yapilar

yardimiyla bilime dnemli katkilar getirilmistir.



Bilim adamlari kuramsal ¢alismalarla yetinmezler; bir kuramdan ¢ikarilan yeni bagintilari
gercek dogada dogrulanip dogrulanmadigini da gérmek isterler ve bu amagcla deney duzenleyip
yaparlar. Yeni deneysel bulgular kuramin dizeltimesine veya genigletiimesine yol acgabilir.
Genisletiimis kuram da daha yeni deneylere yol acabilir. Boylece, deneysel ve kuramsal

galismalar birbirini tamamlar; bilim gelisir.

1.1.3.4. Bilimsel Bilginin Ozellikleri

1. Bilim gerceklerle ugrasir.

2. Bos inanlardan, gecgersiz inanglardan, hatali bilgilerden ve sad duyulardan farkli olarak
doga gergekleriyle ugrasarak bilimsel bilgi Uretir.

3. Bilimsel bilgi 6znel olmadidi gibi, gizli de degildir. Bu nedenle bilimin genelleme ve
ilkeleri isteyen her kisi tarafindan yoklanip dogrulanabilir veya aksine kanit bulununca
reddedilebilir.

4. Birgok bilim adami ayni alanda, hatta ayni konuda bilim yapabilir. Bu nedenle bilim
kisisel mal degil, toplumun ve kdltirin ortak mahdir.

5. Bilimsel bilgiler zamanla blyur ve genigler.

Bu 6zelliklere gore Fen Bilimleri de bilimsel bilgilerdir.
Fen Bilimlerinde asagidaki bilimsel stregler nemlidir.
1. Temel Siregler:
e Gozlemleme
e Siniflama
» Olgme ve sayi veya sembolleri kullanma
e Uzay- zaman iligkilerini kullanma
e Betimleme
e Mevcut bilgilerden hareketle gdzlenemeyen durumlar hakkinda tahminde bulunma
( Yordama)
¢ Gelecek durumlarla ilgili tahminde bulunma.
2. Deneysel Siregler:
¢ Hipotez kurma ve yoklama
¢ Degiskenleri belirleme ve kontrol etme

¢ Yaparak ( ise vuruk) tanimlama

Model yaratma

Deney dizenleme ve yapma

Neden- sonug iligkilerini kullanma (Kaptan, 1999)



1.1.3.5. Fen Egitimi

Okul programlarina fen dersleri genellikle su tic amagla konulur:
1. Fen konularinda genel bilgi vermek ( fen okur-yazarligr).
2. Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

1.1.3.5.1. Fen Bilgisi Dersinin Amaglari

ilkdgretim okullarimizda kullaniimakta olan programda, Fen Bilgisi dersinin ‘genel’ amaglari ile
sinif dlzeylerine ve konulara gore ‘6zel’ amaglar belirlenmistir. (M.E.B., 1992). Ayni bilgiler
Kocaoluk ve Kocaoluk’ta (1995, s. 193-263)da bulunur.

1.1.3.5.1.a. Genel Amaglar

1. Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen gevre sartlarina uyum saglama
bilincini kazanabilme. insanin gevreye olan etkilerini kavrayabilme.

2. Ogrenciye, kendi aklini kullanabilme yollarini gésterebilme.

3. Canhligi ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

4. Yapicl, yaratici, elestirici disinme yeteneg@i kazanabilme ve gelistirebilme.

5. Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlari anlamada gdézlem, inceleme, deney,
arasgtirma yontemlerinden yararlanabilme.

6. Arastirma, inceleme, gézlem ve deney sonuglarini s6z, yazi, resim, sekil ve grafiklerle
gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

7. Arag ve gere¢ kullanmanin énemini kavrayabilme, bunlari kullanma, gelistirme yetenegi
kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri glinlik hayatta kullanabilme.

9. Planh ¢alismanin énemini kavrayabilme, ¢alismalari planlayabilme.

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme.

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 6nemini kavrayabilme.

12. Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin dnemini
kavrayabilme.

13. Saglikh yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklari kazanabilme.

14. Dogal kaynaklari tanima, koruma ve gelistirebilme.



15. Canlilarin gesitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarini birbirleriyle olan iligkilerini, ekonomik
yararlarini, onlari korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan korunmayi kavrayabilme.

16. Maddenin yapisini, 6zelliklerini, ¢esitlerini, enerji ile olan iligkilerini, kullanim alanlarini
kavrayabilme.

17. Hareket, eneriji, is ve gu¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarini kavrayabilme.

18. Isidin  yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 1sik enerjisini ve optik araglardan
yararlanmayi kavrayabilme.

19. Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme.

20. Elektrik yuku, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.

21. Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

22. Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme. (Kaptan, 1999)

1.1.3.5.2. Fen Bilgisi Ogretiminin ilkeleri :

Dunya meydana geldigi andan bu yana dogada bir takim olaylar meydana gelmekte ve
insanlar bu olaylarin nasil, neden ve ne zaman meydana geldigini merak etmektedirler ve bu
olaylari anlama gayreti icerisindedirler. Bu sebepten fen bilgisi 6gretimi bireylerin yasantilarinda
onemli bir yer teskil etmektedir.Fen bilgisi 6gretim yontemlerinin amag ve ilkelerini genel olarak
su sekilde siralamak mumkundur.

1. Fen bilgisi 06gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve gorls
kazandiriimasi

2. Fen bilgisi programinin amagc,kapsam,ydntem ve ara¢ yodninden incelenmesini
saglamak

3. Fen bilgisi programinda yer alan konularin siniflara gére dagiliminin incelenmesi

4.  Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, yiritme ve degerlendirme konularinda bilgi ve
beceriler kazandirma

5. Fen bilgisi etkinliklerinde ara¢ ve gereglerin kullaniimasi ve basitlerinin yapilamasina
iliskin bilgi ve becerilerin kazandiriimasidir. ( Akgiin 2000, s.3-4)

Bu amag ve ilkeler asagidaki gibidir.

Gergekgi ve tutarl bir diinya goérisu gerceklestirmek
Bilimin kavramsal yapisini agiklamak
Bilimsel yontemin kullaniimasi i¢in gerekli beceriler gelistirme

Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme

o > 0N =

Topluma verimli yurttas hazirlamadir (Kaptan, 1998,s.7)



Fen bilgisi dgdretiminin amaglarina bakildigi zaman bireylerin doday! ve yasadiklari ¢evreyi
tanima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin ¢evresini tanimasi ve gevresinde meydana
gelen olaylari anlayip, yorumlayabilmesi i¢in, 6grenilecek bilgilerin zihinde yapisallastiriimasi ve
bireye 6zgu c¢ikarimlar olmasi gerekmektedir. Dojada meydana gelen olaylardan ¢ikarim
saglamak igin ise bireylerin doga ile etkileserek ve dogadaki olaylari gdzleyerek, deney yaparak
bilgileri edinmeleri gerekir. Buda 6gretim ortamlarinda yapisalci yaklagimin kullaniimasi geregini

ortaya gikarmaktadir. (isman, 1999)

1.2. OGRENME

Bireyin olgunlasma diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi (yasanti) sonucu davranislarinda olusan
kalici degismelerdir. (Bilen, 1993, s.11)  Psikologlar 6grenmenin varhigini, genel olarak su
OlcUtlere dayandirmaktadirlar;

e Davraniglarinda bir degisme olmalidir.

e Bu degisme kalici olmalidir.

e Degisme kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu olmalidir.

1.2.1. OGRENME KURAMLARI:

Ogrenmeyi agiklayan pek ¢ok kuramin her biri, 6grenme olgusunu tiimiyle agiklamaktan
simdilik uzaktir. Tim 6grenme kuramlari bes baslik altinda toplanabilir:
1. Baglasimci Kuram
Biligsel Alan-Gestaltgi Kuram
Gulduleme, Kisilik, Toplumsal Agirlikli Kuram
Bilgi islem Siireci Kurami

A <

Biyoteknolojik Kuram (Sénmez, 1994)

1.2.1.1. BAGLASIMCI KURAM :

Bu kurama giren disinlr ve bilim adamlari ( Pavlov, E.C. Tolman, Thordike, Guthrie,
Skinner, Hull vd.) 6grenmeyi, uyarici (stimulus) ile davranim (responce) arasinda bir bag kurma
olarak ele almaktadirlar. Bu kurama gore 6grenmne ilkeleri sdyle siralanabilir:

1. Ogrenci yaparak dgrenir.

2. Ogrenmede tekrarin dnemi blyuktir.

3. Genel olarak dogru davranim pekistiriimelidir.

4. Guduleme, 6grenmeyi dnemli derecede etkiler.

5. Genelleme ve ayirt etmeyle ilgili kazanilan davranimlar, degisik ve ¢ok cesitli

durumlarda 6grenilmeli ve kullaniimalidir.
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TUm bu ilkeler dort ana baslik altinda toplanabilir:
1. Hazirbulunusluk, 2. Sinama-Yanilma, 3. Pekistirme 4. Tekrar.

Bu kurami savunanlar, 6grenmeyi bir Grlin olarak ele almiglardir denebilir. (S6nmez, 1994)
1.2.1.2. BILISSEL ALAN-GESTALTGI KURAM:

Bu kurama gére 6grenmede, “bilme, kavrama, sezme” gibi zihinsel etkinlikler daha baskindir.
Ogrenme hem zekanin, hem giidiilemenin, hem de transferin Griinidir (Max Wertheimer, W.
Koéhler, K. Kofka, Ausubel).

Bu kurami savunanlar 6grenmeyi bir Urln olarak degil de daha ¢ok bir slreg¢ olarak ele

almislardir denebilir. (S6nmez,1994)

Gestalt¢i kuramin 6grenme ilkeleri sdyle siralanabilir:

1. Ogrenilecek igerik ya da (stesinden gelinecek problemin yapisinda; égeler,
dgeler arasi iligkiler bulunmaldir. Ogrenci bunlari gérsiin; inceleyip agiklayabilsin. Yani icerik ve
problemin yapilandiriimasi tutarli olmalidir. Ginkl 6grenmede icerigin ve problemin dogru
algilanmasi ¢ok énemlidir.

2. Kazandirilacak davraniglarla ilgili icerik tutarh bir bi¢cimde duizenlenirken
ogrencinin gelisim dizeyi g6z 6nlne alinmali; davranis ve onlarla ilgili igerik basit ve anlaml
blatlnlerden daha karmasik batunlere dogru siralanmalidir.

3. Anlayarak, kavrayarak 6grenme; ezbere dayali 6grenmeden daha kalicidir.
Ustelik bagka alanlara transfer edilebilme ihtimali daha yiksektir.

4. Ogrenci, 6grenme yasantilari arasindaki iligkileri kendisi bulmalidir. Ayrica ona,
buldugdu iligkileri uygulama imkani da verilmelidir. Bdyle bir tutum sonucu davraniglar kalici olur.
Ustelik 6grendiklerini, benzer bagka alanlara kolayca transfer edebilir.

5. Ogrenciye her egitim durumunda déniit veriimelidir. Yani égrencinin ne derece
dgrendigini bilmesi gerekir. Ogrenciye hatalari, eksikleri, tam olarak 6grendikleri bildirilmelidir;
¢UnkU bdyle bir yaklasim sonucu 6grenci, 6grenmeye karsi olumlu bir tutum geligtirebilir.
Eksiklerini giderme, hatalarini dizeltme olanagd: saglar. Bdylece istendik davranigi tam olarak
dgrenebilir.

1.2.1.3. GUDULEME, KIiSILIK, TOPLUMSAL, PSIKOLOJIK AGIRLIKLI KURAM:
Bu kurama gbre 6grenme, kisinin yeteneklerine, onun biyolojik ve kultlrel gelisimine, icinde

yasadigi toplumdaki kdltire, glidilenmisligine, ilgisine, 6grenme ortaminin havasina baghdir (N.
E. Miller, J. Dollard, Piaget)
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Gelisimsel yaklagimcilar olarak adlandirilabilecek bu kurama goére, &grencinin belirli
Ozellikleri vardir. Bu 6zellikler, bitlin-parga-butin, bilinenden bilinmeyene, sonra yénlendirme ve
ogrenciyi merkeze almadir. Savunulan 6gretme ilkeleri ise, 1. Acgiklama, 2. Degerlendirme,

3. Uygulama, 4. Gudileme. (S6nmez,1994)

1.2.1.4. BILGI ISLEM SURECI KURAMI:

Bu kurama gore (Allen Nevell, Herbert A. Simon, Gagne ve Briggs) dgrenme bilgi islem
surecine benzer bir bigcimde olusmaktadir. Yani girdiler belli bir zamanda istendik Uriine
dénustirilir. Uriiniin niteligi ve niceligi denetlenir. Bilgi islem siireci Girdiler-islemler-Ciktilar ve
Doénutten olusur.

Bu yaklasimi benimseyen Gagne “6grenmenin i¢c ve dis kosullarinin etkilesimi sonucu
oldugunu (Gagne, Milla 1974, s.40, 48) soyler. Ona gore dis etmenler: Uyaricilarin zaman ve
yer birligi, tekrar ve pekistirectir. i etmen ise, dégrencinin daha énceki bildikleri, zihinsel beceri
dizeyi ve biligsel stratejilerdir. Bu iki boyuttakilerin etkilesimi sonucu 6grenme olusur. Ayrica her
Ogretilen davranis insan zihninde sekiz asamali evreden gecgerek olusur. Bunlar: 1. Gudileme,
2. Farkina varma, 3. Kazanma, 4. Kodlama, 5. Hatirlama, 6. Genelleme, 7. Davranma,

8. Pekistirme. Basliklari altinda asamali olarak toplanabilir. (S6nmez,1994)

1.2.1.5. BIYOTEKNOLOJIK KURAM:

Ogrenme, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan biyo-kimyasal bir degisme bigiminde
tanimlanabilir. istendik davraniglar nitelik ve nicelik olarak belirlendikten sonra, bunlarin insana,
organizmaya kazandiriimasina gegilebilir. insanin, organizmanin gevresinde istendik
davranislari saglayacak belli uyaricilar olusturulur; yani ¢evre ayarlamasina gidilebilir. Bu
uyaricilar insan ya da organizmanin sinir sisteminde belli biyokimyasal degisikliklere yol acabilir.
Bu durum, 6grenme olarak tanimlanabilir.

TUm organizmalar, genetik malzemenin kusaktan kusaga gegmesini saglayan kromozomlara
sahiptirler.

Ogrenmeyi bdyle ele aldigimizda, gelecekteki tim okul sistemlerinin degisebilecegini
soyleyebiliriz. Bunun igin insanin genetik yapisinin tim boyutlariyla bilinmesi, hangi fiziksel
uyaricinin, hangi tir 6grenmelere neden oldugunun agik secik belirlenmesi; insan yapisinin tim
haritasinin c¢ikariimasi gerekmektedir. Bunlar saglanirsa, 6grenme vya fiziksel uyarimlarin
denetimiyle, ya da yapay olarak Uretilmis beyin hlcrelerinin etkisiyle, ya da biyo-kimyasal olarak
hazirlanan bilgi enjekte edilmesiyle gerceklesebilir. Bunun “tek tip insan yetistirme, canavarlar,

katiller, basa ¢ikilmayacak canlilar vb.” olusturma gibi pek ¢ok olumsuz ve tehlikeli sonuglari
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olabilir. Bunlardan korkmamaliyiz; ¢inkd her bilimsel gelismenin dogurdugu olumsuz sonuglar
vardir.( S6nmez,1994)

1.2.2. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri Jacopsen’nin de belittigi gibi temelde Ui¢ ana grupta toplanmaktadir.
Bunlar:

1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi (Expository teaching strategy),

2. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi (Discovery teaching strategy),

3. Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi (Inquiry teaching strategy) dir.

1.2.2.1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi: Bu strateji, okullarda gok yaygin bir sekilde
bilginin  aktarilmasi, kavram, ilke ve genellemelerin  agiklanmasinda
kullaniimaktadir.
Sunus yoluyla égretmede bilgilerin diizenlenmis, siralanmis olmasi gerekmektedir. Oncelikle
genel ilke ve kavramlar verilir, bunu ayrintili bilgilerin kazandiriimasi izler.

Sunus yoluyla 6gretme stratejisinin temel 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

i. Ogrencilerin etkin katihmini saglamak icin égretmen ile 6grenciler arasinda yogun bir
etkilesim olmalidir.

ii. Sunulan bilgiler, bol érneklerle desteklenmelidir.

iii. Sunulan bilgiler, genelden 06zele dogru bir sira izlemelidir, diger bir anlatimla,
timdengelim ydntemi kullaniimalidir.

iv. Anlamli 6grenmenin olabilmesi icin ders sunumunda asamalilik ilkesi uygulanmaldir.

Derse 6n orgltleyicilerle baslanarak yeni bilgiler 6n bilgilerle anlamli hale getirilmelidir.
(Demirel,2003)
Sunus  yoluyla 6gretme  6gretmen  O6grenci arasinda yodun  bir  etkilesimi
gerektirmektedir.Ogretmen égrencilerin aktif katilimini saglamaya caligir.Baglangi¢ sunuslarini
Oogretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan o6grencilerin fikirlerini, &rneklerini,tepkilerini
almalidir.Bu durum ders boyunca sirer. Sunus yoluyla 6gretme bol &Ornek vermeyi
gerektirir.Agirlik sézel 6grenmede olmakla birlikte drnekler,resimler,semalar gibi gorsel ve diger
uyaricilari kapsar.Ozellikle soyut kavramlari anlamli hale getirmek icin gérsel ve diger duyu
organlarina hitap eden uyaricilar biyik oélgtide kullanilir.Sunus yoluyla 6gretme genelden 6zele
hiyerarsik bir sira izler daha genel ve kapsamli kavramlar énce,bu kavramin kapsaminda yer
alan daha 6zel ve dar kavramlar sonra sunulur.Ogretim adim adim ilerler.Her d3renme
basamaginda once ve yeni 6grenilenler arasinda yatay ve dikey iligkiler kurulur.Bdylece
ogrencinin anlamli 6grenmesi saglanir.(Kaptan, Korkmaz, 2001)
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1.2.2.2. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejileri: Bu strateji, dgrenci etkinligine dayall

glddleyici bir 6gretme yaklagimidir.

Ogretmen, dgrencinin 6grenme siirecine etkin katilmasini bulug yoluyla 6grenme stratejisini
kullanarak saglayabilir. Burada 6gretmenin temel goérevi 6grenciyi yonlendirmek ve cevabi ona
buldurmaktir.

Ogretim, 6grencilerin merakini uyandiracak bir problemle baslar. insan dogasinda bas
edebilme durumu vardir, bu da karsilasilan problemleri ¢dzebilme &zelligidir. Problem,
Odrencinin merakini slrekli tutacak ve basarma duygusunu doyuracak derecede olmalidir.
Ogrenci kesfetme heyecanini duyabilmelidir. Aslinda buradaki kesfetme yeniden bulmadir.

Ogrenciler daha 6nceden arastiriimis bir gercegi kendileri icin arastirirlar. Ogrenci,
problemi tarihi bir tarihgi gibi yada cografyay bir cografyaci gibi caligir, ilkeleri ve genellemeleri
kendisi bulur. Boylece ileriki yasantisinda da bu dusunce tarzini kullanabilir.

Ogretmen tarafindan yapilacak ilk is amacin belirlenmesidir. Bu da &grencinin gegmis

bilgilerinden faydalaniimasini saglar. Ogrencinin zihinselsel geligim dzelliklerine uygun érnekler
dnceden belirlenmelidir. Bdylece ©grenci, ornekler (izerinde yorum vyapabilir. Ogrenciye
sorulacak sorular kolaydan zora dogru dizilmeli ve 6grenci kapasitesine gére sorulmaldir. Bu
motivasyon ve ilgiyi artinr.Ogrenci sonucta genelleme ve tanimlamalari kendi yapmalidir.
(Demirel, 2003)
Bulus yoluyla 6grenme Ozellikle matematik,fen bilimleri ve dil 6gretiminde etkili olarak
kullanilabilecek bir stratejidir.Bulus yoluyla 6grenmenin en énemli Ustlnliga égrencinin merak
gudusund uyandirmasi ve gudulenmislik dizeyini cevaplari buluncaya kadar,galismalarini
surdurebilmesidir.Bir diger Ustunligd de 6grencileri badimsiz olarak problem ¢ézmeye
ybénlendirmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip 6ziimlemekten gok, bilgiyi analiz etmeye uygulamaya,
sentez yapmaya zorlanmaktadir.

Bulug yoluyla égrenmede &gretmen,ornekleri sunar.Ogrenci konunun yapisini, fikirler
arasindaki temel iligkileri,ilkeleri,dzellikleri kesfedinceye kadar orneklerle gahsir. Ogrenme
esnek ve bulus yoluyla olmaldir.Eger 6grenci bir kavrami, ilkeyi bulmaya, problem ¢ézmeye
ugrasiyorsa, 6grenciye zaman verilerek ve gerektiginde ipuglari saglanarak égrencinin problemi
kendi kendine ¢ézmesi saglanmalidir.

Sunus ve bulus yoluyla dgretimin yapilacag: derslerin planlama asamalari birbirine
benzemekle beraber uygulama asamasi tamamen farklihk gdsterir.Sunus yoluyla 6gdretimde
tanimlamalar, ilkeler 6gretmen tarafindan 6grenciye sunulurken; bulus yoluyla 6gretimde
dgretmen tanimlamalari, genellemeleri dgrencilerin bulmasi igin rehberlik eder.Ogretmen
sorular sorarak 6grencilerin kendilerine saglanan verileri analiz etmelerini ,ellerindeki somut
bilginin gerisindeki ilkeleri,kavramlari, ¢ézimleri bulmalarini saglar. (Kaptan, Korkmaz, 2001)
1.2.2.3. Arastirma Yoluyla Ogrenme Stratejisi: Bu stratejide ise, izlenen yol problem

¢ozmede izlenen yolun aynisidir. Tumuiyle 6grencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina
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agirhik veren bir ogretim yaklasimidir. Ogretmen bu stratejiyi kullanirken yol gésterici,
yonlendirici, rehber konumundadir. Bdylece 6grenci, arastirma yoluyla bir problemin nasil
¢ozllecegini 6grenmis olur.

1.3. OGRETIM:

Ogretimin, bireylerin sosyallesme ile kargi karsiya geldikleri bir siire¢ oldugu
soylenebilir. Bu siirecin baglangici toplumsal hayatin baslangicidir. ilkel dénemlerde bile
kuramsal ve sistematik olmasa da hayati devam ettirebilmek ve barinma, yiyecek saglama,
korunma amaglarina yonelik 6gretim etkinliklerinden bahsedilebilir.

Bilim ve teknoloji ¢agi olarak nitelendirilen ginimuzde bireylerin yetenekli, yeteneklerini
aktif bir sekilde kullanabilen, yaratici bireyler olarak yetistiriimesi gerekmektedir. Bu ise ancak
yeterli ve etkin 6gretim programlarinin uygulanmasiyla gergeklesebilir.

Genel olarak 6gretimin amaglari su sekilde siralanabilir:

v' Cocuklara, genclere (bireylere) belirlenen bilgi, beceri, davranig ve degerleri

kazandirabilme,

v'Cocuklarin ruh, beden, zihin, dislinme, karar verme, karakter, kisilik ve sosyal

yeteneklerini gelistirebilme,

v Cocuklara 6grenmesini 6gretebilme,

v'Cocuklarin bireysel ihtiyaglarini, sorunlarini, toplumun isteklerini tanima ve bu

ihtiyacglara cevap verebilme,

v'Cocuklarin guddlerini bilingli bir surette diizenleyerek gelistirebilme,

v Cocuklar yaptirarak ve yasatarak is igcinde hayat islerine hazirlayabilme,

v Okulun egitim amaclarini gergeklestirebilmek igin gerekli olan bditin onlemleri

alabilme ( Kemertas, 2001, s.13)

Ogretim temelde ailede baslar. Aileler gocuklarini okul déncesi déneme kadar bir 6gretim
surecinden gecirir. Klltire, sosyal sartlara ve egitim anlayisina gore bazi farklliklar olsa da
gocuklarin egitim ve 6gretimi aile igin 6nde gelen degerlerden biridir.

Davydov (1993), 6gretimin bir sosyal iliski oldugunu fakat tek yoénli bir etkinlik anlamina
gelmedigini daha ¢ok dgretmenin 6drenci igin yol gdsterici, yonlendirici bir rol Ustlendigi isbirligi
oldugunu séyler. Ogretim ne didaktik olmalidir ne de égrencinin yetenegine gére kendisi igin
kesfetmesi amaciyla tamamen serbest birakildidi bir sireg; 6gretim batin bireylerin aktif
katihmiyla gerceklesen bir etkinlik olmalidir.

Ogretim siirecinde verimlilik ve 6grencilerin kargi tutumlar kullanilacak teknik ve
gerceklestirilecek etkinliklerle yakindan ilgilidir. Eger etkili 6gretim hedefleniyorsa 6grenme

kavramina ¢ok yonllu yaklasiimali ve 6grencilerin hem bireysel hem de sosyal yonleri dikkate
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alinmalidir. Yapilan arastirmalar ve bu arastirmalardan elde edilen sonuglara goére etkin bir
Ogretim slreci icin 6gretmenlerin dikkate almalari gereken hususlar su sekilde siralanabilir;
v' Cesitli 6gretim metotlari kullaniimaldir,
v' Arastirici, sorusturucu ve problem ¢ézmeye yonelik etkinlikler kullaniimalidir,
v Ogrenme etkinlikleri iginde 6grenciler diger 6grencilerle dislincelerini paylagsmalidirlar,
v Ogrenciler gerek badimsiz calisma gerekse kiglk gruplarda birlikte calisma
aliskanliklarina sahip olmalidirlar,

Ogrenciler kendi galismalarini ve digerlerinin ¢alismalarini dederlendirebilmelidirler,

AN

Cesitli bilgi teknolojileri ve materyalleri kullaniimalidir,
v Ogrenciler yaptiklari calismalar cesitli etkinliklerle, sunum yoluyla arkadaslari ile
paylagsmalidirlar ( Cakmak, 2000, s.120)

Maddeler halinde yazilan nitelikler incelendiginde 6gretmen merkezli olan ve ¢ok fazla
etkinlige yer vermeden diiz anlatim yolunu agirlikli olarak benimseyen “Geleneksel Yaklasimin”
bu nitelikleri tam anlamiyla tasimadidi soylenebilir. Diger taraftan 6drenci merkezli olan ve
Odrenciye kendi deneyimini yasatarak bilgiyi kendisinin yapilandirmasini amaglayan, sosyal
iliskilere vurgu yapan “Yapilandirmaci Yaklagimin” listelenen niteliklerle daha fazla értustigu

soylenebilir. (Turgut,2001)

1.3.1. OGRETIM YONTEMLERI

Ogretme ydntemleri; Anlatim, Tartisma, Ornekolay, Gdsterip yaptirma, Problem ¢bézme, ve
bireysel galisma yontemleri.

Yontem kavrami, bugiine kadar farkli sekillerde tanimlanmistir. Sézgelimi, yontem, hedefe
ulasmak igin dnceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur. Diger bir tanimda yéntem, bir
sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir konuyu égrenmek ya da ddretmek gibi amagclara
ulasmak i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen dizenli yoldur (Oguzkan, 1993, s.166)

Sinif iginde 6grenme-6gretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin secgilmesiyle
dogru orantihdir. Ogretmenlerin yéntem konusunda segici olabilmesi onlarin gok farkl
yontemlerin tanimalari ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Diger bir anlatimla, yontem
zenginligine sahip olmalari gerekmektedir.

Bir ¢cok egitim ortaminda karsilasilan sorun; istenilen hedeflere ulasilamamasidir. Bu
amaglara ulagsmak icin en uygun olan ¢6zim ise Ogrencilere kazandirilacak hedefe uygun
yontemin segilmesidir. Bu nedenle 6gretme yontemlerinin dzellikleri bilinmelidir.

Asagida en yaygin olarak kullanilan 6gretme yontemleri hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

1.3.1.1. ANLATIM: Ogretimde kullanilan en eski 6gretme ydéntemlerinden biridir. Geleneksel bir

ogretme yontemidir.
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Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme saglanir ve 63renme-6gretme surecinde en ¢ok
kullanilan ydntemlerden biridir. Bu yontemle, dgretmen merkezli kisa zamanda g¢ok konu
aktarilabilir. Dizenli dinleme aligkanli§i kazandirir. Ogrencilerin not alma dzelligini gelistirir.
Ancak bu Ustlnliiklerine karsin,6grenceleri pasif kilma, 6grenciden doéndt alamama, dersin
monotonlasmasi gibi sakincalari da vardir. Bu yontemi kullanirken, yontemin sakincalarini
azaltmak icin anlatim suresi 6grencileri sikmayacak kadar kisa tutulmali, herkesin anlayacag
bir dil kullanilmali, anlatim érnekler ve goér-isit araglari ile zenginlestiriimelidir.(Kaptan, Korkmaz,
2001)

Anlatma yéntemi, daha ¢ok “yorumlayici”, “agiklayici”, “belirtici” ve “aydinlatici” ézellikleriyle
ogretimdeki yerini korudugunu ve islevini olumlu yénde sirdirdagu belirtiimektedir ( Oguzkan,
1985, 78)

Anlatma yontemi, s6zIU anlatima agirlik verdigi icin anlatmayi gerektiren her tirli derste
kullanilir, 6zellikle de sosyal bilgiler derslerinde yaygin olarak kullaniimaktadir.

Bu ydntem, derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi aktarirken
kullanilir. Daha c¢ok sunug yoluyla Odretme stratejisinin kullaniminda ve bilgidizeyindeki
davranislarin kazandiriimasinda kullanilir.( Demirel, 2003)

Bu ydntemin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir :

Anlatimda kullanilan cimleler 6grencileri anlayabilecekleri ve dersin igerigine uygun olmalidir;

konu anlatilirken égrencilerin dikkatini gekecek ornekler verilmeli ve ses tonu iyi ayarlanmalidir.

1.3.1.2. TARTISMA: Bu yéntem 6grencilere analiz, sentez ve dederlendirme glcu kazandirir.
Bir konu Uzerinde dgrencileri disiinmeye yoneltmektir. Ogrenci Ogretmen iligkisi daha
kuvvetlenir. Ogrenciler kendi distincelerini sdyleyebilir ve derse aktif katilimlari s6z konusudur.
Ogrenciye analiz sentez ve degerlendirme giicii kazandirir. Yapilan tartismalarda mutlaka
sonuca gidilmeye c¢alisiimaldir. Tartismayr ydneten kisi konuya ve tartismacilara hakim
olmaldir. Tartisma yontemi problem c¢6zme,yeni kavramlari kullanma,eski bilgileri yeni
durumlara uygulama, elestirisel disinme yeteneklerinin gelistiriimesinde kullanilabilir. Tartisma
yoluyla 6grenciler giizel konusma, distnduiklerini s6zel olarak ifade edebilme, fikirlerini belli
Olgutlere dayanarak savunma, baskalarinin disincelerine saygili olma gibi dzelliklerini
gelistirebilirler. (Kaptan, Korkmaz, 2001)
lyi anlagllimayan noktalari agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Bu yéntem daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak gorusler
ortaya konurken, bir problemin ¢6zUm yollarini ararken ve degerlendirme galismalari yaparken
kullanilir. Bu agidan bakildiginda bulus yoluyla égretim stratejisinin kullaniminda ve kavrama

diizeyindeki davranislarin kazandiriimasinda kullanilir. (Demirel, 2003)

1.3.1.3. ORNEK OLAY: Gergek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortaminda
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¢oziimlenmesi yoluyla égretim saglanmasidir. Ogrenciler; problem ¢ézmeyi, analiz edip sonuca
ulasmayi o6grenirler. Genellikle sosyal konularla ilgili 6grenmelerde etkili bir metottur.
Ogrencilere gergek yasamdan veya 6gretmen tarafindan Uretilen senaryolarla verilen érnekler
lizerinde tartismalar ve ¢dzim Uretmeleri istenebilir. Ogretmenler bu yéntemi kullanirken
belirlenen olaylarin égrencilerin gelisim dlzeylerine uygun olup olmadidina dikkat etmelidir.
(Kaptan, Korkmaz, 2001)

Bu yéntem 6grencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama
yaptirmak amaciyla kullanilir. Ginlik hayatta karsilasilan gergek bir problemin ¢ézimda igin de
kullanilir. Ornek olaylar, genelde yazilidir, gérsel olan olaylara da yer verilebilir. Bulus yoluyla
Ogretme yaklasiminda ve kavrama duzeyindeki davraniglarin kazandiriimasinda kullanilir.
(Demirel, 2003)

1.3.1.4. GOSTERIP YAPMA: Bu yéntemle égrenciler; yaparak — yasayarak dgrenirler.

Bir islemin uygulamasini, bir arag-gerecin ¢alismasini énce gosterip agiklama sonrada
Odrencilere yaptirma yontemidir. Bu metot 6zellikle fen bilimleri, saglik bilimleri, beden egitimi ve
spor, muzik ve diger sanat dallarinin 6gdretiminde kullaniimaktadir. Gésteri metodu 6grenme
surecini ¢ok kisa bir zamanda gercgeklestirir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)

Bu yontem, bir konuya iligskin bilgilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin beceriye donusturtlmesi
icin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir. Bu ydéntem daha ¢ok uygulama

diizeyindeki davranislarin kazandiriimasinda kullanilir. (Demirel, 2003)

1.3.1.5. PROBLEM GOZME: Ogrencide ilgiyi artirir. Kalici 6grenmeyi saglar. Veri toplama ve
yorumlama gliciinii gelistirir. Ogrenciler problem ¢dzme yeteneklerini gelistirdikge kendilerine
olan glvenleri de artar. Problem ¢6zmede amag¢ d6grencilerin bilgilerini ¢ok cesitli alanlara
transfer edebilme yeteneklerini gelistirmektir. Ogretmen bu metotta dnceleri bir model daha
sonra ise bir rehber roliint tstlenmelidir. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

Problem ¢dzme, istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yararli olan arag ve davraniglari
turll olanaklar arasindan se¢gme ve kullanmadir. Problem ¢6zme, bilimsel yontem, elestirel
distinme, karar verme, sorgulama ve yansitici duginme gibi terimleri icermektedir. Bu yontem,
bir problemin ¢6ziimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma yoluyla
O0gretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulama dizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda ve
bu alanin analiz ve sentez dzelliklerini gelistirmede kullanilir.

Bir problemi ¢bzmede izlenen yol:

a. Problemin farkina varma,

b. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama,

c. Problem ¢6zimd igin hipotezler (denenceler) olusturma,

d. Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama,
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e. Denenceleri test edip kabul ya da red etme,
f. C6zUmU uygulama, elde edilen sonuglara gore dnerilerde bulunma.

Problem ¢ézmede bilimsel yontemin en iyi yol oldugu vurgulanmaktadir. (Demirel, 2003)

1.3.1.6. BIREYSEL GALISMA YONTEMI: Ogrencinin kendi kisisel ézelliklerine gére égrenme
olanagi saglar.

Yaparak yasayarak o6grenme vyoludur. Egitimde ydntem kavrami ele alindiginda,
Odrencilere yeni davraniglar kazandirma igleminin nasil gercgeklestirilecedi konusu karsimiza
cikmaktadir. Egitim hedeflerinin gerceklesmesi uygun bir ydontemin secilmesiyle saglanir. Bu
nedenle her ders igin tek bir yéntem degil cok farkh yontemlerin kullaniimasi gereklidir. (Kaptan,
Korkmaz, 2001)

Bu yéntem, bir 6grencinin bir konuyu kendi basina 6grenmek istedigi yada kendi basina
galisma yapmak istedigi zaman kullanilir. Arastirma yoluyla ve tam 6grenme yoluyla 6gretme
yaklagimlarinda, ayrica uygulama, analiz ve sentez dizeylerindeki davraniglari kazandirmada
kullanilir. (Demirel, 2003)

1.3.2. OGRETIM TEKNIKLERI: Yéntem ve teknik cogu zaman karistiriimaktadir. Yéntem
genelde hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol, teknik ise 6gretme yonteminin uygulamaya
koyma bigcimi yada sinif icinde yapilan islemlerin bitinadir. (Kaptan, Korkmaz, 2001)
Yaygin olarak kullanilan teknikler asagidaki gibi gruplanabilir :

A. Grupla Ogretim Teknikleri
Beyin Firtinasi ( Brain Stroming)
Gdsteri ( Demonstration )
Soru-Cevap ( Question and Answer)
Drama ve Rol Yapma ( Drama and Role-Play )
Benzetim (Simulation )
ikili ve Grup Calismalari ( Pair-Work and Group Work)
Mikro Ogretim ( Micro Teaching )
Egitsel Oyunlar ( Educational Games )
Bireysel Ogretim teknikleri
Bireysellestirimis Ogretim ( Individualized Instruction)

Programh Ogretim (Programmed Instruction)

W 2D N o 0w DN

Bilgisayar Destekli Ogretim ( Computer- Assisted Instruction)
C. Sinif Digi Ogretim Teknikleri
1.3.2.1. GRUPLA OGRETIM TEKNIKLERI:
Ozellikle dgretmenlerin sinif icinde kullandiklari tekniklerdir. Asagida bu teknikler ile ilgili
kisaca bilgi verilmistir.
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1.3.2.1.1. BEYIN FIRTINASI: Bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
distince ve fikir Gretmek igin kullanilan yaratici tekniktir. Buna bulus firtinasi da denilmektedir.
Beyin firtinasi ile problem ¢ézmede istenilen diistince yontemleri farklilik gostermekle birlikte en
¢ok yararlanilan ¢ézim yollari benzerinden yararlanma, fikir baglantilari kurma ve zarardan
yarar c¢ikarmadir. Beyin firtinasi yoluyla var olan probleme olabildigince ¢ok ¢6zim
Uretilmektedir. ( Kaptan, Korkmaz, 2001)

Bu teknigin temel ilkeleri sunlardir: Bir problem ¢ézmekle gérevlendirilen bir grubun Gyeleri
muimkun oldugu kadar c¢ok fikir ileri strerler. Dile getirilen her ¢dzim teklifi diger grup Uyelerini
daha yeni ve iyi buluglari ortaya ¢ikarmaya yoneltir. Ancak ortaya atilan fikirlerin ayrintih bir
sekilde agiklanmasi ya da savunulmasi istenmez. Sadece fikirlerin mimkin oldugu kadar hizli

ifade edilmesi, yaziya gegiriimesi ve sonra sikunetle degerlendiriimesi istenir. (Demirel, 2003)

1.3.2.1.2. GOSTERI: izleyicilere bir isin nasil yapilacagini géstermek ya da genel ilkeleri
aciklamak igin basvurulan tekniktir. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

Gosteri sinif icinde genellikle 6gretmen ya da varsa kaynak kisilerce yapilabilir. Gerektiginde
Odrencilerden de yararlanilir. Gésteri teknigini sinif iginde etkili bir sekilde uygulayabilmek igin
dikkatli bir hazirlik gerekir. (Demirel, 2003)

Gosterinin_6zellikleri: Tim o6grencilerin iyi isitiyor ve goériyor olmasi gereklidir. Bilinmeyen

terimler kullanilmamalidir, sorular sorulmamalidir. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

1.3.2.1.3. SORU CEVAP: Ogrencilere diisinme ve konusma aliskanliklari kazandirma
bakimindan énemli bir tekniktir. Konugma zorlugu g¢eken 6grenciler sabirla dinlenmeli onlari
klguk disurucu davraniglardan kaginiimalidir. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

Sokrates ydntemi olarak da bilinmektedir. Sokrates’in énceden dizenlenmis bir takim
sorularla karsisindakinin zihninde sakli bulunan dogrulari agiga c¢ikarma ve bdylelikle ona
gercegi buldurma temeline dayanan bir 6gretim teknigidir.

Sorulari 6gretmen sorabilecegi gibi 6grencilerin 6gretmene ya da édrencilerin birbirine soru
sormalarina da olanak saglamalidir.

Bu sekilde etkilesim duzeni.

Ogretmen

ogrenci ¢ N ogrenci
bigcimindedir.
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Soru sormada en énemli husus, bekleme siresidir. Ogretmenlerin soru sorduktan sonra
en ¢ok bir saniye bekledikleri ifade edilmektedir. Bu sire gergcek anlamda distiinmek igin yeterli
degildir (YOK, 1996: T. 14,5.3). Genelde cocuklar, ¢abuk yanit verme egilimindedirler.
Ogrenciler 3-4 saniyelik hamlelerle konusmaktadirlar. Bu durum, uzun disinerek verilen
yanitlari ve tartismalari olanaksiz kilmaktadir.

Ogretmenlerden, soru-cevap teknigini kullanirken soru sorduklarinda bekleme siiresi olarak

Odrencilere 3-5 saniye vermeleri istenmektedir. (Demirel, 2003)

1.3.2.1.4. ROL YAPMA:Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige girerek ifade
etmesini saglayan tekniktir. Ayrica bu metot 6grencilerde empati yeteneginin gelistiriimesine ve
kullaniimasina yardimci olur. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

Rol yapma, sosyodrama olarak da adlandirilir. Diger bir tanimla sosyodrama, 6grencilere
insan iligkileri konusunda daha ¢ok bilgi, beceri ve anlayis kazandirmayl 6ngdéren ve oyun
(drama) tekniklerinden yararlanma ve temeline dayali deneysel bir egitim teknididir (Oguzkan,
1974,5.172).

Bu teknigin uygulanmasinda, 6grencilere rol dagitirken dikkatli olunmali, 6zellikle ilk
uygulama igin génulli ve basarili 6grencilerin rol almasina 6zen gdsterilmelidir.

Roller ve oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da durum &égrencilere
aciklanir. Rol yaparken 6grencilerden 6grendikleri diyalogda ya da bir konugsma metninde gegen
ayni cumleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi gereken ve 6grendikleri cimle kalibina
uygun dusen kendi cumlelerini kullanmalari istenir.

Genel bilgileri olmadiklari konularda égrencilerden rol yapmalarini istememek gerekir.
Ogrenciye yapacagi rol hakkinda énceden genel bir bilgi verilmesi yerinde olur. Ornegin, gevre
kirliligi ile ilgili bir sorun ele alinacak ise dégrencinin ¢evre kirliligi hakkinda genel bilgisi olmasi ve
bu konuyla ilgili yeni sézcukleri bilmesi gerekir. Sinif icinde birkag ¢esit grubun rol almasi yerine
bir grupla ¢alisma yapmak daha etkilidir. CUnki rol yaparken sinifta dinleyici gerekir. Seyirci
oyuncu etkilesimi kurulmalidir. Basit roller ise kisa bir calisma ile gergeklesebilir. (Demirel,
2003)

1.3.2.1.4.a. DRAMA: Ogrencilerin hangi durumlarda nasil davranilmasi gerektigini yasayarak
dgreten bir tekniktir. Drama etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir. Kisinin kendine olan
guvenini artirir. Anlama yetenegini ve yaraticiligini gelistirir, hitabeti gelistirir. Dile hakimiyeti ve
ifade yetenegini gelistirir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)

Bu teknik, tek tarafli olamayip hem oyuncuya hem de seyirciye yoneliktir. Drama tekniginin
iki tarG vardir, bunlar bigimsel ve dogal drama teknikleridir. Dogal drama adindan da
anlasilacagi gibi dogal olmayi vurgular, bu sekil drama oyunlarinda oyuncular kendilerini diledigi

gibi ifade etme 6zgurligune sahiptir. Bu drama tekniginin amaci bireylerde serbest konugma
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aliskanhdr kazandirmak, onlarin duygu ve dusuncelerini kendi sdzcukleriyle diledikleri gibi
aciklama yapmalarina olanak saglamaktir. Bu aliskanhklarin kigik yaslarda daha etkili bir
sekilde kazanildigi belirtiimektedir.

Bicimsel drama teknigi ise daha ¢ok yetiskin ogrencilere donuktir ve duygu ve
distincelerini baska bir kisilige girerek ifade etme olanagi saglar. Bu drama tiriinde oyunlar
daha ciddi ve planhdir. Oynanacak oyun ya da hikaye tarafindan paylastiriimis, ezberlenmis ve
provasi yapilmis durumdadir. Bigimsel ve dogal dramanin bir ¢cok cesidi vardir, genel olarak
kesin bir ayrim yapilmamaktadir. Bunlar arasinda serbest oyunlar, hikayeleri sahneleme,
resimlerle hikaye sahneleme, radyo ve TV haberlerini ya da yayinlarini taklit etme ve gdlge
oyunlari dodal dramaya; kuklalar, pantomim ve oyunlar da daha ¢ok bigimsel dramaya birer
ornek olarak gosterilmektedir.

Dil 6grenme ve 6gretme acgisindan dramalarin en énemlileri, serbest oyunlar kuklalar ve

hikayeleri sahneleme oyunlaridir.( Demirel, 2003)

1.3.2.1.4.b. Yaratici Drama : Yaratici drama; biligssel davranislari, duyussal ozellikleri ve
devinigsel dzellikleri kazandirmada bir dgretim ydntemi, basta duyularin egitimi olmak Uzere
batlincil bir estetik anlayis olusturmada sanat egitimi alani ve yasanilan sireci betimleme,
aciklama ve kontrol edebilme olanaklariyla da bir disiplindir ( Ustiindag, 1996, s.19-23 ). San’a
gére yaratici drama ise; onceden yazilmis hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi
yaratici buluglari, 6zgin dusinceleri, 6znel anilari ve bilgilerine dayanarak olusturduklari eylem

durumlari ve dogacglama canlandirmalardir ( San, 1998).

1.3.2.1.5. Benzetim: Ogrencilerin bir olayl gercekmis gibi ele alip lizerinde egitici calisma
yapmalarini saglayan tekniktir. Analiz ve sentez yapabilme yeteneklerini geligtirir. Diger
bireylerle daha iyi iletisim kurabilirler. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

Diger bir tanimla benzetim, 6grenmeyi desteklemek Uzere gercege uygun olarak
gelistirilen bir model Gzerinde yapilan bir 6gretim yaklagimidir.

Gergek durumlarin 6nemli boyutlari, ya bir modelde 6zel olarak, ya da diyagram halinde,
resimler ve diger sembolik yollarla belilenmektedir. Uygulamada zaman ve mekan genel olarak
sinirlandiriimakta ve yaratilmak istenen gergek durumun anlamli ydnleri segilmektedir. Pilotlari
ucus oncesi yapay kosullarda egitim gdérmeleri, ucak bombardiman birlikleri ve astronotlarin
egitimi, tipgilarin kadavra Uzerinde galismalari benzetim teknigine birer 6rnektir.

Benzetim teknigi bir diisiince degil, bir hareket, bir olaydir. Ogrenciler bu olaya katilirlar ve
ona sekil verirler. Rolleri, islevleri, gérev ve sorumluluklari vardir. Problem ¢6zme ve karar
verme durumundadirlar. Bu agidan analiz, sentez ve degerlendirme yapmak durumundadirlar
(Kigikahmet, 1983 ).
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Ogretmen, bu teknigi uygularken égrencilere rolleri dagitir, olayi tanitir ve bir kontrolér
olarak olaylarin diginda kalir. Problem ¢6zme ve karar verme sirecine katilmaz.

Benzetim tekniginin kullaniimasinda o6gretmen her zaman &grenciye aninda donut
verebilmelidir. Arastirmalara gore benzetim teknigi ogrencilerin derse katiimlarini ve
gudulenmelerini artirmakta; 6grenmeyi soyutluktan kurtarmakta, somut ve yaparak yasayarak
o6grenmeyi saglamaktadir.

Egitimde benzetim tekniginin kullaniimasi ile 6grencilerin bazi toplumsal kuramlari ve

etkinlikleri daha iyi kavradiklari ve 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. (Demirel, 2003)

1.3.2.1.6. Ikili ve Grup Galigmalar : Siniftaki 6grenci sayisina gére en az iki ve en gok sekiz
ile on Kiginin bir araya gelerek ayni konu Uzerinde ortak amaglarla yaptiklari ¢alismaya grup
calismasi denir.

Sinif icinde ikili calisma gruplarinin yani sira daha blyik gruplarla ¢galismalar da yapilabilir.
Burada temel amag, grup uyelerinin birlikte distinmelerine, karsilikli fikir alis verisi icinde
olmalarina ve rahat bir ortamda ¢alismalarina olanak saglamaktir.

Grup c¢alismalarinin yani sira siniflarda minazara (savl tartisma), panel, agik oturum, forum,

sempozyum (sunulu tartisma) ve kolokyum gibi grupla tartisma etkinliklerine de yer verilebilir.

Miinazara : Bir konu Uzerinde belli kural ve yontemlere uyarak yapilan tartismadir. Tartisma
yapilacak bir konu ele alinir, bir grup lehte, bir grupta aleyhte goéruts bildirir. Bu tartisma tura, bir
bakima tez ve anti-tez gorislerin karsilikli olarak belirtiimesi surecidir. Dili etkili kullanmayi,

neden-sonug iliskileri kurmayi gelistirir.

Panel : Dinleyiciler éninde, segilmis bir konugsmaci grubun bir konuyu tartismak amaciyla
dizenledigi toplanti ya da toplu gérismedir.
Panel, bir bagkan ve panel Uyelerinden olusur. Belli bir konu da panel Uyeleri sirayla
géruslerini ortaya koyar ve baskanin yonlendirmesi ile panel Uyeleri arasinda tartismayi baslatir.
Panel Uyeleri konusmalarini bitirdikten sonra ayni konuya iligkin olarak dinleyicilerin
sorularini yanitlar. Tartigma bu asamada toplu gériismeye donisir. Ogrencilerin etkin katilmini

sagladigi icin sinif i¢i uygulamalarda bu teknige yer verilebilir.

Acik Oturum : Guncel sorunlarin, herkesin izleyebilecegi bicimde acik olarak tartisildigi bir
toplantidir. Agik oturum konusu sinif¢a belirlenir ve tim siniftaki 6grencilerin katilimiyla tartisma
yapilabilir. Tam 6grencilerin gorus bildirmelerine olanak verildigi takdirde etkili bir teknik olarak

kullanilabilir.
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Forum : Degisik goérlUslere sahip kisi ya da &grencilerin herhangi bir konudaki sorunlari
tartistiklar bir tekniktir. Dinleyici durumunda olanlarin da séz alabildigi bir toplanti olmasi
nedeniyle agik oturum gibi sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanilabilir.

Sempozyum : Bir konusmaci grubun, dinleyici ya da &grenci toplulugu karsisinda bilimsel
agirhg olan belirli bir konuyu degisik yonleriyle tartistiklari bir tekniktir. ileri siniflarda etkili bir
sekilde kullanilir. Ogrencilerin kendi disiincelerini agiklamalari ve yorum yapmalari istendiginde

bu teknigin sinif ici galismalara bilimsel bir hava getirecegi sGylenebilir.

Kolokyum : Bilimsel bir sorunu incelemek ya da siyasal, ekonomik ve diplomatik sorunlari
tartismak icin yapilan akademik nitelikteki toplantilardir. Konularin 6zelliklerine gére ve sinifin

diizeyine gore kolokyumdan bir 6gretim teknigi olarak yararlanilabilir. (Demirel, 2003)

1.3.2.1.7. MIKRO OGRETIM: Ogret-yeniden égret teknigidir. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

ilk kez 1960 yilinda dgretmen egitiminde kaliteyi artirmak amaciyla yapilan deneysel bir
programin bir pargasi olarak Stanford Universitesinde gelistiriimis, bizde kimi 6zel kurumlarla
Universitelerde son yillarda uygulamasina baslanmistir. Bu teknik, nasil 6gretilecegi konusunda
aday Ogretmenleri yetistirmek icin 6gretmen yetistiren kurumlarda, 6zel sektér ve kamu
kurumlarinda hizmetici egitim calismalarinda kullaniimaktadir.

Mikro 6gretim, ylzylze egitimin gergeklestiriimesi igin sinif icinde uygulanan bir tekniktir.

Bu teknikte dersler kisa tutulur (5-20 dakika arasi). Ogrenci sayisinin az olmasina dikkat edilir
(1-5 6grenci) ve her dersin 6gretiime amaci yeterince aciklanir. Ders verilirken zamanin
ayarlanmasina ¢ok dikkat edilir. Burada énemli olan konu, mikro égretim tekniginin uygulanmasi
sureci icindeki evreleridir. Mikro 6gretim, cogunlukla “6gret-yeniden 6gret” (teach-reteach cycle)
¢evrimi adi verilen bir sinama yanilma durumu olarak saptanir.

“Ogret-yeniden dgret” gevrimi alti basamaktan olusur :

1. Verilen gorevin gereklerine uygun bir mikro ders hazirlanir,

2. Belirlenen mikro ders dgretilir,

3. Ogretme igleminin ne derece basariyla yerine getirildigine dair sézlii, yazil ya da teyple
donat alinir,

4. Bu alinan dénit 1siginda mikro ders yeniden dizenlenir,

5. Mikro ders yeniden 6gretilir,

6. Bu defa 6gretme isleminde gergeklestirilien ya da gercgeklestirilemeyen iyilestirmelerle

ilgili s6zlU, yazili ya da teyple donit alinir. (Demirel, 2003)

1.3.2.1.8. Egitsel Oyunlar: Ogretilen bilgilerin pekistirilmesi ve daha rahat bir ortamda tekrar

edilmesini saglayan tekniktir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)
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Egitsel oyunlar o6zellikle 6drenmeye ydnelik olmali ve bir amac¢ icin sinif-iginde
uygulanmalidir.

Oyunlar 6grencilere neseli ve rahat bir ortam saglamakta, calismalara da degisiklik
getirmektedir.

Egitsel oyunlarla derste konular, ilgi ¢ekici duruma getirilebilir, en pasif 6grencilerin bile bu
etkinliklere katilmalari saglanabilir.

Oyunlar, batun dgrencilerin rahatga anlayip etkin katilimlarini saglayacak duzeyde basit,
kolay ve gercekten ilging olmalidir. Bu nedenle secilen oyunlar dgrencilerin farkh dizey ve
yeteneklerine uyarlanabilecek esneklikte olmalidir. Oyunun kurallari siniftaki herkesin katiimina
izin verebilmeli ve oyunun belli bir amaci olmalidir. Bu nedenle oyunun kurallari agik secik
anlasiimaldir.

Ogretmen her oyuna bir ders saatinin bes ya da on dakikasini ayirmali ve genellikle bu
etkinliklere dersin ortasinda ya da sonunda yer vermelidir.

En énemli hususlardan birisi de, oyun oynarken zayif 6grenciler hata yaptigi zaman tzerinde

durulmamasi ve herkesin etkin olarak oyuna katiliminin saglanmasidir. (Demirel, 2003)

Alti Sapkali Diisiinme Teknigi : Ogrencileri yeni fikirler Uretmeleri ve yaratici disiinme
yollarinin 6gretildigi bir tekniktir. Son yillarda yaratici distinme becerilerini gelistirmek amaciyla
alti sapkali distinme teknigi kullaniimaktadir.

Dusince ¢aginda artik bilgisayarlar igin degil, insan beyni igin yazihm (software) Gretmenin
onem kazanacagini sdyleyen Edward de Bono, alti sapka modeli ile yeni fikirler Gretme ve
yaratici olmanin yéntemini ortaya koymustur (De Bono, 1997).

Alti sapkall distinme teknidi, dusince ve Onerilerin belli bir dizen i¢inde sunulmasi ve
sistematiklesmesi i¢cin kullanilan bir yéntemdir. Sapkalar, dusuncelerin ayristirimasi igin
kullanilan bir semboldir. Alti sapka igin alti degisik renk kullaniimakta ve her rengin simgeledigi
bir digtinme sistemi bulunmaktadir.

Buna gore :

1. Beyaz Sapka (Tarafsiz Sapka): Tarafsiz bir bicimde, bilgiyi merkeze alarak olaylara
bakis acgisi getirmeyi amaclar. Bilgiyi temele alir.

2. Kirmizi Sapka (Duygusal Sapka): Onsezilere dayali olarak, olaylara duygusal yénden
bir bakig acisi getirmeyi amaclar. Duygusal tepki vermeyi temele alr.

3. Siyah Sapka (Karamsar Sapka): Olaylara elestirel ve karamsar yonden bir bakis agisi
getirmeyi amaglar. Elestirel yargiyl temele alir.

4. Sari Sapka (lyimser Sapka): Olaylarin olumlu yénlerine odaklanarak iyimser ve yapici

yonden bir bakis agisi getirmeyi amaglar. Yapici digiinmeyi temele alir.
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5. Yesil Sapka (Yaratici Sapka): Olaylara yeni ve farkli ¢éziim yollari bulmak igin yaratici
ve yenilik¢i bir bakis agisi getirmeyi amaclar. Yeni fikirler, yeni algilama bicimleri Gretmeyi
temele alir.

6. Mavi Sapka (Degerlendiren Sapka): Olaylari tim olasi y0Onleriyle gbren ve
degiskenleri kontrol altinda tutan bir bakis agisi getirmeyi amaglar. Durumu analiz edip sonug

cikarmayi temele alir. (Demirel, 2003)

1.3.2.2. BIREYSEL OGRETIM TEKNIKLERI: Ogrenme hizlarindaki farklilik ve égrenciler
arasindaki bireysel farklihdin giderilmesi i¢in her 6grencinin 6grenme hizina uygun disecek bir
ogretim yapilmasi, 6gretim teknigi kullanilirken 6gretmen ve 6grencilere yeni roller dismektedir.
( Kaptan, Korkmaz, 2001)

Bu teknikler daha ¢ok 6grencilerin sinif disi 6grenmelerinde yararh olacak tekniklerdir.
1.3.2.2.1. Bireysellegtirilmis Ogretim: Ozel ders alan bir égrencinin siniftaki 6grencilerden
daha basarili oldugu varsayilirsa, 6gretimin de bireysel o6gretime donlsturilmesi olasi
gorulmektedir. Ancak, her &grenci icin 6zel ders verecek o6gretmen bulmak olanaksiz
olacagindan, sinif icinde kullanilan teknikleri degistirerek bireysel 6dretime gecis yapmak daha
akilci bir yaklagim olarak gérinmektedir.

Bir sinifi olusturan oOgrenciler arasinda bireysel farklar vardir. Bu durum o&grencilerin
dgrenme hizlarinda da farkhihidi ortaya koymaktadir. Ogrenciler arasindaki bireysel farklihgin
giderilmesi, her 6grencinin 6grenme hizina uygun dusecek bir 6gretimin yapilmasi, égretimin
bireysellestiriimesi ile olasi gorilmektedir.

Bireysel gereksinmelere dénuk grup calismalarinda degisik etkinliklere yer verilerek
Odrencilerin degisik calismalar yapmalari saglanabilir. Bunun igin ; doéndsimli gunlik
calismalar, beceri gelistirme c¢alismalari, planh grup galismalari, dizey gelistirme calismalari
yapilabilir (Demirel, 2003)
1.3.2.2.2. Programli Ogretim: Bu teknikte dgrenci belirlenen hedef ve davranislara kendi algi
ve hiziyla bireysel bir calisma sonucunda ulasmaktadir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)

Programh &6gretim, Unli psikolog Skinner'in pekistirme ilkeleri esas alinarak ortaya
atilmis bir 6gretim teknigidir. Programli 6gretim temelde 6gretimin bireysellestiriimesi ve hatanin
en aza indirilmesi gibi iki énemli yenilik getirmektedir. Programli égretim 6gdrencinin 6grenme
surecine etkin katilmasini, bireysel 6grenme hizina goére ilerleme kaydetmesini ve 6grenme
sonucunun aninda kontrol edilmesini sagdlayan bir 6gretim teknigidir.

Programli 6gretimin temelini olusturan Skinner’'in pekistirme ilkeleri soyledir :
- Klguk adimlar, - Etkin katilm, - Basari, - Aninda dizeltme, - Kademeli ilerleme, - Bireysel hiz.
Programh o&gretim arag ve yodntemleri, programh o6gretime goére hazirlanmis kitaplar ile
programli 6gretim makinalarini bilgisayar destekli egitim ara¢ ve ydntemlerini kapsamaktadir.
( Demirel, 2003)
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1.3.2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayari égretme siirecinde 6gretmenin yerine
gececek bir segenek degil sistemi tamamlayici guglendirici bir ara¢ olarak girmesi
esastir. Uygun dgretim programlari sayesinde égrenci kendi hizinda calisir. istegi kadar tekrar
yapabilir.

Uvgulanisi: Alistirma ve tekrar programi, problem ¢dézmeye yonelik programlar, birebir 6gretim
programlari, benzetim programlari, seklinde uygulayarak egitim ortamlarina getiriimektedir.
Bilgisayarl dgretimin iki temel niteligi etkililik ve yararliliktir. Etkililik, egitimin gorevlerini daha iyi
basarma ydnidnden umut vaat ederken yararllik niteligi geleneksel uygulamalari degistirmeyi
ifade eder. Bilgisayarlarin egitimde uygulanmasi geviri makineleri, bilgisayara bagimli 6gretim
araglari, seri dokum igsleme sistemleri, mikro bilgisayar, bilgi islem merkezleri ve degisik tlr ve
diizeylerdeki aglar ve sistemler gelismistir. internet bunlardan giinimiizde her giin biraz daha

ileri diizeye dogru gitmektedir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)

1.3.2.3. Sinif Dis1 Ogretim Teknikleri

Okul diginda da 6grenmelerin oldugu, bu égrenmelerin planli, programli yapilmasi
durumunda belirli 6gretim tekniklerinin uygulanmasi s6z konusudur. Bu tekniklerden en énemli
olanlar, gezi, gézlem, goérisme, sergi, proje ve ddevlerdir (Demirel ve Yagci, 1999, s.76-83).

1. Gezi: Gezi, okul ve sinif icinde yapilan egitsel ¢alismalari tamamlamak ve yasamla
baglantisini kurmak amaciyla yapilan planli ziyaretlerdir. Olaylari gergek goérinimiyle tanima
ve bilgilerini ilk kaynaktan elde etme amaciyla bu teknigin kullaniimasi etkili olmaktadir. Bir Unite
Odrenildikten sonra uygulanmasi daha anlamli iligkiler kurulmasi agisindan &énem
kazanmaktadir. (Demirel, 2003)

2. Gozlem: Gozlem, bir nesnenin, olayin ya da bir gergegdin, niteliklerini bilmek amaciyla
dikkatli ve planli  olarak alinip izlenmesine olanak saglayan bir tekniktir.
Gozlem, belirli bir olay, bir nesne ya da durumla ilgili bilgi edinmek istenildiginde kullanilir.
( Demirel, 2003)

3. Gorusme: Gorisme, bir konu ya da bir sorunla ilgili bir kisinin ya da bir uzmanin
goruslerini alma isidir. Sinif disi etkinliklerde dgrenciler, ¢esitli konularda uzman kigilere gidip
bilgi almalariyla gérigsme tekniginden yararlanabilirler. (Demirel, 2003)

4. Sergi: Sergi, bireylerin gezip goérmesi, tanimasi i¢in uygun bigimde vyerlestiriimis
cisimlerin ve sanat eserlerinin timudur.

Egitim agisindan sergi, bir konunun tanitiimasi ya da bir 6gretim etkinliginin baskalarina
duyurulmasi amaciyla dizenlenen ve gérme yoluyla 6grenmeyi saglayan bir 6gretim teknigidir.
( Demirel, 2003)

5. Proje: Proje, 6grencilere yaraticilik ve bilimsel galisma aliskanhdi saglayan bir tekniktir.

Bireysel ya da grup caligmalariyla birlikte yaratalar.
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Proje teknigi, 6grencileri disiinmeye, incelemeye, arastirma yapmaya yonlendirir.

6. Odev: Odev, yapilmasi, yerine getirilmesi gerekli olan is ya da davranistir. Egitim
agisindan 6dev genellikle 6grencilerin okul disinda yapmalari istenen etkinliklerdir. Daha ¢ok ev
ddevleri olarak verilmektedir.

Ev odevleri, derste 6grendikleri bilgileri tekrar etme amacina hizmet eder. (Demirel,
2003)

1.3.3. OGRETIM YAKLASIMLARI

Ogretimin tarzini, 6grenciye, 6gretmene, 6gretmen-6grenci iliskilerine bakis agisini, sinif
ici etkinliklerin gerceklesme slreclerini ana hatlariyla belirleyen yapiyir 6gretim yaklasimi olarak
tanimlayabiliriz. Ogretim yaklagimi dahilinde égrencinin elde etmesi gereken planlanmis yada
planlanmamis bilgi ve deneyim de ana hatlariyla belirlenmektedir. Genellikle “geleneksel” ve
“‘modern” olarak nitelenen &6gretim yaklagimlari, bu arastirmada ana hatlariyla incelenerek
temellerini olusturan felsefi temelleri, bilgi ve deneyime bakis acilari da ortaya konulmaya
calisiimistir.

Tark Egitim Sistemi iginde ilkdgretimden ylksek dgretime kadar olan suregte hakim olan
anlayisin “geleneksel” olarak tanimlanabilir. “Modern” olarak nitelenen egitim metodu igin “
Yapilandirmacilik” ve 6gretime yansimasi incelenerek farkliliklar, olumlu ve olumsuz yonler

incelenecektir.

1.3.3.1. Geleneksel Ogretim Yaklagimi

GunimUz egitim sisteminde Turkiye’de ilkdgretimden Universite dizeyine kadar gesitli
kademelerdeki 6gretim surecleri incelendiginde gegerli ve yaygin olan 6gretim yaklagiminin
agirlikli olarak “Geleneksel Ogretim Yaklasimi” oldugu séylenilebilir. Bunda hem yetistirilen
ogretmen tipinin hem de ortalama sinif mevcutlarinin belirleyici oldugu iddia edilebilir. (Turgut,
2001)

Ogretim hedefleri, 6grencilerin yeteneklerine uygun materyal segimi ve 6gretimin
basamak basamak ilerleyisi dgretmenin kontroliindedir. Ogrencilerin performansi izlenir ve
aninda donut verilerek ydnlendirilir. Ausubel'in sunug yoluyla 6gretme, Gagne’nin 6gretim
etkinlikleri, Hunter'in tam o6grenme programi, Good ve Grouws’un Misssouri matematik
programi, Stovin’in bir dersin basamaklari gibi 6gretim stratejileri geleneksel 6gretim yontemi
ilkelerini tagimaktadir. (Salmaz, 2002)

Etkin bir geleneksel 6gretim ydontemi, konuya dikkat gekecek uygun bir girig, 6gretmen

tarafindan, bilgilerin bir diizen icinde sunulmasi ve konunun 6zetlenmesi ile gerceklestirilebilir.
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Bu modeli destekleyici 6geler; mantik gucu, akil yaritme, goérsel ve sézel desteklerdir. (Bilen,
1999)

Dogrudan 6gretim modeli agiklama gerektiren her durumda basariyla uygulanabilir.
Kullanim kolaylhigindan, bazi alanlarda verim artirici niteliginden ve alisiimis 6gretim yaklagimi
oldugundan égretmenlerin biyik bir kismi tarafindan kullaniimaktadir. (Bilen, 1999)

Ozden (1998) geleneksel 6gretim ydnteminde belirtilen fayda ve sinirliliklari su
sekilde 6zetlemisgtir.

Faydalari;

1. Ogrencileri yeni konuyla tartismada, konularin tekrarini yapmada,

Ozetlemede, tim &grencilerin ortak sorunu olan konu ve problemleri ¢bézmede etkili bir

yontemdir.

2. Bilgileri kalabalik gruplara iletmek icin yararhdir.

3. Ogrencilerin igerik tizerinde organize bir gériis kazanmalarina yardimci olur.

4. Konu duzenli bir bicimde sunulacagi igin zamanin iyi kullaniimasini saglar.

5. Kisa zamanda ¢ok miktarda bilgi aktarilabilir.

6. Gosteri ve rol alma gibi 6gretim teknikleri ile beraber kullanilabilir.

Sinirhliklar;

1. Uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim 6grenciler icin sikici hale gelir.

2. Dinleyicilerin ilgi ve gereksinimlerinin karsilanip kargilanmadigini belirlemek
gugtar.

3. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklari dikkate almak ve ve anlatilanlari
onlarin 6grenme ihtiyaglarina karsilik verecek sekilde diizenlemek zordur.

4. Ogrenciler pasif oldugundan onlari tanimak giiglesir.

5. Konugmaci bazi tiklere sahipse 6grencinin dikkati bagka yone kayabilir.

6. Ogrenciler iyi not tutamadiklarinda anlatilanlari hatirlamalari zor olacaktir.

“Geleneksel Ogretim Yaklasimi’nda égretmenin rolii bilgiyi 6grencilere aktarmak,
ogrencilerin roli de kendilerine aktarilan bilgiyi dogrudan benimsemek, almaktir ( Rosenshire,
Stevens, 1986; Good, Brophy, 1991). S6z konusu siiregte bu tarz bir 6gretim yaklasiminin alt
yapisini ise “Bilgi islem” teorileri ve "Davraniscilik” olugturmaktir (Turgut, 2001).

Bilim adamlarinin 6grenme ve 6gretmeye olan ilgisi yeni degildir; zira bu ilgi bilinen
insanlik tarihi kadar eskilere dayanir. Ornegin, eski Yunan filozoflarindan Plato’ya gére, bilgi,
insan zihninde depolanmis olarak dogustan vardir (Saban, 2004). Dolayisiyla, Plato’ya gore,
o6grenme insan ruhunun gorduklerini veya emdiklerini geri gagirma, hatirlama veya akla getirme
surecidir. Plato igin 6gretme, bireye bu hatirlama sidrecinde yardim etmektir. Dolayisiyla,
Plato’'ya goére, eger bir birey daha 6nceden herhangi bir olay, olgu veya nesne hakkinda
herhangi bir sey bilmiyorsa, o bireyin o olguyu 6grenmesi imkansizdir. Bu noktada, Plato,
6grenmeyi pasif bir stre¢ olarak algilamaktadir.
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John Locke, Plato'nun aksine, bilginin insan zihninde dogustan var olmadidini, tam
tersine bireyin tamamiyla bilgiden yoksun, bos bir zihin ile bu diinyaya geldigini ileri sirmuUgtar
(Saban, 2004). Locke, insan zihnini adeta doldurulmak igin bekleyen bos bir depo olarak algilar.
Ancak Locke’a gore, bireyin dogustan 6grenmek igin getirdigi belli becerileri veya potansiyelleri
s6z konusudur. Diger bir deyisle, Locke’a gore, yeni dodan bir bebek hicbir sey bilmez, fakat
bebek dogar dogmaz duyulari (yani, gérme, koklama, isitme, dokunma veya tat alma) yoluyla
cevresini tecribe etmeye baslar ve insan zihni hafiza yetenegine sahip oldugundan, duyular
yoluyla edinilen tecribeler zihinde belli bir sire saklanir. Daha sonra birey, bu tecribeleri
sayesinde daha karmagik fikirleri veya olgulari olugturmayi égrenir.

Yukarida kisaca s6zi edilen iki geleneksel 6drenme teorisinin aksine, davranisgi
o6grenme teorisinin ilgisi, bilginin nasil kazanildigi Gzerinde degil, davranislarin nasil kazanildigi
Uzerinde odaklanmigtir. Diger bir deyisle, davranis¢i 6grenme, insan zihnindeki fikirlerin,
dusuncelerin veya bilgilerin genisletiimesinden ziyade, insanlarin davranis repertuarlarini
genisletmeyi amaglar. Cunku, davraniscilara goére, “zihin” subjektiftir ve acgik, net ve objektif
olarak oélgilemez. (Saban, 2004).

Kopeklerle ilgili bir deneyinde, Rus fizyologu Pavlov, 6rnegin, kopekleri besledigi
zaman, onlarin salya Urettigini fark eder. Képekler yiyecegi gérir gérmez salya Uretmektedirler.
Pavlov, daha sonra, kdpeklere yiyecek verirken zil ¢caldiginda ve bu durumu daha birgok kez
tekrar ettiginde, artik kdpeklerin yiyecek olmadan da sadece zil sesine bile salya salgiladigini
fark eder. Dolayisiyla, Pavlov’a gore, kdpekler zil sesine sartlanmiglardir. Paviov'un bu deneyi,
davranisgl 6grenmede uyarici-tepki iligskisini dogurmustur. Bu nedenle klasik kosullanmacilar, zil
ile salya arasindaki badi “6grenme” olarak tanimlamaktadir. GUnkl, kdpek zil sesini duyar
duymaz, arkasindan yiyecek gelecegini 6grenmistir. Dolayisiyla, davranisgilara goére, “6grenme”

bir uyarici-tepki iliskisidir denilebilir.

Cizelge 1.3.3.1.1. Pavlov’un Klasik Kogullanma Deneyi

1. Asama: sartsiz uyarici (yiyecek) => sartsiz tepki (salya)

2. Asama: sartsiz uyarici (yiyecek) + sartli uyarici (zil sesi) => sartl tepki (salya)
3. Asama: sarth uyarici (zil sesi) => sarth tepki (salya)

(6grenilmis iligki)

Pavlov'un deneyinde, yiyecek vermeksizin yalnizca zil sesi veriimeye devam
edildiginde ise, bir middet sonra kopegdin davranisinda sénme meydana geldidi (yani, kdpegin
artik salya salgilamadigi) gorilmustir. Diger bir deyisle, kdpek bir middet sonra zil sesinin
hemen ardindan yiyeceg@in gelmedigini 6grenmistir. Bu durum, 6grenmede “pekistirme ilkesi’nin

onemini vurgulamaktadir. Yani, salyanin devami igin ara sira da olsa zil sesi ile birlikte kdpege
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yiyecek de vermek gerekmektedir. Bu deneyde Pavlov, yiyecedi (6dull) “pekistirici” olarak
kullanmaktadir; ¢linki, davranisgilara gére, 6grenmenin esasini “pekistirme” olusturur.

Benzer sekilde, Amerikan psikologlarindan Skinner, fareler, maymunlar ve
guvercinlerle pek ¢ok deneyler gergeklestirmistir.

Yirminci ylzyilin basindan itibaren egitimde egemen olan 6grenme teorisi davranisgi
kuramdir, davranis¢i ekolin klasik kosullanma (6rnegin, Pavlov'un deneyi) ve edimsel
kogullanma gibi 6gretim formlari ayni ortak goérisi paylasirlar; yani, 6grenme, bireyin
cevresinde kendisine sunulan cesitli uyaricilara tepki géstermesi sonucunda olusur. Bu uyarici-
tepki iliskisinde, 6grenen cevresindeki uyaricilara pasif bir karsilik verici konumundadir. Yani,
bireyin fiziksel eylemde bulundugu ve bunun sonucunda da 6grendidi her sey, onun gevresinde
kendisine baskalari tarafindan sunulanlarla sinirlidir.

Davranisgl ekoliin etkisiyle gerceklestirilen arastirmalar, genellikle direk “6gretim
yonteminin” egitimde uygulanabilirligi Gzerinde odaklanmistir. Kisaca tanimlamak, gerekirse bu
yontem baslica bes agsamadan olusmaktadir. Bunlar, (1) hazirlik, (2) ddretim, (3) denetim, (4)
alistirma ve (5) gézden gegirme asamalaridir. Buna gore, direkt d6gretim acgisindan 6grenme,
Ogretmenin dersin basinda 6grencilerin dikkatini derse toplamasi, belli bir konu hakkindaki
bilgileri veya becerileri 6grencilere direkt olarak 6gretmesi, s6z konusu bu bilgilerin veya
becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilip kazaniimadigini kontrol etmesi (ve eger kazaniimadi
ise onlari tekrar 6gretmesi), 6grenmenin 6grenciler tarafindan igsellestirilebilmesi igin onlari
pratik etmeye yoneltmesi ve 6grencilerin 6grenmesini periyodik olarak gézden gecgirmesi ve
degerlendirmesi sonucunda olusur. (Saban, 2004)

Geleneksel Ogretim Yaklagimrnda agirlikli olarak kullanilan, égretmenin bilgilerini,
pasif dinleyici konumundaki 6grencilere ilettigi diz anlatim ydntemi, 6grenmenin temelini
olusturmaktadir (Kiglikahmet, 1997, s.64)

Bilginin &grenciye aktarimi 6n planda oldugu igin agirlikli olarak diz anlatim
yonteminin segildigi bu yaklasimda 6gretmenin kisisel kabiliyetleri 6n plana ¢ikmaktadir ve
ogretmenin 6grencilerin 6niinde sergileyecegdi performans ¢ok dnemlidir. Birgok okul yonetimi
de ogretmenleri farkh tipte soru sorma, gbéz temasi kurabilme, agiklamalarda yeterli sire
kullanimi, c¢esitli kavramlar kullanabilme gibi yetenek ve kabiliyetleri dogrultusunda
degerlendirmektedir.

Bilginin kalabalik kitlelere kolayca aktarilabilmesi icin segilen bu yontemde dinleyiciler
pasif olduklari i¢in bilissel 6grenmenin Ust seviyede gerceklesmesi gugctir ve duygusal tutumlar
¢ok fazla gelisemez. Derinlemesine ve ayrintih 6gretim yapilabilmesi gerek iletisim gerekse
anlatim agisindan oldukg¢a zordur. Geri bildirim alma sansi 6grencilerin ¢ok fazla soru sorma
imkani olmadidi igin azdir (a.g.e., s.65).

Geleneksel sinifta 6gretmenin sozleri, yazili metinler ve ezberlemeye dayali diger

etkinlikler bilginin bireylere aktarilmasinda en gecerli araglar olarak algilanir. Bunun sonucu
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olarak da 6gretmenin sdyledikleri veya ders kitabinda yazili olanlari hatirlayamayan égrenciler,
hafiza ve 6drenme problemi yasayan bireyler olarak gorillrler. Dider taraftan baskalarinin
olusturdugu bilgiyi ezberlemenin aslinda basari sayilamayacagi soylenebilir. Clinkl bilgi hazir,
aktarilabilen bir sonug¢ degil 6grencilerin disincesinin Urlint olan bir yapi olmalidir.

Dluz ezbere dayali 6grenmede ezberlenilen seylerin unutulmasi kolaydir ve
ogrencinin kendi anlam kurgulari ile anlaml bir iligki kurulmasi s6z konusu degildir. Dolayisiyla
bireysel anlam yapilandirmasinin s6éz konusu olmadigi bu yaklagimda “iyi 6grenciler”
degerlendirme sinavlarinda basarili olmalarini sadlayacak bilgileri ezberleyen dgrenciler olarak
gorularler (Weinberg, 1989).

Zamanin buyldk boéliminde o6gretmenin konustugu siniflarda, 6grenci dikkatini
dogrudan derse odaklamak zorundadir, &gretmenin kullandigi terim ve kavramlari
kavrayabilmelidir, tutuldugu bilgi bombardimaninda gerekli dizenlemeyi yapabilmelidir, bilginin
nitelik ve 6nemi hakkinda yargi sahibi olabilmelidir ve mimkin oldugunca fazla yazmali, not
almali, ezberlemelidir.

“Geleneksel Ogretim Yaklasimi” daha gok ezbere dayali, bol tekrar tekniginin gegerli
oldugu ve dgrencinin pasif égrenici oldugu bir yapi olusturur. Ogrenme tamamen dJretmenin
denetiminde gergeklesir. Ogrencinin 6grenmesi gerekenler hakkinda herhangi bir s6z hakki
veya Onerisi yoktur denilebilir.

“Geleneksel Ogretim Yaklasimi’nin bazi dezavantajlari veya sinirhliklan séz
konusudur. Ornegdin, bu 6gretim yaklagimi, ancak égrencilerin bir takim kesin bilgileri ve ¢ok iyi
tanimlanmis becerileri kazanmalari ve kendilerinden istenildiginde bu bilgileri ve becerileri
aynen tekrar etmeleri amaglandigi durumlarda basarilidir. Dolaysiyla, geleneksel 6gretim,
matematikteki toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme gibi islemlerin dgretiimesinde etkili olabilir.
Diger yandan o6gretimin amaci, égrencilere anlamayi, distinmeyi, Uretmeyi veya problem
¢ozmeyi 6gretmek oldugunda, geleneksel 6gretim sinirli bir degere sahiptir. Ve toplumlarinin,
sadece birtakim temel bilgi ve becerileri kazanmis insanlarin yaninda, dusunebilen, bilgiyi
uygulayabilen, Uretebilen ve problem c¢ozebilen bireylere daha ¢ok gereksinimleri oldugu
gercegi g6z oOninde bulunduruldugunda, 6gretmenin sinifta geleneksel 6gretimden farkli

Ogretim yaklasimlarini da uygulamasi gerekmektedir. (Saban, 2004)

1.3.3.2. YAPILANDIRMACI OGRETME YAKLASIMI

Geleneksel Ogretim Yaklasimrna alternatif olarak énerilen ve arastirmada deney
grubunda kullandigimiz “Yapilandirici Ogretim Yaklasimi” bir Rus Psikolog ve Filozofu olan Lev
Vygotsky tarafindan gelistirilmistir. Bilginin aktarimi, 6gretmenin ve 6grencinin rolleri, 6grenme
ortami ve Olgme-degerlendirme konularinda geleneksel modelin diginda bir tablo gizen ve

dgrenciyi daha gok merkeze alan bir anlayigi vurgulayan “Yapilandirici Ogretim Yaklasimi’nda
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0drenme ve kavramlari algilama yeniden tanimlanirken, Kkiltirel ve sosyal etkenlerin

dgrenmedeki rolleri de irdelenmistir. (Turgut, 2001)

1.3.3.2.1.  YAPILANDIRMACILIK NEDIR?

“Yapilandirmacilik”,  ingilizce  “constructivism”  sézcigiunin  karsihg  olarak
kullanilimaktadir ~ (Demirel,2001,5.133).  Ayrica  ingilizce  “structuralism”,  Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Turkge karsiligi olarak da “yapisalcilik”
s6zcligu  kullaniimaktadir  (Oguzkan,1993,s.158). Yine “olusturmacilik”,  “kurmacilik”,
“bitunlestiricilik”, “yapilandirici 6grenme”, “yapisalci 6grenme”, “olusumcu yaklasim”  gibi
kelime ve kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir.

Yapisalcilik, kultirel antropolojide, Fransiz antropolog Claude Levi-Strauss'un
gelistirdigi disunce akimidir. Terim daha, genis anlamda, 20. ylzyilda ortaya ¢ikan ve olay,
kurum ya da dusuncelerin tarihsel gelisiminden ¢ok, belli bir zaman dilimi igindeki yapisini ve bu
yaplyi olusturan égelerin kargilikl iligkilerini ele alan gesitli kuramsal yaklagimlari belirtir.

Konstraktivizm bildigimiz seyleri nasil 6grendigimizi aciklamaya c¢alisan bir Dbilgi
teorisidir. Konstraktivist epistemoloji bireye bilgi saglayan tek aracin duyulari oldugunu ve
gérme, duyma, dokunma, koklama ve tat alma yoluyla bireyin ¢evreyle etkilesimi sonucu alinan
mesajlarla dinyanin resminin olusturulabilecegini iddia eder. Bodner (1986) konstraktivist
modeli su ciimleyle 6zetler; “bilgi bireyin zihninde yapilandirihr”. Von Glasersfeld’e (1989) gore
ise konstarktivizim 6grenenlerin bilgilerini yapilandirmalarinda aktif bir rol oynadigini
vurgulayan, 6grenme ve bilme hakkindaki inanglar butiinidir. Bu agidan bilgi bizzat 6grenen
tarafindan ve var olan bilgileriyle yeni deneyimlerini bitiinlestirerek yapilandirilir. Konstraktivizm
bilginin bireyler tarafindan oldugu gibi alinarak 6grenilecegine kesinlikle karsidir. (Budak,2001)

Bu terim, bilginin égrenci tarafindan yapilandiriimasini anlatir.Yani bireyler bilgiyi aynen
almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi,
yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak égrenirler (Ozden,2003,s.54-55).

Bu 6grenme yaklasiminda égrencinin dnceki yasantilari, 6grenmede temel olusturur.
Bilgi, konu alanlarina bagl olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak

var olur. Bu sebeple deneysel, subjektif ve bireyseldir (Kaptan ve Korkmaz, 2001,s.41).

Her 6grenci 6grenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme
dedigimiz sey, bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma surecidir.

Yapilandirmacilarin kullandigi egitim kavramlari onlarin 6grenmeye nasil baktiklarini

aciklar. Yaygin olarak kullanilan kelime ve kavramlar arasinda “anlamli 6grenme”, “kesfederek

” oo« ” oo« "«

ogrenme”, “baglamsal 6grenme”, “disinmeyi dislinme”, “arastirma ve kesfetme” ve “problem

¢ozme” sayilabilir. (Ozden, 2003)
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Yapisalcilik  (kurmacilik), temelinde nesnelciligin oldugu bilissel kuramlardan
gelismistir.( (Kaptan ve Korkmaz, 2001)

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu igin; bilme, bilen, bilinen, bilgiyi yapilandirma
sureci, bu sureci etkileyen etkenlerle ilgili bircok agiklama icermektedir.

Yapilandirmacilia goére bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla edilgin
olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen (6grenen)
tarafindan yapilandirilir, Uretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 6zguddr.

Yapilandirmacilik, gercegin dis dinyada bilenden ayri olarak durdugu, bilginin dogru
olmasi igin gercege uygun olmasi ve gercegi yansitmasi gerektigi gibi disinceleri reddeder.
Ancak bu kuskuculukta oldugu gibi dogrunun olmadigi, kendimiz disinda gercegdin olmadigi
anlaminda degildir. Tersine; gergek vardir, ancak ona yasantilarimiz élgiistiinde ulasabiliriz (Von
Glassersfeld, 1995).

Bilen, gercegi kendi yasantilarina ve gevreyle etkilesimine dayali olarak yaratir. Von
Glassersfeld, dogrunun gercede uygunlugu yerine “yasayabilirlik” Gzerinde durur. Yasayabilirlik;
kavramlarin, modellerin, kuramlarin vb. yaratildiklari baglamda, yeterince kanitlanmis olmasini
gerektirir. Dogruyu temsil eden bilgi Gzerinde degil, yasayabilir bilgileri yapilandirma bicimleri
Uzerinde durulmalidir.

Yapilandirmacilia goére bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin cevresiyle etkilesimi
sirasinda gegcirdigi yasantilardan anlam gikarmaya galisirken ortaya gikar. Birey, iginde yasadigi
cevreyle ve gecirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla bas etmek igin bilgiyi yapilandirmak
zorundadir. Bu sure¢ yasam boyu sirer. CUnki cesitli zamanlarda, gesitli ortamlarda gegirdigi
yagantilar bireyde bir dengesizlik, bir problem yaratir. Birey édnceki deneyimlerine, kavramlarina
ve bilgilerine dayanarak bu dengesizligi giderebilecek olasi ¢ézimler distnir. Bu ¢ézimlerden
dogdru olanlar, daha sonra kullanilmak tzere saklanir. Bazi yazarlar bunlara “sema” demektedir.

Olasi ¢6zumleri onlarla dislindigumiz icin 6nbilgiler, kavramlar, modeller, degerler,
aliskanliklar vb. yeni olusacak yapilari etkiler. Yapilarin bireye 6zgl olmasinin nedeni budur.
Farkli 6zgegcmislere sahip bireyler farkl yapilar tretirler.

Onbilgiler bir taraftan yeni &grenilenleri etkilerken, diger taraftan kendileri de
yapilandirma surecinden etkilenirler. Yeni dgrenilenler dnceki bilinenlerle uyumlu ise, yeni
bilgiler 6zimsenir; degilse, su U¢ olasiliktan biri ortaya ¢ikar (A¢ikgdz, 2004): (a) dgrenci ilk
olarak varolan bilgilerinin yetersiz oldugunu ve yeniden yapilandirilmasi gerektigini distnebilir,
(b) 6grenen, var olan dusunceleri yeniden yapilandirmaz, dogru yaniti bekler. Otorite tarafindan
verilen yanit ezberlenir, benzer baglamlarda hatirlanir ancak degisik baglamlarda hatirlanmaz,
(c) bu olasiliklarin hig biri gerceklesmez. Okullardaki basarisizliklarin en énemli nedenleri son iki
durumdur.

Onbilgilerin ve yasantilarin yani sira yapilandirma sirecini etkileyen bir bagska énemli

etken, surecin icinde yer aldigi sosyo-klltirel baglamdir. Birey, c¢evresinde etkilesimde
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bulundugu varliklara icinde yasadigi kiltirde benimsenen anlamlarla bakar. Bir baska deyisle
sosyo-kiltirel baglam, bireyin yasantilarina bazi sinirliliklar getirir. En azindan cesitli dillerde
cesitli sozcuklere yiklenen anlam farkhdir. Bazi kiltirlerde kifir anlami tasiyan soézcikler
digerlerinde saka anlami tagiyabilir. (A¢ikgoz, 2004)

Yapisalci kuram varolan geleneksel kuramlara (davranigsal ve bilissel) alternatif bir
yontem olarak ve teknolojik c¢adin getirdigi ihtiyaclara cevap vermesi igin
geligtirilmistir.(isman, 1999)

Son yillarda 6grenme Uzerine yapilan ¢ok sayida arastirma, égrenmede temel olarak
“6gretmenin sinifta sdylediklerinden daha c¢ok anlama dizeyleri’nin etkili oldugunu ortaya
koymustur.( isman, 1999)

Bu kuram daha c¢ok &drencinin gergcek yasamda kazandigi deneyimler ile
ilgilenmektedir. Insanlar gergek yasanti deneyimleri ile karsilastigi zaman bilgiyi kendi
hafizalarinda yapisallastirirlar. Bir bilginin 6grenilmesi igin gergek yasanti icinde bizzat
yasanmasi ve Kargilagtiriimasi gerektigini ve her hangi bir bilgiyi anlamak icin deneyim ile
temellendirilmesi gerektigini vurgulamiglardir(isman, 1999).

Yapisalcilik olarak adlandirilan bu yaklagimda “6grenci kendisine o6gretilen bilgileri
dogrudan degil, daha 6nce 6grendikleri ile yeniden yapilandirarak” 6grenmektedir. Bu anlamda
ogrenme bir taklit degil, aksine o6grencinin dogrudan etkin bir sekilde aktivitesi ile
gerceklesmektedir. (isman, 1999)

Yapisalci bakis acgisinda bilginin, 6égrenenin var olan deger yargilari ve yasantilari
tarafindan uretildigi distn@lir. Bilgi, konu alanlarina bagh olarak degil, bireylerin yarattigi ve
ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur. Bu yizden deneysel, sibjektif ve bireyseldir. Bilgi,
“evrensel gercekler takim1” olarak degil, “isleyen hipotezler” olarak gorilir ve “mutlak anlamda
dogru” olamayacagi disinllur.(Kaptan, Korkmaz, 2001)

Yapilandirmaci  Ogretim, égrenmenin,dégrencilerin pasif bilgi alicilar olmaktan 6te
anlam ve bilgi yapilandiriimasin sirecinde aktif olarak katildiklari aktarimlarda gerceklestigi
inancina dayanir.Ogrenciler anlam ve bilgiyi yapilandiranlardir.Yapilandirmaci égretim elestirel

dusunceyi getirir ve motive olmus 6zgur bireylerin yetismesine imkan tanir.

Bilgiyi sosyal 6drenme ortamim kurdugu iliskilerle yapilandiran bireyin sinif icinde
kontroll, 6gretmenden daha fazla kendisinin saglayacagini séyleyebiliriz.Bu 6grenci kontrolu
fikri yapilandirmacilik igin uygun olacaktir.Ciinkii Yapilandirmaci Ogretim égreneme  sirecini
gergeklestiren 6grenciye dayanir (Turgut, 2001). Yapilandirmaci Ogretim égrenciye kendi bilgi
ve gergegini yapilandirma ve agiklama yonunde gug verir.

Yapilandirmaciligin temelinde yatan ilke égrencilerin gézlemden ziyade bizzat yaparak
dgrenmeleridir. Ogrenciler yeni bir konuya girdikleri zaman énbilgileri 1s1§inda yapacaklar

kritikle bilgiyi kendileri icin yapilandiracaklardir. Bu ydnde yapacaklari yorum, distncelerin
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ifadesi ve yeniden degerlendirme islemi, konuyu kavradiklarini sergileyebilecekleri ana kadar
devam edecektir. Yapilandirmacilik cogu zaman igbirligini ve arkadas elestirilerini, 6grencilerin
bir st kavrama seviyesine ¢ikarabilmesi igin itici glic olarak kullanacaktir. Aktif deneyimler
Yapilandirmaci Ogretimin anahtari durumundadir.

Bunun anlami su ki ;bisiklet kullanmayi 6grenmek istiyorsaniz bu konu hakkinda
yazilmig kitaplar aramak yerine; bisiklete binmemiz ve kullanmayi 63renene kadar ¢alismamiz
gerekir.Denetimlerin  bilgiyi somut dizeyde anlamlandiracaklarini ve kavraniimasini
kolaylastiracagini ifade edebiliriz.

Diger taraftan “Yapilandirmacilik”, bilginin bir 6dretmen tarafindan siralarinda oturan
ogrencilere, sinif igcinde basitge aktarilabilecek bir olgu olmadigi inancina dayanan bir 6gretim
yaklasimidir denilebilir. Bu 6gretim yaklasiminda bilgi, 6grenciler tarafindan aktif zihinsel gelisim
surecinde yapilandirilir; 6grenciler bilgi ve anlamin yaraticisi, yapicisidirlar. (Turgut, 2001)

“Yapilandirmacilik “, sorularin degerlendirildigi ve farkli bakis acilarinin sergilendigi
6grenme ortamlarinda interaktif, induktif ve igbirlikgi kazanimini tanimlar (Brown, Collins ve
Duguid, 1989).

“Yapilandirmaci Teori” ye goére bilgi gegici, gelisime agik, objektif olamayan, i¢gsel olarak
yapilandirilan, sosyal ve kultirel etkenlerle birlikte tasarlanan bir yapidir.

Bilginin bu sekilde yorumlandigi “Yapilandirmaci Ogretim” de &gretmen ilgili,
destekleyici bir takim etkinliklerle 6grencinin kendi distincesini gelistirebilmesine imkan taniyan,
degerlendirmeyi mumkin oldugunca erteleyerek o6grencinin risk almasini ve hipotezler

gelistirmesini tesvik eden bir rol Gstlenmistir. (Langer ve Applebee, 1987, s.89)

Yapisalci yaklagim, &grencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve oOnbilgilerinden
yararlanarak yeni karsilastiklari durumlara anlam vereceklerini savunmaktadir.

Ausubel’e goére ogrenciler isitme, koku, gérme ve dokunma gibi duyu organlari
yardimiyla aktif bir sekilde algiladiklari bilgiyi ancak yapilandirirlar veya butunlestirirler. Bilginin
bireyler tarafindan esyalar ve objeler (zerine vyapilan aksiyonlar sonucunda igeriden
yapilandirildigini, disaridan hazir verilemeyecegini Piaget de ifade etmektedir.

Yapisalci 6grenme modeline gére her bireydeki bilgi birikiminin gelismesi 6zel olarak
kendi sartlari iginde degerlendiriimelidir. Yapisalci 6grenme modelinin  (bGtunlestirici)
savunucularindan ve Fen Egitimindeki uygulayicilarindan Osborn ve Wittrock (1983) grencinin
veya bireyin herhangi bir anda sahip oldugu bilgi birikiminin yeni bilgiye veya uyarimlara cevap
vermede ¢ok énemli oldugunu vurgularken bu temele dayanmaktadir. Ogrenci kendine 6zgii
olarak bilgiyi (alinan uyarimlari) yapilandirir. Bu slre¢ 6grenciyi aktif kilan bir slregtir. Bu
konuda Bodner (1990) ‘Bilginin 6dretmenin kafasindan 6grencinin kafasina hicbir degisiklige
ugramadan gecme sansi ¢ok azdir.’ ifadesini kullanmaktadir. Baska bir deyisle dgrencilerin

okuldaki egitim-6gretim ortaminda  kazandiklari bilgiler onlarin egitim-6gretim ortamina
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gelmeden sahip olduklari dnbilgilere ve egitim-6gretim ortaminin onlara sagladiklarina baghdir.
Bu gbruge gore anlama kabiliyetinin gelismesi uygun 6grenme deneyimlerinin saglanmasina
baghdir. (Haris & Taylor, 1983)

Solomon (1994) yapilandirmaciigin en blylk basarisinin birbiriyle iligkili seylerin
olusturdugu bir agin yeni kelimelerle tanimlanmasinin yeni bir dil kalibi yaratmasi oldugunu
iddia eder. insanlarin hatalarini “yanhislar’ olarak nitelendirmek yerine “yanilgi-yanhs anlama”
yada “farkli anlama” olarak tanimlamak gibi. Bu yuzden Yapilandirmaciligin dgretmenler ve
program gelistirme uzmanlari igin getirecedi 6neri ¢cocuklari gergekci-mantikli olmayan, bilgisiz
bireyler olarak goérilmesinin terk edilmesi ve iyi gelistiriimis teorilere sahip kavrayan, idrak eden
bireyler olarak algilanmasi olacaktir. (Turgut, 2001)

Yapilanma bir anlamda insa etmedir. Ogrenme sirecinde, yapilandirma uzun sireli
bellekteki bilgilerin geri getirilerek, yeni bilgilerle yeniden dizenlenmesi, onarilmasi anlaminda
kullaniir. Bazen yeniden yapilandirma sozcugu ile ifade edilir. Clnki bu islem surekli
tekrarlanmaktadir (Chaplin 1985). Yapilandirma, yapilanmaya dayal olarak gelistirilmistir, bir
boyutu ile egditim faaliyetleri kapsaminda disunilir (Scandura, 1973; Biggs, 1996). Cunki
yapilandirma bireyin gelistirdigi bilissel organizasyonun, kendine uygun objeler ve olaylarla
karsilasti§i zaman etkilesmesiyle gergeklesir. Ogrencinin biligsel yapisina uygun egitim ortami
hazirlama, yada ogretimi tasarlama, egitimcinin sorumlulugundadir. Gelisim alaninda lider olan
Piaget ve Vygotsky, gelismenin egitimle desteklenmediginde, geri kalacagi goristindedirler. Bu
nedenle, yapilandirmayi dnemserler.

Yapilandirma felsefede “constructivism”, kurmacilk (Ertirk, 1972) adi altinda kullanilan
bir yaklagimdir. Yapilandirma kavrami, yapilanma kavrami ile birbirini tamamlar
gorindiginden, bazen yapillanmadan s6z ederken de vyapilandirma sézcigu de
kullaniimaktadir (Lee, 1998). Sonu¢ olarak yapilandirma, gelisme, 6grenme, egitim, felsefe

arasinda disiplinlerarasi bir kavramdir (Turgut, 2001, s. 90-91)

“Geleneksel Ogretim Yaklasimi’ nin “ hakim oldugu bir siiregten gegerek égretmen olma
sifatini kazanmig bireylerin, “Yapilandirmaci Ogretim Yaklasim’ nin” gerektirdigi 6gretmen
formatini kazanabilmeleri igin, gercekten zor bir degisimi kendilerinde hem zihnen hem de
dgretim anlayisi agisindan gerceklestirebilmeleri gerekir.

Bu bir paradigma degisimini anlatir ve sahip olunana benzer benimsenmis
perspektiflerin istendik olarak terk edilmesini, yenilerinin de tecribesini, adaptasyonunu
gerektirir (Saban, 2004).

1.3.3.2.1.1. Piaget’e Gore Yapilanma:

Piaget yapilanmayi, bireyin bilissel suregleriyle, bilgi arasinda bir haberlesme olarak

kabul eder. Cocugun bilissel siurecleri agsamali bir sira izler. Bunlar, duyu-hareket donemi (0-2),
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islem Oncesi dénem (2-7), somut islemler (7-11) ve soyut islemler (12---)dénemleridir. Bu
dénemlerde ¢ocuk niteliksel farkhliklar gdsterir. Piaget'in yapilandirma konusunda kullandigi iKi
Onemli kavram vardir. Organizasyon ve adaptasyon. Organizasyon, bireyin gelisimsel
Ozelligine gore, gevresindeki obje ve olaylarla etkilesirken, bilgileri organize etmesine isaret
eder. Bireyin sonra, bu yeni yapiya uyum saglamasina adaptasyon denir.Bu siire¢ yasam boyu
devam eder.

Bilginin yapilanmasinda, bireyin gelisim dizeyi ve/veya, hazirbulunusluk diizeyi
6énemlidir. Ornegin, c¢ocugun korunum kavramini gelistirebilmesi icin, en az g islemi
yapabilmesi gerekir.

1. Transformasyon: Karsilastigi malzemeleri degistirerek bitlinlestirme ve zihinsel olarak ifade

edebilme.

2. Bir olayda her boyutu, boyutlarin koordineli olarak nasil degistigini diisiinebilme: Ornegin iki

farkli bardaktaki su miktarini algilarken, yikseklik ve genisligin, birlikte degistigini anlayabilme.
Koordinasyon, sonra duglnceler de aritmetik islemlerde, gorulur. Dugsinme mantiksaldir (Lee,
1998)

3. Malzemenin ilk ifadesi ile, yeniden butiinlesen sonucu karsilastirabilme: Bes yasindaki ¢ocuk

bunlardan ¢ok azini yapabilir.

Piaget, bilgiyi yapilandirmada, mantik kurallarina uygun diigiinmenin 6nemini
vurgular ve dil geligimi ile iliskisine isaret eder.

Mantik somut islemler doneminde gelismeye baslar, ergenlik dénemindeki g¢ocuk,
mantigini etkili bigimde kullanir. Butlin insanlar matematik egitimi almasalar da, ylzdelik
hesaplarini yaparlar ve mantik yiritirler. Ornegin, ergenlik dénemindeki bir geng zihinsel
olarak asagidaki islemleri yapabilir.

A>B, B>C, O halde A>C,

A=PA Q ise, “A” dzeligi “P” ve “Q” grubuna girebilir,

A=P\VQ ise, “A” 6zeligi “P” veya “Q” grubuna girebilir,

A=Pyp. Qise, “A” 6zeligi “P” grubuna girer ise, “Q” grubuna giremez.

Piaget'e gore dil dislincenin Uzerinde bir ortiddr. Dislince gelistigi zaman, dil
kendiliginden geligir. Ornegin, eder cocuk, uzunluk kavramini geligtirdi ise, uzun, kisa

s6zciklerini dogru olarak kullanabilir. Diisiinceyi birey kendi kendine gelistirir.(Ulgen, 2001)

1.3.3.2.1.2. Vygotsky’ye Goére Yapilanma:

Vygotsky'ye gore, bilgi bireyin sosyal etkilesimi ve tecribesine dayali olarak
yapilandirilir. Hem gocuk hem de gevre etkindir. Yapilanma ikisinin igbirligiyle gergeklesir.

Yapinin malzemesi dil, isaretler, kavramlar, hatirlama teknikleri, sanatsal faaliyetler,
yazma, sema, diyagram gibi, toplumca geligtirilen aracglardir. Bu araglar bir sonraki kusaga

gececek olan toplumsal mirastir; insanlari birbirleriyle is birligine géturir. Bu suregte duygular ve
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disunceler paylasilirken, bilgi yapilanir. Cevre bireyden daha etkindir. CUnki disinme yapisi
da, toplumda kulturel olarak vardir. Yetiskin bilissel gelisimi, disinme bicimini, kultirel arag
olarak merkeze alinir. Cocuk model alarak ve Ogretimle, dil, inang ve diger Kkdltirel
malzemelerden dogrudan etkilenir. Onlari kendi zihinsel slizgecinden gegirir, i¢csellestirir; sonra
kendininmis gibi diinyaya yansitir (Stanford, 1987). Bu slregte kiltlrel araglari bozar, degistirir,
ama yine toplumla karsilastirir.

Cocuk kavramlari gunlik tecribeleriyle olusturur; ama, gelisebilecedi en Ust dizeye
yaklasabilmesi igin (proximal development), yetigkinlerin yardimina, égretime ihtiyaci vardir. Ust

dizey zihinsel islevlerin altinda yatan mekanizma, sosyal ériintiden bir kopyadir.(Ulgen, 2001)

1.3.3.2.1.3. _Stanford:

Stanford bilgi yapilandirmada kiiltiirel etkilesimi benzetme (metaphor) ile agiklar.
Ornegin, cocuk iki ayri sinifi tanir. Her birinin 6zelligini ve birbirini kesen dzelliklerini bilir. Kendi
mantidiyla verdigi degere gére, iki sinifi birlestirir. Ornegin, Hindularda inek kutsal bir hayvandir.
Domuz, Muaslimanlar i¢in, olumluluk temsil etmez, vb. Cocuk bu degerleri ginlik yasamindaki
olaylarla birlestirerek mecazi anlamda kullanir. Bunun anlami bir kelimenin birden fazla anlami
vardir. Cocuk kelimelerin birden fazla anlamini bilir. Kendi mantidiyla siniflar ve birlestirir,
kendine gore anlamlandirir. Cocuk 10-11 yaslarinda bu islemleri ¢ok yapar. Cocuk bu olaylari
anlamak icin, bir baglam olusturur. Iste bu baglam kiiltiirdeki farkliliklari olusturur. Bu nedenle
bir kiltirdeki sakalarin baska kiltlire transferi zor, cogu kez olanaksizdir. Benzetme, insanlarin

dusuncelerinde ve inanglarinda izledigi bir yoldur.

Piaget ile Vygotsky Kkargilagtirilirsa, ikisi de yapilanmanin etkilesim slrecinde
gerceklestigini kabul eder. Ama, Piaget, bireyi merkeze alir ve yapilanmayi bireyin bilgileri
yeniden organize ederek kendi kendine gerceklestirdigi sayithsina dayanir. Bilgi dis dinyanin
aynisi degildir. Vygotsky, kultir ve kuiltirel etkilesimi 6n plana alir ve yapilanmanin igbirligine
dayal olarak geligtirildigi sayitlisina dayanir. Bilgi, toplumdaki degerler ve inanglardir. Piaget,
bilginin yapilanmasinda arastirma ve bulusun 6neminin altini gizer; Vygotsky, ise, kultirel
gegcisin.(Ulgen,2001)

1.3.3.2.1.4. Wolfok; Bilgi islem kuramini yapilandirma agisindan degerlendirir (1998):
Bu goérise goére, yapillanma dig etkenlerle gergeklesir. Bilgi dis dinyadaki temsilcilerin
yapllanmasiyla kazanilir. Bilgi kazanma slrecinde &6gretmen donUt vererek, agiklamalar
yaparak, ogrenmeyi etkiler. Bilgi dis diinyadaki gergekleri yansitir. Oysa Piaget bilginin
yapilanmasini epistemolojiye dayandirir, bilgi bireyin zihninde kendi yorumlariyla olusur, birey

hem bilgiden etkilenir hem de bilgiyi etkiler.
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Uygulamada, yapilanma ve/veya yapilandirma, blylk o6lcide, matematik egitiminde
yapisal 6grenme kurami (Structurel Learning Theory) adi altinda kullaniimaktadir. Scandura bu
konudaki caligmalarini asagidaki ilkelere dayandirmaktadir (1973).

e Yapilanma biligsel bir modeldir, 8grenme 6gretme kuramlariyla baglantilidir.

e gerik olabildigince makro diizeydeki ilkelerden olusmalidir.

e Gruptaki herhangi bir kuralin 6grenilmesi, digerlerine esdeger olmalidir.

e Ogretimin planlanmasinda, egitimin hedefleri, giris davraniglari 6grenmeyi élgmek igin
kullaniimahdir.

e Orijinal bilis suregleri karsilastiriimak ve icerige karar vermek igin, yapisal analiz

yapiimalidir.

Scandura yapisal 6grenme kuraminin, 6gretimde, problem ¢ézme, arastirma, kesfetme
rollerinin  tanimlanmasindan  kaynaklandigina isaret eder. Yapilandirma, egitimde
kullanildiginda, 6grencinin, gelecekteki égrenmeleri igin, 6n bilgileri gelismis olur. Ogrenci
dgrenmeyi 6grenir, dgrenme faaliyetlerinde cesaretlenir. (Ulgen, 2001)

Sonu¢ olarak; vyapilandirmaciliga goére bilginin, sosyo-kiltirel bir baglamda,
Odrenenlerin  yasantilardan &nceden bildikleri c¢ercevesinde anlamlar c¢ikarmalari ile
yapilandirildigi soylenebilir. Bu distnce, yapilandiricihdin 6ziniG olusturmaktadir. (Agikgoz,
2004)

1.3.3.2.2. YAPILANDIRMACILIK’IN TURLERI

Yapilandirmaciligin genel olarak kabul edilen ilkelerine karsin; yapilandirma sirecinin
isleyisi, bilginin Uretilmesi vb. konulara yaklasim gesitleri de gézlenmektedir. Bazi arastirmacilar,
cocuklarin nasil gelistigi, bilginin nasil dretildigi gibi konular Uzerinde dururken kimileri de,
disiplinlerin nasil olustugunu, bilginin yapilandirilmasi sirecinde toplumsal slreglerin etkilerini
agliklamaya calismaktadir. Bazi yapilandirmacilar bilgiyi bireyin yapilandirdidina, bazi
yapilandirmacilar ise bireyin degil topluluklarin yapilandirdigina inanmaktadir. (Agikgtz, 2004)

Yapilandirmaciligin birgok farkli sekli vardir. Bunlari su sekilde alt basliklarda toplayabiliriz:

1.3.3.2.2.1. Basit Yapisalcilik (Biligsel (Realist) Yapisalcilik)

Basit Yapisalcilik, Yapisalcillkta en basit ve daha sonradan tanimlanmis
yapisalciliklarin ince ayrintilarinin temelinde Von Glasersfeld’'in Basit Yapisalcilik olarak
isimlendirdigi ve bir de Kisisel Yapisalcilik olarak bilinen seydir. Temel ilkesi, su cumle ile
Ozetlenebilir: “Bilgi aktif bir sekilde dgrenici tarafindan yapilandirilir. Cevreden pasif bir sekilde

alinmaz. “ (Dougiamas, 1998)
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“Bu bir insandan digerine, anlamin basit bir iletimi olarak, iletisimin basite indirgenmis
modellerini geligtirirken, diger bilgi kuramlarina tepki gésterir. Ogrencinin énceki bilgisi, yeni
bilgiyi aktif bir sekilde yapilandirabilmek igin gereklidir.” En blylk savunucusu Piagetdir.
(Dougiamas, 1998)

Ogrencilerin fiziksel ve sembolik cevre ile iligki kurarken kendi hafizalarinda bilgileri
tekrardan organize ederek ogrenmeyi gerceklestirdigi biciminde agiklar (isman, 1999).
Ogrencilerin dig gevre ile direkt olarak bir baglantisi yoktur. Onlar gelen mesaijlari yorumlayarak
bilgiyi yapisallagtiririar. (isman, 1998)

Ozden (2003), basit yapisalciligi “Bilissel Yapilandirmacilik” baghdi altinda ele almistir.

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olustugunu aciklamada Piaget'in teorisini
kullanir. Ogrenme, Piaget’in dne sirdiigl; 6zimleme, uyma ve denge kavramlari ile agiklanir.

Piaget, bilginin bireyin cevresi ile aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya ciktigini
varsayar. Piaget bu yaklasimini 6zimleme, uyma ve dengeleme suregleri ile agiklamaktadir. Bu
aciklamaya gore birey, karsilastiyi yeni durumu eski bilgi ve deneyimi yardimiyla tanimaya yani
“6zumleme”ye caligir. Eski bilgilerinin yeterli olmadigini fark ettiginde zihninde yeni bir kavram
yaratarak yeni duruma “uyum” saglar. Bu durumda zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir
kavram olusturulmustur. Bdylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan “denge” yeniden
saglanmis olur.

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda, referans noktasi, kisinin o ana kadar sahip oldugu
bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu biligssel yapidir. Bu bilissel yapi dengededir. Kisi, yeni bilgiyi
bu biligsel yapisini kullanarak anlamlandirir. Eger Kisi yeni bilgiyi dnceki bilgileriyle gelismeden
iliskilendirebiliyorsa, mevcut bilissel yapisinin igine 6ziimler. Bu durum o Kisi i¢in yeni bir denge
durumudur.

Eger yeni bilgi, kisinin dnceki bilissel yapisiyla celisiyorsa veya yetersiz kaliyorsa kisi
yeni bilgiyi varolan biligsel yapisinin icinde 6zimleyemeyecektir. Bu durumda kisi, bir biligsel
dengesizlik yasar. Yeni bilgiyi bilissel yapisina 6zimleyebilmek igin bilissel yapisinda bir
dizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu dizenlemeyi zihninde yeni bir kavram vyaratarak

gergeklestirir. Yeni durum bilgiyi tekrar yeni bir bilissel dengeye ulastirir. (Ozden, 2003)

1.3.3.2.2.2. Radikal Yapisalcilik

Radikal yapilandirmacilida gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir. Bireyler gegirdikleri
yasantilardan kendi 6zgegmislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar. Bu anlamlar bireyden
bireye farkhlik gosterir, birbirinin ve dis diinyadakinin aynisi olmasa da hepsi degerlidir. Bilgi, dis
diinyay! yansitmak zorunda degildir. Onemli olan bilginin yasayabilirligidir. Yasayabilirlik igin
bilginin; (1) onceki yapi 6geleri, (2) diger bilissel organizmalar, (3) yasanti alani ve (4) bilgiyi

olusturan biligsel yapi aglarinin tima gibi sinirliliklari agsmasi gerekmektedir (Agikgdz, 2004).
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Bu yaklasimin kendine ait disiplinleri vardir ve bu yaklasima gdre 6grenci bilgileri gergek
dinya i¢inde yasadidi kendi deneyimlerini yapisallastirir. Bunu yaparken varolan problemlere
¢oziim yollari gelistirmeye calisir (isman, 1999).

Radikal yapilandirmacilik, bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina
inanir. Dolayisiyla bilginin referansi dis diinya degil bireylerin yasantilaridir.

Radikal yapilandirmacilik, ¢ok bireysel oldugu ve 6grenenin toplumsal yonine 6nem
vermedigi icin elestiriimektedir. Bu tepkilerin sonucu olarak toplumsal yapilandirmacilik ortaya
ctkmistir. (Ozden, 2003)

Bu gorusin en buyidk savunucusu, Von Glasersfeld” dir. Buradaki vurgulama, bir
yapisalci olarak kisisel 6grenici Uzerinedir. Ne Basit ne de Radikal Yapisalcilik kapal bir
sekilde, kisi gevresinin 6grenmeyi etkiledigine aldirmaz. O, toplam c¢evrenin parcasi olarak
dikkate alinir. Bu konulara Sosyal, Kiltirel ve Elestirel Yapisalcilik tarafindan daha detayli
olarak odaklanilir. (Dougiamas, 1998)

Her iki yaklasimda da ortak olan, bilgilerin hafiza i¢inde yapisallastiriimasidir. Yapisalci
yaklasimin kabul ettigi varsayimlari asagdidaki gibi siralanmaktadir

1- Bilgi deneyimden yapisallagir. Diger bir ifade ile 6grenme, &grenci bilgileri

6grenmek icin kendi kendine i¢sel bir slire¢ yagsamaktadir.

2-  Ogrenme, diinyanin bir bireysel yorumudur. Yani bilgiyi bireyler kendileri égrenirler

3-  Ogrenme bir aktivitedir. Bireylerin bilgi 6grenmeleri igin faal bir yasanti icinde

bulunmalari gerekmektedir.

4-  Ogrenme gercek yasamda meydana gelir. Ogrencilere mutlaka gercek diinya
olaylari yansitilmali ve zenginlestirimis ortamlarda bu deneyimler yapisallagtiriimaldir (isman
1999).

1.3.3.2.2.3. Sosyal (Toplumsal) Yapisaicilik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada, 6grenmede kiltiiriin ve dilin énemli bir
etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky' nin goruslerini kullanir. Vygotsky 6grenmenin
Piaget'in 6ne surdigu gibi kisinin sadece kendi basina gergeklestirdigi bir stre¢ olmadigini,
dgrenmede sosyal etkilesimin ve dilin de dnemli yer tuttugunu éne siirmistiir.( Ozden, 2003)

Toplumsal yapilandirmacilik, zihinsel sireglerin 6ztinde toplumsal siregler oldugunu
varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil topluluklar yapilandirir. Yasantilardan ¢ikarilan anlamlar bir
toplulugun Uyeleri tarafindan kabul edilmesi kosuluyla gegerlidir. Bilginin yapilandiriimasi, bilgi
hakkinda gorus birliginin olusturulabilmesi igin grup Uyelerinin etkilesimde bulunmasi gereklidir.
Uyelerin birlikte gerceklestirecekleri etkinlikler, yapacaklari konusmalar ortak bir anlayis

olusmasina yardimci olur. Gruptaki daha iyi bilen Kkisiler, digerlerinin kavramsallastirma
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sureclerini kolaylastirir. Bu sureg, bireyin kisisel kesfetme eyleminin 6tesine gegmesini saglar.
(Agikgdz, 2004)

Vygotsky'ye gore (1978), Ust diizey biligsel siireglerin kaynag: bile kulttreldir. Bilingliligin
toplumsal boyutu bireysel boyutundan daha énemlidir. Dogal zihinsel sureglerin donlstlriimesi
“icsellestirme” adi verilen bir slregle gergeklesir. (Agikgtz, 2004)

Vygotsky'ye gobre sosyal etkilesim, gocugun 6grenmesinde 6nemli bir yer tutar. Ona
gore, cocugun 6grenme potansiyeli “diger bilgili bireylerle” birlikte oldugunda ortaya ¢ikar.
Baskalariyla birlikte oldugumuzda, kendi basimiza yapabileceklerimizden ¢ok daha fazlasini
basaririz. insanoglunun basarisinin arkasinda baskalariyla gergeklestirdigi bu “isbirlikli” cabanin
pay! buyuaktdr.

Bagskalariyla etkileserek 6grenmenin araci da dildir. Dil araciligiyla bagkalarini dinler,
bagkalariyla konusuruz. Bu ylzden Vygotsky, 6grenmede sosyal etkilesime ve dile 6zel bir
dnem vermistir. Egitim literatiirinde bu modele “igbirlikli 6grenme” adini veriyoruz. (Ozden,
2003)

Kisisel 6grenici Uzerine odaklanmayla, kisisel ve radikal yapisalci teoriler, bilginin
yapilandirildigi sireci etkileyen sosyal etkilesim yollarina aldirmiyor yada ihmal ediyor goérulir.
Yapisalciliga en iyi girigslerden biri, bilginin kigi tarafindan ele alindigini kabul eden fakat, bu
kisilerin yapilandirdigi fikirleri degistirmede, sosyal etkilerin sahip olabildigi roli Yapisalci
Teori’lere dahil etmeye c¢alisan Joan Salamon’ dur. Bir égrencinin sosyal diinyasi, o Kisiyi
dogrudan etkileyen insanlari kapsar (6gretmenler, arkadaslar, 6grenciler, yoneticiler ve
etkinlikteki tim katilimcilar). Bu fen bilimleri gibi, verilen bir konuda, daha genis sosyal
isbirliginin tartismasinda ve isbirlikgi 6grenmede, her iki sinirli metodun sosyal dodasini hesaba
alir. (Bodner ve digerleri)

Baz fikirleri sosyal yapisalcilik ile bir tutan yazarlarin ¢gogu; bir kisinin gelismesinde
toplumun oynadidi roller tzerine odaklanan Vygotsky' | desteklerler. Bir referans olarak Sosyal
Yapisalcilik’ 1 kullanan 6gretme stratejisi; 6grencilerin kendi i¢in bizzat anlamh olan baglamdaki
ogretmeyi, 6grencilerle paylasilarak alindigi gérismeyi, sinif tartismasi, kigik grup igbirligi ve
dogru cevaplar tzerine anlamli etkinlige deger bicmeyi kapsar. (Bodner, Klobuclar, Geelan)

Osborne tarafindan da belirtildigi gibi; Sosyal Yapisalcilk, 6gdrencilerin fen bilgisini
dgrenmelerinde yardimci olan bazi yenilikgi 6dretim stratejilerinin gelismesini sagladi. Cok az
bilim adami bilginin gercekligi temsil etmedidi ve sosyal bir sekilde goérisildigli Radikal
Yapisalcilik’ 1 kabul ederken (Osborne, 1996); ¢ogu, Driver ve Oldham tarafindan tanimlanan
Sosyal Yapisalcilik Yaklasimi'ni kabul etmektedir. Sekil 1.3.3.2.2.3.1. 3a ‘da gdsterilmis olan
Krojcik tarafindan hazirlanan c¢izim (Krajcik, 1991), 6grencilerin nasil 6grendikleri ile ilgili

gunumuzde yaygin bir sekilde kabul goren bakis agisini betimler.
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Ogrenciler kendi anlayislarinin tanimlar

'

Ogrenciler kendi kavramlarini yeniden yapilandirir.

Ogrenciler ve
Ogretmenler
anlayiglarimi

E degis tokus

Ogrenciler tutarsiz
olaylar aracilig1 ile
catisan durumlara

Ogrenciler yeni
anlayislar
olustururlar.

eder ve magruz birakilirlar. <

netlestirirler.

Ogrenciler yeni kavramayi uygular.

Ogrenciler kavramlar arasinda yeni
baglantilar olustururlar.

4 Ogrenciler 6nceki anlayislariyla yeni anlayislarim

kargilastirirlar.

Sekil 1.3.3.2.2.3.1 : Sosyal Yasalci Model

Bu duruma gére,d6grenciler yeni anlayislarini ancak su anki anlayiglarini dikkate aldiktan
sonra olugtururlar. Bu 6gretmenlerin, dider 6grenciler ya da belki de bir bilgisayar araciligi ile
sosyal etkilesimini kolaylastirir. Bu etkilesim, &dgrencilerin su anki bakis acilarinda
memnuniyetsizlik yaratmalarina yardim eden, c¢atisan durumlarin tanitiimasi, kavram yer
degistirmesi ya da analojileri kullanarak simdiki bakis agilarinin modifikasyonu (kismi yeniden
olusturma) ya da kendi agiklamalari araciligi ile testin anlaminin yansitiimasiyla
gerceklestirilebilir. Disinmek yerine ezberleyen, bir 6grencinin durumunda yansitma ve sosyal

etkilesim, buyuk bir olasilikla onun 6grenmesinin pargasi degildir. (Gabel, 1999 )
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Gergen’in Sosyal Yapisalcilik’ 1, bilginin gelismesinde dilin roli Uzerine odaklanir.
Gergen; bilginin, kisilere bagl oldugu goérisini vurgulama da tektir. O, dilin kullanildigi ve
anlamin yapilandinldigi sureglerin, toplumlar veya gruplara bagl oldugunu ve bu sureglerin
bilgiyi olusturan sosyal stirecler oldugunu tartismasi ile daha da ug bir durumda yer alir. (Bodner

ve digerleri)

1.3.3.2.2.4. Kiiltiirel Yapisalcilik

Ogrenme ortaminin yakin sosyal gevresinin 6tesinde, dil, arag, biyoloji, din ve gelenegi
kapsayan kiiltirel etkilerin de énemi vardir. Ornegin: kitaplarin bicimi, onlarin igerdigi bilginin

pozisyonu, ulasilabilirligi ve dizenlemesi, 6grenmeyi etkileyebilir.

Corbern; rekabet eden kavramsal ekolojiler olarak, égrencilerin i¢ zihinsel diinyasi
ve konu alaninin dinyasini, rekabet eden yapilarin resimlerine basvuran bir goérintlyu,
adaptasyonu ve en uygunun hayatta kalisi ile ilgili yazilar yazar. Bu; Radikal Yapisalcilik’ tan
oldukga karisik bir resimdir. Corbern, 6drencinin ve dgrenilmek igin bilginin, tamamiyla her ikKi

baglamini disiinme ihtiyacini vurgular. (Dougiamas, 1998)

1.3.3.2.2.5. Elestirisel Yapisalcilik

Elestirisel Yapisalcilik, sosyal ve kdltlrel bir ¢cevre iginde Yapisalcilik’ a bakar. Fakat bir
referans olarak bas vurulmus Yapisalcilk’ in basarisini gelistirmek icin, bu cevreleri

iyilestirmede ydneltilmis elestirisel boyut ekler. (Dougiamas, 1998)

Taylor’ un Elestirisel Yapisalcilik’ 1, 6gretme ve 6grenme sireglerinin toplumsal bir sekilde
nasil yapilandirildiginin bir modelini gelistirmek igin Elestirisel ve Sosyal Yapisalcilik® |
birlestirir. Taylor un modeli; Yapisalci bir sinif gevresi yaratmak igin Ustesinden gelinmesi
gereken sinirlari inceler ve bu sinirlarin Gstesinden gelmek icin teknikler ileri stirer. (Bodner,

Klobuclar, Geelan)

Ogrenmenin dogasina iligkin olarak, yapisalci teori, asagidaki 6grenme ilkeleri gegerlidir:
e Ogrenme, pasif bir alma siireci degil,aktif bir anlam olusturma siirecidir.

Ogrenme kavramsal bir degigsmeyi igerir. Ogrenme,bireylerin gesitli kavramlarla ilgili
daha o6nceki anlayiglarini daha karmasik ve daha gecerli hale getirmek icin yeniden

yapilandirmasidir.

e Ogrenme 6zneldir. Ogrenme,bireylerin 6grendigi seyleri gesitli semboller,

imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢gsellestirmesidir.
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e Ogrenme durumsaldir ve gevresel sartlara gére sekillenir 6grenciler
ogrendiklerini uygulamak yerine,gercek hayat problemlerine benzer &zellikteki problemleri

¢dzmeyi 6grenirler.

e Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin bakis acilarini paylagsma, bilgi

alisverisinde bulunma ve isbirligi icinde bagkalariyla olan etkilesimleri sayesinde gelisir.

e Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iligkilidir. Bireyin kendi
becerilerini hakkinda sahip oldugu goérusler ve farkindaliklar, 6grenme amaclarinin belirginligi,

kisisel beklentiler ve 6grenmeye karsi olan motivasyon, 6grenmeyi etkiler.

e Ogrenme gelisimseldir. Ogrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimi ile dogrudan ilgilidir.

o Ogrenme 6grenci merkezidir. Ogrenme,6gretmenin veya ders kitabinin etrafinda

degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglari etrafinda yogunlasir.

e Ogrenme sireklidir. Ogrenme belli bir yer ve zamanda baglayip belli bir yer veya

zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder.(Ozden, 2003)

1.3.3.2.3. YAPISALCILIGIN TARIHSEL GELIiSIiMmI

Yapisalcilik daha ¢ok antropoloji ve dilbilim alanlarinda etkili olmakla birlikte, psikoloji,
psikanaliz, edebiyat elestirisi, tarih felsefesi ve gostergebilim ... gibi ¢ok cesitli alanlarda da
uygulandi. Ozellikle Roland Barthes'in yapitlarinda, "yazar" kavramini elestiri giindemine
almasiyla geleneksel edebiyat elestirisinden ayrilan bir metin ¢éziimleme anlayisi ortaya ¢ikti.
Yapisalcilik bunun disinda A. J. .Greimas gibi gdstergebilimcilerin, yapisal dilbilimin ilkelerini
psikanalize uygulayan Jacques Lacan'in; himanizm ve Tarihselcilige yonelttigi elestirilerle
Marksizm iginde yapisalci bir gizgiyi temsil eden Louis Althusser'in ve daha ¢ok Yapisalcilik
sonrasi Fransiz duslncesi icinde degerlendirilien Michel Foucault ve Jacques Derrida gibi

disundirlerin de ¢ikis noktasini olusturdu.(Bulbdl, 2001)

Yapilandirmacilik giderek popllerlesen bir bilme (knowing) kuramidir. Bazi
digiinceleri eskiden de dile getirilmistir. Ornegin, bilginin bilen tarafindan yapilandirildigi
disincesi M.O. 5. ve 6. ylzyillarda siipheciler tarafindan savunulmustur. Locke’in, doganin
insanlara yansittigi basit dislncelerin zihin tarafindan birlestirilip daha buyik disltnce
donanimlarina donustigu fikri de bu noktada iyi bir érnek olusturmaktadir (Philips, 1995). Kant,
Jung ve Herbart gibi dusinirlerin de yapilandirmaci disiinceleri vardir. Ornegdin Herbart,
yasantilarin énceden bilinen kavramlarla iligkilendiriimesi sirecinden bahsetmektedir (Agikgdz,

2004). Ancak bunlar, gesitli kuramlarda yer alan tek tek duaslinceler olmaktan O6teye
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gidememistir. Bu nedenle, bdyle dustnceler igceren kuramlara da yapilandirmaci kuramlar
denilememektedir. (A¢ikgdz, 2004)

Yapilandirmacilik 20. yGzyilin baslarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel
olusturmaya baslamistir. Ornegin, John Dewey ve William James “sergileyici bilgi kurami’ni
elestirmigler ve kendi yapilandirmaci kavramlarini bunun Uzerine kurmuslardir (Philips, 1995).
Barttlett, anlamlarin doéndstlrdldagind, okuma ve yazmanin yapilandirmaci sdrecin Urand
oldugunu belirtmistir (Wood, 1995). Bu baglamda Hall'iln 1900’lerin basinda baslattigi,
¢ocuklarin doga olgulariyla ilgili distincelerinin incelendigi ampirik arastirma projesi ve Dakes’in
1947°deki bu tur arastirmalarla ilgili tarama calismasi dikkati cekmektedir (Agikgdz, 2004).
Ancak asil donim noktasi 20. ylzyilin ikinci yarisinda ve son zamanlarda 6ne gikan Piaget,
Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi arastirmacilarin c¢alismalariyla
gerceklesmistir. Artik yalnizca ogrencilerin 6n kavramlari ile degil, 6gretmenlerin 6grenme ve
Ogretme sureciyle ilgili dusunceleri, biligdtesi stratejiler vb. birgok yeni kavramla ilgili
arastirmalar yapilmaktadir. (Bulbul, 2001)

Konstarktivist bakis agisina gore bilim gergeklerin arastiriimasi degildir. Bilim, dinyayi
anlamlandirmamiza yardim eden bir prosestir. Konstraktivist bakis agisi bilimin égretiimesinde
“okul bilimi” olarak bilinen fen 6gretimine karsi ¢ikar ve bilim adamlarinin bilimi édrendikleri
sekilde fen dgretiimesinin uygun oldugunu ifade eder. Ogrencileri bilimle aktif olarak mesgul
etmek, sinifta bilim adami gibi davranmalarini saglamak, yasadiklari deneyimleri
anlamlandirmalarini saglamak konstraktivist fen 6gretiminin temelidir. Bireyin fen 6grenmesinin
dnemli bir bdlimiini bireyin énbilgileri olugturur. Ogrenci sinifa kendi deneyimlerine dayanan ve
biligsel yapisiyla desteklenen 6n bilgileriyle gelir. Ogrenciye sinifta yeni bilgi sunuldugunda eger
yeni bilgi zihninde bulunan dnbilgileriyle iligkili ise bu bilgiyi var olan zihinsel gatisini yeniden
formile eder ve bdéylece anlamli 6grenme olusur. Anlamli 6grenmenin olusabilmesi i¢in 6grenci
bilgiyi aktif olarak kendisinin yapilandirmasi gerekir. Herron, aktif olan 6grencinin pasif
O0grenciye gore daha ¢ok 6grenecedini belirtmektedir (Herron, 1978). Konstraktivist 6grenmede
o6gretmenin roll, kavramlari problemler seklinde orgazine etmek, 6grencilerin ilgilerini cekmek
icin farkli durumlar ve sorular yaratmak ve 6grencilerin yeni bakis agilari gelistirmelerinde ve
onlari 6nceki bilgileri ile iligkilendirmelerine yardim ve rehberlik etmektir. Konstraktivist
O0grenmeye dayali aktiviteler 6grenci merkezlidir ve 6grenciler kendi sorularini sormalari, kendi
arastirmalarini ve Kkarsilastirmalarini yapmalari ve kendilerinin sonu¢ c¢ikarmalari igin
desteklenir. (Budak, 2001)

Bilginin bireyin zihninde yapilandirilabilecegini ifade eden konstraktivizmin esaslari bes baslik
altinda toplanmistir(Shiland,1999);
1-  Ogrenme zihinsel caba gerektirir,

2- Yeni bilgi ve teoriler 6grenmeyi etkiler,
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3- Ogrenme mevcut bilgilerdeki memnuniyetsizlikten ortaya gikar,
4- Ogrenme, sosyal bir bilesene sahiptir,
5- Ogrenme uygulama gerektirir. (Budak, 2001)

Bybee (1993), konstraktivist dersleri ilgi ¢cekme (engage), arastirma (explore), agiklama
(explain), isleme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate)- 5E-seklinde bes 6gretim asamasina
dayandirir. (Budak, 2001)

Gunimuizde yapilandirmacilik birgok uygulama igin kapsamli bir kavramsal ¢erceve
olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik, son
zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile terapisine kadar birgok alanda
kullaniimaya baslanmigtir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi nasil bildigimiz, bilginin
yapilandiriimasi sirecinin nasil bir stre¢ oldugu, bu surecin nelerden etkilendigi gibi konularla

ilgilenmekte ve dlislnceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir. (Agikgdz, 2004)

1.3.3.2.4. YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMI VE OGRENME KURAMLARI

Ogrenme, kisinin gevresiyle etkilesimi sonucunda diisiince,duygu ve davraniglarindaki
meydana gelen degismedir.iste bu degisikligin nasil meydana geldigi hususunda yapilan
calismalar tarihsel sirec¢ iginde farkli égrenme teorilerini ortaya cikarmistir.Ogrenmenin ne
oldugu ve nasil meydana geldigi sorularina cevap arayan 6grenme kuramlari dort grupta
toplanabilir.

1.Davranisgl 6grenme kuramlari,

2.Biligsel 6grenme kuramlari,

3.Duyussal 6grenme kuramlari,

4.Beyin temelli 6grenme kuramlari.

Yapilandirmacilik bu 6grenme kuramlarinin, 6zellikle de davranisg¢l 6grenme teorisinin
elestirisidir,diyebiliriz.Geleneksel 6grenme kuramlarinin aksayan yonlerine karsi olusturulmus,
yeni bir yaklagim olmasina ragmen kokleri eskilere dayanmaktadir.

Felsefeci Giambatista Vico’nun 18. yuz yilda yapmis oldudu “bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir” seklindeki agiklamalari ile aslinda yapilandirmaciigi savunmaktadir.Daha
sonralari Immanual Kant'in bu fikri gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif oldugunu,yeni bilgiyi
daha onceki bilgileriyle iligkilendirdigini ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin yaptigini
savunmustur. John Dewey ve Piaget, Vygotsky gibi bilim adamlarinin ¢alismalari
yapilandirmaciligin sekillenmesinde énemli katki saglamistir (Ozden, 2003, s.55-56).

Yapilandirmaci goérusin sistemlestiriimesinde Wund, Ausubel ve Titchener gibi

egitimcilerle, Saussure, Jakapson, ve Levi-Srauss gibi dislUndrlerin adlari gegmektedir



(Oguzkan,1993,s.158).Yapilandirmaci

kuramlari ile iligkili oldugu sdéylenebilir.

0grenme yaklasiminin daha ¢ok biligsel
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6grenme

Levi-Strauss kiiltlir bir sistem olarak ele alir ve 6geleri arasindaki yapisal iligkileri géz éniinde

tutarak ¢ézimler. Ona gore, kiiltir sistemlerindeki evrensel kaliplar insan zihninin degismeyen

yapisinin Urinudur: Akrabalik iligkileri; sanat, din, mitler, térenler ve yemek pisirme gelenekleri

Uzerine kapsamli ¢oéziimlemelerinde de bu tir yapilar saptamasina karsin, Levi-Strauss igin

yap! terimi dncelikle zihinsel yapi anlamini tasir.

Levi-Strauss'un kuraminin genel gercevesi, kurucu ilkelerini isvigreli dilbilimci Ferdinand

de Saussure'ln ortaya attigi yapisal dilbilime dayanir. Levi-Strauss, yapisal dilbilimi gelistiren

Prag Okulu'nun kurucularindan N.S. Trubetskoy'un duslincelerinden yola ¢ikarak bilingdisi

altyapi kavrami Uzerinde durmus ve terimleri kendi baslarina birer birim olarak ele almaktansa,

aralarindaki iligkileri vurgulayan bir yaklagsim gelistirmistir. Gene Prag Okulu'nun kurucularindan

Roman Jakobson'un konusma seslerindeki ayirici 6zellikleri karsitliklar halinde gruplandiran

calismalarini temel alarak, insan zihninin nesneleri ikili karsitliklar olarak algilamasi nedeniyle

ortaya bilingdisi bir Gstyapi ¢iktigr géristini benimsemistir. Levi-Strauss'un sisteminde, insan

zihni pek ¢ok dogal malzemeyi barindiran bir depoya benzer. Zihin bu depodan segctigi ikili

Ogelerle farkh yapilar olugturur; ikili karsitliklar da tek tek dgelere ayrilarak yeni karsitliklara

temel saglar. Levi-Strauss'a goére toplumsal yasamin butlin bigimleri, zihinsel etkinlikleri

dizenleyen genel yasalarin igleyisini temsil
temelinde yapisal benzerlikler vardir ve kultar

dusuncesinin evrensel ilkelerine 1sik tutabilir.

eder. Gene bu kurama goére buatin kultirlerin
birimleri arasindaki iligkilerin ¢dzimlenmesi insan

Bu kurama yonelik elestiriler daha ¢ok, kuramin

sinanamayacag! ya da kanitlanamayacagi ve tarihsel surecleri gbzardi ettigi gibi noktalar

Uzerinde toplanir.

Geleneksel 6grenme gorusleri ile yapilandirmaci gorugun ayrildigi temel noktalari séyle

karsilastirilabilir (Ozden,2003,s.55-56) :

GELENEKSEL GORUS

YAPILANDIRMACI GORUS

Bilgi bireylerin digindadir, nesneldir.

Bilgi,kisisel anlama sahiptir, dzneldir.Ogrencilerin

zaman basarili olur.

Ogretmenlerden,égrencilere transfer | kendileri tarafindan olusturulur.

edilebilir.

Ogrenciler duyduklari  ve  okuduklarini | Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar. Duyduklarini
dgrenirler.Ogrenme daha gok 6gretmenin iyi [ve  okuduklarin onceki  6grenmelerine  ve
anlatmasina baghdir. aliskanliklarina dayali olarak yorumlarlar.
Ogrenme,égrenciler 6gretilenleri tekrar ettigi | Ogrenme, ogrenciler kavramsal anlamayi

gosterebildiklerinde basarilidir.
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Yapisalci Yaklasimin Kabul Ettigi Varsayimlar:

1. Bilgi deneyimden yapisallagir. Dider bir ifade ile 6grenmede, 6grenci bilgileri
ogrenmek igin kendi kendine i¢sel bir slire¢ yagsamaktadir.

2. Ogrenme, diinyanin bir bireysel yorumudur. Yani bilgiyi bireyler kendileri égrenir.
Ogrenme bir aktivitedir. Bireylerin bilgi 6grenmeleri igin faal bir yasanti iginde
bulunmalari gerekmektedir.

4. Ogrenme gercek yasamda meydana gelir. Ogrencilere mutlaka gercek diinya olaylari
yansitilmali ve zenginlestiriimis ortamlarda bu deneyimler yapisallastiriimalidir
(isman, 1999).

1.3.3.2.5. YAPISALCILIGIN SON YILLARDA YOGUN iLGi GORMESi DORT TEMEL
NEDENE DAYANMAKTADIR:

. Yapisalcilik halihazirda uygulanan yéntemlerin basarili sonuglara ulagsmamasi
karsisinda yenilik ihtiyacini karsilamaya talip oldugundan buiylk ilgi kabdl gérmustir. Bu
yaklagim siniftaki odagi édretmen egemenliginden 6grenci merkezine c¢ekerek, bir alternatif
sunmaktadir.

. Yapisalcilik bilgi edinme yada yaratma sorumlulugunu &grenciye gegirmesi ve
Ogretmene atfedilen geleneksel rolleri degdistirmesi ile &gretme-6grenme  sulreclerini
vurgulamaktadir. Bu anlamda o6nerdigi egitim reformu, yukaridan yapilan bir ¢ok egitim
reformunun aksine tabandan tavana dogru bir reform niteligindedir.

. Yapisalcilik 6grenci, 6gretmen ve okul yonetimini bir cok gereksiz burokratik islemden
kurtarmaktadir.

. Yapisalcilik bilginin/gergegin bireyler tarafindan yaratildigini éne strmesi farkli bakis
acilarini ortaya gikarma ve destekleme konusundaki ilgisi ile, toplumlardaki azinhk gruplarinin

dusuncelerinin Snem kazanmasina neden olmustur. (Kaptan, Korkmaz, 2001)

1.3.3.2.6. YAPISALCILIK KONUSUNDA EN COK KABUL GOREN OGRETIMDEKI BES
TEMEL iLKE:

Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yéneltmek.
Ogrenmeyi en genel olan kavramlarla yapilandirmak.
Ogrencilerin bireysel gérislerini ortaya gikarma ve bu gériiglere deger vermek.

Egitim programini égrencilerin goruslerine hitap edecek sekilde degistirmek.

o M 0 Dbd =

Ogrenmelerin degerlendiriimesini 6gretim baglaminda ele almak.

Bu ilkeleri agiklayacak olursak:
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1. Ogrencileri Konuya ilgi Uyandiran Problemlere Yoneltmek:

Bu, eski serbest egitim modellerinde belirtildigi gibi, 6drencilerin her hangi bir ginde
istedikleri herhangi bir konuyu calisabilecekleri anlamina gelmez. Bu, 6gretmenin konuyu
ogrencinin ilgisini ¢cekecek sekilde planlamasi gerektigi anlamina gelir. Bunu sasirtici bir
gosteriyle, ilgi gekici bir etkinlikle ya da iyi bir problemle yapabilirler.

e lyi bir problemle kétii bir problem arasindaki fark nedir?

iyi problem asadidaki kriterlere uymalidir:

e Ogrencilerin test edilebilir bir tanminde bulunmalarini gerekirir.

e Pahali olmayan aletlerin kullaniliyor olmasi gerekir.

e Coklu problem ¢6zme yaklagimlarinin kullanilabilmesini sadlayacak kadar karmasik

olmalidir.
e Grup ¢alismasindan faydalanmalidir.
¢ Bir noktada dgrenciler problemi kendileriyle alakal olarak gérmelidirler.
Ornegin  bitkiler bolimindeki bir etkinlik 6grencilerden etkili tohum dagilimi

mekanizmalari gelistirmelerini ister. Ogrencilerin o sabah bdyle bir arastirma yapma fikriyle
uyanmig olmalari mumkin olmasa da dugen tohumlarinin veya benzerlerinin etkileyici

hareketlerini gézledikten sonra problemi sunmak ilgi ¢ekici bir etkinlik olabilir.

2. Ogrenmeyi En Genel Olan Kavramlarla Yapilandirmak:

Geleneksel egitim anlayislarinin gogunda problem pargalara béliinerek tek tek parcalar
Uzerine yogunlasilir. Hig size buyuk bir fotografin kigik bir béliminin gdsterilerek resimdeki
nesnenin ne oldugunu bulmanizin istendigi oyunu oynadiniz mi? Bunu yapmak o kadar kolay
degildir, oldukga korkutucu olabilir. Cogu zaman insanlar tim fotograf gdésterildiginde ¢ok
sasirirlar. Benzetmelerin kullanildigi bir 6gretim yoluyla 6grenmeye c¢alisan égrenciler de ayni
guglikle karsilasirlar. Ogrenci butiinii géremeyebilecegi icin parcalar (zerinde yodunlasmak
yanhs algilamalara sebep olabilir. Ornegin bir cok égrenci 2/7 ile 3/7'yi toplamakta zorlanir.
Cunkl “blylk resmi” goremezler. Burada bliylik resim 2 seyi 3 seyle toplamak ve 5 sey elde
etmektir. Bunun yerine toplama, bélme ve ¢arpma islemleri arasinda karmasaya diserler ve bir

cok hata yaparlar. Ogrenciler biiyiik resmi gérdiikten sonra detaylari inceleyebilirler.

3. Ogrencilerin Bireysel Goriislerini Ortaya Cikarma ve Bu Gériiglere Deger Vermek:

Ogrencilerin dusiinceleri ve fikirleri sahip olduklari kavramlar ve muhakemeleri hakkinda
ipucu verir. Ogrencilerin ne disindigini ayrintili olarak bilmeden bir ders planlamak
imkansizdir. Bu bilgiden yoksunsa 6gretmen 6grencilerin sahip olduklari problemlerle ilgilenip,
anlatilani anlamalari igin gerekli olan kavram yanilgilarini géz ardi edebilir. Sonugta, 6gretmen
ve O@rencinin ¢abalarina ragmen higbir 6grenme gergeklesmeyebilir. Ogrencilerin  ne

distindigund anladigindan emin olmasi igin 6gretmenin onlari sadece dogru yada yanhs
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soylediklerini anlamak i¢in degil, disinduklerini, muhakemelerini ve varsayimlarini anlamak igin
dinlemesi gerekir. Ogrencilerin fikirlerini agiklamalarina firsat verin ve agiklamalarini dinleyin.
4. Egitim__Programlarini__Ogrencilerin __Gériislerine _Hitap Edecek _Sekilde
Degistirmek:
Ogretmenlerin  dgrencilerin  distnisleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bunu ders

planlarini hazirlarken dikkate almalari sarttir. Ornegin, bazi dgrencilerin biyik molekillerin
kiguk molekillerden daha kisa siUrede hareket ettikleri seklinde bir yanilgilari oldugunu
varsayalim. Bu onlara mantikli gériinir ¢linkd oyun bahgesinde blylk ¢ocuklar kiigik ¢ocuklari
yollarinin Gzerinden iterek kolaylikla hareket edebilirler. Ogretmenler “Molekdiller nasil hareket
ederler” kimya etkinligini bu konuyu agiklamak icin kullanabilirler. Ogrencilerin ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi igin ders planinin esnek olmasi gerekir.

5. Ogrenmelerin Dederlendirilmesini Ogretim Baglaminda Ele Almak:

Yeterlilik testlerinin aksine, basari tespitinin asil amaci 6gretmene, 6grencinin anlatilan
kavramlari ne kadar iyi anladidini belirlemesine yardim etmek olmalidir. Bu kesintisiz bir sure¢
olmahdir. Ders anlatilirken 6grenciler izlenmelidir. Eger ders amacina ulagsmiyorsa dgretmen
bunun nedenini bularak ¢6zim saglayacak ayarlamalar yapmaya hazir olmalidir. Gergekte
bilmek istedigimiz 6grencilerin ne anladigidir. Bu her zaman onlarin ¢oktan segmeli bir
sinavdaki performanslariyla ayni degildir (Ogrenciler anlayis eksikligine ragmen g¢oktan secmeli
bir sinavda basarili olabilirler). Yeterlilik testlerinde basarili olmak énemlidir ama 6grencilerimizi

daha ileri seviyelere goturmeliyiz.( Kaptan, Korkmaz, 2001)
Gorulduga gibi yapisalci 6gretim, geleneksel hedef merkezli sinif ortamlarindan kesin

bir ayriligi ortaya koymaktadir. Sinif ortamlarinin gérinimu bakimindan iki yaklasim arasindaki

farklar asagidaki sekilde belirtiimektedir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)

Geleneksel Siniflar Yapisalci Siniflar

Egitim programi temel becerileri 6grencilere | Egitim programi buyuk kavramlari

vurgulayarak, her bir pargayi bitln olarak sunar. | vurgulayarak, butina pargalari ile sunar.

Sabit bir egitim programina siki sikiya bagh | Ogrenci sorularini izleme oldukga énemlidir.

kalmak oldukga énemlidir.

Ogretmenler  genellikle  bilgiyi  6grencilere | Ogretmenler genellikle gevreyi égrenciler igin
aktararak didaktik bir tarzda hareket ederler. duzenleyerek etkilesimli bir tarzda hareket

ederler.
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Ogretmenler ogrencilerin dgrenmelerini | Ogretmenler  daha  sonraki  derslerde
gecerlemek igin cevaplari dizetmeye galisirlar. | kullanmak igin 6grencilerin hali hazirdaki
goruglerini anlamalarini  saglayarak bakis

acilarini ortaya ¢ikarmaya caligirlar.

Ogrenmelerin degerlendiriimesi 6gretimden ayri | Ogrenmelerin  degerlendirimesi  6gretim
olarak gorulir ve hemen hemen her zaman | kapsaminda goralar. Ogretmenlerin
testler araciligi ile yapilir. ogrenciler calisirken yaptiklari gozlemler

aracihgi ile yapilir.

Ogrenciler dncelikli olarak yalniz caligirlar. Ogrenciler 6ncelikli olarak gruplar halinde

caligirlar.

Program etkinlikleri agirlikli olarak ders ve|Program etkinlikleri agirlikh olarak birincil
alistirma kitaplarina dayalidir. veri kaynaklarina ve kullanimina hazir

materyallere dayalidir.

Ogrenciler bilgiyi d6gretmenler tarafindan alan, | Ogrenciler,  dinyayla ilgili kuramlari

“bos tahtalar” olarak gorulirler. olusturan dusunurler olarak gorulUrler.

1.3.3.2.7. Ogrenci Merkezli Egitim (Yapisalci Ogrenme ve Teknoloji)

Cagdas yapisalci 6grenme yaklagsiminin Vygotsky (1962) ile basladigini soyleyebiliriz.
Vygotsky’e gore, bireyler arasi etkilesim 6grenmenin temelidir. Bireyler arasi yapilacak bu
etkilesim var olan bilginin irdelenmesini ve yeni kuramlara ulasiimasini saglar. Bu tip bir
etkilesimin olusmasi igin onceleri sinif, okul veya kurs gibi fiziksel ortamlar kullanilirken;
gunumulzde teknolojinin de hayatimiza girmesiyle bu ortamlara ileti (e-mail), chat, e-gruplar,
radyo ve televizyon hatta son yillarda yapilan biyik atilimlarla mobil telefonlar dahi eklenmeye
baslandi. Bu zenginlesen etkilesim ortamlari sayesinde birey daha kolay ve daha ¢ok insanla
etkilesim kurabilir. Sonug olarak, bu sayede 6grenci kendisinden daha bilgili olan bir ¢alisanla
iletisim kurarak kendi bilgisini arttirabilir. Daha bilgili olanin disince yapisini alir veya kendine
gore bir takim degisikliklerle sekillendirerek olusturacagi yeni yapiyi benimser.

Vygotsky’e gére 6grenmede ikinci 6nemli ilke, bireyin bildiklerini kullanarak ve disaridan gelecek
yardimla birlikte 6grenecegdi bilgi dizeyinin belirlenmesidir. Bu ilkeye goére 6grenmek isteyen
herkes mevcut bilgisini bir baskasinin yardimi ile ¢ogaltmasi mimkindir. Dolayisiyla bireye
dizeyinin biraz Ustindeki 6grenme malzemesi 6gretmenin kilavuzlugunda verilmelidir ki onsel
bilgilerin ise kosulmasi ve yeni bilgi insasi meydana gelebilsin. Bu adimda egitmenlerin en
Onemli yardimcilari yine teknoloji ve daha kesin bir dille bilgisayarlardir. Bilgisayar ve onun
sagladigi ¢cevrimigi ortamin avantajlariyla, 6grencinin daha dnce edinmis oldugu bilgileri bir plan

gercevesinde yeni bilgilere iligkilendiriimesi saglanabilmektedir. Bunu gergeklestirirken egitmen
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ve Ogrenciler zaman sinirflamasi altinda kalmadan, istedikleri her mekanda bu etkinligi
saglayabilirler daha da 6énemlisi ilk seferde 6grenemeyen o&grenciler istedikleri kadar tekrar
yapabilirler.

Bilgisayarlarin bilgiyi sesli, gérintlli ve metin tabanh olarak sunmasi sayesinde, 6grenciler
goérerek, duyarak ve okuyarak o6grenebilirler. Bu sayede her 6grenme grubuna mensup
ogrenciye uygun bilgi sunulur ve klasik sinif ortami egitimlerinde gergeklesen 6grenmeden daha
uzun slren bir 6grenme gerceklesir. Klasik sistemde genellikle 6grenme bilginin soyut olarak
dgrenciye anlatilmasini ve 6gdrencinin bu bilgileri 6nceki bilgileri ve ilgi alanlarindan gelen
tecribelerine baglayarak 6drenmelerini éngoérir, buna bir kez 6grenme dersek; teknolojiyi
kullanmamiz sayesinde bilginin daha kalici olmasini saglayabiliriz. Gorsel, isitsel 6grenmenin
yani sira kolaylikla saglanacak uygulama ortami sayesinde oOgrenciler bir konuyu U¢ kez
o6grenmis olurlar.

Vygotsky’nin yapisalci teoriye katmis oldugu diger bir kavram da “araciyla 6grenme” kavramidir.
Yukarida s6zinu ettigimiz 6gretmen-bilgi-6grenci Giggeninde, 6gretmen bilgi ile 6grenci arasinda
bir arabuluculuk gérevini yerine getirmektedir. Gergekgi olan, égrencinin asina oldugu, yeterince
karmasik ve problemler icinde veya bunlar vasitasiyla islenen bilginin, édrencinin varolan
bilgisiyle adeta bir uzlagsma gergeklestirmesi i¢cin égretmen etkinlik organizasyonu yapmasidir.
Dolayisiyla, yapisalci 6grenme yaklagsiminda 6grenme malzemesinin 6grenciye sunumu
genellikle bir problemle baslamalidir. Bdylece, 6grenci varolan bilgisini kullanarak onu ¢bézmeye
calisacaktir. islemler, ise yarayan ve yaramayan bilgilerin belirlenmesi ve ise yarayan bilgilerin
yardimla kazandiriimasi olacaktir.

Yapisalci 6drenme teorisyenlerinin tasarimladiklari 8gdrencinin bilgisini test ettirici, daha
saglamlastirici, yeniden insa ettirici, anlamh kilici ve formallestirici bir dustinceyle 6grenmeye
yaklasan 6grenme materyallerini incelemekte fayda vardir. Bilgisayar destekli egitim (BDE)
alaninda biyuk degisimlere yol acan LOGO vyaklasimi yukarida s6zi edilen 6zellikler
dusundlerek yaratiimis bir ortamdir. Bu ortami ve onun rasyonelini inceledigimizde yapisalci
yaklasimla ilgili BDE bazinda biraz daha fazla bilgi sahibi olabiliriz.

Her ne kadar yeni bilgisayar olanaklari “bilgiyi sadece sunan” yazilimlarda kullaniimaktaysa da
egitmenlerin yapisi dallanmali yazilimlardan pek farkli degildir. E§itmenler, bilgiyi sunmakta,
Odrenciye alistirma yaptirmakta, degerlendirme yapmakta ve bir takim ydnlendirme etkinlikleri
yapmaktadirlar. Egitmenler kavramsal dlzeydeki Unitelerin 6dretiimesinde basarili olsalar da
yontemsel ve soyut bilgilerin 6gretiimesinde o denli basarili degillerdir. Bunun yaninda, alistirma
programlari dogal olarak bilgi insasini saglamlastirmak ve 6grenilenleri genellestirmek amaciyla
ise kosulduklarindan her tar 6grenme etkinligini takiben uygulanabilirler.

Yapisalci 6grenmede bilissel dedisim ve kavramsal gelisim, bireyin bilgiyi i¢gsellestirmek icin
yapmak zorunda oldugu zihinsel islemlere baglidir. Dolayisiyla tim &grenmeler bir kesiftir.

Zihinsel islem yapabilmenin 6ncelikle pekistiriimesi gerekmektedir. Yani olgularin sorgulanmasi
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Onemlidir; Bu nedir? Nasil olmaktadir? Nigin olmaktadir? Eger belli degiskenler degisirse nasil
olur? Ne olur? Verilen olgulara benzer bilgilerim nelerdir? Onlar bana ne derece yardimci olur?
Yardimci olmazsa bunun nedeni nedir? Verilenleri anlamak ve ¢6zim Uretebilmek i¢in nasil bir
yaklasim faydali olabilir? Butiin bunlar ve benzeri sorgulama bigimlerinin 6grenciye
kazandirilmasi kritik 6neme sahiptir. Clnki 6grenmeyi kontrol edebilecek diizeye gelen bir
ogrenci, artik 6gretmenin ya da daha bilgili bir arkadasinin yardimini fazla almadan kendi
kendine kesif yapabilir. Kisaca kendi 6grenme stratejileri, kazanilan bilgiyle 6grenci arasinda bir

arabulucu roll oynar.

1.3.3.2.8. Yapisalci Yaklagsimda Teknoloji Kullanimi

Yapisalci yaklagsimda esas olan dgrencilerin kendi bilgilerini yapisallastirmasidir. Yapisalci
yaklagsim o6grenciyi merkeze alan ve 0grenme aktivitelerinde 6grencinin aktif rol aldigi bir
dgrenme siirecini destekleyen yaklagsimdir. Ogretmen bu siirec icinde sadece rehber gérevini
Ustlenmektedir. Yapisalci yaklasimda o6grenci merkeze alindiyi ve o6grenme sureglerinde
dgrenci aktif olarak rol aldigi icin 6drenci yeni égrenme Urunlerini ortaya gikarirken, iletisim
kurarken, dégrenme dgretme siireci icerisinde teknolojinin rolii biyiktir. Ogrenme siiregleri
icerisinde Agrencilerin anlamalarini kolaylastirmak i¢in teknoloji kullanilabilecegdi gibi, 6grenme
Urdndnd meydana getirilirken ve bu Griinun kalici hale getirilmesi igin teknoloji kullanilabilir.
Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi ile 6grencilere daha zengin 6grenme ortamlar
sunulmakta, ilgi uyanmakta,motivasyonlarinin artmasi ve konuya iligkin eski bilgileri
hatirlamalarini saglamaktadir. Derse hazirlanan égrencilere; sunulan karmasik bilgiler teknoloji
yardimiyla sadelestirimekte, 0Odrencilerin yaparak yasayarak Ogdrenmelerine imkan
saglanmaktadir. Ornegin hayati tehlikesi olan deneyler similasyonlar yardimiyla bilgisayar
ortaminda hazirlanarak o6grencilerin deney dizeneklerini gérmeleri ve deneyi kendilerinin
yapmalari ve sonuglari gbzleyerek 6grenmeleri saglanmaktadir.

Yukarida bahsedilen teknoloji kullanimi teknolojinin donanim boyutundan ele alinmaktadir.
Oysa teknoloji isman (2001 )’ in belirttigi gibi donanim boyutunun yaninda kuramsal boyutu da
bulunmakta ve egitim ortamlarinda kuramsal boyut en az donanim boyutu kadar énemli yer
tutmaktadir.

1.3.3.2.8.1. Teknolojinin Ogrenme Ogretme Ortamlarina Getirecegi Faydalar:

Dinyaya bakildigi zaman bir ¢ok degisim ve gelisimler gorulmektedir. Bu degisim ve
gelisimlerin en basinda bilgi toplumlarinin ortaya cikisi ile birlikte hi¢ sUphesiz teknoloji
gelmektedir. Teknoloji insanogluna bir ¢ok alanda kolayliklar getirdigi gibi egitim alaninda da

teknolojinin roli tartisiimaz bir konum almistir. Glinimuizde egitim teknolojileri gok biyik bir
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hizla gelisme gostermektedir. Teknoloji donanimsal ve kuramsal boyutuyla egitimin batin
yonlerini etkilemektedir. Egitim ortamlarinda bilimselligin 6n plana ¢ikarilabilmesi ve yapisalci
yaklasimin uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin teknolojik gelismelerden yaralanmalari gerektigi
kacinilmaz bir gergektir.Yapilan arastirmalar da gdéstermektedir ki egitim teknolojisi kullanimi ile
egitim ortamlari zenginlestiriimektedir, 6grenci 6grenme merkezine c¢ekilmektedir. Egitim

teknolojisinin egitim ortamina yaralarini isman ve digerleri (1998) asagidaki gibi agiklamistir:

. Serbesti : Egitim teknolojilerinin kullanimi ile ortaya ¢ikan iletisim teknolojileri temelli
egitim sistemi ile 6gretmen ve 6gdrenciye istedigi zaman egitim yapabilme imkani sunmaktadir.
Baska bir ifade ile 6gretmen televizyon, internet ve benzeri iletisim teknolojileri ile ders
materyallerini 6grenciye ulastirma imkanina ulasmistir. Boylece 6grenci ihtiyaci oldugu zaman
bu materyallere rahat¢ca ulasip kendine uygun olan zamanlarda dersine calisabilmektedir.
Boylece 6grenciye yagami boyunca her zaman egitim firsati sunulmaktadir. ikinci bir firsat ise
Odgdretmen dersi 6gretirken kendine ve 6grenciye uygun ydntemleri kullanarak zenginlegstiriimis
kaliteli materyaller gelistirme imkanina sahiptir.
¢ Birinci Kaynakta Bilgi : Egitim teknolojisi yoluyla 6grenci ve 6gretmen birinci kaynaktan bilgi
edinebilmektedir. Ornegin internet sistemi ve telekonferanslar yardimiyla 6gretmen ve
ogrenciler konu uzmanlari ile birebir gorusebilirler ve ilgili konulari bizzat kendileri sunabilirler.
Bu sistemde dgrenciler ilgili bilgileri dogrudan égrenecekler ve konu hakkinda birinci kaynaga
yani konu alani uzmanina soru sorma imkanina sahip olacaklardir. Diger bir firsat ise dgrenci
arastirma yaparken ulasamayacagi kaynaklara internet Gzerinden hizmet veren kitiphaneler
ve Universitelerin web sayfalarindan ulasabilecektir.
¢ Firsat Esitligi : Egitim teknolojisinin sagladigi firsatlar ile gelistiriimis ve zenginlestiriimis olan
egitim imkani Ulkenin her yaninda ve hatta dinyanin dért bucaginda yasayan insanlara egitim
imkanini sunma firsati saglamistir. Bdylece her bireye egditimden esit bir sekilde yararlanma
firsati sunulacaktir.

e Cesitlilik ve Kalite : Egitim teknolojilerinin kullaniimasi bireysel, ortak ve Kkitlesel
dgrenme stratejilerini gelistiriimesinde katki saglar. Ornek olarak dgretmen ilgili dersi 6égretmek
icin elektronik sunum programlarindan biri yardimiyla dersi daha canl ve ilgi ¢ekici hale
getirebilir. Yarica bu programlar yardimiyla 6gretmen etkili ve kaliteli ders materyalleri
gelistirebilir.

. Bireysel Ogretim : Ogretmenler egitim teknolojileri ile dgrencilerin yeteneklerine
uygun 6grenme ortamlari meydana getirebilirler. Bunun sayesinde bireysel olarak calismayi
seven yada basariyi bu yollarla daha ¢ok arttirabilen égrencilere yeni bir imkani saglanmis olur.
Ogrenciler bu ydntem ile daha gok galisarak basari diizeylerini arttirabilirler.

. Uretken Egitim ve Hizli Ogrenme : Egitim teknolojisi gelistirdigi yeni ortam ve

metodlarla Uretkenligi ve 6grenme hizini arttirmaktadir. Diger bir ifade ile 6gretmenler daha etkili
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dgrenme ve dgretme ortamlarinin tasarimini yapabilirler. Bu tasarimi yapilan 6grenme 6gretme
ortamlari 6grencilerin yeni fikirler ortaya ¢ikarmasinda ve ders i¢inde yapilan 6grenme 6gretme
faaliyetlerine katilmasinda katkilar saglayabilir. Ogretmenler de yeni egitim teknolojileri ile
o6grenme ve 6gretme ortamlari icin daha degisik yontemler gelistirebilir. Her iki olayda Uretkenlik

artmakta ve dgrencilerin hizl 6grenmeleri gergeklesmektedir.

Goraldagu gibi egitim teknolojisi egitim 6gretim ortamlarina yapisalciligin uygulanabilmesi igin
gerekli sartlari getirmektedir. Egitim teknolojisini uygun bir, sekilde kullanabilen 6gretmenler
ister istemez yapisalci kurami uygulamis olacaktir. Yapisalciligin gerektirdigi sartlar bilen ve
uygulayan o6gretmen, &grencilerinin bilgilerini yapisallastirmasini ve bilimsel dusunmelerini
saglayacaktir. (lsman, 1999)

1.3.3.2.9. YAPISALCI FEN BILGiSi OGRETIMi YAPMAK ISTEYEN OGRETMENLERIN
SINIFLARINDA UYGULAMASI GEREKEN ILKELER: (Sexton) (2001)

Sinif icinde gergeklestirilen etkinliklerde &gdretmenin mimkin oldugunca fazla anlayisli
olmasi,6grencilerin cevaplarini dikkatli bir sekilde takip etmesi,6grencilere deder verildiklerini
hissettirmeleri gerekir. Ogrencilerin verecekleri yanls cevaplar bile her zaman degerlendirmeye
tabi tutulmali ve dogru yonlendirme ile 6gretmen tarafindan 6grenciye dogru cevap
buldurulmahdir.

Ogretmenin sinif icinde agirlikli olarak yapmasi gerekenler izleme, dinleme,dgrencilere
sorular yéneltme ve bilginin aktarimi olarak siralanabilir. Yapilandirmaci sinifta égretmen igin
tanimlanan bu rollerin daha ¢ok 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmak ve nasil ne sekilde
dgrendiklerini anlayabilmek igin sergilenecegini  séyleyebiliriz. Calkins(1986) Ogretim ile
Arastirma arasinda dogrudan bir iliskiden bahseder. Bu iligkiyi biraz agmak gerekirse 6gretim
sirasinda 6gretmenin 6grenciye bir seyler dgretirken aslinda 6gdrencinin de 6gretmene bir
seyler égrettigini, ¢linkli nasil 6grendigini gdsterdigini ifade edebiliriz. Ogretmen 6grenciyi gok
dikkatli bir sekilde izlemeli ve dinlemelidir.

Calkins(1986) genellikle ¢cogu sinifta égrencilerin hem soru sormalarina izin verilmedigini
hem de nasil soru sormalari gerektiginin 6gretiimedigini sdylemistir. Onlardan beklenen sadece

kendilerine yoneltilen sorulara cevap vermeleri olmaktadir.

Oysa soru sormak égrenme ve diisiincenin en dnemli parcasidir. Ogrenciler gergekten
kendilerine ait olan sorulari sinifta degerlendirme sansina sahip oldukg¢a distincelerinin farkinda
olma oranlari ve disunceleri Gzerindeki kontrolleri artacaktir.

Yapilandirmaci 6gretmenin karsi karsiya oldugu en 6nemli problem kavramlarda derinligi

ve 6grencinin kavramsal 6grenmesinin  saglanabilmesidir. Bu problemin ¢dzllebilmesi igin
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daha uzun ve kapsamli bir igcerik hazirlanmali,agik uglu sorulara agirlik verilmeli ve sonugtan
¢ok sure¢ Uzerinde yogunlasiimalidir (Saban, 2004).

Genel bir taslak ¢ikarmak gerekirse Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimrnin égretmen
icin,dUzenlenecek etkinlikler ve 6gretim kademeleri noktasinda Oneri ve tanimlamalari su

sekilde siralanabilir:
e Ogretmenler agik uglu sorular sorar ve cevap icin yeterli siireyi 6grencilere verir.

Yeterli dusunebilmek i¢in zamana ve diger insanlarin fikirlerinin degerlendiriimesine ihtiyag
vardir. Ogretmenlerin soruyu sorma bigimi ve égrencilerin cevaplama tarzi basari icin énemli

etkenlerdir,

e Ust dizey diginme tesvik edilir  ve uygun ortam hazirlanir. Ogretmen
alisilmadik ve geliskili durumlar yaratarak &grenciyi basit dislince seviyesinin ardina tagsimaya

calisir,

e  Ogrenciler hipotez ve 6n kabullerle gelisen deneyler lizerinde calismaya sevk
edilir ve tartisma ortami olusturulur. Ogrenciler bazi énermelerde bulunurlar ve hipotezler

kurarlar. Ogretmen bu hipotezlerin test edilebilmesi igin 6grenciye imkan ve sire tanir,

e Ogretmen dgrencilerin ham veri, birinci el kaynak ve fiziksel, interaktif meteryal

kullanilmasini ve degerlendirmesini saglar. (Turgut, 2001)

Yapilandirmaciliga gére 6gretmenin yapmasi gereken , dgrenci ile egitim programi arasinda
aracilk etmek , &grencinin bilgiyi yapilandirma sirecini yanlis ybénelmeleri Onleyerek

kolaylastirmaktir.

Onceki yapilarin degismesi ise oldukga zordur. Yanlis anlamalarin yanlis oldugunu ya
da dogrusunu sdylemek yetmez. Ogrencilerin kendi yapilarinin  farkina varmasi ve yanligin
nedenlerini  gérmesi saglanmali  ve sonunda kanitlarla &3drenci inandiriimalidir.
Yapilandirmaciligi gelenekselden ayiran en énemli 6zellik budur. Yapilandirmacilik geleneksel

Ogretimdeki enpoze etme egilimini reddeder.

Yapilandirmacilik; 6égrencinin nasil 6grendigini agiklar, 6gretimin nasil yapilacagini
aciklamaz.(Agikgoz, 2004)

Kesfetme: Ogretmen 6grencileri igerikten haberdar etmelidir. Bdylece égrencinin égrenecegi
konu hakkinda bilgi sahibi olup bunun {zerinde diisinmesi saglanir. Ogretmen kesfetme siireci
boyunca o6grencilerin hangi aktiviteleri yapacagini, 6grencilerin ne gibi bilgilere ihtiyaci
oldugunu, dgrencilerin ihtiyaci olan égdretimi ve konuyu direkt olarak vermeden bu 6gretimi nasil

gerceklestirecegini belirlemelidir.
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Tanimlama : Ogretmen bu asamada ddrencilerin ne tiir bilgi ve bulgular tizerinde konusacagini,
dgrencilerin bulgularini nasil 6zetleyecegine, 6grencilere nasil rehberlik edecegini belirlemeli ve

ortaya ¢ikarmalidir.

Biiyiime : Ogrencilerin bilgileri daha énceki bilgilerle nasil birlestirecegini, igerigin fen bilgisi
amaglari ile nasil birlestirilecegini, o6grencilerin kesfetmelerini nasil destekleyecedini, igerigi

gelistirmek igin ne gibi yardim uygulayacagini ve takip eden icerigin ne oldugunu belirlemelidir.

Degerlendirme : Beklenilen yaklasik 6grenmelerin ne oldugunu, temel islem becerilerini
gerceklestirmek icin o6grencilerin gergeklestirmeleri gereken temel degerlendirme islemlerini,
gelismis islem becerileri gergeklestirmek icin ogrencilerin gerceklestirmesi gereken temel

degerlendirme islemlerini belirlemelidir. (Kaptan, 1999)

1.3.3.2.9.1. Fen Bilgisi Ogretiminde Yapisalci Yaklagimin Kullaniimasi

Fen bilgisinde fikir yuritebilme kabiliyetinin iyi olabilmesi buyuk oranda alana 6zgu bilginin
yapilandirilmasi ile olusturulabilmektedir (Kilig,2001).  Fen bilgisi 6gretiminde yapisalci
yaklasimi kullanacak &gretmenler bilimsel sdrecleri iyi bilmeli ve bu slregleri 6grenme
ortamlarinda ogrencilerine yasatmalidir. Bu siregleri  Turgut ve digerleri (1997) soyle
siralamaktadir.

Gozlemleme : Fen bilgisini 6grenirken &grenciler bilim adamlarinin dogayi
incelemede kullandiklari ydéntemlerden birisi olan gdzlemeyi kullanirlarsa bilimsel suregleri
gelistirebilirler.

Siniflama : Goézlemleme sonuglarini bilimsel siregler iginde kullanabilmek igin
belli 6lgutlere gore ayriimasi islemidir. Bu islem 6grencilere kavramlari, olgulari, olaylari daha iyi
anlama firsati verir.

Olgme ve sayilan kullanma : Dogada meydana gelen olaylar bazi durumlarda
sadece goOzlem yolu ile anlasilamayabilir. Olaylarin daha iyi kavranabilmesi icin belli dlgekler
yardimiyla verilerin 6l¢iimesi sirecidir.

Uzay ve zaman iligkileri kullanma : Gézlem, siniflama ve 6lgme iglemleri ile elde
edilen verileri grafik, semalar vb. gdstererek betimleyebilmelidir.

Yordama : Cesitli stirecler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya ve
isleme tabii tutarak verilere anlam kazandirma surecidir.

Onceden kestirme : Dogada meydana gelen olaylari takip ederek daha sonra
meydana gelebilecek olan olaylari énceden yorumlayabilme isidir.

Hipotez kurma ve yoklama : Dogada gergeklesen olaylari anlamak égrenciler

icin bazen hi¢ kolay degildir. Bu karisik olaylari anlamak icin veriler gesitli yollarla dizenlenmeli
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ve siraya dizilmeli, kontrol edilmelidir. iste bu olaylar zinciri hipotez kurma ve yoklama olarak
isimlendirilir.

Degiskenleri belirleme ve kontrol etme : Dodada gerceklesen olaylar sadece
bir etken altinda olmaz. Olaylar gogu zaman birden fazla etkenin kontroli altinda olabilir. Farkl
etkenleri gdzimleme ve bunlarin dogadaki olaylari nasil etkiledigini ortaya ¢ikarma surecidir.

Yaparak tanimlama : DoJada meydana gelen olaylarin birebir benzerlerini
olaylari tanimak amagli olarak yapmak ve yapilan faaliyetlerden 6grenmenin meydana gelmesi
surecidir.

Model olusturma : Dogadaki olaylarin prototipini hazirlayarak, laboratuar
ortaminda hazirlayarak izlenmesi gig¢ olan olaylari tehlike altina girmeden izleme ve sonuglari
g6zleme sirecidir.

Deney diizenleme ve yapma : Dodada meydana gelen olaylari daha iyi
anlayabilmek igin dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getiriimesi ve hangi dediskenlerin daha

etkili oldugunu belirmek amaciyla degiskenleri birer birer test etme islemidir.

Fen bilgisi 6grencilerin bilimsel disinme gucuni gelistiriimesinde énemli rol oynamaktadir.
Yapisalci yaklagsimin fen bilgisinde uygulanmasi ile &grencilerin karsilastigi herhangi bir
problem karsisinda 6grencilerin kaliplasmis bilgilerden yola ¢ikarak ¢ézim Uretmesini degil de
ogrencinin problem hakkindaki bilgileri arastirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi
sonuglarl bir bilim adami gibi yorumlayarak bir bilimsel ¢alisma slreci sonunda problemin
¢6zUmune ulagsmasi ve bilgileri yapisallastirmasi gerceklestirilir.

Yapisalci fen Ogretiminde baslangic noktasi 6grencilerin énceki bilgi ve deneyimleridir
(Kilig,2001). Ogrencilerin bilimsel bilgileri dnceki bilgileri ile iliskilendirerek yapisallastirmalari
saglanmalidir, bu sebepten dolay! 6gretmen égrencilerin hazir bulunusluklarinin farkinda olmali
ve konuyla ilgili uyarici materyalleri 6grencilerine sunarak kargl kargiya kalinan problem veya
durum hakkinda 6grenilmesi gereken bilgileri 6grencilerin kesfetmelerini ve eski bilgiler ile yeni

bilgilerin iligkilendirilerek yapisallastiriimasi saglanmahdir.(Kilig, 2001)

1.3.3.2.9.2. Yapisalci Fen Ogretiminde Ogretmen Rolleri

Yapisalci fen 6gretmeni ile geleneksel fen 6gretmenin sinif ici rolleri farklilik géstermektedir.
Geleneksel fen 6gretmeni kitaplarda ve cgesitli bilimsel kaynaklardan aldigi bilimsel bilgileri
Ogrencilerine aktarmakta ancak yapisalci yaklasimda durum neredeyse bunun tam tersidir.
Yapisalci fen 6gretmeni ; 6grencilerin sordugu sorulara direkt cevaplar vermek yerine 06grenciyi
distiinmeye sevk ederek 6grencilerin arastirarak bilgiyi bulmalarini saglamalhdir(Kili¢,2001).

Yapisalci 6gretmenin rollerini isman (1999) séyle siralamistir.
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1-  Yapisalci 6gretmen, d6grenci anatomisini destekler ve kabul eder. Yani égrencinin
dgrenme o6gretme ortamlarinda bagimsiz ve bilingli roller almasini ydnlendirir. Fen Bilgisi
o0grenirken 6grencinin bilimsel olarak dusinup farkl seyler ortaya koyabilmesi igin 6gretmenin
ogrenci farkhliklarinin bilincinde olmasi gerekmektedir.

2-  Yapisalci 6gretmen gergek bilgileri ve giincel kaynaklari kullanir. Diger bir ifade ile
cagdas gelismeleri takip eder ve sinif ortamina getirir. Fen bilgisi konulari da hayatin bir
pargasi oldugu i¢in 6gretmen konularin daha iyi anlasilir, kalici olmasini saglamak i¢in bunlari
glncel olaylar ve 6rnek konularla desteklemelidir.

3- Yapisalci 6gretmen, bilissel olan tanimlama, analiz, tahmin ve dislinme terimlerini
kullanir. Bunun ana amaci 6grenmeleri hafizalarda etkili olarak yapisallastirmaktir. Bunun iginde
ogrencilere fen bilgisi anlatilirken onlarin disiincelerine 6nem verilmeli ve konuyla ilgili gérisleri
degerlendirilmelidir. Clnkl 6grenci kendi beceri ve yetenekleri ile 6grenince &6grenilenlerin
yapisallasmasi daha kolay olmaktadir.

4- Yapisalci 6gretmen, &grencilerin  dersleri  yOnlendirmesini yeni yodntemler
uygulanmasini ve alternatif konular dnermesini kabul eder. Bunun faydasi 6grencinin kendi
O6grenme ihtiyacglarini etkin olarak karsilamasidir. Fen bilgisinin her konusu farkh bir olayi
agiklamakta olup égrencilerin bu olaylara ilgileri ve ihtiyaglari da birbirinden farklidir. Ogretmen
bu 6grenci farkhliklarini géz 6niinde bulundurup 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore farkl
yontem ve teknikler ile dersi desteklemelidir.

5-  Yapisalci 6gretmen, kendi bilgilerini paylasmadan 6nce o6grencilerin konulari
anlayis bicimlerini ortaya cikarmaya calisir. Yani 6grencinin yeni bilgileri hafizasinda nasil
yapilandirdigini belirler. Fen bilgisi derslerinde konularin diger derslerdekilere oranla birbirini
daha ¢ok tamamlayici nitelikte olup bir konu bir diderini desteklemektedir. Bilimsel bilgiler
Odrenilirken yeniler eski bilgilerin Uzerine insa edilmektedir. Bu sebepten o&gretmenler
dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin farkinda olmalidir.

6- Yapisalci 6gretmen, dgrencilerin 6gretmeni ve diger arkadaslari ile diyaloda girmesini
destekler. Kurulacak olan iletisim kanali ile bilgiler etkili olarak yayilir ve yapisallasir.
Ogrencilerin, cok farkli diistincelerin oldugunu anlamasina yardim eder.

7-  Yapisalci 6gretmen, ogrencilerin kendi aralarinda akilli ve acik uclu sorular
sormasini destekler. Ogrenci merkezli bir 6grenme 6gretme faaliyetleri gerceklesmis olur.
Ogrencilerin fen bilgisindeki bilimsel bilgileri kendi hafizalarinda yapisallastirip organize
edebilmeleri icin 6gretmen sinifta otorite figlrd olmamali 6grencilerin aktif rol almalarini
saglamalidir. Sinif igerisinde &grencileri birbirini disinmeye sevk edici sorular sormaya
yoneltmelidir.

8- Yapisalci 6gretmen, 6grencinin kendi kendine sorumluluk duygusunu gelistirmesini
destekler. icsel olan bu davranisi égrencilerin kendilerini gelistrmesine yardimci olur. Fen

bilgisindeki her konu da bilimsel bir sire¢ gerektirdigi ve 6grenciler bir bilim adami gibi
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arastirmalar, incelemeler yapip sonuglara ulastigi icin 6grencilerde sorumluluk duygusunun
gelismesine yardimci olmaktadir. Ogrencide sorumluluk duygusunun gelismesiyle kendini
gelistirmesi daha kolay olmaktadir.

9-  Yapisalci 6gretmen, 6grencilerin tartisma gruplari olusturmalarini ve hipotez
gelistirmelerini saglayacak deneyimler kazanmasini destekler. Ogrenci kendi ihtiyaci olan
bilgileri dgrenmek igin ilgili gruplar olusturur ve sorunlar ile ilgili ¢6zim ydntemleri gelistirmeye
baslar. Bilgilerin fen derslerinde bilimsel olarak ele alinmasi gerektigi ve 6grencilerin bu bilimsel
bilgilere 6dretmen rehberliginde kendilerinin ulagsmasi amaclandigindan onlarin ¢alisma
yapabilecekleri uygun gruplar olusturulmali ve kubasik 6grenmeye imkan saglanmalidir.

10- Yapisalci 6gretmen sorular sorulduktan sonra cevap verebilmesi icin bir bekleme
zamani verir. Ogrencilerin diisiinmesini ve yeni ydntemler gelistirmesini saglar

11- Yapisalci 6gretmen, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerini ve konular arasi iligki
gelistirmelerini saglar ve bunun igin uygun olan zamani verir. Fen bilgisinde de konular birbiri ile
yakin iligkili oldugundan 6gretmen d6grencileri diger konularla hatta diger dersler ile baglanti
kurmasina, bu konular ve dersler arasindaki iliskiyi anlamalarina yardimci olmalidir.

12- Yapisalci 6gretmen, dgrencilerin dogal olan ilgilerini gelistirmede yardimci olur. Her
bir 6grencinin ilgi alanlari farkl olabilir. Bu farkh olan ilgi alanlari geligtiriimelidir ve 6grenciye
ilgi alaninin 6nemi kavratiimaldir. Fen bilgisinde ¢ok sayida kapsamli konularin olmasi

ogrencilerin bu ilgi alanlarini daha iyi anlamalarina ve gelistirmelerine imkan saglamaktadir.

1.3.3.2.9.3. Yapisalci Fen Ogretiminde Ogrenci Rolleri

Yapisalci Fen Ogretimi 6grenci merkezli bir egitim siireci olup, égrenci bu siireg igerisinde aktif
olarak rol almak zorundadir. Ogretmenin yénlendirmeleri ile birey bilgileri kegfetmekte, 6grendigi
bilgileri yorumlamakta ve daha onceki bilgilerinin Ustlne yapisallagtirmaktadir. Yapisalci fen

ogretiminde dgrenci rollerini belirtecek olursak:

Kubasik Ogrenme : Ogrenciler kubagik 6grenme ile arastirdiklari bilgileri 6gretmene ihtiyag
duymadan grup icinde tartigirlar ve grup icinde bulunan bireyler arastirma sonuglarindan elde
ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulagsmaya calisirlar. Burada 6gretmen grup
icindeki tartismalara direkt etki etmemeli sadece tartismalara yon vermeli, dogru ¢ikarimlari

desteklemeli ve yanlis ¢ikarimlari sorular sorarak dogru ¢ikarimlara dénustirmelidir.

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Yapisalci fen 6gretiminde birey 6grenmelerinden
sorumludur. Bireyler neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine kendileri karar vermeli ve 6grenmek
istedigi konular Uzerinde grup calismasli veya bireysel c¢alismalar yaparak ogretimi
gerceklestirmelidir.
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Arastirmaci : Ogrenci karsilastigi sorunlar karsisinda ¢dzim Uretirken hazir bilgilerden degil,
arastirmalar sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir. Bunun égretmen igin anlami ise
sinifta kitaplardan veya cgesitli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sinifa getirip sunmasi degil sinif
ortaminda bireylere problemler sunup bu problemi ¢dzmelerini istemeli, problem ¢&zim

asamasinda kaynaklardan nasil yaralanmalari gerektigi konusunda rehberlik etmelidir.

Problem Géziicii : Ogrenciler 6grenecekleri bilgileri 6gretmen ve ya kitaplardan hazir olarak
almamalilar. Yapisalci 6gretmenler 6grencilerine bilgi 6grenebilecekleri problemleri sunarlar,
ogrencilerinin arastirma yapmalarini saglarlar ve bilgilerini yapisallastirmalarini saglarlar.

Teknoloji Kullanicisi : Ogrencilerin bilgi 6grenecekleri yer sinif ortami, kitaplar, okul olmamali
teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere ulagmali ve sinif ortamina bu bilgileri

tasimali, arkadaslari ile paylasarak arkadaslarinin da bu bilgileri 8grenmelerini saglamalidirlar.

Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Yapisalci siniflarda 6grenim alan bireyler bilgiye nasil,
nereden ulasabileceklerini &grenecekleri icin 6grenmeleri sadece okula bagli olarak
kalmayacaktir. Ogretim sireci bittikten sonra herhangi bir bilgi 6grenmeleri gerektigi zaman
bilgiyi arayip 6greneceklerdir.

Yapisalci kuramin fen bilgisi 6gretiminde basarili uygulanmasi igin 6grencilere 6énemli roller
dismektedir. Yukarida belirtilen 6grenci rolleri, fen bilgisi 6gretimine katilan &grencilere
kazandirilmalidir.(Turgut ve Dig., 1997)

Yapisalcilik kuraminin énemli sonuglarindan biri olarak degisen 6gretmen rolleridir.
Yapisalci yaklagim, égretmenin yegane bilgi dagiticilik gorevini birakarak bunun yerine, egitim
programini ve 6gretimsel metodolojileri surekli olarak analiz etmesini gerektirmektedir. Diger

ogretmen Ozellikleri de soyle siralanmaktadir (Kaptan, Korkmaz, 2001).

HEDEF MERKEZLI YAPISALCI
YAKLASIM YAKLASIM
HAYIR Sorun konuyla ilgili olarak belirlenir. EVET
OGRETMEN Sorular sorar. OGRENCI
OGRETMEN Sorunu/konuyu belirler. OGRENCI
OGRETMEN Yazili ve insan kaynaklarini belirler. OGRENCI

OGRETMEN Yazili kaynaklari bulur. OGRENCI
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OGRETMEN  Gerekli insan kaynaklari ile iliskiye gecer. OGRENCI

OGRETMEN inceleme ve etkinlikleri planlar. OGRENCI
HAYIR Cesitli degerlendirme tekniklerini kullanir. EVET
HAYIR Orencileri kendi kendilerini degerlendirir. EVET
HAYIR Kavramlar ve becerileri yeni durumlara uygular. EVET
HAYIR Ogrenciler hareket halindedir. EVET
HAYIR Bilimsel kavram ve ilkeler gerekli olduklari EVET

icin ortaya cikarllr.

HAYIR  Ogrenmenin okul disina genigletiimesini saglar. EVET

1.3.3.2.9.4. Yapisalci Ogrenmelerin Degerlendirme Olgiitleri :

Hedefler élgit degildir. Ogrencilerin belli yorumlari yapip yapmadigina bakiimaz, sadece bu

yorumlari ne denli iyi formile ettikleri ve tartistiklari degerlendirilir.

Bilgiyi yapilandirmayi saglayan baglam merkezli goklu bakis agilarini yansitan ve anlami sosyal

olarak algilamaya olanak taniyan 6zgun goérevler sorular kullanilir.
Uriin degil siire¢ ydénelimli degerlendirme esastir.
Coklu degerlendirme teknikleri kullanilir.

Degerlendirmenin amaci 6grenciler tarafindan belirlenir.( Kaptan, Korkmaz, 2001)

1.4. LITERATUR TARAMASI

Yapisalci (Constractivist) Ogrenme Teorisi ile ilgili literatlir incelendiginde, calismalarin biiyiik
¢ogunun teorinin temelleri ve gesitlerinin aciklanmasi Uzerine yogunlastigi géruldr. Ancak son

yillarda, bu modelin uygulamalarina yonelik caligmalara da rastlanmistir.

Teori ile ilgili galismalar incelendiginde bunlardan bir kisminin Yapisalcilik’ in ¢esitleri Gzerine
oldugu gorulir. Ornegin Bodner ve arkadaslarinin, “Yapisalciligin Birgok Cesitleri” isimli
¢alismalarinda, Yapisalcilik’ in bir gok seklinden bahsedilmis ve temel prensipleri agiklanmistir.
Ayrica Yapisalci Teori ile ilgili problemlere deginilmistir. Genel olarak Yapisalcilik’i tirleri;

Piaget’ ci veya kisisel Yapisalcilik, Radikal Yapisalcilik ve Sosyal Yapisalcilik olmak (izere U¢
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ana bashk altinda toplanmistir. Daha sonra bunlara ek olarak Kelly’ in yapi teorisinden
bahsedilmistir. Bunun uUzerine 6zel bir vurgulamada bulunulmustur. Cinkd bilgisinde kisinin
rolinU vurgulamasina ragmen, o, bu yapiyl kolaylastirabilen insanlar arasindaki etkilesimlerin

cesitleri hakkinda diistinmek icin bir temel saglamistir. (Bodner, Klobuclar, Geelan)

Yapilandirict  yaklagsimin  6grenciler Uzerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalar,
yapilandirici yaklagsimin o6grencilerin basarilarini, 6drenmeye karsi duyduklari istek ve
sorumlulugu arttigini (Caprio,1994) ve bilim ve bilimsel arastirma hakkindaki dusincelerini
(Carey,1989) ifade eder.

Bu durum distnme yollari farkli da olsa, hem ¢ocuklar hem yetiskinler icin gegerlidir.
Ayrica,”dislinmenin ana iglevleri” olan “6rgltleme” ve’uyum” da bitin organizmalarda da
aynidir. Aslinda o6rgitleme ve uyum bir mekanizmanin birbirini tamamlayan iki suUrecidir. Bu

sirecin i¢gsel yonunu érgutleme, digsal yonini uyum olusturur.

Ayrica ilgili litaretlr incelendiginde fen egitimi icin en iyiyi amaglayan NSES
(National Science Education Standarts) tarafindan fen ve laboratuar dersleri i¢in belirlenen

prensiplerin konstraktivist teori ve esaslari ile uyum iginde oldugu gértlmektedir. (Shiland,1999).

Hodson ve Hodson’ larin, (1998), “Yapisalciliktan Sosyal Yapisalcilik’ a” baslkli
¢alismalarinda, oncelikle Yapisalci Teori’ nin temel prensipleri GUzerinde durulmustur. Yapisalci
Ogrenme’nin kullanildigi 6gretme ydntemlerinin, égrencilerin kavramlari olusturmasina nasil
yardimci oldugu aciklanmistir. Daha sonra Yapisalcilik® in sinirlandirmalarina deginilerek,
Ozellikle Vygotskian’ in sosyal aktivitelere dayanan gorusleri, bilissel gelismenin sosyal yoni ile
ilgili calismalarinin Yapisalcilik * la karsilastirimasi yapilmistir. Fen bilimlerinde 6gretme ve
6grenmeye Vygotskian’ in bakis agisi ile deginilerek, dilin 6neminden bahsedilmistir. (Hodson &
Hodson, 1998)

Bir bagka calismada, Marin ve arkadaslari (2000), Sosyal Yapisalcilik ile Piaget’ in Yapisalcilik’
I arasindaki iligkiyi inceleyerek, her iki teoride yer alan fikirlerin 6zelliklerini analiz etmiglerdir.
Sonugta, Piaget tarafindan onerilen denge modelindeki belli Piaget’ in semalarinda
6zumsenebilecek, konunun biligsel yapisini tam olarak kuran kavramlarin, 6gretmeye iligskin belli

Ogdretici Oneriler saglayacagina dikkati gekmislerdir. (Marin, Benarroch, Jimenez Gomez, 2000)

Dewey ( 1972), geleneksel 6gretim yodntemlerini, ezbercilige yol actigi icin elestirmis ve
Odrenciyi distundirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bunun igin 6grencinin
cevreyle etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar
gecgirmesine 6nem verilmistir. Deweye gore insan beyni singer gibi doldurulacak bir sey
degildir. Bu nedenle, 6grencilere sinifta kagit kalemle yapilan ¢alismalarin 6tesinde, ilk elden

yasanti firsatlari saglanmalidir. Ogrencinin 6zdenetimi 6zendirilmelidir.(Reynold, 2000)
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Inhelder ve Piaget'ye (1964); insanlar gevreyle etkilesimde bulunarak,bu etkilesimden o anki
ilgilerine gbére anlamlar cikarip semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek o6grenir. Cevreyle
etkilesim, onu kavramak, kontrol etmek 6nemlidir. Clnkl g¢evreye uyum saglamaya calisiriz.
Bunu vyaparken, belli seyleri yaparken hangi uyaranlarin kullanilacagr ve yaptigimizin

sonuglarinin neler olabilecegini 6greniriz.(Reynold, 2000)

“Yapisalci Elestiriler” isimli ¢alismasinda, Millar (1989), fen bilimleri 6drenmede
Yapisalci Bakig’ in U¢ agisini elestirisel bir sekilde arastirmigtir. Bu noktalar sunlardir (Millar,
1989) :

. Yapisalci Ogrenme Modeli; yapinin belirli bir modeli ile iligkilidir. Bu iligki,
mantikl bir sekilde gerekli degildir ve verimsiz olabilir.

. Fen bilimlerinin belirli bir zamanda, hemen hemen tamamen oybirliksel bir
sekilde kabul edilmig bilginin yapisi oldugu gercedi ile ciddi bir sekilde fikirleri “alan dégrenciler”
Uzerine dayanan Yapisalci vurgulamayi uzlastirmaya ihtiyag vardir.

e  Fikirlerin veya ifadelerin bir yapisi olmaktan ziyade, farkli bilgi parcalarinin bir
toplami olarak anlamayi modellestirmek, daha yararli olacaktir. Bu degisim, yeni arastirma
stratejilerini 6ne surer.

Yager’ in (1991), makalesinde Yapisalci Ogrenme Teorisi’ nin dayandidi temel prensiplerden
bahsedilmistir. Yapisalci Teori’ nin, Evrim Teorisi ile olan iligkisine dikkat ¢ekilerek, her ikisinin
denge kavraminda birlestigi uygulanmistir. Bunun yaninda &3drenmenin sosyal bir icerik
icerisinde gerceklestigine deginilmistir. Amerikan pedogojisinin Davranis¢i Model tarafindan
etkilendigini, ancak amac belli bir davranisi kazandirmak ise, bu metodun c¢ok iyi g¢alisacadi,
ama amag anlama, sentez ve uygulama ayrica da bilgiyi kullanma yetenedi ise, bu yaklagsimin
basarisiz olacagi belirtiimistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmenlerinin, Yapisalci bir yaklagim
dogrultusunda nasil hareket etmeleri gerektigine deginilmistir. Bunun yaninda Yapisalci Model’

in en iyi calisabilecegi fen bilgisi sinifini karakterize eden on nokta 6nerilmistir. (Yager, 1991)

Reynold (2000), 6gretmen adaylarinin, 6gretmenin roli hakkinda dusuncelerini inceledigi
calismasinda, temel dali ingilizce olan onalti goniilli dégrenciyle galisiimistir. Bu galismanin
vurgulanmasinda; 6gretmen egitiminin giderek artan bir bdlumunin, Yapisalci Pedogoji’ nin
islemesi ve bilginin alimindan c¢ok yaratiimasi, 6gretmenin anlatimi yoluyla iletimektense
tartisilarak elde edilmesi, kalip olarak hatirlamaya calismak yerine, arastirilip sekillendiriimesi
beklenir. Giderek artan bir sekilde 6gretmen egitimcileri, yeni 6gretmenlerde, var olan bilgiyi
naslil ortaya g¢ikarip, yeni bilginin égrenilebilecegini sorarlar. Yapisalci Pedogoji’ leri savunan
dgdretmen egitimcilerine goére, bir 6gdretmenin, o6grencilerin dugtncelerini sekillendirirken
Ustlendigi rol aciktir. Bununla beraber eski bir 6gretmen olan Taylor a gbére bu yoéntemleri
kullanan bir 6gretmenin Ustlendidi rol, eski 6dretmenler icin yeterince acik degildir. Taylor,

Yapisalci Pedogojik Sistem’ in, 6grencilerle beraber disinip, onlara 6greten bir sistem
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oldugunu diisiinmek yerine, bu sistemlerin kendi icinde son buldugunu disiinmektedir. Oyle ki
Yapisalci Pedogojik Sistem’ in degisik sekillerini inceleyen Taylor, sonugta 6gretmenin rollindn;
ogrenciye aktive ettiginde, tartismanin igine ¢ekebildiginde, katihmlarini basariyla sagladiginda
bittigini distinmektedir. Taylor; galismada, bu sonuca nasil ulastigini tanimlamakla ve Yapisalci
Pedogoji’lerin bir 6gretmen olarak, onlarin rolinin zayif bir gorisi igin eski 6gretmenlere

yardimci olabilecek yollari arastirmaktadir. (Reynold, 2000)

Bodner (1986), Yapisalcilik’ in bir bilgi teorisi oldugunu ve bunun temellerini agikladigdi
calismasinda, 6zellikle 6gretmede, Yapisalci Modeli’ n 6nemli katkilari olduguna deginmistir.
Ozellikle, égrencilerin kimya, fizik, matematik siniflarina nigin yanhs kavramalari getirdigi ve bu
yanlis kavramalarin 6gretim sirasinda degismemeye nasil direng gosterdigini aciklamistir.
Ayrica, fen bilimleri ve matematik siniflarina 6grencilerin hangi tip yanlis kavramalari getirdikleri

Uzerinde 6rnekler vermistir. (Bodner, 1986)

Johson ve Goot' da (1996), “Yapisalcihk ve Cocuklarin Fikirlerinden Kanitlar” isimli
calismalarinda, cocuklarin fikirlerinin gegerliligi ve guvenirliligini yapisalci bakis agisindan analiz
etmisler ve kanitlarin degerlendiriimesinde bir grup metadoloji prensiplerinin rehberligini
onermislerdir. Calismada, Yapisalcilik ve iletisim ile birlikte, gocuklarin fikirlerini igine alan

arastirmalarin degerlendiriimesi yapiimistir. (Johnson, 1996)

Anderson (1992), Yapisalci Ogrenme Modeli ile Neurobiyolojik Teoriler arasindaki bazi ilikileri
inceleyerek, fen egitimine etkilerini incelemistir. Bu amagla, her iki teori ayrintili olarak 6grenme
ve hafiza agisindan ele alinmis ve Yapisalci Modeli’ n uygulanmasinin iki faktor tarafindan
glclestirilecegi tartisilmistir. Bu faktérlerden ilki; fen 6greniminin zorunlu olarak tamamiyla
aptallik olmamasidir. Deneyimin igcten Uretilen modellere, bazi noktalarda ¢evre objelere ve
olaylara karsi gecerli kilinir. ikincisi; fen bilimleri oldukga kesin bir sekilde bicimlenmis ve
standart terminolojiyi kullanan bir disiplin olarak mantikh bir sekilde dizenlenmistir ve olaylari

yorumlamadaki ¢ekimi yaygin olarak kabul edilir. (Anderson, 1992)

Hand ve arkadaslari (1997), “Sosyal Yapisalci Siniflarin Ogrenci Algilar” isimli galismalarinda,
fen bilimleri siniflarindaki 6grenme-6gretme yaklasimlari Uzerine arastirmalarinin ¢ogunun,
Odgdretmenlerin  Yapisalci rolleri Uzerine odaklandidini vurgulamiglardir. Mufredat programi
yurutme, pedogojiksel beceriler ve bilginin sosyal yapisinin iglemleri ile ilgili konular, bu

arastirma iginde sunulmustur. Bu makale Yapisalci yaklagimlara ydrtitmenin bir sonucu olarak
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sinifin degisen dogasini égrenci algilayisini inceler. Calismada, dgrencilerin dort yil periyodunu
gerektiren bir sinif gézleminin Gzerinde, rdportajlar ve anketler yapiimistir. Gézlem igin segilmis
siniflara, 6ncelikle ikincil fen bilimleri siniflarina, Yapisalci yaklasimlari tanitmayr amacglamis,
servis i¢i yodun bir programi Ustlenen 06gretmenler tarafindan ogretilmistir. Calismanin
sonuglari, 6grencilerin yalnizca, onlarin kendi fikirlerini ve bilgilerini kullanmak igin firsati taktir
ettiklerini degil, sinif icerisinde de onlarin gereken sorumluluk ve degisen rollerinin, farkinda
olduklarina isaret etmistir. Onlar, 6drenme metotlarindan emin olmalarina ragmen, sinif
icerisinde Ogretmenin rollerinin ¢ok daha fazla farkindaydilar. Calismanin sonuglari grup
etkilesiminin ¢ok daha agik bir etkilesiminin, daha kuvvetli bir 6grenme yaklagimi olarak bilginin
gelisen sosyal yapisinin ortaminda gergeklestiriimesinin gerekli olduguna isaret etmistir. (Hand,

Treagust, Vance, 1997)

Kavramsal bdtinlesmenin anlamli 6grenmeye etkisi Uzerine de birtakim c¢alismalar
yapilmistir. Braathen ve Hewson (1988) Universite genel kimya dersine kayith 6grenci grubuyla
yaptigi ¢alismada 6grencilerin bilgilerindeki nitel degisimlerin, 6grenme yaklasimina ve énceki

bilgilerinin dogasiyla ilgili oldugunu bulmusglardir. (Budak, 2001)

Veath (1988) farkli laboratuar yaklasimlarinin cebir temelli bir fizik dersine kayitli
Universite 6grencilerinin mekanidi anlamasinda kavramsal degisimi meydana getirmedeki
etkilerini arastirmistir.  Ogrenciler dJrenme déngisii modemine dayanan (¢ 6gretim
yaklagsimindan (geleneksel, ortak ve tahmini — modifiye ) birinin kullanildi§i laboratuar siniflarina
rastgele atanmislardir. Geleneksel yaklasim, dogrulanacak prensip yonergelerin takip edilmesini
icermistir .Orta yaklasim, mekanikteki énceden belirlenmis yanlis kavramlara dayali aktiviteler
hari¢ digerine benzerdir. Tahmini — modifiye yaklasiminda ise 6grenciler bir problemle karsi
karsiya birakilarak onlardan problem hakkinda tahminlerde bulunmalari istenmistir. Bir grup
olarak tahminlerini paylagsmalarindan sonra 6grenciler tahminlerini test etmek igin klguik
gruplarda cahsmislardir. Mekanikteki yanhs kavramlar, zihinsel gelisim ve bilimsel islem
becerilerinden bagimh dediskenler icin belirlenen dntest-sontest skorlari igin tek yonli varyans
analizi kullaniimistir. Analiz sonuglari, tahmini- modifiye 6grenme doéngisi modelini kullanan
ogrencilerin diger gruplara kiyasla daha fazla kavramsal degisim gosterdigi ve anlamli olarak
daha pozitif tutumlara sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Calismada, &grencilerin 6n
kavramlarina dayanan orta ve tahmini-modifiye 6grenme dénglsi yaklagiminin her ikisinin de
fizidin anlagsiimasinda kavramsal dedisim meydana getirmede anlamli olarak etkili olabilecegini

aciga cikarmistir. (Budak, 2001)

Bir takim calismalar da laboratuar egitiminde timevarimsal yaklasimlarin (kesif, rehberli
sorgulama yontemleri) kullaniimasini ve bu yaklasimlarin &grenme Uzerine etkilerini
arastirmistir. Bazi ¢alismalarda tumevarimsal yaklagsimlarin zihinsel gelisim icin 6nem tasiyan

kavramsal degisime yol acgtigi gosterilmistir. (Posner, 1982). Timevarimsal yaklagimlarla ilgili
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calismalarin sonuglari her zaman tutarli olmamakla birlikte laboratuar egitimindeki 6grenmeyi
birgok faktorin etkiledigini gostermektedir. (Budak, 2001)

Staver (1998), fen bilimlerini 6gretmede temel teori olarak ele aldigi Yapisalcihk’ 1 agikladigi
calismasinda, elestirmenlerin fen bilimleri pedogojisinde, Yapisalcilik’ 1n uygulamalarini
ovduklerini fakat onlarin bir teori olarak Yapisalcilik’ in siddetli bir sekilde zayifladigini ve
umutsuz bir sekilde kusurlu oldugunu tartigirlar. Arastirmaci, amacinin iki tip oldugunu vurgular.
ilki ve daha énemlisi, fen bilimleri pedogojisini ve fen bilimleri uygulamalarini agiklamasi ile
Yapisalciligin saglam bir teori oldugunu ileri sirmesidir. ilk amacini gergeklestirmede; bir gok
Yapisalci elestirmenlerine cevap vermek igin ikinci amacini yerine getirdigini sdyler Staver,
arastirmasini ic kisimda sunmustur.ilk kisimda, amacin kisa bir ézeti ile bilgi kuramsal zemini,
dogayi, Radikal ve Sosyal Yapisalcihk’ in  yénlendirimesini betimlemistir. ikinci bélimde,
gorecelilik, instrumentalizm, tecribe, tek bencilik ve dogruyu kapsayan bes bilgi kuramsal
konunun Yapisalci bakisini sunmustur. Uglincii bélimde ise, cybernitic bir bakis agisi igin
bilgiye dayali bir temel olarak Yapisalcilik’ 1 sunarak, fen bilimleri pedogojisinde ve fen bilimleri

uygulamalarini yorumlayip, agiklamada Yapisalcilik’ in degerini 6zetlemistir (Staver, 1998).

Taber (2000), c¢alismasinda Universitedeki kimya derslerinin islenmesi sirasinda,
karsilasilan yanhs kavramlardan bahsederek, Yapisalci Teori’ nin, bu yanlis kavramlari
gidermeden etkisinin ne olacagini tartismis ve Yapisalci fikirlere ait bir literatir incelemesi
vermistir (Taber, 2000)

Bu tip Yapisalct Ogrenme Modeli’ nin genel gézden gegirilmeleri, teorinin temelleri ve
cesitlerine iliskin calismalarin yaninda, teorinin bazi uygulamalarina ait calismalara da
literatiirde yer verilmistir. Bu calismalardan, Taiwan ve Avustralya’ daki Yapisalci Ogrenme
cevrelerinin kulttrel bir karsilastirmasinin yapildi§i ¢alismada, Aldridge ve arkadaslari (2000),
Avustralya’ da 50 siniftaki 1081 &grenci ile,Taiwan’ da ki 50 siniftan 1879 o6grenci ile
calismiglardir. Calismada kalitatif ve kantitatif ydntemler kombine edilerek Yapisalci Ogrenme

cevresi ile 6grenci tutumlari arasindaki iliski analiz edilmistir (Aldridge, ve arkadaslari, 2000).

Christianson ve Fisher (1999), Geleneksel ve Yapisalci Ogrenme yéntemlerine gére islenen
Diftizyon ve Ozmoz kavramlarinin égrenilmesinde 6grenci basarisini kiyaslamigtir. Bu amagla;
40 kisilik bir kontrol grubunda, Geleneksel Yéntem ile dersler islenirken, 88 kisilik deneme
grubunda, Yapisalci Teori kullaniimigtir. Calismada o6gdrencilerin 6n bilgileri 6n test ile
belirlenmistir. Deneme gurubu 6grencilerinin basarili olmalarinin nedenlerine de ¢alismada yer

verilmistir (Chiristranson, Fisher, 1999).

Nakiboglu (1999), calismasinda kimya Ogretmeni adaylarinin egitiminde Yapisalci

Ogrenme Modeli’ nin, 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Bu amagla bir deneme grubu
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segilmis, bu dgrencilere Yapisalct Ogrenme Modeli’ ne ait stratejiler kullanilarak, Kimyasal
Baglar, Katilar ve Sivilarin Olusumu ile Hibritlesme konulari islenerek, égrenci basarisi bir test
ile Olgllmustir. Ayni testin Geleneksel Yontem’le dersin islendidi kontrol grubuna da
uygulanmasi ile, iki ydontemle o6grenim goéren ogrencilerin basarilari kiyaslanmistir. Yapisalci
Ogrenme Teorisi’ ne gore derslerin islendigi sinifta dgrenci basarisinin daha yiksek oldugu
belirlenmistir(Nakiboglu, 1999).

Tynjala (1999), calismalarinda Universite Yapisalci ve Geleneksel Ogrenme gevrelerin
karsilastirimasini, egitim psikolojisi derslerinde gergeklestirmistir. Bu amagcla, 16 6grenci
deneme grubu, 23 dgrenci kontrol grubu olarak secilmis, ¢alismadan sonra 6grenciler ile ikili
gorismeler yapimistir. Calismalar, deneme grubu Ogrencilerin bilgilerinin daha fazla
cesitlendigi ve ayrintih hale geldigini gostermistir. Calismada ayrica kavramsal degisme
gerceklestiginde, gercekte neyin degistiginde dayanan bir teoriye de yer verilmistir.( Tynjala,
1999)

Arnold ve Millar (1994), elektrik devrelerin Agretiimesinde, Yapisalci Yaklasim’in
kullaniimasini ele almis ve bodyle bir ¢calismanin nasil olabilecedi konusu agiklanmistir. Bu
amagla calisma plani sunmuslar ve sinif aktiviteleri ve degerlendirmenin nasil yapilmasi

gerektigini ayrinti olarak agiklanmistir. (Arnold ve Millar,1994)

Tsaparlis (2000), Lise dizeyindeki kimya derslerinde Maddenin Halleri konularinin,
Yapisalci Ogrenme ve Ogretme Modeli kullanilarak égretiimesini incelenmistir. Calismasinda bu
amagcla, bu baslik altindaki konulara ve bu konulara ve bu konularin 6nemine degindikten sonra,
Yapisalci Yaklagim’a gore bu dersin nasil islenebilecedini maddeler halinde vermistir (Tsaparlis,
2000).

Tsaparlis ve Zarotiadou (2000), c¢alismalarinda, ortadgretim kimya derslerinin
Ogretiminde, iki ayri ydntem kullanarak, bunlari kiyaslamiglardir. Bunlardan biri Piaget’ in bilissel
gelisimine dayanan Yapisalci Yéntem, digeri ise Ausbel’ in anlamli 6grenmesine dayanan
yontemdir. Yapisalci Yontem’ de 6grenciler etkinken 6grenciler aktifken diger yéntem 6gretmen
merkezlidir. Bu amagla, Atina’ da bir 6gretim kurumunda 144 6grenci iki gruba ayriimis ve her iki
gruba iki ayri yontemle segilen kimya konularinda, 6gretim gerceklestiriimistir. Calismanin
sonucunda testler uygulanarak, 6grenci basarisi degerlendirilmistir. (Zarotiadou, Tsaparlis,
2000)

Jones ve arkadaslari (1997), kimya 6gretmen adaylarinin, Yapisalci siniflarda uygun
aktiviteler kullanilarak yetistiriimesi konusunda bir c¢alisma yapmislardir. Bu c¢alismada,

Ogretmen adayi o6grencilerin, kullanmalarini istedigimiz yontemlerle aktivitelere ayirmalari
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gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin, bu aktif dgrenmeler sirasinda kendi égretme modellerini

yapilandirabileceklerini vurgulamiglardir. (Jones, Buckler, Cooper, Straushein, 1997)

Shiland (1999), Yapisalcilk’ in laboratuar calismalar lzerindeki etkisini arastirmistir.
Makalesinde ilk olarak Yapisalciik ve Amerikan fen bilimleri egitimi ulusal standartlarini
kargilagtirmaktadir. Yapisalci Ogrenme Teorisi’ ni agikladiktan sonra laboratuar ¢alismalarinda
Yapisalci Teori’ ye yer veriimesinin bu ¢alismalarda verimi arttirabilecegini vurgulamislardir.
(Shiland, 1999)
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BOLUM II: PROBLEM

2. PROBLEMLER VE SINIRLILIKLAR

Bu bolim, calismanin problemlerini ve sinirliliklarini sunmaktadir.

2.1. Aragtirmanin Amaci:

Bu calismanin temel amaci, ilkdgretim Fen Bilgisi derslerinde o&grencilerin basarisi,
o6grenme duzeyleri, tutumu ve algilamalari Uzerine yapisalci 6grenme yonteminin etkisini;
geleneksel yontem ile karsilastirarak arastirmaktir. Ayrica diger bir amag, basariyr maksimum
yapmak, pozitif tutumu tesvik etmek ve 6grenciler arasinda konstraktivist diigsiinmeyi tesvik
etmektir.

2.2.Problemin ifadesi:

ilkdgretim Fen Bilgisi dersi, 6grencilerin diger derslere goére daha ¢ok zorlandiklari, konulari
kavramada gugcliuk gektikleri ama bunlarin yaninda gunlik hayatla da son derece baglantili ve
ilging konulari iceren bir derstir. Daha dnce Fen Bilgisi dersini ezber bir ders olarak goéren
ilkogretim ogrencileri, ilkdgretim ikinci kademe Fen Bilgisi dersleri ile karsilastiklarinda, ilk anda
bocalamakta, hatta dersten nefret edebilmektedirler. Bu durum 6grencilerin ders ile ilgili yanlis
ve eksik 6grenmelere ve olumsuz tutum ve algilara sahip olmalarina neden olabilmektedir. Bu

olumsuzlugun giderilmesi gerekmektedir.

2.3. Alt Problemler:

1) On bilgileri kontrol altina alindiginda, yapisalci 6grenme ydéntemine dayall Fen Bilgisi
egitimi alan o6grenciler ile geleneksel 6grenme ydntemine dayali Fen Bilgisi egitimi alan
odrencilerin Fen Bilgisi basarilari arasinda anlaml bir fark var midir?

2) Yapisalci 6grenme yontemine dayali Fen Bilgisi egitimi alan dgdrenciler ile geleneksel
0grenme yontemine dayali Fen Bilgisi egitimi alan 6grencilerin Fen’e karsi tutumlarn ve
algilamalari arasinda anlaml bir fark var midir?
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2.4.0nem:

icinde yasadigimiz yiizyil, bilim cadi olarak nitelendiriimektedir. Yani giniimiizde giic,
bilimsel alandaki gelismislikle orantilidir.

Bilimsel yonden gelismemis toplumlar yok olmaya yada basgkalarinin gdlgesi altinda
kalmaya mahkumdur. Bu nedenle gelecegimizi olusturacak ¢ocuklarimizin bilimsel distnebilen,
bilime karsi ilgi duyan, fen okur-yazari olan ve problemleri bilimsel olarak ¢dzebilen bireyler
olarak yetistiriimeleri gerekmektedir. Bu ise temelde iyi bir Fen Bilgisi editimi ile gergeklesebilir.

Ne yazik ki, ginimuzde hala ilkégretim okullarinda Fen Bilgisi derslerinde hala égrencilerin
pasif olduklari, 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullaniimaktadir. Bu durumda 6gretmen,
ogrencilerden daha c¢ok s6z sahibi oldugu icin, 6grenciler pasif kalmakta ve 6gretmen,
ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklari hakkinda bir fikir sahibi olamamaktadir. Bu nedenle
de Ogrencilerde bir anlama eksikligi veya yanlishgr olup olmadidi belirlenmeden, sonraki
konulara gecilmekte, bu da yeni konularin 6grenilmesini olumsuz etkilemekte ve bdylece
Odrenci basarisi dismektedir.

Eger arastrmada o6nerilen, “Yapisalci Ogrenme Modeli”, Fen Bilgisi derslerinin
islenmesinde kullanilirsa, égrencilerin konu hakkindaki yanlis fikirlerini ve eksikliklerini gérmek
kolaylasacak ve bunlar édrenci zihninde yerlesmeden giderilebilecektir. Bu sayede, Fen Bilgisi

derslerinde 6drenci basarisi giderek artabilecektir.

2.5. Sayithlar:

1. Deney ve kontrol grubuna secilen dgrencilerin 6grenme diizeylerinin ayni olduklari
kabul edilmektedir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin sosyo-ekonomik durum, psikolojik
etkiler ve gelisim dizeylerinin ayni oldugu kabul edilmektedir.

3. Uygulama esnasinda olusan aksaklik ve problemlerin etkisinin olmadigi kabul
edilmektedir.

4. Calisma sonucunda, ortaya ¢ikmis sonuglarin genellenebilir oldugu kabul

edilmektedir.

2.6. Sinirhiliklar:

1. Arastirma 2003-2004 egitim-6gretim yili 1. dénemi ve 2004-2005 egitim-6gretim yili 1.
doénemi ile sinirlidir.
2. Arastirma evreni, Manisa ili Kopribas! ilgesindeki ilkdgretim okullarindan iki ilkdgretim

okullarindaki 6, 7 ve 8. siniflarinda égrenim goren 154 d6gdrenci ile sinirhdir.
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3. Arastirma ilkdgretim okullari Fen Bilgisi dersi 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk”, 7.
sinif  “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” , “Ya Basing Olmasaydi?” ve 8. sinif “Maddedeki
Degisim ve Enerji” Gniteleri ile sinirhdir.

4. Arastirma 6gretim yaklasimlarindan yapisalci 6gretim yaklagsimi ve geleneksel 6gretim

yaklasimi ile sinirhdir.

2.7.Tanimlar:

Ogrenme: Bireyin gevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen,

nispeten kalici izli davranis degismesidir (18, 1)

Anlamli_Ogrenme: Bir konuyu biitin ayrintilarini gdéz éniinde bulundurmadan, nitelik ve

anlamlarini kavrayarak 6grenme (18- 6)

Ogretme: Bir 6grenmeyi klavuzlama ve saglama faaliyetine denir (18- 33).

Ogdrenme Kurami: Bireyin gevresiyle etkilesimi sonucu olugan disiinsel, duyussal ve

davranissal olarak ortaya ¢ikan tepkilerdir (18- 4)

Ogrenme-Ogretme Modeli: Egitim programlarini sekillendirmede, égretim materyallerini

diizenlemede sinifta ve diger durumlarda 6gretimi yonlendirmede kullanilabilen model yada
planlardir (18- 1)

Ogretme_Yéntemi: Ogrenme (nitesinin hedeflerini gerceklestirmek amaciyla teknikleri,

icerigi, arac-gere¢ ve kaynaklari iligkili bir bicimde sunan 6gretme yoludur (18- 34)

Ogretme Teknigi: Ogretim materyallerini sunmada ve 6gretim etkinliklerini yapilandirmada

izlenen yoldur (18- 34)

Hazirbulunusluk (Hazir olus) (readiness): Bir 6grenmenin gerceklesebilmesi yada bir

dgrenme yagantisinin etkili olabilmesi igin gerekli yeterlie sahip olma durumu. (19)

Hazirbulunusluk Diizeyi: Ogrenenin bir programa baslamadan énce kazandigi 6n bilgi,

tutum ve becerilerin tim (18- 6)

Kavram: Varliklar, olaylar, insanlar ve disunceler benzerliklerine gore gruplandirildiginda

gruplara verilen ortak adlardir (18- 33).
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Algi (perception): Organizmanin o andaki yagantisi sirasinda edinilen duyusal bilgilerin

beyin tarafindan orgutlenip yorumlanma sireci. (19)

Algilama (perceive): Duyu organlari yolu ile gevrede var olan nesne ve olaylarin bilincine

varma. (19)
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BOLUM IlI: YONTEM

3. YONTEM:

Bu bélimde arastirmanin yontemi, deney deseni, denekler, deneklerin nasil secildigi, veri
toplama araglarinin gelistiriimesi, islem yolu ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem

ve teknikler agiklanmigtir.

3.1. Arastirma Modeli:

Arastirmada deneme- tarama modeli ve 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmada ilkdgretim Fen Bilgisi derslerinde 6. siniflarda “Canlinin i¢ Yapisina
Yolculuk”; 7. siniflarda “Maddenin I¢ Yapisina Yolculu” ve “Ya Basing Olmasaydi?” ; 8.
siniflarda “Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitelerinin islenmesinde, yapisalci (constructivist)
0grenme yaklasimi ile geleneksel 6grenme yaklasimi uygulanarak 6grenci basarilari ve
dgrencilerin Fen’e kargl tutum ve algilari arasinda anlaml bir farkliigin olup olmadig

incelenmisgtir.

3.2. Evren ve Orneklem:

Arastirma deneysel olarak desenlenmesi nedeniyle orneklemin evreni temsil etmesi
gerektigi g6z 6nine alinmistir.

Orneklem olarak Manisa ili, Képribasi ilgesi'nden iki ilkdgretim okulunda egitim- 6gretim
goren 6., 7. ve 8. sinif grencilerinden 154 6grenci secilmistir.

Orneklemdeki gruplara denekler random olarak atanmistir.

Cizelge: 3.2.1. Arastirmanin Orneklemi

OKULLAR Frekans | Ylzde

ehit Senol Uctu ilkégretim Okulu
S s ¢ 9 111 %72,07

Yavuz Selim ilkégretim Okulu

43 %27,93
TOPLAM 154 %100
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Cizelge: 3.2.2. Ornekleme giren 6grencilerin cinsiyete goére dagilimi

Cinsiyet Toplam

OKULLAR kiz erkek

Sehit Senol Ugtu ilkégretim Okulu

52 59 111
Yavuz Selim ilkégretim Okulu 19 24 43
TOPLAM 71 83 154

3.3. Veri Toplama Araci:

Bu bélimde, kullanilan élgme araglarinin amaglari ve ézellikleri agiklanmaktadir.

3.3.1. Hazirbulunusluk Testi:
a. Amact:
Arastirmaya baslamadan 6nce, uygulama yapilacak Unitelerle ilgili 6grencilerin daha
onceden bilmeleri gereken bilgilerini yani 6grencilerin hazirbulunusluk duzeylerini 6lgmektedir.
b. Ozellikleri:
o Test, ilkdgretim Fen Bilgisi dersi; 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina yolculuk;
7. sinif "Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” ve “Ya Basing Olmasaydi?”; 8. sinif “Maddedeki
Degisim ve Enerji” Uniteleri icin dnceden bilinmesi gereken bilgilerin tespitinde hazirbulunusluk
testi (On test) olarak verilmek Uzere hazirlanmistir.
. Test sorulari hazirlanirken Fen Bilgisi ders kitaplarindan ve ilkégretim
Fen Bilgisi mufredat programindan yararlaniimistir.
o Testler, uygulanmadan énce ayni dizeydeki gruplar Gzerinde denenmis,
uygun bulunmayan sorular atilmis ya da degistirilmistir.

o Testlerin gegerligi icin uzman goérisine basvurularak saglanmigtir.
o Test, uygulanacak uniteler ile ilgili 10 tane acgik uglu sorudan olusmustur.
o Testlerdeki her soru 10 puan Uzerinden degerlendirildiginden testler 100

puan Uzerinden degerlendirilmistir.
. Testler, 1 ders saati (40 dakika) sure icinde yanitlanacak sekilde

dizenlenmistir.
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3.3.2. Fen Bilgisi Tutum ve Algilama Anketi:

a. Amact:

Arastirmaya baglamadan 6nce 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarini ve Fen’i
algilamalarini dlgmek ve arastirmanin sonunda uygulanan yontemin &égrencilerin Fen Bilgisi
dersine kasi tutumlarini ve algilamalarini etkileyip etkilemediklerini belirlemektedir.

b. Ozellikleri:

° Anket sorulari, 6grencilerin Fen’e kargi nasil bir tutum icinde olduklarini
ve Fen ve Fen’i 6grenme yollarini nasil algiladiklarini dlgecek sekilde dégrencilere 6n test ve son
test olarak verilmek i¢in hazirlanmistir.

o Test, 1 ders saati (40 dakika) sure iginde vyanitlanacak sekilde
dizenlenmistir.

° Anketi olusturan ifadeler, literatirde bulunan tutum ve algilama
anketlerinden alinarak uyarlanmistir.

° Anketin gecerligi icin uzman goérasia alinmigtir.

o Anketin glvenirligi igin yapilan istatistiksel degerlendirmeler sonunda a
glvenirlik katsayisi igin 0.73 bulunmustur.

. Anket, 35 tane olumlu ve olumsuz ifade igeren Likert tipi 6lcme araci
tarzindadir.

. Her bir ifade igin “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Karasizim”,
“Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde o6grencilerin disincelerini yansitabilecekleri
cevaplar icermektedir.

. Olumlu ifadelere verilen cevaplara sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 ; olumsuz
ifadelere ise 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlandirihp her bir ifadeye verilen puanlar toplanarak
Adrencilerin bu anketten aldiklari puanlar belirlenmistir.

. Daha ylksek puan alanlarin Fen’e karsi daha pozitif tutum igerisinde
olduklari ve Fen ve Fen’i 6grenme yollarini algilamada daha konstraktivist bir bakis agisina

sahip olduklar belirlenmigtir.

3.3.3. Bilgi Testi (Son Test):
a. Amact:
Uygulama sonunda vyapisalci 6grenme yOnteminin uygulandii deney gruplari ile
geleneksel 6grenme ydnteminin uygulandigi kontrol gruplari arasindaki farki karsilastirir.
b. Ozellikleri:
e Test, 6. siniflarda “Canlinin ig Yapisina Yolculuk”; 7. siniflarda “Maddenin

ic Yapisina Yolculuk” ve “Ya Basing Olmasaydi?”; 8. siniflarda “Maddedeki Degisim ve Enerji”
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Unitesindeki konularla ilgili sorular icermekte olup dgrencilere son test olarak verilmek Uzere
hazirlanmistir.

e Test sorulari, Uniteler icin amag ve davranislara uygun olarak c¢esitli LGS’ye
hazirlik kitaplarindan ve fen Bilgisi ders kitaplarindan yararlanilarak hazirlanmistir.

e Testler, coktan se¢meli ve kisa cevapli bosluk doldurmali sorulardan
olusmaktadir.

e Test, 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” (initesi igin 25 goktan segmeli
sorudan; 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” iinitesi icin 25 ¢oktan se¢cmeli sorudan; 7.
sinif “Ya Basing Olmasaydi?” Unitesi i¢in 30 ¢oktan se¢gmeli ve kisa cevapli bosluk doldurmali
sorudan; 8. sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitesi icin 20 g¢oktan se¢meli sorudan
olusmaktadir.

e Testlerin gegerligi icin uzman goérisi alinmistir.

e Testin glvenirligi icin yapilan istatistiksel degerlendirmeler sonunda o
glvenirlik katsayisi 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” tnitesi igin 0.75; 7. sinif “Maddenin
ic Yapisina Yolculuk” Gnitesi igin 0.69; 7. sinif “Ya Basing Olmasaydi?” (nitesi icin 0.78 ve 8.
sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitesi icin 0.82 bulunmusgtur.

e Testteki sorularin gugliklerine gbre puanlamalar yapilarak testler toplam
100 puan uzerinden degerlendirilmistir.

e Testler, 1 ders saati (40 dakika) sure icinde yanitlanacak sekilde

dizenlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi:

2003 — 2004 egitim — 6gretim yili 1l. déneminde uygulanan arastirmada, 7. sinif Fen
Bilgisi dersi “Ya Basing Olmasaydi?” Unitesi Uzerinde calisiimistir. Uygulama Unite bitimine
kadar 8 hafta Fen Bilgisi ders saatlerinde strdirdlmustur.

2004 — 2005 egitim — ogretim yil I. ddoneminde uygulanan arastirmalarda, 6. sinif Fen
Bilgisi dersi “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesi; 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk”
Unitesi; 8. sinif Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitesi Uzerine g¢alisilmistir. Uygulamalar
Unitelerin bitimine kadar 6. siniflarda 8 hafta, 7. siniflarda 7 hafta, 8. siniflarda 6 hafta Fen
Bilgisi ders saatlerinde surdurdimugtar.

2003 — 2004 egitim — ogretim yili [l. déneminde yapilan ¢alismada 7. sinif 6égrencileri
olan 6grenciler ile 2004 — 2005 egitim — 6gretim yili 8. siniflarda yapilan galismada bu kez daha
once belirlenen deney ve kontrol gruplari degistirilerek 6grenci (denek) etkisinin ortadan
kaldiriimasi ile uygulanan yontemlerin etkisi gézlenmistir.

Uygulamalar, 7. sinif “Ya Basin¢g Olmasaydi?” Unitesi ve 8. sinif “Maddedeki Degisim
ve Enerji” Unitesi i¢in arastirmacinin gérev yaptigi okulda iki sube bulunmasi nedeniyle deney

ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ancak, 6. sinif “Canlinin g
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Yapisina Yolculuk” (nitesi ve 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesi igin yapilan
uygulamalarda arastirmacinin gérev yaptigli okulda tek sube olmasi nedeniyle sadece deney
gruplar arastirmaci ile galismistir. Kontrol gruplarinda Uniteyi anlatan ders 6gretmenine ¢alisma
hakkinda bilgi verilerek olusabilecek olumsuz sonuglar dnlenmeye galigiimigtir.

Belirlenen okullarda uygulama yapabilmek icin EK — 4’te bulunan gerekli izinler

alinmigtir.
3.41. Galismada izlenen Yol:
Uygulama toplam 154 ilkdgretim 6grencisi ile yapiimistir. Bunlardan 77 ogrenci kontrol

grubunu, diger 77 6grenci ise deney grubunu olusturmustur.

Cizelge: 3.4.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete ve sinifa gére dagihmi

Gruplar 6. sinif 7. sinif (a) 7. sinif (b) 8. sinif Toplam

Cinsiyet kiz erkek [kiz |erkek |kiz |erkek |kiz |erkek 24+19+17+17=

Deney Grubu 11 13| 7| 12| 9| 8| 8| 9 ”

Kontrol Grubu 10 14 9 10 8 9 9 8 77
Toplam 21 27| 16 22| 17 17 17| 17 154

Deney grubunu olusturan 6. sinifta 11’i kiz 13’0 erkek toplam 24 &grenci; 7. sinifta
“Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” (a) lnitesinde 7’si kiz 12’si erkek toplam 19 égrenci ve “Ya
Basing Olmasaydi?” (b) Unitesinde 9'u kiz 8'i erkek toplam 17 égdrenci; 8. sinifta 8'i kiz 9'u erkek
toplam 17 &grenciye Unitelerin islenmesi sirasinda, Yapisalci Odrenme Modelinin gesitli
stratejileri kullanilip (grup calismasi, igbirlikli 6grenme yontemi, beyin firtinasi, deney, soru —
cevap yontemi, demostrasyon) 6grencilerin tamamen aktif olduklari bir yol izlenirken kontrol
grubunu olusturan 6. sinifta 10'u kiz 14’0 erkek toplam 24 égrenci; 7. sinifta “Maddenin i
Yapisina Yolculuk” (a) Unitesinde Qu kiz 10'u erkek toplam 19 0Ogrenci ve “Ya Basing
Olmasaydi?” (b) Unitesinde 8'’i kiz 9’u erkek toplam 17 6grenci; 8. sinifta 9'u kiz 8'i erkek toplam
17 6grenciye okullarda en fazla kullanilan, &grencilerin pasif oldugu geleneksel yéntemle
Uniteler islenmisgtir.

Unitelerin islenmesine baglamadan 6énce her iki gruba da hazirbulunusluk testi (EK 1) ve
Fen’e karsi tutum ve algilama anketi (EK 2) uygulanmistir.

Her sinif igin uygulamanin yapilacagi Unite ile ilgili 10 tane acik uglu sorudan olusan
hazirbulunusluk testi ile 6grencilerin hazirbulunusluk dizeyleri belirlenmistir.

Her sinif icin ayni olan 35 tane olumlu ve olumsuz ifade iceren Fen'e karsi tutum ve

algilama anketi ile 6grencilerin Fen’e karsi tutum ve algilari belirlenmistir.
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3.4.1.1. Deney Grubunda izlenen Yol:

Deney grubu &grencilerine uygulamaya baslamadan Once uygulamanin yapilacagi
Unite ile ilgili hazirbulunusluk testi ve Fen’e karsi tutum ve algilama anketi uygulanmistir.

Hazirbulunusluk testi uygulandiktan sonra, bu siniflar en fazla 4 6grencinin bulundugu
gruplara ayrilmistir. Uygulama o6grencilerin ders 6gretmeni tarafindan yapildidi icin 6gretmen
dgrencileri (6grenci kisiligi, basari durumu, aile yapisi) tanimaktadir. Her grupta en az biri
basarili, biri derslerinde ¢ok basarili olmayan égrenci bulunacak sekilde, diger 6grencilerin de
basari durumuna gdre gruplara esit olarak dagitilmasi ile gruplar olusturulmustur.

Yapisalci Ogrenme Yaklasimr’nin égrencilerin daha 6énceki bilgilerinin  kendilerine
sorgulatilmasi ve eger yanlis bilgileri varsa bunlarin ortaya cikarilmasi gerektigi ilkesi igin ilk
olarak hazirbulunusluk testindeki sorulari &grencilerin grup tartismasi yolu ile tekrar
yanitlamalari istenmistir.

Bdylece 6grencilerin bu konuyu 6grenmeleri igin gerekli temel kavramlara ait eksik
bilgilerini tamamlamalari, konu ile ilgili varsa yanlis kavramalarinin giderilmesi saglanmistir.

Konular islenirken igbirlikli 6grenme ydntemi, grup calismasi ve bu esnada soru —
cevap ve tartisma ydntemleri uygulanmistir. Dersler iglenirken konular ile ilgili deneyler gruplar
tarafindan yapilarak sonuglari tartisiimig, konularla ilgili asetatlar tepeg6z kullanilarak
ogrencilere sunulmustur. Konularla ilgili sorulan sorular tartismaya yonelik agik uglu sorulardan
ibarettir.

Sorulan sorularin gruplardaki tim 6grencilerinin katihmiyla tartigiimasi saglanmistir. Bu
islem sonunda her grup ortak bir cevaba karar vererek i¢lerinden bir s6zci, cevabi sinifa sundu.
Gruplardaki sézcllik gorevi her soruda gruplardaki 6grencilere sirayla verildi. Bdylece bazi
dgrencilerin pasif kalmasi énlenerek her dgrencinin derse aktif katilimi saglandi.

Her grup, sinifta cevaplarini arkadaslarina ac¢ikladiktan sonra cevaplardaki eksik ve
yanhs kisimlar diger gruplardaki 6grenciler tarafindan tartisildi. Ogretmen gerektiginde sorularin
dogru cevaplarini bulmalari i¢in 6grencileri yonlendirdi ve konuyu o6zetledi. Bdylece temel
kavram ve bilgiler 6grencilerin zihninde yapilandiriimaya galisildi.

Her ders saati sonunda Yapisalci Ogrenme Yaklasimrnin “yeni kazanilan bilginin
durumlara uygulanmasi” agsamasi gerceklestirildi. Bu asamada gerekli yerlerde gunlik hayatla
da baglantilar kurularak problemler ¢6z0ld0.

Ders sonlarinda eger daha 6nceki basamaklarda dgrencilerin belirlenmis yanlis veya
eksik bilgileri varsa, bunlar tekrar hatirlatilarak dulzeltiimeleri saglandi. Buatin Gnite
tamamlandiktan kisa bir sire sonra uygulama yapilan unitelerle ilgili sorulardan olusan bir sinav
(EK 3)dgrencilere son test olarak uygulanip basarilari dederlendirildi. Fen'e karsi tutum ve
algilama anketi tekrar 6grencilere uygulanip uygulamanin, égdrencilerin tutum ve algilarina bir
etkisi olup olmadigi degerlendirildi.
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3.4.1.2. Kontrol Grubunda izlenen Yol:

Kontrol grubunu olusturan 6grencilere de uygulamaya baglamadan dénce deney
grubuna uygulanan testler; uygulamanin yapilacagi Unite ile ilgili hazirbulunusluk testi ve Fen'e
karsi tutum ve algilama anketi uygulanmistir.

Kontrol grubunu olusturan 6&grencilere, Unitelerin islenmesi sirasinda, 6égrencilerin
tamamen pasif dinleyici olduklari geleneksel 6gretim yéntemi ile dersler anlatilmigtir.
Batun dnitenin tamamlanmasindan sonra; deney gruplarina uygulanan son testler ve

“Fen’e Karsl Tutum ve Algilama Anketi” kontrol grubuna da uygulanmistir.

Bu sinav sonugclari degerlendirilerek iki yontemin 6grenci basarisi ve Fen’e karsi tutum

ve algilamalari kiyaslanmistir.

3.5. VERILERIN COZUMLENMESi:

Elde edilen veriler, Microsoft Office’e ait olan SPSS 10.00 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Yapisalci Ogrenme Yéntemi ile Geleneksel Ogrenme Ydntemi arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini sinamak ve bunlarin &grencilerin Fen’e karsi tutum ve
algilarini etkileyip etkilemediklerini saptamak igin; gruplarin fark (kazang) puanlari arasindaki
farkin anlamhih@i igin iliskisiz gruplar i¢in t — testi ve 6n test puanlarina goére dizeltilmis son test
puanlari arasindaki farkin anlamlilidi icin tek faktérli kovaryans analizi ANCOVA (Analysis
Covariate of Variance) istatistik teknikleri kullaniimistir.

Bu tekniklerin kullaniimasinin sebebi, gruplar arasindaki olusan farklihgin anlamh olup
olmadidi ve gruplar arasindaki esitligin saglanamamasindan dogabilecek hatalarin 6n testlerin
yardimiyla en aza indiriimeye ¢aligiimak istenmesidir.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan yéntemler arasindaki farklarin saptanmasinda

0.05 anlamlilik dizeyi benimsenmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

4. BULGULAR VE YORUM:

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Hazirbulunusluk ve Son Testleri
Arasindaki Farkla ilgili t — Testi ve ANCOVA Sonuglart:

41.1. 6. Sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesi:

Cizelge 4.1.1.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani p
Kontrol (1) 24 14,42 19,11 3,90 -,922 ,362
Deney (2) 24 18,88 14,00 2,86

Cizelge 4.1.1.1 deki anlamhlik p (iki yonli;0.362) degeri > 0.05 oldugundan 6. sinif “Canlinin
ic Yapisina Yolculuk” {initesi kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak
Cizelge 4.1.1.1 deki ortalamalara gbére deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun
ortalamasindan daha fazladir. Béyle bir sonucun olusmasinin sebebi uygulama igin kullanilan
Unite konularinin Biyoloji konusu olmasi ile ezbere dayall bilgilerin fazla olmasi olabilir. Bu
sonuca goére 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesinin égretiimesinde yapisalci 6gretim
ile geleneksel 6gretim arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu sonucun hazirbulunusluk testi sonuclarina goére duzeltiimis son testler arasindaki
farkin anlamlihgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gosteren asagidaki sonuglar
incelendiginde:

Cizelge 4.1.1.2. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin

Ortalamalari
GRUP N Duizeltilmemis Diizeltilmis
X (son test) X (son test)
Kontrol (1) 24 45,50 49,65
Deney (2) 24 63,67 59,51

Cizelge 4.1.1.2 de son testlerin dizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 6. sinif “Canlinin ig

Yapisina Yolculuk” Unitesi ile ilgili sorulardan olugan son testte deney grubunun kontrol
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grubundan daha basarih olduklari gérilmektedir. Bu farkin anlamh olup olmadigini belirlemek
icin asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.1.1.3. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Goére Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba
Gore ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On test 6948,91 1 6948,91 31,36 ,00
Grup 1042,37 1 1042,37 4,7 ,035
Hata 9970,42 45 221,565
Toplam 20879,667 47

ANCOVA sonuglarina goére, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin hazirbulunusluk testine
gore dlzeltiimis son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
( Fu4s=4,71 , p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki basarilari uygulama
gruplarinda kullanilan yontem ile iligkilidir. Buna bagh olarak dizeltiimis son test puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” initesinin islenmesinde

yapisalci 6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimina gére daha etkilidir.

4.1.2. 7.Sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesi:

Cizelge 4.1.2.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani p
Kontrol (1) 19 10,26 14,49 3,32 -5,47 ,000
Deney (2) 19 35,16 13,55 3,11

Cizelge 4.1.2.1. deki t dederine kargilik gelen p (ikiyonli) degeri 0.00<0.05 oldugundan 7. sinif
“Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” (initesinin dgretilmesinde kontrol ve deney grubu arasinda
anlamli bir fark vardir. Bu farkhligin hangi yonde oldugu ise cizelge 4.1.2.1 deki ortalama
degerlerinden gorilebilir. Buna goére deney grubunun ortalamasi daha buyudktir. Yani 7. sinif
“Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk “lnitesinin 6gretimesinde yapisalci yaklagim geleneksel
yonteme gbre daha etkilidir.

Bu sonucun hazirbulunusluk testi sonuglarina gére dizeltilmis son testler arasindaki farkin

anlamlihgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gésteren asagdidaki sonuglar incelendiginde:
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Cizelge 4.1.2.2. Hazirbulunugluk Testi Puanlarina Gére Dlzeltilmis Son Test Puanlarinin

Ortalamalari
GRUP N Duizeltilmemis Diizeltilmis
Kontrol (1) 19 34,95 32,58
Deney (2) 19 53,47 55,84

Cizelge 4.1.2.2 de son testlerin diizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 7. sinif “Maddenin ¢
Yapisina Yolculuk” Unitesi ile ilgili sorulardan olusan son testte deney grubunun kontrol
grubundan daha basaril olduklari goriimektedir. Bu farkin anlamh olup olmadigini belirlemek
icin asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.1.2.3. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Goére Duzeltilmis Son Test Puanlarinin Gruba
Go6re ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F o]
Kaynag Toplami Ortalamasi
On test 3840,73 1 3840,73 20,29 ,000
Grup 4869,35 1 4869,35 25,73 ,000
Hata 6624,95 35 189,28
Toplam 13726,316 37

ANCOVA sonuglarina gore, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin hazirbulunusluk testine
gore dizeltiimis son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
( Fu-35=25,73 , p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki basarilari uygulama
gruplarinda kullanilan yéntem ile iligkilidir. Buna bagli olarak dizeltilmis son test puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesinin islenmesinde
yapisalci 6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimina gére daha etkilidir.

41.3. 7.sinif “Ya Basing Olmasaydi?” Unitesi:

Cizelge 4.1.3.1.0Ortalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X 1] se T puani p
Kontrol (1) 17 18,29 8,72 2,11 -2,407 ,022

Deney (2)| 17 28,59 15,33 3,72
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Cizelge 4.1.3.1 deki t puanin karsisindaki p (iki yonlu) degeri 0.022 <0.05 oldugundan 7. sinif
“Ya Basing Olmasaydi?” konusunun 6gretilmesinde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
fark vardir.Cizelge 4.1.3.1 de deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasindan
daha biylk oldugundan 7. sinif “Ya Basing Olmasaydi?” Unitesinin 6gretiimesinde yapisalci
o6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimina gore daha etkilidir.

Bu sonucun hazirbulunusluk testi sonuclarina goére duzeltiimis son testler arasindaki
farkin anlamlihdini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gdsteren asagidaki sonuglar
incelendiginde:

Cizelge 4.1.3.2. Hazirbulunugluk Testi Puanlarina Gére Dlzeltilmis Son Test Puanlarinin

Ortalamalari
GRUP N Diizeltiimemis Diizeltilmis
Kontrol (1) 17 31,82 33,81
Deney (2) 17 46,41 44 .42

Cizelge 4.1.3.2 de son testlerin diizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 7. sinif “Ya Basing
Olmasaydi?” Unitesi ile ilgili sorulardan olusan son testte deney grubunun kontrol grubundan
daha basarili olduklari gorilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.1.3.3. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Gore Duzeltilmis Son Test Puanlarinin Gruba
Gore ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Ontest | 6297,22 1 6297,22 39,55 ,00
Grup 937,24 1 937,24 5,89 ,021
Hata 4935,37 31 159,21
Toplam 13041,529 33

ANCOVA sonuglarina goére, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin hazirbulunusluk
testine goére dulzeltimis son test ortalama puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu
bulunmustur ( F(131)=5,89 , p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki basarilari
uygulama gruplarinda kullanilan yéntem ile iligkilidir. Buna bagl olarak dizeltiimis son test
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda 7. sinif “Ya Basin¢ Olmasaydi?” Gnitesinin islenmesinde

yapisalci 6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklagsimina gére daha etkilidir.
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4.1.4. 8. Sinif “Maddedeki degisim ve Enerji” Unitesi:

Cizelge 4.1.4.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X 1] se T puani p
Kontrol (1) 17 5,82 10,09 2,45 -2,67 ,012
Deney (2) 17 15,41 10,83 2,63

Cizelge 4.1.4.1 deki t puanin karsisindaki p (iki yonli) degeri 0.012 < 0.05 oldugundan kontrol
ve deney grubu arasinda anlamli bir fark vardir. Cizelge 4.1.4.1 de deney grubunun ortalamasi
kontrol grubunun ortalamasindan biylk oldugundan 8. sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji”
Unitesinin 6gretiminde yapisalci 6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimindan daha
etkilidir.

Bu sonucun hazirbulunusluk testi sonuglarina gére dizeltiimis son testler arasindaki
farkin anlamlihdini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gdsteren asagidaki sonuglar
incelendiginde:

Cizelge 4.1.4.2. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin

Ortalamalari
GRUP N Diizeltiimemis Diizeltilmis
X (son test) | X (son test)
Kontrol (1) 17 43,24 42,49
Deney (2) 17 50,88 51,63

Cizelge 4.1.4.2 de son testlerin diizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 8. sinif “Maddedeki
Degisim ve Enerji” Unitesi ile ilgili sorulardan olusan son testte deney grubunun kontrol
grubundan daha basarih olduklari gériimektedir. Bu farkin anlamh olup olmadigini belirlemek

icin asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.1.4.3. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Gore Duzeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba
Gore ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On test 5702,07 1 5702,07 58,79 ,00
Grup 708,46 1 708,46 7,30 ,011
Hata 3006,75 31 96,99
Toplam 9205,882 33
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ANCOVA sonuglarina goére, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin hazirbulunusluk testine
gore dlzeltiimis son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
( Fa-1)=7,30 , p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki basarilari uygulama
gruplarinda kullanilan yontem ile iligkilidir. Buna bagh olarak dizeltiimis son test puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda 8. sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitesinin islenmesinde

yapisalci 6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimina gére daha etkilidir.

4.1.5. Uygulama Yapilan Tiim Deney ve Kontrol Gruplarinin Ortak Karsilastiriimasi

Cizelge 4.1.5.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani o]
Kontrol (1) 77 12,35 14,75 1,68 -4,904 ,000
Deney (2) 77 24,27 15,41 1,76

Cizelge 4.1.5.1 deki t puanin karsisindaki p (iki yonli) degeri 0.000 <0.05 oldugundan gruplar
arasinda anlamli bir fark vardir. Cizelge 4.1.5.1 de deney gruplarinin ortalamasinin kontrol
gruplarinin ortalamasindan fazla oldugu gorilmektedir. Buna gore genel olarak ilkdgretim Fen
Bilgisi derslerinde uygulama yapilan Unitelerin dgdretiminde yapisalci 6gretim yaklagimi
geleneksel 6gretim yaklasimindan daha etkilidir.

Bu sonucun hazirbulunusluk testi sonuglarina gére dizeltiimis son testler
arasindaki farkin anlamhhgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gésteren asagidaki sonuglar

incelendiginde:

Cizelge 4.1.5.2. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin

Ortalamalari
GRUP N Diizeltiimemis Diizeltilmis
X (son test) | X (son test)
Kontrol (1) 77 39,38 40,44
Deney (2) 77 54,52 53,46

Cizelge 4.1.5.2 de son testlerin diizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; genel olarak ilkogretim
Fen Bilgisi derslerinde uygulama yapilan Uniteler ile ilgili sorulardan olusan son testlerde deney
gruplarinin kontrol gruplarindan daha basarili olduklari gértilmektedir. Bu farkin anlamli olup

olmadigini belirlemek i¢in asagidaki tablo incelendiginde;
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Cizelge 4.1.5.3. Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Goére Duzeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba
Gore ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ontest | 25543,23 1 25543,23 | 139,494 ,000
Grup 6488,19 1 6488,19 35,483 ,000
Hata 27650,07 151 183,11
Toplam 62021,584 153

ANCOVA sonuglarina goére, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin hazirbulunusluk testine
gore dizeltiimis son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
( Fr-1511y=35,483 , p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki bagarilari uygulama
gruplarinda kullanilan yéntem ile iligkilidir. Buna bagli olarak dizeltilmis son test puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda genel olarak ilkdégretim Fen Bilgisi derslerinde uygulama yapilan
Unitelerin islenmesinde yapisalci 6grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimina goére
daha etkilidir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Fen’e Karsi Tutum ve Algilama
Anketinin On test ve Son Testleri Arasindaki Farkla ilgili t - Testi ve ANCOVA Sonuglari:
4.21.

6. Sinif “Canlinin ig Yapisina Yolculuk” Unitesi:

Cizelge 4.2.1.1. Ortalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani p
Kontrol (1) 24 -4,75 13,21 2,70 -1,89 ,065
Deney (2) 24 3,58 17,08 3,49

Cizelge 4.2.1.1 deki anlamlilik p (iki y6nl(i;0.362) degeri > 0.05 oldugundan 6. sinif “Canlinin ig
Yapisina Yolculuk” tnitesi kontrol ve deney grubu arasinda anlaml bir fark yoktur. Buna gore 6.
sinif “Canlinin ig Yapisina Yolculuk” Gnitesinin islenmesinde égrencilerin Fen’e karsi tutum ve
algilarina yapisalci 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yontemi arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ancak cizelge 4.2.1.1 deki ortalamalara goére deney grubunun ortalamasi kontrol
grubunun ortalamasindan daha fazladir.

Bu sonucun 6n test sonuglarina gore dizeltiimis son testler arasindaki farkin

anlamlihgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gésteren asagdidaki sonuglar incelendiginde:
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Cizelge 4.2.1.2. On Test Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin Ortalamalari

GRUP N Duizeltilmemisg Diizeltilmis
Kontrol (1) 24 120,79 125,73
Deney (2) 24 146,21 141,27

Cizelge 4.2.1.2 de son testlerin dlzeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 6. sinif “Canlinin
ic Yapisina Yolculuk” Gnitesi uygulanan yonteme bagli olarak égrencilerin Fen’e karsi tutum ve
algilamalarinda deney grubunun kontrol grubundan daha olumlu olduklari gérilmektedir. Bu

farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.2.1.3. On Test Puanlarina Goére Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba Gore
ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On test 3267,36 1 3267,36 16,37 ,000
Grup 2133,62 1 2133,62 10,69 ,002
Hata 8980,55 45 199,57
Toplam 20000,000 47

ANCOVA sonuglarina gére, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin 6n testlerine gore
dizeltiimis son test ortalama puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu bulunmustur
( F145=10,69, p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki olumlu tutumlari uygulama
gruplarinda kullanilan yéntem ile iligkilidir. Buna bagh olarak dizeltiimis son test puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” initesinin islenmesinde
ogrencilerin Fen’e kargi olumlu tutum ve algilamalari agisindan yapisalci 6grenme yaklasimi
geleneksel 6grenme yaklasimina gére daha etkilidir.
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4.2.2. 7. Sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesi:

Cizelge 4.2.2.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani p
Kontrol (1) 19 -2,58 12,95 2,97 -1,303 201
Deney (2) 19 2,79 12,44 2,85

Cizelge 4.2.2.1. deki t degerine karsilik gelen p (iki yonli;0.201) degeri > 0.05
oldugundan 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” dnitesinin islenmesinde kullanilan
yontemlerin 6grencilerin Fen’e karsi tutum ve algilamalari agisindan kontrol ve deney grubu
arasinda anlaml bir fark yoktur. Buna gére 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” (initesinin
islenmesinde oOgrencilerin Fen’e kargl tutum ve algilarina yapisalci 6grenme yontemi ve
geleneksel 6grenme yodntemi arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak Cizelge 4.2.2.1 deki
ortalamalara gore deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasindan daha fazladir.

Bu sonucun 6n test sonuglarina gore dizeltiimis son testler arasindaki farkin

anlamlihgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gésteren asagidaki sonuglar incelendiginde:

Cizelge 4.2.2.2. On Test Puanlarina Gére Duzeltiimis Son Test Puanlarinin Ortalamalari

GRUP N Duizeltilmemisg Diizeltilmis
Kontrol (1) 19 127,11 128,71
Deney (2) 19 139,37 137,77

Cizelge 4.2.2.2 de son testlerin dizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 7. sinif
“Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” tnitesi uygulanan yénteme bagh olarak dgrencilerin Fen’e
kargi tutum ve algilamalarinda deney grubunun kontrol grubundan daha olumlu olduklari
gorulmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.2.2.3. On Test Puanlarina Gére Diizeltimis Son Test Puanlarinin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Ontest | 2056,517 1 2056,517 23,71 ,000
Grup 746,509 1 746,509 8,607 ,006
Hata 3035,694 35 86,734
Toplam 6520,868 37
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ANCOVA sonuclarina gore, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin én testlere goére duzeltilmig
son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur ( F(1.35=23,71 , p<
0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki Fen’e karsi tutum ve algilari uygulama
gruplarinda kullanilan yontem ile iligkilidir. Buna bagh olarak dizeltilmis son test puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” initesinin islenmesinde
Odrencilerin Fen’e karsgi olumlu tutum ve algi olusturmalarinda yapisalci 6grenme yaklasimi

geleneksel 6grenme yaklasimina goére daha etkilidir.

4.2.3. 7.sinif “ Ya Basing Olmasaydi?” Unitesi:

Cizelge 4.2.3.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani p
Kontrol (1) 17 5,35 12,66 3,07 1,555 ,130
Deney (2) 17 -0,35 8,29 2,01

Cizelge 4.2.3.1 deki anlamlilik p (iki yonl;0.130) degeri > 0.05 oldugundan 7. sinif “Ya Basing
Olmasaydi1?” unitesi kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna goére 7. sinif
“Ya Basing Olmasaydi?” dnitesinin islenmesinde 6gdrencilerin Fen’e karsi tutum ve algilarina
yapisalci 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme ydntemi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu sonucun 6n test sonuglarina gore dizeltiimis son testler arasindaki farkin

anlamlihgini saptamak igcin ANCOVA sonuglarini gésteren asagidaki sonuglar incelendiginde:

Cizelge 4.2.3.2. On Test Puanlarina Gére Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Ortalamalari

GRUP N Diizeltiimemis Diizeltilmis
Kontrol (1) 17 141,18 142,108
Deney (2) 17 138,65 137,716

Cizelge 4.2.3.2 de son testlerin dizeltilmis ortalamalarina bakildiginda; 7. sinif “Ya
Basing Olmasaydi?” Unitesi uygulanan yonteme bagh olarak dgrencilerin Fen’e karsi tutum ve
algilamalarinda kontrol grubunun deney grubundan daha olumlu olduklari gérilmektedir. Bu

farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin asagidaki Cizelge incelendiginde;
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Cizelge 4.2.3.3. On Test Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
On test 2790,52 1 2790,52 38,01 ,000
Grup 162,26 1 162,26 2,21 ,147
Hata 2275,832 31 73,414
Toplam 5120,735 33

ANCOVA sonuclarina gore, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin 6n testlere goére duzeltilmig
son test ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur ( F.31=2,21 ,
p> 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki Fen’e karsi tutum ve algilama puanlari,
uygulama gruplarinda kullanilan yéntem ile iliskili degildir. Buna bagh olarak dizeltiimis son test
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda 7. sinif “Ya Basing Olmasaydi?” initesinin islenmesinde
yapisalci 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6grenme yaklasimi arasinda 6grencilerin Fen’e

karsi tutum ve algilamalari Gzerine anlamli bir etkisi yoktur.

4.2.4. 8. Sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitesi:

Cizelge 4.2.4.1.0Ortalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X 1] se T puani p
Kontrol (1) 17 -1,65 9,31 2,26 -1,309 ,200
Deney (2) 17 2,35 8,48 2,06

Cizelge 4.2.4.1 deki anlamhhk p (iki y6nld;0.200) degeri > 0.05 oldugundan 8. sinif
“Maddedeki Degisim ve Enerji” Ginitesi kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir fark yoktur.
Buna gore 8. sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Gnitesinin islenmesinde ogrencilerin Fen'e
kargi tutum ve algilarina yapisalci 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yonteminin etkisi
acisindan anlamli bir fark yoktur. Ancak Cizelge 4.2.4.1 deki ortalamalara gére deney
grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasindan daha fazladir.

Bu sonucun 6n test sonuglarina gore dizeltiimis son testler arasindaki farkin

anlamlihgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gésteren asagdidaki sonuglar incelendiginde:
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GRUP N Duizeltilmemis Diizeltilmis
X (son test) X (son test)
Kontrol (1) 17 140,24 139,55
Deney (2) 17 142,18 142,86

Cizelge 4.2.4.2. On Test Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin Ortalamalari

Cizelge 4.2.4.2 de son testlerin duzeltiimis ortalamalarina bakildiginda; 8. sinif
“Maddedeki Degisim ve Enerji” Gnitesi uygulanan yonteme bagli olarak égrencilerin Fen’e karsi
tutum ve algilamalarinda kontrol grubunun deney grubundan daha olumlu olduklari

gorulmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.2.4.3. On Test Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ontest | 1254,145 1 1254,145 | 17,533 ,000
Grup 91,816 1 91,816 1,284 ,266
Hata 2217,384 31 71,529
Toplam 3503,559 33

ANCOVA sonuglarina gore, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin 6n testlere gore
duzeltilmis son test ortalama puanlari arasinda anlamh bir farkin olmadigr bulunmustur ( F.
31=1,284, p> 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki Fen’e karg! tutum ve algilama
puanlari, uygulama gruplarinda kullanilan ydéntem ile iliskili degildir. Buna baglh olarak
dizeltilmis son test puanlarinin ortalamalarina bakildiginda 8. sinif “Maddedeki Degisim ve
Enerji” Unitesinin islenmesinde yapisalci 6grenme yaklagimi ile geleneksel 6grenme yaklagimi
arasinda 6grencilerin Fen’e kargi tutum ve algilamalari Gizerine anlamh bir etkisi yoktur.

4.2.5. Uygulama Yapilan Tim Deney ve Kontrol Gruplarinin Ortak Karsilastirilmasi

Cizelge 4.2.5.1.0rtalama,Standart sapma ve t puani

GRUP N X ss se T puani p
Kontrol (1) 77 -1,30 12,59 1,44 -1,752 ,082
Deney (2) 77 2,25 12,52 1,43

Cizelge 4.2.5.1 deki anlamlilik p (iki yonl(i;0.082) degeri > 0.05 oldugundan kontrol ve deney

gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore genel olarak ilkdgretim Fen Bilgisi
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derslerinde uygulama yapilan Unitelerin 6gretiminde égrencilerin Fen’e karsi tutum ve algilarina
yapisalci 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yonteminin etkisi agisindan anlamh bir fark
yoktur. Ancak Cizelge 4.2.5.1 deki ortalamalara gore deney gruplarinin ortalamasi kontrol

gruplarinin ortalamasindan daha fazladir.

Bu sonucun 6n test sonuglarina gore dizeltiimis son testler arasindaki farkin
anlamlihgini saptamak icin ANCOVA sonuglarini gésteren asagidaki sonuglar incelendiginde:

Cizelge 4.2.5.2. On Test Puanlarina Gére Dizeltiimis Son Test Puanlarinin Ortalamalari

GRUP N Duizeltilmemisg Diizeltilmis
X (son test) X (son test)
Kontrol (1) 77 131,14 133,43
Deney (2) 77 141,96 139,68

Cizelge 4.2.5.2 de son testlerin dizeltiimis ortalamalarina bakildiginda; uygulamada
kullanilan Gniteler, uygulanan ydnteme bagli olarak o6grencilerin Fen’e karsi tutum ve
algilamalarinda kontrol grubunun deney grubundan daha olumlu olduklari gérilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in asagidaki tablo incelendiginde;

Cizelge 4.2.4.3. On Test Puanlarina Goére Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruba Gore
ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ontest | 13320,014 1 13320,014 | 104,190 ,000
Grup 1417,226 1 1417,226 11,86 ,001
Hata 19304,298 151 127,843
Toplam 37130,084 153

ANCOVA sonuglarina gére, F ve p puanlarina bakildiginda gruplarin 6n testlerine gore
dizeltiimis son test ortalama puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu bulunmustur
( Fu-151=11,86 , p< 0,05). Bagka bir anlatimla, gruplarin son testteki Fen’e kargi tutum ve
algilarinin daha olumlu olmasi uygulama gruplarinda kullanilan yontem ile iligkilidir. Buna bagl
olarak duzeltilmis son test puanlarinin ortalamalarina bakildiginda genel olarak ilkdgretim Fen
Bilgisi derslerinde uygulama yapilan Unitelerin islenmesinde yapisalci 6grenme yaklagimi
Odrencilerin Fen’e karsi tutum ve algilarini geleneksel 6grenme yaklasimina gére daha olumlu

yonde etkilemektedir.
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BOLUM V

5.1. Sonuglar:

Yapilan arastirmada ilkégretim 1l. kademe Fen Bilgisi dersi 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina
Yolculuk “; 7. sinif > Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk ” ve “ Ya Basing Olmasaydi? ” ; 8. sinif
"Maddedeki Degisim ve Enerji “ tinitelerinin anlatiimasinda “ Yapisalci Ogrenme Yaklagimi “ ve

“

“ Geleneksel Ogrenme Yaklasimi “ nin 6égrencilerin basarilarina ve Fen’e karsi tutum ve
algilamalari Gzerine etkisi karsilastiriimigtir. Yapilan arastirma deneysel bir arastirmadir.
Uygulamalardan sonra testlerden elde edilen verilerin analizinde SPSS istatistik programindaki
t-testi ve ANCOVA analiz ydntemlerinden yararlaniimistir. Bu analiz ydntemlerinin
kullaniimasinin sebebi; gruplarin basarilari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini ve
gruplarin  6n testlerine gore duzeltiimeleriyle homojenliginin saglanarak karsilastirma
yapiimasidir.

Uygulamalarin yapiimasi uzun zaman almistir. Unitelerin uzun olmasi uygulamanin kisa
zamanda bitmesini engellemisgtir.

Arastirmaci uygulamayi gerceklestirirken deney gruplarinda dersin daha zevkli hale
geldigini, daha 6nce derste pasif olan égrencilerin de aktif hale geldigini fark etmistir.

Yapilan istatistik degerlendirmeler ile agsagidaki sonuglar elde edilmigtir:

1. Fen Bilgisi dersi 6. sinif “Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesinin dgretiminde
Yapisalci Ogrenme Yaklasimi ile Geleneksel Ogrenme Yaklasimi arasinda, Yapisalct Ogrenme
Yaklasimi lehine akademik basari ve Fen’e karsi tutum ve algilama agisindan anlamh bir
farklihk s6z konusudur.

2. Fen Bilgisi dersi 7. sinif “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” Unitesinin 6gretiminde
Yapisalci Ogrenme Yaklasimi ile Geleneksel Ogrenme Yaklagimi arasinda, Yapisalci Ogrenme
Yaklasimi lehine akademik basari ve Fen’e karsl tutum ve algilama agisindan anlamh bir
farkhlik s6z konusudur.

3. Fen Bilgisi dersi 7. sinif “Ya Basing Olmasaydi?” (nitesinin 6gretiminde Yapisalci
Ogrenme Yaklasimi ile Geleneksel Ogrenme Yaklagsimi arasinda, Yapisalci Ogrenme Yaklagimi
lehine akademik basari agisindan anlaml bir farklilik s6z konusu olmasina ragmen Fen’e karsi
tutum ve algilamalari arasinda anlaml bir farkllik s6z konusu degildir.

4. Fen Bilgisi dersi 8. sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Gnitesinin 6gretiminde Yapisalci
Ogrenme Yaklasimi ile Geleneksel Ogrenme Yaklagimi arasinda, Yapisalci Ogrenme Yaklagimi
lehine akademik basari agisindan anlaml bir farklilik s6z konusu olmasina ragmen Fen'e kargi
tutum ve algilamalari arasinda anlaml bir farklihk s6z konusu degildir.

5. 7. sinif “Ya Basing Olmasaydi?” Unitesinin uygulamasinda secilen deney ve kontrol

gruplari, 8. sinif “Maddedeki Degisim ve Enerji” Unitesinde degistirilerek ayni 6grencilerle
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calisiimistir. Sonug¢ olarak deney gruplarinin akademik basarinin daha yiksek oldugu
gOrulmastir. Bu sonug bize basarinin 6grencilere degil uygulanan ydnteme bagl oldugunu
gOstermisgtir.

6. “Yapisalci Ogrenme Yaklagimi” égrencilerin motivasyonunu artirmakta, bu da basari

oraninin yukselmesini saglamaktadir.

5.2. Oneriler:

Arastirmada elde edilen bulgular géz éniinde bulundurularak égrencilerin Fen Bilgisi
dersini sevmeleri, derse kargi olumlu tutum ve algi geligtirebilmeleri, basarilarini artirabilmeleri
icin asagidaki dneriler getirilmistir:

1. “Yapisalet Ogrenme Yaklasim” konusunda Fen Bilgisi 6gretmenleri
bilgilendiriimelidir.

2. Ogretmenler (nitelerin islenmesinde konunun bitmesine degil; égrencilerin
dgrenmelerine agirlik vermelidir.

3. ilkogretim Fen Bilgisi derslerinde dgretmen merkezli égretim yaklasimi yerine
dgrenci merkezli 6gretim yaklagimi kullaniimalidir.

4. Unitelerin 6gretilmesine baglanmadan 6énce 6grencilerin hazirbulunusluklari
tespit edilip eksiklikler giderilmelidir. Bodylece 06grencilerin  yeni konulari zihinlerinde
yapilandirmasina yardim edilmelidir.

5. Konularin 6gretiminde gocuklarin mimkin oldugunca birlikte galismalarina ve
sosyal iliskiler kurmalarina olanak verilmelidir.

6. Derste bilgilerin, 6grencilere dogrudan 6gretmen tarafindan aktarilmasi yerine;

kendilerinin yaparak-yasayarak 6grenmelerine imkan saglanmalidir.
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EK 1:

HAZIRBULUNUSLUK TESTLERI



AD- SOYAD:

SINIF- NO:
6. SINIF HAZIR BULUNUSLUK SORULARI
1. Hiicre nedir?
2. Canlilarin ortak 6zellikleri nelerdir?
3. Prokaryot canlilarin 6zelliklerini belirtiniz ve bu canlilara 6rnekler veriniz.
4. Bitkilerin yapraklar1 neden yesildir?
5. Bitkiler nasil beslenir?
6. Bitkileri kag grupta inceleyebiliriz? Bunlar nelerdir?
7. Cigekler ni¢in ¢ok giizel renklerde ve kokulardadir?
8. Hangi yapilarimiz yardimiyla hareket edebiliriz?
9. Gece, uyudugumuz odada bitki bulundurulmasi ni¢in sakincalidir?
10. Her canli fotosentez yapabilir mi? Aciklayiniz.

CEVAPLAR



AD- SOYAD:

SINIF- NO:
7. SINIF HAZIR BULUNUSLUK SORULARI
1. Madde nedir?
2. Maddelerin ortak 6zellikleri nelerdir?
3. Maddelerin ayirt edici 6zellikleri nelerdir?
4. Maddeler hangi 6zelliklerine gore siniflandirilir?
5. Kiitle nedir?
6. Hacim nedir?
7. Maddelerin fiziksel halleri nelerdir? Bu fiziksel hallerin 6zelliklerini ayr1 ayr1 belirtiniz.
8. Fiziksel ve kimyasal 6zellikler nelerdir?
9. Atom nedir? Yapisinda hangi tanecikler vardir?
10. Atomlar nasil art1 (+) ve eksi (-) yiiklii hale gelirler?

CEVAPLAR



7. SINIF HAZIR BULUNUSLUK TESTI

AD-SOYAD :
SINIF- NO :
1. Maddenin ortak 6zellikleri nelerdir ?
2. Maddenin ayirt edici 6zellikleri nelerdir ?
3. Kiitle nedir ?
4. Kiitle ile agirlik arasindaki fark nedir ?
5. Kiitle ile agirlik ayni aragla 6lgiilebilir mi ? Agiklaymniz.
6. Maddelerin fiziksel halleri nelerdir ? Her halin taneciklerinin hareketi hakkinda bilgi veriniz.
7. Kuvvet nedir ?
8. Kuvvet skaler mi yoksa vektdrel bir biiyiiklilk miidiir? Aciklaymiz.
9. Doguya dogru 3N ’luk bir kuvvetin dengeleyici kuvveti asagidakilerden hangisidir?

Kuzey

Bati 44— Bati ¢——
A. | 2N B. IN C. 3N D. 3N

Gliney
10. Asagidaki biiyiikliiklerin karsisina birimlerini yaziniz.

A. Kiitle: B. Agirlik:

C. Kuvvet: D. Is:



AD-SOYAD:
SINIF- NO:

8.SINIF HAZIR BULUNUSLUK SORULARI

1.  Asagidaki terimlerin anlamlarini karsisina yaziniz.
N 70 30 P

2. 17Cl atomunun atom modelini ¢iziniz.

3. Metallerin ve ametalleri 6zellikleri nelerdir? Yaziniz.

4. Fiziksel ve kimyasal degismelerin nasil olustugunu agiklayarak drnekler veriniz.

5. Asagidaki element sembollerinin karsisina anlamlarini yaziniz.

O N Na: o

(O Ferooi

Dogadaki maddelerin birbirlerinden ¢ok farkli olmalarmin sebebi nedir?

Bir atomun kararli olabilmesi i¢in hangi 6zellige sahip olmasi gerekir?

Yanan bir sobanin altin1 ve iistiinii kapatirsak ni¢gin yanmaz?

Periyodik cetvelde ayn1 grupta bulunan elementlerin ortak 6zellikleri nelerdir?

0. X" iyonunun proton sayisini, elektron sayisini, ndtron sayisini, atom numarasini ve
9 kiitle numarasini bulunuz.

= O 0N

CEVAPLAR



EK 2:

FEN BIiLGiSI TUTUM VE ALGILAMA ANKETI



AD-SOYAD:
SINIF- NO:

TK

Kt

Ks

Km

HK

1.Fen Bilgisi dersini ilging ve zevkli buluyorum.

2.Fen Bilgisi dersi yasantimizla ilgili bilgileri 6gretir.

3. Fen Bilgisi dersi zordur.

4.Fen bilgisi dersinde zamanin nasil gectigini anlamiyorum.

5.Fen Bilgisi dersine ¢calismaktan zevk aliyorum.

6.Fen Bilgisi laboratuarlari sikicidir.

7 .Bilimsel problemlere ¢6zim bulmak icin laboratuarda ¢alismaktan zevk alirim.

8.Genellikle Fen dersleri beni dislinmeye ve sorgulamaya sevk eder.

9.Fen Bilgisindeki konularin daha iyi anlagiimasi i¢in laboratuarda g¢alismanin gerekli olduguna
inaniyorum.

10.Laboratuarda gegen saatlerin yararsiz ve bosa gecen saatler oldugunu diastniyorum.

11.Fen Bilgisi konulari hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

12.Fen bilgisi konulari dogal olaylarin daha iyi anlasiimasina yardimci olur.

13.Fen Bilgisinin glnlik yasantida ¢ok énemli bir yeri vardir.

14.Laboratuarda Fen Bilgisi ile ilgili yeni bilgiler 6grendigime inanmiyorum.

15.Bilimin dodasini anlayabilmek igin laboratuarda deney yapmanin gerekli olduguna
inaniyorum.

16.Fen bilimlerinde mantikli disinme ¢ok dnemlidir.

17 .Bilimsel ¢alismalar sonunda doga ile ilgili bir takim gergeklere ulasilir.

18.Fen Bilimleri, en iyi sekilde diger 6grencilerle etkileserek laboratuarda égrenilir.

19.Bilim hakkindaki bilgilerimiz diger 6grencilerle tartisma ve iddialasma ile degisebilir.

20.Fen Bilimlerinde bir olayin yalniz bir dogru agiklamasi vardir.

21. Bilimin esas amaci daha 6nce kesfedilenleri dogrulamak ve ispatlamakiir.

22 .Bilim adamlarinin birbirlerini elestirmesi bilimin ilerlemesini engeller.

23.Fen Bilgisi dersinde deney yapmay ¢ok seviyorum.

24 .fen Bilgisi dersinde 6grendigim bilgileri giinlik yasantimda kullaniyorum.

25.Fen Bilgisi dersi ilgi alanima girmez.

26.Fen Bilgisi dersinden gok korkuyorum.

27 .Fen Bilgisi dersi karmasik ve zordur.

28.Fen Bilimleri teknolojinin gelismesi igin gereklidir.

29.Fen Bilimleri ile ugrasan bilim adamlarinin hayatini merak ediyorum.

30.Fen Bilimlerindeki buluslar insanlar icin cok énemlidir.

31.Fen Bilgisi sinavlari zordur.

32.0gretmenimiz Fen Bilgisi dersinde komik sorular sorar.

33.Fen Bilgisi dersinde yapilan deneyleri cok komik buluyorum.

34.Fen Bilgisi dersinde formiiller cok karmasik, kafa karistiricidir.

35.Fen ve teknoloji ile ilgili belgeseller ilgimi ¢ceker.




EK 3:

BASARI TESTI



6. SINIF SON — TEST SORULARI
AD -SOYAD:
SINIF - NO :
1. Asagidakilerden hangisi hiicre zarinin 6zelliklerinden degildir ?
A. Hiicreye sekil verir. B. Tam gegirgendir.  C. Hiicreyi dis etkilerden korur.
D. Yapisini protein ve yag molekiilleri olusturur.
2. Asagidaki organellerden hangisi hem bitki hem de hayvan hiicresinde bulunmaz ?
A. Koful B. Mitokondri C. Kloroplast D. Ribozom
3. Hiicrenin yapisinda kloroplast bulunmasaydi asagidakilerden hangisi gerceklesmezdi ?
A. Fotosentez olayt  B. Enerji iiretimi  C. Protein sentezi  D. Salgi maddelerinin iiretimi
4. Hiicrede bilyiime ve boliinmeyi yoneten hangisidir ?
A. Lizozom B. Mitokondri C. Cekirdek D. Sitoplazma
5. Asagidakilerden hangisi prokaryot hiicreye sahip degildir ?
A. Mavi — yesil algler B. Bakteriler C. Alyuvarlar D. Agaclar
6. Kas hiicrelerinde asagidaki organellerden hangisinin fazla olmas1 beklenir ?
A.Lizozom  B. Mitokondri  C. Sentrozom D. Koful
7. Asagida verilenlerden hangisi tozlagsmada etkili degildir ?
A. Riizgar  B. Nem C.Su D. Bocekler
8. I.Doku II.Organ III. Hiicre IV.Sistem V. Organizma
Yukaridaki yapilarin kiiglikten biiytige dogru siralanist nasildir ?
A.-II-IV-v-lI  B. O-III-V-I-IV  C. OI-I-I-V-IV  D. II-I-II-IV-V
9. Yap1 ve gorevleri ayni olan dokularin olusturdugu gruba ne denir ?
A.Hiicre  B.Organ C.Organizma  D. Sistem
10. Bitkilerde enine ve boyuna bilyiimeyi saglayan doku asagidakilerden hangisidir ?
A. Siirgen doku  B. Degismez doku C. Koruyucu doku  D. fletim doku
11. Ortii ve salgilama gorevleri hangi hayvansal dokuya aittir ?
A.Kandoku  B. Sinir doku C. Epitel doku D. Kemik doku
12. Besin ve oksijenin hiicrelere taginmasinda gorev alan doku hangisidir ?
A. Yag doku B.Kandoku  C.Kasdoku  D. Sinir doku
13. Doku ile organlarimiz arasindaki biitiinliigii saglayan asagidakilerden hangisidir ?
A. Sinir doku B. Epitel doku C. Kemik doku D. Temel bag dokusu
14. Omurgali hayvanlarin iskeletleri, gelisimlerinin baslangic evresinde hangi dokuya sahiptir ?
A. Kemik doku B. Epitel doku C.Kasdoku  D. Kikirdak doku
15. L Derinin altinda ve i¢ organlarin ¢evresinde bulunur.
II. Viicudu dis etkilerden korumaya yardim eder.
Yukarida verilen bilgiler hangi doku i¢in dogrudur ?

A. Yag doku B. Kikirdak doku C. Sinir doku D. Kan doku
16. Bitkinin gdvdesinden ayni uzunluk ve kalinlikta ¢ikan kok ¢esidi agagidakilerden hangisidir ?
A. Sagak kok  B. Kazik kok C. Depo kok D. Tutunucu kdk
17. Asagidakilerden hangisi hem kazik hem de depo kdke sahip bir bitkidir ?
A. Sogan B. Biber C. Fasulye D. Havug
18. Bitkilerde yalnizca besinlerin taginmasini saglayan 6zel borulara ne denir ?
A. Odun boru B. Soymuk boru  C. Mantar doku D. Epidermis

19. L Karbondioksit II. Oksijen III. Su
Fotosentez olay1 sirasinda yukaridakilerden hangisi kullanilarak glikoz iiretilir ?
A. Yalniz I B. Yalniz IT C.lvell D.Ivelll
20. Polen nedir ?
A. Yaprak cesidi B. Disi tireme hiicresi ~ C. Yumurta D. Erkek iireme hiicresi
21. Asagidakilerden hangisi egrelti otu ve kara yosununun ortak 6zelligi degildir ?
A. Klorofil tagima B. Ciceksiz olma C. Sporla ¢ogalma D. Iletim borusu bulundurma
22. Asagidaki organellerden hangisini tastyan hiicre fotosentez yapamaz ?
A. Mitokondri B. Sentrozom C. Kloroplast D. Ribozom
23. Dollenmis yumurta geliserek asagidakilerden hangisini olusturur ?
A. Cigek B. Embriyo C. Tohum D. Meyve
24. Cigegin disinda bulunan, genellikle yesil olan kisma verilen ad nedir ?
A. Tag yaprak B. Erkek organ C. Canak yaprak D. Disi organ
25. Asagidakilerden hangisinin artig1 bitkilerde terlemeyi artirmaz ?
A. Sicaklik B. Yaprak yiizeyi C. Nem D. Stoma sayi1st



7. SINIF SON-TEST SORULARI

AD- SOYAD:
SINIF- NO:
1. Asagidakilerden hangisi gazlar i¢in dogru degildir?
A. Belirli sekil ve hacimleri yoktur. B. Bulunduklar1 kab1 tamamen doldururlar.
C. Sikistirilamazlar. D. Molekiilleri serbest hareket eder.
2. Asagidaki olaylardan hangisi kimyasal degisme degildir?
A. Siitlin ekgimesi B. Odunun yanmasi C. Besinlerin ¢iiriimesi D. Suyun donmasi

3. Asagidakilerden hangisi karigimlarin ortak 6zelligidir ?

A. Elektrik akimimni iletme  B. Ayni cins atomlardan olusma C. Homojen yapida olma D. Fiziksel
yollarla ayrilma
4. Petrolden , benzin ve mazot elde etmek i¢in kullanilan yontem asagidakilerden hangisidir ?

A. Ayrimsal damitma  B. Eleme C. Siizme D. Coziiniirliik farkindan yararlanma
5. Asagidakilerden hangisi bilesik degildir ?

A. Demir B. Karbondioksit C. Siilfiirik asit D. Su
6. Asagidakilerden hangisi saf madde degildir ?

A. Bakir B. Tuzlu su C. Su D. Amonyak
7. Asagidakilerden hangisi homojen karigimdir ?

A. Seker — su B. Kum - su C. Naftalin — su D. Piring — un

8. Asagidaki maddelerden hangisinin erime ve kaynama noktasi sabittir ?
A. Alkol B. Tuzlu su C. Sekerli su D. Zeytin yagli su
9. Asagidakilerden hangisi fiziksel degismeye 6rnektir ?
A. Tuzun suda erimesi ~ B. Odunun yanmast C. Solunum D. Sekerin yanmasi
10. Asagidakilerden hangisi ¢ozelti degildir ?
A.Sekerlisu B.Kumlusu C.Hava D.Lehim
11. Karbondioksit, asagidaki madde gruplarindan hangisine girer ?
A. Element B. Karigim  C. Bilesik D. Alagim
12. I. Proton sayis1 II. Elektron sayis1 III. N6tron sayis1
Notr bir atomda atom numarasi, yukaridakilerden hangilerine esittir ?
A. Yalmiz I B.Ivell C.Ivelll D. 1, I ve III
13. Kiitle numarast 27 olan X* iyonunda 10 elektron bulunmaktadir. X atomunun nétron sayisi kagtir ?
A. 14 B. 15 C.17 D. 37
14. oX Y™, 2t iyonlarinin hangilerinin elektron sayilari esittir ?
A XveY B.XveZ C. YveZ D.X,YveZ
15. Asagidakilerden hangisi metallere ait bir dzelliktir ?
A. Isiy1 iletmeme B. Mat renkte olma C. Bilesik olustururken elektron alma D. Tel ve levha
haline gelebilme
16. Asagidakilerden hangisi 1s1 ve elektrigi iletmez ?
A. Demir B. Cinko C. Kiikiirt D. Aliiminyum
17.  ;Cl atomunun, periyot ve grup numarasi asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir ?
A. 2. periyot 1A grubu  B. 3. periyot 2A grubu  C. 4. periyot 1A grubu D. 3. periyot 7A grubu
18. Periyodik cetvelde 3. periyot 2. grupta yer alan bir element atomunun proton sayisi nedir ?
A.6 B.8 C.12 D. 15
19. Periyodik cetvelle ilgili olarak asagidaki verilen bilgilerden hangisi yanlistir ?
A. Soldan saga dogru gidildikge atom numarasi bilyiir ~ B. Soldan saga gidildik¢e metalik 6zellik azalir
C. Her periyot bir metalle baslar, bir soy gaz ile biter D. Yukaridan asagrya dogru gidildikge atom ¢apr kiigiiliir
20. Asagidakilerden hangisi soy gaz degildir ?
A. Argon  B.Helyum C. Oksijen D.Radon
21. Kiitle numarasi 58, ndtron sayist 31 olan nétr bir atomun elektron saysist kagtir ?

A. 18 B. 19 C.27 D. 39

22. 16 proton ve 18 elektron bulunduran bir iyonun degerligi, asagidakilerden hangisidir ?
A.+2 B. +1 C.-1 D. -2

23. Bir elementin izotop atomlari ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir ?
A. Atom numaralar1 aynidir. B. Proton sayilar1 aynidir C. Nétron sayilar1 aynidir.

D. Notr halde iken proton ve elektron sayilart aynidir.

24. Asagidakilerden hangisi ametallerin 6zelliklerinden degildir ?

A.Matolma  B. Ist ve elektrigi iletmeme  C. Bilesik olustururken elektron verme

D. Birbirleriyle bilesik olusturma
25. Asagida, periyodik cetvele iligkin bilgilerden hangileri dogrudur ?

L. 16 grup, 7 periyottan olusmustur. II. 18 siitun, 7 siradan olugsmusgtur II1. 4, 5 ve 6. periyotlarda esit sayida

element vardir

A. Yalmiz I B.Ivell C.Ivelll D. I, I ve III



7. SINIF SON-TEST SORULARI

Ad- Soyad:
Simif-No:

1. BASING NEAIT? ..oiiiiiiiiieeie ettt ettt ettt e et e e et e e tbe e aa e as e saebe e s e enbeesseens e sseessaseeseenseenreenreenns
2. Ni¢in yumusak karda yiiriirken genis tabanli ayakkab1
3. Deniz yada gélde su basinci neye gore degisir?
A. derinlik — 6zkiitle B.sicaklik —derinlik ~ C. Renk — 6zkiitle =~ D. Uzaklik — sicaklik
4. Icindeki havanm bosaltildigi meyve suyu kutusunun ice dogru cekilip ¢okmesi neyi gosterir?
A.kuvvet B. Etki — tepki C. Acik hava basincini  D. Stv1 basinct
5. Atmosfer basinct yerden yiikseldikge nasil deZISIr?........ccovceririeiererieiiiee et
6. Hangisi basing dlgmez ?
A. Barometre B. Dinamometre C. Manometre  D. Altimetre
7. Bilesik kaplardaki karigsmayan sivilarin konumlari nasildir ?
8. Sehir su sebekelerinde basincin rolii nedir?
9. Pascal yasasi
DEAII? bbbttt

10. Hangisi Pascal yasasina gore calisir?
A. Lavabo pompasi B. Ucan balonlar  C. Hidrolik fren sistemi ~ D. Dinamometre
11. Kan basinci
IEOAII? ettt etk ek a et h et be ket n ettt e neaen

18. Tabana uygulanan basinci en fazla olan hangisidir?
A Y B L c A Y

19. Dalgiglar neden 6zel giysiler giyer?



21. Baraj gollerinde, baraj setinin dibe dogru kalinlasarak yapilmasinin nedeni nedir?

22. Futbol oynarken giyilen gramponlarin altinda nigin timsekler
DUIUIUI?. ...ttt sttt ea et

25. Barometredeki civa yiiksekligi;
I. Civanin 6z kiitlesi
II. Havanin sicaklig1
III. Barometrenin bulundugu yerin denizden yiiksekligi  niteliklerinden hangisine baglidir?
A. LI B. LIII C. 1L, 11T D.LIL 1II

F"“ 26. Agik hava basinci Py = 76 cm-civa oldugu yerde X gazinin basinci sekildeki manometrede dlgiiliiyor. X
gazinin basinct kag cm-civa olur? (h=6 cm)

L T h £
W] AL82 B.76 C.70 D. 64

27. Serum sisesi nigin yiiksek bir yere asilir?




8. SINIF SON-TEST SORULARI

AD-SOYAD:
SINIF- NO:

1.Bir kimyasal tepkimede asagidakilerden hangisi korunmaz?
A. kiitle B. Molekiil sayis1 C. Atom sayilar1 D. Atom cinsleri
2. L. Suyun buharlagmast II. Kmiiriin yanmasi1 III. Buzun erimesi
Yukaridaki olaylardan hangileri endotermiktir ? A. yalnizI B.IveIl C. Ivelll D. I,1I ve III
3.7 gram Fe (demir) elementiyle 3 gram O (oksijen) elementi tepkimeye girince 10 gram Fe,O; ( demir (III) oksit)
bilesigi olusur. Buna gére asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. 14 gr Fe ile 6 gr O elementi tepkimeye girince 20 gr Fe,O5 olusur.
B. 7 gr Feile 5 gr O tepkimeye girince 12 gr  Fe,O; olusur
C. 21 grFeile 9 gr O tepkimeye girince 6 gr O artar.  D. 10 gr Fe ile 15 gr O tepkimeye girince 5 gr O artar
4. Kimyasal formiilii Hg;(PO,),olan bilesikte kag tane oksijen atomu vardir?

A)2 B)3 C) 4 D)8

5. CaCOj; +1s1 > CaO + CO, tepkimesi igin;

I. Ekzotermiktir II. kimyasal olaydir. III.LElde edilen CaO ve CO, miktarlar1 aynidir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)Yalniz 1 B) Yalniz 11 C)Ivelll D)II ve IIT

6. Asagidakilerden hangisi birlesme (sentez) tepkimesidir?

A) CaCO; ~--mmmmmmemmmev > Ca0 + CO, B) NaOH + HCI >NaCI + H,0
C)2 HyO------mmmmmmmmeeee- >2H,+0, D)CO+ 120, > CO,

7. C;H;,COOH + 5 Oy ------mmmmmmmmeee >X CO,+4H,0

Yukaridaki kimyasal tepkime denklestirildiginde CO, nin katsayis1 X ne olmalidir?

A2 B)3 0O)4 D)5

8. Asagidakilerden hangisi bir sivinin baz oldugunu kesin olarak belirtir?

A) Cozliniirken iyonlarina ayrigsmast B) Elektrik akimini iletmesi C) Kirmizi turnusol kagidint maviye ¢evirmesi
D)Tadinin eksi olmasi.

9. 1. Portakal suyu II. Sabunlu su III. Tuzlu su

Yukaridakilerden hangileri kirmizi turnusol kagidini maviye gevirir ?

A. YalmzI B.YalmzIl C.Ivelll D.Ilvell

10. Etiketleri kaybolmus ii¢ ayr1 kapta KOH (baz), H,SO, (asit) ve NaCl (tuz) ¢ozeltilerinin oldugu bilinmektedir.

Kaplardan I. Sindeki ¢ozelti, kirmizi turnusol kagidini1 maviye ceviriyor. Diger iki kaptaki
c¢ozeltilere asagidakilerden hangisi yapilirsa ¢ozeltiler dogru etiketlenir?

A. II. Kaba kirmizi turnusol kagid1 batirmak B. III. Kaba az miktarda NaCl eklemek

C. III. Kaba kirmiz: turnusol kagidi batirmak D. II. Kaba mavi turnusol kagidi batirmak

I I I

11. L. pH degeri 0 ile 7 arasindaki maddeler asittir. II. pH degeri kiiciildiikge asitlik kuvveti azalir.
III. pH degeri 7 ile 14 arasindaki maddeler bazdir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A.yalmzl B.Ivell C.Ivelll D.I IIvelll
12. Asagidakilerden hangisi metalden yapilmus bir kap igerisinde saklanabilir? A. NH; B. HCI C. H,SO, D. H;PO,
13. Esit hacimlerdeki HC1 ve NaOH ¢ozeltileri karistiriliyor. Bu karisim i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur ?
A. Elektrik akimini iletir. B. Mavi turnusol kagidint kirmiziya doniistiiriir. C. Bazik 6zellik gosterir.
D. Metallerle reaksiyon verir.
14. Asagidakilerden hangisi baz 6zelligi gosterir ? A. Limon suyu B. Elmasuyu  C. Amonyak  D. Sirke
15. Asagidaki tepkimeler gergeklestiginde hangisinde tuz elde edilmez ?

A. NaOH+H,SO4 > B. NH; + HCl - > C.2 HCl+ Mg(OH), -------------- >
D. NaCl + H,SOy4 >
16. Asagidaki tepkimelerden hangisi digerlerinden farklidir ?
A.Fe+ S ---mmemmeme >FeS B. 2 Na+ Cl, —-------mmmmmmme- >2NaCl C.CO + % Oy -----=mmmmmmeeee >CO,
D. CaCOj ------===mmmmmmmmmm > CaO + CO,

17. Endotermik bir tepkime igin ;

I. Tepkime gerceklesirken 1s1 agiga ¢ikar. II. Tepkime sonucu ortamin sicakligr artar. III. Tepkime sonucu ortamin
sicaklig1 azalir. Yargilarindan hangileri dogrudur ?

A.yalmzl  B. Yalmz III C.llvelll D.IL1Ivelll
18. Asagidakilerden hangileri aralarinda kovalent bag olusturmaz ?
A. H-H B. Na-Na C. C-C D.N-N
19. KOH c¢ozeltisi ile ilgili; 1. Elektrik akimim iletir. II. Icine Zn pargalar atilirsa H, gaz1 agiga cikar. II1. [OH]
iyonu igerir. Yargilarindan hangisi dogrudur ? A. Yalnmizl B.Ivell C.Ivelll D. L 1Ivelll
20. 3 X + 8 HNOj ------mmmmmee- >3 CO, + 10 H,O +8 NO denkleminde X asagidakilerden hangisidir?

A.CCH B.CH; C.CH, D. C;Hy
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