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OzZET

YAPILANDIRMACILIK KURAMINA DAYALI OLARAK HAZIRLANAN AKTIF OGRETIM
YONTEMLERININ AKAN ELEKTRIK KONUSUNDA OGRENCILERIN FEN BASARI VE
TUTUMLARINA ETKISI

Nuray SENGUL

Bu calismada, yapilandirmaci 6gretim yaklagimina uygun olarak hazirlanan dersler
yardimiyla ilkégretim 6. sinif Fen Bilgisi Dersi “Yasamimizi Ydnlendiren Elektrik” {nitesindeki
“Akan Elektrik” konusunun 6grencilerin akademik basarisini ve tutumunu olumlu yénde etkileyip
etkilemedigi arastiriimistir.

Arastirmada:

1. Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimina gére egitim géren
6grencilerin fen basarilari ve fene olan tutumlari karsilastiriimistir.

2. Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi incelenmistir.

Arastirmanin érnekleminin belirlenmesi kolay ulasilabilir durum &rneklemesi yéntemi ile
yapiimistir. Kolay ulasilabilir durum érneklemesi yapilarak arastirmacinin gérev yaptigi Manisa il
merkezinde bulunan Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim okulu 6. siniflarindan 6-A ve 6-B
siniflari galismamizin &rneklemini olusturmaktadir. Arastirmaya 6-A sinifindan 34, 6- B
sinifindan 34 &grenci olmak Uzere toplam 68 &6grenci katiimistir. 6-A ve 6-B siniflarindan
rastlantisal olarak secilen 6-A sinifi kontrol, 6-B sinifi deney grubudur.

Galismada “ Yasamimizi Yonlendiren Elektrik” Gnitesinin “Akan Elektrik” konusu ele
alinmistir. Akan elektrik konusunda soyut kavramlarin ¢ok fazla olmasindan dolayi égrencilerin
O6grenmekte zorlandiklari bir konudur. Bu nedenle derslerin islenmesinde isbirlikli 6gretim
yontemi ve aktif 6grenme ydntem ve teknikleri kullaniimistir. Dersler deneylerin yapilmasi ve
deney sonugclarinin tartigilarak &égrencilerin  bilgiyi kendilerinin yapilandirmalari slregleriyle
islenmistir.

Uygulama déncesinde ve sonrasinda “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik” Gnitesinin “Akan
Elektrik” konusunun hedef davranislari dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulan bilgi
basari testi deney ve kontrol grubunda bulunan &gdrencilere 6n test ve son test olarak
uygulanmistir.  Akinoglu (2001) tarafindan olusturulan tutum o&lgedi de Ogrencilerin
tutumlarindaki degismenin ortaya gikarilmasi igin 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

Bu arastirmada elde edilen verilere dayanilarak ortaya konulan sonuglar sunlardir:
¢ Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimi arasinda égrencilerin
akademik basarisi ve fene, fen bilgisi dersine olan tutumlari agisindan yapilandirmaci
Ogretim yaklasimi lehine anlamli bir farklilik vardir.
e Yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayal olarak hazirlanan derslerde 6grencilerin
cinsiyeti ile akademik basari ve tutumlarinda anlamli bir farkhhk vardir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6neriler getiriimistir. Yapilan arastirmanin bugline
kadar yapilan arastirmalara katki saglamis olmasi ve bundan sonra yapilacak arastirmalara i1sik
tutmasi umulmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Aktif Ogrenme, Elektrik, Fen Ogretimi, Geleneksel Ogretim
Yéntemi, Ogrenme, Tutum, Yapilandirmaci Yaklasim.



ABSTRACT

EFFECT OF ACTIVE TEACHING METHODS BASED ON CONSTRUCTIVIST
THEORY ON STUDENTS’ SCIENCE ACHIEVEMENT AND ATTITUDE ABOUT FLOWING
ELECTRICITY UNIT

Nuray SENGUL

This study was designed to improve the academic success and attitude of the 6th
grade students of a primary school; in “Flowing Electricity” subject of the “Electricity Guiding our
Life” unit by considering constructivist way of teaching.

In this research;

1. The success in science and the attitude towards the science of students were
compared in relation with structural teaching approach and traditional teaching
approach.

2. The affects of sexuality of the students to the academic success and attitude were
analyzed
The sample of this study, determined by using purposeful sampling method, was

composed of the students from 6-A and 6-B classeses out of 6th grade at Manisa Tarzani
Ahmet Bedevi Primary school in Manisa city center. There were 34 students from 6-A and 34
students from 6-B in total 68 students. The 34 students selected randomly from 6-A were the
control group and 6-B ‘s students were the experiment group.

“Flowing Electricity” subject of the “Electricity Guiding our Life” unit was considered in
the study. In this subject, students have difficulties to understand many concepts. There fore,
during the lessons, collaborative teaching methods and active learning method and techniques
were used. The lessons were planned in the light of doing experiments and disscussing the
results of those experiments.

Before and after the research, a knowledge-success test in relation to the subject of
“Flowing Electricity” subject of the “Electricity Guiding our Life” unit was applied both to the
experiment group and control group as first and last test. in addition, the attitude scale made by
Akinoglu (2001) was applied as the first and last test to measure the change in the attitudes of
students, too.

The results according to the data of that research are shown below:

- There is a meaningful difference between constructivist teaching approach and
traditional teaching approach in favor of constructivist teaching approach when
students’ academic success and their attitude towards science and science lectures are
observed.

- There is a slight difference in favor of constructivist teaching approach as students’
academic success and their attitudes and their sexuality are observed.

With the results occurred, there some proposals were developed. It is believed that this

research will contribute to the other researches made before and it will light to the way for
further researches.

KEY WORDS: Active Learning, Electricity, Science Education, Traditional Teaching
Method, Learning, Attitude, Constructivist Teaching
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BOLUM 1

1. GiRiS

insanoglu dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesim halindedir. Cevresinde gelisen
olaylari algilamaya calisir bdylece nesnelerle girdidi iliskilere anlamlar yiklemeye baslar. Birey
zaman igerisinde edindigi deneyim ve anlama gucU ile gevresi hakkinda fikirler olusturur. Bu
edindigi fikirleri gereksinimlerini karsilamak, hayat standartlarini daha yukari gekebilmek ve
gelecegine daha gtizel bir yon verebilmek igin kullanma egilimindedir.

Dinyada bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler toplumlar etkileyerek bu
degisim igine girmeye zorlamaktadir. Her alanda yasanan bu gelisim toplumlari nitelikli insan
yetistirme ¢abasi igine sokmakta ve buna paralel olarak yetistirecekleri insan modelini belirleyen
egitim politikalarina yansimaktadir. Ginimuizde egitim slrecinden gegen insanlarin bir yandan
cevrelerinde hizla olusan degismelere uyum saglamalari, diger yandan gevrelerinde istenilen
yénde degisme saglayacak yeterlilikte yetismeleri beklenmektedir.

Bu islevleri etkin olarak yerine getirebilmesi igin egitim sisteminin diger toplumsal
kurumlardan daha hizli bir degisme ve vyenilik iginde olmasi gerekmektedir. iginde
bulundugumuz yuzyilda bireylerin icinde bulunduklari topluma uyum saglayabilmeleri igin,
problem ¢b6zme, elestirel disinme, yaratici dislinme, karar verme, isbirligi yapma gibi
becerilere sahip olmalari gerekmektedir

Bu gercekler, cesitli llkelerde uygulanan egitim programlarinda ya kokli degisikliklerin
yapilmasina ya da dizeltiimesini kaginilmaz hale getirmistir. Sadece ders kitaplarinda var olan
bilgiyi ve onun aktaricisi konumundaki &gretmeni merkez alan egitim yaklasimlari yerine;
O6grenciyi merkeze alan egitim anlayislari hakim olmaya baglamistir.

Egitimde bireylere kazandiriimasi beklenen amaglar egitim programlarinin en ise vuruk
6gesi olan 6drenme — dgretme siireci yoluyla davranisa déniistirilmektedir. Ogrenme-6gretme
sUrecinin nasil ydrGtilmesi gerektidi bugin egitim bilimcilerin ugrasi haline gelmistir. Yapilan
bircok arastirma 6grenme — 6gretme slrecinin nasil yUrGtiimesi gerektigi konusunda yol
gosterici olmus ve uygulayicilara fikir vermistir (Demirel,1996).

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim uygulamalarinda farklagsmalar yasanmig
ve 6gretmenin etkin rol oynadigi davranisgilik kuramindan yapilandirmacilik kuramina gegis
yasanmistir. Bu gegise paralel olarak 2004—2005 egitim 6gretim yilinda pilot olarak uygulanan



ilkdgretimin birinci kademesini kapsayan 6gretim programi yapilandirmaci kurama dayali olarak
hazirlanmig ve 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir.

Turkiye’'deki hizli nifus artisi ve kdyden kentlere go¢ nedeniyle nifusun Ulke genelinde
dengesiz dagihmi egitimde nicelikten nitelige gegisi blylk 6lgiide engellemistir. Son yillarda
yapilan program degisiklikleri bu acigi kapatabilmesi agisindan énemli bir gelisme olarak
karsimiza ¢cikmasina ragmen egitime aktarilan butgenin arttirilmasi 6gretmenlere hizmet igi

faaliyetlerle yeni 6gretim yontemleri bakimindan yetistiriimesi gerekmektedir(Gltekin,2004).

Geleneksel &gretim  ybntemlerinin - hdkim oldugu Ogdretmen merkezli egitim
uygulamalarinda 6grencilere dusen gérev kendisine verilen bilgileri 6grenmek, 6gretmenin
gbrevi ise bu bilgileri dogrudan égrencilere kazandirmaktir. Bununla birlikte 6grenci merkezli
egitim yaklasiminda 6gretmen ve 6égrencinin roli daha ¢cagdas 6grenme teorileri kapsaminda
tanimlanmaktadir. Ogrenci, 6grenme siirecinde, yeni bilgileri zihninde yapilandirirken, &nceki
bilgilerini gézden gegirir; konu hakkinda neyi bilip neyi bilmedigini belirler; yeni bilgiler kazanma
asamasinda goézlem, deney, uygulama, arastirma ve inceleme gibi &gretim etkinliklerini
kullanarak 6grenmesini stirekli olarak yapilandirir. Bu siregte 6gretmen, ders ile ilgili kaynaklara
ulasabilmesi icin égrencilere rehberlik eder.

Yapilandirmaci yaklasim, bugin geleneksel egitim ve 6gdretimin yaygin ve yogun bir
sekilde etkilendigi davranissal yaklasima bir tepki olarak dastnUlebilir. Davranisgi yaklagimin
kurucusu olarak bilinen John, B. Watson, 6drenmeyi etkiye karsi davranislardaki izlenebilir ve
Olgulebilir tepki olarak tanimlar. Davranissal yaklasim, &grenmeleri mekaniksel olarak
gormUstlir. Bu anlamda Ulkemizdeki pek ¢ok egitimci davranigsal psikoloji yaklagiminin sinif
icinde uygulanmasini savunmus, egitimi bireyde istendik yonde davranis degisikligi olusturmak
olarak tanimlanmistir. Bu mekaniksel tanim yogun olarak lkemizdeki okullara da kullaniimakta
ve Ogretmenler ise dogal olarak gerek egitimleri ve gerekse de etkilesim sonucunda egitimi; bu
sekilde goériip ona gbére 6grenme ortamlari hazirlamaktadir (Giveli ve Glveli,2004,s.2249).

Ogretmen merkezli bir egitim yerine 6drenci merkezli bir egitimle daha basaril
olunacaginin vurgulandigi yapilandirmaci yaklasim son yillarda fen 6gretiminde uygulanmasi
gereken en gecerli metot olarak goérinmektedir (Kdseoglu, Kavak, 2001).Yapilandirmaci
Ogretim yaklasimi 20.yy’ da egitim sistemi igindeki yerini almaya baslamis; Piaget, Vygotsky,
Ausubel, Bruner, Von Glasersfeld ve son dénemlerde de John Dewey ile gelisimini stirdirmeye
devam etmistir.



Gundmuizde yapilandirmacilik, birgok uygulama igin kapsamlh bir kavramsal cergeve
olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi kurami olarak bilinen yapilandirmacilik, son
zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, psikolojiye ve aile terapisine kadar
bircok alanda kullaniimaya baslanmistir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz,
bilginin yapilandiriimasi slreglerinin nasil stregler oldugu ve bu slreglerin nelerden etkilendigi
gibi konularla ilgilenmekte ve duslnceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir
(Agikgdz, 2004).

Yapilandirmaci yaklagim bir 6gretim yaklagimi degildir ($ahin, 2001, s.465,
alinti:Airasiar ve Walsh, 1997 ), bir bilgi ve 6grenme yaklasimidir (Sahin,2001, s.465,
alinti:Glasersfeld, 1993). Bu nedenle de bilme, bilen, bilinen, bilgi ve bilgiyi yapilandirma sireci
ile ilgili bircok kavrami icermektedir. Yapilandirmaci yaklasima gére bilgi, 6grenen tarafindan
yapilandirilarak, kendi 6zsel yapisina alinmaktadir. Birey bilgiyi yapilandirirken ve gevresinde
yer alan olaylari yorumlarken deneyimlerini de yapilandirma ihtiyaci hissetmektedir (Agikgbz,
2002, s.60-61). Ogrenme, bilginin pasif bir bigimde alinmasi degil; 63renenin kavramlarini
surekli olarak yapilandirdigi ve tekrar yapilandirdigi etkin bir siregtir (Tynjala,1999).

Bu strecte bireyler zihinlerinde, bilgi ile ilgili anlam olusturmaya ve olusturduklari anlami
kendilerine mal etmeye calisirlar. Ogrenmeyi kendilerine sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde
yapilandirdiklari bigimi ile olustururlar (Yasar, 1998). Buna gore, birey, pasif kalarak higbir gaba
gb6stermeksizin yapilandirmaci 6grendirmeyi gerceklestiremez. Yapilandirmaci égrenme bireye
06zgl bir bigcimde olusur. Bu olusumda; bireyin 6n &grenmeleri, énceden nasil bir sema
gelistirdigi, bulundugu sosyal ve fiziksel gevre ve bunlarin nasil etkilesime girdigi dnemli
etkenlerdir. Bireyler arasinda birtakim benzerlikler olsa da her birey ayri bir dinya olarak
dislnildaginde, bilgileri anlamlandirmalari farklilik gésterir. Egitimde amag, bu dinyalar
birbirinin kopyasi haline getirmek degil, kendi olusumlarini gergeklestirmelerine yardim etmek

olmahdir.

Her bireyin edindikleri deneyimlerden ulastiklar sonuglar farklidir. Bu sonuglar birbirine
benzer olabilir ancak ayni olduklarini séylemek dogru degildir. Fikirlerin, anlamlarin ve bilgilerin
paylasimi, elmali pastanin paylasimina benzetilebilir; hic kimse bir digerinin aldigi lezzeti
alamaz ancak, pasta ile ilgili ortak bir lezzeti paylasabilir. (TUrnOkIG ve
Yesildere,2004,alinti:Steffe ve ark., 1996,s.40).



Egitim-6gretim calismalarinin yapilandirmaci yaklagimla sirdirilmesi, 6grencilerin
bilgiyi nasil 6grendikleri, zihinlerine nasil yerlestirdikleri konusunda, 6gretmenlerin bilgi sahibi
olmalarina ve derslerini buna yodnelik etkinlikler cercevesinde planlamalarina olanak
saglamaktadir. Bu sonuca bagl olarak ta édrencilerin fen derslerine yénelik ilgi ve tutumlarinin
da gelismesi beklenmektedir.

Ogrencilerin gerek fen bilgisi derslerine gerekse diger derslere ydnelik olumsuz tutum
gelistirmelerinin  nedeni, daha c¢ok okullarda verilen geleneksel anlayistaki egitime
dayanmaktadir. Bu anlayisa uygun olarak gergeklestirilen egitim ve &gretim calismalari,
Ogrencilerin fen bilgisi ve diger derslerden uzaklasmalarina sebep olmaktadir. Ancak
yapilandirmaci yaklagim, &grencilerin bilgiyi, geleneksel O6gretimde oldugu gibi ezbere
almamasi, kendisinin yapilandirmasi ve yorumlamasinin gerekliligi Gzerinde durmaktadir.

Yapilandirmaci 6gretim yaklagimina goére surddrllen bir derste, 6gretmen derse katilimi
artirmak icin 6grencilere yardimci olmali, zihinlerindeki bilgileri yeni bilgilerle birlestirmelerini
sadlamalidir. Ogretmen, dgrenciye rehberlik ederek yol géstermeli, onu cesaretlendirmeli,
elestirel diisinmeye tesvik etmeli ve 6grencinin analiz-sentez yapabilme yetenegdi kazanmasini
saglamahdir (Sahin, 2001, s.465).

Ogrencilerin  derse aktif katliminin saglanabilmesi ve yapilandirmaci 8gretim
yaklagimina goére derslerin sirdirllebilmesi igin sinifta mimkin oldugunca tartisma ortami
hazirlanmali ve &égrencilerin iletisim becerilerini arttirmalarina olanak saglanmalidir. Béylece
dislinecek, arastirma yapacak ve bilgiyi zihninde yapilandiracaktir (Cepni ve arkadaslari, 2001,
s.184).

Yasar'in bir arastirmasinda da yapilandirmaci égretim yaklasiminin geleneksel égretim
yaklasimina goére artilarinin oldugu sonucuna varilmistir. Buna goére; yapilandirmaci 6gretim
yaklagimina gore ders isleyen bir 6gretmenin sinifindaki dgrencilerin birbirleriyle daha ¢ok
etkilesimde bulunduklari, daha aktif olduklari, isbirlikli 6grenme yaklasimiyla ¢alistiklari ve
Ogrencilerin problem ¢ézme yeteneklerinin arttigi gértlmustir ( Turgut, 2001, s.2).

Ogrencilerin derse olan ilgisinin ve basarisinin artmasi, okulu sevmesi gibi bircok
etkenin olusturulabilmesi igin egitim dgretim sistemimizde geleneksel &gretim yaklagsimindan
uzaklasiimali, farkh yaklasimlar ve uygulamalar denenmelidir. Bu gline kadar yapilan ¢alismalar
g6z o6nune alindiginda yapilandirmaci yaklasim kullanilarak gerceklestirilen egitim-6gretim
calismalarinin olumlu yénde bir etkiye sahip oldugu gértlmektedir.



Geleneksel anlayis dogrultusunda gergeklestirilen bilgi yukleyici ve ezbere ydéneltici
egitimin, bireylerin gelisimi agisindan yeterli dizeyde etkiyi saglayamadigi aciktir. Ancak
yapilandirmaci yaklasima gore dizenlenen derslerde 6grenciler, sahip olduklari bilgileri daha
rahat bir ortamda ifade edecekler ve sosyal gelisimleri agisindan da yeterli dizeye ulasmig
olacaklardir. Yapilan bu c¢alisma ile 6grencilerin anlamakta zorlandiklari soyut kavramlarin
bulundugu akan elektrik konusu yapilandirmaci kuram cergevesinde égrencilerin konulari aktif
bir sekilde 6grenmelerini saglayacak yontem ve teknikler ile iglenerek 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmalarina ve tutumlarina etkisi arastiriimigtir. Bu sayede akan elekirik konusunun

islenmesinde ne tir yontem ve tekniklere yer verilebilecegi belirlenmistir.
1.1. Problem Durumu

Milli  Egitim  Bakanhgrnin  egitimde yapilandirmaci 63renme uygulamalarini
yayginlastirma cabasi i¢cinde oldugu gérilmektedir. Bu ¢abalara da ilkdgretimden baglanmistir.
Yapilandirmaci kurama dayali taslak ilkégretim programlari hazirlanmis ve 2004—-2005 6gretim
yihinda pilot uygulamasi yapilmis, 2005-2006 6gretim yilinda ilkégretimin birinci kademesine
uygulanmaya baslamistir. Ders kitaplari yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanmistir. Yine her
okulda en az bir bilgi teknolojisi sinifi olusturulmasi planlanmakta ve bu plan uygulanmaya
¢alisiimaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme 6zinde 6drenci merkezli olmasina karsin, gercekte 6gretmene
daha fazla sorumluluk ve goérev ylklemektedir. Ancak, MEB'’in yapilandirmaci 6drenmenin
egitim sisteminde uygulanmasinda 6gretmenlere ydnelik uygulamalarina heniiz yeterince yer
vermedigi gérulmektedir. Oysa uygulamalarin basarili olmasinda &gretmen kritik bir 6neme
sahiptir.

Ulkemizde okullarda verilen egitime sdyle bir bakildiginda 6gretmen merkezli bir egitim
anlayisinin yaygin oldugu gérilmektedir. Bu durum &grencilerin birgok ydnden gelisiminin
Ondne bir duvar olarak 6rilmekte ve bu durum da &6grenci icin gelecekte asiimasi zor
problemlere déntsmektedir.

ikdgretimden baslayarak Universite egitimine kadar ogretmen merkezli olarak
sUrdurllen geleneksel anlayista, 6grencilerin gorevi 6gretmen tarafindan sunulan bilgiyi
ezberlemek ve sinavlarda bunlari hatirlamalarini saglamaktir. Hi¢ slphesiz ezberlenen bilgi
¢abuk unutulmaktadir. Bu ise 6grencilerin derslerden sikilmalarina ve uzaklagsmalarina, ders
hakkinda hatta okul hakkina olumsuz tutum ve davranislar géstermelerine sebep olmaktadir.



Yapilan birgok arastirma yapilandirmaci 6gretim yaklasimi dogrultusunda planlanan
derslerin, geleneksel egitim anlayigi dogrultusunda planlanan derslere goére daha etkili sonuglar
verdigi ve egitim-6gretim sistemindeki birgok problemin ¢6ziminde de daha etkili oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Bu c¢alisma yapilandirmaci 6gretim yaklagimiyla planlanan
derslerin 6grencilerin fen basari ve tutumlarina etkisini arastirmaktir.

Bu hedef dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “ilkégretim 6. sinif Fen Bilgisi
Dersinde yer alan “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik” (Unitesinin “Akan Elektrik”
konusunun yapilandirmacilik kuramina dayali olarak aktif 6grenme yontem, teknikleri ile
ogretiminin 6grencilerin konuyu anlamalarina, bilgiyi yapilandirmalarina ve fene, fen
bilgisine y6nelik tutumlarina olan etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi dersinde yer alan “Yagamimizi
Yénlendiren Elektrik” Gnitesinin “Akan Elektrik” konusunun yapilandirmacilik kuramina dayali
olarak aktif 6grenme ydntem ve teknikleri ile 6gretiminin dgrencilerin konuyu anlamalarina,
bilgiyi yapilandirmalarina ve fene yénelik tutumlarina olan etkisinin olup olmadiginin
arastiriimasidir.

Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. GOY 6. sinif 6grencilerinin Akan Elektrik konusunu anlamalarina olan etkisi nedir?

2. YAQY 6. sinif 6grencilerinin Akan Elektrik konusunu anlamalarina olan etkisi nedir?

3. GOY ile 8grenim géren 6. sinif dgrencileri ile YAQY ile 63renim géren 6. sinif
Ogrencilerinin Akan Elektrik konusunu anlamalarinda anlaml bir farklilik var midir?

4. GOY 6. sinif grencilerinin fene ydnelik tutumlarini nasil etkilemektedir?
5. YAQY 6. sinif 6grencilerinin fene ydnelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

6. GOY ve YAQY ile 6grenim gdren 6. sinif 6grencilerinin fene ydnelik tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
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YAQY ile dgretim yapilan siniflarla, GOY ile dgretim yapilan siniflarda 6grencilerin
akademik basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fakllik var midir?

YAQY ile dgretim yapilan siniflarla, GOY ile dgretim yapilan siniflarda égrencilerin fene
ybnelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fakhlik var midir?

Arastirmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin BBT' den aldiklari son test puanlari ile
FBTO’ nden aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

GOY ile dgrenim géren 6. sinif ddrencileri ile YAQY ile &grenim géren 6. sinif
Ogrencilerinin Akan Elekirik konusunda elde ettikleri kazan¢ puanlari arasinda anlamh
bir farklilk var midir?

Bu alt problemlerin test edilmesi amaci ile olusturulan hipotezler sunlardir:

GOY ile 6grenim géren 6. sinif dgrencilerinin BBT' den aldiklari 6n test ve son test

puanlari arasinda anlaml bir farkhlik vardir.

YAQY ile égrenim géren 6. sinif dgrencilerinin BBT’ den aldiklari &n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

YAQY ile 6grenim géren 6. sinif dgrencilerinin BBT’ den aldiklari son test puanlari ile
GOY ile 6grenim gdren 6drencilerin BBT' den aldiklari son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik vardir.

GOY ile 8grenim géren 6. sinif dgrencilerinin FBTO’ den aldiklari 8n tutum ve son tutum

puanlari arasinda anlamh bir farklilik yoktur.

YAQY ile 6grenim géren 6. sinif dgrencilerinin FBTO’ den aldiklari 6n tutum ve son
tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

GOY ve YAQY ile 6grenim géren édrencilerin fene yénelik tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

GOY ve YAQY ile dgrenim géren odgrencilerin akademik basarilari ile cinsiyetleri

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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GOY ve YAQY ile dgrenim gbren dgrencilerin fene yénelik tutumlari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmaya katilan 6. sinif dgrencilerinin BBT’ den aldiklari son test puanlari ile FBTO
aldiklari son tutum puanlari arasinda anlamli bir iliski vardir.

YAQY ile 6grenim géren dgrencilerin BBT’ den aldiklarl kazang puanlari ile GOY ile
O6grenim goéren 6grencilerin BBT' den aldiklari kazan¢ puanlari arasinda anlamli bir
farkhhk vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda;

Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin saglikli bir etidinin yapilabilmesi muimkin
olacak,

Yapilandirmaci &6gretim yaklasiminin fen bilgisi dersindeki etkinligi ve ©6nemi
vurgulanacak,

Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin égrencilerin basarina hangi yonde etki ettigi ortaya
konmus olacak,

Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin &grencilerin fen bilgisi dersine olan tutumlarini
hangi yonde etkiledigi ortaya konmus olacak,

Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile islenen derslerde cinsiyetin akademik basariya ve
tutuma etkisi olup olmadigi ortaya konmus olacak,

Bu arastirma ile fen bilgisi dersinin, uygulanabilecek farkli etkinlikler ve yaklasimlar
yardimiyla daha etkili bir sekilde islenebilecegdi ve fen égretiminde yeni anlayislarin etkili
olabilecegi ortaya konulmaya caligiimig,

Arastirmanin bu konuda cgalisacak diger arastirmacilara kaynak teskil edecegi ve
egitimcilerin dikkatini yapilandirmaci 6gretim yaklasimi Gzerine gekece@i umulmaktadir.



1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulanan veri toplama araclari olan Bilgi Basari Testi
ve Tutum &lgegdine samimi cevaplar verdikleri,

2. Arastirmada kullanilan bilgi basari testinde bulunan sorularin 6égrencilerin “Akan
Elektrik” konusu ile ilgili bilgileri dogru 6l¢tuga,
Orneklemin evreni temsil ettigi,
Deney ve kontrol gruplari igin yéntem agisindan uygulamadaki tek farkin yapilandirmaci
Ogretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan aktif 6grenme ydntem ve teknikleri oldugu,
Kontrol altina alinamayan degiskenlerin tim gruplari ayni derecede etkiledigi,
Galisma uygulanirken arastirmacinin égrencilere tarafsiz davrandigi,
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gdrencilerin birbirini etkilemedigi, varsayiimistir.

1.5. Sinirhiliklar

1. Arastirma 2004- 2005 6gretim yili ile sinirlidir.

2. Manisa il merkezinde bulunan Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkdgretim okulunun iki
adet 6. sinifi ile bu siniflarda 6grenim gdren 68 6grenci ile sinirlidir.

3. Arastirma ilkdgretim okullarinin 6. sinif Fen Bilgisi Dersinin “Yasamimizi Yénlendiren
Elektrik” Gnitesinin “Akan Elektrik” b&lumu ile sinirlidir.

4. Arastirma Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimi ve Aktif Ogrenme Yéntem ve Teknikleri ile
sinirhdir.

5. Arastirmada test edilen Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin uygulama siiresi 6 hafta
ve haftada 3 ders saati ile sinirhdir.



BOLUM 2

LITERATUR BiLGILERI

2.1. EGITIM

Biyolojik bir varlik olarak dinyaya gelen insan cevresiyle etkilesime girerek bircok bilgi
O6grenmig ve 6grendiklerini organize ederek yasami icin gerekli diizenlemeleri yapma yoluna
gitmistir. Bilim ve teknolojide yasanan blylk gelismeler insanlarin arastirma yapma ve yasam
standartlarini arttirma istek ve gidasinden kaynaklanmistir. Toplumlar bilim ve teknolojideki

gelisime yetisebilmek igin egitim sistemlerine 6nem vermislerdir.

insanoglu dogdugu andan itibaren egitim siireci igerisinde bulunmaktadir. Egitim formal
ve informal yollarla bireylere davranislar kazandirmakta ve bu egitim sureci bireyin kendi
yasaminda etkili oldugu gibi toplumun yapisini da yakindan etkilemektedir.

Egitim kavrami Tirkgede gesitli anlamlarda kullaniimaktadir.

1. Bilim olarak egitim (pedagoji ya da egitim bilimi )

2. Toplumsal hizmet olarak egitim (milli egitim genclik ve spor bakanligi bdyle bir hizmet
vermektedir.)

3. Kasith kultirlemeden bireyin edindikleri(bireyin egitim dizeyinden séz edildigi zaman,
egitim, bu anlamda kullaniimaktadir.)

4. “Ogrenim” anlaminda kullaniimaktadir. “Ne egitimi gérdiiniz?” sorusunda, aslinda
bireyin gérdugi 6grenim sorulmaktadir.

5. Toplumsal kurum olarak egitim. Egitim bir Gstyap! kurumu olarak distnuldiginde bu
anlamda dile getirilmektedir (Ulusavas, 2004,s.20).

Gagimizda bilgi ¢cok hizli tGkenmekte her yeni giin yeni bulus ve bilime atilan yeni
temellerle karsilasmaktayiz. Hi¢ kuskusuz bu gelisim ve degisimin temeli egitimdir. Egitim
sayesinde yasanan bu gelisimi anlayabilmek i¢in egitimin tanimina deginelim:

e Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amagcli ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme sirecidir (Ertark, 1975, s.12).

e Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler olusturma
surecidir ( S6nmez, 2003, s.2).
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e “Egitim insan davraniglarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter ve 6nemli sayilan
kisilik nitelikleri yéninden belli degismeler saglamak amaciyla ydiritilen dizenli bir
etkilesimdir” (Celep, 2004, s.7, alinti: Yildirim, 1983,s.12).

e Fidan'a gbre egitim, “insanlari belirli amaglara gére vyetistirme sirecidir.”
(Ulusavas,2004,s.22).

e QOguzkan ise, egitim kavramini iki bigimde tanimlamigtir.

1. Egitim, yeni kusaklarin toplum yasayisinda vyerlerini almak icin hazirlanirken,
gereken bilgi, beceri ve anlayiglar elde etmelerine ve Kkisiliklerini gelistirmelerine
yardim etme etkinligidir.

2. Egitim o6nceden saptanmis amagclara goére, insanlarin davranislarinda belli
gelismeler saglamaya yarayan planl etkinlikler dizgesidir (Oguzkan,1987).

e Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme sirecidir. Diger bir deyisle, egitim
sUrecinden gecgen Kkisinin, davraniglarinda bir degisme olmasi beklenmektedir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak egitimi, Bireyde kendi yasantisi ve kasith kiltirleme yoluyla
istendik davranis degisikligi meydana getirme sureci olarak tanimlayabiliriz (Demirel
2003,s.7).

Egitim kavraminin birbirinden farkli ancak birbirine yakin pek ¢ok anlaminin bulunmasi
bu tanimlari yapan arastirmacilarin olmasini istedikleri egitimi tarif etmelerinden ileri gelmektedir
(Ertark, 1975,s.11).

Yinede bu tanimlarin ortak yanlari vardir. Ertlirk bu ortak yanlari séyle belirtmektedir:

1. Egitim bir strectir.

Sdreg: Bir olusumu gerceklestirmek igin birbirini izleyen ve birbiri Gzerine biriken
olaylarin, durumlarin akigidir. Egitim slrecinde birbirini izleyen, birbiri Gzerine biriken
6grenme-6gretme olaylarindan olusmaktadir (Fidan 2003).

2. Birey var olan durumuyla yetersizdir, belli lgitlere gbre yeterli duruma getirilmelidir.
3. Bireyin yeterli duruma gelmesi igin bir degismenin olugsmasi gerekir.

Egitim taniminin bireyde davranis degisikligi meydana getirmesi boyutunda okul bireyin
davranis edinmesinde ve var olan olumsuz davraniglarin degistirimesinde &nkosul olarak
gorlilmektedir. Fakat hi¢ slphesiz egitimin ailede basladidi ve bireyin iginde yasadigi toplumun
davranis degisikligi olusturmada o6nemli bir etken oldugu unutulmamalidir. Egitimin kasith
kaltirleme slreci oldugu boyutu ele alindiginda toplumlarin gelecekte ihtiyag duyduklar kisi
profilini gizerek bu ihtiyaglarin karsilanmasi amaciyla egitime yén verdikleri ve bunu saglamak
amaciyla siire¢ boyutundaki birgok degiskeni ele aldiklari gériimektedir.
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Egitim sdrecinde farkh toplumsal yapilarin olmasi ve toplumlarin ihtiyag ve
beklentilerinin sirekli degismesi egitim slrecini de surekli dedismeye itmigtir. Egitim sUrecinde
farkh toplumsal yapilarin bulundugu dikkate alinirsa egitimin ¢ok genis bir yelpazede
surdurdldagu gorulebilmektedir.

Egitimde bireyin temel &zelliklerine ve bireysel farkliliklara énem verilmedidi iginde
toplum igerisinde benzer 6zelliklere sahip elestirel distinme, problem ¢ézme, bilimsel digiinme
becerilerinden yoksun bireyler ortaya ¢ikmaktadir.

Oysaki genel anlamda egitimin amagclarina bakildiginda:
e Bireyin yeteneklerinin dengeli gelismesini saglayabilme,
e Bireye gerekli bilgi, beceri, olumlu davranigilar ve iyi davraniglar kazandirabilme,
e Bireyin kisiligini olusturabilmesine yardimci olma,
e Bireyin sorun ¢6zme becerisini gelistirebilme,
e Ulkesine ve insanlida yararli bireyler yetistirebilme,
e Bireyi icinde bulundugu zamana ve gelecek yasamina hazirlayabilme (Kemertas, 2001,

s.11) oldugu gérilmektedir.

Eger bilginin gegici oldugu, ansiklopedik bilgiden ¢ok olaylari derinligine kavrama,
elestirel distinme yetenekleri ile 6grenmeyi 6grenmenin vurgulandigi, 6grenmede 6gretmen-
Odrenci etkilesimine dnem verildigi ve ¢ok yonli zihinsel gelisimin hedeflendigi ¢agdas egitim
anlayisi, egitim sistemini iyilestirme c¢alismalarinda egemen olursa, sistem yeniden
yapilandirilabilecektir. Bdyle bir yaklagsim &gretimin 6ziine iliskin yeniden yapilanmanin
esaslarini ortaya koyacak ve 0Ogrencilere potansiyellerini maksimum dizeyde gelistirebilme
olanagi sunabilecektir (Ozden, 2003, s.7).

Egitim isinin sonunda, insanlara yeni davraniglar kazandirmak amaglanmaktadir.
Davranis degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil gerceklesecedi hususu bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak igin dizenlenen dgretme slrecine goétirQr.
Egitim sistemindeki tim faaliyetlerin 6grenmenin olusturdugu etkilesim ortaminin etkililik
derecesinin artmasi igin yapilmasi beklenir. Bu durum, sayisal ve yapisal degismeleri odak
noktasi yapma yerine, siniftaki 6grenme sirecinin niteliginin gelistiriimesi zorunlulugunu ortaya
koyar. Odak noktasindaki bu degisme yalniz egitim bilimcilerin degil, hikimetlerinde ilgisini
¢ekme durumundadir. Glnk( egitim sdreglerinin niteligi bireyin davranislari yoluyla “toplumun
dokusunu” etkilemektedir. Bugln egitimi gelistirme c¢alismalarn “k&git Gzerinde planlar
yapmaktan 6te” bir nitelik kazanmistir (Fidan, 2003,s.3).
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Bu aciklamalardan yola ¢ikarak Tark milli egitiminin amaglari asagidaki gibi
siralanmigtir.

2.1.1. Turk Milli Egitiminin Amaglari

Tarkiye Milli Egitiminin amag ve ilkeleri ile buglnki temel yapisini belirleyen yasal
dizenleme 14 / 06 / 1973 tarihinde yarrliga giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
belirlenmisgtir.

Tark Milli Egitiminin genel amaci, Tark Milletinin battn fertlerini;

1. Atatdrk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatirk milliyetciligine
bagl; Turk Milletinin millT, ahlak’, insani, manevi ve kiiltirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiceltmeye ¢alisan;
insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis héaline getirmis vyurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel dislinme glicline, genis bir diinya gorisine
sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebblse deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. ligi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is
gbérme aliskanhdl kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak;

Bdylece, bir yandan Tirk vatandaslarinin Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak;
Ote yandan milli birlik ve bitlnlik iginde iktisadi, sosyal ve kultirel kalkinmayi desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici segkin bir ortagi
yapmakitir.
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2.1.2. Geleneksel Egitim Anlayisi

Cagimizda oldukga hizli degismelere tanik olmaktayiz. Ozellikle bilim ve teknolojideki
gelismeler bas déndlricu bir hiza ulasmistir. Bazi alanlarda var olan bilgiler 3-5 yil i¢erisinde
degismektedir. Bu durum 4 yillik bir okulun 1. sinifinda &grencilerin dgrendigi bilgilerin
Ogrenciler mezun olana kadar degiseceg@i anlamina gelmektedir.

Okullar bir toplumun bireylerini yetistirmek, onlari basarili bir yasama hazirlamak igin
vardir. Ne yazik ki geleneksel egitim sistemleri bu iglevi yerine getirememekte, cagdas
toplumlarin gereksinimlerine uygun mezunlar verememektedir.

Geleneksel anlayistaki egitimde 6grencilerin zihni adeta bos bir tahta gibi gérilmekte ve
dgretmen tarafindan sunulan bilgi dogrudan &grencinin zihnine aktariimaktadir. Ogrencilere
derste dlUsUnddrlcl aktiviteler sunulmamakta, ders kitaplari ve burada sunulan bilgiye siki
sikiya bagh kalinarak dersler bu sekilde islenmektedir ( http:/ttkb.meb.gov.tr).

Geleneksel tasarimda kabaca durum analiz edilir ve bir amag tespit edilir. Bireysel
gorevler pargalara ayrilir. Bu suretle 6grenme hedefleri gelistirilir. Degerlendirme ise hedef
kriterlerin karsilanip karsilanmadigini  belirlemekten olusur. Bu slreci soyle Ozetlemek
mUmkdindir: Nesnelci tasarim, 6édrenenin bilmesi gereken ve énemli olanlarin ne olduguna ve
O6grenene bu bilginin transferi igin hangi tesebbislerde bulunulacagina karar vermektir. Tasarim
sUrecinin her 6gesi birbirinden bagimsizdir (Duffy ve Cunningham, 1996; Alkan ve Digerleri,
1995).

Geleneksel yaklagsimda “sinif” denilince akla ilk gelen gérintl siralar halinde oturan
égrenciler ile onlarin dniinde durup onlara bir seyler anlatan dégretmendir. Ogretmenin akla
gelen ilk islevi ise ders anlatmasidir. Ogrenme-6gretme siirecinin, 6gretmenin belli bilgileri
aktarmasi, 6grencilerin de bu bilgileri edilgin bir bicimde almasindan ibaret olduguna
inaniimaktadir ( Agikgdz, 2004,s.7).

Geleneksel siniflarda  6grencilere  “kendi  6grenme  slrecinin  sorumlulugunu

tasiyamayacagd!” mesajlari verilmektedir. Bu durum &6grencinin 6zglvenini, gudisini ve
yaraticihgini yok etmektedir. Geleneksel 6gretimde dgrenci genellikle yalnizdir. Sosyal etkilesim
yok denecek kadar az oldugu igin 6grenci sormak istedigi bir sey oldugunda ya da dislncesini
s6ylemek istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir. Odrencilere bagimsiz diisiinme,
bagimsiz hareket etme firsati vermediginden geleneksel 6gretim toplumsal gereksinimlere de

ters diismektedir ( Agikgdz, 2004,s.33-34).
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Geleneksel egitim anlayisinda sadece akademik basari (zerine odaklaniimis ve
Odrencilerin girdikleri sinavlarda basgarili olmalari onlarin iyi bir egitim aldigi gérisind ortaya
cikarmistir. Oysaki 6gretmenin verdigi bilgiyi ezberleyen &grenci, ¢ok iyi bildigi bu bilgilerin
gunlik yasamdaki Ornekleriyle kargilastiginda bu bilgilerini uygulamaya aktaramamaktadir.
Geleneksel egitim anlayisiyla bireyin akademik yénden basarili olmasi saglanmaya c¢alisilirken

Odrencinin sosyal ve kisisel yonden gelismesi g6z ardi edilmistir.

Yasam boyu dgrenen bireylerin yetistirilememesinin bir baska nedeni kullanilan 6gretim
yontemleridir. Geleneksel yéntemlerde 6gdrencileri disiindiiren, arastirmaya ydnelten etkinlikler
sunulmadigi; bilgiyi kullanma, problem ¢ézme, kisacas! bilgiyi yeniden yapilandirma firsatlari
verilmedigi icin, 6grenciler ezberledikleri ylUzeysel bilgilerle mezun olmaktadirlar (Agikgdz,
2004,s.6).

Geleneksel siniflarda 6gretmen bilginin tek kaynagi ve ileticisi, 6grenci de bilginin pasif
alicisidir. Dersler 6gretmenin planladigi sekilde sirdirilmekte ve &grenci ise 6gretmenin bu
plani dogrultusunda hareket etmeye zorlanmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda 6grenciler
giderek derslerden uzaklasmakta ve dersler dgrenciler igin sikici hale dénismektedir. Sinifta
uygulanan farkl yéntem ve teknikler 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmekte ve dersi eglenceli hale
déndstirmektedir. Bu baglamda dersler &grencilerin  aktif olacaklari sekilde planlanirsa
Ogrencilerin zihinsel, kigisel ve sosyal yonlerden gelismeleri saglanabilecektir.

2.1.3. Cagdas Egitim Anlayisi

Egitim sistemlerinin mantikli, problem ¢6zen ve elestirel disinen bireyler yetistirmesi
gerekmektedir. Bu bireyleri yetistirebilecek yaklagim, 6drenciyi merkeze almak durumundadir.
Ogrenci merkezli yaklagim, bireyin &nceden var olan kavram ve anlayislarina yeni bilgileri
ekleyerek kisisel anlamlarini yapilandirmasini vurgulamaktadir (Vural,2004,s.23).

Cagdas yaklasimin benimsendigi egitim — 6gretim anlayisinda, 6gretmen hangi konuyu
anlatirsa anlatsin dgrencilerin  bir takim yeteneklerinin gelismesine yardimci olmayi
amagclayacaktir. Bu tir 6gretimde 6gdrencinin bilgiyi sadece ezberlemesi degil, kullanmasi ve
yeni bilgi Gretmesi, yani dilsinmesi amagclanir (Ozden,2003,s.6).

Cagdas egitim anlayisini geleneksel egitim anlayisindan ayiran en énemli 6zelliklerden
biri 6égrencilerin dislince ve gbrislerine dnem veriyor olmasi, buna bagl olarak da derslerin
O0grenci merkezli olarak surddrdlmesidir. Bu anlayigsta o6drenci yeni edindigi bilgiyi
yapilandirirken, énceden sahip oldugu bilgileri de gézden gegirmektedir. Bu anlayistaki en
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O6nemli faktér 6grencilerin sirekli arastirmaya ve incelemeye sevk edilmesidir. Cizelge 2.1’de
O0gretmen ve 6grenci merkezli egitimin kargilagtiriimasi gdsterilmektedir. Bdylece 6grenciler hem
bireysel olarak bilgiyi yapilandirmakia hem de veri toplama ydntemlerini 63renmektedir.
Arastirma sonugclarindan elde edilen veriler 6grencilerin birincil veri kaynaklarini olugtururken,
ders kitaplari ve 6gretmen tarafindan sunulan bilgiler ikincil veri kaynaklarini olusturmaktadir
(http://ttkb.meb.gov.1r).

Cizelge 2.1 Ogretmen ve dgrenci merkezli egitimin karsilastiriimasi

OGRETMEN MERKEZLI OGRENCi MERKEZLi
EGITIM EGITIM

SINIFTA ETKINLIK

Ogretici

Etkilesimli

OGRETMENIN ROLU

Bilgi verici, daima uzman

Katilimci, bazen é6grenci

OGRENCININ ROLU

Dinleyici, daima 6grenci

Katilimcl, bazen uzman

DERS AGIRLIGI

Bilgiler

iligkiler

BILGI KAZANIMI

Hatirlama ve ezber
Bilginin birikmesi

Sorgulama ve bulus
Bilgilerin yeni bilgilere

dénisimi

BASARI GOSTERGESI

Miktar

Kalite

OLCME

Normlara gére

Olgiitlere gdre

TEKNOLOJi KULLANIMI

Tekrar ve uygulama

iletisim, katihm, bilgiye erisim

(http://ttkb.meb.gov.tr)

Cagdas egitim anlayisiyla sekillenen egitim hi¢ sUphesiz egitim alaninda olumlu

sonuglarin alinacaginin bir gdstergesidir. Cagdas egitim anlayisini benimseyen &égretmenler;
sinif igerisinde demokratik, etkilesimli bir ortam olustururlar. Geleneksel egitim anlayisi
gercevesinde sUrdUrilen egitim &grencileri okuldan uzaklasmasina ve olumsuz tutum
sergilemelerine sebep olmaktadir. Bu nedenle yukaridaki cgizelgede 6gretmen ve &grenci
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merkezli egitimin bazi faktdrler agisindan karsilastirmalari verilmis olup okullarda egitimin
verilmesini saglayan tim 6gretmenlerin bu yénde galismalar yapmasi gerekmektedir.

2.1.4. Fen Bilgisi Egitimi
2.1.4.1. Fen Bilimlerinin Tanimi

Bilim bir alandaki varliklari ve olaylari inceleme agiklama, onlara iliskin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme gayretleridir. Fen bilgisi
derslerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayni amaglar ile incelenir (Turgut ve digerleri, 1997).

Topsakal (1999)’'a gére fen bilimsel distiinme ve bu bilimsel distinmeyi uygulamaya
koymadir. Tanimlardan da anlagilabilecegi gibi Fen Bilgisi dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri,
doga kanunlarini ve kuramlari anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan ginlik hayatta
yararlanabilme gayretleridir.

Fen bilimlerinin igeriginde su yapida bilgiler bulunmaktadir:

e Olgular: Dogal olaylarin ve varliklarin bitiniine olgu denir. Dogadaki olgular surekli bir
degisim ve gelisim halinde olup, aralarinda iliskiler ve baglantilar vardir. Bu varliklarin ve
olaylarin tamamina doga olgulari denir (Dogru ve Kiyici, 2005, s.2).

e Kavramlar: Benzer 6zelliklere sahip olay, fikir ve objeler grubuna verilen ortak isimdir.

o ilke ve Genellemeler: ilkeler kavramlar arasi iliskilerden c¢ikan genellemelerdir. ilkeler
denenip gesitli durumlarda dogrulandikca bilimsel gergek ya da doga kanunlari olurlar.

e  Kuramlar ve Doga Kanunlari: Birgok defa dogrulugu kanitlanmis, istisnasi gérilmemis
ilkeler zamanla degismez gergekler haline gelir. Doga olaylarinin dizginligine ve
degismezligine dayanan bu tir ilkelere kuramlar ve doga kanunlari denir. Kuramlarin ve doga
kanunlarinin degismez oldugu duslnilse de bunlarin uygulanamadigi haller gérildigiinde
degisiklik ve dizeltmelerin yapilmasi gereklidir ( Kaptan,1999, s.11).

Okul programlarina fen dersleri genellikle su ¢ amagcla konulur:
1. Fen konularinda genel bilgi vermek ( fen okur-yazarhg).
2. Fendersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.
3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak(Turgut ve digerleri,
1997).
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Okul programlarina sayilan amaglarla konulan fen bilgisi dersinin 5 temel amaci vardir. Fen
bilgisi egitiminin 5 temel amacini Turgut ve digerleri (1997) asagidaki gibi siralamaktadirlar:

1-  Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan aktariimamali,
onlar bir bilim adam gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali ve bunlari anlamaya
calismalidir.

2- Arasgtirma ve Kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrenci karsilasti§i herhangi bir
problem karsisinda ¢6zim dretirken belirli kaliplagsmis hipotezler dogrultusunda degil de
kendisi arastirarak gbzlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri kesfetmelidir.
Ogrencinin 6grendigi bilgilerin kalici olabilmesi igin yaparak yasayarak grenmesi
gerekir. Bu da 6grencinin kendisinin bilinmeyenler Uzerinde arastirmalar yapmasini ve
kesfetmesini gerektirmektedir.

3-  Hayal Etme ve Olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular {izerinde
hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme, aragtirmalar
yapabilmeli, olasiliklari hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir. Bdylece elde edilen
verilerle yeni bir seyler ortaya ¢ikarabilmelidir.

4-  Duygulanma ve Deger Verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi karsisinda
merak ve heyecanlari daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini pozitif
ybénde etkileyecektir. Fen bilgisinin her konusu hayatin bir parcasi oldugu igin 6grenilen
bilgiler dgrenciler igin daha degerli olacaktir. GUnkl bu bilgiler sayesinde &grencilerin
kafasindaki birgok soru isareti ortadan kalkmis olacaktir.

5-  Kullanma ve Uygulama: Fen bilgisi 6gretiminin en énemli amagclarindan birisi de
Ogrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri ginlik hayatta kullanmalarini saglamaktir.
Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak hayatlar
kolaylasmaktadir.

Bu amaclari gergeklestirmek ve fen bilgisi derslerinin kalici bir sekilde anlasiimasi
bunlarin glnlik hayatta uygulanabilmesi igin 6drenci yaparak yasayarak dgrenmeli ve yeni
bilgileri glinlilk hayattaki bilgilerinin Ustiine yapilandirmalidir (isman ve digerleri, Kaynak alim:

www.tojet.net).

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay! tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan dinamik ve beseri
bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi bltinG
olusturulmustur ve olusturuimaya devam edilmektedir. Fen, sadece dinya hakkindaki
gergeklerin bir toplami degil ayni zamanda deneysel 6él¢itleri, mantiksal disinmeyi ve sirekli
sorgulamayi temel alan bir arastirma ve distinme yoludur. Bilimsel metotlar; gézlem yapma,
hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, bilgileri yorumlama ve bulgulari sunma slreglerini igerir.
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Hayal glcd, yaraticilik, yeni dislincelere agik olma, zihinsel dirlstlik ve sorgulama bilimsel

faaliyetlerde olduk¢a &nemlidir. Bilimsel bilgiler yeni deliller elde edildikce fiziksel ve biyolojik

dinya hakkinda daha iyi agiklamalar olusturmak igin surekli gézden gegirilip dizenlenir ve

gelistirilir. Buna gdre fenin, sistematik bir sekilde dogal diinyay arastirma islemleri ve sireci ve

bu sire¢ sonunda elde edilen dogal dinya hakkindaki organize bir bilgi bitini oldugu
s6ylenebilir (MEB,2004).

2.1.4.2. Fen Bilgisi Ogretiminin Amaclari

Fen bilgisi 6gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve géris kazandirilmasi
Fen bilgisi programinin amag, kapsam, ybéntem ve ara¢ yoninden incelenmesini
saglamak

Fen bilgisi programinda yer alan konularin siniflara gére dagihminin incelenmesi

Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, ylUritme ve degerlendirme konularinda bilgi ve
beceriler kazandirma

Fen bilgisi etkinliklerinde arag¢ ve gereglerin kullaniimasi ve basitlerinin yapilamasina
iliskin bilgi ve becerilerin kazandiriimasidir ( Akgiin, 1996, s.3-4).

Fen bilgisi 6gretiminin 6nemi:

Gelisen fen dinyasini tanitir.

Buluslar, yaratma ve ¢ogaltmalar ¢cagimizda ¢ok hizli gelismektedir. Doganin bilinmeyen
yanlarini zihin jimnastigi yéntemiyle bu ders verir.

iginde yasanilan dogal cevreyi tanima ve doga olaylariyla ilgili cocugu sartlamadan
bilinglendirmek fen bilgisi ile saglanabilir.

Gocuklarda surekli ilgi vardir. Bu ilgi meraklarindan dogar. Koleksiyon, kazma ve
degistirme ugraslarindan zevk alirlar. Ders ¢ocuga bu yénde doyum saglar.

Sosyal problemlerin ¢6zimunde etkilidir (Dogan,2003,s.208-209).

Fen bilgisinde fikir yUritebilme kabiliyetinin iyi olabilmesi blylk oranda alana &6zgU

bilginin yapilandiriimasi ile olusturulabilmektedir (Kili¢,2001).

Fen bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimi kullanacak &gretmenler bilimsel

suregleri iyi bilmeli ve bu slregleri 6grenme ortamlarinda 6grencilerine yasatmalidir. Bu

suregleri Turgut ve digerleri (1997) sdyle siralamaktadir.

1. Goézlemleme: Fen bilgisini 6gdrenirken 0Ogrenciler bilim adamlarinin dogay! incelemede

kullandiklari ydontemlerden birisi olan gézlemeyi kullanirlarsa bilimsel slregleri gelistirebilirler.
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2. Siniflama: Goézlemleme sonuglarini bilimsel sirecler icinde kullanabilmek igin belli élgutlere
goére ayrilmasi islemidir. Bu islem 6grencilere kavramlari, olgulari, olaylari daha iyi anlama
firsati verir.

3. Oleme ve Sayilari Kullanma: Dogada meydana gelen olaylar bazi durumlarda sadece gdzlem
yolu ile anlagilamayabilir. Olaylarin daha iyi kavranabilmesi igin belli &lgekler yardimiyla
verilerin élglimesi sirecidir.

4. Uzay ve Zaman Iligkileri Kullanma: Gézlem, siniflama ve élgme islemleri ile elde edilen
verileri grafik, semalar vb. géstererek betimleyebilmelidir.

5. Yordama: Cesitli siiregler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya ve isleme tabii tutarak
verilere anlam kazandirma surecidir.

6. Onceden Kestirme: Dogada meydana gelen olaylari takip ederek daha sonra meydana
gelebilecek olan olaylar énceden yorumlayabilme isidir.

7. Hipotez Kurma ve Yoklama: Dogada gerceklesen olaylari anlamak égrenciler igin bazen hi¢
kolay degildir. Bu karisik olaylari anlamak veriler ¢esitli yollarla diizenlenmeli ve siraya dizilmeli,
kontrol edilmelidir. iste bu olaylar zinciri hipotez kurma ve yoklama olarak isimlendirilir.

8. Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme: Dogada gergeklesen olaylar sadece bir etken
altinda olmaz. Olaylar gogu zaman birden fazla etkenin kontroll altinda olabilir. Farkli etkenleri
¢bzimleme ve bunlarin dogadaki olaylari nasil etkiledigini ortaya ¢ikarma sdrecidir.

9. Yaparak Tanimlama: Dogada meydana gelen olaylarin birebir benzerlerini olaylari tanimak
amagli olarak yapmak ve yapilan faaliyetlerden 6grenmenin meydana gelmesi sirecidir.

10. Model Olusturma: Dogadaki olaylarin prototipini hazirlayarak, laboratuar ortaminda
hazirlayarak izlenmesi gii¢ olan olaylari tehlike altina girmeden izleme ve sonuglari gdzleme
sUrecidir.

11. Deney Diizenleme ve Yapma: Dogada meydana gelen olaylari daha iyi anlayabilmek igin
dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getirilmesi ve hangi degiskenlerin daha etkili oldugunu
belirmek amaciyla degiskenleri birer birer test etme islemidir.

Fen bilgisi 06grencilerin bilimsel diglinme glcini gelistiriimesinde 6nemli  rol
oynamaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin fen bilgisinde uygulanmasi ile 6grencilerin karsilastigi
herhangi bir problem karsisinda 6gdrencilerin kaliplasmig bilgilerden yola c¢ikarak ¢6zim
Uretmesini degil de dgrencinin problem hakkindaki bilgileri arastirarak, kesfederek, hipotezler
kurarak ve elde ettigi sonuglari bir bilim adami gibi yorumlayarak bir bilimsel ¢alisma sireci
sonunda problemin ¢dziimiine ulagsmasi ve bilgileri yapisallastirmasi gerceklestirilir (isman ve
digerleri, www.tojet.net).

Ogrencilerin verimli 6grenme deneyimleri edinebilmeleri icin fen égretiminde 3 6nemli
yénlU vardir. Bunlar égrencilerin tutumlarinin gelismesi, distinme becerilerinin ve kinestetik
becerilerinin gelismesi ve dogal olaylar sonucunda olusturulmus bilgilerin gelistiriimesidir.
(Dogru,Kiyici, 2005, alinti:Martin ve dig.,2001)
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Fen Tutumlarni: Tutum bireylerin insanlara, nesnelere, konulara, olaylara karsi olan
zihinsel meyilleridir. Tutumlar bireylerin (6grencilerin) bir konuya hazir bulunusluluk duzeylerini
de belirler. Dolayisiyla da 6grencilerin fene karsi olan olumlu tutumlari; konulari, aktiviteleri
daha rahat anlamalarinin ve 63drenmelerinin saglayacaktir. Diger taraftan fene karsi olumsuz
tutum gelistirmis olan bireyler ise konulari anlamada zorlanacak ve aktivitelere katiimakta direng
gOstereceklerdir. Ancak tutumlar bireylerle birlikte dogustan gelen bir olgu degildir, cesitli
O6grenmeler yoluyla &grenilmiglerdir ve fen dgretmenlerinin 6égrencilere sunacaklari ilgi gekici

aktiviteler ile 6grencilerin tutumlari olumlu yénde gelistirilebilir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilim insanlarinin arastirmalarinda ¢ogunlukla “bilimsel
yontem” adi verilen ve adim adim igleyen bir ydontem izledigine inaniimaktadir. Ancak bilim
insanlari birkag gbrisme yapilacak olursa temelde problemlere farkli yollarla yaklasmayi
denedikleri gorllecektir. Farkh yollar denerken de merak duygusunun farkli bigimlerini
kullandiklari gorulecektir. Onlara merak duygusu ile yaklasmak ise sire¢ igerisinde bilimsel
siireg becerilerine ddnligecektir. insanlar merak ettikleri siirece olaylar hakkinda hipotezler
kurabilecek ve kurduklar hipotezleri dogru veya yanhs oldugunu anlamak igin cesitli
sinamalarda bulunacaklar, sinamalarin sonuglarini dizenli bir sekilde kaydedecekler ve gesitli
hesaplamalar ile bu sinama sonuclarindan hipotezlerin dogru veya yanlis oldugu sonucuna
varacaklardir.

Bilimsel Bilgi: Ogrenciler bilimsel bilgileri gevrelerinde bulunan nesneleri ve iginde
yasadiklari diinyayi incelerken edinirler. Ogrenciler bilgi toplama ve bilgiyi isleme siirecinde
bilimsel bilginin kesin bir bilgi olmadigini ve yeni ulastiklari bilgiler ile daha 6nceki bilgilerin
gegerliligini  yitirebilecegini ve ayni bilginin farkl kisiler tarafindan farkl sekillerde
yorumlanabilecegini &6grenirler. Bilimsel bilgi temel olarak gergeklerden, kavramlardan,
prensiplerden ve teorilerden olusmaktadir. Gergekler; gdbzlemler ve o&lgimler sonucu
dogrulanabilecek bilgi pargalaridir. Kavramlar; gerceklerden ve bu gergekler ile
gergeklestirilebilecek deneyimlerden olusacak soyut diistncelerdir. Prensipler; birbirleri ile iligkili
kavramlara dayandirilabilecek daha karmasik distncelerdir. Teoriler ise bir olay hakkinda
aciklama yapmamiza olanak saglayacak iliskili teorilerden olusturulan genis kapsamli bilgidir.

Fen bilgisi egitimi okul dncesi dénemlerden baslayip devam etmesi gereken bir slregtir,
bdylece 6grencilerin egitimin ilk yillarinda daha sonraki yillarda bilimsel arastirmalar yaparken
kullanacaklari bilimsel yetenekleri gelistirmeleri saglanir. Ogrenciler igin aktif olarak
katilabilecekleri aktiviteler diizenlendiginde fen kavramlarini en iyi sekilde dgrenirler.
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2.2. OGRENME
2.2.1.0grenmenin Tanimi ve Olugmasi

insanin toplumsal bir varlik olmasiyla diger canlilardan ayrilmasinin en &nemli
nedenlerinden birisi 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugunda bilingli davranis
g6stermeyen insanoglu, biyldikce dogustan getirdigi kaltimsal 6zellikler ve ¢evresinin
etkisiyle bilingli davranig géstermeye baslar. insanlar yasadiklari siirece kalitim-gevre ve zaman
etkilesimi sonucunda farkl bilgi, beceri, yetenek, tutum ve degerler edinirler. Ogrenme icin
temel olan, bireydeki yasanti sonucu kazanilan kalici degisikliklerdir (Balim,Mutlu, 2005,s.99).

insan yavrusu diinyaya geldigi anda son derece giicsiiz ve beceriksizdir. insanlarin
sonradan kazandigi beslenme, giyinme, yirime, konugsma, kendini koruma, okuma, yazma,
baskalariyla birlikte yasama, karsilastigi problemleri ¢ézme, gibi bircok davranis égrenmenin
ariinidr. insanlar bu davranislar hayatlari boyunca karsilagtiklari gesitli durumlarla etkilesime
girerek Ogrenirler.

Okullarda bireylere egitim ve 6gretim dinyanin daha iyi anlasiimasi ve distinme
becerilerinin kazandirilmasi igin verilir. Okullarda verilen egitim ve &gretim faaliyetlerinin

merkezinde dgrenme yer almaktadir. Ogrenmenin tanimlari sdyledir:

o Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli
davranis degisikligidir (Senemoglu,1998,s.13).

e Davraniggilar agisindan 6grenme, bir uyarici ile bir tepkinin eglestiriimesi, yani herhangi
bir uyariciya karsi gdsterilen tepkinin pekistiriimesi olarak tanimlanmigtir (Bacanli, 2000,
s.145).

e Ogrenme, bireyin olgunlagsma diizeyine gére, yasantilari araciigiyla gevreleriyle
etkilesimleri sonucunda yeni davranis kazanmasi ya da eski davranislari degistirme
surecidir (Kictikahmet ve digerleri, 2000 s.74).

e Taklit ya da yasanti sonucu bireyin davraniglarinda oldukga kalici davranig
degisikligidir. Bu davranig degisiklikleri bireyin yasadigi cevreye uyum saglamasini
gergeklestirir. Belli bir konuda 63renme gergeklesmemigse uyum sorunlari kaginilmaz
olacaktir. Uyum sorunlarini ¢ézebilmek icin birey davranis degistirir. Bu ise yeni bir
dgrenmedir. Ogrenme yasantilar sonucu elde edilir ve bireyin davranislarinda kalici izler
birakir. Kalici izler ile kastedilen bilissel, devinimsel ve duygusal davranis degisikligidir
(Celep, 2004, s.229).
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Bacanli (2000,s.145) 0&grenmeyi, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin
davranislarinda meydana gelen oldukga kalici degismeler seklinde tanimlamistir. Ogrenme
kavraminin bir sureci igerdigini vurgulayarak; bu stre¢ sonunda bir davranigin é6grenme olup
olmadiginin belirlenmesi asagidaki sorulara verilen cevaplarin timinin “evet” olmasiyla
mumkun olacagini belirtmistir.

e Tekrar veya yasanti yoluyla mi olmustur?

e Davranista degisiklik meydana gelmis midir?

e Degisiklik oldukga kalict midir?
Bir davranisin 6grenme olup olmadigini anlamaya yénelik olarak ifade edilen bu

sorulardan sonra 6grenmenin temel dzellikleri sdyle siralanabilir:

e Ogrenme sonucunda davranis degisiklinin meydana gelmesi.

. (")Qrenmenin kisinin cevresiyle etkilesimde bulunmasinin bir Grind olmasi.

e Ogrenmenin kalict izli bir degisim olmasi.

e Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ilag alma vb. etkenlerle gegici bigimde
meydana gelmemesi.

e Davranistaki degismenin sadece biyime sonucunda olugsmasi ( Ekici,2003,s.9).

Bu degerlendirmeler sonucunda, égrenme kavramini, ¢evresiyle etkilesim sonucunda
bireyde olusan bilissel, duyussal, davranissal ve nérofizyolojik degisiklikleri vurgulayan oldukga
kompleks bir kavram olarak tanimlayabiliriz ( Balim, Mutlu, 2005,s.100).

Kisiler nesnelere elleyerek, koklayarak, gézleyerek, ginlik yasamlarinda konusarak,
televizyon izleyerek, kitap okuyarak, cevreleriyle surekli etkilesim halindedirler. Ancak bu
etkilesimlerin bazilar kalici izli iken bazilari hi¢ iz birakmazlar. Kisinin gevresi ile kurdugu bu
etkilesimler bireyin yasantilarini olusturur. Ogrenme bu yasantilarin driiniidir.

BIREiM vETERLI BIREYIM DAVRAMIZ
CLGUMLASA, - .
L ¥ GELIGTIRMES] WEYA, .
DUZEYINDE OLMASI DGREMME
VE CEVRESIVLE ESKI DaYRANIZIMM
ETHILESIMI- DEéEMESi
YAGANTILAR

Sekil 2.1. Ogrenmenin olusumu
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Sekil 2.1’de gorildigu gibi belirli bir olgunluk dizeyine ulasan birey c¢evresi ile
etkilesime girerek davraniglarinda kalici  degigiklikler olusturmasi  6drenme olarak

tanimlanmaktadir.

Egitimin hedefleri 6grenme yoluyla gerceklesir. Ogrenmenin icerigini hedefler belirler.
icerik kiltirden kiiltiire degisebilir. Fakat 6grenme olayi evrenseldir. Egitim siirecide 6grenme
dgretme yoluyla gerceklesir. Ogrenme &gretme birbiriyle i¢ ice iki etkinliktir. Ogretmede
o6grencinin 6grenmede ise 6grenenin agirhgi daha fazladir ( Fidan,2003,s.10 ).

Ogretme, en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogrenme bilingli ve
amagli bir etkinliktir. Ogretme etkinlikleri kiside davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla
bir kisi ya da grup tarafindan gergeklestirilebilecegi gibi, bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi
cesitli materyallerde yer alan gérsel ve yazili sembollerle de saglanabilir.

Ogrenme bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda kalici davranis degismesidir. Bu
degismenin planli ve dizenli etkinlikler sonucu olmasi, davraniglarin istendik nitelikte olmasina
olanak hazirlar. istendik davraniglari, égrencilere davranis bilimlerinin verilerine dayali olarak
kazandirabilmek igin &ncelikle egitimin hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra bu hedefleri
gergeklestirici nitelikte 6gretme - 6grenme ortaminin diizenlenmesi ve istendik davranislarin ya
da degisikligin olusturulmasi, son olarak da elde edilen Urinin kalite kontrolinin yapilmasi
gerekmektedir ( Bilen, 2005, s.67).

Ogrenmeyi bir dgretim sireci icinde disiinirsek, séz konusu olacak &gretim anlayisi
yaptigimiz tanimi sekillendirecek ana etken olacaktir. Bireylerin dahil olduklari é3retim siirecinin
temel Ozellikleri 6grenmeyi, 6grenmenin ne sekilde gergeklesecegini, sinirlarinin neler olacagini
belirleyecektir ( Turgut, 2001, s. 17).

Ogrenmeyi niteleyen belli basl 6zellikler sunlardir:

e Ogrenme davranista bir degismenin meydana gelmesi halidir.

e Davranistaki degisme oldukg¢a kalici ve uzun sirelidir. Yani 6grenme oldukga kalici
bir davranis degisikligidir.

e Ogrenme bireyin aktif olusunun, bir takim edimlerde bulunmasinin veya yaptigi
egzersizlerin sonucudur.

e Ogrenme gerceklesmis ise transfer edilmesi de s6z konusudur.

e Ogrenme dogrudan dogruya gdzlenemez. Gézledigimiz bireyin performansidir.
Performans ise 6grenme ile birlikte baska degiskenlerinde fonksiyonudur.
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e Ogrenme kisinin daha sonra karsilasacagl durumlara farkli bir yaklasim
gOstermesidir.

e Ogrenme davranisin referans gercevesindeki isaret ve ipuglarinda degisme
demektir (Yesilyaprak,2002,s.146).

Ogrenme kuramlarini hig biri bitiin dgrenme tirlerini ve 6grenmeye iliskin tim sorunlari

aciklamaya ve ¢6zmeye yeterli olmadigindan, egitim durumlarinin dizenlenmesinde, 6grenme

tardne,

O6grencilerin gereksinimlerine ve Ogrenilen bilginin yapisina goére cgesitli kuramlarin

dayandigi ilkeleri dikkate almak gerekmektedir. Bu ilkelerin bazilari sunlardir:

1.

11.

12.
13.

14.

15.

Ogrenme, yasama, yapma, tepkide bulunma demek olduguna gére dgrencinin katilimi
saglanmalidir.

Ogrenme, etkinliklerin, sonuglarindan degisiklige ugrar.

Hedeflerin gergekgi olmasi ve bunlarin 6grenciler tarafindan benimsenmesi 6grenmeyi
olumlu yénde etkiler.

Ogrenmenin etkili olmasinda hedefe yénelik zengin yasantilarin diizenlenmesi dnem
tasir.

Ogrenme yasantisi, dgrencinin ihtiyacini karsilayici ve amacini gerceklestirici oldugu
Olcude glideleyici olur.

Ogrenmenin olusabilmesi icin egitim etkinliklerinin segimi, &6rgiitlenmesi ve
gergeklestiriimesinde bireysel farkhliklar dikkate alinmalidir.

Ogrenme etkinlikleri dgrencinin hazir bulunusluluk diizeyine gére planlanirsa dgrenme
kolaylasir.

Ogrenci, 6§renme sonucu hakkinda bilgi aldigi, kendi durumunu ve gelisim diizeyini
kavradigi slrece basaril olur.

(")Qrencinin gecmis yasantilari, 6gretmeninden yararlanma derecesini ve bigimini etkiler.

. Basarisizligi gégusleyebilmenin en guvenilir yolu, arka arkaya basari getirecek

etkinlikler dizenlemekiir.

Ogrenme, &grencinin  basaril olma sansini  yiksek tutmak, gudilemek ve
yureklendirmek yoluyla daha etkili kilinabilir.

Ogrenme, fonksiyonel bir bitiinlik icinde planlanmali ve yirdtilmelidir.

Ogrenme driinleri, toplumsal agidan yararli davranislari, degerleri, anlamlari, tutumu,
yetenek ve becerileri kapsamalidir. Bunlar gerektiginde tek tek bagimsiz olarak
tartisilabilecek sekilde planlanip fonksiyonel iliskilere agirlik verilerek birlestirilmelidir.
Bdylece sentez dliizeyine ulagsma saglanabilir.

Ogrenme driinleri dgrencinin ihtiyaclarini giderli ve anlamh olursa 6grenmede basari
artar.

Ogrenme, 6grencinin dgrenme hizina gére ayarlanmalidir.
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16. Ogrencilerin yeni durumlara, problemlere, islere transferi, 6grencinin dgrendikleriyle
kendisi ve cevresi arasindaki iliskiyi gérmesine, 6grenme sirasinda ilkeleri gesitli
durumlara uygulayarak etkilerini izlemesine baglhdir.

17. Pratik yapma ve ezberlemede tekrarin dnemi blyUktUr.

18. Aralikli ve farkh bigimlerde yapilan tekrar kalicihdi arttinr (Bilen, 2005, s.70-71).

Genel anlamda 6grenme, gevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan dislnce, duyus,
davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkli goérisler vardir.
Ogrenme kavramini agiklayan yaklasimlari davranisgi ve bilissel yaklagimlar olarak iki baglik
altina toplamak olanaklidir (Selguk,1996,s.95).

Ogrenmenin dogasini ve sonuglarini agiklamaya galisan bu kuramlar:
1. Davraniggl kuramlar
2. Biligsel kuramlar

2.2.2. Davranisci Ogrenme Yaklagimi

20. yuzyihn basglarinda ortaya ¢ikan bu yaklasim bireyin davraniglarinin élgilebilir ve
g6zlenebilir olmasina 6nem vermistir. Hayvanlar Uzerinde vyapilan c¢alismalar ile insan
O6grenmesi agiklanmaya calisiimistir. Davranisgl yaklasima gére 6grenme uyarici ile tepki
arasindaki baga dayanir. Bu nedenle davranisgilara U-T (uyarici- tepki) kuramcilari da denir.
Onlara gére organizmanin gdzlenen davranisinda bir degisiklik meydana geldiginde, 6grenme
gergeklesmis sayilir. Tersinde ise 6grenme meydana gelmemistir (Celep,2004, s.230).

Paviov, Watson ve Skinner gibi davranisgi akimi benimsemis kuramcilarin davranis
tanimi soyledir:

Davranig; Herhangi bir organizmanin belli bir durumda yaptigi tepki ve hareketlere
verilen addir. Konusma, hareket etme, aglama vb. hepsi birer davranis érnegidir. Davranisgilara
gbre davranigin énemli 6zellikleri vardir. Bunlar:

e Davranis, insan tarafindan yapilan basit gézlenebilir ve dl¢tlebilir olaylardir.

¢ Refleks disinda insanin davraniglarinin tamamina yakini égrenilebilir.

e Davraniglarin gelecekte nasil olacagina iliskin tahminde bulunulabilir.

e Davranis uyaricilarin ya da sonuglarinin kontrolQ altinda ortaya ¢ikar.

e Davranislar agik ya da gizli olarak ikiye ayrilirlar. Agik davranislar herkes tarafindan
gb6zlenebilen davranislar olup, gizli davraniglar ise kisinin yalniz kendisi duyabildigi veya
hissedebildigi durumlari icerir.

e Davranis 6grenilebilir fakat harekete dénustirilmeyebilir.

e Davraniglar 6grenildigi gibi ayni zamanda da s6nebilir veya séndirulebilir (Fidan, 2003).
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Davranig, insanin bedensel ve zihinsel tavir ve hareketleridir. Bu tanimdan davranisin
g6zlenebilir olmasi gerekliligi olmadigi gériulir. Davraniglar tg¢ gruba ayriimaktadir.

1. Biligsel Davranig: Zihindeki bilgilerle ilgili olan bir davranistir. Bu davraniglari gozle
gorilebilir hale getirmenin yolu soru sormaktir. Ornegdin davranisin tanimini bilmek
biligsel bir davranistir.

2. Duyussal Davranis: Duygularla ilgilidir. Duyussal davraniglar soru sorarak veya kigiyi o
duygunun gdsterilebilecegi bir ortama sokarak gbézle goérulebilir ve &lcilebilir hale
getirilir. Ornegin 1spanak emegi sevmek gibi.

3. Psikomotor davranis: insanin bedensel hareketleriyle ilgilidir. Bu davraniglar bedensel
kas hareketlerini ifade ettigi icin kolayca gdzlenebilir ve &ligiilebilir. Ornegin; kosmak,
ziplamak, bisiklete binmek (Bacanli, 2000, s. 11).

Ancak bir insanin davranigini ele alindiginda yalnizca bir tek davranis cesidi igine
sokmak hem gi¢ hem de eksik olur. Yani saf bilissel saf duyussal davranis bulmak zordur.
Genellikle her davranisin hem bilissel hem duyussal hem de psikomotor 6gesi bulunmaktadir.

Davranig¢l yaklasimda 6grenmeyi

Klasik Sartlanma : Uyariciya karsi duygusal ve fizyolojik tepkiler verme,

Operant Sartlanma : Davranigsal sonuglardan ortaya ¢ikan degismeler,

Gozlemsel Ogrenme  : Baskalarinin yasantilarini gdzleyerek 6grenme olarak 3 baslk altinda
toplamaktadirlar (Yilmaz,1994).

Davraniggl 6grenme-0gretme yaklagimlarinda; pekistire¢, ceza, genelleme, ayirt etme,
davranisi bicimlendirme gibi kavramlar 6ne ¢ikmigtir. Davraniggilara gére davraniglarimiz gevre
tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Eger uygun g¢evre yaratilirsa ¢ocuklar istenilen sekle
sokulabilir. insanlarin 6zerk davranmasi ve kendi davraniglarini yénlendirmesi miimkiin degildir.
Davranisgilarin bu dislnceleri yillarca program gelistirme, sinif ici 6grenme ve Ogretme
rehberlik dlgme ve degerlendirme gibi siireglere yansimistir. Ornegin egitim programlari
hazirlanirken hedeflerin gbzlenebilir ve 6lgllebilir davraniglarla tanimlanmasi bu akimin etkisi ile
ortaya ¢ikmig bir yaklagimdir ( Agikgdz, 2004, s.79).

Bu yaklasimin dayandigi anlayis; “objektif olmayan, kanitlanamayan, 6l¢llip somut
olarak degerlendiriliemeyen hicbir yaklagimin degeri yoktur.” ilkesi (izerine temellenmistir.
Davranisgilar, bilimsel y&ntemlerle &lglilemeyecegini ileri slrerek i¢sel yasantilari toptan
reddederler. Uyaran- tepki psikologu olarak da nitelendirilen bu yaklagimcilar, uyarimlar sonucu
organizmada meydana gelen tepkileri incelemeyi amag edinirler.
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insan zihnini bir kara kutuya benzeten davraniscilar, kara kutu icinde olup bitenleri
degil, kara kutuya girip ¢ikanlari kontrol ederler. Kara kutuya girip ¢ikanlar ayarlanabilir, kontrol
edilebilir ve dizenlenebilir. Bu goéris temelde, ¢evrenin davranigi sekillendirmede ne derece
6nemli oldugunu vurgular (Yesilyaprak, 2002,s. 170).

1970’lere kadar oldukga etkili olan davraniscilik akiminin yildizi bu tarihten sonra
sénmeye baslamis ve davranisgilara yoOneltilen elestiriler yogunlastiriimistir. Asagida bu
elestirilerin baslicalarina deginilmistir.

Davranisgilar genelde asagidaki konularda elestiriimektedirler:

1. Zihnin iglevlerini gbéz ardi ettigi igin davranis¢l yaklasim her tir 6grenmeyi
acliklamak konusunda yetersiz kalir.

2. Zorlayici veya kosullayici unsurlarin olmadigi okuma, yazma, &6grenme gibi
6grenme bigimlerini agiklamakta yetersizdir.

3. Ayrica kosullanma yoluyla edinilen davraniglarin bile bir zihinsel siirecten gegerek
yeniden yapilandiklarini séylemek mimkunddr. Bu durumda zihinsel streclerin g6z
ardi  edilerek 6drenmenin  tanimlanmasi ¢ok mantikh  sayilmamaktadir
(Celep,2004,s.230, alinti: $Sahin, 2001).

Buraya kadar agiklanan elestirilerin ve bu elestirileri dogrulayan arastirma sonuglarinin
yogunluk kazanmasi ile davraniscilik akimi etkisini yitirmeye baslamistir. Zaten insan dogasi
dikkate alindiginda gok mekanik olan ayrica davraniglari kontrol teknolojisi distnceleri ile birgok
kisiyi arkiten bu akimin yerine bilisselciligin yildizi iyice parlamaya
baslamistir(A¢ikg6z,2004,s.81).

2.2.3. Biligsel Ogrenme Yaklasimi

Bilissel akimin temsilcilerine gére 6grenme; anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride
bir kisinin bilgisinde ya da davraniginda insanin durumu ya da yeterliliinde yasanti yoluyla
meydana gelen az ¢ok kalici izli degisikliktir. Dikkat edilirse 6grenmenin yasanti Grind oldugu
ve kalici izli bir degisiklik oldugu hem davraniscilar hem de bilisselciler tarafindan kabul edilen
Ozelliklerdir. Ancak biligselcilere gore, bir yagsantiyr anlamli kilan 6grenenin zihinsel birikimidir
( Agikg6z,2004,s.81).

Davranis¢i yaklasimin U-T (uyarici-tepki) bag! ile acgikladiklari 6grenme kavramini
bilissel yaklasimcilar U-O-T (uyarici- organizma-tepki) olarak agiklamaktadirlar. Diger bir degisle
birey uyariciya tepki verirken organizmanin zihnindeki bazi sireglerde 6grenmeyi etkiler. Onlara
gb6re 6grenme mekanik degildir ve insan organizma olarak 6grenmede yer alir. Bu yaklasimin

O6nde gelen kuramcilari arasinda Piaget, Bruner ve Ausubel sayilabilir (Selguk,1996).
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Bu iki akimin 6grenme tanimlari arasinda gézlenen en 6nemli fark, 6grenme slrecinin

arind ile ilgilidir. Davraniggilar bu 0rin0 “davranisg degisikligi” olarak ele alirken, biligsel
6grenme kavramlarinin odak noktasini bilgi edinme yollari ya da bilgi yapilarindaki degisiklikler
olusturmaktadir. Bir bagka degisle biligselciler 6grenmeyi gbzlenebilir davranis ya da edim

olarak degil gbzlenemeyen, i¢sel bilissel bir slire¢ olarak gérmektedir.

Bilisselciler, 6grenmenin bir davranigi géstermek icin gerekli olan yeterliligi arttirdigini
ve 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak igin edime bakmanin gerekli oldugunu
kabul etmektedirler. Onlarin karsi ¢iktigi nokta, &3renmenin davranis ya da davranis
degisikliginin kendisi gibi gérilmesidir. Biligselcilere goére; bir davranisin gdésteriimemesi, o
davranis hakkinda higcbir sey bilinmiyor ya da davranisin 6grenilmemis oldugu anlamina
gelmez. Eskiden var olan bir davranisin kaybolmus olmasi da onun gésterme yeteneginin
kaybolmasi anlamina gelmemelidir. Kisacasi biligselciler 6drenme sdrecini davranis
degisikliginin kendisi degil ona zemin hazirlayan bir sireg, égretme surecinin Grindnd ise

yapilandiriimig bilgi olarak ele almaktadir ( Agikg6z,2004,s.81).

Ogrenmede bilissel yaklasimin temelini gestalt psikolojisi olusturmaktadir. Gestalt
psikolojisine goére bireyler algiladiklari nesne vb. bir bitin olarak algilar, bltin ise kendini
olusturan pargalardan farkhdir. Buna gore Uzerinde durulan nokta bireyin uyaricilari igleyebilme
ve anlamlandirabilme yetenegidir (Yesilyaprak, 2002). insanlar bazi seyleri sadece yasanti
gegcirerek dgrenirler. Ornegin diin gece bir televizyon kanalinda haberleri izlemisseniz biiyiik bir
olasilikla bir seyler 6grenmissinizdir ve bunlari baska birine anlatabilirsiniz. Bu 63renme
durumunun &zelligi, yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar
kazanmasidir. Biligsel 6grenmeyle gecmis yasantilar sonucu olaylarin anlam degistirmesi ve
bdylece yeni bir 6grenmenin gergeklesmesi saglanir (Celep,2004,s.232, alinti salovey, 1997).

Bilisselciler ile davraniscilarin ayrildidi bir bagka nokta ise 6grenme sdreci ile ilgilidir.
Bilisselcilere gbre 6grenme, davranis¢l akimdakinin tersine 6grenenin edilgen degil etkin oldugu
bir sUrectir. (")Qrenen, kendi 6grenmesini kontrol edebilir ve yapilandirabilir. Biligselciler
Ogrencilerin kendilerine bilgiler aktarilan, edilgen alicilar olmadigi ve bilgiyi kendilerine 6zgu aktif
yollarla isledikleri gériisiindedirler. Ogrenci yeni duyduklarini ve gérdiklerini &nceden
bildiklerine ekler. Bilgiyi 6rgitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlari sinayarak ve yorum
yaparak isler. Sonunda gergeklesen d6grenme, dgrencilerin énceki 6grenmelerinden ve bilgiyi
isleme ydntemlerinden etkilenmektedir. Ornegin, etkili 6grenmeyi gergeklestirenler ne zaman
stratejik davrandiklarini  ya da davranmadiklarinin farkindadirlar.  Etkili  6grenmeyi
gerceklestiremeyenler ise bunun farkinda degildir. Bu durum etkili 6grenmeyi gergeklestirenlerin
dgrenme slirecinde etkin olanlar oldugunu géstermektedir. Ogrenen, vyalnizca strateji
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kullaniminda degil yeni bilgiyi dncekilerle sekillendirmede de etkindir. Odrenenler var olan

semalari ve Dbilgileri kullanarak &grenme malzemesinden yeni anlamlar ¢ikarirlar

(Agikg6z,2004,s.82-83). Cizelge 2.2'de ¢ anlayisin 6grenme ve 6gretmeyle ilgili gorislerine yer
verilmistir:

Cizelge 2.2. Davranisgl, bilissel ve yapilandirmaci 6grenme anlayislarinin karsilastiriimasi

TEMEL OGELER DAVRANISCI BILISSEL YAPILANDIRMACI
Nesnel gergeklige Nesnel gergeklige Bireysel ve toplumsal
Bilginin Niteligi dayali, bilen kisiden dayali, bilen kisinin olarak yapilandirilan
bagimsiz 6n bilgilerine bagl | 6znel gerceklige dayal
Bilgi edinme sirecini Ogrenciye yardim
Ogretmenin Rolii Bilgi aktarma ybnetme etme, igbirligi yapma
Ogrencinin Rolii Edilgen Yari etkin Etkin
Kosullama sonucu Bilgiyi isleme Bireysel olarak

Ogrenme

acik davranigtaki
degisim

kesfetme ve bilgiyi
yapilandirma

Ayirma, genelleme,

Bilgileri kisa dénemli

Gercgek durumlara

iliskilendirme, bellekte isleme, dayali sorun ¢6zme
Ogretim Tiri zincirleme uzun dénemli
bellege depolama
Ogretim Tiirii Timevarimci Timevarimci Tumdengelimci
Bilgiyi sunma, Ogrencinin bilissel Etkin, 6z denetimli,

Ogretim Stratejileri

arastirma yaptirma,
geri bildirim verme

6grenme stratejilerini

harekete gegirme

icten gidilenmis
arastirici 6grenme

Egitim Ortamlar

Cesitli geleneksel
ortamlar,(programli
6gretim, bilgisayar

destekli 6gretim vb.)

Ogretmen ve
bilgisayara dayali

O6gretim

Ogrencinin ilerlemek
igin fiziksel/zihinsel
tepkiler gdstermesini
gerektiren etkilesimli

ortamlar

Degerlendirme

Ogretim stirecinden
ayri ve Olgiite dayali

Ogretim slrecinden
ayri ve Olgute dayah

Ogretim sureci iginde
ve Ol¢litten bagimsiz

(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005,s.2)
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Ozellikle 1900’lu yillarin ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan psikolojik ve
egitimsel anlayislar, bireylerin birbirlerinden farkh 6zellikleri oldugunu ve bu 6&zelliklerin de
dgretim sirecinde dikkate alinmasi gerektigini glindeme getirmeye baglamislardir. insan zihnini
O6grenme sUrecinde dikkate almayan ve 6grenmeyi bir etki - tepki bagi seklinde aciklayan
Davranis¢i 6grenme — 6gretme anlayisinin etkisinden kurtulan egitim, Bilissel anlayisin
dgrenme (zerine sdyledikleriyle bireysel farkliliklari dikkate almaya baslamistir. Ogrenmenin
aktif bir zihinsel siire¢ oldugunu belirten bu anlayisin getirdigi gérUsler, insanlarin kavramlari
nasil 6grendiklerini ve nasil problem c¢ozdUklerini; bilgilerin akilda nasil tutuldugunu, nasil
hatirlanip unutuldugunu arastirmalarin temel konusu haline getirmigtir. Yapilandirmaci anlayisin
da zaman igerisinde egitim alaninda 6nem kazanmasi ve uygulama alanlari bulmasiyla,
6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugu ve bu siregte bilginin alinmasindan, érgitlenmesine ve
bilgiye yUklenen anlama degin bireysel farkhliklar bulundugu kabul edilmeye baslanmistir
(Ozden,2003).

2.2.4.Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme anlami, 6grenciye ilgi ya da degerin kazandirildigi, anlasilir kilindigi bir
O6grenmedir. Kyriacou (1997) ise “aktif 6grenme” ile 6drencileri uygulamali olarak, etkinlikler
yoluyla ve kendi deneyimlerine, bilgi ve becerilerine ise kostuklari bir &grenmeyi
tanimlamaktadir. Aktif 6grenme genel olarak kigik grup c¢alismalari, rol oynama, proje
¢alismasi, gosteri, oyun, drama, problem ¢b6zme, beyin firtinasi, arastirmalar ve bilgisayar
destekli 6grenme gibi, 6grenme slirecinde dégrencinin daha aktif oldugu ve yine kontroliin daha
¢ok 6grenciye birakildigi teknik ya da etkinlikleri gerektirmektedir.

ikégretimde etkili bir dgrenme ortami olusturmak isteyen bir 6gretmen, elindeki tim
olanaklari ve materyalleri kullanarak bireyleri 6gretim surecine aktif bir bigcimde nasil katacagini
cok yénlii diisiinmek zorundadir. Ogrenme dgretme siirecinde 6grencilerin beklentilerine ve
konularin 6zelliklerine en uygun olarak etkinlikler belirlenerek sinif i¢i galismalar organize
edilmelidir.

Aktif 6grenme sirecinde, 6gretim etkinliklerinin planlanmasindan, uygulanmasi ve
degerlendiriimesine kadar tim asamalarda 6grencilerin aktif katilimi s6z konusudur. Bdylece
sinif igi etkinlikler 6gretmen ve 6gdrencilerin isbirligi ile belirlenmekte ve uygulanmaktadir. Aktif
O6grenme surecinde 6gretmenin G¢ énemli rolG vardir. Bunlar:

e Arastirmacilik
e Tasarimcilk
o Kolaylastiricilktir (Acikg6z,2004,s.37).
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Ogretmenin bu ¢ rolii gerceklestirebilmesi 6dretim siirecinin merkezine 6grenciyi
almasi ve slrecin her asamasinda 6grencilerle isbirligi yapmasina baghdir. Aktif 6grenmenin
kullanildid1 bir sinifta gliven, enerji, 6z denetim, gruba ait olma ve duyarli olma gibi bes temel
nitelik bulunmaktadir (Gokge,2004,s.215,alinti:Harmin,1994).

Giiven: Kendine gilivenen ve 06drenmeye hazir olan Ogrencilerin kendilerine saygi
duyduklari gértlmektedir. Bu 6grenciler kendilerini sinifta glivende hissederler, rahattirlar.
insan olarak degerleri basari ya da 6dille bagh degilmis gibi her yarigi kazanma ya da
herkesi memnun etme endigesi tagimazlar.

Enerji: Ogrenciler bir seylerle mesguldir, katihmcidir. Sinif haril harl calismaktadir.
Bekleyen, sikilan ya da zamanini bosa geciren kimseye rastlanmaz. Ogrenciler saate
bakmazlar, dersin bitmesini beklemezler.

Ozdenetim: (")Qrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini ydnetirler ve
guduilerler. Kendi secimlerini yaparlar, calismalarint baglatip, bitirir ve mdmkinse
calismalarini kendileri diizetirler. Ogrenciler kendi hizlarini kontrol etmekte ve calismalarini
ybnetmektedirler.

Gruba ait olma: Ogrenciler ydnetici personelle ve diger 6grencilerle olumlu iliskiler kurarlar,
birbirlerini dinlerler. Kabul ederler ve edilirler. Saygi goériirler ve saygi duyarlar. Reddedilme
ya da uzaklastirma hissetmezler.

Duyarh olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir. Sinifta neler oldugunu bilirler. Dikkatli,
merakli, yaratici ve gayretli 6grenciler gdze carpar. Diger insanlarin duygu ve dislncelerine
karsi duyarldirlar.

Ogrenciyi merkeze alan egitim sistemlerinin ¢ok gesitli uygulamalari vardir. Bu
uygulamalarda kati sinirlarla belirlenmis bir ders programi yoktur. Ogretmen, dgrencinin kendi
gereksinimlerini kendilerinin fark etmesine yardimci olur. Odretmen “dgretici’ konumundan
cikar; 6grenmenin gergeklesmesi sirasinda ydnlendirme, destekleme ve paylasma gibi
yaklasimlarla égrenciye yardimda bulunur ve 6grenme isini 6grenci kendi istegiyle gergeklestirir
(Tagpinar, 2003, s.281).

Aktif 6grenmede alinmasi gereken karar ve sorumluluklarin bir kismi égrenci tarafindan
Ustlenilir. Daha alt dizeydeki aktif 6grenmede bu karar ve sorumluluklar degisik agirliklarla
dgrenci-6gretmen isbirligi ile yuratilir. Ogrencilerin derse etkin olarak katiimalari égretmeni
dinlemek, sOylenenleri yapmak ya da tekrar etmekten farkhdir. Etkin olmak, &grencilerin
yazmasi, okumasi, dislinmesi, sorular sormasi, érnekler vermesi, kaynaklara ulasmasi, deney
yapmasi vb. demektir.
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Aktif 6grenmede 6grenci asagida belirtilen etkinlikleri gergeklestirir ( Kog,2000).
e OlasI 6grenme hedef ve etkinliklerini arastirir,
¢ Kendine 6zel 6grenme hedeflerini seger,
e Hangi hedefleri hangi nedenlerle segtiginin bilincindedir,
e Oz giiveni vardir ve gerektiginde 6z giivenini gelistirir,
e Ogrenme etkinliklerinin secimini ve programini yapar,
e Ogrenme gidusi vardir veya bu giidiiyii kendisi gelistirir,
e Bir konu (izerinde ¢alismaya baslamak igin kendine 6zel bir stratejisi vardir,
¢ Dikkatini toplar, 6grendiklerini hatirlar,
e Okur, dinler ve analiz yapar,
e Bilgiler arasinda iliski kurar ve sematik olarak gdsterir,
o Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlari arastirir.
e Ogrenip 6grenmedigini stirekli kontrol eder,
¢ Yeni 6grenme stratejilerini dener,
e Kavrayip kavramadigini anlamak igin égrendiklerini gesitli sekillerde ifade eder,
e Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenini arastirir,
e Kendi performansini degerlendirir,
e Kendi performansi hakkinda geribildirim igin dis kaynaklardan faydalanir,
e Ogrenmenin karsiiginda kazancini diisiinerek kendini giidiiler,

e Dikkat ve enerjisini iyi ydnetir, gerektigi yerde galismaya ara vermesini bilir.

Aktif 6grenmenin uygulandidi bir sinifta 6grenciler dinlemekten ¢ok derse katilirlar ve
Ust dizeyde distinme becerilerini gergeklestirmeye calisirlar. Bu siregte 6grenciler, okuma,
yazma, tartisma gibi etkinliklere tesvik edilir. Aktif 6grenenler daha istekli, konu hakkinda daha
fazla duslnen, yeni bilgilerini énceki bilgileriyle bitlinlestiren kisilerdir. Sonug olarak aktif
O6grenme, 6grencinin kendi 6grenme silreci hakkinda s6z sahibi oldugu bir 6grenme seklidir
(Gokee, 2004, s.217).

ikégretimde dgrencilerin 6gretme-6grenme siireclerine aktif bir bigimde katiimasi hem
planlanan hedeflere ulasmasini hem de 6&gretim etkinliginin niteliginin  gelistiriimesini
saglayabilecektir. Aktif 6grenme sirecinin etkili bir bigimde uygulandidi bir sinifta é6grencinin
kendine glveni artmakta ve sosyal ve duygusal yénden gelisimi olumlu yénde etkilenmektedir.
Ozellikle karar verme ve sorumluluk alma bunlarin en énemlileridir. Ayrica aktif dgrenmenin
kullanildidi siniflarda demokratik tutum ve davraniglar gelismekte ve sinif igi disiplin sorunlari
azalmaktadir.
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Ogrenme etkin oldugunda, isin codunu dgrenciler yapar. Beyinlerini kullanirlar fikirleri
disandrler, problemleri ¢bzerler ve ne Ogrendiler ise uygularlar. Aktif 6grenme, hizhdir,
edlencelidir, destekleyicidir ve ¢ekicidir. (")Qrenci siklikla sirasindan uzakta, hareketli ve ylksek
sesle dusunadr (Tagpinar,2003,s.279).

Aktif 6grenmede esas olan noktalardan biride ¢ocuklarin yaptiklari ile edlenmesini
saglamaktir. Bu tir bir 6grenmede rekabete dayali degil, igbirligine dayali bir 6grenme s6z
konusudur.

Ogrenmenin daha en bastan 8drencileri géreve katmak yoluyla bir tutum izlemesi, onlari
O6grenmeye cesaretlendirmesi hem beceriye hem de tutuma dayal bir égrenmeyi tesvik
edecektir. Waterhouse (1990,s.44) aktif 6grenmenin gerekliligini birka¢g madde ile sdyle agiklar:

o Aktif 6grenme kiglUk yastaki 6grencilere énemli bir egitim imkani verir, 6grenciler
sorumluluk duygulari ile 6grenme sirecinde kararlar verirler, ama tim bunlari daima
6gretmenin kontrolG altinda yaparlar.

e Aktif 6grenme, 6grencilere daha bagimsiz 6grenme stillerinin kullanimi ile hareketli bir
calisma olanag verir. Odretmenlerde ayni zamanda &grencileri derse motive etmek,
O6grenmeye 6zendirmek icin aktif 6grenme yaklasimi icinde ¢ok degisik &grenme
yontemleri kullanabilirler.

Aktif 6grenme aslinda ezber 6grenmenin tersi olarak éne sirilmistlr. Ezbere 6grenme
aktif 6grenmeden uzak ve de aslinda zor bir slregtir. Bu tir 6grenmede &grencilerden
beklenilen sey 6gretmenlerini iyi dinlemeleridir. Bu anlamda ezber 6grenmede kendi kendine
O6grenme, kesfederek 6grenme ya da deneyerek 6grenmeden ¢ok da fazla séz edilemez.
Ezbere 6grenmede 6gretmen dgrenciden daha aktiftir ve 6gretim metotlarini 6gretmen neyi
Ogretmek istedigini dUstinerek kararlastirir ( Capel ve digerleri, 1995, s.235).

Aktif 6grenmede ise bu bahsedilen durumlarin tam tersi bir siire¢ vardir. Bu noktada,
aktif 6grenmede; 6gretmenin 6gdrencilerine dogru adim attiklarinda desteklemesi ve daha
fazlasini yapabilecekleri dogrultusunda cesaretlendirmesi, hata yaptiginda ise hatanin nerede
yapildidini ve bu hatanin nasil dizeltilebilecedini onlara agiklamasi gibi konularda yardimci
olmasi dikkat edilmesi gerekli diger boyutlardir. Aktif 6grenme ile 63rencinin edinecegi bir takim
yeterlilikler vardir. Bunlarin 6zet bir listesi asagidaki gibi verilebilir:

e Diger 6grencilerle igbirligi,
o Ogrencinin iginde bulundugu programi gelistirmesi
e Kullanilan égretim yéntemlerinin gesitlilik géstermesi

e  Grup galismasinin kullanilabilmesi
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e Ogrencinin iginde bulundugu calismaya kendi diisiincelerine aktif olarak katmasi
e Ogrencinin calisma iginde siire¢ becerilerini kazanmasi

e Ogrenme ile ilgili kendi adina sorumluluk hissetmesi

e Calisma sireci iginde kendi kendine disiplin 6zelligini kazanmasi

e Ogretmenin rehber durumda olmasi (Gakmak,2000, s.123).

Aktif 6grenmede sahiplik ve slreci kontrol gibi duygularin etkisi altindadir. Kisacasi aktif
dgrenmede dgrenci aslinda dgretmenin kontroliindedir. Ozetle, oyun ya da diger aktif dgrenme
tekniklerine sinifinda kullanmakla 6gretmen O6grenciye derslerde aktif olarak katima ve
béylelikle 6grenmesini de daha aktif kilma yollarini aramaktadir.

Gerek edilgin gerekse etkilesimli 6gretim bigemleri, geleneksel olarak kullanildigi igin
“geleneksel 6gretim” diye de adlandiriimaktadir. Bu noktada geleneksel &dgretim ile aktif
O6grenmenin goéruntd, amag, kurallar, 6grenci, 6gretmen, avantajlar ve yetistirilen insan tipi
acisindan  karsilastirlmasinin ~ konunun agikhga kavusturulmasinda yararl  olacagi
distniIimektedir. Buna gére Cizelge 2.3'de saydigimiz faktorler agisindan geleneksel 6gretim
ve aktif 6grenme karsilastiriimistir.

Cizelge 2.3'de Ozetlenen Kkarsilastirma sonuglari incelendiginde, aktif 6drenme
siniflarindaki 6grencilerin 6grenme silrecini kendilerinin ¢ekip gevirdikleri gézlenirken geleneksel
siniflardaki 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasiyamayacak edilgin tutuldugu
gbrilmektedir. Geleneksel siniflarda 6grencilere “kendi 6grenme sirecinin sorumlulugunu

tasiyamayacag!” mesajlari verilmektedir. Bu durum &grencinin 6z givenini, gidisind ve
yaraticihgini yok etmektedir. Geleneksel 6gretimde dgrenci genellikle yalnizdir. Sosyal etkilesim
yok denecek kadar az oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey oldugunda ya da disiincesini

sdylemek istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir.

Oysa aktif 6grenmede O6grenme slreci paylasilir. En edilgin &grenciler bile bilgiyi
kullanma etkinliklerinde aktif rol alirlar. Ogrenme malzemesi lizerinde calisilirken isteyen herkes
dislncesini sdyleyebilir, soru sorabilir, agiklama yapabilir. Daha da 6nemlisi; aktif 6grenme
siniflarinda herkesin sdylediklerinin dikkate alinmasi, tartismasi, bir baska deyisle, herkesin
katkisinin degerlendiriimesi s6z konusudur.

Ogrencilere bagimsiz disinme, bagimsiz hareket etme firsati verilmediginden
geleneksel &gretim, toplumsal gereksinimlere de ters dismektedir. Oysa aktif 6grenme
siniflarinda 6gretmen, 6grencinin gelisiminde baskin olmadan, her adimda miidahale etmeden
yardim etmektedir.
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Cizelge 2.3. Aktif ve geleneksel sinifin karsilastiriimasi

AKTIF SINIF

GELENEKSEL SINIF

Ogrenciler siralar halinde hareketsiz

Goriinti

Ogrenciler gesitli bigimlerde otururlar,
sinif 6nd, arkasi belli degil ayni anda
her kdsesinde etkinlik sirmekte,
hareketli, siirekli etkilesim halinde,
O6gretmen sinifta dolagsarak
gereksinim duyanlara yardim

Bilginin 6zimsenmesi,

etmekte.

oturmakta ve baslarinda bir 6gretmen
anlatim yapmakta, etkilesim ¢ok

Aktarilan bilginin 6grenci tarafindan
alinmasi ve tekrarlanmasi.

sinirli

Amac

anlamlandiriimasi ve yeniden
Uretilmesi, 6grenilenlerin
kullaniimasi, problem ¢ézme,

kavrama

Ogrenciler hareket edemez, s6z
verilmedikge konusamaz, arkadaslari
ile etkilesimde bulunamaz.

Kurallar

Herkes ayni anda konusabilir ve

sOylediklerini dinleyecek birini
bulabilir, dersin akisini saglayacak
kurallar disinda fazla kural yoktur.

Arastirir, disinr, soru sorar,

Ogrenci

karsilastirma yapar, agiklar, érnek

degderlendirme yapar, ¢ikarimda

kesfeder, tartisir, fikir Gretir,

verir, anlam gikarir, dnceki
Ogrenilenlere bag kurar,

bulunur, tahmin eder, neyi nasil
O6grenecegdine karar verir, kendi

eksikliklerinin farkina varir, 6grenme
malzemesini baska ifadelerle anlatir,

ornek ister, neden-sonug iliskilerini
bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve
siniflar, 6grenmek igin ugrasir.

Ogrenmeyi kolaylastirici

alici; not alir, aktarilan bilgileri

Pasif
ezberler ve sinavlarda tekrarlar, daha

sonra unutur.

Uzman, bilgi aktarici, karar verici

Ogretmen

Ogrencilerin dersten sikilmalari,
ezbercilik, disiplin bozulmasi,
ilgisizlik, 6gretmenlerin tikenmisligi

Sorunlar

Ogrenciler arasinda fikir gatismalari
yasanabilir. Ancak, bunun gelistirici
y6nleri vardir.

Etkili, ekonomik, kullanigh, bilgiyi

ve gelismenin yavasligi, gldustzlik

ve yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz

sinif atmosferi, bilgiyi kullanma firsati
bulamama.

Avantajlan

kullanma firsati saglayici

Kalip yargilarla donanmisg, gelismeye

Yetistirilen insan tipi

Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine
sahip, yaratici, karmasik sorunlari
¢ozen, karar veren, etkili disilnen,
yasam boyu 63renen ve kendini
gelistiren, icinde yasadigi toplumda
etkili olan, glvenli sagduyulu,
gayretli, bilgili, kaynaklardan

kurabilen.

yararlanabilen, etkili insan iligkileri

Ogrenmeyi paylasma, 6grencilerin

kapali, sorun ¢ézme becerilerinden
yoksun, girisken olmayan, yaratici
olmayan, bagimh kisilik.

Yalniz 6grenme, yarisma, iyileri

se¢cme ve basarisizlari eleme,
ogrencilerin kapasitesini duragan

Baglam

kabul etme, tek tip 6gretim.

6grenme kapasitesini gelistirme,
herkesin basarili olmasini saglama.

(Acikgdz,2004,5.35-36)
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2.3. OGRETIM

Ogrenme ve &gretimdeki temel hedef bireyde istendik ydndeki davranis degisikligini
olusturmaktir. Birey yirimek, konusmak, resim yapmak gibi farkl bircok seyi 6grenmekte ve bu
siirec zamanla daha bilimsel kavramlarin &gretimine dogru ilerlemektedir. Ogrenme siirecindeki
birey cevresindeki kisi, olay ve nesneler yardimiyla bu slreci tamamlamaktadir. Bireyin
O6grenme asamasinda etkin bir role sahip olan g¢evre faktdriinin bu siirece eklenmesiyle birlikte
dgretim kavrami olusmaktadir (Onen, 2005, s.18).

insan sahip oldugu 6zellikleri sayesinde egitilebilir ve égretilebilir bir varliktir. insanlarin
egitim yasantisi bir seyler 6§renmesine baglh olarak devam etmektedir (Unal, Ada,1999,s.120).
Bu sire¢c gerek formal gerekse informal yollarla gergeklesmektedir. Ogretim kavrami
arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlardan bazilari sunlardir:

e “Genis anlamda disundldiginde &gretim egitimin bir metodudur. Yani 63renim ve
Ogretimin etkilesimi egitim sirecini olusturmaktadir. Egitim yasantimizin her déneminde
gerek o6gutler gerekse yapilan agiklamalarla bizi etkilerken 6gretim egitimin planl,
programli olarak ydritllen ve okullarda yapilan kismidir.” (Celikkaya,1999).

e “Ogretim, bir amagla, bir ara¢ ya da bir kimse tarafindan belli bir ortamda, kisiye bir sey
Ogretme ya da Kkisinin bir gsey 06grenmesine olanak saglama sdrecidir.”
(Binbaslioglu,1988,s.9).

o “Ogretim, icsel bir siire¢ ve Urlin olan ddrenmeyi destekleyen ve saglayan dissal
olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir.” (Senemoglu,1998).

o “Ogretim, 6drenci gelisimini tesvik etme stratejileridir.” (Agikgdz, 2003,s.14, alint:
Mouly 1973).

e “Ogretme faaliyetlerinin 6nceden saptanan hedefler dogrultusunda, istendik
davraniglarin kazandiriimasi amaciyla dizenlendigi yerler genellikle egitim kurumlaridir.
Okullarda yapilan planli, kontrolli ve érgitlenmis 6gretme faaliyetlerine 6gretim denir.”
( Fidan,2003,s.11).

Yukarida verilen 6gretim tanimlarini ¢ogaltmak mimkunddr. Ancak burada tanimlar
¢ogaltmak yerine 6gretim tanimlari icerisinde deginilen baslica 6zellikleri belirtmekte yarar
vardir. Bunlar:

Ogretim bir siirectir.
Ogretim planhdir.
Ogretim 6grenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadir.

> w0~

Ogretim 83renmenin baslatiimasi ve siirdirilmesi etkinliklerini igermektedir.

37



Sonug¢ olarak 6gretim, 6grenci gelisimini amacglayan ve &6grenmenin baslatiimasi,

surdurilmesi ve gergeklestiriimesi icin dizenlenen planli etkinliklerden olusan bir stre¢ olarak
ele alinabilir (Agikgbz, 2003,s.14).

Genel olarak 6gretimin amaglari su sekilde siralanabilir:

CGocuklara, genglere (bireylere) belirlenen bilgi, beceri, davranis ve degerleri kazandirabilme,

Cocuklarin ruh, beden, zihin, disinme, karar verme, karakter, Kisilik ve sosyal
yeteneklerini gelistirebilme,

Cocuklara 6grenmesini 6gretebilme,

Cocuklarin bireysel ihtiyaglarini, sorunlarini, toplumun isteklerini tanima ve bu
ihtiyaglara cevap verebilme,

Gocuklarin gadulerini bilingli bir surette diizenleyerek gelistirebilme,

Cocuklari yaptirarak ve yasatarak is igcinde hayat islerine hazirlayabilme,

Okulun egitim amaglarini gergeklestirebilmek igin gerekli olan bitlin énlemleri alabilme(
Kemertas, 2001, s.13).

Ogretim birgok unsurun birbiriyle etkilesim icinde oldugu bir sirectir. Ogretimin

amaglarina ulasmasinda tim unsurlarin géz 6niinde bulundurulmasi 6nem tasimaktadir.

GUnUimuzde egitimcileri 6gretim faaliyetlerini diizenlerken bu unsurlarin tek tek ve birbiriyle

iliskilerinin incelenmesi gerektigi gérisiinde birlesmektedirler. Ogretim siirecini olusturan temel

unsurlar sunlardir:

© ® N o o bk~ 0 Db~

Ogretim hedefleri

Girisg davraniglari

Kapsam

Ogretim stratejisi

Ogretim yéntemleri

Ogretim arag ve geregleri

Ogretime ayrilan siire

Ogretim cevresi

Degerlendirmedir (Fidan,2003,s.12).

Gakmak (2000,s.120) etkin bir 6gretim slreci igin 6gretmenlerin dikkate almalari gereken

hususlari su sekilde siralamistir;

v' Cesitli 6gretim metotlari kullaniimalidir,

v' Arastirici, sorusturucu ve problem ¢ézmeye yénelik etkinlikler kullaniimalidir,

v Ogrenme etkinlikleri icinde &grenciler diger 6grencilerle diisiincelerini paylasmalidirlar,
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v Ogrenciler gerek bagimsiz calisma gerekse kiglik gruplarda birlikte calisma
ahgkanliklarina sahip olmalidirlar,
v Ogrenciler kendi calismalarini ve digerlerinin galismalarini degerlendirebilmelidirler,

AN

Cesitli bilgi teknolojileri ve materyalleri kullaniimalidir,
v Ogrenciler yaptiklari calismalari gesitli etkinliklerle, sunum yoluyla arkadaslari ile

paylasmalidirlar.

2.3.1. Ogretim Yontemleri

2.3.1.1. Anlatim

Geleneksel 6gretim yontemleri arasinda ¢ok sik kullaniimaktadir. Bu yéntem, derse giris
yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunusg
yoluyla 6gretme stratejisinin kullaniminda ve bilgi duzeyindeki davranislarin kazandiriimasinda
kullanilir ( Demirel, 2003,s.67).

Ogretmen merkezlidir. Genellikle 6gretmen konuyu dgrencilere aktarmaktadir. Odrenci
pasif durumda oldugundan uzun sureli 6gretmenin bilgi aktarip 6grencinin pasif durumunda
kalmasi dersi sikici hale getirebilir. Ancak 6gretmen Ogrencilere sorular sorarak ya da sinif
icerisinde tartismalara yer vererek dersi ¢ekici hale getirebilir.

Kullaniimasi kolay olan bu yéntemde 6gretmen agiklamalar tanimlar, soru sorma, rapor
etme ve yargilarda bulunur. Zaman tasarrufu saglanmasi, 6grencilerle dogrudan iletisim kurma
gibi olumlu yénleri vardir (Girdal, Sahin ve Caglar, 2001,s.75). Bu ydntem iyi bir hazirlik,

planlama ve bilim dilinin etkin ve anlasilir bir bigcimde kullaniimasini gerektirir.

Bu yontem 6zellikle sdzel bilgilerin 6grencilere kazandirilmasinda, 6grenci sayisi fazla
ve bir konunun islenmesinde 6gretim igin ayrilan sire kisa oldugu durumlarda kullanilir. Ayrica,
Ogrencilerin dikkatlerini gekme, dnceki 6grenmelerle yeni konu arasinda iliski kurma, égrencileri
gldileme, dersi 6zetleme gibi birgok &6gretim durumlarinda etkili olarak kullanilabilir
(Yahn,2000,s.65).

Daha cok sunus yoluyla 6dretme saglanir ve 6grenme-6gretme slrecinde en ¢ok
kullanilan ydntemlerden biridir. Bu ydntemle, dgretmen merkezli kisa zamanda ¢ok konu
aktarilabilir. Diizenli dinleme aliskani§i kazandirir. Ogrencilerin not alma &zelligini gelistirir.
Ancak bu UstinlUklerine karsin, dgrenceleri pasif kilma, égrenciden dénit alamama, dersin
monotonlasmasi gibi sakincalari da vardir. Bu ydntemi kullanirken, y&ntemin sakincalarini
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azaltmak icin anlatim siresi 6grencileri sikmayacak kadar kisa tutulmali, herkesin anlayacagi
bir dil kullaniimali, anlatim &6rnekler ve gor-isit araglari ile zenginlestiriimelidir (Kaptan,
Korkmaz,2001).

Anlatma y6ntemi, daha c¢ok “yorumlayici”, “acgiklayici”, “belirtici” ve “aydinlatici”
Ozellikleriyle 6gretimdeki yerini korudugunu ve islevini olumlu ydénde sirdirdigi belirtiimektedir
( Oguzkan, 1985, 78). Diz anlatim yéntemi ile bilissel alanin bilgi, duyussal alanin alma ve
tepkide bulunma, devinigsel alanin uyariima basamagindaki davranislar kazandirilabilir. Ancak
bu ybéntem ile daha Ust dizeydeki hedef davranislar &grenciye mal edilmeyebilir
(S6nmez,2003,s.7) ve ayrica anlatma yontemi ile &grenciler pasif kaldiklari igin dersler
etkililiklerini kaybedebilirler. Bundan dolayi édrencilerin daha aktif ve derslerin daha etkileyici ve
konularin daha kalici olmasi igin farkli ydéntemler ve farkli 6grenme yaklasimlari denenmelidir.

Ogretmenin ses tonunu ayarlama ve beden dilini kullanma becerisi de, anlatim
yonteminin etkililigi ile yakindan iliskilidir ( Aydin, 2000, s. 40). Modern 6gretim anlatima pek
fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen hemen hemen her konuda belli 6lgide yararlanma
geregini duymaktadir. Onemli olan husus anlatimin yerinin ve siiresinin iyi segimidir. Anlatimin
kisa ve ilging olmasini saglama ve herkesin dikkatini cekme &gretmenin gérevidir. Ogretmenin
konusmasinin, hareketinin, gérinimindn anlatimindaki agikhgin ve 6gdrencilerle géz gbéze
iliskisinin bu yéntemde son derece énemli oldugu bilinmelidir ( Kigikahmet, 1999, s. 74).

2.3.1.2. Tartisma

Tartisma, fen bilgisi derslerinde 6grencilerin égretmenle birlikte bir konuyu daha iyi
kavrayabilmek amaciyla fikir alis verisi yaptiklari bir yéntemdir. Diger bir degisle konuyla ilgili
farkli gérusleri olan dgrenci ya da birka¢ grup 6grencinin 6gretmen gdzetiminde sistemli bir
sekilde gerceklestirdikleri s6zli konugmalar ya da gérislerin ortaya atiimasidir.

Grup tartismasi, bir konu ya da sorun Uzerinde katilimcilari disinmeye ydneltmek,
konu ya da sorunla ilgili iyi anlasiimayan konulari agikhida kavusturmak, soruna ¢ézim Uretmek
icin kullanilan bir ydntemdir. Bu yontem, égrencilerin aktif katihminin saglandigi él¢iide basarili
olur (Yaln,2000,s.68).

Sinif ortaminda yapilan tartismalarin temel amaci 6grencileri distindirmek ve fikir

Uretmeleri amaciyla cesaretlendirmektir. Ayrica ve dgrencilerin 6n bilgileriyle yeni 6grendikleri
konu arasinda iligki kurmalarini saglayarak, bilgilerini pekistirmek amaciyla da kullaniimaktadir.
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Tartisma ydnteminin 6zellikleri su sekildedir;

o Ogretmen dgrenci etkilesimi sdz konusudur.

e Ogrencilerin yasantilariyla ilgili drnekler vermesi igin imkan saglar,

e Ogrencilerin bir konuyla ilgili diisiince ve yorumlarini sdyleme imkani saglar,

e Ogrencilerin  analiz, sentez, degerlendirme yapabilme yetisi kazandirir
(Demirel,2003,s.68).

Tartismanin belli bir amacinin olmasi bir konudan farkli bir konuya gegerek zaman
kaybedilmesini 6énlemesi agisindan énemlidir. Tartisarak ya bir konu Uzerinde farkli gorisler
getirilir ve o0 konu aydinlatilir ya da belli bir problem ¢éziime ulastirilir ve ortak bir karar verilir
(AgIkg6z,2003).

Bir tartismanin basaril olabilmesi igin, dncelikle hedeflerinin belirlenmesi, biyik- kigik
grup panel vb. hangi teknikle yapilacaginin kararlastirilmasi, zaman sinirlamasi yapilmasi,
konunun bitinliginin bozulmamasi, 6gretmenin yanh olmamasi, planl, kontrolli ve 6gretici

olmasina 6zen gosterilmelidir (Glrdal, $Sahin ve Gaglar,2001,s.77).

Fen bilgisi 6gretiminde tartisma genellikle ya bir problemin ¢ézimindeki alternatifleri
degerlendirirken ya bir etkinligin sunulmasi ya da bir konunun kavranmasi sirsinda fikir als
verisi yapilarak kullanilan etkili bir yéntemdir. Bu agidan bakildiginda bulus yoluyla dgretim
stratejisinin kullaniminda ve kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir
(Demirel, 2003).

2.3.1.3. Soru-Cevap

Fen 6gretiminde ¢ok sik kullaniimaktadir. Ogretmen bir bilgiyi sunarken veya bir konuyu
aciklarken égrencilerin 6grenmeleri hakkinda bir gérts sahibi olmak amaciyla tim sinifa ya da
Ogrencilerden birinin diger arkadaglarina soru sormalari ve yanitlamalari seklinde yaptigi bir
galismadir. Burada amag dgrencilerin konu hakkindaki fikirlerine, soru sorma ve sorulan soruyu
yanitlama becerilerini gelistirmektir.

Sorular, su amaglara varmak igin sorulur; 6grenciyi motive etmek, disinmelerini
saglamak, sebep sonug iligkilerini géstermek, konuyu anlayip anlamadiklarini kontrol etmek,
dikkati dagilmis 6drencileri  konuya c¢ekmek amaciyla yapilir (Glrdal, Sahin ve
Caglar,2001,s.76).
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Bu yo6ntem &grencilere distnme, konusma ve yorum yapma aligkanliklarinin
kazandirma bakimindan oldukca 6nemlidir. Ayrica, 6gretmene kazandirilmak istenilen bilgileri
orgutleme, 6grencilerin disinmesini saglama ve gelistirme, 6grencilerin 6grenme dizeylerini
anlama, Ogrencilerin derse ve konuya karsi dikkat ve ilgilerini arttirma, 6grencilerin énceki
O6grenmelerini pekistirme ve yeni konu ile iliskisini kurarak anlaml égrenmeler saglanmasina
yardimci olur (Yalin,2000,s.66).

Ogretmenlerden, soru-cevap teknigini kullanirken soruyu tim sinifa sormali ve tek bir
égrencinin cevaplamasina izin verilmelidir. Ogretmenlerin dgrencilerin diisiinmeleri saglamasi

icin bekleme siresi olarak 6grencilere 3-5 saniye vermeleri istenmektedir (Demirel, 2003).
2.3.1.4. Ornek Olay

Ornek olay fen bilgisi &gretiminde yaygin olarak kullanilabilecek bir ydntemdir. Giinliik
yasamimizda ve cevremizde Kkarsilastigimiz olaylarin, gergek Orneklerin veya problemlerin
segilerek bunlar Gzerinde olasi ¢bzimlerin saglanarak égrenmenin gergeklesmesi durumudur.

Ornek olay ydntemi, belirli bir égretim konusu ile ilgili gergek hayatta karsilasilan
problemlerin sinif ortaminda neden, nasil ve sonug iliskisine gére tutum kazanmasinin
saglamak ve benzer olaylar kargisinda daha hizli ve etkin ¢6zim yollar bulmalarina yardimci
olmak i¢in kullanihr (Yalin,2000,s.67).

Bu ybntem 0&grencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda
uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. GUnlik hayatta karsilagilan gergek bir problemin
¢dz0mii igin de kullanilir. Ornek olaylar, genelde yazilidir, gérsel olan olaylara da yer verilebilir.
Bulus yoluyla 6gretme yaklasiminda ve kavrama diizeyindeki davranislarin kazandiriimasinda
kullanilir. Ornek olayda yénlendirici tartisma sorulari énceden belirlenmeli ve o olayin nedeni,
olus sekli ve sonuglari Gzerinde tartismalar yogunlastiriimalidir (Demirel,2003,s.69).

Olay aciklandiktan sonra 6grencilere 6rnek olay ve olasi ¢dzimler Gzerinde disUnip
tartisma ortami saglanir. Bu asamada bireysel ¢alisma yaptirilabilecegi gibi isbirlikli 6grenme
gruplarindan da yararlanilabilir. Ornek olay inceleme siireci genellikle énerilerin tartisiimasi ve
degerlendiriimesi ile sona erer (Agikg6z,2004,s.149).

Bir 6rnek olay Uzerinde ¢alisan 6grenciler, ilk olarak olayin igerigini 6grenirler ve daha

sonrada var olan verileri analiz ederek degerlendirirler ve en sonunda da bir ¢6ziime ulagirlar
( Saban,2004,s.266).
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Ornek olay tekniginin kullaniimasinda asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

e Ornek olaydaki temel problem ve temel ayrintilar gergekgi tespit edilmis olmalidir.

e Problemle ilgili 6n bilgiler verilmelidir. ( yazili metin, film izletme, sinifta dramatize etme)

e Onceden hazirlanmis olan ydnlendirirci tartisma sorulari sorulmali( nedenleri, olus sekli,
sonuglari) ve tartismalar bu konularda yogunlastiriimalidir.

e Tartismadan ¢ikan sonuglar tahtaya yazilmahdir.( ilkke, sonug ve éneriler)

e Tespit edilen ilkke ve sonuglarin benzer durumlarda nasil kullanilacadi agikliga
kavusturulmalidir (Tasdemir, 2000, s.151).

2.3.1.5. Gosteri Yontemi

Gosteri ydontemi fen dgretiminde 6zellikle sinif igi etkinliklerle, uygulamali ¢alismalarda,
bazi kavramlarin, kanun veya kurallarin agiklanmasinda kullanilan etkili bir yoldur. Gdsteriler
O0gretmene arag-gereg ve fen dgretimiyle ilgili materyallerin yetersiz oldugu durumlarda biyUk
yarar saglar.

Bu y6ntemin temel amaci, 6grencilere bir seyin ustaca ve en uygun bir sekilde nasil
yapilacaginin égretilmesidir. Gosteri yéntemi sayesinde dégrenciler, hem gérerek hem de isiterek
o6grenme firsati elde ederler( Saban,2004,s.269).

Gosteri  6gretmen merkezli olup, kazandirilmasi gereken davranislar &6gretmen
tarafindan uygulandiktan sonra, hemen her édrenciye istenilen davranisi kazanmasi igin yeterli

zaman ve uygulama sansi verilmelidir.

Uygulama yapma firsatinin taninmasi kismen de olsa bu ydntemi &grenci merkezli
konuma doénustirmektedir. Bu yontem, bir konuya iligkin bilgilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin
beceriye dénlstirtlmesi igin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir. Bu yéntem
daha ¢ok uygulama diizeyindeki davranislarin kazandiriimasinda kullanilir( Demirel, 2003,s.71).

2.3.1.6. igbirlikli Ogrenme

Ogrencilerin disiince yetenegini, yaraticiligini desteklemeyen ve ezbercilige ydnelten
Ogretim ydntemlerinin egitim-6gretim agisindan fazla bir anlami bulunmamaktadir. Bu nedenle,
egitim-6gretimin sorunlarini ¢ézmek icin yeni yéntemlerin ortaya ¢ikmasi zorunlu olmustur. Bu
yéntemlerin 6nde gelenlerinden biri de, isbirlikgi dgrenme yontemidir. Igbirlik¢i 6grenme
yontemi, 6grencilerin kavramlari tst diizeyde 6drendikleri ve arkadaslarina bilgi aktardiklar bir
yéntemdir. Ayrica bu ydntem &grencilerin sorumluluk yiikselten, sosyal becerileri gelistiren,
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ortak bir amaci basarmak igin bir arada ¢alisan klgUk gruplarda olusan bir 6gretim seklidir
(Doymus ve ark,2004,Kaynak alim:http://www.tused.org).

Kubagsmak, ortaklasa, imece halinde vyardimlagsarak is yapma anlaminda
kullaniimaktadir. Kiime calisma yéntemi son yillarda isbirligine dayali 63drenme, kubasik
O0grenme, ortaklasa 6grenme adi altinda zenginlestiriimis ve gelistiriimis olarak ortaya
konulmustur (Guleryliz, 2002, s.34). Christison’a goére(1990); isbirliine dayalh &grenme
Ogrencilerin kUguk gruplar olusturarak herhangi bir gérevi yerine getirmek ya da belirli bir
problemi ¢ézmek Uzere bir amag¢ ugdruna birlikte c¢alisarak bir konuyu 6drenme stratejisidir
(aktaran Demirel, 2003, s.104). Bu o6zelligi ile isbirligine dayali 6grenme kime ¢alismasina
benzetilmektedir. Ancak grup calismalarinin isbirligine dayali 6grenme olabilmesi igin grupta rol
alan 6grencilerin hem kendilerinin hem de diger grup arkadaslarinin égrenmelerini en (st
dizeye ¢ikarmalari beklenir (Kaptan, Korkmaz,2001,s.33).

isbirlikgi 6grenme yénteminde; bireyler grupla galismak zorunda olduklari igin birbirine
yardim etme davranisi etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagsma faaliyetleri stresince égrenciler,
gruptaki diger arkadaslarina kendi distncelerini aktarmak igin problemi yeniden dizenleme,
aciklama ve problemin nasil ¢dzllecegini adim adim tanimlama gibi cesaretli aciklamalar
yaparlar. Bu agiklamalar ve yardimlasmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim alanin
faydalanmasi kaginilmaz olur. Bu slreg igerisindeki yardimlasmalar 6grencilere yeni bakis
agllari kazandinr ve gelistirir. Bir grubun kazanimi her zaman tek tek Uyelerin kazaniminin
toplamindan daha fazladir (A¢ikgdz,2004,s.172).

Gruplarin basarili olabilmesi i¢in isbirlik¢i 6grenme ydnteminin planlanmasi ve grup
elemanlarinin birbirlerine yardim etmeleri, birbirlerini desteklemeleri gerekmektedir. Gruplarin
amaglarina ulasmasi grup elemanlarinin kendi amagclarina ulagsmasiyla mimkundr.

Bu durum, grup Gyelerinin maksimum g¢aba harcamalarini saglamasi agisindan da
6nemlidir. Grubun basarisi, grubun performansi ile grup elemanlarinin performansina bagldir.
Bu nedenle, bireysel amaglara ulasmak igin grubu olusturan bireylerin birbirlerine yardim
etmeleri gerekmektedir. Bireysel amaglarina ulasabilmek igin grup olarak basgarili olmalari
gerektigini bilen elemanlar diger elemanlara da yardim etmektedirler. Daha 6nemlisi, grup
elemanlar birbirlerini ylreklendirmektedirler.

isbirlikli 6grenmenin en dnemli dzelligi dJrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiciik

gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek calismalaridir. Bu 6zellidi ile igbirlikli
O6grenme bazi siniflarda uygulanan “ kiime calismasi” adi verilen yénteme benzer. Cunku
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isbirlikli 6grenme bir grup c¢alismasidir. Ancak, her grup calismasi igbirlikli 6grenme degildir.
Ornegin 6grencilerin ya da basari durumlarina gére gruplagmasi isbirlikli 6grenme degildir
( Agikg6z,2004).

isbirlikci dgrenme her égrenci icin énemlidir. Farkli yetenekleri, gereksinimleri, 6grenme
bigimleri olan &grencilere gére gruplar olusturulabilir ve 6grenciler bu gruplarda calismaya
devam edebilirler. Grupta bulunan her &grencinin diger 6grencilerle olumlu etkilesimde
bulunmasi, arag-gereg, bilgi ve becerilerin ortak paylagiimasi saglanmaldir. Ayrica, grup Gyeleri
konunun bir par¢asindan sorumlu olmakla birlikte, konuyla ilgili tim ¢alismalarda gruba katkida
bulunmalidirlar. Ogretmen ise, ortam diizenleyici ve gerektiginde yardimci, destekleyici bir rol

Ustlenmelidir

isbirlikli 6grenme, ddrencilerin 6gretme- dgrenme siirecinde aktif katiimini saglayan
dnemli bir ydntemdir. Isbirligine dayali sinifta dgrenciler grup olarak birlikte calisirlar, birbirlerini
dinlerler, fikirlerini ve materyallerini paylasirliar, birbirlerine soru sorarlar, birbirlerine yardim

ederler ve birbirlerini éverler.

Fen bilgisi 6gretiminde igbirlikli 6grenme 6grencilerin soyut fen kavramlarini grup
¢alismalari igerisinde onceki bilgi birikimlerini de dikkate alarak yeniden yapilandirirlar.
Ogrenciler yaptiklari etkinlikler sirasinda grupla calismak durumunda olduklari ve birbirleriyle
yardimlasmalari yoluyla 6grenmelerini gergeklestirdiklerinden bilgi alis verisi yaparak kavram
yanilgilarini ya da eksik bilgilerini de yeniden gdzden gecirme firsati yakalarlar.

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin saglanmasi gereken kosullar

konusunda yazilanlar 6zetlenecek olursa bu kosullardan bazilari sunlardir:
( Agikg6z,2004,s.174)

e Olumlu bagimlilik,

e Bireysel degerlendirilebilirlik

e Yz ylze ( destekleyici) etkilesim,

e Sosyal beceriler,

e Grup slrecinin degerlendiriimesi,

e Esit basari firsati,

e Grup 6d0l0 / ortak Grdn.
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Cizelge 2.4. Geleneksel ve isbirlikli grenme gruplari arasindaki farkhhklar
iSBIRLIKLI OGRENME GRUPLARI GELENEKSEL GRUPLAR

Olumlu dayanisma ve bagmllik s6z | Dayanisma ve bagimhlik yok

konusudur

Bireysel sorumluluk Bireysel sorumluluk yok
Heterojen grup bulunmaktadir Homojen grup bulunmaktadir
Paylasimci/ katilimei liderlik Tek bir lider secilmektedir

Her bir kisi digerlerinden sorumludur Herkes kendisinden sorumludur
Gorevler sirekli ve gesitlidir Tek bir gbrev 6nemlidir

Sosyal beceriler birincil olarak égrenilir Sosyal beceriler 6nemli degildir

Ogretmen  gbzlemler ve gerektiginde | Ogretmen, grup calismasini red eder ve
muidahale eder mudahalecidir

Gruplandirma etkili ve énemli Gruplandirma etkili degil

Bu yaklasimi diger 6grenme yaklasimlarindan ayiran 6zellikler su sekildedir:

e Ogrenme iki-alti kisilik kiiglik takimlar ve guruplar iginde gerceklestirilir,

o Ogretmenlerin rolii &grencileri ve gruplari ydnlendirme, 6gretim materyallerini
hazirlamaktir,

e Ogrenmede 6grenciler arasindaki etkilesime bu etkilesimden dogan planli isbirligi ok
6nemlidir,

e Ogrenciler arasindaki yarisma yerine takimlar arasindaki yarisma séz konusudur,

e Ogrencilerin basari yada basarisizligi bireylerden ¢ok takima aittir

(Yimaz, Simbl,2000,s.109,Alinti: Erden 1988).

Yapilan arastirmalar isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grencilerin basari, hatirlama,
transfer etme, st dlzey algilari basarabilme, arkadas iligkilerini arttirma, 6zirlilerin normal
gruplarla egitimi, benlik saygisi, tutum, kaygi ve denetim gibi birgok gelisim sirecini etkiledigi
ortaya konmustur (Ozder, 2000, s,114).

Okullarimizda 6&zellikle ilkdgretim kademesindeki birgok &gretmen grup ¢alismasi
yaptirmaktadir. Ancak &égrencilerin gruplara ayrildigi her ¢alisma, grup ¢alismasi olarak ifade
edilmemelidir. is birligine dayali 6grenmede grup calismasi, déJrencilerin yiiz yiize temas halinde
bulunduklari birgok 6grencinin birbirini etkiledigi bir ortamdir. (Yilmaz, Siimbdl,2000,s.108,alinti:
Shanon,1980).

Birey, bilgiyi anlamlandirirken cgevresi ile iletisimde bulunmakta, sahip oldugu bilgiyi
paylasmakta, bdylece kendini sinamaktadir. Bu bagdlamda isbirlikli &gretim y&ntemi
yapilandirmaci yaklasimda kullanilabilecek etkili bir yéntemdir (Kili¢,2001,s.16).
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Ogretmen merkezli olarak sirdirilen fen derslerinde 6grenciler anlatilan konu ile
ilgilenmemekte, ders disi faaliyetlerle zaman gegirmektedirler. Bdyle bir ortamda, diizenlenecek
olan etkili bir grup galismasi, 6édrencilerin farkh konular Gzerinde yogunlasmalarini engelleyerek
sosyallesme sireglerini hizlandirmaktadir (Giirdal ve digerleri, 2001,s.69).

Bu ydntemin 6gretimde kullanimiyla birlikte édrenciler farkh birgok goriis ortaya atmakta
ve Ozellikle tartismanin etkili oldugu bir ortamda konunun farkli boyutlarina derinlemesine
inceleyerek hem bireysel hem de grupgca 6drenmeyi Ust dizeyde gergeklestirmektedir etkili bir
tartigma ortamda 6grenci iletisim becerilerini gelistirmekte, karsisindaki kisiye saygr gésterme
yetisi kazanmakta, soru sorma becerisini arttirmakta ve sosyal gelisim strecini olumlu yénde
devam ettirmektedir.(Onen, 2005, s.55)

Grupla ¢alismanin bireye sagladigi yararlar su sekildedir;

e Bagkalari ile iletisim ve etkilesim olanagi sunar,

e Sosyal ve duygusal gelisim igin olanak saglar,

e letisim ve etkilesim becerileri kazandirr,

e Kendini ifade etme olanagi tanir,

e Kendini gerceklestirme firsati sunar,

e Belli bir kisilik ve kimlik kazanmasina yardimci olur,

e Kendine guven duygusu kazandirir.

e Daha kolay ve daha etkili 5grenme olanagi tanr,

e Grupla galisma ve is birligi yapma konularinda bilgi ve beceri kazandirir,

e Yaraticiligi ortaya ¢ikarma ve gelistirme firsati sunar(Girkan, Goékge,2001s.10)

2.3.1.7. Rol Oynama

Rol oynama yénteminde egitim konusu ile ilgili bir tutum, durum, sorun ya da olay iki ya
da daha fazla 6grenci tarafindan sinif éniinde dramatize edilir. Rol oyunlari &grencilerin
deneyim kazanarak ve hissederek 6grenmelerine yardimci olmayl amagclayan bir yéntemdir,
¢unkl bu yéntemde dgrenciler baska bir kimlige blriinerek, baskalarinin hislerini, diistincelerini,
anlama ve insan davraniglarini degerlendirme olanagina sahip olurlar. Rol oyunlar gergek
yasam Orneklerine dayali ya da hayali olarak tasarlanmis olabilir (Yaln,2000,s.69).

Rol yapma, sosyodrama olarak da adlandirilir. Diger bir tanimla sosyodrama,

Ogrencilere insan iligkileri konusunda daha ¢ok bilgi, beceri ve anlayis kazandirmay éngéren ve
oyun (drama) tekniklerinden yararlanma ve temeline dayali deneysel bir egitim teknigidir. Bu
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teknigin uygulanmasinda, égrencilere rol dagitirken dikkatli olunmali, ézellikle ilk uygulama igin

go6nulll ve basarih 6grencilerin rol almasina 6zen gosterilmelidir.

Roller ve oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne dlzeni ya da durum 6grencilere
aciklanir. Rol yaparken 6grencilerden 6grendikleri diyalogda ya da bir konusma metninde gegen
ayni cimleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi gereken ve 6grendikleri cimle kalibina

uygun digen kendi cimlelerini kullanmalari istenir.

Genel bilgileri olmadiklari konularda égrencilerden rol yapmalarini istememek gerekir.
Ogrenciye yapacagi rol hakkinda énceden genel bir bilgi verilmesi yerinde olur. Ornegin, cevre
kirliligi ile ilgili bir sorun ele alinacak ise 6grencinin gevre Kirliligi hakkinda genel bilgisi olmasi ve
bu konuyla ilgili yeni s6zcikleri bilmesi gerekir. Sinif iginde birkag ¢esit grubun rol almasi yerine
bir grupla calisma yapmak daha etkilidir. GUnku rol yaparken sinifta dinleyici gerekir. Seyirci
oyuncu etkilesimi kurulmaldir. Basit roller ise kisa bir ¢alisma ile gerceklesebilir (Demirel,2003).

2.3.1.8. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, belirli bir zaman igerisinde belirli bir konu ya da soruna ¢6zim getirmek,
karar vermek, konu hakkinda mimkin oldugunca ¢ok fikir retmek igin kullanilan yaratici bir
tekniktir. Amag bir grup insandan kisa bir sire icinde ¢ok sayida dislnce elde etmektir.
(Tasdemir, 2000, s.138).

Bu teknigin uygulanabilmesi igin hedef davraniglarin en az uygulama diizeyinde olmasi,
problemin birden ¢ok ¢6zim yolunun bulunmasi ve &grencileri ¢6zim igin 6n sart olan
davranislari kazanmasi gereklidir ( S6nmez, 1994, s.225).

Ogrencilerin belirli bir konu ile ilgili fikirlerini tim acikidiyla ortaya koyarak mantikli
¢6z0m yollari Gretmeye galistiklari beyin firtinasi tekniginde temel amag 6gdrencilerin yaratici
distinme becerilerini gelistirmelerini saglamaktir. Bdylece 6grenciler yaraticiliklarinin gelisimi
icin probleme ait ¢dzim yollarinin  mimkin olan alternatiflerin timdnt g6z O6niinde
bulundurmaktadir (Saban,2004,s.258).

Yaraticilik bireyin gocukluk ve genglik déneminde yasadidi olaylarla dig dinyadaki
olaylar arasinda duygu ve duslnceleri bakimindan etkilesim kurmasi yolu ile gerceklesir ve
kisinin yasam boyu gdsterecegdi gelisim ile birlikte degisir. Buradaki temel faktér 6zginlik ve
yeniliktir. Bireyler herhangi bir sorunla ilgili yeni ve 6zgin c¢dzimler ortaya koymaya
calismaktadir. Okul ortaminda yaraticihgin gelisebilmesi igin, égrencilerin bulus ve arastirma

48



yoluyla égrenme ydntemleri, drama, benzetim, beyin firtinasi ve problem ¢ézme gibi farkl
teknikler kullanarak 6zgurce g¢alisabilecekleri ortamlar hazirlanmalhdir (Demirel,2003,s.75).

Konuyu gruba tanittiktan sonra, onlardan konu hakkindaki dusunceleri, elestirileri,
sbzclik ya da cUmlelerini sdylemelerini isteyiniz. Séylenen her seyi yorumlamadan ya da
elestirmeden bir kagit ya da ddner bir levha lizerine yaziniz. Ogrenciler, birbirlerinin gériis ya da
Onerilerini higbir sekilde elestirmemeli dogrulugunu tartismamahdirlar. Konu ile ilgili ne kadar
cok fikir Uretilirse o derecede basariya ulasir.

Ogrenciler tim fikirleri acikladiktan sonra, tim gériis ve oneriler tek tek okunarak
tartisiimali, benzer fikirler birlestiriimeli, agik olmayan fikirler, 6neren kisilere agiklatiimali; ilgisiz
fikirler elenmeli ve dneriler dncelik sirasina konulmahdir (Yalin,2000,s.70).

Bu teknikte sbdylenenlerin niteliginden c¢ok sayisi énemlidir. Bu teknik &grencilerin
aktifligini arttirir, zihinsel olarak dislince Uretmeyi tesvik eder, yaratici fikirlerin ve birdenbire
akla gelen goruslerin ortaya ¢ikmasini saglar. Bu teknikie en ¢ok problem ve ¢dzim
olusturmada faydalanilan ¢6zim yollari; benzerlikten faydalanma, fikir baglantisi kurma ve
zarardan fayda c¢ikarma yollandir. Benzerlikien faydalanma yoluyla, tabiattaki 6rneklerden
icatlar gelistirme gergeklestirme, fikir baglantisi kurma yoluyla, kelimeden yeni ve farkli
¢agrisimlara gitme, zarardan fayda gikarma yoluyla da; higbir faydasi olmayan olmayacak olan
bir durumdan kurtarmak i¢in sonucu faydaya déniisecek yeni bir yénteme- sonuca gitme gibi
yeni dislnce durumlari s6z konusu olur (Tasdemir, 2000, s.138).

2.3.1.9. Kavram Haritalari

Kavram haritasi, insanlarin nasil égrendikleri ile anlaml 6grenme konulari arasinda
képru kuran bir 6grenme- 6gretme stratejisidir. Bir kavram haritasi daha genis bir kavram basligi
altindaki kavramlarin birbirleriyle iligkilerini gésteren iki boyutlu bir semadir (Kaptan,1999,s.108).

Kavram haritalari bilginin zihinde somut ve gérsel olarak diizenlenmesini saglar. CUnku
tim bir 6gretim yili tek bir Gnite ya da bir ders iginde édnemli kavramlar arasi iliskileri sematize
etmekte etkili bir yoldur. Kavram haritasi ydontemi diger alanlarda oldugu gibi fen 6greniminde de
anlamli 6grenmeyi saglamada 6nemli yéntemlerden birisidir. Bu arada anlaml 6grenme ve tersi
olan ezbere olan 6grenme kavramlarini agiklamak ugruna goérilmektedir. Anlamli 6grenme
bireylerin 6grenimin bir sonucu olarak énceden edindikleri bilgilerle yenileri arasinda baglanti
kurarak anlamh bir bitiin olusmaktadir. Ezberle 6grenme ise anlamdan daha 6nceki bilgilerle
baglanti kurmadan bilgileri anlamasidir.
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Kavram haritalari tek bir kavramin ayni kategorilerdeki diger kavramla iliskilerini belirten
somut grafiklerdir. Kavram haritalari igin 6drencilerin 6grenmeleri gereken kavramlarin neler
oldugunun ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gésteren planlama dizeyleri
olarak duslnebilirler. Joseph Novak'a gére “ iyi bir mifredat tasarisi, éncelikle bir bilgi
alanindaki kavramlarin analizini, daha sonra da bu kavramlar arasinda hangilerinin en genel ve
birincil, hangilerinin daha &6zel ve ikincil oldugunu ortaya koyan iliskileri kapsamalidir.”
(Kaptan,1999,s.108).

Kavram haritasi yéntemini digerlerinden Ustin kilan 6ncelikli avantaji esas fikirlerin
gbrsel sunumunu elde edebilir kilmasidir. Ancak kavram haritalari gerek égretmenlerin gerekse
Ogrencilerin yarattigi bittnlerdir. Bu sebeple ayni konuya ya da kavrama yoénelik kavram
haritalari yaraticilarin 6zel gérislerini yansittiklari icin farkli farkl gizilebilir. Ogrenmeyi gozle
gorultr bicimde arttinr. Farkli 6grenme sekillerine ve Ogrencilerin arasindaki diger bireysel
farkhliklara hitap eder. Pek ¢ok degisik konu 6grenim asamasi ve not seviyesi igin uygundur.
Ogreneme ve &gretiimesi kullaniimasi kolaydir. Kapsam temsilidir. Kapsam olusturulasi ve
bltunlestiriimesinin  degerlendiriimesinde kolaylikla kullanilabilir. Kavram haritalari égrenci
merkezli 6grenci aktif bir yontemidir. Ve 6gelesmesinin tesvik eder. Kavramlar arasindaki
dogrusal iligkilerin tamamlandirilmalarinda yararl bir alternatif olusturulur. Bir sistem igindeki
iliskilerin g6sterilmesinde yararli alternatiflerdir (Girdal ve digerleri, 2001).

Kavram haritalari kiguk gruplarla uygulandiginda yararli bir sosyal islev gérmektedir.
(Oztuna,2002,5.34).bu baglamda kavram haritasi isbirlikli dgrenmenin ve cocuktan cocuga
Ogretimin gerceklestigi etkili bir tekniktir. Bu acidan kavram haritalarinin kullanimi hem
Ogrencilerin kavramlari dogru ve tam bir sekilde 6grenmesine hem de etkili bir grup
calismasinin yapilmasina olanak sunmaktadir.

Buna bagli olarak kavram haritasinin yararlari su sekilde 6zetlenebilir:
e  Fikirlerin gérsel sunumunu saglamaktadir,
e Ogrenmeyi arttirmaktadir,
e Farkh 6grenme sekillerine ve Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara hitap
etmektedir,
e Bircok konu ve 6gretim asamasi igin uygundur,
e Ogrenilmesi, 6gretiimesi ve uygulanmasi kolaydir,
e Ogrenci merkezlidir ve 6grenci-dgretmen etkilesimini arttirmaktadir,
e Kavramlar arasindaki iligkilerin tanimlanmasinda yararl bir kaynakiir,
e Ogrenmeyi anlamli hale getirmektedir,
e Bilgilerin uzun sdreli bellege yerlesmesini saglamaktadir,
e Tartismay Ust diizeye yerlestirmektedir,
(Beydogan, $Sahin, Kaynak alim:www.sosyalbilimler.hacettepe.edu.tr)
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2.3.1.10. Deney Yoéntemi

Ogrenciler sadece isitme yoluyla edindikleri bilgileri kolayca unuttuklari bilinmektedir.
Oysa bizzat katildiklari bir 6gretim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay kolay
unutmamalarina, 6grendiklerinin daha uzun sureli, kalici olmasina yardimci olmaktadir
( Gurdal, 1991, s.285).

Fen bilgisi derslerinde dgrencilerin kendilerinin gézlemleri ve arastirmalari sonucunda

bilgiyi yapilandirabilecekleri en iyi ydntemlerden birisi deney yéntemidir.

Bilimde bir gercedi géstermek igin yapilan denemelere deney denir. Bagka bir deyisle
deney; sartlari tarafimizdan hazirlanarak tabiat olaylarini tekrar ettirmektir. Tabiat olaylarini
istedigimiz zamanda gd6zleyip incelemek ancak deneyle miimkun olur (Akgiin,1996,s.87).

Deneylerle 6gretim asagidaki amaglarla yapilir:

e Ogrencileri doga olaylarlyla karsi karsiya getirerek ilk elden deneyim
kazandirmak.

e Soyut kavramlari somutlastirarak 6grencinin hem bilgi kazanmasini hem de
bilimsel strecler gelistirmesini saglamak.

o Ogrenciye bilimin deneysel ydntemini 6gretmek.

e Ogrencilerin 6ncelikle deney becerilerini olmak (izere cesitli beceriler
gelistirmelerini saglamak.

o Ogrencilerin fen bilimlerine ve &zellikle deneysel yénteme iliskin olumiu tutumlar

gelistirmelerini saglamak (Turgut ve digerleri, 1997).

GUnimiz okullarina bakildiginda deneyler ya gerekli ara¢ gerecin olmamasi,
laboratuarlarin  olmamasi ya da sinif mevcutlarinin  kalaballk olmasi gibi sebeplerle
yapiimamaktadir. Laboratuar bilginin kullanildigi aktif bir yerdir. Laboratuar ¢alismasi; elestirel
distnmeyi, bilimi anlamayi, islem yeteneklerini ve el becerilerini gelistirerek dgrencinin bilgiyi
kullanmalarini, yeni bir problem tanimlamalarini ve bir gézlemi aciklamalarini saglar. Bu
nedenle laboratuar uygulamalari fen bilgisi egitiminin énemli bir parcasi ve odak notasidir.
Bununla birlikte laboratuar uygulamalari, &grencileri bilimsel gelismelere ve soru sormaya
ybnelten, ayni zamanda gézlemleme, siniflandirma, veri toplama, agiklama ve deney yapma
gibi konulari iceren fen egitiminin bitancdl bir pargasidir ( Kesercioglu ve digerleri,2005,s.144).
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ilkdgretimde fen bilgisi dgretiminin amaci elbette gcocuklari bilim adami yapmak degildir.
Fen bilgisi dersinin temel amaci 6grencilerde ve toplumun tim bireylerinde fen ve teknoloji
okuryazarligini gelistirmektir. Bu temel amag cergevesinde laboratuar etkinliklerinin 6grenciye
sagladigi yararlar sunlardir:

e Fen etkinlikleri 6grencilerin deneyerek yaparak 6grenmelerini saglar.

e Bilgilerini arttirir.

e Godzlem ve deney yeteneklerini geligtirir.

e Cevrelerindeki olaylara karsi daha duyarh olmalarini ve dikkatli gézlem
yapmalarini saglar. Bdylece cevrelerini tanimalarina ve sevmelerine katkida
bulunur.

e Problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

e Glnlik yasamlanyla ilgili arag, gere¢ ve malzemeyi ve bunlarin niteliklerini
tanimalarini saglar.

e Merak duygularini gtduler. Sorularina cevap arayip bulmalarina yardimci olur.

e Dil gelisimini ve mantik yUrttme becerilerinin gelistiriimesini saglar.

e (Cesitli konularda fikirler Gretmelerini, bunlari 6gretmen ve arkadaslariyla
tartisabilmelerini saglar.

e Yaratici dislinme becerileri kazandirir.

e Nesnelerin ortak 6zelliklerini ve farkliliklarini ayirt etmelerini saglar(Giirdal ve
digerleri,2001).

2.3.2. Ogretim Yaklagimlari

2.3.2.1. Geleneksel Ogretim Yaklagimi

GUnim(z egitim sisteminde Turkiye’de ilkdgretimden Universite diizeyine kadar cesitli
kademelerdeki 6gretim siregleri incelendiginde gegerli ve yaygin olan 6gretim yaklagiminin
agirlikh olarak “Geleneksel Ogretim Yaklasimi” oldugu sdylenilebilir. Bunda hem yetistirilen
O0gretmen tipinin hem de ortalama sinif mevcutlarinin belirleyici oldugu iddia edilebilir
(Turgut,2001).

“Geleneksel Ogretim Yaklasimi’nda &gretmenin rolii bilgiyi &grencilere aktarmak,
ogrencilerin roli de kendilerine aktarilan bilgiyi dogrudan benimsemek, almaktir. S6z konusu
siregte bu tarz bir dgretim yaklagiminin alt yapisi ise “Bilgi islem” teorileri ve "Davraniscilik”
olusturmaktir.
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Bilim adamlarinin 6grenme ve dgretmeye olan ilgisi yeni degildir; zira bu ilgi bilinen
insanlik tarihi kadar eskilere dayanir. Ornegin, eski Yunan filozoflarindan Plato’ya gére, bilgi,
insan zihninde depolanmis olarak dogustan vardir. Dolayisiyla, Plato’ya gére, 6grenme insan
ruhunun gérduklerini veya emdiklerini geri cagirma, hatirlama veya akla getirme surecidir. Plato
icin 6gretme, bireye bu hatirlama sirecinde yardim etmektir. Dolayisiyla, Plato’ya gére, eger bir
birey daha 6énceden herhangi bir olay, olgu veya nesne hakkinda herhangi bir sey bilmiyorsa, o
bireyin o olguyu édrenmesi imkansizdir. Bu noktada, Plato, 63renmeyi pasif bir slre¢ olarak
algilamaktadir ( Saban,2004.s.120, alinti:Phillips ve Soltis, 1991).

John Locke, Plato’nun aksine, bilginin insan zihninde dogustan var olmadigini, tam
tersine bireyin tamamiyla bilgiden yoksun, bos bir zihin ile bu dinyaya geldigini ileri sirmustar.
Locke, insan zihnini adeta doldurulmak igin bekleyen bos bir depo olarak algilar. Ancak Locke’a
gbre, bireyin dogustan 6grenmek icin getirdigi belli becerileri veya potansiyelleri s6z konusudur.
Diger bir deyisle, Locke’a gbre, yeni dodan bir bebek higbir sey bilmez, fakat bebek dogar
dogmaz duyulari (yani, gérme, koklama, isitme, dokunma veya tat alma) yoluyla ¢evresini
tecriibe etmeye baslar ve insan zihni hafiza yetenegine sahip oldugundan, duyular yoluyla
edinilen tecriibelere zihinde belli bir siire saklanir. Daha sonra birey, bu tecriibeleri sayesinde
daha karmasik fikirleri veya olgulari olusturmayi 6grenir.

Yukarida kisaca s6zl edilen iki geleneksel 6drenme teorisinin aksine, davranisgl
O6grenme teorisinin ilgisi, bilginin nasil kazanildigi Gzerinde degil, davraniglarin nasil kazanildigi
Uzerinde odaklanmistir. Diger bir deyisle, davranisgi 6grenme, insan zihnindeki fikirlerin,
dislncelerin veya bilgilerin genisletiimesinden ziyade, insanlarin davranis repertuarlarini
genisletmeyi amaglar. GUnk{ davranisgilara gére, “zihin” sibjektiftir ve agik, net ve objektif
olarak 6lcllemez; bu nedenle de bilim adamlari tarafindan sakiniimaldir.

Kopeklerle ilgili bir deneyinde, Rus fizyologu Pavlov, &érnegin, kdpekleri besledigi
zaman, onlarin salya Urettigini fark eder. Képekler yiyecegi gérir gérmez salya tretmektedirler.
Pavlov, daha sonra, képeklere yiyecek verirken zil ¢aldiginda ve bu durumu daha bir¢cok kez
tekrar ettiginde, artik kdpeklerin yiyecek olmadan da sadece zil sesine bile salya salgiladigini
fark eder. Dolayisiyla, Pavlov'a gore, zil sesine sartlanmistir. Pavlov’'un bu deneyi, davranisgi
O6grenmede uyarici-tepki iliskisini dogurmustur. Bu nedenle klasik kosullanmacilar, zil ile salya
arasindaki bagi “6grenme” olarak tanimlamaktadir. Ginki, képek zil sesini duyar duymaz,
arkasindan yiyecek gelecegini 6grenmistir. Dolayisiyla, davranisgilara gére, “6grenme” bir
uyarici-tepki iliskisidir denilebilir (Selguk,1996,s.96).
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Cizelge 2.5. Davranisgi ve yapilandirmaci yaklasimlarin karsilastiriimasi

DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme distan etkilerle (pekistirme, tekrar)
elde edilen bir sonugtur.

Ogrenme, insan zihninde eski ve yeni bilgilerin

yapilandiriimasi sonucu olusur.

Ogdrenen, dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenen, uyaricilarin 6zimleyicisi ve

davraniglarin aktif olusturucusudur.

Egitim programi tOmevarim yoluyla ve temel

becerilere agirlik verilerek islenir.

Egitim programi timdengelim yoluyla ve temel
kavramlara agirlik verilerek islenir, 6grenci

sorunlarina goére program ydnlendirilir.

Ogretmenler, oégrenci basarisini ve

O6grenmesini  degerlendirmek igin sorulara

kesin ve tek dogru cevap beklerler.

Ogretmenler 6grencilerin belli bir konudaki

g6rus ve fikirlerini anlamak igin ugrasirlar.

Ogretmenler, 6grenciye bilgiyi aktaran kaynak
durumundadir.

Ogretmenler, 6grenme surecinde bir égrenen
olarak, 6grencilerle karsilikh etkilesime girer ve
6grenme ortamini diizenler.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracagi,
“bos kipler” konumundadir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur,

cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde

anlam verirler ve bdoylelikle 6gdretimde
aktiftirler.
Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders | Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis

kitaplari ile sinirhdir.

Slclde birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendiriimesi, tamamiyla
Ogretimden ayri bir sireg¢ olarak algilanir ve
genellikle testler yoluyla egitim programinin

sonunda gergeklestirilir.

Degerlendirme, 6gretim  slrecinden  ayri

degildir. Ogretim devam ederken 6dretmen
g6zlemleri  veya

O6grenci  galismalarinin

toplanmasi ile gergeklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir 6gretim programina
siki sikiya bagllik séz konusudur.

Ogretim sirecinde dgrencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaglar ve ¢esitli konularla ilgili sorular
genis yer tutar.

(Ozden, 2003, s. 67)

Geleneksel Ogretim Yaklagimi’nda agirlikli olarak kullanilan, 6gretmenin bilgilerini, pasif

dinleyici konumundaki 6grencilere ilettigi

olusturmaktadir (Kiglkahmet, 1999, s.64).

diz anlatim ydntemi,

6grenmenin  temelini
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Davranis¢i kuram 6grenmenin, kisinin ¢evresindeki uyaricilara pasif bir tepki verici
konumunda bulunarak uyarici tepki iligkisi igerisinde olustugunu belirtir. Bu noktada 6grenen

sunulan bilgiyi alan, kigisel bilgisi ancak sunulanlarla sinirli olan kisidir.

Bu kuram dogrudan 6gretimin egitimdeki uygulanabilirligi ile ilgilenmektedir. Kuramin
O6nemli dezavantajlarindan biri, 6grencilerin ancak ¢ok iyi tanimlanmis ifadeleri 6grenmeleri ve
sadece bu konuya yoénelik sorulari cevaplayabiliyor olmalaridir (Saban,2004,s. 121-122).

Geleneksel 6gretim yaklasimi 6grencinin bilgiyi 6gretmenin anlattigi sekliyle ezberlenip
bu bilgiyi sinavlarda kullanmasi seklinde verilmektedir. Bu sekilde zihne depolanan bilgi kisa bir
slre sonra unutulmakta ve 6&grencinin distinme yetisi kazanmasini olumsuz ydnde

etkilemektedir.

Egitim sistemimiz ele alindiginda okullarda yapilan tim egitim- dgretim faaliyetlerinin
davranisgl kurama dayal olarak gerceklestirildigini gdérmekteyiz. Bu baglamda geleneksel
Ogretim yaklasimi olarak ele aldigimiz bu yaklasimin temelleri davranis¢i kurama

dayanmaktadir.

Davranis¢i kuram 6grencilerin duygusal ve psikomotor davranislarinin gelisimini
saglamakta bu dogrultuda dizenlenmis 6gretim ilkeleri ise gocuk egitimi, 6grencilerin toplumsal
davranislari kazanmasi Uzerine odaklanmaktadir (Fidan, Erden, s.165). Buna gbre davranisgi
kuramin 6gretim ilkeleri su sekildedir.

e Yaparak 6grenme esastir.
e Ogrenmede pekistirme énemli yer tutar.
e Becerilerin kazandiriimasinda tekrar 6nemlidir.

e Ogrenmede giidiilenmenin &nemi blylktir. (www. edremit75yil.com)

GUnOimOz toplumlarinda, belirli iligkileri kurabilen temel bilgi ve becerilere sahip
bireylerin yani sira farkli disiinme becerileri gelistirebilen, problem ¢bzebilen, bilgiyi Gretebilen
ve uygulayabilen bireyleri topluma kazandirabilmek igin 6gretmenin farkli yéntemleri kullanarak

egitim- 6gretim ortamini zenginlestirmesi gerekmektedir.(Saban, age)
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2.3.2.2. Yapilandirmaci Ogretim Yaklagimi

Davraniggl kurami temel alan geleneksel anlayigtaki 6gretimin aksine, yapilandirmaci
anlayistaki 6gretim, olaylar arasindaki iligkilerde temel faktériin “zihin” oldugunu distinmektedir.
Davraniggl kuramda yer alan “uyarici-tepki” iligskisi ele alindiginda; kisinin her hangi bir olaya
tepki verirken hangi olayin kendisi i¢in anlamli oldugu, hangi olaya tepki vermesi gerektigi gibi
ifadeleri zihinsel bir siire¢ vasitasiyla analiz ederek sonuca ulastigi gériimektedir. Bu baglamda
her hangi bir uyarici ile uyarilan bir kisinin, tepki olusturmasi igin gegen sireg icindeki zihinsel
aktivitelerin davranis¢i kuranda g6z ardi edildigi gérilmektedir. Buna bagh olarak davranisgi
kuramdaki “uyarici- tepki-pekistirme” iligkisi yapilandirmaci anlayista “uyarici-zihin- tepki” olarak
degismektedir ( Saban,2004,s.123).

Geleneksel anlayista 6grenmenin dis etkilerle olustugunu kabul eden davranisgi kuram
yapilandirmaci anlayista égrenmenin insanin beyni ve sinir sisteminde olusan bir i¢ sirecte
olustugunu ifade eden biligsel kurama dénismektedir (Fidan, Erden, s.166).

Yapilandirmaci 6gretim yaklagsiminin geleneksel 6gretim yaklasimina goére 6nemli
farkliliklarindan birisi, insanin disiinme yetenegine sahip olan bir varlik oldugu g6z &éniine
alindiginda, zihinsel slreclerin ve zihinsel becerilerin 6gretim sirecine dahil edilmesidir.
Ogrenme yaklasimlarindan biri olan “Gestalt Yaklagimi” bireyin 6grenme siirecine fiziksel ve
zihinsel yénlerden aktif olarak katildigini kabul etmekte ve kisi ile nesne arasinda mantiksal
iliskilerin kurulmasini saglayan “kavrayarak 6grenme” ilkesi lizerine yogunlasmaktadir ( Saban,
age).

Yapilandirmaci égretim yaklasimi kisinin yeni 6grendigi kavramlari deneyimleri (izerine
insa etmesi gerektigini kabul etmektedir. Ancak yeni 6grenilen kavramlarin 6zimsenebilmesi
icin kisinin kendi zihinsel sureglerini kullanmasini, kendi davraniglarini kontrol etmesini, kendine
ait dustinme becerileri gelistirmesini kisaca kisinin kazandigi bilgiyi yapilandirmasi gerektigini
savunmaktadir ( Saban, age ).

Roller agisindan bakildiginda, davranissal yaklasim, 6gretmen merkezli egitim égretim
calismalarini savunmaktadir. Ogretmen 6grenme durumlarini kontrol eder ve égrencilerden ise
O0gretmenin  dgretmek istedigi 6drenme durumlarinin  8gdrenilmesi  gerektigini  vurgular.
Davranissal yaklasimdan hareketle bugln Ulkemizde sinif i¢i uygulamalari pek ¢ok durumda
“d6gretmen konusur, égrenci dinler” seklindedir. Bilgi baska yerde ve zamanda elde edilmistir. Ve
ogrenciler onu alir gérisi davranissal yaklasima hakimdir. Oysaki yapisalci yaklasim bu goérisa
kabul etmez. Yapisalci yaklasima goére 6grenme, ¢cok daha karmasik bir sire¢ olup, mekaniksel
bakis agilarini kabul etmemektedir. Bilginin &grenciler tarafindan kazanilabilmesi igin
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Ogrencilerin daha 6nceki bilgileri ile beraber egitim ve 6gretim faaliyetlerine katilmasi durumu

s6z konusu olup bu

durum

6grencilerin

bulunabilecektir.(Glveli ve Giiveli,2004,s.2249-2250)

6grenmelerine daha fazla

katkida

Cizelge 2.6. Geleneksel ve yapilandirmaci modeldeki egitim durumlari

GELENEKSEL MODEL

EGITIM DURUMLARI

YAPILANDIRMACI MODEL

Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Konunu uygunlugunu Var
Yok belirlemek
Ogretmen Sorulari sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari bulmak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari belirlemek Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklari ile Ogrenci
baglanti kurmak
Ogretmen Arastirmalar ve etkinlikleri Ogrenci
planlamak
Yok Degisik degerlendirme Var
teknikleri kullanmak
Yok Ogrencinin kendini Var
degerlendirmesi
Yok Kavram ve becerileri yeni Var
durumlara uygulamak
Yok Ogrencilerin sorumluluk Var
Ustlenmesi
Yok Bilimsel kavram ve ilkelerin Var
ihtiya¢ duydukga ortaya
¢ikariimasi
Yok Ogrenmenin okul ortaminin Var

disina tasinmasi

(Ozden, 2003, s. 64, alinti: Yager, 1991,5.56)

Ogretimde kullanilan pek gok yaklasimin geleneksel anlayistaki egitime gére énemli

artilari vardir. Yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli artilarindan biri &grencilerin  dnceli

bilgilerinin agida ¢ikarilarak yeni bilgilerin 6grencilerin kendileri tarafindan yapilandiriimasidir.

Yapilandirmacilikta égrencilerin diistinmesi saglanir. Béylece 6grenciler farkli fikirleri birbirleri ile

tartisarak edinmekte ve birbirleri ile etkilesime girerek sosyallesmeleri saglanmaktadir.
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Buna gére yapilandirmaci égretim yaklasiminin artilari su sekildedir;

e Ogrenciler grenmeye aktif olarak katildigi icin 6§renmeyi daha cok severler,

e Egitim hazirlanmadan ¢ok, disinme ve anlama Uzerine odaklandigi i¢in daha
etkilidir,

¢ Yapilandirmaci 6grenme transfer edilebilir,

e Yapilandirmaci yaklasim &grencilerin 6grendikleri bilginin sahibi olmalarini
saglar. Bu nedenle 6grenciler degerlendirme asamasinda da s6z sahibidir,

. (")grencilere sinif disinda karsilastiklari benzer aktiviteleri sunarak onlari aktif
hale getirir,

e Yapilandirmaci yaklasim 6grencileri sosyal ve iletisim becerilerini gelistirir

( Gurses ve digerleri, 2003, Kaynak alim:http://yayim.meb.gov.tr).

2.4. YAPILANDIRMACILIK

ingilizce’ de “constructivism” olarak adlandirilan “yapilandirmacilik”’, Tirkce' de
“konstriktivizm,  olusturmacilik, zihinde yapilandirma, vyapisalcilik, butUnlestiricilik,
yapilandirmacilik, insacilik” gibi farkl isimlerle adlandirilmaktadir. Egitim alaninda yapilan
calismalarda genellikle yapilandirmacilik terimi kullanildigindan, bu ¢alismada constructivism
teriminin Turkce karsiligi olarak “yapilandirmacilik” kullanilacaktir.

Bilginin ve 6gretimin ne oldugu, objektifligin mimkiin olup olmadigini tartisan ve bilginin
dogas! hususunda felsefi bir agiklama olan olusturmaciligin kdkenleri, Kant felsefesine ve 18. yy
italyan filozofu Giambattista Vico’nun diigsiincesine (von Glasersfeld 1995; Tynjala, 1999), ve
20. yy’'in basinda William James ve John Dewey gibi Amerikan pragmatistierine ve F. C. Barlet,
Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi isimlere dayandiriimaktadir (Driscoll, 1994; Duffy &
Cunningham 1996; Tynjala, 1999).

Uzun yillar bilginin ne oldugu ve nasil olustugu sorusuna yoénelik gesitli tartismalar
yapiimistir. Pozitivist paradigma, gercege nesnel yaklasarak gercegi kisinin disinda oldugunu,
kesfedildigini ve ortaya cikarildigini savunmustur. Daha sonralari pozitivist paradigmaya karsi
farkli bir goris gelismis ve nesnellik terk edilmeye baslanmistir. Yeni paradigma, bilginin
kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya cikariimak yerine olusturuldugunu savunur. Bu
paradigmaya goére bilgi artik kisinin disinda(nesnel) degildir; aksine onun kendi deneyimleri,
gdzlemleri, yorumlari ve mantiksal diisinmeleri ile olusur ve 6zneldir. Oznel gerceklik Gizerine
kurulan yaklasim “yapilandirmacilik” olarak adlandiriimistir (Kilig,2001,s.9).
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Yapilandirmacilik égretme isinin nasil oldugunun teorisi degildir. insanin nasil 6grendigi
konusunda gelistirilmis bir teoridir (Durmus,2001, s.98).

Yapilandirmaci  gériis, Piaget, Vygotsky, Gestalt ve Barlett'in gorislerine
dayanmaktadir. Bu yaklasima gére bitiin bilgiler birey tarafindan olusturulur. Birey tarafindan
olusturulan bilgi, kisinin égrendiklerinden ve anladigindan daha goktur. Ogrenmede bireyin én
bilgilerinin yani sira kiltirel ve sosyal igerikte d6nemli rol oynar. Belli bir durumda dogru olarak
kabul edilen bir bilgi, baska kosullar altinda yanls kabul edilebilir. Bilgini dogrulugu kisiye,
kdltire, duruma gore degisebilecedi igin, yapilandirmacilara gére bilginin dogrulugundan cok
kullanishigi énemlidir. Belli fikirler belli bir toplum igindeki uygulamalar igin gerekli olabilir.
Yapilandirmaci géris hemen hemen tim 6grenme kuramlarindan ve diglinme bigimlerinden
etkilenmis yeni bir goéristir. Bu gorisin etkileri program gelistirme yaklasimina ve 6gretim
ilkelerine de yansimigtir (Erden ve Akman, 2001, s. 171).

Okul ici ve okul disi 6grenme ortamlarinda, egitimde nicelikten cok nitelikten s6z
edildiginde, egitim programlarini etkileyen temel kavramlardan birisi, yapilandirmaciliktir
( Demirel, 1999, s. 189-190).

Yapilandirmacilik bir 6grenme ve anlamlandirma teorisidir. Bilginin dodasini ve insanin
nasil 6grenmeye basladiginin bir agiklamasini bizlere sunar. Bireyler kendi kavrayis ve
bilgilenmelerini karsilikli etkilesim yoluyla olusturmayi; bildikleri inandiklari fikir, olay ve
aktivitelerle iliskili olarak strdrirler. Ogrenilen bilgiler, olaylarla iliskilendirilir. Bilgi taklit ya da
tekrar yerine igerikle iliskilendirilerek elde edilir. Yapilandirmaci yaklasimda égrenme aktiviteleri,
arastirmayla, problem c¢6zmeyle ve baskalariyla isbirligi gibi c¢alismalarla nitelendirilir.
Ogrenciler daha 6nceki 6n bilgilerinden ve deneyimlerinden yararlanarak, yeni karsilastiklari
durumlara anlam verebileceklerini ve onlari 6ziimseyebileceklerini savunur (Bagc1,2003,s.145).

Jonassen (1991; 6) yapilandirmaciligi, "dégrenenlerin kendi gergekligini olusturduklari ya
da en azindan kendi deneyim ve algilarina dayanarak anlami yorumladiklari, bu yizden bir
bireyin bilgisi onun 6énceki deneyimlerinin, zihinsel yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamini
yorumlamak i¢in kullandiklari inanglarinin bir fonksiyonu” oldugunu belirtir

Jonassen’in yapilandirmaciliga yoénelik bu acgiklamasiyla bilisselci yaklasim arasinda
bazi kavramlarda benzerlikler oldugu goérilir. Bu benzerlik sema, 6zimseme, uyma ve baglama
kavramlari (izerine yiklenilen anlamda yatmaktadir. Ote yandan, olusturmaci 8gretim tasarimi
ile davranis¢l tasarim arasinda biligselci yaklasimda oldugu gibi bir benzerlik yerine tamamen
bir zithk géralir (Tezci,Gurol,http://www.tojet.net).
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Bilgi, birey tarafindan cevreden edilgen olarak alinmaz, etkin olarak yapilandirilir.
Bilgiye ulasmak bireyin yasamini dlzenleyen bir uyum surecidir. Bilgi bireysel ve toplumsal
olarak yapilandirilir (Olssen, 1996, s.276).

Yapilandirmaci kurama gére 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ slregctir. Birey dis
uyaranlarin edilgen bir alicisi olmayip, onlarin 6zimseyicisi ve davraniglarin akitif
olusturucusudur( Fidan,20083, s. 65).

Yapilandirmacilik, 6grencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak
gelismeye baslamig, daha sonra 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagima
dénlismistir (Erdem ve Demirel, 2002, s.82).0drenme ezberleme degil 6grenenin bilgiyi
transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanir.
Ogrenen d6grenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi, yasam problemlerini ¢ozmede uygulamaya
koyar ( Perkins, 1999).

Yapilandirmaci 6grenme slrecinde bilgiyi yapilandirma, &égrencilerin sahip olduklari
bilgiyi olusturma ve gelistirmelerinde daha etkin bir rol almasi olarak tanimlanan anahtar bir
kavramdir (McCormick ve Paechter, 1999; Akt. Erstad, 2002, s.429). Bilgiyi yapilandirma
surecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendine mal
etmeye c¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil,
zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle olugtururlar (Yasar,1998,s.69).

Yapilandirmacilik bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucu gergeklesen bilis temelli bir
6grenme yaklasimidir. Bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma ile es anlamli
degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay! tanimlama ve agiklama igin énceden
olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladigi bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar
olusturur (Brooks & Brooks, 1993).

Bu aciklamalardan, yapilandirmacilikta égrencileri herhangi bir konu alanindaki tim
bilgilerle donatmak yerine, onlara bireysel bilgi yapilarini olusturacaklari ortamlar saglanmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Yapilandirmacilkta felsefecilerin ortak goériisti, 6grenenlerin etkin
katihmi ile bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmalaridir ( Demirel ve Erdem, 2002,s. 82).

Yapilandirmacilik en genel ifade ile:

1. Gergekligin dogasina ( Bilgi gergek dunya ya aittir.),

2. Bilginin dogasina (Bilgi, bireyin zihninde yapilandirilir.),
3. Insanin dogasina( Anlamlar paylagsilir.),
4

Bilimin dogasina dayanir (Bireyin etkin katilimi ile anlam yapilandirilir.) (Wilson, 1997).
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Yapilandirmaci yaklasim, bugliin geleneksel egitim ve 6gretimin yaygin ve yogun bir
sekilde etkilendigi davranigsal yaklasima bir tepki olarak dastnilebilir. Davranisgl yaklasimin
kurucusu olarak bilinen John, B. Watson, 6grenmeyi etkiye kargi davraniglardaki izlenebilir ve
Olculebilir tepki olarak tanimlar. Davranigsal yaklagim, &grenmeleri mekaniksel olarak
gbrmastir. Bu anlamda Ulkemizdeki pek ¢ok egitimciler davranigsal psikoloji yaklasiminin sinif
icinde uygulanmasini savunmus, egitim bireyde istendik yénde davranis degisikligi olarak
tanimlanmistir. Bu mekaniksel tanim yogun olarak Ulkemizdeki okullara da kullaniimakta ve
O0gretmenler ise dogal olarak gerek egitimleri ve gerekse de etkilesim sonucunda egitimi bu
sekilde gorip ona gére 6grenme ortamlari hazirlanmaktadir(Guveli ve Giveli,2004,s.2249).

Yeni bilgilerle eski bilgilerin birlestiriimesini destekleyen anlamli 6grenme slreci
yapilandirmacilik teorisinin de temelini olusturmaktadir. Bu teoriye gére 6grenciler 6grenme
slrecine aktif olarak katilarak bilgiyi kendisi kurmaktadirlar. Buna gére kavram degisiminin
gergeklesmesi igin dort temel 6ge bulunmaktadir. Bu 6geler sunlardir:

e Ogrenci karsilastigi problemin ¢dziimii igin yetersiz oldugunu anlamalidir.

e Ogrenci yeni bilgiyi kavranabilir bulmalidir.

e Ogrenci yeni bilgiyi kazandikga bu bilginin daha mantikli oldugunu belirtmelidir.

e Yeni bilgi 6grenciye farkli problem ¢ézimunde kolaylik saglamalidir(Yiimaz ve digerleri,
1998, 5.187).

Bilgiler insan zihnine aynen tasinarak depolanmaz. Ayrica insan zihnide tim bilgilerin
depolandigi bos bir depo degildir. Yapilandirmaci kuram tim &grenmelerin zihindeki bir
yapilanma sonucu olustugu varsayimi Uzerine temellenir. Bu varsayim uyarinca bireyler
Ogrenilecek &gelerin daha &nce 06grendikleriyle zihinlerinde iliskilendirerek yapilandirir
(Yasar,1998,s.69).

Yapilandirmaci 6grenmeye gore, zihindeki yapilandirmayla ilgili sire¢ ana cizgileriyle
sbyle agiklanabilir: Disaridan alinan bilgi, bireyin daha 6nce 6grendigi bilgilerle gelismiyor ve
zihninde belli bir semaya yerlesiyorsa, bilgi belle§e kaydedilir. Digaridan alinan bilgi zihindeki
yapilara uymuyor ve belli bir sema icine yerlesmiyor ise birey zihninde birtakim dizenlemeler
yapar(Cunningham ve Turgut, 1996). Bunun igin birey, zihninde égrenilecek bilgiyle ilgili yeni

sema ya da semalar olusturur.
Nesnellik Gzerine kurulmus olan bu paradigmanin fen 6gretimine yansimasi sdyle

olmustur: nesnel oldugu kabul edilen bilimsel bilgi kitaplara yerlestiriimis ve fen 6gretiminin
amaci bilimsel bilginin 6grencilere aktariimasi olagelmistir (Kili¢,2001,s.9).
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Daha sonralari, buna zit bir paradigma gelismis ve nesnellik terk edilmeye baslanmistir.
Yeni paradigma, bilginin kesfediimek yerine yorumlandigini ortaya ¢ikariimak vyerine
olusturuldugunu savunur( Yildirim ve Simsek, 1999).

Kisilerin 6nceki yasantilarindan olusan bir bilissel yapilari vardir. Kisiler yeni
karsilastiklari olaylara bu bilissel yapilariyla yaklasirlar. Var olan bilissel yapilar yeni olaylari
algilamalarini etkiler. (UMPERG,2000). Yeni olaylari var olan bilissel yapilarini kullanarak
anlamaya calisirlar. Bu sekilde bilissel yapilarini gelistirerek kendi bilgilerinin olusturmaya
devam ederler. Olaylara kendi bilgilerimiz ve deneyimlerimizle yaklasir, gézlemlerimiz ve

¢ikardigimiz yorumlar da bunlar Gzerine kuruludur.

Yapilandirmacilik 6gretmeyi konu alan degil, insanin nasil 6grendigi Gzerine gelistiriimis
bir yaklagimdir. Bu nedenle yapilandirmacilikta 6gretimden cok 6grenme Uzerinde durulur.
insanlarin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil insa ettikleri bilinirse, ona uygun bir dgrenme ortami

olusturulabilir.

Yapilandirmaci 63renme teorileri ti¢ temel varsayimi vurgular:

1. Bilgi pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin inga edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya c¢ikar; Kisi kendi tecribeleri, bilgi ve birikimiyle
tartigilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak, ele alinan konuyu anlar.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur; kullanilan dil ve igine gédmdili bulunan sosyal yapi bu
etkilesimde 6nemli rol oynar.(Durmus,2001, s.94)

Bu varsayimlara gore, bireyin, 6gretme- 6grenme surecinde aktif bir bicimde katilmasi
ve ogrenmesi sdz konusudur. Ogrenme, bilgilerin bireye 6zgii bicimde yeniden
anlamlandirilmasi, yorumlanmasidir. Bu slregte her bireyin bilgileri yapilandirma bigimi farklilk
gbsterir. Bu nedenle, bireyin; kendi yasantilari, sahip oldugu 6n 6drenmeleri ve gdstermis
oldugu kisisel etkinliklerin yaninda; 6grenme ortaminda etkilesimde bulundugu sosyal
cevreninde bilgiyi yapilandirmasina elverigli olmasi gerekir. Bu acilardan yapilandirmaci
6grenme, her tirli 6grenme ortaminda degil, yapilandirmaci égretim ortaminda gergeklesebilir.
(Oguz, 2005, s.190-191)

Yapilandirmaci kuramin uygulandigi egitim ortamlarinda genelde, égrencilerin 6grenme
sUrecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan igbirligine
dayali 6grenme, probleme dayali 6drenme gibi 6drenme yaklasimlarindan yararlanilir.
Yapilandirmaci egitim ortamlarinda kullanilan 6grenme yaklagimlari, égrencilerin 6grenme

stirecinde daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve kendilerini ifade etmelerine olanak
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saglamaktadir. Bu 6grenme yaklasimlari sayesinde dgrencilerin problem ¢ézme yetenekleri ve
yaraticiliklari da gelismektedir.

Yapilandirmacilik bizim bilgiyi inga edis strecimizle ilgilenir. Bizim olusturdugumuz bilgi;
O6nceden ne bildigimize, ne gibi deneyimler gegirdigimize, bu deneyimleri bilgi yapimizda nasil
organize ettigimize ve bu deneyimler hakkinda bizim neye inandigimiza baglidir. Dlnya
g6risiimdz, bizim deneyimlerimizi yorumlamamizla olusur. Bununla birlikte, gergek, ne
tamamen bizim &6znel dinyamizda, ne de tamamen bizim digimizdadir. (")gretmen kendi
algilarini oldugu gibi 6grenciye aktaramaz, ¢inkl 6grenci ve dgretmen birbirine es bilgi ve
deneyimlere sahip degildir. Séylenebilecek sey, gergek, her bir bireyin kendi belleginde
olusturdugu ve onun kendi deneyim, inan¢ ve bilgisini yorumlamasiyla ortaya ¢ikan seydir. Biz
bilgiyi giinlik hayatimizda diger bireylerle etkilesim sonucu, her bireyin diinyayi yorumlayisi ile
bizim yorumlayisimiz arasinda gidip gelerek insa ederiz. Bilgi, gérts aligverigi stirecidir, sadece
gercgeklerin aktarimi degildir.(Durmus, 2001, s.96)

Yapilandirmaci Yaklagimin Faydalari

e Ogrenciler pasif dinleyicilerden ziyade 6grenmeye aktif olarak katildiklarindan
O6grenmeyi daha ¢ok severler.

e Egitim, hazirlamadan ziyade disinme ve anlama Uzerine konsantre oldugundan daha
etkili olur.

e Yapilandirmaci égrenme transfer edilebilir. Yapilandirmaci siniflarda, égrenciler diger
6grenme ortamlarinda da yararlanacaklari birtakim prensipler olustururlar.

e Ogrenme dgrencilerin soru ve kisisel kesiflerine dayali oldugundan, yapilandirmacilik
Odrencilerin  6grendikleri bilgilerin sahibi olmalarini saglar. Bu nedenle &grenciler
degerlendirme asamasinda da sz sahibidirler.

. (")Qrencilere, sinif disinda karsilastiklarina benzer 6grenme aktiviteleri sunarak onlari
aktif hale getirir.

e Yapilandirmacilik, fikir ahs verisinin oldugu bir sinif gevresi olusturularak sosyal ve
iletisim yeteneklerini gelistirir (Glrses ve digerleri, 2003, s. 8).

Yapilandirmacilhkta bilgiyi yapilandirma &6gretimle kolaylastirilabilir, ancak, égretimin
dogrudan bir sonucu olarak gergeklesmez. Bu nedenle, 6gretim, 6égrencinin bilgiyi yapilandirma
sUrecinde gereksinim duyacagi bilgi kaynaklarini saglamali ve bilginin gecerliginin sinanacag
O0gretmen ve diger 6grencilerle igbirligi gerektiren toplumsal bir alan olusturmalidir (Deryakulu,
2000, s. 64-66).
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Yapilandirmaci yaklasim, bilginin dogasi ve 6drenme alanina yoénelik agiklamalari
Ogretim uygulamalarinin ve &6grenme c¢evrelerinin nasil tasarimlanacagi, 6gretmen rolu,
degerlendirme yaklasimlari, igerigin nasil olusturulmasi gerektigi gibi hususlarda énemli isaretler
sunmaktadir.

Bu isaretler geleneksel iletim temelli yaklasimlardan olduk¢a farkhdir. Nesnelci
tasarimin énceden belirlenen bir sonucu vardir ve 6grenme siireci 6grenenin zihninde énceden
tayin edilen bilginin yer etmesine dayali bir midahaledir. Jonassen (1991, 6) olusturmaci
O6grenmede 63drenme sonuglari dnceden tahmin edilemedidi i¢in 6gretimin kontrol degil tesvik
edici olmasi gerektigini vurgular. Ogretmenlerin en iyi sekilde neyi nasil 6greteceklerini
tasarimlama yerine, 6grencilerin en iyi hangi kosullarda 6gdreneceklerini disinmeleri daha
Onemlidir.

Buna gbére bundan sonraki bélimlerde yapilandirmaci yaklagsimin 6grenme ilkelerine,
O0gretmen ve Ogrencinin siniftaki rollerine, sinif ortaminin nasil dizenlenmesi gerektigine ve

yapilandirmacihigin gesitlerine deginilecektir.

2.4.1. Yapilandirmaci Ogrenme ilkeleri

e Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

e Ogrenme kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme bireylerin cesitli kavramlarla ilgili
daha 6nceki anlayislarini daha karmasik ve daha gegerli hale getirmek igin yeniden
yapilandiriimasidir.

e Ogrenme &zneldir. Ogrenme, bireylerin dgrendigi seyleri cesitli semboller, imgeler,
grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

e Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler dgrendiklerini
uygulamak yerine, gergcek hayat problemlerine benzer 6zellikteki problemleri ¢ézmeyi
Ogrenirler.

e Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireyin bakis agilarini paylasma, bilgi alisverisinde
bulunma ve igbirligi icinde baskalariyla olan etkilesimleri sayesinde gelisir.

e Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Bireyin kendi becerileri
hakkinda sahip oldugu goérlsler ve farkindaliklar, 6grenme amaglarinin belirginligi,
kisisel beklentiler ve 6grenmeye karsi olan motivasyon égrenmeyi etkiler.

e Ogrenme gelisimseldir. Ogrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimi
ile dogrudan ilgilidir.

e Ogrenme 6grenci merkezlidir. Ogrenme, 6gretmenin veya ders kitabinin etrafinda degil,
6grencinin ilgi ve ihtiyaglari etrafinda yogunlasir.

e Ogrenme sireklidir. Ogrenme belli bir yer ve zamanda baslayip belli bir yer veya
zamanda durmaz aksine surekli olarak devam eder.
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insanlar égrenirken dgrenmeyi 6grenirler.

Ogrenme icin bilgi gereklidir.

Ogrenme zaman alir ( Ozden, 2003,s. 71-72).

Ogrenme isinin niteligi, dgrenme siirecinde 6nemlidir ( Saban,2004, s. 172).

insanlar 6grenmeyi dgrenir. Ogrenme hem anlam yapilandirmayr hem de anlamin
sistemlerini yapilandirmay! igerir.

Anlam vyapilandirma zihni bir faaliyettir. Fiziksel durumlar ve el becerileriyle
gergeklestirilen faaliyetler 6zellikle gocuklar igin gereklidir fakat yeterli degildir.

Dil 6grenmeyi etkilemektedir, bu nedenle de 6grenme dili de igerir.

Bireylerin 6grenmeye ihtiyaci vardir. Bu nedenle &drenme faaliyetleri 6grenenin
durumuyla iligkilendirilmeli ve &drenenin énceki bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iligki
kurulmalidir.

Ogrenme baglamsaldir.

Ogrenme icin bilgiye ihtiyag duyulur.

Ogrenme kavramsal degismeyi igerir.

Ogretim programlari 6grencilerin éngériilerine gére diizenlenmelidir.

Ogrencilerin ¢oklu bakis agilarindan yararlaniimahdir.

Ogrenciler konuya ilgi uyandiran sorunlara ydnlendiriimelidir.

Ogrenmenin temel kavramlar gercevesinde yapilandiriimasi saglanmalidir.

Ogrenci 6grenmelerinin 6gretme siireci baglaminda degerlendiriimesi gerekmektedir
(Semerci, 2001, s.431).

Simsek (2004,s.125), yapilandirmaciigin  6grenme ile ilgili varsayimlarini  séyle
Ozetlemistir:

1. Ogrenme ya tamamen ya da sosyal bir ortamda gerceklesen bireysel bir
slregtir.
Ogrenme dogrusal ya da hiyerarsik bir siireg degildir.
Bilginin yapilandiriimasinda 6n bilgi, inanclar, én yargilar, dinya goérisa..., etkili
olmaktan 6te belirleyicidir.
Sosyal boyutu ile 6grenme, bir uzmanlasma sirecidir.
Baglam énemlidir. Ogrenme mutlaka bir baglam icinde olusur.

Ogrenmede giincellik ve yasamla ilgili olma énemlidir.

Bilgi gecici, gelisimsel, sosyal ve kiltireldir.

4
5
6
7. Ogrenmede gok boyutlu ve dinamik etkilesim dnemlidir.
8
9. Ogrenme durumlu bir etkinliktir.

1

0. Ogrenme mental bilis haritasinin rafine ediimesi ve yapilandiriimasidir.
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2.4.2. Yapilandirmaci Kuramda Ogretmenin Rolii

Fen bilimi egitiminin amaci yapici, yaraticli, elestirel dislinebilme yetenegine sahip, var
olan bilgisini ginlik hayata uygulayabilen, bilim ve teknoloji arasinda iligki kurabilen bireyler
yetistirmektir. Bu noktada 6gretmen faktért, okul ortami, égrenci motivasyonu ve tutum gibi
bircok etken verilecek olan egitimi etkilemektedir ( Cepni ve digerleri, 2001, s.75-76).

Geleneksel anlayistaki edimi slrdiirmeye devam eden 6gretmenler, bilgiyi 6grenciye
sunan kisilerdir. Ogrenciler ise dgretmen tarafindan aktarilan bilginin dogrulugunu sinamadan
kabul etmektedirler. Bu durum fen bilimleri egitiminin amaci olan yapici, yaratici, elestirel
duslnen bireylerin yetismesini engellemektedir.

Fen bilimi egitimi, 6grencilerin bakis agisina gbére 6grenilmesi zor bir derstir. Bu
baglamda 6gretmenin siniftaki roli 6nem kazanmaktadir. Fen bilimci merak, kusku duyma, agik
fikirlilik, dogruluk, basarisizlik sonucunda yilmama, gibi bilimsel tutumlara; siniflayabilme, model
gelistirme gibi bilimsel bilgi edinme yollari ile ilgili becerilere sahip ve bunlar yardimiyla bilgi
toplayan ve diizenleyen bir rol Gstlenmelidir (Gurel, Girdal, 2002,s.43).

Bu teori d6grencilerin neyi 6drenip neyi 6grenemediklerini daha iyi kontrol etme imkani
verdiginden dolayr fen bilimleri 6dretmenlerine geleneksel 6gretim ydntemine goére gesitli
avantajlar saglamaktadir. Geleneksel &6gretim ybntemlerine gére yapilandirmaci 6grenme
modelinde égretmenin siniftaki roli oldukga degismektedir.

Yapilandirmaci anlayista egitim vermek olduk¢a zorlu bir slregtir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bu konuda bilgi birikimine sahip olmalari ve bu konuda istekli olmalari gok énemli
bir faktérdar. Ginimiiz egitim sistemine baktigimizda geleneksel anlayista sirdirulen egitimde
Ogretmenin gorevleri sinifta dersi anlatmak, sinifta disiplini saglamak olarak gértlmektedir.
Oysaki hizli bir gelisim iginde olan egitim sistemimizde 6gretmenlerin yapilandirmacilik
hakkinda bilgilendiriimesi ve siniflarinda bu rollere gére egitim vermesi icin MEB.* na 6nemli
gorevler diusmektedir. Ogretmenler hizmet ici egitim faaliyetleriyle yapilandirmacilik kurami
hakkinda bilgilendirilerek siniflarinda bu kurami uygulamalari saglanmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda égretmen, geleneksel &gretimden farkli olarak
egitim ortamlarinda daha cok diizenleyicilik ve danismanlik rollerini yerine getirir. Ogretmen,
sinifta uygun bir 6grenme ortami olusturarak dgrenciyi bu ortamin etkin bir Gyesi durumuna
getirmeye calisir (Yasar, 1998,s. 73).
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Yapilandirmaci égretmen, dégrencilere distindlricli sorular yonelterek onlarin arastirma
yapmasini ve problem ¢dzmesini saglar. Ogretmen, 6grencilerin neyi, nasil disiinecegini
sdylemez. Burada 6gretmen kutup yildizi gibi islev gériir. Ogrencilerin nereye gideceklerini
sbylemez ancak 6grencilerin yollarini bulmasina yardimci olur (Brooks ve Brooks, 1999, s.23).

Yapisalci fen bilgisi 6gretimi yapmak isteyen 6gretmenlerin siniflarinda uygulamasi
gereken ilkeleri Sexton (2001) sdyle agiklamistir:
Kesfetme: (")Qretmen Ogrencileri icerikten haberdar etmelidir. Béylece 6grencinin égrenecegi
konu hakkinda bilgi sahibi olup bunun (izerinde disiinmesi saglanir. Ogretmen kesfetme siireci
boyunca 6grencilerin hangi aktiviteleri yapacagdini, &dgrencilerin ne gibi bilgilere ihtiyaci
oldugunu, 6grencilerin ihtiyaci olan 6gretimi ve konuyu direkt olarak vermeden bu égretimi nasil
gergeklestirecegini belirlemelidir.

Tanimlama: Ogretmen bu asamada &grencilerin ne tiir bilgi ve bulgular izerinde konusacagini,
Ogrencilerin bulgularini nasil 6zetleyecegine, 6grencilere nasil rehberlik edecegini belirlemeli ve
ortaya gikarmalidir.

Biiyime: Ogrencilerin bilgileri daha &nceki bilgilerle nasil birlestirecegini, icerigin fen bilgisi
amaglari ile nasil birlestirilecegini, dégrencilerin kesfetmelerini nasil destekleyecegini, igerigi
gelistirmek igin ne gibi yardim uygulayacagini ve takip eden igerigin ne oldugunu belirlemelidir.

Degerlendirme: Beklenilen yaklasik 6grenmelerin ne oldugunu, temel islem becerilerini
gercgeklestirmek icin 6grencilerin gergeklestirmeleri gereken temel degerlendirme iglemlerini,
gelismis islem becerileri gerceklestirmek igin 6grencilerin gerceklestirmesi gereken temel
degerlendirme islemlerini belirlemelidir.

Yapilandirmaci fen &gretmeni ile geleneksel fen 6gretmenin sinif igi rolleri farkhlk
gOstermektedir. Geleneksel fen dgretmeni kitaplarda ve cesitli bilimsel kaynaklardan aldigi
bilimsel bilgileri 6grencilerine aktarmakta ancak yapisalci yaklasimda durum neredeyse bunun
tam tersidir. Yapilandirmaci fen 6gretmeni; 6grencilerin sordugu sorular direkt cevaplar vermek
yerine d6grenciyi disiinmeye sevk ederek 6grencilerin arastirarak bilgiyi bulmalarini saglamalhidir
(Kih¢,2001s.18).

Ogretmenin  rolli, &grencilerin  gdrlslerini rahatlikla ortaya koymalarina ve
paylasmalarina, 6grenmeye aktif katihm géstermelerine olanak saglamaktir. Bu gercevede,
ogrencilerin  6zelliklerini yakindan tanimasi, izlemesi ve 6drenme durumlarini buna goére

diizenlemesi 6nem kazanmaktadir.
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Bu aciklamalar dayal olarak yapilandirmaci égretmen rolleri sdyle siralanabilir (Brooks
ve Brooks, 1993, s.102—117, aktaran: Ozden,2003):

e Ogrencinin 6zekligini, katilimini ve kabuliini tesvik etme.

e  Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklari kullanma.

e Sinifiginde siniflandir, ¢6ziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri kullanma.

e  Kavramlara iliskin kendi anlamlarini &grencilerle paylasmadan 6&nce 6gdrencilerin

kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirma.

e Ogrencilerin egitim programlariyla baglantili 6grenmelerini saglama.

e Ogrencileri giinlik sinif calismalari baglaminda degerlendirme.

. Ogrencilerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina firsat
verme

e Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde calismaya tesvik etme.

e  Soru sorduktan sonra 6grenenlere disltinmeleri igin zaman verme.

e Ogrencileri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik etme.

Yapilandirmaci bir égretmen sinif ortaminda bu rollerin hepsini ayni anda yerine
getirmeyebilir. Ancak, ¢cogunlukla bu rolleri, dersin icerigine, dégrencilerin 6zelliklerine ve sinif
ortaminin olanaklarina gére olabildigince yerine getirmeye ¢alisir.

Bu listeye Yager (1991)’ in tavsiyeleri de eklenebilir.

e Yazih materyal ve uzmanlardan elde edilecek alternatif bilgilerin kullaniimasini tesvik
eder.

e Kitap ve diger kaynaklardaki fikirleri ve kendi disiincelerini ortaya koymadan &nce
Ogrencilerin ne distndudklerini anlamaya galisir.

e Grup galismasini, is bolimni ve diger bireylere saygiyi tesvik eder.

e Ogrenmeyi sinifin ve okulun disina tasir.

Bu tavsiyelerde de gorildiigu gibi, 6gretmenin roll, égrencinin disiinmesi, arastirmasi,
tartismasi ve anlami insa etmesi icin kolaylastirici olmaktir. Ogretmen — 6drenci ve dgrenci-
O0grenci arasinda ortak bir dilin olusmasi icin bazi temel kavram ve tanimlar 6gretmen tarafindan
verildikten sonra problem ve problem durumlari ortaya atilir. Gerek birey, gerekse grup olarak
bu problemler Gizerinde durulmasi igin &grencilere belli bir siire taninir. Ogrenciler fikirlerini
ortaya koyarken kendilerini 6zgiir ve giivende hissederler. Bir sorunun cevabi igin “6gretmenin
cevabi tek dogrudur” anlayisi yerine “her bir bireyin ayni problem icin farkh yaklasimlarinin
olabileceg@i” anlayisi hakimdir ( Durmus, 2001, s.101).
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Yapilan birgok arastirmada yapilandirmaci kurami uygulayacak 6gretmenlerin rolleri

belirlenmistir. Bu arastirmalardan Akpinar ve Ergin (2005) in yaptiklan c¢alismada

yapilandirmaci 6gretmenin rollerini sdyle belirlemislerdir:

Yapilandirmaci kurami benimseyen bir 6gretmen:

> Ogrencilerin gelisim &zelliklerini ve bireysel farkhliklarini dikkate alir ve onlari ¢alisma
yapmaya tesvik eder.

> Etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklari kullanir. Ogrencilerinin ilk elden
bilgi edinmelerine yardimci olur.

>  Ogrenme-6gretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir.

» Siniflandirma, analiz, tahmin gibi bilissel terminolojiyi kullanir. Bu kavramlari
ogrencilerin kullanmasina firsatlar verir.

> Ogrencilere hazir bilgi vermez.

» Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger &grenciler ile diyalog iginde olmalarini
destekler, tesvik eder.

» Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uclu sorularla arastirma yapmalarina ve
birbirlerine sorular sormalarina tesvik eder.

» Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir.

» Ogrencilerini slire¢ igerisinde ve coklu degerlendirme ydntemlerini kullanarak
degerlendirir.

» a) Ders planina sik sikiya baglh degildir.

» b) Yilik planini takim calismasi seklinde yapar ve &6gretim slreci boyunca takim

¢alismasini strdlrQr.

Yapisal dgretmenin rollerini isman (1999) séyle siralamistir.

1-

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grenci anatomisini destekler ve kabul eder. Yani 6grencinin
6grenme O6gretme ortamlarinda bagimsiz ve bilingli roller almasini yoénlendirir. Fen Bilgisi
Ogrenirken 6grencinin  bilimsel olarak dusinip farkli seyler ortaya koyabilmesi igin
6gretmenin 6grenci farkliliklarinin bilincinde olmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci 6gretmen gercek bilgileri ve giincel kaynaklari kullanir. Diger bir ifade ile
¢agdas gelismeleri takip eder ve sinif ortamina getirir fen bilgisi konulari da hayatin bir
parcas! oldugu igin 6dretmen konularin daha iyi anlasilir kalici olmasini saglamak igin
bunlari giincel olaylar ve 6rnek konularla desteklemelidir.

Yapilandirmaci 6gretmen, bilissel olan tanimlama, analiz, tahmin ve distinme terimlerini
kullanir. Bunun ana amaci égrenmeleri hafizalarda etkili olarak yapisallastirmaktir. Bunun
icinde &grencilere fen bilgisi anlatilirken onlarin dislncelerine dnem verilmeli ve konuyla
ilgili gérisleri degerlendirilmelidir. GUnki 6grenci kendi beceri ve yetenekleri ile 6grenince
6grenilenlerin yapisallagsmasi daha kolay olmaktadir.
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Yapilandirmaci  6gretmen, 6drencilerin  dersleri  yénlendirmesini  yeni ydntemler
uygulanmasini ve alternatif konular énermesini kabul eder. Bunu faydasi 6grencinin kendi
6grenme ihtiyaglarini etkin olarak karsilamasidir. Fen bilgisinin her konusu farkli bir olayi
aciklamakta olup 6grencilerin bu olaylara ilgileri ve ihtiyaglari da birbirinden farklidir.
Ogretmen bu dgrenci farkliliklarini gz éniinde bulundurup édrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
gore farkh ydntem ve teknikler ile dersi desteklemelidir.

Yapilandirmaci 6gretmen, kendi bilgilerini paylasmadan énce 6grencilerin konulari anlayis
bigimlerini ortaya c¢ikarmaya cgalisir. Yani &grencinin yeni bilgileri hafizasinda nasil
yapilandirdigini belirler. Fen bilgisi derslerinde konularin diger derslerdekilere oranla
birbirini daha ¢ok tamamlayici nitelikte olup bir konu bir digerini desteklemektedir. Bilimsel
bilgiler 6grenilirken yeniler eski bilgilerin Gzerine inga edilmektedir. Bu sebepten
o6gretmenler dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin farkinda olmalidir.

Yapilandirmaci 6gretmen, &grencilerin 6gretmeni ve diger arkadaslari ile diyologa
girmesini destekler. Kurulacak olan iletisim kanali ile bilgiler etkili olarak yayilir ve
yapisallasir. Ogrencilerin, ok farkl diisiincelerin oldugunu anlamasina yardim eder.

Yapilandirmaci 6gretmen, &grencilerin kendi aralarinda akilli ve acik uglu sorular
sormasini destekler. Ogrenci merkezli bir dgrenme 6gretme faaliyetleri gergeklesmis olur.
Ogrencilerin  fen bilgisindeki bilimsel bilgileri yapisallastirp kendi hafizalarinda
yapisallastiripp organize edebilmeleri icin 6gretmen sinifta otorite figirld olmamali
Ogrencilerin aktif rol almalarini saglamalidir. Sinif igerisinde 6gdrencileri birbirini disinmeye
sevk edici sorular sormaya ydneltmelidir.

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencinin kendi kendine sorumluluk duygusunu gelistirmesini
destekler. i¢sel olan bu davranigi égrencilerin kendilerini gelistirmesine yardimei olur. Fen
bilgisindeki her konu da bilimsel bir sire¢ gerektirdigi ve 6grenciler bir bilim adami gibi
aragtirmalar, incelemeler yapip sonuglara ulastigi igin 6égrencilerde sorumluluk duygusunun
gelismesine yardimci olmaktadir. Odrencide sorumluluk duygusunun gelismesiyle kendini
gelistirmesi daha kolay olmaktadir.

Yapilandirmaci 6gretmen, 0&grencilerin tartisma gruplari olusturmalarina ve hipotez
gelistirmelerini saglayacak deneyimler kazanmasini destekler. Ogrenci kendi ihtiyaci olan
bilgileri 6grenmek icin ilgili gruplar olusturur ve sorunlar ile ilgili ¢dzim ydntemleri
gelistirmeye baslar bilgilerin fen derslerin bilimsel olarak ele alinmasi gerektigi ve
O6grencilerin  bu bilimsel bilgilere 6gretmen rehberliginde kendilerinin  ulasmasi
amaglandigindan onlarin galisma yapabilecekleri uygun gruplar olusturulmal ve kubasik
6grenmeye imkan saglanmaldir.

10- Yapilandirmaci dégretmen sorular sorulduktan sonra cevap verebilmesi igin bir bekleme

zamani verir. Odrencilerin diisiinmesini ve yeni ydntemler gelistirmesini saglar
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11- Yapilandirmaci 6gretmen, &égrencilerin kendilerini gelistirmelerini ve konular arasi iligki

gelistirmelerini saglar ve bunun igin uygun olan zamani verir. Fen bilgisinde de konular

birbiri ile yakin iligkili oldugundan 6gretmen 6grencileri diger konularla hatta diger dersler ile

baglanti kurmasina, bu konular ve dersler arasindaki iligkiyi anlamalarina yardimci

olmalidir.

12- Yapilandirmaci 6gretmen, dégrencilerin dogal olan ilgilerini gelistirmede yardimci olur. Her bir

dgrencinin ilgi alanlari farkli olabilir. Bu farkli olan ilgi alanlari gelistiriimelidir ve 6grenciye

ilgi alaninin 6nemi kavratilmahdir. Fen bilgisinde ¢ok sayida kapsamli konularin olmasi

ogrencilerin bu ilgi alanlarini daha iyi anlamalarina ve gelistirmelerine imkan saglamaktadir.

Yapilan bu arastirmalara ek olarak yapilandirmaci 6gretmenin sinif igerisindeki rollerine

sunlarda eklenebilir:

>

(")Qrenenin yOnetici biligini; kendi kendisini analiz etmesini, diizenlemesini, yansitmasini
ve farkindaligini tesvik edici etkinlikler, olanaklar, araglar ve ortamlar saglar.

Bilginin yeniden Gretimi degil, yapilandiriimasi énem tasir.

Bu yapilandirma, bireysel baglam, sosyal etkilesim, isbirligi ve deneyim yoluyla
gergeklesir.

Kesfetme, 6grencilerin bilgiyi bagimsiz bir bigimde arayip bulmalarini desteklemek igin
O6nde gelen bir yaklasimdir.

Ogrenenlere; gérevlerin, becerilerin ve bilgi edinmenin karmasikhiginin giderek arttii
¢irakhida dayali 6grenme olanagi verilir.

Degerlendirme,  dzgun(otantik) olarak ve  Ogretimle  birlikte  gerceklesir
(Oguz,2003,s.191-192).

Sinif kontrollinii saglamak igin gaba gdstermekten kaginir, 6grenci kontroliine izin verir.
(")Qrencilerin kendilerini degerlendirmelerine izin verir. Kendi sorularini dinlemelerini
saglar ( Geng ve Kigik,2004,s.1560-1561 ).

Ogretmen, 6grencinin dikkatini genis kavramlar (izerine yogunlastirir, etkinlikleri dgrenci
merkezli seger, 6grencilerin soru sormasina, uygulama yapmasina ve kendi sonuglarina
ulagsmasini saglar (Asan ve Gilnes, 2000, s.50).

Ogrenmeyi kolaylastirici bir yardimei, dost ya da kendisine gereksinim duyuldugunda
yardim alinabilecek bir danisman konumundadir (Yasar, 1998,s. 73).

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunar ve her édrencinin kendi
kararini kendisinin olusturmasina yardimci olur (Yasar, 1998, ss.71-72, Salvin, 1994,
s.225,).

Ogrencilerin dne strdikleri fikirleri desteklerler.

Ogrencilere 6dev veritken siniflandirma, analiz, tahmin ve vyaraticilik gibi biligsel
kavramlara yer verirler ( Saban,2004,s.179).
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Genel olarak baktigimizda yapilandirmaci 6gretmen, yaparak ve yasayarak dgrenme
ortamlarini tasarlar. (")grencilere, egitim-6gretim faaliyetlerinde aktif rol oynamasini saglar.
Ogretmen genel olarak yénlendirici konumundadir (isman, 2003, s.111).

Fen bilgisi dersleri 6grencilerin zorlandiklari bir ders olmasina ragmen sinifta farkh
yéntem ve tekniklerin uygulanmasi ile eglenceli ve aslinda zor olmayan ginlik yasamlarinin
icinde yasadiklari bir ders olmasini saglayabilecektir. Ogretmenler sayillan bu &zellikler
dogrultusunda  dlUzenleyecekleri  6gretim  etkinlikleri sayesinde  &grencilerin  elestirel
distnmelerini, 6grenmeyi 6drenmelerini  ve sinif igerisinde sorumluluk almalarini

saglayabileceklerdir.

2.4.3. Yapilandirmaci Fen Ogretiminde Ogrenci Rolleri

Geleneksel siniflarda pasif alici konumunda olan égrenciler, yapilandirmaci bir sinif
ortaminda bazi sorunlarla kargilasmaktadirlar. Yapilandirmaci sinif ortaminda 6&grenciler
arastiran, sorgulayan, bilimsel sonuglar Gretmeye ¢alisan, aktif olarak 6grenme siirecine katilan
bireyler olarak karsimiza g¢ikarken geleneksel 6gretim anlayisindaki 6gdrenciler pasif alici
konumunda dersleri dinleyen ve sdz verildiginde konusan fikir Gretmekten kaginan ve fikirlerini
sbylemekten kaginan bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci Fen Ogretimi 6grenci merkezli bir egditim siireci olup, 6grenci bu siireg
icerisinde aktif olarak rol almak zorundadir. Ogretmenin ydnlendirmeleri ile birey bilgileri
kesfetmekte, 0Ogrendidi bilgileri yorumlamakta ve daha d&nceki bilgilerinin  Ustline
yapisallastirmaktadir. Yapilandirmaci fen égretiminde égrenci rollerini belirtecek olursak (isman

ve digerleri,Kaynak alim: http://www.tojet.net).

Kubasik Ogrenme: Ogrenciler kubasik 6grenme ile arastirdiklar bilgileri 6gretmene ihtiyag
duymadan grup iginde tartisirlar ve grup iginde bulunan bireyler arastirma sonuglarindan elde
ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulagsmaya c¢alisirlar. Burada 6gretmen grup
icindeki tartismalara direkt etki etmemeli sadece tartismalara ydn vermeli, dodru ¢ikarimlari
desteklemeli ve yanlis ¢ikarimlari sorular sorarak dogru ¢ikarimlara déntstirmelidir.

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Yapisalci fen &gretiminde birey 6grenmelerinden
sorumludur. Bireyler neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine kendileri karar vermeli ve 6grenmek
istedigi konular (zerinde grup calismasi veya bireysel calismalar yaparak &6gretimi
gergeklestirmelidir.
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Arastirmaci: Ogrenci karsilastigi sorunlar karsisinda ¢dzim dretirken hazir bilgilerden degil,
arastirmalari sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir. Bunun &gretmen icin anlami ise
sinifta kitaplardan veya gesitli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sinifa getirip sunmasi degil sinif
ortaminda bireylere problemler sunup bu problemi ¢dzmelerini istemeli, problemin ¢6zim

asamasinda kaynaklardan nasil yaralanmalari gerektigi konusunda rehberlik etmelidir.

Problem Céziicii: Ogrenciler 6grenecekleri bilgileri 6gretmen ve kaynak kitaplardan hazir
olarak almamalilar. Yapisalci 6gretmenler 6grencilerine bilgi 6drenebilecekleri problemleri
sunarlar, &6grencilerinin arastirma yapmalarini saglarlar ve bilgilerini yapisallagtirmalarini

saglarlar.

Teknoloji Kullanicisi: Ogrenciler bilgi 6grenecekleri yer sinif ortami, kitaplar, okul olmamali
teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere ulasmali ve sinif ortamina bu bilgileri
tagimali arkadaslari ile paylasarak arkadaglarinin da bu bilgileri 6grenmelerini saglamalidirlar.

Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Yapisalci siniflarda égrenim alan bireyler bilgiye nasil,
nereden ulasabileceklerini &grenecekleri icin 6grenmeleri sadece okula bagh olarak
kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra herhangi bir bilgi égrenmeleri gerektigi zaman
bilgiyi arayip 6greneceklerdir.

Yapilandirmacilik kuraminin fen bilgisi 6gretiminde basarili uygulanmasi igin 6grencilere
O6nemli roller dismektedir. Yukarida belirtilen 6grenci rolleri, fen bilgisi 6gretimine katilan
dgrencilere kazandiriimalidir (isman ve digerleri,Kaynak alim: http://www.tojet.net).

Yapilandirmaci egitim ortaminda 6grenciler,

e Geleneksel 6gretim ortamindaki gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve
O6grenme surecinde daha fazla sorumluluk Ustlenirler.

o lleriki dgrenmelerini kolaylastiracag! disiincesinden hareketle, zihinsel yapilarinin
gelismesine katkida bulunabilecek gevredeki her tir firsat ve olanaktan yararlanmaya
calisirlar.

e Grup iginde grup dinamiginin saglanabilmesi i¢in kendi paylarina diisen sorumluluklarini
etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gdsterirler.

e Birlikte cahstiklar grubun Gyelerini ve kendilerini nesnel olarak degerlendirirler.

e Grupta kendilerine yonelik her tirli elestiriyi hosgdrili bir bicimde karsilarlar.

e Sinifta etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesimimin yani sira, dostluk ve igtenligin egemen
oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina yonelik gaba sarf ederler.
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e Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin her tir firsati
degerlendirirler (Yasar,1998,s. 73).

e Ogrenme siirecinde segici yapici ve etkindir.

e Ogrenme siirecine dgretmeniyle birlikte katilir ancak 6grenmenin kontrolii kendisindedir
ve kararlari kendisi alir.

e Ogrenme siirecinde etkili bir rol almak igin siirekli iletisimde bulunur, tartisir, elestirir ve
yapicl sorular sorar.

e Ogrenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar sekliyle
olusturur.

e Ogrenme ortaminda girisimcidir, kendini ifade eder, elestirel gdzle bakar, plan yapar ve
O6grendiklerini yasamda kullanir (Sasan, 2002,s.51).

Egitim sistemimizde yetistiriimesi planlanan 6grenci tipinin ortaya c¢ikariimasinda
geleneksel anlamdaki 6grenci tipinden uzaklasiimasi gerektigi bir gergektir. Buna gére
Ogrencinin bilgiyi yapilandirabilmesi, neyi, nigin ve nasil 6drendiginin bilincinde olmasi igin
O0grenciye sinif iginde farkli roller verilerek degisik 6drenme ortamlarina sokulmahdir.
Ogrencilerin sinif icinde bu rolleri benimsemesi hi¢ siiphesiz zamana ihtiyag duyulacaktir.
Gunki geleneksel dgrenci tipinde 6grenciler devamli alici konumunda &gretmen ise dersi
anlatan hazir bilgiyi dgrenciye sunan kisi rolindedir. Ogrenci pasif alici durumundan hosnut
oldugu siirece verilen bilgiler 6grenilmekten ¢ok ezberlenen gegici bilgiler olmaktadir.

2.4.4. Yapilandirmaci Ogretim Yaklagiminda Sinif

Yapilandirmaci égretim yaklagimi felsefesi ve igeridi bakimindan geleneksel anlayisa
gore dnemli farkliliklar géstermektedir. Geleneksel anlayista 6grenciler arka arkaya otururlar ve
O6gretmen genellikle tahta éniinde ve siralarin arasinda gezerek dersi anlatir.

Oysaki fen dgretiminde siniflar 6grencilerin grup ¢alismasi yapabilece@i ve gruplarin
etkilesimde bulunabilecegi bir sekilde diizenlenmelidir. Ayrica égretmenin kullanabilecegi sabit
bir sinif olmahdir. Gunki 6gretmen sinifta dizenleyecegdi etkinlikler icin materyalleri siniftan
sinifa tasirken égrencilerin yapilandirma sireglerini destekleyici bir ortam olusturamamaktadir
( Kilig, 2001,s.19).

Bilginin yapilandinldigi ve égretimin gergeklestirildigi sinif ortaminin fiziksel 6zelliklerinin
yapilandirmaci 6drenme agisindan 6nemli bir degiskendir. Sinif ortaminda gergeklestirilen
etkinlikler ve etkilesimin, 6drenme (zerinde ©6nemli bir etkisinin oldugu séylenebilir

(Ersoy,2005,Kaynak alim:www.tojet.net).
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Geleneksel olarak sinif ortami davranisgl egitim anlayisi kapsaminda degerlendirilir.
Sinif ortaminin fiziksel dzellikleri 6grenme-6gretme lzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Sinifin
fiziksel O&zellikleri kapsaminda, basta sinif yerlesim dizeni olmak Uzere aydinlatma,
havalandirma, ses ve renk diizeni sayilabilir ((")zden, 2002, s. 49).

Yapilandirmacilik agisindan sinifin fiziksel 6zellikleri, dgrenci merkezli ve esnek
dgrenme ortamlarini kapsayacak bigimde olmalidir. Ogrenciler, sinifa farkli égrenme stil, inang,
deger ve sosyal tercihler gibi 6zelliklerle gelmektedir. Bu 6zellikler 6grencilerin bireysel bilgi
yapilandirmalarini etkilemektedir. Ornegin, bireyin &grenmeye yoénelik egilimlerini ya da
tercihlerini gdsteren &zellikler olarak tanimlanan égrenme stilleri, ¢evresel kosullar, duyussal
ozellikler, sosyal tercihler ve fiziksel &zelliklerden etkilenmektedir (Ozer, 2001, s. 164). Bu
nedenle, sinif yerlesim diizeni, benimsenen egitim anlayisi ve diger yapisal dizenlemelerin
gbstergesidir denilebilir (Ozden, 2002, s.50).

Ogrencilerin  yapilandirmaci yaklasimla 6grenmelerini  saglamak igin; hedeflerin
Ogrencilerle birlikte belirlenmesi; 6grencilerin, bireysel 6zelliklerine uygun, esnek 6grenme
ortamlarinda etkin bir bicimde 0grenmeye katilmalari, cevreyle etkilesmeleri, yeni
teknolojilerden yararlanmalari ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu Ustlenmeleri gerekir
(Oguz,20083, s.192).

Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme slrecinde
daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir. Cink( dgrenilecek 6gdelerle ilgili
zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle yapisalci
egitim ortamlari bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla, zengin
O6grenme yasantilari gegirmelerine olanak saglayacak bir bicimde dizenlenir. Bu tir egitsel
ortamlar sayesinde bireyler zihinlerinde daha 6nce yapilandirdiklar bilgilerin dogrulugunu
sinama, yanhglarini dizeltme ve hatta énceki bilgilerinden vazgecgerek yerine yenilerini koyma
firsati elde ederler (Yasar, 1998,s.70).

Bir sinifin yerlesim diizeni, 6é3rencilerin o sinifta edilgen ya da etkin bir role sahip olup
olmadiklarinin belirleyicisidir (Saban, 2002, s.177). Sinif ortaminda 6grencilerin etkin olabilmesi
sinifin esnek yapilanmaya olanak vermesiyle saglanabilir. Bunun igin gerektiginde sinifta farkli
yerlesim diizenleri yapilabilmelidir. Sinif yerlesim dizenleri; bireysel yerlesim dtizeni, U yerlesim
dlizeni, sirall yerlesim dlizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak masa yerlesim dlizeni olarak
sayllabilir ( Bal, Keles ve Erbil, 2002, s.219-222;0zden, 2002, s.50-52).
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Bu sinif yerlesim dizenlerinin belirgin ézellikleri séyle siralanabilir: Bireysel yerlesim
diizeninde, dgrencilerin tek basina kullanabildikleri masa ve sandalyeleri vardir. Ogrenciler,
dgretmenle ve kendi aralarinda farkli amaglar igin bir araya gelebilirler. Ogrenci merkezli bir
yerlesim dlzenidir. Sirali yerlesim diizeninde, 6grenciler siralarda araka arakaya otururlar.
Ogretmen merkezli bir yerlesim diizenidir. Siniftaki etkilesim cogunlukla tek yoénlidir. Kiime
yerlesim diizeni, 06grenci-6grenci etkilesimin yogun oldugu, &grencilerin birbirlerinin
dgrenmelerinden sorumlu oldugu 6grenci merkezli bir yerlesim diizenidir. Ogrenciler gruplar
halinde otururlar. Yuvarlak masa yerlesim diizeni ise, 6grencilerin genis bir masa etrafinda
birbirlerini gérerek ve daha kolay iletisime girerek oturduklari bir yerlesim diizenidir (Ozden,
2002, ss.50-52).

Sinif yerlesim diizenin belirlenmesinde dersin igerigi, yapilacak etkinlik tir(, égrenci
sayisli, 6gretim basamagi ve sinifin fiziksel blyUkliga gibi degiskenler belirleyicidir.

Buna gére yapilandirmaci anlayisi yansitan sinif ortami séyle olmahdir:

e Ortak bir konusma zeminin olusturulmasi igin 6ncelikli olarak temel kavramlar ele
alinmahdir.

e Bilginin insa edilmesi sirecinde 6grencilere tecribe kazanacaklari ortamlar
olusturulmalidir.

o Ogrencilere konu ile ilgili verilecek drnekler giinlik yagamlarindan olmalidir. Bu sayede
Ornekler dgrenci igin anlamli olacaktir.

e Farkl yaklasimlar kabullenilmeli ve tesvik edilmelidir.

. (")Qrencilerin kendi gorls ve dusincelerini ifade etmelerine, savunmalarina imkan
verilerek kendi bakis agilarini sahiplenmeleri saglanmalidir.

e Sinifta c¢esitli materyaller kullanilarak &égrencilerin bilgiyi tecribe etmelerine imkan
verilmelidir.

e Ortama, “siniflandir’, “analiz et”, “tahmin et”, “yarat” gibi anlami pekistirecek kelimeler
hakim olmalidir.

e Ogrencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle olan diyaloglarini arttiracak ortamlar
kurulmalidir.

e Bilginin yeniden Uretilmesinden ziyade, bilginin olusturulmasina énem verilmelidir.

o Ogrencilerin tepkileri dersi siriklemeli, bu tepkiler ders 6gretme yénteminde ve
iceriginde degisikliklere neden olabilecek temel bir igleve sahip olmalidir.

e Ogrencilerin birbirini anlama siirecinde, ortaya konan fikirlerle catisma olusturacak
fikirler sunularak, 6égrenciler kabul ettikleri fikirleri savunmaya tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi icerisinde calisabilecekleri grup calismalari yapmalari
konusunda tesvik edilmelidir (Durmus,2001,s.95).
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Yapilandirmaci yaklasimda sinif ortami égrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda dnemli
bir faktérdir. Ancak mevcut egitim sistemimizde siniflar &3retmen merkezli bir ortam
olusturmaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci ve geleneksel sinif ortamlarinin ézellikleri su
sekilde ifade edilebilir:

Cizelge 2.7. Geleneksel ve yapilandirmaci siniflarin karsilastiriimasi

GELENEKSEL SINIFLAR YAPILANDIRMACI SINIFLAR

Egitim programi, temel becerilerin | Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve
kazanilmasina agirhlk verir ve parcadan | bitinden parcaya dogru islenir.
bltiine dogru islenir.

Onceden hazirlanmis bir o6gretim | Ogretim slrecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri,
programina siki sikiya bir baglhlik s6z | ihtiyaglar ve cesitli konularla ilgili sorular
konusudur. genis yer tutar.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders | Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis
kitaplari ile sinirlidir. Olgtide birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenciler, égretmenin bilgiyle dolduracagi | Ogrenciler, kendi &grenmelerinden sorumlu
“bos kutular” veya “bos depolar’ olarak | olan, ¢evreden edindikleri bilgilere kendi
algilarlar. zihinlerinde anlam veren ve bu nedenle de

O6gretimde aktif olan bireyler olarak algilanirlar.

Ogretmenler, bilgiyi 6grenciye aktaran | Ogretmenler, 6grenme sirecinde bir 6grenen
yegane kaynak olarak algilanirlar. olarak, 6grencilerle karsilikli etkilesime girerler

ve 6grenme cevresini diizenlerler.

Ogretmenler,  6grenci basarisini  ve | Ogretmenler, &grencilerin belli bir konu
O6grenmesini degerlendirmek igin sorulara | hakkinda gesitli gorUs ve fikirlerini anlamak igin
kesin ve tek dogru cevap beklerler. ¢aba sarf ederler.

Ogrenci degerlendirmesi, tamamiyla | Ogrenci degerlendiriimesinin 6gretim sirecine
Ogretimden ayri bir streg¢ olarak algilanir ve | entegrasyonu saglanir ve degerlendirme
genellikle testlerle egitim programinin | egitim programi devam ederken 6gretmen
sonunda gergeklestirilir. g6zlemleri veya &grenci g¢alismalarinin
toplanmasi ve sergilenmesi gibi c¢agdas
yaklagsimlarla gergeklestirilir.

Ogrenciler, sinifta genellikle yalniz galisirlar. | Ogrenciler, sinifta genellikle grup icinde ve

digerleriyle birlikte ¢alisirlar.

(Saban, 2004, s.178)
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Ogrencilerin  sinifta aktif bir rol Gstlenmesi, sinif ortaminin demokratik kurallar
cercevesinde 6zgirlestiriimesine baghdir. Ozgir bir sinif ortaminda, 6grenci gergeklestirmek
istedigi etkinlikleri rahatlikla uygulayabilmektedir. Ortamin demokratik yapida olmasi ise,
ogrencileri karsilikl haklarini g6z ardi etmemelerine ve olusturduklari etkinliklerde esit paylasim
ve sorumluluk almalarina neden olmaktadir ( Onen,2005,s. 44).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, geleneksel yaklasima zit bir paradigma ortaya
koyar. Geleneksel 0&gretimde, &6gretmen ve konu merkezli bir yaklasim izlenirken,
yapilandirmaci ortamlar 8grenci merkezlidir. Ogrenme amaglarini belirleme sorumlulugu
dgretmene birakilmaz, égrencilerle paylasilir. Ogdrencilerin dgretme- 6drenme  siireclerinde
etkilesime girecekleri igerigin sinirlarini ise, yanit arama, arastirma ya da Uzerinde
derinlesmenin gerekleri belirler. Ogretim manti§i, 6grenme gdrevinin paylagimini éngdrir.
Duyussal davraniglar kazandirmak ve anlaml etkinlikler saglamak icin 6grenciler belli bir yer ve
zamanla kisitlanmamali, hareketli kiinmalidirlar. Bunun yani sira, 6grenmeleri igin, gercek ya

da kurgulanmisg biligsel sorunlarla karsilasmalari gerekmektedir (Perrenoud,2002).

Yapilandirmaci é6grenme ortamlarinda, 6grencilere destek verilerek, rehberlik edilerek,
bilgi kaynaklariyla ve materyallerle gesitli bicimde etkilesime girmelerine yardim edilerek
O6grenmeleri saglanir. Kati bir bicimde kontrolden ve bir seyi zorla kabul ettirmekten kaginilir.
Etkili bir 6gretimde, 6grencinin girisimi ve se¢imi énem tasir. Buna goére, yapilandirmaci
6grenme ortami s6yle tanimlanabilir: 6grenenlerin, ¢alisabildikleri ve birbirlerinden destek
aldiklari, gesitli materyalleri, bilgi kaynaklarini kullandiklari, 6grenme amaglarini ve problem
¢6zme etkinliklerini izledikleri bir yerdir (Wilson, 1995, s.3).

Yapilandirmaci 63renme ortamlarinda, &gretmenin, problem merkezli 63renme
yasantilari dizenlemesi ve bulus yoluyla 6grenme yaklasimini kullanarak 6grencilerin kendi
semalarini kurmalarina olanak vermesi beklenir. Ogrenciler, aktif bilissel katilim saglayabilmeli,
kigUk gruplarda galismalar yapabilmelidirler (Oguz,2005, s.193).

Ogrenciler bu sorunlari ¢dziimleyebilmek icin, dn bilgilerini harekete gegirirler ve bunlari
yeni bilgilerle butlnlegtirirler. Kendi duygu ve duslnceleri dogrultusunda yeni bilgileri
yapilandirir, buttnlestirirler. Kendi duygu ve distnceleri dogrultusunda yeni bilgileri yapilandirir,
semalarini gelistirebilirler. Béylece yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenme; dgrenciye
0zgU, aktif, igcinde bulunulan kosullarin belirledigi, duyussal, sosyal ydnleri olan bir slire¢ olarak
gergeklesir.
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Ogrenciler, problem ¢dzme aktiviteleri ve 6grenme amagclarina uygun olarak birbirleriyle

calisip birbirlerini destekledikleri bir ortam olusturabilirler. Bu ortamin énemli unsurlarindan

bazilar sunlardir:

Bilgi inga surecinde deneyimlerin desteklenmesi,

Farkh yaklagimlarin takdir edilmesi,

Ogrenmenin anlamli ve gergekgi konular {izerinde oturtulmasi,

Ogrenme siirecinde bireylerin kendi seslerini duyurabilmesi ve kendi gérislerini
sahiplenebilmelerinin tesvik edilmesi,

Bir olayin farkli bigimler kullanilarak tanimlanabileceginin gésteriimesi, dolayisiyla bu
farkh bigimlerin tesvik edilmesi (Durmus,2001,s.99, alinti: Wilson,1996, s.11-12).
Jonassen (1994,s.34), bdyle bir ortamda bilgi insasini kolaylastiracak prensiplerden

bazilarini su sekilde sunmustur:

Gergek, ¢oklu temsiller kullanilarak gésterilir.

Gergek diinyanin karmasikligi, oldugu gibi betimlenir.

Bilginin yeniden Uretilmesi yerine, olusturulmasi lzerine yogunlasilr.

Onceden belirlenmis sunum sirasi yerine, duruma bagl problemler kullanilir.

icerige ve var olan duruma bagl bilgi ingasi desteklenir.

Sosyal diyaloglar sonucu ortak bilgi insasi tesvik edilir.

Bu sirecte, yapilandirma &gretmen, dgrencilerin esnek, anlaml ve yaratici 6grenme

yasantilarindan geg¢melerini saglar. Tim bu &grencilerin gereksinimlerini dikkate alarak

etkilesimli ve demokratik bir sinif ortami (iretmeyi amagclar. Ogrenciler aktif ve kendi kendilerine

égrenen durumundadirlar (Gray, 1997, s.6). Ogretmen &grencilere en iyi sekilde neyi nasil

Ogreteceginden ¢ok, en iyi hangi kosullarda 6greneceklerini distnur( Gurol ve Demirli, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim ile egitim-6gretim ortamlarinin tasarimi arasinda bir iligki

bulunmaktadir. Tasarim faaliyeti slrecinde g6z 6niinde bulundurulmasi gereken noktalar

bulunmaktadir:

Egitim ve 6gretim sirecinde kazandiriimak igin belirtiimis konular 6drencinin gergek
yasantisi ile ilgili olmalidir. Ogretmen, 6grencilerin sorunlari ile ilgilenmelidir.
Ogretmenler, 6grenci sorunlari (izerinde yogunlasmali ve ¢dziim ydntemleri Gretmelidir.
Bunlarin yapilabilmesi igin, 6gretmenlerin gerekli olan her tir arag-gerec ile
donatiimalari gerekmektedir.

Yapisalcilia gore yapilan tasarimlar, bilgileri yapilandiran gercek yasanti deneyimleri
olmalidir.

Egitim-6gretim ortamlarinda yapilan dagitim sistemi 6grencileri seviyesine uygun
olmahdir. Eger, tasarimlar égrencileri seviyesine uygun olmaz ise yapilan faaliyetler
bosa gidebilir. Belirtilen G¢ nokta tasarim faaliyetleri slrecinde g6z 6niinde
bulundurulmahdir (isman,2003,s.110).
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2.4.5. Yapilandirmaci Degerlendirme

Brooks and Brooks (2001, s.87) yapilandirmaci siniflarda degerlendirmenin nasil
oldugunu soOyle aciklamaktadir: “yapilandirmacilikta degderlendirme; hem &6grencinin
O6grenmesini, hem de 6gretmenin 6grencinin dégrendikleri hakkinda bilgi edinmesini ilerletmek
icin yararlanilan bir ara¢ olarak kullaniimaldir. Degerlendirme kimi &grencilerin kendileri iyi
hissetmelerini kimilerinin dersten uzaklasmalarini saglayacak not vermeye dayali bir arag olarak
kullaniimamalidir.” Yapilandirmaciliga dayali élgme ve degerlendirme 6grencilerin bildiklerini
ortaya koymalarini saglamaya yénelik olmalidir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini beklemek
ve sonrasinda sadece testlerle veya yazili sinavlarla degerlendirmek dogru bir yaklasim
degildir. Bu tlrden bir uygulama, hem 6gretim sirecinin dogru sekilde ilerlemesine hem de
degerlendirme &lgutlerinin uygulanmasina engel olacaktir.

Ogrenciler, okullar! islerine yaramayan bilgileri edindikleri kurumlar olarak gérecekler ve
okullarda  &grenilenlerin  gercek yasamla iligkisini  kuramayacaklardir(TUrntkli  ve
Yesildere,2004,s.41).

Yapilandirmaci sinif ortamlarinda fen bilgisi gelisiminin degerlendiriimesinde test ya da
kisa cevapli aglk uglu yazilh sinavlarinin yaninda kendi kendini degerlendirme, sinif
degerlendirmesi, g6zlem raporlari, basarima dayali sinav, kisisel gelisim dosyalari, tutum
dlcekleri, kisisel gériismeler, raporlar, projeler, kavram haritalari da kullanilabilir. Ogretmenler,
Ogrenciler icin uygun olanlardan birkagini bir arada kullanarak &grencileri degerlendirmelidir
(Semerci, 2001,s.437).

Bunun yani sira 6grencinin kendisinin degderlendirme sirecine dahil edilmesi ve
bunlardan sorumlu tutulmasi, kendi 6grenme sureci Uzerinde de istekli davraniglar sergilemesini
saglayacaktir. Arastirmalar, 6grencilere dénit veren ve onlara élgme sirecine dahil edilen
dlgmelerin  &grenmeyi gelistirdigini gdstermektedir ( Black ve William,1998).Ogrenenleri
degerlendirme, yapilandirmaci kurama gére 6gretim siireci iginde olmalidir. Sinavlar ve testler
bunun igin yeterli degildir. Yaraticilik ve risk alma, stirece dahil olma gibi daha énemli 6geler tek
dogrulu sinavlarda pek mumkin degildir. Bunlarin gelismesi i¢in de bunlarin beslenmesi ve
yureklendirilmesi gereklidir.

Bu nedenle degerlendirme igermeyen geribildirimler vermek gerekir. Bu sekilde
O0grenenin dogal gidllenmesi kirlmamis olur ve daha fazlasini basarmasi yolunda
desteklenmis olur. Ogretenin asil yapmasi gereken daha fazla ve ydnlendirici sorularla

O6grenenin duguncesini gelistirmesidir.
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Degerlendirme, 6grenme ve dgretme arasinda fark oldugunu disinmek, sinav odakli
degerlendirmelerdeki sorunlari dogurmaktadir. Genellikle 6gretme-6grenme slireci sonunda
yapilan sinaviar o&grenenlere &drenme slrecinin  bittidi mesajini  vermektedir. Oysa
degerlendirme, 6grenme ve Ogretme ayni slrecin elemanlaridir. Her biri diderinin icinde
erimigstir. Bunun igin degerlendirme 6grenme sireci iginde 6drenenlerin galismalari gbzlenerek,
distinme sekilleri sorgulanarak, 6gretenin 6grenenle etkilesim iginde oldugu anlarda, 6grenenin
eski ve yeni bilgisini birlestirdigi durumlarda yapiimalidir (Brooks & Brooks, 2001).0grenci
O0gretmen arasindaki iletisimi arttirarak, 6gretmenin bireysel ihtiyaclar gére 6gretim vermesi
yapilandirmaci yaklasim altinda mimkin g6rilmektedir. Geleneksel degerlendirme ve
yapilandirmaci degerlendirme arasinda bir takim farkhhlklar bulunmaktadir.

Asagidaki ¢izelge geleneksel ve yapilandirmaci degerlendirme  yapilarini
karsilastirmaktadir.

Cizelge 2.8.Geleneksel degerlendirme ile yapilandirmaci degerlendirme arasindaki farklar

Geleneksel degerlendirme Yapilandirmaci degerlendirme
Programdan ayr testler Rehberlik ve derecelemenin entegrasyonu
Birbirinin tekrari olan testler izlenecek yolu belirlemek icin test
Gavenirlilik gegerlikten daha baskin Gegerlilik yliksek
Baskin bilissel beceriler Bilgi, beceri ve tutumun entegrasyonu

Kazanilan beceriler arasi gegis yapilmamasi | Baslangi¢ noktasinda kritik olaylar

Bilginin yeniden Gretimi Uzman yeterligin ortaya koyulmasi
Az ve geciken geribildirim Hizli ve zengin geribildirim
Formatta ¢ok az degisim Odev ve alistirmalarin karisimi
Bilginin bir mal gibi kazanimi Bilginin paylasimi

(Yesildere ve TurnUkli, 2004,s.42)

Cizelgede de vurgulandidi gibi geleneksel degerlendirmede; édrenciler birbirine benzer
ve niteligi disik sorularla degerlendiriimektedir. Bunun yani sira bilissel becerilerin duyussal ve
psikomotor becerilere gére daha ¢ok gelistiriimeye calisildigi ve bilgilerin yeniden kesfedilmesi
yerine var olan bilgilerin direkt kazaniimasinin beklendigi de gorilmektedir. Geleneksel
degerlendirmenin amaci 6grencileri basarilarina gére siralamak oldugu igin geribildirimlerde de
yetersiz olmaktadir. Yapilandirmaci degerlendirme, gegerligi ylksek sorularla égrencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarinda degisimi belirleyerek bir sonraki adimi planlamayi amaglamaktadir.
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Degerlendirme sirecinin baslangicini olusturan sorunlar égrencilerin ilgisini geken Kkritik
olaylardir. Geleneksel degderlendirme slrecinin aksine yapilandirmaci degerlendirmede

Ogrencilere hizli ve zengin geri bildirim sunulmaktadir.

Ogrencilere bir test verip ne derecede iyi yaptiklarini égrenmek istemektense,
Ogrencilere bir gbrev verip 6grencinin ¢dziime basariyla ulasirken ne diizeyde ve ne cesit
yardima ihtiyaci oldugunu belirlemek daha uygun olacaktir. Testler, 6zellikle ¢coktan se¢cmeli
testler belirli bir bilgiyi 6grencilerin bilip bilmediklerini tespite yonelik yapilandiriimaktadir.

Ogrencilerin calismalarini dogru- yanhs, iyi- kéti diye siniflamaktan 6te bir yaklagim
uygulanmahdir. Ogrencilerin  6grenmesi, degerlendirme siirecinde de devam etmelidir.
Ogrenme, 6dretmen- dgrenci etkilesimi ve dgrenci gdzlemleri yoluyla degerlendirme testlere
gore o6grenciler hakkinda daha fazla bilgi edinmeye yardimci olmaktadir. (Brooks and
Brooks,2001).  Yapilandirmacilikta  degerlendirme  ydntemlerini Neimyer  “Yapisal
Degerlendirme” ve “Sire¢ Yoénelimli Degerlendirme” olarak iki baslk altinda toplanmaktadir.
Yapisal degerlendirme konunun ne anlatmak istediginin ortaya koymakta, slre¢ ydnelimli
degerlendirme ise 6grencilerin goérUslerini degerlendirilerek davranis degisimi igin gerekli
sonuglara ulastirmaktadir (Neimyer’ den akt. Semerci 2001).

Yapilandirmacihda dayali degerlendirme sirecinde performans degerlendirmesinden
yararlanmak mimkinddr. Cankl performans degerlendirmesi dgrencilerin konuyla ilgili neler
yapabildigini §renmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin bilgiyi edinme siireclerinin ve edinebilme
dizeylerinin dikkate alinmasi nedenlerinden biri olabilir. Performansa dayali degerlendirmenin
diger degerlendirme cesitlerinden farkli yénleri bulunmaktadir. Bu farkli yonler yapilandirmaci
degerlendirme anlayisinda performansa dayali dederlendirmenin uygun olma nedenlerini de
netlestirmektedir (Yesildere ve Tarnikl, 2004,s.42).

Yapilandirmaci élgme-degerlendirmenin 6zelliklerini Ozden (2003,5.73) su sekilde
belirtmistir:

e Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadigi 6grenme sireci degerlendirilir.

e  Grup galismalari degerlendirilir.

e Ogrenciler ve 6gretmenler digcme degerlendirme kriterlerini birlikte belirler.

e Ogrenci basarisinin degerlendiriimesi onlarin ortaya koyduklari her tirlii Griin

(6dev,proje,rapor) ve sinif i¢i durumlari géz 6niinde bulundurularak yapilir.

e Bilimsel beceriler, performansa dayali 6lgme degerlendirme ile degerlendirilebilir.
e Kisisel gelisim dosyalari yardimi ile égrenciler bir dénem boyunca degerlendirilerek
gelisimleri incelenebilir.

e Ogretmen bire bir kisisel gériismeler yaparak da égrencileri degerlendirebilir.
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2.4.6. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin Siniflandiriimasi

Yapilandirmaci yaklagim genelde bilginin bireyin 6nceden var olan bilgilerinin Gzerine
insa edildigini, 6gretmen tarafindan aktarilan bilginin birey tarafindan etkin bir sekilde
anlamlandirihp zihinlerinde olugsamayacagini belirtmektedir. Yapilan g¢alismalar sonucunda
yapilandirmaci Ogretim yaklasimini; biligsel yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik ve
sosyal yapilandirmacilik Gg grup altinda toplayabiliriz.

2.4.6.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Birey dogdugu andan itibaren hi¢ bilmedigi bir ortam ile karsilagsmakta ve her gegen gin
cevresinde olusan bu olaylari 6drenmeye baslamakta zihninde kalici 63renmeler
olusturmaktadir. Bu slre¢ igerisinde birey 6grendigi yeni bilgilerin bazilarini hemen zihnine
yerlestirmekte bazilarini ise zihninde dnceden var olan semalari ile yer degistirmektedir. Bu
nokta da bireyin zihnindeki yapilanma siirecinde dengesizlikler olusmaktadir.

Bilisselci yapilandirmacilar Piaget'in teorisinden ve Ernst von Glasersfeld’in
gbruslerinden hareket ederler. Bu teoriye gére bilgi 6zimleme, uyma ve denge kavramlariyla
aciklanmaktadir (Ozden,2003,s.58). Ogrenme, dgrenenin beklentileri karsilanmadiginda olusur
g6ristnd vurgularlar. Bu durumda 6grenen, beklentide oldugu sey ile hali hazirda karsilanan
sey arasindaki gatismayl ¢dziimlemek zorunda olacaktir. Bu Piaget'in ifade ettigi dengesizlik
durumudur ve birey bu durumu ortadan kaldirmak igin aktif olarak bilgi olusturma slirecine
girecektir. Bireyin bilgi olusturma surecinde kiltiriin 6nemini ve bireyin zihinsel modellerini
vurgularlar (von Glasersfeld 1995, 1996).

Biligsel yapilandirmaciligin esasi “bilginin bireyin diginda ve aktarilabilecek bir gergekler
bltini olmadigi, birey tarafindan icsellestirilerek olusturuldugu”dur. Bilissel yapilandirmacilar
bilginin, birey tarafindan bilissel olarak olusturuldugunu savunur. Bireyin ¢evresiyle
etkilesmesine de 6énem verirler. Bilissel yapilandirmacilarin sosyal etkilesime verdikleri 6nem de
artmaktadir. (Kesercioglu, 2005,s.127)

Bilissel yapilandirmaci yaklagsiminda baslangic noktasi, kisinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Bu bilissel yapi dengededir. Kisi yeni
bilgiyi bu bilissel yapisini kullanarak anlamlandirir. Kisi, yeni bilgiyi dnceki bilgileriyle ¢celismeden
iliskilendirebiliyorsa, biligsel yapisinin igine 6zimler. Yeni bilginin 6zimlenmesiyle, kisi yeni bir
bilissel dengeye ulasir (Kili¢,2001,s.10).
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Eger yeni bilgi kisinin dnceki bilissel yapisiyla gelisiyorsa, kisi yeni bilgiyi varolan biligsel
yapisinin igine 6zimleyemeyecektir. Bu durumda, Kisi bir bilissel dengesizlik yasar ve yeni
bilgiyi bilissel yapisina 6zimleyebilmek i¢in biligsel yapisinda bir dizenlemeye gitmek zorunda
kalir. Bu dizenlemeyi gergeklestirirken yeni bilgide kiginin biligsel yapisina ézimlenir ve Kisi
yeni bir bilissel dengeye ulasir. (Kili¢,2001,s.10)

Buna gore bilissel yapilanma sireci su sekilde 6zetlenebilir:

BIREY

/

Biligsel hElyUme e
LEVRE cevreden gelen girdi

l

Yidksek ;eviyede
diginme

Sekil 2.2. Biligsel yapilandirma siireci (Ekiz,2001,s.85)

Bloom (1998), bireyde bulunan 6nceki égrenmelerin ve kazandigi deneyimlerin yeni
6grenmelere zemin olusturdugunu savunur. Bu nedenle énceki bilgilerden bagimsiz yeni bilgi

olusamaz (Kesercioglu, 2005,s.127).

2.4.6.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Birey ginlik yasamini sosyal bir topluluk igerisinde gegirmekte ve yasami siresince bu
toplulukla etkilesime girerek bilgi alisverisi yapmaktadir. Buna bagli olarak ta yasaminda sahip
oldugu bircok bilgi, fikir ve deneyime sahip olmaktadir.

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada, 6grenmede Kiiltiriin ve dilin énemli bir
etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’ nin gorUslerini kullanir. Vygotsky 6grenmenin
Piaget'in dne surdigld gibi kisinin sadece kendi basina gercgeklestirdigi bir sire¢ olmadigini,
O0grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de o6nemli yer tuttugunu ©&ne sirmuUstir
(Ozden,2003,s.60).

84



Vygotsky’ye gére (1978), Ust dlizey bilissel sireglerin kaynagi bile kaltareldir. Bilingliligin
toplumsal boyutu bireysel boyutundan daha dnemlidir. Dogal zihinsel streglerin dénistirtlmesi
“icsellestirme” ad\ verilen bir strecgle gerceklesir (Agikg6z.2004).

Sosyal yapilandirmacilar isbirlikli siireglere daha ¢ok vurgu yaparlar. Bilgi, bireyin iginde
bulundugu sosyal gevre ile etkilesimiyle olusturulur (Airasian ve Walsh 1997, Tynjala, 1999,
Duffy & Cunningham 1996).

Sosyal yapilandirmacilik, zihinsel sireglerin 6ziinde toplumsal silregler oldugunu
varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil topluluklar yapilandirir. Yasantilardan ¢ikarilan anlamlar bir
toplulugun Gyeleri tarafindan kabul edilmesi kosuluyla gegerlidir. Bilginin yapilandiriimasi, bilgi
hakkinda goérls birliginin olusturulabilmesi igin grup Gyelerinin etkilesimde bulunmasi gereklidir.
Uyelerin birlikte gergeklestirecekleri etkinlikler, yapacaklari konusmalar ortak bir anlayis
olusmasina yardimci olur. Gruptaki daha iyi bilen Kisiler, digerlerinin kavramsallastirma
sireglerini kolaylastirir. Bu slreg, bireyin kisisel kesfetme eyleminin 6tesine gegmesini saglar
(AgIkg6z.2004).

Vygotsky, 6grenmede kiltirin ve dilin énemli bir etkisi oldugunu savunmustur ve
bilginin sosyal etkilesimlerle olustugunu éne stirmuistir. Sosyal yapilandirmacilarin kullandigi
Vygotsky ‘ ye ait (¢ teoriyi Senemoglu (1997) su sekilde belirtmistir:

1. Anlamlandirma: kisilerin icinde yasadigi toplum ve Kkdaltdr, Kkigilerin  bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Gevremizdeki insanlar ve kultir, olaylari algilamamizi ve
anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar vasitasiyla olustururuz.

2. Bilissel gelisim araglan: ¢ocudun bilissel gelisimini saglayan araglar vardir. Bunlar,
kaltar, dil ve gevresinde gocuk icin dnemli olan Kisilerdir. Bu araglarin sekli ve kalitesi
bilissel gelisimi bigimlendirir ve hizini etkiler.

3. Yakinsal gelisim alani: Vygotsky’ e goére kisinin gelisim sonu olmayan bir silindire
benzer. Bu silindir izerinde, kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikge yukarilara dogru
kayan bir yakinsal gelisim alani vardir.
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Problemler

er]leieyey

Yardim Alarak Gozebilecegi
Problemler

Yardim Almadan
Cozilebilecek Problemler

S

Sekil 2.3. Vygotsky’ de yakinsal gelisim alani (Ozden,2003,s.61)

Problem Cézme
Becerileri Artar

Bu gelisim alanini tabanini, kisinin yardim almadan ¢6zebilecedi problemler olusturur.
Yakinsal gelisim alaninin tavani ise, kisinin yardim alsa bile ¢6zemeyecedi problemlerden
olugur. Yakinsal gelisim alaninin tabani ile tavani arasinda ise Kkiginin yardim alarak
¢Ozebilecegi problemler yer alir. Vygotsky, 6grencinin, kendi ¢6zebildigi problemlerden baslayip
daha sonra problemleri yavas yavas zorlastirarak ve 6gretmen ya da arkadaslarinin yardimini
alarak gelisim silindirindeki yakinsal gelisim alanini daha st noktalara gikarabilecegini savunur.
Bu teoriye gore, Kisinin gelisimi sonsuzdur, bir yasta sona ermez. Her seviyede yardimsiz
¢6zebildigi, yardim alarak ¢ézebilecegi ve yardim alsa bile ¢dzemeyecegi problemler olacaktir
ve kisi yardim aldik¢a problem ¢6zme becerilerini gelistirecek, dnceden ¢ézemedigi problemleri
¢Ozebilir duruma gelecektir; ama yakinsal gelisim alani strekli yikseldigi i¢in de, gdzemeyecegi
problemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal gelisim alani gelisim silindirinde hep daha
yukseklere tirmanacak ve kisi problem ¢dzmeyi sUrdirdikce bilissel agidan gelismeye de
devam edecektir (Kili¢,2001,s.13).

Yakinsal gelisim alani, 6grencinin 6grenmesini iyi bir sekilde destekleyecek 6drenme
ortaminin planlanmasinda kullanilabilir. Bu ortam, dégrenci igin anlam ifade eden ve bilgisini ya
da yeni bilgiyi uygulayabilecegi ve yardim alabilecegi bir ortam olmalidir. Ogrencileri,
¢bzebildikleri problemlerden baslayarak ve qittikge daha zor problemleri ¢ézmeleri

desteklenerek, gelisim silindirinde yiukselmeleri saglanmalidir.

Kisaca Vygotsky, ¢ocudun dil ve deneyimleri yoluyla sosyal gevresiyle etkileserek
O0grendigini, sosyal c¢evrenin ve bu sosyal gevredeki insanlarin ¢ocuklarin édrenmesini
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etkiledigini, eger bunlar Kkaliteli ise olusacak etkilesimin cocuklarin biligssel gelisimini
hizlandirabilecegini ve bilissel gelisimin sonu olmadidini, sdrekli gelistigini savunur.
(Kilig,2001,s.13)

Sosyal yapilandirmacilarin yapilandirmaciliga en biyik katkilari, 6grenmede sosyal
gcevrenin ve dilin 6énemini vurgulamalandir. Yani yapilandirmaciia sosyal bir boyut
kazandirmislardir. Vygotsky'nin teorilerine dayanarak, sosyal yapilandirmacilar sunlari
savunurlar:

e Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir; 6grenci kendi bilgisinin bilincinde, kendi
anlama sekliyle olusturur ya da olusturmaz.

e Ogretmen, dgrencinin 6grenme siirecinde kolaylastirici gérevindedir.

e Ogrencilerin birbirleriyle calismalari ve etkilesimleri saglanmalidir. Ogrenciler,
edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle paylasarak, tartisarak
anlamlandirabilirler ve benimserler (Ozden,2003,s.62).

Yapilandirmacilik agisindan sosyal egitimin, ‘grup 6grenmesi’ anlaminda g¢ok faydasi
vardir. Bir problemle birlikte ugrasan égrenciler, problemi nasil anladiklarini ve nasil ¢ézilmesini
teklif ettiklerini s6zli olarak agiklamalari gerekir. Bu, kisinin ne yaptiginin ve disindiginin
farkinda olmasini gerektiren, derin disinmeyi saglamanin yollarindan biridir. Bu ayrica aktif
soyutlama i¢in de firsat sunar; hélbuki 6gretmenin sdylediklerini tekrarlama, yazma ve
ezberleme bunun higbirini saglamaz. Bir seyi arkadasina agiklamak, bir 6grencinin olaylari daha
iyi gérmesini ve bazen kendi dusuncelerindeki tutarsizliklari belirlemelerini saglar. Kiguk bir
grup ‘¢6zOmind’ bitin sinifa agikladigi zaman (sartli-gegerli olup olmadigina bakiimaksizin),
6grenme igin mikemmel bir firsat dogar. Beraber ¢alistiklarinizin hazir cevaplarinin olmadigini
bilmek, herkesin bir cevap bulmaya ¢abalamasi igin cesaretini artirir ve cevap bulmanin bir
sUrecin Urtin0 oldugu fikrini besler. Eger grubun biri cevabi bulursa, bu yeni bir problem ¢ézmek
icin motivasyon saglar. Tutarsizligin veya ‘hatanin’ bir arkadas tarafindan agiklanmasi,
O6gretmen tarafindan neyin yanlis yapildiginin séylenmesinden ¢ok daha az inciticidir Gocuklarin
dil bilgisini elde etmelerini dikkatlice izleyen herkes, cocugun bir sey istemek igin bir kelimeyi
kullandigi ama kelimenin uygunsuz oldugu igin ¢ocugun istedigi sonucu Uretmedigi durumunu
bilir.

Bilissel ve sosyal yapilandirmaciigin dayandigi kabul “ bilginin kisinin disinda ve
aktarilabilecek bir gergekler butini olmadigi kisi tarafindan i¢sellestirilerek olusturuldugu” dur.
Bu ikisi sadece bilginin nasil olusturuldugunu agiklarken ayrilirlar. Biligsel yapilandirmacilar
bilginin  kisi tarafindan bilissel olarak olusturuldugunu savunurlar. Kisinin gevresiyle
etkilesmesine de 6nem verirler, ama bu sosyal yapilandirmacilarindaki kadar degildir. Oysa
sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklarken bile sosyal etkilesimi kullanirlar. (Lorsbach ve
Tobin,1992). (Kih¢,2001,s.14)
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Sosyal yapilandirmacilikta, &grenciler ve 6gretmenlerin  birbirlerinin  saygisini
kazanmalari ve bunlari g6z éniinde bulundurarak bir etkilesim igine girmeleri beklenir. Siniflarin
bilissel ve ahlaki olarak dgrenci gelisimine segenek bir sosyo ahlaki ortam temin etmelerini
garanti eden yaklasim daha uygun bir yaklasimdir(Kesercioglu,2005,s. 127)

2.4.6.3. Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmacilikta; ise Von Glasersfeld tarafindan ortaya atilan, diger
yapilandirmacilik yaklagsimlari ile benzer ve farkli yanlari bulunan bir 6grenme felsefesidir.
Radikal yapilandirmacilik 6grenme kurami gelistirmeye ydnelik bir girisimdir ve bilgi, gercek,
dogru gibi kokli notasyonlarin pek ¢ok derin degisimler gegirmesi gerektigini savunmaktadir.
Her bireyin kendi dogrusunu bilimin 1siginda ve gergekligi dogrultusunda kendi yasantisi yoluyla
edindigi  bilgileri  sentezleyerek bulunmasini  6éngéren bir yaklagimdir(TarnOKIG ve
Yesildere,2004,s.39).

Radikal yapilandirmacilik sosyal etkilesimin énemini inkar etmemekle birlikte, anlamanin
sosyal bir etkilesimle aktarilamayacagini ve kisisel gayret ve beceriyle herkesin kendi anlayisini
kendisinin olusturmasi gerektigini vurgular. Radikal olusturmacilik kisinin asla kemale erecek bir
mutlak gercege ulagamayacagini ve 6grenmenin ve gelismenin hayat boyu slirecegini savunur.

Radikal yapilandirmacilik deneyimlerin 6tesinde rasyonel olarak bilinebilecek ve
acliklanabilecek nesnel bir gergekligin oldugunu kabul etmez. Ancak deneyimlerin étesindeki var
olan gercekligi de inkar etmez. Biz sadece deneyimlerimiz araciligiyla kavramlarimizi
olustururuz ve deneyimlerimizin 6tesindeki gergeklik var olsa bile nesnel bir sekilde ortaya
koyamayiz. Bu salt rasyonel bir yaklagimla nesnel gergekligin aciklanamayacag! anlamina gelir.
Radikal olusturmacilik éncelikle nesnel bilginin varligini kabullenmez ve bilgiyi 6znel olarak
niteler.

Von Glasersfeld' in radikal yapilandirmacilik ile ilgili fikirleri bircok epistemolojik ve
ontolojik iddialar igermektedir. Bu iddialar asagida maddeler halinde verilmigtir:
1. Bilgi, gézlemciden bagimsiz bir diinyayla ilgili bir sey degildir.
2. Bilgi insanlar tarafindan tarihi ve kiltirel bir baglam igerisinde olusturulur.
3. Bilgi, bireylerin deneyimlerini kapsar.
4. Bilgi bireylerin kavramsal yapilari tarafindan olusturulur.
5. Kavramsal yaplilar, bireyler onlari deneyimleriyle iligkilendirdikleri zaman bilgiyi olusturur.
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Radikal yapilandirmacihiga gore, bilgi bireyin bugliine kadar sahip oldugu deneyimleri
g6z 6nlne alinarak birey tarafindan yapilandiriimaktadir. Ancak buradaki bilgi evrensel olarak
kabul géren bilgiden farklidir. Toplumsal yapilandirmacilik ise bireyin bilgiyi icinde yasadigi
toplumdan, kendisinin sahip oldugu deneyimlerden etkilenerek yapilandirdiginin ifade
etmektedir ( Agikg6z,2002,s.63-64).

Radikal yapilandirmacilik, rasyonel bilme ve deneyimsel gergekligimizi rasyonel
olusturma varsayimina dayanan bir modelidir. Bir baska deyisle, bilginin temellerinin ve
sonuglarinin akil ve mantikla sorgulanabilecegini esas alir. Bu ilkeye uymayan bilgiyi inkar
etmemekle birlikte, bu tr bilgiyi ilgi alaninin disinda kabul eder. Kavramlar ve beyinsel islemler
gbzlemlenemeyecegi igin, varliklar hakkinda ancak hareketlerden ve sézli ifadelerden gikarim
yapilabilir. Yapilandirmacilik bu acidan ‘deneyime dayanan gergek’ demeyi tercih eder.

Yapilandirmacilik masa gibi somut kavramlar ile akil gibi soyut kavramlar arasinda bir
ayrima gitmez. Olusturmacilik agisindan énemli olan bir kavramin daha énce var olan bir
kavrama dayall olarak inga edilmesidir. Ayrica somut kavramlarin duyularla algilanabilir veya
dokunulabilir ve soyut kavramlarin algilanamaz olma ayirimini suni bulur. Mesela, ‘masa’
dedigimiz bir algisal tecribemiz oldugu igin, ‘gercek’ dinyada bir masa olmasi gerektigi
sonucunu c¢lkarmak gercekgilik yanilgisina teslim olmaktir. Tecrlbeci ara yUzimuizin
Otesindekilerin ne oldugunu veya olabilecegini bilme imkanimiz hi¢ yoktur. Eder masa
tecriibemizi aslina uygun tekrar edebilirsek, bu 6zel sart altinda bunun gecgerli, “sartli-gecerli” bir
olusum oldugu sonucunu ¢ikartabiliriz.

Yapilandirmacilik ise, bilebilecegimiz tek diinyanin kendi tecrtibelerimizin sekillendirdigi
Oznel dinyamiz oldugunu savunmakla birlikte, stiphecilik gibi nesnel bir dig dinyanin varhgini
inkar etmez. BOyle bir dinyanin varligini kabullenmekle birlikte, duyulardan ve daha 6nceki
deneyimlerden derlenen bilgilerle bu dinyayi herkes tarafindan ayni sekilde algilanabilecek
sekilde tarif etmenin imkénsizligini ortaya koyar. Bir bagka deyisle, kisinin algiladigi dinyayi
higbir yoruma ve farkli anlamaya izin vermeyecek bir matematiksel netlikte tanimlamasi
mimkin degildir. Birbirinin ayni dinya algilayisina sahip oldugunu 6ne siiren bireylerin
iddialarinin ispati veya ¢lritiimesi de bu agidan imkansizdir.

Radikal yapilandirmacilik dinyanin dogrudan bilinebilmesini, bilginin 6gretmen ve
Ogrenci arasinda dogrudan transfer edilebilecegini red eder. Von Glasersfeld, bilginin 6grenen
tarafindan aktif yapilandiriimasinin yani sira, yasamimizdaki eylemlerimize dinyayla bas
edebilmemize yardimci olan adaptasyon amacinin da disUnilmesi gerektigini belirtmistir
(TarnOkIG ve Yesildere,2004,alinti: Glasersfeld, 1980 ,s.40).
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Radikal yapilandirmacihigin iki temel prensibe dayandigi séylenebilir:

“Bilgi nedir?” ve “Bu bilgiyi nasil elde edebiliriz?” (Turndkli ve
Yesildere,2004,alinti:Steffe ve ark., 1996,s.40) bu iki prensibe bakildiginda bireylerin sahip
olmay! bekledikleri bilginin ne oldugunu belirlemede sbz sahibi olduklari gibi, bu bilgiyi nasil elde
etmeleri gerektigi ile ilgili kendilerine ve yasantilari araciligiyla edindikleri deneyimlere
dayanarak davranmalarini gerektirmektedir. Radikal yapilandirmacilik insanoglunun bilgi
edinme dogasinin, bireyin kendi yagsam deneyimlerine gére olusturulmasina dayandigini iddia
etmektedir. Her bireyin yasam deneyiminin de kendi i¢erigine bagimli oldugu dustndllrse her
bireyin yasadiklarinin kendi i¢in degerli ve essiz oldugu gorilecektir.

“Bilgi nakledilen bir esya degildir’ (Glasersfeld,1990,s.80). Bu nedenle bilgilerin, kisilerin
yasantilari yoluyla edindikleri deneyimler ile iligkilendirmesi sonucu olugmasi s6z konusu
olmaktadir.

Pek cok kaynakta radikal yapilandirmaciligin ¢evresel ve sosyal boyutu gbéz ardi ettigi
s6ylenmektedir. Ancak bu bir yanlis anlamadir. Bilginin algisal ve kavramsal yollardan elde
edildigini iddia eden kimse sosyal yasam ve birey Gzerindeki etkisini hice saymis demektir.
Ancak bununla birlikte kisinin gevresinin ve sosyal yasaminin kendisinin algisi dogrultusunda
etkileyecegini de unutmamak gerekmektedir (TlrnUklU ve Yesildere,2004,s.40).

Bilmek istemek; deneyimlerin uygulanabilir yorumlarina dogru ilerleyen dinamik bir
adaptasyon surecidir; yani égrenen Kisinin mutlaka gergek yasamla ilgili bilgileri olusturmasi
gerekmemektedir (Glasersfeld,1980).

Radikal yapilandirmaciiga gére higbir bilgi essiz, degismez ve tek yol degildir. Bir
problemin ¢6zimu ¢ok basarili ve kullanigsh gbézikebilir ancak bu ¢dzimun tek olasi ¢6zim
olarak ilan edilmesi dogru degildir. (Steffe ve ark. 1996). Ogrencilerin yaratici ve elestirel
distnmelerinde ilerleme saglayabilmek igin 6drenciler birden fazla ¢ézim yolunun bulundugu
problemler ile karsi karsiya birakiimali, hatta égrencilere birden fazla dogru cevabin olabildigi
problemlerin fazla olabilecegdi gosterilmelidir (TUrn{klO ve Yesildere,2004,s.41).
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2.5. LITERATUR TARAMASI

Oztiirk Urek ve Tahran’in (2005) yapti§i arastirmada, lise 1 kimya programinda yer
alan Maddenin Yapisi Unitesindeki kovalent baglar konusunda 6grencilerin sahip olduklar
kavram yanilgilarinin belirlenerek bunlarin yapilandirmaciiga dayali beyin firtinasi, igbirlikli
6grenme, kavram haritasi gibi aktif 6gretim uygulamalarinin égrencilerin bu konudaki kavram
yanilgilarini 6nemli élgtide giderdigi sonucuna varilimistir.

Ersoy (2005) yaptigi calismada, ilkégretim besinci sinif bilgisayar dersindeki yerlesim
dizeni ve 6gretmen rolUnin yapilandirmaci 6grenmeye gére bir degerlendirmesini yapmistir.
Ayrica aragtirmada, yapilandirmaci 6gretmen rollerini sinirlandiran etmenlerin neler oldugu da
belirlenmeye cahsiimigtir. Aragtirma, nitel arastirma yaklasimina dayali olarak desenlenmistir.
Arastirma sonuglarina goére, bilgisayar dersinde benimsenen bireysel yerlesim dizeni ile
gergeklesen 6gretmen rollerinin gogunlukla yapilandirmaci égrenmeye uygunluk gdsterdigi
belirlenmistir. Ancak, sinif yerlesim diizeninden kaynaklanan ve yapilandirmaci &gretmen
rollerinin gergeklestiriimesini sinirlandiran kimi etmenlerin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Akpinar ve Ergin’in (2005) yazdiklari makalede, yapilandirmaci kuram tartisilmis ve
alan yazin c¢alismalarindan bu kuramda fen O6gretmenin roll ile ilgili drnekler verilmistir.
Arastirma sonucunda: Ogretmenler, geleneksel 6gretim ydntem ve tekniklerini siirec icersinde
daha az kullanmaya 6zen gbéstermeli ve bunlarin yerine 6grencilerin bilgiye ulagsma yollarini
O0grenecekleri 6gretim ortamlari hazirlamali, ders planinda kati bir tutum sergilenmemeli,
Ogrenci gorus ve isteklerine de yer verilmeli, sinif ortamlarindaki geleneksel oturma diizeninden
vazgegilmeli, égrencilerin birbirleriyle iletisimde bulunacaklari ve ¢esitli etkinlikleri yapacaklari
ortamlar hazirlanmali, ders icerisinde 6grencilerin daha énceden anlamini bilmedikleri kelimeleri
kullanmadan kaginmali, 6grencilere daha fazla konusma ve soru sorma hakki vermeli, 6lgme ve
degerlendirmeyi 6grencileri birbirleriyle karsilastirmak igin degil, her 6grencinin kendisinin eksik
ve olumlu yanlari gérmesi ve kendi gelisiminin farkina varmasi icin yapmal ve degerlendirmede
O6grenciye de s6z hakki vermeli, alan ve alan digi 6gretmenleri ile sirekli diyalog halinde olmal
ve Ogretimdeki gesitli problemleri meslektaslari ile tartismali, ¢dziim &neriler gelistirmeli, cagin
getirdigi her tarli teknolojik araci kullanmayi 6grenmeli, sinif icersinde bunlardan yararlanmal
ve Ogrencilerin bunlan kullanmalarina yardimci olmahdir. Butiin bu belirtilen &zelliklerin
gergeklesmesi igin 6gretmenlerin iyi bir fen 6grenme ortaminin ve etkinliklerin nasil yapildigi
konusunda hizmet i¢i seminerlere alinmasinin yararh olacagi disinilmektedir. Bununla birlikte,
ileriki galismalarda &gretmenlerin yaralanabilecedi 6rnek uygulamaya yoénelik etkinlikler
hazirlanmali ve bunlarin sinif igersindeki etkinligi arastirilmali ve varsa eksik yonler giderilerek
Ogretmenlerin yaralanabilecegi sekilde ¢cogaltiimalidir.
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Onen (2005) yaptigi calismada, yapilandirmaci 6gretim yaklasimina uygun olarak
hazirlanan dersler yardimiyla O6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin giderilip
giderilmeyecegi ve konu ile ilgili genel diglncelerinin degistirilip dedistiriimeyecegi
aragtirilmistir. Aragtirma Istanbul ili bagcilar ilcesindeki bir ilkdgretim okulunun 7. siniflarinin
birisi segilerek 416grenci ile yaritilmistir. Arastirma fen bilgisi 7. sinif 6gretim programindaki
ya basing olmasaydi Unitesi ile sinirlandinimis ve égrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilari
belirlenerek dersler drnek olay temel tegkil edecek sekilde, tartisma, grup ¢alismasi, beyin
firtinasi, bulmaca gibi yontemler kullanilarak yapilandirmaci égretim yaklasimina uygun olarak
islenmis. Arastirma sonucunda; dégrencilerin Ya Basing Olmasaydi? Unitesindeki konularla ilgili
kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmis ve yapilandirmaci &gretim yaklasiminin bu
yanilgilarin giderilmesinde genelde basarili oldugu bulunmustur.

Erfidan (2005) yaptidi arastirmada yapilandirmaci 6grenme modelinin ilkégretim ikinci
kademe Ogrencilerinin fen 6grenmelerine ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma Manisa
ilinde bir ilkégretim okulunda bulunan 6., 7. ve 8. siniflarindan 154 égrenci ile ylrGtiimastar.
Arastirma siniflar ikiser sube segilmis ve bir sinif deney grubu iken diger sinif kontrol grubunu
olusturmustur. Deney grubunda dersler yapilandirmaci kurama dayali olarak islenirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yaklasimina dayali olarak islenmistir. Sonugta yapilandirmaci
Ogretim yaklasiminin geleneksel 6gretim yaklasimina gore &6grencilerin fen basarilarini ve
tutumlarini olumlu yénde etkiledigi bulunmustur.

Huyugiizel (2004) yaptigi calismada; yapilandirmaci (constructivism) 6grenme
teorisine dayall 4-E (Exploration, Explanation, Expansion, Evaluation) Fen Bilgisi Ogrenme
Doéngist yonteminin 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde yer alan “Akan Elektrik”
konusunu anlamaya olan etkisini arastirmistir. Galismada 6grencilerin elektik ile ilgili olasi
kavram yanilgilarini ortaya koymak ve konu ile ilgili én bilgilerini agida ¢ikartmak amaciyla Akan
Elektrik konusu ile ilgili bir basari testi gelistirilmistir. Ayrica dgrencilerin fene karsi tutumlarini
Olgmek icin de likert tipi bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Her iki dlgme araci deneysel islemin hem
baginda hem de sonunda uygulanmistir. Arastirmanin deneklerini izmir Cavit Ozyegin
ilkdgretim Okulunda dgrenim géren 6. sinif dgrencileri olusturmustur. Arastirmada kontrol gruplu
On test- son test deney deseni uygulanmistir. Arastirma 79 6grenciden olusan 1 kontrol grubu, 1
deney grubu olmak Uzere 2 grupta yOrGtiimastir. Kontrol grubunda geleneksel &gretim
ydntemleri, deney grubunda yapilandirmaci teoriye dayali 4-E Fen Bilgisi Ogrenme Déngiisi
yontemi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan
yiritilmistir.  Uygulamalarin  sonunda 4-E Fen Bilgisi Ogrenme Dénglisii  ydnteminin
geleneksel 6gretime gore, dgrencilerin Akan Elektrik konusundaki basarilari tizerinde daha etkili

oldugu saptanmistir.
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Yildirnm (2004) yaptigi arastirmada, &6grencilerin ¢oklu ortamin bilissel ara¢ olarak
kullanildidi yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda, takimlar halinde gelistirdikleri goklu 6grenme
ortamina goérsel tasarim ilkelerini nasil uyguladiklarini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calismanin 6rneklemini Orta Dogu Teknik Universitesinde verilen Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Hazirlama dersini alan 30 ikinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma 14 hafta
sUrdurllmis ve veriler gorsel tasarim ilkeleri degerlendirme listesi araciligi ile toplanmigtir.
Sonuglar, takimlarin ¢ogunlugunun, yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda dénem projesi
olarak gelistirdikleri ¢oklu 6grenme ortamina, gorsel tasarim ilkelerini buytk bir bélimund etkili
bir sekilde uyguladiklarini ortaya koymustur.

Cepni ve digerlerinin (2004) yaptigi ¢alismada, bltunlestirici 6grenme yaklasimina
dayali materyal gelistirme kriterlerini belirlemek ve ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi dgretim
programindaki hareket ve kuvvet konusu ile ilgili bu yaklagima dayal bir 6gretmen rehber
materyali hazirlamak amaciyla yuritilmistir. ilk olarak bitinlestirici égrenme yaklasimi
tanitiimis, standart 6gretimden farkhlastigi noktalarin her biri ayrintili olarak incelendikten sonra
bltunlestirici materyal gelistirme kriterleri agiklanmistir. Arastirma sonucunda bdtunlestirici
O6grenme yaklasimina uygun 6grenme ortamlarinda 6gretmenden ¢ok dgrencinin aktif oldugu,
kritik diigtinme, problem ¢6zme, tartisma ve grup galismasi ydntemlerinin ve ayrica 6grencilerin
kendi arkadaslariyla kurduklar sosyal iletisiminin etkin 6drenme agisindan 6nemli oldugu
anlagiimigtir. Bu baglamda, butlnlestirici 6grenme modelinin incelenen prensiplerinin tGmu
dikkate alinarak ilgili 8gretmen rehber materyali hazirlanmigtir.

Akdeniz ve Keser’in (2004) vyaptigi arastirmada, geleneksel dinamikler g6z ardi
edilmeksizin bltlunlestirici 6grenme kuramina uygun 6grenme ortamlarina 6zgi uygulanabilir bir
sistematigin boyutlari incelenmistir. Bu amagcla tasarlanan bu ¢alisma kapsaminda, 6gretim
etkinliklerinin planlanmasina ve degerlendiriimesine yoénelik tartigmalar 6gretim etkinliklerinin
planlanmasina ve degerlendiriimesine yoénelik tartismalar 6gretim etkinliklerini sekillendiren
temel bilesenler baglaminda ayrintili olarak ele alinmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci
kuramin uygulanabilirligini etkileyen en énemli faktérlerden birisinin 6gretim modeli oldugu,
Ulkemizde bu kuramin uygulanmasiyla ilgili arastirmalarin yapilmasi, 6gretim sirecinde
gergeklestiriimesi gereken planlama ve degerlendirme etkinliklerinin ayrintili olarak belirlenmesi
gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Gokee (2004) yaptigl arastirmada, ilkdgretimde aktif 6grenmenin dégrenciler Gzerindeki
etkisini arastirmay! amaclamistir. Bu amagla Ankara ilinde 382 6grenci ve 34 6gretmene anket
uygulamis ve uygulama sonuglarina gore; ilkégretim okullarinda aktif 6grenme sireci etkili bir
bicimde uygulanmamakta ve o&gretim etkinliklerinin planlanmasi slrecine &6grencilerin aktif
olarak katilmadiklarini ancak &grencilerin aktif 6grenme slrecine katilmakta istekli olduklari

bulunmustur.
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Ebru Giiveli ve Hasan Giiveli’ nin (2004) yaptiklari arastirmada, bilgisayarin
Ogretimdeki potansiyelini gdz 6niine alarak Mathematica’ da reel degerli fonksiyonlarda limit
konusunu temel alan yapisalci yaklagimla bilgisayar destekli matematik 6gretimim materyali
hazirlamiglardir. Bu materyal Trabzon ili KTU Fatih Egitim Fakultesinde 6gretmen adaylarina
tanitilmis ve Ogretmen adaylarindan bu materyal hakkindaki gérusleri yapilandiriimamis
mulakatlar yoluyla alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylari bu tir materyallerle daha
iyi 6grenmenin saglandigini, anlamadiklari ya da yanhs yaptiklari bir islemde bunu hemen
gorebilme imkani sagladigini ve 6gretmen adaylarinin bu materyal sayesinde olumlu tutum
gelistirdikleri sonucuna varmiglardir.

Simsek (2004) yaptid1 arastirmada, egitim  bilimcileri ve  uygulayicilari
yapilandirmaciligin elestirel bir gbzle incelenmesine davet etmek ve tartismaya sunmayi
amaglamistir. Galismada yapilandirmacilik, onu benimsetmeye ve mesrulastirmaya calisanlar
kadar, elestirip kargi c¢ikanlarin gorUglerinde vyer verilerek irdelenmistir. Bir yandan
yapilandirmaci yaklasimin felsefi ve psikolojik dayanaklari irdelenirken, diger yandan bu
yaklasima iliskin sorunlar ortaya konulmaya cahlisiimistir.

Akpinar ve Ergin (2004) yaptiklari arastirmada, yapilandirmaci kuramin etkisinde kalan
fen bilgisi programinin amaglarina ulasabilmesi igin, dgrencilerin &n bilgilerinin belirlenerek
Ogretime bu noktadan baglanmasinin sart oldugunu, égrencilerin bilgiye ulagabilmeleri, bilgiyi
yapilandirmalari ve bilimsel iletisim kurabilmeleri icin uygun &grenme- 6gretme etkinliklerinin
hazirlanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bunun yaninda fen bilgisi 6gretmenleri ve 6grenci
velilerinin  yapilandirmaci  6grenme anlayisi  konusunda bilgilendirilmeleri  gerektigini
belirtmislerdir.

Akar ve Yildinm (2004), Orta dogu teknik Universitesi, egitim fakiltesi 3. sinifinda
O0grenim gobren 34 Ogretmen adayr Uzerinde bir eylem arastirmasi gergeklestirmiglerdir.
Arastirmada sinif ydnetimi dersi, Tenenbaum ve arkadaslarinin (2001) énerilerini ve literatiirde
deginilen olusturmaci 6gretim ortamlarinin 6zelliklerini yansitan “durum c¢alismasi, problem
¢6zme etkinlikleri, ya da benzeri yapilandirmaci etkinlikler kullanilarak haftada 4 saat olmak
Uzere toplam 11 hafta ders yapilmistir. Arastirma sonunda yapilandirmaci etkinliklerin &grenci
etkilesimlerini arttirdigi, kendi deneyimleri ile akranlarinin deneyimlerini karsilastirarak bilgiyi
yapilandirdiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira yapilandirmaci 6drenme ortamlarinin
Ogrencilerin motivasyonunu olumlu yénde etkiledigi sonucuna variimistir.
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Yurdakul’un (2004) yaptigi arastirmada, yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinda ele
alinmasi gerekli éncelikli degiskenlerden birinin fiziksel gevre oldugu ortaya gikmistir. Bir sinifin
fiziksel &zellikleri iginde sinifta benimsenen yerlesim dizeni 6ncelikli olarak yer almaktadir.
Yapilandirmacilikta bilgi bireysel olarak olusturulmakta ve bilginin yapilandiriimasinda iginde
bulunulan ortaminin énemli bir etkisi olmaktadir. Her sinifin kendine 6zgl 6zellikleri vardir. Bu
nedenle, yapilandirmacilik agisindan esnek, égrenci merkezli sinif ortamlarinin diizenlenmesi
gerekmektedir.

Yesilyurt ve digerlerinin (2004) yaptigi c¢alismada, yUksekdgretim temel fizik
laboratuarlarinda butlnlestirici laboratuar modeli rehberli-sinavli  adiyla bir uygulama
yapmislardir. Deney grubunda butinlestirici laboratuar modeline dayah etkinlikler yaratalirken,
kontrol grubunda ispatlama ydntemine dayali laboratuar etkinlikleri yapilmistir. Blttnlestirici
laboratuar deney modeline uygun yapilan bu g¢alisma sonunda yapilan sinavlarin bulgularina
gore, deney grubu lehine anlamh bir fark olusmasi, R-S bitinlestirici laboratuar modelinin
Ogrenci bagarisinda etkili oldugunun bir géstergesi olabilir. Elde edilen bulgulara gére geligtirilen
bltunlestirici laboratuar modelinin geleneksel dogrulama deney uygulamalarina gére daha

verimli bir deneyle 6grenme modeli olusturabildigi sonuclarina ulagsmiglardir.

Demircioglu ve digerlerinin (2004) yaptiklari galismada, Lise II Kimya &gretim
programinda yer alan “C6zin0rlik Dengesine Etki Eden Faktérler” konusunda 5E modeline
uygun gelistirilen etkililiklerin uygulanmasinin etkililiklerini arastirmislardir. Galismaya bir kimya
O0gretmeni ve 22’si deney grubunda, 24’0 kontrol grubunda olmak (izere toplam 46 lise ikinci
sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu bir arastirma tasarimi
kullanilmigtir. Galisma sonucunda, 5E modeline uygun etkinliklerin kullanildi§i deney grubu
Ogrencilerinin geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinden daha basarili
olduklari belirlenmistir. Sonuglara dayali olarak bazi énerilerde bulunulmustur.

Ayar Kayali ve Tarhan (2004) yaptiklar ¢galismada; lise1 kimya programinda yer alan
kimyasal baglar Unitesinde iyonik baglar konusunda &grencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilarinin ortaya c¢ikarilmasi ve bu kavram yanilgilarinin yapilandirmaci kurama dayali
olarak aktif 6grenme ydntemi ile dizeltiimesi amaglanmistir. Kavram vyanilgilarini ortaya
¢ikarmak icin 12 soruluk bir test uygulanmis ve dgrencilerin kavram yanilgilar belirlenmistir.
Daha sonra iyonik baglar konusunda vyapilandirmaci modele dayali rehber materyal
hazirlanmis. Rehber materyalde Unite ile ilgili neden nigin irdelemesi 6n planda tutulmus, konu
ile ilgili yeterince sekil, fotograf ve grafik verilmis, isbirlikli 6grenme etkinliklerine, bilgisayar
animasyonlarina ve okuma pargalarina yer verilmis. Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin

basarilarinda artis oldugu gézlemlenmis. Bu sonuglar yapilandirmaci modelin géz &éniinde
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bulunduruldugu her asamasinda irdeleme ve tartismanin oldugu aktif 6grenmeye dayali grup
etkinliklerini igceren rehber materyal uygulamasinin basarisini yansitmistir. iyonik baglar
konusunda rehber materyalin uygulanmasiyla bilginin yapilandiriimasi, kavram yanilgilarinin
olusmasinin engellenmesi ve 6grencilerin sosyal gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna

ulasmislardir.

Altun (2004) yaptidi calismada, lisans ve lisanslstli programlarindaki 6grencilere
Otoprotoliz denge sabiti ve bu sabite iyonik siddetin ve sicakhgin etkisi ile ilgili kavramlari
O0gretmeye yardimci olacak yapilandirici 6grenme teorisine dayali bir laboratuar aktivitesi
hazirlanmistir. Bu aktivite g06steri, rehberli sorgulama, kavram olusturma ve uygulama
asamalarindan olusturulmustur. Aktivitenin etkisi arastirmacinin sinif i¢i goézlemleri, islem
yapraklarinin incelenmesi ve laboratuar raporlarinin degerlendiriimesiyle kalitatif olarak
arastirilmistir. Aktivitenin, 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarini artirdigi, motivasyonlarini
pozitif yonde etkiledidi, derse aktif katihmlarini sagladii ve sosyallesmelerinde etkili oldugu

sonucuna ulasiimistir.

Demirelli (2003) yaptidi calismada, lisans ve lisanslsti &dgrencilerine pH Metre,
Elektrot Kalibrasyonu ve Gran Metodunun &gretilebilmesi igin yapilandirici 63renme
yaklasimina dayali bir laboratuar aktivitesi hazirlanmistir. Gésterim, rehberli sorgulama, kavram
olusturma, ve uygulama asamalarindan olusan aktivite G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi
Anabilim Dali 4. sinif 6grencilerinden rasgele secilen 22 6grenciye uygulanmisg, aktivitenin
etkinligi sinif ici 6gretim elemani gbézlemleri ve dgrencilerle resmi olmayan gérismelerle kalitatif
olarak degerlendirilmistir. Aktivitenin, dgrencilerin ilgi, tutum ve merakini artirmada, yaratici
dustnme, problem ¢dzme, kavramsal anlama, uygulama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin laboratuar galismalarina olan ilgi, merak ve fene olan
tutumlari olumlu yénde degismis, dgrencilerin bu uygulama sayesinde yaratici fikirler Gretme ve
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinde gelisme dgrencilerin bu aktivite sayesinde kavramsal
anlamalari geliserek uygulama yapma becerilerinde gelisimler tespit edilmistir.

Aydogdu (2003) yaptigi calismada, laboratuarda kimya egitiminde dogrulama
metoduna alternatif bir metot olarak kullanilan yapilandirmaci (konstraktivist) metodun kimya
ders basarisina etkisini incelemistir. Deney grubu &grencileri, yapilandirici metoda dayali
laboratuar egitiminden yararlanmislardir. Kontrol grubu égrencileri ise geleneksel dogrulama
metoduna dayali laboratuar egitiminden yararlanmislardir. Saf suyun ve NaCl c¢dzeltisinin
elektrolizi arastirma konusu olarak secilmigtir. T-testi analiziyle iki grup arasindaki kimya
basarisi karsilastiriimis ve yapilandirici metoda dayali laboratuar egitimi alan grubun daha
basarili oldugu saptanmistir.
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Kabapinar (2003) yaptigi calismada, fen bilgisi ve kimya ders kitaplarindaki gérsel
Ogelerin olusturmaci 6drenme anlayisinin ne o6lglide yansitildiginin incelenmesine olanak
taniyacak bir inceleme dlgegi gelistirmis ve bu 6lgek dogrultusunda 11’i ingiliz, toplam 24 fen
bilgisi ve kimya ders kitabini incelenmistir. inceleme sonuglari; a) aciklama igeren gérsel
dgelerin, ingiliz ders kitaplarinda Tirk ders kitaplarina kiyasla daha fazla kullaniidigini b)Tiirk
ders kitaplarinda; makro dizeyde agiklama igeren gorsel 6delerin, molekiller diizeyde goérsel
benzetmelerin, sireg-asamal resimlerin ve kavramsal sorgulama iceren gorsel 6gelerin
bulunmadigini gdstermistir. Sonug olarak, icerdigi gorsel 6geler agisindan ingiliz fen ders
kitaplarinin olusturmaci 6grenme anlayisini yansitir nitelikte oldugunu sonucuna ulagiimigtir.

Budak (2001) yaptigi calismada, Universite analitik kimya laboratuarinda égrencilerin
kavramsal degisimi, basarisi, fen, kimya ve laboratuara kargl olan tutumu ve algilamalari
Uzerine rehberli sorgulama, kavram butlnlesmesi, kavramsal degisim igin karakterize edilen
yapilandirict yéntemin etkisini geleneksel dogrulama yoéntemi ile karsilagtirarak bu ydéntemin
etkisini arastirmistir. Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdiltesi kimya egitimi anabilim
dalinda 6grenim géren 38 &grenci ile ylritilmis ve deney grubunda yapilandirici dgretim
yéntemi ile egitim verilirken kontrol grubunda geleneksel dogrulama ydntemi ile egitim
verilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci 6gretim ydnteminin 6gdrencilerin kavramsal
degisimi, basarisi ve bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarina anlamh bir katki sagladigi
ancak o6grencilerin fen ve kimya laboratuarina olan tutumlarina anlamli bir katki saglamadigi

gOrilmastar.

Bilbil (2001) yaptidi arastirmada, yapisalci 6grenme modelinin gekirdek kimyasi
Unitesinin  6gretiminde kullaniimasinin 6drenci basarisina etkisini incelemistir. Calisma (¢
boélimde yapilmistir. Birinci bélimde Balikesir il merkezinde 6grenim gdren bir lisenin 1.
siniflarindan iki sinifa gekirdek kimyasi yapilandirmaci kuram ve geleneksel dégretim yontemi ile
islenmis ve bu iki sinifin basarilari karsilastirilmig, ikinci bélimde Balikesir il merkezinde 4
okuldan segilen 8 lise 2. sinifinda ¢ekirdek kimyasi ile ilgili kavram yanilgilar tespit edilmistir.
Uglincli bdlimde bu kavram yanilgilari ve anlama eksikliklerinin kaynaklari belirlenmeye
calisilmistir. Sonug olarak anlama eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde
yapilandirmaci kuramin kullanildigr ydéntem ve bu yénteme uygun tekniklerin kullanilarak ders
islenmesi 6nerilmigtir.

Koseoglu ve Kavak (2001) yaptiklari ¢alismada yapilandirmaci 6gretim yaklasimi igin

genel bir Ogretim stratejisi sunmayl amaglamiglar ve bir dersin 6 basamaktan olusmasi

gerektigini savunmuslardir. Bunlar: olayin sunumu, 6n bilgilerin hatirlatiimasi ve alternatif
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kavramlarin belirlenmesi, hipotez kurma, veri toplama, hipotezlerin test edilmesi ve kavram

olusturma, genelleme yapma olarak tanimlamislardir.

Turgut (2001), “fen bilgisi O6gretiminde yapilandirmaci &6gretim yaklasimi ile
modellendirilmis etkinliklerin égrencide kavramsal gelisime ve basariya etkisi” isimli ylksek
lisans tez calismasinda 106 ilkégretim 8. sinif 6grencisi Uzerinde deneysel bir c¢alisma
yapmistir. Calismada yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin fen bilgisi dersi “is- glg-ener;ji”
Unitesindeki kavramsal 6grenme dizeylerine ve akademik basarilarina olan etkisi arastiriimigtir.
Calisma sonunda yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimi arasinda
yapilandirtmaci 6gretim yaklasimi lehine basari ve kavramsal 6drenme acgisindan anlamli
farkliliklar tespit edilmistir.

Yanpar (2001), devlet okulu ve 6zel bir okuldan segtigi dort adet ilkégretim 5. sinif
Odrencisi Uzerinde yapti§l arastirmada, sosyal bilgiler dersinde yapilandirmacilik kuramina
dayali islenen derslerin 6grencilerin 6grenmeleri Gzerindeki etkisini ¢esitli yonlerden incelemistir.
Arastirma sonuglarina gére yapilandirmacilik kuramina gére kendi égrenmelerini tamamen
kendileri yapilandiran deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6gdrencilerine gére daha aktif
olduklar bulunmusgtur. Ayrica elde edilen nicel verilere gére de yapilandirmacilik kuramini temel
alan aktif 6grenme ve igbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin 6grencileri bilissel basari ve
duyussal tutum agisindan olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Yegnidemir (2000) calismasinda, yapilandirmaci yaklasima dayal égretim yénteminin
kavramlari anlamadaki etkisini geleneksel &gretim (anlatim)yéntemiyle karsilastirmis ve
Ogrencilerin madde ve maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapisi ile ilgili kavram
yanilgilarinin oldugu ve yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yénteminin geleneksel anlatim
yéntemine gbre yanlis kavramlarin giderilmesi agisindan ¢ok daha basarili oldugunu bulmustur.

Koseoglu ve digerleri (2000) yaptidi calismada, 6grencilerin dogrulama metoduna
dayall olarak yaptiklarn laboratuar calismalarinda 6grencilerin sadece psikomotor beceriler
gelistirdiklerini 6grencilerin bilgiyi aktif olarak yapilandiramadiklari sonucuna ulasmiglardir.

Nakiboglu ve Biilbiil (2000) yaptiklari galismada, gekirdek Kimyasi Unitesi, deneme
grubu olarak segcilen bir lise 3. siniftaki 24 égrenciye zihinde yapilanma kuramiyla anlatiimistir.
Kontrol grubu olarak alinan ayni lisedeki diger bir lise 3 sinifindaki 23 dgrenciye diiz anlatim
yéntemi ile ayni Unite islenmistir. Her iki gruba uygulanan benzer test ile yapilandirmaci
6grenme kuraminin 6grenci basarisina etkisi degerlendirilmigtir Bu c¢alismada, yapisalci
6grenme kuraminin kullaniimasinin, égrenci basarisina bir etkisinin olup olmadigi arastiriimigtir.
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Deneme grubunun da bulunan édrencilere Yapici Ogrenme Modelinin cesitli stratejileri kullanilip
(grup cgalismasi, soru-cevap ydntemi, demonstrasyon, problem ¢cézme ydntemi ve tartisma
yontemi gibi) 6grencilerin tamamen aktif olduklari bir yol izlenirken, kontrol grubunda bulunan
Ogrencilere, en fazla kullanilan, &gdrencilerin pasif oldugu geleneksel yéntemlerden diiz
anlatimla Unite islenmis ve sonug olarak yapilandirmaci kurama dayal olarak islenen derslerde

Odrencilerin daha basarili oldugu sonucuna varmiglardir.

Yagar (1998), yapmis oldugu tarama calismasinda, yapilandirmacihgin bireylerin
O0grenme slrecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirdigi ve bu
amagla yapilandirmaci egitim ortamlarinda, bireylerin c¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme vb.
6grenme yaklasimlarindan yararlaniimasi gerektigini vurgulamistir.

Laverty ve McGarvey (1991) yapilandirmaci felsefeden hareketle element ve bilesik
kavramlarinin ilkégretim ikinci kademe 6gdrencilerine 6gretilmesinde 6grencilerin konuyla ilgili 6n

bilgilerini tespit etmigler ve dgretimlerini bu 6n bilgileri dikkate alarak gergeklestirmiglerdir.

Hand ve Treagust (1991) tarafindan yapilan g¢alismada, asit-baz kavramlariyla ilgili
Ogrencilerle yapilan milakatlarda onlarin &n bilgileri tespit edilmis ve bunlara dayali olarak
yapilandirmaci yaklagima uygun O6rnek bir Gnite geligtirilerek uygulanmigtir. Uygulama
sonucunda elde edilen veriler yapilandirmaci yaklasima uygun Unite ile 6gretilen 6grencilerin
geleneksel yontemle 6gretilen 6grencilerden daha basaril olduklarini géstermigtir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bdélimde arastirmanin amaglari dogrultusunda arastirmanin modeli, calisma
Orneklemin 6zellikleri, arastirmada kullanilan deney deseni, veri toplama araglari, arastirmada

izlenen yol ve veri ¢6zimleme teknikleri agiklanmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada gercek deneme modellerinden “6ntest — sontest kontrol gruplu
model” kullaniimistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir.
Bunlardan biri deney digeri kontrol grubudur. Her iki grupta da deney éncesi ve deney sonrasi
Olgmeler yapiimigtir (Karasar, 2004). Model 2004 — 2005 6gretim yilinda Manisa il merkezinde
bulunan ilkégretim okullarindan Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkdgretim okulunda bulunan 6.
sinif dgrencilerinden iki grup olusturularak uygulanmistir.

Bu siniflardan rasgele (Random) segilen 6-B sinifi deney grubunu, 6-A sinifi kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubunda bulunan &grencilerle Akan Elektrik konusu
yapilandirmaci kuram gergevesinde hazirlanan aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile islenmis,
kontrol grubunda bulunan égrencilerle geleneksel 6gretim yaklasimi ile islenmigtir.

Bu arastirmanin degerlendirilmesi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis gecerlilik ve
gavenirligi hesaplanmig 6grencilerin 6grenmesi gerekli gérilen kavramlari bilme, ayirt etme ve
yerinde kullanmayi 6lgen bilgi basari testi ile yapilmistir. Ayrica dgrencilerin fene ve fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Akinoglu (2001) tarafindan hazirlanan fen bilgisi

tutum o&lcegdi uygulanmustir.

Gruplarin énbilgileri BBT ile belirlenmis ve ayrica 6n tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
FBTO uygulanmistir. Konular biitiin gruplarda arastirmaci tarafindan islenmistir.

Uygulama sonunda her iki gruba da BBT son test olarak uygulanmis ve &égrencilerin
basarilarindaki artis tespit edilmeye ¢alisiimistir. Uygulama sonunda fen bilgisi tutum 6lgegi son

test olarak uygulanarak égrencilerin tutumlarindaki degismeler tespit edilmistir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilere Akan Elekirik konusu diz anlatim yéntemi ile
anlatilmis, ders esnasinda 6grencilere sorular yénlendiriimis ve cevaplar alinmistir.
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Kontrol grubunda bulunan égrenciler geleneksel sinif diizeninde ylzleri tahtaya doniik
olarak arka arkaya oturmaktadirlar. Ders Ogretmeni tahta 6nunde ve siralarin arasinda
dolagarak tahtayi kullanarak ders anlatmistir.

Deney grubunda bulunan égrenciler, dgrencilerin akademik basari dizeyleri géz dniine
alinarak rasgele tabakal 6rneklem olusturma ydnteminden yararlanilarak 2 tanesi 5 erli ve 4
tanesi 6’ sarli olmak (izere toplam 6 gruba ayrilmistir. isbirlikli dgretim yénteminin uygulanacag!
ve uygulamanin nasil yapilacagl hakkinda bilgi verilmistir. isbirlikli 6gretim yéntemine gére her
grupta bir baskan, s6zcl ve yazman segilmistir. Gruplar olusturulurken égrencilerin 6n bilgileri
g6z o6ndnde tutulmus, basarili 6grencilerin ayni grupta toplanmamalarina dikkat edilmis, o
Ogrenciler gruplara homojen olarak dagitilmis ve gruplarin olusturulmasi saglanmistir.

Akan elektrik konusunda kitapta bulunan ve ayrica farkh kaynaklardan konu ile ilgili
deneylerin 6grenciler tarafindan yapilmasi saglanmistir. Bu deneylerin malzemeleri sinifta
olusturulan 6 grup icin uygulama yapilan Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilk6gretim okulu ile ayni
egitim bélgesinde bulunan diger okullardan ve dgrencilerin kendileri tarafindan temin edilmistir.
Deney malzemeleri sinifa getiriimis ve her gruba deney malzemeleri verilmistir. Gruptaki
Ogrenciler igbirligi icinde deneyleri yapmiglar ve deney raporlarini yazmiglardir. Her grupta
bulunan &grenciler belirli gbrevleri yapmak Uzere segilmis ve hepsinin gbrev almasi
saglanmistir. Ayrica dgrencilere verilen baskanlik, yazmanlk ve sdzcllik goérevleri her hafta
grupta bulunan diger 6grencilere dénisimli olarak verilerek égrencilerin farkli sorumluluklar
yerine getirmeleri bu sorumluluklari edinmeleri saglanmistir. Kisaca deney grubunda bulunan
Ogrenciler bireysel ve grup olarak ders boyunca dinamik bir sekilde fenle mesgul edilmiglerdir.

Ogrencilere deney raporlari yazdiriimis ve deney raporlari sinifta tartisiimistir. Bu 6dev
O0gretmene bir sonraki dersi planlarken 6zellikle dikkat etmesi gereken noktalar hususunda
ipucu vermis, 6grencilerin haziroluglarini, yanlis bilgilerini belirleme sansi vermigtir. Béyle bir
etkinlik 6grencileri derse motive etmis, onlari aktif bir sekilde 6grenme etkinligine katmistir.

Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklari ve sahip olduklari yanlis kavramlarin
degistirilerek kavramlari dogru olarak yapilandirmalarini saglamak amaciyla yapilan arastirma 6
hafta siirmiistiir. Oncelikle 6grencilerin sahip oldugu yanlis kavramlar derse giriste yapilan beyin

firtinasi, soru- cevap ve tartismalarla ortaya cikariimistir.
Bu yanlis kavramlarin giderilmesi ve 6grencilerin bilgiyi kendilerinin arastirip bularak

yapilandirmalari igin farkl etkinlik ve deneyler planlanmistir. Her ders 6grenciler tarafindan
yapilan deney ve deney raporlarinin yazilmasi, aktif dgretim ydntemlerinin uygulanmasi sireci
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etrafinda toplanmistir. Ogrenciler o derste islenecek olan konu ile ilgili arastirmalar yapmis
olarak sinifa gelirler.

Fen bilgisi dersi 6grencilerin ginlik yasamlari igerisinde her alanda kullandiklar
bilgilerle donatilmistir. Fen bilgisi dersinin en iyi kavranabilmesi igin &grencilerin yaparak-
yasayarak 6grenmeleri bilgiyi yapilandirmalari ve bilginin uzun sireli bellekte depolanabilmesi
acisindan son derece 6nemlidir. Akan elekirik konusu 6grencilerin deneyler yaparak bilgilerini
olusturabilecekleri énemli bir konudur. Bu nedenle arasgtirma siresince deneylerin ve projelerin
yapllmasi (izerinde odaklaniimistir. Her grup deneyleri kendi planladigi gibi yapmistir. Ogretmen
sadece gruplar arasinda dolasarak 6grencilere rehberlik etmistir. Bunun yaninda kare bulmaca,
gengel bulmaca, eslestirme sorulari, kavram haritasi, hikaye, analoji, yap- boz oyunu, tombala
oyunu gibi farkli yéntem ve tekniklerle &grencilerin kavramlari olusturmasi, bilgiyi
yapilandirmalari saglanmistir.

Ogrenciler gruplar halinde deneyleri planlamislar ve yaptiklari deney raporlarini énce
bireysel olarak daha sonra grup adina bir deney raporu yazmislardir. Uygulama 6ncesinde
Ogrencilere deney raporlarini nasil yazacaklari bilgi verilmis ve bir taslak deney raporu

hazirlanmigtir.

Ogrenciler her derste yaptiklari deneylerin deney raporlarini bu taslak gergevesinde
hazirlamiglar ve bir sonraki derste grup sozclleri tarafindan sunulan deneyler sinifta
tartisilmistir. Ogrenciler bu sayede bilgiye kendi arastirmalari, tartisma sonuglari, uygulamalari
sayesinde ulasmislardir. Bu slre¢ igerisinde tartismanin konu disina tasmamasi amaciyla
arastirmaci, sinifta gruplar arasinda yapilan tartismalara katilarak yénlendirmelerde bulunarak

Odrencilerin kavramlari dogru yapilandirmalari saglanmistir.

Ayrica Ogrencilerin  kavramlari dogru yapilandirip yapilandirmadiklarini belirlemek
amaciyla kavram haritalar gizdirilmistir. O derste 6drendikleri deneyini yaptiklari konuda gegen

kavramlari tanimlamalari istenmigtir.
Bu calisma arastirmaci tarafindan su asamalarla ylritalmastar:

e M.E.B' nca belirtilen 2000 Fen Bilgisi 6gretim programina uygun olarak 6. sinif Fen
Bilgisi dersinin "Yasamimizi Yoénlendiren Elektrik " Gnitesinin "Akan Elektrik” bélimadnin
haftalik ders planinin hazirlanmasi, bu haftalik plan hazirlanirken égrenci kazanim
sayisi 17 olarak belirlenmig ve bu kazanimlara gére ders planlari ders islenmeden 6nce

hazirlanmistir,
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e Fen Bilgisi dersindeki "Yasamimizi Yénlendiren Elektrik” Gnitesinin "Akan Elektrik”
bolimu ile ilgili her kazanimi 6lgecek diizeyde hazirlanan ¢oktan segmeli sorulardan
olusan BBT' nin hazirlanmasi ve bu testin gecerlilik givenirlilik hesaplamalarinin
yapilmasindan sonra bu testin deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin 6n
bilgilerinin denkliklerini dlgcmek igin 6n test olarak uygulanmasi,

e Akinoglu (2001) tarafindan hazirlanan FBTO’ nin ders anlatimindan énce gruplarin fen
bilgisi dersine ve fene olan tutumlarini 6lgmek igin her iki gruba on test olarak
uygulanmasi,

e Fen Bilgisi dersindeki "Yasamimizi Yénlendiren Elektrik " Gnitesinin "Akan Elektrik”
bdlimi kontrol grubunda bulunan 6grencilerle geleneksel &gretim yaklasimi, deney
grubunda bulunan 6grencilerle yapilandirmaci kurama dayali aktif 6grenme ydntem ve
teknikleri ile 6 hafta boyunca islenmesi,

e Hazirlanan BBT nin 6 haftalik ders anlatiminin sonunda 6grencilerin kazanimlarini
belirlemek amaciyla son test olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmasi,

e Fen bilgisi dersine ve fene ydnelik tutum &lgeginin ders anlatimindan sonra égrencilerin
tutumlarindaki degisikligi belirlemek amaciyla her iki gruba son test olarak uygulanmasi.

3.2. Deneysel Plan

Yapilandirmaci kurama dayal olarak hazirlanan aktif 6grenme yéntem ve tekniklerinin
Ogrencilerin fen basari ve tutumlarina etkisini arastirmak Gzere deney ve kontrol grubu olmak
Uzere iki sinifta bulunan toplam 68 dgrenci Gzerinde arastirma yUrutilmuastar.

Bu siniflardan biri Deney Grubunu (DG) temsil etmektedir. Calismada ilk olarak
égrencilerin fen bilgisine yénelik Tutum Olgedi ve 6drencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak
amacilyla olusturulan Bilgi Bagari Testi 6grencilere 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra bu
sinifta “Akan Elektrik” konusu yapilandirmaci kurama dayali olarak hazirlanan aktif 6grenme
yéntem ve teknikleri kullanilarak ders islenmis ve uygulama sonunda 6n test olarak uygulanan
fen bilgisine yénelik Tutum Olgegi ve Bilgi Basari Testi son test olarak uygulanmistir.

Diger sinif ise Kontrol Grubunu (KG) temsil etmektedir. Bu gruba da ilk olarak
dgrencilerin fene, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini élgmek amaciyla fen bilgisine yonelik
Tutum (")Igegi ve On bilgilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan Bilgi Basari Testi 6n test olarak
uygulanmistir. “Akan Elektrik” konusu kontrol grubunda geleneksel &gretim yaklagimi
kullanilarak islenmistir. 6 haftalik uygulama siiresi sonunda Tutum Olgegi ve Bilgi Basari Testi
son test olarak uygulanmistir.
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Galismanin deneysel plani Cizelge 3.1’ de verilmistir.

Cizelge 3.1. Deney deseni

GRUPLAR ONTEST YONTEM SONTEST

Deney grubu Random | FBTO,BBT | Yapilandirmaci Aktif FBTO, BBT
(DG) Ogretim Yaklagimi

Kontrol grubu Random | FBTO, BBT Geleneksel FBTO, BBT
(KG) Ogretim Yaklagimi

3.2.1. Kontrol Grubu

34 kisiden ( 18 erkek, 16 kiz) olusan geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulandigi
kontrol grubunda “ Yasamimizi Yoénlendiren Elektrik” Gnitesinin Akan Elektrik konusu toplam 18

ders saati igerisinde asagida belirtilen bagliklar altinda islenmistir.

Basit Bir Pil Yapalim: Kimyasal Tepkimeler YUkleri Ayirir.
Protonlar Akamaz Fakat Elektronlar Akar.

Bir Pilin Kutuplari Arasindaki Gerilim (Voltaj)
Elektronlar iletkenden Akarken Direngle Karsilasir.
Elektrik Enerjisi Diren¢ Nedeniyle Isiya DénUsur.
Ampul Bir Direngtir.
Direngler Seri ve Paralel Baglanabilir.
Elektrik Devreleri Kuralim Galistirahm

. Cesitli Piller ve Bunlarin Kullanildigi Yerler.

42 © 0o N o g koo Db~

- O

. Pilleri Cépe Atmayalim Cevremiz Temiz Kalsin.

Kontrol grubunda &gretmen otoritesinin hakim oldugu 6gretmenin anlatan durumu ile
aktif ve 6grencilerin dinleyen durumu ile pasif oldugu bir yéntem olan geleneksel 6gretim
yaklasimi ile dersler islenmistir. Ogrencilerin sinif diizeni arka arkaya oturduklari geleneksel
sinif diizeni seklinde birakilmis ve égretmen tahta dniinde ve sira arlarinda dersi anlatmis ve
gerekli gérilen yerlerde édrencilere konu ile ilgili sorular sorulmustur. Ogrenciler ders kitabi

olarak ilkdgretim Fen Bilgisi 6 kitabini kullanmislardir.
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Ogretmen derse dnceki derste islenen konularin kisa bir tekrarini yapip dnceki derste
Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini sagladiktan sonra yeni konuya gegis yapmistir.

Dersler duz anlatim, soru-cevap ydntemleri kullanilarak 6gretmen hakimiyetinde tahta
kullanilarak anlatiimistir. Her ders igin belirlenen kazanimlarin égrenciler tarafindan kazanilip
kazaniimadigi sinifa yénlendirilen sorular ile belirlenmeye c¢alisiimis ve &grencilerin cevap
vermekte zorlandiklari bélimlerin anlasilmadigindan yola ¢ikilarak bu kisimlar tekrar edilip kisa
bir 6zetle dersler bitirilmistir.

3.2.2. Deney Grubu

34 kigiden (23 erkek, 11 kiz) olusan yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin uygulandigi
deney grubuna “Yasamimizi Yénlendiren Elektrik” tGnitesinin Akan Elektrik konusu 18 ders saati
icerisinde asagida belirtilen basliklar altinda islenmistir.

. Basit Bir Pil Yapalim: Kimyasal Tepkimeler YUkleri Ayirir.
Protonlar Akamaz Fakat Elektronlar Akar.
Elektrik Akimi Gérillemez Fakat Etkilerinden Gézlenip Olgiilebilir.
Bir Pilin Kutuplari Arasindaki Gerilim (Voltaj).
Elektronlar iletkenden Akarken Direncle Karsilasir.

1
2
3
4
5
6. Elekirik Enerjisi Diren¢ Nedeniyle Istya DénGsar.
7. Ampul Bir Direngtir.

8. Direngler Seri ve Paralel Baglanabilir.

9. Elektrik Devreleri Kuralim Galistirahim.

10. Cesitli Piller ve Bunlarin Kullanildigi Yerler.

11.

Pilleri Cope Atmayalim Cevremiz Temiz Kalsin.

Deney grubunda &grenciler 5erli ve 6’sarh gruplara ayrilmiglardir. Gruplar
olusturulurken 6grencilerin  homojen olarak gruplara ayriimalari saglanmistir. Gruplar
olusturulduktan sonra 6grencilerden gruplarina isim vermeleri istenmistir. Deney grubundaki
Ogrenciler ders kitabinin yaninda her tiirli kaynak ve materyali kullanmiglardir. Deney grubunda
derslerin iglenigini gésteren ders planlari eklerde verilmigtir.
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3.3. Caligma Orneklemi

Arastirmanin érneklemini Manisa il merkezinde bulunan Manisa Tarzani Ahmet Bedevi
ilkdgretim okulunda bulunan 6-A ve 6-B subelerinde okuyan toplam 68 &grenci olusturmaktadir.
Galismanin érnekleminin belirlenmesi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile yapiimistir. Kolay
ulagilabilir durum 6érneklemesi arastirmacinin diger 6rnekleme yéntemlerini kullanama olanagi

bulunmadigi durumlarda kullanilir( Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 113). Calismanin yapildigi okul

arastirmacinin gérev yaptigi okul olmasi sebebi ile segilmistir.

Deney ve kontrol grubu égrenci dagilimi Cizelge 3.2.” de verilmistir.

Gizelge 3.2. Deney ve kontrol grubu dégrenci dagilimi

CALISMA GRUBU
TOPLAM
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
(6-B) (6-A)
Kisi SAYISI (F) 34 34 68
YUZDE (Y) 50 50 100

Cizelgede de g6ruldigu gibi arastirmamizin yapildigi Manisa Tarzani Ahmet Bedevi
ilkdgretim okulundaki 6-A ve 6-B siniflarinda bulunan toplam 68 &grenci arastirmamiza
katilmistir. 6-B sinifinda bulunan 34 &6grenci deney grubumuzu olustururken, 6-A sinifinda

bulunan 34 6grenci kontrol grubumuzu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyete gére frekans ve ylzde

dagilimi Cizelge 3.3’ de verilmektedir.
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Cizelge 3.3. Ogrencilerin cinsiyete gore frekans ve ylizde dagilimlar

CALISMA GRUBU
TOPLAM
DENEY KONTROL
F 11 16 27
KIz
Y 32.4 47.1 39.7
CINSIYET
F 23 18 41
ERKEK
Y 67.6 52.9 60.3
F 34 34 68
TOPLAM
Y 100 100 100

Cizelgede de gorlldigu gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 39.7 sini kiz 6grenciler,

% 60.3 Un0 erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmaya katillan deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 27 kiz 6égdrencinin
%32.4’' (I deney grubunda , % 47.1’ i ise kontrol grubunda yer almistir.

Arastirmaya katilan deney ne kontrol grubunda bulunan toplam 41 erkek &grencinin
%67.6 si deney grubunda , % 52.9 u ise kontrol grubunda yer almistir.

3.4. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada 6grencilerin Akan Elektrik konusunu yapilandirmaci kurama dayal olarak
islenerek kavramlari dogru olarak olusturmalari ve bu yéntemin basari ve tutuma olan etkisi

arastinimistir.
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Yapilan arastirmada literatlir taramasi ve uygulanan testlerden elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS paket programindan faydalanilarak ¢ézimlenmis ve yorumlanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin én 6grenmelerinin esit olup olmadigini
belirlemek amaciyla bilgi basari testi éntest olarak uygulanmistir. Ayrica fen bilgisi dersine
ybnelik tutumlarini  belirlemek amaciyla tutum 6lgegi o6ntest olarak uygulanmistir. Bu
uygulamadan sonra arastirmanin modelinde belirtildigi gibi deney ve kontrol gruplarinda dersler
islenmis ve bilgi basari testi ile tutum &lgedi sontest olarak uygulanmistir. Bu arastirmada
kullanilan élgme araclari sunlardir:

3.4.1. Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilmis 5' i likert
tipinde bir dlgek olup giivenirligi a=0,89 olarak tespit edilmistir. Tutum 06lgegi 6drencilerin fen
bilgisi dersine ve fene yo6nelik tutumlarini belirleyen olumlu ve olumsuz yargilar igceren 20
ifadeden olusan ciimlelerden olusmaktadir.

Bu 20 ifadeden 12 tanesi olumlu, 8 tanesi olumsuzdur. Ogdrenciler bu ifadelere gérisleri
dogrultusunda tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katiimiyorum ve hi¢ katilmiyorum
seklindeki bolumleri isaretleyerek goérislerini bildirmiglerdir.

Fen bilgisi dersine yoénelik tutum 6lgegi verilerinin ¢dziimlenmesinde SPSS isimli
istatistik programindan faydalaniimistir. Olumlu ifadeler ¢dziimlenirken tamamen katiliyorum
ifadesine 5 puan, katiliyorum ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar verilmistir. Olumsuz
ifadeler ¢ézimlenirken tamamen katiliyorum ifadesine 1 puan, katiliyorum ifadesine 2 puan
seklinde artan puanlar verilmistir. Veriler SPSS programinda degerlendirilerek 6gdrencilerin
tutumlarinda meydana gelen degisiklik ortaya cikariimistir.

3.4.2. Bilgi Basari Testi

Bilgi basari testi ilkdégretim 6. siniflarda uygulanacak olan tez konusu olarak segilen
Akan Elektrik konusunun kazanimlarini igine alacak sekilde tez danigsmani ve Manisa’'da gérev
yapan fen bilgisi 6gretmenlerine danisilarak 45 goktan segmeli sorudan olusturulmustur.

45 c¢oktan se¢meli soru Manisa ilinde bulunan Sekizeylil Kemal-Nesen Ddmekeli
ilkdgretim okulu 2. kademe &6grencileri ve Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkdgretim okulunda
bulunan toplam 155 6gdrenciye uygulanmis ve veriler SPSS programindan ve EXCEL’ den
faydalanilarak ¢ézimlenmistir. Verilerin ¢6zimlenmesinden elde edilen sonuglar cizelgede

verilmistir.
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Cizelgedeki degerler incelendiginde Madde Ayiricihk Gucu (rjx)' i 0,200'den dislk olan
sorularin testin guvenirligini zedeleyecegi icin bilgi basari testinden c¢ikarilmasina karar
verilmistir. Buna gbére 45 c¢oktan secmeli sorudan olugsan bilgi basar testinden
1.,4.,7.,11.,16.,20.,32.,33.,36. ve 45. sorular cikariimistir. Bu sorular ayirt ediciligi olmayan
sorulardir.

Bilgi basari testinin KR—20 formiline gbére guvenirligi hesaplanmis ve 0,73 olarak
bulunmustur. Bu deger bize bilgi basari testinin givenilir oldugunu géstermektedir.

Taslak olarak hazirlanan 45 soruluk bilgi basari testi 35 soruya dusurllerek
uygulamanin yapilacag: 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmigtir.

Basari testine ait madde istatistikleri Cizelge 3.4 * de verilmistir.

Cizelge 3.4. Basar testine ait madde istatistikleri

SORU Madde Madde Madde Madde Madde
NO Guglugu Varyansi Std. Sap. Ayiricihk Gicu Guvenirligi
1 0,1753 0,1445 0,3802 0,118* 0,045
2 0,7792 0,1720 0,4147 0,250 0,1036
3 0,7337 0,1953 0,4419 0,287 0,1268
4 0,5194 0,2496 0,4996 0,184* 0,092
5 0,5714 0,2448 0,4948 0,320 0,1583
6 0,5779 0,2439 0,4938 0,392 0,1936
7 0,7922 0,1646 0,4057 0,154* 0,0624
8 0,4545 0,2479 0,4979 0,251 0,1249
9 0,4935 0,2499 0,4999 0,317 0,1584
10 0,5519 0,2473 0,4972 0,403 0,2004
11 0,6753 0,2192 0,4682 0,127* 0,0595
12 0,8051 0,1568 0,3960 0,289 0,1144
13 0,5974 0,2405 0,4904 0,358 0,1755
14 0,7337 0,1953 0,4419 0,206 0,0910
15 0,5259 0,2493 0,4993 0,350 0,1747
16 0,5584 0,2465 0,4965 0,087* 0,0431
17 0,6038 0,2392 0,4890 0,340 0,1662
18 0,5064 0,2499 0,4999 0,278 0,1389
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19 0,4870 0,2498 0,4998 0,356 0,0434
20 0,4679 0,2489 0,4989 0,087* 0,0434
21 0,6168 0,2363 0,4861 0,211 0,1025
22 0,6298 0,2331 0,4828 0,220 0,1062
23 0,6818 0,2169 0,4657 0,348 0,1620
24 0,5779 0,2439 0,4938 0,489 0,2414
25 0,5844 0,2428 0,4928 0,490 0,2414
26 0,5714 0,2448 0,4948 0,346 0,1741
27 0,5584 0,2465 0,4965 0,436 0,2164
28 0,6493 0,2276 0,4771 0,374 0,1784
29 0,5389 0,2484 0,4984 0,270 0,1345
30 0,6038 0,2392 0,4980 0,252 0,1254
31 0,4480 0,2473 0,4972 0,260 0,1292
32 0,2077 0,1646 0,4057 0,161* 0,0653
33 0,2662 0,1953 0,4419 0,154~ 0,0680
34 0,3246 0,2192 0,4682 0,306 0,1432
35 0,6818 0,2169 0,4657 0,350 0,1629
36 0,6493 0,2276 0,4771 0,103* 0,0491
37 0,7857 0,1683 0,4103 0,202 0,0828
38 0,4025 0,2405 0,4904 0,246 0,1206
39 0,4870 0,2498 0,4998 0,321 0,1604
40 0,4155 0,2428 0,4928 0,329 0,1621
41 0,2922 0,2068 0,4547 0,243 0,1104
42 0,3701 0,2331 0,4828 0,208 0,1004
43 0,4870 0,2498 0,4998 0,279 0,1394
44 0,4350 0,2457 0,4957 0,360 0,1784
45 0,7662 0,1791 0,4232 0,174* 0,0736

* Isaretli olan sorular basari testinden gikariimigtir.
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3.5. Verilerin C6ziimii ve Yorumlanmasi

Verileri ¢6zimlenmesinde SPSS paket programi kullanilimistir. Uygulama 6éncesinde ve
sonrasinda 6grencilere verilen bilgi basar testi ve tutum &lgeginden elde edilen veriler
degerlendirilerek deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirmalar yapilmigtir. Bu

karsilastirmalar su agsamalarda yarataimastr.

e Bir gruba ait 6ntest- sontest karsilastirmasini yapmak igin iliskili grup t-testi yapilmigtir.
Gikan sonuclar tek tek yorumlanarak her bir grup i¢in o gruba verilen egitimin etkililik

derecesi belirlenmeye calisiimistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindaki basarinin ve tutumun &ntest, sontest

bazinda farklilasip farklilasmadigini gérebilmek igin iligkisiz gruplar t-testi yapilmistir.
e Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutumlarinin ve basari seviyelerinin
cinsiyete goére degisip degismedigini belirleyebilmek igin tek yonlli varyans analizi

yapiimistir. Yapilan analizler sonucunda ortaya cikan farklihigin hangi cinsiyet gruplari
arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla Scheffe testi yapiimistir.

Yapilan tim istatistiksel galismalarda anlamlilik dizeyi 0.05 olarak kabul edilmigtir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde arastirmadan elde edilen sonuglar |. Bélimde ortaya konan hipotezlere
gb6re sunulacaktir. Tum hipotezler 0.05 anlamhlik seviyesinde test edilmigtir. Arastirmanin
sonuglari SPSS (Statistical Package for Social Sciences) istatistiksel programi kullanilarak
yapimistir.

4.1. On Test Sonuglan
4.1.a. Bilgi Basan Testi On Test Sonuclari

Arastirmada 6gretime baslamadan 6énce deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere
6.Sinif ilkégretim Fen Bilgisi Ogretim Programindaki “Yasamimizi Yénlendiren Elektrik” (initesi
icerisinde yer alan “Akan Elektrik” bélimine ait olarak hazirlanan bilgi bagari testi 6n-test olarak

uygulanmigtir.

BBT coktan se¢meli toplam 35 sorudan meydana gelmektedir. Bu sorulara verilen her
dogru cevap 1 puan olarak puanlanmistir. Buna gbre BBT’ den alinabilecek en yiiksek puan
35'dir.

Her iki grubun BBT 6n testinden elde edilen veriler 2 farkli drneklem grubuna ait oldugu
icin, bu verilerin karsilastiriimasinda bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi (independent t-test)
kullanilmistir. On test sonuglari SPSS programinda degerlendiriimis ve verilerin analizinden
elde edilen sonuglar Gizelge 4.1.a 'da verilmistir.

Cizelge 4.1.a. Kontrol ve deney gruplarina ait bilgi basari testi 6n -test sonuglari

GRUPLAR N X ss sd t o]
DENEY 34 11.59 4.03
66 1.423 0.159*
KONTROL 34 10.44 2.41
(*) p> 0.05
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Cizelge incelendiginde deney ve kontrol grubunun 34’er kisiden olustugu ve deney
grubundaki 6grencilerin BBT' den aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 11.59 ve standart
sapmasinin 4.03 oldugu, kontrol grubundaki 6grencilerin BBT’ den aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasinin 10.44 ve standart sapmasinin 2.41 oldugu goérilmektedir.

Verilere iligkin t- testi sonuglar incelendiginde p anlamlilik dizeyi 0.159 olarak
bulunmustur. Bu deger p > 0.05 oldugdu igin deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Deney ve kontrol gruplarinin bilgi testi 6n test sonuglari arasinda manidar bir fark
yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin BBT 6n test sonuglarina gére birbirlerinden farkh
¢ilkmamasi sayesinde, olusturulan gruplarinin én bilgilerinin birbirine esit olmasi sartinin yerine
getirilmis oldugu gézlenmektedir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test aritmetik ortalamas! kontrol grubunda
bulunan égrencilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasindan biraz daha fazla olmasi bize
deney grubundaki 6grencilerin dn bilgilerinin kontrol grubundaki 6grencilerden biraz daha fazla
oldugunu gdéstermesine ragmen t-testi sonuglarindan da gérilecegi gibi anlaml bir farklihga yol
acmamaktadir.

4.1.b. Tutum Olgegi On Test Sonuclar

Arastirmada 6gretime baslamadan 6énce deney ve kontrol gruplarindaki égrencilere
Akinoglu (2001) tarafindan hazirlanan fen bilgisi tutum élgegi 6n test olarak uygulanmistir.

Her iki grubun FBTO 6n testinden elde edilen veriler 2 farkl érneklem grubuna ait
oldugu icin, bu verilerin kargilastiriimasinda bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi (independent t-
test) kullanilmistir. On test sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve verilerin

analizinden elde edilen sonuglar Gizelge 4.1.b’ de verilmistir.
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Cizelge 4.1.b. Kontrol ve deney gruplarina ait tutum &lgegdi 6n -test sonuglari

GRUPLAR N X ss sd t p
DENEY 34 71.47 9.63
66 -0.076 0.940*
KONTROL 34 71.68 12.50
(*) p> 0.05

Cizelge incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin FBTO’ den aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasinin 71.47 ve standart sapmasinin 9.63 oldugu, kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum dlgedi 6n testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 71.68, standart
sapmasinin 12.50 oldugu goérilmektedir.

Verilere iligkin t- testi sonuglari incelendiginde p anlamlilik dizeyi 0.940 olarak
bulunmustur. Bu deger p> 0.05 oldugu igin deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
tutumlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin FBTO 6n test sonuglarina gdre birbirlerinden farkli
¢lkmamasi sayesinde olusturulan gruplarda bulunan égrencilerin fen’e ve fen bilgisine ydnelik
tutumlarinin birbirine esit olmasi arastirma sonucunda olusabilecegini distndigimiz tutum
degisikligini agiklayabilmemiz agisindan 6nemli bir sartin yerine getirilmis oldugunu

gOstermektedir.
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4.2. Hipotezlerin Degerlendirilmesi

Bu kisimda Bolim 1’de belirtilen hipotezlerin degerlendiriimesi icin gerekli analizler
yapilmis ve hipotezlerin dogru olup olmadigi degerlendirilmistir.

4.2.1. Hipotez 1

“GOY ile dgrenim gdren 6. sinif dgrencilerinin BBT’ den aldiklari 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamh bir farkliik vardir.” Bu hipotezi test etmek igin iligkili gruplar t-testi
uygulanmistir.  On test-son test sonuglari SPSS programinda degerlendiriimis ve kontrol

grubunun BBT verilerinin analizinden elde edilen sonuglar Cizelge- 4.2’ de verilmistir.

Cizelge 4.2. Kontrol grubunun BBT 6n ve son test analiz sonuclari

iLiSKi T-TESTI

TESTLER N X ss r ¢] sd t o]

ON TEST 34 10.44 2.41

0.282 0.106 33 -4.639 .000*
SON TEST 34 15.09 6.04

(*) p< 0.05

Kontrol grubunda bulunan égrencilere arastirmanin éncesinde ve sonrasinda bilgi testi
On test ve son test olarak uygulanmistir. Veriler SPSS programinda degerlendirilmistir ve
yapilan iligkili gruplar t-testine ait veriler yukaridaki gizelgede ézetlenmistir.

Cizelge incelendiginde kontrol grubunda bulunan &grencilerin BBT 6n testinden
aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasinin 10.44 ve standart sapmasinin 2.41 oldugu, son
testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 15.09 ve standart sapmasinin 6.04 oldugu
gbzlenmektedir.

Kontrol grubu &grencilerinin BBT 6n test son test sonuglarina gére p degeri .000 olarak
bulunmustur. Bu degerin anlamlilik diizeyi olan 0.05ten kigik olmasi kontrol grubuna
uygulanan BBT 6n test son test sonuglari arasinda anlamh bir farkhhdin olustugunu
gOstermektedir.
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Fakat 6n test son test puanlarindan elde edilen aritmetik ortalamalari arasindaki
korelasyon 0.282 olarak bulunmus ve bu korelasyonun p degeri 0.106'dir. Bu degder 0.05’ten
blylk oldugu igin 6grencilerin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.
Ogrencilerin GOY ile ders islendikten sonra basarilarinda bir artisin oldugu gériilmektedir. Bu
sonug Hipotez 1'i dogrulamaktadir.

4.2.2. Hipotez 2

“YAQY ile 6grenim gdren 6. sinif dgrencilerinin BBT' den aldiklari &n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik vardir.” Bu hipotezi test etmek icin iligkili gruplar t testi
uygulanmistir. On test son test sonuglari SPSS programinda degerlendiriimis ve verilerin

analizinden elde edilen sonuglar Cizelge- 4.3’ de verilmistir.

Cizelge 4.3. Deney grubunun BBT 6n ve son test analiz sonuglari

iLiSKi T-TESTI
TESTLER N X ss r p sd t p
ON TEST 34 | 11.59 4.03
0,350 0,043 33 -13.344 | .000*
SONTEST | 34 | 24.09 5.36

(*)p < 0.05

Deney grubunda bulunan 6égrencilere arastirmanin éncesinde ve sonrasinda BBT &6n
test ve son test olarak uygulanmis ve alinan sonuglar isiginda veriler SPSS programinda
degerlendirilmistir. Yapilan iligkili gruplar t testine iliskin veriler yukaridaki ¢izelgede
O6zetlenmisgtir.

Cizelge incelendiginde deney grubunda bulunan 34 6grencinin BBT 6n testinde aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 11.59 ve standart sapmasinin 4.03 oldugdu, son testinde aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasinin 24.09 standart sapmasinin 5.36 oldugu gézlenmektedir.

Deney grubu &égrencilerinin BBT 6n test ve son test sonuglarina gére p degeri .000
olarak bulunmustur. Bu deger anlamlilik dizeyi olan 0.05’ ten kig¢lk oldugu icin deney
grubunda uygulanan BBT nin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farkhhk

olusmustur.
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Bu farklilik deney grubuna uygulanan yapilandirmaci kurama dayali olarak hazirlanan
Ogretim etkinliklerinden kaynaklanmaktadir.

Ayrica deney grubunda bulunan 6égrencilerin BBT 6n test son test sonuclari arasindaki
korelasyon 0.350 olarak bulunmustur. Bu iligkinin p degeri 0.043 oldugu i¢in 0.05 anlamlilk
dizeyinden daha kiglk olmasi nedeniyle deney grubunda bulunun égrencilerin BBT 6n test son
test puanlari arasinda bulunan iligki anlamlidir. Bu veriler 1s1§inda yapilandirmaci kurama dayal
olarak aktif 6grenme ydontem ve teknikleriyle islenen derslerin 6grencilerin basarilarini arttirdigi
g6zlenmektedir. Bu sonug Hipotez 2’yi dogrulamaktadir.

4.2.3. Hipotez 3

“YAQY ile 6grenim géren 6. sinif égrencilerinin BBT den aldiklari son test puanlari ile
GOY ile 6grenim goéren 6grencilerin BBT’ den aldiklari son test puanlari arasinda anlamh bir
farkhlik vardir.” Bu hipotezi test etmek igin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi kullaniimistir. Deney
ve kontrol grubundaki égrencilerin BBT son test verilerinin analizinden elde edilen sonuglar
Cizelge- 4.4’ de verilmisgtir.

Cizelge 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin BBT son test puanlarinin analiz sonuglari

GRUPLAR N X ss sd t ¢]
DENEY 34 24.09 5.36
66 6.499 .000*
KONTROL 34 15.09 6.04
(*yp< 0.05

Arastirma &ncesinde deney ve kontrol gruplar olusturulmus, bu gruplara hazirlanan
BBT son test olarak uygulanmistir. Son test sonuglari SPSS programinda iligkisiz gruplar t testi
yapilarak degerlendirilmis ve cizelgedeki veriler elde edilmistir.

Cizelge incelendiginde deney grubunda bulunan égrencilerin BBT son test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin 24,09, standart sapmasinin 5,36 oldugu, kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin BBT son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin 15,09, standart sapmasinin 6,04
oldugu goérulmektedir.
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Verilere iliskin t testi sonuglari incelendiginde p anlamlilik dizeyi .000 olarak
bulunmustur. Bu deger p< 0.05 oldugu icin deney ve kontrol gruplari BBT son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Bu farkhhigr aritmetik ortalamalara bakildiginda deney grubu tarafindan ortaya ¢ikarildigi
gbrilmektedir. Deney grubunda Akan Elektrik konusu Yapilandirmaci Kurama Dayali olarak
hazirlanan aktif 6grenme ydntem ve teknikleri ile islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yaklasimi ile islenmistir. Deney grubunda bulunan &grencilerin 6n test puanlarina
bakildiginda gbézle gorullr bir basari artigi yasanirken kontrol grubunda bulunan égrencilerin
basarilarinda pek bir artis yasanmamistir. Bu sonug Hipotez 3’0 dogrulamaktadir.

4.2.4. Hipotez 4

“GOY ile 8grenim géren 6. sinif dgrencilerinin FBTO’ den aldiklari 6n tutum ve son
tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” Bu hipotezi test etmek igin bagimli (iliskili)
gruplar t-testi kullanilmistir. On test-son test sonuglari SPSS programinda degerlendiriimis ve
kontrol grubundaki 6grencilerin FBTO verilerinin analizinden elde edilen sonuglar Cizelge- 4.5’

de verilmigtir.

Cizelge 4.5. Kontrol grubu FBTO 6n test- son test puanlarinin analiz sonuglari

iLiSKi T-TESTI

TESTLER N X ss r ¢] sd t o]

ON TEST 34 7168 | 12.50

0,901 | 0.000 | 33 | 0,094 | 0,926*
SONTEST | 34 | 7159 | 10.64
(*) p> 0.05

Cizelge incelendiginde kontrol grubunda bulunan 34 &gdrencinin FBTO &n testinde
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 71.68 ve standart sapmasi 12.50 olarak, son testinde
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 71.59 standart sapmasi 10.64 oldugu gézlenmektedir.
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Kontrol grubunda bulunan égrencilerin FBTO 6n test- son test sonuclarina gore elde
edilen p degeri 0.926 olarak bulunmustur. Bu deger p anlamlilik dizeyi olan 0.05’ ten blydk
olmasi nedeniyle kontrol grubunda bulunan &grencilerin FBTO 6n test son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Kontrol grubunda Akan Elektrik konusu GOY’ na dayall olarak islenmistir. GOY’ nin
Ogrencilerin fen’e ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumsuz ydnde etkiledigi son test
sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 6n test sonuglarinin aritmetik ortalamasindan disik

olmasindan anlasiimaktadir.

Ayrica kontrol grubu FBTO 6n test—son test sonuglarinin aritmetik ortalamalari arasinda
r=0.901 degerinde yiUksek bir iliski s6z konusudur. Bu iligkinin p degeri .000 olarak bulunmustur.
Bu deger p<0.05 olmasi iliskinin anlamh oldugunu géstermektedir. Bu sonu¢ Hipotez 4’0

dogrulamaktadir.

4.2.5. Hipotez 5

“YAQY ile dgrenim géren 6. sinif dgrencilerinin FBTO’ den aldiklar én tutum ve son
tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik vardir.” Bu hipotezi test etmek icin bagimli (iliskili)
gruplar t testi kullaniimistir. On test-son test sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve
deney grubundaki 6grencilerin FBTO verilerinin analizinden elde edilen sonuglar Cizelge- 4.6’

da verilmigtir.

Cizelge 4.6. Deney grubu FBTO &n test- son test puanlarinin analiz sonuglari

iLisKi T-TESTI

TESTLER N X ss r ¢] sd t ¢]

ON TEST 34 | 7147 9.63

0.497 | 0.003 | 33 | -7.068 | .000*
SONTEST | 34 | 82.09 | 7.41
(*)p<0.05
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Cizelge incelendiginde deney grubunda bulunan dgrencilerin FBTO’ nin 6n testinden
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 71.47 standart sapmasinin 9.63 oldugu, son testinden
aldiklart puanlarin  aritmetik ortalamasinin  82.09 standart sapmasinin  7.41 oldugu
g6rulmektedir.

Ogrencilerin uygulama 6éncesindeki ve uygulama sonrasindaki fen'e ve fen bilgisi
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkhihdin olustugu t testi sonucunda elde edilen p
degeri .000 anlamlilik dlzeyi olan 0.05'ten kiglk olmasi anlaml bir farkliligin olustugunu
gOstermektedir.

Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda r=0.497 degerinde bir iliski s6z konusudur. Bu iligkinin p degeri .003 olarak
bulunmustur. Bu deger p< 0.05 olmasi iligkinin anlamli oldugunu géstermektedir. Bu sonug¢
Hipotez 5’i dogrulamaktadir.

4.2.6. Hipotez 6

“GOY ve YAQY ile 6grenim gdren égrencilerin fene karsi tutumlari arasinda anlamli bir
farklihk vardir.” Bu hipotezi test etmek icin bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi kullanilmistir. FBTO
son test sonuglari SPSS programinda degerlendiriimis ve deney ve kontrol grubundaki

égrencilerin FBTO verilerinin analizinden elde edilen sonuglar Gizelge- 4.7’ de verilmistir.

Cizelge 4.7. Deney ve kontrol grubu FBTO son test puanlarinin analiz sonugclari

GRUPLAR N X ss sd t p
DENEY 34 82.09 7.41
66 4.723 .000*
KONTROL 34 71.59 10.64
(*yp< 0.05

Arastirma dncesinde deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve bu gruplara FBTO son
test olarak uygulanmistir. Son test sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve gizelgedeki
veriler elde edilmisgtir.
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Cizelge incelendiginde deney grubundaki égrencilerin FBTO’ den aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasinin 82.09 ve standart sapmasinin 7.41 oldugu, kontrol grubundaki
Odrencilerin tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 71.59 ve standart
sapmasinin 10.64 oldugu goérilmektedir.

Verilere iliskin t- testi sonuglari incelendiginde p anlamlilik dizeyi .000 olarak
bulunmustur. Bu deger .000< 0.05 oldugu igin deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarina gére birbirinden farklh ¢ikmasi
deney ve kontrol gruplarinda akan elektrik konusunun farkli yéntemlerle islenmis olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin fen’e ve fen bilgisi dersine yoénelik tutumlari
kontrol grubundaki 6grencilere gére daha buylk bir artis géstermistir. Bu artis bize akan elekirik
konusunun yapisalci kurama dayali olarak islendiginde 6grencilerin tutumlarini da olumlu yénde
arttiracagini géstermistir. Bu sonu¢ Hipotez 6’y1 dogrulamaktadir.

4.2.7. Hipotez 7

Arastirmanin 7. hipotezi “GOY ve YAOQY ile &grenim gdren 6grencilerin akademik
basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” seklinde ifade edilmistir. Cinsiyetin
arastirmaya olan etkisini belirlemek icin deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz
Ogrencilerin 6n test son test analizleri her bir degisken igin tek ydnli varyans analizi ile ayri ayri
yapiimis ve cizelgelestiriimistir. Yapilan analizler Cizelge- 4.8 de ve GCizelge- 4.9° da
verilmektedir.

Cizelge 4.8. Erkek ve kiz 6drencilerin 6n test- son test basari puanlarinin ortalamalar ve
standart sapmalari

Aritmetik Standart
Cinsiyet N Ortalama Sapma
Deney Erkek 23 11.96 4.50
Deney Kiz 11 10.82 2.86
On Test Kontrol Erkek 18 10.78 2.62
Kontrol Kiz 16 10.06 2.17
Deney Erkek 23 24.87 6.02
Deney Kiz 11 23.36 4.57
Son Test Kontrol Erkek 18 14.39 6.84
Kontrol Kiz 16 15.87 5.11
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Grup ortalamalarina gére bulunan anlamlilik dlizeyleri gizelgede verilmigtir.

Cizelge 4.9. Erkek ve kiz 6drencilerin 6n test- son test basari puanlarina gére yapilan varyans

¢dzimlemesi
Grup Kareler Serbestlik Kareler F ¢]
Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri
Grup- 36.344 3 12.115 1.085 .362
arasi On Test 714.641 64 11.166
Grup-ici 750.985 67
Toplam
Grup- 1504.053 3 501.351 14.643 .000*
arasi Son Test 2191.182 64 34.237
Grup-igi 3695.235 67
Toplam

Cizelgede de goruldugl gibi erkek ve kiz égrencilerin 6n test basari ortalamalarina gére
cinsiyetleri agisindan anlamh bir fark olusmamistir. Son test bakimindan incelendiginde
cinsiyetlere gére “p” anlamlilik seviyesinin 0.05 degerinden kiiglik olmasi sebebiyle anlaml
farklar gortlmektedir. Ancak bu farkhh@in hangi cinsiyet gruplari arasinda ortaya koymak
amaciyla da Scheffe testi yapiimistir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan son test puanlari arasindaki farklar incelendiginde;

Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek égrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan erkek dgrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz égrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek égrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz égrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz égrenciler

arasinda, farklar géze ¢carpmaktadir.

Bu sonuglara gére, cinsiyete bagl olarak son test puanlari arasinda olusan farklhligin
sadece deney ve kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir
farkhhgin olusmadigidir.
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Ancak deney grubunda yer alan erkek &6grencilerin ortalamalarindaki artisin kiz
Ogrencilerin ortalamalarindaki artisa goére daha fazla oldugu gériimektedir. Buradan yola
¢ikarak yapilandirmaci kurama dayali aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin ve igbirligine dayali
O6grenmenin 6grencilerin duyussal ve devinigssel alanlara etki etmesi sonucu 06grencilerin

birbirleri ile iletisimlerinin arttid1 sonucuna varilabilir.

Sonug¢ olarak uygulama baslamadan Once 6grencilerin cinsiyetleri ile akademik
basarilari arasinda anlamli bir farklilik yok iken uygulama sonrasinda &égdrencilerin akademik
basarilari ile cinsiyetleri arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

4.2.8. Hipotez 8

Arastirmanin 8. hipotezi “GOY ve YAQY ile 6grenim géren 6grencilerin fene karsi
tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir farklilik yoktur.” seklinde ifade edilmistir. Cinsiyetin
arastirmaya olan etkisini belirlemek icin deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz
Ogrencilerin 6n test son test analizleri her bir degisken igin tek ydnli varyans analizi ile ayri ayri
yapiimis ve cizelgelestiriimistir. Yapilan analizler Cizelge- 4.10° da ve GCizelge- 4.11’ de
verilmektedir.

Cizelge 4.10. Erkek ve kiz 6grencilerin &n test- son test tutum puanlarinin ortalamalari ve
standart sapmalari

Aritmetik Standart
Cinsiyet N Ortalama Sapma
Deney Erkek 23 71.74 10.69
Deney Kiz 11 70.91 7.34
On Test Kontrol Erkek 18 69.67 12.15
Kontrol Kiz 16 73.94 12.89
Deney Erkek 23 82.43 6.26
Deney Kiz 11 81.36 9.70
Son Test Kontrol Erkek 18 69.22 9.76
Kontrol Kiz 16 74.25 11.26

Grup ortalamalarina gére bulunan anlamlilik diizeyleri gizelge 4.11.” de verilmistir.
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Cizelge 4.11. Erkek ve kiz 6grencilerin dn test- son test tutum puanlarina gére yapilan varyans

¢6zimlemesi
Grup Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri
Grup-arasi 160.351 3 53.450 425 .736
Grup-igi On Test 8052.281 64 125.817
Toplam 8212.632 67
Grup-arasi 2096.912 3 698.971 8.405 .000*
Grup-ici Son Test 5322.309 64 83.161
Toplam 7419.221 67

Cizelgede de gérildugi gibi erkek ve kiz 6grencilerin 6n tutum ortalamalarina gére
cinsiyetleri agisindan anlamh bir fark olusmamistir. Son test bakimindan incelendiginde
cinsiyetlere gére “p” anlamlilik seviyesinin 0.05 degerinden kiiglik olmasi sebebiyle anlaml
farklar gorilmektedir. Ancak bu farkhhdin hangi cinsiyet gruplari arasinda ortaya koymak
amaciyla da Scheffe testi yapilmistir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan son test puanlari arasindaki farklar incelendiginde;

Deney grubunda yer alan erkek dégrencilerle kontrol grubunda yer alan erkek égrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz 6grencilerle kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler
arasinda, farklar géze ¢carpmaktadir.

Bu sonuglara gbre, cinsiyete bagl olarak son test puanlari arasinda olusan farkhhgin
sadece deney ve kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz
Odrenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir
farkhligin olusmadigidir.

Ancak kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrenciler arasinda farkliliga sebep olmadigi gibi deney grubunda yer alan kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda da bir farklhihiga sebep olmadigi gérilmektedir. Bu sonu¢ Hipotez 8'i
dogrulamaktadir.
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4.2.9. Hipotez 9

Arastirmanin 9. hipotezi “Arastirmaya katilan 6. sinif égrencilerinin BBT’ den aldiklari
son test puanlari ile FBTO aldiklari son tutum puanlar arasinda anlamli bir iliski vardir.”
Seklinde ifade edilmistir. Burada amag &grencilerin fene karsi tutumlariyla Akan Elektrik
konusundaki basarilari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini agiga ¢ikartmaktir. Bu hipotezi
test etmek icin korelasyon analizi yapilmistir. Bu verilerin analizden elde edilen sonuglar Cizelge
4.12’de verilmistir.

Cizelge 4.12. Ogrencilerin BBT ve FBTO’ den aldiklar son test puanlari arasindaki korelasyon.

Korelasyon
N X ss Katsayisi p
BBT
SONTEST 68 19.59 7.26
FBTO 0.489 .000*
SONTEST 68 76.84 10.52
(*) p<0.05

Cizelgeden de gorulebilecegdi gibi korelasyon katsayisi r=0.489 olarak bulunmustur. Bu
durumda 6grencilerin BBT’ den aldiklari son test puanlari ile FBTO' den aldiklari son tutum
puanlari arasinda pozitif ancak orta derecede bir iliski bulunmaktadir. Bu sonu¢ Hipotez 9'u
dogrulamaktadir.

4.2.10. Hipotez 10

Arastirmanin 10. hipotezi “YAQY ile &grenim gdren &grencilerin BBT den aldiklari
kazang puanlari ile GOY ile 6grenim géren dgrencilerin BBT’ den aldiklari kazang puanlari
arasinda anlamh bir farklilik vardir.” seklinde ifade edilmistir. Bu hipotezi test etmek igin
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi kullanilmistir. Veriler SPSS programinda degerlendirilmis,
deney ve kontrol grubundaki &grencilerin BBT kazang¢ puanlarinin analizinden elde edilen
sonuglar Cizelge- 4.13’ te verilmisgtir.
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Cizelge 4.13. Deney ve kontrol gruplarinin kazang puanlarinin analizi.

GRUPLAR N X ss sd t p
DENEY 34 12.50 5.46
66 -5.726 .000*
KONTROL 34 4.65 5.84
(*) p<0.05

Cizelge 4.13 kontrol ve deney gruplarinin basari testinden aldiklari kazang puanlarinin
analizlerini gbstermektedir. Cizelgede de géruldigu gibi deney grubunda yer alan dgrencilerin
BBT’ den aldiklari puanlarin 6n test son test bazinda sagladidi kazan¢ puanlarinin ortalamasi
12.50 ve standart sapmasi 5.46 iken; kontrol grubunda bulunan &grencilerin bilgi basar
testinden aldiklari puanlarin 6n test son test bazinda sagladigi kazang puanlarinin ortalamasi
4.65 ve standart sapmasi 5.84 olarak bulunmustur.

Verilere iliskin t- testi sonuclari incelendiginde p anlamliik dlzeyi .000 olarak

bulunmustur. Bu deger p< 0.05 oldudu i¢in deney ve kontrol gruplari kazang puanlari arasinda
anlamh bir farkhlik vardir. Bu sonug Hipotez 10'u dogrulamaktadir.
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BOLUM 5

SONUGLAR VE ONERILER

Yiksek verimlilikte &grenme, 6grencinin bu siregte bizzat aktif rol oynamasiyla
gergeklesir. Bu nedenle, gerceklestirilen son arastirmalarda yapilandirmaciliga dayal aktif
O6grenme etkinlikleriyle desteklenen 6grenme sdreglerinin én plana c¢ikarilmasina ydnelik

arastirmalara buyiuk énem verilmektedir

Bu bélimde, 4. bdlimde ortaya konulan bulgular gdéz 6nine alinarak sonuglar ve
tartigma kisimlari sunulacaktir. Ayrica aragtirma bulgulari ¢ercevesinde ileride yapilabilecek
¢alismalar icin de &nerilere yer verilecektir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 6. sinif fen bilgisi dersinde yer alan “Yasamimiz
Yénlendiren Elektrik” Gnitesinin “Akan Elektrik” konusunun yapilandirmacilik kuramina dayali
olarak aktif d6gretim yéntem ve teknikleri ile dgretiminin, geleneksel 6gretim ydéntemine gore
Ogrencilerin konuyu anlamalarina, bilgiyi yapilandirmalarina ve fene karsi tutumlarina olan

etkisinin olup olmadiginin aragtiriimasidir.

Bu amagla, arastirici tarafindan Bilgi Basari Test (BBT) ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi
(FBTO) olmak iizeri iki tane veri toplama araci gelistirilimistir. Her iki test hem kontrol grubuna
hem de deney grubuna uygulanarak, gruplar arasinda bir farkliigin olusup olusmadigina
bakilmistir.

Uygulamaya baslamadan énce her iki gruba da uygulanan BBT ve FBTO den
Ogrencilerin aldiklari én test puanlari arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Baslangigta
kontrol grubunun BBT’ deki basari orani %29.82, deney grubun ise %33.11 olarak bulunmustur.

Uygulama sona erdikten sonra yine her iki gruba BBT uygulanmistir. BBT den elde
edilen son test sonuglarina gore, her iki gruptaki égrenciler ilk durumlarina gére daha basaril
olmuslardir. Bu durumda, hem GOY’ nin hem de yapilandirmaci kurama dayal olarak
uygulanan aktif 6gretim yéntem ve tekniklerinin 6grenci basarisini arttirdigi séylenebilir.
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Ancak son test sonuglar karsilastirildiginda, kontrol grubunun %29.82' lik basari
oraninin %43.11’e, deney grubunun ise %33.11° den %68.83'lUk bir orana yukseldigi
gbrilmektedir. Bu oranlar bize yapilandirmaci kuramin GOY gére 6drenci basarisini arttirmada
daha etkili oldugunu gdstermektedir. iki grubun ortalamalarinin istatistiksel olarak
karsilastirilmasi sonucunda da gruplar arasindaki farkin .005 dizeyinde anlamh oldugu

bulunmustur.

Kullanilan ydntemlerin ne kadar etkili oldugunu belirlemek icin sadece son testlere
bakmak yeterli olmayabilir. Bunun igin, 6grencilerin bilgi seviyelerinde baslangigtaki duruma
gbre ne kadarlik bir artis oldugunu belirlemek icin, dgrencilerin aldiklari kazang puanlarina
bakilmistir. Bu puanlara bakildiginda, kontrol grubundaki artisin 4.65 oldugu deney grubunda
ise bu degerin yaklasik olarak iki kati olan 12.50 oldugu goriimektedir.

Calismada kullanilan 6gretim ydnteminin 6grencilerde fene karsi tutumlarinda ne yénde
bir degisiklik yaratabilecegini belirlemek igin, her iki gruba da uygulama &ncesinde ve
sonrasinda FBTO uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen sonuclara gére, her iki grubun
baslangi¢ tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Uygulamadan sonraki tutumlara bakildiginda, deney grubundaki &grencilerin
tutumlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha fark edilir bir bicimde arttigi gérilmuastar.
Ayrica deney grubundaki 6grencilerin son tutumlarinin ilk tutumlarina gére arttigi sonucu
¢ikarilmisgtir. Ancak kontrol grubu incelendiginde, dgrencilerin 6n ve son tutumlari arasinda
anlamh bir farkliligin olmadigr ortaya g¢ikmistir. Gruplar arasindaki ve grup igerisindeki bu
farklilik, deney grubunda kullanilan yapilandirmaci kurama dayali aktif 6gretim yéntem ve
tekniklerinin kontrol grubundaki GOY ne gére &grencilerin tutumlarinda olumlu ydnde bir
degisiklik yarattiginin bir gdstergesidir.

Geleneksel 6gretim yéntemi ve yapilandirmaci kurama dayal aktif 6gretim yontem ve
teknikleriyle 6grenim goéren dgrencilerin akademik basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik olusup olusmadigini belirlemek igin yapilan analizden sonra &grencilerin akademik
basarilari ile cinsiyetleri arasinda 6n test bazinda bir farkhlik olusmazken, son test bazinda
farkhhgin ortaya ¢iktigr gértimistir. Bu farklilik gruplarin kendi iginde degil gruplar arasinda
basari ile cinsiyetin degistigini gostermistir. Bu farklar séyledir:

Deney grubunda yer alan erkek égrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek égrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan erkek égrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz égrenciler

arasinda,

128



Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz égrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz dgrenciler
arasinda, farklar géze carpmaktadir

Bu sonuglara gore, cinsiyete bagl olarak son test puanlari arasinda olusan farkhhgdin
sadece deney ve kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz
Odrenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir
farkhhgin olusmadigidir. Ancak deney grubunda yer alan erkek égrencilerin ortalamalarindaki
artisin kiz 6grencilerin ortalamalarindaki artisa gére daha fazla oldugu gérilmektedir. Buradan
yola g¢ikarak yapilandirmaci kurama dayali aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin ve igbirligine
dayali 6grenmenin dgrencilerin duyussal ve devinissel alanlara etki etmesi sonucu dgrencilerin

birbirleri ile iletisimlerinin arttid1 sonucuna varilabilir.

Geleneksel 6gretim yéntemi ve yapilandirmaci kurama dayal aktif 6gretim yontem ve
teknikleriyle 6grenim goéren 6grencilerin tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir farklilik
olusup olugsmadigini belirlemek igin yapilan analizden sonra dgrencilerin tutumlari ile cinsiyetleri
arasinda 6n test bazinda bir farklilik olusmazken, son test bazinda farkliigin ortaya ¢iktigi
gbrilmastir. Bu farklilik gruplarin kendi icinde degil gruplar arasinda basari ile cinsiyetin
degistigini géstermistir. Bu farklar séyledir:

Deney grubunda yer alan erkek égrencilerle kontrol grubunda yer alan erkek égrenciler
arasinda,
Deney grubunda yer alan kiz 6grencilerle kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler

arasinda, farklar géze ¢carpmaktadir.

Bu sonuglara gére, cinsiyete bagh olarak son test puanlari arasinda olusan farkhligin
sadece deney ve kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz
Odrenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir
farkliligin olusmadigidir.

Ancak kontrol grubunda yer alan kiz égrencilerin kontrol grubunda yer alan erkek égrenciler
arasinda farkliia sebep olmadidi gibi deney grubunda yer alan kiz ve erkek &grenciler
arasinda da bir farkliliga sebep olmadigi gérilmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak 6grencilerin Fen bilgisi dersini sevmeleri,

Fen bilgisi dersinde bagarilarini arttirabilmeleri, derse karsi olumlu tutum ve tavir

gelistirebilmeleri amaciyla Fen Bilgisi 63retmenlerine, program gelistirme uzmanlarina ve bu

alanda ¢alisan arastirmacilara su dneriler sunulabilir:

1.

Fen bilgisi dersi égrenciler tarafindan zor olarak adlandirilan bir derstir. Bu derse karsi
gelistirilmis bu tutum ortadan kaldiriimasi igin 6égrencilere basarma duygusu tattinlarak
bu ders hakkinda olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

Fen bilgisi konulari 6grencilerin ginlik yasantilar ile iligkilendirilerek 6grencilerin
anlamh égrenmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini 6grenmelerinde dnemli bir etken olmasindan dolays
her 6grenciye hitap edecek farkl 6dretim yéntem ve teknikleri kullaniimalidir.
Ogretmenler hizmet ici egitim kurslariyla yapilandirmaci 6gretim yaklagimi hakkinda
bilgilendirilmelidir.

ilkdgretimde 6gretmen merkezli 6gretim anlayisindan vazgecip dgrenci merkezli dgretim
anlayisina gegilmelidir.

Sinif igerisinde 6grencilerin sosyal ydnden gelismesini saglayacak aktif 6gretim yéntem
ve teknikleri kullaniimalidir.

Sinif igerisindeki her durum &grencilerin ortak karari ile sonuca ulastiriimalidir.
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirabilmeleri igin éncelikle 8n 6grenmeleri agiga cikariimali ve
yanlis 6grenmeler diizeltilerek yeni bilgiler bunlarin Gzerine insa edilmelidir.

2005-2006 yilinda uygulamaya konan Fen Bilgisi 6gretim programinin 6gretmenler
tarafindan ne kadar uygulanabildigi ve é3retmenlerin bu konudaki gérusleri yapilacak
baska bir arastirma ile incelenmelidir.
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EKLER

EK I. BILGIi BASARI TESTi SORULARI

OF 1

4
I
11

Yukaridaki devrede direng ka¢ numarali devre elemanidir?
A)1 B) 2 C)3 D) 4

2. Asagidaki devrelerden hangisinde lamba i1s1k vermez?

Limar Elna

c) S . ~

Saf Su Ast Chzetis

3.Basit bir sulu pil yapmak isteyen bir 6grenci alttaki diizenegi kuruyor. Fakat metal
cubuklarin arasini iletken telle birlestirip araya ampermetre koydugunda akimin
olusmadigini gériyor. Elektrik akiminin olusmamasinin sebebi ne olabilir?

A) Cozeltide tuzlu su kullaniimasi
B) Deneyde cam kap kullaniimasi
C) Metal gubuklarin ikisinin de bakir olmasi

D) Cubuklarin metal olmasi
Biakir Bakir

Tuzlu Su
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4. Sekildeki devrede A veA, ampermetrelerinde okunan degerler asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

(o
(g
+I I_
W= 36 Volt
Al AZ
A 12 6
B) 4 8
C) 6 12
D) 8 4

5. Asagidaki devrelerin hangisinde ampul 11k vermez?

A) Bj

Sekildeki devrede anahtar kapatildiginda ampul yanmaktadir. Belli bir miiddet sonra
ampulln parlakliginin azaldigi gérilmektedir. Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Ampul zamanla bozulur.

B) iletken tel zamanla iletkenligini kaybeder.

C) Pilin uglari arasindaki potansiyel fark zamanla azalir.
D) Ampuliin direnci zamanla artar.
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7. Ampermetre devreye seri baglanirken, voltmetre devreye paralel baglanir. Asagidaki
devrelerden hangisinde hem ampermetre hem de voltmetre devreye yanlis baglanmistir?

A) B)

& @
%Y

FE
@

&

+

D)

& @
&
®

+

+

8. Bir telin direncinin, telin kesit alani ile ters orantili oldugunu arkadaslarina géstermek isteyen
Ahmet bunu ispatlamak igin asagidaki tel gruplarindan hangisini kullanmahdir?

A) B)

r Altin i AThn

2r Bakir 21 AThn

C) D)

r Altin r Altin

AR
B Bb
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9. Sekildeki biitiin ampullerin yanmasi igin K,L,M anahtarlarindan hangileri kapatiimalidir?

A) YalnizK
B) Kvel
C) KveM
D) LveM

<N & .

10. Ampermetre ile asagidakilerden hangisi élciliidiir?

A) Devrenin herhangi bir noktasinda bir saniye gegen elektron miktari
B) Elektrik yuk miktari ve cinsi

C) Devrenin egdeger direnci

D) Uretecin kutuplari arasindaki elektriksel gekim kuvveti

11. Sekildeki devrede direngler arasinda R, > R, > R, iliskisi olduguna gére ampermetrede

okunan I, 1,vel, akim siddetleri arasinda nasil bir baginti vardir?

Fa iy
s 7
WAL R3
Fz
&2
T
||
A I, >1,>1, B)I,=1,>1I, OI1,=1=1I D)I,>1 =1,
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12. Sekildeki devrede 3 ohm’luk direncten 2 Amperlik akim gectigine gére ana koldan gecen
akim siddeti kagc amperdir?

4 ohrm
5 ohrm
3 ohm
248,
il
| I
A)6 B) 4,5 04 D) 3,5

13. Bir elekirik devresinde anahtar acik iken asagidakilerden hangisi geceklesir?
A) Akim geger. B) Akim gegmez. C) Potansiyel artar. D) Direng artar.

14. Sekildeki elektrik devresinde X anahtari kapatildiginda:
l. Voltmetrenin gbsterdigi deger azalir.
Il. Lambalarin parlakhg artar.
lll. Ampermetrede okunan deger artar.

)
Y
LT LT TP i
/P-
#
e (R
A PN
Yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Yalniz|
B) lvell
C) llvelll
D) Lilvelll

15. Bir iletkenin uglarina uygulanan potansiyel farki ile bu iletkenden gegen akim siddeti
arasindaki sabit orani veren ifade asagidakilerden hangisidir?

A R=V-I B rR=L =2 pr=L
1 \% \%
16. Sekildeki devrede KL noktalari arasindaki potansiyel farki kag volttur?
E L
S TV LV VUYLV — Y VLYY YLV S— YLV VLY VY
10 ohin 20 ohimn 30 ohin
=24
sl
| [
Wi =7
A) 60 B) 240 C) 150 D)120
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17. Sekildeki elekirik devresinde yalnizca B lambasinin yanmasi icin hangi anahtar yada
anahtarlar kapatiimalidir?

(A -,
Nt 3
® <
oot 5
1\ i
|I

A)Yalmz2 B)Yalnizl C)lve?2 D)2 ve3

18. Ampullerin parlakhigi tizerinden gecen akim siddeti ile dogru orantilidir. Ampullerin ézdes
oldugu alttaki devrede S anahtari kapatilirsa M ve N ampullerinin parlakliginda énceki duruma
gore nasil bir degisme olur?

—

5

s ""

+

M Ampull N Ampuli
A) Artar. Azalir.
B) Degismez. Artar.
C) Azalr. Degismez.
D) Azalr. Artar.

19. Basit bir elektrik devresinde anahtarin gérevi hangisidir?

A) Gig¢ saglamak.

B) Potansiyel farki dlgmek.

C) Devreyi agmak veya kapatmak.
D) Akim siddetini 6lgmek.

20. Direngleri esit olan K,L ve M lambalarinin parlakliklari arasindaki iliski nasil olmalidir?

)
T
&,
K )
R
1l
el e
!
A) K>L >M B) K>L =M C)L =M >K D)L =M =K
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21.

sl e é
| !
W
+ -
+I=_ II é
Y W
+|I_ + [ (o
L L el
W W W
I 1L I11.

Sekilde 6zdes piller ve lambalardan olusan 3 devrede, lambalarin parlakliklarinin pil
sayisina gore degisimini gésteren grafik verilmistir.

Parlakiik

Fi Pz Ps

- = 77 T T
| | 1
| I |
1 | |
| | |
| | |
i i i Pil zayi=
1 2 3

Buna gére bu grafige gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Seri bagh pillerde pil sayisi arttik¢a, lambalarin parlaklig artar.

B) Paralel bagli pillerde pil sayisi arttikga lambalarin yanma sureleri de artar.
C) Seri bagl pillerde pil sayisi, lambalarin parlakligini etkilemez.

D) Paralel bagh pillerde, pil sayisinin artmasi, lambalarin parlakligini etkilemez.
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22.

=

&)

3

+

Sekildeki verilen elektrik devresinde ampuller 6zdestir. Buna goére 1, 2, 3 ve 4 no.lu
ampullerin parlakliklarinin siralamasi ne olur?

A) 1>2>3>4
B) 4>3>2>1
C) 3>2>1>4
D) 4>1>2>3

23. Bir elektrik devresindeki lambanin 1sik verebilmesi igin direticinin(+) ucundan gikan akimin
lambadan gegerek Ureticinin(-) kutbuna gelmesi gerekir. Buna gore asagidaki verilen elektrik
devrelerinden hangisinde lamba 1sik verir?

A) : B) e -~

R
e

©
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24)

1) 2)
A
V+||_ v+||' 5
|| |I
W W
ke e
'3 R
3) 4)

a) 6)

Fil
||
kY

Fil”

i e ) [
SR I ¥
b b i +] .-

||
kY

) Ali devreden gegen akim siddetinin potansiyel farkla iliskisini incelemek istemektedir.
Ogrencinin amacina ulasabilmesi igin 6zdes pil ve lambalarla olusturdugu yukaridaki
devrelerin hangi ikisinde 6lcim yapmasi uygun olur?

A) 1ve2 B)2ve5

C)3ve4 D)3 ve 6
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25. Ozdes lambalarindan kurulmus elektrik devresinden X,Y,Z anahtarlari agiktir.

o
i

& &L
_/ /
® Y

o

|I

W

Buna gére,

1- Xve Z anahtarlari kapatilirsa, lambalarin parlaklar esit olur.
2- XveY anahtarlari kapatilirsa, lambalar séner
3- Y ve Z anahtarlar kapatilirsa, yalniz K lambasi isik verir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1
B) Yalniz2
C) 1ve2
D) 1,2ve3
26.
n 2)
‘ &) &
i
@ e v
2%
. S ¥ &
3¢
X 95¢
] it ] Bl
I |
2% K

Sekildeki elektrik devrelerinde kullanilan teller, piler ve ampuller 6zdestir. Bir
Ogrenci bir direncin iki ucu arasindaki gerilim ile direncten gegen akim siddeti

arasindaki iligkiyi gostermek istiyor. Bunun i¢in yukaridaki elektrik devrelerinden
hangilerinin kullanilasi uygun olur?

A. 1ve?2 B.1ve3 C.2ve4 D.3ve 4
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27.

= 1
-.-{:- +|1-+{P-
N 2%

B
+|I-
W

Ozdes ampul ve piller kullanilarak sekildeki devreler olusturuluyor. Ampullerin
parlakhgini L>K>M=N sekildeki oldugu gézleniyor. Bu gbzleme dayanarak asagidaki
genellemelerden hangisi yapilamaz?

A) Akim siddeti gerilime bagh olarak artar.
B) Ampulln parlaklidi pil sayisina baghdir.
C) Ampul devrede direng olusturur.

D) Gerilim arttikca, direnc artar.

28.

Ampermetre [Okunan deder
A 2
Ao 2 Veoltmetre |Okunan deger
A3 2 S 4
A [5; V2 g
A5 3 g 12
AB =] W 12

Yukaridaki tabloda Sekil | ve Sekil 1l deki deney diizeneklerdeki ampermetre ve
voltmetrelerde okunan degerler verilmistir. Buna gére asagidaki ifadelerden hangisi yanlis olur?

A) Direngler seri baglandiklarinda Gzerlerinden esit miktarda akim geger.

B) Direngler paralel baglandiklarinda sahip olduklari potansiyel farklar birbirine esittir.
C) Seri bagli direnglerde hangi direncin degeri buylUkse en ¢ok potansiyel farka sahiptir.
D) Paralel bagl direnclerde degeri blylk olan direngten fazla akim geger.
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29.

F B¢
"'||"‘Vf
||
i i
f
lv +I.'v
||
R R
® &
o A i i i |
! ! K | ! | !
W o i W b

Sekildeki deney diizeneklerini kuran égrenci deney diizeneklerindeki lambalarin
parlakliklarini 4>3>2=1 seklinde siraliyor.
Yukaridaki bilgiler kullanilarak asagidaki sonuglar hangisine varilmaz?

A) Piller seri baglandiginda lambanin parlakhgi artiyor.

B) Ne kadar cok pil seri baglanirsa lamba o kadar parlak yanar.
C) En uzun sireli yanan lamba 2. diizenekteki lambadir.

D) Pillerin paralel baglanmasi lambanin parlakligini degistirmez.

30. Sekildeki devrede yer alan ampullerin hepsi dzdestir. Anahtar belli bir siraya gére
kapatildiginda K ampullnin parlakhgi grafikteki gibi oluyor.

PP

W A
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Farlakhk

4+ - - - - -

*
1
1
1
1
I
1
1
1
1

I
1
T— — - — *+
I
I
1

Anahtarh kapama
1 2 3 iglemi
Yukaridaki grafik g6z édniinde bulunduruldugunda anahtarlarin kapatiima sirasi
asagidakilerden hangisi gibidir?

A) Y,ZX
B) ZY,X
C) X.ZY
D) Y,X,Z

31. 6 V'luk piller galisan bir radyo 1,5 V’luk dért adet pille galistirmak isteniyor. Buna gére bu
piller agsagidakilerden hangisi gibi baglanmalidir?

A) B)

N+
N+
N+
N+

N+

N+

C} ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ i
32. Esdeger direncin artmasi sonucu lambalarin parlakliginin azaldigini géstermek isteyen bir
Ogrenci asagidaki deney diizeneklerinden hangisini kullanmahdir?

A)

B)

<)
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33. “Ampullerin uglari arasindaki potansiyel fark arttikca lambanin parlakligi nasil degisir?”
sorusunun cevabini arayan Zeynep asagidaki devrelerden hangisini kullanmalidir?

R B)
2) <

C) SR R
R 5%’_
v

34. Direnglerin (izerinden akim gecerken direng isinarak etrafina isi verir. Elektrikli sobalar bu
Ozellikten yararlanilarak yapilir. Bdylelikle elektrikli sobalarda elektrik eneriisi 1s1 enerjisine
dénusturdlmistir. Bir elektrikli sobanin bir odayl daha kisa siirede 1sitmasi isteniyor.
Bu amaca ulagsmak igin:

I- Akim arttiriimal

- Potansiyel distrilmeli

- Direng arttiriimali
islemlerinden hangileri tek basina yapilabilir?

A. Yalniz | B. Yalniz llI C.lvell D. 1l velll

35. Sekildeki devrede yer alan anahtarlardan énce 2 numaral anahtar kapatiliyor. Sonra 1
numarali anahtar agiliyor, son olarak 3 numaral anahtar kapatiliyor. Tiim bu islemler sirasinda
A ampullnin parlaklidi nasil degisir?

RE
A

12

A) Parlaklik dnce degdismez sonra azalir en son olarak artar.
B) Parlaklik 6nce degismez sonra artar en son olarak azalir.
C) Parlaklik 6nce azalir sonra degismez en son olarak artar.
D) Parlaklik dnce azalir sonra artar en son olarak degismez.
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EK Il. FEN BILGISINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Asagida Fen Bilgisi dersine iligkin 20 maddeden olusan yargilar yer almaktadir.
Olgekteki maddelerin karsisinda gérisiiniizii belirteceginiz bes secenek vardir. Her bir maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra bu segeneklerden sizce en uygun olani isaretleyiniz. Katihminiz igin
tesekkdir ederim.

FEN BILGISI DERSIYLE iLGILI CUMLELER

€ } L
5 5 3 € ) E
£05 S N = =
T > > %) £ S E
£= = sl Z=g| &2
GRS 5] G 51 25
e 8 N N N T2

1. Fen Bilgisi dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Fen Bilgisi dersindeki konularin uzatilmasindan
¢ok memnun olurum.

3. Fen Bilgisi dersi ile ugrasmak beni eglendirir.

4. Fen Bilgisi dersine galisirken canim sikilir.

5. Fen Bilgisi dersinin beni disindirtmesinden
blyik zevk alinm.

6. Fen Bilgisi dersinden korkarim.

7. Fen Bilgisi dersi en glizel derstir.

8. Fen Bilgisi dersinden hi¢ hoslanmam.

9.Fen Bilgisi ile ilgili her sey ilgimi ¢eker.

10.Yetki verseler okuldaki b(tiin fen bilgisi
derslerine katilirim.

11. Dersler arasinda en ¢ok Fen Bilgisi dersinden

hoslanirim.

12. MUmkin olsa Fen Bilgisi dersi yerine baska bir
ders alirim.

13. Fen Bilgisi &6devlerini sikilmadan zevkle
yaparim.

14. Fen Bilgisi dersinden ¢ekinirim.

15. Fen Bilgisiyle ilgili bir problemi ¢ézmek bana
zevk verir.

16. Fen Bilgisi ders konulari ilgi duydugum konular
degildir.

17. Bos zamanlarimda fen konulariyla ugragsmaktan
hoslanirim.

18. Fen Bilgisiyle ilgili kitap okumanin pek yararl is
olduguna inanmiyorum.

19. Fen Bilgisi dersinde yapilan sinif ¢calismalarini
(etkinliklerini) severim.

20. Fen Bilgisi dersinde disiinmek ¢ok sikicidir.
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EK Ill. YASAMIMIZI YONLENDIREN ELEKTRIK UNITESi KAZANIMLARI
UNITENIN AMACI

Bu Unite ile 6grencilerin;

Elektriklenme gesitlerini, elektrik ylkleri ve cinslerini,

Elektrik ylkleri arasindaki itme ve ¢ekme kuvvetlerini,

Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki)ve akim siddetini 6lgmesi,
Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlik ézelliklerini,

Bir iletkenin direncini direnglerin seri ve paralel baglanisini,

Gozlemlerle uygulamalarla, deneylerle ve farkl etkinliklerle kavrayarak basit devreler olusturup

calistirmalari amaglanmaktadir.

OGRENCI KAZANIMLARI

Gevresinden elektrikle ilgili drnekler verir.

Sdrttnerek cisimleri elektrikler ve elektriklenmeye ¢evresinden érnekler verir.

Elektrik yUklQ cisimlerin etkileserek birbirlerini itip ¢ektiklerini gdsterir.

Dogada zit 6zelliklere sahip iki tir elektrik yiki oldugunu fark eder.

Elektrik yUkli iki cismin birbirini nasil ittigini ya da c¢ektigini agiklar.

Bir cismin elektrik yUkli olup olmadigini ve elektrik yikliyse yikin tirlnQ belirler
Atomun yapisindan hareketle elektriklenmede protonlarin ve elektronlarin oynadigi rolt
aciklar.

Cisimlerin arti elektrik yUkli, eksi elektrik yUkli ve ylksuz (nétr)olmalarinin ne anlama
geldigini agiklar.

Sirtiinme esnasinda cisimlerin nasil arti yikli ya da nasil eksi yikli hale geldiklerini
aciklar.

Cisimlerin dokunmayla elektriklenme ve dokunmayla elektriklenmenin nasil oldugunu
aciklar.

Cisimleri etkiyle elektrikler ve etkiyle elektriklenmenin nasil oldugunu aciklar.

Elektrik yiUklerinin hareketine baglayarak maddeleri siniflandirir, iletken ve yalitkanlara
ornekler verir

Simsek ve yildinmin atmosferdeki dogal elektriklenme olaylari oldugunu fark eder
bunlari sekil gizerek agiklar ve korunma yollarina érnekler verir.

Basit bir pil yaparak pilin ana pargalarini belirtir, pilin kutuplari arasina ampul baglar ve
ampulln 1sik verdigini gosterir.

Bir pilin kutuplarini fark eder ve kutuplarin nasil olustugunu agiklar
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Bir pilin kutuplar1 arasina baglanan ampuldeki telden elektronlarin nasil akarak elektrik
akimi olusturdugunu agiklar

Elektrik akiminin yarattigi etkileri (is1, 1s1k) fark eder

Elektrik akiminin varhigini nasil fark edecegini belirtir ve akimi ampermetre kullanarak
Olger

Pilin kutuplari arasindaki gerilimi (voltaji)fark eder agiklar ve voltmetre ile dlger

Akimin her telden kolaylikla akmadigini iletkenlerin akima diren¢ gésterdiklerini fark
eder

Sdartinmeyle direng arasinda benzerlik oldugunu gosterir

Bir telin direncinin nelere bagl oldugunu fark eder

Akima kars! telin direng géstermesinin dogurdugu sonucu agiklar ve direng nedeniyle
elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine dénlistiguni gosterir

Direnglere ve kullanildigi yerlere érnekler verir

Bir devre elemani igin enerji ve glcil tanimlar

Pil, ampul ve anahtardan olusan devrede pilin enerji Urettigi, ampuliin ise bir direng
oldugunu ve eneriji tikettigini fark eder

Pilleri ve ampulleri seri ve paralel baglayarak devreler kurar kurdugu devrenin semasini
gizer devredeki akimlari ve gerilimleri Olcerek karsilastir (iki ya da G¢ lambayi
gecmeyen)

Elektrik devresini genel anlamiyla tanimlar érnekler verir kapali devre ve agik devrenin
anlamlarini 6rneklerle agiklar

Pillere ve bu pillerin kullanim yerlerine érnekler verir

Kullanilmis pillerin dogrudan ¢épe atilmasi durumunda gevreyi kirletecegini fark eder ve
alinacak énlemleri belirtir.
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EK IV. ARASTIRMA SIRASINDA UYGULANAN DERS PLANLARI
1. HAFTA 1. ve 2. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu

Dersin Adi: Fen Bilgisi

Sinifi: 6-B

Tarih: 18.04.2005

Sire: 40'+40°

Unitenin Adi: Yasamimizi Yénlendiren Elektrik

Konu: 1. Basit Bir Pil Yapalim: Kimyasal Tepkimeler Yukleri Ayirir.

2.Protonlar Akamaz Fakat Elektronlar Akar.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli renme,

deney.

Kaynak Kitaplar:

o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi

e Fen dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma $ahin, Prof.Dr. Adil Gaglar

Arac ve Gerecler: Tepegdz, asetatlar, bakir ve ¢inko levha, zimpara ka&gidi, beher,

sulandiriimis silfirik asit ¢dzeltisi, kablolar, duy, ampul, limon, cam c¢ubuk, damlalik,

miliampermetre, cam kap, limon.

Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:

. Unitenin Amaci: Bu iinite ile grencilerin;

Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,

Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlik ézelliklerini,

Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,

Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler

olusturup galistirmalari amaglanmaktadir.

Unitenin Kazanimlar:

Basit bir pil yaparak pilin ana pargalarini belirtir, pilin kutuplari arasina ampul
baglar ve ampulin 1sik verdigini gésterir.

Bir pilin kutuplarini fark eder ve kutuplarin nasil olustugunu agiklar.

Bir pilin kutuplari arasina baglanan ampuldeki telden elektronlarin nasil akarak

elektrik akimi olusturdugunu agiklar.

DERSIN iSLENISi

1. GiRIS ETKINLIKLERI:
Fen bilgisi 6gretim programinda yer alan “Yasamimizi Yénlendiren Elektrik” tnitesinin

“Akan Elektrik” konusunun islenme slreci 6gdrencilere agiklanmistir. Agiklamanin ardindan
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Ogretim slreci igerisinde grup g¢alismasinin yapilabilmesi icin égrencilerden 5’ erli ve 6 sarli
gruplar olusturulmus ve égrencilerden gruplarina isimler vermeleri istenmisgtir.
Ogretmen dgrencilere her konu ile ilgili deneylerin yapilacagini, yaptiklari deneylerin
raporunu yazmalari gerektigi agiklamasini yapar.
Ogretmen "dgrencilere tiim konulari kendiniz arastirarak birbirinizle tartisarak
O0greneceksiniz. Bu slreg¢ igerisinde ben konuyu anlatmayacagdim ancak s(rekli gruplarin
arasinda dolasarak size rehberlik edip yol gésterecegim” agiklamasini yapar.
Deneylerin yapilisi tamamen 6grencilere birakilacak sadece karsilastiklar sorunlarda
rehberlik yapilacaktir.
Gruplar olusturulduktan sonra derse gegis igin beyin firtinasi yapilacaktir.
“ Kazaginizi ¢ikarirken duydugunuz citirtilarla simsegin ve gék guraltistntn nedeninin
durgun elektrik oldugunu &6grendiniz. Durgun elektrigi kullanarak televizyonunuzu ya da
bilgisayarinizi galistirabilir misiniz?” Neden?
Bu beyin firtinasi ile 6grencilerde “akan elektrik” kavrami olusturulacaktir.
Fen bilgisi ders kitabinin 119. sayfasinda yer alan “pilin pompaya benzetildigi analojinin
asetata alinmis gorintisi tepegbz ile dgrencilere gdsterilecek ve pompanin gérevi ile pil
arasinda baglanti kurmalari saglanarak derse gegcilecektir.
e YUk akisinin sirekliligi nasil saglanir?
e Elfeneri, kiiclk el radyosu gibi pille calisan aygitlarda pilin gérevi nedir?
Sorular sorularak égrencilerin derse dikkatleri ¢ekilir.

2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

Ders 6gretmeni tarafindan getirilen deney malzemeleri her grupta bulunan &grenciler
tarafindan égretmen masasinin (izerinden alinir. Ogrencilerden aldiklari malzemelerden bir
pil yapmalari istenir. Ogretmen gruplar arasinda gezerek 6grencilere rehberlik eder.
Gruplarda bulunan égrencilerden yaptiklari deneylerin raporlarini yazmalari istenir.

Bu slreg igerisinde 6gretmen gruplara neden?, nigin?, nasil?, gibi sorular ydnlendirerek
Ogrencilerin konuyu derinlemesine incelemesine ve bilgiyi yapilandirmalarina yardimci
olunur.

Gruplarda bulunan 6égrenciler deneyi kendileri planlarlar ve izleyecekleri yolu kendileri
belirlerler. Deney yapilmadan dnce bulduklar teorik bilgiler gercevesine deneyi yaparlar.
Deneylerini yaptiktan sonra deney raporlarini yazmalari istenir.

3. SONUGC ETKINLIKLERI:

Ders sonunda 6grencilerin yaptiklari deney raporlarinda karsilasilan problemler,
degerlendirme soru ne cevaplarini hazirlamalari ile 6devlendirilecektir.
Buna godre dgrenciler su sorular etrafinda yogunlastirilmistir.

e  Pil nedir?

e Pili olusturan pargalar ve bunlarin gorevleri nelerdir?
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1.

e Ampulin yanmasi igin gereken enerji nereden saglanmistir?
e Yapilan bu pil kullanishmidir?

e Ogrencilerden atomun yapisini arastirmalari istenir.

HAFTA 3.DERS

Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu

Dersin Adi: Fen Bilgisi

Sinifi: 6-B

Tarih: 20.04.2005

Sire: 40’

Unitenin Adi: Yasamimizi Yénlendiren Elektrik

Konu: 1. Basit Bir Pil Yapalim: Kimyasal Tepkimeler YUkleri Ayirir.

2.Protonlar Akamaz Fakat Elektronlar Akar.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli 8grenme,

kare bulmaca, kavram haritasi.

Kaynak Kitaplar:

ikégretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
Fen 6gretimi 2, Prof.Dr. Ayla Gurdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Caglar

Arac ve Gerecler: Tepegdz.asetatlar

Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:

e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk 6zelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.
¢ Unitenin Kazanimlan:
e Basit bir pil yaparak pilin ana pargalarini belirtir, pilin kutuplari arasina ampul baglar
ve ampulln isik verdigini gdsterir.
e Bir pilin kutuplarini fark eder ve kutuplarin nasil olustugunu agiklar
e Bir pilin kutuplari arasina baglanan ampuldeki telden elektronlarin nasil akarak
elektrik akimi olusturdugunu aciklar
DERSIN iSLENISI

1. GIRIS$ ETKINLIKLERI:

Ogrencilerin  &nceki derste yaptiklari deneyin sonuglarini tartismalari amaciyla

hazirladiklari deney raporlari éncelikle grup igerisinde 10 dakika tartisilir.
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2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

Deney sulresince yaptiklarinin anlatilmasi igin grup sézcllerine sdz verilerek
sinifa sunumlarini yapmalari saglanir.

Grup icerisinde yapilan tartismadan sonra gruplar arasinda tartisma yapilir.
Oncelikle her grubun deneye verdikleri isimleri sdylemeleri istenir.

Grup sbzcilerinden deneyin amacini okumalari istenir.

Deney gergevesinde olusturduklari teorik gergeveyi anlatmalari istenir.

Deney dizeneginin seklini grup yazmaninin tahtaya ¢izmesi istenir.

Deneyde karsilastiklari sorunlarin neler oldugu ve bu sorunlari ¢ézmek igin
hangi ¢dzim yollarina basvurduklarini agiklamalar istenir.

Her grup s6zcisinin sunumundan sonra gruplarin birbirlerine raporlarina
yazdiklari degerlendirme sorularini sormalari istenir.

Her gruptaki &grencilerin kendi sorularindan farkli olarak sorulan sorulari
raporlarina kaydetmeleri istenir.

Sinifa getirilen kuru pili acarak incelemeleri ve bu pil ile kendi yaptiklari pil
arasindaki benzerlik ve farkliliklari bulmalari istenir.

Asetata cekilen pil sekli 6grencilere godsterilerek yaptiklari pil ve kuru pil
seklindeki benzer gérevi yapan pargalari tartisarak bulmalari saglanir.
Ogrencilerden atomun yapisi hakkinda bulduklari bilgileri  birbirlerine
anlatmalar istenir ve buradan yola ¢ikilarak protonlarin akamadigini fakat
elektronlarin hareket ederek elektrik akimi olusturdugu sonucunu gérebilmeleri
saglanir.

Pillerin nigin bittigini acgiklayabilir misiniz? Sorusu sorularak gruplardan géris
bildirmeleri istenir.

Fen bilgisi ders kitabinin 122. sayfasinda yer alan resimler tepegdzde gdsterilir
ve elektronlarin akisinin karikatiire bakarak yorumlamalari istenir.

Gruplar arasinda yapilan tartisma slrecinde pilin gorevi, elektrik akiminin
olusmasi ve nasil olustugu, pilin pargalari ve gérevleri tartigilir.

Gruplarla yapilan tartismada akan elektrik ve durgun elektrik arasindaki farklar
tartigilir.

3. SONUGC ETKINLIKLERi:
Yapilan tartismalar sonucunda pil ile ilgili kavramlar tahtaya yazilarak tim gruplarin

ortak gérisiinden hareketle “PiL” kavraminin tanimi yapilr.

Pilin pargalari ve bunlarin gérevlerini agiklamalari istenir.

Bu dersimizde 6grendiginiz kavramlarla ilgili bir kavram haritasi gizerek konuyu

Ozetleyiniz.

A.Volta ve Luigi Galvani hakkinda bilgi toplayiniz.
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Ders Ogretmeni tarafindan 6grenci gdézlem formu ve grup degerlendirme formu
doldurulur.

Pillerle ilgili kare bulmaca dagutilir.

Oncelikle dgrenciler bireysel olarak deney raporu yazarlar. Sonra grup adina yazilan

deney raporu 6gretmene verilir.

2.HAFTA 1.ve 2. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 25.04.2005
Sire: 40'+40’
Unitenin Adi: Yasamimizi Yénlendiren Elektrik
Konu: 3. Elektrik Akimi Gérillemez Fakat Etkilerinden Gézlenip Olgiilebilir
4. Bir Pilin Kutuplari Arasindaki Gerilim ( VOLTAJ)
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli grenme,
deney, kavram haritasi, bulmaca.
Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma $ahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
Arac ve Gerecler: Tepegdz, asetatlar, 1,5 voltluk piller, yapigkan bant, ampul, duy, baglanti
kablosu, miliampermetre, ampermetre, pil yatagdi, képlk, raptiye, atag, voltmetre, bakir ve
ginko levha, limon, zimpara kagidi.
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu {inite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk 6zelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler

olusturup galistirmalari amaglanmaktadir.

Unitenin Kazanimlar:
e  Elektrik akiminin yarattigi etkileri (is1, 1s1k) fark eder.
e Elektrik akiminin varhigini nasil fark edecegini belirtir ve akimi ampermetre kullanarak
Olger.
e Pilin kutuplari arasindaki gerilimi (voltaji)fark eder agiklar ve voltmetre ile dlger.
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DERSIN iSLENiSi

1. GiRiS ETKINLIKLERI:
Ogretmen derse baslamadan énce gegen ders 6dev olarak verilen kavram haritalarini

inceler. Ogrencilerle birlikte kavramlar tahtaya yazilir ve tim gruplarin yaptigi kavram

haritalarindan faydalanarak ortak bir kavram haritasi olusturulur.

Ogrencilere dagitilan kare bulmacanin sifresinin ne oldugu égrencilere sorulur.

Var oldugunu bildiginiz fakat géremediginiz seyleri nasil anlatirsiniz? Sorusu sorularak

Odrencilerin derse dikkati ¢ekilir.

Ogretmen 6grencileri derse giidilemek amaciyla “3 ders saati sonunda elektrik akiminin

etkilerinin neler oldugunu, elektrik akim siddetinin nasil ve neyle élgtldigind, pilin kutuplari

arasindaki gerilimin nasil ve neyle 6lctldigini 6grenmis olacaksiniz” der.
2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

2 ders saati suresince 4 deneyin yapilmasi planlanmistir.
1. deney elektrik akiminin isi ve 1g1k etkisini kavramaya yonelik,
2.deney elektrik akiminin varliginin fark edilmesi ve siddetinin 6lglilmesini kavramaya

ybnelik,

3. deney pilin kutuplari arasinda var olan gerilimin fark edilip él¢ciimesini kavramaya

ybnelik,

4.deney basit bir elektrik devresinde anahtarin gérevinin kavranmasina yénelik, olarak

planlanmistir.

1.,2., 3. ve 4. deneyleri yapmalari i¢cin deney malzemelerini sinifa getiren 6gretmen

gruplarin deneyleri kendilerinin tasarlayarak yapmalarini ister.

Ogretmen gruplarin arasinda gezerek égrencilere deneyler hakkinda rehberlik yapar ve

Ogrencilere sorular yonlendirir.

Istyi gbremeyiz fakat elinizi sobaya yaklastirdiginizda etkilerini hissedersiniz.
Cevrenizde géremediginiz fakat etkilerini hissettiginiz neler var, érnekler veriniz?
Sicaklik, basing gibi dogrudan gdzlenemeyip etkileri hissedilen fiziksel niceliklerin
Olculebildigi araglar vardir. Benzer sekilde elektrik akiminin élgllebildigi aracglar var
midir?

Kitle élcimleri icin bakkalin kullandigi esit kollu terazi ile kuyumcularin kullandigi terazi
birbirinden farkhdir. Bu farkliligi agiklar misiniz? ve sizce akim siddetinin 6lctldigu
ampermetre ve miliampermetre nerelerde kullanilir?

Kurdugunuz basit elekirik devrelerinde ampull pile bagladiginiz anda akimin gegerek
ampuliin  yandigini gbézlemlediniz. Pilin devreye baglh oldugu zaman ampulln
yanmamasi i¢in ne yapabilirsiniz?

Elektrik akiminin nasil olustugunu égrendiniz. Sizce elektrik akimi hangi yénde akiyor?
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e Sinifa getirilen gesitli pillerin Gzerinde yazan 1,5 volt, 3 volt, 9 volt gibi ifadeler ne
anlama geliyor?

Ogrencilerden her deneyin verilerini toplayarak deney raporlarini yazmalari istenir.

3. SONUC ETKINLIKLERI:

Deneyler yapilirken gruplarin deney dlzeneklerini nasil kurduklarina, elde ettikleri
sonugclara ve karsilastiklari problemlerin neler olduguna bakilir. Odrencilerin grup degerlendirme
formlari doldurulur.

Ogrencilere evlerinde kullandiklari bazi araglardan gegen akim siddeti degerlerini
bulmalari  &dev olarak verilir. Ogrencilerden evlerinde kullandiklar elektrikli aletlerin

anahtarlarinin incelenerek nasil yararlar sagladigini arastirmalari istenir.

2.HAFTA 3. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 27.04.2005
Sire: 40’
Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik
Konu: 3. Elektrik Akimi Gériilemez Fakat Etkilerinden Gézlenip Olgiilebilir
4, Bir Pilin Kutuplari Arasindaki Gerilim ( VOLTAJ)
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup galismasi, isbirlikli 6§renme,
Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen &6gretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
Arac ve Gerecler: Tepeg6z, asetatlar.
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.
o Unitenin Kazanimlan:
e Elektrik akiminin yarattigi etkileri (is1, 1s1k) fark eder.
e Elektrik akiminin varligini nasil fark edecegini belirtir ve akimi ampermetre
kullanarak élger.
e Pilin kutuplari arasindaki gerilimi (voltaji)fark eder aciklar ve voltmetre ile dlger.
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DERSIN iSLENiSi

1. GIRIS ETKINLIKLERI:

Derse baglamadan 6nce 6grencilerin yazdiklari deney raporlarini grup iginde tartigmalar

saglanir. Sinifa getirilen sa¢ kurutma makinesi galistirilarak égrencilerin gegen derste yaptiklari

elektrik akiminin etkilerini gézlemledikleri deney hatirlatilir.

Odev olarak verilen evlerinde kullandiklari elektrikli aletlerden gegen akim siddeti degerlerini

sinifla paylasmalari istenir ve gegen akim siddetlerinin ne anlama geldigi tartisilir.

Odev olarak verilen evlerinde kullandiklari elektrikli aletlerde bulunan anahtarlarin neler

oldugu ve ne gibi yararlari oldugu sinifta tartisilir.

2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:
Gruplarda bulunan sézciler sinifa yaptiklari deneyleri sunarlar.

Gruplarin sunumlari bittikten sonra deney sonuglari ve karsilastiklari sorunlar gruplar

arasinda tartigilir.

Elektrik akimi ampulii yakamayacak kadar az ise ne olur? Tartisilir.

Bir devreye ampuli bagladiginizda ampuliin yanmadigini gdézlemlerseniz bunun
sebebinin neler olabilecegini disindrsiniz?

Sinifa esit kollu terazi, metre, termometre getirilerek 6drencilere bu araglarla nelerin
Olguldigl sorulur ve alinan cevaplar dogrultusunda kitle ve uzunlugun gézlenebilen
nicelikler oldugu, sicakligin gbézlenemeyip etkileri hissedilen bir nicelik olarak
termometre ile Olglldigl kavratilir. Bunun sonucunda Ogrencilerin elektrik akim
siddetinin de go6zlenemedigi fakat etkileri ile varliginin anlasildigi bir nicelik oldugu
sonucuna varmalari saglanir.

Kurdugunuz elektrik devrelerinde ampermetrede okudugunuz deger ile ampulin
parlakliginda nasil bir iligki gézlemlediniz?

Kurdugunuz elekirik devrelerinde voltmetrede okududunuz deger ile ampulin
parlakhginda nasil bir iliski gézlemlediniz?

Kitabin 128. sayfasinda bulunan su pompasi ve pilin, akan suyun elektronlara
benzetildigi resimler asetata gekilerek 6grencilere gosterilir ve akim siddeti kavrami

tartigilarak olusturulur.

3. SONUG ETKINLIKLERI:

Tartismalar sonucunda 6grencilere elektrik akiminin etkileri nedir? Sorusu sorulur.

Gruplarin sirasiyla yaptiklar deneyler ve sonuglarindan yola gikarak

e Akim siddeti,
e Akim siddetinin ne ile ve nasil él¢uldaga,
e Devrede kullandiklari anahtarin gérevi,

e Pilin kutuplari arasindaki gerilim( voltaj),
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e Gerilimin ne ile ve nasil 6lglldigind tanimlamalari istenir.
Ogrencilerden bu derste 6grendikleri kavramlarla ilgili kavram haritasi gizmeleri istenir.
Ders 6gretmeni tarafindan égrenci ve grup degerlendirme formlari doldurulur.

3.HAFTA 1 ve 2. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 02.05.2005
Sire: 40'+40’
Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik
Konu: 5. Elektronlar iletkenden Akarken Direncle Karsilagir.
6. Elektrik Enerjisi Diren¢ Nedeniyle Isiya Dénasdr.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli renme,
deney.
Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen &dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
Arac ve Gerecler: Tepegdz, asetatlar, ambalaj képigu, toplu igne, para, 1,5 voltluk piller,
pil yatagi baglanti kablolari, 5 cm. boyunda 2 adet bakir tel, gelin teli veya elektrik sobasi
teli.
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk 6zelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.
¢ Unitenin Kazanimlan:
e Akimin her telden kolaylikla akmadigini iletkenlerin akima direng gésterdiklerini fark
eder
e Sirtinmeyle direng arasinda benzerlik oldugunu gésterir
e Bir telin direncinin nelere bagh oldugunu fark eder
e Akima kargl telin direng gdstermesinin dogurdugu sonucu agiklar ve direng
nedeniyle elektrik enerjisinin i1si enerjisine dénlstiginu gosterir

e Direnclere ve kullanildigi yerlere 6érnekler verir
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DERSIN iSLENISI
1. GiRIS ETKINLIKLERI:

Ogrencilerin dikkatini cekmek amaciyla sinifa toplu igne ve kdpiikten yapilmig direncin
kavranmasina y6nelik hazirlanan materyaller getirilir. Hazirlanan birinci materyalde toplu igneler
birbirine ¢ok sik batirimig, digerinde biraz daha aralikli en sonuncu materyalde ¢ok seyrek
batirilmistir. Bu materyallere ayni blyUklikte metal paralar atilir ve 6grencilere gézlemledikleri
hakkinda tahminlerde bulunmalari séylenir. Paranin toplu ignelerin arasindan gecerken
karsilastigi tepkinin ne olabilecegdi sorulur?

Ogrencilere 6dev olarak verilen metallerle ve yalitkan iletken maddelerle ilgili bulduklari
bilgileri sinifa sunmalari istenir.

e Sizce bakir yerine nigin baska metaller kullaniimiyor?
e Telin yapildigi metalin cinsi elektronlarin akisini etkiler mi?
2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

Yapilan materyallerde 6grencilerin gézlemlediklerinin neler oldugu sinifta tartisilir.

Sinifa getirilen misket yerde atilir ve égrencilere bu misketin durmasini saglayan nedir?
Sorusu sorularak sirtinme kuvveti ile direng arasinda baginti kurmalari saglanir.

Bir hortumun icerisine boncuklar doldurulur. Diger hortum bos birakilir. iletken tel
hortuma benzetilir. Odrencilere bu iletken tellerden hangisinde elektronlarin yani suyun daha
kolay akacagi sorulur. Gruplar 6nce kendi igerisinde sonrada tiim sinif bunu tartisirlar.

Tartismalar sonucunda 6grencilerin direnci tanimlamalari istenir. Gruplarin olusturdugu
diren¢ tanimindan sonra tim gruplarin ortak bir direng kavrami olusturmasi igin sézculerden
yaptiklari tanimlari okumalari istenir. Okunan tanimlarin birlesimi yeni bir direng tanimi
olusturulur.

Direncin nelere bagli oldugunu anlatan hikaye 6grencilere okunur.

Hikaye dgrencilere;

e Direng nedir?

e Biriletkenin direnci nelere baghdir?

e Ampulden gegen elektronlar nasil i1si ve isik verirler?

Sorularina cevap verebilecekleri sekilde hazirlanmistir. Ogrenciler hikayeden yola ¢ikarak
bu sorulara cevaplar aralar.

Ogrencilere elektrik enerjisinin direng nedeniyle 1si ve Isiga nasil ddniistigini gésteren bir
deney yapmalari igin sinifa édretmen masasina birakilan malzemeleri segerek deneye
baslamalari istenir.

Ogrencilerden yaptiklari deneylin raporunu yazmalari istenir.
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3.SONUGC ETKINLIKLERI:

Sinifa getirilen materyaller ve yapilan deneylerin sonuglarinda 6grencilerden direnci
tanimlamalari, direncin nelere bagl olarak degistigini agiklamalar istenir.

Ogrencilerin gézlem formlari doldurulur.

Ogrencilere deney raporlarini hazirlamalari ve cevrelerinde kullandiklari elektrikli
aletlerden hangilerinin isi ve 1sik etkisini yarattiklarini bulmalari istenir.

Evlerinde kullandiklari elektrikli aletlerde direnclerin hangi amagclarla kullanildigini

arastirmalari istenir.

3.HAFTA 3.DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkgretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 04.05.2005
Sire: 40’
Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik
Konu: 5. Elektronlar iletkenden Akarken Direncle Karsilagir.
6. Elektrik Enerjisi Direng Nedeniyle Isiya Dénasdr.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli grenme,
deney.
Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen &dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
Arac ve Gerecler: Tepegbz, ambalaj kdpigu, toplu igne, para, 1,5 voltluk piller, pil yatagi
baglanti kablolari, 5 cm. boyunda 2 adet bakir tel, gelin teli veya elekirik sobasi teli.
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu inite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk ézelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup galistirmalari amaglanmaktadir.
e Unitenin Kazanimlan:
e Akimin her telden kolaylikla akmadigini iletkenlerin akima direng gésterdiklerini fark
eder
e Sirtinmeyle direng arasinda benzerlik oldugunu gésterir

e Bir telin direncinin nelere bagh oldugunu fark eder
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e Akima kargi telin diren¢g gdstermesinin dogurdugu sonucu agciklar ve direng
nedeniyle elektrik enerjisinin 1si enerjisine dénistiginu gosterir

e Direnclere ve kullanildigi yerlere 6érnekler verir

DERSIN iSLENISI
1. GiRIS ETKINLIKLERI:

Onceki derste yapilan deneylerin raporlarini tartismalari icin guruplara 5 dakika siire
verilir. Bu suUre sonunda gurup soézcllerinden yaptiklari deneyi sinifa sunmalari istenir.
Ogrencilere &dev olarak verilen evlerinde kullandiklari elektrikli aletlerden hangilerinin direng
nedeniyle is1 ve 1sik verdigini sdylemeleri istenir ve derse gegilir.

2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

Gruplarda bulunan sézcller tahtaya kaldirilarak yaptiklari deney diizeneginin seklini
cizerler yaptiklari deneye verdikleri ismini deneyin amacini nasil bir yol izlediklerini sinifa
sunarlar.

Gruplarin bulduklari sonuglar karsilastirilir.

Sinifa getirilen bozuk sa¢ kurutma makinesi agilarak 6grencilerin bu makinede hangi
parganin isi verdigi sorulur.

Direngler olmasaydi hayatimizin ne gibi olumsuzluklar ortaya ¢ikardi?

Siartinme kuvveti ile direng arasindaki iliskiyi belirlemek igin e@er strtinme kuvveti
olmasaydi ne olurdu? Sorusu sorulur.

Yaptiginiz deneyde gelin telinin 1Isinma sebebi nedir?

3. SONUC ETKINLIKLERI:

Yapilan deney ve tartismalar sonucunda 6grenciler direng ve direncin nelere bagl
oldugunu kavrayarak cevrelerinde direnglerin kullanildigi elektrikli aletlere 6rnekler vermeleri
saglanmistir. Ogrencilerin verdikleri 6rneklerden yola gikarak bir dahaki derse ampuliin yapisin
ve galisma prensibini aragtirarak derse gelmeleri ile 6devlendirilmistir.

Yapilan deney ve tartismalar sonucunda 6grencilerden direncin nelere bagli oldugunu
formile etmeleri istenir. Direng form0lu Uzerinde birim analizi yapilir. Sinifa getirilen farkl
uzunluk ve kesitteki iletkenin direnglerinin nasil olabilecegi tartisihr.

e Ampul nedir?

e Ampul ne ise yarar?

e Ampuli kim bulmustur?

e Ampulin igindeki parcalari ve bu pargalarin gérevleri nelerdir? Sorulari
dgrencilere ydnlendirilerek bir dahaki derse bu konularda arastirma yapmalari

istenir.
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4. HAFTA1.2.DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkgretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 09.05.2005
Sire: 40+40
Unitenin Adi: Yasamimizi Yénlendiren Elektrik
Konu: 7. Ampul Bir Direngtir.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: : Beyin firtinas, tartisma, grup calismasi, isbirlikli grenme,
deney, dramatizasyon.
Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen &dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
Arac ve Gerecler: Calisan ve bozuk ampuller, tepegdz, asetatlar, 1.5 voltluk pil,
ampermetre, voltmetre, duy, ampul, baglanti kablolari, pil yatagi.
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk 6zelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.
o Unitenin Kazanimlan:
o Bir devre elemani icin enerji ve glicl tanimlar
o Pil, ampul ve anahtardan olusan devrede pilin enerji Urettigi, ampuliin ise bir

direng oldugunu ve enerji tikettigini fark eder

DERSIN iSLENISI
1. GiRIS ETKINLIKLERI:
Sinifa getirilen saglam ve calismayan ampuller dgrencilere gdsterilir. Ogrencilerden bu
ampulleri inceleyerek bozuk ile saglam arasindaki farkin ne oldugunu bulmalari istenir.
Gecgen dersimizde igledigimiz direng konusu ile sizce ampullerin ¢alisma prensibi
arasinda nasil bir benzerlik var? Sorusu sinifa yénelilir.
Ogrencilere bu dersimizde ampuliin yapisini, galisma prensibini, bir devre elemani igin

enerji ve guct 6greneceksiniz denerek égrenciler derse motive edilir.
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2.GELISTIRME ETKINLIKLERI:
Bir 6nceki derste 6dev olarak verilen flaman teli ve argon gazina ait arastirmalarini sinifa
sunmalar istenir.
e Flaman teli ni¢in bu kadar ince ve uzun yapilmigtir?
e Ampulln igerisinde argon gazi yerine baska gazlar bulunsaydi ne olurdu?
e Direncin nelere bagli oldugunu gegen ders &6grendiniz direngler olmasaydi sizce
yasamimizda ne tir olumsuzluklar yasardik?
Sorulari sorulur ve 6drencilerin yaptiklari arastirma sonuglar sinifta tartisilir.

Kitabin 133. sayfasinda bulunan basit bir devrenin sematik gdsterimi tepegdz yardimiyla
sinifa gosterilir. Pilden harekete gegen elektronlarin durumu ile ampull gectikten sonraki
elektronlarin durumu arasindaki farklilik sizce nedir? Bunun sebebini agiklar misiniz? Sorusu

Ogrencilere yoneltilerek sinifta tartisilir.

Ogrencilere bir pilin kutuplari arasindaki gerilimin iletken tel boyunca elektronlari
hareket ettirmek igin verildigini ve elektronlara verilen enerjinin bir 6lglist oldugunu biliyorsunuz
agiklamasi yapildiktan sonra ampulln uglari arasina baglanan voltmetrenin goérevi sorulur.

Bir elektrikli aractan gegen ve enerji tasiyan elektronlari sirtinda kémdar torbasi tasiyan
iscilere benzeterek gucu, akim siddeti ve gerilimle nasil belirlendigini gdsteren dramatizasyon
yaptirilir.

e Disik akim ve disuk voltaj icin 3 dgrenci segilir ve sirtlarina iginde 1’er defter

bulunan g¢anta asilir.

e DuisUk akim ve yiUksek voltaj icin ayni 3 Ogrencinin cantalarina 5’ er defter

yerlestirilir.

e Yiksek akim ve disik voltaj icin 8 dgrenci segilir ve sirtlarina icinde 1’er defter

bulunan c¢antalari asilir.

e Yiksek akim ve yilksek voltaj icin ayni 8 6grencinin cantalarina 5er defter

yerlestirilir.

Ogrencilere bunlar arasindaki iliski sorulur ve sinifta tartisilir.

Ampulden gegen akim siddetinin, ampulin uglari arasindaki gerilimle bir iligskisi olup
olmadigi 6grencilere sorulur ve bunu kavrayabilecekleri bir deney igin malzemeler dégrencilere
verilir.

Her gruba deney arag geregleri verildikten sonra &gretmen &6grencilerin nasil bir yol
izlediklerini siralarin arasinda dolasarak gbézlemler ve 6grencilere rehberlik eder.

Ogretmen 6grencilere nigin?, nasil?, neden? Gibi sorular ydnlendirir.
Ogrencilerden yaptiklari deneylerin raporlarini yazmalar istenir.
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3. SONUC ETKINLIKLERI:
Ogrencilerden ders sonunda yaptiklari deney sonuglarini karsilastirmalari, bu verilerden

yola gikarak gelecek derse arastirma yapmalari ile 6devlendirilirler. Ogrenciler arastirma

surecinde su sorulara yénlendirilirler.

Verilerinizden vyola ¢ikarak gerilim, akim ve diren¢ arasinda ne tir bir iligki
g6zlniize garpiyor?

Gerilimin nasil bir iglevi vardir?

Gerilim ampullin parlakliginda nasil bir degisim gézlemlediniz?

Gerilim arttkga ampermetrede okudugunuz degerde nasil bir degisim

g6zlemlediniz?

4. HAFTA 3. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu

Dersin Adi: Fen Bilgisi

Sinifi: 6-B

Tarih: 11.05.2005

Sire: 40’

Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik

Konu: 7. Ampul Bir Direngtir.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: : Beyin firtinasi, tartisma, grup galismasi, isbirlikli 6grenme.

Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma $ahin, Prof.Dr. Adil Gaglar

Arac ve Gerecler: Tepeg6z, asetatlar.

Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:

Unitenin Amaci: Bu iinite ile 6grencilerin;
Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlik ézelliklerini,

Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,

Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler

olusturup galistirmalari amaglanmaktadir.

(¢]

Unitenin Kazanimlar:
Bir devre elemani igin enerji ve glici tanimlar
Pil, ampul ve anahtardan olusan devrede pilin enerji Urettigi, ampuliin ise bir

diren¢ oldugunu ve enerji tkettigini fark eder

175



DERSIN iSLENISI
1. GiRIS ETKINLIKLERI:
Onceki derste ddev olarak verilen gerilim, akim ve direng arasindaki iliskinin arastirma
sonugclarinin sinifa sunumu igin gruplara 5 dakika stre verilir.
2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:
e Grup sodzclleri yaptiklari deneyin adini, amacini ve deneyi nasil yaptiklarini sinifa
sunmalari istenir.
e Deneylerinde elde ettikleri verileri tahtaya yazmalari istenir.
e Yaptiklari aragtirma sonuclarina dayanarak bu veriler arasindaki iligkinin ne oldugu
tartigilir.
e Yapilan bu tartisma sonucunda égrencilerin OHM KANUNUNU tanimlamalari igin her
gruptan fikirleri alinir ve tahtaya yazilir.
e Ohm kanunu tanimlanarak formale edilir.
o Ornek problemlerin ¢dz{imii igin tombala oyunu oynanir.
e Vicudumuzun da bir direnci oldugu tartisilir.
e Ylksek voltaj devreleriyle ¢alisan insanlar sizce ne tiir 6nlemler almalidir.
e Derinin i1slak ve kuru olmasi dayanabilecegimiz gerilimi nasil etkiler.
3. SONUC ETKINLIKLERI:
Yapilan tartismalar ve oynanan tombala oyunu ile konu kavratilir. Sonug olarak
ogrencilerin gézlem formlari doldurulur.
Ogrencilerden ohm kanununu bulan bilim adami hakkinda arastirma yapmalari istenir.
Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanan gengel bulmaca dagitilir.
Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanan dogru- yanlis etkinligi dagitilir.

5. HAFTA 1. 2. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkégretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 16.05.2005
Sire: 40°+40°
Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik
Konu: 8. Direngler Seri Ve Paralel Baglanabilir
9. Elektrik Devreleri Kuralim Galistirahm
Ogretim Yontem ve Teknikleri: : Beyin firtinas, tartisma, grup calismasi, isbirlikli grenme,

deney.
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Kaynak Kitaplar:

o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi

e Fen &6gretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar

Arac ve Gerecler: Tepeg6z, 1.5 voltluk pil, ampul ve duy, baglanti kablolari, pil yatagi,

voltmetre, ampermetre, anahtar.

Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu {inite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk 6zelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler

olusturup galistirmalari amaglanmaktadir.

e Unitenin Kazanimlan:

e  Pilleri ve ampulleri seri ve paralel baglayarak devreler kurar kurdugu devrenin semasini
gizer devredeki akimlari ve gerilimleri Olgerek karsilastir (iki ya da ¢ lambayi
gecmeyen)

e Elekirik devresini genel anlamiyla tanimlar érnekler verir kapali devre ve agik devrenin

anlamlarini érneklerle agiklar

DERSIN iSLENISI
1. GiRIS ETKINLIKLERI:
Ogrencilere evinizde bulunan odalarin ampulleri birbirine nasil bagh olabilir? Sorusu
sorulur.
Bu dersimizde “ampulleri ve pilleri gesitli sekillerde baglayarak bu devrelerde gergeklesen
cok ilging olaylar1 gézlemleyeceksiniz” diyerek 6grencilerin derse dikkatleri gekilir.
2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:
Basit bir elektrik devresi olusturmayi 6grendiniz simdide daha karmasik yapili devreler
olusturarak bu devrelerde olusan olaylari bulmanizi istiyorum denir.
Sinifa getirilen ara¢ gerecler 6grencilere dagitilarak farkl sekillerde devreler olusturmalari
istenir.
Sinif icerisinde dolasilarak égrencilere rehberlik edilir.
Kitabin 136. sayfasindaki su devreleri tepegbéz yardimiyla dgrencilere gdsterilir ve su
devreleri ile elektrik devreleri arasindaki benzerlik tartisilir.
Ogrencilerle devrelerin ciziminde kolaylik saglayacak sembollerin neler oldugu tahtaya
cgizilerek dgrencilere gosterilir.
Ogrencilerden deney raporlarini yazmalari istenir.
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3.SONUC ETKINLIKLERI:

Ogrencilere elektrik tesisati ev modeli, el feneri, trafik isaretlerini yapmalari 6dev olarak
verilir.

Pillerin seri ve paralel bagh oldugu materyaller hazirlayarak bu devrelerin avantajlarinin
neler oldugunu bulmalari istenir.

Ampullerin seri ve paralel bagh oldugu materyaller hazirlayarak bu devrelerin avantajlarinin

neler oldugunu bulmalari istenir.
Elektrik sembollerinin 6gretimine yonelik olarak hazirlanan etkinlik oynanir.

5. HAFTA 3. DERS

Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkgretim Okulu

Dersin Adi: Fen Bilgisi

Sinifi: 6-B

Tarih: 18.05.2005

Sire: 40’

Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik

Konu: 8. Direngler Seri Ve Paralel Baglanabilir

9. Elektrik Devreleri Kuralim Calistiralim

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli 6grenme
Kaynak Kitaplar:

o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi

e Fen dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma $ahin, Prof.Dr. Adil Gaglar

Arac ve Gerecler: tepeg6z

Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk ézelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.

o Unitenin Kazanimlari:

e Pilleri ve ampulleri seri ve paralel baglayarak devreler kurar kurdugu devrenin semasini
cizer devredeki akimlari ve gerilimleri Olcerek karsilastir (iki ya da U¢ lambayi
gecmeyen)

e Elekirik devresini genel anlamiyla tanimlar érnekler verir kapali devre ve agik devrenin

anlamlarini érneklerle agiklar
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DERSIN ISLENISI

1. GiRIS ETKINLIKLERI:
Ogrencilerin hazirladiklar materyalleri sunmalari ve deney sonuglarini tartismalari igin grup
icinde 5 dakika sure verilir.
2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

Ogrenciler diger gruplarin yaptiklari materyalleri gdzlemleyerek birbirlerine sunumlarini
yaparlar.

Her grup hazirladigi bir deney dizeneginin seklini tahtaya ¢izmesi ve elde ettikleri verileri
yazmalari istenir.

Her grup yaptidi elektrik devresinde elde ettigi sonuglari diger gruplara anlatir.

Gruplar arasinda;

Ampullerin seri baglanmasi esnasinda ampullerin parlakliginda ve devreden gegen akim
siddetinde nasil bir degismenin yasandigi,

Ampuller paralel baglandiginda ampullerin parlakhginda ve devreden gegen akim
siddetinde nasil bir degismenin yasandigi,

Ampuller karisik baglandiginda ampullerin  parlakhdinda ve devreden gegen akim
siddetinde nasil bir degismenin yasandigini kavramalari saglanir.
3. SONUGC ETKINLIKLERI:

Konu ile ilgili hazirlanan bulmaca dagitilir.

Yap boz oyunu oynanir.

Cesitli piler ve bu pillerin kullanim alanlarina érnekler bulmalari ile édevlendirilirler.

Ogrencilerden derste dgrendikleri kavramlarla ilgili olarak kavram haritalari gizmeleri istenir.

6.HAFTA 1. VE 2. DERS

Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkgretim Okulu

Dersin Adi: Fen Bilgisi

Sinifi: 6-B

Tarih: 23.05.2005

Sire: 40'+40°

Unitenin Adi: Yasamimizi Yonlendiren Elektrik

Konu: 10.Cesitli Piller ve Bunlarin Kullanildigi Yerler

11. Pilleri Gope Atmayalim, Gevremiz Temiz Kalsin
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli grenme,
deney.

Kaynak Kitaplar:

o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi

e Fen &6gretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
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Arac ve Gerecler: Tepeg6z, asetatlar
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:
e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;
e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,
e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk ézelliklerini,
e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,
Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler
olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.
Unitenin Kazanimlan:
e Pillere ve bu pillerin kullanim yerlerine érnekler verir
e Kullaniimis pillerin dogrudan ¢dpe atilmasi durumunda gevreyi kirletecegini fark eder ve
alinacak énlemleri belirtir.

DERSIN iSLENISI
GIRIS ETKINLIKLERI:
ik dersimizde basit bir sivi pil “volta pili” yapmistiniz. Pili tanimlayabilecek var mi?
Pilleri nerelerde kullaniriz?
Yaptiginiz pil kullaniglimiydi?
Yaptiginiz pil bir ampulii yakabilecek enerjiyi tretebildi mi?
Sorular sorularak égrencilerle kisa bir hatirlatma ile derse dikkatleri ¢ekilir.

GELISTIRME ETKINLIKLERI:
GUnlik yasamimizda kullandigimiz piller kuru pillerdir.

Kuru piller nerelerde kullanilir.

Kuru piller enerjiyi nasil retir.

Piller bittikten sonra kullanilamaz fakat tekrar tekrar kullanilabilen pillerin oldugu égrencilere
sarj edilen telefon, akl gibi araglar gosterilir. Isikla galisan piller vardir.

Piller icinde bulunan kimyasal maddeler g¢evreye zarar verdikleri icin gelisi glzel ¢bpe
atilmamalidir. Gopler 6zel olarak su gegirmeyecek sekilde korumali olarak gémudlerek imha
edilmelidir.

Okulda tim o6grencilere duyuru yapilarak pillerin toplandigi kutular okulda belirli yerlere
konulur.

Okulda &grenciler siniftan secilen o6grenciler tarafindan beser dakikallk sunumlarla
bilgilendirirler.

3. SONUC ETKINLIKLERI:

Ogrencilerden akan elektrik konusu ile ilgili kavram haritalari yapmalari istenir.
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6.HAFTA 3. DERS
Okulun adi: Manisa Tarzani Ahmet Bedevi ilkgretim Okulu
Dersin Adi: Fen Bilgisi
Sinifi: 6-B
Tarih: 25.05.2005
Sire: 40’
Unitenin Adi: Yasamimizi Yénlendiren Elektrik
Konu: 10.Cesitli Piller ve Bunlarin Kullanildigi Yerler
11. Pilleri Cope Atmayalim, Cevremiz Temiz Kalsin
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, tartisma, grup calismasi, isbirlikli grenme,
kavram haritasi, tombala oyunu.
Kaynak Kitaplar:
o ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi; M.E.B Yayinevi
e Fen &dgretimi 2, Prof.Dr. Ayla Girdal, Prof.Dr. Fatma Sahin, Prof.Dr. Adil Gaglar
Arac ve Gerecler: Tepeg6z,
Unitenin Amaci Ve Kazanimlar:

e Unitenin Amaci: Bu (nite ile dgrencilerin;

e Devre elemanlarini, gerilim (voltaj, potansiyel farki) ve akim siddetini 6lgmesi,

e Maddelerin iletkenlik ve yalitkanlk 6zelliklerini,

e Bir iletkenin direncini, direnclerin seri ve paralel baglanigini,

Gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavrayarak basit devreler

olusturup calistirmalari amaglanmaktadir.

Unitenin Kazanimlan:
e Pillere ve bu pillerin kullanim yerlerine 6rnekler verir
e Kullanilmis pillerin dogrudan ¢épe atilmasi durumunda gevreyi kirletecegini fark eder ve
alinacak énlemleri belirtir.
DERSIN iSLENISI
1. GIRIS ETKINLIKLERI:

Ogrencilere grup olarak hazirladiklari kavram haritalarini tartismalari istenir.

Bu dersimizde tim konulari kapsayan tombala oyununun oynanacagi ve birinci olan
guruba hediye verilecegi sdylenerek dgrencilerin derse dikkati gekilir.

2. GELISTIRME ETKINLIKLERI:

Tdm guruplar kendi aralarinda hazirladiklari kavram haritasini tartistiktan sonra her
gruptan akan elektrik konusu igerisindeki kavramlari sdylemeleri istenir. Ogrencilerin
soyledikleri kavramlar tahtanin bir késesine yazilir daha sonra tim gruplarin ortak gériisu
alinarak ana kavram segilir ve kavram haritasi gizilir. Gizilen kavram haritasinin tim

Ogrenciler tarafindan defterlerine gizilmesi istenir.
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Tombala oyununun nasil oynandigi 6gretmen tarafindan agiklanir. Kartlar égrencilere
dagitilir. Her gurubun kartlarinda bulunan cevaplarin sorulari 6gretmende bulunan torbanin
icerisindedir. Her gruptan bir kisi soruyu ¢eker ve sinifa okur. Sorunun cevabini bulan ve
kartinda olan 6grenciler o cevabin lGzerine 6rterler. Bu sekilde sorularin okunmasi devam
eder ve tim cevaplari bulan grup tombala diyerek oyunu birincisi olur. Sirasiyla kazanan
guruplar diger gruplarinda oyunu bitirmesini beklerler. Oyun sonunda birinci olan gruba
hediyesi verilir.

3. SONUC ETKINLIKLERI:
Okul genelinde yapilan pil toplama kampanyasi dénem sonuna kadar devam eder.
Pillerin igerisinde bulunan kimyasal maddelerden dolay! topraga, suya, bitkilere,

insanlara zarar verdigi sonucuna varilir.
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EK V. KARE BULMACALAR

E|IP|E TIE/M|T| L|O|V
| [R|L|/E|A|/A|/P|L|E|M|M
PRI T/ I | MM|B|I |G H|I
O/ AP EIE/N/P/M|L|O|L
RIA|R|N/M|{C|UIE|A|T]|I
JIA|IGIA/E|IR|E|T/R|L|R
VIAITINIL|K/E|T| R|ME
MO T/HIEE|T|P|E|U|G
l{A|L|L/IA/R|L|E/M/R|S
KIYIA|T|{O|N|T|L|L|A|U
AlT|IRIE|S|V|AD|I | I|M
BULUNACAK KELIMELER:
PIL AMPERMETRE VOLTAJ
VOLTMETRE GERILIM VOLT
ILETKEN DIRENG SURTUNME
ANAHTAR SERI PARALEL
OHM URETEC AKIM
LAMBA AMPER

SIFRE:
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P T|i L|IOR|T/K|E|L|E|R
B| i |O/E T|O|N|O O R|P
EIA|/L N|/L|F|i|T|i]|zZz|O|P
FILIK/IE/ILIE|]OM|I | K|A|A
RIIT|E|I|T|L|IK KIA|/K/ M|K
| A|T K|R|K|U|T|N|[Z|F]|I
A|S KIAT|AE|P|R|IT|T|R
EIL|II E/IGIR|IK|{N/M{O|C|T
TIRIO K N|IE|O|L|T| A|N|K
E/RIV/E D AINIT R|E|A|E
i LT |P A|TILIO|VI|K|LI|L
A/IRIC E|T|E|R UlI|S|I |E

BULUNACAK KELIMELER:

VOLTA PiLI PROTON AKIM

ELEKTROLIT ELEKTROT ELEKTRIK

POZITIF ELEKTRON URETEC

NEGATIF AMPUL DEVRE

BAKIR ILETKEN TEL ISI

CINKO ISIK

SIFRE: Protonlar Akmaz Fakat Elektronlar Akar
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EK VI. CENGEL BULMACA

1
2
1
3
2
3
4
4
5
YUKARIDAN ASAGIYA
1. Elektrik akimini iletmeyen maddeler.
2. Uretecin diger adi veya elektrik akimi kaynaklarina .................. denir.
3. Potansiyel farki 6lgen alet.
4. Akim siddeti birimi,
5. Elektrik akimi ileten maddeler,

SOLDAN SAGA
Isik kaynagi.
Potansiyel farkin birimi
Devreyi acip kapamaya yarayan alet
Akim siddeti dlgen alet

o~ 0 np =

Bir iletkenin iki ucu arasindaki potansiyel farkinin iletkenden gegen akim siddetine orani.
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EK VIl. TOMBALA OYUNU

Amacg: Akan elektrik konusunda gecen tim kavramlarin &grenciler tarafindan 6grenilme
dizeyini belirlemek

Yoéntem: Oyun

Materyal: Arastirmaci tarafindan gelistirilen tombala oyunu Kkartlari ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorular.

Uygulama: Tombala oyununu oynamak igin hazirlanan sorular 6gretmenin elinde bulunan bir
torbanin igine atilirlar. Tombala oyununun oynanabilmesi i¢in her bir gruba cevaplarin yazili
oldugu kartlar dagitilir ve gruplar sirasi ile égretmende bulunan torbanin igerisinden soru
cekerek sinifa okurlar diger gruplarda bu sorulari dinlerler, sorunun cevabinin kendi kartlarinda
bulunup bulunmadigina dikkat ederler. Tim gruplar sirasi ile soru gekme ve sorulara cevap
verme islemini devam ettirirler. Ogrenciler ¢ekilen sorularin dogru cevaplarini bulduklarinda o
cevabin Uzerini orterler. Tim cevaplarinin Gzeri kapanan ilk grup tombala der ve birinci ilan
edilir. Birinci olan gruba hediyesi verilir. Tim gruplarin kartlarinda bulunan cevaplarin Uzeri
kapanana kadar oyun oynanir.

TOMBALA OYUNU SORULARI:

1. Volta pilinde kullandigimiz bakir ve ¢inko levhalara....................... denir.

2. Volta pilinde kullandigimiz sulfiirik asit ¢dzeltisine ....................... denir.

3. Elektroliti asit ¢dzeltisi olan pile ..................... pili denir.

4. GUnlik yasamimizda kullandigimiz piller ....................... pildir.

5. Elektrik akiminin olugsmasini saglayan atomun tanecigine ............. denir.

6. Atom cekirdeginde bulunan hareketsiz arti (+) yUklu tanecige ................... denir.
7. Devrede olugan akim siddetini 6lcen alet .................... dir.

8. Cok kugik akimlari 6lgmemizi saglayan limon pilinde kullandigimiz alet
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Ampermetre devreye ..................... baglanir.

Devreyi acik kapamaya yarayan devre elemani ................... dir.

Bir pilin kutuplar arasindaki potansiyel farkina .................. denir.

Gerilim birimine .................... denir.

Voltmetre devreye ..................... baglanir.

Devrede olugan gerilimi élgen alete ................... denir.

Bir iletkenin elektronlara gdsterdigi zorluga .................... denir.

Bir iletkenin birim uzunlugunun ve birim kesitinin gésterdigi dirence ................. denir.
Sembolii ile gbsterilen devre elemanina .................. denir.

Ampulde kullanilan ¢ok ince ve ¢ok uzuntele ................... denir.

Ampullerin iginde bulunan gaz .................. gazidir.

Bir elektrikli aracin birim zamanda harcadidi enerjiye................. denir.

Direng birimi ...... ............. dir.

Pillerin ~ (+) kutuplarinin (=) kutup’a baglanarak olusturduklari baglanma
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TOMBALA OYUNU KARTLARI:

1.GRUPUN KARTI

AMPERMETRE SERI ELEKTRON GERILIM
BAGLAMA
FLAMAN ANAHTAR AMPUL
ELEKTROT oz OHM PROTON
DIRENG
2. GRUBUN KARTI:
VOLTMETRE ELEKTRON ELEKTROLIT AMPER
ARGON ELEKTRIK DIRENG
GUco
KURU PIL VOLTA SERI AMPERMETRE
BAGLAMA
3. GRUBUN KARTI:
DIRENG PARALEL FLAMAN VOLTA PILI
BAGLAMA
PROTON GERILIM _
(VOLTAJ) SERI
ANAHTAR VOLT KURU PiL MILIAMPERMETRE
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4. GRUBUN KARTI:

DIRENGC OHM ELEKTROT OZDIRENG

PROTON GERILIM SERI
(VOLTAJ)

ELEKTROLIT AMPER VOLTMETRE MILIAMPERMETRE

5. GRUBUN KARTI:

VOLTMETRE OHM PARALEL OZDIRENG
BAGLAMA
KURU FLAMAN SERI
PiL
ANAHTAR ELEKTRIK VOLTA AMPER
Gucu

6. GRUBUN KARTI:

GERILIM OHM PARALEL OZDIRENG
(VOLTAJ)
ARGON FLAMAN KURU
PIL
AMPUL ELEKTRIK VOLT AMPERMETRE
GUcU
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EK VIII. ETKINLIK

Asagida verilen tanimlari uygun kavramlarla eslestiriniz.

1. Bir elektrik devresinde akim siddetini élcen araca ....................... denir.

2 e, pili iki metal ve bir asit ¢dzeltisi ile yapilr.

3. Bir elektrik devresinde pilin uglari arasindaki potansiyel farki

Olcenaraca .......cccceviiviiinni. denir.

4. Elektrik akim siddetinin birimi ....................... dir.

5. Elektronlar iletkenden akarken .........................

ile karsilasir.

6.Pilin iki ucu arasindaki gerilim birimi.................... tur.
7. Voltmetre devreye......................... baglanir.

8. Ampermetre devreye ............c........ baglanir.

9.Potansiyel farkin akima orani sabittir. Bu kanuna
................... kanunu denir.

10. Elektrik devresini agip kapamaya yarayan alete
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a. SERI
b.OHM

c. AMPER

d. VOLTA

e. AMPERMETRE

f. ANAHTAR

g. URETEC

h. VOLTMETRE

I.PARALEL

k. VOLT

m. DIRENG



EK IX. iZINLER

T.C.
CELAL BAYAR UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI
FEN BILIMLERIi EGITiMi ANABILIM
DALI BASKANLIGI

Sayi :B.30.2.CBU.0.36.00.01/500-)q Demirci, 11.03.2005
Konu : Tez Proje Formu

Sayin : Nuray SENGUL
Yeni Mh. Nese Sk. No:18/3 i
MANISA

Fen Bilimler Enstitls’'nlin 21.02.2005 tarih ve 7/2 sayill Enstitii Yonetim Kurulu
toplantisinda “ilkégretim 6.sinif Fen Bilgisi Dersi Elektrik Alan Konusunda Yapisalci Kurama
Dayah Aktif Ogretim Yéntemleri ile Ogretimin Ogrencilerin Fen Basan ve Tutumlarina Etkisi”
konulu tez dneriniz uygun bulunmustur.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Yatd.boc. Br) Sami OLUK
Fen Bilimleri Egitimi
ABD.’1 Baskani

Adres : EQitim Fakiiltesi Dekanligi 45900 - D irci / M,
- - r0(236) 462 24 88 - 462 13 74 Fax : 0 (236) 462 16 00
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T.C.
_ MANISA VALILIGI Jo
i1 Milli Egitim Miidiirligi ~

Say1  : B.08.4.MEM.4.45.00.06/500 /}700
Konu : Yiiksek Lisans Tez Calismast

VALILIK MAKAMINA
MANISA

Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Mudiirliigi niin 11/05/2005 tarih ve
555 sayil yazilan ile, Enstitiileri Fen Bilimleri Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans 6grencisi Nuray
SENGUL’tin Yitksek Lisans Tez Calismasina veri toplamak amaciyla, {limiz merkez Manisa
Tarzam Ahmet Bedevi Ilkégretim Okulu 6grencileri ile ekte sunulan anketler aracihgryla
arastirma yapiimast teklif edilmektedir.

CBU Fen Bilimleri Enstitiisti Fen Bilimleri Anabilim Dali Yiksek Lisans &grencisi
Nuray SENGUL’tin Ilimiz merkez Manisa Tarzam Ahmet Bedevi Ikdgretim Okulu

6grencileri ile anket ¢ahismasi yapmasi Midiirliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

/

Halszfé)ZDEMIR
MilliEgitim Midiiri

OLUR
/}./05/2005

Macit DALKILIC
Vali a.
Vali Yardimcis:
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T.C.
_ MANISA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr : B.08.4MEM.4.45.00.06/500 (Xé’(go
Konu : Aragtirma igin Anket Caligmasi

MANISA TARZANI AHMET BEDEVI
ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
MANISA

Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilimleri Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans ¢grencisi Nuray SENGUL’tin okulunuzda anket ¢aligmas: yapmas: ile ilgili Valilik

Makamindan alman 13/05/2005 tarih ve 18306 sayil: Onay ekte gonderiimistir.

Bilgilerinize ve geregini rica ederim.

EL

Miidiir a.
Koord. Miidiir Yardimeist

EKLER
I- Onay

Sakarya Mah. Atatirk Bulv. MANISA Ayrﬁltxh bilgi iin irtibat : Egitim Ogretim — Smav Hizmetleri Biirosu
Telefon : (0236) 23146 08/239 62 87/2370032/2347905/23989 11/2349156  Faks: (0236) 231 12 51
e-posta : egitimogretim45@meb.gov.tr  manisamem@meb.gov.tr Elektronik Ag: http://manisa.meb.gov.tr
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EK X. UYGULAMA SIRASINDA CEKILEN FOTOGRAFLAR

GELENEKSEL OGRETIM YAKLASIMININ UYGULANDIGI SINIF

YAPILANDIRMACI AKTIF OGRETIM YAKLASIMININ
UYGULANDIGI SINIF
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OzZGECMIS

Adi-Soyadi : Nuray SENGUL
Dogum Tarihi  : 02.09.1981
Dogum Yeri : Manisa

ilkégretim Birinci Kademeye Baslama-Bitirme Tarihi : 1987-1992 Manisa

Sakarya ilkégretim Okulu

ilkdgretim ikinci Kademeye Baglama-Bitirme Tarihi : 1992-1995 Manisa Ahmet Titlinciioglu
Orta Okulu

Orta Ogretime Baglama -Bitirme Tarihi : 1995-1998 Manisa Lisesi

Yiiksek 6gretime Baslama- Bitirme Tarihi : 1998-2002 Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fak(ltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisansa Baglama Tarihi : 2002 Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dalh
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