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Arastirmanin genel amaci web tabanli uzaktan egitimin ilkdgretim 7. sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Isik” iinitesi tizerindeki etkilerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda

Sakarya ili Kaynarca ilgesi Kulakl1 ilkdgretim Okulu’nda deneysel bir arastirma yapilmustir.

Arastirmada On-test son-test deney gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmaya deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 olmak tizere toplam 32 &grenci
katilmistir. Arastirma siirecinde kontrol grubu &grencileri “Isik™ Unitesi 6gretmen merkezli
yontemlerle, deney grubu 6grencileri ise 6grencinin aktif olacagi web tabanli uzaktan egitim
yontemiyle islemislerdir. Calisma haftada 4 ders saati siiresince 6 hafta boyunca toplam 24

saat stirdiirtilmiistiir.

Ogrencilere “Akademik Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Y&nelik Tutum
Olgegi” ve “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” dn-test ve son-test olarak uygulanmustir.
Olgme araglarinin gegerlilik ve giivenirlik katsayilariin tespitine yonelik yapilan ¢alismalar
sonucunda, “Akademik Basar1 Testi” KR-20 giivenirlik katsayist 0,79, “Fen ve Teknoloji
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” Cronbach Alfa katsayis1 0,90 ve “Bilgisayara Yonelik

-

Tutum Olgegi” Cronbach Alfa katsayisi 0,70 olarak hesaplanmustir.

Aragtirma sonunda elde edilen verilen incelendiginde deney grubunda yer alan ve web
tabanli uzaktan egitim yontemi ile dersleri isleyen Ogrencilerin akademik basar1 ve
bilgisayara yonelik tutum son test ve On test puanlari arasinda anlaml farklilik oldugu, fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda ise anlamli bir degisiklik meydana gelmedigi

gOriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Web Tabanli Egitim, Fen ve Teknoloji Dersi,
Akademik Basari, Tutum
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The general purpose of this research is to determine the effect of web-based distance
education on the subject of “Light” in Science and Technology Lesson at primary 7" Grade.

A research has been made in Kulakli Primary School in Kaynarca, Sakarya.

In the research half experimental pattern group with pre-test and post-test was used.
32 students joined the research, 16 students in experiment group,16 students in control
group. During the research the students in experiment group were taught the subject “Light”
via web-based distance education method and the students in control group learnt it by
teacher - centered method. Research continued for total 24 hours, 4 hours per week for 6

weeks.

“Academic success test”, “The scale of the attitude towards Science and Technology
Lesson” and “The scale of the attitude towards computer” were applied to students as pre-
test and post-test. As a result of studies conducted to determine the validity and reliability
coefficients of measuring instruments, “Academic success test” KR-20 reliability coefficient
is 0,79, “The scale of the attitude towards Science and Technology Lesson” Cronbach's
Alpha coefficient is 0,90, “The scale of the attitude towards computer” is 0,90.

At the end of the research, the data obtained are analyzed students that situated in
experiment group using web-based distance education method in lesson, academic success
and attitude toward computer no significant difference between post-test and pre-test scores,

significant change in attitudes towards science and technology lesson were observed.

Keywords: Distance education, Web-Based Education, Science and Technology Lesson,

Academic Success, Attitude.
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GIRIS

Diinyamiz hizla gelisen, degisen ve niifusu da bu gelisime paralel olarak artan
bir siire¢ i¢indedir. Bu hizli gelisim ve niifus artis1 beraberinde bir¢ok Onemli
sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Artan niifusun egitim, saglik, barinma,
is ve beslenme gibi temel ihtiyaclarinin karsilanabilmesi i¢in onemli ¢alismalar

yapilmas1 gerekmektedir.

Toplumlarin gelisimini etkileyen en Onemli etkenlerden biri egitimdir. Bu
nedenle egitim sistemlerinde biiyiik yatirnmlarin yapilmasi gerekmektedir. Niifus
artisina paralel olarak artan egitim ihtiyacinin karsilanmasi da toplumlarin ¢6zmesi
gereken en Onemli egitim sorunlarindan biridir. Ayn1 zamanda bilgi ¢cag1 geregi olan
yasam boyu &grenme ihtiyacinin karsilanmasi da gerekmektedir (Isman, 2011).
Cagin gereklerini yerine getirmek ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek, ancak
egitim sistemlerinin etkinligini arttirmakla miimkiin olacaktir. Cagimiz, teknoloji
cagl olduguna gore egitimde kaliteyi arttirmak ve modern toplumlardaki egitim
diizeyine ulagabilmek i¢in egitimde, teknolojiden biiyiik olgiide faydalanmamiz

gerekir (Cepni, 2004).

Teknoloji, bireylerin mevcut ara¢ ve geregleri kullanarak hayatlarini
kolaylastiracak yeni {iriinler elde etmesidir. Insanlarin daha cagdas bir ortamda
yasama beklentisi teknolojideki hizli gelismeyi de beraberinde getirmistir (Tor ve
Erden, 2004). Bilimsel ve teknolojik alandaki hizli gelismeler, diger alanlarda oldugu
gibi egitimi de etki sahasmma almis ve sosyo-ekonomik, teknolojik ve egitsel
kosullarin degismesi, egitim sistemlerini olduk¢a etkilemistir. Bilgi teknolojisinin
hizla gelismesi bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmus, toplumlarin yeni
teknolojik gelismeleri izlemeleri, kendilerine uyarlamalar1 ve yeni teknolojilerin
egitim kurumlarina girmesi bir zorunluluk haline gelmistir (Usun, 2004).

Ogrenmenin sistematik anlamda gergeklestigi ilk yerlerden biri olan okullardaki kara

tahta ve tebesir bile bu gelismelerden payini almistir. Hizla degisen cevre sartlari,



insanlar1 stirekli ve daha hizli 6grenmeye zorlamistir. “Uyum sagla ya da yok ol”

yaklasimi, insanlarin 6grenme sistematigini degistirmeye baslamistir (Yazici, 2004).

Egitim ve teknoloji, toplumun sekillenmesinde ve bireylerin yetistirilmede
onemli bir rol oynamaktadir. Bu kavramlarin ortak amaci, bireyin gelisimine katki
saglamaktir. Egitim ve teknoloji, 68renme-0gretme siirecinde kaliteyi arttirmak
amaciyla kullanilmaktadir. Egitimde teknoloji kullanimi “egitim teknolojisi”
kavramimi ortaya cikartmistir. Ogrenilenlerin kalict olmasmi saglamak amaciyla,
O0grenme-6gretme ortamlarinda belirli yontemler uygulanarak, yararlanilan arag-
gereclerin en etkili bir sekilde kullanilmasi, egitim teknolojinin temel amacidir.
Egitim teknolojisi, egitimde kullanilan birgok gorsel ve isitsel ara¢ gereci
kapsamaktadir (Ozkan, 2010). Egitim teknolojisi hem egitimciler hem de teknolojik
urtinler tireten firmalarin ortak ilgi alan1 olmustur ve bilgisayar teknolojilerine paralel

olarak hizli bir gelisim siireci i¢ine girmistir.

Egitim teknolojisi, egitimde 6grenme-ogretme siireclerinde niteligi arttiran ve
bu siirecleri 6gretmen ve 6zellikle de 6grenci acgisindan daha verimli ve etkili hale
getiren ve egitimde “nasil 6gretelim?” sorusuna yanit veren bir teknoloji (uygulayim

bilim) oldugudur. Egitim teknolojisine;

1) Sistemler batunt

2) Uygulamal1 bir bilim dal

3) Egitimin 6zel hedeflerine ulagsma siireci

4) Egitim hedeflerine ulasmada yardimci bir disiplin

5) Sistemli bir yontem

6) Karmasik ve tiimlesik bir siire¢

7) Egitim kuram ve sorunlariyla ugrasan egitim alani

8) Performans teknolojisi

9) Ogrencinin kendi kendine dgrenmesine olanak veren bir 6grenme siireci gibi

yakistirmalarda bulunuldugu dikkati ¢ekmektedir (Usun, 2004).



Yirmi birinci ylzyilin en etkili bilgi islem araci olan bilgisayar ve bilgi
teknolojisinin bireylerin yasamini ve ¢evresini degistirme hizi giderek artmaktadir.
Bilgisayar Ogretim araci olarak kullanilabildigi gibi egitimde kullanilacak
materyallerin hazirlanmasinda da kullanilmaktadir. Resim, yazi, video, sunu gibi
materyallerin hazirlanmasi, ¢esitli programlar kullanilarak kolayca yapilabilmektedir
(Ozkan, 2010). Bork (1981)’a gore egitimde bilgisayar kullanmanin bazi avantajlart

vardir. Bunlar:

Etkilesim: Bilgisayar her 6grenciye ders kitaplar1 ve yazili materyaller aksine
ogrenme siirecinde aktif olma imkani saglar. Ogrenci artik bir seyirci degil, §grenme

surecinde aktif bir katilimcidir.

Bireysel dikkat: Egitimciler her 6grencinin farkli oldugunu bilir. Biitiin
ogrenciler ayni hazir bulunusluga ve ayni 6grenme sekline sahip degildir. Ancak
bircok egitim yontemi Ogrenciler icin sabit bir yontemi kullanir ve bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine almaz. Bilgisayarin avantaji, iyi bir yazilim ile ayn
yontemlerin kullanilmasini saglamasidir. Ayrica tiim 6grenciler ayn1 hizda ve farkli
stirelere ihtiyaglart vardir. Bilgisayar bu farkliliklar1 da ortadan kaldirir (Fiolhais ve

Trindade, 1998).

Glinlimiizde egitim teknolojisine iligkin gelismelerden yeni teknolojik sistemler
arasinda yer alan ve “en etkili iletisim ve bireysel Ogretim teknolojisi” olarak
nitelendirebilecegimiz bilgisayarlarin egitim sistemine girmesi, egitim ve Ogretim
stirecinde, okul programlarinda degisiklikler ve bilgi akisina yeni boyutlar getirmis
ve kaliplagmis bilgi aktarimina dayanan egitim sistemlerinde koklii degisikliklere yol
acmistir  (Usun,2004). Ozellikle egitim-teknoloji ve egitim-toplum arasinda,
neredeyse olmazsa olmaz tarzinda bir bag vardir. Teknolojik gelismeler toplumu
gelistirdikce, genel beceri diizeyleri de artar ve dogal olarak egitimden beklentiler de
bu oranda artar. Ayni zamanda, egitim mezunlart da hem yeni teknolojik gelismeler
hem de bu gelismeler ile yeni uygulamalar iiretirler ve bu sekilde dongii ilerleyerek

devam eder (Kenanoglu, 2008).



Fen ve teknolojinin bir¢ok ortak yonii vardir. Hem bilimsel aragtirmalarda hem
de teknolojik tasarim siireglerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir.
Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, amaglarinin farkli olmasidir.
Fennin amac1 dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya ¢alismak; teknolojinin amaci ise
insanlarin istek ve ihtiyaclarmi karsilamak i¢in dogal diinyada degisiklikler
yapmaktir (MEB, 2006). Etkili bir fen egitimiyle 6grenci bilgiyi kendisi arastirir,
elde ettigi bilgiyi ge¢mis deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi
bilgiyi giinlik yasamda uygular ve karsilastigt problemleri ¢ozer. Grup
caligmalarinda kendi roliinii tanimlar, sorumluk duygusunu gelistirir, paylasmayi
ogrenir ve kendini ifade etme yetenegi kazanir. En Onemlisi 6grenciler bilimsel
okuryazar bireyler olarak yetisirler (Tavukgu, 2008). Fen egitiminin etkinligini
arttirmak, 6grencilerin fenni daha iyi anlamalarim1 saglamak hususunda bilgisayar
teknolojilerinin Onemi biyiiktiir. Fen egitiminde bilgisayar kullanimi, kisisel
bilgisayarlarin giicliniin artmasi ve maliyetlerinin ucuzlamasi sonucunda hizla

artmistir (Fuller, 1986).

Egitim icinde bilisim teknolojilerinin kullanilmast yeni bir egitim modelini
ortaya ¢ikarmustir. Bu egitim modeli “uzaktan egitim”dir (Isman, 2011). icinde
bulundugumuz yiizyilda sanayi ve teknoloji alanlarinda yasanan ilerleme egitime ve
egitimli insana olan ihtiyaci arttirmistir. Ancak egitim ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in
gerekli olan yatinmlarin hayata gegirilmesi konusundaki gelismeler teknoloji ve
sanayi alanindaki gelismeler kadar hizli olamamustir. Insanlar ¢ag takip edebilmek,
yeniliklere ayak uydurabilmek igin kendilerini gelistirmek, bilgiyi aramak ve bulmak
zorunda kalmislardir. Insanlar egitim kurumlarina ulasmakta zorluklarla karsilasmus,
egitim kurumlarmin kapasiteleri de artan Ogrenci sayisinin gerisinde kalmaya
baglamistir. Boyle bir durum karsisinda egitimin insanlarin ayagina getirilmesini ve
insanlarin  bulunduklar1 mekanlarda egitim hizmeti almalarin1 saglayan uzaktan
egitim sistemi hayata gecirilmistir. Egitimin bir siire¢ oldugu ve yasam boyu devam
ettigi disiiniildiigiinde, uzaktan egitim Orglin egitimden yararlanamayan kisilerin
egitimlerini tamamlayabilmeleri i¢in Onemli bir firsattir. Ciinkii uzaktan egitim

herhangi bir fiziki mekana ya da sarta bagli olmadan devam ettirilebilir.



Uzaktan egitim sistemlerinde bireyler okula gitmeden, yollarda vakit kaybina
ugramadan egitim alabilirler. Ogretmen ve 6grenciler cografi olarak farkli yerlerden
egitim siirecine katilirlar. Egitimci bir uctayken 6grenciler imkanlar 6lgtistinde farkli
mekanlardan egitime katilabilirler. Bu sayede 6grencilerin ulasim, konaklama gibi
sorunlarina ¢6ziim bulunmus olur (Yekta, 2004). Baslangicta gazete ve posta yoluyla
uygulanmaya baslanan uzaktan egitim, daha sonralari radyo ve televizyon
teknolojilerinden yararlanmisg, gliniimiizde ise c¢agin gerekliliklerine uyarak
bilgisayar ve internet teknolojileri kullanilir hale gelmistir. Boylelikle karsilikli
etkilesimin daha fazla saglanabilecegi, istenilen bilgiye ulasimin daha kolay ve hizl
oldugu uzaktan egitim ortamlar1 olusturulmustur. Ayrica yararlanilan donanim ve
yazilim {riinleri daha etkili ve gelismis uygulamalar kullanilmasina olanak

saglamistir.

Uzaktan egitim, Ogretmenlerden ya da egitim kurumlarindan uzakta olan
Ogrenciler icin uygun yer ve zamanda egitim vermeyi amaglamaktadir (Moore ve
Keansley, 1996). Cagimizdaki uzaktan egitim uygulamalari, tele iletisim ve
bilgisayardaki yeni gelismelerin olumlu kullanimina dayali bir asamaya gelmis
bulunmaktadir. Bilgisayara dayali ¢oklu ortam tele konferansi yoluyla desteklenmis
ve tele iletisim araglarindaki yeni gelismelerin birbirleri ile uyumlu olarak

kullanilmasi, sistemin basarisinda 6nemli bir yol oynamaktadir (Usun, 2004).

Uzaktan egitim faaliyetlerinin sonunda, yiliz yiize egitimde oldugu gibi c¢esitli
O0lcme ve degerlendirme araclari kullanilir. Bunlarin baginda egitim-6gretim

faaliyetlerinin etkinligini tespit etmek amaciyla akademik basari testi gelir.

Akademik basar1 6grencinin konuya iligkin bilgi ve becerilerini kapsayan bir
yapidir. Daha ¢ok Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi ile belirlenen hedefler
cercevesinde, genel ve 6zel amaglari igerir. Ogrencilerin akademik basari seviyelerini
belirlerken, onlarin bilgiyi aynen hatirlamasi, okudugunu anlama ve problem ¢ézme
gibi zihinsel etkinlikleri 6l¢iiliir. Bir 6grencinin akademik basarisini 6lgmek igin,
Ogrencilerin derste veya ders disinda 6grendigi bilgilerin ne kadarini 6lgme islemi

esnasinda yansitabildiklerine bakilir. Egitimde kisa siirede unutulacak veya sadece



ezber bilgilerin yerine, gergek yasamla uyumlu, giinliik hayatinda kullanabilecegi ve
uzun siireli kalic1 olan bilgilerin tercih edilmesi gerekmektedir. Islenen derslerde,
Ogrenciye bir takim yeni davranislar kazandirilmaya, eksik veya yanlis davranislari

diizeltemeye ¢alisilir (Hanger, 2005).

Ayrica, gergeklestirilen egitim Ogretim faaliyetlerinin 6grenciler iizerindeki
etkilerini tespit etmek amaciyla tutum Olgekleri de kullanilabilir. Tutum islenen
derse, kullanilan yonteme veya siirece bagli olarak degisiklik gosterebilir. Tutum
olumlu ve olumsuz olarak iki yonliidiir ve tutumlar agik¢a gozlenemezler. Bilgisayar
tutumlart “bireyin bilgisayara, bilgisayar kullanimina, bilgisayar kullananlara ve
bilgisayarlarin toplumsal ya da kisisel etkilerine yonelik olarak sahip oldugu
diisiince, duygu ve davraniglari iceren bir egilim” olarak tanimlanabilir. Birey
olumsuz tutum gelistirdigi objeye karsi ilgisiz kalir, onu sevmez, takdir etmez ve
onunla ugrasmaz, kendisine gore bir is olmadiginmi diisiiniir hatta ondan korkar.
Duygular ve beklentiler ne &grenildigini etkilemektedir. Ogrenciler 6grendikleri
konular1 unutsalar bile o konuya karsi olan edindikleri tutum ve egilimleri asla
kaybetmezler (Tavukgu, 2008). Tutumlarin olusmasini etkileyen faktorler vardir.

Bunlar:

1) Bireyin ilk yaslardaki yasantisi,

2) Bireysel, toplumsal, zihinsel yetenekler,

3) Bireyin 6nceden edindigi inang ve degerleri,
4) Bireyin toplum igindeki konumu,

5) Bireyin benlik duygusu,

6) Baskalarinin tutumlari,

7) Goriilen 6grenimin etkisi (Hanger, 2005).

Goriildiigii gibi tutum; birgok faktdre bagli olarak sekillenen ve siire¢ sonunda
ortaya c¢ikan bir degiskendir. Bireyin kendi i¢ diinyasi, yasantilari ve cevresel

faktorler yaninda yasanmiglhiklar da tutumun degismesinde rol oynar.



1. PROBLEM DURUMU
1.1 Egitim, Ogrenme ve Ogretim

Egitim, 6grenme ve Ogretim kavramlari, e8itim bilimcileri, psikologlar1 ve
arastirmacilart uzun yillar mesgul etmis, hakkinda bir¢ok arastirma ve deney
yapilmasina sebep olmustur. Ortaya koyulan farkli fikirler ve yaklasimlar sonucunda
sabit ifadeler elde edilememis ancak kabul gormiis birgok tanim ortaya ¢ikmistir. Bu

tanimlardan bazilar soyledir:

Gagné egitimi; sadece biiyiime siirecinde atfedilmeyen, insanin egilimlerinde
ve yeteneklerinde belirli zaman diliminde olusan bir degisme olarak tanimlamistir
(Akt: Senemoglu, 2007). Demirel (2004)’e gore egitim; bireyde kendi yasantisi ve
kasith kiiltirlenme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme
stirecidir. Yilman (2006) ise egitimi tanimlamak i¢in; “bilgi, inang ve becerileri

O0grenme, 0gretme ve gelistirmeyi iceren sosyal bir bilimdir” ifadelerini kullanmaigtir.

Ertlirk (1982) egitimi; bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitl
olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamigtir. Egitim bireyin
dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir siirectir. Bu siirecte bireylere cesitli
bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirilir. Bu 6grenmeler bireyin davranislarinda
gozle goriilebilen degisikliklere neden olur. Ornegin; okuma-yazma bilmeyen bir
cocuk, okuma-yazma egitiminden sonra kitap, dergi okuyabilir ve okumasi

gOzlenebilir (Erden, 1998).

Egitim, yaygin bir bigimde “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan
sermayesine yapilan yatirnm” olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda “istendik
davranis olusturma ya da istendik davranig degistirme siireci” olarak tanimlanan
egitim, toplumun siizgecinden gecirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin bilgi ve
beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim

“bireyi, istendik nitelikli kiiltirleme" strecidir (Senemoglu, 2007).



Egitim tanimlarina bakildiginda bu tanimlarda {i¢ temel o6zelligin oldugu
gorilmektedir.

1) Egitim bir siirectir. Ustelik bu siire¢ zaman ve kapsam bakimindan genis ve
karmasiktir.

2) Egitim siirecinde bireyin davranmis degisikligi meydana gelmektedir.
Davranig organizmanin bir hareketidir. Davranig, davranis psikologlarina gore,
organizmanin etkiye karsi gosterdigi tepki ya da tepkiye karsi gosterdigi etkidir.
Egitim agisindan davranisin gozlenebilir, 6l¢iilebilir ve istenir olmas1 gerekmektedir.

3) Davranis degisikligi bireyin yasantilari sonucu meydana gelir (Sozer, 2000).

Egitim sirasinda birey, i¢inde yasadigi toplumun verdigi kiiltiirii almak, o
toplum iginde istenen ve gecerli olan davranislar1 kazanmak zorundadir. Her toplum,
kendisini olusturan bireylerin, toplumu gelistirerek devam ettirecek 6zellikleri (yani
davranig gruplarini) kazanabilecek sekilde yetismelerini ister. Bunun igin, once
toplumun bireylerde bulunmasini istedigi 6zellikler belirlenir, sonra bunlar bireylere,

hazirlanan uyaricilar yardimiyla kazandirilmaya calisilir (Cilenti, 1984).

Ogrenme bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti lirlinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel
davranigtaki nispeten kalici izli degismedir (Senemoglu, 2007). S6nmez (2000)’e
gore 0grenme; bireyin ¢evresiyle belli bir diizeydeki etkilesimi sonucunda davranista

ya da potansiyel davranista meydana gelen kalic1 izli davranis degismeleridir.

Son zamanlara kadar 6grenmenin yasant1 sonucu gerceklesen ve az ¢ok kalici
izli olan davranis degisikligi olarak tanimlanmas1 yaygin olarak kabul gormiistiir. Bu

tanima gore 6grenmenin ii¢ temel 6zelligi vardir:

1) Bireyin davranisinda bir degisikligin olmasi

2) Bu degisikligin olgunlasma, biiyiime, uyku, ilag, yorgunluk vb. etkenlerin
etkisiyle degil de yasant1 sonucu meydana gelmesi

3) Bu degisikligin gegici degil de en azindan belli bir siire kalici olmasi

(Acikgoz, 2007).



Egitim ve 0gretim kavramlar1 ¢cogu kez ayni anlamda kullanilmaktadir. Oysa
egitim yukarida da agiklandig1 gibi bireyde davranis degisikligi meydana getirme
siireci; O0gretim ise bu davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde
yapilmasi siirecidir. Egitim her yerde, ancak 6gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir
(Demirel, 2004). Ogretme etkinliklerinin dénceden saptanan amagclar dogrultusunda,
istendik davranislarin kazandirilmasi amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim
kurumlaridir. Okullarda yapilan planli, kontrollii ve Orgiitlenmis Ogretme
faaliyetlerine 6gretim denir. Ogretim siirecinde yapilacak etkinliklerin tiimii énceden

planlanir ve bu plan ¢ercevesinde yiiriitiiliir. Bu nedenle 6gretim profesyonel bir istir
(Erden, 1998).

Ogretimin baslica 6zellikleri sunlardir:

1) Ogretim bir siiregtir.

2) Ogretim planhidr.

3) Ogretim 6grenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadar.

4) Ogretim  dgrenmenin  baslatilmast  ve  siirdiiriilmesi  etkinliklerini
icermektedir.

5) Sonu¢ olarak Ogretim, &grenci gelisimini amaglayan ve Ogrenmenin
baslatilmasi, stirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planl etkinliklerden

olusan bir siire¢ olarak ele aliabilir (Agikgdz, 2007).

Yapilan tiim tanimlar 6grenmeyi davranig¢r kuram gergevesinde tanimlamaya
yoneliktir. Ancak 6grenme kavrami sadece davranis¢t kuram ile sinirli kalmamastir.
Davranis¢1 kuram disinda biligsel kuram ve yapilandirmaci yaklagimdan da soz

etmek gerekir.

Biligsel kuramcilar 6grenmenin insanin diinyayr anlama c¢abasimin bir iirlinii
oldugu goriisiindedirler. Insan bunu zihinde meydana gelen bazi olaylarla
gerceklestirir. Davranigcilar gozlenemedigi ve dogrudan 6lgiilemedigi diisiincesiyle
diistinme, hayal, biling gibi zihinsel siireglerin bilimsel olarak ele alinamayacagini

One siirmiisler ve bu siirecle ilgilenmemislerdir. Bilisselciler ise, bu siire¢lerin hafiza,
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dikkat, algi, problem ¢ozme ve kavram Ogrenme gibi konular seklinde

incelenebilecegi diisiincesindedirler (Bacanli, 2001).

Wittrock (1997)’a  gore Ogrenme yasanti yoluyla degisme siireglerini
tanimlamak icin kullanilan bir terimdir. Ogrenme; “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve
beceride yasant1 yoluyla meydana gelen ve belli bir siire kalicilig1 olan degisiklikler
olusturma stirecidir”. Mayer (1987) ve Woolfolk (1990) ise 6grenmeyi “bir kisinin
bilgisinde ya da davranisinda yasanti yoluyla meydana gelen az c¢ok kalici izli
degisiklik” olarak tanimlamaktadir. Gagné (1985), 6grenmeyi “insanin durumu ya da
yeterliliginde yalnizca biiylime siire¢lerinin etkisiyle meydana gelmeyen ve belli bir

kalicilig1 olan degisme” olarak ele almaktadir (AKt.: A¢ikgdz, 2007).

Yapilandirmaci yaklagim 20. ylizyilda egitim sistemi igindeki yerini almaya
baslamis; Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner, Von Glasersfeld ve son donemlerde de
John Dewey ile gelisimini siirdiirmeye devam etmistir. Yapilan arastirmalar,
yapilandirma 6gretimin bir¢ok temele dayandigin1 ve buna bagli olarak alt kollara
ayrildigin1 ortaya koymaktadir (Onen, 2005). Yapilandirmacilik bilissel kuramin bir
sonucudur. Yapilandirmacilik 6grenmeyi, bir bilgi insasi, bir siire¢, bir konsept
gelistirme, hedeflerin kapsamli olarak belirlenmesi ve anlasilmasi olarak goriir

(Chen, 2003).

Yapilandiric1 yaklasgimda 6grenci bilgiyi 6grenmede pasif degil aktif bir role
sahiptir. Yani yapilandirici yaklasim modeli 6grenci merkezli bir 6gretim modelidir.
Ogrenci  merkezli  ogretim  denilince  dgretmenin  gdrevinin  azaldif
diistiniilmemelidir. Aksine yapilandirici yaklasimda Ogretmen daha aragtirici
olmahdir (Koseoglu ve Kavak, 2001). Yapilandirmacilik; o6gretimle ilgili bir
yaklasim degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir yaklasimdir. Yapilandirmacilik bilgiyi
temelden kurmaya dayanir. Baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine
iliskin bir yaklasim olarak gelismis, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil

yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim halini almistir (Demirel, 2007).
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Yapilandirict 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baglarken bos bir
zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin
yapilarin1 harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle
se¢ip Ogrenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak
kendisinin yeniden yapilandirdigini vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde
edildigine iliskin bir teori olmasina karsin, 6grenme-6gretme deneyimlerini anlama
ve yorumlamada da oldukga basarilidir. Yapilandirict 6grenme yaklagiminin ortaya
koydugu ilkeler daha etkili 6gretim yaklasimlar gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi
konusunda oOnemli ipuglar1 vermektedir. Bu yaklasim, bilginin 6gretmenden
Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan
etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata dontistiiriildiigiini ileri siirer

(MEB, 2005).

Yapilandirmacilik bilginin dogasin1 ve insanin nasil 6grendigini agiklamaya
calisan bir 6grenme veya anlam olusturma kuramidir. Halihazirda bilinen seylerle,
yeni gelen bilgi arasindaki etkilesim sonucunda bireylerin kendi anlam ve bilgilerini
yarattiklarin1 ya da olusturduklarini savunur (Canella ve Reiff, 1994; Richardson,
1997: Akt: Ozdemir ve Kiroglu, 2011). Yapilandirmaci yaklasim daha cok
Ogrenenlerin  bilgiyi nasil 6grendikleri ve bu bilgiyi zihinlerinde nasil
yapilandirdiklariyla ilgilenmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan ezbere alinmamasi,
Ogrenenin bilgiyi kendi zihinsel semasina gore transfer ederek yorumlamasi
istenmektedir. BOylece birey, 6grenme siirecini bilginin yapilandirilmasi iizerinde
temellendirerek gergeklestirmis olacaktir. Ogrendigi bilgiyi zihnindeki bilgiyle
birlestirebilen bir 6grenci gilinlik yasam problemlerine de kolaylikla ¢oziim
bulabilmektedir (Onen, 2005). Yapilandirmaci yaklasimda hiyerarsik siniflama ve
her Ogrenci i¢in ayni hedefleri saptama yerine, list diizey diisiinme becerilerine
yonelik hedefler {izerinde durulmakta ve Ogrencilerin gereksinimleri dikkate
alinmaktadir. Yapilandirmaci egitim programlarinda tiim O&grenciler igin ayni
hedefleri belirleme ve hepsinin bu hedeflere ayni diizeyde ulagmasii bekleme
yaklagimindan vazgegcilmistir. Yapilandirmacilar "ne O6gretilmeli?" yerine, "birey
nasil 6grenir?" sorusu ile ilgilenmektedir. Davranis¢i egitim programlarinda hedefler

iiriine dayal1, yapilandirmaci yaklasimda ise siirece dayali olarak belirlenmektedir.
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Uriine dayali yaklasim davramslardaki gozlenebilir degisikliklere, siirece dayali
yaklasim iist diizey 0grenme, diisiinme ve bilginin kaliciligina odaklanmaktadir.
Yapilandirmaci siniflarda 6grencinin kendi 6grenmesinde sorumluluk almasi ve
ogrencilerinin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Ogrenciler siifta
bilgiyi hazir alan konumundan ¢ikarak, merak eden, sorular soran, kendi
diisiincelerinin dogrulugunu test ederek, dogru ya da yanlis bir sonuca ulasan ve eger
bilgileri yanlis ise dogru bilgiyi elde edene kadar arastiran bir bilim adami gibidir
(Can, 2008). Yapilandirmaci yaklasim fen ve teknoloji egitimi, 6gretim programinin
temelini olusturmaktadir. Clinkii fen siirekli bir degisim, arastirma ve problem ¢dzme

ozelliklerini i¢inde barindirir.

1.2 Fen ve Teknoloji Egitimi

Bilim, insanligin en 6nemli kiiltiire]l miraslarindan biridir. Bu sebeple egitimin
vazgecilmez parcalarindan biri olmustur. Bilgi ve karakter olusumundaki bir egitim
stirecinde, bilim ge¢mis mirasa sahip ¢ikma ve kendine yetme konusunda kendini
sinirlamamalidir, aksine gelecegin insasinda ve yaraticilik siirecinde en onde yer
almalidir. Bilim sadece dogrulanmis bilgi degildir ama ayn1 zamanda kisisel gelisme
nedenidir, bu yiizden yillarca insanlarin umudu olarak goriilmiistiir (Shen ve Doan,
1995). Bilim bazi zamanlar teori, teknik ve bilimsel disiplinler arasinda olusabilen

etkilerin tiimiiniin toplamidir (Derry, 1998).

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde goriildiigli giinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi
acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig agikca goriilmektedir.
Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve
teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir (MEB, 2006). Fen bilimleri,
fen aragtirmacilarinin dogayi, doga olaylarim1 ve doga gerceklerini arama gayretleri
sonucunda ortaya ¢ikmustir. Fen bilgisi 6grenmekle insanlar gézlemlenmemis bazi
olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilirler. insanlar fen ile ilgili olaylari
ogrenmekle cevrelerinde olup biten olaylart dogru algilar, olabilecek bazi olaylar

onceden kestirebilir, yasami daha kolay ve yasanabilir duruma getirebilir. Olay ve
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olgulara analitik olarak yaklasir, neden sonug iliskilerini daha dogru kurabilirler.
Fennin toplum iliskilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda neler sagladigi,
Ogrencinin basar1 ve davraniglarindaki gelismelere 151k tuttugu bilinen bir gergektir

(Temizyurek, 2003).

Fen, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii de degildir. Bilimsel bilgiler, yeni deliller
elde edildikce fiziksel ve biyolojik diinyayr daha iyi agiklamak igin siirekli gbzden
gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fennin, dogal diinyay1 sistematik bir
sekilde aragtirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli degisim
gecirdigi sOylenebilir. Fennin degisime daha az ugrayan boyutu, icerigi degil

yontemleridir (MEB, 2005). Bu ¢er¢evede fennin genel amaglar1 soyle siralanabilir:

1) Bilimsel bilgileri 6grenmek ve anlamak. Fen alanindaki olgular, kavramlar,
ilkeler kuramlar ve yasalar1 6grenmek.

2) Tim beceri ve yetenekleri kullanarak bilimsel siire¢ler 1s181inda arastirma ve
buluslar yapmak.

3) Merak etme ve kurgulama yaparak zihinde kalict dgrenmeyi saglamak,
liretici ve yaratici becerileri kullanmak.

4) Yasadig1 ortama ve g¢evreye karsi duyarli olmak, ¢evreyi korumak,
kollamak, insanligin hizmetine sokmak.

5) Ogrendigi fen bilgilerini giinliik yasamda kullanmak. Fen ve teknoloji
arasindaki iliskileri kavramak.

6) Fen okur-yazari olmak. Yeni gelismelere agik olmak. Bilimler arasi iliskiyi
kavramak ve tiim bilimleri insanligin yararina kullanmak.

7) Karsilagtigt sorun ve problemleri bilim ve fen bilimleri yardimiyla
cozebilmek.

8) Olaylar ve olgularin neden-sonug iliskisini dogru algilamak ve karsilastigi
olaylar hakkinda dogru ve bilimsel yargilama ve sorgulama bilincine ulagsmak.

9) Kendi aklini kullanabilme yollarini 6gretmek.

10) Canli dogay1 kavrayabilmek.

11) Bilimsel sonuglara varirken doga yasalarini ve arastirma yollarimi

O0grenmek.
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12) Arastirma, inceleme, gezi, gozlem ve deney sonuglarini dogru
yorumlamak ve genellemelere ulasmak.

13) Arag kullanma aliskanligi ve yetisini kazanmak ve 6nemini kavramak.

14) Diizenli ve sistemli ¢alisma aligkanligi kazanmak.

15) Bilim ve teknoloji baglantisin1 kurmak, topluma katkisini 6grenmek.

16) Fen bilimleri alanindaki yeni gelismelere agik olmak, gelismeleri yakindan
izlemek,

17) insan ve ¢evre konusunda duyarli olmak, cevre ve toplum saghgini
korumak, gelistirmek

18) Enerjini tim canlilar O6zellikle insanlar i¢in ¢ok Onemli oldugunu
kavramak.

19) Fen bilimlerinin ugrastigi tiim konular1 insanligin hizmetine sunmak igin
caba harcamak.

20) Insanoglunun &nce kendisini sonra da yasadig1 gevreyi ve evreni anlamada
bilimin aydinlatici oldugunu unutmamak.

21) Aklin ve mantigin (bilimin) kabul etmedigi bir seyi asla kabul etmemek.
(Temizydrek, 2003).

Bireylere fen okuryazarligin1 kazandirmak, ¢evreye dogaya ve olaylara karsi
ilgili olmak, diizenli ve sistemli caligmay1 aligkanlik haline getirmek, arastirma
inceleme yapmak ve 6grendiklerini giinliik hayatta kullanmak fennin temel amaglari

arasinda yer alir.

Fen bilgisi programinin zaman i¢inde degisimi ve yenilenmesi, fen 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin de gelisimi ile paralellik gostermektedir. Yenilenen
fen ve teknoloji programi 6gretmeni degil 6grenciyi aktif kilan, bilgiyi ezberleyen
degil bilgiyi kullanabilen 6grenciler yetistirmeyi amaclamaktadir. Amag¢ 6grenci
merkezli bir 6gretim olunca, son yillara kadar kullanilan 6gretmen merkezli,
ogrencilerin pasif kaldigi ezberci yontem ve tekniklerden de vazgecilmeye
baglanmigtir. Glinlimiiz egitim sisteminde Ogrenciyi aktif kilan yontemlere
basvurulmaktadir (Tuncali, 2006). Etkili bir fen egitimiyle 6grenci bilgiyi kendisi

arastirir, elde ettigi bilgiyi ge¢mis deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar,
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ogrendigi bilgiyi giinliikk yasamda uygular ve karsilastigi problemleri ¢ozer. Grup
caligmalarinda kendi roliinii tanimlar, sorumluk duygusunu gelistirir, paylasmayi
Ogrenir ve kendini ifade etme yetenegi kazanir. En 6nemlisi 6grenciler bilimsel

okuryazar bireyler olarak yetisirler (Tavukgu, 2008).

Ulkemizde 2012-2013 egitim dgretim yil1 baslangici ile 4+4+4 egitim sistemi
uygulanmaya baslanmistir. 2005 ve 2006 yillarinda hazirlanarak uygulamaya
gecirilen yeni fen ve teknoloji egitimi programi uygulamaya devam edilmektedir. Bu

programin temel yapitasi olan yapilandirmacilik felsefesi devam ettirilmektedir.

Yeni program, 6grenciyi merkeze alan, becerilerin gelisimine odaklanan, bilgi
ve kavramlar1 yasamla iligkilendiren, isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen bir yapiya
sahiptir. Ayrica, dogal diinyayr 6grenen ve anlayabilen, bilimsel ve teknolojik
gelismeleri merak ve takip edebilen, fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
iliskiyi kavrayabilen, arastirma, tartisma, problem c¢ozme ve bilimsel siireg
becerilerini kullanarak yeni bilgileri yapilandirabilen, kendi 6grenmelerinin farkinda

olabilen, dogal c¢evreye ve mantiga Onem verebilen &grenciler hedeflemektedir
(MEB, 2005).

Cesitli tilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesinin vurgulandigi
goriilmektedir. Tiim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 asagida

sunulmustur:

Ogrencilerin;

1) Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

2) Her smuf diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

3) Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,
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4) Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarini saglamak,

5) Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

6) Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine
ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7) Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8) Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

9) Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik
ve ¢evre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

10) Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve
cevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

11) Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2006).

Fen bilimleri egitiminin temel amaglarindan biri de, 6grencileri bilimsel olarak
okur-yazar diizeye getirmektir. Bilimsel okur-yazarlik; fen bilimlerinin dogasini
bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen
gergeklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar toplandikca degisebilecegini algilamak,
Fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile
kisisel goriis arasindaki fark: algilamak olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel okur-yazar
bireylerden olusan toplumlar hem yeniliklere kolayca uyum saglar hem de kendileri
yeniliklere onderlik edebilirler (Cepni vd. 1997). Fen ve teknoloji egitiminin
amaclarinin gergeklestirilmesi; yani ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmig
arastirabilen, sorgulayabilen, sorun c¢ozebilen, yeni diisiinceler gelistirebilen,
diisiindiiklerini uygulayabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in herkesin nitelikli bir fen

egitimine ihtiyaci vardir (Aydede vd. 2006).
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Yukarida yapilan agiklamalar 1s18inda fen ve teknoloji egitiminin amaglari,
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek, bilimsel okuryazarlik becerilerini
kazandirmak, dogaya ve c¢evreye duyarli duyarli bireyler yetistirmek, fen ve
teknolojiyi giinliik hayatta kullanilabilir hale getirmek olarak &zetlenebilir.
Yeniliklere ve gelismelere agik olan fen ve teknoloji egitimi esnasinda bilgisayarin,
internetin ve iletisim teknolojilerin kullanilmasi, hedeflenen amaglara ulagilmasinda
teknolojik yeniliklere yer verilmesi ve bu yeniliklerin e8itim programlari i¢inde yer

bulmas1 gerekir.

1.2.1 Fen Egitiminde Teknoloji Kullanim

Fen egitiminin istenilen amagclara ulasabilmesi, bilimsel okur-yazar
Ogrencilerin yetistirebilmesi i¢in, fen egitiminin uygulanmasinda teknolojiden ve
teknolojik materyallerden yararlanilmas1 kaginilmaz olmustur. Ogretmenlerin,
cagdas  teknolojik  arag-gereclerin  egitim  ortamlarindaki  kullaniminin
yayginlagmasina Ogretim  etkinlilerinde yer vererek katkida bulunmalari
gerekmektedir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2013). Bu teknolojilerin basinda da

bilgi teknolojileri ve bilgisayar gelmektedir.

Egitimde bilgi teknolojilerinin kullanilmasinin temel nedenleri su sekilde
siralanabilir:

1) Toplum, okul, Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki isbirligini, bilgi
teknolojiler araglarini kullanarak gelistirmek,

2) Ogrenme ortamlarini, egitimsel yazilimlar, elektronik referanslar, uygulama
yazilimlar1 ve egitsel oyunlarla desteklemek; boylece egitimin kalitesini artirmak,

3) Bilgi teknolojisi araglarimi her kademdeki 6grenme ortamlarina entegre
etmek,

4) Her 6grenciye egitim hayatt boyunca her tiirlii gelismis bilgi teknolojisi
araclarina (bilgi kaynaklarina)ulasma imkani saglamak,

5) Dogru zamanda ve dogru yerde, dogru bilgi teknolojisi aract kullanim

yetenegini biitiin 0grencilere kazandirmak,



18

6) Bilgi Teknolojisi araglari ile bilgiye ulagma, problem ¢6zme, bilginin
islenmesi ve sunulmasi becerilerini biitliin 6grencilere kazandirmak ve onlara giinliik
hayatta bilgi teknolojisi araclarini nasil kullanabileceklerini 6gretmek,

7) Ogrenciyi pasif 6grenme ortamlarindan kurtararak kendi kendine aktif bir
sekilde 6grenme yetenegi kazanmasini saglamak,

8) Ogrencilerin, Interneti, ¢izim programlarini, kelime islemcileri, elektronik
tablolama ve sunum yazilimlar1 gibi araglar olarak kullanmalarini saglamak,

9) Bilgisayar; 6gretmenlerin, ders planlarini hazirlama, derslerini uygulama,
O0lgme ve degerlendirme araglarini gelistirme, not verme, egitsel materyallerini
hazirlama ve kendilerini gelistirme amagli olarak kullanmalarin1 saglamak,

10) Okul yontemlerinin veri tabanlari, kelime islemci, sunum yazilimlar1 vb.
bilgi teknolojilerini kullanarak idari islerin kolaylastirilmasini ve daha etkin hale
getirilmesini saglamak,

11) 11 ve ilge milli egitim miidiirliiklerinin islevlerinin bilgi teknolojisi
destegiyle yiiriitiilmesi i¢in bir yonetim bilgi sistemi kurmak (MEB, 2011).

Fen ve teknoloji 6gretimi alaninin 6zel nitelikleri, degisik bilim dallarinin bu
alanda yer almasi, farkli diizeylerde ve farkli yetenek ve motivasyondaki dgrencilere
farkli amaglarla 6gretim yapma geregi gibi nedenler bu &gretim alaninda gesitli
O0gretme- 6grenme yontemlerine gereksinim gdostermektedir. Bunlar;

1) Ogretmenin etkin oldugu klasik yontemler,

2) Bilimsel yontemin 6gretme isleminde ise kosulmasina dayanan yontemlerdir

(Alkan ve Kurt, 2001).

Giliniimiiz teknolojisi 6grenme ve 6gretme arag ve yontemleri agisindan énemli
yenilikler sunmaktadir. Ozellikle bilgi teknolojisindeki yeni imkanlarla bilgisayar
destekli egitim, basit uygulamalardan 6grenci kontrollii karmasik benzetim ve sanal
sinif ortamlarma dogru gelismektedir (Erden, 1998). Siniflarda kullanilan
teknolojiler temel becerileri acgikca Ogretecek sekilde tasarlanmamiglardir. Ama
gercek diinya ile uyumlu uygulamalar 6grencilerin arastirma, tasarim, analiz ve
iletisim becerilerini destekler. Teknolojinin 6grencilerin isletme, organize ve bilgiyi
gosterme becerilerine yardim etme konularinda 6nemli bir yardimei giicii s6z

konusudur (Jain, 2005).
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Bilgisayar ve video cihazlar giinlimiizde Amerikan siniflarinin vazgecilmez bir
Ogesi haline gelmistir. Birgok egitimcideki temel kani bu 6grenme araglarinin
siniflarin - birer pargas1 oldugudur. Ayrica bilgisayar teknolojilerin siniflarda
kullanilmasinda olusan hizli adaptasyon siireci diger gelismis sistemlere de olan
ilgiyl arttirmistir ve bilgisayar ile diger iletisim ve bilgi teknolojileri arasinda
baglant1 kurulmasmi saglamistir (Gibbons, 1998). Bilgisayar, etkilesimli video,
televizyon sistemleri, egitim amach uydular, tele iletisim, veri banklar1 ve veri tabani
sistemleri ve bilgi islem sistemleri gibi uygulamalar yeni teknolojik sistemlere 6rnek
olarak gosterilebilir. Tam 6grenme, yeterlilige dayali 6grenme, bireysel ve bagimsiz
Ogrenme, uzaktan dgretim gibi gelismeler, 6grenme- 6gretme siiregleriyle yakindan
ilgili yeni teknolojilerdir. Coklu ortamlar video, teletex, telefax, egitim teknolojisi
merkezleri, 0gretim programi ve materyali gelistirme laboratuvarlari, elektronik
laboratuvarlar, robotlar, benzesim ortamlar1 gibi 6rnekler, egitim teknolojisinin ortam

boyutu ile ilgili yeni teknolojilere 6rnek verilebilirler (Usun, 2004).

Giliniimilizde teknolojideki hizli gelismelere ve internetin yayginlagsmasina
paralel olarak egitim modelleri de degismektedir. Geleneksel modelde 6gretmene
bagimli dgrenciler varken, yeni / modern egitim modelleri 6grenci merkezli bir yap1
onermektedir. Bu yap1 6grencinin kendi 6grenme hizinda, istedigi mekan ve saatte
bilgi ve becerilerini artirmasina olanak saglamaktadir. Geleneksel 6grenme
yontemlerinden e-6grenme yontemine gegis siirecinde, klasik yontemin sadece bilgi
teknolojileri ile desteklenmesi yeterli olmamakta, yontem tamamen degismektedir.
Teknolojideki hizli degisimi takip edebilmek i¢in gerekli olan ‘yasam boyu egitim’
veya ‘siirekli egitim’ kavramlari ile burada bahsedilen ‘6grenci merkezli’ 6grenmeyi
bir arada degerlendirdigimizde, uzaktan egitimin giderek yiikselen deger olarak

karsimiza ¢iktigini1 gérmekteyiz (TBV, 2003).

Giliniimilizde biitiin toplumlar bilimsel arastirma {iriinlerini giinliikk yasamla
iligkili problemleri ¢6zmede kullanmaktadir. Bu yilizden bilimsel okuryazarligin,
bireylerin giinliikk hayatinda karsisina ¢ikabilecek olaylari tanimlayabilmesi ve
kullanabilmesi i¢in gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir. Fen okuryazari bireyler

yetistirmek icin, fen Ogretmenleri Ogrencilerinin bilimsel bilgilerini gelistirirken
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onlara bilimsel diistinme aliskanlig1 kazandirmalidir. Bilimsel bilginin kazandirilmasi
bilmeyi, yapmayi, konusmay1 gerektirir. Fenni bilmek bilimsel bilgi ve kelimeleri
anlaml kilmay1 igerir. Bilmenin yolu 6grencilerin fen ile mesgul olmalari, bilimsel
arastirmalar yaparak materyallerle ugrasmalari, obje ve olaylar1 tanimlamalari,
aciklamalar  yapmalari, delilleri dogrulamalar1 ve fikirlerini  diizenleyip
yapilandirmalarini igerir (Tatar, 2006). Ogrenci merkezli ve teknoloji destekli egitim
yaklasimi, egitim sistemimiz i¢inde yer almaya baslamistir. Ozellikle fen ve teknoloji

egitimi i¢cinde yer almis ve farkli uygulamalarla hayata gegirilmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri verilerin elde edilmesini, analizini, sunumunu ve
iletilmesini kolaylastirarak 6grencilerin arastirma ve 6grenmeye bizzat katilmasini
destekleyebilir. Bu teknolojiler 6gretmene sunumda daha fazla esneklik, 6gretim
tekniklerinin daha iyi yonetimi ve daha kolay kayit tutma imkan saglar. Bilgi ve
iletisim teknolojileri; simiilasyonlar, grafikler, ses, veri kullanma ve model olugturma
yoluyla 6grencilerin fen kavram ve siireglerini 6grenmesi i¢in 6nemli bir kaynaktir
(MEB, 2006). Boylelikle soyut kavramlarin 6grenilmesi, deneylerin gerceklestiril-
mesi kolaylasacak, ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik ilgileri artacak,

derslerin daha verimli islenmesi saglanmis olacaktir.

Bilimsel diislincenin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bdylece fen
ogreniminin kolaylastirilmasinda bilgisayar ile diger bilgi ve iletisim teknolojileri
oldukca 6nemli firsatlar saglar. Bu nedenle, 6grenme ve dgretme surecinde miimkiin
oldugu kadar bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilmalidir (MEB, 2006). Bu
teknolojilerin giiniimiizde ulagsmis olduklar1 nokta, uzaktan egitimden yararlanilmasi
gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Diinya genelinde yaygin olarak kullanilan uzaktan

egitim lilkemizde de yayginlastirilabilir ve fen ve teknoloji egitiminde kullanilabilir.

1.3 Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarlarin 6gretimde 6grenmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu
giiclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine

o0grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim
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yontemidir. Bu yoOntemin &grenme-Ogretme slireclerindeki  basarist  gesitli
degiskenlere bagli olmakla birlikte, yontemin basarisinda 6gretim hedef ve
amaclarina uygun ders yazilimlarinin saglanmasi oldukca onemlidir. Bilgisayar
destekli Ogretim yonteminde, bilgisayar teknolojisi Ogretim siirecinde degil de,
geleneksel 6gretim yontemlerine bir segenek olarak girmekte ve nicelik agilarindan
egitimde verimi yiikseltmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Usun, 2004).

Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmen konuyu islerken sahip oldugu donanim
ve yazilim olanaklarina, konunun ve o6grencilerin Ozelliklerine gore bilgisayari
degisik yer ve zamanlarda kullanabilir. Bu kullanim bigimleri:

1. Ogretmen konuyu isler, dersi kagiran ya da anlamayanlar icin tekrar bir
firsat saglanabilir. Bilgisayarlar burada 6zel 6gretmen gorevi goriir.

2. Ogretmen konuyu isler, degerlendirme bilgisayar yardimiyla yapilir.

3. Ogretmen konuyu smifta isler, aligtirma, uygulama ve degerlendirme
caligmalar bilgisayar yardimiyla yapilir.

4. Konu bilgisayarlarla islenir. Ogretmen damismanlik yapar. Ogrencileri
denetler (Demirel, 2004).

Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarlarin yayginlagsmasi ile yaygin olarak
kullanilir hale gelmistir. Farkli uygulamalar ile Ogretim i¢inde yer almakta ve

kullanilmaktadir.
1.3.1 Bilgisayar Destekli Ogretimin Etkileri

Bilgisayar destekli 6gretim {izerinde yapilan bir ¢ok ¢alisma mevcuttur. Bu
caligmalar ile bilgisayar destekli 0gretimin akademik basari, tutum ve Ogrenme
tirlinleri tlizerine etkisi arastiriimistir.

Yumusak ve Aycan (2002)’1n ilkégretim 7. smif basit makinalar konusunda
diiz anlatim yontemi ile bilgisayar destekli Ogretim yontemini kiyasladig
caligmasinda, bilgisayar destekli 6gretim goren deney grubu 6grencilerinin akademik
basarisinin kontrol grubundaki o6grencilerin akademik basarisindan daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.
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Kose, Ayaz ve Tas (2003)’in fotosentez konusundaki kavram yanilgilari
lizerine yaptiklar1 arastirmada, fotosentez konusunu bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile isleyen deney grubu oOgrencilerinin kavram yanilgilar1 yiizdelerinde

onemli azalmalar oldugu tespit edilmistir.

Tavukgu (2008), fen egitiminde kullanilan bilgisayar destekli O0grenme
ortaminin Ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilgisayar
kullanmaya yonelik tutumlar {izerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda; bilgisayar
destekli 6grenme ortaminin akademik basari, tutum ve bilimsel siire¢ becerileri

degiskenlerinde deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya koydugu goriilmiistiir.

Kayabas (2007)’1n bilgisayar destekli Ogretimin G6grencilerin bagarisina ve
Ogrenilenlerin kalicilifina etkisini arastirdigi ¢alismasinin sonucunda, bilgisayar
destekli Ogretimin deney grubu Ogrencilerinin kaliciligiyla, kontrol grubu

Ogrencilerinki arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmistiir.
1.4 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, uzaktan Ogretim, uzaktan Ogrenme, agik Ogrenme, daginik
Ogrenme, eszamanli 6grenme, tele-6grenme, esnek 6grenme gibi kavramlar 6grenci
ve ogretmenin fiziksel olarak ayr1 yerlerde olduklar1 bir egitim siirecini tanimlamak
icin kullanilan kavramlardan birkagidir (Demirel, 2004). Sarpkaya (2008) uzaktan
egitimi, 0gretmen ve Ogrencilerin farkli mekanda bulusmalari durumunda, farklh
teknolojilerden yararlanarak siirdiiriilen egitim etkinlikleri olarak ifade etmistir.
Uzaktan egitimin geleneksel egitimden en temel farki, iletisim araglarinin
kullanilmasidir. Bunlar da ses, video, veri ve baski gibi gruplara ayrilabilir. Uzaktan
egitim, egitimin ya da calismanin uydu, video, ses, bilgisayar, ¢oklu ortam
teknolojisi ve benzer araclar ile elektronik olarak uzak bir mekana ulastirilmasidir
(Cetiner, 2004). Uzaktan egitim, yas cinsiyet ya da fiziksel nedenlerle egitim
alamayanlara esnek 6grenme ve engelleri agma firsatlar1 saglama acgisindan kilit rolde

olmustur. Acik 0gretim yaklagimlari, miifredatlar, 6gretme materyallerine ve diger
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O0grenme igeriklerine serbestce ulasilmasina ve gelistirilmesine yardimci olabilir

(Baksh ve Munro, 2009).

Islevsel olarak uzaktan egitim; ¢alisan, mesgul ve ihtiya¢ duydugunu hemen ve
gerektigi kadar 6grenmek isteyenler icin, istedigi zamanda, yerde, miktarda ve hizda
O0grenme imkani saglamak seklinde tanimlanabilir (Savas, 2007). Demiray (1999)’a
gore ise uzaktan egitim, yas, hastalik, cografi uzaklik, ailevi durumlar, zaman ve para
sikintis1 gibi ¢esitli nedenlerle 6rgiin okul ve egitim kurumlarinda egitim/6gretim
olanagi bulamayan veya da elde ettigi bu olanag: yitiren kisilere, cesitli tiirdeki
basili, gorsel/isitsel, yliz ylize egitim (rehberlik ve akademik danigmanlik gibi) ve
elektronik materyaller kullanarak egitim/6grenim olanagi sunan bir egitim
yontemidir. Sonmez (2008) ise uzaktan egitimi soyle tammlamistir; “Ogreten ve
Ogrenenin ayni ortamda bulunmadan dgrenenin egitim hizmetinden yararlanmasi igin
Ogretim siireglerini uzaktan ve bir merkezden diizenlemesi, sunmasi, degerlendirip
gelistirmesine uzaktan egitim denebilir.” Ogrenenler dgretim siireglerinden dogrudan
etkilesime girmeden, ya da girerek yararlanabilirler. Bu baglamda kendi 6grenme
hizlarina, zamanlarina, ortamlarina, gelismislik ve giidiilenmislik diizeylerine, genel
ve Ozel yeteneklerine gore kendilerini ayarlayabilirler. Ayrica 6grenen kendi
kosullarina, ekonomik, toplumsal, ¢alisma kosullarina gore davranabilir. Uzaktan
egitim merkezi, her diizeyde kisi i¢in, her ders ve hedef davraniglara gore cok cesitli
ve uygun Ogrenme-6gretme etkinlikleri diizenleyebilir. Uzaktan egitim, agik egitim,
acik 6grenme, daginik 6grenme, esnek dgrenme, sanal egitim, online 6grenme adiyla

birgok uygulamayi iginde barindirin bir sistemdir (Bramble ve Panda, 2003).

Uzaktan egitimin tanimi1 nasil yapilirsa yapilsin asagidaki temel 6zellikler goze

carpmaktadir (Heinich ve dig., 1999; Keegan, 1983;):

1) Ogretmen ve 6grencilerin, dgrenme siirecindeki fiziksel ayrilig,
2) Diizenlenmis bir 6gretim programi,
3) Bir egitim kurumunun varligi (program derslerinin planlanmasi,

materyallerin hazirlanmasi, akademik ve 6grenci destek hizmetlerinin saglanmast),
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4) Teknoloji araglart (ders igeriklerini aktarmak ve etkilesimi saglamak igin
basili materyaller, ses, video goriintii ve bilgisayar gibi teknolojilerin ve araglarin
kullanilmasi),

5) Cift yonlii etkilesim (Akt: Yeniad, 2006).

Yukarida tanimlar incelendiginde uzaktan egitim esnasinda Ogretmen ve
ogrencinin ayr1 mekanlarda bulundugu, egitim-6gretim etkinliklerinin ise geleneksel
yontemlerden farkli olarak bir ara¢ yardimi ile aktarildigi goriilmektedir. Uzaktan
egitim-6gretimin temeli gorsel-isitsel ve yazili kaynaklarin ¢ogaltilip dagitilmasi
esasina dayanmaktadir. Onceleri mektupla baslayan bu siireg, simdilerde teknolojinin
(kitaplar, radyo, televizyon, kaset, VCD, DVD, bilgisayar, uydu, internet vb.)
destegiyle hizlanmis ve daha fazla insana ulasan, etkilesimi saglayip kolaylastiran bir
yonde ilerlemistir. Internet iizerinden igerige hizli ve uygun maliyetler ile ulasilmast,
kullanic1 etkilesiminin yeni teknolojiler yardim ile artirilmasi, giiniimiizde uzaktan
egitim-6gretimin kimi zaman Orgilin egitime destek, kimi zaman ise baslt basina bir

egitim alani olarak kabul gérmesini saglamistir (Ersoy, 2008).

Iletisim teknolojilerinde goriilen hizli gelismeler diinyanin gesitli bolgelerinde
bulunan iilkelerin 6gretim sistemlerini etkilemistir. Bu teknoloji-6gretim etkilesimi
ile bu iilkelerin 6gretim sistemlerinde uzaktan 6gretime dogru bir yonelme olmustur

(SUZEM, 2011).

Uzaktan egitim, geleneksel okullarin kurumsal yapt1 ve isleyisi disinda
kullanilmaya baglandiktan sonra ancak, farkli ve yenilikg¢i bir egitim yaklagimi olarak
kendini gostermistir. Bu durum ayni zamanda uzaktan egitimin potansiyelinin ortaya
¢ikmasi anlamina gelmektedir. Bu baglamda uzaktan egitimin yenilik¢i bir yaklagim

oldugunu sunlar da gostermektedir:

1) Ogrenmenin bir dgretmen olmaksizin gerceklesebilecegi ve Ogrencilere
verilen destegin 6grencinin geleneksel baslangi¢ yeterlilikleri yerine bilgi duzeyine
uyarlanabilecegi hakkindaki yatan gorisler,

2) Gerek 6grenme materyalinin sunumu ve gerekse iletisimin saglanmasi igin

kitle iletisim araglarinin tutarli kullanilmasi,



25

3) Ogrenen birey icin olabilecek etkinliklerin saglanmasi igin kesintisiz
olmayan 6gretme/6grenme durumunun yayginlastirilmasi i¢in kullanilan yontemler;
sunu ve iletisim yapilar1 ve big¢imleri, var olan ortamlarin uygun kullanimi ve
Ogrencilerin yasam kosullarina uyarlanabilme,

4) Bireysel 6gretim ve az ya da ¢ok calisma yoOntemleri araciligiyla gerek
bireysel egitim gerekse kitlesel egitim saglanmasini olanakli kilmak i¢in 6zgiin
diizenleme,

5) Genellikle yiiz yiize egitimde karsilasilan cografi kisitlamalar, okul ya da
tiniversite donemleri ve dnceden belirlenmis tarihlere bagl kalma gibi diizenlemeler
ve yonetimsel kisitlamalardan kurtulma,

6) Ekonomik olusu nedeniyle sundugu olanaklar.

7) Uzaktan egitimin yOntemlerinin ve diizenlemesinin ¢alisanlara ve

calismayanlara yeni is olanaklar1 sunmasi (Kaya, vd., 2004).

Bugun uzaktan egitim, Tirkiye dahil olmak tzere ABD, Rusya, Endonezya,
Pakistan, Sri Lanka, Gana, Cin, Avustralya, Almanya, Ingiltere ile Papua Yeni Gine

gibi iilkelerin pek ¢ogunda uygulama alani bulmaktadir (Demiray, 1999).
1.4.1 Uzaktan Egitimin Tarihgesi

1.4.1.1 Dunyada Uzaktan Egitim

Uzaktan egitimin ortaya ¢iktig1 ilk zamandan itibaren caginin gerektirdigi
teknolojik gelismeleri yakindan takip ederek uyguladigimi sdylemek miimkiindiir. Ik
baslarda posta yoluyla hayata gecirilen uzaktan egitim, daha sonra radyo, televizyon,
video, bilgisayar ve giiniimiizde ise internet teknolojilerinden yararlanilarak
uygulanmaya devam etmistir. Yirminci ylizyilda hizla gelisen iletisim teknolojileri,
uzaktan egitim ¢aligmalarinda da kullanilmis, insanlarin bilgiye ulagsmasi asamasinda

uzaktan egitimin 6nemli bir etken olmasini saglamaistir.

Uzaktan egitim, Ogrenci ve Ogretmenin Ogretim amacli iletisimi oldugu

varsayilirsa ¢ok eski tarihlere gittigi sOylenebilir. Ancak her ne kadar baslangic tarihi
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tartismal1 olsa da uzaktan egitim metotlarinin organizasyonel yapida kullanimina 19.

yiizyilda rastlanmaktadir (Aktas, 2008).

Iki yiizyllik bir tarihe sahip oldugu goriilen uzaktan egitimin, tarihsel
gelisimini su sekilde 0zetlenebilir.

1) 1728 ilk uzaktan egitim g¢alismasi Boston gazetesinde "Steno Dersleri"” ile
baglamustir,

2) 1833 isve¢ Universitesinde hanimlara "Mektupla Kompozisyon Dersleri"
verilmistir,

3) 1840 Stenografi egitimcisi olan Isaac Pitman Ingiltere‘de mektupla steno
ogretmeye basladi. Pitman genellikle ilk modern egitimci olarak bilinir,

4) 1892 Chicago Universitesi'nde ilk Mektupla Egitim boliimii agilmustir,

5) 1898 Isvec'te kurulan ve Uzaktan Egitim'de diinyanin 6nde gelen
kurumlarindan olan "Hermands" kurulmustur. Bu kurumda dil egitimi yapilmistir,

6) 1906 Yazismali IIkogretim ABD'de baslamistir,

7) 1919 ABD'de ilk egitim ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur,

8) 1920 ABD'de 176 tane egitim amagl radyo istasyonu kurulmustur,

9) 1923 ABD'de Mektupla Lise Egitimi baslamistir,

10) 1932- 1937 ABD'de egitim televizyonu yayimlar1 IOWA Universitesinde
baglamustir,

11) 1939 Fransa'da savas yillarinda uzaktan egitim ile dgrencilerin egitimini
saglamistir,

12) 1960 ingiltere'de "British Open University" acilmistir (Wikipedia, 2011).

Ingiltere, yiiksekdgretim alaminda "Acik Universiteyi" kuran ilk Ulkedir. Japonya
da 1948'de Ogretim yasasi cercevesinde askerlere ve yari zamanli okullara devam
edemeyen veya okuldan uzakta bulunanlara 6gretim olanaklarmi saglamak {izere
gelistirilen uzaktan ogretim sistemi orta, lise ve yiiksekdgretim kademelerini kapsami
icine almistir. Amerika Birlesik Devletleri acik 6gretim yapan {iniversiteler kurmustur.
Pennyslvania ve South Carolina Universiteleri bunlarm bagsinda sayilabilir. Bu
tiniversiteler televizyon ve bilgisayar sistemleri ile 6grencilerin evlerine kadar ulasarak,

gerektiginde damisman Ogretim {yeleri ile 6grenciler arasinda bu yola danmigmanlik
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hizmeti saglayabilmektedir. Kanada'da, A.B.D.'de oldugu gibi, bu alanda televizyondan
genis Ol¢lide yararlanmaktadir. Hindistan, uydu ile televizyon 6grenimi yaygin bigimde
kullamlmaktadir Israil "Every Man's University" ismindeki televizyon kitaplarim
gelistirmistir. italyan Radyo ve Televizyon Kurumu "tele Scoula" projesini basari ile

gerceklestirmistir (SUZEM, 2011).
1.4.1.2 Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Bircok Ulkenin uzun yillardir kullanmakta oldugu uzaktan egitime Tiirk egitim
sistemi de yabanci kalmamis ve 6zellikle cumhuriyetin ilanindan sonraki donemde
yer vermistir. Tirkiye'de uzaktan egitim konusundaki gelismeler, iilkenin sosyo-
ekonomik sartlariyla orantili gitmektedir. Bu konudaki gelismelerin, Cumhuriyet'in
ilanindan sonra baslayan bir dizi yenilesme hareketiyle iilkemize davet edilen

yabanci uzmanlarin tavsiye kararlariyla basladig goriilmektedir (Isman, 2011 ).

Tiirkiye'de uzaktan egitim 1974 yilinda mektupla 6gretim adi altinda oldukga
sinirl1 imkanlarla baslamistir. Yapilan Universiteleraras1 Giris Smavinda tercihlerine
giremeyen Ogrenciler i¢in tekrar bir form gelistirilerek ve Egitim Enstitiileri i¢in
tercih siras1 goz oniine alinarak OSYM’de aldig1 puana gore yerlestirme yapilmistir.
Oldukca uzun bir siire gectikten sonra ders kitaplari posta yoluyla gelmeye
baslamistir. EZitim goren adaya yalmiz kitaplar geliyor, belirli tarihlerde merkezi
sistem bir sinav ile basarili olan 6grencilerle 8 haftalik yliz ylize egitim yapiliyor ve

tekrar sinav yapilarak basar 6l¢iilityordu (Varol, 2011).

1981-1982 egitim-6gretim yilina kadar uzaktan 6gretim/egitim konusu ile ilgili
olarak yapilan ¢alismalar, calismanin amag ve kapsami agisindan ayrintiya girmeden
genel cizgilerle yukaridaki bigimde Ozetlenebilir. Ancak bu yildan sonraki
geligsmeler, "kartopu" Orneginde oldugu gibi daha hizli, somut, planli ve bilimsel
temele dayali, toplumun gereksindikleri agisindan toplumsal yasamda daha islevsel,

carpici boyutta ger¢eklesmistir (Demiray, 1999).



28

Diger taraftan ¢agdas bir uzaktan egitim sistemi gelistirmek, coklu ortamin
kullanildig1 6gretim modellerini ise kosmak, yeni kaynak ve teknolojiler yaratmak,
gerekli bilimsel ve deneysel calismalar yapmak iizere once “Egitim Teknolojisi
Strateji ve Yonetim Komitesi” olusturulmus ve daha sonra pilot bir kurum olarak

“Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu” kurulmustur (Alkan, 1996; Akt: Giiliisen, 2011).

Genel anlamda Tiirkiye’deki uygulamalarin genel basliklarimi  vermek
gerekirse;

1) Mektupla Ogretim,

2) Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu,

3) Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR),

4) Acik Ogretim Fakiiltesi (Anadolu Universitesi),

5) Agik Ogretim Lisesi, seklinde bir siralama yapmak miimkiindiir (Igten, 2006).

Uzaktan egitimin Cumhuriyetin ilanindan sonra yeniden yapilanan egitim
sistemimizin i¢inde yer buldugunu, ancak iilkemizde yapilan uzaktan egitim
faaliyetlerinin, diinyadaki diger orneklerine bakildiginda ¢ok kisa bir tarihi gegmise

sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Asagida Tablo 1.1 de diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisim siireci

gorulmektedir (Aslan, 2011; Ersoy, 2008).
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Tablo 1.1: Tiirkiye ve Diinyada Uzaktan Egitim Tarihinin Karsilastirilmasi

Diinya Tirkiye
Ik Uzaktan Egitim Calismasi Boston T .
1728 | Gazetesinde “Steno  Dersleri” ile | 1951 MEB  Ogretici  Filmler Merkezinin
kurulusu.
baglamustir.
Isvec Universitesinde hanimlara “
1833 | Mektupla  Kompozisyon  Dersleri” | 1974 | Mektupla Ogretim Merkezi (MOM)
verilmistir.
1892 Cb!gago “le.nl\'/.er5|te5| nde ilk Mektupla 1975 | YAYKUR
Egitim bolimii agilmistir.
Isveg’te kurulan ve Uzaktan Egitim’de
1898 diinyanin 6nde gelen kurumlarindan olan 1982 Anadolu  Universitesi ~ Agikdgretim
* Hermands” kuruldu. Bu kurumda dil Fakiiltesi olusturuldu.
Ogretimi yapiliyordu.
1906 | Yazismal ilkogretim ABD’de baslad. 1992 | Agikogretim Lisesi 6gretime basladi.
ABD’de 176 tane egitim amagli radyo TUBITAK -BILTEN UE Fizibilite
1920 |. 1997
istasyonu kuruluyor. Calismasi ve Raporu Hazirlandi.
1923 ABD’de  Mektupla Lise  Egitimi 1998 ODTU IDE_A  Sertifika  Projesi
baglamustir. Basladi.
1932- | ABD’de egitim televizyonu yayinlari 1998 Acikdgretim [Ikogretim Okulu
1937 | IOWA Universitesinde basladi. Ogretime basladi.
Fransa’da savas yillannda Uzaktan Anadolu Unlvers!te5| ngep Ka_zak_l’stan
1939 | Esiti 1 . leri sitimi | 1998 Ahmet Yesevi Universitesi’nde
grm - tleogrencrierin - egimi Videokonferans ile uzaktan ders
saglantyor. .
sunumu gerceklesti.
VR L YOK Uzaktan Egitim Yonetmeligi
1960 |Ineiltere’de ™ British Open University”| 1999 | viauiniands  —  Enformatik  Milli
acild o
Komitesi olusturuldu.
1985 | Ulusal Teknoloji Universitesi kuruldu. 2001 UE Yonetmeligi kapsaminda
dersler/programlar agilmaya baglandi.
Tamamen cevrimici ezitim veren Jon Ahmet Yesevi Universitesi TURTEP
1993 en GevImiGL € Cren JONeS | 5003 | (Tiirkiye  Tiirkgesi  ile  Egitim
International University kuruldu. .
Programlart) olarak egitime basladi.
2001 Acik kaynak kodlu uzaktan egitim 2005 YOK Uzaktan Egitim Komisyon
sistemi (MOODLE) baslatildi. kuruldu.
Open University Youtube’de yayina Istanbul Universitesi Actk Ogretim
2008 2010 e
basladi. Fakdiltesi kuruldu.
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1.4.2 Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Veren Kurumlar
1.4.2.111k ve Ortadgretim Kademesinde Egitim Veren Kurumlar

Milli Egitim Bakanligt Egitim Teknolojileri Genel Miidirliiglince
diizenlenmekte olan Agik Ilkdgretim programinda cesitli nedenlerle ilkdgretimi
tamamlayamayan ve zorunlu ilkdgretim yas sinirini asarak egitim-6gretim sisteminin
disinda kalan yetigkinlere uzaktan egitim ilke ve teknikleriyle her yerde her durumda
egitim ve Ogretim olanagi vermek amaglanmistir. Bu hizmetin sunulmasiyla
toplumun egitim ve kiltiir diizeyi yiikseltilmekte, vatandaslarin meslek edinmeleri
kolaylastirilmakta, onlarin ekonomik kalkinmaya katkida bulunmalar1 ve ayrica bir
{ist 9grenime hazirlanmalari saglanmaktadir (Demirel ve Yagci, 2004). Ilkogretim
kademesindeki uzaktan egitim faaliyetleri MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii Acik {lkdgretim Okulu tarafindan yiiriitiiliir. 1998-1999 Ogretim Yilinda
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii biinyesinde dgretime baslad1 ve halen Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'ne bagli olarak Acik ilkdgretim Okulu olarak
hizmet vermektedir (AIO, 2011).

Ortadgretim kademesinde ise Mesleki Agik Ogretim Lisesi ve Acik Ogretim
Lisesi olmak {iizere iki kurumda egitim verilmektedir. Bilimsel ve teknolojik
geligsmeler, yiiz ylize egitimi ve staj ¢alismalari ile bugiine kadarki uygulamalardan
alman geri bildirimler sonucunda, Acik Ogretim Lisesinde mevcut olan mesleki orta
Ogretim programlarinin daha etkin bir sekilde uygulanabilmesine imkan verilebilmesi
icin Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi’nin kurulusu zorunlu hale getirmistir (MAOL,
2011). Agik Ogretim Lisesi 1992 yilinda kurulan uzaktan &gretim teknolojilerini
kullanarak lise 6grenimi veren ve bu hizmeti merkezi sistemle yiiriiten, Film Radyo
ve Televizyonla Egitim Baskanhig biinyesinde kurulmustur. Ac¢ik Ogretim Lisesi
program icerigi bakimindan orgiin egitimdeki genel liselerin program igerikleriyle
ayni olmasina karsin, yapisi ve isleyisi bakimindan diger 6rgiin egitim kurumlarindan

farkli, kendine 6zgii ve merkezi nitelikli bir modeldir (AOL, 2011).
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1.4.2.2 Yiiksek Ogretim Kademesinde Egitim Veren Kurumlar

Ulkemiz {iniversitelerinin dgrenci kapasitesi mevcut talebi karsilamada yetersiz
kalmakta ve buna bagli olarak iiniversiteye giris asamasinda yigilmalar olmaktadir.
Aym zamanda, degisen mesleki ve yasam standartlarina uyumda, bireylerin
gelisimlerini desteklemek amaciyla, hizmet i¢i egitim uygulamalarinin artirtlmasinin
gerekliligi agiktir (Yeniad, 2006). Ulkemizde uzaktan egitim faaliyetlerini yiiriiten
birgok iiniversite vardir. Ancak bunlarmn i¢inde Anadolu Universitesi Agikdgretim

Fakiiltesi ilk olma 6zelligini tagimaktadir.

1982-1983 Ogretim yilinda iktisat ve is idaresi alanlarinda yaklasik 30000
ogrencisiyle agik yiiksekogretime baslayan Acikogretim Fakiiltesi, 1993-1994
egitim-6gretim yilindan itibaren iktisat Fakiiltesi, isletme Fakiiltesi ve Acikdgretim
Fakiiltesi adlariyla ii¢ ayr1 Fakiilte olarak uzaktan yiiksekdgretimi siirdiirmektedir.
2006-2007 ogretim yilinda isletme Fakiiltesinde 1, iktisat Fakiiltesinde 4 farkl 4
yillik, Acikogretim Fakiiltesinde 7°si 4 yillik, 46’1 2 yillik ve 39’u sertifika olmak
tizere 97 farkli programda ogretim yapilmaktadir. Bu programlarda kayitli aktif ve
pasif-aktif 6grenci sayist bir buguk milyonu asmistir (Bodur, 2010). Son yillardaki
calismalarla birlikte uzaktan egitim veren {liniversitelerimizin sayisinda ciddi bir artis
olmustur. Iglerinde Sakarya Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Ondokuz
Mayis Universitesi, Gazi Universitesi, Istanbul Universitesi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Karabiik Universitesi ve Beykent
Universitesi’nin de bulundugu 30 iiniversitede uzaktan egitim merkezleri bulunmakta

ve uzaktan egitim verilmektedir.
1.4.3 Uzaktan Egitimin Ozellikleri
Keegan (1986)’a gore uzaktan egitimin tipik 6zellikleri asagida 6zetlenmistir.

1) Kiiresellesme: Uzaktan egitim hizmeti veren kurumlar genel olarak kiiresel
diizeyde egitim verebilecek nitelige sahiptirler. Yiiz yili agkin bir siiredir Avrupa'da
(6zellikle Ingiltere ve Fransa) bu tiir faaliyetlerde bulunan egitim kurumlan deniz
asin llkelerdeki calisan resmi gorevli ya da ticaretle ugrasan vatandaslarina diizenli

olarak uzaktan egitim hizmeti vermektedir.
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2) Kisisellestirme: Dogu ve batidaki geleneksel egitim sisteminin en belirgin
ozelligi egitmen ve Ogrencinin yiliz yiize iletisim kurmasidir. Bu tip egitim genel
olarak Ogrencilerin degisik zekd ve Ogrenme yetenckleri yerine grubun genel
seviyesine gore diizenlenmektedir Ancak ideal olan, her 6grencinin kisisel 6zellikleri
dikkate alinarak hazirlanmis ders igerikli egitim sistemidir. Geleneksel Egitim
anlayis1 ile gergeklestirilmesi ¢ok zor olan bu sistem, uzaktan egitim sayesinde

hayata gegirilmeye baglanmistir.

3) Ozellestirme: Uzaktan egitim sistemi, dgrenciyi simif ortamindan alarak
bireysel olarak egitilebilecegi bir konuma tasir. Bu sistemde, kurumsal 6grenmenin
yerini bireylere gore oOzellestirilmis Ogrenme alir. Bu durumun saglayacagi
avantajlarin yani sira getirecegi sosyolojik ve psikolojik dezavantajlar da halen

tartisilmaktadir.

4) Endiistrilesme: Biiyiik bir kitlenin bir {irline olan artan ihtiyacini
karsilayabilmek i¢in ilgili endiistrilerin kurulmasina benzer bir sekilde, insanlarin
artan egitim taleplerine hizli ve etkin bir sekilde cevap verebilmek i¢in uzaktan

egitim kurumlarinin agilmasi kaginilmaz duruma gelmistir.

5) Geleneksel egitime uygun olmayan &grencilere hizmet verme: Uzaktan
egitim, dlinya capinda her yil milyonlarca kisi tarafindan tercih edilen bir egitim
sistemidir. Bununla beraber ilgili egitim kurumundaki ders saatlerine yer / zaman
acisindan katilma imkani olmayanlar (tam zamanli olarak c¢alisanlar - memurlar,
askerler - farkli sehir / iilkede yasayanlar) i¢in beklenilen bir se¢imdir. Bu egitim

sistemi hasta, 6zurlt ve suclu insanlar icin ise tek secenektir.

6) Hareket kabiliyeti: 1980'li yillarda, uzak mesafeler arasinda iletisim kurmak
amaciyla sabit bilgisayar konferans sistemleri ve iki yonlii video konferans sistemleri
kullanilmakta iken, giiniimiizde bunlara ilave olarak portatif bilgisayarlar ve cep
telefonlar1 6nemli diizeyde kullanilmaya baglanmistir. Yer / zaman bagimsiz uzaktan
egitim sistemi, kablosuz iletisim imkan1 sayesinde kisilere egitim esnasinda hareket

Ozgiirligii de saglamustir.
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7) Hizli geri bildirim: Giliniimiizde uzaktan egitim sayesinde 6grenciler, e-posta
yolu ile diinyanin herhangi bir yerinden giliniin herhangi bir saatinde &devlerini
gonderebilmekte ve bu ¢alismalarinin degerlendirme sonuglarim hemen ayni sekilde

WWW (zerinden alabilmektedirler.

8) Diger egitim sistemlerine gore ucuz olmasi: Altyapiya yonelik yatirimin ¢ok
yiiksek diizeyde olmasi ya da Ogrenci basina diisen iicretlendirmenin geleneksel
egitime gore daha yiiksek olmasi veya yapilan yatirirm maliyetim karsilayacak sayida
O0grencinin bulunamamasi durumlar1 harig, genel anlamda uzaktan egitim, egitim

sistemleri arasinda en ucuz olanidir.

9) Teknoloji ve egitim: Sanal siiflar uydu veya sikistirilmis video kodlama ya
da tam bant genisligi kullanilarak birbirlerine baglanabilmekte ve bu sayede kisiler

uzak yerlerde olsalar bile yiiz ylize egitim alabilmektedirler.

10) Vergi yiikkiimlilerine egitim: Ulusal egitim biitgeleri kullanilarak,
ilkdgretim, lise ve iiniversite diizeyinde vatandaglarin egitim gormeleri
saglanmaktadir. Devlet bu biitceyr c¢alisan kesimden topladigr vergiler ile
olusturmaktadir. Giiniimiizde profesyonel is hayati siirekli yenilenmeyi bir bagka
deyisle hayat boyu egitimi gerektirdiginden, uzaktan egitim bu kisilerin islerini
devam ettirebilmeleri i¢in vazgeg¢ilmez olmaktadir. Bu sayede ulusal egitim biitcesi

i¢in daima kaynak bulmak miimkiin olacaktir (Akt: Koger, 2001:12-13).

Demirel (2004:196-197) ise uzaktan egitim sisteminin Ozelliklerinden soyle

bahsetmektedir:

1) Uzaktan egitim etkinlikleri i¢in yer ve zaman kisitlamasi yoktur. Ogrenenler
ve Ogretenler egitim silirecinin biiyiik bir bdliimiinde fiziksel olarak ayri yerlerde
bulunurlar. Ortam, 6gretici, 0grenici ve ders icerigini bir araya getirmek amaciyla
kullanilir.

2) Kisiye gore degisken ders siireleri s6z konusudur.

3) Egitimi alacak olan bireyler bu egitimlerini eszamanli ve eszamanli olmayan
sekillerde alabilirler (senkron ve asenkron).

4) Uzaktan egitim sistemi siirekli egitim olanagi saglamada etkili bir aragtir.
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5) Uzaktan egitim sistemleri genelde modiiler bir yapiya sahiptir. Bu sayede
kolayca bireylerin ihtiyac¢larina uygun hizmetler sunulabilmekte veya her birey kendi
ihtiyaglaria uygun bir program yaparak o programi izleyebilmektedir.

6) Bazi uzaktan egitim teknolojilerinde bireylere etkilesimli bir egitim
sunabilmektedir.

7) Kolay giincellenir 6lgme ve degerlendirme araglarinin sunulabiliyor olmasi
sistemin olumlu yanlarindandir.

8) Genellikle kurulum asamasindaki sistemler sayilmazsa sistemin
hizmetlerinin sunulmasinda diisiik maliyet vardir.

9) Genis kitlelere uzaktan egitim sistemiyle kisa siirede ulasmak olanaklidir.

10) Uzaktan egitim sistemleri sayesinde isgiicliniin verimli kullanilmasi s6z
konusudur. Bireyler ¢alistiklar1 kurumdan ayrilmadan egitimlerini siirdiirebilmekte
ve ayrica bu yolla bilgi ve becerilerini arttirarak c¢aligtiklart kurumda daha verimli

olabilmektedirler.

Uzaktan egitimin Ozellikleri ucuz maliyetli olmasi, yer, zaman ve mekan
degiskenlerine bagli kalmadan siirdiiriilebilmesi, genis kitlelere kolaylikla
ulasabilmesi ve kisilestirilebilir olmasi olarak Ozetlenebilir. Bahsettigimiz bu
ozellikler uzaktan egitimin giiniimiizde yaygin olarak kullanilmasina ve alternatif bir

egitim sistemi olarak tanimlanmasina neden olmustur.
1.4.4 Uzaktan Egitimin Avantajlari

Her sistemin oldugu gibi uzaktan egitimde avantaj ve dezavantajlar1 vardir.

Yekta (2004:8-9) uzaktan egitimin avantajlarini asagidaki gibi agiklamistir:

1) Uzaktan egitimin sagladigi yararlarin basinda insanlara ¢ok sayida egitim
firsat1 tanimasi gelir. Her konumda ve her yastaki insana istedigi egitime ulagsmasina
imkan tanir.

2) Egitimde esitsizlige sebep olan cografi farklilik dezavantaji uzaktan egitim
sayesinde asilabilir. Fiziksel imkansizliklar bu sayede engel olmaktan ¢ikabilir

3) Fiziksel imkansizliklarin yani sira maddi imkéansizliklar sebebiyle elde

edilemeyen ve ulasilamayan egitim materyalleri bu sayede herkese ulastirilabilir.
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4) Egitim i¢in harcanan her tirlii masrafta Onemli oranlarda azalma
kaydedilebilir. Ulagim, konaklama, egitim materyalleri gibi bircok kalemde
saglanacak tasarrufla egitim ucuzlar.

5) Bireyler her ortamda egitime ulasabilecegi i¢in hem ¢alisma hem
egitimlerini devam ettirebilme imkani bulurlar. Bu sayede tiretkenlik artacagi gibi
calisan insanlarin egitim seviyelerinde de biiyiik oranda artiglar kaydedilir.

6) Gelismenin en biiyiikk kaynagi olan bilgiye erisim kolay bir hale gelerek
kalkinmada ilerleme kaydedilebilir. Isteyen herkes istedigi egitime istedigi zaman
istedigi yerde ulagsma imkanina kavusur.

7) Geleneksel, 6gretmen merkezli olan egitim, her tiirlii medyanin kullanimiyla
zenginleserek daha etkin bir hal alir. Kullanilan uzaktan egitim sistemine gore,
etkilesim orani artirilabilir. Boylece 6grencinin dikkatinin devamlilik gostermesi
saglanabilir. Ogrenci sadece bilgi aktarilan birisi olmaktan ¢ikip arastirmaci bir
kimlige biirlinebilir.

8) Universitelerde dgrenci kapasitesini kisitlayict unsurlar olan bina ve 6gretim
elemani sikintis1 uzaktan egitim ile agilarak daha ¢ok sayida kisinin tiniversite egitimi
almasi saglanir. Herkesin ulasma imkani bulamadigi akademik seviyesi yiiksek

egitimcilere uzaktan egitim sayesinde herkes ulasabilir ve faydalanabilir.

Uzaktan egitimin genel olarak sayilabilecek avantajlar1 da sOyle siralanabilir.

1) Zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi,

2) Evinden disar1 ¢ikamayan (engellilerin) egitim alabilmesi,

3) Egitim verimliliginde artig saglanmasi,

4) Bilgi ve birikimlerin paylasilmasina olanak saglanmasi,

5) Kesintisiz ve sinirsiz egitim imkani vermesi,

6) Egitim merkezlerinden dinamik ve genis kitlelere egitim imkani sunmasi,

7) Yalnizca ulusal degil, uluslararasi standartlar da g6z Oniline alinarak
yapilandirilmasi

8) Bir servisten tim bilgi duzeltilip daha kolay guncellenerek kitlelere aktarim

imkan1 sunmasi,



36

9) Ogrencilerin metin, grafik, animasyon gibi gorsel-isitsel teknikler
kullanilarak motivasyon ve bilginin kaliciliginin saglanmasi,

10) Calisan insanlara bulunduklari yerden egitim hayatlarina devam
etmelerine olanak saglamasi,

11) Kisilerin gelisimlerinin takip edilip, geri bildirimlerini kolayca
yapilabilmesi,

12) Ogrenciler acisindan, egitim giderlerini (barinma, yol masraflar1 ve genel
egitim giderleri) aza indirmesi,

13) Postalama masrafinin olmamasi bilgi dagitimi baski ve tasima masraflari

sifirlanmis olarak internet {izerinden yapilabilir olmasi,

14) Egitmen ve 0Ogrencinin farkli mekanda olmasina ragmen internet

araciligiyla tek veya ¢ift yonlii iletisim kurmasinin saglanmasi (Cagiltay, 2001).

Uzaktan egitimin avantajlarin1 genel olarak Ozetlemek istersek; zaman ve
mekandan bagimsiz oldugu i¢in okul veya egitim kurumuna bagli olunmadan egitime
devam edilmesine olanak saglar, egitim harcamalarinin en aza indirilmesini saglar,
yeni teknolojilere ve gelistirilmeye acgiktir, istenilen yerde ve zamanda tekrar olanagi
saglar, Ogrencilerin kendi kapasitelerine ve hizlarmma uygun olarak caligmalar
mimkunddr ve daha fazla gorsel materyalle zenginlestirilerek kalict bir 6grenmenin

gergeklestirilmesi saglanabilir.
1.4.5 Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Uzaktan egitimin Orgilin egitime gore bir¢ok avantaji beraberinde getirirken,
ozellikle etkilesim, aninda doniit diizeltme ve sosyallesme adma bazi eksik

yonlerinden s6z etmek gerekiyor. Clinkii uzaktan egitimde;

1) Egitsel sosyal kazanimlarda 6nemli bir yeri olan yiiz yiize egitim ve iletisim
hic ya da eksik kaliyor.

2) Bireysel i¢ calisma ve 6grenme sorumlulugu az olan O6grencilerde basari
tablolar diisiik kaliyor.

3) Ogrencilerin ait olma bir gurubun iiyesi olma gereksinimleri karsilanamiyor.
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4) Hem iste calisma hem de egitim gorme bazi saglik sorunlarina neden
oluyor.
5) Beceri ve tutuma dayali davraniglarin  kazandirilmasinda < ve

degerlendirilmesinde zayif kalmaktadir.

6) Ulusal 6l¢ekli ulasim olanaklarina ve iletisim teknolojilerine bagimli olmasi
yaygin kullaniminda istenen sayisal hedef kitleye ulasimda engel olarak durmaktadir

(Celik ve Seker, 2008).

Cagiltay (2001) ise uzaktan egitimin dezavantajlarini soyle siralamistir;

1) Ogrenme ortamlarinda 6nemli goriilen yiiz yiize etkilesim ortam ve
olanaklari,

2) Ogrenme  siirecinde  karsilasilan ~ dgrenme  giigliiklerinin  aninda
¢Oziilememesi ve bu durumun ardindan gelisebilecek sikintilar,

3) Aninda yardim gorememe ve sorunun giderilmemesinden kaynaklanan
davraniglarin gelisimi,

4) Kendi kendine ¢alisma aligkanlig1 olmayan ve bu yetenegini gelistirmemis
bireyler i¢in planlama zorlugu,

5) Calisan bireylerin kendine ayiracaklari vakitte ders ¢alisma zorunlulugu,

6) Laboratuvar, atdlye gibi uygulama agirlikli konularin islenmesindeki

siurliliklar,

7) Ogrenci sayisindaki fazlalik nedeni ile iletisimdeki sinirliliklar.

Ayrica planlama ve koordinasyon siireci zor, uzun ve zahmetlidir. Derslerin
icerigi hazirlamirken ¢ok fazla zaman ve caba harcanmasi gerekir. Ogretmenler
normal bir derse hazirlandiklarindan daha fazla zamanda derse hazirlanabilirler.
Hazirlanilan sistemin mahiyetine gére maliyeti bazen yiiksek olabilir. Ornegin bir
televizyonla egitim siirecinde yapim agsamasi ¢ok masraflidir. Kullanilan cihazlarin
ve stiidyonun ¢ok yiiksek maliyetleri vardir. Ogrencinin kontrolii geleneksel egitime
gore imkansiz gibidir. Ogrenci, video konferans sistemleri haricinde 6gretmen

tarafindan goriilemeyecegi i¢in serbestlik vardir (Yekta, 2004).



38

Uzaktan egitim, birebir etkilesim konusunda gii¢lii bir etkiye sahip degildir.
Ancak  telekonferans  yontemi ile  saglanabilen  birebir  etkilesimin
gergeklestirilebilmesi i¢in birtakim donanimlara sahip olmak gerekmektedir. Ayrica

uygulamali derslerde kullanilacak materyallerin yeterli olmayisi sikint1 yaratabilir.

Uzaktan egitimin sinrliliklarima ragmen Tiirk Egitim Sistemi i¢inde daha da
yayginlagsmaktadir. Uzaktan egitimin yayginlagmasi sayesinde temel egitim, yiiksek
Ogrenim ve mesleki-teknik  egitimden yararlanamayan bireyler egitim
gereksinimlerini rahatlikla karsilarlar. Bunun sonucunda Tiirk Egitim Sistemi
bireylere sunulan egitim sistemi i¢inde egitimde firsat esitligi az da olsa saglanmis

olur (Isman, 2011).
1.4.6 Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan egitim sayesinde milyonlarca bireye ulasilmakta ve ilkdgretimden
baslayip yliksek 6gretime kadar her kademe i¢in egitim firsati sunulmaktadir. Bireye
bu egitim firsat1 sunulurken wuzaktan egitimin farkli uygulama modelleri
kullanilmaktadir. Bu modeller uzaktan egitimin temel yapisina ve uygulamalarina

yon vermektedir (Isman,2011).

Tablo 1.2: Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan Egitim Modelleri
Eszamanh (senkron) Uzaktan Egitim Eszamansiz (asenkron) Uzaktan Egitim
Interaktif Pasif Interaktif Pasif
Ders ayn1 anda Ders ayni anda Onceden hazirlanmis ders| Onceden hazirlanmis
ogrencilere iletilir ve | 6grencilere iletilir, notlarina dgrenciler  |ders notlarina dgrenciler
Ogrenciler ayni anda | ancak dgrenciler ders |diledigi zaman ve tekrarli| diledigi zaman ve
soru sorabilir. seanst sirasinda soru olarak ulagirlar. tekrarli olarak
soramazlar. Ogrenciler e-mail yoluyla ulasabilir, ancak
soru gonderebilirler. ogrenciler soru
soramazlar.

Kaynak: Ozcan Demirel, (2004); Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati, Yedinci
Baski, Pegema Yayincilik, Ankara,176.

Uzaktan egitimde kullanilan modeller genelde eszamanli ve eszamansiz
(senkron ve asenkron) olmak iizere iki ana gruba ayrilmaktadir. Ayrica, amag ve

kullanilan araglara bagli olarak her iki grupta kendi i¢inde pasif ve interaktif olmak
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tizere iki gruba ayrilmaktadir. Pasif uzaktan-egitimde, egitim tek yonlidiir, interaktif

egitimde ise ¢ift yonliidiir (Ozmen ve Ediz, 2002).
1.4.6.1 Eszamanh (Senkron) Uzaktan Egitim

Senkron uzaktan egitim, 6gretmen ve 6grencinin farkli mekanlardan iletisim
teknolojilerini kullanarak eszamanli olarak egitim faaliyetlerini gergeklestirmesidir.
Ogretmen dersi bir sinifta veya bir stiidyoda anlatirken canli olarak alinan video
goriintiileri Internet lizerinden veya yayin yoluyla uygun yazilim ve donanima sahip
olan katilimcilara ulastirilir. Benzer sekilde gerekli yazilim ve donanima sahip
mekanlarda dersi izleyen katilimcilar da canli olarak sorularmi O6gretmene
yonlendirip cevaplarini alabilirler. Goriildiigii gibi bu yontemde dersin verildigi ve
izlendigi ortamlardaki yazilim ve donanim alt yapis1 bu yOntemin ana Ogesini
olusturur. Bu yontemle verilen derslerin kaydedilip, daha sonra katilimcilarin

istedikleri yer ve saatte dersi tekrar etmelerine olanak verilmektedir (Cinici, 2006).

Bu model grup 6grenmesini desteklemektedir. Radyo, televizyon, telefon,
uydu, internet gibi teknolojiler senkron modelde kullanilmaktadir. Bu teknolojiler
araciligiyla iki yonli ses, iki yonlii goriintli, sesli ve goriintiili konferans
uygulamalarina olanak saglanmaktadir. Es zamanli model uzak simif o6gretimi
seklinde uygulanir. Uzak simif Ogretimini temel alan senkron uzaktan egitim
modellerinden bazilari; sesli konferans, etkilesimli televizyon, elektronik beyaz tahta,
etkilesimli video konferans vb.dir. Ayrica bu model 6grencilerin daha fazla duyu
organina hitap ekmektedir. Bunun sonucunda, bu modelde 6grencilerde daha kalici

ogrenmeler meydana gelmektedir (Isman, 2011).
1.4.6.2 Eszamansiz (Asenkron) Uzaktan Egitim

Asenkron uzaktan egitim, 68retmen ve Ogrencinin farkli yerlerde ve farkli

zamanlarda etkilesime girerek egitim faaliyetlerini gergeklestirmesidir.

Off-line ya da asenkron olarak da bilinen bu model, bilginin 6nceden tretildigi
ve depolandigi, daha sonra Ogrencilerin diledigi zaman ve diledigi tekrarda

erisebildigi bir uzaktan egitim seklidir. Bu modelde bilgi, bilgisayarda dinamik
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olarak siirekli yenilenir, 6grenci sayfalar1 ziyaret ederken izlenir, konu ile ilgili
ogretici sorular yoneltilir ve otomatik raporlar olusturulur. Onceden hazirlanmis soru
bankasindan sorulan sorular genel olabildigi gibi, kisiye has da olabilir. Bu modelde

bilginin hazirlanip bilgisayar ortamina depolanmasi iki sekilde olabilir:

1) Cesitli yazilim araglar1 kullanilarak, ders igeriklerinin bilgisayar ortamina

aktarilmasi,

2) Anlatilmakta olan bir dersin, kamera, mikrofon gibi elektronik cihazlarla

bilgisayar ortamima alinmasi (Ozmen ve Ediz, 2002).

Bu egitim modelinde katilimcilar istedikleri zaman istedikleri yerden egitimlerini
alabilirler. Bu durumda katilimecilarin  derse kaydolmalarindan baslayarak tiim
aktivitelerin incelenmesine, ders igeriklerinin katilimcilar tarafindan islenebilmesine,
konu i¢i veya konu sonu sinavlarindan aldig1 notlarin saklanmasina, 6gretmenin 6devler
verebilmesine, forum, beyaz tahta, sohbet odasi, elektronik posta gibi katilimcilar ve
ogretmenler arasinda iletisimi saglayacak bir platform saglanmasina olanak saglayan bir
yonetim programma gereksinim vardir. Bu yonetim programmna Ogrenme Yonetim
Sistemi (OYS) denilmekte ve dgrenmenin olmazsa olmaz ana taslarindan birisidir. Bu
modelde igerigin saglanmasi ve ag lizerinden yayinlanabilmesi de diger aktiviteleri
olusturur. OYS genelde satin alinabilen bir program olmasi yaninda bazi kurumlar da

kendi uygulamalarim gelistirmislerdir (Cinici, 2006).
1.4.7 Ogrenme Yonetim Sistemi

Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) orijinal adiyla Learning Management System
(LMS), en basit anlamiyla, egitim yOnetimini otomasyona geciren bir yazilim olarak

tanimlanabilir.

Ogrenme Yonetim Sistemi, bir uzaktan egitim sisteminin ydnetimini,
dokiimantasyon ve raporlastirma iglemlerini, egitici-6grenci, 6grenci-6grenci iletisimini,
kurs igeriginin yayinlamasinda ve uzaktan 6lgme degerlendirme islevlerini saglayan;
genellikle web {izerinden servis sunan bilgisayar yazilimidir. Genel olarak 6grenme

yonetim sistemleri bes temel bilesenden olusmaktadir (Isman, 2011).



41

Sekil 1.1: Ogrenme Yénetim Sistemi Yapisi

Kurs Modult L
Kayit Modiilii |
Icerik Sunum Modiilii > LMS
Raporlama Modulu -
Olcme Degerlendirme Modiilii —

Kaynak: Aytekin Isman (2011); Uzaktan Egitim, Dordiincii Bask1, Pegem Akademi, Ankara,s:512.

Ogrenme Yonetim Sistemi, temel olarak web sitesi olusturmak ve dgrencileri
kontrol etmek ve Ogrencilerin goriintiileyebilmesini saglamak i¢in gerekli olan
araglar1 saglar. Ogrenme Yonetim Sistemi ile daha etkin ve genis bir arag yelpazesine
sahip olunabilir. Ayrica materyal yiiklemek ve paylagsmak, online olarak sinav, anket,
test, tartisma grubu, sohbet odasi olusturmak, ddev ve kayit bilgilerini takip etmek

icin kolaylik saglar (Cole ve Foster, 2008).

OYS yazilimlar e-6grenme projesinin omurgasini olusturduklar i¢in kurumlar icin
son derece hayati bir éneme sahiptir. Bununla birlikte OYS yazilimlan, giderek uzaktan
egitim portallar haline doniismektedir. Bu durum, OYS ile birlikte yepyeni yazilimlarm

Uretimini ve kullanimini1 yayginlastirmaktadir. Bu yazilimlar sunlardir;

1) Sanal Sinif Yazilimlar,

2) Sosyal etkilesim ve ortak cahsma araglari (giderek standart OYS ozellikleri
haline gelmektedir.),

3) Igerik (egitsel yazilim) iiretim, sunum ve yonetim yazilimlari,

4) Oldukca karmagsik dlgme ve degerlendirme yazilimlart (OYS igin standart

oOzelliklerdir.),
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5) Cevrimdisi (Offline) igerik yonetim yazilimlari olarak Ozetlenebilir (TBV,
2003).

Glintimiizde en ¢ok kullanilmakta olan 6grenme yonetim sistemlerinden birkagi

asagidaki gibidir

e Moodle
e aTutor

e Claroline
e Dokeos
e ILIAS

e DotLRN
e OLAT

Bu 6gretim yonetimi sistemleri icerisinden en ¢ok tercih edileni ve kullanilan

Moodle *dir. Bu sistemlerden bazilar1 hakkinda agiklamalar asagida yapilmustir.
1.4.8 Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment)

Moodle agik kaynak kodlu, iicretsiz, herkes tarafindan ulasilabilen ve
kullanilabilen, diinya capinca binlerce egitim kurumu tarafindan kullanilan ve
yiizbinlerce 6grenciye ulagan bir 6grenme yonetim sistemidir. Ayrica Tiirkce dil destegi
de mevcuttur. Moodle dilimize “modiiler (esnek) nesne yonelimli dinamik 6grenme

ortami1” olarak c¢evrilebilir.

Moodle diger 6grenme igerik yonetim sistemlerinden farkli olarak Ogretmenin
ihtiyaclarma gore yenilenebilir ve gelistirilebilir ¢ozlimler sunmaktadir. Moodle resmi
web sitesi ilizerinden bir¢ok etkinlik, tema ve eklentiye {icretsiz olarak erisilebilmekte ve
bu eklentiler Moodle kullanan egitimcilere, 6grenme igerigini, cesitli yontemlerle ve
medya araglar ile iletme olanag saglayarak zengin bir e-6grenme igerigi olusturmasina
olanak saglamaktadir (Isman, 2011). Moodle saglam bir egitim felsefesi iizerine
kurulmustur ve genis bir destekleyici ve gelistirici topluluguna sahiptir. Biiyiik ticari
yazilimlarla bas edebilecek oOzelliklere ve donanima sahiptir (Cole ve Foster, 2008).
Ogrenme iletisim araglar olarak tartisma formu, dosya alis verisi, e-posta, takvim ve not

tahtas1 ve gercek zamanli sohbet imkanina sahiptir (Aydin ve Birogul, 2008).
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Moodle okuldaki 6gretim faaliyetlerini desteklemelidir. Bunun yaninda moodle
ihtiya¢c duyan kisilere alanlarina 6zgli egitimleri yasadiklar1 yerden almasina olanak
saglamaktadir. Ayrica hizmet i¢i egitim almak isteyen calisanlar gibi Ogrenenlere
uzaktan egitimle bu Ogretim imkanini saglamasi, Ogrenenler acisindan olumlu bir

ozelliktir (isman, 2011).

Moodle’m genel 6zellikleri soyle siralanabilir:

1) Moodle tamamiyla ticretsizdir.

2) Sistem hem Windows hem de Linux sistemleri altinda ¢alismaktadir.

3) Olgeklenebilirlik: Sistem, 50,000 dgrencili ve binlerce kurslu 6rneklere sahiptir.

4) Tek bagmna ticari paketlerle yarigmakta olup egitim sektdriinde biiyiik bir paya
sahiptir.

5) Cok biiyiik bir tematik topluluga yani gelistirici ve son kullanic1 egitmenlerden
olusan (yalnizca kendi sitesinde yarim milyondan fazla kayith iiye) kitleye sahiptir.

6) 212 iilkede kullanilmaktadir ve 82 dilde destegi mevcuttur. Istediginiz dilleri
secebilirsiniz. Isterseniz tiim dilleri aym anda isterseniz tek dili secebilirsiniz.

7) Genis gelistirici kitlesi vardur.

8) Genis gelistirici kitlesi nedeniyle {irlin yasam ¢evrimi ¢ok hizlidir. Yani ¢ok
kisa siirede yeni siirlimler gelistirilmektedir.

9) Cogu son kullanici higbir programlama ve veri tabami deneyimine sahip
olmadan kullanmakta. Sorun oldugunda sorunun giderilmesi ticari sistemlerden daha
hizl olmaktadir.

10) Acik kaynak kodlu sistem oldugundan Giivenlik agiklarimin kapatilmas ticari
sistemlere gore ¢ok daha hizlidir

11) Ucretsiz oldugundan test edici kitlesi ¢ok genistir.

12) Sdrekli olarak ¢ok miktarda yeni 6zellik (blok veya modiil) gelistirilmektedir
ve licretsiz olarak dagitilmaktadir (Wikipedia, 2012).

Moodle smif i¢inde kendini ifade edemeyen, utangaglik, belirsizlik ya da dil
sorunlarindan dolayr konusmaktan ¢ekinen 6grencilere firsat verir. Tartismalara katilma
ve sorulara cevap verme katilimlarmi arttirir (Cole ve Foster, 2008). Moodle, bir uzaktan

egitim sitesinde ihtiya¢ duyulabilecek etkinliklerin cogunu fazlasiyla yerine getirebilecek
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ozelliklere sahiptir. En 6nemli 6zelligi, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan kolay bir

sekilde kullanmilabilmesidir (Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2012).

Sekil 1.2: Moodle Ydnetici Kontrol Paneli

ﬁ I R e o o T [t ]

= . tmmee

R e s anem np
L R L LR E
e L - 1 By = = F ot Diosy oo Dlsmnarn
i
B Bangrmentn W Reen e Talempbay - o oo f sty aeg r"'""‘"""i,_.,;.m pr
-"'U"'"? Tperiein F bkl Fick Fad Ciavril corsial el debdle T
[= TR TR I =l b gl T w1 = Iy b
Wik [ T e e R e e T T T T = ] S iy Paadrg
tl.q-.ﬁ.--g—, H|_1]‘=:=-':TIH
-.Fh—-hq-l-nn wl g e E T g ¥
FHP-\JHI b, b} Cilven G B Pl G s Dwall ".:".'::_‘
I =
Fimasonrg & Mo Conmm Fagers m prriled e Dor Soidie meres
__ Semechizren | [ = S e
& R l....l.-.l.-;.n.li-.l-ui-:
P tll'-‘.-q-:miﬂnlmq
& | [ —
Fopmrs gy o
B s 17 Thrembel 18 Tigrarts Hpilesy rere ey Frins el
W rrranan tgn

Kaynak: MOODLE (2012); http://moodle.org/about/(Erisim Tarihi : 11.07.2012).

Moodle kullanilarak hazirlanan web sayfalarindan yararlanabilmek igin,
oncelikle siteye tiye olmak gerekir. Uye olabilmek icin gegerli bir e-posta adresinin
olmasi ve bir kullanici adi ve sifrenin olusturulmasi yeterlidir. Sonrasinda agilan ve
site yoneticisi tarafindan onaylanan dersler takip edilebilir. Derslerin sonunda yer

alan etkinlikler ve testler cevaplanarak yeni konuya gecilebilir.

Sekil 1.3: Moodle Yeni Hesap A¢cma Sayfasi

Kulancad®* [
gife* [ |DOGorunule

Epostaadresi | |
E-posta (tekrar)* :
Ad* |

Soyad* |

o [

Ulke* | Bir lilke sa¢

| “eni hesabimi alugtur | Iptal |

Kaynak: MOODLE (2012); http://moodle.org/about/(Erisim Tarihi : 11.07.2012).
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1.5 Web Tabanh Egitim

Son yirmi bes yilda bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim alaninda kullanimi
onemli bir yer tutmaktadir. Bu hizli gelisim daha fazla okulun bilgisayar ve internet
kullanmasia baghdir. Internet teknolojileri bireylere bilgiye ulasma ve degis tokus
etme olanag saglar. Ogrencilerin ve egitimcilerin bilgiye ulasmasi, kullanmasi ve
degis tokus etmesi amaciyla bircok uygulama gelistirilmigtir. Bunlar www (internet
tarayici), e-mail, internet sohbet odalari, liste sunucular, forumlar, eszamansiz
tartisma gruplar1 ve sesli-goriintiilii konferans sistemleri olarak siralanabilir. Sonug
olarak 6gretmenler ve 6grenciler bu teknolojiden yararlanabilirler (Braak, 2001; Akt:

Fung ve Fu, 2005).

Teknolojik gelismeler ve modern egilimlerin, sinirlar ortadan kaldirarak sanal
bir donemi baslatmasi, gelecekte “uzaktan egitim” veren kuruluslarin daha etkin
olacaklarin1 gostermektedir. Bu baglamda, iilkemiz acisindan da 6zellikle internet ile
uzaktan egitim calismalarinin baglatilip, yayginlastirilmasi 6nem kazanmustir.
Internete dayali uzaktan egitim, “uzaktan egitimde her tiirlii internet imkanlarinin
kullanilmasiyla verilen egitim” olarak tanimlanabilir (Ozdil ve Celik, 2000). Web-
tabanli 6grenme, zaman ve mekan bagimlili§i olmadan Ggrencinin kendi i¢in en
uygun olan kosulda 6grenimini web lizerinden gerceklestirmesine imkan taniyan

uzaktan 6grenme modelidir (Sisman, Simsek ve Reis, 2007).

Internetin ve dijital teknolojilerin hizl1 gelisimiyle, web daha giiclii, kiiresel,
etkilesimli, dinamik, ekonomik ve demokratik bir uzaktan 6grenme ve O&gretim
ortami1 olmustur. internet, Ogrenme sistemleri ve Ogrenen merkezli Ogretimin
gelistirilmesi i¢in olanaklar saglamaktadir. Cevrimi¢i 68renme etkinliklerinin e-
O0grenme, web temelli 6grenme, web temelli 6gretim, web temelli egitim, internet
temelli egitim, dagitik 6grenme, ileri dagitik 6grenme, uzaktan 6grenme, ¢evrimici
o6grenme, mobil 6grenme, uzak 6grenme, kapal site 6grenme gibi bircok adi vardir

(Khan, 2005).

Internete dayali egitimde daha ziyade web tabanli kurslar yer almaktadir.

Ogrenciler kampiise gelmeden internet iizerinden dersle ilgili her seyi
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yapabilmektedir. Clnkd bitun dersler, duyurular, ders materyalleri web sitesine

egitmen tarafindan konulmaktadir (Cavus, 2002).

Cevrimigi ders igeriginden dolaya web tabanli 6grenme, e-6grenme ya da
online 6grenme olarak da adlandirilir. Internet iizerinden e posta, video konferans,
tele konferans araciliiyla tartisma ortami olusturulabilir. Web tabanli dersler ayrica
yazili materyaller ile de sabit hale getirilebilir (McKimm, Jollie ve Cantillon, 2003).
Uzaktan egitimin yonii zaman igerisinde bilgisayara ve daha sonrada internete dogru
kaymistir. Bunda bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelismesi ve elde
edilebilirliginin kolaylagsmasi en biiyiik etken olmustur. Bilgisayar programlarindaki
kullanict ara yiizlerin daha kullanigh hale gelmesi, ayrica internet ortaminda ses,
gorlintii iletiminin kolaylasmasiyla web tabanli egitim en gozde uzaktan egitim
sistemi haline gelmistir. Ayrica egitimi yapilan derse uygun olarak kullanilan
animasyonlar ve simiilasyonlar ile web tabanli egitimin kalitesi pedagojik a¢idan da

yiikseltilmistir (Kaptan, 2002).

Ayrica, mevcut egitim uygulamalarini, iistlendigi rol ve yap1 yoOniinden
zorlayan ve WTE (Web Tabanli Egitim)’yi tesvik eden etkenlerin bazilar1 da ana

hatlartyla asagidaki gibidir:

1) Niifustaki degisimler,

2) Okul sayilarinin egitim talebine yeterince cevap verememesi,

3) Bireysel ve bagimsiz 6grenme ile kitle egitiminin saglanmasinin gerekliligi,

4) Yasam sartlarinin degisimi ve teknolojiyle birlikte egitilmis eleman
ithtiyacinin artmast,

5) Bireylerin farkli egitim gereksinimi duymalari,

6) Mevcut egitimin disinda kalan bireylere egitim olanagimin saglanmasi
zorunlulugu,

7) Gelisen teknolojiden egitimde faydalanma gereksinimi,

8) Teknolojiyle 6grenme-6gretme siirecinin  gergeklestirilmesi  zorunlulugu

(Can, 2008).
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WTE’nin, yetiskin egitimi, ¢ocuk egitimi, ana-baba egitimi, kurumlar igin
hizmet i¢i egitim gibi cok cesitli ve farkli amaglarla yapilabilecegi goz Oniine

alindiginda ¢ok genis uygulama alanina sahip oldugu sdylenebilir (Yeniad, 2006).

Khan (2005)’e gore, internet destekli uygun materyaller gelistirilmesi e-

O0grenmenin agik, esnek ve dagitilmis olmasini saglanmastir.

Sekil 1.4: E-6grenme Yapisi

Kaynak: Badrul Khan, (2005); Managing E-Learning Strategies Design, Delivery, Implemantation
and Evaluation, Information Science Publishing,s:135

Internet, bilisim teknolojisinin giiniimiizdeki en énemli iiriinii olarak karsimiza
cikmaktadir ve bircok alanda yerini tam anlamiyla almaya baslamistir. Ozellikle
egitim alaninda internet kullanimi hizla artmistir. Bu nedenle, aktif 6grenmelerin
Oonemli oldugu yeni egitim sisteminde, web tabanli egitim sistemlerinden
yararlanmak, hem Ogrenen hem de Ogretici agisindan olumlu olarak
degerlendirilebilir. Bu baglamda, fen dersi gibi soyut, 6zellikle ilkdgretim dgrencileri
acisindan anlasilmasi zor bir dersin, animasyonlarla, videolarla ve ilgi ¢ekici
etkinliklerle zengin bir Ogrenme ortami olusturularak, somutlagtirilmasina,
ogrencilerin 6grendiklerini yorumlayarak web iizerinden yayilamalarina ve boylece
etkili ve ilgi cekici bir 6gretime web sitesi yardimci olacaktir (Can, 2008). Web
tabanli 6grenme ortamlariin gorsel ve isitsel agidan zengin iceriklerle donatilabilir

olmasi, 6grencilerin verilmek istenen konuya karsi olan ilgilerini arttirabilir. Ayrica
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soyut kavramlar somutlastirilarak anlasilmasini kolaylastirabilir. Fen egitimi gibi
soyut kavramlar1 i¢inde barindiran ve gorsel materyaller ile desteklenebilecek bir
yaptya sahip olan alanda, web tabanli Ogrenme ortamlarinin kullanimi

desteklenebilir.

Web tabanli 6grenmenin potansiyel avantajlari; ayrintili kayitlar icerebilmesi,
daha az fiziksel alana ihtiya¢ duymasi, geleneksel olmayan Ogrenciler i¢in esnek
zamanlama olanag1 saglamast ve gen¢ Ogrencilerin teknoloji ihtiyaclarin
karsilayabilmesidir (Gilbert 1995, 1996; Milheim, 2001; Akt:Surry ve Ensminger,
2010). Internet grencilere arastirma kaynaklarma ulasma imkani saglar. Ayrica
smiflarinda internet baglantist olan ve interneti kullanmak isteyen d6gretmenler i¢inde
ayni imkani sunar. Web destekli fen egitimi 6grencilerin fiziki diisiinme ve problem
¢ozme becerilerinin gelismesini saglar (Kim, Chung ve Kim, 2001). Hangi yaklasim
benimsenirse benimsensin Web tabanli egitim getirdigi olanaklar nedeniyle, diger
birgok alanda oldugu gibi fen 6gretiminde de kullanilmaktadir. (Usun, 2000; Akt:
Can, 2008).

Soyut fen kavramlarmin Ogretilebilmesi ve  Ogrenciler tarafindan
anlasilabilmesi i¢in geleneksel 6gretim yontemleri yerine yapilandirmaci 6grenme
anlayis1  benimsenerek bilgisayar ve web teknolojilerinden yararlanmak
gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin anlamakta zorluk c¢ektikleri soyut kavramlarin
somutlastirilmasi ve dgrenmenin eglenceli hale gelmesi saglanabilir (Ozkan, 2010).
Uzaktan egitim sistemi i¢inde hazirlanan gdrsel materyaller, fen ve teknoloji dersine
uygulanarak 6grencilerin derse olan ilgilerinin ve akademik basarilarinin arttirilmasi
saglanabilir. Fen ve teknoloji egitiminin soyutluktan ¢ikarilarak somutlastirilmasi,
laboratuvar ve deney yapma imkanmin kisith oldugu durumlarda sanal ortamda
hazirlanan gorsel materyaller yardimiyla uygulama imkaninin sunulmasi uzaktan
egitim iginde web tabanli egitimin sunmus oldugu avantajlardan biridir. Boylelikle
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ve fen egitimine karsi olan algilar1 ve tutumlari

da degisecektir.
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1.6 Arastirmanm Onemi

Teknolojik gelismelere paralel olarak iiretim, bilgi ve diger sistemlerde
meydana gelen ¢ok hizli gelismeler, egitim-6gretim ortamini, uygulanan doktrin ve
esaslar siirekli degistirmektedir. Bu hizli gelismelere uygun egitim ve 6gretim
ihtiyaglarini karsilayacak, c¢esitli okul, kurum ve 6gretmenlere, dogru zamanda ve
dogru yerde standartlagsmis egitim saglayacak, her tiirli bilgi iletisim araclar1 ve
yiiksek teknolojinin gorsel ve isitsel olarak uygulanmasini saglayacak bir egitim

sistemine ihtiyag¢ vardir. Bu egitim uzaktan egitim sistemidir (Erden, 1998).

Hizla gelisen bilgisayar ve iletisim teknolojileri egitim alaninda daha g¢ok
kullanilir hale gelmistir. Gerek yazilim gerekse donanim olarak, egitim alaninda
kullanilmak i¢in tasarlanmis materyaller, egitimin vazge¢ilmez birer parcasi olma
yolunda ilerlemektedir. Smiflarda akilli tahta, bilgisayar ve projeksiyon cihazi gibi
gereclerin  kullanimi1 artik birer standart halini almisken, internet ve internet

teknolojileri de egitim alanindaki yerini almigtir.

Sadece egitim kurumlarinda degil bilgisayar olan her evde 68renci 6grenme
etkinliklerine katilacaktir. Bilgi, ¢agin gereklerine uygun bi¢gimde aninda bilgisayarla
Ogrenenlere aktarilacak, internet ortamiyla tiim diinya iilkeleri ile bilgi alis verisi

yapilacaktir (Ogiit, 2002).

Soyut fen kavramlarinin = O6gretilebilmesi ve  Ogrenciler tarafindan
anlagilabilmesi i¢in 6gretmen merkezli 0gretim yontemleri yerine yapilandirmaci
O0grenme anlayisi benimsenerek bilgisayar ve web teknolojilerinden yararlanmak
gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin anlamakta zorluk g¢ektikleri soyut kavramlarin

somutlastirilmas1 ve dgrenmenin eglenceli hale gelmesi saglanabilir (Ozkan, 2010).

Internet iizerinden web sayfasi aracilifiyla 6grencilere sunulan bilgiler, gorsel
materyaller, videolar, animasyonlar, simiilasyonlar ve ¢esitli uygulamalar ile her yas
grubundan Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek sekilde hazirlanabilir ve fen egitiminde

etkin bir sekilde kullanilabilir.
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1.7 Arastirmanin Amaci

Hazirlanan web tabanli igerik ile soyut fen konularin1 somutlastiriimaya, daha
fazla gorsel ve isitsel materyale yer verilerek 6grencilerin ilgisini ¢ekmeye ve egitim

faaliyetlerinin etkinligini artirilmaya caligilmistir.

Bu ¢aligma ile web tabanli uzaktan egitim ortaminda gergeklestirilen fen ve
teknoloji egitiminin, 6grencilerin akademik basar1 dizeyleri, fen ve teknoloji dersi ile

bilgisayara yonelik tutumlar {izerindeki etkinin tespiti amaglanmaistir.
1.8 Problem Cumlesi

Fen ve teknoloji egitiminde web tabanli uzaktan egitim ortaminin 6grencilerin
akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve bilgisayara yonelik tutum

uzerindeki etkisi var midir?
1.8.1 Alt Problemler

Yukarida ifade edilen problem ciimlesine bagli olarak asagidaki alt problem

climleleri belirlenmistir.

1. Web tabanli uzaktan egitim ortaminda Ogrenim goren deney grubu

Ogrencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda;

a. Akademik bagar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik var midir?

b. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum On test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

C. Bilgisayara yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik var midir?

2. Ogretmen merkezli yontemlerle 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerinin

deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda;

a. Akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml diizeyde

bir farklilik var midir?



o1

b. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlar

arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

3. Web tabanli uzaktan egitim ortaminda O8renim goren deney grubu

ogrencileri ile geleneksel yontemlerle 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin;

a. Akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
var midir?
b. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?
1.9 Varsayimlar

1) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgileri
esittir.

2) Arastirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol
grubundaki 6grencileri ayni derece etkilemistir.

3) Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk
seviyelerinin, her iki grup 6grencilerin 5. ve 6. Smifta 151k konusunu goérdiklerinden,
esit oldugu diisiintilmektedir.

4) Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu &grencilerinin, kendilerine
uygulanan akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve bilgisayara
yonelik tutum oOlceklerini yanitlarken duygu, diisiince ve bilgilerini yansiz olarak

yansitmiglardir.

5) Arastirma siiresince deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ggrenciler

arastirmanin durumunu etkileyecek hi¢bir etkilesimde bulunmamislardir.
1.10 Kapsam ve Simirhliklar

1) Arastirma 2011-2012 egitim Ogretim yilinda, Bati Karadeniz Bolgesinde
orta biiytlikliikte bir ilin yaklagik 5000 kisilik bir ilgesinde 500 6grencinin dgrenim
gordiigi bir ilkdgretim okulunun iki farkli yedinci sinifinda uygulanmistir.

2) Arastirma 7. siif ““ Isik” tinitesi siiresince ylritilmistiir.
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3) Arastirma deney ve kontrol gruplarinda esit siireli olmak iizere 6 hafta
toplam 24 ders saati siiresince yuriitiilmustiir.

4) Arastirmada yer alan Ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgmek igin
“Akademik Basar1 Testi (ABT)” kullanilmistir.

5) Arastirmada yer alan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlarini 8lgmek icin “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” kullanilmustir.

6) Arastirmada yer alan Ogrencilerin akademik basarilarini Glgmek igin

~ 19

“Bilgisayara Yo6nelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
1.11 Tanimlar

Akademik Basari: Akademik basari, bireyin psikomotor ve duyussal
gelisiminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade
eder (Erdogdu, 2006). Basariy1 tadan ve yakalayan bireyler daha ¢ok calismaya ve
yogunlagmaya motive olmaktadir. Bireylerin bilissel kapasitelerini kullanmada ve
gelistirmede  isteksizlikleri basariyr etkiler. Basar1 konusunda 6zgiivenini
kaybedenler, yetenekleri olsa bile basarisiz olurlar (Bandura, 1982; Akt: Keskin ve
Sezgin, 2009).

Tutum: Dil bir bakis, gérmede bir tutum, belli bir algilama bi¢imidir (TDK,
2012).

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim, uzaktan Ogretim, uzaktan 6grenme, agik
O0grenme, daginik 6grenme, eszamanli 6grenme, tele-6grenme, esnek ogrenme gibi
kavramlar 6grenci ve Ogretmenin fiziksel olarak ayri yerlerde olduklar1 bir egitim

stirecini tanimlamak i¢in kullanilan kavramlardan birkagidir (Demirel, 2004).

Web: Internetin en ¢ok kullanilan alanidir. Elde olan veri, resim miizik gibi
dosyalarin internet ve yardimci yazilimlar aracilifiyla herkesin erisimine agik hale

getirilmesidir (Gilines, 2003).



2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde web tabanli egitim yonteminin kullanildigi uzaktan egitim

uygulamalarina yer verilecektir.
2.1 Ulusal Cahismalar
2.1.1 Akademik Basar1 Uzerine Yapilan Calismalar

Ciiez (2006), “ilkdgretim 8. smiflarda fen bilgisi dersinde web tabanli 6gretim
desteginin Ogrenci basarisina etkisi” isimli tez ¢alismasinda, uygulamanin
yuratildigli zaman icerisinde Fen Bilgisi dersleri deney grubunun okulun bilgisayar
laboratuarinda, kontrol grubunun sinifta gerceklestirilmistir. Her iki grupta da
haftada Uc saat ders islenmistir. Toplam U¢ hafta uygulama sirmustur. Elde edilen
bulgular neticesinde internet destekli fen egitiminin, 6gretmen merkezli fen egitimine

gore basariy1 daha c¢ok artirdigi goriilmiistiir.

Keskin (2006), Web Tabanli Egitim ile desteklenmis bir Teknoloji Egitim web
sayfasinin etkin olabilecegi diislincesi ile gergeklestirmis oldugu “Web tabanh
teknoloji egitimi” isimli caligmasinda, hazirlanan web tabanli egitim ortami
tizerinden 62 ilkogretim 7. simif 6grencisi tlizerinde bir uygulama gergeklestirmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin %551 kiz %45’i erkek o6grencidir. Ogrencilerin
genelinin On test basar1 ortalamasi 43 iken son test basari ortalamasi 63 olarak
belirlenmigstir. Bu sonu¢ web tabanli teknoloji egitimi modiiliiniin 6grencilerin
basarilarinda olumlu bir etkisi oldugunu ve basarilarimi artirdigin1  ortaya

koymaktadir.

Yesilyurt (2006), “Ileri kumanda teknikleri dersinin web tabanli egitimi” adl
calismasinda, teknik liselerin elektrik boliimlerinin son simiflarinda okutulan ileri
kumanda teknikleri dersi miifredatina uygun hazirlanmis egitim materyallerine, hem
internet iizerinden hem de kisisel bilgisayar {lizerinden ulasilabilmesini saglamstir.
Olusturulan web sayfasi sekiller, tablolar ve animasyonlar ile desteklenmistir. Ayrica

linite sonlarinda testlere yer verilmis ve 6grencilerin veri tabanindan rastgele secilen
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20 soruyu cevaplamasi saglanmistir. Ogrencilerin testlerdeki basar1 durumu veri

tabanina kaydedilmis ve elektronik posta olarak dgrencilere gonderilmistir.

Yekta (2004), 2003-2004 egitim Ogretim yilinda Hacettepe Meslek Yiiksek
Okulu Endiistriyel Elektronik Boliimii 1. simif Ogrencileri arasindan segtigi 30

13

Ogrenciyi Orneklem olarak kullanarak yapmis oldugu Coklu ortam araglari
kullanilmis web tabanli uzaktan mesleki teknik egitimin geleneksel mesleki teknik
egitime gore 6grenci basarisina etkisi” adli calismasinda “Flip floplarla lojik devre
tasarim1” konusunu ele almistir. Bu Ogrencilerden deney grubunu olusturan 15
Ogrenci hazirlanmis olan web tabanli 6gretim sitesi iizerinden dersi takip etmisler,
kontrol grubunu olusturan 15 6grenci ise konuyu geleneksel 6gretimle islemislerdir.
Basariy1 6lgmek i¢in gelistirilen basari testi 6n test ve son test olarak kullanilmuistir.
Aragtirmada basar1 testine iligkin tiim sonuclar dikkate alindiginda, uygulanmis olan
coklu ortam destekli web tabanli mesleki teknik ogretim ile geleneksel mesleki
teknik Ogretimin her ikisinin de Ogrenci basarisim1 artirmada etkili oldugu
anlagilmistir. Aym1 zamanda, web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretim arasinda
Ogrenci basarisim1 artirmada anlamli bir fark olmadigr sonucuna varilmistir. Bu
sonug, web tabanli mesleki 6gretimin geleneksel mesleki 6gretim kadar etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Buradan, geleneksel mesleki teknik 6gretimde karsilagilan
zaman, mekan, arag-gereg, ogretim elemani eksikligi ve benzeri sorunlara “goklu

ortam destekli web tabanli mesleki teknik 6gretim” ile ¢6ziim bulunabilecegi sonucu

cikarilabilir.

Savas (2007), caligmasinda 2 farkli teknige gore hazirlanmig web tabanl
Ogretim materyallerinin degerlendirilmesi lizerine durmustur. Bu teknikler web
tabanli video anlatim ve web tabanli animasyon ile anlatim teknigidir. Calismada
Dijital Elektronik Dersinin Dijital Elektronik Modiilii iki farkli d6gretim materyali
kullanilarak internet iizerinden Akhisar Anadolu Teknik Lisesi Bilisim Teknolojileri
alan1 10. siif 6grencilerine aktarilmistir. Calismanin sonunda elde edilen veriler
yorumlandiginda, dersi web tabanli video anlatim teknigi ile isleyen Ogrencilerin
akademik basarilarinin, dersi web tabanli animasyon ile anlatim teknigiyle isleyen

Ogrencilerin akademik basarisindan daha fazla oldugu sonuca varilmistir.
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Ocak (2008)’in 102 ilkdgretim 7. sinif 6grencisi lizerinde yapmis oldugu “Web
tabanli ¢oklu 6grenme ortamlarinin bilgi okuryazarligi performans: iizerine etkisi”
adli caligma sonunda, web tabanli ¢oklu 6grenme ortaminin erisi, kalicilik ve transfer
tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Elde edinilen sonuglara gore; gruplar arasinda
erisi acisindan anlamli bir farka ulasilmazken; ortam gelistirme siirecine katilan
grupla, 6gretmen destegi sunulan grup arasinda 6grenmelerinin kaliciliga ve transferi

acisindan anlamli derecede farklilik goriilmiistiir.

Yaylak (2010), yapmis oldugu “Ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretiminde internet
tabanli 6gretim yOnteminin ders basarisina etkisi” isimli caligmasinin sonunda,
internet tabanli 6gretim yontemi kullanimu ile yapilan 6gretimin, 68rencilerin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin akademik basarilarin1 ve bilgileri hatirlama diizeylerini
arttirdigl, ayrica deney grubundaki Ogrencilerin, iinite silirecine iliskin olumlu

goriigler ifade ettiklerini belirtmistir.

Unlii (2007), “Problem Cdzme ve Bulus Yoluyla Ogretim Kuramma Gére
Gelistirilmis Web Tabanli Egitimin Ogrenci Basarisma Etkisi” admi verdigi
caligmasinda problem ¢6zme ve bulus yoluyla 6gretim kuramina gore gelistirilmis
Web tabanli egitim ortaminin 6grencilerin basarisi tizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Calismanin sonucundaki degerlendirmede, web tabanli egitim
ortaminda 6grenim goren dgrencilerin son test puanlari, geleneksel egitim sisteminde
O0grenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek cikmistir. Ancak her iki 0grenme
sisteminde Ogrenim goren Ogrencilerin son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgu, her iki 6grenme sisteminin de esit
diizeyde bir basar1 sagladigin1 gdostermektedir. Ayrica 6grencilerin web ortaminda
sunulan sayfalarinin menii yapisinin kullanimini kolay bulduklari, web ortaminda
sunulan sayfalarin menii yapisim1 kolay hatirladiklari, web ortaminda sunulan
sayfalarda ders caligmalarinin daha az zamanlarin1 aldigina inandiklari, internet’ te
(Web ortaminda) calismanin daha faydali olduguna inandiklari, internet’ te aragtirma

yapmayi sikicit bulmadiklari sonucu ¢ikarilmistir.

Glingérmiis (2007), tarafindan yapilan arastirmada web tabanli egitimde,

zorluk dereceleri farkli olan iinitelere yonelik hazirlanmis oyunlarin kullanim
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durumunun, O6grencilerin basarisina ve kalici izli 6grenmelerine katkisini ortaya
cikarmak amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda Baskent Universitesi, Ticari
Bilimler Fakiiltesi, “Bilgisayar Kullanim1” dersini alan 1. smif 6grencileri {izerinde
uygulama yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bu ders ic¢in acilan 12 grup
arasindan yansiz atama yolu ile belirlenmis dort grup 6grenciden toplam 50 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla gorsel tasarimlari aynm
olan fakat iki farkli iinite igeren dort web tabanli egitim materyali tasarlanmis ve
kullanilmistir. Ayrica her iki tiinite i¢cin de kullanilmak iizere egitsel oyun
ozelliklerine uygun bir oyun gelistirilmistir. Gelistirilen bu oyun, {initelerin igerisinde
yer alan konularin alistirmalarinda kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, her
iki iinitede de oyunlarin kullanildig1 ve kullanilmadigr web materyalleriyle ¢alisan
Ogrencilerin 6grenmelerinin ortalama basar1 puanlar1 arasinda oyunlu materyal lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin dgrenmelerindeki kaliciign 6lgmek
amaciyla, uygulamadan 15 gilin sonra yapilan kalicilik testi sonucunda; oyunlarin
kullanildigt  ve kullanilmadigi  web  materyalleriyle c¢alisan  6grencilerin
O0grenmelerinin kaliciliklar1 arasinda oyunlu materyal lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bunun yaninda, oyunlu ve oyunsuz materyaller hakkinda goriis bildiren

ogrencilerin, materyalleri olumlu yonde degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Karaoglu (2008)’nun “Ilkogretim bilgisayar derslerinde web tabanli egitimin
Ogrenci basar diizeyine etkisi” isimli tezinde, teze katilan 83 ilkdgretim 6grencisinin
On test ve son test puanlari analiz edildiginde, testlerin aralarinda anlaml fark ortaya
cikmistir. Bu sonuglara dayanarak ilkogretim diizeyinde 6grencilere uygulanan web
tabanli bilgisayar egitimi 6grenci basarisina olumlu katkilar saglayabilecegi

sOylenebilir.

Olcay (2011), 2009-2010 akademik yili giiz doneminde Gaziantep il
merkezinde bulunan Gaziantep Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek
Yiiksekokulu Turizm ve Seyahat Isletmeciligi Programi ile Turizm ve Otel
Isletmeciligi Programinda 6grenim goren toplam 50 Ogrenci iizerinde arastirma
yapmistir. On test- son test ve deney-kontrol grubu desenine uygun olarak yiritiilen

“ Turizm egitiminde web tabanli 0gretimin Ogrenci basarisina etkisi”  isimli
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arastirmanin sonunda, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin kontrol grubu 6grencilerinin

lehine oldugu goriilmiistiir.

2.1.2 Tutum Uzerine Yapilan Cahsmalar

Tanyeri (2004)’nin ilkdgretim 8. Simif Fen Bilgisi dersinin "Maddedeki
Degisim ve Enerji" iinitesinin Web destekli 6gretimi i¢in Gagné 'nin Ogretim Modeli
temel alarak bir Ogretim materyalinin gelistirilmesi ve gelistirilen Ogretim
materyalinin 6gretimsel ve bicimsel yeterliliklerini fen bilgisi &gretmenlerinin
goriislerine sunarak ortaya koymanin amaglandigi arastirmasinda, elde edilen
sonuglar 6zetlendiginde 6gretmenlerin Gagné’nin 6gretim modeli ve grafik tasarim
ilkeleri dogrultusunda tasarlanan web destekli 6gretim materyalinin Olgiitleri tagidig
goriisiinde oldugu yargisina varilabilir. Bu yargidan hareketle, hazirlanan Web
Ogretim materyalinin fen Ogretiminde etkili 6gretim uygulamalar1 i¢in egitim

teknolojileri agisindan yararlanilabilir bir arag oldugu sdylenebilir.

Bacanak (2008), “Fen ve teknoloji dersi performans degerlendirme formlarina
yonelik olusturulan web tabanli programin etkililiginin arastirilmas1” adli doktora
calismasinda performans degerlendirme formlari hazirlamak igin gelistirilen web
tabanli performans degerlendirme programini altinct siif fen ve teknoloji
Ogretmenlerine uygulamak ve etkililigini arastirmayr amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda iki ay siiresince iki ilkdgretim okulunun 6. siniflarinda 6grenim goren
137 oOgrenci, 137 wveli ve 3 fen ve teknoloji Ogretmeniyle uygulama
gerceklestirilmistir. Ozel durum ydnteminin kullanildig1 bu calismada nitel veriler
Ogretmenlerle yapilan 6n miilakat ve son miilakatlardan elde edilmistir. Ayrica
orneklemdeki 6grenci ve velilerin bilgisayar ve internet kullanip kullanmadiklarini
ogrenebilmek icin “Ogrenci ve veli profil anketi” uygulanmistir. On miilakatlarin
igerik analizleri sonucunda Ogretmenlerin rubrik, kontrol listesi, derecelendirilmis
Olcek gibi performans degerlendirme formlarini diizenli olarak kullanmadiklari
belirlenmistir. Bunun baslica nedenlerinin fazla zaman almasi, maddi yiik getirmesi,
emek gerektirmesi, yararina inanmama, kullanmay1 bilmeme, uygulamanin karmagik

olmas1 oldugu saptanmistir. Sonug olarak gelistirilen web tabanli programin yukarida
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bahsedilen olumsuzluklar1 ortadan kaldirdigi gozlenmistir. Ayrica, performans
degerlendirme formlarinin hazirlanmasina, kullanilmasina, formlarin saklanmasina,
Ogrenci ve velilere geribildirim verilmesine, 6grencilerin ve velilerin degerlendirme
sistemine katilmasina, degerlendirme Olgiitlerinin ~ 6nceden  bildirilmesine,
ogrencilerin gelisiminin takibinin yapilmasina Onemli Olciide katki sagladig

belirlenmistir.

Gunbatar (2009)’1n 2007-2008 bahar yariyilinda Yiiziincii Y1l Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimiine kayith Bilgisayar II dersini alan dgrencilerden
60 kisiye uyguladigi ¢alismasinda, deney grubu 6grencilerine web tabanli probleme
dayali, kontrol grubu &grencilerine yiiz yiize probleme dayali 6grenme ile ders
islenmistir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test toplam
yaraticilik 6lgegi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak deney
grubunda bulunan dgrencilerin web tabanli probleme dayali 6grenmeye iliskin genel
tutumlart olumlu yonde yiiksek c¢ikmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin
“bilgisayar dersine”, “isbirligine dayali 6grenmeye”, “web’e dayali 6grenmeye”,
“kendi kendine 6grenmeye” ve “problem ¢ézmeye iliskin™ alt boyutlardaki tutumlari

da olumlu yonde yiiksek ¢ikmustir.

Déslii (2009), ortadgretim 10. sinif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde web
tabanli portfolyo hazirlama ve web tabanli portfolyo degerlendirme ile ilgili 6grenci
gorlslerini almak amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Ayrica 6grencilerin e-
portfolyo Ogretim siirecine yonelik tutumlarini ve web tabanli portfolyo yontemi
kullanimi1 sonucu basar1 durumlari tespit edilmistir. Ogrencilerin tamaminin yapilan
web tabanli portfolyo ¢alismasini olumlu buldugu, yaptiklar1 ¢alismanin zevkli ve
eglenceli oldugu, calismayr c¢ok begendikleri, calismada yeni kavramlar
ogrendikleri, arastirma yapma ve arkadaglarindan yardim alma ihtiyaci1 duyduklari

sonucuna ulasilmistir.

2.1.3 Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Yapilan Arastirmalar

Can (2008)’in “Fen egitiminde web tabanli 6gretim” adli arastirmasinda
yasamimizdaki elektrik konusu iki farkli okulda toplam 76 6grenciye uygulanmus,

Ogrencilerin akademik basarilari, fen bilgisine yonelik tutumlar1 ve bilgisayara karsi
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tutumlarinin Slgiilmesi amaglanmistir. Arastirma esnasinda uygulanan basari testi
sonrasinda deney ve kontrol gruplariin 6n test ve son test verileri karsilagtirilmis ve
iki deney grubunun lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve bilgisayara karsi
tutumlarinin Slglilmesi amaciyla uygulanan tutum testlerinin On test ve son test
degerlerinin karsilastirilmas1 sonucunda deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutum ve bilgisayara yonelik tutumlarinda, deney grubundaki
Ogrencilerin tutumlarmin kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli olarak arttig

gorilmiistiir.

Kenanoglu (2008), tarafindan yapilan “Web tabanli uzaktan egitim
sistemlerinin 6grenci basarisina ve bilgisayara yonelik tutumlara etkisi” adli ¢alisma,
Diyarbakir ilinde 94 lise 1. sinif 8grencisi iizerinde ve Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
dersinde gerceklestirilmistir. Caligma sonunda elde edilen bulgulardan ve yapilan
istatistiksel karsilastirmalardan su sonuclar elde edilmistir. Web Destekli Ogretim
yontemlerinin uygulandig: birinci deney grubunun erisi puanlar1 geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmustir.
Bu sonuca gore Web Destekli Ogretim ydntemi uygulamalari erisi agisindan daha
etkili olmustur. Web Destekli Ogretim yontemlerinin uygulandigi birinci deney
grubunun kalicilik puanlari, hem Web Tabanli Ogretim ydnteminin uygulandig
deney grubuna gore hem de geleneksel yontemlerin uygulandigi Kontrol Grubuna
gore anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmustir. Bu sonuca gdre Web Destekli Ogretim
yontemi uygulamalar1 6grenilenlerin kaliciligi agisindan daha etkili olmustur. Ayrica,
Web Tabanli Ogretim yonteminin uygulandig1 deney grubunun tutum 6lgegi puanlari
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli bir farkla
yiiksek c¢ikmistir. Bu sonuca gore web tabanli dgretim yontemi uygulamalari tutum
acisindan daha etkili olmustur. Web tabanli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubunun tutum o6l¢egi puanlar1 geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubuna gore anlamli bir fark yaratmamistir. Bu sonuca gére web destekli 6gretim

yontemi uygulamalari tutum agisindan etkili olmamistir.
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Uzunboylu (2002)’in “ Web Destekli Ingilizce Ogretiminin Ogrenci Basarisi
Uzerine Etkisi” adli doktora tezi calismasi sonucunda, web destekli Ingilizce
dilbilgisi 6gretimi alan deney grubu deneklerinin Ingilizce dilbilgisi sontest puanlar
ile geleneksel ogretime gore Ingilizce dilbilgisi Ogretimi alan kontrol grubu
denklerinin sontest puanlar1 arasinda, deney grubu denekleri lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubu denekleri ile kontrol grubu denekleri
arasinda Ingilizce 6grenmeye kars1 motivasyon ve dgrenmeye istekli olma durumlar

arasinda deney grubu denekleri lehine bir farklilik tespit edilmistir.

Karagdz (2010)’(in “Ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde web destekli dgretim
yonteminin etkililigi” adli yliksek lisans tez g¢alismasinda, web destekli 6gretim
yonteminin ilkogretim 7. smif 6grencilerinin basarisina, ogrendikleri bilgilerin
kaliciligina ve derse karsi tutumlari iizerindeki etkisi arastirilmistir. 28 6grenci deney
grubunda, 28 6grenci kontrol grubunda olmak tizere toplam 56 6grenci ile uygulama
yapilmistir. Arastirma sonuglart; web destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin,
kontrol grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugunu, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinda ise herhangi bir etkisi olmadigini ortaya

koymustur.

Altunceki¢c (2010)’in “Web destekli probleme dayali 6grenme ortamlarinin
bilissel ve duyussal dgrenme iiriinlerine etkisi: Gazi Universitesi Kastamonu Egitim
Fakiiltesi 6rnegi” adl1 doktora ¢aligmasinda, deney grubunda 30, kontrol grubunda 38
Ogrenci yer almistir. Arastirma siiresince "is1 ve sicaklik" konusu islenmis ve
akademik basar testi, problem ¢ézme becerisi tutum Olgegi ve internet kullanimina
yonelik tutum 6lgegi kullanilarak veriler toplanmistir. Toplanan verilen 1s18inda web
destekli probleme dayali O6grenme ortami kullanimi &grencilerin  akademik
basarilarinda, problem c¢ozme beceri diizeyi ilizerinde ve O&grencilerin internet
kullanimina yonelik tutumlar1 iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Arastirmada 6grencilerin akademik basari, problem ¢ézme

beceri dlzeyi ve internet kullanimina yonelik tutumlari cinsiyet ve mezun olunan lise

tiiri degiskenine gore de incelenmistir. Ayrica arastirmada, Ogrencilerin akademik
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basar1, problem ¢dzme beceri diizeyi ve internet kullanimina yonelik tutumlar
cinsiyet ve mezun olunan lise tird degiskenine gore de incelenmistir. Bu
degiskenlere bagli olarak yapilan incelemelerin sonucunda, Web Destekli Probleme
Dayali Ogrenme Ortammin dgrencilerin akademik basari, problem ¢dzme beceri
diizeyi ve internet kullanimmna yonelik tutumlarinda artisin meydana geldigi

gorilmiistiir.

Biber (2009)’un ¢alisma grubunu 2007-2008 egitim-dgretim yilinda Izmir’in
Konak ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren ve kaynastirma
egitimi alan 22 tane 7. sif 6grencisi olusturmustur. “Web destekli fen bilgisi
Ogretiminin kaynastirma egitimindeki ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin performans
diizeyi ve akademik basarilarina etkisi” isimli aragtirmasinin sonunda elde edilen
sonuglar genel olarak incelendiginde, 6grencilerin performans diizeylerinin artmus,
bilgisayara ve fenne yonelik tutumlarinin da olumlu yonde artis gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica uygulama siiresince yapilan gozlemlerde Ogrencilerin fen
bilgisi dersini bilgisayarla ¢alismaktan zevk aldiklari, uygulama c¢alismalarina siirekli
katilmaya oOzen gosterdikleri, bodyle bir calismaya tekrar katilmaya istekli

davrandiklar1 ve memnuniyetlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kizilkaya (2009), web tabanli O6grenme ortaminda yansitici diislinme
becerilerinin problem ¢dzme lizerine etkisini ortaya koymayir amaglamis, bu amag
dogrultusunda biri yansitict diisiinme etkinlikleri ile desteklenmis digeri
desteklenmemis olmak iizere iki web tabanli 6grenme ortami gelistirmistir. Elde
edilen verilerde web tabanli 6grenme ortaminin 6grencilerin problem ¢dzme basari

testi puanlari iizerinde anlamli bir etkisi oldugu gortilmustiir

Gezer (2007) , uzaktan egitim yontemleri i¢cinde olan web tabanl egitimin ana
bileseni Ogrenim Yonetim Sistemi (OYS) yazilimi gelistirmis ve gelistirilen bu
sistemi geleneksel yontem ile sinifta verilen bir derste yardimci ara¢ olarak
kullanilmis ve kullanimina iligkin gozlemler ve karsilastirmalar yapmustir.
Gozlemler sonucunda dgrencilerin bir kisminin OYS’yi kullandiklari, bir kismimin da

kullanmadiklar1 tespit edilmis, hem goézlem hem de karsilastirma sonuglarindan, her
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PR

iki grubun da bilgi teknolojilerine olan tutumunun pozitif ydnde degistigi ancak OYS

kullanmayan 6grencilerde bu degisimin daha hizli oldugu belirlenmistir.

Cayircr (2007), calismasinda web tabanli portfolyo sitesi kurarak, bu sitenin
ilkogretim 7. Smuf 6grencilerinin sézel ve sayisal derslerdeki akademik basarisina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Ayrica uygulanan tutum o6lgekleri ile 6grencilerin
bilgisayar ve internete yonelik tutumlari belirlenmistir. Arastirmada on test son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
sosyal bilgiler dersinde, web tabanli portfolyo kullanilmasi 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmaktadir. Fen Bilgisi dersinde de web tabanli portfolyo kullanilmasi
ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirmaktadir. Ayrica yapilan uygulama
Ogrencilerin internete yoOnelik tutumlarinda ve bilgisayara yonelik tutumlarinda

olumlu yonde etki etmistir.
2.2 Uluslararas1 Calismalar

Warnakulasooriya ve Pritchard (2003)‘in “Learning and Problem-solving

Transfer between Physics Problems using Web-based Homework Tutor “ isimli
caligmasinda yiiriitiilen uygulamaya 400 6grenci katilmis ve 6grencilerin web tabanli
ev Odevlerinde soru ¢dzme siireleri goz Oniine alinarak ulagtiklart sonuglarda

caligmaya katilan 6grencilerin sorular1 daha kisa siirede ¢ozdiikleri goriilmiistiir.

Shih ve Gamon (2001), uzaktan egitimin Ogrencilerin basarilar1 ve tutum,
O0grenme stilleri, motivasyon ve demografik 6zelleri arasindaki iligskiyi arastirmak
amactyla bir calisma yiirlitmiislerdir. Calismaya katilan 99 Ogrenci, iki tane web
tabanl egitime katilmislardir. Ogrencilere ¢alismanin sonunda dgrenme stilleri testi
ve c¢evrimi¢i anket formu uygulanmistir. Uygulanan bu testler neticesinde
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamis ancak, diger
degiskenler incelendiginde web tabanli egitim alan Ggrencilerin olumlu yonde

ilerledigi goriilmiistiir.

Reshma ve Kumar (2004), yiiksek lisans 6grencileri lizerinde yaptiklar1 ve web
tabanli bilginin Ogrencilerin 6grenme stratejileri iizerindeki etkilerini bulmay1

amagladiklar1 ¢alismada, cinsiyet faktoriinii esas degisken olarak kullanmislardir.
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Ogrencilere Web-tabanli Bilgi Erisim Anket formu ve Ogrenme Strateji Olgegi
uygulanmistir. Uygulanan bu o6lgeklere gore elde edilen veriler sonucunda, web
tabanli bilgi anket formu sonuglar1 da kiz ve erkek 6grencilerin esit diizeyde oldugu,
kiz 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmada erkek 6grencilerden daha iyi
oldugu goriilmiistiir. Sonuc¢ olarak web tabanli bilginin 6grencilerin dgrenme

stratejileri lizerinde etkisi olmadigi kanaatine varilmistir.

Shyr (2010)’un “web tabanli ortamda mekatronik laboratuvarini gelistirilmesi
ve degerlendirilmesi adli ¢alismas1 55 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler esit
sayida ve denk akademik basariya sahip iki gruba ayrilmistir. Calisma sonunda
ortaya ¢ikan sonuglar su sekilde dzetlenmistir.1. Ogrenciler laboratuvar calismasinin,
faydali seyler ogrettigi, ilging ve rekabeti arttirdigi konusunda hemfikirdir. 2.
Ogrenciler siire¢ performansini degerlendirebilir. 3.0grenciler tasarlandiklar1 ¢alisma
ortaminda ¢alismaktan hoslanmaktadir. 4.Ogrenciler laboratuvar uygulamalarindan
ve uygulamalar i¢in ayrilan ¢alisma saatlerinden hosnut degildir. 5. Calisma sonunda
Ogretmenler denemenin laboratuvar kalitesini 6nemli oranda arttirdigim
diistinmektedir. Arastirma neticesinde Web tabanli laboratuvar ortaminin
Ogrencilerin 6grenmelerine ve karisik mekatronik sistemleri anlamalarina yardimei

oldugu sonucuna varilabilir.

Poellhuber and Anderson (2011), uzaktan egitim grencilerinin sosyal araglara
ve igbirligine hazirbulunusluklarini tespit etmek amaciyla, uzaktan egitim
merkezlerinde 0grenimlerine devam eden 3462 6grenciye ulasilmis ve Ogrencilere
online anket uygulanmistir. Anket sonuglar1 6grencilerin ¢esitli goriis ve tecriibelere
sahip oldugunu, ancak yas ve cinsiyet degiskenlerinde énemli ve giiclii farkliliklar
gosterdiklerini ortaya koymustur. Ayrica ¢alismaya katilan erkek ve geng

Ogrencilerin daha iyi sonuglar elde ettikleri de gdzlemlenmistir.

Kimberly ve Ziedler (2003), “Ogrencilerin fennin dogasim anlama ve
sosyobilimsel sorunlarini iizerine web tabanli bir 6grenme arastirmasi” baglikli
caligmasinda iki yiiksekokulun fen bilimleri siniflarindan toplam 38 &grenci ile
genetigi ile oynanmis gidalar konusu iizerinde durulmustur. Calisma c¢evrimigi

aktiviteler ve videolar ile desteklenmistir. Ogrenciler deneysel, yaratici, 6znel ve
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bilimin sosyal yonlerini yansitan ¢evrimigi sorulari yanitlamiglardir. Caligma
bulgular1 internet tabanli egitimin, dgrencilerin sozel yanit yetenegi tizerinde olumlu

degisiklikler meydana getirdigini gostermistir.

Koszalka, Grabowski ve Kim (2002), yiiriitmiis olduklar1 ¢alismada, ortaokul
ogrencilerine probleme dayali 6grenmeyi asilamak amaciyla web tabanl fizik dersi
planlar1 hazirlamay1 ve uygulamayr amag¢lamigtir. Bu ama¢ dogrultusunda 12 ders
plan1 tasarlanmis ve uygulanmistir. Yapilan uygulama neticesinde gelistirilen
planlarin ¢ocuklarin ihtiyaglarini daha fazla karsiladigi ve miifredat ile aralarindaki

bag giliclendirdigi gorilmiistiir.

Kim, Chung ve Kim (2001), “Web tabanlh fizik sinifinda probleme dayali
O0grenme” isimli ¢alismalarinda, problem tabanli Ogrenmenin ve sosyal
yapilandirmaci bakis agisinin web tabanli fizik programina uygulanmasini ve
gelistirilmesini amaglamistir. Calisma neticesinde elde edilen bulgular, web tabanl
probleme dayali fizik egitiminin, &grencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin ve
etkilesimli araglar yardimiyla problem ¢6zme becerilerinin gelismesine yardimci

oldugudur.

Thirunarayanan ve Perez (2001), anadili Ingilizce olmayan toplam 60
Ogrenciden 29’unu ¢evrimigi egitim ortaminda, 31’ini ise sinif ortaminda ¢alismaya
dahil etmistir. Cevrimici egitim ortamindaki 6grencilerin 6n test basar1 puanlart sinif
ortamindaki 6grencilere gére daha diisiik ¢ikmistir. Calisma sonunda yapilan son test
sonuglarina gore iki grup arasinda anlamli fark bulunamamistir. Bu sonugtan yola
cikarak cevrimici egitim ortamindaki 6grencilerin basarilarini daha ¢ok arttirdigi,

¢evrimigi egitim ortaminin yabanci dil egitimde etkili oldugu sonuglarina varilabilir.

Kan (2011), Malezya’da iki farkli okuldan 20 deney 20 kontrol grubu 6grencisi
olmak tizere toplam 40 O6grenci lizerinde yiiriittiigii caligmasinda, igbirlikli 6grenme
esaslarina gore hazirlanmis bir interaktif egitim ortaminin, fizik dersi miifredatindaki
bir konu iizerine etkilerini arastirmistir. Calisma sekiz hafta siirmiis ve ¢alismanin
sonunda ogrencilere Likert tipi 6lgek uygulanmistir. Uygulanan 6l¢ek; 6grencilerin

kullandiklart interaktif egitim ortamina karst olumlu geri bildirimler verdiklerini,
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gerceklestirilen  uygulamanin  6grenme  faaliyetlerine  yardimci  oldugunu
diistindiiklerini ve 6grencilerin igbirligini ve web ortamini kullanmay1 6grendiklerini

gostermistir.

Akhter (2011), uzaktan egitim i¢in hazirlanmis televizyon programlarinin
etkinligini arastirmak amaciyla yapmis oldugu arastirmada, 250 6grenciye e-mail
yoluyla anket gondermis ve geri bildirim saglayan 193 6grencinin anket sonuglarini
degerlendirmistir. Uzaktan egitim Ogrencileri; yayinlanan televizyon programlarinin
kullanigli, ¢ogunlugu i¢in faydali, ayrica ddevler ve smnavlar i¢in ¢ok yardimci

oldugunu belirtmislerdir.



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilen toplanmasi ve analizi

ile ilgili agiklamalara yer verilecektir.
3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu calismada, web tabanli uzaktan egitimin ilkogretim 7. siif 6grencilerinin
akademik basarilarina, bilgisayara yonelik tutumlar1 ve fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlari iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla 6n test- son test kontrol

gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir.

Yar1 deneysel yontem egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmakta ve i¢
gecerliligi tehdit edebilecek, tarih, test etme ve arag gibi kaynaklardan gelen hatalar
ya da degiskenler, deney ve kontrol grubunda ayni etkiye sahip olacagindan, giiglii
olarak kontrol edilebilmektedir. Bu yontemde deney ve kontrol gruplarina yerlesecek
kisiler rastgele dagilim diginda bir yolla yerlestirilir. Bilimsel deger bakimindan
gercek deneysel yontemden hemen sonra gelen bu yontem, esitlenmemis gruplara
yalnizca son test uygulanmasi, tek bir gruba on test ve son test uygulanmasi ve
esitlenmemis gruplara On test ve son test uygulanmasi gibi farkli sekillerde

uygulanabilir (Cepni, 2005).

Gruplarin yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢in bir ¢aba harcanmamasina
karsin, benzer nitelikte olmalarina olabildigince ©6zen gdosterilmelidir. Ayrica
bunlardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da yansiz bir se¢imle
kararlagtirillir. Karasar (1984) ve McMillan (2000:217-218) bu tiir ¢aligmalarda
kullanilan “deney ve kontrol gruplu deneysel desenler” icin yapilacak calismayi

gosteren yapiyi su sekilde gostermektedirler:
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Sekil 3.1: Deney Deseni

Gl O X S

G2 O Y S

G1: Web Tabanli Uzaktan Egitim Alan Deney Grubu

G2: Ogretmen Merkezli Egitim Alan Kontrol Grubu

O: Basari, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum, Bilgisayara Yonelik
Tutum Olgekleri On-Test

X: Deney Grubuna Uygulanan Deneysel islem

Y: Kontrol Grubunda Uygulanan Deneysel Islem

S: Basari, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum, Bilgisayara Yonelik

Tutum Olgekleri Son - Test

Arastirmada web tabanli uzaktan egitimin etkinligini tespit etmek amaciyla bir
deney bir de kontrol grubu se¢ilmistir. Deney grubu 6grencilerinin web tabanh
uzaktan egitim ile kontrol grubundaki Ogrencilerinin ise geleneksel Ogretim
yontemleri kullanilarak derslerini islemeleri saglanmistir. Arastirmaya baslamadan
once ve deneysel islemler tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarma
Akademik Basar1 Testi, Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Bilgisayar
Tutum Olcegi uygulanmustir.

Bu aragtirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler akademik
basari, bilgisayara yonelik tutum ve fen bilgisi dersine yonelik tutumdur. Bu bagiml
degiskenler {izerindeki etkisi arastirilacak olan bagimsiz degiskenler ise web tabanli
uzaktan egitim ve 6gretmenin aktif oldugu (anlatim, soru-cevap ve gosteri) d6gretim

yontemleridir.
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Tablo 3.1: Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi

Grup Olcme | Deneysel islem Olcme 11
Akademik Basar1 Testi Akademik Basart Testi
Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji
y Web Tabanli Uzaktan J
Deney Grubu Dersine Yonelik . Dersine Yonelik
) Egitim )
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Bilgisayara Yonelik Bilgisayara Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi
Ogretmen Merkezli
Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji o Fen ve Teknoloji
Ogretim
Dersine Ydnelik Dersine Ydnelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

3.2 Cahisma Grubu

Aragtirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda, Bat1 Karadeniz Bolgesinde orta
biiyiikliikte bir ilin yaklasik 5000 kisilik bir ilgesinde 500 O6grencinin Ogrenim
gordiigii bir ilkdgretim okulunun iki farkli yedinci sinifinda uygulanmistir. Kulakli
[Ikogretim Okulu 7-A (16) ve 7-B (16) smiflarina devam eden toplam 32 dgrenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma esnasinda Kulakli Ilkdgretim Okulu 7-A sinifi
ogrencileri kontrol grubu olarak, 7-B smifi Ogrencileri ise deney grubu olarak

atanmis ve uygulama yiritilmistiir.
3.2.1 Calisma Gruplarinin Denkliginin incelenmesi

Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplari 6grenci sayilari, 6gretmen
gorlsleri ve uygulama Oncesi yapilan 6n test sonuglarmin dikkate alinmasiyla
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarinin analizi i¢in bagimsiz

gruplar igin t-testi uygulanmstir.

Deney ve kontrol say1 esitligi ve kiz erkek dagilimi agisinda incelendiginde, iki

grupta da 16 6grenci oldugu, deney grubunda 10 kiz 6 erkek, kontrol grubunda ise 9
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kiz 7 erkek 6grencinin oldugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda deney ve
kontrol grubunun Ogrenci sayisina ve cinsiyet dagilimma goére denk oldugu

sOylenebilir.

3.2.1.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 On-test Puanlarina

Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin, akademik basart agisindan
denkliklerinin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclari Tablo 3.2’de

verilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 On-test

Sonuc¢larimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar:

Grup N X S Sd t p
Deney 16 38,44 12,61 30 0,91 0,37
Kontrol 16 34,69 10,56

Tablo 3.2 incelendiginde, deney grubunda yer alan O6grencilerin aldiklar
puanlarim ortalamas1 X=38,44, kontrol grubunda yer alan Sgrencilerin aldiklari

puanlarin ortalamasi ise X= 34,69 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda farklilik
diizeyi incelendiginde, (t(30)=0,91; p>0,05) gruplar arasinda akademik basar1 6n test
puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadigi1 goriilmiistiir. Bu veriler neticesinde
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari 6n test puanlari

acisindan denk olduklar1 soylenebilir.

3.2.1.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum

On-test Puanlarina Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum agisindan denkliklerinin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuclar: Tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

Tutum On-test Sonu¢larinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup N X S Sd t p
Deney 16 4,21 0,54 30 0,06 0,95
Kontrol 16 4,20 0,49

Tablo 3.3 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin aldiklar
puanlarin ortalamasi X=4,21, kontrol grubunda yer alan &grencilerin aldiklar

puanlarin ortalamasi ise X=420 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda farklilik
diizeyi incelendiginde, (t(30)=0,06; p>0,05) gruplar arasinda fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum 6n test puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmiistiir.
Bu veriler neticesinde deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin fen ve

teknoloji dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

3.2.1.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersi Notlarina Gore

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, fen ve teknoloji dersi gegmis
donem notlar1 agisindan denkliklerinin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuclar1 Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarimn Fen ve Teknoloji Dersi Notlarimin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar:

Grup N X S Sd t p
Deney 16 64,17 16,97 30 -0,134 0,89
Kontrol 16 65,56 11,64

Tablo 3.4 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji Dersi  notlarimin ortalamasi X=64,17, kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi notlarmm ortalamas: ise X=65,56 olarak

bulunmustur. Gruplar arasinda farklilik diizeyi incelendiginde, (t(30)=-0,134;
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p>0,05) gruplar arasinda fen ve teknoloji dersi notlar1 agisindan anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir.
3.3 Deneysel Islemler

1) Arastrma Kaynarca Kulakli Ilkégretim Okulu 7-A ve 7-B smiflarinda
yiirlitiilmistiir. Deney ve kontrol grubu olarak segilen siniflar seckisiz olarak
olusturulmus, deney ve kontrol gruplari yansiz bir se¢imle atanmaistir.

2) Calismada yer alan siiflarda fen ve teknoloji dersinin gergeklestirilmesinde
ayni fen ve teknoloji dersi 6gretmeni gorev almistir. Deney ve kontrol gruplarinda
ders islenisi esnasinda ayni Ogretmenin gorev almasi, Ogretmenlerin  denk
olmayisindan dogabilecek sikintilarin Oniine ge¢mis, her iki grubunda c¢alisma
siiresince icerik ve 0gretmen davranislart bakimindan benzer bir egitim almalarim
saglamistir.

3) Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi agisindan, dgrencilerin
daha onceki basar1 durumlari, 6. sinif sonundaki fen ve teknoloji dersi yilsonu basari
durumlar1 ve 2011-2012 egitim oOgretim yili igerisindeki fen ve teknoloji dersi
basarilar1 géz Oniine alinmistir. Uygulanan 6lgme araclarinin Iteman programiyla
yapilan analizleri sonunda Kuder-Richardson-20 giivenilirlik katsayist 0,74 olarak
hesaplanmistir. Tiim bu degiskenler, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
denk olduklar1 belirlenmistir.

4) Calismanin Oncesinde, ¢alismanin yiirtitiilmesinde gorev alacak fen ve
teknoloji dersi Ogretmenine g¢alismanin amaci agiklanarak, web tabanli uzaktan
egitim, ¢aligma esnasinda kullanilacak olan web sayfasi ve “moodle (Modular Object
Oriented Dynamic Learning Environment)“ kullanimi  hakkinda  gerekli
bilgilendirmeler yapilmustir.

5) Kontrol grubu 6grencileri igin yiriitillecek olan egitim 6gretim faaliyetleri
ve kullanilacak ara¢ geregler hakkinda ders Ogretmeni ile gerekli goriismeler
yapilmis ve yiiriitiilecek faaliyetler planlanmustir.

6) Deney grubu Ogrencilerinin web sayfasina nasil ulasabilecekleri, web
sayfasindan yararlanabilmeleri i¢in yapmalar1 gerekenler ve web sayfasinin genel

yapist hakkinda 6grencilere 6n bilgi verilmistir. Ogrenciler giiniin her saatinde
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bilgisayar ve internet baglantis1 mevcut olan her yerden web sayfasina ulasabilecek
ve sayfay1 kullanabilecekleri anlatilmistir. Ogrenciler ders dis1 vakitlerinde okulun
fen ve teknoloji dersi laboratuvarindaki bilgisayarlar1 kullanarak uygulamaya
katilabilecektir.

7) Ayrica Ogrenciler konu sonlarinda yer alan testleri cevaplayarak basari
durumlarini aninda gorebilecektir.

8) Calisma Ogretim programi yer verilen siireye bagli olarak 4 hafta
yiriitilmistir. Calismanin basinda ve sonunda 6n test ve son testlerin uygulanmasi
ve gerekli bilgilendirmenin yapilmasi i¢in 2 hafta siire ayrilmig, boylece ¢aligma
toplam 6 hafta olarak planlanmistir. Her hafta her biri 40 dakikadan olusan 4 ders
saatinden olusmaktadir. Calisma toplamda 24 ders saati olarak yiiriitiilmiistiir.

9) Ilk hafta deney grubunda yer alan 6grencilere akademik basar testi, fen
bilgisi dersine yonelik tutum dlgegi ve bilgisayar tutum &lgegi, kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere ise akademik bagari testi, fen bilgisi dersine yonelik tutum 6lcegi
uygulanmustir.

10) Kontrol grubunda yer alan Ogrenciler geleneksel yontem kullanilarak
ogretime devam etmistir. “Isik” {initesi altinda yer alan konular, programda belirtilen
hedefler dogrultusunda ders 6gretmeni tarafindan anlatilarak islenmistir. Geleneksel
yontemler icinde soru- cevap, anlatim ve tartisma gibi yontem ve tekniklere yer
verilmistir. Ogrenciler kaynak kitap olarak ders kitaplarini kullanmislardar.

11) Deney grubunda yer alan dgrenciler ders dis1 zamanlarinda uygulama igin
hazirlanmis web sayfasi kullanarak calismada yer almiglardir. Okul ic¢inde bos
zamanlarinda ogrencilerin okul bilgisayarlarin1 kullanmalar1 saglanmistir. Web
sayfast icinde yer alan animasyonlar, gorseller, videolar ve metinler sayesinde
konunun somutlastirilmast amaglanmistir. Konu sonlarinda yer alan testler ve aninda
doniit sistemi ile dgrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri saglanmistir. Ders
O0gretmeni de web sayfasini kullanarak 6grencilerin etkinliklerini takip etmistir.

12) Calismanin sonunda deney ve kontrol grubu &grencilerine son testler

uygulanarak uygulama bitirilmistir.

13) On test ve son testlerden elde edilen verilen SPSS 15 (Statistical Package

for Social Sceinces) kullanilarak analiz edilmistir.
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3.4 Veri Toplama Araclar

Web tabanli uzaktan egitimin G6grencilerin akademik basarilari, fen bilgisi
dersine yonelik tutum ve bilgisayar tutum Uzerine etkisinin tespitine yonelik olarak

veri toplamak amaciyla kullanilan 6l¢gme araclar1 sunlardir:

1) Ogrencilerin “Isik” Unitesi ile ilgili olarak akademik basarilarmi &lgmek
amaciyla “ Akademik Basar1 Testi” (ABT)
2) Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla

“Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (FYTO)

3) Ogrencilerin bilgisayara kars1 olan tutumlarmi 6lgmek amaciyla “Bilgisayar

Tutum Olgegi” (BTO) olmak iizere 3 farkli dlgek kullanilmistir.
3.4.1 Akademik Basar1 Testi

Ogrencilerin “Isik “Unitesinde yer alan konularda sahip olduklar1 akademik
basar1 seviyelerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Akademik basari testi ¢oktan
secmeli bir test olup, coktan se¢meli test hazirlama ilkelerine uygun olarak, ders
O0gretmenlerinin de goriisleri alinarak hazirlanmistir. Testin olusturulmasinda farkli
kaynaklardan yararlanilmistir. Ders kitaplari, onceki yillarda sorulmus SBS sorulari,
soru bankalar1 ve derse yardimci kitaplar taranarak sorular sec¢ilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin belirlemis oldugu Fen ve Teknoloji Dersi 7. simif dgretim programi

uygun olarak testin hazirlanmasi saglanmstir.

Akademik basar1 testi ilk olarak 30 soru halinde hazirlanmistir. Daha sonra
hazirlanan bu 30 soruluk test Sakarya ili Kaynarca ilgesindeki Merkez Ilkdgretim
Okulu, Karagali Esenbel Ilkdgretim Okulu ve Kaynarca Mimar Sinan ilkdgretim
Okulu’ndaki 7. Simf dgrencilerinden 120 6grenciye uygulanmustir. Ik uygulamanin
ardindan, madde ayirt edicilik dizeyi 0,30 ve altinda kalan maddeler ile 6grencilerin
%10’undan fazlasinin bos biraktigi maddelerden 10 madde testten ¢ikartilmistir. Geri
kalan 20 madde tekrar analiz edilerek teste son hali verilmistir. Kalan 20 madde i¢in
uygulanan Kuder-Richardson-20 (KR-20) guvenirlik belirleme analizi sonunda

Alpha katsayr degeri 0,79 bulunmustur. Elde edilen test Akademik Basar1 Testi
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olarak belirlenmis ve arastirmanin deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

Akademik Basar1 Testi Ekler boliimiinde verilmistir

Ornek Sorular:

>
-

\ 1. Beyaz renkteki bir karton, daire seklinde kesilip sekilde
goriildigii gibi alt1 esit parcaya ayrilip kirmizi, turuncu, sari,
yesil, mavi ve mor renklere boyanmugtir. Daha sonra dairenin
merkezi esas alinarak karton, kendi ekseni etrafinda hizli bir

sekilde dondiiriildiigiinde beyaz renge yakin bir renk goriiliir.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Kirmiz1 ve turuncu renkleri beyaza en yakin renkler olmasi

B) Kartonun baslangigta beyaz renkte olmasi

C) Beyaz 15181 olusturan bu renklerden yansiyan isinlari ayirt edemeyen

beynimizin bu renkleri beyaza yakin olarak algilamasi

D) Kartonun soldan saga dogru dondiiriilmiis olmasi

2. Arda’nin gomlegi beyaz 1s1k altinda mavi goriinmektedir. Arda’nin

gdmleginin mavi goriinmesinin sebebi nedir?

A) Gomlek biitlin beyaz 15181 sogurur ve onu maviye gevirir.
B) Mavi 15181 yansitir digerlerini sogurur.

C) Yalnizca mavi 15181 sogurur.

D) Kendi mavi 1g1g1n1 iiretir.
3.4.2 Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla
kullanilan “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, Yanpar, Cakir ve Sahin (1998),
tarafindan gelistirilmistir. Olcek 27 maddeden olusmustur ve her bir madde icin
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve ‘“hig
katilmiyorum” segenekleri bulunmaktadir. Olgekte yer alan maddeler 14 olumlu, 13

olumsuz maddeden olugmaktadir.
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1998 yilinda 101 6grenciyle yapilan pilot ¢alismasinin ardindan puanlarin
“Cronbach Alfa” katsayis1 0,90 bulunmustur. Olgek deney ve kontrol gruplarma 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Bu ¢alisma i¢in de, aragtirmada toplanan veriler
analiz edildiginde 6lg¢egin Cronbach Alfa katsayisinin 0,90 oldugu tespit edilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi ekler boliimiinde verilmistir.

Ornek Maddeler:

a) Fen Bilgisi dersini severim.
b) Fen Bilgisi dersinin biran énce bitmesini isterim.

c) Fen Bilgisi dersine girerken biiyiik sikint1 duyarim.
3.4.3 Bilgisayar Tutum Olgegi

Likert tipi besli dereceleme Olgeginin kullanildigi tutum OGlgeginin asli,
Ingilizce olarak Jones ve Clark tarafindan 1994 yilinda gelistirilen ve 40 maddeden
olusan “Ortaokul Ogrencileri Igin Bir Bilgisayar Tutum Olgegi’dir. Olgegin 15
maddesi duyussal, 15 maddesi biligsel ve 10 maddesi devinissel alt boyutlardan
meydana gelmistir. Olgek Uzunboylu (1995) tarafindan, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi’nde gorevli Egitim Teknolojisi ve Egitimde Psikolojik Hizmetleri
boliimii uzmanlarinin gorligleri dogrultusunda diizeltmeleri yapilarak Tiirkiye
kosullar1 icin hazir hale getirilmistir. Olgek tek boyutlu olup, Cronbach Alpha
yontemi ile hesaplanan giivenirligi 0,97 olarak bulunmustur (Tosun, 2006). Olcegi
olusturan 40 maddenin 16 tanesi olumlu, 24 tanesi olumsuz ifadelerden olusmustur.
Bu calisma i¢in 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisi 0,70 olarak hesaplanmistir.

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi ekler béliimiinde verilmistir

Ornek Maddeler:

a) Bilgisayar beni tehdit eder ve korkutur.
b) Bilgisayarla ugrasan herkes acayip ve teknik bir dille konusuyor.

€) Yeni bilgisayar konularin1 deneme ve yanilma yoluyla 6greniyorum.
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3.5 Verilerin Analizi

Bu arastirmada web tabanli uzaktan egitim alan deney grubu ile geleneksel
egitim yontemi ile egitim alan kontrol grubu arasinda akademik basari, fen bilgisine
yonelik tutum ve bilgisayara yonelik tutum arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini arastirmak amaciyla SPSS 15.0 programi ile analizler yapilmistir.
Calismada ANCOVA (kovaryans analizi) ve gruplarin kendi iglerindeki On-test ve
son-test puanlarinin aralarinda farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in t- testi analizleri

yapilmustir.



4. BULGULAR

Bu bdliimde, aragtirmanin alt problem climlelerini incelemek amaciyla yapilan
istatistiksel analizlerin sonuglarina ve yorumlara yer verilmistir. Arastirmada, web
tabanli uzaktan egitiminin ve 6gretmen merkezli yontemlerin, 6grencilerin akademik
basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumu ve bilgisayara yonelik tutumu

uzerinde etkisi olup olmadig1 incelenmistir
4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test ve son test verilerinin

karsilagtirildigt birinci alt probleme ait bulgular su sekildedir:

a. “Web tabanli uzaktan egitim yontemi ile 6grenim goéren deney grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda, akademik basar1 diizeyi
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen 1. alt
probleme iligskin problem ctimlesini test etmek amaciyla, akademik basari testi deney
grubu Ogrencilerine deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasinda test- tekrar

test seklinde uygulanmigtir

Elde edilen veriler, deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test —
son test puanlari arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini tespit etmek amaciyla

yapilan bagimli gruplar igin t testi sonuglar1 Tablo 4.1” de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test-Son Test
Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi

Test N X S sd t p

Ontest 16 38,44 12,61 15 -7,01 0,00
Sontest 16 63,13 19,22

Tablo 4.1°e gore web tabanli uzaktan egitim ile 6grenim goren deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasindan anlamli diizeyde
farklilik oldugu belirlenmistir (t(15)=-7,01; p<0,05). 16 O6grencinin uygulamaya

katildig1 akademik basar1 testinde, deney grubu 6grencilerinin 0n test sonuglari
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ortalamasi X=3 8,44, standart sapmasi1 S=12,61 olarak bulunmustur. Bu 6grencilerin

son test aritmetik ortalamasi Y=63,13, standart sapmas1 S=19,22 olmustur.

b.“ Web tabanli uzaktan egitim yontemi ile 6grenim gdren deney grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde
tanimlanan 1. alt probleme ait problem cilimlesini test etmek amaciyla, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum olgegi deney grubu O6grencilerine deneysel iglem

Oncesi ve deneysel islem sonrasinda test- tekrar test seklinde uygulanmistir.

Elde edilen veriler, deney grubundaki fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6n
test son test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini tespit etmek amaciyla

yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglart Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Yéonelik Tutum
On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi

Test N X S sd t p
Ontest 16 4,21 0,54 15 -0,73 0,47
Sontest 16 4,31 0,25

Tablo 4.2°¢ gore web tabanli uzaktan egitim ile 6grenim goren deney grubu
Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum on test ve son test puanlari
arasindan anlamli diizeyde farklilik olmadigi belirlenmistir (t(15)=-0,73; p>0,05). 16

ogrencinin uygulamaya katildigi fen ve teknoloji dersine yonelik tutum testinde,
deney grubu 6grencilerinin 6n test sonuglart ortalamasi X=421, standart sapmasi

S=0,54 olarak bulunmustur. Bu 6grencilerin son test aritmetik ortalamasi Y=4,31,

standart sapmas1 S=0,25 olmustur.

C. “ Web tabanli uzaktan egitim yontemi ile 6grenim goren deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda bilgisayara yonelik tutum
diizeyi arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen 1. alt
probleme ait problem ciimlesini test etmek amaciyla, bilgisayara yonelik tutum testi

deney grubu 6grencilerine deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasinda test-
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tekrar test seklinde uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney grubundaki 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutum testi On test — son test puanlari arasindaki farkliligin
anlamhilik diizeyini tespit etmek amaciyla yapilan bagimli gruplar icin t testi

sonuclar1 Tablo 4.3” de verilmistir.

Tablo 4.3: Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayara Yonelik Tutum Testi On
Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi

Test N X S sd t p
Ontest 16 3,46 0,22 15 -2,95 0,01
Sontest 16 3,75 0,31

Tablo 4.3’e gore web tabanli uzaktan egitim ile 6grenim goren deney grubu
Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutum testi 6n test ve son test puanlari arasindan
anlaml diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (t(15)=-2,95; p<0,05). 16 6grencinin
uygulamaya katildig1 bilgisayara yonelik tutum testinde, deney grubu 6grencilerinin

On test sonuglari ortalamasi Y=3,46, standart sapmasi S=0,22 olarak bulunmustur. Bu

6grencilerin son test aritmetik ortalamas1 X=3,75 standart sapmas1 S=0,31 olmustur.
4.2 Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin 6n test ve son test verilerinin

karsilastirildigi birinci alt probleme ait bulgular su sekildedir

a.“Ogretmen merkezli egitim ydntemleri ile dgrenim gdren kontrol grubu
ogrencilerinin, aldiklar1 egitimin Oncesinde ve sonrasinda, akademik basar1 diizeyi
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde tanimlanan 2. alt
probleme ait problem cilimlesini test etmek amaciyla, akademik basari testi kontrol

grubu 6grencilerine test- tekrar test seklinde uygulanmistir.

Elde edilen veriler, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test —
son test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini tespit etmek amaciyla

yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglar1 Tablo 4.4’ de verilmistir.
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Tablo 4.4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test-Son Test
Puanlarina ilisgkin Bagimh Gruplar t-testi

Test N X S sd t p

Ontest 16 34,68 10,56 15 -13,07 0,00

Sontest 16 55,31 12,07

Tablo 4.4°e gore geleneksel egitim yontemleri ile 6grenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasindan anlamli diizeyde
farklilik oldugu belirlenmistir (t(15)=-13,07; p<0,05). 16 6grencinin uygulamaya
katildig1 akademik basari testinde, kontrol grubu &grencilerinin 6n test sonuglar

ortalamasi Y=34,68, standart sapmasi1 S=10,56 olarak bulunmustur. Bu 6grencilerin

son test aritmetik ortalamasi Y=53,3 1, standart sapmasi S=12,07 olmustur.

b.“ Ogretmen merkezli egitim yontemleri ile dgrenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin aldiklar1 egitimin 6ncesinde ve sonrasinda, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum diizeyi arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde
tanimlanan 2. alt probleme ait problem cumlesini test etmek amaciyla, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi kontrol grubu Ogrencilerine test- tekrar test

seklinde uygulanmustir.

Elde edilen veriler, kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum on test — son test puanlar1 arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini
tespit etmek amaciyla yapilan bagimli gruplar icin t testi sonuglart Tablo 4.5’ de

verilmistir.

Tablo 4.5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum

On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi

Test N X S sd t p

Ontest 16 4,20 0,49 15 0,52 0,60
Sontest 16 4,13 0,49
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Tablo 4.5°e gore geleneksel egitim yontemleri ile 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamh diizeyde farklilik olmadigi belirlenmistir (t(15)=0,52; p>0,05). 16
Ogrencinin uygulamaya katildig1 fen ve teknoloji dersine yonelik tutum Olgeginde,

kontrol grubu dgrencilerinin 6n test sonuglart ortalamast  X=4,20, standart sapmasi

S=0,49 olarak bulunmustur. Bu 6grencilerin son test aritmetik ortalamasi Y=4,13,

standart sapmasi S=0,49 olmustur.
4.3 Uclincii Alt Probleme liskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6n test ve son test

verilerinin karsilagtirildig: U¢uncl alt probleme ait bulgular su sekildedir

a.“ Web tabanli uzaktan egitim yontemi ile 6grenim goéren deney grubu
ogrencileri ile o6gretmen merkezli yontemlerle 6grenim goéren kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasindaki son test akademik basar1 diizeyleri arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde tanimlanan 3. alt probleme ait
problem cumlesini test etmek amaciyla, deney grubu 6grencilerine ve kontrol grubu

ogrencilerine uygulamadan sonra akademik basari uygulanmistir.

Elde edilen veriler, deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin akademik bagsar1 son test puanlar1 arasindaki farkliligin
anlamlilik diizeyini tespit etmek amaciyla yapilan bagimli gruplar i¢in t testi

sonuclar1 Tablo 4.6° de verilmistir.

Tablo 4.6: Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik
Basar1 Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t- Testi

Grup N X S sd t p
Deney 16 63,12 19,22 30 1,37 0,18
Kontrol 16 55,31 12,02

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
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goriilmistiir (t(30)=1,37; p>0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basar1 son test puanlar1 ortalamasi X=63,12, standart sapma degeri S=19,22 olarak

belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari son test

puanlari ortalamasi ise Y=55,31, standart sapma degeri S=12,02 olarak

belirlenmistir.

b. Web tabanli uzaktan egitim yontemi ile Ogrenim goren deney grubu
ogrencileri ile Ogretmen merkezli yontemlerle 6grenim goéren kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasindaki fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
duzeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde tanimlanan 3.
alt probleme ait problem ciimlesini test etmek amaciyla, deney grubu 6grencilerine
ve kontrol grubu Ogrencilerine uygulamadan sonra fen ve teknoloji dersine yonelik

tutum testi uygulanmistir.

Elde edilen veriler, deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlari
arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini tespit etmek amaciyla yapilan bagiml

gruplar icin t testi sonuglart Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7: Deney Grubu ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Son Test Puanlarmna iliskin

Bagimh Gruplar t- Testi

Grup N X S sd t p
Deney 16 4,31 0,25 30 1,33 0,19
Kontrol 16 413 0,49

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik olmadig goriilmistir (t(30)=1,33; p>0,05). Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlari ortalamasi
X=431, standart sapma degeri S=0,25 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlar1 ortalamasi
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ise  X=4,13 standart sapma degeri S=0,49 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol

grubu Ogrencilerinin arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi ve gruplarin fen ve

teknoloji dersine yonelik tutum agisindan g¢alisma sonrasinda da denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.8: Deney ve Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum

Son-test Puanlar1 Ortalamasi

Gruplar X
Deney Grubu 4,31 0,25
Kontrol Grubu 4,13 0,49

Tablo 4.8 incelendiginde gruplarin son test puanlar1 ortalamalar1 birbirlerine

yakin olarak goriilmekte ancak

gorilmektedir.

standart sapmalar1 arasinda fark oldugu

Tablo 4.9: Deney ve Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum
Olcegi Son-test Puanlart ANCOVA Testi

Varyans Kareler sd Kareler

Kaynagi Toplam Ortalamasi b
Diizeltilmis

Model 2,23 3 0,74 7,74 0,00
Grup 0,53 1 0,53 5,58 0,02
Grup*Bilgisayara

Yonelik Tutum 0,49 1 0,49 5,15 0,03
Ontest

Hata 2,69 28 0,09

Diizeltilmis 4.92 31

Toplam

Bilgisayara yonelik tutum 6n-test puanlari sabit tutuldugunda, deney ve kontrol

gruplar1 fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6n test puanlart arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(1-28)=5,58; p=0,02). Benzer

sekilde grup ve bilgisayara yonelik tutum 6n-test puanlari g6z 6niine alindiginda da
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iki grubun Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir (F(1-28)=5,15; p=0,03).

Tablo 4.10: Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son-test Puanlar

Ortalamasi
Gruplar N X S
Deney Grubu 16 63,12 19,22
Kontrol Grubu 16 55,31 12,03

Tablo 4.10 incelendiginde gruplarin son test puanlari ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir

Tablo 4.11: Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son Test Puanlar

ANCOVA Testi
Varyans Kareler Kareler .
S
Kaynagi Toplam Ortalamasi P
Diizeltilmis Model 529,31 3 176,43 0,64 0,59
Grup 8,85 1 8,85 0,03 0,85
Grup*Bilgisayara
Yonelik Tutum 21,73 1 21,73 0,07 0,78
Ontest
Hata 7676,15 28 274,14
Diizeltilmis
8205,46 31
Toplam

Bilgisayara yonelik tutum 6n-test puanlari sabit tutuldugunda, deney ve kontrol
gruplar1 akademik basari son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi gorilmektedir (F(1-28)=0,03; p=0,85). Benzer sckilde grup ve
bilgisayara yonelik tutum On-test puanlari goz Oniine alindiginda da iki grubun
akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(F(1-28)=0,07; p=0,78).



5. TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde, web tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki akademik basari, bilgisayar yonelik tutum ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar tzerindeki etkileri ile ilgili olarak dnceki bélumde yer

verilen bulgular, yapilan yorumlar ve elde edilen sonuglar tartisilacaktir.

Egitim alacak insan sayisinin artmasi ve egitim niteliklerinin degigmesi ve
gelismesi, gelismis bilgi teknolojilerinin de yardimi ile egitimi yerleske alaninin
disina tasirmistir. Uzaktan egitimde gelismis haberlesme teknolojileri ve bilgisayar
kullanimi, egitimde televizyon kullanimi ve geleneksel sinif ortamindan daha canli
bir ortam saglamaktadir (Onder, 2003). Bu baglamda artan niifus ve egitim ihtiyaci
beraberin de yeni egitim sorunlarmmi da getirmistir. Bu sorunlarin ¢oziimiinde

alternatif yontemler ve yeni teknolojilere yer verilmistir.

Biitiin iilkeler artan egitim sorunlarini ¢ézmek i¢in caba gdstermektedir.
Ulkelerin egitim sorunlarini ¢dzmeye calisma cabalarn ilk &nceleri geleneksel
yontemlere dayanmaktaydi. Fakat zamanla bu yontemlerin egitim sorunlarini
c¢ozmede yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Bu nedenle iilkeler geleneksel yaklagimlar bir
kenara birakip cagdas yaklasimlara yonelmislerdir. Bahsedilen bu ¢agdas yaklagimlar
bilgi iletisim teknolojilerinin yogunlukla kullanildig1 yaklagimlardir (Isman, 2011).
Bilgisayarlarin egitim ortamina girmesi ve bilgisayar destekli 6§renme ortamlarinin
olusturulmas1 bilgi okur-yazar1 bireyler yetistirilebilmesinde yararli olacagi
diistiniilmektedir. Yapilan calisma sonunda bilgisayar destekli 6grenme ortaminin
geleneksel ogretim yontemlerine gore akademik basariyr daha yiiksek diizeyde
artirdigi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve bilgisayar kullanmaya ydnelik

olumlu tutumlar gelismesini sagladig: tespit edilmistir (Tavukgu, 2008).

Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarmmin son-test puanlar

incelendiginde, deney grubu oOgrencilerinin akademik basar1 son-test puanlari
ortalamasi (_X=63,12) kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son-test puanlari

ortalamas1 (X=55,31) olarak bulunmustur. Deney grubu ogrencilerinin akademik

basar1 ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 ortalamalarindan
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daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak son-test puanlari arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamistir. Elde edilen bu sonuglar daha 6nce yapilmig olan caligsmalarla

benzerlik gostermektedir.

Yekta (2004), yaptig1 calisma sonucunda geleneksel egitim yontemleri ile web
tabanli uzaktan egitimin sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edememis, benzer diizeyde oldugu sonucuna
varmistir. Tekmen (2006), yapmis oldugu deneysel calismada, elde edilen son test
puanlarinin analiz edilmesi neticesinde, deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farka ulasamamus, bilgisayar teknolojileri kullanilan deney grubu ile,
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilan deney grubunun son test akademik basari
diizeyleri esit olmustur. Ceylan (2008), elde ettigi sonuglara gore, O0grenme
nesnelerinin kullanilmasiyla yapilan 6gretimin en az geleneksel 6gretim kadar etkili
oldugunu, uygulanan yontem O6grenci basarist agisindan kiyaslandiginda istatistiki
olarak anlamli bir fark bulunmadigimi (p>0,05), ancak deney grubu 6grencilerinin
son test ve izleme testi puanlar1 ortalamalarinin daha yiliksek oldugunu belirtmistir.
Thirunarayanan ve Perez (2001) ‘in yapmis oldugu arastirmada da benzer sonuclar

elde edilmistir.

Elde edilen sonuglar ve daha Once yapilan caligmalarin sonuclar1 dikkate
alindiginda, web tabanli egitimin fen ve teknoloji dersinde akademik basariy
arttirmada, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu, ancak

bu etkinin anlamli bir farklilik diizeyi yaratmakta etkisiz kaldig1 sdylenebilir.

Aragtirma siiresince incelenen ve dlgekler ile degisimi gozlenen degiskenlerden
biride tutumdur. Tutum bir siire¢, yasanti ya da olay neticesinde degisiklik
gosterebilir. Bilgisayar ile 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin On test ve son
test puanlari incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir farklihik oldugu

gorilmiistiir.

Kenanoglu (2008), web destekli d6gretim yontemi uygulanmasinin, geleneksel
Ogretim yontemine goére tutum agisindan web tabanli O8retim yOnteminin

uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda
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anlamli fark bulunmustur. Biber (2009)’un arastirma sonuclari, web destekli 6gretim
yontemi ile saglanan 6zel egitim destegi 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkilemis oldugunu gostermistir.

Cayirct (2007) de yaptigr arastirma ile bu sonuglar1 destelemektedir. Web
tabanl portfolyo uygulamasi 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemis, uygulama siirecinde dgrencilerin bilgisayar ortaminda hazirladiklari
caligmalar, onlarin bilgisayarla ilgili yeni bilgiler Ogrenmelerini saglamas,
kullandiklar1 programlarin yeni oOzelliklerini kesfederek bilgisayar alaninda
kendilerini gelistirmis, bilgisayar alaninda kazandiklar1 bu yeni bilgiler 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlarinda olumlu bir artis meydana getirmis oldugunu

belirtmistir.

Ates (2005) ‘in ¢alismasi da benzer sonuclar ortaya koymaktadir. Bilgisayar
kullanilarak egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin tutum puanlar ile, geleneksel
yontemler kullanilan kontrol grubu tutum puanlari arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Akgay, Tiiysiiz ve Feyzioglu (2003), yaptiklar1 ¢alismada bilgisayar
destekli programin Ogrencilerin tutumlarina ve basarilarina etkisi aratirmiglardir.
Arastirma sonuglar1 kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deney grubundakilere
kiyasla bilgisayara karsi olan tutumlarinda pozitif yonde gelisme oldugunu

gostermistir.

Can (2008), “Fen egitiminde web tabanli 6gretim” isimli ¢alismasinda, deney
ve kontrol gruplarinin bilgisayara yonelik tutum son test puanlarini karsilagtirdiginda
“Web Tabanli Fen Ogretimi” ile 6grenim goren deney gruplari ile normal dgretim
goren kontrol gruplarinin bilgisayara yonelik tutum oOlgeginden aldiklar1 son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen sonuclar ile incelenen literatlr sonuglar1 benzerlik gostermektedir.
Ogrenciler, genellikle eglence ve oyun amaciyla kullanilan bilgisayar1 bir egitim
aracit olarak kullanmis ve deneysel islem sonunda tutumlarinin olumlu ydnde

gelismistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test
puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubunda ve Kkontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 0n test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi gorilmistir (t(30)=1,33; p>0,05). Deney grubunda yer alan

ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yOnelik tutum son test puanlari ortalamasi

X=431, standart sapma degeri S=0,25 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlar1 ortalamasi

ise X=4,13 standart sapma degeri S=0,49 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ve gruplarin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum agisindan galisma sonrasinda da denk oldugu

sOylenebilir.

Karagoz (2010), calismasinda kontrol grubu ogrencileri ile web destekli
Ogretim uygulanan deney grubu 6grencilerinin FYTO, hem 6n test hem de son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Kontrol grubu ile deney grubu
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine tutum diizeyleri yaklasik olarak aynidir. Bu da
her iki Ogretim yonteminin gruplar arasinda tutum acisindan anlamli bir fark
olusturmadigini gdstermektedir. Ozkan (2010), calismasinin sonuglar1 elde edilen
bulgularla paralellik gostermektedir. Arastirma sonucunda, web iizerinden fen ve
teknoloji dersine yonelik etkinlikler hazirlanarak diizenlenen ders, 6grencilerin fenne
yonelik tutumlari arasinda fark olusturamamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular;
web tabanli egitim anlayisina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle gerceklestirilen
uygulamanin, 6grencilerin fenne yonelik tutumlarin1 6nemli Olgiide gelistirmedigi
goriilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin fen dersini basarilmasi zor bir ders olarak
nitelendirmelerinden, hazirlanan web ortaminin fen dersi igeriklerinin niteliginden,
sunulan etkinliklerin uygulama siirelerinden ve egitimde sinif igi iletisimin etkin
roliinden kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Basaran (2005) ‘in de elde ettigi bulgular
neticesinde Ogrenci tutumlarinda anlamli farkliliklarin  meydana gelmedigi

gorilmektedir.

Elde edilen sonuglar, fen ve teknoloji dersinde bilgisayar destekli uygulamalara

yer verilmesinin Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar kullanmaya karsi olan
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tutumlarini tizerinde olumlu ve anlamli bir etki meydana getirdigini gostermektedir.
Ayni zamanda bu uygulamalarin 6gretmen merkezli egitim yontemlerine alternatif
olarak uygulanabilecegini ve 6grencilerin akademik basarisini arttirmada da etkili
olabilecegini gostermistir. Ancak fen ve teknolojisine yoOnelik tutum {izerinde

meydana getirdigi etkinin anlamli bir farklilik yaratmadig1 goriilmektedir.



SONUC

2011-2012 egitim oOgretim yili Sakarya ili Kaynarca ilgesi Kulakli Koyt
Kulakli Ilkogretim Okulu 7. Smf fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen bu
calismada web tabanli uzaktan egitimin Ogrencilerin akademik basarilarina,
bilgisayara yonelik tutumlarima ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina
etkisinin 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile karsilastirilarak incelenmistir. Bu
karsilagtirmanin yapilabilmesi amaciyla akademik basari testi, bilgisayara yonelik

tutum 6lcegi ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.

1.  Web tabanli uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencileri ile
O0gretmen merkezli 6gretim  yontemlerinin  uygulandigi  kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

2.  Web tabanli uzaktan egitimin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile
Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol grubu
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamustir.

3.  Web tabanli uzaktan egitimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
bilgisayara yonelik tutum son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur.

4.  Bilgisayara yonelik tutum 6n-test puanlari sabit tutuldugunda, deney ve kontrol
gruplar1 akademik basari son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunamamustir.

5. Grup ve bilgisayara yonelik tutum On-test puanlar1 g6z Oniine alindiginda iki
grubun akademik basar1 son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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Oneriler

Bu boéliimde, web tabanli uzaktan egitimin ilkdgretim 7. simif dgrencilerinin
akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve bilgisayara yonelik tutum
tizerindeki etkilerinin incelendigi arastirma neticesinde elde edilen bulgular 15181inda

yeni yapilacak arastirmalara yapilacak onerilere yer verilmistir.

1.  Bu aragtirma web tabanli uzaktan egitimin, ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji
dersi “ Isik “ Unitesi ele almmustir. Ileride gerceklestirilecek olan galismalarda

farkli yas gruplari, dersler ve konular ele alinabilir.

2.  Bu arastirma web tabanli uzaktan egitimin, akademik basari, fen ve teknoloji
dersine yoOnelik tutum ve bilgisayara yonelik tutum degiskenleri iizerindeki
etkisi arastirilmustir. Ileride yapilacak olan arastirmalarda web tabanli uzaktan

egitimin bagka degiskenler lizerindeki etkisi arastirabilir.

3. Ogrencilerin akademik basarilarmin arttirilabilmesi i¢in farkli bilgisayar

destekli uygulamalar yapilabilir.

4,  Aragtirma yiritiiliitken olusturulan web sayfasi, igerik bakimindan
gelistirilmeye ve zenginlestirilmeye aciktir. Animasyonlar, videolar ve farkli

materyaller kullanilarak daha zengin bir igerik sunulabilir.

5.  Fen ve teknoloji derisine yonelik tutumlarin degismesi i¢in Ogrencilerin

bilgisayara olan ilgilerinden yararlanilabilir.
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Ek 1: Web Sayfasindan Goriintiiler
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Isik ve Isik Kaynaklan
Ana Sayfa
Cevremizdeki cisimleri sahip oldugumuz  duyu orgammizla tamyip algilamaya cahsinz. Bu organlanmzdan en dnemlilerinden .
birisi de gazlimiizdiir. Clinkii etrafimzda meydana gelen bir cok seyi grerek tanir ve onlar hakkinda fikir ediniriz. ® Benim sayfam

b Site sayfalan

Garme olayi ise tamamen 151k la gercek lesir. Etrafimzdaki cisimlerden bir kisrm w1k yayarak goriiniirler. (Giines, yildizlar, N
yanan kibrit, lamba, ates bocegi ... gibi). Ayrica stk yaymadik lan halde 151k kaynak lirindan yayilan 15181 yansitarak goriinen Profilim

cisimler de vardir. (Cicekler, ev, masa, sira ... gibi). iste cisimleri g5rmemizi saglayan, goze gelerek bize algilatan enerjiye ¥ Derslerim
1k diyoruz.
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Agagidaki ifadelerden hangisi yanhgtr?

() 151k dogrusal yolla yayilir.

() Agik renkli cisimler dzerlerine digen i3iin cogunu yansiar,

O Gineg enerjisi elektrik enerjisine dontstirtlebilir,

() Isign cisimler tarafindan twtulnasima yansima denir
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Ek 2: Akademik Basar Testi

1. Giinesin altinda park edilmis sekildeki arabanin oklarla gosterilen I, IT ve III

numaral1 kisimlarinin sicakliklar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

A I>T>1BYHI>I=11 C)UI>1>11 D)I>1>1l

2. . Gunes 151811 dogrudan alan bir yere birakilan

koyu renkli cisimler agik renkli cisimlerden daha az 1sinir

II. Gunes kollektorlerinde 15181in  sogurulma ozelliginden yararlambhr.

III. Isik degirmeninde (radyometre) 1s1k enerjisinden hareket enerjisi elde edilir.
Yukaridaki ifadeler i¢in asagidakilerden

hangisi soylenebilir?

A) 1 ve II dogru, III yanlis

B) I yanlis, II ve III dogru

C) I ve Il yanlis, III dogru

D) I ve III dogru, II yanlis
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Giines 151§1in1 dogrudan alan Golge'de

Esit alana sahip 1, 2, 3 ve 4 nolu bdlgelerin giines 1518311 dogrudan alma ya da gdlgede olma

durumlar sekilde belirtildigi gibidir.

Sekilde verilenlere gore en sicak ve en soguk bolgeler asagidakilerden hangisi gibi olur?

En sicak En soguk

NI 1
B) 2 3
Cc) 4 3
D) 4 1

4. Asagidaki evler aym1 malzemeden ayni sekilde yapilmis ayni biiyliklikteki
evlerdir. Gunesli bir giinde hangi evdeki i¢ sicakligin daha yiiksek olmasi
beklenir?

(Evlerin gatilar1 6zdes ve ayni renkte) Kahverengl
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cgaree cpehrier.

Figern Hammmm im aazacrda=sm domatesleri kirrmi=s e

oilcgusr =amnmnecdip, ewcle Owile olrmadcdegomn faric setrme—

=imim nedeni asadgicdakilerdeaemn hamngisicdie™

S Pa=zar yverindeakl Daotdnm domatesierin esit oy O ke-
Ikt olrmase

Ey Doarmateslaer Qaernndek semsiyenimn kirmmmazss odrmase

=y Figen Harnemim o anda domateshberi ive incaebormme—
my=si

[y [CDoormates satanmn kKisimnin domateslerdsn ook i
brahsaetitici igirm Figemn Harmaormemn Farkcetirmaryee =i

Eir Foorwwes= arrrriz=a ek
minrcd.=s SelilcEeel<e opi—
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L= S

Hir Sgrernci bhir tiscroe farkih remnktaekk isikklar aidtimca
EBEakarak asadgidaki tabilowin oslussteerrmassTtorr .

Flasil=reef=m TisSrtilm
. mmagEn rengi L gSrandikgis merba =
5 wesil YW =3
= iyt =3
[ = ik ’ CEoarCararme _-]
P =1 I
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Yandaki sekilde

az yogun

acist olan A acis1 ka¢ derece olabilir?

A) 20 B) 25 C) 30 D) 35
5 na ,
Beyaz i Titer
1Sk
Sarmi
b
e clat

Birbirine paralel mavi ve wesil 1sik filtrelerime
beyvaz= 1sik gonderilirkemn, Vedat wve Sami diger
taraftan sekildeki gibi filtrelere bakiyor.
Buma gore, Vedat ve Sami icin asagidakiler-
den hangisi soOoylenebilir?

Wedat Sami
AH Mawvi gordr. Kirma=z gordr.
B) Yesil gordr. Kirmu= gordr.
) Hicbhir sey gorme=. Mawi gSrar.
D) Mawvi gordr. Hicbir sey gorme=._

10.
|
T £ £ T
riltress filtress | rritre sy e ss
Sekit - i Sekcid - I

K o we L filtrelen il awyrn bhicimicde dazenmnlencdiSim-—
e Kirma=z, sar vwe yvesil remkll isinlara Kars) cdasw-—
ranis1 Saekil - 1 vwe Sekil - 11 daeki gibi oluyor.

Buna gore, K wve L filtrelerinin rengi asagi-
dakilerdenrn hangileri olabilir>

o | .
A Saurs el
=) Kiaremii=za esil
3y Karmmaza Sar

) Yesil Sari

110

151k cok yogun ortamdan az yogun ortama gectigine gore kirilma



11.

E=wve P

£ iiii e

Ohrdes K., L, M kapian smmrasivia beyvaz, aevax
we sivabha bhoyvamnarak iclerimese =sit miiktar sodguk
S we ternrmrormetire komnuluywor, Daha somra, kE=ao-

Iazmr glamesli bir ortarma sekildeki gilbil komnularak
E=ir suare laekklaetilivaor,

Bu sibdre sornunds=s terrmeormeetrelerce bk =rwrn
saeviyelaerni. asagidakilerden hangisi gilan ola-
i Din-2

A0 =51
F e i P e F lebd I crendad Pl e b

12 Rontgen filmlerinde kullanilan giriciligi fazla olan 1ginlar hangileridir?

A)Giines 1s1nlart B) Kizil6tesi 1ginlar

C)X 1gmlar D) Beyaz 151k

13.

Nnavwva nava /

e e / —

Ilsik icim | wve Il dazenmneklerimni kullaamnanm Cengi=,
Isik isimirmn 1| de dik, 1l de edik olarak gonderdi-
ginde ik isimlan sekillerdeki yvollan i=zliyvor.

Bunmna gore, Cengiz yvapug etkinlikte asagi-
dakilerdemn hangisinin dogrulugunmnu kanmnitla-
mak istemistir?

Ay Fauwkhh acilaarlaas gdodnderilen isik isimlarnimim kiri-—
larak ilerileme dodgrultusu da dedisir.

=) Isik dogrultu dedgistirrmiyvorsa hhi=zr da degis-

me=._
) Isigim haz ortaman cinsine gare dedisir.
) Isik sawdarm ortamilarda wawlhir, sawdarm

olmavan ortamilardan gecme=.
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14.

Bazi1 maddelerin kiri- Kirncilibe

cihk ozelligi ile ilgili

sGtun grafikleri sekil-

deki gibidir.

Buna gore, asagida- -

kilerden hangisi yvan- B e

Lstir? [

A) Sudan cama gecen isimlar normale yakla-
sarak kirihr.

B) Isik en hizhh havada yayihr.

C) Elmasdan gliserine gecen i1sinlar normal-
den uzaklasarak kirihir.

D) Hava ortamindan cam icindeki cisimlere
bakildiginda, cisimler bulunduklarn yerden
daha uzakta goruanuar.

15.
':j_} e T = i .
el l:_;:l
- 55 e — )
-

EEF  smone Blrytrhes =
ek rradss weeridlhern aaraes bEmrere Bnsmreg e riae—
wia= Exarcdeas Fasidd=m rrye=rrc==Fk dcesiil==mmmafa—7
A v=mlemr= T B wESEilrmie= =
L R ol —— R 3 = we =

16.

o ——— (-
‘:.i_#rr-— A
P Y =] e e Frema=mrla (g T et g sl P =]

a=Brillcde=i cxpilsd -sk=mre asaamiil=r Enamreagil Ssa=Boill—
e pirermcSeaidirreimtir—=

Y T
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17.

Bir P rmierceqins o ry—
derilern 1sik isimlarimim
Bu mercekts Kirilrmasa
sesilldeski agilsidir

Buma Qe ocia b
u=aklhigr daha oo dk

e gonderilem isimlardamn hangisi-
i vol doGrudcduwur™

=)
_—
II
L
_
(=3

18.
R L i
Gunes isimlannm dogrudan alan bir ortamda in-
ce ve kalin kenarh merceklerin odagina siyaha
boyvanmis K cismi ile beyaza boyanmis L cis-
mi konulmustur. Beyvaza boyanmis M cisminin
tzerinde ise mercek yoktur.
Cisimlerin baslangictaki sicakhklarn esit ol-
duguna gore, bir slre sonraki sicakhiklari
arasindaki iliski nedir?
A) K= M = L B K =L=M
C) K= L =M D) M = K = L
19.

Harwa ortarmrundan =

3 I anea
\_E ortarmimna gonderilen
= Isim sekildeki wolu i=-

Iy
K ortarmandan yapil-

s merce e [=T=1 o5
derilen I stk isimi asagidaki yollardanmn hamn-

gisini izleyerme="2

AX L =) A
i |
—1 =
W
Ly ] - ) vz
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20.

nmes ismrlare

=

Biaynateo
Giamegli bhir gianede bidwyirtbecle, selkildebli oemey
yvapllcdifemda tahta parcasaminm bir siare somra
twbusuwp yamdegge e bemiyror.
Bu gozlem ile asagrdakilerdesmnm hangisime
ulasilamaz 7
Al Enerji dorvisbiaribebilirvir-
B} sk rsmanmlan bbr mobktada toplansakilire
C) sk asanmlamnman do-grultularm degistirilebilimir
O} Maddaelerim tutusmea secaklgy sy olakealir.

Tahta parcase
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Ek 3: Uygulama Fotograflar:
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