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Sayfa Adedi . 182

Bu c¢alismanin amaci; Calismanin amaci; elestirel okuma uygulamalarinin
kullanildig1 fen 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme ve

elestirel okuma becerileri lizerindeki etkisini ortaya koymaktir.

2011-2012 egitim-0gretim yili bahar doneminde Zonguldak’ta Merkez Gazi
Ortaokulunda gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu, 8. Sinif Ogrencileri
olusturmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerle, elestirel okuma uygulamalarinin
kullanildigr etkinlikler c¢ercevesinde dersler islenirken; kontrol grubundaki
ogrencilerle miifredatin 6ngdrdiigii sekilde dersler islenmistir. Deneysel islem toplam
10 hafta siirmiistiir. Arastirma, yar1 deneysel bir calisma olup, on test- son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma hipotezlerini test etmek i¢in kullanilan
nicel veriler; akademik basari testi, elestirel diisinme diizey X testi ve elestirel
okuma olgegi ile elde edilmistir. Calismada elde edilen veriler, SPSS paket istatistik
programi analizlerinden bagimli ve bagimsiz t testi ile degerlendirilerek bulgular
ortaya konmustur. Caligmanin sonunda nicel verilere dayanilarak deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore; akademik basari, elestirel diisiinme
ve elestirel okuma becerileri agisindan anlamli diizeyde daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Diisiinme, Elestirel Okuma, Elestirel Diisiinme
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The aim of this study is to determine the effects of critical reading practice
which is used in science teaching on academic achievements, critical thinking and

reading skills of students.

The research was conducted in spring term of 2011- 2012 academic year at
Zonguldak Merkez Gazi Secondary School and the working group of the research is
the 8th grade students. While the courses with the experimental group were done
within the framework of activities using the critical reading applications, classes with
the control group were done as prescribed by the curriculum. The study lasted for 10
weeks. It is a semi-experimental study and pre-test and post-test control group design
was used in this study. The quantitative data used to test the hypothesis of the study
was obtained by academic achievement test, X level test of critical thinking and
critical reading. The dependent and independent t-test were used to analyze the data
obtained from the study and then the findings were revealed. At the end of the study,
according to the quantitative date the experimental group students were determined
to be significantly more successful in terms of academic achievement, critical

reading and critical thinking skills than control group students.
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GIRIS

Bilgi c¢ag1 olarak adlandirilan giinlimiiz diinyas1 o6zellikle teknolojik
gelismelere dayali bir siireci icermektedir. Degisimin siireklilik gosterdigi bu yap1
ozellikle de egitimle paralellik gosterebilmelidir. Egitimin degisimin ardinda kalmasi
gerek bireysel gerekse toplumsal anlamda bir kopusu beraberinde getirecektir.
Bilgiye ulasmanin yaninda mevcut bilginin kullanilmasindaki ¢agdaslik, 6grencinin
biitlin egitim hayatin1 yakindan etkileyebilecegi gibi dogru ve yerinde okunup
kullanilan bilgi egitim siirecinde aktif olarak yer almak zorunda olan 6grencinin bilgi

kirliliginde kaybolmasini da engellemis olacaktir.

Tiirkiye’de egitim programlart belli araliklarla giincellenmis veya
yenilenmistir. 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim programi ve bu baglamda degisen
Ogretim programlar1 yapilandirmacilik anlayisini  temel alan bir anlayisla
Olusturulmus, baglamsal tutarliligin oncelendigi, uygulanabilirlik etkili bir yap1
hedeflenmistir. Bu yap1 pek ¢ok yeniligi ihtiva etmekle birlikte en 6nemli degisim,
Ogrencinin 6grenme siirecindeki rolil ve bilgiyi degerlendirmedeki konumudur. Zira
yasantistyla bilgiyi 6zdeslestirmesi istenen Ogrenci, Oncelikle bu bilgiyi dogru bir
sekilde yorumlayabilmeli ve kullanmak iizere ayristirabilmelidir. Ogrencinin fen
okuryazar1 olarak disiiniildiigli 6grenme siirecinde programin ana kurgusunu
olusturan bilim ve teknolojiye ait terminoloji; “doga”, “slire¢”, “iliskilendirme” ve
“deger” kavramlar1 tzerinden yiiriitilmektedir. Bilim ve teknolojinin dogasi

yaklasimi, degisen bir paradigmaya isaret etmekte ve yeni bir bakis agisi

beraberinde getirmektedir.



1. KAVRAMSAL CERCEVE VE PROBLEM DURUMU

Bu boliimde 6gretim programlari, elestirel diisiinme ve okumanin 6nemine
iligkin literatiir bilgileri, problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi, problem

climlesi, denenceler, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
1.1. Egitimin Bir Uygulama Alam Olarak Ogretim Program

Genis bir tanim alani olan program; ortaya konacak isle ilgili boliim, bolim
sirast ve zamani igeriginde bulunduran bir 6n diizenlemeye isaret etmektedir.
Programin beklentiyi karsilayacak icerik genisliginde olmasi, risk durumlarimi goz

Oniinde bulundurmasi ve reel sonuglar icermesi onemlidir.

Egitim programi kavrami ise, egitim-0gretimde uygulanabilirligi olan daha
dar ve 6zel bir kavramsal boyuta isaret etmektedir. Aksoy’un da (2011:39) ifade
ettigi gibi program, egitim programini da kapsayan daha genis bir kavrami, egitim

programi ise derslerin islenmesinde izlenecek sistemli yolu ifade etmektedir.

Egitimde istendik davraniglara ulasma, ¢ok yonlii bir program gelistirme
stirecini zorunlu hale getirmektedir. Egitim programinin perspektiften tanimlanmasi,
icinde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi bir durumdur. “Egitim programinda sunulan
etkinlik ve Ogrenme yasantilar1 bireyin bilgi c¢agmin gerektirdigi yasantilari
kazanmasi ve 6grenmeyi 6grenmesi i¢in gerekli ortami olusturabileceginden dgretim

programlarinin iyi planlanmasi gerekmektedir”’(Coskun, 2009:5-6).

Son yillarda sistematik bir sekilde iizerinde ¢alismalar yapilan ve simirlari

cizilmeye galisilan egitim programi tanimlamalarindan birkag1 su sekildedir:

Demirel (2004:4); 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi seklinde tanimlamaktadir.

Print (1993:9) egitim programini, 6grenmek icin Onerilen biitiin firsatlarin
planlanmas1 olarak tanimlamis ve ilgili egitim kurumu, egitim programin

uyguladiginda 6grencilerin gerekli tecriibeye sahip olacagini belirtmistir.



Gordon ve Lawton (2005:56) ise hazirladiklari egitim sozligiinde egitim
programini, dar bir anlam olarak program yonergesi, genis bir anlam olarak ise planl
ya da plansiz, bir okul ya da baska bir kurumda yer alan biitiin 6grenmeler olarak

tanimlamislardir.

Varig’a (1988:18) gore egitim programi; bir egitim kurumunun, ¢ocuklar,
gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi, Milli Egitimin ve kurumun amaglarmin

gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsamaktadir.

Egitim programi, yapilan tanimlamalarin 1s1ginda, hedef kitle i¢in (¢ogu
zaman Ogrenci) amaglarin gerceklesmesine yoOnelik olarak istendik davranislar
olugmasina zemin hazirlayan ve gelisimi esas alan planlanmig etkinlikler biitlinii

olarak tanimlanabilir.

Egitim programi, egitim ve Ogretimin bir arada yiiriitiilmesi gereken
biitiinliik¢li yapisindan dolayi, 6gretim programiyla i¢ i¢e yiiriiyen bir goriintiidedir.
Bu biitiinciil yap1 bazen kavram kargasasina yol agabilmekte, bu iki kavramin
smnirlart  noktasinda  farkli  gorlis  acgilarimin gelistirilmesine  zemin
hazirlayabilmektedir. Genel kabul gordiigii sekliyle, 0gretim programi kavrami daha
sinirlt bir anlama karsilik gelmekte (Orug, 2012:9); egitim programi ise, daha
pragmatik Ozellikler barindirmasina ragmen, daha genel anlamlar tagimaktadir.
Demirel (2004:6) ayni1 dogrultuda Ogretim programinin bireysel yapisina vurgu
yapmakta ve 0gretim programini, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin &gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi

olarak tanimlamaktadir.

Birey tiim sosyolojik programlarin elbette 6zii ve nihai hedefi olmak
durumundadir. Ancak tiim tutarli sistem ve ideolojilerin 6ngoérdiigii gibi, dgretim
programlarinin olusturulmasinda da genel ve evrensel amaclarin, o iilkenin egitim
sisteminin 0zel amaclariyla uygunluk gdosterebilmesi son derece Onemlidir.

Ogrencilerin bedensel, zihinsel, ruhi ve duygusal kisiliklerinin 6n plana alindigs; hiir

ve bilimsel diisiinme, ¢ogulcu bir bakis agisina sahip olma, insan hak ve



hiirriyetlerine saygili bireyler olarak yetisme, ilgi, istidat ve kabiliyete uygun egitim

alma gibi bir takim temel amaclar programa yerlestirilmelidir.
1.1.1. Ilkégretimde Tiirkce Ogretimi

Yazili ve sozlii soyut diisiince {iriinii olan dil, yalnizca insana 6zgii bir 6zelliktir.
Insan dil yetenegine dogustan sahiptir ama dili sonradan 6grenir ve gelistirir. Dilin
kullanimi aileyle baslayan bir siire¢ oldugu halde, yasayan bir varlik haline gelmesi
okulla ilgili bir durumdur. Bu noktada ilkogretimin dil mantigi adina 6nemli bir
asama oldugu gercegi ortadadir. Cocuk ailesinden getirdigi dil aliskanligini, okul

egitimi sayesinde hayat1 boyunca kullanacagi temel bir disipline kavusturur.

[Ikdgretim Tiirkge programimin genel ve 6zel 6gretim amaglari, ¢ocugun
hayat1 boyunca kullanacagi bir malzemenin dogru ve diizgiin sekle sokulacagi bir
gostergedir. Yapilandirmaci yaklasimla yeniden ele aliman ve Ogrencinin dil
mantigimin ortasinda dil sevgisini ve hassasiyetini kavrayabilecegi sekilde
etkinliklerle zenginlestirilen miifredat, dilin yanlis kullanimlarinin 6niine de gegme
amact tasgimaktadir. Sekiz yillik Tiirkge Ogretiminden; Ogrencinin okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesi beklenmistir. Ayrica Tirkge 6grenimi; anlama, yorumlama, iletisim
kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisinden olusur. Bu 6grenme alanlar1 birbiriyle

etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliik i¢inde ele alinmistir (MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanhig Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanan Ilkogretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programimin
Temelleri, Yapisi, Genel Amaglari, Temel Beceriler, Ogrenme Alanlar1, Ogrenme ve
Ogretme Siireci ana basliklarindan ve bunlara bagl alt basliklardan olusmaktadir.

Programin genel amaclar1 bakanlikca su sekilde belirlenmistir:

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,



2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde

ifade etmeleri,

3. Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil

zevkin ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

7. Yapicy, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri, bunlari

bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen

mesajlara kars1 elestirel bakis agis1 kazanmalari ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve

¢Oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diistincelerini giiglendirmeleri.

S6z konusu amaglar dogrultusunda programla ulasilmasi beklenen temel
beceriler ise su sekilde belirlenmistir: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar

verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik.



Programin temel amaglar1 ve bu amaglar dogrultusunda ulasilmasi beklenen
beceriler goz oniinde bulunduruldugunda; dilini dogru, giizel ve etkili kullanma, tam
ve yetkin bir diisinme modelini esas alma, saglikli bir iletisim siireci gibi
tamamlayicit 6geler ve bireyin gelisimsel siirecine ¢ok Onemli katkilar saglayan
problem ¢6zme, girisimcilik gibi hedefler hem diger programlarla olusturulacak
disiplinler aras1 yaklagimi zorunlu kilmakta hem de yeni teorik ve pratik modelleri

sorgulamayi 6ngormektedir.
1.1.2. Ilkégretimde Fen Ogretimi

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanan Ilkdgretim
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006) Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programmin Temelleri, Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenme Alanlar1 ve

Uniteler ana basliklar1 ve bu ana basliklara bagli alt basliklardan olusmaktadur.

Programla ilgili olarak reform kelimesine vurgu yapilmis ve “programla ilgili
gorigler degerlendirilerek, gelismis iilkelerde yiiriirliikte olan ¢ok sayida fen dersi
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programinin incelendigi” ve “yoresel farkliliklarin dikkate alindigr” ifade edilmistir

(MEB, 2006).

Programin vizyonu, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Bilimin ve bilimsel bilginin dogasina
atifta bulunulan programda fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin
birlestirilerek biitlinciil bir yaklasim hedeflenmektedir. Fen ve Teknoloji
okuryazarligr kapsaminda program yedi boyut ongdrmektedir: 1. Fen bilimleri ve
teknolojinin dogas1 2. Anahtar fen kavramlar1 3. Bilimsel Siire¢ Becerileri 4. Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri 5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler 6.

Bilimin 6ziinii olusturan degerler 7. Fen’e iliskin tutum ve degerler.

Programin ana kurgusunu olusturan bilim ve teknolojiye ait terminoloji
“doga”, “siire¢”, “iliskilendirme” ve “deger” kavramlari lizerinden gelistirilmektedir.
Bilim ve teknolojinin dogas1 yaklasimi, degisen bir paradigmaya isaret etmekte ve
yeni bir bakis acisim1 beraberinde getirmektedir. Zira programda deginildigi lizere

bilim “cok yonlii”, “karmasik” ve ‘“dinamik” bir yap1 arz etmektedir. Koseoglu,



Tiimay ve Ustiin (2010:156) ortaklasa yaptiklar1 bir calismada bilimin dogasiyla
ilgili olarak “degiskenlik” kavramina vurgu yaptiktan sonra konuyla ilgili bilim
okuryazari bireylerden olusan bir toplum olusturabilmek i¢in bilimin dogasiyla ilgili
uzun streli ve iyl tasarlanmis bir O6grenme ortamina ihtiya¢ duyuldugunu

belirtmislerdir.

Programin temellendirilmesiyle ilgili ikinci asama anahtar fen kavramalar
tizerinden yiirttiilmiistiir. Programin temel yaklagim alanini olusturan yapilandirmaci
yaklasimda, bu anlayisin niteligi geregi, merkeze ilgili 6grenme alaninin temel
kavramlarmin konulmasi ve siirecin bu terminoloji tizerinden yiiriitiilmesi son derece
onemlidir. Programin 6ngordiigli kavram haritalari, kavram karikatiirleri ve zihinsel
stireg; ilgili programda birbirine uyumlu bir sekilde bir araya getirilme kaygis1 géze
carpmaktadir. Aydin ve Balim (2007:64)’ 1n da ifade ettikleri gibi “Fen ve Teknoloji
Ogretim Programinda, ogrencilerin konulara iliskin kavram yanilgilar1 dikkate
alinarak hazirlanmig, kavram yanilgilarini gidermeye yonelik kavramsal degisim
stratejilerine dayal1 6rnek etkinliklere yer verilmesi”nin 6gretmenlere de yol gosterici

olacagi muhakkaktir.

Programda kavramlarin gostergelerinden hareketle bilimsel siirecler,
beceriler, fen dersinin toplum ve ¢evreyle iliskisi irdelenmis; bilimin 6z degerleri goz

onilinde bulundurularak etkinliklere yer verilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda yer verilen amaglarla; dgrencilerin
ders igeriklerini Ogrenirken daha oOnce kendilerinde var olan fikir, inan¢ ve
deneyimlerinden hareketle siirece katilmalar1 beklenmektedir. Yapilandirmaci egitim
anlayisinin dogal bir sonucu olan s6z konusu kisisel katilim, yeni bilgilerle dnceki
bilgiler arasinda kurulacak zihinsel bir baglantinin sonucu olacaktir (Akpmar ve

Ergin, 2005:54).

Programin merkez noktasini olusturan bilimsel degisim ve teknolojik yenilikler;
Ogrencinin fen okuryazarhigmi Ogrenirken dogmatik diisiincelerden uzak kalmasini
saglayacak olumlu bir yaklagimdir. Bu bakis acisinin hakim oldugu Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari asagida sunulmustur (MEB, 2006):



Ogrencilerin;

* Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun disiinsel zenginligi ile

heyecanimi yasamalarmi saglamak,

* Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tegvik etmek,

» Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

* Arastirma, okuma ve tartisma aracihigiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

» Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

+ Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
* Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

» Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarin1 ve bilingli

kararlar vermelerini saglamak,

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarim diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

* Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.



Bahsedilenler 15181nda; her bireyin fen ve teknoloji okuryazari olmasinin yani
sira, programin yapilandirmaci yaklasim geregi bireyi hayata hazirlama cabas1 goze
carpmaktadir. Merakli, arastirmaci, yaratici ve ihtiya¢c aninda 6grendiklerini hayata
aktarabilen bireyler vyetistirilmesi Fen Ogretim Programi’nin yani sira tiim
programlarin temel amacidir. Buradan yola ¢ikarak Fen ve Teknoloji dersinin diger

derslerle de iligkilendirildigi yorumu yapilabilir (Obali, 2009:51).

Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayri Ogrenme alam1 Ongoriilmiistiir.
Programda; Fen ve Teknoloji dersinin iiniteleri yedi Ogrenme alani {iizerine
kurgulanmigken, bu kurgunun esas1 dort baslangi¢ iinitesi lizerine (Canlilar ve Hayat,
Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) yapilandirilmistir. Diger ii¢
O0grenme alani her bir {initenin i¢inde kazandirilmasi dngoriilen temel anlayis, beceri,
tutum ve degerleri icerdigi i¢in Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (FTTC),
Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB), Tutum ve Degerler (TD) alanlarina ait 6zel bir alan
olusturmadigi programin kendisinde de ifade edilmektedir (MEB, 2006). lgili
alanlardaki kazanimlar, ¢ok uzun siireli, bazen hayat boyu siiren deneyimler,
edinimler gerektirdigi ve Fen ve Teknolojinin igeriginin biitinii ile iligkili
oldugundan, anlayis, beceri, tutum ve degerlerin ayr1 birer iinite olarak ele alinmast

miimkiin degildir (MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, “bilimin 6zii” ve “yeni ifade
imkanlar1’” kavramlar1 iizerinden degerlendirildiginde kokli bir paradigma
degisikligini de isaret etmektedir. Bilimin dogasinin degisken oldugu ve yenilige acik
olunmas1 gerektigi fikri, 6grenciden ilk beklenen zihinsel temellendirmedir. Ayrica
fen’e ait bir bilgiye ulagsmada bilimsel bir “okur-yazarlik” siirecinden bahsetmesi de
ayni cer¢eveden degerlendirilmesi gereken bir durumdur. Yapilandirma ve

iligkilendirme ise programin en 6nemli boyutlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Calismanin dayanagi olan Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Program1 (MEB, 2006), Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunca 2013
yilinda revize edilmis ve basta ismi olmak {izere birtakim yeniliklerle kademeli
olarak uygulamaya gecirilmistir. Buna gore ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programlarindan;
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1) 5, 6, 7 ve 8. smif dgretim programlarimin 2013-2014 dgretim yilindan

itibaren 5’inci siniflardan baglamak tizere kademeli olarak,

2) 4’linci smif 6gretim programinin 2015-2016 Ogretim yilindan itibaren
uygulamadan kaldirilmasi kararlastirilmistir (MEB, 2013). Programla birlikte 6nceki

donemde 6-8. siiflar kavrami gelistirilerek 3-8. siiflar olarak genisletilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2013); Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
Temelleri, Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler ile 3,4,5,6,7,8. Smif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ana basliklar1 ve bu ana bashklara bagh alt basliklardan

olusmaktadir.

Yenilenen programda (MEB, 2013), bireysel farkliliklarin vurgulandig: bir
onceki programdan (MEB,2006) farkli olarak daha tiimel ifadeler yer almistir. Bu
baglamda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin vizyonu; “Tiim 6grencileri fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmek” olarak tanimlanmistir (MEB, 2013:I). Tim
bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin temel amaclarinda bir 6nceki programa gore yeni amaclar belirlendigi

gbze carpmaktadir. Bu amaglardan bazilar1 sunlardir (MEB, 2013:11):

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal
Afetler hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimin1 benimseyip

karsilagilan sorunlara ¢oziim tiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil

etkiledigine iligkin farkindalik gelistirmek,

4. Bilim insanlarmin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siire¢leri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya

yardimci olmak,
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5. Bilimin, tiim kultirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu
tiretildigini anlamaya katki saglamak ve bilimsel c¢alismalar1 takdir etme duygusunu

gelistirmek,
6. Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

7. Bilimsel c¢aligmalarda giivenligin 0nemini fark ettirmek ve uygulamaya

katki saglamak,

Goriildugii gibi yeni programla birlikte gliniimiiz bilimsel dilinin dayanagi
olan kesif, farkindalik, bilim insaninin diisiinsel evreni, bilimin kiiltiirel altyapist ve

giivenlik gibi bazi kavramlar fen programinin amaclarina dahil edilmistir.

Iki program arasindaki 6nemli farkliliklarindan biri 6grenme alanlarryla ilgili
olandir. 2013’te hazirlanan ve kademeli gecisi Ongdren yeni program 2006’da
uygulamaya konan programdan farkli olarak “Bilgi”, “Beceri” 6grenme alanlar1 ile
“Bilimsel Siire¢ Beceri (BSB) Kazanimlar”, “Tutum ve Deger (TD) Kazanimlar1” alt

basliklarini igcermektedir.

Programin iinite iceriklerinde konularin daha da sadelestirilmis oldugu ve
yapisalciligin - 6ziinli  olusturan sarmallik ilkesine daha genis yer ayrildig
goriilmektedir. Yeni programin (MEB, 2013), bir 6nceki programin (MEB, 2006)
eksiklerini gidermeye yonelik oldugu ve temel hareket noktalarinda Onemli

degisiklikler icermedigi anlasilmaktadir.
1.1.3. Disiplinler Arasi Yaklasim Baglaminda Ogretim Programlari

Giiniimiiz egitim anlayisinda 6gretim programlarinin tekil bir yaklasimla ele
alimmayip cogulcu bir bakis acgisiyla degerlendirilmesi, disiplinler arasi yaklagim
kavraminin siirecte etkin bir rol oynamasini beraberinde getirmistir. Etkili ve anlaml
bir 6grenme faaliyetinde Onemi her gecen giin artmakta olan disiplinler arasi
yaklasim, bireysellik yerine ¢ogulculuk, grup katilimi ve her anlamda donaniml

birey gibi yeni terimlerin katkisin1 zorunlu kilmaktadir.
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Belirli bir konuda ve o konunun ¢erceve alani i¢inde yapilan 6gretime karsilik
gelen disipliner 6gretim; 6gretim programinin muhtevasinda yer alan konularla
anlamli ve Oriintiilii baska disiplin alanlariyla iliskilendirildiginde programin

belirledigi temel amaglara ulasmada basarili olabilecektir (Yildirim, 1996:90).

Disiplinler arasi yaklagimla ilgili yapilan tanimlarda birden fazla disiplin
alaninin kavramsal ve metodolojik birlikteliginin vurgulandigir goriilmektedir.
Jacobs’un tanim1 bu noktada bize kavramin 6n plana ¢ikarilmasi gereken yonleriyle
ilgili 151k tutmaktadir. Jacobs (1989:6)’ a gore disiplinler arasi1 yaklasim; belli bir
konu, tema, baglik, problem ya da deneyimi arastirmak icin birden fazla disiplinden
yararlanarak method ve dili bilingli bir sekilde uygulayan bilgi goriisii ya da
miifredat yaklagimidir. Yildirrm (1996:89); disiplinler aras1 o6gretimi kisaca,
geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bi¢imde bir araya
getirilerek sunulmasi olarak tanimlamistir. Sadowski (1995) ise disiplinler arasi
egitimi; secilen bir konunun, Ogretmenin bireysel Ogretimi etrafinda derslerin
yapilandirilmasi (Akt. Tagdemir, 2011:218) seklinde tanimlamistir. Konuyla ilgili bir
baska tanimlamada Rojas ve Guzman, farkli disiplin alanlarindaki igerik ve
becerilerin daha genis bir igerikle bir araya getirilmesi olarak degerlendirmislerdir
(Akt. Aksoy, 2011:41). Tasdemir (2011:220); disiplinler arasi yaklasimin 6grencinin
bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendirmesi ve ist diizey zihinsel becerilere ulagmasi
yoniinden oOnemine dikkat c¢ekmistir. Tasdemir’e gore bu yaklasim; Ogrenme
deneyimlerinin 6gretmen tarafindan iki veya daha fazla 6zel disiplinin igeriginin,
kavramlarinin, genellemelerinin ve diisiinme siire¢lerinin harmanlanmasi ve bilingli

bir sekilde planlanmasi olarak tanimlanmustir.

Yapilan tanimlamalardan hareketle disiplinler aras1 yaklagimin birtakim ortak

kavramlar i¢erdiginden bahsetmek miimkiindiir:

» Farkli disipliner yaklagimlarin varligi,

+ Farkli konu veya bilginin daha genis bir igerik etrafinda yapilandirilmasi,

* Yapilandirilan bilginin sunumunda ilgili bilginin 6z metodolojisinin
disinda, farkli yaklagimlarla zenginlestirilmis yeni bir metodolojik sistemin

kullanilmasi.
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Disiplinler arasi yaklasim Yildirim’in da 6nemle {izerinde durdugu gibi ayni
ders saati icerisinde biraz Tarih, biraz Cografya, biraz Matematik islemek degildir
(Yildirim, 1996:89). Bu birlikteligin birbiriyle iliskilendirilmesi ve yapilandirilmasi
son derece onemlidir. Problem alan1 etrafinda kiimelenen ¢ogulcu bakis agisi, bireyin
one c¢iktig1 bir 6gretim siirecini zorunlu kilmaktadir. Zira birey giinliik hayatinda
birbiriyle i¢ ige gecmis pek ¢ok reel olayla karsilasabilmekte, sorunlara ¢oziimii bu
karmasik siiregleri birlikte degerlendirerek bulabilmektedir. Ivanitskaya, Clark,
Montgomery ve Primeau (2002:95) da yapmis olduklar1 ¢alismada; disiplinler arasi
Ogretim neticesinde Ogrencilerin ileri inancglar gelistirdigini, st bilis beceri ve
elestirel diisiinme becerilerini ilerlettiklerini ve farkli disiplinlerden tiireyen bakis

acilar arasindaki iligkileri anlamaya basladiklari sonucuna ulagsmislardir.

Disiplinler aras1 yaklagimla ele aldig1 ve 6grencilerin bir dersteki basarisinin
baska dersin basarisini olumlu yonde etkiledigi, derslerin 6gretim programlarinin bir
birini destekler nitelikte oldugu yargisina vardigi calismasinda, ilkégretim
miifredatindaki fen ve dil temelli dersleri inceleyen Tasdemir (2011:229), dersler
arasinda yiiksek ve pozitif yonlii bir korelasyon oldugunu tespit etmistir. Ayni
sekilde ilkogretim altincr sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki akademik
basarilarinin, Tiirk¢ede okudugunu anlama ve matematikte dogal sayilar, kesirler,
ondalik kesirlerle ilgili basarilariyla iligkisini inceleyen Obali (2009:40-41) da
matematikte ve Tirk¢ede okudugunu anlamada basarili olan &grencilerin fen ve
teknoloji derslerinde de basarili oldugunu saptamistir. Buna gore ilkdgretim 6. sinif
ogrencilerinin Tirk¢cede okudugunu anlama basaris1 arttikga, fen ve teknoloji

dersindeki akademik basarilarinin da arttig1 goriilmektedir.

Disiplinler aras1 yaklasgim, tiim 6gretim programlarinin 6nemle iizerinde
durdugu bir konu olmak zorundadir. Ciinkii basta da soylenildigi gibi ¢oklu bakis
agilari, ¢oklu siire¢ler ve modeller basta diisiinme alanlar1 olmak iizere hem teorik

hem de pratik yasamda farkli disiplinlerden yararlanmay1 zorunlu kilmaktadir.
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1.1.4. Fen Ogretiminde Bilimsel Metinler

Bilimsel metin, hatta daha genel bir sdylemle Ogretici metin, yazarca
olusturulmus anlam c¢ergevesinin okurdaki karsiligina iist diizeyde bir hazir olus
gerektiren bir siirece isaret etmekte olup, Kahraman’in ifade ettigi sekilde “okuru,
yani onu var edecek olan Gzneyi inandirmaya g¢alisan bir olgu”dur (Akt. Geng,

2007:47).

Bilgilendirici metinde amag bilgi sunmaktir ve sozciikler temel anlamlariyla
kullanildig: i¢in bilgilendirici bir metinin ileti boyutu diger metin tiirlerine gére daha
az karmasik yap1 gosterebilmektedir. Bilgilendirici bir metinde ileti tektir ve agiktir
ancak yazinsal bir metinde ileti oOrtiiktiir. Yazinsal bir metinde iletiyi bulmak igin
okur daha fazla caba harcamalidir. Yarim birakilmis anlamlari tamamlamali, ortiik

anlamlar1 aragtirmali ve mecazlara dikkat etmelidir (Giineyli, 2003:46).

Bu cerceveden degerlendirildiginde Fen Ogretiminde 6nemli bir noktaya

sahip bilimsel metinlerin su 6zellikleri tagimasi gerekmektedir:

1. Fen ve Teknoloji alanina ait bilimsel metinlerin oncelikle dil
kurgulamasimnin iyi yapilandirilmis olmas1 énemlidir. Ogrenciler 6zellikle, iist dil
kullanilan bilimsel metinlere, anlayamayacaklar1 6n yargisiyla yaklagmaktadirlar
(Kuzu, 2004:58). Yasamin cgesitli yonleriyle iliskilendirilmis metinler, 6grencilerin

diistinsel ve duyussal zenginliginin ayrimina varacaklar sekilde hazirlanmalidir.

2. Bilimsel metinlerde dilin ileti islevi 6ne ¢iktigindan ¢ok anlamlilik boyutu
thmal edilebilmektedir. Bu baglamda; Fen ve Teknoloji dersine ait bilimsel metinler,
dilin 1iletisel islevinin yaninda degisik okumalara da imkén verecek sekilde

tasarlanmalidir (MEB, 2006).

3. Bilimsel yazinda aragtirma, bulgulama, analiz, sentez ve ¢dzlimleme gibi
sirecler, kosul veya donanimlar yer almali; konu, Ogrencinin bu sliregleri
kavramasina yardimeci olacak sekilde kurgulanmalidir. Metinler, “konuyu arastirma,
konuya bakis agisin1 belirleme, iletiyi bulma, iletiyi agma ve gelistirme yollarmi

tanima, orneklendirme, tanimlama, karsilagtirma, tanik gdsterme, nesnel verilerden
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yararlanma, dil Orilintiisiinii degerlendirme, so6zciiklerin anlamsal o6zellikleri,
tiimcelerin nitelikleri, anlatim bigimlerini belirleme” 6geleri bu kurgusallik etrafinda

sekillendirilmelidir (Ozdemir, 2007:53-100).

4. Gerek bilimsel metinlerde gerekse diger metin tiirlerinde bir bakis agisi
bulunur. Bakis agis1 yazarin konuyu ele alirken takindig1 davranis ya da yorumlayis
bigimidir. leti (ana diisiince) temel olarak ele alinan konu, diisiince yani “yazar
yazmaya iten temel nedendir” (Ozdemir, 2007:71). Bakis agis1 ve ileti, programin 6n

gordiigli vizyoner yaklasima uygun verilebilmelidir.

5. Ogrencinin yas dzellikleri ve psikososyal durumu goz éniinde bulundurularak

bilimsel metinlerde, fantastik 6geler ve bilimkurgu 6gelerine de yer verilebilir.
1.2. Diisiinme ve Diisiinme Becerileri

Diistinme ve diistinmeyle ilgili faaliyetler, insanoglunun en eski ugrasi
alanlarindan biridir. Diislincenin olusumu, sekillenisi ve diislinme tiirleri insanin
bilinen tarihi donemlerinden giiniimiize kadar giindemdeki yerini korumus; insanla
esdeger bir muamma olarak varhigini siirdiirmiistiir. Hayatin temelini olusturan
diisiinme, egitim literatiirlinde hem amag¢ hem de ara¢ olarak benimsenen ve 1srarla

uzerinde durulan bir konu olarak ele alinmaktadir.

Ciiceloglu'na (1998:243) gore diisiinme; i¢inde bulunulan durumu
anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen
addir. Ozden (2011:139) diisiinmeyi; gézlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumati yogurup sekillendirmenin disipline edilmis sekli
olarak tanimlamistir. Kazanci (1989:31) diisiinmeyi, bireyi i¢ ya da dis etmenler
bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin
giderilmesi icin girisilen kasith zihinsel davraniglarin timiidiir seklinde

tanimlamistir.

Thomson (1969:13-17)’a gore diistinme terimi, asagida siralanan alt1 degisik

durumu anlatmak i¢in kullanilmaktadir (Kazanci1,1989:30):
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1) Ice déniik istekleri yansitan hayal kurma giicii.

2) Animsamak, zihinde arayip bulmak.

3) Hayal kurmak, hayali diisiinmek, imgelemek.

4) Uyarmak ve dikkati ¢gekmek amacina yonelik zihinsel siireg.

5) Belirli bir seye ya da seylere inanma, inang anlamina gelen siireg.

6) Akl yiiriitme, sorun ¢dzme ve elestiriye yonelik zihinsel siireg.

Akar (2007:7); disiinmenin akil yiiriitme, birlestirme, pargalama,
karsilastirmalar yapma, bilgiyi isleme, bilgiyi kullanma siireclerini ve bireyin
rahatsiz edici durumdan kurtulmak i¢in giristigi zihinsel etkinliklerin tiimiinii
kapsadigini ifade etmis bireyin uyku hali disinda gergeklestirdigi tiim zihinsel
etkinlikleri diisinme olarak nitelendirmistir. Ozcan (2007:16); yapilan tanimlardan
yola ¢ikarak diisiinmeyi, belirsizlik durumlarinda zihin hiicrelerinin aktif sekilde
etkilesime girerek durum ve olaylara sesli ya da sessiz agiklama getirme etkinligi

olarak tanimlamustir.

Demir (2006:19); distinmeyi: bilginin anlamlandirilmasi, —gergegin
anlagilmaya calisilmasi i¢in gosterilen ¢abalar oldugu seklinde tanimlamistir. Yagci
(2008:31)’ ya gore diisiinme, mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki
bilgilerin Otesine gitmedir; i¢ten duyulan problemleri ¢dzmek icin zihnin yaptig
islemlerdir; kavramlar ya da olaylar arasinda anlamli baglantilar kurma ve sonuglar

¢ikarmadir.

Zayif (2008:8)’e gore diisiinme; insana 6zgii, anlamlandirmaya ve problem
¢ozmeye yonelik zihinsel bir siiregtir. Orhan (2007:6) diistinmeyi, bireyin rahat ve
basarili olabilmesi i¢in, o konuda bilmediklerini ortaya ¢ikarma siireci olarak

tanimlamaktadir.

Tanimlardan hareketle diisiinmenin belli bash ortak 06zelliklerinden
bahsetmek miimkiindiir: 1) Diisiinme, kapsami ne olursa olsun 0z itibariyle karmasik,
zihinsel bir siirectir. 2) Diislinme, beynin bilingli bir faaliyetidir ve sezgiden daha

etkindir. 3) Diislinme ¢ogu zaman problem odakli gelisir ve insanin durum ve
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olaylara agiklama getirme zorunlulugundan kaynaklanir. 4) Diisiinmenin 6nemli bir
yonii de insanin bilmediklerini ortaya ¢ikarmasiyla dogrudan ilgili olmasidir. 5) Bilgi
siireclerinin ortaya ¢ikarilmasi, degerlendirilmesi gibi diisiinsel etkinlikler metodik

bir yaklagimi zorunlu kilmaktadir.

Kaynaklar diistinmenin dogru kullantmimin bir beceri olduguna isaret
etmektedir (Ozden, 2011:142; Kurnaz, 2011:21). Becerinin kelime anlamina
bakildiginda; “Kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagli olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuc¢landirma yetenegi, maharet” oldugu goriiliir
(Komisyon, 1998). Buradan yola ¢ikilarak diistinceyi kullanabilmeyi maharet olarak
kabul edebilir ve bu maharetin daha etkin olarak kullanilabilmesi i¢in nitelikli

egitime ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir (Gomleksiz ve Kan, 2009:39-40).

Tok ve Seving (2010:68), diisiinme becerileri taniminin en kapsamli olarak
Lipman (2003) tarafindan yapildigii ifade etmislerdir. Lipman (2003), diisiinme
becerilerinin; 6zel becerilerden genel becerilere, mantiksal akil yiiriitme
yeterliliginden birbirinden uzak benzerlikleri zekice algilayabilme yeterliligine, tiim
boliimler icinde ayristirabilme kapasitesinden, tesadiifi kelime veya diisiincelerin bir
araya gelerek bir biitlin olusturma kapasitesine, siirecin nasil olusacagina iliskin
tahmin yiirlitme becerisinden tek yonlii ve benzer durumlart ayirt edebilme
becerisine, essiz ve benzersiz yonleri belirlemeden gecerli kanitlar ve ikna edici
nedenleri ortaya koymadan, diisiinceleri ve kavramlar1 olusturmay1 kolaylastirmaya,
alternatif olasiliklar1 kesfetme giiciinden, sistematik ve genel hayalleri kesfetmeye,
problem c¢ozme kapasitesinden, problemlerle ortaya ¢ikan engelleri atlatma
kapasitesine, degerlendirme becerisinden yeniden degerlendirme kriteri olusturma
becerisine uzandigini diisiinme becerilerinin bir¢ok yonii oldugunu ve kisiye gore
farklilik gosterdigini, ¢linkii her insanin zeka islevlerinin farkli oldugunu ve buna
gore de diisiinme becerilerinin farkli sekillerde ortaya cikacagini vurgulamaktadir.

(Akt. Tok ve Seving, 2010:68).

Diistinme becerileri problem ¢ozerken, karar alirken, soru sorarken, plan
yaparken, bilgileri organize ederken ve yeni fikirler olustururken kullandigimiz

zihinsel islemlerdir (Karal1, 2012:12). Ozdere (2011:28)’ ye gore; yasadigimiz diinya
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sartlarinda olduk¢a Onemli bir yer tutan diisiinme becerileri, bireylerin biligsel
islemleri yapabilmeleri icin gereklidir ve okullarda Ogretilebilir, gelistirilebilir

becerilerdir.

Ozden (2011:151-152) Bloom’un siniflamasindan hareketle diisiinme
bicimlerini su sekilde agiklamaktadir:

1. Hatirlamaya yonelik diisiinme: Bu tip diisiinme, temel gergekleri,
tanimlar1, tanimlamalari, genellemeleri ana fikri, bakis ag¢ilarin1 odak noktalarini
taniyabilme ve hatirlayabilme ile iligkilidir. Bu seviyedeki diistinmede kendi
baslaria bir son olan olgular ile ileriki 6grenmelere temel olacak olan olgularin ayirt
edilmesi ve ileriki Ogrenmelerin temeli olacak olgulara vurgu yapilmasi

gerekmektedir.

2. Kavramaya yénelik diisiinme: Bu tip diisiinme, mevcut bilgiyi degisik
formlara doniistiirmek (yeniden ifade etme, 6zetleme, v.b.) iliskileri yorumlamak ve
fikirleri karsilagtirmakla ilgilidir. Olgular1 agiklama, yorumlama, bir bagka forma
cevirme, tahmin etme, sonuglari kestirme bu tiir diisiinme i¢in gerekli olan

becerilerdir.

3. Pratik diigiinme: Bu tip diislinme, 6grencinin bilgi ve becerilerini problem
¢ozmede kullanmasidir. Degisik fikirleri sinama gelistirme, ¢6ziim Onerileri {iretme
ve uygulamaya yonelik diisiinme pratik diistinmenin baslica dgeleridir. Uygulamaya
yonelik diisiinme, 6grenmenin siniftan digartya adim atti§1 ve dgrenilenlerin gergek

hayatla iligkilerinin kurulmaya baslandig1 evredir.

4. Analitik diisiinme: Bu diislinme bi¢iminde biitiinii pargalara bolme parca
biitlin iliskisini kurma, sebep sonug iliskilerini gérme vardir. Bu seviyede
diisiinebilen 6grencinin ifadeleri irdelemesi parcalarin kendi aralarindaki ve biitiinle

olan iligkilerini kavramas1 beklenir.

5. Sentezci diisiinme: Bu diisiinme big¢iminde Ogrenciler bildiklerinden
orijinal, 6zgiin bir biitin meydana getirmeyi ogrenirler. Ogrenmenin bireyin

davranig, diislinlis ve duyuslarin1 degistirmeye basladigi evredir. Bu tiir diisiinme
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sonucu kisinin kapasitesi geligir, onceden yapamadigi bir seyi yapabilir hale gelir.
Daha genis anlamda, bu tiir diisiinmeyi saglayan bir 6grenme sonucu birey dncesine

gore farkli bir kisi olur.

6. Yargisal diistinme: En ist diizey Ogrenmeyi saglayan bu diisiinme
biciminde 6grenci kisisel ilke ve prensipler belirler ve deger yargilart olusturur. Bu
asama Ogrenmenin 6grencide bir bakis agisi olusturdugu evredir ki 6grenmenin nihai
amacidir. Yargisal diisiinme ile birey i¢inde bulundugu ¢evreye yeni bir anlam yiikler

ve kendi konumunu yeniden belirler.

Diisiinme becerileri konusunda Perkins ve arkadaglar1 tarafindan yapilan
calismada da dort diisiinme alani belirlenmistir. Diigiinme tiirleri, amaclari ve bu

amaca yonelik diisiinme becerileri asagidaki Tablo 1.1.’de sunulmustur ( Kiiriim,

2002: 15):

Tablo 1.1. Diisiinme Tiirleri ve Becerileri

Diisiinme Tiirii

Amaci

Diisiinme Becerileri

Elestirel Diisiinme

Yaratici Diisiinme

Karar Verme

Sorun Cézme

Karsit durumlarin ya da
fikirlerin agikligim
degerlendirmek.

Yeni fikirler Giretmek,

yeni iiriinler gelistirmek.

Bilgilendirilmis bir
karara ulagsmak.

Bir soruna bir ya da daha
fazla ¢6ziim yolu bulmak

Durumun ya da fikrin
tanimlanmasi,

karsit goriislerin

analiz edilmesi, kanitlarin
degerlendirilmesi.

Fikirlerin saptanmast,
sorunun yeniden
yapilanmasi, olasiliklarin
belirlemesi.

Varolan bilginin
disiiniilmesi,

se¢eneklerin tanimlanmasi
ve karar verme.

Bir stratejinin
tanimlanmast,
anlatilmasi, secilmesi,
uygulanmasi

ve degerlendirilmesi.

Kaynak: Kiiriim, Dilruba (2002); “Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Giicii” Yiiksek Lisans

Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Eskisehir. s.16
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Ozden (2011:146)’ in diisiinme becerilerine yonelik hazirlamis oldugu tablo

da su sekildedir:

Tablo 1.2. Diisiinme Bi¢cimleri ve Becerileri

Diisiinme Becerileri

Gozlenebilir Beceriler

Elestirel Diisiinme

Sorun Cézme

Okudugunu Anlama

Yazma

Bilimsel Diisiinme

Yaratici Diisiinme

Yaratici Sorun Cozme

+ Onyargi ve tutarlilig1 degerlendirme

* Birinci ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme

* Cikarsamalari ve nedenleri degerlendirme

* Varsayimlari, diisiinceleri ve iddialar1 ayirt etme

* Aciklamalarin eksik taraflarini ve belirsizliklerini gérme
» Tanimlamalarin yeterliligini ve uygunlugunu 6lgme

* Sorunu agiklama ve tanimlama

+ Onemli bilgileri segme

* Hipotezler gelistirme

* Alternatifleri belirleme ve se¢gme
* Sonug ¢ikarma

* Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama
* Yorum ve aciklamalari yargilama

* Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma

* Okuduklarint hissetme

* Bir fikri ifade etme ve savunma

* Bilgileri mantiksal siraya koyma

* Diisiinceleri agimlayabilme

* Neden ve sonug iligkisi kurma

* Duygu ve diisiinceleri ifade etme
 Ac¢iklamalarinda mantiksal ve ikna edici olma

* Gerekli bilgiyi tanimlama

* Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme

* Sebep-sonug iliskisindeki tutarsizliklar: yakalama
* Grafik ¢izelge ve haritalar1 okuma

* Verilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarma

* Akilcilik, esneklik, orijinallik, agimlama
+ iImgeleme, sezgi, tahmin

* Analiz, sentez, degerlendirme

» Konsantre olma

* Sira dis1 baglantilar kurabilme

» Mantiksal, olgusal, elestirel, analitik diisiinme
» Gorsel, kavramsal, sezgisel, imgesel diisiinme
* Yapisalci, ardisiker, diizenleyici, ayrintict olma

Kaynak: Ozden, Yiiksel (2011); Ogrenme ve Ogretme, 11. Baski, Pegem Akademi, Ankara.
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Elestirel diisiinmeyle birlikte, yaratici diisiinme, karar verme ve problem
¢ozme becerisinin hepsini birden “lst diizey diisiinme becerileri” olarak goren
arastirmacilar oldugu gibi, “lst diizey diisiinme” ile “elestirel diisiinme” kavramlarini
birbirlerinin yerine kullanan arastirmacilar da vardir (Kaya, 2008:15-16). Sahinel
(2002:3) de alan yazininda problem ¢6zme, karar verme, usa vurma, informal
mantik, basit diisiinme ve yaratici diisiinme gibi kavramlarin elestirel diisiinme ile es
anlamda kullanildigin1 gozlemlemis; buna karsin uzmanlarin bu kavramlar1 ¢ok farkli
sekillerde tanimladiklarini belirtmistir. Demir (2006:42) elestirel diistinmenin, birgok
farkli diigtinme tiirii ile karigtirllmakta oldugu ya da onlarin yerine kullanildigini
belirterek elestirel diistinmenin literatiirde iist diizey ya da yiiksek diizey diisiinme
olarak kabul gordiigiine vurgu yapmistir. Nosich (2012) de elestirel diisiinmenin
yiiksek diislinme standartlarina karsilik geldigini belirtmistir. Gomleksiz ve Kan
(2009:40) ise elestirel diislinmeyi, yaratict diisiinmenin {izerinde gormektedir.
Yilmaz (2010:9) konuyu daha da ileriye gotiirerek elestirel diistinmeyi, ¢ok daha
iddial1 bir sekilde, diistinmenin en gelismis ve en ileri bi¢cimi olarak nitelendirmistir.
Yine Yilmaz’in iddiali ciimlesi ile oOrtiisecek bir ifade de elestirel diisiinmenin
kusursuz diisiinmeyi ortaya ¢ikardigina dairdir (Kurnaz, 2007:20). Delphi
Raporu’nda ise; her kullanmisli biligsel siirecin elestirel diistinme olarak ele
alimmamast goriisii hakimdir. Elestirel diistinme; problem ¢ozme, karar verme,
yaratic1 diigiinme ile birlikte {ist diizey diislinme sekilleriyle yakindan iligkili olan

aileden biridir (Facione, 1990: 5).

Ifade farkliliklar1 olsa da elestirel diisiinmenin iist diizey bir diisiinme becerisi
oldugu yoniinde goriis birligi vardir. Elestirel diisiinme kavramina deginmeden 6nce

iist diizey diisiinmenin ne oldugunu ele almak yararl olacaktir.

Ust diizey diisiinme; bilgileri, 6zellikle ham bilgileri zihinde isleyerek, onlari
manipiile ederek yeni anlam ve yapilar olusturma siirecidir. Kisacasi iist diizey
diisiinme bilgi liretme ve anlamlandirmanin aracidir (Doganay, 2009:306). Resnick’e
gore iist diizey disiinmeyi niteleyen temel Ozellikler sunlardir (Akt. Doganay,
2009:306):
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e Ust diizey diisiinmede kural yoktur: Bir eylemde izlenecek yol onceden

ayrintili olarak belirlenmez.

e Ust diizey diisiinme karmasiktir: Zihinsel anlamda, herhangi bir goriis

acisindan biitliniin ya da biitiine giden yollarin gériinmesi miimkiin degildir.

e Ust diizey diisiinme genellikle ¢oklu ¢dziimlere gotiiriir: Ust diizey diisiinme
bir tek dogru ¢éziim yerine, arti ve eksileriyle birden ¢ok ¢6ziim yolunun

ortaya ¢ikmasini saglar.

e Ust diizey diisinme bazen birbiriyle bile celisebilen ¢oklu olgiitlerin

uygulanmasini gerektirir.
e Ust diizey diisiinme, diisiinme siirecinin 6z kontroliiyle ilgilenir.

e Ust diizey diisiinme diizensizliklerden 6riintii bulma ve anlam olusturma ile

ilgilidir.
e Ust diizey diisiinme, iist diizey bir ¢aba gerektirir.

Ust diizey diisiinme, tanimlarda da ifade edildigi sekliyle, diizeni yikar ya da
diizenin 6tesini hedefler ve diizensizliklerden bir driintii olusturur. Daha kapsayici bir
tanimla {ist diizey diisiinme; 6z kontrol 6gesiyle denetlenen bir mekanizma, iist diizey
bir ¢abanin mahsulii olan bir yeti, cogunlukla ¢oklu ¢6ziimlerin ongorildigi bir
yapi, yontem ve Olgiit farkliklarini barizlestiren/gelistiren bir paradigma, dogmatik
diisiinceyi kesin bir dille reddeden ussal bir bagkaldiri, ¢cogulcu ve karmasik bir

diistinme bicimi olarak adlandirilabilir.

Ust diizey diisiinme olarak kabul gérmiis olan elestirel diisiinmenin diisiinme
eyleminden ayrilan yonlerine deginmekte fayda vardir: 1) Diisiinme, bireyin
gerceklestirdigi tiim zihinsel etkinlikleri kapsar. Elestirel diisiinme ise kontrollii ve
bir amaca yonelik zihinsel bir siiregtir (Karadeniz, 2006:21). 2) Bireyin elestirel
diisiinme becerilerine sahip olabilmesi i¢in yeterli diizeyde diisiince alt yapisina sahip
olmasi gerekir (Karadiiz, 2010:1567). Bu haliyle elestirel diisiinme daha kapsayici ve

biitiinliik¢tidiir. 3) Klasik diisiinme ¢ogu zaman mantikli diisiinmeyle es deger
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tutulmaktadir. Mantikli diistinme elestirel diisiinme i¢in gereklidir ama yeterli

degildir (Giindogdu, 2012:44).

Goriildugi tizere disiinmek tek basina yeterli degildir, bir seyi elestirel
diistinmek gerekir (Sahinel, 2002). Lipman (1988:40) diisiinme ile elestirel diisiinme
arasindaki ayrim1 asagidaki gibi ortaya koymaktadir.

Tablo 1.3. Diisiinme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki Farklar

Diisiinme Elestirel Diisiinme

Tahmin etme Hiikiim verme

Tercih etme Degerlendirme

Gruplama Smiflama

[nanma Farz etmek

Anlam ¢ikarma Mantiksal anlamlandirma
Benzetme Kurallar1 kavramak

Bag kurma Diger iliskiler arasinda bag kurma
Tahmin etmek Varsayim yapmak

Sonug ¢ikarmadan fikir beyan etme Sonuca bagli fikir beyan etme
Kritersiz yargilama Kritere bagli yargilama

Kaynak: Lipman, Matthew (1988); “Critical Thinking: What Can It Be ?” Educational Leadership,
September, $.38-43.

Elestirel diisiinme becerisi aslinda hayatin her alaninda kullanilabilecek yap1
taglarin1 blinyesinde barindirmaktadir. Aslinda bu 6zelikler {istiin diisiinme kapasiteli
birey diye tabir edebilecegimiz kisilere dzgii niteliklerdir. Ozden (2011:162)’e gore
elestirel diistinmeyen bireyler yapici ve yaratict olamazlar. Ciiceloglu (1998:256)’na
gore ise elestirel diisiinme gelismis insan paradigmasina uymaktadir. 1lgili literatiirde
de hayatin her aninda ve yoniinde elestirel diisiinmeye ihtiya¢ duyuldugunun hatta
oncelikli becerilerden oldugunun iizerinde durulmustur (Akar, 2007:11; Giizel,
2005:60; Kurudayioglu ve Celik, 2009:89; Biiylikkantarcioglu, 2006:124; Nosich,
2012:4; Sahinel, 2002:1; Kurnaz, 2011:13; vb).
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1.2.1. Elestirel Diisiinme

Bilgi, strateji, beceri ve tutum gibi bir yigin olgu ve olusumdan pek ¢cogunu
iceren diisiinme faaliyeti; biitiinciil oldugu kadar karmasik bir yapiya da isaret
etmektedir. Diisiinme faaliyetinin nasil gerceklestigi, gercegin nasil algilanmasi
gerektigi gibi daha ¢ok olusumsal sorunlarin yaninda neyi ne kadar ve hangi
yontemle 6grenmemiz gerektigini 6n goren pratik ve faydaci diisiinme sorunsallar

da bu karmagik yapida uzmanlarin cevap aradiklar1 hususlar olmuslardir.

Karar verme odakli bir diistinme arayis1 kendi diisiindiiklerimiz hakkinda da
diisiinmeyi ihtiva edecek sekilde yapilandirildiginda elestirel diisiinme kavramini
karsimiza ¢ikarir. Kavramin tanimsal boyutunun farkli sekillerde ele alindigi ve

literatiirsel acidan son derece zengin oldugu goriilmektedir.

Karadeniz (2006:14) kelimelerin sozliikk anlamlarindan yola ¢ikarak elestirel
diisiinmeyi, karsilastigimiz diisiincenin dogru ve yanlis yonlerini irdeleme ve bdylece

yeni diisiincelere kap1 aralama seklinde tanimlamaistir.

Kurnaz (2007:21); Ennis (1989) ve McPeck (1981)’in tanimlarindan
hareketle elestirel diisiinmeyi, “bireyin ne yaptifi veya inandifiyla ilgili akilci
kararlar verirken, siipheci bigimde ve derinlemesine diisiinerek bir etkinlikle mesgul
olma egilimi veya becerisi” olarak tanimlamistir. Kurnaz (2011:18) a gore; bilgiye
dayali akil yiirlitme stireci olan elestirel diisiinme, gercegi tiim yonleri ile arastirip

onun hakkinda bir yargiya varma siirecidir.

Paul ve Elder (2007:4) elestirel diisiinmeyi, kendini yonlendiren, yoneten, 6z
disiplinli, kendini denetleyen ve kendini diizeltici bir diisiinme; ayrica diisiinmeyi
gelistirme, bakis acilarin1  analiz etme ve degerlendirme sanati olarak

tanimlamisglardir.

Gilindogdu (2009:63) elestirel diisiinmeyi, (1) herhangi bir konu, olgu ve fikir
tizerinde agiklik-seciklik, tutarlilik, mantiklilik, stiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi
bazi 6l¢iit ve yontemleri esas alarak; (2) dogru olmayan diisiinme bi¢imlerini taniyan,

kanitlara ve sonuglara 6nem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme egilimi,
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tutumu ve becerisi sergileyen, (3) boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama
tutarli, makul sonuclara ve yargilara ulasmay1 amaclayan, (4) hem problem ¢6zme
hem de problem gorme kapasitesi sayesinde, (5) kendi diisiinme stirecini stirekli
denetim altinda tutarak degismeye ve kendi kendini diizeltmeye agik olan bir

diisiinmedir seklinde ayrintili olarak tanimlamaistir.

Elestirel diisiinme, coklu ve derinlemesine bakis agisinin gelistirildigi,
disiinmeye iliskin degisik ve zengin anlayislarin yer aldigi diisiinsel eylemlerin
odaginda bulunur (Karadiiz, 2010:1574). Elestirel diistinmede herhangi bir konuda,
bir amaca yonelik, sorgulayici, slipheci bir siire¢ icinde denenceleri kurmak ve bu
denenceleri test ederek, en uygun secenekle ilgili konu hakkinda bir yargiya

ulasiimada kullanilmas1 durumu séz konusudur (Ozcan, 2007:21).

Senturan (2006:19)’ a gore elestirel diisiinme, hicbir savin gegerliligini ve

dogrulugunu sorgulamadan benimsemeyen bir diigiince bigimidir.

Elestirel diisiinme; bilgi edinme siirecinde, irdeleyebilmeyi, ¢ok yonlii
sorgulayabilmeyi gerektiren diisiinme siireglerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir
sekilde uygulayabilmeyi, yeni durum ve liriinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve

gelistirmeyi igeren zihinsel ve duyusal bir siiregtir (Akinoglu, 2001:20).

Elestirel diisiinme; ¢ikarimda bulunarak, sorgulayarak, arastirarak, goriisleri
yargilayarak, iligki kurarak, bilin¢li bir sekilde 6n Ogrenmeleri degistirmek igin

kullanilan zihinsel siire¢lerden problem ¢6zme yetenegidir (Tomag, 2012:15).

Elestirel diisiinme 6ziinde tartismaya dayanmasina karsin, amaci bireylerin bir
problem durumunda olas1 sonuglar1 ortaya koyarak yeni segenekler sunmak ve
olaylara daha genis bir bakis agis1 kazandirmaktir. Elestirel diisiinme; bireyin
oncelikli olarak bir sorunun var olduguna inanmasi, ardindan bu sorunun nedenlerini
ortaya koyarak sonu¢ hakkinda kestirimlerde bulunmasi gibi daha ¢ok iist diizeyde
biligsel bir yeterlilik olarak tanimlanabilir. Bu siirecte bir sorunu ya da olay1 anlama,
diger kavramlarla iligkilendirme, analiz ve sentez yapma ve degerlendirme gibi

onemli diisiinsel aktiviteler 6nemli rol oynamaktadir ( Aksu, 2012:28)



26

Kiiriim (2002:31)’e gore elestirel diisiinme; bireyin bir sorunun varliina
inanmast, bunun nedenlerini ortaya koyarak sonug¢ hakkinda kestirimlerde bulunmasi

gibi zihinsel islemleri gerektiren st diizeyde biligsel bir yeterliliktir.

Demirel (2004:226)’ e gore elestirel diisiinme; temelde bilgiyi etkili bir

bicimde elde etme, degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimine dayanir.

Elestirel diistinme; kendi diislincelerimizi ve etkilesim halinde oldugumuz
kisilerin diistincelerini géz oniinde bulundurarak kendimizi, ¢evremizdeki olaylari,
durumlarn ve diisiinceleri anlamay1 amag edinen aktif ve organize edilmis zihinsel bir

siirectir (Ozden 2011:160).

Biiyiikkantarcioglu (2006:123)’ na gore elestirel diisiince; nesnel ve iiretici
bir akil yiiriitme bi¢imidir. Ona gdre bu akil yiiriitme bi¢imi; giinlik yasamda, her
ortamda iretici amaclar icin gerekli goriilmekte ve bireyin karmasik zihinsel

etkinligini ortaya koydugu bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.

Elestirel diistinme; kisinin kendi diisiinme siireclerinin bilincinde olarak,
baskalarimin diisiince siireclerini géz Onilinde tutarak, 6grendiklerini bilingli bir
bicimde uygulayarak kendini ve g¢evresinde yer alan olaylar1 anlayabilmek ig¢in

kullandig1 aktif, amac1 olan, organize bir zihinsel stiregtir (Ciiceloglu, 1998:256).

Chance (1986: 236)’ e gore elestirel diisiinme olgular1 analiz etme, diislince
liretme ve onu Orgiitleme, goriisleri savunma, karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda
bulunma, tartigmalart degerlendirme ve problem ¢ézme yetenegidir (Akt. Sahinel,

2002:4).

Ennis (1985:54)’e gore elestirel diisiinme yargilama, bilginin gelistirilmesi ve
sorgulamayr kapsayan ve ne yapilacagina, neye inanilacagina karar vermeye

odaklanmis yansitict ve mantikli diistinmedir (Akt. Demir, 2006: 26).

Elestirel diisiinme analiz, akil ylriitme, degerlendirme gibi zihinsel
siireclerden olusan bir diistinme bi¢imidir. Elestirel diisiinme bagimsizlik, aciklik,

mantik, giivenilirlik tagir (Cevher, 2008:26).
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Doganay (2009:325-326)’a gore bir biriyle iligkili beceri ve tutumlardan
olusan karmagsik bir iist diizey diislinme siireci olan elestirel diisiinme; bilgilerin

dogrulugunu sorgulayarak, onlardan anlam ¢ikarma siirecini kapsar.

Akar (2007:12) elestirel diisiinmenin tamimlarindaki ortak kelimeleri su
sekilde belirtmistir: “aktiflik, amaclilik, derinlemesine diisiinme, odaklanma, gozlem,
yorumlama, sorgulama, yargilama, c¢ikarim, bilgiyi kullanma, kalip yargilar1 fark

etme, analiz, degerlendirme, mantik, problem ¢6zme ve empati”

Elestirel diisiinmenin ne oldugu {izerinde fikir birligine varilmasi adina
Amerikan Felsefe Birligi tarafindan Facione baskanliginda elestirel diisiinme
alaninda uzmanlardan olusan bir komisyon olusturulmustur. 1988 yili subat ayinda
baslayan ve 1989 yili kasim ayinda sonlanan Delphi Paneli’ nde alti soru turu
gerceklestirilmistir. Bu uzlagma, “Delphi Raporu” olarak adlandirilmis ve Amerikan
Felsefe Birligi tarafindan 1990 yilinda agiklanmistir (Facione, 1990: 2). Raporda
elestirel diistinmenin sonu¢ tanimi su sekildedir: “Bizler elestirel diisiinmenin
yorumlama, analiz, ¢ikarim, bulgusal a¢iklamalar, kavramsal, yontemsel ya da belli
bir yarginin dayandigi baglamsal diisiincelerle sonuglanan amagli ve 6z diizenleyici
yargilar oldugunu anliyoruz. Iyi diisiinme ile es anlamli olmasa da elestirel diisiinme

insan hayatinda yaygin ve 6z diizenleyici bir fenomendir” (Facione, 1990: 2).

Yapilan tanimlardan hareketle elestirel diistinmenin 6n 6grenmelerin gézden
gecirildigi ve 0z denetimin aktif olarak kullanildigi derinlemesine bir siireg;
sorgulama, arastirma, yargilama, iligki kurma ve ¢ikarimda bulunma gibi entelektiiel
standartlar esliginde ytiriitiilen nesnel, {iretici, yansitic1 bir tavir; bir taraftan bilgi
Otesiligi amac alirken diger taraftan yasam merkezli, yaratici, orgiitlii, ¢cogulcu ve
0zenli bir eylem; biligsel yeterliligin sorgulandig: zihinsel bir faaliyet ve kapsayici

bir iist diizey diisiinme becerisi oldugu sdylenebilir.
1.2.1.1. Elestirel Diisiinme Ozellikleri

Elestirel diisiinme kavrami; kapsayicilik, list olma ve yenilik yolunu siirekli
acik tutma gibi oOzellikleriyle klasik diisiinme bigimlerinden bariz bir sekilde

ayrilmaktadir.
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Ennis, elestirel diisiinmenin ayirict 6zelliklerini belirledigi calismasinda on iki

ozellik tespit etmistir. (Akt. Kong, 2001:3).

Bir ciimledeki ifadenin anlamini kavramak,

Akl yiiriitmede bir karmasiklik olup olmadigina karar verme,

Bazi ifadelerin birbiriyle catisip ¢atismadigina karar verme,

Mutlaka bir sonuca ulasilip ulagilamayacagina hilkkmetme,

Bir ifadenin yeteri kadar spesifik olup olmadigina karar verme.

Bir ifadenin belli bir prensibin uygulamasi olup olmadigina karar verme,
Gozlemlenen ciimlenin giivenilir olup olmadigina karar verme,
Tlimevarimsal bir sonucun garanti olup olmadigina karar verme,
Problemin tanimlanmis olup olmadigina karar verme,

Bir seylerin varsayim olup olmadigina karar verme,

Bir tanimin yeterli olup olmadigina karar verme,

Iddia edilen otorite tarafindan sdylenen bir ifadenin kabul edilebilir olup

olmadigina karar verme.

Nosich (2012:3-4)’ e gore elestirel diisiinmenin goze ¢arpan bazi Ozellikleri

sunlardir:

Elestirel diisiinme yansiticidir: Elestirel diisiinme, diistinmekten farklidir.
Kendi diisiinmemiz hakkinda diisiinmemizi igerir.

Elestirel diisiinme birtakim standartlara sahiptir: Elestirel diisiinme,
diistinmenin bir Olgiite gore olmasii igerir. Diisiinmemizin elestirel

olabilmesi i¢in karsilamasi gereken standartlar ise sunlardir (Nosich,
2012:137-156):

Acikhik: Disiince kolaylikla anlasilabiliyorsa ve yanlis anlasilma ihtimali

tasimiyorsa agiktir.

Dogruluk: Diisiince ve kelimeler, seyleri gergek¢i ve olduklart gibi

tanimladiklarinda dogrudurlar.
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Onem, Alaka: Diisiinme, elimizdeki soruna isaret etmede dogrudan

alakaliysa 6nemlidir.

Yeterlilik: Bir soru veya bir konuyla ilgili diisiinme, tiim gerekli faktorleri

hesaba kattiginda yeterlidir.

Derinlik: (1)Hedefe ulagsmak i¢in konunun veya sorunun yiizeyinin altina
bakilmasi gerektigi fark edildiginde (2) altinda yatan karmasikliklar belirlendiginde
(3) soruyu ifade ederken bu karmasikliklar ve altta yatan noktalar dikkate alindiginda

diisiince yeterince derindir.

Genislik: Diisiinmenin yeterince genis olmasi i¢in ise: (1) farkli yonlere,
diger bakis agilarina ve benzer problemlere bakma ihtiyaci fark edilmeli (2)
problemler tanimlanmali (3) sorunlar diisiiniiliirken olas1 problemler uygun bir

bi¢imde hesaba katilmalidir.

Kesinlik: Bir konu hakkinda mantikli diisiinmek igin yeteri kadar spesifik ve

ayrintili olundugunda diistinme kesindir.

Bu standartlar disinda ek elestirel diisiinme standartlar1 vardir. Bu ek elestirel
diisiinme standartlarinin ¢cogu temel standartlarla ortiisiir ve bazilar1 da bir durumda
elestirel diistinme standardiyken bazi durumlarda ise degildir. Bu ek elestirel
diisiinme standartlar1 ise sunlardir (Nosich, 2012:158): (a) mantikli (b) mantiksal,
rasyonel (c) tutarli (d) tahrif edilebilir (yanlislanabilir) (e) test edilebilir (f) iyi
diizenlenmis (g) giivenilir (h) etkili.

e Elestirel diistinme gergekcidir: Elestirel diisiinme, 06ziinde gercek

problemler hakkinda diistinmeyi icerir.

e Elestirel diistinme mantikli olmay1 gerektirir: Mantikli diistinmenin kesin
kurallar1 yoktur. Izlenecek yollar vardir. Diisiinmenin elestirel diisiinme

olabilmesi i¢in mantikli diisiinme olmasi gerekir.

Ciiceloglu (1998:260)’ na gore elestirel diisiinme bir biitiindiir ve bu biitiiniin

bir¢cok boyutu vardir. Bu boyutlar su sekildedir:



30

Elestirel diistinme aktiftir: Elestirel diistinmeyi kullanirken zekamizi,
bilgimizi ve biligsel becerilerimizi aktif olarak kullaniriz.

Elestirel diisiinme bagimsizdir: Bagimsiz olabilmemiz i¢in “gelismis”
Insan paradigmasina sahip olmamiz gerekir.

Elestirel diistinme yeni fikirlere agiktir: Elestirel diisiinen kisi farkli
disiinceleri, kendi diislinceleri ile tezatlik olustursa bile, dikkatle
dinlemesini ve incelemesini bilir. Farkli diisiincelerden yararlanarak ilk
diislincesini zenginlestirir.

Elestirel diigiinme fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlart siirekli goz
ontinde bulundurur: Elestirel diistinen diisiincelerinin altinda yatan nedenleri
iyi bilir. fleri siirdiigii her fikrin nedenlerini ve kanitlarin1 aciklayabilir.
Elestirel diisiinme fikirlerin organizasyonuna 6nem verir: Diigiincenin
organizasyonu, neyin sebep neyin sonu¢ oldugunu, nelerin kanit olarak
kullanildigini, hangi diisincenin temel fikir, hangi diislincenin

destekleyici oldugunu belli eder.

Ciiceloglu’nun sdyleneni 6n plana ¢ikaran fikir merkezli olusturdugu elestirel

diistinme cercevesi; Paul ve digerleri tarafindan daha genis bir cercevede ifade

edilmistir. Bu baglamda Paul ve digerleri (1990); elestirel diisiinmeyi olusturan

becerileri soyle belirlemislerdir:

A

Duyussal Stratejiler

Bagimsiz diisiinebilme,

Ben merkezli veya toplum merkezli bir sezi gelistirme,
Adilane diisiinme,

Duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak,
Entelektiiel algakgoniilliiliik gelistirme,

Entelektiiel cesareti gelistirme,

Iyi bir entelektiiel inang veya dogruluk gelistirme
Entelektiiel azim ve sabir gelistirme,

Diisiinme becerisine giivenme,
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Biligsel Stratejiler- Makro Yetenekler

Genellemeleri azaltmak ve fazla basite indirgemekten kaginmak,

Ornek durumlari transfer edebilme,

Bakis acis1 gelistirme,

Sorunlari, sonuglart veya inanglari agik hale getirme,

Kelimelerin veya ifadelerin anlamlarini a¢iga ¢ikartmak ve analiz etmek,
Degerlendirme igin 6l¢iit gelistirmek,

Bilgi kaynagimin giivenirliligini degerlendirmek,

Derinlemesine inceleme / sorgulama,

Tartigmalari, yorumlari, inanglar1 ve teorileri analiz etmek ve

degerlendirmek,

Cozlim olusturmak / belirlemek

Eylemleri veya davranislari analiz etme veya degerlendirme,
Elestirel okumak,

Elestirel dinlemek,

Disiplinler arast iliski kurmak,

Sokratik tartismay1 uygulamak.

Farkli goriisleri karsilagtirmak,

Bakis agilarini, yorumlari veya teorileri degerlendirmek,
Bilissel stratejiler- Mikro Beceriler

Ideal olanla gercegi karsilastirmak,

Elestirel sozciik dagarcig kullanmak,

Onemli benzerlikleri ve farkliliklar: belirleme,
Varsayimlari elestirme ve degerlendirme,

Anlamsiz olgulardan anlamlilarini ayirt etme,

Makul ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapma,
Delilleri ve sézde olgular1 yorumlama,

Celigkilerin farkina varma,

Cikarimlar1 ve olas1 sonuglari arastirmak.
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Biiyiikkantarcioglu tarafindan ifade edilen elestirel diislinme beceri ve

tutumlart sekil 1.1°de su sekilde gosterilmistir:

Sekil 1.1. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Gerekli Tutumlar

Beceriler:

Cikarim
Yorumlama
Aciklama
Degerlendirme
Sonuca ulagsma

Tutumlar:

Amaglt

Bilgili

Sorgulayici

Kanit arayici
Sistematik

Esnek

Acik fikirli
Onyargisiz, nesnel
Kendine giivenli
Bagka fikirlere saygilt
Test edici
Aragtirmaya agik
Fikrini rahatlikla ifade

edebilen

Becerilerdeki Adimlar:

Bilgi birimlerini belirleme ve anlama

| Birimler arast iligkileri saptama

Siniflama

Birimlerin goreceli olarak 6nemini ayristirma

Kiyaslama i¢in 6l¢iitler belirleme ve kiyaslama: benzerlik ve
farkliliklar1 gérme

Neden- sonug iligkileri kurma

Hipotez kurma: olasiliklar1 diisiinme

Bilginin gecerligini ve kaynagini sorgulama

Tilimevarim: elde edilenlerden yola ¢ikarak biitiinciil fikirler
olusturma

Bilgiyi farkli alanlara, konulara, durumlara transfer etme
Birimler, konular, durumlar arasi kiyaslama yapma:

birimlerin ne dl¢iide aciklayici oldugunu test etme

[ Tiim degerlendirme ve verilerden yararlanarak yeni fikirler

uretme
Fikri paylagsma
Paylagimda kendini etkin bir bi¢imde ifade edebilecek dogru

dil ve iletisim becerilerini kullanma

Kaynak: Biiyiikkantarcioglu, Nalan (2006); “Bilgi Toplumu Olusturma Baglaminda Tiirk Edebiyat
Dersleri Uzerine Diistinceler” Milli Egitim Dergisi, Say1 169, Y1l 34, s.119-133.
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Delphi Projesi’ nde, elestirel diisiinmenin kapsadig: biligsel beceriler ve alt

beceriler Tablo1.4.’te sunulmustur.

Tablo 1.4. Delphi Projesi’nde Belirlenen Elestirel Diisiinme Becerileri

BECERI

ALT BECERI

Yorumlama

(Interpretation)

Analiz

(Analysis)

Degerlendirme
(Evaluation)
Cikarim yapma

(Inference)

Aciklama

(Explanation)

Oz diizenleme

(Self-Regulation)

Siniflandirmak (Categorization)
Onemi kodlamak (Decoding Significance)

Anlami agiklamak (Clarifying Meaning)

Fikirleri aragtirmak (Examining Ideas)
Savlari belirlemek (Identifying-Detecting Arguments)

Savlari analiz etmek (Analyzing Arguments)

Iddialar1 degerlendirmek (Assessing Claims)

Argiimanlar1 degerlendirmek (Assessing Arguments)

Delilleri aragtirmak (Querying Evidence)
Alternatifleri belirlemek (Conjecturing Alternatives)

Sonuca varmak (Drawing Conclusions)

Sonuglar ifade etmek (Stating Results)
Stireci gegerlemek (Justifying Procedures)

Argiimanlar1 sunmak (Presenting Arguments)

Oz smama yapmak (Self-examination)

Oz diizeltme yapmak (Self-correction)

Kaynak: Facione, A. Peter (1990); “Critical Thinking: A Statement Of Expert Consensus For
Purposes Of Educational Assessment And Instruction” (Executive Summary) The Delphi Report.
Millbrae, ca: The California Academic Pres. Eric Document Reproduction Service No. Ed 315 423.
http://ericir.syr.edu. (Erisim Tarihi:12.08. 2013) s. 6.
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Delphi Projesi’ nde, elestirel diisiinmenin duyussal egilimleri ise su sekilde

belirlenmistir (Facione, 1990:13):

1. Hayata ve yasama kars: elestirel diisiinme yaklasimlarumin etkili egilimleri

Genis yelpazede bir¢ok konuyla ilgili merak duymak

Bilgili olmaya ve kalmaya hevesli olmak

Elestirel diistinmeyi kullanma firsatlarina karsi tetikte olmak

Akalli, mantikli arastirma siireglerine inanmak

Akl yiiriitme (diisiinme) yetenegine karsi kendine giivenmek

Farkli diinya goriislerine kars1 agik fikirli olmak

Alternatifleri ve fikirleri diisinmede esneklik sergilemek

Bagkalarinin fikirlerine saygili olmak

Degerlendirmelerde adil olmak

Kisilerin Onyargilari, kayirmalari, egolar1 ya da toplum merkezli
egilimlerine kars1 diiriist davranmak

Kararin uygulanmasini ertelemede, karar1 degistirmede sagduyulu olmak
Degisimin gerekli oldugu durumlarda tekrar diisinmek ve gdzden

gecirmeye istekli olmak

2. Belirli konu, soru ve problemlere iliskin yaklagimlar

Soru ve konuyu ifade etmede netlik

Karmasik islerde diizenli olmak

Alakali bilgileri toplamada beceriklilik

Kriterleri segme ve uygulamada mantikli olmak
Konuya 6nceden dikkatini odaklamaya itina gostermek
Zorluklarla karsilagsa da 1srarc1 olmak

Konu ve ¢evrenin verdigi izinlere imtina etmek
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Elestirel diisinmenin hem mevcut tanimlart 1s18inda hem de belirtilen
birtakim egilim, beceri ve tutumlari dogrultusunda elestirel diisinmenin ortak

Ozelliklerini asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:
1. Elestirel diisiinme yenilik¢idir, yeni diisiincelere kapi aralar.

2. Elestirel diisinmenin kendine 6zgii sdzciikk dagarcigi ile olusturulan bir

anlamsal boyutu vardir.

3. Elestirel diistinme, bilissel ve sonuca dayali 6zellikleriyle organize bir
sistemdir. Elestirel diisiinme; sorgulama, arastirma, yargilama, ¢ikarimda bulunma

gibi bilimsel yontem ve paradigmalardan yararlanir.

4. Elestirel diistinme mutlak bir otoriteyi kesin olarak reddeder. Bununla

birlikte mutlak olmayan bir otoriteden gerekli istifadenin saglanmasi da énemlidir.

5. Elestirel diisiinmede delil ve nedenler iizerinden hareket edilir, 6nyarginin

kaliplar1 kirilir ve geliskiler géz 6niinde bulundurulur.

6. Elestirel diislinmenin en Onemli unsurlarindan biri de gelisiglizel

derinlemesine olusturulmus, ¢6ziime odakli bir aktifligi esas almasidir.

7. Elestirel diisiinmede problem net olarak tanimlanir; problemin varsa ilgili

tiim tanimlari, varsayimlar ortaya konur, transfer 6geleri belirlenir.

8. Biitiin iist diizey diisiinme bi¢imlerinde oldugu gibi elestirel diistinmede de

aciklik, dogruluk, tutarlilik, rasyonellik gibi standartlardan bahsedilebilir.

9. Elestirel diistinmede yargr geciktirilir; kararin dayandigr delilsel,

kavramsal, metotsal ¢ergeve acik ve net olarak ortaya konulur.

10. Tarafsiz ve disiplinli bir uygulama alani olan elestirel diistinme; bireyin

kendini gergeklestirebildigi bir egitim anlayigini savunur.

11.Elestirel  diisiinme, dil-diisiince iliskisini  Otelemez; dilin  biitiin

imkanlarindan olabildigince yararlanir.
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12. Ust diizey diisiinme becerileri olan yaratic1 diisiinme, problem ¢dzme,
analitik diistinme, yansitict diisiinme, 6zenli diisiinme vb diisiinme becerileri elestirel
diistinmeyle parabol olusturmakta; elestirel diisiinme bu diisiinme tiirleriyle
cogunlukla irtibatliyken bazi durumlarda da daha tist bir diisiinme becerisi sekline

biirlinmektedir.
1.2.1.2. Elestirel Diisiinmenin Adimlar:

Elestirel diistinme kavrami, birtakim 6zellikleri blinyesinde barindiran i¢ ve
dis faktorlerce anlamlandirilmis karmasik bir iist bilissel siirece karsilik gelmektedir.
Elestirel diisiinmenin adimlarinin neler oldugu hususu da anlam &tesi bir teorinin
hayatla iliskilendirilmis bir diisiinme olarak pratige nasil dokiilebilecegini ifade

etmektedir.

Perry (1970) ve daha sonra Belenky ve arkadaslari (1986) bu pratik gegciste
bir model olmak iizere elestirel diistinmenin basamaklarini su sekilde belirlerler (Akt.

Ozden, 2011:165-168):
Birinci Basamak: Dogru Cevabi Otorite Bilir.

Bu basamakta bireylerin farkli goriislere toleransi yoktur. Farkli bilgileri
yorumlamak bu kimseler i¢in ¢ok zordur. Onlar kendilerine ulasan bilgilerin
On yargi tastyabilecegini diisiinemezler. Bu bireylerler i¢in dogru cevaplarin
kaynagi otoritedir. Onlar bazen otoritenin belirttigi dogrunun disina ¢ikarlar.
Ancak, yine de bir diisiinme eylemi yoktur. Bu bireyleri bir iist diisiinme
basamagina tasiyabilmek i¢in yapilabilecek ilk sey “Ne”’yi diigiinmeleri

gerektigini ogretmektir.
Ikinci Basamak: Herkesin Fikri Degerlidir.

Bu basamakta birey farkli fikirleri kabul eder. Bagkalarinin fikirlerine saygil

olmay1 6grenmistir; ancak elestirel diistinmeyi heniiz 6grenmemistir.
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Ugiincii Basamak: Herkesin Dogrusu Kendisinindir.

Herkesin dogrusu kendisinindir, ¢iinkii dogrular ait olduklar1 referans
noktalar1 i¢inde dogrudur. Dogrulara, fikirleri yargilamadan, empatiyle
yaklasarak; bagkalarinin neden o sekilde diisiindiiklerini anlamakla ulasilir.

Bir olayin, i¢inde gerceklestigi ortamin 6zgiin kosullarint anlamak 6nemlidir.
Dérdiincii Basamak: Dogrular Kosullar: I¢inde Degerlendirilir.

Bu basamakta birey kendini asabilmistir. Bireyin diisiinceleri kendi duygu ve
paradigmalarinin  G6tesindedir. Diisiinmeyi 6grenmistir. Fikirleri sadece
elestirmekle kalmayip; gelistirmenin ve zenginlestirmenin yollarin1 da
Ogrenmistir. Yargilama, problem ve 6zgiin kosullar1 altinda yapilir; cevaplar
karmasiktir, her cevabin art1 ve eksi yonleri vardir. Cevaplar, ortak paydalar

altinda birlestirildiklerinde zenginlesir.

Arastirmacilar bireyin, kendi kendini gelistirerek ve bazi temel adimlar
atarak elestirel diisiinmeye ulasabilecegini ongormektedirler. Bu baglamda dncelikle
bireyin kendi diislincesinin farkina varmasi, ona yon verebilecegini bilmesi
gerekmektedir. Ikinci adim, kisinin baskalarinin diisiince siireclerinin farkina
varabilmesidir. Ciinkii birey bu sayede kendi disina ¢ikarak kaliplarindan kurtulmus
olacaktir. Son adim ise dgrenilenlerin uygulanmasidir. Birey gordiigii, 6grendigi ve
kendisinde var olup gelistirdigi ozellikleri hayata gegirerek, elestirel diisiinebilme

becerisini yakalamis olacaktir (Gomleksiz ve Kan, 2009:40-41).

Ciiceloglu (1998:256) da bireyin kendini gelistirerek elestirel diisiinmeye

ulasabilecegini diisiinlir. Bunun i¢in su ii¢ temel adim1 atmasi1 gerektigini ifade eder:

e Kisi diisiince siirecinin bilincine varmalidir. Diisiinceyi kendi basina
olan, insan denetiminin diginda bir siire¢ kabul edecek yerde, diisiince
stirecinin  bilincine varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini

bilmelidir. Bu girisimci tutumu gerektirir.
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e Kisi bagkalariin diisiince siireglerini inceleyebilmelidir. Baskalarinin
diisiince siireclerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile
karsisindakinin diisiinme siireglerini karsilastirma olanagina kavusur.
Karsisindakinin kullandig1 diistinme stratejileri ve sonuca ulasmak ig¢in
kullandig1 adimlar1 inceleyen insan, kendinin daha tekil diisiinmesine
olanak saglar. Bu yaklagim kisinin kendi kaliplarmin bilincinde olmasini

ve onlarin digina ¢ikarak yeni goriislere kendini agik tutmasini gerektirir.

e Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamalidir. Uygulama olmadan
elestirel diistinme aliskanlig1 elde edilemez. Elestirel diisiinmeyi stirekli
uygulayan kisi farkinda olmadan elestirel diisiinmeyi zamanla aliskanlik

haline getirir.

Elestirel diisgiinme bir takim standartlarla gergeklesmektedir. Konu hakkinda
On bilgiye sahip olmak, temel elestirel kavramlari ayirt edebilmek, gecmisteki yararli
uygulamalardan istifade etmek ve olumlu zihin aligkanliklart edinmek gibi
standartlar elestirel diisiinme i¢in olmazsa olmazlardir. Bu kosullara ek olarak,
elestirel diisiinmenin gerekliligine ve yasamdaki 6nemine inanmak ve buna kendini

adamak da gerekmektedir (Doganay, 2009:328).
1.2.1.3. Elestirel Diisiinmenin Faydalar:

Biitiin 6zgiin modeller gibi elestirel diisiinme de temelde islevsel ve faydaci
bir sonucu hedefler. Bu baglamda Kelly, (2001:2-4) elestirel diisiinmenin kisiye ve
topluma sayisiz faydalar saglamasi gerektigini belirtmis ve bu faydalar1 genel olarak

bes boyutta siniflandirmistir (Akt. Karali, 2012: 28):

Ozerklik: Elestirel diisiinme, kontrollii 6z-yonetimi gerektirir ki boylece birey

kim oldugunu ve neyi, neden yaptigini bilir.

Politik Kiiltiir: Elestirel diisinme se¢menlerin glindeme iligkin 6nemli
konularda bilgili olmalarin1 ve yansitici diisiinmelerini icerir. Boylece birey siyasal

yonetimi politikalarindan ve yaptiklarindan 6tiirli sorumlu tutabilir.
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Sosyal Degerler: Sosyal baglilik ve istikrar olmasi, biiyiik sosyal sorunlarin
tanimlanip ¢oziilmesi i¢in; toplumun elestirel bir baglamda olusturdugu paylasilan

degerlere, geleneklere ve uygulamalar biitliniine ihtiyaci vardir.

Mesleki Kariyer: Cogu meslek elestirel diistinme ile de iliskisi olan yaratici

ve bagimsiz diislinmeyi, problem ¢6zme becerilerini gerektirir.

Kullamighh  Diisiinme:  Elestirel  disiinme  biiyilkk oranda  giinliik

secimlerimizdeki akilciligi artirir.

Ozden (2011:162)’e gore elestirel diisiinme, bireye diisiince ozgiirliigii
kazandirir. Bir seyin dogru ifadesini anlamamizi saglayarak iyi sonuglar elde
edilmesine neden olur. Bununla birlikte kisiyi genel kiiltiir agisindan destekler ve
bireyin bilgi birikimini arttirir. Sorun ¢dzme odakli tavriyla ozellikle diisiinceye
dayal1 sorunlarin ¢éziimiinde basariya katki saglar ve kisiyi mantiksiz diisiincelerden
alikoyar. Elestirel diisiinme siirecinde birey aklini kullandigin1 hissettigi igin
okuduklarina, dinlediklerine farkli agilardan bakmay1 6grenir. Biitiin bunlarin dogal

getirisi olarak da her seyin sebebini, sonucunu ve olabilme ihtimalini diisiintir.

Yagcr (2008:38) elestirel diisiinme becerilerine ve tutumlarina sahip olmanin

onemini/ faydalarini iki sekilde ele almistir:

e Bireysellesme: Elestirel diisiinme; kisinin kendi yasaminda en dogru
coziimleri Uretebilmesi, en dogru kararlar1 verebilmesi i¢in gerekli ve
onemlidir. Ayrica elestirel diistinme; kisinin, bagimsiz diisiinebilen,

0zglin ve 0zglir bir birey olabilmesi i¢in de 6nem tagimaktadir.

o Yurttaslagma: Bireyler, toplumsal sorunlara duyarl, toplumsal
sorumluluk sahibi, her tiirlii dogmatik diisiinceden uzak, etkin, katilim1
bilen ve isteyen, bilgili/akilli katilimi basarabilen, kendi diisiincelerini
olusturabilen, bagkalarinin diisiincelerini sorgulayip degerlendirebilen,
empati sahibi, tartisma ve uzlagsma Kkiiltiirtine sahip kisilerse, elestirel
diisiinme, birey olmak gibi, yurttas olmak i¢in de onemlidir. Giinliimiiz

birey ve yurttaglik profili i¢in elestirel diisiinme vazge¢ilmezdir.
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Elestirel diistinmenin faydalann degisik sekillerde simiflandirilabilmektedir
(bireysel-toplumsal, kisa-uzun vadeli, sosyolojik-psikolojik vb. ). Bununla birlikte elestirel

diistinmenin acilimiyla ilgili birtakim toplumsal ve bireysel yanilgilar da mevcuttur.
1.2.1.4. Elestirel Diisiinmede Yanhs Anlasilan Hususlar

Ogrenilenlerin degisebilirligi ve otoritenin mutlak anlamda yikilmasi gibi
¢ogu zaman olagan bazense degisken birtakim arglimanlar elestirel diisiinmeyle ilgili

birtakim yanilgilar1 dogurmaktadir.

Nosich (2012:14-15), sonsuz sayida akil yiiriitme olarak goriilen bu diistinme
seklinin, sdylenenlerin aksine, negatif olmadigin1i ve duygusuz diisiinme olarak

degerlendirilmemesi gerektigini ifade etmistir.

Giizel (2005:59) de elestirel diisiinmenin ne olmadigindan bahisle mevcut

yanilgilara atifta bulunur:

e Negatiflik (olumsuz yon bulma) degildir.

e Saplantili, 6znel, 6nemsiz, belirsiz ve yiizeysel bir diisiinme degildir.

e Pasif olmay1 gerektiren diizensiz bir zihinsel siire¢ degildir.

e Kendiliginden olusan, denetimsiz, otomatik bir diisiinme tiirii degildir.

e Bir iiriin degildir ( bir siirectir).

e (Cabucak yargida bulunma degildir.

e Uriinleri (sonuglar1) eksik, iliskisiz ve siradan degildir.

e Sadece problem ¢6zme degildir.

e On yargih bir yaklagim degildir.

e Her seyi “siyah® ve “beyaz,” “dogru” ve ‘“yanlis,” “glizel” ve “cirkin”
seklinde gormek degildir.

e Kusuru, eksigi, yanlisi veya cirkini bulma ve sonradan ayiplama degildir.

e Duygulardan tamamen arinmak ve duygularla diisiinceler arasinda hig¢ bag

kurmamak degildir.

e Her seye karsi ¢ikis veya her seyi yapabilecegine inanmak degildir.
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Elestirel diistinme sadece bir beceri degildir. Bilgi ve tutum da gerektiren

bir diisiinme tiirtdiir.

Glindogdu (2009:67-69) elestirel diisiinme Ogretimine dair yanilgilart su

basliklar altinda ifade etmistir:

Ogrenmeyi ogretmenin, elestirel diisiinmeyi &gretmekle ayn1 sey
oldugunu diisiinme yanilgisi,

Ogrencileri “daha fazla diisiinmeye” sevk etmenin elestirel diisiinmeyi
ogretmek oldugunu diisiinme yanilgisi,

Elestirel dlistinmenin ne oldugunu ogretmenin, elestirel diisiinmeyi
ogretmekle ayni oldugunu sanma yanilgist,

Sadece Ogretmen tarafindan orneklenen elestirel diistinmenin zorunlu
olarak elestirel diistinme 6grenimiyle sonuclanacagini bekleme yanilgisi,
Belli bir derste ve simifta elestirel diisiinme becerilerinin ve pratiginin
Ogretilmis olmasinin, otomatik olarak elestirel diisiinmenin 6grencinin
yasaminda islevsel hale gelecegini diisiinme yanilgisi,

Mantiksal diisiinme Ogretiminin elestirel diisiinme Ogretimiyle aym

oldugunu sanma yanilgisi.

Elestirel diisiinmenin ne oldugu kadar ne olmadig1 da bu diisiinme tiiriiniin

cergevesinin ¢izilmesinde yol gosterici olacaktir. Bu anlamda elestirel diisiinme

modelinin sorgulanmasinda yukarida da ifade edilen birtakim yanilgilar, elestirel

diisiinme kavramina saglikli bir yon ¢izme hususunda engel olarak goziikmektedir.

Literatiirden hareketle bu yanilgilarin ©6ne c¢ikanlarint su sekilde siralamak

mumkuindir:

Elestirel diistinmenin beceriler biitiinli olduguyla ilgili yanilgilar,
literatiirde onemli bir yer tutmaktadir. Oysa elestirel diisiinme, beceri
fonksiyonlar1 kadar bilgi ve tutum degiskenlerini de barindirir.

Elestiri boyutuna verilen dnem; elestirel diisiinmenin negatif, duygudan
soyutlanmis, iki hiikiim arasinda sikigsmis (siyah-beyaz, giizel-¢irkin,

yanlig-dogru vb), bunun sonucunda da kusur bulmaya odakli bir
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degerlendirme olarak goriilmesine yol agmustir. Elestirel diisiinme pozitif
bir elestiri safindadir; hiikkmiin 6telendigi, ¢ok secenekli bir
degerlendirme 6ngoriir. Asla ayiplamaz, kusur bulmaz; elestirel diistinme
icin eksiklikler yeni diisiinmelere kap1 aralayan bir yol haritasidir.

e Elestirel diisiinmenin mantiksal diisiinmeyle 6zdes oldugu fikri bir
yanilgidan ibarettir.

e Elestirel diistinmenin problem odakli olmasi, onun probleme hapseden
hatta soyutlayan bir diisiinme tarzi olarak diisiiniilmesini saglamistir.
Elestirel diistinme siiregleri problem ¢6zmeyle sonlanmaz. Problem
oOtesilik, onun en belirleyici vasiflarindan biridir. Bu yiizden elestirel
diisiinme; iliskisiz, siradan, 6zensiz, yansitmaciliktan uzak ve “bir an
once”likle sinirlanmis degildir.

e lyi irdelenmis ve oriintiilendirilmis bir diisiinme de demek olan elestirel
diistinme; tirtinden ziyade stirece olan katkisi nispetinde deger bulur.

e Oznellik ve yiizeysellik de elestirel diisiinmeye ait kavramlar degildir.

e Elestirel diisiinmenin yinelemek yerine yenilemek kavramina vurgu
yapmasi, eski varsayimlarin siirekli terk edilecegi yanilgisini
dogurmustur. Eski varsayimlarin siirekli terk edilecegi diisiincesi nasil bir
yanilgiysa fikirlerin kisiye/kisilere mahkim edilecek sekilde hareketsiz
olmasi diislincesi de bir yanilgidir.

e FElestirel diisiinmenin egitim modelinde aktif bir yapisalcilik soz
konusudur. Ancak sanilanin aksine elestirel diisiinmenin hakim oldugu

egitim anlayigini 6grenmeyi 6gretme olarak gérmek de yanlistir.
1.2.1.5. Elestirel Diisiinen Birey

Ister hayatimizda uygulama alan1 bulmus olsun, isterse iitopik bir anlam ifade
etsin her goris, diisiince veya teori son tahlilde insanla ve onun yasamiyla ilintili
olmak zorundadir. Bu anlamda elestirel diisiinme; hem felsefi bir disiplin olarak hem
de egitime uygulanabilecek yetkin bir model olarak insanin algilama, anlama ve

anlamlandirma ¢abasina yontemsel bir katki saglamaktadir.
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Elestirel diistinmenin bir disiplin olarak neyi ve neleri igerdigi/icermedigi
sorunsalt beraberinde elestirel diisiinen birey kimdir/kim olmalidir sorularina da yol

acmis ve bu sorular degisik diisiiniir ve aragtirmacilarca tiirlii sekilde cevaplanmaistir.

Beyer (1991); iyi diislinen, elestirel diistinme becerilerine sahip bireylerin

asagidaki ozelliklere sahip oldugunu ileri siirmektedir (akt. Sahinel, 2002:20):

e Bir sorun ya da iddiay1 acik bir bi¢imde ifade edebilme

e Diger bireylerin kesin bir dil kullanmasin1 isteme

e Diisiinmeden hareket etmeme

e (Calismalar1 kontrol etme

¢ Bir diisiinmeyi olusturmada azimli olma

e One siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanmitlar1 arastirma ve
sunma

e Daha cok dogmalar ve Ozlem duyulan diisiinceler yardimiyla degil,
sorunlar, amaglar ve sonuglar yardimiyla yargilama

¢ On bilgileri kullanma

e Yeterli kanit bulunana kadar yargidan siiphe duyma.

Aksu (2012:64)’ya gore elestirel diisiinen bireyler; kendilerine sunulan
bilgileri oldugu gibi kabul etmezler, sorgulama ve arastirma yontemsel
terminolojilerini olusturur. Karar verme siireci; analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklariyla orgiin hale getirilir. Diisiinebilen, yeni fikirlere acgik ve biligsel
farkindalig1 yiiksek bireyler bu grupta yer alir. Elestirel diisiinen birey; fikirlerini

dogru normlara dayandirarak savunabilir, kendi diisiinme siireclerinin farkinda olur.

Glizel (2005:85-86) ise elestirel diisiinen bireyin aktifligine deginerek
bulunmasi gereken diger Ozelliklerin su sekilde olacagimi belirtmistir. Elestirel

diisiinen birey;

o Karsilasti1 sikintilar karsisinda hemen yilmaz.
e Herhangi bir otoriteye bagiml degildir.
e Yasamdaki yeniliklere agiktir.
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Ileri siirdiigii her goriisiin gerekgesini ve kamitlari aciklayabilir. Bu
aciklama kisisel kanilara veya isteklere gore yapilmaz.

Aciklamalarinda teknik terimleri kullanmaya calisir.

Fikir alisverisinde bulunur.

Kendilerini ve karsilarindakini anlama becerileri vardir, tarafsizdir.

Nosich (2012:181)’ e gore de iyi gelismis bir elestirel diisiinlir asagidaki

ozelliklere sahiptir:

Iyi bir dinleyici

Diistinceli konusan birisi

Acgiklamalar1 arayan birisi

Gozlemci bir insan

Onemli kararlar alirken giivenilir bilgi arayan bir insan

Ortada duran bir insan: tepkici birisinden ¢ok 1liman

Yeni fikirlere acik bir insan: inat¢1 degil ve dar goriislii degil

Gergegi arayan bir insan

Elestirel bir okur ve elestirel bir yazar

Diger insanlar1 anlamaya c¢alisan bir insan (sebeplerini ve
motivasyonlarini, duygularini, bakis acilarini...)

Kendinin farkinda olan bir insan (gii¢lii ve zayif yanlarinin, yetenekli ve

yetenekli olmadiklarinin, benmerkezcilige karsi kendi egilimlerinin

farkinda...)

Paul ve Elder (2007:4)’a gore iyi yetismis bir elestirel diisiiniir:

Onemli olan sorular1 ve problemleri ortaya koyar; bunlar1 kesin ve net
olarak sekillendirir..

Soyut fikirleri etkili bir bicimde yorumlayabilmek i¢in iligkili bilgileri
toplar ve degerlendirir.

Kriter ve standartlar1 test ederek saglikli sonuglara ve ¢éziimlere varir.
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e Acik fikirlidir ve alternatif diisiince sistemlerine acgiktir, bu sistemlerin
icerdigi varsayimlari, uygulamalar1 ve sonuglarini da degerlendirerek /
dikkate alarak diisiintir.

e Karmasik olan problemlere kars1 etkili iletisim kurarak ¢oziimler iiretir.

Yagc1 (2008:46)° ya gore elestirel diisiinen bir birey karsilagtigi problemlere
gercekei ¢oziimler tretir ve yeni fikirlere her zaman agiktir. Olay ya da ifadelerin,
tiim yonleriyle, saglam bir yapida olup olmadigini ortaya ¢ikaracak sorulari,

kendilerine sorarak diisiiniir (Cekic, 2007:33).

Kiiciik (2007:17)’ e gore iyi bir elestirel diisliniir; sahip oldugu tutum, deger
ve aligkanliklarin diistinmesinde rol oynayan anahtarlar oldugunu bilir. Karar verme
siirecinde; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda diisiinebilme yetisine
ulagsmistir. Elestirel diisiinen birey, fikirleri dogru dayanaklar iizerinden savunabilir
(Kalog, 2005:55). On yargilardan ve otoritelerden uzak bir tutum sergiler. Bu sayede
durumlan ve diistinceleri daha saglikli inceleyebilir. Kaliplarin1 ve sinirlarini asar,
kendini ilerletir. Kisi elestirel diisiinme siirecinde delilleri ve nedenleri dikkate alarak

diistintir. Tutarliliklar1 sorgular ve saglikli bilgiye ulagir (Cihaner, 2007:11).

Ciiceloglu (1998:267-283), kavramin c¢ercevesini genisleterek elestirel
diisiinen insana gelismislik vasfin1 da katar. Ona gore elestirel diislinen, gelismis
insan; bir problemle karsilastiginda bes adim igeren bir yontemle probleme yaklasir.

Bu bes adim ve alt basamaklar1 sunlardir:

Sorunun Tanimi

e Hangi sonuglara ulagsmak istiyorum?

e Sorunu net olarak nasil ifade edebilirim?
Ne gibi se¢enekler var?

e Sorunun kapsami ne? Sinirlar1 belli mi?

e Bu sinirlar iginde miimkiin segenekler neler?
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Her secenegin avantaj ve dezavantajlari neler?

e Her segenegin art1 ve eksi yonleri ne?

e Tam degerlendirme yapabilmem icin bagka bilgilere veya nesnelere
ihtiyacim var mi1?
Coziim ne?

e Hangi segenekleri uygulayacagim?

e Bu segenegi uygulamaya koyabilmem icin hangi adimlar1 atmam
gerekir?
Uygulanan segenek, sorunu tiimiiyle hallediyor mu?

e Getirilen ¢oziimde yapilmas1 gereken yeni ayarlamalar var m1?

Delphi Projesi’nde elestirel diisiiniir ideallestirilmis bir birey tasnifiyle

sunulmus ve 6zellikleri ise su sekil verilmistir (Facione, 1990: 2):

“Ideal elestirel diisiiniirler siirekli soru soran, merakls, bilgili, aklna
inanan, acik fikirli, esnek, degerlendirmede adil, kisisel ikilemleriyle
yizlesmede diirlist, yargida bulurken temkinli, tekrar diistinmeye istekli,
konular hakkinda net, karmasik konularda diizenli, birbiriyle iliskili bilgileri
toplamada becerikli, kriterlerin belirlenmesinde mantikli, arastirmaya
odaklanan, sonuglar1 net olsa da arastirmak i¢in 1srar eden kisilerdir. Bu

nedenle, elestirel diisiiniir demek bu idealde ¢alisan demektir.”

Elestirel diisiinen birey birtakim ozellikleri tagimalidir. Ilgili literatiirden
hareketle bu 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz: 1) Elestirel diislinen birey; merak,
azim, tarafsizlik ve gozlem gibi birtakim niteliklere sahip olmalidir. 2) Elestirel
diistinen bireyin belki de en belirleyici vasfi aktiflik ve sorgulayiciliktir. Elestirel
diisiinen birey; sorunu tanimlar, belirsizlik durumlarini teshis eder ve ¢ozliimil
sorgular. 3) Diisiinme siireci esnasinda birey, yapici ve yaratict bir tavra sahip
olmalidir. 4) Elestirel birey; dogmalardan kopmus, otoriteyi oteleyen kisilikli bir
modelle ve dogru iliskilendirilmis Olgiitlerle diisiinme siirecini yliriitmelidir. 5)
Elestirel diislinen birey, teknik terimlere dayali bir dil gelistirebilmelidir. 6) Elestirel
diisiinen birey siiphecidir; ancak bu septik tavir akil yiiriitme formlariyla gelistirilir.

7) Elestirel diisiinen birey kendi potansiyelinin farkindadir. Iyi bir dinleyicidir,
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diistinerek konusur, ¢esitlilige dayali empatik bir tavir gelistirir. 8) Bilimsellik
elestirel diisiinen bireyi duygusal bir kisitlamaya gotiirmez. 9) Elestirel diislinen

birey, pratikte elestirel okuyan ve yazan bireydir.
1.2.1.6. Elestirel Diisiinme Egitimi

Egitimin ideal bir yap1 olmasi gerektigine vurgu yapan diislintirler farkli bakis

acilariyla elestirel diisiinme egitimini ele almiglardir.

Giizel (2005:60)’e gore elestirel diislinme Ogretilmesi gereken yasamsal bir
beceridir. Kurudayioglu ve Celik (2009:89) da elestirel diisiinmeyi daha iyi bir
yasam i¢in her bireyin kazanmasi gereken bir beceri olarak goriir. Biiylikkantarcioglu
(2006:124) ise bilgi treten bir toplum olmanin yolunun elestirel diisiinmeyi

gelistirmekle orantili oldugunu belirtmistir.

Ipsiroglu (1997:49), elestirel diisiinmenin 6gretimi hususunda su iki noktaya

dikkat gekmistir:
e Ogrenciye okuma sevgisinin ve aligkanliginin asilanmast.
e Diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi.

Demirkaya (2008:90)’ya gore elestirel diisiinme egitiminde kazandirilmaya

calisilan pek ¢ok beceri vardir. Bu beceriler:

e Kanitlanmis gercekler ve One siriilen iddialar arasindaki farklilig

yakalayabilme,
e Kaynak giivenirligini test edebilme,
e {liskisiz bilgileri kanitlardan ayiklama becerisi,
e Onyargi ve diger sistematik biligsel hatalarin farkinda olma,
e Tutarsiz yargilarin farkina varma,

e Etkili soru sorma becerisi,
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e Sozel ve yazili dilin etkin kullanimi; diisiincelerin ya da yargilarin organize

bir bigimde sunumu,
e Bilissel farkindalik becerisi.

Hannel ve Hannel (1998:15)° de elestirel diisiinmenin ogretilmesinde

izlenebilecek yedi adim belirlemiglerdir. (Akt: Akinoglu, 2001:26-27):

1. Bilgiye gdz atmak (Tamimlama ve etiketleme) : Ogretmen ogrencilere

oniindeki bilgiyi tanimlamalarin1 saglayacak sorular sorar.

2. Benzerlikleri ve farkliliklar belirlemek (Karsilagtirma / Baglant1 kurma) :

Ogretmen dgrencilerin ellerindeki bilgiyi karsilastirmalarini saglayacak sorular sorar.

3. Genel temayr ve iliskileri bulma (Siniflandirma/Biitiinlestirme/ On
ozetleme) : Ogretmen ogrencilere farklilik ve benzerliklerini bulduklari bilgilerin

smiflandirilmasini saglayacak sorular sorar.

4. Simdi ne yapiyoruz? ( Sonug ¢ikarma) : Ogretmen dgrencilerin derste ne

yapmalar1 istendigini ¢6ziimlemelerini saglayacak sorular sorar.

5. Dogru cevaplama (Kanitlandirma) : Ogretmen, dgrencilerden kanitlarla

desteklenmis cevaplar ister.

6. Benzer durumlara uygulama (Cikarimda bulunma/ Projelendirme/
Uygulama): Ogretmen 6grencilerden derste dgrendikleri yeni bilgiyi farkli durumlara

transfer ederek uygulamalarini ister.

7. Ne dgrendik? (Ozetleme) : Ogretmen 6grencilere bu dersin ne dgrettigini
sorar. Dersin basindan sonuna kadar yer alan tiim 6gelerin listelenerek dersin bir kez

daha 6zetlenmesi saglanir.

Elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde 6gretmenlere 6nemli gorevler diistiiglini
sOyleyen Moore (2001:110-111), 6gretmenin sinifta sergiledigi davranislarla model
olmas1 gerektigini ve bunun icin de su Ozellikleri tasimas1 gerektigini bildirmistir

(Akt. Kiigiik, 2007:20-21):
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1. Diigiinme becerilerini kullanmalarinda 6grencilere rehber olmak.

2. Ogrencilerin kendi dgrenme tarzlarmi kullanmalarma, kritik ve yaratict

diistinmelerine yardim etmek.

3. Edindikleri tecriibelerden hareketle 6grencilerin yeni beceriler denemesine

yardim etmek.
4. Ogrencilerin fikirlerini test ederek onlara farkli segenekler sunmak.
5. Ogrencilerin tecriibelerini, hangi 6grencinin nasil 6grendigini bilmek.

Giizel (2005:81)’e gore de elestirel diisiinmeyi 6grencilere kazandiracak olan
Ogretmenler; sabirli, 6n yargilardan arinmis, alternatifleri diisiinen ve yeniliklere agik

bireyler olmak zorundadir.

Facione (1990: 18), Delphi Raporu’nda ideal bir elestirel diisiinme

Ogretmenini su sekilde tanimlar:

“Ideal elestirel diisiinme egitmenleri ¢esitli konu alanlarinda elestirel
diisinme 6gretimini entegre etmelidir. Ogretmen belirli elestirel diisiinme
becerilerini dogrudan kullanarak, bu becerileri 6grencilerin uygulayabilmesi
i¢in bir igerik olarak &gretmelidir. Ogretmen &grencilerine bu becerileri
¢esitli durumlarda detaylandirmalarinda, transfer etmelerinde ve genelleme
yapmalarinda yardimci olmalidir. Ogretmen elestirel diisiinmeyi destekleyen
bir sinif ve okul ortami yaratmalidir. Ogretmen 6gretimde bulunurken ve
meslektaslariyla iligkilerinde elestirel diisinme modeli  olmalidir.
Ogrencilerine, onlar1 diisinmeye sevk eden konular1 &grenmelerini ve
projeler iistlenmelerini saglamalidir. Ogrencilerini sosyal aktiviteler igine
sokmalidir. Ogrencilerinin cesitli elestirel diisiinme gorevlerini nasil
yiiriittiklerini ~ tartismalarima, paylasmalarina, agiklamalarina  imkan
vermelidir. Devamli olarak her bir Ogrencisinin elestirel diistinmedeki

ilerlemesini, bagarisin1 ve yeterliligini degerlendirebilmelidir.”
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Gezgin (2013:24), egitim sisteminin yetersizligi odakli savinda elestirel
diisiinmenin soru sorma, sorgulama, her duyduguna inanmama, biitiinciil/sistematik
diistinme, karsilastirmali diistinme, yaraticilik, empati kurma, beyin firtinasi,
beklenmedik bir sekilde diisiinme gibi niteliksel alanlarina vurgu yaptiktan sonra
“elestirel diisiinme noktasinda egitim sistemi eksiktir” hiikmiine varmaktadir.
Doganay (2009:307), elestirel diistinme egitiminde okulun da Onemli bir rol
iistlendigini ifade eder. Okullarin mevcut bilgi birikiminin anlagilmasina odaklanma
yerine, gereksinim duydugu bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulasmanin yollarim
bilen ve anlamlandirdig1 bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen insanlar yetistirmeye
odaklanmas1 gerektigini ifade eder. Bircok arastirmaci, elestirel diisiinmenin
gelisiminde 6gretmenlerin roliine ve onlara diisen sorumluluklara dikkat ¢ekmistir
(Angeli ve Valanides, 2009; Comber, 2001; Cooper ve White, 2006; Krug, 2009;
Karadeniz,2006). Cekic (2007:46)’e gore ise dis sartlar 6grenmeyi belirlemektedir.
Elestirel diistinmenin ger¢eklestigi ortam, 6grencilerin bireysel ¢alisabilecekleri, grup
calismalar1 icinde birbirlerinin goriislerine saygi duyabilecekleri, 6grenme
durumlarina ydnelik hedeflerin 6nceden belirlendigi ve ogrencilere agiklandigi,
diistinme becerilerine yonelik 6grencilere geri bildirimin yapildigi, 6grencilere hangi

diisiince siireclerini kullandiklari ile ilgili sorularin sorulabildigi yapida olmalidir.
1.3. Okuma

Temel dil becerilerinden olan okuma, insanin entelektiiel hayatinda 6nemli
bir konuma sahiptir. Cilinkii anlama ve anlamlandirma, bireyin sosyallesmesi, bilgi

edinmesi gibi siire¢ler okuma etkinligine dayal: siireclerdir.

Okuma eyleminin ger¢eklesmesinde fiziksel 6gelerin mi yoksa zihinsel
siire¢lerin mi daha etkili oldugu hususu arastirmacilarca farkli cevaplarla karsilanmis
bir konudur. Son yillarda Ozellikle hizli okuma kitaplar1 okumanin beyinde
gerceklesen bir olgu oldugunu ve gozlerin sadece iletici fonksiyonu iistlendigini

gostermistir (Kump, 2012; Baran, 2013).
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Okuma eyleminin dogasi tlizerinde s6z soyleyenlerin birlestikleri konu
okumanin karmasik bir siire¢ oldugu hususudur. Gergekten de okumay1 ¢ok yonlii ve

cok boyutlu bir etkinlik olarak degerlendirmek gerekmektedir (Ozdemir, 2007:29).

Okumanin dilimizde, deyimleri de icine alacak sekilde disiiniildiigiinde,
bir¢cok anlami kapsadigi goriilmektedir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde okumanin on
farkli tanimina yer vermis ve okuma eylemiyle ilgili olarak “Bir yaziyr meydana
getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek™ tanimini

yapmigtir.

Biiytik Tiirk¢e Sozligli'nde okumak; “yazili bir metnin harflerini taniyarak ne

yazildigin1 anlamak™ olarak tanimlanmistir (Dogan, 1990:865).

Okumanin yazili isaretlerden ve imlerden basladigi ortadadir. Bazi

arastirmacilar, tanimlarinda bu hususu 6n plana ¢ikarmiglardir:

Sakaryali (2011:5) tanmmminda okumayi, yazili isaretleri zihinde
anlamlandirmak seklinde tanimlamis ve okuma etkinliginin anlamayla sonuglandigi

taktirde deger arz ettigini vurgulamistir.

Kantemir (1997:22) okumayr yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile
zihnimizin, g6z ve ses organlarimizla birlikte yaptig1 faaliyettir seklinde

tanimlamistir.

Temizkan (2007:19)’a goére gercek bir okuma i¢in asagida belirtilen {i¢
unsurun eksiksiz bir sekilde bir arada uygulanmasi halinde gerceklesebilir. Bu iig
unsur: "yazili veya basili metin, duyu organlariyla bu metinlerin algilanmasi ve

okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasidir."

Okumanin gerceklesmesinde lizerinde Onemle durulan diger bir konu da
fizyolojik unsurlarin okumaya olan katkisidir. Arict (2012:5-6) konuyla ilgili yaptigi
calismada, okumayi baslatan organin g6z oldugunu belirtmis ve gérme mesafeleriyle

ilgili bilgiler verdikten sonra okumanin zihinsel boyutuna vurgu yapmaistir.
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Topuzkanamis (2009:9) okumayi, genel olarak bir metni gérme ve algilama
yoluyla ¢oziimlemek seklinde agiklamistir. Bu noktada okuma; kavrama, anlama,

yazili metni sesli olarak ifade etme davranislarini igeren bir eylemdir.

Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklar1 6zel
sembollerin duyu organlart yolu ile algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi isidir (Yalgin, 2002:47).

Tanmigak (2006:1); okumada bas ve goz hareketlerinin, ses organlarinin,
anlami kavramaya yarayan tiirli zihin islevlerinin O6nemine deginerek iyi bir
okumanin biitiin bu hareketlerin ahenkli bir sekilde islemesiyle gerceklesebilecegini

belirtmistir.

Arastirmacilarin lizerinde anlastiklar1 diger nokta ise okuma eyleminde ikinci

unsurun zihinsel bir siire¢ oldugudur.

Susar Kirmizi (2008:97)” ya gore okumak, kelimeler ya da climleleri gérmek
degildir; anlayarak okuyabilmek ig¢in, gormenin Otesinde bir takim zihinsel

etkinlikler gereklidir.

Celik (2006:19)’in de ifade ettigi ilizere okuma eyleminde fizyolojik ve
zihinsel durumlart birbirinden ayirmanin imkani yoktur. Boyle bir yap1 okumay1
gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin manay1 kavrama
gayretine gotiiren karmagik bir etkinlik olarak karsimiza ¢gikarmaktadir.. Okumanin
goriip algilama, algiladigini anlama, anladigin1 seslendirme ya da yazma, zihinde
yapilandirma gibi goz, ses organlar1 ve zihnin ¢esitli hareketlerinden olusmasi onun

karmasik yapisinin bir sonucudur.

Kuscu (2010:68) taniminda, yazar ve okuyucu iligkisine atifta bulunmaktadir.
Okumay1, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis alisverisi
olarak gormektedir. Bu siliregte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve
anladiklariyla 6n bilgilerini  birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya
caligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma, her seyden once

saglikli bir algilamayi gerektirir.
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Demirel ve Sahin (2006:81) de ayni dogrultuda okuma yoluyla yazar ile
okuyucu arasinda bir bag kuruldugunu ve yazarin mesajinin bu bag ile iletildigini
belirtmiglerdir. Hem Kuscu hem de Demirel ve Sahin okurla yazar arasinda
kurduklar1 bag sebebiyle okumanin birbirini ¢ogunlukla tanimayan iki insan

grubunun anlama ve anlamlandirma gayretlerine de vurgu yapmislardir.

Okuma etkinliginin iletisim boyutuna vurgu yapilan s6z konusu tanimlarda
verici fonksiyonundaki yazar mesajini bir dille gerceklestirip sunarken alici/okur da

o bildirimi kendi anlam evreninin siizgecinden gegirerek anlayacaktir (Ozdemir,

2007:32).

Ates (2008:16) okumayi, diisiinen, anlayan, yorumlayan ve elestiren insan
olma ozellikleri kazandiran bir beceri olarak goriirken, okumanin insani diger

canlilardan ayiran ¢ok dnemli bir 6zellik olduguna vurgu yapmaktadir.

Ayni dogrultuda degerlendirilebilecek bazi tanimlarda da okumanin insani
degistiren bir olgu olmasina deginilerek okuma-birey olma-sosyallesme iliskisine

vurgu yapilmistir:

Sert (2010:13) okumayi, insan bilincini olusturan, degistiren ve gelistiren bir
siire¢ olarak tanimlamaktadir. Boylece okuma, bireyleri sadece bilissel acidan
gelistirmekle kalmayip, onlara olumlu tutum kazandirir ve onlarin kisisel ilgilerini

arttirir.

Giines (1997:2) okumayi; yazili bir parcanin gizledigi fikir, duygu ve
diisiinceleri kavramak olarak nitelendirmistir. Okumanin basit bir ¢oziimleme teknigi
olmadigini, tiim organizmayr harekete geciren bir Ogrenme ¢abast oldugunu

belirtmistir.

Goriildigii tizere okuma insan denilen varligin en 6nemli etkinlikleri arasinda
yer alir. Okuma bu sekliyle bir¢ok nedeni bir¢ok amaci i¢inde barindirabilir. Amaci

ve nedeni ne olursa olsun bagli basina bir 6nemi icerisinde tasimaktadir.
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Bahadir (2012:2) okumayi, insan i¢in en essiz ve en karmasik biligsel
aktivitelerden birisi olarak tanimlarken glinlimiiz toplumunda iyi bir yasam igin

okumanin vazgec¢ilmez olduguna deginmistir.

Yilmaz Findik (2012:15); bilgi edinmenin temel yolunun okumak oldugunu
belirtmis ve okuma becerisini de, hayatin tiim alanlarindaki bireysel basarinin 6n

kosulu olarak nitelendirmistir.

Giineyli (2003:22); okumayi, yasamimizi anlamlandiran, yasamimiza sekil
veren ve bizlere farkli goriis acilar1 sunan bir eylem olarak tanimlamistir. Tim
yasamimizi etkileyen yasamsal ve uzunca bir siire devam eden bir eylem olarak
nitelendirmistir. Ayrica okumanin bilgi ya da kural ezberlemek olmadigini, bir beceri

olduguna vurgu yapmustir.

Okumak hig siiphesiz ki dilin kullanimin1 gerektiren bir beceridir ve diger dil
becerileri (dinleme, konugma ve yazma) ile arasinda yakin bir iligki vardir. Arici
(2012:10), bu iligkinin bazen birbirini tamamlama seklinde kendini gosterdigini,

bazen de sarmallik olusturdugunu veya ayn1 géreve hizmet ettigini ifade eder.

Okumanin bir doniit olarak nasil degerlendirilmesi gerektigi de zihinleri
kurcalayan hususlardan biri olmustur. Unal ve Koksal (2007:2) bu noktada
okumanin, anlama ile sonuc¢landirilmigsa amacina ulasacagini sdyler. Okumanin
aslma uygun olarak gerceklesip gergeklesmedigi ancak anlamayla ortaya

cikabilmektedir.

Yilmaz (2008:132)’a gore de okuma hem kelime tanima becerisine hem de

okudugunu anlama becerisine baghdir.

Tanimlar 151¢1nda okumanin insanin kendisini gerc¢eklestirmesinin énemli bir
ayag1 olan anlama ve anlamlandirma faaliyetinin fiziki, zihni, bireysel ve sosyolojik
yonlerle yiiriitiildigli karmasik bir siireg; siirec icerisinde bir takim kodlar ve imler
araciligiyla kurulan itibari/kurmaca diye adlandirilabilecek okur - yazar iligkisi ve

soylu bir insan faaliyeti oldugu sdylenebilir.
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Okumanin anlamin 6ncesini olusturdugu ve anlamla birlikte okumanin da
sona erdigi klasik anlayisin yerine giinimiizde okuyucunun anlamin Otesinde
gezinmek isteyece8i anlayist yerlesmis ve anlamin ama¢ mi arag mi oldugu

sorunsalini beraberinde getirmistir.

Bazi aragtirmacilar okuma eyleminin hangi amacla yapilirsa yapilsin, ister bir
gazeteden haber almak, ister bir roman, hikdye ya da ders kitabi olsun, sonunda
ulasilmak istenen hedefin, okunan materyalden anlam ¢ikarmak oldugunu belirtirler.
Yani okumanin asil amaci, okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir. Bilgi almanin
temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulasmasi i¢in, anlamanin da tam
olarak saglanmasi gerekir. Bir metnin okunmasi kadar anlagilmasi da onemlidir.
Ayrica okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in de anlama diizeyinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bazi okuma tanimlarinda, okumanin anlama oldugu ozellikle

vurgulanmaktadir (Ates, 2008:36).

Yapilandiric1 yaklagim ise, okumay1 geleneksel yaklasimlardan farkli olarak
ele almaktadir. Kuscu (2010:68) geleneksel yaklasimlardaki yazilarin sifresini ¢6zme
ve buna anlam ekleme islemiyle sinirlandirilan okumanin, yapilandirict yaklagimla
birlikte bu islevinin Otesinde bir islev {istlendigini ve anlama siirecinin metindeki
bilgilerin yan1 sira okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve cevresiyle ilgili
bilgiler de icerdigini One siirer. Bu baglamda anlamin kendisi mi yoksa otesi mi
sorunsalinda en tutarli yaklasim, kitle iletisim araglarinin yayginlasmasiyla yayginlik
kazanan elestirel okumayla gosterilmistir. Elestirel okuma anlama yaklasim olarak

metnin 6tesinde diistinmeyi gerektirir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004:13).

Okumanin anlam boyutunda okurun anlamla olan iliskisinin birtakim
unsurlarla saglandig1 gerceginden hareketle okudugunu anlama becerisi bazi
arastirmacilarin ilgilendigi 6zel konulardan biri olmustur. Ozellikle egitim alaninda

bu beceriyi saglayan etmenlerin neler oldugu hususu vurgulanmustir.

Smith ve Dechant okudugunu anlama becerisinin dgelerini:

e Grafik ve sembollerle yazi arasinda ¢agrisim yapma,

e Kelimelere metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,
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e Deyimlerin, kelimelerin, paragraflarin ve tiim parganin tasidigi anlama,
kiigiikten biiyiige dogru olmak iizere hiyerarsik bir sekilde anlama,
gerektiginde parga ile biitiin arasinda iliski kurabilme,

e Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacim1i ve duygu durumunu
anlayabilme,

e Okumakta oldugu parcadaki fikirleri, ge¢mis yasantilartyla bagdastirabilme
seklinde belirtmiglerdir (Akt. Arici, 2012:4)

Kantemir (1997:26) anlamada basar1 saglamak i¢in su tavsiyelerde

bulunmaktadir:

e Kitap, metin ya da konuyu Onceden incelenmesi; genel diizenin ve ana
fikrin saptanmasi.

¢ Konudan ne saglanacaginin bilinmesi ve diigiiniilmesi.

e Bilgi edinmek istenilen konularda 1srarla okunmasi.

e Kavrama ve tekrar diisiinme; okunan kitap ve metni bir siireligine birakarak
iizerinde tekrar diisiinmek. Ana fikrin bireyin kendi kelimeleriyle

belirtilmesi.

Demirel ve Sahinel (2006:89), okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in

bazi yontemlerden yararlanmak gerektigini belirtmistir. Bu yontemler:

¢ Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

e Anlami1 bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan climle ve paragraflar
saptamak.

e Anafikri arastirip bulmak.

e Yardimci fikirleri incelemek.

e Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikartmak.

¢ Metin anlasilmadiginda okuma hizin1 yavaslatmak.

Sengiil ve Yalgin (2004)’in Ggrencilerin okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak ortaya koyduklart model 6nerisi ve ilgili agiklamalar

su sekilde 6zetlenebilir:
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1. Ilk Izlenim: Ogrencilerin metin baslig1 ve metnin basinda yer alan resimlere

bakarak metin hakkinda tahminde bulunmalari istenir.

2. Konuya Yakinlagtirma: Metnin igerigini bilen Ogretmenin, okuma
etkinligine gegmeden Once, metnin baslig1 ve metin igerisindeki olay, olgu, durum ve
mesajlardan yararlanarak 6grencilere birtakim sorular sormasi 6grencilerin konuya

yakinlagsmalarina imkan tanimasi saglanir.

3. Metnin Okunmasi: Ogrencilerin metin hakkindaki ilk izlenimleri
Ogrenildikten ve 6grencilerin metnin konusuna yakinlagsmalar1 saglandiktan sonra

metnin okunmasi islemine gegilir.

4. Okunan Paragraflarin Ozetlenmesi: Paragraflarin kisa bir Ozetinin

cikarilmasi, okunan metnin daha iyi bir sekilde anlagilmasini miimkiin kilacaktir.

5. Tahminlerde Bulunma: Bu islem basamagi, belirli olay dizilerine sahip
metinlerde, uygun metin ortami saglandigi takdirde, metin icerisindeki olaylarin
belirli bir noktada kesilerek dgrencilerin bu olaylarin ne sekilde sonuglanabilecegine

yonelik tahminlerde bulunmasini gerektirir.

6. Tahminleri Onaylama ve Dogrulama: Bu islem basamaginda, daha onceki
basamakta Ogrencilerin yaptiklar1 tahminlerin dogrulugu ve yaraticiliklart smanir.
Daha sonra metnin kesilen kismindan baslanarak olaylarin sonucuna gidilir. Yapilan

tahminler tekrar gézden gegirilir ve dogrulanir.

7. Metnin Yapisimi Olusturan Anlam Baglantilarini Tamima ve Metin
Icerisindeki Ifadeleri Anlamlandirma: Metnin iceriginin anlamlandirilmasi, metinden
yola ¢ikarak metnin elestirel, yapici ve yaratici bir sekilde yorumlanmasi, metindeki
iletiyi olusturan dilsel birimlerin ¢éziimlenmesine baghdir. Coziimlenen sembollere

anlam yiiklenmesi, algisal biitiinliigiin olusturulmasina olanak saglar.

7.1. Metnin Anlam Baglantilarini Ortaya Cikarma: Metin igerisinde belli bir
anlam degerine sahip olan ancak 6grencilerin anlamini bilemeyecekleri sozciiklerin
anlamint buldurmaya ve bu sozciiklerin anlamlarinin tam olarak kavranip

kavranmadigini belirlemeye yonelik olarak uygulanabilecek bir islem basamagidir.
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7.2. Metin I¢i Anlamlandirma: Metin igerisindeki anlam ifadelerini
¢Oziimleyebilmek, metni yorumlayabilmek ve metin aracilifiyla bazi bilissel
etkinlikleri gergeklestirebilmek icin oOncelikle sozciiklerin ve ciimlelerin anlam

evrenlerinin belirlenmesi gerekir.
8. Metnin Kavranmasi

8.1. Farkli Yapr Kalplart Kullamilarak Metnin Kavranmasi: Okunan
metindeki olaylara yonelik olarak birtakim ciimleler verilip 6grencilerin bunlari
metindeki olaylara bagli olarak yapilandirmalari; metindeki olay orgiilerine ait
climleler verilip 0grencilerin bu olaylart olus sirasina gore siralamalari istenebilir.
Bunun yaninda, 6grenciler i¢in daha iist diizeyde diisiinsel etkinlikler gerektiren
metin haritalarinin ¢ikarilmasina, olaylarin mantiksal diizlemdeki birlesimlerini ve
anlaticinin olaylar karsisinda ortaya koydugu cikarimlari belirlemeye yonelik

etkinliklere yer verilebilir.
8.2. Gorsel Unsurlarla Cikarimlarda Bulunarak Metnin Kavranmasi:

Gorsel olarak anlam ifade eden resimler veya daha farkli c¢izim sekilleri ile
ogrencilerin metni daha iyi kavramalar1 ve daha {ist diizeydeki biligsel etkinlikleri
gerceklestirmeleri amaciyla, metindeki olaylara uygun resimler karmasik bir sekilde

siralanabilir.

8.3. Metnin Imgeler Yoluyla Kavranmasi: Bu islem basamaginda, dgrencilerin,
metinde imgesel deger tasiyan kavram ve resimlerden yola g¢ikarak ¢ikarimlarda
bulunmalar1 veya metindeki kisilerin kisilik 6zelliklerinden yola ¢ikarak onlarin

davraniglarina uygun tablolar olusturmalari istenebilir.

8.4. Temel Soru Tipleriyle Metnin Kavranmasi: Ogrencilerin okuma
stirecinde anladiklarint ve diisiindiiklerini yazili ve sozlii olarak ifade edebilmeleri

amaciyla farkli yap1 kaliplarina sahip sorular sorulabilir.

9. Okunan Metnin Ozetlenmesi: Okunan bir metnin 6zetlenmesi, en etkili
ogrenme yollarindan biridir. Ozetleme, okudugunu anlama siirecinde metnin

anlagilmasini ve animsanmasini kolaylastirir; metnin anlamlandirilmasina, 6nemli
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diisiincelerin belirlenmesine ve 6grencilerin kendi climleleri ile igerigi olusturmasina

olanak saglar.

10. Ana Fikir ve Yardimci Fikirlerin Bulunmasi: Metinlerde ana fikri
buldurmaya yonelik olarak hazirlanan sorular, metinde verilmek istenen temel
diisiince ve yardimci disiinceleri ortaya c¢ikarmak acisindan biiyiikk bir Oneme

sahiptir.

11. Metnin Yeniden Yapilandiriimasi: Metnin yeniden yapilandirilmasinda,
Ogrencilerden, metnin igerigindeki olaylar1 degistirerek metni yeni bir kurgusal

yaptya doniistiirmeleri, metne yeni bir baslik ve yeni bir ders bulmalari istenebilir.

12. Metnin Degerlendirilmesi: Bu iglem basamaginda, metnin yapisi, amaci
ve islevine bagli olarak belirlenen biligsel becerilerin ne dlgiide gergeklestirildigi

ortaya konmaya calisilir.

Ilgili galismalar dogrultusunda, okudugunu anlama becerisinin su hususlardan

olustugunu sdylemek miimkiindiir:

1. Metinle Irtibati Saglayan On Hususlar: Insanin biitiin yapip ettikleri
birbirini tamamlayan bir siirecin iiriiniidiir. Okuma eylemini de okurun ge¢mis
yasantilarindan ayr1 diisiinmek miimkiin goriinmemektedir. Okurun ilgisi ve hazir

olusluk diizeyi de bu baglamda diisiiniilebilecek bir durumdur.

2. Bir Yap: Olarak Metin: Metnin sozciik dizilisi, ciimle kurgusu, paragraf
olusumlar1 vb. kurgusal oOzellikler okudugunu anlama becerisinde son derece
onemlidir. Kelime ve kelime gruplarinin anlam 6zellikleri ve ciimleye evrilmeleri,

aciklik, sadelik, akicilik gibi paragraf 6zellikleri bu baglamda diistintilmelidir.

3. Bir Ileti Merkezi Olarak Metin: Metin araciligryla yazarla okur arasinda bir
iletisim gerceklesmektedir. Yazarin amaci, duygu gostergeleri, konu, ana fikir,
yardimei fikirler vb. basliklara okurun katilimi1 anlama becerisine dogrudan etki eden

durumlardir.
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4. Ozdesleyim: Kendi duygularin1 nesnelere aktarma; kendini bir bagkasmin
tasarimlar diinyasinin igine yerlestirme; kendini bagka bir varligin, 6rnegin bir
manzaranin ya da sanat yapitinin i¢inde duyma (TDK, 2014) olarak tanimlanan
0zdesleyimden kast edilen okurun hem kendini metnin i¢inde duymasi hem de metni

hayatina tagimasidir.

Susar Kirmiz1 (2006); okuma eyleminin dncesi, okuma esnasi ve sonrasint

g6z Oniinde bulundurarak stratejik bir yaklasim sergilemistir.

Tablo 1.5. Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Okudugunu

Okuma Siirecini Olusturan Asamalar Okuma Siirecinin Asamalarina Iliskin Stratejiler

Gozden Gegirme Inceleme
Okuma Amagclarini Belirleme

Okuma Oncesi Stratejiler Onbilgileri Harekete Gegirme
Sorular Cikarma

Tahminde Bulunma/Hipotez Olugturma

So6zciikleri Tanimlama

Iliski Kurma

Zihninde Canlandirma
Okuma Sirasinda Stratejiler Sorulara Yanit Arama ve Yeni Sorular Olusturma
(Anlam Yapilandirma Stratejileri) Hedefe Odaklanma

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme
Not Alma

Karmasik Noktalar1 Belirleme

Akict Okuma
Ozetleme

Okuma Sonrasi Stratejiler Sorular1 Yanitlama

(Diizeltme ve Anlamlandirma Sentez Yapma

Stratejileri) Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme
Degerlendirme

Kaynak: Kirmizi Susar, Fatma (2006); “llkogretim 4. Sumf Tiirkce Ogretiminde Goklu Zekd
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Erigi, Tutumlar, Orenme Stratejileri ve Coklu Zekd
Alanlar: Uzerindeki Etkileri” Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali, izmir.s.27.
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Susar Kirmizi’nin da vurgu yaptigi stratejiler, beraberinde “Kag tiir okuma

vardir?” sorusunu beraberinde getirmistir.

Arict (2012:33-49) okuma tiirlerinin sekil ve anlam olarak ayrildigindan yola
cikarak okuma tiirlerini; seli okuma, sessiz okuma, insat, toplu okuma, gorsel okuma,
serbest okuma, glidiimlii okuma, bilgilenimsel ve yazinsal okuma, anlamli okuma,

hizli okuma, segmeli okuma ve elestirel okuma basliklar1 altinda inceler.

Demirel ve Sahinel (2006:85); okumanin yogun ve yaygin olabilecegi gibi,

sesli ve sessiz olarak da cesitlendirilebilecegini ifade etmistir.

Sakaryali (2011:6-15) okuma tiirlerini sesli okuma, sessiz okuma, gorsel
okuma, goz atarak okuma, elestirel okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma,
tahmin ederek okuma, ezberleyerek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma
tiyatrosu, tartisarak okuma, metinlerle iligskilendirerek okuma, 6zetleyerek okuma

seklinde siniflandirmistir.

Ates (2008:28); sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek
okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak
okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligskilendirme, tartigarak

okuma, elestirel okuma bigiminde tasnif yapilabilecegini belirtmistir.
Kantemir (1997:23)’in okuma ¢esitlerine dair tasnifi soyledir:

a. Yapiligina gore:
e Sesli okuma
e Sessiz okuma
b. Okuyucunun davranisina gore:

e Eglenmek i¢in okuma
e Zevk icin okuma

e inceleyerek okuma
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c¢. Okuyucunun amacina gore:

Metnin ana fikrini bulmak amaciyla okuma
Belirli bir soruyu cevaplandirmak i¢in okuma
Yazarin amacini gostermek i¢in okuma

Metnin zevkine varmak i¢in okuma

d. Belirli alanlara gore; biyografi, cografya, tarih, hukuk, roman gibi alanlara

ilgili olarak yapilan okuma.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi (MEB, 2006) da

okuma tiirlerinin siiflandirilmasinda kapsayici bir yol izlemistir. Buna gore okuma

cesitleri programda su sekilde yer almaktadir:

Sessiz Okuma

Sesli Okuma

Goz Atarak Okuma
Ozetleyerek Okuma

Not alarak Okuma
[saretleyerek Okuma Y dntemi
Tahmin Ederek Okuma
Soru Sorarak Okuma
S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu
Ezberleme

Metinlerle iliskilendirme
Tartisarak Okuma
Elestirel Okuma
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flgili literatiir dogrultusunda okuma tiirlerini asagidaki gibi smiflandirmak

miumkindiir;

Tablo 1.6. Okuma Tiirleri

Ust Alan

Alt Alan

Aciklama

Sesletim Olarak Okuma

Nicelik Olarak Okuma

Yontem Olarak Okuma

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Serbest Okuma

Toplu Okuma

Yaygin Okuma

G0z Atarak Okuma

Gorsel Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

Tartisarak Okuma

Okumaya konu olan sembollerin
sesletiminin ¢esitli organlar kanaliyla
gerceklesmesi.

Sembollerin sesletiminin
gerceklesmedigi okuma tiirii.

Bireylerin kendi kendilerine
gergeklestirdikleri okuma.

Grup halinde gergeklestirilen okuma.

Okuma eyleminin genig ziimrelerce
gerceklestirilmesi.

Yiizeysel olarak gergeklestirilen okuma.

Metne katki sagladigi disiiniilen
gorsellerin okunmasi.

Ayrmtiya girilmeden metnin ana
hatlarinin kavranmasina yonelik
okuma.

Metinde 6nemli goriilen yerlerin not
tutulmasi.

Metni anlamaya yardimci olacak
kelimelerin, kelime gruplarmin,
climlelerin, fikirlerin altinin ¢izilmesi.

Metindeki ipuglarindan hareketle metne
dair tahminlerde bulunma.

Metnin okunmasi 6ncesinde veya okuma
esnasinda dgrencilere sorular hazirlatma.

Ogrencilerin okuma &ncesinde, esnasinda
veya sonrasinda edindikleri bilgileri
diger arkadaglariyla paylagmasi, bilgi
aligverisi yapmast.
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Ust Alan Alt Alan Aciklama

Ezberleme Belirli bir siirede metnin tamaminin
hafizaya alinmasi.

Okuma Tiyatrosu Okunulan metnin tiyatrolagtirilmasi.

S6z Korosu Okuma eyleminin belirli gruplar halinde
seslendirilmesi.

Hizli Okuma Belirli bir siirede ¢ok sayida kelime okuma.
Se¢meli Okuma Bir metinde 6nemli goriilen yerlerin
okunmasidir.

Metinlerle iliskilendirme Okunulan metinle diger metinler
arasinda iligski kurma.

Hedef Olarak Okuma Anlamli Okuma Metinde verilen fikirlerin anlagilmasina
yonelik okuma.

Duygusal Okuma Metinde yer alan ve ¢ogunlukla ortak
bir duyguya yonelik okuma.

Gilidiimli Okuma Dissal 6geler tarafindan belirlenen bir
plan ve amag ¢ercevesinde ve dis
katilimci tarafindan gerceklestirilen

okuma.
Ust Diizey Diisiinme Elestirel Okuma Okunan metinle ilgili yorum ve
Becerisi Olarak degerlendirmelerin yapilabildigi
Okuma aktif bir iletisim durumu; metnin bagka

okumalara, baska okumalarin da metne
altyap1 - iist yap1 olusturdugu karmagik
bir yap1; okuma siirecinin sona
ermesiyle metnin iletisinin
sonlanmadig siiregsel okuma.

1.3.1. Elestirel Okuma

Elestirel okuma kavrami; son yillarda o6zellikle egitimde model bir anlayis
olarak ortaya atilmis bir yeniden okuma denemesidir. Kavramin pek ¢ok yenilik
ifade eden literatiirsel cesitliliginde en 6nemli kisim ideal okuma ve metin-Gtesi
okumaya yapilan vurgudur. ideallik ve asma vurgusunun bir {ist diizey diisiinme
becerisi olan elestirel diisiinmeye de yapilmast olduk¢a anlamlidir ve ayni karede

okunmasi gereken fotograflar olarak algilanmaktadir.
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Kiiciikoglu (2008:4) elestirel okumanin diger okuma tekniklerine gore daha
fazla zaman, emek ve dikkat harcanacak olmasindan yola ¢ikarak, anlama,
¢oziimleme ve degerlendirmeyi igerdigini One siirer. Ona goére okumanin sona
ermesiyle bitmeyen bir arastirma ve inceleme c¢abasi, elestirel okumanin gercek

atmosferini olusturmaktadir.

Arict (2012:46) ise elestirel okumayi “ideal okuma” olarak nitelendirir. Ona
gore elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesime girmek; okunan metinle ilgili
yorumlar, degerlendirmeler yapabilmektir. Kisinin okuduklarini unutmamasi ve uzun

stire hatirda tutmasi ancak elestirel okuma ile gerceklesebilir.

Unal (2006:43) elestirel okuyuculari, metinleri nesnel ve derinlemesine
diisiinerek okuyabildiklerine vurgu yaparak elestirel okumayi; okurun, okudugu

metin iizerinde diisiinmesi, onu bir tartidan gegirmesi seklinde tanimlamstir.

“Elestirel okuma, okudugumuz herhangi bir metin {iizerinde diislinme,
dogrular1 ve yanliglar iizerinde kafa yorma ve konuyu yorumlamadir.” seklinde
tanimlayan Asilioglu (2008:1-6)’na goére elestirel okuma; bireye gegmiste
kazandiklar1 bilgileri okuma siireci ile biitiinlestirme firsat1 verir ve bdylece bireyin
yiizeysel 6grenme yerine derinlemesine bilgi edinmesini, anlatilanlara diistincesini de

katarak yeni anlamlar yaratmasini saglamaktadir.

Ozdemir (2007:18), elestirel okumanmn “aydin” diye nitelendirilebilecek
kisilerce gerceklestirilebilecegini belirtmis, bu noktada aydinlia ve aydinlanmaya
giden yolun elestirel okumadan gectigine vurgu yaparak elestirel okumaya kisisel bir

yeterlilik sinirlamasi getirmistir.

Akyol (2011:92) elestirel okumayi; bireyin yorumlar, degerlendirmeler
yapabilmesi ve metnin yazariyla iletisime gecebilmesi seklinde tanimlarken Orhan
(2007:48) ise, okurun yazarla i¢ diyalog halinde bulundugu hareketli siire¢ vurgusu
yapmistir. Demir6z (2007:69) de elestirel okumanin sosyal, aktif, yorumlamaci bir

stire¢ olduguna dikkat ¢cekmis ve bir yeti olmadigini 1srarla vurgulamistir.
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Elestirel okuma yabanci literatiirde de ilgiyle karsilanmis bir kavramdir.
Yabanct literatiirde elestirel okuma kavraminin yazma ile birlestirildigi; genellikle

elestirel okuryazarlik olarak bir biitiin olarak ele alindig1 goze ¢arpmaktadir.

Lohrey (1998:9) elestirel okuryazarligi su sekilde tanimlamistir: Bir metnin
arkasindan siirekli soru sormaktir. Metnin arkasindan konugmaktir. Yiizeysel
anlamin altina bakmamizi saglar. Nasil etkilendigimizi gormemizi saglar. Ona gore
elestirel yetenek; degerlerimizi, tutumlarimizi sinamamiza ve alternatif durumlari,

noktalari, bakis acilarini diisiinmemize yardimci olur.

Literacy Gamns (2009:1)’e gore elestirel okuma; okuyucunun, dinleyicinin,
izleyicinin bir metni okurken ortaya ¢ikardigi bir tutum, mental bir durus ya da
duygusal ve entelektiiel davraniglardir. Luke (2004) da elestirel okumanin ikinci bir
diisiinme oldugunu ve sorular araciligiyla metnin 6tesini gormek-yani anlam otesilik-

gibi bir islevinin oldugunu one siirer (Akt. Literacy Gains, 2009:1).

Mclaughlin ve Devoogd (2004:52)’a gore elestirel okuryazarlik 6grenci ve
Ogretmenlerin mantiksal kurgulamalarim1  gelistirir, olaylara farkli acilardan
bakmalarini 6gretir ve aktif birer diisiiniir haline sokar. Mclaughlin (2004)’ e gore
elestirel okuma yazma, sadece Ogretme metodu degildir ayn1 zamanda hayata ve
okuduklarimiza meydan okumaktir (Akt. Molden, 2007:50). Mclaughlin ve
Devoogd (2004:13) farkli bir ¢alismasinda elestirel okumanin, metnin &tesinde
diiginmeyi (Neden yazar belirli bir baslik hakkinda yazdi, belirli bir perspektifte
yazdi, neden baz1 fikirleri metne aldi, bazilarin1 c¢ikard1?) gerektirdigini
vurgulamistir. Freire (1970)’e gore elestirel okuryazarlik okuyucular1 okuma
stirecinin aktif katilimcilar1 olarak goriir ve onlar1 metnin Gtesine hareket etmeleri
icin davet eder. Metindeki mesaj1 pasif olarak kabul eder ancak sorgular, inceler,
okuyucu ve yazar arasinda var olan gii¢ iligkisini tartisir; diisiince, yansima, degisim

ve eyleme odaklanir (Akt.Mclaughlin ve Devoogd, 2004:14).

Tomasek (2009:127)’ e gore iyi okurlar metin ile ge¢misteki deneyimleri

birbirlerine baglar. Paul ve Elder (2008)’a gore elestirel okuma; diisiincenin dogasin
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gelistirme ve kisinin bunu takip eden eylemleri yoniinde bir goriisii benimseyerek

metni inceleme ve degerlendirme sanati ve bilimidir (Akt. Tomasek, 2009:127).

Molden (2007:50)’a gore elestirel okur yazarlikta analitik yetenekler
kullanilarak tam bir arastirma saglanir ve boylelikle tlim parcgalar hesaba katilir. Ona
gore elestirel okuyuculuk metnin neden yazildigindan tutun da igerdigi kisilere
varincaya kadar tiim parcalara bakmayi gerektirir. Yine Molden’a gore elestirel
okuyucu kendisi ile yazar arasinda bir denge kurar ve yazilanlar tiim agilardan
gorerek yazilanlarin Otesine geger ve yazarin amacini ve bakis agisini belirleyerek
elde ettigi bilgileri aktif olarak kullanir ve neticesinde de bagimsiz bakis agilari

olusturur.

Elestirel okumanin dilsel boyutuna vurgu yapan Comber (2001:2)’a gore
elestirel okuryazarlik, metinsel etkinliklerin analizini ve dilin gili¢lii kullanimim

icermektedir.

Gee (2004) ve Green (2001) gibi bazi arastirmacilar elestirel okuma
tanimlarin1 sosyallik/sosyallesme olgular1 iizerine oturtarak konunun kisisellikten
cikartilmasini saglamislardir. Gee (2004) elestirel okumanin sosyal bir anlayisla
okumak oldugunu ifade etmis; Green (2001) de elestirel okumanin birden fazla bakis
acisini, olasiligi diisiinmeyi ve okumayi sosyal degisim araci olarak kullanmayi

icerdigine vurgu yapmustir (AKt. Literacy Gains, 2009:1).

Bu baglamda Stribling (2008:37) elestirel okuryazarligin temel amacim
metindeki kelimelerin ¢ok ¢ok oOtesinde goriir. Ona gore elestirel okuryazarlik
yasamimizi dogrudan ya da dolayl olarak etkileyen toplumsal konulara daha genis

acilardan bakabilmekten baska bir sey degildir.

Soares ve Wood (2010:487) elestirel okuryazarlik terimini; politika, sosyal
kiiltiir, tarih ve ekonomi gibi konulara odaklanarak gen¢ Ogrencilerin hayatlarin
sekillendiren egitsel bir okuma yaklasimi olarak nitelendirmislerdir. Ciardiello
(2004) da toplumsallik algisina atifta bulunarak elestirel okuryazarlik yaklagimint;
okuyuculara toplumdaki sorumluluklarinin ve kendi degerlerinin farkina varmalarini

saglayan bir yaklasim olarak degerlendirmistir (Akt. Soares ve Wood, 2010:487)
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Leland, Harste ve Huber (2005:259) daha pragmatist ve doniitsel bir anlayis
icindedirler. Onlara gore elestirel okuryazar bireyler toplumdaki olumsuzluklara

kars1 tedbir alirlar ve bu aksakliklara karsi toplumlarini dontistiirebilirler.

Wallace (2003) mevcut literatiire yeni bir boyut kazandirarak -elestirel
okumayi klasik okuma olarak degerlendirmenin yanlighigina isaret etmistir. Elestirel

okuma, metni okumaktan ¢ok onu kullanmaktir (Akt. Demir6z, 2007:67).

Elestirel okuma literatiirii, aktif bir siirece vurgu yaparken ayni zamanda iyi
kodlanmig bir okur-metin, okur-yazar, okur-baglam ve okur-gevre iliskisini de bu
vurguya eklemlemistir. Genel olarak metni kullanma pratigi diye ¢evirebilecegimiz
bu okuma tarzi, dil-diisiince-alt ve listyapi-normatif 6geler gibi onciilleriyle aslinda

pratige indirgenemeyecek elit olusum ve doniisiimlere de karsilik gelmektedir.

Literatiirin O6nemsedigi diger bir husus da metin ve okuma-otesilik
Ozellikleridir. Metne hakim olmayi sarta baglayan terminoloji ayni disiplinle metin-

oOtesiligin de belli sartlardan sonra gergeklesebilecegini dne siirer.
1.3.1.1. Elestirel Okuma: Ozellik, Sart ve Stratejiler

Elestirel okuma igin 6ncelikle iyi bir okur olmak gerekir. Iyi bir okurda

olmasi gereken ozellikler ise sunlardir (Ozdemir, 2007:33):

o Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan Ogeleri ayirabilmel,
yazari amacini kestirebilmelidir.

o Okunan metnin yaz tiiriinii belirleyebilecek durumda olmalidir.

o Yazarmn sectigi konuya karsi takindigr tutumu metnin dil ve anlatim
ozelliginden ¢ikarabilmelidir.

° Metnin dokusu i¢inde yer alan anahtar kavramlari, ciimleleri,
paragraflar1 ve bunlarin birbirleriyle iligkisini arastirip bulabilmelidir.

° Yazarin basvurdugu anlatim big¢imlerini, diislinceleri gelistirme
yollarin1 metne baglh kalarak seg¢ebilmelidir.

o Algillayamadigimiz  diislincelere  karsi  elestirel  bir  tutum

takinabilmelidir.
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. Ogrenme amagli sorularin yanmitini metinlerde bulabilmeli, belirli bir
konuda bilgi toplayabilmek i¢in bagvurmasini bilmelidir.
. Metnin sozciik Orgiisiinii olusturan dgeleri; bunlarin temel, yan, mecaz

anlamlarini metin i¢indeki konumuna gore adlandirabilmelidir.

Elestirel okur olmanin temel sartlarindan biri de metinlerin siirecteki roliinii
anlamakta gizlidir. The Literacy and Numeracy Secretariat (2009:2) metinlerin
islevini su sekilde siralamistir: 1) Biitlin metinler bir yapidir. 2) Biitiin metinler yazan
kisinin inan¢ ve degerini igerir. 3) Herkes mesajlar1 farkli yorumlar. 4) Metinler
farkli farkli amaca hizmet eder. 5) Her iletisim araci; okuyucuyu/izleyiciyi belirli bir

yone, pozisyona sokmak i¢in kendine 6zgii bir dil gelistirir.

Elestirel okuma i¢in 6ncelikli sartlardan biri de bir {ist yapinin i¢inde bulunma
idraki i¢inde olmaktir. Bdylece elestirel okuma ile temel okumanin ayirdina
varilabilecektir. Asilioglu (2008:7) bireyin okuma bigimiyle bilissel 6grenme diizeyi
arasindaki iliskiyi sekil 1.2°de su sekilde gostermistir:

Sekil 1.2. Okuma Bicimi ile Biligsel Ogrenme Arasindaki iliski

Temel Okuma Elestirel Okuma

P F——-
E ; Degerlendirme i
Sentez
Analiz
Uygulama
. Kiavrama :
' Bilgi

Kaynak: Asilioglu, Bayram (2008); “Bilissel Ogrenmeler Icin Elestirel Okumanin Onemi ve Onu
Gelistirme Yollar:” D.U. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 10, s.1-11.

Sekilde de goriilecedi iizere elestirel olmayan bir okuyucu biligsel 6grenme

bakimindan kavrama diizeyini asamazken; elestirel okuyucu analiz, sentez ve
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degerlendirme diizeylerindeki davranislar1 kazanabilecektir. Ciinkii elestirel okuyucu
kendisine iletilenleri oldugu gibi kabul etmek yerine, bunlar1 zihninde olusturdugu

sorular yardimiyla degerlendirir (Asilioglu, 2008:7).

Elestirel okuma siireci/siirecleri, oncelikle biligsel bir farkindaliga karsilik
gelmekte oldugundan birtakim stratejiler iizerinden yiiriitiilebilecek bir durumdur.
Strateji, iceriginde barindirdigi yontemsellik ve derinlik olgulariyla tam da elestirel
okumayla birlikte anilabilecek bir kelime olarak durmaktadir. Ozellikle yabanci

literatiir stratejik bir elestirel okumaya dikkat ¢ekmektedir.

Konuyla ilgili 6nemli goriisler ileri siiren The Literacy Gains (2009:2),
elestirel okuryazarlig1 bir tutum olarak ele almig ve bu tutumun gelistirilmesi adina

su stratejileri tespit etmistir:

e Farkli bakis agilarina 151k tutmak amaciyla benzer konuda yazilmis iki metni

yan yana koyma.
e Tahminler yapma yoluyla metni test etme.

e Toplumsal beklenti ve degerleri ortaya c¢ikarmak icin alternatif sonlar

yaratmak ya da incelemeler yapma.

e Metni ¢oziimlemesine yoOnelik sorular sormasint ve giig, metin ve dil
konusunda diisiinmelerini arttirmak i¢in Ogrencilere sorular sorarak soru

sormasint ogretmek.

e Giinliik hayattan metinler (oyuncak reklamlar1) kullanarak bu tiirlerin dogal
metin olmadiklarini ¢iinkii belli bir kodlama ve cevap gerektirdiklerini

gosterme.

The Literacy and Numeracy Secretariat (2009:2) da elestirel okumanin
onemli hususlar1 belirlenirken, ilgili literatiirden hareketle, stratejik yapilanmaya da

dikkat ¢ekilmistir:
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1) Dil ¢ogu zaman net degil, aldaticidir. Ogrencilerin dilin maskesini
diisiirmede bazi araclara ihtiyaci vardir ki onun zarar verici etkisinden kurtulsunlar

ve gergek mesajlar anlayabilsinler (Temple, 2005:3).

2) Elestirel okuryazarlik negatif bir tutuma sahip olma degildir. Daha ¢ok
konuya farkl: sekillerde bakmak, analiz etmek, degisim ve gelisim yaratabilmek i¢in

Oneriler sunabilmektir (Vasquez, 2004:30).

3) Elestirel okuryazarlik; hayati iyilestirmek, adaletsizligi ve Onyargiy1

sorgulamak, giicli denemek i¢in dili kullanan insanlari igerir (Comber, 2001:173).

4) Geleneksel okumada vurgu yazin giiciiniin iizerindedir. Elestirel okumada
ise okuyucular yazarin mesajin1 ve gizli imalar1 sorgulayarak kendi giiclerini ortaya

cikarirlar (Mclaughlin ve Devoogd, 2004:151).

Keller (2009); elestirel okuma metinsel farklilik ve strateji hususlarina
deginmis sadece edebi eserlerin degil bilgilendirici metinlerin de okunmasinda
elestirel okuma stratejileri onermistir. Bu stratejiler sunlardir: (Aktaran: Ozensoy,

2011:44-46).

Kitap sayfasina notlar yazma: Elestirel okuyucular sayfa kenarina soru ya da
yorum yazar; anahtar kavram, ifade ya da ciimlelerin altin1 ¢izer; 6nemli boliimleri

isaretler ve seri olarak verilmis bilgileri numaralandirir.

On inceleme: On inceleme, metnin hangi konuda oldugu, metnin nasil
organize edildigi hakkinda bilgi 6grenme asamasidir. Metnin basliklari, tanitici
bilgileri okunur ve metnin igerigi, nasil organize edildigi hakkinda genel bir bakis

acist elde etmek i¢in gézden gegirilir.

Baglamlastirma: Metnin tarihsel, biyografik ve Kkiiltiirel baglamlarina
yerlestirmedir. Insanlar bir metni okurken kendi deneyimlerini metne katarak onu
okurlar. Sozciiklerin gercek anlami okuyucunun anladigi gibi degil. farkli bir
zamanda ve yerdeki deger ve bilgilere gore olabilir. Dolayisiyla okuyanin kendi
deger, tutum ve yargilariyla metindekiler arasindaki farkliliklar1 fark etmesi ve bu

durumu g6z Oniine almas1 gerekir.
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Hatirlamak ve anlamak igin soru sorma: Metnin igerigi hakkinda sorular
sormadir. Sorular metni anlamaya yardimeci olur, bir¢ok bilgi edinmeyi saglar. Yeni
bilgilerin kullanilmasinda ve anlasilmasinda sorular ¢ok yararhdir. Kolay
materyalleri okurken herhangi bir zamanda sorular yazilabilirken akademik, zor ve
uzun metinlerde her paragraf ya da boliimden sonra sorularin yazilmasi §grenmeyi
kolaylagtirir. Her soru bir ana fikir {izerine odaklanmalidir. Sorularin cevaplarini

ogrenciler kitaptan kopya ederek degil, kendi ifadeleriyle vermelidir.

Deger ve inanglart elestirel olarak diisiinme: Kisisel goriisleri gozden
gecirmektir. Bir metni okurken okuyucunun kisisel deger, tutum ve diinya goriisiine
ters oldugunu hissettigi ifadelerin alti ¢izilir. Bu ifadelerle ilgili sayfa kenarina
duygular yazilir. Alt1 ¢izilen ifadelere tekrar doniiliir ve ne ifade ettigi lizerinde tekrar

diistindiliir.

Ozetleme ve ana hatlart ¢ikarma: Metindeki 6nemli noktalarin belirlenmesi
ve okuyucunun kendi sdzleriyle onu yeniden ifade etmesidir. Ozetleme ve ana hatlari
¢ikarma okuma parcasinin yapisi ve i¢eriginin anlasilmasinda 6nemli bir stratejidir.
Ana hatlar1 ¢ikarma metnin yapisini ortaya koyarken, 6zetleme bir boliimiin ana
diisiincesini kisaca ifade eder. Ana hatlar1 ¢ikarma her paragrafin bir analizini
verirken, Ozetleme metnin yaratici bir sentezini verir. Ozetleme ve ana hatlar

¢ikarma Ornekleri, Gnemli ayrintilar1 ve ana fikri birbirinden ayirmakta kullanilabilir.

Tezin degerlendirilmesi: Bir metnin duygusal etkisi ve gilivenirliginin yani
sira mantiginin da test edilmesidir. Biitliin yazarlar yazdiklarinin dogru oldugunu
okuyuculara kabul ettirmek isterler. Ama elestirel okuyucular, tezi anlamak i¢in
dikkatle tezi degerlendirmelidir. Bir tez iki gerekli boliimden olusur: iddia ve kanit.
Bir tez, fikir, diisiince, sonug, yargi ya da bakis agis1 olabilir ki yazar da bunun kabul
edilmesini ister. Kanit, okuyucularin ulasilan sonuglar1 kabul etmeleri i¢in nedenleri
(ortak inanislar, varsayimlar, degerler), bulgular1 (gergekler, 6rnekler, istatistikler ve
uzmanlar) igerir. Bir tez degerlendirildigi zaman okuyucu onun dogrulugunun yani
sira muhakeme siireciyle de ilgilenir. Bir tezin kabul edilebilir olmasi i¢in kanitlar

uygun olmali ve ifadeler birbirleriyle tutarli olmalidir. Okuyucular metindeki
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iddialarin  kanitlarla desteklenip desteklenmedigini kontrol etmenin yaninda

kanitlarin iddialar1 ne derece destekledigine de bakilmalidir.

Baska kaynaklardan karsilagtirarak okuma: Metni daha iyi anlayabilmek i¢in
ayni konuyu ele alan farkli kaynaklar1 incelemek ve okumak gerekir. Bu kaynaklar

arasinda benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmek elestirel okuma icin gerekli bir islemdir.
1.3.1.2. Elestirel Okur / Ogrenci

Kosullar1 tam olarak yerine getirilmis ve iyi stratejilendirilmis bir elestirel
okuma kisiyi elestirel okur yapar m1? Bu soruya verilebilecek en gergekci cevap
“Biiyiik oran da...” olacaktir. Unalan (2006:81-82); okurun elestirel okuma
yapabilmesi icin bazi sartlar1 yerine getirebilmesi gerektigine inananlardandir. Aksi
takdirde tam anlamiyla elestirel okumanin gerceklesmeyecegini sdyler ve okurun

yerine getirmesi gereken sartlari su sekilde belirler (Akt. Akyol 2011:94-96):

e Kelimelerin anlamlarini bilmelidir; ¢linkii metni anlamanin ilk asamasi1 metni
olusturan kelimeleri anlayabilmektir. Kelimeler anlasildiktan sonra
climlelere, sonra paragraflara son olarak da metnin tamaminin anlasilmasi
asamasma  gecilecektir. [lk asama gergeklesmediginde digerlerinin

gerceklesmesi miimkiin degildir.

e Birden fazla anlami olan kelimelerin, okunan metinde hangi anlamda
kullanildigin1 kestirebilmelidir; ¢iinkii kelimenin hangi anlamda kullanildig:
anlasilmazsa sozciikleri anlamlandirma asamasi ve onun iizerine insa edilen

diger asamalarda da basarisiz olunacaktir.

e Asil anlamindan ayri, benzetme ya da mecaz anlamda kullanilan kelimeler bu
anlamiyla ayirt edilebilmelidir; ¢linkii ayirt edilemeyen kelimeler anlamanin

Oniine gececek ya da yanlis anlamaya neden olacaktir.
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Yazinin ana fikrini tespit edebilmelidir; ¢iinkii ana fikir yazinin yazilis amaci,
okurlara verilmek istenen mesajdir. Bu yonleriyle de elestirel okumaya temel
olusturur. Iletilen mesaj anlagilmazsa degerlendirmeler, yorumlar,

karsilastirilmalar yapilmasi miimkiin degildir.

Yazarm yazdiklarini, okuyucu kendi kelimeleri ile ifade edebilmelidir; ¢linkii
metinde anlatilanlar1 kendi kelimeleriyle ifade edebilen okur metni anlamig
demektir. Aksi takdirde elestirel okumanin ilk sart1 olan “metni tam olarak

anlama” gerceklesmemis olacaktir.

Okunan metnin bir kismi ile diger kismi ve biitiinii arasindaki iliskiyi
kavrayabilmelidir; ¢iinkii elestirel okuma yapabilen okurlar diisiincelerin

tutarligini, mantikliligin1 denetleyebilmelidirler.

Yazarin maksadini, hedef kitlesinin kimler oldugunu ayirt edebilmelidir;
¢linkii her metin bir yazilis amacina sahiptir. Okur bu amaci belirlediginde

metne kars1 bir okuma tutumu gelistirebilecektir.

Yazida Ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilmelidir; ¢linkii yazarlarin
bazilar1 anlatmak istediklerinin 6ziinli acik¢a ortaya koymazlar. Okurun bu

0zii ortaya koyabilmesi elestirel okuma agisindan ¢ok dnemlidir.

Okunani, okunandan ¢ikan anlami, okuyucunun daha 6nce okudugu, bildigi
yasantilar1 ile ya da bu metni okuduktan sonra diger kaynaklarla kiyaslayarak
yorumlayabilmelidir; c¢linkii elestirel okuma yapilabilmesi i¢in bir bilgi

birikimine sahip olmak gerekmektedir.

Amaca uygun okuma yapilmalidir; ¢iinkii amagsiz bir okuma bireye higbir
yasant1 kazandiramayacaktir. Okurlar metinle karsilasmadan 6nce “Bu metni
neden okuyorum? Bu metni okuma amacim ne?” gibi sorulari sormal,

secerek okuma yapmalidirlar.
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Yazarin amaci belirlenmelidir; ¢linkii her metnin bir yazilis amaci,
dolayistyla da okurlara iletilecek bir mesaji vardir. Yine okurlar metinle
kargilasmadan Once “Yazarin bu metni yazis amacit nedir?” sorusunu

kendilerine sorarak yazarin amacini belirleyerek okuma yapmalar1 gereklidir.

Seviyeye uygun kitap secilmelidir; ¢linkii bazi kitaplarin okunabilmesi i¢in
bazi donanimlara sahip olmak gereklidir. Okurlar kendilerine “Bu metin bana
uygun mu?” sorusunu sormadan okumaya baslamamali, seviyesine uygun
metinler segcmelidirler. Aksi takdirde metin anlasilamayacak, dolayisiyla da

elestirel okuma gergeklestirilememis olunacaktir.

Metin 6n bilgiyle okunmalidir; ¢linkii degerlendirmeler, kiyaslamalar
yapabilmek i¢in bagka bir bilgiden yola ¢ikilmalidir. Ayrica 6n bilgilerin

harekete gecirilmesiyle isteklendirme de artirilmis olunacaktir.

Karsilagtirmalar  yapilmalidir; ¢linkii tam anlamiyla elestirel okuma
yapilabilmesi icin metinde anlatilanlar hicbir zaman tamamen
benimsenmemeli, okunanlarin  dogrulugu baska kaynaklardan da

denetlenmelidir.

Yazarin gercekleri dikkate alinmalidir; ¢linkii okunan her metinde yazarin
duyus ve disiinlisii, hayata bakisi, inang¢lar1 vardir ve kitaplarda ortaya
konulanlar higbir zaman ger¢ek hayatin aynisi degildir. Okurlar da bunun
farkinda olmali, metnin diinyasinin ayr1 bir diinya oldugunun fakinda olmal
ve bu diinyanin da yazardan izler tasidiginin farkinda olmalidir. Aksi takdirde
okudugu metinle kendisini 6zdeslestirecek, bu durum da onun kisiliginin

gelismesine higbir fayda saglamayacaktir.

Bilgiler bagkalariyla tartisilmalidir; ¢linkii bir fikrin dogrululugunu tartisarak
kabullenmek her zaman i¢in tartistimadan kabullenmekten daha c¢ok sey
kazandiracaktir okurlara. Birey, okuduklarimi bagkalariyla tartisarak farkl
bakis agilarin1 gormek gibi, metne dair gelistirdigi inanglarin dogrulugunu

denetleyebilmek gibi firsatlar yakalamis olacaktir.
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Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) ii¢ ana grupta topladiklar1 elestirel

diisiince stratejilerinde “elestirel okuma”ya da yer vermisler ve elestirel okuyucularin

Ozelliklerini su sekilde ele almiglardir (Akt. Sahinel, 2002:15):

Okurken kendilerine soru sorarlar.

Okuduklar1 materyalin dogurgularini, yazilma nedenlerini, orneklerini,

anlamin1 ve dogrulugunu merak eder.

Kendi yorumlarina uymayan ifadeleri goz ardi etmeden ve carpitmadan
caligmanin biitiinliigiine uyan bir yoruma ulasana kadar cesitli yorumlari

deneyip, bir biitlin olarak yazili materyalleri inceler.

Yazili materyalleri kesinlikle sadece tiimcelerin bir araya getirildigi metinler

olarak gormezler.

Giglii bir siiphecilikle okur; fakat metni anlayana kadar siiphe duymazlar ve

kars1 ¢ikmazlar.

Bir yargida bulunmadan 6nce ifadeleri agik hale getiriler.

Ders kitaplar1 yazarlar1 dahil herkesin hata yapabilecegini bilirler.

Karadiiz (2010:1582-1583)’ e gore elestirel olmayan okuyucular da, elestirel

okurun karsit1 olarak, metinden herhangi bir ¢ikarim elde edemeyecekleri gibi metnin

diinyasinda kaybolup gideceklerdir. Ona gore elestirel okuyucular ise:

Metinle iletisime dayali bir etkilesim igine girerek sorgular, karsilastirir ve
cikarimlar elde eder. Bu siiregte, yazarin gonderdigi ve kendi kavram
diinyasinda bi¢imlendirdigi her tiirlii bilgiyi, kendi kavram diinyas: ve
deneyimleriyle karsilastirarak degerlendirir. Bu degerlendirme siirecinde
okuyucunun metni olusturan biitiin ogeleri gorerek taniyabilmesi, her bir
0genin varhigina yonelik yorumlar yapabilmesi olduk¢a onemlidir. Buna

elestirel okuma edinimi de denmektedir.
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Elestirel okuma metni yorumlamanin 6tesinde, metni tanimayi, metne yonelik
her tiirlii sorunu ¢6zmeyi becerebilen, yeni diisiinceler gelistirebilen zihinsel
becerilere sahiptir. Bu yiizden, elestirel okuyucunun, metni olusturan 6geleri
degerlendirmesi ve kullanabilmesi gerekir. Bu degerlendirme siirecinde,
metne ait konu, ileti, dil ve metni olusturan metin i¢i ve metin 6tesi her tiirlii
0ge yer alir. Bir yazida asil vurgulanmak istenen diisiince, o diisiinceyi agan,
besleyip gelistiren yan diislinceler metnin diisiince yapisinit kurma bigiminde
olur. Bagka bir deyisle, diisiince dile doniistiiriiliir. Metnin diisiince yapisini
tam ve eksiksiz kavrama, bu yapiyr kuran ve big¢imlendiren sozciikleri,
sozciik Obeklerini, ciimleleri, paragraflarin tasidigi her tiirli bilgiyi
ayristirmaya, siniflamaya ve yorumlamaya dayanir. Bu da elestirel diizeyde

okuma demektir.

Okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi tutar,
yorumlar, elestirir. Okuyucu, okudugunun dogrulugunu, gergekligini,
mantikliligini, giivenirligini, kontrol edebiliyorsa okudugunu elestirebiliyor
demektir. Yine okuyucu, metinsel yapiin planini, ardisik yapiyi, metinsel
yapida var olan her temel ve alt 6genin olusturdugu kompozisyonu
gorebiliyorsa, okudugu ile kendi bilgi ve yasantilarini kiyaslayabiliyorsa,
yazarin hangi gerekg¢eyle bu metni yazmis oldugunu anlamaya ¢alisiyorsa,

elestirel okuma yapabiliyor demektir.

Elestirel okuyucu, metinde ne yazilip sdylendiginden yola ¢ikarak, nigin
yazilip sdylendigine ulasmaya calisir. O, kelimelerin nasil kullanildigina,
yazarin yanli ve on yargili olup olmadigina duyarli bigimde dikkat eder.
Elestirel okuyucu, birden fazla anlami olan kelimelere 6zel bir dikkat

gosterir. Okudugu metinde yargilama, benzetme ve genelleme yapar.

Metinde yazara ait bilgiler, hisler ve tavirlarla karsilasan elestirel okuyucu
kendisine ait bu tiirden birikim ve deneyimleri kullanarak senteze ulasir.
Elestirel okumalarda yazarin amaci analiz edilir, elestirel okuyucu kendi
amacini olusturarak edebi ve bilgiye yonelik iirlinleri yorumlar ve ¢ikarimda

bulunur.



78

Bazi arastirmacilar elestirel okumanin bir egitim modeli olarak kullanilip
kullanilamayacagini, elestirel okur o6zelliginin okul siralarinda  Ogrenilip

O0grenilemeyecegini ve elestirel 6grenci kavramini sorgulamiglardir.

Lohrey (1998:13); oOgrenme durumlar1 ve ortamlarina katki saglamak
noktasinda ele aldig1 elestirel okumanin gelistirilmesinde kullanilabilecek,
anaokulundan daha st seviyelerdeki 6grenmelere kadar uygulanabilen, yedi baglam

ortaya koymustur:

1. Durum baglami: Bu baglam derse baslama ya da bir problem ¢6zme
durumuyla ilgilidir. Calisilacak metnin ne anlama sahip oldugu sorusunu
igerir. Bu baglam iki tiir durumsal ve Ortiik anlami ortaya ¢ikarir. Birincisi
Ogretmenin isteklerini, pedagojik goriisiinti, hedeflerini ve istenilen sonucu
iceren ogretim amac¢ ve beklentileridir. Ikincisi ise ©grencinin metne
yansittigi perspektif, amaglari, giindemi ve beklentileridir. Birinci tip ortiik
anlam Ogretmen tarafindan dersin gerektirdikleri ve d6gretmen beklentilerini
dgrenciye veren soru ve tartismalarla dgrencilere verilir. Ikinci tip ortiik
anlam bazen daha zordur ¢iinkii 6grencinin kendi 6z degerlendirmesini igerir.
Ogrencilerin dgrenme ortamma duygu, egilim, tutum ve degerleri yoluyla
getirdikleri ortiik anlamlar kendi 6grenmelerinde merkezdir. Eger endiseli,
uykulu, a¢ iseler 6grenme zor olabilir. Bu baglamda 6gretmen ve dgrenciler
tarafindan bireysel ya da isbirligi ile sorulup cevaplanabilecek 6rnek sorular

sunlardir:

e Ne yapmamiz bekleniyor? Gizli bir mesaj var m1?

e Dogru ya da yanlis cevaplar var m1?

e Fikrimizi agiklamaya izin veriliyorsa, ne sekilde?

e Biz nasil notlandirilacagiz ya da degerlendirilecegiz? Basar1 ig¢in
Olciitler var mi1?

e Elimizde var olan problem nedir?

e Bu problemin durumu nedir?
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2. Seklin baglami: Ogrenci bir metni neden okuyacagmi, ¢alisacagini agikca

bilmelidir. Ogrenciler elestirel okuryazarlikta degisik metin formlariyla hasir

nesir olmalilar. Bu baglamda metnin genel baz1 6zellikleri su 6rnek sorularla

ortaya cikarilabilir:

Bu metni su an neden calistyoruz?

Metnin agik, yiizeysel bagligi nedir?

Metnin kiiltiirel kurulumu nedir?

Anahtar noktalar1 nelerdir? Ana tema?

Metin hangi konuyu ortaya ¢ikarmis?

Karakterlerin temayla, olaylarla ve birbirleriyle baglantisi nasildir?
Metnin yapisi, temasi ve olayt nedir?

Hikayeyi 6zetleyebilir miyiz?

Hikaye daha degisik yazilabilir miydi?

3. Yazar(lar)in baglami: Metnin temel yapim siireciyle ilgilidir. Elestirel

okuryazarlikta 6nemli olan yazarla ilgili metinde belirtilen detaylar1 ortaya

cikarmaktir. Bu baglamda 6rnek sorular:

Yazar kimdir?

Yazarin cinsiyeti ya da kiltiirel alt yapist 6nemli midir? Evetse
neden?

Yazar neden bu metni yazmaya ilgi duymustur?

Metnin neresinde belirsizlikler kontrolli ya da kontrolsiizdiir?
Gosteriniz.

Diger yazarlar bu metni daha farkli nasil yazabilirlerdi, neler
uretebilirlerdi?

Yazar olsaydin bu metinde neleri degistirirdin?
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Sesin baglami: Her metin birka¢ ses igerir. Bu okurken ya da yazarken
kafamizda duydugumuz sestir. Bu ses her metinde vardir. Her metin yazarin
sesini igerir. Metin de karakterlerin de sesi vardir. Sesin birgok malzemesi
bulunur. Belirsizlik, kiiltiirel yap1, cografi yerlesim, sosyal gelenekler, dini
inanislar, yazildiklar tiir, kullandiklar1 konusma ve cinsiyetten etkilenirler.

Bu baglamda 6rnek sorular:

e Metinde kag ses duyabiliyorsunuz?

e Bu sesler kime ait? Okuyucuya nasil etkileri var?

e  Yazar tiim sesleri kontrol edebilmis mi? Delillerle agiklanabilir mi?
e  Sesler neye benziyor?

e Sesler otantik mi, tipik mi? Hangi alt kiiltiir ya da etnik gruptan geliyor ?

Tiiriin baglami: Egitim ve okuryazarlikta tiir, liretildigi sosyal durumlara gore

sekillenir. Bu baglamda 6rnek sorular:

e  Metnin tiirii nedir?
e  Metnin kurumsal ya da sosyal durumu nasildir?
e Metindeki alt kiiltiirler nelerdir?

e  Metnin bir boliimiinii tekrar yazin? Benzer fakat farkl bir tiirde olsun.

. Konugma stratejileri baglami: Her metin okuyucuyu metinde ifade edilen
dogruya ikna etmek igin konusma stratejilerine sahiptir. Ikna etmenin
metinde nasil yer aldigim1 kesfetmek icin konusmayi ortaya cikaran ve
yapilandirilan dilbilgisel formlara bakmamiz gerekir. Bu nedenle dilbilgisi
asla yazarin ikna etmekteki amacindan ayri tutulamaz yani asla konusma

stratejilerinden ayr bir sey degildir. Bu baglamda 6rnek sorular:

e  Bu metnin yapilandirdig1 dogru(lar) nelerdir?

e Bu dogrulari nasil kabul etmemiz bekleniyor?

e  Metnin i¢inde mi yoksa arkasinda mi bir hikaye var?

e Kotii adam ya da kahraman kim?

e Metnin igine yazar, anlatici ya da karakter nasil yerlestirilmistir?

e Konugma ile tiir nasil yapilandirilmistir?
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Metaforlar, hiciv, benzetme nasil kullanilmistir?

Yazar konusma kullaniminin kontroliine sahip midir?

7. Diinya goriigii baglami: Biitiin metinler bir diinya goriisii tasir. Diinya goriisii,

eski bir ge¢mise sahip bir dizi usta anlatimlar yoluyla iiretilmis kiiltiirel

perspektifi i¢ine alir. Metin nesne degil, bir silirectir. Metinler paylasilarak

hem sosyal hem dilbilimsel hem de bireyin kisisel anlam piramidinden

yaralanilarak ortaya ¢ikar. Metnin gizli, ortiilk anlamin1 anlamak icin elestirel

okuryazar olmak gerekir. Bu baglamda 6rnek sorular:

Metnin diinya goriisii nedir?

Metin kendini yansitict mi1? Evetse bu nasil basarilir?

Metnin diinya goriisii tiirli, konugsma stratejileri yoluyla agik olarak belli
oluyor mu?

Diinya goriisli benimkine benzer ya da farkli mi1?

Ne tiir bir diinya goriisli kullanabilirdim? Neden?

Behrman (2006:482) ¢alismasinda, elestirel okuryazarligi destekleyen ders ya

da initeleri konu alan makaleleri incelemis; 0grenci aktivitelerine ve odevlerine

dayali olarak sinif uygulamalarini alt1 ana baglikta siniflandirmistir: 1) Ek (yardimer)

metinler okuma 2) Birgok metin okuma 3) Kars1 koyucu bakis agisiyla okuma 4)

Karsit metinler {iretme 5) Ogrencinin sectigi arastirma projelerine rehberlik etmek,

yonlendirme 6) Toplum hizmetlerine katilma.

Tomasek (2009:127)" e gore Ogrenciler elestirel okumayi cesitli sekillerde

yaparlar:

Metinle ilgili, metinden 6nemli problemler ya da sorular ortaya atarak.

llgili bilgiye ulasip, toplayarak ve sonra bu bilgiyle ilgili akla yatkin
yorumlar yaparak.

Yorumlarin1 daha 6nceki ve su anki bilgi ve deneyimleriyle test ederek,
Karsilastirarak.

Varsayimlarimi ve bu varsayimlarin ima ettiklerini sinayarak.
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e Okuduklarin1 birbirleriyle etkili iletisim kurmada ya da karmasik

problemlere potansiyel ¢oziimler gelistirmede kullanmak.

Orhan (2007: 49-50)’a gore elestirel okuma teknigini kullanan bir orgenci,

bes noktada toplanabilecek su davraniglar1 gosterir:

1. Ilgi kurma ve sonug ¢ikarmada su davranislari sergiler:

a. Okuduklarini kendi yaganti, gozlem ve bilgileri ile degerlendirir.
b. Okuduklarini agiklamada kendi 6zel 6rneklerinden yararlanir.

c. Okuduklarin gesitli kaynaklardan edindigi bilgilerle bir biitiinliige

kavusturur.
d. Okuduklarint “Ortaklasalik, zaman, yer, fikirlerin verilis sirasi, 6zel ve
genel ayrintilar, ana ve yardimci fikirler, etki ve tepki, benzerlik.”

yonlerinden iligkilendirir.
2. Bir yargiya varmak i¢in ilgili yonleri birlestirerek genellemeye gider.

3. Okumayi belli bir problemi ¢ézmede arag¢ olarak kullanir. Bunun i¢inde dogrulari
se¢cme, dogrulart diizeltme; ortaya iddia atma, iddiay1r degerlendirme; bir sonuca
varma gibi basamaklar1 izler.

4. Okudugunu degerlendirir ve tadina varir. Bu yonden;

a) Par¢adaki duyusal imge ve goriintiileri kavrar.
b) Karakterlerin i¢cinde bulunduklar1 durumlari belirtir.
¢) Anlatimdaki abartma, mizah ve uymazliklar1 gosterir.

5. Okudugunu degerlendirir ve elestirir. Bunun i¢in;

a)Yargilarin, gergege dayanan ispatlanabilir dogrular mi, yoksa kisisel

kanitlar m1 oldugunu anlar.
b)Kendi gerceklerine ve bilgilerine gore yazarin vardigi sonucu kontrol eder.
c)Eski bilgi ve yasantilar1 ile okunani degerlendirir.

d)Belli bir goriis agisindan yazarin sdylediklerinin gecerligini arastirir.



83

Vilmi (2002) o6grencilerin elestirel okurken Ogrencilerin su sorulari

yanitlamalari gerektigini belirtmistir (Akt. Kurnaz, 2011:35) :

1. Eserden yazarin kiiltiir durumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmak olas1

midir?
2. Neden bu eseri okuyorum?
3. Yazarm bu eserde vermek istedigi diisiince nedir?
4. Yazarin kullandig1 bilgi kaynaklar1 giivenilir mi?

5. Eserde verilen bilgiler giincel mi? Eserde verilen bilgilerin giincel olmas1

gerekli mi?
6. Yazarin bu eseri yazmaktaki hedefi nedir?
7. Yazar eserde duygusal ifadeler kullaniyor mu?
8. Eserde verilen diisiinceler ger¢ek mi, yazarin kisisel diistinceleri mi?
1.3.1.3. Giincellenebilir Okuma

Elestirel diisiinme ve onun en somut uygulama alani1 olan elestirel okuma,;

yenilenebilirlik noktasinda 6rnek bir konum iistlenmis gortinmektedir.

Degisen ve bagkalasan diinyayla birlikte modern diinyada egitimin amaci
bilgi yiiklemek degil; bireylerin hayal giicii ve yaraticiliklarini gelistirmek, bagimsiz
diistinmelerini saglamak ve o6zgilivenlerini tesis edip girisimcilik ruhu kazandirmak
olacaktir (Cengel, 2006:206). Elestirel okumanin bu noktada dinamik ve
giincellenebilir bir alan olarak egitime katki saglayacag: diistintilmektedir. Degistiren
ve doniistiiren bir okuma i¢in degisime ayak uyduran bir okuma gerekmektedir ve

elestirel okumanin aktif blinyesi bu yapiy1 kaldiracak bir kurguya sahiptir.

Bireylerin elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi 6nemli bir noktaya
sahiptir. Ayrica bu gelisimin sekli de literatiirde sorgulanmis bir konudur. Asilioglu,

(2008:8-9) elestirel okumanin gelistirilmesi igin su onerileri dile getirir:
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1. Cocugun okumay1 6grenmesinden baslayarak merak duygusunun uyanik

olmasini saglayacak ortamlar yaratmak gerekir

2. Derslerde elestirel okuma becerisini gelistirecek etkinliklere yer verilmesi
dogru olur. Bunun ig¢in de ilk yapilacak sey, anlama giicliniin
gelistirilmesidir. Anlama, elestirel okuma icin gerekli olmakla birlikte
yeterli degildir. Okuyucu kendi yargilarinin, varsayimlarinin, kabullerinin
de anlami etkiledigini ve konulara bakis agisinin zaman iginde
degisebilecegini bilmelidir. Dolayisiyla yazidan anlam ¢ikarirken kendisini

de degerlendirebilmelidir.

3. Ogrencilere okuma etkinligi sirasinda pargayla ilgili soru sorma aliskanlig
kazandirmak, onlarin anlamalarini kolaylastirmanin yani sira elestirel

okumalarini da gelistirir.

4. Elestirel okuma tekniginde okuma hiz1 diisiiktiir. Hatta bir metni tekrar
tekrar okuma gerekebilir. Tekrar okuma okuyucuya metnin ana hatlarimi ve
ayrintilarim1 goérme, anlatidaki celiski ve tutarsizliklar1 belirleme olanag:
saglar. Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirirken, onlarm
yazida anlatilanlari, yalnizca belli bir agidan degil, konuyla ilgili degisik
Ogeleri de dikkate alarak, farkli agilardan degerlendirmelerine olanak

saglayacak ortamlar yaratmak gerekir.

5. Elestirel okumada, okuyucu diger metinleri ara¢ olarak kullanarak
baglantilar ve karsilastirmalar yapar. Metnin icerdigi goriis ve
diisincelerin diger metinlerdekinden neden farkli oldugu ya da hangi
acilardan benzerlik gdsterdiginin belirlenmesi analitik diisiinceyi gelistirir.
Bu sekilde okuyucunun metinler arasinda baglanti kurma ve
karsilagtirmalar yapmasi, tek bir kaynak ile yetinmek yerine diger
kaynaklarin  tanikligina bagvurarak ¢oziimlemeler, biresimler ve

degerlendirmeler yapmasini saglar.
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The Literacy and Numeracy Secretariat (2009:1-2) da elestirel okuryazarlik

yaklagiminin gelisimine yardimci olacak birtakim oneriler ortaya koymuslardir:
e Oprencilerin ilgi, altyap1 ve degerlerine yonelik bir anlayis edinmek.

e Ogrenme firsatlarmi degerlendirirken &grenci fikirlerini, sorularmi ve

deneyimlerini dikkate almak.

e Elestirel diisiinmeleri i¢in firsatlar yaratan 6grenme deneyimleri ve gorev

verirken tiim 6grenciler igin giris noktalar1 saglamak.
e Saygili bir siif etkilesimi i¢in dogrudan degerleri 6gretmek ve model olmak.

e Tim Ogrencilerin aktif katilmini tesvik eden Ogrenme stratejilerini

kullanmak.

e Ogrencilere dramatizasyon, resimleme, kisa notlar, grafik diizenleyiciler

kullanmak suretiyle sorumluluk vermek.

e Ogrencileri konusmalar yapmaya tesvik ederek, elestirel konular iizerine
kendi diisiincelerini netlestirme ve gelistirmeleri i¢in onlara zaman ve firsat

vermek.
e Bazi konularin baz1 6grenciler i¢in hassas oldugunu kabul etmek.

e Ogrencilerin ayn1 yazarin olup metne gore farklilasan bakis agilarmin farkina

varmalarini saglayarak farkli bakis agilarini diistinmeye tesvik etmek.

e Popiiler kiiltirden (televizyon, mizik, reklamlar...) aliman metinler

kullanmak.
e Miifredatin bagka alanlariyla baglantisi olabilecek konularla iligki kurmak.

Elestirel okuma ideal okumadir; giincellenebilir vasfiyla ideal olacak olanin
da okunmasidir. Bu okumaya ideallik katan terminolojik boyut, onun ayni1 zamanda

ontolojik boyutunu da olusturmaktadir. Bu anlamda elestirel okuma: 1) Onbilgilerin



86

giiclinden olabildigince yararlanir. 2) Metinle karsilasma anini “elestirel” kavrami
dahilinde sorgulama, kapasite ve analiz siiregleriyle gergeklestirir. 3) Tek boyutlu
degildir, yenilenebilir bir perspektif anlayis1 vardir. 4) Metinsel pratiklik énemlidir.
5) Dilin saldiris1 karsisinda, yasamsallastirilabilen dil uygulamalar1 gelistirir. 6)
Metnin 6tesinde diisiinme en bariz vasiflarindandir. 7) Ug kavramsal silaha sahiptir:

yansima, degisim ve eylem.
1.3.1.4. Elestirel Okuma Kazanimlari

Genel anlamda elestirel okumanin bir kazamim/kazan¢ oldugu agiktir.
Spesifik anlamda ise elestirel okumanin uygulamalarla paralel yiiriiyecek birtakim
kazanimlari vardir. Mevcut literatiirden hareketle elestirel okumanin kazanimlarini su

sekilde olusturmak miimkiindiir:
1. Okumaya Hazirlik

1.1. Eserin bagliklarin1 inceler, basliktan hareketle ¢ikarimlarda bulunur,

cikarimlarint degerlendirir.
1.2. Inceledigi gorselleri metnin bashigiyla ve giindelik hayatiyla iliskilendirir.
1.3. Metnin konusunu zihinde tasarlar.

1.4. Konuyla ilgili bildiklerini, yasantilarin1 sorgular, alternatif bilgi kaynaklar

ile karsilastirir.
1.5. Metnin ne zaman, ne amagcla ve kim tarafindan yazildigini sorgular.
1.6. Okuma amacin1 belirler.
1.7. Yazarin kisisel deger, tutum ve diinya goriisiinii sorgular.
2. Okudugunu Anlama ve Yorumlama
2.1. Kelimeleri ve kelime gruplarini ayirir, onlar1 anlamlandirmaya ¢alisir.

2.2. Tir 6zellikleri kapsaminda okunan metnin anayapisini belirler.
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2.3. Metnin baglamini tespit eder (Devir-Eser-Okuyucu)

2.4. Parcadaki duygusal imge ve goriintiileri kavrar.

2.5. Anlatimdaki abartma, mizah ve uymazliklar1 gosterir.

2.6. Bir yargiya varmak i¢in ilgili yonleri birlestirerek genellemeye gider.
2.7. Metindeki ciimleleri, kelimeleri, 6rnekleri sorgular.

2.8. Ciimlelerin altin1 ¢izer, metnin kenarina notlar alir.

2.9. Ifadelerdeki anahtar kelimeleri belirler ve kavramlart aciklar.

2.10. Okudugunu degerlendirir ve sorgular.

2.11. Okuduklarina iligkin kendisine sorular sorar.

2.12. Okuduklariyla gorseller arasindaki farkliliklarin ve benzerliklerin farkina

vartr.
2.13. Metnin dil yapisin1 ve anlatim 6zelliklerini belirler.

2.14. Yazarin kisisel deger, tutum ve diinya goriisii ile metnin baglami arasindaki

iliskiy1 sorgular.

2.15. Metni ana hatlart ile 6zetler.

2.16. Metnin bir kismu ile biitiinii arasindaki ilgiyi kavrar.
2.17. Metinde 6zellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilir.
2.18. ifadeleri agik hale getirebilir.

Iliskilendirme, Sonu¢ Cikarma, Sorgulama

3.1. Okuduklarim1 ¢esitli kaynaklardan edindigi bilgilerle bir biitiinliige

kavusturur.
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3.2. Okuduklarini kendi yasanti, gozlem ve bilgileri ile degerlendirir.

3.3. Okuduklarimi ortaklasalik, zaman, yer, fikirlerin verilis sirasi, 6zel ve genel
ayrintilar, ana ve yardimci fikirler, etki ve tepki, benzerlik yoOnlerinden

iliskilendirir.

3.4. Yazarm kullandigi bilgi kaynaklarin1 arastirir ve bu kaynaklarin

giivenirligini sorgular.
3.5. Metindeki climleleri, kelimeleri, 6rnekleri sorgular.
3.6. Kendi gergeklerine ve bilgilerine gore yazarin vardigi sonucu kontrol eder.

3.7. Yargilarin gercege dayanan ispatlanabilir dogrular mi1, yoksa kisisel mi

oldugunu sorgular.

3.8. Yazarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur ve ¢ikarimlarini denetler.
3.9. Ogrendiklerinin giinliik hayattaki Snemini belirler.

3.10. Metni daha dogru bir bicime sokmak i¢in yeniden yazar.
3.11. Alternatif sonlar yaratir.

3.12. Benzer konuda farkli metinleri yan yana koyar, alternatif yorumlar

belirler.

3.13. Kendi deger, tutum ve diinya goriisiiyle metnin baglamini sorgular.

3.14. Metnin biitiiniinden hareketle ileriye dontik yaratici fikirler ortaya koyar.
1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Temel dil becerilerinden olan okuma, insanin entelektiiel hayatinda 6nemli
bir konuma sahiptir. Cilinkii anlama ve anlamlandirma, bireyin sosyallesmesi, bilgi
edinmesi gibi siirecler okuma etkinligine dayal siireclerdir. Elestirel okuma kavrami

ise; son yillarda bu paradigmalara karsilik gelmek tizere 6zellikle egitimde model bir
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anlayis olarak ortaya atilmig bir yeniden okuma denemesidir. Kavramin pek c¢ok
yenilik ifade eden literatiirsel ¢esitliliginde en 6nemli boyutlardan birisi ideal okuma
ve metin Stesi okumaya yapilan vurgudur. ideallik ve asma vurgusunun bir iist diizey
diistinme becerisi olan elestirel diisiinmeye de yapilmasi olduk¢a anlamli ve aym
karede okunmasi gereken fotograflar olarak karsimizda durmaktadir. Elestirel
olmayan bir okuyucu bilissel 6grenme bakimindan kavrama diizeyini asamazken;
elestirel okuyucu analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki davranislari

kazanabilecektir (Asilioglu, 2008:7).

Bu caligmanin, elestirel okuma uygulamalarinin, aktif 6grenmeye katki
saglayacagi disilinlilmektedir. Genel anlamda Fen Ogretiminde elestirel okumaya

dayali uygulamalarin, 6grenme iiriinlerine etkisi ortaya konmaya ¢alisiimistir.

Calisma; elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigt Fen &gretiminin
Ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisinme ve elestirel okuma becerileri

tizerindeki etkisini ortaya koymayi amaglamistir.
1.5. Problem Ciimlesi

Elestirel okuma uygulamalarmmin kullanildigi Fen derslerinde; 8. siif
ogrencilerinin akademik basarilari, elestirel diisiinme ve elestirel okuma becerileri

degisiklik gostermekte midir?
1.6. Alt Problemler

Yukarida belirtilen problem ciimlesine paralel olarak, arastirmada 3 alt

problem belirlenmistir. Bunlar:

1. Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigt deney grubu ile miifredatin
Oongordiigi uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi,

akademik basar1 diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

a. Elestirel okuma uygulamalarmin  kullanildigt  deney  grubu
Ogrencilerinin deneysel iglem Oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



90

b. Miifredatin 6ngdrdiigi uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile miifredatin
ongordiigii uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi,

elestirel diisiinme diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

a. Elestirel okuma uygulamalarmin  kullanildigi  deney  grubu
Ogrencilerinin, uygulama oncesi ve sonrasinda, elestirel diisiinme diizeyleri agisindan

On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Miifredatin 6ngordiigii uygulamalarmn kullanildigi  kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama oncesi ve sonrasinda, elestirel diisiinme diizeyleri agisindan

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigt deney grubu ile miifredatin
Ongordiigii uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi,

elestirel okuma diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

a. Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin,
uygulama Oncesi ve sonrasinda, elestirel okuma diizeyleri agisindan 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Miifredatin 6ngordiigii uygulamalarin  kullanildigr  kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasinda, elestirel okuma diizeyleri agisindan

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.7. Varsayimlar

1. Arastirmanin uygulanma siirecinde, 8. sinif deney ve kontrol grubu 6grencileri

kontrol altina alinamayan digsal etkilerden esit diizeyde etkilenmislerdir.
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2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk seviyelerinin,
“canlilar ve enerji” linitesini ilk defa 6grenecekleri diislintilerek, esit seviyede oldugu

distiniilmektedir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri Akademik Basar1 Testini, Elestirel Okuma
Olgegini ve Cornell Elestirel Diisinme Diizey X Testini yanitlarken; gercek beceri,

duygu ve diisiincelerini igtenlikle yansitmislardir.
4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.

5. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, uygulama siirecinde arastirmanin

sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmamiglardir.
1.8. Kapsam ve Simirhiliklar

1. Bu aragtirma 2011-2012 6gretim yilinda, Zonguldak ili Merkez il¢esinde bulunan

Gazi Ortaokulu 8. sinif 6grencilerine uygulanmistir.
2. Aragtirma 8. sinif Fen Bilgisi dersinde (II. Dénem) yapilmistir.

3. Arastirmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit olmak iizere (6n

test ve son test siireleri de dahil) toplam10 haftadir (40 ders saati).

4. Deney grubunda 8/D (N=27) smifi 6grencileri, kontrol grubunda ise 8/E (N=27)
sinift Ogrencileri yer almis ve arastirma bu gruplarda bulunan O6grencilerle

sinirlandirilmastir.

5. Arastirma 8. smif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar ve Enerji” initesi ile

sinirlandirilmastir.

6. Arastirma; 6grencilerin 6grenme Uriinlerine etkisini 6lgcmek i¢in Akademik Basari
Testi, Elestirel Okuma Olgegi ve Cornell Elestirel Diisiinme Diizey X Testi

kullanilmastir.
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1.9. Tanmimlar

Diigiinme: Bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden, bireyin
fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girigilen kasith

zihinsel davraniglarin tiimiidiir (Kazanci, 1989:31).

Diigiinme becerileri: Problem ¢ozerken, karar alirken, soru sorarken, plan
yaparken, bilgileri organize ederken ve yeni fikirler olustururken kullandigimiz

zihinsel islemlerdir ( Karali, 2012:12).

Ust diizey diisiinme: Bilgileri, 6zellikle ham bilgileri, zihinde isleyerek; onlart
maniplile ederek yeni anlam ve yapilar olusturma siirecidir. Kisacasi iist diizey

diisiinme bilgi liretme ve anlamlandirmanin aracidir (Doganay, 2009:306).

Elestirel diisiinme: Kendi diislincelerimizi ve etkilesim halinde oldugumuz
kisilerin diislincelerini géz oniinde bulundurarak kendimizi, ¢cevremizdeki olaylari,
durumlarn ve diigiinceleri anlamay1 amag edinen aktif ve organize edilmis zihinsel bir

siirectir (Ozden, 2011:160).

Okuma: Insanlarin kendi aralarinda o6nceden kararlastirdiklar1  &zel
sembollerin duyu organlart yolu ile algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi isidir (Yalcin, 2002:47).

Elestirel okuma: 1deal okumadir. Metinle iletisimsel bir etkilesime girmek;

okunan metinle ilgili yorumlar, degerlendirmeler yapabilmektir (Arici, 2012:46).
1.10. Tigili Arastirmalar

Asagida elestirel diisiinme ve elestirel okumaya yonelik yurt icinde ve yurt

disinda yapilan ¢aligsmalara yer verilmistir.

Akar (2007) calismasinda; ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme
beceri diizeylerini belirlemek ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen
varyansin Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey,

akademik benlik algis1 ile yeni (2004) ve eski programi uygulama durumlarinin ne
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diizeyde agikladigini test ederek ortaya koymaya calismistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Izmir Milli Egitim Miidiirliigiine bagli toplam 12 okul ve bu okullarda
O0grenim goren altinc1 smif Ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada Tirkgeye
uyarlanan Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X kullanilmistir. Yapilan
analizlere gore ozetle su sonuglara ulasimustir: Ogrenciler 71 sorudan olusan
CEDTDX’ten ortalama 29 puan alabilmislerdir. ABD’de yapilan ¢alismalarda altinci
siif diizeyi i¢in belirlenmis olan norm ise ortalama 35’tir. Buna gore calisma
grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerinin “yetersiz”
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinde
gbzlenen varyansin yaklasik %36’°s1 arastirmanin bagimsiz degiskenleri tarafindan
aciklanmistir. G6zlenen varyansin agiklanmasina en fazla katkisi olan degiskenler
okul basarilar (%15), sosyo-ekonomik diizey (%14) ve akademik benlik algilamalar
(%7) olmustur.

Akbiyik ve Seferoglu (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada, yiiksek elestirel
diisiinme egilimlerine sahip 6grencilerle, diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip
Ogrenciler arasindaki akademik bagar1 farkini incelemislerdir. Arastirma, betimsel bir
calisma olup ¢alisma grubunu TED Ankara Koleji IX. sinif 6grencilerinden segkisiz
yolla belirlenen 71 0&grenci olusturmaktadir. Calisma grubu elestirel diisiinme
egilimleri 6l¢eginden aldigi puanlara gore alt ve iist olarak 2 gruba ayrilmistir.
Calismanin sonunda elde edilen veriler: 1) YEDE sahip 6grenciler DEDE sahip olan
ogrencilere gore akademik olarak daha basarilidir. 2) YEDE sahip 6grenciler DEDE
sahip olan 6grencilerden Matematik, Fizik, Kimya; Biyoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati,
Tarih ve Cografya derslerinde akademik olarak daha c¢ok basarilidir. 3) Ancak
elestirel diisinme egilimleriyle ingilizce dersi akademik basarilar1 arasinda bir iliski

bulunmamastir.

Akilli (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada amag, ilkogretim
sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimleri ve yaraticilik diizeylerinin
degerlendirilmesidir. Arastirmanin &rneklemini 2010-2011 Egitim - Ogretim yilinda
Kahramanmaras il merkezindeki ilkogretim okullarinda 6grenim gérmekte olan 265

sekizinci siif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir
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calismadir. Arastirmada, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek igin
“California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI)” ve yaraticiliklarini 6lgmek
icin “Ne Kadar Yaraticisiniz? (How Creative Are You?)” olcegi kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin ¢cogunlugu diisiik diizeyde elestirel diistinme
egilimine sahip ve yaratict degildir. Ogrencilerin elestirel diisinme egilimleri
arasinda Ogrencilerin cinsiyetlerine ve baba egitim durumlarina gore istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmus, ancak anne egitim durumlar1 ve aile gelir diizeylerine
gore farklilik tespit edilmemistir. Yaraticiliklart arasinda ise Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus, fakat baba egitim
durumlar1 ve anne egitim durumlarina ve aile gelir diizeylerine goére anlamli bir fark
bulunmamustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ve yaraticiliklar1 arasinda orta

diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iligki bulunmustur.

Akimoglu (2001) tarafindan yapilan bir deneysel arastirmada, kontrol grubuna
geleneksel 6gretim; deney grubuna ise elestirel diistinme becerilerini temel alan fen
bilgisi O0gretimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun bilgi ve
kavrama diizeyindeki erisisi kontrol grubundan anlamli derecede yliksek ¢ikmuistir.
Ayrica deney grubunun elestirel diisinme becerilerinin tutarlilik, birlestirme,
uygulayabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme boyutundaki erisileri kontrol

grubunun erisilerinden anlamli derecede ytiksektir.

Akyol (2011), 2005 Tlkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nin
ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirma konusundaki yeterlilik diizeyini
belirlemek ve elestirel okuma becerisinin cinsiyetlerine, sosyoekonomik diizeylerine
ve metin tiirlerine gore degisiklik gosterip gdstermedigi sorularina da cevap
aranmigtir.  Arastirmanin  evrenini  ise 2010-2011 egitim-6gretim  yilinda,
Afyonkarahisar ilinde 0Ogrenim gormekte olan sekizinci smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge
Ogretim Programi’nin elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz

oldugu anlasilmistir.

Alkaya (2006)’nin c¢aligmasi, elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen

Bilgisi 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemeye yonelik
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deneysel bir ¢aligmadir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Arastirma; Mardin-Dargegit ilgesinin bir ilkogretim okulunda bulunan
iki 4.smif subesinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, deney grubuyla
kontrol grubu arasinda 6grencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri

diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Asilioglu (2008) calismasinda, elestirel okuma ile bilissel 6grenme arasindaki
iliskiyi  belirlenmeye c¢alismistir.  Ayrica ¢alismasinda elestirel okumanin
gelistirilmesi konusunda oneriler ortaya konulmustur. Bu ¢alisma kaynak taramaya
dayanmaktadir. Ayrica, yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi kullanilarak, 6gretim
elemanlarinin, 6grencilerin okuma becerisindeki yeterlilikleri ile 6grenme diizeyleri
arasindaki iligki hakkindaki goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Goriismeye Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi'nden 11 6gretim elemam katilmistir.
Gortismede ikisi sinirli yanit gerektiren ikisi de agik uclu olmak iizere toplam dort
soru kullanilmistir. Benzer nitelikteki yanitlar ¢oziimlenerek degerlendirilmistir.
Arastirma sonucuna gore, tiniversite diizeyine gelmis 6grencilerin bile okuduklarini
ezberlemeleri ve Ogrenmeyi hatirlama diizeyindeki davranislarla smirli olacak
sekilde gerceklestirmeleri elestirel okuma becerisine sahip olmadiklarini
gostermektedir.Asilioglu’'na  gore  Ogrencilerin  elestirel okuma  becerisini
gelistirememis olmasi, dolayisiyla bu beceriden gerektigi gibi yararlanamamasi,

okullarda verilen okuma egitiminin yetersizligindendir.

Aybek (2006) calismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimi ve diizeyine, Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme
programi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla
Ogretilecek elestirel diisiinme programinin etkisini arastirmistir. Arastirma, deneysel
aragtirma modellerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline
gore desenlenmistir. Arastirma, 2004-2005 6gretim yil1 Bahar déoneminde Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci,
ticiincii ve dordiincii sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Deney-1 grubunda
22, Deney-2 grubunda 27, Kontrol grubunda ise 27 6grenci olmak iizere, toplam 76

Ogrenci c¢alisma grubunda yer almistir. Gruplar; California Elestirel Diisiinme
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Egilimi Olgegi (CCTDI) ve Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET)
on test sonucglar ile Kisisel Bilgi Formu sonuglar1 dikkate alinarak esitlenmistir.
Aragtirma sonunda, Deney-1 grubundaki 6grencilerin uygulamadan 6nce elestirel
diistinmeyi daha dar bir kapsamda ele alirken, uygulama sonrasinda bu kavrami daha
genis ve farkli boyutlart ile ayrica, daha bilimsel bir yaklasimla ele aldiklari
saptanmistir. Ayn1 zamanda bu gruptaki Ogrencilerin &zellikle Cortl diistinme
programindaki becerileri de icerecek sekilde elestirel diistinme kavraminm
acikladiklar1  belirlenmistir. Konu temelli programimn uygulandigi Deney-2
grubundaki 6grencilerin ise, uygulamadan sonra da elestirel diisiinmeyi genel olarak
uygulama yapilmadan 6nceki sekilde algiladiklar1 bir bagka deyisle elestirel diistinme

kavramina iligkin algilarinda ¢ok fazla bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.

Bagdat (2009) yapmis oldugu arastirmasinda; Cankir1 Nevzat Ayaz Anadolu
Ogretmen Lisesi’nin 9.smifinda dgrenim gdrmekte olan ogrencilerin elestirel
diisiinme ve yapilandirmact yaklasim Olgiitlerine gére okuma becerilerini 6lgmiistiir.
Elestirel diistinme ve bilginin kisisellestirilmesi gibi yontemler kullanilarak
kazandirilan okuma becerileri ile yiizeysel okuma becerileri elde etmis olan iki sinif
birbiriyle karsilastirilmistir. Arastirmanin sonunda, elestirel diisiinme becerileri
kazandirilan ve kazandirilmayan smiflarin okuma notlar1 birbiriyle kiyaslanmastir.
Bu arastirma kapsaminda, biitiin 9. simf 6grencileri i¢in ayr1 bir okuma simavi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore: 1) Elestirel Diisiinme becerisi kazanan
siniflarda metni fakli yonden ele alma, yorum yapma, 6nerilen fikri kabul etme ya da
reddetme gibi durumlar gozlemlenirken, diger siniflarda yazilan her bilginin dogru
olduguna dair yanlis bir kan1 hakimdir. 2) Deney grubu yazarla ilgili bilgileri merak
etmekte iken kontrol grubu bunu g6z ardi etmektedir. 3) Kontrol grubu sorulan
sorulara metinden direk cevaplar bulmaya calisirken deney grubu 6nceden elde etmis
oldugu veriyi de kullanarak analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmektedir. 4)
Deney grubunun iiretkenlik ve yaraticilik oOzelliklerinde anlamli  bir artis

gbzlemlenmistir.

Balik¢1 (2012) bu ¢alismasini, ODTU Yabanci Diller Egitimi Ingilizce

Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim gdren yirmi yedi birinci simif 8grencisinin elestirel
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okuma becerilerini gozlemek ve arastirmak i¢in gerceklestirmistir. Bunun yani sira;
geri doniit, egitim ve zamanin da Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini nasil
sekillendirdigi arastirilmistir. Veriler hem yazili hem de derslerin kamera ¢ekimleri
olmak iizere Yabanci Diller Egitimi Boliimiinde birinci simif 6grencilerinin aldig
fleri Okuma ve Yazma I ve II derslerinden toplanmistir. Verilerin analizi dgrencilerin
elestirel okumasinin yorumlayici, degerlendirici ve tepkisel baglamdan olustugunu
gostermistir. Degerlendirici baglam diger baglamlara kiyasla 6grencilerin yazili ve
s0zlii performanslarinda kisith bulunmustur. Ayrica 6grenciler metinlerin igeriklerini
bicimlerinden daha fazla degerlendirdikleri goriilmiistiir. Akademik yazma egitimin

elestirel okumadan cok elestirel diisiinceyi gelistirdigi de bulgular arasindadir.

Cevher (2008) arastirmasinda, ilkogretim 6.simf Tiirkce derslerinde
uygulanmakta olan yeni milli egitim programinin kullanilmasiyla 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilip gelistirilemediginin ortaya konulmasini
amaglamistir. Bu deneysel aragtirmanin evreni ve Orneklemini, Sakarya ili Hendek
[lgesi’nde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli Cumhuriyet ilkdgretim Okulunun
6. Smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma 2007-2008 Ogretim yilinda
gerceklestirilmis olup toplam 78 Ogrenci ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, ilkogretim 6. smif Ogrencilerine calismanin basinda uygulanan
elestirel diisiinme anketi ile Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin diisiik
oldugu tespit edilmistir. Bu uygulamadan sonra ise 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeleri i¢in yeni ders programina uygun dersler islenmistir.
Derslerde kullanilan ¢alisma kagitlari, slayt ve bilgisayarin 6grencilerin elestirel
diistinmelerini gelistirmede Onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Bu derslerin
sonucunda tekrarlanan elestirel diisiinme anketi ile 0grencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin anlaml diizeyde gelistigi gézlenmistir.

Cam (2006) arastirmasinda; ilkogretim okulu besinci simif 6grencilerinin
gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve
Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirleyerek, goérsel okuma
Ogretimi i¢in bazi Oneriler gelistirmeyi amacglamistir. Arastirma, 2005 — 2006 egitim

Ogretim yilinda, Eskisehir ilinden kiimeleme yontemiyle secilen okullarin 5.
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simiflarinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler iizerinde yapilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma

becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

David (2009), elestirel okuma Ogretimini degerlendirme ve bu becerileri
gelistirme olan aragtirmasinda ayni akademik profilli deney ve kontrol gruplar
kullanmisgtir. Her iki gruba okuma smavlari uygulamistir. Sinav sonuglar
karsilastirildiginda elestirel okumanin uygulandigi grubun daha basarili bir

performans sergiledigi anlasilmistir (Akt. Ozensoy, 2011:83)

Gadzella ve digerleri (1996) tarafindan yapilan bir deneysel calismada
elestirel diistinme becerisinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi incelenmistir. Yaslar1 17—
60 arasinda degisen 113 tniversite 6grencisinin katildigi arastirmada katilimcilara
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicli Testi - A Formu uygulanmistir. Elestirel
diistinme becerilerinin 6gretildigi ve 14 hafta siiren egitim programi sonunda ayni
Olgegin B formu katilimcilara uygulanmigtir. Her iki uygulamaya ait puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Arastirmacilar, elestirel diisiinme
becerisi gelistirmede egitimin dnemli oldugunu ve ders programlarinda bu konuya da

yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir (Akt. Demir, 2006:102).

Giizel (2005)’in calismasi, elestirel diistinme temelli 4. sinif Sosyal Bilgiler
Ogretiminin Ogrencilerin basarisina, derse karsi tutumlarina, elestirel diisiinmelerine
ve bunlarin kaliciligia etkisini belirlemeye yonelik deneysel bir ¢alismadir. Deney
grubunda elestirel diislinme becerilerine dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yapidaki Sosyal Bilgiler 6gretimi
uygulanmistir. Calismanin sonucunda elestirel diisiinme becerilerini temele alan
sosyal bilgiler Ogretiminin; geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin akademik
basarilarinda, elestirel diisiinme becerilerinde, derse karsi tutumlarinda ve bunlarin

kaliciliginda daha etkili oldugu gozlenmistir.

Isik (2010)’1n 2008-2009 Ogretim yilinin bahar doneminde gergeklestirmis
oldugu caligmasina Bilecik Osmaneli 75. Y1l Anadolu Lisesinde 6grenim goren 147

ogrenci katilmistir. Arastirma verileri iki 6lgek araciligi ile toplanmustir. Olgeklerden
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biri Elestirel Okuma Beceri Olgegi, digeri California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegidir. Arastirma neticesinde, 147 lise 8grencisinin cogunlugunun elestirel okuma
becerilerinin orta seviyede oldugu gozlenmistir. Elestirel okuma becerileri igin
siniflar arasindaki farkliliga bakildiginda 9. smflar ile 11. smiflar arasinda 9.
siniflarin lehine bir sonu¢ bulunmustur. Ogrencilerin elestirel okuma seviyeleri ile
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliski i¢in olumlu yonde dogrusal bir iligkinin
oldugu fakat bu iliskinin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel
okuma seviyeleri ile okuma sikliklar1 arasinda bir iliski bulunmamistir. Bu
calinmanin sonuglari, elestirel diistinme egilimlerinin elestirel okumanin gelisimi i¢in
tetikleyici bir etki oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun yaninda okuma sikligimnin

elestirel diisiinmeyi etkiledigi hakkinda bir bulguya rastlanmamustir.

Igmez (2009); “Ingilizce Ogretmenligi Hazirlik Smmifi  Ogrencilerinde
Ingilizce Elestirel Okuma Dersleri ve Motivasyon” adl1 ¢alismasinda, elestirel okuma
ders uygulamalarinin 6grenci motivasyonunu arttirmak i¢in geleneksel okuma
derslerine adapte edilmesinin yollarin1 arastirmay1 amaglamistir. Calisma Cukurova
Universitesi Ingilizce 6gretmenligi hazirlik sinifinda 6grenim goren 8 erkek, 16 kiz
toplam 24 Ogrenci ile yiriitilmiis. Bu calisma sonucunda Ogrenci iletisiminde ve

ogrencilerin okuma dersine karsin motivasyonlarinda artig gézlenmistir.

Kalog (2005) “Ortadgretim Kurumu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerileri ve Elestirel Diisiinme Becerilerini Etkileyen Etmenler” isimli tezinde,
Bitlis ili orta 6gretim kurumlarinda 6grenim géren 9. smif 6grencilerinin elestirel
diistinme giicii diizeylerini ve elestirel diistinme giicii diizeylerini olusturan becerileri
etkileyen etmenleri arastirmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin elestirel
diistinme giicli diizeylerinin okullara gore farklilik gosterdigini ve kitap, gazete

okuma gibi etkinliklerden etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Karadeniz (2006) calismasimi, Tiirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin ne
diizeyde oldugunu tespit etmek, Ogretmen tutumlarinin &grencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisini ortaya koymak ve elestirel diisiinme egitiminin
liselerde nasil gerceklestirilebilecegine dair yeni tekliflerde bulunmak amaciyla

gergeklestirmistir. Arastirmanin temelini teskil eden anket c¢aligmasi, 2005-2006
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Ogretim yilinda, Kirgehir ilinde yer alan Kirgehir Lisesi, Yusuf Sidik Demir Anadolu
Lisesi ve Hac1 Fatma Erdemir Anadolu Lisesinde gorev yapan 100 6gretmenden elde
edilen verilerle gergeklestirilmistir. Arastirma neticesinde 6gretim programlarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi oldugu ancak O6gretmenlerin
elestirel diistinme egitiminin 6niindeki en dnemli engel olarak 6gretim programlarini

gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Kaya (1997) yaptig1 arastirmada {iniversite 0grencilerinin elestirel diislinme
giiclinii ve bu giicii etkileyen etkenleri belirlemeye calismistir. 224 6grenci lizerinde
gerceklesen arastirmaya gore, Ogrencilerin elestirel diisiinme gilicii  puan
ortalamasmin orta diizeyde yogunlastigi, 6grencilerin elestirel diisiinme giicii ile
yakin iliskisi olan bireysel 6zellikleri ve sorun ¢6zme yaklagimlart incelendiginde ise
Ogrencilerin kendilerini yeterince tanimadiklar1 belirtilmistir. Arastirmada yalnizca
risk alan ve kendilerini arastiric1 olarak tanimlayanlarin elestirel diisiinme giicleri
arasinda anlaml iliski bulunurken, insancil, adil olma, diisiinmeye deger verme,
sorumluluk iistlenme, kendine deger verme, sorun hakkinda bilgi edinme deneyimi
ve farkli segenekleri dikkate alma Ozellikleri arasinda ise anlamli bir iliski

bulunamamastir.

Koray, Ko&ksal, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan gerceklestirilen
calismanin amaci, yaratict ve elestirel diisinme temelli fen laboratuar
uygulamalarinin smif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik
basar1 diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirma, 2004-2005 akademik yilinin
bahar doneminde Zonguldak Karaelmas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simif
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 2. smuf dgretmen adaylari ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada seckisiz yontemle atanmis deney (n=45) ve kontrol
(n=45) gruplart olarak iki grupla ¢alisilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son
test, yar1 deneysel model kullanilmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore:
1) Yaratict ve elestirel diisiinme temelli laboratuar uygulamalar: ile 6grenim goren
deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin geleneksel laboratuar
uygulamalariyla 6grenim goren kontrol grubu Ogrencilerine gore pozitif yonde,

anlamli diizeyde farklilik gozlenmistir. 2) Akademik basar1 diizeyleri agisindan da
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YD ve ED temelli lab. uygulamalari ile 6grenim gdren deney grubu dgrencilerinin
geleneksel lab. uygulamalariyla 6grenim goren kontrol grubu O6grencilerinden

anlaml diizeyde farklilik gézlenmistir.

Korkmaz (2009) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci; ilkdgretim,
ortadgretim ve yliksek ogretim kurumlarinda gdérev yapan Ogretmenlerin elestirel
diisiinme egilim ve diizeylerini belirlemektir. Calisma, betimsel nitelikte ve tarama
modelinde ylriitiilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bu 6gretim kurumlarinda
gorev yapan toplam 110 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirma verileri, Kokdemir
tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis olan California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile
toplanmistir. Toplanan veriler lizerinde frekans, yilizde, aritmetik ortalama, t testi,
varyans analizi ve Scheffe testleri 0,05 anlamlilik diizeyinde yapilarak elde edilen
sonuclar yorumlanmistir. Analiz islemleri sonunda; 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egilim ve diizeylerinin orta diizeyde oldugu; gorev yapilan 6gretim kademesi, egitim
diizeyi, brans, hizmet siiresi, cinsiyet ve bolim degiskenlerinin, Ogretmenlerin

elestirel diisiinme egilim ve diizeyleri iizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir.

Krug (2009) “Zorunlu Miifredat Karsisinda Elestirel Okuryazarlik: Cocuklar
Metnin Otesinde Okuyabiliyor mu?” baslhikli calismasinda, bir 8gretmenin okul
bolgesi tarafindan dnceden belirlenmis materyalleri kullanarak elestirel okuryazarlik
yaklasimint uygulayip uygulayamadigini belirlemeye ¢alismistir. Buna ek olarak
caligma; Ogrencilerin elestirel okuryazarligi 6grenmeye nasil cevap verdikleri,
O0gretmenin uyguladigi standart miifredat ile okuryazarlik uygulamasi arasinda nasil
bir iletisim sagladig1 ve kendi deneyimlerinin 6gretme siirecine nasil etki ettigine
odaklanmistir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup, Kuzey Virginya’da on dokuz 4. siif
Ogrencisi ve bir 6gretmenle ylriitiilmiistiir. Veriler ii¢ aylik bir periyotta toplanmigtir
ve c¢alisma verileri; 6grencilerin ¢alismalarini, giinliilk notlarini, goézlemleri ve
ogretmen anlatimlarini igerir. Calismanin verilerine gore: 1) Ogretmenin deneyimleri
ile 6gretmen uygulamalar1 arasinda dogrudan bir iliski oldugu tespit edilmistir.
2) Ogrenciler okuma yazmada elestirel okuryazarlik yaklasimini égrenebilmislerdir.
Metinleri sorgulamayi, sosyal adalet ve adaletsizligi elestirmeyi 6grenmisler ve

sosyal eylemlerde bulunabilmislerdir. 3) Okuma yazma yetenegine bakmaksizin her
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Ogrenci elestirel okumay1 6grenebilir ve her 6gretmen ne tiir materyaller kullanmak

zorunda kalirsa kalsin 6gretimini gozden gecirip diizenleyebilir.

Kuo (2009) tarafindan Tayvan’da gerceklestirilen ¢alisma nitel 6zellikte
olup, iiniversite ogrencilerinin elestirel okuma uygulamalarina dayali Ingilizce
konusma aktivitelerini ortaya koyuyor. Calismanin 6rneklemini 26 6grenci ve 1
Ogretmen olusturmaktadir. Calismada elestirel egitim modeli kullanilmis ve
Ogrencilerin takim diyaloglar1 analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglari; sosyal
konulara dayali resimli kitaplarla yapilan 6gretimin okuma 68renimini artirmasinin
yant sira 6grenciler i¢in anlamli temalar1 da ortaya ¢ikardigini ortaya koymaktadir.
Ayrica bu calisma, dil 6greniminin en iyi sosyal olarak yapilandirildigi taktirde
anlagildigin1  gostermistir. Arastirma sonuglarina dayanilarak, elestirel okuma
miifredatinin kisisel/kiiltiirel kaynaklardan; elestirel sosyal etkinliklere ve tutumlara

dogru ilerlemesi 6nerilmektedir.

Kurnaz (2007) arastirmasinda, “ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler
dersinde beceri temelli, icerik temelli ve 6gretmen kilavuz kitaplarina dayal elestirel
diisiinme becerisi O0gretim etkinliklerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin;
elestirel diisiinme becerileri, erisi ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap aramigtir. Arastirmada deneysel yontemin on test — son test modeli
kullanilmis hem nicel hem de nitel bir yaklasim izlenmistir. Aragtirma, Konya’nin
Cumra Ilgesinde Alibeyhiiyiigii ve Igerigumra kasabalarinda bulunan ilkdgretim
besinci simiflarinda gerceklestirilmistir. Arastirmada iki deney grubu, bir kontrol
grubu yer almistir. Arastirma sonunda asagidaki bulgular elde edilmistir: 1. Icerik ve
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi yaklasimlari 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini  gelistirmektedir.  Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerilerini
gelistirmesinde en etkili yontem beceri temelli elestirel diisiinme Ogretimi
yaklagimidir. 2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler erisilerinin artirlmasinda deney ve
kontrol gruplarinda uygulanan {i¢ yaklasim da etkili olmustur. Ayrica etkililik
acisindan en iist diizey yaklasimin igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi oldugu
tespit edilmistir. 3. Ogrencilerin elestirel diisiinme 6z-degerlendirmelerinin

gelistirilmesinde icerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri esit
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diizeyde etkilidir. 4. Deney ve kontrol grubunda uygulanan tiim etkinlikler tiim
gruplarda, 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkilemistir. 5. Icerik
ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinliklerinin her ikisi de 6grencilerin
elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarin1 olumlu yonde etkilemistir. 6. Ogrencilerin
elestirel diisiinme stratejilerini sinif iginde kullanabilmelerinde igerik ve beceri

temelli elestirel diigiinme 6gretiminin etkili oldugu belirlenmistir.

Kutlu ve Schreglmann (2011)’1in yapmis olduklar1 ¢aligmanin temel amaci,
tiniversite 0gretim elemanlarinin unvan, fakiilte ve iiniversite 6zellikleri ile elestirel
disiinme egilimleri arasindaki iligskiyi belirlemektir. Arastirma Tiirkiye’de 2010-
2011 akademik yili giiz doneminde gorevini iiniversitelerde siirdirmekte olan
Ogretim elemanlari ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya degisik liniversite, fakiilte ve
unvanlardan toplam 168 6gretim elemani katilmistir. Caligmada, 6lgme araci olarak
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olceginden yararlanilmistir. Verilerin
analizinde tek yonlii varyans analizi teknigi kullanilmistir. Sonugta Ogretim
elamanlarinin elestirel diisiinme egilimleri ile “unvan veya fakiilte” degiskenleri

arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Kiiciikoglu (2008), Ingilizce 6gretmen adaylarmim 6grencilerinin elestirel
okumaya iligkin ozyeterlik algis1 diizeylerini belirlemeye c¢alismistir. 2007-2008
egitim-dgretim yilinda Hacettepe, Dicle ve Baskent Universitelerinde 227 ingilizce
Ogretmen adayma uygulanan testle gerceklestirilen bu ¢alisma sonucunda,

ogrencilerin elestirel okuma teknigini basariyla kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kiirim (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicii dl¢lilmeye calisilmistir. Calismada Watson-Glaser Elestirel
Diisiinme Olgegi Tiirkge' ye ¢evrilip gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin orta diizeyde bir elestirel
diisiinme giiciine sahip olduklari, cinsiyetin 6gretmen adaylarin elestirel diisiinme
giicii lizerinde belirleyici bir etmen olmadig, yas: kiigiik olan 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme giiclinlin yas1 biiylik olan dgretmen adaylarindan yiiksek oldugu,
Anadolu lisesini bitirmis olan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme giiciiniin, diger

liseleri bitirmis olan O6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu, {iniversiteye yliksek
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puanla giren 6gretmen adaylarinin diigiik puanla giren 6gretmen adaylarindan yiiksek
elestirel diisiinme giicliniin oldugu, {niversiteye sayisal puanla giren Ogretmen
adaylarinin elestirel diislinme giiciiniin, diger puan tiirleriyle giren o6gretmen

adaylarindan yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Meller, Richardson ve Hatch (2009) tarafindan gergeklestirilen “Elestirel
Okuma Yazma ve Yiiksek Sesle Okumanin Kiiciik Cocuklara Sagladig1 Yararlara
Genel Bakis” adli ¢calismada, sesli okumanin olumlu etkisinin tartisilamayacagina ve
elestirel sesli okumanin sesli okumaya gore daha etkili olduguna vurgu yapilmustir.
Ayrica her metnin sosyal bir konuya sahip olmasinin zorunluluk olmadig: ancak her
cocugun diinyadaki, c¢evresindeki olaylarin metinsellesmis halleri iizerine elestirel

diisiinme becerisine sahip olmasi1 gerektigi belirtilmistir.

Orhan (2007) galismasinda, 6grencilerin Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi
dersinde elestirel okuma teknigini kullanmadaki basarilarin1 6lgmeyi amaglamstir.
Calisma 2006- 2007 egitim-6gretim yili giiz doneminde Bogazevci Ilkdgretim
Okulunda yapilmis. Veri toplama siireci dort ay siirmiistiir. Aragtirmada dgrencilere
verilen okuma metnine gore elestirel diisiince becerisinin bir uygulamasi olan
elestirel okuma teknigi kullanilmis ve 6grencilerin elestirel okuma becerisine sahip
olma diizeyleri belirlenmistir. Bu arastirma sonucunda, Vatandaslik ve Insan Haklar1
Egitimi dersinde ogrencilerin elestirel okuma teknigini basariyla kullandiklar

gozlenmistir.

Ozdemir (2006), Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersinin
diisiinme becerilerini kazandirma diizeyine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla
bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma, Eskisehir il merkezinde bulunan Milli
Egitim Midiirliigli'ne bagl ilkogretim okullarinda gorevli 134 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni lizerinde yapilmis ve arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
gerceklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama aracit olarak, 4 bdliimden olusan
“Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerilerini Kazandirma Diizeyine iliskin Anket
Formu” kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore arastirmaya katilan dgretmenler
Sosyal Bilgiler dersinin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, sorun ¢ézme ve karar

verme becerilerini “kismen” kazandirdig1 goriisiindedir.
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Ozensoy (2011); elestirel okumaya gére diizenlenmis Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini aragtirmistir. Arastirmada, deneysel
yontemin “On test-son test kontrol gruplu deseni” tercih edilmistir. Arastima 2009-
2010 dgretim yilinda Mamak ilgesi, Athoglu 100, 7. siiflarda gerceklestirilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak Cornell Elestirel
Diisiinme Diizey X Testi uygulanmistir. Deney grubuna 7. smf “Ulkeler Arasi
Kopriiler” tinitesiyle ilgili elestirel okumaya gore arastirmaci tarafindan hazirlanmis
ornek tlnite ve ornek 6gretmen kilavuzuyla, kontrol grubuna ise MEB tarafindan
hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim uygulanmistir. Alt amagla ilgili
arastirma verileri, tekrarli Slgtimler i¢in iki faktorlii ANOVA ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda elestirel okumaya gore hazirlanmig ders kitabina dayali
O0grenme yaklasgiminin, MEB tarafindan hazirlanan 06gretmen kilavuz kitabi
etkinliklerine dayal1 6gretime gore, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlarini
anlamli bir sekilde arttirdigi bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore; elestirel
okumaya gore islenen Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere 6nemli katkilar oldugu ve
bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler kitaplarimin elestirel okumaya gore hazirlanmasi

gerektigi Onerilmistir.

Schreglmann (2011) arastirmasinda, bilisim teknolojileri 68retmen
adaylarinin elestirel diisinme egilimi ve diizeyine “Bilim Tarihi dersinde” konu
temelli bir yaklasimla 6gretilen elestirel diisiinme programinin etkisi arastirilmistir.
Arastirma, deneysel arastirma modellerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirma, 2009-2010 6gretim yili Giiz
doneminde Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii {iglinci simif orgiin ve ikili 6gretim Ogrencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda 39 Kontrol grubunda ise 35 6grenci
olmak tizere, toplam 74 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir. Arastirma sonucuna
gore konu temelli elestirel diislinme programi uygulanan deney grubu ve kontrol
grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) 6n test puanlar:
kontrol edildiginde, son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.
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Scott (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, elestirel diisiinmeyi artirmak igin
simiflarda kullanilan tartisma yontemi Tlzerine Ogrenci goriisleri toplanmustir.
Aragtirma, 2005-2006 akademik yilinda Fen, Teknoloji ve Toplum dersine katilan
111 Sgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, dénem boyunca derslerde tartisma
yontemini kullanmig ve kullandiklar1 tartisma yontemine dair diisiincelerini anket
vasitasiyla belirtmiglerdir. Arastirma neticesinde su sonuglar elde edilmistir: 1) Bir
Ogrenim stratejisi olarak tartisma yontemi Ogrenciler agisindan aktif 6grenmeye
hizmet etmektedir. Ayrica elestirel diisiinmenin farkli diizeylerini ortaya
cikarmaktadir. 2) Elestirel diistinmeyi takim ¢aligmasi ve iletisim gibi gerekli olan

becerilerle teknoloji siniflarina katmak ¢ok degerli bir aktivitedir.

Siinbiil, Caliskan ve Kozan (2006) yapmus olduklar1 ¢alismada; Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme dersinde elestirel diisiinme becerisine dayali 6gretim
yapilan grubun erisileriyle, geleneksel Ogretim yapilan grubun erisileri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymayir amaglamislardir. 2005-2006
ogretim yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
Formasyon Programina devam eden iki siniftaki 6grencilerle ¢alisma yliriitiilmiigtiir.
Ogrencilere bilissel giris testi uygulanmis, test sonuglarma gore deney (n=22),
kontrol (n=22) gruplart olusturulmustur. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel yontem kullanilmistir. Caligmanin sonunda EDBD 6gretim yapilan grubun
uygulama diizeyi erisi ortalamasiyla, geleneksel 6gretim yapilan grubun uygulama
diizeyi erisi ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark deney grubu

lehinedir.

Tomag (2012) c¢alismasinda; elestirel diisiinme becerilerini temel alan
ilkdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji &gretiminin, 0grenme iriinlerine etkisini
incelenmistir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinin gliz doneminde Konya ili,
Selguklu ilgesi, Ozel Konya Bahgesehir ilkdgretim Okulu 4. siniflarindan segilen iki
grup lzerinde yiiriitilmiistiir. Arastirma neticesinde, deney grubu Ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerileri ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda anlamli

derecede artis gdzlenmistir.
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Uysal (1998) tarafindan yapilan arastirmada, {niversite ikinci sinif
ogrencilerinin elestirel diisiince giiciiniin gelistirilmesinde 6gretim yontemlerinin
etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Kontrol grubuna anlatim yontemi, deney grubuna da
tartisma yontemi uygulanarak yapilan arastirmada tartisma yonteminin egitim
ogretimde etkin olarak kullanilmasinin Ogrencilerin olaylara ve olgulara daha

elestirel bakabilmesini saglamada etkili oldugu gézlenmistir.

Unal (2006) arastirmasinda; Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarinmn
5. smifinda okuyan 6grencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin
tutumlart ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligskiyi arastirip, iliskinin
derecesini belirlemeye c¢alismistir. Calismanin verileri, 14 ilkdgretim okulundaki
1012 ogrenciden elde edilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda, elestirel okuma
Olcegi, okumaya iliskin tutum 6lcegi ve okudugunu anlama testi uygulanmustir.
Toplanan verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon
analiz yontemlerinden faydalanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin
okumaya iliskin tutumlar1 ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Yine ayni 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir

iliski bulunmustur.



2. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin yontemi ve modeli, ¢alisma gruplari, deneysel
islemler, veri toplama araglari, verilerin kaynagi ve cinsi ile kullanilan istatistiksel

teknikler tizerinde durulmustur.
2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontem; bir
arastirmada, degiskenleri (nicel olarak dlgebilen ve farkli degerler alabilen 6zellikler)
Olcebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak igin
kullanilir. Yar1 deneysel yontemde, benzer nitelikteki gruplar rastgele yolla deney ve

kontrol grubu olarak se¢ilir (Cepni, 2005:52-54).

Calismada, “Elestirel Okuma”ya dayali uygulamalarm deney grubu
tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmada, test edilecek Ozellikler g¢aligmanin
amacina uygun olarak belirlenmis; 6grenme ortami konulara ve derse uygun olarak
diizenlenmis ve 6grencilerin 6nbilgi ve hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak
uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada on test, son test kontrol gruplu model

kullanilmistir.
2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada gercek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonras1 dl¢timler

yapilir (Karasar, 2003:97).

Aragtirmada kullanilan aragtirma modelinde, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken “Elestirel Okuma Uygulamalari”dir. Kontrol grubunda
ise miifredat programinin 6ngordiigii sekilde dersler islenmistir. Her iki grupta da

ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisinme ve elestirel okuma becerileri
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bagimli degisken olarak ele alinmigtir. Arastirma modelinin simgesel goriiniimii

Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

GRUP Ol¢me I Deneysel islem Ol¢me 11

Gd ABT, “Elestirel Okumaya Uygulamalari ABT,
CCT-X ;- EOO, ile ders islendi. CCT-X ;- EOO;

Gk ABT, “Miifredatin 6ngordiigi” ABT,
CCT-X ;- EOO, sekilde ders islendi CCT-X ,- E0O,

Gd: Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu
Gk: Miifredat programinin uygulandigi kontrol grubu

ABT: “Canlilar ve enerji” konusuna yonelik akademik basari testi
CCT-X: Cornell Elestirel Diisiinme Diizey X Testi

EOO: Elestirel Okuma Olgegi

Calismada oOgrencilerin  “Canlilar ve Enerji” {initesine yonelik basari
diizeylerini 6lgmek i¢in “Canlilar ve Enerji Konusuna Yonelik Akademik Basari
Testi”, “Cornell Elestirel Diisiinme Diizey X Testi”, “Elestirel Okuma Olcegi” 6n
test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Aragtirma; bu testlerden elde

edilen veriler iizerinde ytriitilmiistiir.
2.3. Calisma Gruplan

Bu aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Zonguldak ili Merkez
ilcesinde bulunan Gazi Ortaokulu 8-D (N=27), 8-E (N=27) smiflarinda
gerceklestirilmistir.

Gruplarinin denkligini saglamak i¢in Ogrencilerin sayisi, Ogrencilerin 7.
smiftaki yilsonu genel basari ortalamalari ve 8. sinif birinci donem Fen ve Teknoloji
dersi not ortalamalarina ait sonuglari ile ¢calismada uygulanan 6n testler (ABT, CCT-

X EOO) dikkate almmistir. Gruplarin cesitli degiskenler acisindan denk olup
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olmadigin1 ortaya koymada kullanilmak iizere bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi

kullanilmistir.
2.3.1. Gruplarin Sinif Mevcutlar1 A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin sinif mevcutlari agisindan

karsilastirilmast Tablo 2.2.” de goriilmektedir.

Tablo 2.2. Gruplarin Sinif Mevcutlarina Ait Frekans ve Yiizdeleri

Grup N Kiz N Erkek N Toplam
Gp 13 14 27
Gk 13 14 27
Toplam 26 28 54

Tablo 2.2. incelendiginde 27 o6grenci ile deney ve 27 Ogrenci ile kontrol

grubunun sinif mevcudu agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

2.3.2. Gruplarin 1. Doneme Ait Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Notlar1 Acisindan

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 8. sinif 1. donem fen ve
teknoloji dersi basart notu ortalamalarimin  karsilastirnllmas1  Tablo 2.3.°te

goriilmektedir.

Tablo 2.3. Gruplarin 8. Sinif 1. Doneme Ait Fen ve Teknoloji Dersi Basari

Notlarinin “Bagimsiz t Testi” Analiz Sonuclar

Grup N X S t p
Gk 27 62,54 21,71

-0.89 0.37
Gp 27 67,64 19,92

Tablo 2.3. incelendiginde 6nceki doneme ait deney grubu Ogrencilerinin

basar1 notu ortalamasi 67,64; kontrol grubu 6grencilerini basari not ortalamasi
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62,54tiir. Gruplarin 6nceki doneme ait basar1 notlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile yoklanmis (p= 0.37;
p>0.05) gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Her iki grubun dnceki
doneme ait Fen ve Teknoloji dersi basar1 notlar1 agisindan denk olduklar

sOylenebilir.

2.3.3. Gruplarin Onceki Yila Ait Y1l Sonu Genel Basar1 Ortalamalar1 Acisindan

Karsilastirmasi

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 7. siniflara ait yilsonu

genel bagar1 ortalamalari agisindan karsilastirilmast Tablo 2.4. ‘te goriilmektedir.

Tablo 2.4. Gruplarin Onceki Yila Ait Yil Sonu Genel Basar1 Ortalamalar

“Bagimsiz t Testi” Analizi Sonugclar:

Grup N X S t p
Gk 27 74,95 12,76

-0.33 0.73
Gp 27 76,17 13,84

Tablo 2.4. incelendiginde onceki yila ait deney grubunun yilsonu genel basari
ortalamas1 76,17; kontrol grubunun yilsonu ders notlar1 ortalamasi 74.95 ‘’tir.
Gruplarin 6nceki yila ait yilsonu genel basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1, bagimsiz gruplar icin t testi ile yoklanmis ve gruplar arasinda anlamli
bir farklilhik gézlenmemistir (p=0.73; p>0.05). Her iki grubunda 6nceki iki yila ait

yilsonu genel basar1 ortalamalar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

2.3.4. Gruplarimin Akademik Basari On Test Puanlar1 Agqsindan

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basart 6n test toplam

puanlar1 agisindan karsilastirilmasi Tablo 2.5.’te goriilmektedir.
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Tablo 2.5. Gruplarin Akademik Basar1 On Test Toplam Puanlarinin “Bagimsiz

t Testi” Analiz Sonuclar

Grup N X S t p
Gk 27 13,44 4,85

-0,64 0,52
Gp 27 14,29 4,86

Tablo 2.5. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test
toplam puanlari1 ortalamast 14,29, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n
test toplam puanlar1 ortalamasi 13,44’tiir. Gruplarin akademik basar1 6n test puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile
yoklanmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p=.0.52; p>0.05).
Her iki grubun akademik basar1 On test puanlari acisindan denk olduklar

sOylenebilir.

2.3.5. Gruplarin CCT-X (Cornell Elestirel Diisiinme Diizey X Testi) On Test

Toplam Puanlar1 A¢isindan Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin CCT-X (Cornell Elestirel Diisiinme
Diizey X Testi) On test toplam puanlar1 agisindan karsilastirilmasi Tablo 2.6.’da

goriilmektedir.

Tablo 2.6. Gruplarin CCT-X (Cornell Elestirel Diisiinme Diizey X Testi) On test

Toplam Puanlarinin “Bagimsiz t Testi” Analiz Sonuclari

Grup N X S t p
Gk 27 34,85 8,52

-0,06 0,94
Gp 27 35,00 7,90

Tablo 2.6. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin CCT-X 6n test toplam
puanlar1 ortalamasi 35, kontrol grubu 6grencilerinin CCT-X 6n test toplam puanlari
ortalamasi1 34,85’tir. Gruplarin CCT-X 6n test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli

bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t testi ile yoklanmis ve gruplar
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arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p-0.94; p>0.05). Her iki grubun da
CCT-X 0n test puanlar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

2.3.6. Gruplarin EOO (Elestirel Okuma Olgegi) On Test Toplam Puanlan

Acisindan Karsilastirilmasi

Deney, kontrol grubu dgrencilerinin EOO (Elestirel Okuma Olgegi) &n test

toplam puanlar1 agisindan karsilagtirilmasi Tablo 2.7.’de goriilmektedir.

Tablo 2.7. Gruplarin EOO (Elestirel Okuma Olgegi) On test Toplam

Puanlarmin “Bagimsiz t Testi” Analiz Sonug¢lar:

Grup N X S t p
Gk 27 3,29 0,60

-0.28 0.77
Gp 27 3,34 0,52

Tablo 2.7. incelendiginde deney grubu &grencilerinin EOO 6n test toplam
puanlar1 ortalamasi 3,34, kontrol grubu dgrencilerinin EOO 6n test toplam puanlart
ortalamast 3,29 olarak bulunmustur. Gruplarin EOO &n test puanlari ortalamalar
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile yoklanmis
ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p=0.77; p>0.05). Her iki
grubunda EOO &n test puanlart agisindan denk olduklari sdylenebilir.

2.4. Deneysel islemler

1- Arastirma, Merkez Gazi Ortaokulu 8/D ve 8/E smiflar1 {izerinde
yiirlitiilmistlir. Calismada siniflar seckisiz olarak olusturulmus ve bir sinif deney

grubu (8/D) ve bir smif kontrol grubu (8/E) olarak yansiz bir se¢imle atanmistir.

2- Calisma, hem &/E (kontrol grubu) hem de 8/D (deney grubu) siniflarinda,
Fen Bilgisi 6gretmeni Koray TAVUKCU tarafindan gergeklestirilmis; aragtirmaci

her iki gruba da gozlemci olarak katilmistir.

3- Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi i¢in; sinif mevcutlari,

her iki gruptaki 6grencilerin 7. siniftaki yilsonu genel basar1 ortalamalar1 ve 8. sinif
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birinci donem fen ve teknoloji dersi not ortalamalarina ait sonuglar1 géz Oniinde
bulundurulmustur. Belirtilen degiskenler agisindan gruplarin  denk olduklar

belirlenmistir.

4- Ik olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilere ABT, CCT-X, EOO én

testleri uygulanarak deneysel ¢alismaya baglanmaistir.

5- 02.04.2012 tarihinde deney ve kontrol grubu 6grencileri lizerinde “Canlilar

ve Enerji” linitesinin amaci ile ortiisecek sekilde uygulamaya baslanmustir.

6- Calisma; Fen ve Teknoloji dersinde yapilmistir. Dersin konular1 arasinda
Besin Zinciri, Fotosentez, Geri Dontigiim ve Alternatif Enerji Kaynaklar1 bagliklar

ve bu basliklara ait kazanimlar yer almistir (Ek:1-2).

7- Uygulama boyunca deney grubunda “elestirel okuma uygulamalarina

dayal1” 6gretim gergeklestirilmistir.

e Deney grubunda c¢alismaya baslamadan Bilim ve Teknik dergilerinden
“canlilar ve enerji” konusunun kazanimlari1 ile Ortiisecek bes adet metin
belirlenmistir. Bu metinlerin bagliklar1 sunlardir: Besin Zincirleri, Bitkilerin
Duyulari, Fotosentez, Dogadaki Cevrimler ve Alternatif Temiz Enerji

Kaynaklart.

e Bu metinler ¢ercevesinde arastirmaci tarafindan elestirel okuma etkinlikleri
olusturulmus ve bu etkinliklerden yola ¢ikilarak 6grencilere hem iiniteye ait

kazanimlar hem de elestirel okumaya dair kazanimlar verilmistir.

e Arastirmaci tarafindan elestirel okuma etkinlikleri olusturulurken: a) Elestirel
okumayla ilgili literatiir detaylica incelenmis ve uzmanlardan da fikir alinarak
elestirel okuma kazanimlari olusturulmustur b) Canlilar ve enerji linitesinin
tiim konularin1 kapsayacak nitelikte Bilim ve Teknik dergilerinden bes adet
metin belirlenmistir. ¢) Belirlenen bu metinlerden hareketle arastirmaci
tarafindan; canlilar ve enerji konusunun kazanimlarimi ve elestirel okuma

kazanimlarin1 karsilayacak/kapsayacak sekilde etkinlikler olusturulmustur. d)
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Elestirel okuma kazanimlari, segilen metinler ve bu metinlerden hareketle
olusturulan elestirel okumaya yonelik etkinlikler uzman goriislerine sunulmus
ve eksiklikler giderilerek elestirel okuma kazanimlarina, etkinliklerine ve

belirlenen metinlere son sekli verilmistir.

Ik iki metne/etkinlige yediser ders saati, sonraki ii¢c metne/etkinlige altisar

ders saati ayrilmistir.

Her metnin iki glin oncesinde Ogrencilere, konuya dair on bilgilere sahip
olmalar1 adina, konuyla ilgili arastirmalar verilmistir. Ogretmen de konuya
dair dokiimanlar1 sinif kitapliginda hazir bulundurmustur (sézliikler, dergiler,

kitaplar..). Derslerde su basamaklar izlenmistir:

1. DERS: Okunacak metnin bashgi o6grencilerle birlikte incelendi. Bu
inceleme esnasinda basliktan hareketle dgrenciler ¢ikarimda bulundular, bu
cikarimlarim  degerlendirdiler ve kendi hayatlariyla iliskilendirdiler. On
bilgiler ve hayatla iliskilendirme adina, &grencilere metnin igerigine dair
dolayli birtakim dogru veya yanlig gorseller, oriintiiler ve miizikal unsurlar

verilerek, bunlari sorgulamalart ve metinle iligskilendirmeleri istendi.

2. DERS: Ogrenciler metnin konusunu verilen ipuglarindan ve basliktan
hareketle belirlediler. Belirlemis olduklari konuya dair daha once okunan
eserler varsa smif ortaminda tartisildi. Metnin ne zaman, ne amagla, kim

tarafindan yazilabilecegini tahmin ettiler ve kendi amagclarini sorguladilar.

3. DERS: Metin bir biitiin olarak 6grencilere dagitildi ve bir kez okutuldu.
Metne dair anladiklarini arkadaslariyla paylastilar. Metin ciimleler halinde,
konu biitiinliigli gozetilerek, boliimlere ayrildi. Belirlenen climleler veya
boliimler sirayla tahlil edildi (anahtar kelimeler neler?, en 6nemli yargi veya
kelimeler neler?). Ciimleler tahlil edilirken diisiinme siirecgleri de caligmaya
dahil edildi (neden bu kelimeler, daha uygun ifadeler olabilir miydi, daha

aciklayici olabilir miydi?). Ogrenciler metnin cevresine dénemli gordiikleri
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bilgileri not aldilar. Bilmedikleri bir takim kelimelere sif kitapliginin

yardimiyla ulastilar. Metindeki boliimler arasindaki iliskiyi sorguladilar.

e 4. DERS: Ogrenciler metni ana hatlar1 ile 6zetlediler. Metnin dil yapisin,
anlatim 6zelliklerini ve tiiriinii belirlediler. Okuduklari ile kendilerine sunulan
gorseller, miizikal unsurlar, oriintiiler arsindaki iliskiyi fark etmeleri saglandi.
Kendi hayatlar1 ile iligkilendirmeler yaptilar ve 6n bilgilerinin farkina
vardilar. Yazarin kisisel deger ve tutumu ile metnin baglami arasindaki iligki

sorgulandi.

e 5. DERS: Ogrenciler metnin konusunu, yardime1 diisiincelerini, ana fikrini,
metnin yardimci fikirlerini ortaya koyarak, bunlari sorguladilar. Metindeki
diisiincelerin  gercekliligini  sorguladilar.  Yazarin  kullandig1  bilgi
kaynaklarimin giivenirliligini sorguladilar ve kendi gerceklerine gore yazarin

vardig1 sonucu kontrol ettiler. Ayrica yazarla ilgili ¢ikarimlarda bulundular.

e 6. DERS: Ogrencilere yazinin hangi dergide ve hangi tarihte yaymlandig
aktarilarak, gilinlimiizde yazinin gegerliligi sorgulatildi. Metni kendilerinin
tekrar yazmalar1 istendi ve alternatif sonlar yaratmalar1 saglandi. Benzer
konuda farkli metinleri yan yana koyarak, alternatif yorumlar belirlediler.
Metnin konusuna yonelik yaratici bir diisiinme siireci baglatildi ve smifca

tartigildi.

e Elestirel okumaya uygun olarak gergeklestirilen derslere arastirmaci gézlemci

olarak katilmistir.

e [llgili ders planna, elestirel okumaya gore diizenlenmis ders etkinliklerine ve

dersin islenisine dair basamaklara ekler kisminda yer verilmistir (Ek:1-4).

8- Uygulama boyunca kontrol grubunda, MEB miifredat programmin
ongordiigii sekilde dersler islenmistir (Ek:6). Konuya simf ortaminda sekiz hafta stire
ayrilmistir (Ek:2). Dersler yapilandirmact yaklasimin 6n gordiigii sekilde 6grenci merkezli,
dikkat ¢cekme ve giidiileme 6gelerini icerecek sekilde islenmistir.
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9- Caligmanin son haftasinda, deney ve kontrol gruplarma son test olarak ABT,

CCT-X, EOO uygulannustir.

10- Deneysel islem; On test-son test uygulamasi ile birlikte toplam 10 hafta

surmuistur.

11- On test ve son testlerden elde edilen veriler SPSS 16.0 (Statistical Package for
Social Sciences) paket programina girilmis ve gerekli istatistiki teknikler belirlenerek

analizler yapilmustir.
2.5. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda 6grencilerden veri toplamak icin kullanilan dlgme

araglart sunlardir:

a) Ogrencilerin “Canlilar ve Enerji” iinitesi ile ilgili basarilarm &lgmek igin

Akademik Basar1 Testi

b) Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerini belirlemek igin Elestirel Okuma

Olgegi

c) Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini tespit etmek icin Cornell Elestirel

Diisiinme Diizey X Testi
2.5.1. Akademik Basar1 Testi (ABT)

Basar1 testinde; besin zinciri, fotosentez, geri doniisim ve alternatif enerji
kaynaklart kazanimlarimi iceren bilgi ve kavrama dayali sorular bulunmaktadir.
Ayrica sorular okudugunu anlama, yorum yapabilme, sekil yorumlayabilme

becerilerini de Olcer niteliktedir.

Bu c¢alismada kullanilan basar1 testinde, liselere geciste uygulanan 6nceki
yillara ait “OKS ve SBS” sorularina yer verilmistir. Kapsam gecerliligi i¢in Yayla
Ortaokulundan ii¢ ve Gazi Ortaokulundan ii¢ Fen ve Teknoloji dgretmeni olmak
lizere toplam alt1 uzman goriisiine bagvurulmustur. Ayrica tiniteye dair her kazanima

ait en az iki soruya yer verilmistir. 50 maddeden olusan akademik basar1 testi;
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baslangigta Zonguldak Anadolu Ogretmen Lisesi birinci smifinda 6grenim goren 74
ve Zonguldak Atatlirk Anadolu Lisesinde 6grenim goren 52 Ogrenciye olmak lizere
toplam 126 6grenciye uygulanarak “Iteman” programinda giivenirlilik caligmalari
yapilmistir. Elde edilen veriler neticesinde 18 madde ¢ikarilmistir. 4 segenekli, 32
maddelik bagar1 testine son hali verilerek 6n test ve son test olarak deney ve kontrol
gruplaria uygulanmistir. Eleme esnasinda her kazanimi temsil edecek en az bir
sorunun birakilmasina dikkat edilmistir. Kalan 32 soru ile tekrar madde analizi

yapildiginda; giivenirlik katsayis1 0,789 olarak belirlenmistir.
2.5.2. Cornell Elestirel Diisiinme Diizey X Testi (CCT-X)

Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini tespit etmek icin Cornell Elestirel

Diisiinme Becerisi Testleri, Cornell Kosullu Sorgulama Testi, Form X uygulanmustir.

“Elestirel diistinme/sorgulama” olarak adlandirilan bu test, belli bir diisiinme
tirinde ne kadar iyi oldugunuzu incelemektedir. Ennis and Millman (1985)
tarafindan olusturulan bu testin 4. smiftan baglayarak 14. simif diizeyine kadar
kullanilabilecegi ifade edilmistir. Mecit (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan CCT-
X testinin kullanimi i¢in gerekli izin alinmistir. Giivenirlik katsayisinin 0.75 oldugu
testte once 4 Ornek soru, sonra da “A,B,C” segeneklerinden olusan 72 soru yer

almaktadir. Testin cevaplanmasi i¢in uygun goriilen siire 50 dakikadir.
2.5.3. Elestirel Okuma Olgegi (EOO)

Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerini belirlemek ic¢in Unal (2006)
tarafindan gelistirilen Elestirel Okuma Olgegi kullanilmistir. Bunun icin gerekli izin
alinmistir. “Her zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “ Nadiren”, “Hi¢” seklinde bir
derecelendirmeye sahip olan 22 maddeden olusan o6lgegin giivenirlik katsayisi
0.88°dir.

2.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi deney gurubu ile
miifredatin 6ngoérdiigii sekilde derslerin islendigi kontrol gurubu 6grencileri arasinda;

akademik basari, elestirel diistinme ve elestirel okuma diizeyleri agisindan fark olup
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olmadigin1 tespit etmek icin istatistik programi yontemlerinden t testi kullanilmigtir.
Calismada deney ve kontrol gruplar arasinda ABT, CCT-X, EOO agisindan fark
olup olmadigii ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar i¢in t testi, gruplarin kendi
icinde arastirmanin baslangici ve bitimi arasinda fark olup olmadigini tespit etmek
icin ise; bagimli gruplar i¢in t testi uygulanmigtir. Verilerin yorumlanmasinda

%95’lik gliven araligi kullanilmigtir.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin, deneysel islem Oncesi, farkli
degiskenler agisindan (8. smif 1. donem Fen ve Teknoloji ders ortalamasi, bir 6nceki
yila ait yilsonu basar1 notlar1 ortalamast ve On testler) grup denkliklerinin

incelenmesinde, bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi kullanilmistir.



3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla onceki
boliimde belirtilen yontemle toplanan verilerin, yapilan istatistiksel analizler

sonucunda degerlendirilmesi ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Calismada; elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi Fen 6gretiminin,
Ogrencilerin akademik basari, elestirel diisiinme ve elestirel okuma diizeyleri
tizerinde etkisi olup olmadig1 arastirllmistir. Tim verilerden elde edilen bulgular ve

yorumlar, arastirma alt problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.
3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Fen Ogretiminde; elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi deney
grubu ile miifredatin 6ngordiigli uygulamalarin kullanildig1 kontrol grubu arasinda
uygulama sonrasi, akademik basar1 diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilen birinci alt problemi test etmek tizere canlilar ve enerji konusuna
yonelik akademik basar1 testi (ABT), deney ve kontrol grubuna deneysel islem
sonrast son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.1.” de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT Son Test Puanlarna Iliskin

“Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar

Grup N X S t p
Gx 27 16,37 5,49

-3.36 0.001
Gp 27 21,92 6,58

Tablo 3.1. incelendiginde; dgrencilerinin ABT son test puanlar1 ortalamalari
deney grubu icin 21.92, kontrol grubu o&grencilerinin ABT son test puanlar
ortalamasi1 16.37°dir. Analiz sonuglarina gore, akademik basari testi agisindan, deney

ve kontrol grubunun son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
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edilmistir (p=0.001; p<0.01). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate

alindiginda; bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Akademik basar1 diizeyleri agisindan, son test puanlarina gore; deney
grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit edildikten sonra, deney
grubunun ve kontrol grubunun, kendi igerisinde, On test-son test puanlari arasindaki
iligki ortaya konmaya c¢alisilmis ve birinci alt problemle ilgili alt boyutlar su sekilde

ifade edilmistir.

a) Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 On test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

b) Miifredatin 6ngordiigli uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu &grencilerinin,
uygulama Oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

Belirtilen alt boyutlar1 test etmek iizere; ABT, deney ve kontrol gruplarina
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigini ortaya koymak i¢in t testi (bagimli gruplar i¢in) analiz yontemiyle

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.2. ve Tablo 3.3.’te gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney Grubunun Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina
fliskin “Bagimh Gruplar I¢in t Testi” Sonuglar

Grup Olciim N X S t p
On test 14,29 4,86

Gp 27 -11,66 0,000
Son test 21,92 6,58

Tablo 3.2. incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin ABT 6n test puanlar
ortalamasi 14,29 ve standart sapmasi 4,86°dir. Ayrica ayni grubun son test puanlari

ortalamas1 21,92 ve standart sapmasi 6,58 olarak tespit edilmistir. Bagiml gruplar i¢in t
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testi analizi sonucunda akademik basar diizeyleri agisindan, deney grubunun 6n ve son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p=0,000; p<0.01).

Bu bulguya gore; deney grubuna uygulanan elestirel okumaya dayali 6grenme
yaklasimimin 6grencilerin akademik basarilarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucu

cikarilabilir.

Tablo 3.3. Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin “Bagimh Gruplar icin t Testi” Sonuclar

Grup Ol¢iim N X S t p
On test 13,44 4,85

Gk 27 -5.81 0,00
Son test 16,37 5,49

Tablo 3.3. incelendiginde; kontrol grubu dgrencilerinin ABT 6n test puanlari
ortalamasi 13,44 ve standart sapmasi 4,85°tir. Ayrica ayni grubun son test puanlari
ortalamast 16,37 ve standart sapmas1 5,49 olarak tespit edilmistir. Bagimli gruplar
igin t testi analiz sonucunda, akademik basar1 diizeyleri agisindan, kontrol grubunun
Oon ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir

(p=0,000; p<0.01).

Birinci alt problem ve kapsadigi boyutlar ile ilgili bulgular dikkate
alindiginda; gerek deney grubunda uygulanan elestirel okuma uygulamalarinin
kullanildig1 6gretim sonrasinda gerekse kontrol grubunda miifredatin 6ngordiigi
uygulamalarin kullanildig1 6gretim sonrasinda 6n test ve son testler arasinda anlaml
farklilik gozlenmistir. Ancak deney ve kontrol gruplart arasindaki son testler temel
aldiginda anlamli farklilik deney grubu lehine gdzlenmistir. Sonug olarak elestirel
okuma uygulamalarinin kullanildigi Fen 0&gretiminin, miifredatin 6ngordigi

uygulamalarin kullanildig1 Fen 6gretiminden daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz.
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3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu ile miifredatin
ongordigi uygulamalarin kullanildigr kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi,
elestirel diistinme diizeyi acisindan, anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilen ikinci alt problemi test etmek tizere CCT-X, deney ve kontrol grubuna
deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmigtir. Elde edilen veriler, gruplar
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak igin t testi (bagimsiz gruplar igin)

analiz yontemiyle degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.4.’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin CCT-X Son Test Puanlarma fliskin

“Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi” Sonuglari

Grup N X S t p
Gk 27 35,25 7,89

-3,004 0,004
Gp 27 41,33 6,93

Tablo 3.4. incelendiginde, Ogrencilerin CCT-X testi son test puanlar
ortalamalar1 deney grubu i¢in 41,33; kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
ortalamast 35,25’tir. Bilimsel siire¢ becerileri agisindan deney ile kontrol grubunun
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p=0,004;
p<0.05). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney

grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Elestirel diisiinme becerileri agisindan son test puanlarina goére deney
grubunun kontrol grubundan daha bagarili oldugu tespit edildikten sonra; deney ve
kontrol grubunun kendi igerisinde, 6n test-son test puanlar1 arasindaki iligki ortaya
konmaya ¢alisilmig ve ikinci alt problemle ilgili alt boyutlar su sekilde ifade

edilmistir:

a) Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin,
uygulama 6ncesi ve sonrasinda, elestirel diisiinme diizeyleri agisindan 6n test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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b) Miifredatin  Ongordiigli uygulamalarin  kullanildigi  kontrol  grubu
Ogrencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasinda, elestirel diisinme diizeyleri

agisindan On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt boyutlar1 test etmek tizere CCT-X, deney ve kontrol gruplarina deneysel
islem Oncesi ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlart arasinda fark olup
olmadigmi ortaya koymak i¢in t testi (bagimli gruplar igin) analiz yontemiyle

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.5. ve Tablo 3.6.’da gosterilmistir.

Tablo 3.5. Deney Grubunun CCT-X On Test ve Son Test Puanlarmna iliskin

“Bagimh Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar

Grup Ol¢iim N X S t p
On test 35,00 7,90

Gp 27 -4,80 0,000
Son test 41,33 6,93

Tablo 3.5. incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin CCT-X 6n test puanlari
ortalamast 35,00 ve standart sapmasi 7,90 ayrica ayni grubun son test puanlari
ortalamasi 41,33 ve standart sapmasi1 6,93 olarak tespit edilmistir. Bagimli gruplar
icin t testi analizi sonucunda, elestirel diisiinme becerileri agisindan deney grubunun
on ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p=0,00;

p<0,05).

Bu bulguya gore; deney grubuna uygulanan elestirel okumaya dayali 6grenme
yaklagiminin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sonucuna varilabilir.
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Tablo 3.6. Kontrol Grubunun CCT-X On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin

“Bagimh Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar

Grup Olciim N X S t p
On test 34,85 8,52

Gk 27 -0,79 0,436
Son test 35,25 7,89

Tablo 3.6. incelendiginde; kontrol grubu Ogrencilerinin CCT-X 0n test
puanlar1 ortalamasi 34,85 ve standart sapmasi 8,52; ayrica ayni grubun son test
puanlar1 ortalamasi 35,25 ve standart sapmas1 7,89 olarak tespit edilmistir. Bagimli
gruplar i¢in t testi analizi sonucunda, bilimsel siire¢ becerileri agisindan, kontrol
grubunun 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit

edilmistir (p=0,436; p>0.05).

Bu sonuca gore; miifredatin 6ngordiigi uygulamalarin kullanildigi Fen
Ogretiminin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmadigi

sOylenebilir.

Ikinci alt problem ve kapsadig1 boyutlar ile ilgili bulgular dikkate alindiginda
elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi Fen dersinde, Ogrencilerin elestirel
diistinme diizeylerinde anlaml farklilhik gdézlenmistir. Ancak miifredatin 6ngordiigi
sekilde gerceklestirilen Fen Ogretimi sonrasinda, 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinde anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin st
diizey diistinme becerilerine sahip olmalar1 ve onu gelistirmeleri agisindan elestirel

okumanin derslerde kullaniminin 6nemli oldugu sdylenebilir.
3.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Elestire] okuma uygulamalarimin kullanildig1 deney grubu ile miifredatin
ongordiigi uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi,
elestirel okuma diizeyi agisindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilen iigiincii alt problemi test etmek iizere EOO, deney ve kontrol grubuna deneysel

islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark
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olup olmadigini ortaya koymak i¢in t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemiyle

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.7.’de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarmm EOQO Son Test Puanlarma iliskin

“Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar1

Grup N X S t p
Gk 27 3,32 0,65

-2,09 0,04
Gp 27 3,65 0,50

Tablo 3.7. incelendiginde; 6grencilerinin elestirel okuma diizeyleri son test
puanlar1 ortalamalart deney grubu igin 3,65; kontrol grubu Ogrencilerinin son test
puanlari ortalamasi 3,32°dir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 0,50; kontrol
grubunun standart sapmasi 0,65 olarak bulunmustur. Elestirel okuma diizeyleri
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir (p=0,04; p<0.05). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate
alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Elestirel okuma diizeyleri acisindan son test puanlarina gore, deney grubunun
kontrol grubundan daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra; deney
grubunun ve kontrol grubunun kendi igerisinde, on test-son test puanlar1 arasindaki
iliski ortaya konmaya calisilmis ve tigiincii alt problemle ilgili alt boyutlar su sekilde

ifade edilmistir:

a) Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu dgrencilerinin,
uygulama Oncesi ve sonrasinda, elestirel okuma diizeyleri agisindan, 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b) Mifredatin 0Ongoérdiigli uygulamalarin  kullanildigi  kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasinda, elestirel okuma diizeyleri agisindan

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Bu alt boyutlar test etmek iizere EOO, deney ve kontrol gruplarina deneysel
islem Oncesi ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda fark olup
olmadigmi ortaya koymak igin t testi (bagimli gruplar igin) analiz yontemiyle

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.8. ve Tablo 3.9.’da gosterilmistir.

Tablo 3.8. Deney Grubunun EOO On Test ve Son Test Puanlarmna iliskin

“Bagimh Gruplar icin t Testi” Sonuclar

Grup Ol¢iim N X S t p
On test 3,34 0,52

Gp 27 -4,25 0,000
Son test 3,65 0,50

Tablo 3.8. incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin EOO 6ntest puanlari
ortalamast 3,34 ve standart sapmast 0,52; ayrica ayni grubun son test puanlari
ortalamasi 3,65 ve standart sapmasi 0,50 olarak tespit edilmistir. Bagiml gruplar icin
t testi analiz sonucunda, elestirel okuma diizeyleri agisindan, deney grubunun 6n ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p=0,000;

p<0.05).

Tablo 3.9. Kontrol Grubunun EOO On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin

“Bagimh Gruplar I¢in t Testi” Sonuclari

Grup Ol¢iim N X S t p
On test 3,29 0,60

Gk 27 -0,57 0,56
Son test 3,32 0,65

Tablo 3.9. incelendiginde, kontrol grubu égrencilerinin EOO 6n test puanlari
ortalamas1 3,29 ve standart sapmast 0,60; ayrica ayni grubun son test puanlari
ortalamasi 3,32 ve standart sapmasi 0,65 olarak tespit edilmistir. Bagimli gruplar icin
t testi analiz sonucunda, elestirel okuma diizeyleri agisindan, kontrol grubunun 6n ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p=0,56; p>0.05).
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Bu bulguya gore; kontrol grubunda miifredatin Ongoérdigi  sekilde
gerceklestirilen Fen egitiminin, 6grencilerin elestirel okuma diizeylerini gelistirmede

etkili olmadig1 sdylenebilir.

Uciincii alt problem ve kapsadign boyutlar ile ilgili bulgular dikkate
alindiginda elestirel okuma uygulamalarin kullanildigi Fen ve Teknoloji dersinde
ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinde anlamli farklilik gdzlenmistir. Ancak
miifredatin 6ngordiigi sekilde gergeklestirilen Fen ve Teknoloji 6gretimi sonrasinda
Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinde anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Sonug
olarak 6grencilerin iist dlizey okuma becerilerine sahip olmalar1 ve onu gelistirmeleri

acisindan elestirel okumanin derslerde kullaniminin 6nemli oldugu sdylenebilir.



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda sonug¢ ve Oneriler yer

almaktadir.
Sonuclar

Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigt Fen ve Teknoloji dersinin
Ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme ve okuma becerileri lizerindeki

etkilerinin incelendigi bu ¢aligmada asagidaki sonuglara ulagilmisgtir:

1. Elestirel okumaya dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi, canlilar ve enerji konusuna iliskin, akademik
basar1 diizeyleri On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya
cikmigtir. Bu bulguya gore elestirel okumaya dayali 6grenme akademik basariyi

arttirmada etkili olmustur.

Miifredatin 6ngordiigl sekilde gerceklestirilen 6gretimin kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi, canlilar ve enerji konusuna iliskin,
akademik basar1 On test ve son test puanlarit arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu bulguya goére Fen ve Teknoloji Ogretim Programi Kilavuzu’na

gore gerceklestirilen 6gretim, akademik basariy: arttirmada etkili olmustur.

Elestirel okuma uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile miifredatin
Ongordiigii uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrast,
akademik basar1 diizeyleri agisindan, anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik deney

grubu lehinedir.

Bu da elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi Fen ve Teknoloji dersinin;
miifredatin  6ngérdiigli uygulamalarin kullanildigt fen ve teknoloji Ogretimine

nazaran, akademik basariya etkisi yoniinden, daha etkili oldugu sdylenebilir.
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2. Elestirel okuma uygulamalarimin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
deneysel islem sonrasi, elestirel diisiinme beceri diizeylerinde, 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore; deney
grubuna uygulanan elestirel okumaya dayali 6§renme yaklasimi 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

Miifredatin 6ngordiigii sekilde gergeklestirilen 6gretimin kullanildigi kontrol
grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, elestirel diisiinme beceri diizeyleri, 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilhik gozlenmemistir. Bu sonuca
gore; kontrol grubuna uygulanan yontemin, ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde etkili olmadig: ifade edilebilir.

Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile Fen ve
Teknoloji dersi miifredat programinin 6ngérdiigii sekilde gergeklestirilen 6gretimin
kullanildigr kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasi, elestirel diisiinme
becerileri acisindan, anlamli bir farklilik gozlenmistir. Bu farklilik deney grubu
lehinedir. Ozensoy (2011) da gerceklestirmis oldugu arastirma sonucunda; elestirel
okumaya gore hazirlanmis ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, MEB
tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabi etkinliklerine dayali 6gretime gore,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlarini anlamli bir sekilde arttirdig

bulunmustur.

Akar (2007) ve Akillt (2012) yapmis olduklar ¢aligmalarda, 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin yetersiz oldugunu ortaya koymuslardir. Elestirel
diistinme, derse iligkin 6grenci tutumlarinda da olumlu etki saglamaktadir (Aksu,
2012; Tomag, 2012). Ayrica elestirel diizeyi yiiksek olan dgrencilerin akademik
basarilarinin daha iyi oldugu ¢alismalarla ortaya konmustur (Giizel,2005; Akbiyik ve
Seferoglu, 2006; Akinoglu, 2001; Alkaya, 2006; Kurnaz, 2007). Sonug¢ olarak
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerine sahip olmalar1 ve onu gelistirmeleri

acisindan elestirel okumanin derslerde kullaniminin 6nemli oldugu sdylenebilir.
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3. Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildig1r deney grubu 6grencilerinin
deneysel islem sonrasi, elestirel okuma beceri diizeylerinde, 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu sonuca gore, deney grubuna
uygulanan elestirel okumaya dayali 6grenme yaklasimi 6grencilerin elestirel okuma

becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

Miifredatin 6ngordiigii sekilde gergeklestirilen 6gretimin kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi, elestirel okuma beceri diizeylerinde, 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu
sonuca gore; kontrol grubuna uygulanan yontemin, Ogrencilerin elestirel okuma
becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde etkili olmadig1 ifade edilebilir. Akyol
(2011) da benzer calismasinda; 2005 yilinda yenilenen MEB Tiirkge Ogretim
Programinin, 6grencilere elestirel okuma kazandirmada yetersiz oldugunu ortaya

koymustur.

Elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigt deney grubu ile miifredatin
ongordiigii uygulamalarin kullanildigi kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasi
elestirel okuma becerileri agisindan anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu farklilik

deney grubu lehinedir.

Sonug olarak 6grencilerin iist diizey okuma becerilerine sahip olmalari ve onu
gelistirmeleri acisindan elestirel okumanin derslerde kullaniminin 6nemli oldugu
sylenebilir. Unal (2006) da calismasinda, okudugunu anlama ile elestirel okuma
arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Igmez (2009)
gerceklestirdigi calismada, elestirel okuma derslerinin okuma derslerine karsin
ogrencilerin motivasyonlarinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Elestirel okuma,
metne hakim olmay1 ve metnin Otesini isaret eder. Bu nedenle derslerde mutlaka
kullanilmalidir (Molden, 2007; Comber, 2001; Stribling, 2008; Mgqlaughlin ve
Devoogd, 2004).
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Oneriler

Yapilan caligmada, elde edilen bulgular ve ortaya ¢ikan sonuglara iligkin su

onerilerde bulunulabilir:

1. Arastirmada Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan elestirel okumaya dayali
O0grenme yaklagimi; 6grencilerin canlilar ve enerji konusuna iligskin akademik basari,
elestirel okuma ve diisiinme diizeyleri agisindan olumlu yonde artis gézlenmistir.
Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Matematik, Resim, Miizik vb. gibi diger derslerde de

elestirel okuma uygulamalarinin etkisi arastirilabilir.

2. Elestirel okuma o&grencilerin yeteneklerini gelistirmede etkilidir
(Mcdonald, 2004). MEB 06gretim programlarinda, elestirel diisiinme ve elestirel
okuma kisith diizeyde yer almaktadir. Elestirel okumaya dayali uygulamalara;
ilkdgretimin ilk siniflarindan itibaren daha fazla yer verilmelidir (Comber, 2001;
Freebody ve Luke, 1999; Gregory ve Cahill, 2009; Lenand ve digerleri, 2005; Meler
ve digerleri, 2009; Molden, 2007). Boylece 6grenciler, kii¢iik yastan itibaren okuma
eylemini basit bir eylem olarak gérmeyecekler ve okudugunu gercekten anlayan,

sorgulayan, arastiran nesillerin temeli atilacaktir.

3. Elestirel okuryazarlik 6gretmenlerin de mantiksal kurgularii gelistirir,
olaylara farkli acilardan bakmalarini 6gretir ve onlar1 aktif birer diisliniir haline sokar
(McLaughlin ve DeVoogd, 2004). Elestirel okumay1 6grencilere kazandiracak olan
da dgretmenlerdir. Bu nedenle bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilacagi (okuma
oncesi, esnasi ve sonrasinda 6grencilere nasil rehberlik etmeleri gerektigi; elestirel
okuma c¢aligmalarinda kendilerine diisen gorevler nelerdir?..) hususunda

ogretmenlere, uygulamal1 hizmetici egitimler diizenlenebilir.

4. Bu aragtirmanin ilkogretim ikinci kademe 8. sinif 6grencilerine uygulandig:
g6z Oniline alinirsa; elestirel okuma uygulamalarinin ilkogretim birinci kademe

Ogrencilerinin 6gretiminde, etkili olup olmadig arastirilabilir.
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Ek 1: Deney Grubu Zaman Cizelgesi

OGRENME ALANI: CANLILAR VE HAYAT
6. UNITE: CANLILAR VE ENERJI iLiSKIiLERI

ELESTIiREL
AY HAFTA SAAT KAZANIMLAR OKUMA
ETKINLIKLERI{
26-30 4 --
MART MART SAAT ON TEST UYGULAMA
1. Besin zincirindeki canhlarla ilgili olarak égrenciler;
NIiSAN 2-6 4 1.1 Besin zincirlerinin baslangicinda tireticilerin bulundugu
NISAN SAAT | ¢ikarimini yapar
1.2 Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve oksijen
urettigini belirtir.
1.3 Fotosentez i¢gin r}elerin ger_ekvlli qldugunu siralar. i Bitkilerin Duyulart
1.4 Fotosentezde 15181n gerekliligini deney yaparak gozlemler
NISAN 9-13 4 1.5 Fotosentezi denklemle ifade eder.
NISAN SAAT | 16 Fotosentezin canlilar igin Gnemini tartigir.
1.7 Ureticilerin fotosentez ile giines  enerjisini kullamlabilir
1.8 Canlilarin yagsamlarini siirdiirebilmeleri i¢in enerjiye
ihtiya¢ duyduklarini agiklar.
NiSAN 16-20 4 1.9 Besin zincirindeki tiiketicilerin enerji ihtiyacini Besin Zinciri
NISAN SAAT | iireticilerden karsiladigini agiklar.
1.10 Solunumun canlilar i¢in 6nemini
1.11 Oksijenli solunum sonucunda olusan tiriinleri deney
yaparak gosterir (BSB -1, 3, 17, 18, 19, 20, 23, 27, 31).
NISAN 23-27 4 1.12 Gozlemleri sonucunda oksijenli solunumun denklemini
NISAN SAAT | tahmin eder (BSB - 1, 9). Fotosent
1.13 Bazi canlilarin yasamlarini siirdiirebilmek igin gerekli otosentez
enerjiyi oksijen kullanmadan sagladigini agiklar.
1.14 Ginliik yasamdan oksijensiz solunum ile ilgili 6rnekler
30 4 verir.
MAYIS NISAN -1 o\ a1 | 1.15Oksijenli solunum denklemi ile fotosentez denklemini
4 MAYIS karsilastirarak iliski kurar(BSB, 6).
1.16 Beslenme ve enerji akisi agisindan iireticiler ve tiiketiciler
arasindaki iliskiyi agiklar.
7-11 4 1.17 Besin zincirindeki enerji akisina paralel olarak madde
MAYIS MAYIS SAAT | déngiilerini agiklar.
Dogadaki Cevrimler
2. Geri doniisiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kay)|
2.1 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina drnekler
verir.
MAYIS 14-18 4 2.2 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin
MAYIS SAAT | kullanimina iliskin arastirma yapar ve sunar
2.3 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari
kullanmanin dnemini vurgular P
2.4 Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina 6rnek (/}:Irt;:?]gglfwg;r;r}lie
olabilecek bir tasarim yapar Kaynaklari
2.5 Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini 6rneklerle
MAVYIS 21-25 4 agiklar
MAYIS SAAT | 2.6 Yasadigi cevrede geri doniisiim uygulamalarimi hayata
gegirir
MAYIS | 28-31 4 SON TEST UYGULAMA
MAYIS SAAT
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OGRENME ALANI: CANLILAR VE HAYAT
6. UNITE: CANLILAR VE ENERJI iLISKILERI

AY

HAFTA

SAAT

ELESTIEL OKUMA KAZANIMLARI

ELESTIiREL
OKUMA
ETKINLIKLERI

MART

26-30
MART

SAAT

ON TEST UYGULAMA

NISAN

2-6
NISAN

SAAT

NISAN

9-13
NISAN

SAAT

NISAN

16-20
NISAN

SAAT

NISAN

23-27
NISAN

SAAT

MAYIS

30 NiSAN

4 MAYIS

SAAT

MAYIS

7-11
MAYIS

SAAT

MAYIS

14 -18
MAYIS

SAAT

MAYIS

21-25
MAYIS

SAAT

1.0kumaya Hazirhk

1.1.Eserin baghklarini inceler, basliktan hareketle ¢ikarimlarda bulunur,
¢ikarimlarini degerlendirir.

1.2. Inceledigi gorselleri metnin baghgryla ve giindelik hayatiyla
iliskilendirir.

1.3.Metnin konusunu zihinde tasarlar.

1.4 Konuyla ilgili bildiklerini, yasantilarini sorgular, alternatif bilgi
kaynaklar ile karsilastirir.

1.5.Metnin ne zaman, ne amagla ve kim tarafindan yazildigim sorgular.
1.6.0kuma amacint belirler.

1.7.Yazarn kisisel deger, tutum ve diinya goriisiinii sorgular.
2.0kudugunu Anlama ve Yorumlama

2.1. Kelimeleri ve kelime gruplarini ayirir, onlart anlamlandirmaya
caligir.

2.2.Tiir dzellikleri kapsaminda okunan metnin ana yapisini belirler.
2.3.Metnin baglamin tespit eder (Devir-Eser-Okuyucu)

2.4.Pargadaki duygusal imge ve goriintiileri kavrar.

2.5.Anlatimdaki abartma, mizah ve uymazliklar gosterir.

2.6.Bir yargiya varmak icin ilgili yonleri birlestirerek genellemeye
gider.

2.7 Metindeki ciimleleri, kelimeleri, 6rnekleri sorgular.
2.8.Ctimlelerin altin1 gizer, metnin kenarina notlar alir.
2.9.Ifadelerdeki anahtar kelimeleri belirler ve kavramlari agiklar.

2.10. Okudugunu degerlendirir ve sorgular.

2.11. Okuduklarna iligkin kendisine sorular sorar.

2.12. Okuduklartyla gorseller arasindaki farklihklarin ve benzerliklerin
farkina varir.

2.13. Metnin dil yapisini ve anlatim 6zelliklerini belirler.

2.14. Yazann kisisel deger, tutum ve diinya gériisii ile metnin baglami
arasindaki iligkiyi sorgular.

2.15. Metni ana hatlari ile ozetler.

2.16. Metnin bir kism ile biitiinii arasindaki ilgiyi kavrar.

2.17. Metinde 6zellikle belirtilmis unsurlar yakalayabilir.

2.18. Ifadeleri acik hale getirebilir.

3. iliskilendirme, Sonu¢ Cikarma, Sorgulama

3.1.0kuduklarmi gesitli kaynaklardan edindigi bilgilerle bir biitiinliige
kavusturur.

3.2.0kuduklarin kendi yasanti, gozlem ve bilgileri ile degerlendirir.
3.3.0kuduklarim ortaklasalhik, zaman, yer, fikirlerin verilis sirasi, 6zel
ve genel ayrintilar, ana ve yardimet fikirler, etki ve tepki, benzerlik
yonlerinden iliskilendirir.

3.4.Yazarin kullandig1 bilgi kaynaklarini arastirir ve bu kaynaklarin
glivenirligini sorgular.

3.5.Metindeki ciimleleri, kelimeleri, drekleri sorgular.

3.6. Kendi gerceklerine ve bilgilerine gore yazarin vardigi sonucu
kontrol eder.

3.7. Yargilann gercege dayanan ispatlanabilir dogrular mu, yoksa kisisel
mi oldugunu sorgular.

3.8. Yazarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur ve gikarimlarini denetler.

3.9. Ogrendiklerinin giinliik hayattaki 6nemini belirler.

3.10. Metni daha dogru bir bigime sokmak i¢in yeniden yazar.

3.11. Alternatif sonlar yaratir.

3.12. Benzer konuda farkli metinleri yan yana koyar, alternatif
yorumlari belirler.

3.13. Kendi deger, tutum ve diinya goriisityle metnin baglamim
sorgular.

3.14. Metnin biitiiniinden hareketle ileriye doniik yaratici fikirler ortaya
koyar.

Bitkilerin
Duyulari

Besin Zinciri

Fotosentez

Dogadaki
Cevrimler

Geri Doniigiim ve
Alternatif Enerji
Kaynaklar

MAYIS

28-31
MAYIS

SAAT

SON TEST UYGULAMA
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OGRENME ALANI:CANLILAR VE HAYAT

6.UNITE: CANLILAR VE ENERJI iLiSKILERI

KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR OLCME VE DERS ICI VE DIGER ARA
DEGERLENDIR DERSLERLE DISIPLINL
< ME ILISKILENDIRME ER
T |<Ti ATATURK
2 % 5) CULUK
1.  Besin zincirindeki canhlarla ilgili = 1.2 Ureticiler igin bitkiler,
olarak 6grenciler; algler ve bazi bakteriler verilir,
kemosentez yapan canlilar 6rnek o 7. sinif “ Canlilar
1.1 Besin zincirlerinin baslangicinda £t Fotosentez | olarak verilmez. ve Hayat” 6grenme alani,
ireticilerin bulundugu ¢ikarimini yapar Dansi (1.2) “Insan ve Cevre” iinitesinde
(BSB, 8) ['] 1.2 Basit seker yerine glikoz besin zinciri ve aglar ile
kullanilabilir. Kavram iligkilendirilir.
< 1.2 Ureticilerin fotosentez yaparak basit e Fotosentez Haritalama
z | ';: seker ve oksijen lirettigini belirtir. ve Isik (1.4) ['] 1.4 Bitkilerin yapay 1sikta da o 1.3;1.55. simif
<| < 5) (BSB-1, 3,17, 18,19, | fotosentez yapabildikleri “Canlilar Diinyasini
E T < | 1.3 Fotosentez igin nelerin gerekli 20, 23, 27, 31) vurgulanmalidir. Gezelim, Tantyalim”
‘T. & oldugunu siralar. Acik Uglu Sorular | iinitesinin “Cigekli Bitkileri
['] 1.5 Fotosentezin kimyasal Tantyalim” konusu ile
1.4 Fotosentezde 15181n gerekliligini deney denklemi verilmez. iliskilendirilir.
yaparak gozlemler
(BSB -1,3,17, 18, 19, 20,23,27,31).
1.5 Fotosentezi denklemle ifade eder.

16T



NiSAN

3-4. HAFTA

4+4 SAAT

1.6 Fotosentezin canlilar i¢in 6nemini
tartigir.

1.7 Ureticilerin fotosentez ile giines
enerjisini kullanilabilir enerjiye
doniistiirdiigiing ifade eder.

1.8 Canlilarin yasamlarim siirdiirebilmeleri
icin enerjiye ihtiya¢ duyduklarini agiklar.

1.9 Besin zincirindeki tiiketicilerin enerji
ihtiyacini ireticilerden karsiladigini
agiklar.

1.10 Solunumun canlilar i¢in 6nemini
tartigir.

1.11 Oksijenli solunum sonucunda olugan
urtinleri deney yaparak gosterir
(BSB -1, 3,17, 18, 19, 20, 23, 27, 31).

1.12 Gozlemleri sonucunda oksijenli
solunumun denklemini tahmin eder
(BSB -1,9).

1.13 Bazi canlilarin yasamlarini
stirdiirebilmek i¢in gerekli enerjiyi
oksijen kullanmadan sagladigini
agiklar.

1.14 Gunliik yasamdan oksijensiz solunum ile
ilgili rnekler verir.

i Bitkiler Ne
Zaman  Solunum
Yapar?

i Oksijensiz
Solunum

??? 1.11 Bitkilerin hem giindiiz
hem de gece solunum yaptig1
vurgulanmalidir.

['] ATP yapisi basit diizeyde
verilebilir.

-1 1.11-1.15 Oksijenli ve

oksijensiz solunumda enerji

miktarlari sayisal olarak

belirtilmez, az ya da ¢ok enerji
olarak verilir.

w=-1 1. 14 Oksijensiz solunumda
laktik asit ve etil alkol fermantasyonu
kavramlari verilmeden, kaslarda
biriken yorgunluk asidi ile
mayalanma olay1 6rnek olarak verilir.

Okuma Metni

Grafik Okuma

Anlam
Coziimleme
Tablosu

Dogru—Yanlig

Bosluk Doldurma

Coktan  Segmeli
Soru

¢St



1.15 Oksijenli solunum denklemi ile
fotosentez denklemini karsilastirarak
iliski kurar

== 1.17 Madde dongiileri olarak
su, karbondioksit, azot ve oksijen

gerekliligini 6reklerle agiklar
(FTTC-18, 19).

2.6 Yasadigi cevrede geri doniigiim
uygulamalarini hayata gegirir
(FTTC-20, 27,33)

(TD-1).

['] 2.5 Geri dontigiimiin gevre
koruma ve iilke ekonomisi agisindan
Onemi vurgulanir.

Dogru—Yanlig
Bosluk Doldurma

Coktan
Soru

Segmeli

(BSB, 6). dongiileri basit semalarla verilecektir.
Acik Uglu
1.16 Beslenme ve enerji akis1 agisindan Sorular
tireticiler ve tiiketiciler arasindaki -1 117 Madde dongiisiinde
< | iliskiyi agiklar. ayristiricilarin rolii vurgulanmalidir.
vl } Eslestirme
2 % o3 | 1.17 Besin zincirindeki enerji akisina paralel Her Isin Bas1 Enerji ['1 Azot dongiisiinde nitrit - nitrat
S| o ¥ | olarak madde dongiilerini agiklar. bakterileri ayrimina girmeden
- < havadaki serbest azotu
2. Geri doniisiim, yenilenebilir ve Rol Oynama
yenilenemez enerji kaynaklari ile
ilgili olarak 6grenciler;
2.1 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarina &rnekler verir.
2.2 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarinin kullanimina iliskin 17 2.2 Yenilenebilir ve yenilenemez
aragtirma yapar ve sunar enerji kaynaklarmnin bir tanesinin Agik Uglu €3 2.2 kazanimui, Tiirkce
(BSB-1, 6, 25, 27, 32) iy Atiklar1 Yeniden | kullanimina iligkin aragtirma yapar ve | Sorular dersi “Okuma” 6grenme
(FTTC-24, 26). Kulan, Geri Kazan, sunar. alani amag 6, “Konugma”
Azalt ve Onar Yapilandirilmis 6grenme alani, “Yazma”
2.3 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji Grid Ogrenme alani amag 1,2,3 ile
kaynaklar1 kullanmanin 6nemini (2.5) ['] 2.3 Yenilenebilir ve yenilenemez iliskilendirilir.
vurgular (FTTC-18,19) enerji kaynaklarmin korunmasi
(FTTC-24). gerektigi vurgulanir. Okuma Metni
< - (2.6)
ol } 2.4 Yenilenebilir enerji kaynaklarmin (FTTC-20,27,33) Grafik Okuma
2 % %] kullanimina 6rnek olabilecek bir 1=-125;2.6 Giines, riizgar, su, dalga,
S| < 3 tasarim yapar ~ (FTTC-1, 8, 9). (TD-1) jeotermal enerji ve biomas Anlam
™ ~ yenilenebilir (alternatif) enerji Coziimleme
2.5 Geri doniisiimiin ne oldugunu ve kaynaklarina 6rnek olarak verilebilir. | Tablosu

€aT
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Ek 3: Akademik Basar: Testi 3)

1) . |. Beyin hlcresi
II. Kol kast hiicresi

IIl. Kalp kas! hiicresi

insanda yukarida verilen hiicrelerden hangiler
—Lo oksijensiz kaldiginda enerii ihtiyacim bir mid
I | P \:;i, ipliksi det fermantasyondan kargilayabilir?

alg
Bir bilim adami, prizmadan gecirerek degisik A) Yainiz | B) Yainiz [
renklere ayirdigi 15181, yesil ipliksi alg tzerine C) Yalniz Ill D) llvelll
dusgurayor. Bir stre sonra oksijen seven bakte-
rilerin sekildeki gibi dagildigini gézlayor.

Mor Yesil
. Isik : ,g,f
I

Bu gézleme dayanilarak hangi sonuca ula- 4)
silamaz? (Bakteriler sekilde noktalarla gosterilmis-
tir.)

A) Kirmizi isigin alg Gzerine dustigu bdlgede
fotosentezin hizl oldugu

B) Yesil 1Isi§in distigu bolgede algin daha az
klorofil tagidigi

C) San 1sigin alg Uzerine dustigu bolgede
oksijenin az Uretildigi

D) Algin fotosentezde blyuk 6lgiide mor ve
kirmizi 1s1g1 kullandigi

2) Yukandaki kutucuklarda verilen canlilardan
hangileri Gretici canllardir?

A) Yalniz 6 B) 1ve6
C)1,4veb D) 2,3,4ve5

5)

| +H0 Kl%ofnl’ Besin + Il

Mert ayni tur topraga ektigi 6zdes bitkileri esit si-

caklikta ve esit miktarda su vererek sekildeki or- Yukarida verilen denklemde |, II, lll numarali
tamlara birakiyor. Bir stire sonra bitkilerin sekilde- yerlere agagidakilerden hangileri gelmelidir?
ki gibi gelistigini gézltyor. | I m
Mert bitkilerin gelisimlerindeki farklihg asag:- N N
dakilerden hangisi ile agiklar? A) Gines is11 02 Coz
B) CO, Gunes 15191 O,
A) ll. ortamda isik siddeti daha fazladir. i
B) I. ortamda sicaklik daha azdir. C) Enerj 0, CO,
C) II. ortamda su miktari fazladr. D) O, Enerji Gines 1191

D) 1. ve ll. ortamda yapay isikla aydinlatiimistir.



6)
N
4 &=
TN
‘ Oksijen
Karbondioksit

Yukaridaki semada agacin yaptigi fotosen-

tez olayi gosterilmektedir.

Buna gbre, asagdidaki segeneklerin hangi-

sinde verilen agiklama yanligtir?

A) Agag, 1sik enerjisini besinin yapisindaki
kimyasal enerjiye gevirir.

B) Agag, fotosentez yapabilmek igin disari-
dan karbondioksit ve su alarak 1s1g1 kul-
lanir.

C) Agag, fotosentez sonucu glikoz ve oksi-
jen uretir.

D) Agacin butin bolumleri fotosentez ya-
par.

7)

Oksijen |

Glikoz Il

Karbondioksit 1]

Su 1\

Tablodaki maddelerden hangileri fotosen-
tez sonucu olusup oksijenli solunumda kul-
lanihr?

A lvell B) Il ve lll
C) llve IV D) Il ve IV
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8)

Glines
Enerjisi

Canlilar arasindaki besin-beslenme iligkisi ile
enerji akis! yukaridaki sekilde gdsterilmigtir.
Sekle gore asagidaki agiklamalardan hangisi
yapilamaz?

A) Giines enerjisini kullanan canlilarin sayisi en
fazladir.

B) Piramidin tabanindan yukari dogru cikilirsa
canlilar arasinda aktarilan enerji miktari azalir.

C) Canli sayisi, besin miktari ve aktarilan enerji yu-
kari dogru azaldigi igin sekil piramide benzer.

D) Enerji akisi tilketiciden ureticiye dogrudur.



9)

biliyor?

Solunum olayinin asil amacini, agagi-
(daki 6grencilerimden hangisi dogru

A) Besin kullanilarak oksijen agiga ¢lkarimas

B) Glikoz molekiillerinin pargalanarak enerji (ire-

tilmesi

C) Oksijen kullanilarak besin Uretilmesi
D) Giines enerjisinden glikoz Uretilmesi

10)

Gunes enerjisi
sistemi. Boy-
lece yenilene-
mez enerji
kaynagi kul-
lanmamis olu-

e e

Yenilenemez
enerji kay-
naklari neler
peki?

Evinizin Uze-
rindeki nedir?

Yukandaki diyalogta Tugce Melise cevap olarak
agagidakilerden hangisini veremez?

A) Komr
C) NuKleer enerii

B) Petrol
D) Riizgar enerjsi
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11)

Fotosentez hizini etkileyen faktérlerle ilgili aga-
gidaki grafiklerden hangisi yanligtir?
A B)

Fotosentez hizi

Istk renkleri CO, yogunlugu
D)
Fotosentez hizi Fotosentez hizi
/ . !
Istk siddeti 30  Sicaklik(°C)
12)
Bilgi Dogru | Yanhs

Yedigimiz bitkilerin yapisinda |
bulunan glikoz, fotosentez so-
nucu olusur.

Solunum sonucu olusan kar-
bondioksit fotosentez olayinda o
kullanilir.

Canlilar solunum yapabilmek
icin, fotosentez sonucu olusan
oksijeni kullanir.

Bitkiler huicrelerindeki mitokond-
ri sayesinde fotosentez yapar.

Fatih, yukaridaki tabloyu bilgilerin dogru ve-
ya yanlis olmasina gore isaretlemistir.

Buna gdre Fatih, kag tane dogru igaretieme
yapmigtir?
A) 1 B) 2

C) 3 D) 4



13)

. Geri donlglim kullanim digi kalan ¢dpiin ham
madde olarak kullanilip yeniden Uretime katiimasi
islemidir.

Buna gére geri doniigim ile,
|. Enerji tasarrufu
Il. Ham madde tasarrufu
Il Gevre kirliligi
durumlanndan hangilerinde artis saglanir?

A) Yalniz | B) lvell
C) lvelll D) I, 1l ve llI
14)

insanda, solunum sonucu Uretilen kimyasal
enerji, metabolik olaylarin gergeklesmesinde
kullanihir.

Hiicre solunumuyla ilgili olarak, asagida
verilen ifadelerin hangisi yanhstir?

A) Vicudun blyumesiyle enerji tuketimi
orantili olarak degisir.

B) Metabolizma hizinin artmasi, tuketilen be-
sin ve ATP miktarini artirir.

C) Vucuttaki solunumun hizi arttikga, tuketilen
oksijen miktan azalrr.

D) Vcuttaki mitokondrilerin galisma hizi, Gre-
tilen enerji miktarini belirler.

15)

Bir enerji piramidinde, canli gruplar arasinda-
ki etkilesim sekilde gosterilmigtir.

Ureticiler

Eneriji T TTT
0 Giines
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I. Ureticiler, canli sistemine besin retimiyle
enerji aktarimi yaparlar.

II. Oteul, etgil, yirtici ve aynigtiner canli tlirleri
tuketici olarak yasarlar.

IIl. Cesitli besinlerle beslenme sansi en fazla
olan ayristirici canlilardir.

aciklamalarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) lvell
C) lvelll D) I, tvelll
16)

Yenilenebilir enerji kavraminin agiklamasi,
agagidakilerin hangisinde verilmigtir?

A) Kullanimina bagh olarak, zamanla tiken-
meyen enerji kaynagidir.

B) Kullanimina bagl olarak, zamanla tikenen
enerji kaynagidr.

C) Yaygin olarak kullanilan enerji kaynagidr.

D) Fosil yakitlarin yapisinda bulunan enerjidir.

17)

Gunes 1s1gini emen bir panel, sekilde gosteril-
migtir.




Belirtilen yapi, agadida verilenlerden hangi-
sinin sadlanmasinda rol oynamaz?

A) Su isitimasi

B) Elektrik Gretilmesi

C) Cay sekeri Uretilmesi

D) Hesap makinesinin caligmasi

18)

Geri dontgim Ozellgini ifade eden sembol,
sekilde qosterilmitir,

fie

8 7

Belirtilen sembol, agagida verilenlerden
hangisinin tizerinde bulunmaz?

A) Ekmek (izerinde
B) Kutu kolada

C) Cam sisede

D) Sit kutusunda
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19)

Gundmuzde enerji kaynaklar daha gok mo-
torlu araglarin caligtinimasi ile elektrik Greti-
minde kullaniimaktadir.

Bu durumla ilgili olarak;
I. Motorlu tagitlar ulasimin saglanmasinda
kullanihiyor.

Il. Teknolojik cihazlarin artmasi, elektrik tlike-
timinin artmasina neden olmustur.

lll. Elektrik tUketiminin artmasi fosil yakit ve
nikleer yakit tiketiminin artmasini saglar.

seklindeki agiklamalardan hangileri dogru-
dur? .

A) Yalniz | B) lvell
C) lvelll D) I, lvelll
20)

Asagidaki sekilde Diinya’daki su

dongiisii goriilmektedir.

Y- NSl
"'
BTN

f \

Buharlasma Yadis

\ /

Su dongiisiiniin enerji kaynagi nedir?

A) Ay B) Giines

C) Gelgit olaylar1 D) Riizgar



21)

Digandan hazir besin alarak ve fermantas.
yon yaparak yasayan bir bakteri grubu,
agagidaki diizeneklerin hangisinde daha
uzun siire yasar?

A g B) Mo

< >
Et

suyu

C) Islak bez D) Eima
Vitamin Gesme
ve mineral suyu
iceren su

Asagidaki canlilardan hangisi siitii yogurda

22)

doniistiirmede kullanilir?

A. Bakteriler B. Protozoalar
C. Viriisler D. Algler
23)

Insanlar yedikleri gidalardan enerji alirlar.

Gidalarda depo edilen bu enerji nereden gelir?
A. Giibrelerden B. Giinesten

C. Vitaminlerden D. Topraktan

159

24)

Resimde azot donglisiindeki olaylar oklarla géste-
rilmistir.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi dog-
ru degildir?

A) Aynistinicilar hayvanlarin atiklarindaki azotlu
bilesikleri topragin yapisina karistirirlar.

B) Topraktaki azotlu bilesikler bitkilerle alinir.

C) Fasiilyenin kokiinde bulunan bakteriler azotu
gaz halinde havaya karigtirir.

D) Azot ayristirici bakteriler 6li canlilardaki prote-
ini serbest azota gevirirler.

25)

. Sutten yogurt yapilmasi

Il. Klorofillerle besin yapiimasi

lll. Uzom suyundan sarap yapilmasi
IV. Sekerden alkol yapilmasi

Olaylardan hangisi fermentasyon sonucu de-
gildir?

Al - Bl am DIV



26)

Gines
Enerjisi

Sekildeki semada canlilar arasindaki enerji aktari-
mi oklarla gdsterilmistir.

Semaya gore agagidaki yorumlardan hangisi
yapilamaz?

A) Canlilarin enerji kaynagi giinestir.

B) Ureticiler besin yapmak icin gerekii enerjiyi gi-
nes Isidindan alrr.

C) Cekirge enerjisini buddaydan alrr.

D) Bugdayin ekilmemesi yanlizca kurbagalari et-
kiler.

27)

Karbondioksit Su b

Yukaridaki sekilde mitokondri organelinde kullanilan
ve olusturulanlar gosterilmistir.

ave b yazil yerlere asagidakilerden hangileri gel-
melidir?

a b
A) Oksijen ATP
B) Isi Besin
C) Glikoz ATP

D) ATP Oksijen
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28)

@ — Kullanilir

@ Kullanilir
@

Fotosentez konusuyla ilgili hazirlanan
kavram haritasinda numaralandiriimis
kutucuklari hangi secenekteki gibi ta-
mamlarsak dogru olur?

S| m | ow

¢

A)|Besin | Oksijen |Su Karbondioksit

By Bitki : .
B) Glneg | - © ; [Besin Oksijen

C) Oksijen| Su Karbondioksit Besin

N ; Bitki
D) Su |Glnes |Besin s

29)

Asagidakilerden hangisi yenilenebilir
bir enerji kaynagi degildir?

A) Petrol B) Kum

C) Odun D) Oksijen



30)

Bitkilerdeki klorofilin temel gérevi nedir?
A) Isik enerjisini sogurmak

B) Karbondioksiti par¢alamak

C) Bitki yapraklarini bocekler igin zehirli hale

getirmek
D) Bitkileri hastaliklardan korumak
31)

Kiiresel 1stnmanin sonucunda agagidakilerden

hangisinin olmasi tahmin edilmektedir?

A. Okyanus seviyesinin yiikselmesi

B. Daha siddetli depremlerin olmasi

C. Daha biiyiik ¢apli volkanik patlamalarin olmast
D. Ozon tabakasinin incelmesi

32)

Asagidaki sekillerde, canlilar arasindaki
birbirine bagimliligin bir 6rnegi
gorilmektedir. Glindiiz vakti canlilar sekildeki
oklarla gosterildigi gibi (a) ve (b) maddelerini

cevreye verirler veya ¢evreden alirlar.
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(a) ve (b) maddeleri ile ilgili asagidaki

ifadelerden dogru olani seginiz.

A) () karbondioksit, (b) azottur.

B) (a) oksijen, (b) karbondioksittir.

C) (a) karbondioksit, (b) su buharidir.

D) (a) karbondioksit, (b) oksijendir.



Ek 4: Elestirel Okuma Ders Ornegi

On Hazirhk

Ulkemizin giines alma, riizgar durumu ve denizleriyle ilgili bir aragtirma yapiniz.

162

Konuya ve yazara dair ¢esitli dokiimanlar 6gretmen tarafindan sinif kitapliginda hazir bulundurulur.

Okumaya Hazirhk

Asagidaki ciimleleri inceleyerek alternatif temiz enerji ve kaynak kelimelerinin kullanimina

dikkat edelim.
Alternatif
Alternatiflerin ¢cogalmasi imkanlarin ¢ogalmasi demektir.

Temiz

Ayak basacak tek adimlik temiz yer yok

Cok temiz bir is ¢ikardik

Cok temiz bir arabayd1

Temiz bir yiizii vardi

Enerji

Elektrik enerjisin kullanimi giinden giine artiyor.
Size yasamak enerjisi verecek kitaplar okumalisiniz.
Kaynak

Sonra yavasg¢a kaynaga dogru egildi.

Inamlir kaynaklardan aldim bilgiyi.

Kazang kaynaklarimiz sinirli.

Bu konuda su kaynaklardan yararlanabilirsiniz.

Isik kaynaga.

Yukaridaki ciimlelerden hareketle “ Alternatif Temiz Enerji Kaynaklar1” so6z grubuyla

anlatilmak istenen ne olabilir?

ANIATINIZ. .. iiiieeeeeeetetteteeeeeesssssnsssssssssssssseeeseesssssssssssssssssssnsses

Metnin bashgindan hareketle metnin icerigini tahmin ediyorum



1-
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BAZI ALTERNATIF TEMIiZ ENERJi KAYNAKLARI

Asagidaki gorselleri inceleyelim ve metnin baghgr ile iligkilendirelim.

NEDEN?

Ben olsaydim su gorselleri kullanirdim.

Asagida lastik atik tesisleriyle ilgili bilgiler verilmistir. Bilgilerden hareketle tesisin faydalarin
siniflandiralim.

Atik lastiklerin % 100 niin geri doniisiimii saglantyor.
Doniisiim iglemi i¢in dogaya zarar verici hicbir katki maddesi kullanilmiyor.
Sistemi ¢alistirmak son derece kolay ve isletme maliyetleri ¢ok diisiik.

Alternatif bir enerji kaynag1 yaratarak tilke olarak petrole olan bagimliligimizi azaltacak bir
segenek sunuyor.

Cevre kirliligi ile miicadelede biiyiik ekonomi ve sosyal kolayliklara sagliyor.
Atik lastiklerin birikiminden dogan ¢esitli hastaliklarin yayilmasi engelleniyor.

Ogiitme islemi sonucunda ortalama 30—40 mikron boyutla ufaltilan karbon siyahasi torbalanarak
satisa hazir tiriin haline getiriliyor.

Ekonomik faydalar Cevresel faydalar
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3- Yukaridaki gorselleri inceleyerek oniimiizdeki yiizyillik siiregte nasil otomobiller

gelistirilecegiyle ilgili tahminlerinizi yaziniz.
4- Asagida enerji kaynaklariyla ilgili bilgiler verilmistir.

a) Buharin bulunusu ve buhar giiciiyle ¢alisan araglarin ortaya ¢ikmasi Ingiltere’yi diinyada

6nemli bir devlet haline getirmistir.

b) Petroliin sanayide kullanilmasi ve alternatifsiz bir enerji kaynagi haline gelmesi petrol

¢ikaran iilkeleri 6nemli bir konuma yiikselmistir.

c) Diinyanin ispatlanmis en biiyiik dogalgaz rezervlerine sahip olan petrol liretiminde ise Suudi
Arabistan’in ardindan diinyada ikinci sirada yer alan Rusya enerji kaynaklarina sahip
olmasindan kaynaklanan bu giicli Avrupa birligi ve diger iilkelere karsi dis politika araci

olarak kullantyor.
d) Ulkemizde....................

5- Metnin yazarina dair su asamada bir seyler soyleyebilir miyiz?
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BAZI ALTERNATIF TEMiZ ENERJi KAYNAKLARI

Bazi bilim adamlari artik alternatif temiz enerji kaynaklarina yonelinmesi konusunda tiim diinyay1

uyariyor.

Yukaridaki climlede “olumsuz bir durumdan” bahsedildigi anlasilmaktadir. Bu olumsuzlugu veren

kelime/ kelime gruplarini yaziniz.
Ciimleden hareketle asagidaki semay1 uygun olarak doldurunuz.
Mevcut durum Istenilen durum

Fosil yakitlarina alternatif olabilecek ve uygulanmaya baslanmis olan doga dostu enerji

kaynaklarimiz var:
Fosil yakitlarimiz Alternatif Doga dostu
Yukanidaki verilen iki ciimleyi biitiin olarak diisiiniildiigiinde:

Ulkemiz heniiz bilim adamlarimin uyarilarin1 dikkate almanuslardir. Bunu ................. ifadesinden

anltyorum.

1) Riizgar Enerjisi: Riizgar enerjisi bakimindan Tiirkiye oldukga sansli. Su anda Tiirkiye’de riizgar

enerjisi iireten 3 santral var. Bu santrallerden ikisi [zmir Alacati’da biri Bozcaada’da.

Tiirkiye riizgar enerjisi bakimindan sansint .................... yoluyla imkana doniistiirebilir.
Neden Izmir? ...
Neden BOzCAadA?............ccciiiiii e
Alternatif yerler Gretelim: ...........oooiiii e

Yazarin riizgar enerjisiyle ilgili bilgilendirmesi yeterli midir? Siz olsaydinmiz bu konuyla ilgili

neler sdylerdiniz?

Yeterlilik Yetersizlik Ben olsaydim sunlari
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2) Giines Enerjisi: Diger bir tiikenmez enerji kaynagimizsa giines. Diinya i¢in sonsuz bir enerji
kaynagi olan giines’ten bir yilda diinya’ ya aktarilan enerji mevcut komiir enerjisinin 150 katindan
fazla. Bu temiz ve tiikenmez enerji kaynagindan olabildigince yaralanma diisiincesi son yillarda
iilkemizin de bulundugu 45 derece kuzey ve giiney enlemleri arasinda yer alan ve giines kusagi
denilen iilkeler basta olmak iizere tiim diinyada ilgi ¢cekiyor. Ancak tasidigi tiim potansiyele karsin

giines enerjisi heniiz deney agsamasinda ve ticari kullanimdan en azindan simdilik uzak goriiniiyor.

Yukaridaki metinde 6nemli gordiigiiniiz kelimelerin altini ¢izerek gerekli notlarimzi alimz.
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YARGI MEVCUT DURUM
Giines’ten bir yilda 1. Ulkemizdeki komiir sahasinda toplam rezerv
PR - 988.044.000 tondur.
Diinya’ya aktarilan enerji
mevcut komiir enerjisinin 2. flimizde 1s1nma komiirle gergeklesmektedir.
150 katindan fazla.

3. Komiir santralleri hem kiiller ile hem baca gazlar ile
dogay kirletmektedir.

~ P4

HEDEFLENEN SONUCLAR

Bu temiz ve tiikkenmez enerji kaynagindan olabildigince
yararlanma diisiincesi son yillarda iilkemizin de bulundugu

45 derece kuzey ve giiney enlemleri ilgi ¢ekiyor.

N\ "4

GUNES KUSAGININ OZELLIiGi Giines kugaginda yer alan iilkelerde giines
enerjisinden yararlanma diislincesi geligsmistir /
gelisgmemigtir. Bunun sebepleri sunlar olabilir:

1.

2.

N\ "4

Tiirkiye enlem ve boylam olarak 36—42 Kuzey paralellerinde yer almaktadir. Ulkemiz 15—
30 kuzey paralellerinde yer almis olsaydi...

Olumlu sonuglar Olumsuz sonuglar

Tasidig1 tiim potansiyele karsin giines enerjisi heniiz deney asamasinda

ve ticari kullanimdan en azindan simdilik uzak goriiniiyor.

YARGI MEVCUT DURUM
Giines enerjisi, potansiyeli yiiksek bir enerji alanidir. Ticari kullanim alan1 distiktiir.
NEDENLERI
YARGI IHTIMAL DURUM SONUCLARI

Giines enerjisi, potansiyeli yliksek
bir enerii alanidir.
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*Ciimlede “simdilik” kavramyla ............. Tarihleri arasindaki zamam kapsamaktadir.
Sorunumuz ........... tarihleri arasinda asilmasi beklenmektedir.

3) Fiizyon Enerji: Filizyon enerjisi ¢cevreyi kirletmeyen temiz yakiti hidrojenin izotoplar1 ddteryum ve
trityum gibi bol ve kolay bulunan elementler olan bir enerji. Enerji uzmanlari enerji krizinin fiizyon
reaktdrlerinin kullanilmasiyla atlatilabilecegini diisiiniiyorlar. Uzerinde caligilan alternatif fiizyon
reaktorleri arasinda en gilivenilir umut verici olan ve sorunlart ¢oziilmiis olani tokamak. Bir tiir bir
deneme reaktoriiyle 15 yil iginde 500 MW giiciinde fiizyon enerjisi iiretilmesi beklemektedir.
“Hidrojen, izotop, Doéteryum, Trityum, Fiizyon, Reaktor, MW, tokamak.” Kelimelerinin
anlamini bilelim. Neden bu kelimelere giindelik hayatimizda ¢ok uzagiz?

Enerji uzmanlari enerji krizinin fiizyon reaktorlerinin kullanilmasiyla atlatilabilecegini diisiintiyorlar.

¢linkdi.....

* Asagidaki sorulari cevaplayalim.

1-  Giines enerjisi ve riizgar enerjisi iilkemizde bilinirken flizyon enerjisi kavramina yabanciyiz.
Bunun nedenleri ne olabilir?

2-  Fiizyon enerjisi metninin daha anlagilir nasil ifade edebilirdik?

3-  Metne gore enerji kavramiyla birlikte verilen “ umut verici” ve “sonralar1 ¢éziilmiis olan” s6z
grubuyla ifade edilmek istenilen nedir?

4-  Fiizyon enerjisinde neden 15 yil baz alinmis olabilir? Bu zamanlarda bilimsel dl¢iitler mi veri
olarak kullanilmistir?

5-  Metnin biitiiniinden hareketle yazara dair neler syleyebiliriz?

6- Fiizyon enerjisinde beklenen hedefler tuttugunda diinyayi nasil bir gelecek beklemektedir?

7- Fiizyon enerjisini tiim olanaklariyla kullanan bir bilim adami olsaydiniz bu enerji hangi alanlarda

ve nasil kullanmak isterdiniz?
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GENEL DEGERLENDIRME:

Pargadaki anahtar kelimeler:

Yardimer diisiinceler:

Ana fikir:

Konunun anlagilmasi yoniinden metni; kelimeler, ciimleler, paragraflar yoniinden degerlendiriniz.
Sizce metinde bir eksiklik var m1? Bu yazi1 daha giizel, etkili bir bigimde kaleme almabilir miydi?
Metni iislup yoniinden degerlendiriniz.

Okudugunuz metin yazarin amacina hizmet etmekte midir?

Yazida verilen bilgilerin giincelligini degerlendiriniz.

© © N o s w PP

Metni siz yazacak olsaniz yazidan hangi bdliimleri ¢ikarirdiniz? Neden?

10. Sizce bu metin daha 6nce incelemis oldugumuz metinlerle benzerlik gostermekte midir? Tartigalim.
11, BU YaZIttitie i isimli dergilerde yayimlanabilir.
12. Metinde yazim ve noktalama yanlislar1 bulunmakta midir?

13. Yazara dair 6grendiklerimizi maddeleyelim.

DUSUNELIM

Elli y1l sonrasinda sizce alternatif enerji kaynaklari neler olabilir.

BAZI ALTERNATIF TEMiZ ENERJI KAYNAKLARI
Bazi bilim adamlar1 artik alternatif temiz enerji kaynaklarma yonelinmesi konusun da tiim
diinyay1 uyartyor.
Riizgar enerjisi bakimindan Tiirkiye olduke¢a sansli. Su anda Tiirkiye’de riizgar enerjisi lireten
3 santral var. Bu santrallerden ikisi izmir Alagati’da biri Bozcaada’da. Diger bir tiikenmez enerji
kaynagimizsa giines. Diinya i¢in sonsuz bir enerji kaynagi olan giines’ten bir yilda diinya’ ya aktarilan
enerji mevcut komiir enerjisinin 150 katindan fazla. Bu temiz ve tilkenmez enerji kaynagindan
olabildigince yaralanma diisiincesi son yillarda iilkemizin de bulundugu 45 derece kuzey ve giiney
enlemleri arasinda yer alan ve gilines kusagt denilen iilkeler basta olmak iizere tiim diinyada ilgi
cekiyor. Ancak tasidigi tiim potansiyele karsin gilines enerjisi heniiz deney asamasinda ve ticari
kullanimdan en azindan simdilik uzak goriiniiyor. Fiizyon enerjisi ¢evreyi kirletmeyen temiz yakiti
hidrojenin izotoplar1 déteryum ve trityum gibi bol ve kolay bulunan elementler olan bir enerji. Enerji
uzmanlar1 enerji krizinin Fiizyon reaktorlerinin kullanilmasiyla atlatilabilecegini diisiiniiyorlar.
Uzerinde calisilan alternatif fiizyon reaktdrleri arasinda en giivenilir umut verici olan ve sorunlar
¢ozililmiis olan1 tokamak. Bir tiir bir deneme reaktoriiyle 15 yil iginde 500 MW giiclinde flizyon
enerjisi liretilmesi beklemektedir.
Banu BINBASARAN
Bilim ve Teknik Dergisi, Eyliil 2001, 5.72
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DERS: Okunacak metnin baslig1 dgrencilerle birlikte incelendi. Bu inceleme esnasinda bagsliktan
hareketle 6grenciler ¢ikarimda bulundular, bu ¢ikarimlarimi degerlendirdiler ve kendi hayatlartyla
iliskilendirdiler. On bilgiler ve hayatla iliskilendirme adina, 6grencilere metnin icerigine dair
dolayli birtakim dogru veya yanlis gorseller, oriintiiler ve miizikal unsurlar verilerek, bunlari
sorgulamalar1 ve metinle iliskilendirmeleri istendi.

DERS: Ogrenciler metnin konusunu verilen ipuglarindan ve bashktan hareketle belirlediler.
Belirlemis olduklari konuya dair daha 6nce okunan eserler varsa sinif ortaminda tartisildi. Metnin
ne zaman, ne amacla, kim tarafindan yazilabilecegini tahmin ettiler ve kendi amaglarini
sorguladilar.

DERS: Metin bir biitiin olarak dgrencilere dagitildi ve bir kez okutuldu. Metne dair anladiklarimi
arkadaslariyla paylastilar. Metin climleler halinde, konu biitiinliigii gozetilerek, boliimlere ayrildi.
Belirlenen ciimleler veya boliimler sirayla tahlil edildi ( anahtar kelimeler neler?, en 6nemli yargt
veya kelimeler neler?). Ciimleler tahlil edilirken diigiinme siirecleri de ¢alismaya dahil edildi (
neden bu kelimeler, daha uygun ifadeler olabilir miydi, daha agiklayici olabilir miydi?).
Ogrenciler metnin gevresine onemli gordiikleri bilgileri not aldilar. Bilmedikleri bir takim
kelimelere smif kitapliginin yardimiyla ulastilar. Metindeki boliimler arasindaki iligkiyi
sorguladilar.

DERS: Ogrenciler metni ana hatlar1 ile ézetlediler. Metnin dil yapisim, anlatim dzelliklerini ve
tiriinii belirlediler. Okuduklar ile kendilerine sunulan gdrseller, miizikal unsurlar, oriintiiler
arsindaki iliskiyi fark etmeleri saglandi. Kendi hayatlar ile iligskilendirmeler yaptilar ve 6n
bilgilerinin farkina vardilar. Yazarimn kisisel deger ve tutumu ile metnin baglami arasindaki iligki
sorgulandi.

DERS: Ogrenciler metnin konusunu, yardimci diisiincelerini, ana fikrini, metnin yardimci
fikirlerini ortaya koyarak, bunlari sorguladilar. Metindeki diisiincelerin gergekliligini sorguladilar.
Yazarin kullandigr bilgi kaynaklarinin giivenirliligini sorguladilar ve kendi gerceklerine gore
yazarin vardig1 sonucu kontrol ettiler. Ayrica yazarla ilgili ¢gikarimlarda bulundular.

DERS: Ogrencilere yazinin hangi dergide ve hangi tarihte yaymlandig1 aktarilarak, giiniimiizde
yazinin gegerliligi sorgulatildi. Metni kendilerinin tekrar yazmalar istendi ve alternatif sonlar
yaratmalar1 saglandi. Benzer konuda farkli metinleri yan yana koyarak, alternatif yorumlar

belirlediler. Metnin konusuna yonelik yaratici bir diisiinme siireci baslatildi ve sinif¢a tartigildi.
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Ek 5: Calisma Kagidi Ornegi
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Ek 6: Kontrol Grubu Ornek Ders Islenisi

A. BESIN ZINCIRLERI

——
E Kazamimlar

1. Besin zincirindeki canlilarla ilgili olarak ogrenciler;

1.1. Besin zincirlerinin baslangicinda dreticilerin bulundudgu
gikanimim yapar (BSB-8).

1.2. Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve oksijen
drettigini belirtir.

1.7. Ureticilerin fotosentez ile glines enerjisini kullamlabilir
enerjiyve dénlstdrddgdnd ifade eder.

ﬂB Bilimsel Siire¢ Beceri Kazanimlan

B. Olmus olaylann sebeplen hakkinda gdzlemlere dayana-
rak agiklamalar yapar.

7

Ogrenciler, 7. sinifta “insan ve Cevre” (initesinde besin
zincirlerini ve besin aglanni; 5. sinifta “Canhilar Ddnyasim
Gezelim, Taniyalhm” Unitesinde bitkilerin fotosentez ile kendi
besinlerini kendilerinin yapthigim dgrendiler.

p Derse Odaklanma ve Giris

® Soru - cevap teknigine uygun olarak agsagidaki sorulan
ogrencilerinizin tariismalann saglayimniz. Bu sorular, dgrencilerini-
zin hem 4dn bilgilerini agida ¢ikaracak hem de derse odaklanabil-
melerine yardimci olacaktir. Ogrencileriniz bu sorulan tarisirken
cevaplarnna miidahale etmeyiniz. Ogrencilerinizin dodru bilgilere
ulagsmalanm saglamak igin uygun ydnlendirmeler yapimz.

— Besin zincirinin baglangicinda hangi canhlar bulunabi-
lir? Ormekler veriniz.

— Fotosentez nedir?

— Fotosentez bitki hdcrelerinde hangi organelde gergekle-
sir?

Beyin firinasi teknidine uygun olarak asagidaki soruyu
dgrencilerinizle tartisimiz.

— Besin zinciri veya besin aglannda bulunan bitkilerin
besin akisindaki rold neler olabilir?
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Pf oorsinisionisi

®* Ogrencilerinize konu bashd altindaki metni okutunuz.

® Ogrencilerinize etkinlik sirasinda neler yapacaklarim
kisaca anlatimz.

® EFikinlik sirasinda uymalan gereken gldvenlik kurallarim
hatirdlatimz.

® Fitkinligi dgrencilerin gruplar halinde yapmasim saglayiniz.
Sintfimzdaki dgrenci sayisina gdre gruplan ayarlayabilirsiniz.

® Fikinlik sirasinda dgrencilerinizden, hazirlayacaklan
besin zincirleri ve besin aglan ile ilgili olarak 7. simifta “insan ve
Cevre” dnitesindeki besin zincirleri ve besin aglan konusunu
hatirlamalarnim ve grup igerisinde birbirlerine soru sormalarim
isteyiniz.

® [Fikinlik sirasinda dgrencilerinizi, “Etkinlikten Cikardig-
miz Sonuclar® bdldmdidnde yer alan tabloyu doldurmalan konu-
sunda uyanmniz.

® Ogrencilerinizden, doldurduklan tablolan karsilastirma-
lanm isteyiniz.

® FEtkinlik sonunda. besin zincirlerinin baslangicinda bitki-
lere yer veraen gruplan uyararak besin zincirlerinin ilk halkass-
rmin hangi grup canlilardan olusacag) konusunda dgrencilerini-
zin tarbismalanm saglayimz.

g Dorsinisienisi @ovam) |

® [Ders kitabimin 1894, sayfasindaki etkinlige wurgu yapa-
rak asagidaki sorulan dgrencilerinize yoneltiniz:

— Besin zinciri ve besin aglannda wyer alan dreticiler ile
tdketiciler arasinda nasil bir iliski vardir?

— Besin zincirindeki tliketicilerin kendi aralannda beslen-
meleri acisindan nasil bir iliski vardir?

— Besin zincirinde wveya besin agjinda dreticilerin olma-
masi ne gibi sonuglar ortaya gikarabilir? Arkadaslanmzla tar-
tisimiz.

® Ders kitabimin 195. sayfasindaki gdrsellere dikkat ceke-
rek gorsellerde anlatilmak istenenler konusunda dgrencileriniz-
le tartisiniz. Besin zincirleri gdrsellerini inceleterek okun gds-
terdigi canlimin, okun ¢ciktigs resimde bulunan canhiyla beslen-
digini hatirlatimz.

® Ogrencilerinizden ders kitabimin 195. sayfasindalki
metni okumalanm isteyiniz. Metindeki sorulann cewvaplarnm
bulmalan icin gerekli ydnlendirmeleri yapiniz. Besin zincirinin
baslangicinda dreticilerin bulundugunu vurgulayimz.

NOTLARIM



174

Resim 6.1: Besin zinciri drmegi

lerin olusturdugu besini onunla beslenen tuketiaden almis olur. Ureticilere
bitkileri, algleri ve bazi bakterileri ornek verebiliriz. Sizler de treticilerle bes-

lenen tukehial canlilara ornekler bulunuz

Resim 6.2: Besin zinciri Srnegi

$ lerle beslenen tukeficler

4 almis olur. Yine tiketici-

7. sinif “Insan ve Cevre” Gnitesindeki “Besin
Zincirleri” ve "Besin Aglan" konularim hatirlayi-
miz. Besin zincirlerinin ilk halkasimi hangi grup
canlilar olustururlar?

Sayfada verilen besin zinarlerini inceleyelim
(Resim 6.1 ve 6.2). Bu zinarlerde anlilar arasin-
daki beslenme iliskilerini gorebiliriz. Her iki zin-
cirde de goruldGdu gibi besin zincirinin ilk
halkasini ureticiler olugturmakiadir. Sayfanin
solundaki zinarin ilk halkasini bir bitki, asagidaki
zinairin itk halkasini ise bir alg olusturmaktadir.
Peki, sizin "Besin Zincirleri Olugturalim” etkinli-
ginde olusturdugunuz besin zincirlerinin ilk
halkasinda hangi canlilar bulunmaktadir? Etkin-
likte, besin zincirinin ilk halkasini olugturan can-
liyr reticilerden segmeyen grup ver mi? Eder
varsa, sizce boyle bir secimle olusturulan besin
zinciri dogru mudur? Arkadaslarinizla tarhisiniz

7. sinifta gordugumuz ve etkinlikte de olus-
turdugumuz besin aglary; Uretialer, tuketicler ve
ayrishriclardan olusmaktadir. Gerek besin zinar-
leri gerekse besin aglarin-
da ilk halkayi olugturan
canlilar her zaman uretic-
lerdir. Cunku ureficiler
kendi besinini kendileri
iireten canlilardir. Uretici-

ureticilerin Urettigi besini

lerle beslenen baska tuke-
ticler de ilk basfa uretici-
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Hangileri Ureticidir?

4.

Asagidaki resimlerde verilen canlilardan ureficiler grubuna dahil olanlarin (fotosentez yapan)
altindaki kufucugu X" ile isaretleyiniz

Ureticiler fotosentezi gerceklestirmek icin
gunes enerjisinden nasil yararlanmaktadirlar?
Kisaca asagiya yaziniz.

Ogrencilerin ciimlelerinin ilgili
kazanimlara uygun olup

olmadigint kontrol ediniz.

128
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Ureticiler fotosentez ile kendi besinlerini kendileri yapar. Ureticiler bunun igin dnce giines ener-

jisini canlilar tarafindan kullanilabilen enerjiye donustururler. Donusturdukleri enerjiyi kullanarak

fofosentezi gerceklestirirler. Canlilar farafindan kullanilan bu kimyasal enerjiye ATP (Adenozintri-

fosfat) adi verilir. Sekil 6.1'deki ATP seklini inceleyiniz

Adenin

_—

ErET®

besin Uretimi
{fotosentez)

—  fosfat ener)i
sexer veren fosfat
badlan

Sekil 6.1: ATP nin gekii

CALISMA KITASI

%127, 128, 129

*FEaall

Canlitar ferafindan kullanilan enerji ATP'nin yapisinda bulunan
fosfatlar arasindzki baglarda depolanmishir. Peki, fotosenfezde kulla-
milan ATP enerjisi ile treticiler hangi maddeleri drefirler? Simdi Sekil
6.2'yi inceleyerek bunu gorelim.

Besin zinarinin ilk helkasinda bulunan treficler butin canlilarin
kullanacadi besini fofosentez ile uretirler. Bu besin hem Greticiler hem
de besin zindri ve besin aginda bulunan tikeficiler tarafindan kulla-
nilmzktzdir. Ureticilerin fotosentez ile urettikleri besine glikoz (basif
seker) adi verilir. Ayrica fotosentez sonucu oksijen gazi da triin olarak
anga pikmaktadir. Fotosentez ile uretilen glikoz ve oksijen diger canli-
lar tarafindan nasil dederlendiriliyor olabilir? Arkadaslarinizla
farhsiniz

Sekil 6.2: Uretici-titketici iligkisi

196

15tk
- ka

2

rbon dioksit

\
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n Canlilar Her Enerjiyi Kullanamaz

CRoRG

——  fpsfat enerji
seker veren fosfat
badlar

ugu Bulalim

Anahtar Sozc

Aszadida verilen sorularin cevaplarimi ilgili kutucuklara yazarak anshfar sozoigu bulunuz.

1. Besin zincirinin baslangr-
cinda bulunan canli grubu-
nun adi.

i | C | | | L | E | R| 2. Cenlilarin kullanzbilecedi
enerjinin kisalfmasi.

~UIR]E

3. Fotosentez ile apda pkan
besine verilen ad.

|N J | | |5 |K i, Fotosentez sonucu olusan
gaz
5. Ureticilerin kendi besinleri-

ni kendilerinin yapmalar.
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Dersin islenisi (Devam)

® Ders kitabinin 196. sayfasindaki gdrsellere dikkat geke-
rek anlatilmak istenenler konusunda &§rencilerinizle tartisimz.
ATP’nin basit seklini inceleterek detayh bilgi vermeyiniz. Sayfa
sonundaki gdrseli inceleterek fotosentez ile glinesten gelen
enerjinin canhlar arasindaki beslenme ile bir canhidan digerine
gectigine dikkat cekiniz.

® (Ogrencilerinizden ders kitabinin 196. sayfasindaki met-
ni okumalarnn isteyiniz. Metindeki sorularin cevabin bulmalar
icin gerekli ydnlendirmeleri yapiniz.

® Ders kitabinin 196. sayfasindaki gérsellerden yola gika-
rak fotosentezin baslangicindaki glnes enerjisinin canhlarda
kullanilan enerji gesidi olan ATPye dénustdridldugdnd ve foto-
sentez sonunda basit seker (glikoz) ve oksijen gazinin Grdn
olarak agiga ¢iktiginm vurgulayiniz.

Bireysel Farkhihiklar

® Yavas 6grenen dgrencileriniz icin tahtaya, baslangicin-
da dreticilerin olmadi§) bir besin zinciri giziniz. Besin zincirinin
sonundan baslayarak besinin hangi canhdan hangi canliya
gectigini dgrencilerinize sorunuz. Tersten basladiginiz icin son
olan canh, yani hazirladi@imz besin zincirinin baslangicinda
bulunan canlinin besinini nereden buldugunu sorarak tartisma-
larini saglayiniz. Ogrencilerinizi besin zincirinin baslangicinda
treticilerin bulundugu cikarimini yapmalar ydéninde ydnlendi-
riniz. Ureticilerin fotosentez ile glines enerjisini kullanilabilir
enerjiye cevirdigini vurgulayinz.

® Hizhh dgrenen &grencileriniz igin 5. simif *Wdcudumuz
Bilmecesini Cdzelim” tnitesinin besin icerikleri konusunu hatir-
latarak bitkilerde bulunan karbonhidrati bir deney yaparak bul-
malarim isteyiniz. Ogrencilerinizin deney sonuclarini sinifta
tartismalann saglayiniz.
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ﬁ Programda Yer Alan Aciklamalar

I-~1 1.2 Ureticiler igin bitkiler, algler ve bazi bakteriler verilir,
kemosentez yapan canlilar 6rnek olarak verilmez.

[l 1.2 Basit seker yerine glikoz kullanilabilir.

2% 7. sinif “ Canlilar ve Hayat” 6grenme alani, “insan ve
Cevre” Unitesinde besin zinciri ve aglar ile iligkilendirilir.

c‘:, Dersin Sonlandiriimasi

® Calisma kitabinin 127. sayfasindaki 2 ve 3, 128. sayfa-
sindaki 4 ve 5, 129. sayfasindaki 6 ve 7. etkinlikleri yapmala-
rini isteyiniz.

=
w Gelecek Derse Hazirlik

® (Ogrencilerinizden, ders kitabinin 197. sayfasindaki et-
kinlik icin hazirlik yapmalarini isteyiniz.

Etkinlikte kullanilacak malzemeleri temin etmeyi unut-
mayiniz.
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Ek 7: CCT-X Testi izin Belgesi

23/83/2012 15:55 82543233450 ENKA OKULLARI 2 PAGE ®1

23 03 12 14158 / iC , 03726660102 Pp.1

Ferdi AKIN
Zonguldak Karaelmas Universitesi Edegli Egitim Fakiltesi
Egitim Programlari ve Ogretimy Anabilim Dah
Zonguldak-Tiirkiye

Tirkce uyarlamasim yapms oldugum Comell El;:stirel Diigiinme Dilzey X Testini,
“Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Metinlerin Anlasibmasinda Elestirel Okumamn Etkisi”
konulu aragtirmanizda kullanmak iizere Zonguldak jli Mérkez Gazi [Ikégretim Okulunun 8.
siuflarinda uygulanmasina izin veriyorum.

Gereginin yapilmasini bilgilerinize arz ederim.
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Ek 8: EOO izin Belgesi

e
Hotmail Print Message lmp:f'snlO(m.snll06.mail.Iive.com’mail:’PrinlMessages.aspx‘?cpids':..
s Ve
Re: elestirel okuma odl¢egi —
From: M.BAHATTIN ACAT (bacat@ogu.edu.tr)
Sent: Friday, March 23,2012 9:30:38 AM
To: ferdi akin (ferdiakin67 @hotmail.com)
kullanabilirsiniz. iyi calaismalar.
= inal Mesaj —-——-
K "ferdi akin" <ferdiaki
Kime: bacatfogu.edu.tr
Génderilenler: 22 Mart Persembes 2012 20:15:44
Konu: elestirel okuma &lcedi
- M. BAHATTIN HOCAM; 2ZKU, EREGLI £G1TIM FAKULTESINDE YUKSEK LISANSIMI
YAPM IM.
TEZ KONUM: B L YRZILARIN ELESTIREL OKUMANIN ONEMI
DANISMAN HOCAM: YRD. DOC. DR.
HOCAM GEL1STIRMIS OLDUGUNUZ M, \I TEZIMDE KULL.
1sTIYORUM. 12ZN VERIRSENIZ 2 MEMNUM OLU YOGUN TEMPON
BANA BIR ILETI ILE DONEBILIRSENTZ COK HOCAM. COK TESEKKURLER.
FERDI AKIN
535 968 45 81
&nb sp; ferdiakin67@hotmail.com
1->1

24.06.2012



Ek 9: MEM Arastirma izni

TG,
ZONGULDAK VALILIGI
- —— 11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi  : B.08.4.MEM.0.67.20.00.605.01/ @Ojj 99..04.2012

Konu : Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA
ZONGULDAK

Zonguldak  Karaelmas Universitesi ~ Rektérliigiiniin 06/04/2012  tarihli  ve
B.30.2.ZKU.0.72.00.00/302,01.08-713-4721 sayili yazisinda Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Ferdi AKIN’in “8.Simif
Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Metinlerin Anlasilmasinda Elestirel Okumanm Onemi
konulu arastirmasi i¢in, ekli listede belirtilen Zonguldak 1li Merkez Gazi Ilkogretim Okulu 8. simif
Ogrencilerine ynelik ders saati iginde uygulama calismasi yapmak istedigi belirtilmektedir.

Milli Egitim Miidiirliigiinde toplanan komisyonumuz, ders saati iginde uygulama caligmasinin
ekli listede belirtilen Zonguldak ili Merkez Gazi Ilkégretim Okul 8. Simf grencilerinde
uygulanmasinda sakinca olmadigia karar vermis olup; 28.02.2007 tarihli ve 1084 sayih “ Milli
Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yé&nelik
izin ve Uygulama Yonergesi” dogrultusunda yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goéruldiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Hasan ERYIGIT

Milli Egitim Miidiir v.

on e EGITIME
6958 E-posta  : Zonguldakmem@meb.gov.tr 4;5& OT 6? 2, (70100
9146 int.adresi : http://zonguldak.meb.gov.tr. DESTEK

Tel 225
Faks
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