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Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel beceriden biri olan yazma egitimi,
hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in zorlu bir siiregtir. Bu durumun birgok sebebi
bulunmaktadir. Ozellikle yazma asamasinda beynin fonksiyonlarinin yeterli miktarda
kullanilamamas1 ve tek boyutlu diisiinme yazma becerisinde basariyr diisiiren
sebeplerin basinda gelir. Ayrica 6grencilerin yazmaktan korkmalari, yazmak igin
motivasyonlarinin diisiik olmasi da yazma becerisinde basariy1 olumsuz etkiler.

Bu ¢aligmada, yazma 6ncesi kullanilabilecek yontemlerden biri olan kelime ag1
olusturma yonteminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin yazma becerisi
akademik basarisina ve motivasyonlarmma olumlu bir etki yapip yapmadigi
incelenmistir. Oncelikle genis bir alan olan yabancilara Tiirkge 6gretiminin énemi,
tarithi ve Tiirkge Ogretim merkezleri hakkinda bilgi verilmistir. Misir’da Tiirkce
Ogretimine ayrica deginilmis, burada faaliyet gosteren Tiirkge 6gretim merkezleri ve
tiniversitelerdeki Tiirkoloji boliimleri anlatilmistir.

Yabancilara Tiitkce Ogretiminde yazma egitimi ve karsilagilan sorunlar
incelendikten sonra “kelime ag1 olugturma” yontemi yurt ici ve yurt disinda yapilan
calismalardan hareketle tanitilmistir. Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tirk Kiiltiir
Merkezinde B2 seviyesindeki yirmi yedi 6grenciye alt1 haftalik deneysel uygulama
yapilmistir. Uygulama siiresinde deney grubuna kelime ag1 olusturma yontemiyle
kompozisyonlar yazdirilmis, yontemin yazma becerisi akademik basarilarina ve
motivasyonlarma etkisi ortaya cikarilmistir. On test ve son test kompozisyon

puanlarmin istatistiksel olarak karsilagtirilmasi sonucu deney grubu lehine anlamli
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bir fark elde edilmistir. Boylece kelime ag1 olusturma yonteminin, yazma becerisini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Deneysel uygulama sonucunda deney grubundan elde edilen 6grenci goriisleri
analiz edilerek kelime ag1 olusturma yontemiyle kompozisyon yazmanin 6grencilerin
motivasyonlarmi ne ydnde etkiledigi ortaya cikarilmistir. Ogrenci goriislerinden
ulamlar olusturulmus, ardindan frekans ve yiizde tanimlayic1 istatistikleri
kullanilarak 6grenci goriisleri yorumlanmistir. Elde edilen sonuca gore kelime agi
olusturma yontemi, yazma becerisi akademik basarisini artirmis, ayrica genel olarak
Ogrencilerin motivasyonlarini olumlu etkilemis ve yazma siirecinde kendilerini daha

rahat hissetmelerini saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Misir’da Tiirkge Ogretimi,

Yazma Egitimi, Motivasyon, Kelime Agi Olusturma.
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Writing training which is one of the four basic skills in teaching Turkish to
foreigners is a challenge for both teachers and students. There are many causes of
this condition. Especially in the writing process, of the brain's functions can not be
used in sufficient quantities and one-dimensional thinking is the main reason for
reducing the success in writing skill. In addition, students’ fear of writing and their
low motivation for writing negatively affect the success in writing skill.

In this study, it has been examined that weather clustering which is one of the
methods that can be used in prewriting makes positive contributions to the academic
success and motivation of writing skill of the individuals who learn Turkish as a
foreign language. First, the information about the history and the importance of
teaching Turkish to foriegners which is a wide range and Turkish language teaching
centers has been given. Teaching Turkish in Egytp has also been mentioned, and
Turkish teaching centers and Turkish Langauage Departments in the universities
have been described.

After analyzing teaching of writing in Teaching Turkish to Foreigners and
problems, clustering has been introduced with the help of the work done at home and
abroad. A 6-week experimental application to 27 students in B2 level was applied in
The Institute of Yunus Emre Turkish Cultural Center in Cairo. In the application
process, the experimental group was made to write a composition using clustering
and its effects on the academic success and motivation of writing skill have been

found out. As a result of comparing statistically the pre-test and post-test



composition points, a significant difference in favor of the experimental groups has
been obtained. It was concluded that clustering has affected the writing skill
positively.

By analyzing the students’ opinions obtained from the experimental group
after the experimental application, it was revealed that writing a composition using
clustering has affected the students’ motivation in what way. Categories was made
from the students’ views, then the students’ views have been interpreted using the
frequency and descriptive statistics. According to the result, clustering has increased
the students’ academic success of writing skill, and it also has possitive affect on the
students’ motivation in writing and has made the students to feel more comfortable

in the writing process.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Teaching Turkish in Egypt, Writing
Training, Motivation, Clustering
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ONSOZ

Yabancilara Tiirkge 6gretimi son yillarda 6nem kazanan bir alan olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Yasanan teknolojik ve siyasi gelismeler, kiiresellesme,
Tiirkiye’nin ekonomik olarak giiclenmesi, egitimde kaliteyi yiikseltmesi bu alani
daha da onemli hale getirmis, Tiirkiye yabancilar tarafindan ilgi goren bir lilke
konumuna ulagsmistir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dogru
yontemlerle, etkili bir sekilde yiiriitiilmesi elzem hale gelmistir. Akademisyenlerin
caligmalariyla yabancilara Tirkge Ogretimi sahasindaki bosluklari doldurmasi,
Ogretmenlerin siireci daha iyi yonetebilmesi ve Ogretim faaliyetlerini daha iyi
gerceklestirebilmeleri adina zorunluluk haline gelmistir. Bu ¢alismada &grencilerin
zorlandiklar1 bir beceri olan yazili anlatimdaki basarilar1 artirilarak alana katki
yapmak amaglanmistir. Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tirk Kiiltiir Merkezinde B2
seviyesinde alt1 haftalik deneysel uygulama seklinde yiiriitiilen bu ¢alisma sonucunda
kelime ag1 olusturma yontemi kullanarak yazmanin, anlatma becerilerinden biri
sayllan yazma becerisi akademik basarisin1 olumlu olarak etkiledigi ayrica
Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucuna

ulasilmustir.
Bu ¢alisma dokuz béliimden olugsmaktadir.

1. boliimde, arastirmanin ortaya ¢ikmasina neden olan “problem durumu”
irdelenmis; alt problemler, arastirmanin amacit ve Onemi, sayitli, sinirliliklar ve

tanimlar kisimlarina yer verilmistir.

2. boliimde, yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninin 6nemine ve tarihine
deginilmistir. Sahada yayimlanan eserler tamtilmis ayrica TOMER, TIKA ve YEE

gibi Tiirk¢e 6gretim faaliyetleri yiiriiten kurumlar hakkinda bilgi verilmistir.

3. boliimde, Misir’da Tiirkge Ogretiminin diinii ve bugiinii irdelenmis,
Misir’da Yunus Emre Esntitiisii biinyesinde Tiirk¢e 6gretim faaliyeti gosteren Kahire
YETKM ve Iskenderiye YETKM tanitilmis ve Tiirkoloji béliimii olan iiniversitelere
yer verilmistir. 4. boliimde ise yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontem ve

teknikler ayr1 bagliklar halinde verilmistir.
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5. boliimde, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yazma egitimi irdelenmis,
yazma becerisinde karsilasilan sorunlar aktarilmistir. “Kelime Agi Olusturma
Yontemi” baslikli 6. boliimde ise kelime ag1 olusturma yontemi Tiirk¢e ve yabanci

kaynaklardan faydalanilarak tanitilmistir.

7. boéliimde, “Yontem” basligi altinda arastirmanin modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araglari hakkinda bilgi verilmis ve verilerin analizinin ne
sekilde yapildig1 aciklanmistir. 8. boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular

tablolar halinde sunulmustur.

Sonu¢ béliimiinde ise bulgular kisminda elde edilen sonuglar agiklanmis ve
degerlendirme yapilmustir. Calismanin sonunda YTO sahasinda calisan 6gretmenler

ve arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin her asamasinda beni yonlendiren, ihtiya¢ duydugum her anda
sabirla calismama katk1 saglayan danigsman hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet Bastiirk’e;
calismasiyla bana fikir veren, uzman goriisleriyle ¢alismami destekleyen Yrd. Dog.
Dr. Hiiseyin Anilan’a; kendisi Almanya’da gdrev yapmasina ragmen arastirmama
kaynaklik edecek ¢alismalarini bana ulastiran, olumlu telkinlerde bulunan Yrd. Dog.
Dr. Goniil Kurukafa’ya tesekkiir ederim. Ayrica ¢alisma boyunca ve ozellikle
kompozisyon kagitlarinin degerlendirilmesi siirecinde yardimlarini esirgemeyen
Kahire YETKM okutmanlar1 Tansel Akto ve Latif iltar’a; 6zet kisminimn Ingilizceye
aktarilmasinda yardimci olan Ingilizce Ogretmeni Murat Dogan’a; azmiyle bana

ornek olan Dog. Dr. Saadettin Keklik’e tesekkiir ederim.
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GIRIS

Kiiresellesme ve milletler arasindaki iligkilerin artmasi yabanci dil 6gretimini
zorunlu kilmistir. Bu zorunluluga bagli olarak yabancilara Tiirkge Ogretimi de
Kasgarli Mahmud’dan bu yana c¢alismalarin devam ettigi bir alan olmustur.
Teknolojiyle birlikte hizlanan hayatin ve baska milletlerle iletisimin kolaylasmasinin
da etkisiyle birlikte biiyilk onem kazanmistir. Yiizyillardan beri bu alanda degisik
eserler ortaya konmustur. Tirklerin diinyanin birgok yerinde kendisini gostermesi ve
yiizyillardan beri farkli toplumlara niifuz etmesiyle birlikte yabancilarin Tiirkge
O0grenmeye ilgisi artmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak daha iyi ve etkin bir sekilde
Ogretilebilmesi amaciyla birgok dil O6gretim  yontem ve tekniklerinden

yararlanilmakta ve ¢agin getirdikleri, dil 6gretimine uyarlanmaktadir.

Memlik Devleti'nin kurulmasiyla birlikte Kipgak Tirklerinin  Arap
toplumunda yer edinmesi Araplarin Tiirkgeye olan ilgisini yogunlastirmistir. Arap ve
Tiirk toplumu arasinda ayni1 dine mensup olmanin getirdigi bag, dil 6gretiminin de
gelismesine katkida bulunmustur. Bu durum, Misir’da da birgok Tiirkce 6gretimi
calismasimin yapilmasina kaynaklik etmistir ve giiniimiizde de hala etkisini
gostermektedir. Gliniimiizde Misir’da Tiirkoloji boliimleri, Yunus Emre Enstitiisii
Tirk Kiiltiir Merkezleri ve 6zel Tiirkce 6gretim merkezleri araciligiyla birgok Arap,
Tiirkge 6grenmektedir. Ozellikle, Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde Kahire ve
Iskenderiye’de Tiirkge ogretimi yapan Tiirk kiiltiir merkezleri, c¢ogunlugu
tiniversitelerin Tiirkoloji boliimii 6grencilerinden olusan genis bir kitleye hizmet
vermektedir. Tirk¢e Ogretiminin yani sira sanatsal ve kiiltiirel faaliyetleriyle de

Tiirkiye-Maisir iligkilerinin giliglendirilmesine katki saglamaktadir.

Ankara Universitesi biinyesinde TOMER’in kurulmasiyla (1984) modern
anlamda yabancilara Tiirkce Ogretimine adim atilmustir. Ankara Universitesi
TOMER’in ardindan Gazi Universitesi TOMER kurularak (1994) alanda ciddi
ilerleme kaydedilmistir. Ayrica TIKA ve Yunus Emre Enstitiisiiniin yurt disinda
gosterdigi faaliyetlerle Tiirkce Ogretimi daha uzak mesafelere yayillmaya, yurt

disinda Tiirkge Ogretim merkezleri agilmaya, var olan calismalar desteklenmeye



baslanmigtir. Ancak Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi heniiz sistematik hale
getirilememis, alanda  yiiritilen akademik c¢alismalar yeterli seviyeye
ulastirilamamistir.  YTO sahasinin en biiyilk problemlerinden biri, program
eksikligidir. Maalesef, Tiirkce O0gretimi yapan kurumlarin koordineli bir sekilde
calismalar yiiriitmesini saglayabilecek, Ogretimde birlik olusturacak bir program
mevcut degildir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesine yonelik bir programin
olmayisi, Tiirk¢enin farkli alanlarda 6gretiminde de karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
degisik sebeplere bagli olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin ihtiyacini karsilayacak
sekilde “akademik Tirkce”, “is Tirkcesi”, “seyahat Tiirk¢esi” Ogretimi ortaya
cikartilabilmis degildir.

Yabanct dil 6gretiminde anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma,
yazma) becerileri ayr1 ayri gelistirilmelidir. Ana dili 6gretiminde ise birey zaten igine
dogdugu dili kullanabilmektedir. Dolayisiyla ana dili olarak Tiirkce &greten
Ogretmenlere diisen gorev, Ogrencinin dili kesfetmesini, dili etkin bir sekilde
kullanmasini, estetik dil anlayisinin gelismesini ve dilin kurallarimin farkinda
olmasini saglamaktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ise daha zorlu bir siiregtir.
Ogrenci i¢in tamamen yabanci bir olgu olan Tiirkceyi etkili ve dogru bir sekilde
aktarmak Ogrenci acisindan da Ogretmen agisindan da yorucudur. Ogretmen,
Ogrenciyi tim beceri alanlarinda hedef (kazanimlar) dogrultusunda gerekli seviyeye
ulastirmak durumundadir. Bu agsamada en zorlanilan beceri alani ise kuskusuz yazili
anlatim (yazma becerisi)’dir. “Yazma becerisi okuma ile birlikte yabanci dil
egitiminin temelini olusturur. Ancak yabanci bir dilde yazma becerisinin etkin
kullanilmas: olduk¢a kolay degildir. Yazma becerisinin iyi kullanilmasi ciddi bir
biligsel siirecin yaninda hedef dilin iyi 6grenilmesini de gerekli kilmaktadir. Bu
ylizden yabanci dil 68renenlerin biiyiilk ¢cogunlugu yazmanin en ¢ok zorlandiklari
alan oldugunu belirtmektedirler” (Bagc1 ve Basar, 2013:310). Bu durum, var olan
sorunlarin en az seviyeye indirilmesi i¢in yazma egitimi ile ilgili akademik
caligmalar yapilmasim gerektirmektedir. Ogrenciler, yazma siirecinde daha cok
biligsel alanda sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlar arasinda gerekli kelimeyi
hatirlamada, 6n bilgilerini ise kosmada ve beyni etkin bir sekilde kullanmada giicliik

cekme yer almaktadir. Muhakkak, bu sorunlarda duyussal alandaki sorunlarin da



etkisi biiyiiktiir. Yeterli seviyede gldiilenmemis, yazmaya kars1 isteksiz veya
yazmaktan korkan bireyler, buna bagli olarak bilissel anlamda da problemler
yasayacaklardir. Yazma stirecinde, 6grencilerin karsilastigi giigliiklerden bir digeri
de bilgileri organize edememe, yazilan metni kompozisyon kurallarmma gore
diizenleyememeleridir. Bu sorunlarin altinda ise Ogrencilerin  yazmaya
hazirlanmamalar1 yatmaktadir. Hazirlik yapmadan kompozisyon yazmaya ¢alismak,
yabanci dille gerceklestirilen yazmada akademik basariy1 olumsuz anlamda
etkileyecek ve etkin iirlinlerin ortaya c¢ikmasini sekteye ugratacaktir. Bu sorunlari
ortadan kaldirmanin en etkili yolu yazma Oncesi yontem ve tekniklerden
faydalanmaktir. Kelime ag1 olusturma yontemi (cluster, clustering method) ise bu

anlamdaki en etkili yontemlerden biridir.

Bu tezin amaci, kelime ag1 olusturma yonteminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireylerin yazili anlatim becerisi akademik basarisina ve yazmaya karsi
motivasyonuna etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda Yunus Emre Enstitlistinde
B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen yirmi yedi 6grenciyle yiiriitilen ¢aligma, on dort
deney grubu ve on ii¢ kontrol grubu ogrencisinden olugmaktadir. Altt haftalik
deneysel uygulama siiresince deney grubuna kelime agi1 olusturma yontemi ile yazma
caligmalar1 yaptirilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir degisiklige gidilmeden,
geleneksel yontemlerle yazma yaptirilmigtir. Uygulamanin sonunda 6n test ve son
test puanlan karsilastirilarak yazma becerisi akademik basarilar1 arasindaki fark
ortaya cikarilmistir. Kompozisyon puanlart 100 puan iizerinden degil, 25 puan
tizerinden degerlendirilmistir. Dolayisiyla fark degerlendirilir iken buna dikkat
edilmistir. Kelime ag1 olusturma yontemi kullanarak kompozisyon yazmanin

motivasyona etkisi de 6grenci goriisleri yazili olarak alinmasiyla elde edilmistir.



1. PROBLEM DURUMU

Insanlar, diger canlilardan farkli olarak dil ile iletisim kurarlar. Dilin etkili,
dogru bir sekilde kullanilmasi insanlar arasindaki iletigimin kalitesini dogrudan
etkileyen bir husustur. Bu, ana dili agisindan gegerli oldugu gibi yabanci dil ile
gerceklestirilen iletisimde de gecerlidir. Hatta daha 6nemli bir durum olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yabanci dil dgretiminin tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Insanlar degisik
sebeplerden dolay1 birbirlerinin dillerini 6grenme ihtiyaci hissetmislerdir. S6z gelimi
birbirine komsu olan topluluklar, ticari veya siyasi sebeplerden Otiirli yabanci dil
ogrenme ihtiyact duymuslardir. Ancak sistemli olarak yabanci dil 6gretimini 20. yy.
ve sonrasi olarak ele almamiz gerekir. “Giiniimiizde insanin ana dili disinda, yabanci
bir dil dgrenmeye ni¢in ihtiya¢ duydugu konusu neredeyse artik herkesce cevap
verilebilecek bir gercek halini almigtir: Ciinkii diinya kiiresellesmektedir ve
kiiresellesen diinyada pek ¢ok insan birbirinden farkli sebeplerle yeni bir dil 6grenme
arayisina girmektedir” (Giizel ve Barin, 2013:15). Ulasim ve iletisim araglarinin
icad1 ve gelistirilmesi ile diinya iizerinde mesafeler bir anda daralmis, devletler arasi
iligkiler giiclendigi gibi insan bazinda da iliskiler artmistir. Bu durum yabanci dil
ogrenme ihtiyacini tekrar giindeme getirmistir. Onceleri daha ¢ok akademisyenler,
ticaretle ugrasanlar, askeri amacla dil O6grenenler gibi belirli, sinirli bir kesim
tarafindan yabanci dil Ogrenilir iken gilinimiizde her kesimden insan, degisik
sebeplere bagli olarak bu ¢abanin i¢indedir. Bu duruma bagh olarak “Dil ogretimini
nasil daha basarili, daha etkili sekilde gerceklestiririz?” sorusu ortaya ¢ikmistir. Bu
amagla diinya {izerinde bir¢ok enstitii, akademi kurulmus ve tiniversiteler bu yonde
caligmalar yapmaya baslamistir. Bu ayn1 zamanda, devletler arasinda bir gili¢ unsuru
haline gelmistir. Zira, giliniimiizde dilini etkin bir sekilde arastirtp diinyaya
tanitabilen, ogretebilen devletler diinya iizerinde etkili olmaktadirlar. Bu baglamda,
yabancilara Tiirkge Ogretimi Onemli bir saha olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Medeniyetimizi, devletimizi daha gii¢lii konuma ulastirmak, dilimizi diinyada en ¢ok
konusulan dillerden biri haline getirmek i¢in Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine

gerek devlet gerekse Ozel tesebbiisler olarak gereken ilgi ve desteg§i vermek



durumundayiz. Tirkiye, hem cografi konumu hem stratejik konumu agisindan ilgi
odagi olmus, olmaya da devam etmektedir. Avrupa’dan gelenler i¢in dogunun kapisi
Tiirkiye’dir. Orta Dogu i¢in ise Avrupa Tiirkiye’de baslar. Rusya gibi biiyiik bir
devletin komsusu oldugu gibi zengin petrol yataklarinin bulundugu bolgeye de
komsudur. Misliimanlar agisindan tarihsel ve inang birligi baglaminda ortak
medeniyet havzasina sahiptir ayrica Hristiyanlar i¢in de 6nemli sayilabilecek birgok
mekan Tiirkiye smirlar igerisinde yer almaktadir. Tiim bu etkenler Tiirkiye ve
Tiirkceye olan ilginin kaynaginm teskil etmektedir. Diger taraftan, son donemde
Tiirkiye’nin birgcok alanda gosterdigi olumlu gelismeler de biiyiik rol oynamaktadir.
Tiirkiye’nin ekonomik olarak giliclenmesi, egitimde yeni atilimlar yaparak kaliteyi
yiikseltmesi, sanayi ve ticarette séz sahibi bir iilke haline gelmesi yabancilar
tarafindan takdirle izlenmekte ve bu durum bir firsat olarak goriilmektedir. Ozellikle
Orta Dogu ve Balkanlar’da bu durum daha bariz bir sekilde goriilmektedir. Oyle ki,
Misir’da (Caliskan ve Bayraktar, 2012), Iran’da (Boylu ve Cangal, 2014:145),
Bosna-Hersek’te (Cangal, 2013:89) yapilan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi
ihtiyac analizlerinde “is bulma” Tiirk¢e 6grenenlerin Tiirk¢eyi 6grenme sebeplerinin
basinda gelmektedir. Ozellikle bir turizm iilkesi olan Misir’da Tiirkce bir¢ok insanin
ilgisini ¢ekmekte, Tirkce 0grenenler kolaylikla is bulabilmektedirler. Ayrica Tiirk
dizileri tiim Orta Dogu’da oldugu gibi Misir’da da yogun olarak takip edilmekte,
diger taraftan aligveris yapmak i¢in birgok Misirli Tiirkiye’yi tercih etmektedir. Bu
sebeplerden dolayr Misir’da Tiirkge, giin gegtikge sayist artan bir kitle tarafindan

yabanci dil olarak 6grenilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinde dort beceriye (okuma, dinleme,
yazma ve konugma) esit derecede yer verilmelidir. Ciinkii dil 6gretimi, anlama ve
anlatma becerilerinin yeterli diizeyde Ogrenilmesiyle ancak miimkiin olabilir.
Ozellikle anlatma becerileri olan yazma ve konusma becerileri bireylerin kendilerini
ifade etmesi acisindan daha Onemli olarak kabul edilmektedir. Ancak yapilan
caligmalar gostermektedir ki diger dillerin yabanci dil olarak §grenilmesinde oldugu
gibi Tirk¢e 6greniminde de en zorlanilan beceri “yazma becerisi”dir. Zaten kitap
okuma oranini hayli diisiik olan giiniimiiz insani1, kendi ana dilinde kompozisyon

yazmakta, kendini yazili olarak ifade etmekte zorlanmaktadir. Durum boyle iken ana



dili disinda baska bir dil 6grenenler yabanci bir dilde kompozisyon yazarken veya bir
konuyu yazili anlatim kurallar1 cergevesinde anlatmasi beklenirken korkmakta,
yazmaktan c¢ekinmekte, etkili-dogru bir sekilde kendini ifade edememektedirler.
“Yabanct dil Ogretiminde yazili anlattmin amaci, Ogrencinin 6grendiklerini
uygulamaya doniistiirmesi, dil yapilarina gorsel olarak alismasi ve bu beceriyi
gelistirerek her konuda yazili iletisim kurar hale gelebilmesidir” (Giizel ve Barin,

2013:283).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen ogrencilere, haydi su konuda bir
kompozisyon yazin dendiginde “Daha sonra yazalim.”, “Benim i¢in konusma
onemli, yazma onemli degil.”, “Hocam, yazmasak olmaz mi?” gibi sozler duyulur.
Sebebi arastirildiginda dil 68renen bireylerin yazmaya karsi motivasyon eksikliginin
oldugu, yeterince giidiilenmedikleri, yazmanin onlar1 korkuttugu ve sikict geldigi
fark edilir. En sik sdylenen sey ise “Yanlis yazmaktan korkuyorum.” ciimlesidir. Hal
boyle olunca, Tiirkge Ogrenen Ogrencilere yazma c¢alismasi yaptirmakta
zorlanilmakta ve yazili anlatimda istenen basariya ulasilamamaktadir. Ogretmenler
de yazma becerisini ders dist bir etkinlik olarak gdrmekte, ders igerisinde yazma
becerisine yeterli zaman ayirmamaktadirlar. Genellikle bir atasézii veya bir konu
verilerek 6grencilerden aciklamalar1 beklenmekte, bu da ev 6devi olarak ders disinda
kontrolstiz bir ortamda yaptirilmaktadir. Bu durumda zaten yazmayi sevmeyen,
yazmaktan korkan bir 6grenci ya kisa bir paragraf yazarak gelmekte ya da climleleri
kendi ana dilinde “Google Translate” gibi ¢eviri programlarina yazarak buldugu
ifadeyi kompozisyonuna ekleyerek teslim etmektedir.

Yabanc dil 6gretiminde 6gretmenin yazili anlatimdaki rolii 6grenciye rehber,
yonlendirici olmaktir. Ogretmen yazma siirecine bire bir miidahil olmal1, 6grenciler
ihtiyag duyduklar1 anda onlara gerekli destegi saglamalidir. Bu sekilde hem
motivasyonlarin1 yiliksek tutmali hem de yazili anlatimda Ogrenciyi kazanimlara
ulastirmaya calismalidir. Bilindigi tizere duyussal alanda yasanan sorunlar biligsel
alam da olumsuz etkilemektedir. Ogrencinin yazmaya kars1 motivasyonunun diisiik
oldugu bir durumda ondan kompozisyon yazmasi beklendiginde konuya uygun

kelimeleri hatirlamakta, on bilgilerini ise kosmada zorlandigi goriilecektir. Bu



baglamda, izlenebilecek en faydali yol 6grenciye yazma Oncesi hazirlik yaptirmak ve
yazma siirecini kati disipline edilmis halden kurtararak dgrencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri bir ortam olusturmaktir. Kelime ag1 olusturma yontemi bu hedef i¢in
uygulanabilecek en etkili yontemlerden biridir. Bu yontem, Yyazma Oncesi
ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlamada, bilgilerini organize etmede ve ayrica bir oyun
gibi algilandigindan motivasyon saglamada katki saglayan bir yontemdir. “Kelime
ag1 olusturma yontemi, siirekli olmayan bir beyin firtinasi etkinli§ine dayanan,
beyinde yapilandirilmig bilgilerin gozden gegirilmesine yardim eden ve yazma
stirecinde bir¢ok zihinsel becerinin gelismesine katki saglayan bir yontemdir”

(Anilan, 2005:2).
1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde
kelime ag1 olusturma yOnteminin Ogrencilerin yazili anlatim becerisi ve
motivasyonuna etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma ile Tiirkgeyi yabanci dil
olarak oOgrenen oOgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi, yazmaya kars
olumsuz tutum gelistirmelerinin dniine gegilip yazili anlatim becerisinin korkulan bir

beceri olmaktan ¢ikarilmasi amacglanmustir.

Bu arastirmayla ayrica Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alanyazinina

katki saglamak amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Yabancilara Tirkge Ogretiminde en c¢ok zorlanilan beceri yukarida
bahsedildigi gibi yazma becerisidir. Ozellikle yazmaya kars1 tutum incelendiginde
ogrencilerin icinde bulunduklart durum daha agik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Herhangi bir konuda kompozisyon/paragraf yazmak, bireyleri korkutan, onlara sikici
gelen bir etkinlik olarak goriilmektedir. Diger bir acidan, yazili anlatim
gerceklestirilir iken beynin fonksiyonlarindan tam manasiyla faydalanilmamakta,
klasik (geleneksel) yontemlerle yazim islemi yapilmakta, herhangi bir 6n hazirlik
caligmasi1 yapilmadan dogrudan kompozisyon yazilmaya calisilmaktadir. Bu eksende

arastirmact bu calismayla, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen bireylere yazihi



anlatimda beynin her iki lobunu ise kosarak yazma silirecinde beynin tiim
fonksiyonlarindan faydalanilmasini saglayacak olan kelime ag1 olusturma yontemini,
hem alanda ¢alisan Ogretim elemanlarina hem de yabanci dil olarak Tiirkce

O0grenenlere tanitmay1 amaclamaktadir.

Ayrica bu calisma ile yabanci dil olarak Tiirkge 0grenenlerin yazili anlatim
becerisine yonelik olumlu tutum gelistirmesi, 6grencilerin yazmaya kars1 besledikleri
olumsuz tutumlardan kurtulmasi, yazmanin sikici bir siire¢ olarak goriilmesinin

Oniine gec¢ilmesi amaclanmaktadir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin yeni gelisen bir alan olmast ve bu alanda
yapilan arastirmalarin yetersiz oldugu goz oniinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin
alanyazma katkisinin olacagi agikardir. Ozellikle yabancilara Tiirkge &gretiminde
deneysel caligmalarin sayis1 fazla degildir. Bu calisma Tiirk¢eye ilginin yogun
oldugu Misir’da, Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde uygulamali
olarak denenmis ve bu uygulama sonucunda ortaya ¢ikan veriler sonu¢ kisminda

belirtilmistir.
1.3. Problem Ciimlesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, giiniimiizde bir¢ok resmi ve o6zel
kurumlarca yiritilmektedir. Ancak Ogretim silirecinde Ogretmenler degisik
sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bu sorunlarin basinda da yazili anlatimdaki sorunlar
gelmektedir. Yazma siirecinde Ogrenciler, beyin fonksiyonlarini islevsel olarak
kullanamamaktadirlar. Diger taraftan, bir konu hakkinda kompozisyon/paragraf
yazmaktan ¢ekinmekte ve sikilmaktadirlar. Bu sorunu ortadan kaldimak ig¢in
kullanilabilecek bazi yontemler vardir. Kelime agi olusturma yontemi de bu
yontemlerden biridir. Bu calismada “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kelime agi
olusturma yontemi 6grencilerin yazili anlatim becerisi ve motivasyonuna katki saglar

mi1?”’ sorusuna cevap aranmistir.



1.3.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarmmin yazili anlatim becerisine yonelik 6n test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerisine yonelik son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunun yazili anlatim becerisi 6n test ve son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubunun yazili anlatim becerisi 6n test ve son test sonuglar1 arasinda
anlamli fark var midir?

5. Kelime ag1 olusturma yontemiyle kompozisyon yazmak Ogrencilerde yazili

anlatim becerisine kars1 olumlu tutum gelistirir mi?
1.4. Sayiltilar

1. Ogrenciler, uygulama siiresince yazili anlatimdaki tiim becerilerini samimi
olarak ortaya koymuslardir.

2. Ogrenciler, uygulama 6ncesi yazili anlatima yonelik tutumlarmi samimi bir
sekilde dile getirmislerdir.

3. Ogrenciler, uygulama sonrasinda yontemin yazili anlatim becerisine yonelik

tutumlarina etkisini samimi olarak belirtmislerdir.
1.5. Smirhliklar

Bu c¢alisma, 08.03.2015 ve 30.04.2015 tarihleri arasinda Yunus Emre
Enstitlisti Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenmekte olan yirmi yedi 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda
ulagilan veriler B2 seviyesinde Tiirkce Ogrenen Misirli &grencilerle sinirhidir.
Caligmanin deneysel uygulama siiresi alt1 hafta ile sinirlidir. Aragtirmada kullanilan
veri toplama araglari, 6n test ve son test kompozisyon kagitlari, kisisel bilgiler
anketi, yazili anlatim becerisine yonelik 68renci goriisleri anketi, Yunus Emre
Enstitiisii Tiirkce Ogretim Setine paralel hazirlanan yazma konulari ve dgrencilerin

bu konular ile ilgili yazdiklari yaratic1 yazma drnekleri ile sinirlidir.
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Arastirmada kelime ag1 olusturma ydnteminin, yabanct dil olarak Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin yazili anlatim becerisi akademik basarilarini ve yazili anlatim
becerisine yonelik tutumlarini hangi yonde etkiledigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.
Ancak kelime agi olusturma yonteminin kagit diizeni, yazim ve noktalama
unsurlarina yonelik etkisi ayrica incelenmemistir. Ogrencilerin yazdig1 yaratici
yazma metinleri Yunus Emre Enstitiisii Smmav Merkezince gelistirilen “Yazili

Anlatim Olgegi” (Ek-2) dikkate alinarak genel olarak degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari, Yunus Emre Enstitiisii Kahire
Tiirk Kiiltiir Merezi tarafindan uygulanan bir onceki kur sinavinda 6grencilerin
aldiklar1 yazili anlatim becerisi puanlari ile sinirhidir. Son test puanlari da arastirmact
tarafindan deneysel uygulama sonunda hazirlanan bir yazma konusunun deney ve

kontrol grubuna yazdirilmast sonucu elde edilen puanlarla sinirlidir.
1.6. Tamimlar

Bu baglik altinda ¢aligmada sik¢a kullanilan “kelime ag1 olusturma yontemi”,
“yabanci dil”, “yazili anlatim”, “Tirkoloji”, “yaratict yazma” ve ‘“geleneksel

yontem” kavramlarinin tanimlarina yer verilmistir.
Kelime Ag1 Olusturma Yontemi

Kelime ag1 olusturma yontemi hakkinda Giiner (2004:228) “Bu metot, kisinin
bilgi birikimini 6nce kagida dokiip sonra kiimelendirmesine/siniflandirmasina
dayanir. Beyin firtinas1 daha ¢ok gruplar lizerinde uygulanirken, bu metot daha ¢ok

bireyseldir” bilgisini vermektedir. (Cluster, gruplama, kiimeleme).
Yabanc Dil

Yagmur (2013:183), yabanci dili “Bir iilkede yasayan halk tarafindan
geleneksel olarak konusulmayan ve farkli amaglarla sonradan 6grenilen dile yabanci
dil denir” seklinde tanimlar. Durmus (2013a:16) ise yabanci dili “Belirli bir iilkedeki
veya bolgedeki halkin biiyiik bir boliimiiniin ana dili olmayan, okullarda egitim araci
olarak kullanilmayan ve yonetimde, medyada iletisim igleri ile genis bir bicimde yer

almayan dildir” seklinde ifade eder.
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Yazili Anlatim

“Yazili anlatim, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri climle ve paragraflara
gore diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olayr yazi ile anlatma; diisiince giiciine sahip
olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini se¢ilen konuyla
ilgisi Olclisiinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma islemi olarak
tanimlanmaktadir” (Demirel 1999:59; Agca 1999:109). Eskiden kalma bir aliskanlik
olarak kompozisyon da denmektedir. “Kompozisyon ya da yazi, birbiriyle ilgili
paragraflarin bir baslik altinda olusturdugu biitiindiir. Herhangi bir konuda duygu,
hayal ya da 6zgiin fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik i¢inde yaziya ge¢irme igine de

yazma denir” (Goger, 2010:178).
Tiirkoloji

[k olarak batida ortaya ¢ikmig, daha sonra diinyamin birgok bdlgesinde
yayginlasmis, “Turkleri, dillerini, yasayislarini, kiiltiirlerini arastiran bilimdir. (esk.
ter. Tiirkiyat, Fr. Turcologie, Alm. Turkologie, Ing. Turkology), Tiirklerle ve
ozellikle Tirk dil ve diyalektikleriyle ugrasan bilim koluna verilen addir” (Eren,
1998:21).

Yaratict Yazma

“Yaratic1 yazi, yaraticiligr ve kisiligi gelistirici bir yontemdir. Yaratict yazi
demek, kisinin bir konudaki duygu ve disiincelerini hayal giiclinii kullanarak
ozgiirce kagida dokmesidir” (Yilmaz, 2008:248).

Geleneksel Yontem

Bu ¢alismada kelime ag1 olusturma yonteminin kullanilmadig, ders siirecinin
normal seyri igerisinde yiirltildiigii yontem “geleneksel yontem” olarak kabul

edilmistir. (Klasik yontem).



2. YABANCILARA TURKCE OGRETIMIi

Bu bélimde yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninin 6nemine ve gerekliligine
deginilmis, yabancilara Tirk¢e Ogretiminin tarihi incelenmis, alanda yayimlanan
calismalara yer verilmistir. Ardindan Tiirkiye’de ve diinyada yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninda faaliyet gosteren kurumlardan bahsedilmis ve alanin sorunlarina

deginilmistir.
2.1. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Onemi

Yabanci dil 6grenmenin bize bircok hususta katkilar sagladigi muhakkaktir.
Bu katkilarin basinda iilkeler ve milletler arasinda iletisimin, isbirliginin giiclenmesi
gelmektedir. Ne yazik ki, Tiirk toplumu olarak bu firsattan yeterli oranda
faydalandigimiz sdylenemez. Bu konuda egitim yaklasimlarinin tekrar gozden
gecirilmesi yerinde olacaktir. Zira okullarimizda ¢ogunluk tarafindan yabanci dil
dersleri, sinavdan yeterli puani alip gegilen, pratik hayata yansimasi: olmayan bir
disiplin olarak goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi etkili sekilde gerceklestirilebilse
birgok agidan Onemli bir konuma sahip olan Tiirkiye’nin kalkinmasi daha hizl
olacaktir. Yabanci dil 6grenmenin faydalar1 konusunda Isik (1996:7), “Yabanci dil
Ogretimi bir taraftan c¢ok kiiltiirliilige acilmayi, diger taraftan ¢ok kiiltiirli
topluluklarda baris ve huzur i¢inde birlikte yasanilmasini amaglar. Giiniimiizde bu
yabanci dil anlayisinin, daha agik bir deyisle kiiltiirler arasi bildirisim odakli
yaklagimin iist amaci ise kiiltiirleraras1 bildirisim yetenegini kazandirmaktir”

demistir.

“Giiniimiizde dil 6gretimi, ana dili ve yabanci dil Ogretimi seklinde
gerceklesmekte ve gittikce 6nem kazanmaktadir. Yirminci yiizyil ile birlikte iletisim
teknolojisinde yasanan gelismeler milletleraras: iligkileri de inanilmaz derecede
artirmustir. Iliskilerin bu denli hizlanmas neticesinde insanlar arasinda ortaya ¢ikan
iletisim sorunu dogal olarak bazi dillerin hizla yayilmasm saglamistir” (Ozbay,
2010: 11-12). Tiirkge de bu gelismelerden olumlu bir sekilde etkilenerek yabanci dil
olarak &grenilmeye baslanmistir. Bir dilin, baska milletler tarafindan 6grenilmesi,

stiphesiz o dili ana dili olarak konusan tilkenin ekonomik, siyasi ve askeri durumuyla
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birinci derecede ilgilidir. Eger bir ilke gii¢lii bir ekonomiye sahipse, diinya
siyasetinde etkin bir konumdaysa bu iilkenin dili baska milletler tarafindan da

Ogrenilecektir.

Ekonomik gelismelerin yaninda diger iilkelerle gelistirilen farkli alanlardaki
iligkiler de dil 6gretimini hizlandiran bir etkendir. Bu baglamda “Tiirkiye’nin son
yillarda ekonomik olarak ilerlemesi Tiirk¢ceye olan ilgiyi de artirmistir. Avrupa
Birligi (AB) kurumlarimin etki alanlarinin genislemesi ve iilkeler arasi iligkinin
artmasiyla egitim ve bilimsel isbirligi de her gecen yil artmaktadir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti devleti her ne kadar AB’ye heniiz tam {liye olmasa da bilimsel alanda
AB tilkeleriyle yapilan ortak ¢alismalar artmaktadir. Erasmus Programi kapsaminda
Ogretim liyesi ve Ogrenci degisim programlari Tiirk egitim g¢evrelerine farkli bir
hareketlilik getirmistir. Ozellikle Tiirk {iniversitelerini tercih ederek Tiirkiye’ye gelen
ogrencilerin Tiirkge 6grenim gereksinimlerini birgok tiniversitede Tiirkgenin yabanci
dil olarak Ogretimini giindeme getirmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi

birgok kurum i¢in ¢ok yeni bir konudur” (Yagmur, 2013:181).

Tiirkiye, diinya izerindeki pozisyonu sayesinde dilini diger milletlere
ogretme agisindan avantajli bir konuma sahiptir. Sahip oldugu 6zellikler sayesinde
dilini G6gretebilme firsatin1 elinde bulundurmaktadir. Bu firsat tarithi perspektif
acisindan ele alinabilecegi gibi cografi konumu agisindan da ele alinabilir. “Gordiigi
ilgi bakimmdan ana dil olarak konusuldugu iilkenin sinirlarin1 agabilen dillerin
sayisi, diinyada konusulan dillerin yaninda ¢ok azdir. Bu anlamda Tiirkge diinya
dilleri arasinda ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Orta Dogu, Dogu Avrupa, Asya,
Kafkaslar, Orta Asya, Akdeniz, Karadeniz hatta Islam Diinyas1 gibi &nemli
uluslararasi ¢aligma sahalarinin her biri icin ayr1 ayri ilgi odagi olan Tiirkiye; yine
uluslararas: literatiirii fazlasiyla mesgul eden petrol, dogalgaz ve bunlarin diinya
pazarlarina ulastirilmasi; terdr, tehdit unsuru olarak one ¢ikan savaglar vb. belirli
meselelerle ilgili olarak da bolgede 6nemli bir ilgi odag olarak goriilmektedir. Dogal
olarak bu ilgi, 6nemli Ol¢lide Tiirkce 6grenme talebi de dogurmaktadir” (Durmus,

2013b:209-210).
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinde “is bulma” ilk gerekce olarak
yer alir. Daha &nce de deginildigi iizere Misir, Bosna Hersek ve iran’da
gerceklestirilen yabancilara Tirk¢e Ogretimi ihtiyag analizlerinde bu agikca
gorilmektedir. Bu eksende “Tirk Dil Kurumu (TDK, 2011) verilerine gore
tilkelerdeki Tiirk niifusun yogunluguna ve tercihe bagli olarak en az bir ortadgretim
kurumunda Tiirkgenin 6gretildigi seksen yedi iilke bulunmaktadir. Dokuz iilkede
Tiirkce 6gretimin yapildig: iiniversite bulunmaktadir. Biinyesinde Tiirkce 6gretilen,
Tiirk dili ve edebiyat1 arastirmalarinin yapildigi, Tiirkoloji bdliimlerinin bulundugu
yirmi sekiz tilke vardir” (Uggun, 2013:2489). Tiirk¢enin yabancilara daha sistemli ve
daha dogru bir sekilde 6gretilmesi igin Tiirkiye’de ve diinyanin gesitli iilkelerinde
gerek resmi gerek ise ©6zel kurumlar faaliyete gegmistir. Universitelerimiz
biinyesinde bulunan TOMERler ve daha ¢ok yurt disinda faaliyet gdsteren Yunus
Emre Enstitiisi bu alanda en bilinen kurumlardir. Bu kurumlarla ilgili gelecek

boliimlerde ayrintili bilgi verilmistir.
2.2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin Tarihi

Dil 0ogretimi, ylizyilllardan beri gerek siyasi gerekse ticari ve kiiltiirel
sebeplerden dolay1 bir ihtiya¢ halini almistir. Tiirklerin de eski donemlerden beri
diger milletlerle etkilesim i¢inde bulunmalari, Tiirk¢enin baska topluluklar tarafindan
Ogrenilmesine zemin hazirlamistir. Tirk¢enin uzun zaman 6nce bagka milletler
tarafindan Ggrenildigini ifade eden akademik g¢aligmalar bulunmaktadir. Asagida
gecmisten giiniimiize Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesini ve Ogretilmesini

iceren ¢aligsmalardan s6z edilmistir.

Tiirk dilinin bagka bir toplumla etkilesimine dair en eski Ornek, Arslan
tarafindan Tuna’nin ¢alismasindan aktarilarak soyle dile getirilmistir: “Tiirk diline ait
en eski izlere Stimerce metinlerde rastlanmaktadir. Osman Nedim Tuna, Siimer ve
Tiirk Dillerinin Tarihi Ilgisi ile Tiirk Dilinin Yasi Meselesi adli eserinde
Stimercedeki Tiirkce kelimelerden bahsederek Tiirkge kelimelerin Siimerler
tarafindan kullanildigini soyler” (2012:167). Tuna’nin ¢alismasina gore Tiirklerin
dilsel anlamda baska toplumlarla etkilesimde olduguna dair en eski kant,

Stimercedeki Tiirk¢e kelimelerin varligina dayanmaktadir.
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Tiirkgenin Ogretimi, yiizyillar boyunca gerek siyasi gerek ticari gerekse
kiiltiirel anlamda baska toplumlar i¢in kaginilmaz olmustur. Tiirklerin de yabanci dil
ogrenimi ayni sekilde bir ihtiya¢ halini almistir. Ornegin; Koktiirk doneminde
Tiirkler, Cinliler ile bir miinasebet halindedir. Bu iki iilke arasindaki iletisimin
saglanmasi icin en azindan elgilerin dil 6grenmis oldugu diisiiniilmektedir. Bunun
yani sira, Budizm’in daha iyi anlasilmasi amaciyla bircok din kitab1 Cinceden ve
Sogdcadan Tiirk¢eye ¢evrilmistir. Buna en iyi 6rnek, Budizm ve 6gretilerini anlatan,
Cince’den cevrilmis olan Eski Uygur Tiirk¢esi donemine ait Altun Yaruk’tur. Orhon
Yazitlar’nin birer yliziiniin Cince yazilmig olmasi da dil 6gretiminin Tirklerin
bilinen ilk yazili kaynaklarmin bulundugu doneme kadar uzandigina bir baska
ornektir. Biger’in calismasinda, din 6gretiminin dil dgretimine zemin hazirlamasi,
Uygur doneminden bir drnekle su sekilde anlatilmistir: “Bogii Kagan’in Cin’den
getirdigi Mani rahipleri Tiirkler arasinda Maniheizm’i yayma faaliyetlerine girisirler.
Tiirklere bu dini 6gretebilmeleri i¢in Tiirk¢e hitap etmeleri gerekmektedir. Bir dini
bir halka 6gretebilmenin en 6nemli yolu o halkin diliyle konusabilmektir. Tiirk
tilkesine gelen bu rahiplerin de Tiirkceyi bilip kullandiklari, dolayisiyla yabancilarin
Tiirkce d6grendigi diisiiniilebilir” (2012:113).

Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle birlikte dini eserler yazilmaya baslanmis ve
bdylece Araplar ile Tiirkler arasinda iletisim saglanabilmesi amaciyla dil 6grenimi
biiyiikk bir 6nem kazanmustir. Araplara Tiirk¢eyi 0gretmek ve Tiirk¢enin giiclinii
gostermek amaciyla Kasgarli Mahmud, donemin en biiyiik eserlerinden olan ve
Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi konusunda ilk ornek eser olan Divanii
Lugati’t-Tiirk adli eserini yazmistir. Bu eser, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
hususunda bir ilk olup igerdigi yontem ve teknikler bakimindan giiniimiize de 151k
tutmasi1 yoniiyle temel kaynak niteligi tasimaktadir. Goger ve Mogul, Kasgarli’nin bu
eseri yazarken izledigi yoOntemin baslica oOzelliklerini Akyliz’den su sekilde

aktarmuglardir:

a. “Once ve hemen her zaman sadece kural verme degil, ilkin ¢ok sayida
ornekten hareket edip kurala ulasma yolunu izlemis ve giinlimiiz yabanci dil

Ogretiminde benimsenen bir yontem uygulamistir.
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b. Dil 6grenmede Orneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi gérmiis, 6rneklerini
giinliik hayattan, atasozlerinden, siirlerden derlemistir.

c. Dil 6gretirken Tiirk kiiltiirtinii de tanitma amaci gilitmiis, bu konuya 6zel bir
Onem vermistir.

d. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini ¢ok iyi kavradigindan, dnceden gecen bir
kurali gerektiginde hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

e. Izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢cok caba harcayan yazar, iki

yil iginde eserini ii¢ kez yazip begenmemis, dordiincii kez yazmistir” (2011: 799).

Bu eser, Arapga olarak kaleme alinmasina karsin, eserdeki 6rnekler Tiirkgedir.
Eserde, Tiirk¢cenin kullanim ve zenginlik acisindan Arapgadan geri olmadigi,
Arapgayla basa bas oldugu ortaya konulmustur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek icin
yazilmis bu eserde, sozciiklerin kokenlerine de yer verilmis, boylece Tiirkgenin

Ogretimi kolaylastirilmaya ¢aligilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin yam sira, Tiirk tarihi, edebiyati ve kiiltiirtini
tanitmast, Tiirk milletlerine iliskin haritalar1 igermesi, zengin sdzvarlig1 ve etimolojik
aciklamalariyla Kasgarli'nin bu eseri, doneminin olduk¢a ilerisinde bir eser
olmustur. Kasgarli, dil ogretiminin yaninda Tirk kiiltirtini de 0gretmeyi
amaglamistir. Eserinde, Tiirk¢e atasozleri, deyimler ve Tiirk geleneklerine de yer
vermigtir. Akalin (2008:47), Kasgarli'nin “Tirklerin gorgiilerini, bilgilerini
gostermek icin soyledikleri siirlerden Ornekleri kitaba serpistirdim. Sikintili veya
sevingli giinlerde yiiksek diislincelerle sdylenmis olan ve ilk sdyleyenden sonra
kusaktan kusaga aktarilan atasozlerini de kitaba aldim. Boylece kitap en iist diizeyde
yetkinlige ve miikemmel ariliga ulast1” sozlerine yer vererek Kasgarli’nin kullandig:
bu yontemin, ¢agdas sozliik biliminde bugiin de uygulanan bir yontem oldugunu dile

getirmistir.

Eserinde ornekten yola ¢ikarak kurali 6greten Kasgarli, timevarim yontemini
kullanmistir. Onan, ¢alismasinda bu eserin, dil 6gretiminde kullanilan yontemler ile
giiniimiize 151k tuttugunu su sekilde aktarmistir: “Divanii Lugati’t-Tiirk, ilk bakista
sadece Tiirkoloji arastirmalarinda faydali olabilecek bir eser gibi algilansa da

hazirlanis bicimiyle gerekse yabanci dil 6gretimi bakimindan, yazildigi dénemin
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siirlarint agip iddiali bir igerik ve yontemle giiniimiize kadar ulasmistir. Eserdeki dil
Ogretim  sistemini, giniimiizde dil 6gretiminde kullanilan  yOntemlerle

karsilastirdigimizda 6niimiize ilging veriler ¢ikmaktadir” (2003:436).

Tirk dili 6gretiminde ilk eser olarak kabul edilen bagyapit niteligindeki Divanii
Lugati’t-Tiirk; s6z varlig1 ve icerdigi dil 6gretim yontemleri ile Tiirk dili 6gretimine
giinimiizde de katkida bulunmaya devam eder. Ayni zamanda Tirk dilinin
lehgelerine, Tiirk gelenek ve goreneklerine, Tiirk kiiltiiriine, Tiirk kiiltiirlinlin
yayildig1 topraklari iceren haritalara yer vermesiyle Tiirk Halk Bilimi, Tiirk Tarihi,
Tiirk Kiiltiir Tarihi vb. alanlara da kaynak saglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi konusunda baglica eserlerden bir digeri
de Cagatay Tirkcesiyle yazilmis olan Ali Sir Nevai’nin Muhakemetii’l-Liigateyn
adli eseridir. Eserin adi giiniimiiz Tiirkcesine ‘Iki Dilin Karsilastirilmasi® olarak
cevrilebilir. Bu eserinde Ali Sir Nevai, Fars¢a ile Tiirkceyi karsilastirmis,
Kasgarli’'nin Arapca ve Tiirkce mukayesesinde oldugu gibi, Tiirk¢enin Farscadan
geri olmadigini, Farsca ve Tiirk¢enin esit diizeyde oldugunu kanitlamaya caligsmistir.
Hatta kavramlar bakimindan Tiirk¢enin Fars¢adan iistiin oldugunu savunmustur. Bu
amac1 dogrultusunda Nevai, eserinde Tiirkgenin zenginligini gozler oniine sermistir.
Ayrica Aksan (1978:43), eser hakkinda “Bu inlii Cagatay sairinin yapiti, ayni
zamanda Tirkce’de ilk adbilim ve anlambilim c¢alismasi sayilabilir” tespitinde

bulunmustur.

Muhakemetii’l-Liigateyn, Tiirkcenin soz varhi@i acisindan bir kaynak
niteligindedir. Eserde birgok Fars¢a sozcligiin Tirkce karsiligi verilmistir. Bu
sozcuklerin ornekleri, Erdem’in ¢alismasinda su sekilde belirtilmistir: “Nevai,
eserinin giris bolimiinde yiiz Tiirkce kelimeyi siralamis ve sonra bu yiliz Tiirkge
kelimenin Farsga karsiliklarin1 vermistir. ‘Kovarmak, kuruksamak, tisermek,
cigrimek, tarimak, aldamak, nikelemek, yetiiremek, karalamak, ingranmak’ gibi.
Neval ayn1 zamanda gerekli gordiigii durumlarda bu kelimelerin bazen Arapgalarini
da parantez i¢inde vermistir” (2009:894). Bu yoniiyle eser, yalnizca bir dil 6gretimi
kitab1 olmaktan ¢ikmis, ayn1 zamanda birden ¢ok dil ve kiiltiiriin tarihine 151k tutan

bir kaynak halini almistir.



18

Karsilagtirmali dilbilim yontemini uygulayarak doneminin ilerisinde bir eser
vermis olan Nevai, Tiirk¢e nin zenginliklerini ortaya koymus ve bunu yaparken de

orneklerden yola ¢ikmistir:

e “Tiirk¢enin kelime hazinesi ¢cok genistir. Mesela aglama, bircok kelime ile
ifade edilir.

e Tirkge cinasli bir dildir. (Buna 6rnek olarak at, at-; it, it-; bar, bar- ‘git’...)

o Siir sanat1 bakimindan elverisli kafiye imkanlari sunan bir dildir.

e Her kavram i¢in ayr1 bir kelime vardir. Biyik, kiiciik, kiz ve erkek
kardesleri karsilamak i¢in ayr1 ayri kelimeler kullanilir.

o Tiirkce, eklerle yeni kelime yapmaya elverisli bir dildir. Arapcadaki
‘mufaale’ babi, Tiirk¢ede ‘s’ ekiyle karsilanir. kucusmak, Oplismek gibi.
Yine kelimelerin sonuna ‘ci’ eklenerek, mevki, hiiner ve sanat sahipleri
belirtilir. Sugt, kusei1, tamgagi. ..

e Kelimelerin sonuna dik ‘gibi’ edati1 getirilerek anlama farklilik verilir”

(Akar, 2010:197).

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi konusunda baglica eserlerden biri olan bir diger
eser de Batililarin yazdig1 Codeks Cumanicus’tur. “Karadeniz’in kuzeyindeki Kipgak
(Kuman) Tiirklerinden Italyanlar ve Almanlar tarafindan 14. yiizyilda derlenmis iki
boliimliik bir eserdir. Yazi dilini degil, o zamanki Kipgaklarin konusma dilini,
agizlarm yansitir” (Ercilasun, 2010:382). Eser, konusma dilini yansitmasi
bakimimdan da biiyiikk 6nem tagimaktadir. Eser, italyanlar ve Almanlar tarafindan
Latin harfleriyle yazilan iki boliimden olusmaktadir. “Eserin en 6nemli 6zelliklerinin
basinda, Tiirkce sesleri gostermede yetersiz kalan Arap alfabesi yerine, Latin harfleri
araciligiyla karsilagtirmali ses bilgisi bakimindan verdigi c¢ok oOnemli bilgiler
gelmektedir. Arap harfli metinlerde uzun {inliiler ve kapali e iinliisii ¢ogu kere
gosterilemezken, /o/6/u/ii Uinliilerini de yalnizca tek harf karsilamaktaydi. Codex
Cumanicus’ta kullanilan alfabenin fonetik imkanlarindan dolayi, Tirk dilinin bu
tarihi ses bilgisi sorunlar1 aydinlatilabilmektedir” (Akar, 2010:226). Bu eser, Kipgak
Tiirkgesini 0gretmek ve Kipcak Tiirklerine Hristiyanlik dinini yaymak amaciyla

yazilmistir. Misyonerler, Kipgaklara Hristiyanlik’t 6gretmek amaciyla Kipgak
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Tiirkcesini 6grenme ihtiyact duymuslardir. Eserde, Hristiyanlarin kutsal kitabi olan
Incil’den bazi parcalarin Tiirkge cevirilerinin olmasmin yani sira, Italyanca ve
Almanca olmak iizere iki ayr1 sozliik de bulunmaktadir. Eserde Kipgak diline ve
kiltliriine ait unsurlarin yam sira, birden fazla dilde sozliiglin de bulunmasi dil
dgretimi ve tarihi acisindan énemli bir unsurdur. Ayrica eserde Incil’den parcalara ve
Kipgak Tiirkgesine ait s6z ve kiiltlir varligina yer verilmesi, dil 6gretimi yontemleri

acisindan giiniimiize 11k tutmaktadir.
Kipcak Tiirkgesine ait dnemli diger dil 6gretim kitaplari ise sunlardir:
e Kitabii’l-idrak Li Lisanii’l-Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitabi)

e El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Tirk Dilinin

Ogrenilmesi I¢in Biitiin Kurallar)

o Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t-Tirkiyye (Yeni ve Arn Tirkgenin
Sozligii)

e Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t Tirkiyye

e Kitabu Bulgatii’l-miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kif¢ak

e Es-Suzuru’z-Zehebiyye ve’l-Kita’l-Al-Ahmediyye Fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye
e Kitab-1 Mecmu’u Terciiman-1 Tiirki ve ‘Acemi ve Mogoli ve Farsi

Kipcak sahasinda hazirlanan Tiirkce O6gretim kitaplarinin genel 6zelliklerini

Biger soyle siralamistir:

e “Bu eserlerde Kipgak Tirkcesinin agiz 6zelliklerinden ziyade dénemin
standart yaz1 dili olan Oguz-Kipgak karisimi dil kullanilmistir.

e Arapcanin dil bilgisi sistematigine uygun olarak hazirlanmislardir.

e Arapca sozciikler yazilirken harekeler genellikle kullanilmamasina ragmen

Tiirkce sozciiklerin yaziminda harekeler kullanilmistir.
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e Arapca sozciikler siyah miirekkeple yazilmisken Tiirk¢e sozciikler kirmizi
miirekkeple yazilmistir.

e Eserlerin sozliik boliimlerindeki kelimeler konularmma gore (tematik)
siralanarak anlamca birbirine yakin sdzciiklerin 6gretimi kolaylastirtlmistir.

e Dil bilgisi konular1 anlatilirken konuyu pekistirmek amaciyla 6rneklere yer
verilmistir.

e Sozlik bolimlerinde farkli lehgelerden alinan sozciiklerin ait oldugu
lehgeler belirtilmistir.

e Farkli milletlerin gilinliik hayatta Tiirklerle iletisim kurabilmesi i¢in gerekli
olan ticari, sosyal, kiiltiirel unsurlarla ilgili sozclikler ogretilmeye
calisilmstir.

o Tiirkce kabul edilen ¢ok sayida Arapca ve Farsca sozciik bulunmaktadir.

e Sozlik ve gramer boliimlerinden olusan bu eserlerde dil bilgisi- ¢eviri
yontemi agirlikli olarak kullanilmigtir.

e Eserlerde karsilastirmali dilbilim ilkelerine uygun olarak Tiirkge dil bilgisi
kurallar1 Arapga dil bilgisi kurallariyla karsilastirilmistir.

e incelemeye konu olan eserlerde iiretici doniisiimsel dil bilgisi ilkelerine
uygun ciimle 6rnekleri verilmistir. Modern dilbilimden asirlar 6nce yazilan
bu eserler lretici doniigiimsel dil bilgisi ilkelerinin bilinip kullanildiginm
gostermektedir.

Ornek:
ol ki urdi keldi kiile / keldi kiile ol kim urd1
O vurup geldi giilerek / Geldi giilerek o vuran (Atalay, 1945).
e Daha c¢ok okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak

hazirlanmiglardir” (Biger, 2012:118-119).

Kipgak sahasinda yazilan Tiirk¢e 6gretimi kitaplari, Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretimine biiylik katki saglamis, bu kitaplarda kullanilan dilbilimsel
yontemlerle birlikte, gliniimiizde yapilan Tiirkge Ogretimine temel teknik ve
yontemler acisindan rehberlik gorevi yapmistir. Ayrica, Araplara Tiirkge 6gretimi

konusunda bir temel olusturmus, karsilastirmali dilbilim yontemlerini kullanarak
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Tiirkgeyi 6grenen kisilerin kendi 6z dil ve kiiltiirlerinin de dikkate alinmasi1 gerektigi

konusunda yol gostermistir.

Tiirkge O6gretimi konusunda 6nem tasiyan bir diger eser ise Eski Anadolu
Tiirkcesi ddénemine ait olan Hilyetii’l-insin ve Heybetii’l-Lisan (Ibn-i Miihenna
Ligati) adl1 eserdir. Cemalii’d-din ibn-i Miihenna tarafindan yazilmis bu eser Tiirk
dilinin Iran cografyasindaki sivelerini ele almistir. Sozliik, Tiirk kiiltiiriine ve tarihine
151tk tutmasi bakimindan olduk¢a Onemlidir. “Sozliikte tlimevarim yontemi
kullanilmistir. Sozliik, giinliik yasamla ilgili sozciikleri icermesi acisindan pratik
amagh Tiirkce 0gretimini amaglamakla birlikte birgok sanat terimi icermesiyle de
edebi Tiirkce Ogretimine yoneliktir. Dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi geviri

yontemi agirlikli olarak goéze ¢carpmaktadir” (Erdem, 2009:898).

Yukarida hakkinda bilgi verilen eserler doguda yazilmis eserlerdir. Batida da
Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimine yonelik kaleme alinmis eserler
bulunmaktadir. Bu eserlerden biri Mehmed Hevai Uskiifi’nin Makbil-i Arif adli
eseridir. Bu eser, Bosnakga-Tiirkge bir sozliikten olusmaktadir. Okumus, bu sozliik
hakkinda su bilgileri vermistir: “Anadolu sahasinda kaleme alinan manzum sozliik
geleneginin devamu niteligindeki bu eser, Balkanlar sahasinda bilinen ve tespit edilen
ilk ve tek Tiirkge-Bosnak¢a manzum sozliiktiir” (Okumus, 2009:823). Ayrica
Ingiltere basta olmak iizere Fransa, Almanya, Italya’da da birtakim eserler
yazilmustir. Ingilizlere Tiirkge 6gretimine yonelik eserleri Yesilyurt (2015:21-30)

ilgili ¢alismasinda soyle siralar:

“Thomas Vaughan, Grammar Of the Turkish Language (Tiirk Dil Bilgisi), A.
L. Davids, Grammar of the Turkish Language (Tiirk¢e’nin Dil Bilgisi Kurallari),
Charles Boyd, The Turkish Interpreter or a new Grammar Of The Turkish Language
(Tirkge Terciiman yada Tirk Dilinin Yeni Dil Bilgisi), William Burckhardt Barker,
A Reading Book Of The Turkish Language (Tiirk Dilinin Okuma Kitab1), William
Burckhardt Barker, A Practical Grammar Of The Turkish Language; with Dialogues
and Vocabulary (Tiirk Dilinin Pratik Dil Bilgisi Kitabi-Diyalog ve Sozliikk Ile
Birlikte), James William Redhouse, The Turkish Campaigner™s Vade-Mecum of

Ottoman Colloquial Language (Tirk Seferine Cikanlara Osmanli’nin Giinliik
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Konusma Dili), Edwin Arnold, A Simple Transliteral Grammar Of The Turkish
anguage With Dialogues and Vocabulary (Tiirk Dilinin Basit Cevrilmis Dil Bilgisi-
Diyalog ve Sozliik Ile Birlikte),Frank Lawrence Hopkins, Elementary Grammar of
the Turkish Language: With a FewEasy Exercises (Tiurk Dil bilgisine Baslangig:
Birkag Kolay Alistirma ile), Charles Francis MacKenzie, A Turkish Manual
Comprising a Condensed Grammar with Idiomatic Phrases, Exercises, and
Dialogues, and Vocabulary (Deyim Kaliplari, Alistirmalar, Diyalog ve Sozlik ile
Olusturulmus Dil Bilgisi Igeren Tiirkce El Kitab1), Charles Wells, A Pratical
Grammar Of The Turkish Language (Tiirk Dilinin Pratik Dil Bilgisi), James William
Redhouse, A Simplified Grammar Of The Turkish Language (Tiirk Dilinin Basit Dil
Bilgisi), C. J. Tarring, Turkish Grammar (Tiirk Dil Bilgisi), Anton Tien, A Turkish
Grammar, Containing Also Dialogues and Terms Connected with the Army, Navy,
Military Drill, Diplomatic and Social Life (Sosyal Yasam, Diplomasi ve Ordu ile
Iliskili Diyalog ve Terimler Igeren Tiirk Dil Bilgisi), V. H. Hagopian, Ottoman
Turkish Conversation Grammar (Osmanli Tiirk¢esi Konugma Dilinin Dil Bilgisi), V.
H. Hagopian, Key to the Ottoman-Turkish Conversation-Grammar (Osmanh
Tiirk¢esi Konusma Dilinin Dil Bilgisi Anahtari), Elias Riggs, Outline Of A Grammar
Of The Turkish Language (Tiirk Dil Bilgisinin Ana Hatlar1).”

Tiirk dilinin yabanct dil olarak 6gretimi konusunda, ylizyillardan beri bir¢cok
calisma yapilmis, bircok eser ortaya konulmustur. Bircok farkli cografyada Tiirk
dilinin 6gretimine ihtiya¢ duyulmus ve bilginler bu konu iizerinde giinlimiizde de
kullanilan dilbilim yontemlerini kullanarak eserler yazmislardir. Bu eserlerin bircogu
Tiirkce ile baska bir dilin karsilastirilmasi yoluyla olusturulmus olup hedef kitlesi
belirli olan eserlerdir. Bu nedenledir ki bu eserler yalnizca Tiirk¢enin yabanct dil
olarak Ogretimine degil karsilastirilan dillerin ait oldugu toplumun tarihine,

kiiltiiriine, glinliik hayatina dair glinlimiize 151k tutmaktadir.
2.3. Yabancilara Tiirkce (")gretimi Uzerine Yapilan Giincel Calismalar

Bu baslik altinda yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yayimlanan ders

kitaplarina ve akademik ¢alismalara yer verilmistir.
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2.3.1. Ders Kitaplan

Tiirk¢enin genis bir cografyada kullanilmasi ve ¢agin getirdigi ticari, kiiltiirel
ve siyasal etkilesimlerin sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin 6nemi artmistir.
Tirkge Ogretimi, bir ihtiya¢ halini almaya basladikca kaynak kitaplara ihtiyag
duyulmus ve boylece Tiirkce Ogretimine dair ders kitaplari yayimlanmaya

baslanmustir.

Tiirkge 6gretimi hususunda ders kitaplarina ihtiya¢ duyulmasiyla birlikte “Gazi
Unv. TOMER 1997 yilinda itibaren Tiirk¢enin 6gretimi ile ilgili yurt igi ve yurt dist
yayinlari gozden gecirerek alt yapi c¢aligmalarini tamamlamis ve kitap yazimina
baslamistir. “ C, B ve A” ( hig¢ bilmeyenler i¢in C, orta diizeyde Tiirk¢e bilenler i¢in
B, ileri diizey Tiirkce bilenler i¢in A) kurlarini igeren kitaplar yazilmistir” (Yiice,
2005:86). Bu kitaplar ‘Yabancilar i¢in Tiirkge 1 ve ‘Yabancilar i¢in Tiirkge 2° adl
kitaplardir.

Ankara Universitesi TOMER’in akademik ve idari personelinin hazirlamis
oldugu ‘Hitit Tiirkce Ogretim Seti’ de bu alandaki bir diger énemli ders kitabidur.
Yaklasik ii¢ yillik bir deneyimin ardindan ‘Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge’ ismi
verilerek giincellenen set, Temel 1 (A1-A2), Orta 2 (B1), Yiiksek 3 (B2-C1) seklinde
lic setten olusmaktadir. Yurt iginde ve yurt disinda TOMER ’ler ve bazi iiniversiteler

tarafindan okutulmaktadir.

Bir diger ders kitab1 olan ‘GUNES Tiirkce Ogreniyoruz’ dil 6gretim seti ise
Prof. Dr. Murat Ozbay ve Yrd. Dog. Dr. Fahri Temizyiirek’in yazmis oldugu sekiz
ciltlik bir ders kitabidir. Ozbay ve Temizyiirek’in yazmis oldugu bir diger dil 6gretim
kitabr ise ‘Tiirkge Ogreniyoruz ORHUN’ adli dil 6gretim setidir.

Bir diger 6nemli ders kitab1 ise Hengirmen’in Engin Yayinlari’ndan ¢ikarmis
oldugu ‘Tiirkge Ogreniyoruz’ adli kitabidir. Alt1 temel kitaptan olusan bu kitap
setinde “Her kitap icin baslica Ingilizce, Almanca, Fransizca, Italyanca, Ispanyolca
olmak tizere cesitli dillerde anahtar kitaplar (glossary) hazirlanmigtir. Boylece alti
kitaba ait 132 anahtar kitap olmustur” (Erdem, 2009: 903).
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Yunus Emre Esntitiisti de yurt disindaki kiiltiir merkezlerinde okutulmak tizere
‘Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti’ adi altinda bir dil &gretim seti
hazirlamistir. 2014 yili itibariyle kiiltiir merkezlerinde okutulmaya baglanan set,
Atabey Kilig, Ibrahim Giiltekin, Mahir Kalfa, Filiz Mete, Aydan Eryigit, Ugur Kilig
gibi alan uzmanlarinin bulundugu bir kurul tarafindan hazirlanmigtir. Yurt disinda dil
Ogretimine uygun olarak hazirlanan sette, Tiirk kiiltiir unsurlarina bol miktarda yer
verilmistir. Set ile dil 6gretiminin yaninda kiiltiir aktarimi da amaglanmaktadir.
Heniiz pilot uygulamalar1 gergeklestirilen setin ismi ‘Yedi Iklim Tiirkce Ogretim

Seti’ olarak degistirilmistir.

Yukarida bahsi gegen ders kitaplarinin her birinde Tirk geleneklerinin
kullanilmasina ve Ogretilmesine Ozen gosterilmeye, Tiirk yasam bigiminden
orneklere yer verilmeye ¢alisilmistir. Ancak s6z konusu bu setlerin 6ne ¢ikan ya da
eksik kaldig1 bazi taraflar1 olabilmektedir. Ornegin, “Yeni Hitit Tabancilar igin
Tirkge Seti’nin yazma becerisi etkinlikleri agisindan eksik oldugu kabul edilir.
Ayrica giinlik konugma dilinde ¢ok kullanilmayan “kosag, yogunca” gibi zorlama
kelimelere rastlanir. Bu Ornekler yabancilara Tiirkge O0gretim setinde bir eksiklik

olarak addedilir.
2.3.2. Akademik Cahsmalar

Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda ge¢misten giiniimiize akademik
calismalar yapilmistir ve yapilmaya devam edilmektedir. Bu alanda, tiniversitelerde
egitim verilmekte ve aragtirmalar yapilmaktadir. Hikmet Sebiiktekin ve Kenan
Akyiiz, bu alanin 6nde gelen isimlerinden olup alana bir¢ok katkida bulunmus ve bu
yondeki arastirmalara Onciiliik etmiglerdir. Gliniimiizde yabancilara Tiirk¢e dgretimi
konusunda hazirlanmig Kitap, tez ve makaleler bulunmaktadir. Ancak bunlarin yeterli
oldugunu sdylemek giigtiir. Oncelikle arastirmalarin sayica yetersiz olmasi
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sahasinin yeni bir alan olmasiyla aciklanabilir. Diger
taraftan, uygulamali arastirmalarin yetersiz oldugu ayrica bazi ¢alismalarin birbirinin

tekrari niteliginde olabildigi goriilmektedir.
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Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi iizerine Ilhan Erdem’in ayrica Gocger,
Tabak ve Coskun’un beraber hazirlamis olduklari kaynakg¢a derlemelerinin yani sira
Kahriman, Dagtas, Capoglu ve Atesal’in birlikte hazirladiklar1 2013 yilinda
yayimlanmis bir kaynak¢a derlemesi bulunmaktadir. Erdem’in (2009:905-910)

calismasinda belirtilmis olan ders kitab1 disindaki baslica calismalar sunlardir:

e “Akyiiz, Kenan. Yabancilar Igin Tiirkge Dersleri, Konusma, Okuma,
Ankara Universitesi Basim Evi, 4. b. Ankara, 1976.

e Aydm, Ozgiir. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Dilbilgisi Ogretimi, Uretken
Dontistimlii Dilbilgisi Kavraminin Kisa Bir Tanitimi, Ankara, 1996.

e Demircan, Omer. Yabanci-Dil Ogretim Yontemleri, (Yardimcr alanlar,
ogrenme ve O6gretme yollari, yabanci-dil 6gretiminde uygulanan yaklagim ve
yontemler) Can Ofset, Istanbul 1990.

e Demirel, Ozcan. Yabanci Dil Ogretimi, 4. Baski, PegemA, Ankara 2007.

e Gencan, Tahir Nejat. Tiirkce Ogreniyorum, Yabanci Uyruklu Ogrenciler
I¢in, 4. basim, Okan Yayincilik, Istanbul, 1985.

e Sebiiktekin, Hikmet. Turkish For Foreigners, Yabancilar i¢in Tiirkge 1-2,
Bogazigi Univ. Yaynlari, istanbul 1997.”

2.4. Tiirkiye ve Diinyada Tiirk¢e Ogretim Merkezleri

20. yiizyilda teknolojinin de gelismesiyle birlikte bir yerden bir yere gitmek
daha da kolaylasmis, insanlarin yeni kiiltiirleri tanima imkan1 artmistir. Bu durum dil
Ogrenimini de dogrudan etkilemistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi de bu durumdan
olumlu etkilenmistir. Ayrica Tiirkiye’nin son donemlerde elde ettigi kazanimlar
neticesinde Tiirkge, yabanci dil olarak 6grenilmeye baglanmistir. Giin gectikce

Ogrenenlerin sayisi artis gdstermektedir.

Dil 6greniminin ve dil etkilesimlerinin arttig1 bu yiizyilda Tiirkg¢enin dogru ve
etkili ogretilebilmesi icin gerekli kurumlara ihtiyag duyulmustur. Bu sebeple ilk
olarak “Ankara Universitesi TOMER, diinyanin énde gelen dil ve kiiltiir merkezleri
ornek alinarak yabancilara Tirkceyi Ogretmek, Tirkiye’yi ve Tirk Kkiltiirtini

tanitmak amaciyla ‘Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER)’ adiyla 07 Mart 1984
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tarihinde kurulmustur” (Online Erisim; tomer.ankara.edu.tr). Tosun, ilgili
calismasinda Tiirkce Ogretim Merkezleri’nin kurulusunu ve kurulus amacini su
sekilde dile getirmistir: “ilk olarak 1993 yilinda baslatilan ‘Biiyiik Ogrenci Projesi’
cercevesinde Tiirk Cumbhuriyetleri, Tiirk ve Akraba Topluluklar i¢in 6nce Ankara
Universitesi'nde TOMER (Tiirkge Ogretim Merkezi) kurulmustur. Ankara
Universitesi’ne bagl olarak ¢alisan TOMER’in, yurt i¢i ve disinda Tiirk¢e dgretmek
icin gorevlendirilen 6gretim elemanlarimi yetistirmek amaciyla program yapmak ve
uygulamak; ilgi alani icerisinde etkinlikte bulunan baska kurumlarla is birligi
yapmak ve ana dili Ogretim yontemlerini gelistirmek amaciyla g¢aligmalarda
bulunmak gibi, yabancilara Tiirkce Ogretiminin disinda, gorevleri oldugunu da
biliyorum. 1997 yilindan bu yana Gazi Universitesi TOMER’de kitap yazim
caligmalarinin siirdiiriildiigii de bilinmektedir” (2005:24).

Ankara Universitesi TOMER’in ardindan 1994 yilinda Gazi Universitesi
TOMER, daha sonra ise Bolu Izzet Baysal Universitesi ve Ege Universitesine bagh
TOMER kurulmustur. Béylece Tiirkcenin &gretimi kurumsal bir cercevede

yiiriitiilmeye baglanmstir.

Ankara Universitesi TOMER’in misyonu, kendi resmi internet sitesinde su
sekilde belirtilmistir: “Yurt i¢i ve yurt disinda Tiirkgeyi ve yabanci dilleri 6gretmek
amaciyla gerekli egitim ortamini yaratmak, bu alanda egitim-0gretim, arastirma,
uygulama ve yayin faaliyetlerinde bulunmak, bu alanda yapilan ¢aligmalara onciilitk
etmek” (Online Erisim; tomer.ankara.edu.tr). Yiice ise TOMER’lerin gérev alanlarini

sOyle siralamistir:

o “Tiirkiye’de yiiksek 6grenim yapmak i¢in Tiirk Cumhuriyetleri ile Akraba
Topluluklardan gelen o6grencilerle Tirkiye Tiirkgesi Ogrenmek isteyen
yabancilara Tiirk¢e 6gretmek,

e Tiirkiye Tirkgesinden baska diger Tiirk lehgelerinin  6gretimini
gerceklestirmek ve bu lehgelerle ilgili aragtirma ve incelemeler yapmak,

e Yurt disinda ve i¢inde Tiirkge 6gretmek, Tiirk kiiltiiriinii tanitmak amaciyla
faaliyet gostermek,

e Devletimizin yaptig1 ikili anlagsmalar g¢ercevesinde ilgili bakanliklarla is
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birligi yaparak egitim, 6gretim, arastirma, uygulama ve yayin faaliyetinde
bulunmak,

e icte ve dista Tiirkgeyi 6gretmek icin gorevlendirilen dgretim elemanlaria
yonelik yetistirme programlari1 hazirlamak ve hayata gegirmek,

e llgi sahasinda faaliyet gosteren diger kurumlarla da is birligi yaparak ana
dili 6gretiminin metotlarini1 gelistirme yolunda ¢alismalar yapmak,

e Yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarina yonelik kisa siireli kurslar

diizenlemek” (Yiice, 2005:86).

Yiice’nin aktardigi bilgilerden anlagilacag: iizere, TOMER’ler Tiirk dilini
Ogretmenin yaninda Tiirk kiiltiiriini tanitma, ikili anlagmalar ¢ergevesinde arastirma
ve uygulama faaliyetleri yiiritme, bu alandaki Ogretim elemanlarina yonelik
programlar hazirlama ve dil 6gretim yontemlerini gelistirmeye yonelik c¢alismalar

yapma gibi gorevlere sahiptir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi hususunda faaliyet gosteren bir diger
kurum ise TIKA’dir. “TIKA, Sovyetler Birligi'nin dagilmasinin ardindan Tiirk
Cumbhuriyetleri’nin yeniden yapilanma, uyum ve kalkinma ihtiyaglarina cevap
vermek amaciyla Bakanlar Kurulu'nun 24 Ocak 1992 tarihli Karariyla, 21124 say1 ve
27 Ocak 1992 tarihli Resmi Gazete'de yayimlanarak yiiriirlige giren 480 Sayili
Kanun Hiikkmiinde Kararname ile Disisleri Bakanligi'na bagli bir uluslararasi teknik
yardim teskilat1 olarak kurulmustur” (Online Erisim; tika.gov.tr). TIKA 1999 yilinda
yurt disinda Tiirkge Ogretim faaliyetlerini yayginlastirmak amaciyla Tiirkoloji
Projesi’ni baslatmstir. Isbirligi igerisinde oldugu iilkelerdeki Tiirkoloji b&liimlerinin
ogretim ilyesi ve materyal ihtiyacim karsilayan TIKA, yurt disinda Tiirkoloji
bolimlerinin agilmasina ve boylece Tiirk dili ve kiiltiirii ile ilgili calismalarin yurt

disinda da akademik olarak yiiriitiilebilmesine olanak saglamigtir.

TIKA’ nin yiiriittiigii Tiirkoloji Projesi 20 Eyliil 2011 tarihinde Yunus Emre
Vakfina devredilmistir. Yunus Emre Vakfi, Tiirkoloji Projesi’nin amaglarmi su
sekilde aciklamistir: “Tiirkoloji Projesi’nin amaci, Tiirkiye’nin diger iilkelerle
dostlugunu gelistirmek, kiiltiirel aligverisini artirmak; Tiirk dili, edebiyati, kiiltiirli ve

sanat1 alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt diginda hizmet vermek, bununla ilgili
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yurt i¢i ve yurt disindaki bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak, yurt disindaki
Tiirkoloji/Ttrk dili ve edebiyat: boliimlerine Tiirkiye’den 6gretim  eleman
gorevlendirerek boliimlerin egitim 6gretime devam etmesini saglamak, yurt disinda Tiirk
dili ve edebiyati1 6grenimini nitelikli hale getirmek, Tiirk kiiltiiriinii ve Tirkiye’yi yurt
disinda tanitmaktir. Proje kapsaminda, 37 iilkede 58 tiniversite ile ‘Tiirkoloji Projesi

Isbirligi Protokolii’ imzalannustir” (Online Erisim; yee.org.tr).

Yunus Emre Tiirkge Egitim ve Ogretim Merkezi (YETEM), Yunus Emre
Enstitiisii biinyesinde kurulmus olan ve giiniimiizde Tiirkcenin yabanci dil olarak
Ogretimini saglayan bir diger kurumdur. “2009 yilinda faaliyetlerine baslayan Yunus
Emre Enstitiisii’'niin bugiin itibariyle yurt disinda 30'un {iizerinde kiiltiir merkezi
bulunuyor. Bu merkezlerde isteyen herkese Tiirkce Ogretiliyor. Cesitli seminerler,
sempozyumlar, konferanslar ve paneller diizenlenen merkezlerde kiiltiir ve sanat
diinyasinin 6nde gelen isimleri sanatseverlerle bulusuyor” (Online Erigim; yee.org.tr).
Yunus Emre Enstitiisli, diinya capinda bir¢cok iilkede kiiltiir merkezine sahip olup
binlerce yabanci 6grenciye Tiirk dilini 6gretmekte ve ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriiniin
tamitilmasma katkida bulunmaktadir. YETEM’in kurulus amaci; “Tirkiye’yi, Tiirk
dilini, tarthini, kiiltliriinii ve sanatin1 tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin
istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltliri ve sanati alanlarinda egitim almak isteyenlere
yurt disinda hizmet vermek; Tirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini artirip
dostlugunu gelistirmek”tir (Online Erigim; yee.org.tr).

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkoloji Projesi kapsaminda yabanci iilkelerdeki

tiniversitelere sagladigi katkilar agagida siralanmustir:

e “Ogretim elemani gorevlendirilmesi

e Bollimlerin kaynak kitap ihtiyaglarinin karsilanmasi

e Tiirkoloji boliimlerinde okumakta olan basarili 6grencilerin  Tiirkiye’de
gerceklestirilen “Tiirkge Yaz Okulu Programi’na katiliminin saglanmasi

e Tirkologlara arastirma, sempozyum, konferans vb. faaliyetlere katilim destegi
saglanmast

¢ Tiirkoloji boliimlerinde okumakta olan basarili 6grencilere burs verilmesi

¢ Geng Tiirkologlarin yetismesine katki saglanmasi
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e Tirkologlarin Tiirk dili, edebiyati, tarihi, sanat1 ve kiiltiirii ile ilgili projelerinin
desteklenmesi
e Tirkceyi ve Tirk Kkiiltiiriinii tanitict faaliyetlerin diizenlenmesine destek

saglanmas1” (Online Erigim; yee.org.tr).

Bu kurumlar diginda, diinyanin bir¢cok yerinde vakiflar, dernekler, sivil toplum
kuruluslari, elgilikler ve tniversitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati boliimleri tarafindan
Tiirkce O0gretimi siirdiiriilmektedir. Giinlimiizde yurt disinda kurumsal olarak Tiirkce
Ogretimi, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yapilmaktadir. Yabanct dil olarak Tiirkce
Ogretiminin yapildig1 diger kurum ve tiniversiteler, Dolunay’in “Tiirkiye ve Diinyadaki
Tiirkge Ogretim Merkezleri ve Tiirkoloji Béliimleri Uzerine Bir Degerlendirme (2005)”

adli calismasinda liste halinde sunulmustur.

Gliniimiizde Tiirkge Ogretiminin yapildig1 tniversiteler, 6gretim merkezleri,
vakiflar, sivil kurumlar ve devlet kurumlar sayesinde birgok insan Tiirkgeyi 6grenme

imkan1 bulmakta ve Tiirk kiiltiirlinii daha 1yi bir sekilde tantyabilmektedir.
2.5. Yabancilara Tiirkce (")gretiminde Karsilasilan Sorunlar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sirasinda bazi sorunlarla karsilagilmaktadir.
Bu sorunlarin biiyiik bir kismi dil 6grenenlerin ana dilleri ile Tiirk¢enin yapisal olarak
farkli olmasindan kaynaklanir. Bunun yaninda 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar,
Ogretim ortamiyla ilgili sorunlar da dil 6gretim asamasinda karsilagilan sorunlardir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde karsilasilan sorunlara yonelik yapilan
akademik caligmalar, s6z konusu sorunlarm ortadan kaldirilmasi ve 6gretim faaliyetinin

daha kolay yiirtitiilebilmesi adina 6nemlidir.

Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasi, her bir anlam ayrimi igin ayri ayri
kelimelerin kullanildig1 dillere gore daha pratik olmasini saglamistir. Tiirkcede yapim
ekleriyle yeni sozciiklerin tiiretilebilmesi, farkli sozciikleri tek tek ezberlemek ve
o0grenmek yerine, 6grencinin yapim eklerini kullanarak yeni sozciikler tiiretip anlam
baglar ile birlikte daha ¢ok sozciigii daha kolay bir bicimde 6grenmesini saglamaktadir.
Ayrica Tiirk¢enin yazildigr gibi okunan bir dil olmasi da Tiirk¢enin yabanct dil olarak
Ogretimini kolaylastirmaktadir. Birtakim Hint-Avrupa dilinde oldugu gibi Tirkgedeki
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nesnelerde disillik erillik 6zelliklerinin olmamasi, Tirkgenin yine kolay bir sekilde
Ogretimini saglamaktadir. Fiil ¢ekimlerinin yine eklerle saglandig1 Tiirk¢ede, diizensiz
fiil kavrami olmayip fiillerin farkli hallerinin ezberlenmesi gerekmemektedir. Buna ek
olarak Italyanca, Cince, Fransizca gibi dillerde kelimelerin farkli bir vurgu ile okunmasi
farkli anlamlara yol acarken Tiirkgede anlam ayirici nitelikte vurgu kullanilmamaktadir.
Tiim bu ozellikler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini kolaylastirmaktadir. Buna
ragmen Tiirkcenin yabancit dil olarak ogretiminde de dogal olarak sorunlarla

karsilasilmaktadir.

Candas Karababa, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde karsilasilan zorluklar {i¢ ana

baslik altinda toplamigtir:

1. Ogretim programlarina iliskin sorunlar.
2. Ogretim ortamlarina iliskin sorunlar.

3. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar (2009:268).

Candas Karababa (2009:270), 6gretim programlarina iliskin sorunlarla ilgili olarak
yabancilara Tiirk¢e Ogretimine dair belirli bir programin olmamasindan bahsetmistir.
Ana dili egitimine iligkin bir¢ok ¢aligma yapilmasma ragmen, yabancilara Tiirkge
Ogretiminin temel bir 6gretim programina sahip olmamasi, Tiirkge 0gretimi yapilan
kurumlar arasinda koordinasyon eksikligini dogurmakta ve bu alanda énemli bir sorun
teskil etmektedir. Ayrica bu sahada yetistirilmis Ogretim elemani yetersizligi ve
Ogretimin, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine yonelik egitimin verilmedigi Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati1 vb. béliimlerden mezun olan kisilerce

yapilmasi, bu alandaki 6gretim programlarina iliskin baslica sorunlardandir.

Ogretim ortamlari, dil gretimini dogrudan etkilemektedir. Ana dili disinda bir dili
giinliik hayatinda stirekli duyan bir birey, o dile asina olmakta ve sdz konusu dili daha
kolay ogrenebilmektedir. Almanya’daki Tirk cocuklarinin Almancayr 6grenmesi ve
giinliilk hayatta da kullanabilmesi buna 6rnektir. Birey, bir dili, o dili konusanlarin
yasadig1 bir toplumda 6grendiginde bireyin bu dili kavramasi1 daha kolay olacaktir.
Bunun yani sira, dil 6gretiminin yapildigi sinif ortamu da dil 6grenimine etki etmektedir.

Yabanci bir iilkede, o iilkeye de yabanci bir dili 6grenmek ve sinif ortaminda konusulan
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giinliik dilin de bireye yabanci olmasi, sdz konusu birey agisindan dilin 6grenilmesini
zorlagtiracaktir. Cok dilli siniflarda da birbirleriyle iletisim kurmakta zorlanan 6grenciler
olacagindan, smif i¢i etkinliklerin ve grup ¢alismalarmin yapilmasi gili¢ olacak ve bu

durum dil 6gretimine olumsuz bir sekilde etki edecektir (Karababa, 2009:272).

Ogrencilerin karsilastiklart sorunlar ise &grencinin ana dili ve bu dilin yapusi,

ogrenilen dilin kendi igerisindeki zorluklari gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Yabanct dil 6grenirken her birey kendi ana dilinin etkisinde kalmaktadir. Baskin
olan dil ana dili oldugu igin, ikinci bir dil 6grenmek ve o dile hakim olmak zor
olmaktadir. Ana dilin etkisi, yabanci dil 6grenirken 6grencilerin karsilastiklart sorunlarin

basinda gelir.

“Yabanci dil 6grenen, yabanct dil 6grenirken siirekli kendi ana dilindeki anlatim
yapilariin benzerlerini aramaktadir. S6z konusu benzerlikler bazen yabanci dil 6greneni
yanlis yonlendirebilmektedir. Ciinkii her dil kendi basina bir kurallar biitliniidiir. Bir dil
sisteminden diger bir dil sistemine gegiste, 6zellikle baslangicta dogal olarak birgok
sorunlar ortaya c¢ikacaktir. Yeni bir dili Ogrenen bireyi Onceki sisteme olan
aliskanliklarmdan hemencecik sokiip atmak miimkiin degildir. Oyle ki yabanci dil
ogrenen bir kimse hedef dili ne kadar 1yi 6grenirse 6grensin hi¢ beklenmedik durumlarda
‘Dilim kaydi, aklim kaydi.” tiiriinden bahanelerle ciimle yapisi, anlam bilgisi, sesbilgisi
gibi dilin bazi alt boliimlerinde kendisine daha kolay gelen anadiline kolaylikla
meyledebilmektedir. Bu durumda olumsuz aktarim kavramui ortaya cikmaktadir”
(Alshirah, 2013:37). Olumsuz aktarim, s6zciik bazinda ayni kelimelerin iki dilde farkli
anlamlara gelmesi sebebiyle olabilecegi gibi, yapisal anlamda da ortaya ¢ikabilmektedir.
Yabanci dil 6grenen bireyler, kendi ana dillerinin etkisiyle bazi sesleri ¢ikarmakta, hedef
dilin s6zdizimine alismakta ve farkli yapilardaki (eklemeli, biikiimlii) dillerin yapisina

uyum saglamakta zorlanabilirler.

Dogan, 6grencilerin dil yapisindan kaynakli olarak yasadiklart sorunlart soyle
orneklendirmistir: “Ural-Altay dil grubunun Altay koluna bagl olan Tiirkce, sondan
eklemeli dil 6zelligi gosterir. Ek, eklendigi kelimeyle uyum saglamak zorundadir. Bunun

icin de iinlii ve iinsiiz uyumlarmin bilinmesi gereklidir. Arapga ve Farsca konusan bir
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yabanci, biiylik ihtimalle kendi dillerinin etkisiyle tinlii uyumlarin1 6grenmekte giigliik
cekmektedir. Unsiiz uyumu kurallari daha cabuk 6grenilirken, iinli uyumunun
Ogrenilmesinde ayn1 hiz gosterilememektedir. Bunun da sebebi, Tiirkgede sekiz {inlii ile

karsilanan seslerin Arap alfabesinde sadece ti¢ isaretle ifade edilmesidir” (1989:259).

Dili olusturan unsurlar, dilin ait oldugu toplum ve kiiltire dayali anlam
ozelliklerinden o dilde kullanilan seslere, sozciik ve ciimle yapilaria kadar gesitlilik
gosterir. Bir dili 6grenirken ise tiim bu unsurlarin dikkate alinmasi ve dogru bir sekilde
uygulanmast gerekmektedir. Bu unsurlar, s6z konusu dilin temel taslarm
olusturdugundan 6grenenlerin karsisina birer giigliik olarak ¢ikacaktir. Dilin yapisindan
kaynakli olarak yabanci dil &grenenlerin karsilagtiklart giicliikler dort agidan
incelenebilir:

e Anlambilgisi

e Fonetik

e Bicimbilgisi

e Ciimle yapisi (Karababa, 2009:272).

Bir dilin dogru kullanilmasi, o dilde anlamli ifadelerin saglanmasina dayanir.
Fakat bir birey yabanci bir dili ne kadar iy1 6grenirse 6grensin, o dilin yerli konusurlar
kadar 6grenemeyecektir. Ciinkii bir dili olusturan etmenlerin icerisinde kiiltiir birligi
onemli bir yere sahiptir. S6z konusu dilin ait oldugu kiiltiirde yetismis bireyler, o dilde o
kiiltiire ait atasozlerini, deyimleri daha rahat kullanabilirken yabanci dil olarak
Ogrenenler bu konuda gii¢liik yasamaktadirlar. Dil 6gretiminde anlam bilgisi agisindan
yasanan zorluklar, yabanci dil 6grenen bireylerin en zor asabildikleri -hatta tam olarak

asamadiklari- sorunlardandir.

Dil 6gretiminde fonetik acidan yasanan zorluklar, farkli dillerde farkli seslerin
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin; Tiirkcede bulunan ‘g’ sesi, Ingilizcede
bulunmamaktadir. Arapgada da “¢” sesi bulunmaktadir. Ancak bu harf “g” harfine gore
daha baskin ve hiriltilh sekilde telaffuz edilir. Bu nedenle, ingilizce ve Arapga konusan

bireyler, Tiirk¢eyi 0grenirken bu sesi ¢ikarmakta zorlanmaktadirlar.
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Ogrencilerin dil dgrenirken karsilastiklar1 zorluklardan bir digeri bigimbilgisel
sorunlardir. Candas Karababa (2009:273), bu sorunu “Tiirk¢edeki bulunma durum eki (-
da, -de) Ingilizcedeki ‘in, on, at’ Kullanimini igerir. Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretildigi simflarda yapilan gozlemler ve arastirmalar sonucunda ad durum eklerinin
kullammminda yapilan yanhslarin, Tirkge Ogretiminde Onemli bir yer tuttugu

sOylenebilir” sozleriyle orneklendirmistir.

Dogan da yabanci Ogrencilerin Tiirkgeyi Ogrenirken en c¢ok zorlandiklar
konulardan birinin isim hal ekleri olduguna su sekilde deginmistir: “Tiirkgeyi 6grenmeye
baglayan bir yabancinin zorluk ¢ektigi konulardan biri ve de zannediyorum en 6nemlisi,
isim hal eklerinin kullamligidir. Isim hal eklerinin gérevi, isimle fiil arasinda dogrudan
ilgi kurmak oldugundan, Tiirk¢ede fiiller mutlaka bir isim hal eki ile kullanilirlar. Hangi
ekin hangi fiille kullanilacag: sik sik sorulan sorulardandir. Bir yabanci igin bu konu
gercekten de gii¢ goriinmektedir. Arapga, Farsca ve Ingilizce’de her durum igin bir 6n
varken, Tiirk¢e’de mesela —a/-¢ hem to hem for (Bunu sana aldim. / Bunu senin igin
aldim.); -da/-de hem on hem in (Masada kitap var. / Dolapta peynir var.) manasina
gelmektedir. —a/-e’nin ne zaman ydnelme ne zaman i¢in; -da/-de’nin ne zaman tizerinde,
ne zaman i¢inde anlamlarinda kullanildig1 gergekten sasirticidir. ‘Seni bakiyorum’, ‘Ona

gordiim’ gibi sekiller sikca yapilan yanligliklardandir” (1989:260).

Ciimle yapist agisindan kargilagilan sorunlar ise genellikle sdzdizimi ile ilgilidir.
Ornegin; Almancada fiille 6zne daima yanyana olmak zorundadir ve fiil, soru ciimleleri
harig, cimlede bastan ikinci sirada yer alir. Fakat Tiirk¢ede ise 6zne basta, fiil en sonda
bulunur. Hatta Tiirkgedeki devrik climle yapisi ve kelimelerin bulunduklart yere goére
vurgularinin degismesi géz oniine alindiginda yabanci 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenirken

bu konuda yasayacagi zorluklar anlagilabilmektedir.

Alshirah, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin en ¢ok yaptiklar dil

bilgisi yanliglarini su sekilde siralamistir:

1. “‘y’ yardimet iinsiizliniin yerine ‘n’ yardimci {insiiziiniin kullanilmast.

2. Birlesik fiillerde yapilan hatalar.
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3. Ogrenilen gegmis zaman kipinin goriilen gecmis zaman Kipi yerine
kullanilmasi.

4. Her, hepsi, bir¢ok, ¢ok gibi anlam olarak ¢okluk bildiren belirsizlik sifatlarindan
veya zamirlerinden sonra gelen isimlere ¢okluk eki getirilmesi veya bu kelimelerden
hangisinin sifat veya zamir oldugunun bilinmemesinden dolay1 climlede uygun olanin
kullanilmamasi hatasi vardir.

5. Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde hal ekleri konusu bash basina bir ¢aligma
konusu olabilecek biiyiikliiktedir. Bu hata genellikle ya hal ekinin yanls
kullanilmasindan ya da hal ekinin hi¢ yazilmamasindan kaynaklanmaktadir.

6. Belirsizlik sifati gorevindeki ‘bir’ kelimesinin ismin 6niinde degil de sifatin
ontinde kullanildig1 goriiliir. Bu hatay1 her gruptan 6grenci yapmaktadir.

7. Sahis zamirinin kullanildig1 climlelerde, yiiklemde sahis ekinin kullanilmadigi
goriilmektedir.

8. Isim tamlamalarinda genellikle iki hata goriilmektedir.

a. Belirtili veya belirtisiz isim tamlamalarinda iyelik ekinin yazilmadig

gorlilmektedir. Bu hata genellikle Afrika kokenliler tarafindan yapilir.

Ev yemekler 6zliiyorum. (ev yemeklerini)

b. Bazen de Afrika kokenli yabancilar, hangi kelimelerin belirtili isim tamlamasi
veya belirtisiz isim tamlamasi olacagini bilememektedirler.

Masa ortiisii/masanin ortiisii (oluyor)

9. Bir kelimede aymi iki {insiiz varsa boyle kelimelerdeki iinsiizlerden birinin
yazilmadig1 goriiliir.

10. Simdiki zaman kipinin kullaniminda hatalar yapilmaktadir.

11. Genis zaman kipinde tek heceli iinsiizle biten fiillerde kip ekinin hangi fiillerde

‘-ar/-er’ veya ‘-1r/-ir;-ur/-iir’ alacagini bilememektedirler” (2013:27-31).



3. MISIR’DA YABANCILARA TURKCE OGRETIMI

Bu bélimde Misir’da Tiirkge Ogretimi incelenmistir. Oncelikle Misir’da
Tiirkge 6gretiminin tarihine deginilmis, ardindan Misir’da faaliyet gosteren Tirkge

Ogretim merkezleri hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Misir’da Tiirkg¢e Ogretiminin Tarihi

Araplara Tiirkge 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Tiirkler ile
Araplarin yilizyillar oncesine dayanan etkilesimleri bu iki millet arasinda siyasi,
ticari, kiiltiirel iligkilerin gelismesini saglamistir. Birbirleriyle iletisim halinde olan
her toplum gibi Araplar ile Tiirkler de birbirlerinin dillerini, kiiltiirlerini 6grenme
ithtiyact duymus ve bu konuda ¢aligmalar yapmislardir. Bir Arap iilkesi olan Misir’in
da Tirklerle iletisimi aymi1 sekilde ¢ok eskilere dayanmakta ve bugiinlere kadar
gelmektedir. Artun bu konuda sunlar1 ifade eder: “Tiirk ve Misir halklarimin iligkileri
cok eski donemlere uzanmaktadir. Tiirkler ve Misirhilar ylizyillar boyunca siirekli
etkilesim halinde olmuslardir. Ayn1 cografyayi paylagsmalari, her iki halkin maddi ve
manev1 kiiltiiriinde biiytik izler birakmistir. Misir’la dokuzuncu ylizyilda baglayan ve
on altinc1 yiizyildan itibaren Osmanlilarla devam eden uzun bir tarihimiz ve bunun
geride biraktig1 6nemli bir kiiltiirel birikim, aile baglar1 ve halklar arasinda karsilikli
sempati vardir” (2009:1). Iki toplum arasindaki ortak bir dine mensup olmanin da
getirdigi bu bag yiizyillardan beri siiregelmektedir. Ozellikle karsilikli etkilesimin
bulundugu toplumlarda, dil 68renimi bir zorunluluk halini almistir. Baskin
(2012:45), Tiirklerin Misir cografyasiyla olan ilk iliskilerini “Tiirklerin Araplarla ilk
miinasebetleri 7. asirda baslamistir. Sonraki asirlarda miinasebetler de Tiirklerin
Arap cografyasindaki sayist ve etkinligi de artmistir. Nitekim 1250 yilinda Maisir
merkezli Memlik Devleti’nin kurulmasi ile Arap cografyasinda Tiirk egemenligi
baslamistir. Tiirklerle Araplarin bu yakin miinasebeti, Tiirkgenin Araplar tarafindan

Ogrenilme ihtiyacini dogurmustur” seklinde 6zetlemistir.

Memlik Devleti’nin kurulmasiyla birlikte Arap topraklarinda yasamaya
baslayan Tiirkler, bu durumun dogal bir getirisi olarak o cografyadaki halki dogrudan

etkilemislerdir. Tiirkler ile Misir halkinin bir arada yasamis olmasiyla ilgili Artun
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sunlar1 dile getirmektedir: “Tiirk ve Misir halklarmin 500 yillik ortak tarihleri,
birliktelikleri, kiiltiirel iliskileri vardir. Tiirkler ve Araplar bin iki yiiz elli yildan bu
yana, beraber yasayan kardes topluluklardir. Ozellikle, Misirhilar ve Tiirkler,
Tolonlar zamanindan beri beraber yasiyorlar. Ondan sonra Thsidliler, Memluklar ve
Osmanlilar Misir’a gelip, Misirhilarla beraber yasadilar” (2009:1). 1250°de Memlak
devletinin kurulmasinin ardindan, bu devletin yonetici ve ordu kesiminin Tiirk
olmasi itibariyle Tiirk dili ve kiiltiirii bolgede 6nem kazanmaya baslamistir. Mali,
askeri, idari islerin Tirkler tarafindan yiiriitiilmesi, o cografyada yasayan halkin da
Tiirkgeyi 6grenmesini gerekli kilmistir. 1500°Li yillarin basinda ise Misir cografyasi,
Osmanli devletinin egemenligine katilmistir. “Diinyanin en eski uygarliklarindan biri
olan Misir topraklari, Yavuz Sultan Selim zamaninda (1517) Osmanli devletinin bir
pargast haline gelmistir. Boylece din birlikteligi olan Tiirkler ile Misirlilar arasinda
idari, askeri hatta mali bir birliktelik de meydana gelmistir. Yiizyillarca siiren bu
birlikteligin etkisiyle dil, kiiltiir, sanat, din, sosyal hayat gibi ¢ok farkli alanlarda
etkilesimin olmasi da kagiilmazdir” (Artun, 2009:1-2). Misir topraklarinin Osmanl
devleti biinyesine dahil olmasiyla birlikte, yiizyillardan beri siiregelen Misir halki ile

Tirkler arasindaki iliskiler artmstir.

Biger de ilgili calismasinda Tiirklerin Misir’a yerlesmesi ve boylece Misir
cografyasinda yasayan Araplar ile Tiirklerin etkilesimleri {izerine su bilgileri
vermigtir: “Abbasiler askeri alanda ortaya ¢ikan zayifliklarin1 gidermek amaciyla
Tirkleri ordu saflar1 arasina almaya ve bunu bir devlet politikasi haline getirmeye
calismislardir. Abbasi sultanlar tarafindan hilafeti takviye edip giiclendirmek icin
Tiirk soylu 6zel birlikler olusturulmustur. Bir kismi Karadeniz’in kuzeyinden, bir
kism1 da Harezm bolgesinden gelen Tiirkler zamanla Misir’da devlet yonetimini ele
gecirip bolgede birgok Tirk devleti kurarak yerli halk {izerinde -etkilerini
hissettirmislerdir. Tiirkler yonettikleri bu devletlerde resmi dil olarak Tirkgeyi
kullandiklar i¢in bolgede Tiirk¢eye verilen deger artmistir. Tiirkgenin sayginliginin
artt1g1 bu déonemde kurulan Tiirk devletlerinde gorev almak ve iligkilerini gelistirmek
isteyen Araplar Tiirk¢eyi 6grenmeye baglamiglardir. Ayrica Araplar o bolgede artan
Tirk niifusuyla iletisim kurabilmek i¢in Tiirk¢e 68renme ¢abalarini arttirmiglardir.

Bu ilgi neticesinde Araplara Tirkge Ogretmeyi amaclayan kitaplar yazilmistir”
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(2011:vii). Pehlivan, bu donemde Tiirk¢e Ogretimi flizerine yazilmis eserleri

yazarlarina gore simiflandirmistir:

Tablo 4.1: Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Eserler

Tiirklerce Yazilanlar Yabancilarca Yazilanlar
Divan-ii Lugati’t Turk Codex Comanicus
Kasgarli Mahmut (1072-1074)
Muhakemetii’l-lugateyn Kitab-1 Mecmii-i Terciiman-1
Ali Sir Nevai (1498) Tiirki ve Acemi ve Mongoli
(XLV.yy ilk yaris1)
Kitabii Bulgati’l Miistak El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li Zabti’l-
Fi lugati’t-Tiirk ve’l Kipgak-Cemalu’ddin Liigati’t Tiirkiye
Ebi Muhammed Abdu’lahit-Tiirki(15.yy) (XV.yy ilk yarisi)
Kitabii’l-idrak Li Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-Lugati’t
Lisanii’l —Etrak-Esirti’d-din Tirkiyye
Ebu Hayyan (1312) (XV.yy ilk yarisi)
Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1 Yeni ve Ar Tiirk¢e’nin S6z1igi
Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-lisan
Cemalii’d-din Ibni Muhenna (X1 yy
sonu veya XIV. yy basi)
Cinran’m Gtizel Sifat ve Dilin
Biiyiikliigii

Kaynak: Pehlivan, Filiz (2007); “Yabanct Dil Olarak T lirkce Og’rg{iminde Kiiltiirlerarasi Etkilesim
Odakli Yaklagim Uyarinca Metin Caligmalart”, Istanbul Universitesi Yabanct Dil Olarak
Tiirkce Bilim Dal Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul. 5.40

Bu kitaplar, Araplara Tiirkce Ogretiminin  sistemli  bir  sekilde
gerceklestirildigini gostermektedir. Oyle ki Baskin da Tiirkge dgretimi amaciyla
Arap cografyasia hocalarin geldiginden sz eder: “Tiirklerle Araplarin 7. yiizyilda
baslayan iligkileri sosyal ve tarihi olaylarla beraber gelisince Tiirklerin Arap
cografyasindaki niifusu ve etkinligi hizli bir bi¢imde artmistir. Bunun neticesinde
Tiirkgeye yerli halkin ilgisi dogmus ve bu ilgiye cevap verebilmek i¢in ¢esitli Tiirkce
ogretim faaliyetleri gergeklesmistir. Bu faaliyetlerin ilki 11. ylizyll Kasgarh
Mahmut’un ¢abalar1 ile ger¢eklesmistir. Daha sonra 1250 yilinda yoneticileri ve
ordusunun 6nemli bir kismi1 Tiirk olan Memlik Devleti’nin Misir’da kurulmasi ile
Tiirk¢e resmi dil konumuna yiikselmistir. Bu tarihten itibaren devlet yoneticilerinin
tesviki ve yardimlari ile ¢esitli bolgelerden basta Misir ve Suriye olmak {izere Arap
cografyasina hocalar gelmis ve Araplara Tirkce ogretmislerdir” (2012:52). Yine
Bicer bagka bir ¢alismasinda, Arap cografyasindaki Tiirkge 6gretiminin sistemli ve

nitelikli bir sekilde icra edildigini belirtmistir: “Kipgak déneminde yabancilara
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Tiirkge 0gretimi konusunda biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. Belirli bir sistematige
dayanan, nitelikli Tirk¢e O6gretim kitaplari bu donemde hazirlanmistir. Memlak
devletinin yonetici ve ordu kesimi Tirk oldugu i¢in Tiirkceye ve Tiirkgenin
Ogretimine olduk¢a fazla 6nem verilmistir. Bu donemde Tiirkgeye olan ilginin

artmasi Araplarin da Tiirk¢eyi 6grenmelerini saglamigtir” (2012:116).

Bilindigi iizere yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerine yazilmis ilk eser Kaggarl
Mahmud’un eseri olan Divan-u Lugati’t-Tiirk’tiir. Yazilis amaci dolayisiyla bu eser
ayn1 zamanda Araplara Tiirkce Ogretimi lizerine de yazilmis ilk eserdir. “Kasgarli
eserini Araplara Tiirk¢e 0gretmek maksadiyla yazmistir. Bu sebeple sozligiinii tertip
ederken de Arap alfabesinin sirasini takip etmistir. Bu tutum, Araplarin sozliikten

daha kolay faydalanmasini saglamistir” (Barin, 2010:122).

Baskin da Kagsgarli Mahmud’un Araplara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili calismalari
lizerine su bilgileri verir: “Hem kitabina verdigi isim hem de kitapta kullandigi
yontem ve dil malzemesi gosteriyor ki Kasgarli Mahmut’un asil amaci, Tiirk¢enin ve
Tiirk kiiltiiriiniin Araplara tanitilmasini saglamaktir. Kaggarli’nin Tiirk¢e 6gretimine
yonelik ¢abalar1 Divan-u Lugati’t-Tiirk ile siirh degildir. O, Tiirk¢enin kurallarinm
acikladig1 bir bagka eser daha yazmustir. Bu eser, heniiz ele gegmemis olan Kitabu
Cevahiru’n-Nahvu fi Lugati’t-Tirk tiir” (2012:49).

Yukarida da bahsedildigi ilizere Araplara Tiirkge Ogretmek amaciyla Misir
topraklarinda birgok kitap kaleme almmustir. Bu kitaplardan biri Kitabii’l-Idrak Li
Lisanii’l-Etrak (Tirklerin Dilini Anlama Kitabi)’tir. “Girnatali Arap dilci Ebu
Hayyan bin Yusuf tarafindan Araplara Tiirkceyi O0gretmek amaciyla 14. yy.da
Kahire’de kaleme alinmistir” (Biger, 2011:50). S6z konusu eserin iginde Tiirkge-
Arapga soOzlik ve dil bilgisi seklinde diizenlenmis iki bolim bulunmaktadir. Dil
bilgisi boliimii ise ses bilgisi, sekil bilgisi ve s6z dizimi olmak lizere ii¢ bdéliimden
olusmaktadir. “Sozliik boliimii alfabetik siraya gore dizilen yaklasik 3500 sozciigii
icermektedir” (Biger, 2011:50). Eserin dgretim yontemi ve amaciyla ilgili olarak
Erdem (2009:895), “Eserin &gretim yontemi tiimevarimdir. Yabanct dil 6gretim

yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri yontemi, yapisalct yaklagimla kullanilmistir. Pratik
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Tiirkce Ogretimini amaclayan eserde ticari Tiirk¢enin G6gretiminin hedeflendigi

bolumlere de rastlanir” demektedir.

Kitabii’l-Idrak iizerinde bir¢ok calisma yapilmustir. Salan, ilgili calismasinda,
bu eser ile ilgili en ciddi ve kapsamli ¢alismanin Melek Ozyetgin’e ait oldugundan
bahsetmis ve bu caligma hakkinda sunlar1 dile getirmistir: “Bu calismada temel
olarak Kitabii’l-Idrak’teki fiiller tarihi-karsilastirmali olarak incelenmisse de, giris
boliimiinde eserdeki materyal morfolojik, fonolojik ve sentaktik olarak ele alinmis
bununla birlikte esere, eserin miiellifine, doneme dair aydinlatic1 bilgiler

sunulmustur” (2012:56).

Misir cografyasinda Tiirkge 6gretimi amaciyla yazilmig bir diger eser ise El-
Kavaninii’l-Kiilliyye Li Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi Igin
Biitiin Kurallar)’dir. Bu eser yalnizca bir dil bilgisi kitabidir ve sozlik
icermemektedir. “Araplara Kipgak Tirkcesi 6gretmek amaciyla Tiirkgeyi ¢ok 1yi
bilen ancak Tirk olmayan biri tarafindan yazilmistir. Yaklasik 500 so6zciik
icermektedir” (Erdem, 2009:895). Demirci de eser ile ilgili olarak su bilgileri
vermektedir: “15. yiizy1l baglarinda Arapca olarak yazilmis olan bir Tirk dili
grameridir. Sozliik boliimii bulunmayan eserin tek niishasi Istanbul Siileymaniye
Kiitiiphanesi Sehit Ali Pasa boliimiindedir” (2003:56). Eser iizerine Kilisli Rifat

Bilge ve Recep Toparli’nin ¢aligmalar: bulunmaktadir.

Bu kitaplardan bir digeri ise yine bir dil bilgisi ¢alismasi olan Et-Tuhfetii’z-
Zekiyye Fi’l-lugati’t-Tirkiyye (Yeni ve Art Tiirkgenin Sozliigii)’dir. Arap alfabesi
ile yazilmis bu eserin “kimin tarafindan yazildig:i bilinmemektedir. Ayn: zamanda
nerede ve kag yilinda yazildigi da net olarak belli degildir. Misir’da veya Suriye’de
1425°ten once yazildigi tahmin edilmektedir” (Barin, 2010:123). Biger, eserin icerigi
hakkinda su bilgileri vermistir: “Sozliik ve dil bilgisi boliimlerinden olusan bu eser
baglica iki boliime ayrilmistir. Giris kisminda once Tanri’ya 6vgii ve yakarig, sonra
da peygambere, onun ailesine ve arkadaslarina 6vgii; cennette ebedi kalmay1 temenni
eden dua yer alir. Daha sonra dilin 6nemi ve Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fil-Liagati’t-
Tiirkiyye’nin hazirlanigi, yazilis gerekcesi ve icerigi hakkinda kisa bilgiler

verilmistir. Kipgak diyalektinin 23 sesi tanitilarak seslerin telaffuzu, kullanilis sekli
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ve cikis / tesekkiil noktalar1 hakkinda birtakim bilgiler sunulmustur. Giris kismi
giiniimiiz sozliik¢iiliigiine olduk¢a yakin bir tarzda olusturulmustur. Ardindan sézliik
kismina gegilip sozciikler siralanmistir. Kitabin en sonunda da ‘Tanri daha iyisini
bilir. Tanrinin esenligi ulu peygamberimiz Muhammed iizerine ve onun ailesine ve

yakinlarina ve arkadaslarina olsun’ ibaresi yer almaktadir” (2011:48-49).

Kipgak donemine ait bir diger eser ise Arapca-Tiirk¢e bir sozliikk olan Kitabu
Bulgatii’l-Miistak fi Lugati’t-Tirk ve’l-Kifcak’tir. Kendisi de bir Tiirk olan
Cemaleddin Ebu Muhammed Abdullah et-Tiirki’nin yazdigi bu eserin tek niishasi
Paris’te Milli Kiitiiphane’de bulunmaktadir. “Biilgatii’l-Miistak normal sayfa
diizeninde degildir. Kelimeler baklava bigiminde dizilmistir. Her kelime baklava
bi¢iminin bir kenarini olusturmaktadir. Bir kenar Arapga, bir kenar Tiirkce, tekrar bir
kenar Arapga, bir kenar Tiirk¢ce yazilarak baklavanin dort kenar1 tamamlanmstir.
Onceki baklava bigiminin kenar;, aym zamanda yanindaki baklava bigiminin
kenaridir. Bu diizen i¢inde her sayfada 23 baklava bi¢imi yanyana ve alt alta
siralanmis; bdylece kitaba estetik bir sekil verilmistir. Yazarin amaci elbette 6grenci
ve okuyuculara cazip gelecek bir kitap meydana getirmektir. Eser bastan basa
harekelidir; Arap¢a kelimeler siyah, Tirkce kelimeler kirmizi miirekkeple
yazilmistir” (Ercilasun, 2010:388). Eser iizerine ilk bilimsel c¢alisma Polonyali

Tiirkolog Ananiasz Zajaczkowski tarafindan yapilmistir.

Memliik Kipgakgasina ait dil bilgisi kitaplarindan bir digeri de Kitab-1
Mecmu’u Terciiman-1 Tiirki ve ‘Acemi ve Mogoli ve Farsi’dir. Misir’da yazilan bu
eserin yazart Konyali Halil bin Muhammed bin Yusuf’tur ve eser, Kadi Mevlana
Kemaliiddin i¢in kaleme alinmistir. “76 varaklik eserin her sayfasinda 13 satir
bulunmaktadir. Kitap, kelime tiirlerine gore diizenlenmis bir gramer-sozliiktiir. Ttirk-
Arap ve Mogol-Fars olmak iizere iki kistmdan olugsmaktadir. Yazar, eserdeki 1260
Tiirkge kokenli kelimenin 70’ini Tirkmence, kalanini ise Kipgakga olarak kabul
etmektedir” (Akar, 2010:229). Eserin tek niishast1 Hollanda’da bulunan Leiden

Akademi Kiitiiphanesi’nde bulunmaktadir.

Onemli bir diger eser olan Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t Tiirkiyye “14.
veya 15. yiizyilda Memliikler doneminde yazilmis Arapca-Tiirkge bir sozliiktiir.
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Eserin tek yazma niishasi Floransa’da Medicae Bibliotheca Laurenziana’dadir”
(Demirci, 2003:56). So6z konusu eserin yazart hakkinda kesin bir bilgi
bulunmamaktadir. Eser, Ananiasz Zajackowski tarafindan bulunmus ve yayimi
yapilmigtir. “Diirretii’l-Mudiyye 24 fasila (boliime) ayrilmistir. Allah, gok ve
yerdekiler, sular, giizel kokulu bitkiler, meyveler, agaglar vb. kavramlarin her biri bir
fasil olusturur. 21. fasil ‘Tiirkge sayilar’, 22. fasil ‘Tirk erkek adlart’, 23. fasil ‘Tiirk
kadin adlari’dir. En ilgi ¢ekici fasil 24. fasildir. Bu fashn adi ‘Terkibii’l-kelam ev
kelamu miirekkeb’dir; ‘sdzlerin terkibi veya miirekkep sozler’ demektir. Iste bu
bolim eserin konusma kilavuzu boliimiidir; tam 220 kisa ciimle ve anlamlari
verilmistir. Eser bu boliimiiyle diger biitiin sozliik ve gramerlerden ayrilmaktadir”

(Ercilasun, 2010:390).

Yazilan eserlerden de anlasilacagi lizere, Misir topraklarinda uzun yillar
boyunca Tirklerin etkisi devam etmistir. Tiirklerin Misir’a yerlesmesi, Misir
topraklarinda kiiltiir faaliyetlerinin ve bilimsel ¢alismalarin da artmasini saglamistir.
Tiirklerle anlasabilmek i¢in Tiirkge 68renmeyi amaclayan Araplar i¢in bir¢ok dil
bilgisi kitabi ve sozliik hazirlanmistir. Bu eserler, yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda biiylik bir 6neme sahiptir. Bicer de bu eserlerin 6nemini soyle dile
getirmistir: “Yazilan bu eserler Tirklerin Misir ve Suriye’de koklii bir medeniyet
kurarak diger milletleri etkiledigini gostermektedir. Tiirk niifusunun o cografyada
onemli bir oranda oldugu ve Araplarla bir¢ok alanda iliski icerisinde bulundugu
goriilmektedir. Bu donemde yazilan eserler, Tiirklerin o cografyada kurdugu kiiltiir
ve medeniyeti gosteren birer tanik niteligindedir” (2012:117). Aym1 zamanda bu
eserler, Misir topraklarindaki dil G6gretiminin bilimsel bir nitelik tasidigimi da
gostermektedir. Oyle ki, bircok Arap Tiirkce dgrenmeye ilgi duymus ve bu amagla
bir¢ok bilimsel ¢calisma yapilmaistir.

Glinlimiizde de Misir ve Tirkiye iliskileri -son donemde yasanan bazi
gerginliklere ragmen- birgok alanda devam etmektedir. Ortak bir dine sahip olmanin da
getirdigi bu iliski, dil 6gretimi caligmalarinin gelistirilmesine olanak saglamaktadir.
Artun da bu iki tilke arasindaki bagi, dil iizerinden agiklamistir: “Uygarliklar ve kiiltiirler

arasindaki benzerlik birbirimizi anlamay1 kolaylastiriyor. Misir Osmanlinin  kiiltiir
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mirasina sahip ¢ikmaya devam etmektedir. Tiirk dilindeki kelimelerin ve kavramlarin
yiizde 28’1 Arapca kokenlidir. Misir’da Tiirkge kelimeler ve kavramlar kullaniliyor.
Giinliik hayatta kullanilan dilde 1000-1500 Tiirk¢e kelime vardir” (2009:2).

Arap cografyasinda Tirkgce Ogrenmek isteyen insan sayisinda artig
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Orta Dogu’nun politik dneminden kaynakli olarak
Tiirkiye’de de Arapgaya olan ilgi artmistir. Dogan, Arap Ogrencilerin Tiirkge
O0grenim amaclarint soyle dile getirmistir: “Cogunlukla Arap o6grencilerin Tiirkge
ogrenim hedefleri, Tirkgeyi iletisimde ve oOzellikle de is ortaminda kullanmaktir”
(2007:41). Misir ile Tiirkler arasindaki iliskileri Ekmeleddin Thsanoglu’nun Misir’da
Tiirkler ve Kiiltiirel Miraslar1 adl1 kitab1 genis bir sekilde ele almistir. Ozellikle Tiirk
dili ile ilgili olarak bu kitaptaki onemli bir husus “Mehmed Ali Pasa’nin
modernlesme tesebbiisiiniin anahtar1 olan egitim ve askerlik alaninda Tiirk¢enin
konumunun tarihsel g¢ercevesinin ¢izilip baslangici, gelisimi ve sona ermesinin
anlatilmasi, Misir okullarinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplari, Sudan’da Tiirkge
egitimi, Tiirkge askerlik literatiirli, Misir’da terciime hareketi ve bu hareketin iginde
Tiirkgenin  yeri, Onemi, Dogu ve Bati dillerinden yapilan terciimelerin
degerlendirilmesidir” (Aynur, 2009:357). Misir’da basilmis Tiirk kitaplart ve Tiirkge-
Arapca Tlzerinden dil bilgisi caligmalar1 tlizerine de kitapta 6nemli bilgiler
bulunmaktadir. Kitapta “Misir’da Basili Tiirk Kiiltiirii Bibliyografyasi baglig: altinda
Tiirk¢e Kitaplarin Listesi (1798-1997), Tiirkge Siireli Yayinlar Listesi (1828-1947),
Tiirkge’den Arapga’ya Cevrilen Kitaplar Listesi (1828-2003) yer almaktadir”
(Aynur, 2009:358).

Glinlimiizde Misir’da Tiirkgeye yogun ilginin sebeplerini su sekilde de
aciklayabiliriz: Misirhlarin Tiirkceye ilgi gostermelerinin basinda kuskusuz “is
bulma” gelmektedir. Bir turizm iilkesi sayilan ve onlarca Tiirk sirketinin {iretim
yaptig1 Misir’da Tiirkge bilmek 6nemli bir avantaj sayilmaktadir. Is bulmanin disinda
ihtisas yapmak icin de Tiirkiye’ye ragbet gosterilmektedir. Ozellikle Tiirk Dili ve
Edebiyat1 bolimii 6grencileri, Tiirkiye Hiikiimeti tarafindan saglanan burslardan

faydalanarak Tiirkiye’de yliksek lisans ve doktora yapmayi istemektedirler. Bunun

yaninda, Tiirk dizileri Orta Dogu’nun tamaminda oldugu gibi Misir’da da yogun bir
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izleyici kitlesine sahiptir. S6z konusu bu diziler, Misir gencleri {izerinde ciddi bir etki
olusturmaktadir. Oyle ki, Kahire YETKM’de Tiirkce dersleri sirasinda dgrencilere
“Neden Tiirk¢e 6greniyorsunuz?” diye soruldugunda sik sik Tiirk dizilerini izlemeye
basladiktan sonra Tiirkgeye ilgilerinin olustugunu ve bu sebepten Tiirkce
ogrendiklerini sdyleyen insanlarla karsilasilmaktadir. Ayrica gliniimiizde Osmanli
doneminden sonra burada kalmis, Tirkiye’ye geri donmemis olan aileler,
cocuklarin milli benliklerini korumaya 6zen gostermektedirler. Dedelerinin dil ve
kiiltiirleriyle daha yakin iligki kurabilmek, Tiirk¢ceden baglarin1 koparmamak adina
Misir’da bulunan Kahire ve Iskenderiye YETKM’e miiracaat etmekte, faaliyetlerde

ve kurslarda yer almaktadirlar.

3.2. Misir’daki Tiirkce Ogretim Merkezleri

Misir’da bulunan Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin baginda Yunus Emre Enstitiisii
Tiirk Kiltiir Merkezleri gelmektedir. 2010 yilinin Mart ayinda agilis1 yapilan Kahire
Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi ve 2013 yilinin Nisan ayinda faaliyetlerine
baslayan Iskenderiye Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi; Tiirk dilinin, kiiltiiriiniin,

tarthinin, sanatinin Misir’da tanitilmasi ve yayginlastirilmasi amaciyla kurulmustur.

Kahire Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezi faaliyete gectigi glinden bu zamana
kadar onlarca kiiltiirel ve bilimsel etkinlik gerceklestirmistir. Bu etkinliklerin genel
cergevesini Tiirk dili, kiiltiirii ve sanatini tanitma, 6gretme, Tiirkiye ve Misir arasinda
egitim ve kiiltiirel alanlarda isbirligi olusturmaktadir. Kendi biinyesinde simdiye
degin egitim verdigi binlerce 6grencinin yaninda Misir’daki iiniversitelerde -6zellikle
Tiirkoloji  boliimlerinde- okuyan Ogrencilerle temas halinde c¢aligmalarini
siirdiirmektedir. Bu faaliyetleri T.C. Kahire Biiyiikelgiligi, TIKA, TUMIAD gibi
Tiirk kurumlariyla da koordineli bir sekilde ytiriitmektedir.

Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi, her kur déneminde yaklasik 550
Ogrenciye Tiirkce 6gretmektedir. Buna ilaveten, Mayis 2015 itibariyle 500 civarinda
Ogrenci kayit olabilmeyi beklemektedir. Ancak fiziki sartlar sebebiyle bir kur
doneminde 600 Ogrencinin lizerinde kayit kabul edilememektedir. Bu ihtiyaci

gidermek icin YEE’nin, Kahire’de ikinci bir merkez agmay1 giindemine almasi
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isabetli bir karar olacaktir. Merkezde bir kur dénemi 3 ay (72 saat) siirmektedir.
Kurumda gorev yapan okutmanlarin ¢ogunlugu Tiirkiye’den gelen okutmanlardan
olusur. Bunun yaninda Misirli okutmanlar da gérev yapmaktadirlar. Okutmanlar,
Tiirkge Ogretmenligi, Edebiyat Ogretmenligi, Tirk Dili ve Edebiyat1 gibi
boliimlerden mezun olmus, Tirkgenin yabancilara Ogretimi {izerine lisansiistii
egitimini tamamlamis veya devam etmekte olan, ayrica Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan verilen Yabancilara Tiirkge Ogretim Sertifikasina sahip egitmenlerdir. Bu
sertifikay1 alabilmek i¢in Yunus Emre Enstitiisiinde alan uzmanlarinca verilen
seminerlerin yaninda, bir ay boyunca Gazi Universitessi TOMER ve Ankara
Universitesi TOMER’de staj yapmuslardir. May1s 2015 itibariyle merkezde 6 Tiirk, 2
Misirli  okutman gorev yapmaktadir. Ayrica MEB tarafindan Ayn Sems
Universitesinde gorevlendirilen bir okutman, merkezde de ders vermektedir. Kahire
ve Iskenderiye YETKM’de ders siirecinde okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerine esit derecede yer verilmekte, Avrupa Konseyi Ortak Cerceve Metni esas
alinmaktadir. Al ve A2 Temel seviye, B1 ve B2 Orta seviye, C1 Ileri seviye olacak
sekilde kur sistemi mevcuttur. Yalniz YETEM, kurlarin dagilimi, Tiirk¢enin gramer
yapisini da dikkate alarak daha i1yi 6gretebilmek adina Al.1, A1.2, B1.1, B1.2, B2.1,
B2.2 ve C1.1 ve C1.2 seklinde diizenlemistir. Misir’daki Kahire ve Iskenderiye Tiirk
Kiiltir Merkezlerinde de bu sistem gecerli olup toplam 10 kurda egitim
tamamlanmaktadir. Haziran 2015 itibariyle C2 smiflarmin  da  agilmasi
planlanmaktadir. Ogrencilere A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 sertifikalar1 verilmektedir.
Verilen bu sertifikalar uluslararas1 gecerlilige sahiptir. Tiirkiye’de resmi ve ozel

kurumlarca bu sertifikalarin bilinirligi ve kabul edilirligi giin gegtikte artmaktadir.

Kahire YETKM’in simdiye degin gerceklestirdigi kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetleri genel olarak su sekilde aktarmak miimkiindir: Bu faaliyetlerin en
onemlilerinden birisi Tiirkologlar bulusmasidir. 13 Agustos 2011 tarihinde
Misir’daki Tiirkoloji boliimlerinin ihtiya¢ ve sorunlari ile ileride yapilabilecek ortak
calisma ve faaliyetlerin ele alinmasi amaciyla Kahire’de bir bulugsma yemegi
diizenledi. Tiirkoloji boliim, anabilim ve bilim dali bagkanlar1 ve diger yetkililerinin

bir araya getirildigi bu programla Misir’da bir ilk gergeklestirilmis oldu.
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Yunus Emre Enstitiisii ile TDK’nin ortaklasa diizenledigi “2011 Evliya
Celebi Yil1” etkinlikleri cercevesinde, “Evliya Celebi’nin Izinde” acik oturumu ve
“Evliya Celebi ile Dere Tepe Diiz” fotograf sergisi 20 Aralik 2011 tarihinde
Kahire’de yapildi. Bunun disinda, Istiklal Marsi’nin  kabuliinin  91. yili
miinasebetiyle Iskenderiye Universitesinde Mehmet Akif Ersoy’u anma programi
diizenledi. Ayrica Kahire YETKM’in, 30 Aralik 2012 tarihinde Ezher Universitesi
Diller ve Terciime Fakiiltesinde diizenledigi Mehmet Akif Ersoy’'u Anma
Programina konusmaci olarak M. Mehmet Dogan katildi, anma programi sonrast
Universitenin Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii 6gretim iiyeleriyle bir araya geldi.
Bulusmada Dogan, Misirli akademisyenlere Geng¢ Safahat adli kitabini hediye etti.
Tiirkiye ve Misir arasinda egitimde isbirligini artirmak adina YEE, 11 Aralik 2012
tarihinde Misir’in giineyinde yer alan Sohag Universitesi ile protokol imzalayarak

tiniversiteye Tiirk Kiitliphanesi kurdu.

Kahire YETKM’in imza attig1 basarilardan bir tanesi de uzun gayretler
sonucunda Tirkcenin en temel eserlerinden biri olan ve 1896 yilinda Misir’da
bulanan, o tarihten beridir Misir Milli Kiitiiphanesinde sakli tutulan Kutadgu Bilig’i
Babii’l-Halk Misir Kiitiiphanesi Miizesine nakledilmesini saglayarak 11 Subat 2013
yilinda Tiirk ve yabanci arastirmacilarin ziyaretine sunmasidir. Tiirk bilim tarihi
acisindan devrim sayilabilecek bu girisim, bilim c¢evrelerinde biiylik heyecan
uyandirmistir. Oyle ki TTK baskan1 Metin Hiilagii, bizzat Misir’a gerceklestirdigi
ziyaretle eseri yerinde incelemistir (TTK, ttk.gov.tr). S6z konusu niisha Kutadgu
Bilig’in giiniimiizde tespit edilebilen ii¢ niishadan biri olan Misir niishasidir. Kiiltiir
Bakanlig1 tarafindan 1993 yilinda yayimlanan “Kutadgu Bilig (Kahire Niishas1)”
isimli eserde su bilgiye yer verilmistir: “14. ylizyilda, Misir’daki Tirk bag
kumandanlarindan Izzettin Aydemir adina intinsah edilen Misir niishasi, Kahire’de
Hidiv Kiitiiphanesi’nin bodrumunda kiitiiphane miidiirii Moritz tarafindan 1896’da
bulunmustu. 1943’te Tiirk Dil Kurumu’nca yayimlanan tipki basimin iizerinden
yarim asra yakin bir zaman ge¢cmistir” (1993:v). Diger iki niisha ise Herat niishas1 ve

Fergana niishasidir. (Arat, 1991:33-38).
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Kahire YETKM, her yil Misir’da mutat olarak diizenlenen egitim, kiiltiir,
sanat etkinliklerinde gerek ev sahibi konumunda gerekse katilimci olarak Tiirkiye’yi
temsilen bulunuyor. Bunlarin arasinda Uluslararasi Sema Festivali, Uluslararasi
Kahire Kitap Fuari, Tiirkiye’de Egitim Fuari, Afrika Sanatlar1 Festivali ve
Uluslararas1 Kahire Film Festivali yer almaktadir. Merkez, 2012 yilinda 35.
Uluslararas1 Kahire Film Festivaline Tiirkiye’yi temsilen Hiilya Kogyigit’i davet etti.

Programa Misir halki ve basin1 yogun ilgi gosterdi.

Tiirkiye, ekonomik, kiiltiirel, tarihi sebeplerden dolay1 diinyanin her yerinden
oldugu gibi Misir’dan da yogun ilgiyle izlenmeye baslandi. Bunun getirisi olarak ¢ok
sayida Misirli 6grenci de Tiirkiye’de egitim almay1 arzu etmektedir. Kahire YETKM
bu konuda Misirlilara yol gostermekte ve yardim etmektedir. Misirlilar Merkezi bu
anlamda bir firsat olarak gérmekte ve tiim faaliyetlerine yogun ilgi gostermektedir.
Heniiz yeni bir gelisme sayilabilecek Tiirkiye Burslari, [UYOS, TYS gibi
organizasyonlarda Kahire YETKM resmi makamlarca yetkili kurum olarak
gorevlendirilmektedir. Tiirkiye Burslari, 2012 yilinda uygulamaya konan, lisans ve
lisansiistii alanlarda Tiirkiye Devleti tarafindan basarili 6grencilere maddi destek
saglayan bir programdir. Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin
verilerine goére 2011 yilinda burslara basvuru 8000 iken, 2015 yilinda 155000
civarinda basvuru yapilmigtir. Merkez, ayrica Istanbul Universitesinin yabanci
ogrenci kabul etmek icin Tiirkiye’de ve yurt disinda gerceklestirdigi stnava (IUYOS)
2013 yilindan beri sinav merkezi olarak bagvurulari kabul etmekte ve sinavin

uygulanmasinda gorev almaktadir.

Kahire YETKM’in Misir’da Tiirkge 6grenenlere sundugu diger bir hizmet
“Tiirk¢e Yeterlik Smavi”dir. TYS, Yunus Emre Enstitlisliniin hazirlayip uyguladigi
uluslararas1 gecerligi olan standart bir sinavdir. Tiirkgenin TOEFL’1 olarak nitelenen
smav yilda {i¢ kez (Ocak, Mayis, Eyliil) uygulanmaktadir. ilk kez 25-26 Mayis 2013
tarihlerinde Kahire YETKM dahil, Yunus Emre Enstitlisii’'ne bagh Tiirk Kiiltiir
Merkezlerinde es zamanli olarak uygulanmistir. iki oturumdan olusan smavda
okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri ayr1 ayr1 degerlendirilmektedir. ki yil

gecerligi olan smavda Ogrencilerden en az %350 oraninda basari beklenmektedir.
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Misir’da da egitim ve is bulma amagclarina yonelik olarak her gegen yil TYS ye giren

Ogrenci sayist artmaktadir. Kahire YETKM, TYS Sinav merkezlerinden biridir.
“Basarili goriilen 6grencilerden;

55-70 arasi1 puan alan adaylara B2,

71-88 arasi puan alan adaylara C1,

89-100 aras1 puan alan adaylara C2 Tiirk¢e Yeterlik Belgesi verilmektedir” (TYS,

turkcesinavi.com).

Iskenderiye YETKM, egitim sistemi, personelinin yeterlikleri ve yiiriittiigii
faaliyetler bakimindan Kahire YETKM ile ayn1 dogrultuda olup birgok programi bu
iki merkez beraber yiiriitmektedir. 27 Nisan 2013 tarihinde Tiirkiye ve Misir resmi
makamlarindan genis bir katilimla agilan merkez, kisa siire igerisinde yiizlerce
ogrenciye Tiirkce 6gretmistir. Merkeze olan talep Kahire’de oldugu gibi yogundur.
Merkezde Mayis 2015 itibariyle 5 Tiirk, 1 Misirli okutman gorev yapmaktadir.
Ayrica bir de MEB tarafindan Iskenderiye Universitesinde okutman olarak
gorevlendirilen bir okutman merkezde de ders vermektedir. T.C. Iskenderiye
Bagkonsoloslugu ve bodlgede bulunan Tiirk isadamlar1 ile koordineli faaliyetler
yiiriiten merkez, Iskenderiyelilere Tiirkiye ve Tiirk kiiltiiriinii tamitacak birgok

faaliyet gergeklestirmistir. Bunlardan birkaci asagida siralanmastir.

Merkezin agilisindan kisa bir siire sonra Iskenderiye Ibda Sanat Merkezinde
tezhip ve minyatiir sergisi diizenlemistir. Uluslararas1 10. Iskenderiye Kitap Fuari
kapsaminda Iskenderiye YETKM’nin davetlisi olarak Misir’a gelen Selguk
Universitesi 6gretim iiyelerinden Prof. Dr. Ahmet Kazim Uriin, Iskenderiye
Kiitiiphanesi Konferans Salonunda 3 Nisan 2014 tarihinde “Nobel Odiillii Iki Yazar:
Orhan Pamuk ve Necip Mahfuz” baslikli bir konferans gergeklestirdi. Konferansa
ozellikle Iskenderiye Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 béliimii akademisyen ve
ogrencileri genis katilim sagladi. Ayrica, iinlii yazar Nedim Giirsel’i Iskenderiye’ye
davet edilerek Tiirk Edebiyati hakkinda bir sdylesi gerceklestirildi. Soyleside Tiirk

felsefe ve edebiyat tarihinde Yunus Emre’nin roliine deginildi. Yine Iskenderiye
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Kiitiiphanesinde Nazan Bekiroglu’nun kendi sunumuyla ‘“Nazan Bekiroglunun
Edebi Kisiliginde ve Edebiyatinda Misir Etkisi” konulu bir sdylesi gerceklestirildi.
Soyleside Misir hakkinda iki kitap yazdigini belirten Bekiroglu, Tiirk-Misir ortak
degerlerine vurgu yapti. Merkezin diger onemli bir etkinligi ise 9-13 Mart 2014
tarihleri arasinda Misir Kiiltiir Bakanlig: Iskenderiye Sanatsal Yaraticihik Merkezi
isbirligiyle diizenlemis oldugu Tiirk Sinemasinin 100. Yili miinasebetiyle Tiirk
Filmleri Haftas1 programudir. Ask Tesadiifleri Sever, Uzak Ihtimal, Babam ve
Oglum, Atesin Diistligli Yer ve Neseli Hayat gibi birgok filmin gosterildigi etkinlikte
Misirhilarin Tirk sinemasini daha yakindan tanimasi saglandi. Bunlarin disinda
Merkez, Tirkiye ve Misir iligkilerini gelistirmek, egitim faaliyetlerini artirmak adina
birtakim sergi ve tanitim giinleri gergeklestirmis, Misir’da mutat olarak yapilan

ulusal ve uluslararasi fuarlara, faaliyetlere Tiirkiye’yi temsilen katilim saglamistir.

Misir’da  Tirkge Ogretiminin en Onemli sa¢ ayaklarindan biri de
tiniversitelerde bulunan Tiirkoloji boliimleridir. Misir’da birgok tiniversitede Tiirkce
okutuldugu goriilmektedir. Kuvvetle muhtemeldir ki Misir, Tiirkiye disinda
Tiirkolojinin, Tiirkge 6gretiminin en yaygin oldugu iilkelerden biri, belki de en ¢ok

Ogrenci kapasitesine sahip tilkedir.

Misir’da Tiirkoloji béliimlerini iltar (2014:34) ¢alismasinda ii¢ baslik altinda

incelemistir. Bunlar:
1- Tiirkgenin Tiirk dili ana bilim dali biinyesinde yer aldig1 {iniversiteler.
2- Tiirkgenin Tiirkge Subesi biinyesinde yer aldig iiniversiteler.
3- Tiirkgenin se¢meli ders olarak yer aldig1 iniversiteler.

Tiirk¢enin ana bilim dali olarak bulundugu tiniversiteler su sekildedir: Ezher
Universitesi Diller ve Terciime Fakiiltesi Ana Bilim Dali, 1996 tarihinde
kurulmustur. Ayn Sems Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili Ana Bilim Dali, bu
boliim 1989 yilinda kurulmustur. Misir Teknoloji Universitesi Diller ve Terciime

Fakiiltesi Tiirkge Boliimii ise 2013 yilinda faaliyete gecmistir (Iltar, 2014:34-36).
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Biinyesinde Tiirk Dili subesi olan {iniversiteler su sekildedir: Ayn Sems
Universitesi, Sohag Universitesi, El Ezher Universitesi, Kahire Universitesi,
Mansura Universitesi, Hilvan Universitesi, iskenderiye Universitesi. Bunlar arasinda
Ayn Sems Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dogu Dilleri ve Edebiyati Boliimii Tiirk
Dili ve Edebiyati1 Subesi, 1951 yilinda Tiirkoloji ¢alismalariin ilk basladigi boliim
olma ozelligi tasimaktadir. Diger Tiirkoloji béliimlari Iltar’in da calismasinda
(2014:36) degindigi gibi buradaki caligsmalar neticesinde ortaya ¢ikmistir. Burada
doktorasin1 Tiirkiye’de Prof. Dr. Mehmet Kaplan danismaliginda yapan Prof. Dr.
Safsafi Ahmed El-Katuri hocanin cabalarimi anmak gerekir. Misir’da Tiirkoloji
boliimlerinin kurulmasinda biiyiik emegi olan Ayn Sems Universitesi dgretim iiyesi
Safsafi, 19 Haziran 2015 tarihinde vefat etmistir. Ayrica milli sairimiz Mehmet Akif
Ersoy’un da Misir’da bulundugu sirada Kahire Universitesinde Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimiinde Tiirkce dersleri verdigi bilinmektedir. Universite, Akif’in ders

verdigi Edebiyat Fakiiltesindeki derslige 2006 yilinda kendi adini1 vermistir.

Tiirkcenin se¢meli ders olarak okutuldugu iiniversiteler ise Munfiyye

Universitesi, Minye Universitesi ve Asyut Universitesidir (ltar, 2014:41).

Ahmet Uysal, Mart 2011 tarihinde yaymladig1 Ortadogu’da Tiirkiye Algisi:
Misir Ornegi adhi raporda Misir’daki Tiirkoloji boliimlerine dair su tespitlerde

bulunmustur:

“Maisir tarafindan yapilan ve Tiirkiye’nin simdiye kadar fazla katkisinin olmadig bir
alan ise Tiirkoloji ¢aligmalari, akademik ¢aligmalar ve tezlerdir. Misir’da hemen her
tniversitede Dogu dilleri boliimii iginde Tiirkge Ogretilmektedir. El-Ezher ve Ayn
Sems iiniversitelerinde ise Tiirkoloji boliimleri vardir. Ogretilen Tiirkge ve bu
boliimlerdeki 6gretim elemanlarinin Tiirkce ve Tiirkiye hakkinda yaptig: ¢aligmalar da
Misir i¢in Tiirkiye’ye agilan bir pencere konumundadir. Bu boliimlerde Tiirkge egitimi
¢ok giiclii degildir ama giderek artan ilgiyle gliclenmektedir. Tiirkiye bu konuda siirli
Ogretim iyesi destegi ile Tiirkce egitimine destek olsa da heniiz yeterince giiclii
sayllmaz. Yetersiz olmasma ragmen bu boéliimler Tiirkiye imajinin olugmasinda
onemli bir paya sahiptir.

Tirkiye’nin imajma etki eden akademik g¢alismalar ve ozellikle yiiksek lisans ve
doktora tezleri Tiirkoloji boliimleri disindaki bir¢ok {iniversitenin diger boliimlerinde

calismalar siirdiirmektedir. Ozellikle son yillarda Tiirkiye iizerine tezler artmaktadir.
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Siyaset bilimi, edebiyat, iktisat ve tarih boliimlerinde bir¢ok ciddi ¢alisma yapilmis ve
yapilmaktadir. Tezler boliimiinde degerlendirdigimiz gibi 6zellikle Tiirk-Israil
iliskileri bircok teze konu olmugtur. Son dénemde ise Tiirk dis politikas1 ve ekonomik
gelismesi de bircok tez calismasiyla incelenmistir. Tiirkiye bu konularda da heniiz

fazla katkiya sahip degildir. Ozellikle Tiirkiye nin yararina olacak alanlarda akademik

calismalara maddi ve akademik destek saglanmasi yararli olacaktir.” (SDE,

2011:42-43)

Yapilan ¢alismalar, tim bu Ogretim merkezleri ve ¢aligmalara ragmen
Misir’da yiiriitiilen Tiirk dili calismalarinin yetersizligini gostermektedir. Caligkan ve
Bayraktar’m 2012’de gerceklestirdigi Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Bir
Ihtiyag Analizi: Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi Ornegi adli arastirmada,
“sosyolengiiistik nitelikli 11 sorudan hareket edilerek adi gecen kiiltiir merkezi
blinyesinde farkli kurlarda 6grenim gormekte olan toplam 146 Ogrenciden dil
ogrenme ihtiyaclar1 hakkinda bilgi toplanmistir. Bu ¢alisma, Misir‘da tiniversitelerin
Tiirkoloji boliimlerinde 6grenim goéren Ogrencilerin liniversitede gordiikleri Tiirkge
derslerinin yetersizligini ortaya koymasit bakimindan dikkat cekicidir. Calisma,
ticaret ve diplomasi ile turizm alanlarinda Tiirkge 6grenme ihtiyacinin kuvvetli bir
sekilde kendini hissettirdigini, teknolojik gelismeler dogrultusunda dil 6gretiminde
sosyal medyadan yararlanma ihtiyacinin da katilimcilar tarafindan siklikla ifade
edildigini gostermesi bakimindan 6nemli veriler sunmaktadir” (Caliskan ve Cangal,
2013:314). Bagka bir ¢alismada da Misir’da yazilan Tirkge 6gretimi kitaplarinin
yetersizliginden s6z edilmistir: “Misir’da Tirkologlarin yazdiklar1 Tirkce dilbilgisi
kitaplari, gramatik, Tirk¢e yazim ve anlatim gibi yonlerden yeniden gdzden
gecirilerek gelistirilmesi Tiirkge dgretimine 6nemli katkilar saglayacaktir. Ogretimin
basarist icin her iki dilin tiim dilbilgisi alanlarim1 kapsayacak karsilagtirmali 6gretim
caligmalar1 yapilmasimi gerektirmektedir. Bunlarin sonuglarmma gore yeni cagdas

Tiirkce-Arapga 6gretim kitaplart hazirlanmalidir” (Dogan, 2007:61).



4. YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN
YONTEM VE TEKNIiKLER

Bu boliimde yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere
yer verilmistir. S6z konusu yontem ve teknikler, ayr1 bagliklar altinda incelenmistir.
Durmus (2013a:32), dil 6gretimi agisindan yontem ve teknik kavramlarin “Y6ntem,
dilin ve dil 6grenmenin dogasina dair kuramsal goriislerin, hedef dilin sinifta
Ogretimi sirasinda nasil uygulama planlarina doniistiiriilecegini  anlatmaktadir.
Teknik ise uygulama planindaki her bir kazanimi gerceklestirmeye yonelik drama,
rol yapma, soru-cevap gibi etkinlikleri isaret eder” seklinde agiklamaktadir. Yontem

stratejilere gore belirlenir, teknik ise yontemin uygulamaya konulma bigimidir.
4.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Yontemleri
4.1.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dil gretim yontemlerinin en eski ve en bilineni olan dilbilgisi-geviri
yonteminde, hedef dil ve ana dili bir arada kullanilir. Dil bilgisi kurallarindan
yararlanilarak dil 6gretimi yapilan bu yontemde, ciimle temel 6gretim birimidir.
Ciimleler genellikle dilbilgisel olarak dogru yapilandirilmis fakat yapay ciimlelerdir.
Bu cilimleler araciligiyla dil bilgisi kurallarimin 6gretilmesi amaglanir. Dilbilgisi-
ceviri yonteminde ¢evirilerin dogrulugu 6nemlidir; fakat 6grencinin sozciik dagarcigi
yalnizca okunan metinler, kurulan climleler ve yapilan ¢eviriler ile sinirlt kalir. “Bu
yontemde tiimdengelimci bir yol izlenerek gramer kurallari 6gretilir ve okuma
becerilerine 6nem verilir. Ogretim 6grencinin kendi anadilinde yapilir” (Biger,

2011:26).

Gedik’in Demirel’den aktardigi {izere, bu yontemin bazi kullanim &zellikleri

sunlardir:

e “Gramer, bigimsel gramerin bir 6zetidir. ik &nce Ogrencilere okutulan
pasajlardaki gramer kaliplar1 6gretilir. Dilin kurallarini 6gretmek esastir.
e Ogretim daha ¢ok anadilin kullanimu ile yapilir. Bu arada dgretilmek istenen

yabanci dil, anadile gore daha az bir kullanima sahiptir.
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e Ogrencilerin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi 6nemli bir konudur.

e Karisik ve zor gramer kaliplarinin ¢ok ayrintili ve uzun agiklamalar1 verilir.
Ciinkii dilin 06grenilmesi daha c¢ok dilin belirlenmis diizenli ciimle
kaliplarinin, yani gramerin 6grenilmesi ile olasidir.

e Ceviri okuma islemlerinden sonra yapilir. Metnin igerigine fazla 6nem
verilmez.

e Alistirmalar birbiri ile iliskisi olmayan climleleri amag¢ dilden, anadile

cevirmek i¢in kullanilir” (2009:14).
4.1.2. Dogal Yontem

Dogal yontem, dilbilgisi-ceviri yontemine tepki olarak dogmustur. Dilbilgisi-
geviri yonteminin aksine dogal yontemde dil bilgisi kurallar1 dnemsenmez.
Ogrencinin hedef dili dogal yollarla 6grenmesi esastir. Bu yontemde hedef dilin
konusuru olan &gretmenler tercih edilir. Ogrencinin dil bilgisi kurallarmi yazili
olarak degil dili konusma ve dinleme ile birlikte dogal yollardan 6grenmesi saglanir.
“Bu yontemde ses bilgisi dil 6grenen i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Seslerin dogru
algilanmasi, yanlis telaffuz aligkanliklarinin terk edilmesi gerekir. Bu ydntemde
Ogrencilerin ve dil 6grenen adaylarin yazma becerileri gelisememektedir” (Yiice,
2005:83). Yiice’nin de belirttigi gibi, bu yontemde 6grenciler konugma ve anlamada

basarili olurken yazma ve okuma becerilerini gelistirememektedirler.
4.1.3. Diizvarim Yontemi (Dolaysiz Yontem)

Bu yontemde hedef dil ile yasam arasinda baglanti kurularak ana dile
basvurmadan dil Ogretiminin gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Bu nedenle bu
yonteme “Direkt Yontem” adi da verilir. “Dilbilgisi-ceviri yontemine kars1 ve Dogal
yontem’in bir uzantisi olarak ortaya kondu. Psikolog Gestalt’in biitiinciil, Herbart’in
egitim ve Humboldt’un dil ve Kkiiltiir goriisleri dogrultusunda olusturulmustur”

(Tosun, 2006:81).

Bu yontemde 6gretim hedef dil {izerinden yapilir. Dil 6gretiminde hedef dilin
kiltiir 6gelerine yer verilmesi onem tagimaktadir. Dil bilgisi kurallari, timevarim

yoluyla o6gretilir. Diizvarim yonteminde dort temel dil becerisinin de gelistirilmesi
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temel hedeftir. “Bu yontemin en biiyiilk dezavantaji 6gretmen merkezli olmasidir.
YoOntemin basarili olabilmesi 6gretmenin yeteneklerine ve dili kullanma becerilerine

baghdir” (Memis ve Erdem, 2013:301).
4.1.4. Tsitsel-Dilsel Yontem (Kulak-Dil Aliskanhgi)

Bu yontemde dinleme-anlama ve konusma becerilerine diger becerilerden daha
¢ok onem verilir. Bu yontem, “Psikolog Skinner’in ‘dil bir aligkanlik kazanmadir’
bicimindeki davranisci goriisii ve bunu benimseyen dilbilimci Bloomfield’in dilbilim
arastirmalarinin katkisiyla dinleme ve konusma becerilerine 6ncelik vererek dialoglar
ve yogun sozlii alistirmalarla belirli bir plana gore hazir kalip yapilarint 6gretmeyi
amaglayan bir yontemdir” (Tosun, 2006:81-82). Bu yontemde dinleme yoluyla hedef
dildeki kalip climlelerin Ogretilmesi ve bu cilimlelerin kullanilmasiyla birlikte

Ogrenenin hedef dile aliskanlik kazanmas1 temel alinmistir.
Gomleksiz, bu yontemin temel 6zelliklerini Chastain’den soyle aktarmistir:

a) “Bu yontem, bilingaltina inerek Ogretmeyi hedeflemektedir ve buna
ulagabilmek i¢in yabanci dil, anadildeki gibi gelistirilmeye caligilir.

b) Ogrencilerden sorulan sorulara verecekleri cevaplart zaman kaybedecek
kadar diistinmeden hemen vermeleri istenir. Bu sekilde 6grenci diisiinmeden
cevap verme aliskanligi kazanir.

c) Dil becerileri dogal sira izlenerek gelistirilir. Yani, 6grenci dnce anlamayi,
sonra konusmayi, daha sonra okumay1 ve en son olarak da yazmayi 6grenir”

(2000:257).
4.1.5. Tsitsel-Gorsel Yontem

[sitsel-gorsel yontem, cagdas egitim arag ve gereclerini kullanarak gorsel ve
isitsel kaynaklarla birlikte dil 6gretiminin saglanmasini hedefler. Bu yontemde amag,
dil bilgisi kurallarin1 6gretmek degil dil becerisi saglamaktir. Bu yontem, bu yoniiyle

dilbilgisi-geviri yontemine kars1 ¢ikmaktadir.
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Bu yontemde dil 6gretimine katki saglamasi i¢in ses bantlari, filmler kullanilir.
Bu araglarin kullanilmasindaki bir diger amag ise hedef dilin ait oldugu toplumun

ogrencilerin zihninde canlandirilmasidir (Memis ve Erdem, 2013:313).
4.1.6. Bilissel Yontem

Noam Chomsky’nin iiretimsel donisiimlii dilbilim kuramini benimseyen bu
yontem, bir dili 6grenen bireylerin, o dilde yeni tiimceler {iretebilmeleri gerektigini
savunmaktadir. Bu yonteme gore dil 6gretimi ezbere dayali ve ylizeysel olarak degil
dilin derinliklerine inerek akla dayali bir sekilde yapilmalidir. Yiice, bu yontemi
kisaca sOyle anlatmistir: “Bu yoOntem, yapisal dilbilimi esas alir. Dil bilgisini
ogrenemeyen bir dgrenci basarili olamaz ilkesine dayanir. Ogrenmede anlam
onemlidir. Ezberden ziyade dilin sistemini bilmek gerekir” (2005:84). Bu yontem,
ezber yoluyla kaliplarin 6gretilmesine degil anlamli 6grenmeye 6nem vermektedir.

Bu yoniiyle isitsel-dilsel yonteme kars1 ¢ikmaktadir.
4.1.7. Tletisimci Yontem

Asil amacin yazili ve sozli iletisimi saglamak oldugunu savunan bu yonteme
gore dil bir amag¢ degil aragtir. Bu nedenle bu yontem, dilin kurallar1 yerine dilin
kullanimi iizerinde durulmasi gerektigini belirtir. Dilin bir iletisim araci oldugunu
vurgulayan “Iletisimci Yéntem”, dil kurallarmin 6grencilerin bilgi dagarciginda

kalmasindan ¢ok bu kurallarin uygulanmasinin énemine dikkat ¢ekmistir.

Memis ve Erdem, caligmalarinda bu yontemle ilgili olarak soyle bir elestiride
bulunmuslardir: “Dilbilgisi kurallariin 6gretimini yapilarin icine sikistirarak geri
planda tutmasi bu yontemin bir eksikligi olarak géze carpmaktadir. Bu kurallar, dili
daha diizgiin kullanmak i¢in gerekli oldugundan daha ¢ok &nemsenmesi yerinde
olacaktir” (2013:307).

Bu yontemde hem ara¢ dili hem amag dili 1yi kullanmas1 gerektiginden dolay1
O0gretmene biiyiik rol diismektedir. Dil 6gretimi, 6grenci merkezlidir ve d6gretmenin
dil 6grenen bireylere, hedef dille amaglar1 dogrultusunda iletisim kurmay1 6gretmesi

beklenir.
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4.1.8. Secmeci (Karma) Yontem

Dil &gretimi yontemlerinin her birinin avantajli ve dezavantajli yonleri
mevcuttur. Bu nedenle baz1 dilbilimciler tek bir yontemi benimsemek yerine her
yontemin 1iyi yanlarim1 alarak o6gretme metodu gelistirme yoluna gitmislerdir.
Se¢meci yontemde Ogretmen Ogretilen dile ve hedef kitlenin 6zelliklerine gore dil
Ogretim yoOntemlerinin elverigli yanlarmi kullanarak karma bir yontem gelistirir.
Ogretmene segme imkan1 tanimasi ve tek yonlii olmamasi dolayisiyla ufku agik bir
yontem olarak goriilen segcmeci yontemin iyi uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin dil
Ogretim yontemlerinin iyi ve kotii yanlarimi elebileyecek yeterlikte olmasi

gerekmektedir.
4.1.9. Tam Fiziksel Tepki Yontemi

Bu yaklagima gore bir olay ne kadar sik gergeklesirse o olayin hatirlanmasi da
bir o kadar kolay olur. Bu kuramin temel yapi tas1 s6zIii emirlerdir. S6zIii emirlere
fiziksel tepkiler veren 6grenciler, emirler tekrarlandik¢a yabanci dildeki s6z konusu
emir kaliplarina aginalik kazanacaklardir. Boylece duydugunu anlama becerisinin
geligmesi ile birlikte dili 6grenen bireyin yabanci dildeki sozlii anlatimi da baslangig
diizeyinde gelisecektir. Tosun, bu yontemin ortaya c¢ikisini séyle anlatmigtir:
“Ruhbilimci J. Asher, Gelisim Psikolojisi, Ogrenme Kurami, Insancil Egitim v.b.
uygulamalardan yararlanarak bu yontemi gelistirdi. Cocuklar ana dillerini
Ogrenirlerken once anne, baba ve yakinlarmin buyrumlarini dinleyip yerine getirir.
Bu noktadan hareketle Asher 6grencilerin, konusmaya zorlanmadan verilen iletisim
amacli emirlerin yerine getirilmesi ve rol degisimleriyle rahat bir bicimde yabanci dil
ogreneceklerini  soylemektedir” (2006:83). Bu yontemde fiziksel tepki, sozlii
tepkiden Once gelir. Yabanci dilde verilen emirler motor becerilere hitap eder. Bu
nedenle bu yontem once duydugunu anlama daha sonra ise sozlii ifade becerilerini

gelistirir.
4.1.10. Grupla Dil Ogretim Yontemi

Amerikali psikiyatrist Curran tarafindan 60’11 yillarda gelistirilen “Grupla Dil

Ogretim Yontemi”nin diger bir adi da “Danigsmanli Dil Ogretim Yéntemi”dir. Bu
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yontemde 6grenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilirlar yahut ¢gember seklinde bir grup
olustururlar. Ogretmen, bu ¢cemberin disinda kalir. Her grupta bir danisman &grenci
belirlenir ve dil bilgisi kurallari ile bu kurallarin anlasilmayan yonleri gruplar halinde
tartisilir. Burada 6grenci, bir 6grenciden ¢ok grup iiyesi statiisiindedir ve anlamadigi
kisimlar1 kendisiyle arasinda statii farki olan Ogretmene degil, ayni grubun {iyesi
oldugu danismana yoneltmis olur. Daha sonra anlasilmayan konular danigman
Ogrenci aracilifiyla 6gretmene aktarilir. Bu yontem, hata yapma korkusu olan ve
anlamadigini soramayan O&grenciler i¢in iyi bir yontemdir (Memis ve Erdem,

2013:310).
4.1.11. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yontemi, geleneksel metodlarin yani sira bir dili tamamiyla 6gretmeyi
amaglamaz. Dil 6gretiminde ildve olarak kullanilabilecek olan bir yontemdir.
“Ogrenilecek olan &rnek, dnce bir emirle verildikten sonra bunun anlasilma ve
ogrenilmesi ogrencilere birakilir. Ogretmen gozlemcidir, genellikle konusmadan
plastik degisik renkteki cubuklarla Ogrencileri yonlendirebilir, gerekirse
ogrencilerden biri gibi derse katilabilir. Anadilin kullanilmas1 kesinlikle yasaktir”
(Tosun, 2006:84). Bu yontemde 6gretmenin 6grencileri tek tek incelemesi miimkiin
hale gelmektedir. Ogretmen sessiz kaldigi igin, Ogrenciler otomatik olarak
konusmaya motive edilir. Verilen 6rnegin anlasilmasi i¢in fikir yiiriiten 6grenciler,

bu asamada yabanci dil ile ana dilleri arasinda da karsilastirma yapmais olurlar.

4.2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Teknikleri
4.2.1. Anlatma Teknigi

Anlatma teknigi, en eski ve en temel dil 6gretim yontemi olarak bilinir. Bu teknik,
ogretmen merkezlidir ve konu, 6gretmen tarafindan 6grencilere anlatilir. Ogrencinin
dinleyici konumunda oldugu bu teknikte 6grenci aktif olarak rol alamaz. Bu nedenle, bu
teknik dil becerileri agisindan pek tercih edilmez. Ayrica aktarilan bilginin 6grenciler
tarafindan anlagilip anlasilmadigini 6lgme ve degerlendirmenin ders igerisinde miimkiin

olmamasi da teknigin zayif yonlerindendir (Durmus, 2013a:125).
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4.2.2. Benzetim Teknigi

Benzetim teknigi, 6grencinin gercek yasamin icindeymis gibi diisiinmesini
gerektirir. Bu teknikte, 6rnegin 6gretmen Ogrencilere bir olay veya durum verir ve
sonrasinda 6grencilerin gergcek yasamda boyle bir olay/durum ile karsilastiklarinda
neler yapacaklarini sorar. “Benzetim ile 6gretimin amaci; 6grencilere gergek ortama
en benzer ortamda gergek hayat durumlarini sunmak, 6grencilerin aktif olarak gercek
hayat durumlarin1 yagamasini, degerlendirmesini ve tecriibe edinmesini saglamaktir”
(Tabak, 2013:9). Boylece ogrencileri diisiinmeye tesvik eden bu teknik ayn1 zamanda
konusma becerisine katkida bulunur. Ayrica, Ogrenilen yabanci dili gergek

yasamdaymig gibi kullanmasini saglar.
4.2.3. Egitsel Oyunlarla Ogretim Teknigi

Egitsel oyunlar, eglenceli olmasi bakimindan Ogrencilerin dikkatlerinin
toplanmasi1 ve motivasyonlarinin artmast amaciyla bir¢ok egitimci tarafindan
kullanilan basarili bir tekniktir. Egitsel oyunlar amac dili 6gretmede yardimeci
olurken aym zamanda da sinif igi etkilesimin artmasina yardimci olur. Ozellikle
cocukluk caginda dil 6grenmeye baslayan bireyler i¢in oldukc¢a etkili bir tekniktir.
Gilinitimiizde yabanci dil 6gretiminin ¢ok erken yaslarda yapilmasiyla birlikte, egitsel
oyunlarin dil 6gretiminde kullanimi1 6nem kazanmistir. Yabanci dil 6gretiminde
kiiltiirel ogelerin de yansitilmasi gerekmektedir. Geleneksel oyunlarla kiiltiiriin de
aktarilmas1 daha miimkiin hale gelmektedir. Giirsoy ve Arslan, egitsel oyunlarla
Ogretim tekniginin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar1 soyle
dile getirmislerdir: “Egitsel oyunlarda 6gretmen siirekli kontrol etmelidir. Kurallarin
tam anlagilmasi i¢in gerekirse ana dilde agiklamalar yapmalidir. Bu oyunlara
simiftaki herkesin aktif olarak katilimi saglanmalidir. Ogretmen bu oyunlara g¢ok
dikkatli bir hazirlik yapmali ilging, kolay ve cazip oyunlar1 uygulatmalidir. Herkesin

seviyesine ve yetenegine gore uygulanabilecek oyunlar arastirilmalidir” (2011:178).
4.2.4. Gosteri Teknigi

Gosteri teknigi, bir isin, bir konunun belli bir izleyici kitlesine gosterilerek

anlatilmasidir. “Gdosteri, izleyici grubun oniinde bir isin nasil yapilacagimi gostermek
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ya da genel ilkeleri agiklamak i¢in bagvurulan bir tekniktir. Gosteri, sinif iginde
genellikle 6gretmen ya da varsa kaynak kisiler tarafindan yapilabilir” (Gedik, 2009:
21). llgar’in Benhiir’den aktardig haliyle, gosteri tekniginin uygulanmasi sirasinda
dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir: “ilk asamada gdsteride
kullanilacak tepegdz veya bilgisayar gibi araclarin se¢imi ve 6grencilere aktarilacak
konunun belirlenmesi sdzkonusudur. Ikinci asamada ise gosteri esnasindaki
uygulamalarin neler olacag:i konusu ele alinmaktadir. Gosteriyi 6grencilerin tamami
net olarak duyabilmeli ve gorebilmelidir. Gosteride yeni kelime ve dilbilgisi yapisi
kullanilmamalidir. Gosteri ile ilgili sorular olusturularak Ogrencilerin ilgisi canli

tutulmalidir” (2013:14-15).

4.2.5. Soru-Cevap Teknigi

sorular1 yanitlandirmasi yoluyla gerceklesir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini ifade
etmelerine firsat tanimast bakimindan etkili bir tekniktir. Soru-cevap teknigi ile
birlikte smif i¢i iletisim saglanir. Soru-cevap teknigi uygulanir iken dgretmen her
Ogrencinin 6grenme durumu ve eksiklerini gézleme sansi bulabilmektedir. Gedik’in

calismasinda soru sorarken dikkat edilmesi gereken hususlar belirtilmistir:

1. “Biitiin smifi ilgilendiren sorular, tiim smifa sorulmali ve ayni anda herkes
cevabi bulmak i¢in diistindiiriilmeli daha sonra da soruyu cevaplandiracak kisi
belirlenmelidir. Bu belirlemede cevap vermeye goniillii 6grencilere 6ncelik
verilmeli, kolay sorular gruba gore Ogrenmesi yavas olan oOgrencilere
sorulmahdir. Yanhs cevap veren Ogrenciler azarlanmamali ve smif iginde
kiiciik disiirticii davraniglardan kagmilmalidir. Diger bir husus da sorularin
siniftaki tlim 6grencilere adaletli bir sekilde yoneltilmesi saglanmalidir.

2. Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis cevaplar dogrusu tekrar
ettirilerek diizeltilmelidir. Dogru cevaplarin verilmesi i¢in ipuglari kullanilmali
ya da yan sorular sorulmalidir.

3. Smfa degil de 6grencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa, oturma sirasi, numara
sirast gibi belli bir siraya gore degil de segkisiz yolla sorulmasinda yarar vardir.

Boylece tiim sinifin dikkatli ve ilgili olmasi saglanmis olur” (2009:22).
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4.2.6. Drama ve Rol Yapma

Canlandirma, oyunlastirma adi da verilen bu teknikte dil 6gretimi drama
yoluyla gerceklestirilir. Genellikle diyaloglar halinde bir canlandirma yapilir.
“Herhangi bir durumun ya da diyalogun oyunlastirilarak 6grenciler tarafindan
canlandirilmasi teknigi olan oyunlastirma, dgrencinin kendine gliven duymasini ve
ogretilmek istenen dili daha rahat kullanmasini1 saglamaktadir” (Ilgar, 2013:15). Bu
teknigin uygulanmasi i¢in belli 6grenciler gorevlendirilir ve yabanci dildeki bir
diyalogun Ogrenciler tarafindan canlandirilmasi beklenir. Boylece Ogrenciler sz
konusu dili aktif bir sekilde kullanmig olurlar. Eglenceli bir aktivite olmasi
bakimindan bu teknik Ogrencilerin  konuya odaklanmasini, dikkatlerinin
dagilmamasini saglamaktadir. Daha ¢ok konusma becerisini gelistirmeye ve hedef

dilde iletisim kurabilmeye yonelik bir tekniktir.
4.2.7. Bireysellestirilmis Ogretim

Bireysellestirilmis 6gretim teknigi, o6grenci merkezli bir 6gretim teknigidir.
Ogretim yapilirken dgrencinin biligsel diizeyi, ilgi alanlari, yasi, kiiltiirii gz niinde
bulundurulur ve 8grencinin 6zelliklerine uygun bir 6gretim metodu izlenir. Ornegin;
okuma-yazma bilmeyen bir ¢ocuga dil 6gretilecegi zaman isitsel-gorsel yontemden
faydalanilabilir. Bu teknikte Ogretmen, bir Ogretenden ¢ok yoOnlendiren
konumundadir. Ogrenci merkezli bir dgretim teknigi olmasi dolayisiyla 6grenciye
bagl bir siire¢ izlenir. Bdylece dersin hizin1 da Ogrencinin kendisi belirlemis

olmaktadir. Bu yoniiyle grupla 6gretim tekniklerinden ayrilir.

4.2.8. Programh Ogretim

Programli 6gretim tekniginde, 6grencinin seviyesine ve ihtiyacina gore bir
program belirlenir ve bu program izlenerek o6gretim yapilir. Siireg, 0grencinin
durumuna ve eksiklerine baglidir. Bu 6gretim tekniginde Skinner’in pekistirme

ilkeleri esas alinir:

a. Kiigiik Adimlar Ilkesi
b. Etkin Katilim Ilkesi
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c. Basan Ilkesi
d. Aninda Diizeltme Ilkesi
e. Dereceli (Kademeli) ilerleme ilkesi

f. Bireysel Hiz Ilkesi (Gedik, 2009:27).

Kiiciik adimlar ilkesi, islenecek konularin kiigiik parcalara ayrilarak 6grenciye
sunulmasini ifade eder. Konunun anlatimima once en kiigiik ve basit konulardan
baslanir ve daha sonra bu kii¢iik adimlar izlenerek birikimli olarak 6gretim saglanir.
Etkin katilim ilkesi, 6grencinin anlatilan konuya, derse etkin bir sekilde katilimini
gerektirir. Basar1 ilkesine gore Ogrencinin her zaman basarili olmasi ve basarili
olmadig takdirde bir {list konuya gegilmemesi gerektigini esas alir. Boylece dgrenci
tim konular1 anlayarak ilerleyecek, 0Ogrencinin anlamadigi konular acikliga
kavusturuldukca ilerleme kaydedilecektir. Aninda diizeltme ilkesine gore dgretmen,
Ogrencinin yanlislarini, hatalarini aninda diizeltmelidir ki 6grenci hatasin1 ayni1 anda
anlayip diizeltebilsin. Dereceli ilerleme ilkesi geregince dersler basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru 6gretilir ve bu sekilde derecelendirilir. Bireysel hiz ilkesi ise
ogrenciyi merkeze alan bir ilke olup her bireyin/6grencinin kendi 6grenme hizinin

esas alinmasini ifade eder.
4.2.9. Bilgisayar Destekli Ogretim

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve teknoloji ¢agia girilmesi ile birlikte dil
ogretiminde de teknolojik arag-gereglerden faydalanilmaya baslanmistir. Bilgisayar
destekli 6gretim, bir yabanci dili 6gretmek ya da 6grenilmis bir konuyu pekistirmek
amaciyla bilgisayar yiiklenmis derslerin kullanilmasini ifade eder. Dil 6grenmek
isteyen birey, bilgisayardaki programlar araciliiyla bireysel olarak fakat bilgisayarla
karsilikli iletisim halinde 6grenim alir. Dersin isleyisi, 08rencinin kendi hizina
baglidir ve bilgisayar lizerinden Ogretim yapildigindan dolayr ders saatlerini de
Ogrenci kendi istegine gore ayarlayabilir. Gorsel ve isitsel destek saglamasi acgisindan
zengin bir igerige sahip olan bu teknik, 6grencinin bireysel 6grenme hizina uygun

olmasi ve ders saati esnekliginin bulunmasi1 bakimindan elverisli bir tekniktir.
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4.2.10. internet Yoluyla Ogretim (E-Ogrenim)

Adindan da anlagilacagi iizere bu teknik, Ogretimin internet araciligiyla

gergeklestirildigi bir 6gretim teknigidir. Ayn1 anda birgok insana erisim saglamasi ve

cevrimi¢i teknolojinin kullanilmasi agisindan elverisli bir tekniktir. Zamandan ve

mekandan bagimsiz olmasi dolayisiyla 6grencileri kisitlamaz ve giliniin her saatinde

ve diinyanin her yerinde 6gretimi miimkiin kilar. iletisime dayali olan bu teknikle

ayn1 zamanda Ogrenilen yabanci dilin yerli konusurlarina ulasmak ve onlarla pratik

yapmak da miimkiin olabilmektedir. Yiicer, internet yoluyla Tiirk¢e Ogretiminin

sorunlarini soyle belirlemistir:

“Devletin internet yoluyla Tiirk¢e 6gretimi konusunda bir politikast yoktur.
Kapsamli ¢aligmalar genel itibariyle {iniversite seviyesinde ve proje diizeyinde
kalmistir.

Farkli yas gruplarina ve egitim diizeylerine gore herhangi bir ayrim
yapilmamustir.

Anadolu Universitesi Tiirkge Sertifika Programi ve Ankara Universitesi Tiirkge
Ogrenim Merkezi disinda genis kapsamli, programli ve sistemli olarak Tiirkce
ogreten bir internet sitesi yoktur.

Calismalar Tirklere veya yabancilara Tiirkge 6gretimi olarak ayrilmamuistir.
Oysa iki grup i¢in yapilacak uygulamalar, etkinlikler birbirinden farkl
olmalidur.

Ankara Universitesi UTOM da dahil olmak {izere bazi internet sitelerinin
egitim dili ingilizcedir.

Dil Ogretiminin ayni zamanda kiiltliir 6gretimi oldugu g6z Oniinde
bulundurulmanustir. Incelenen 6grenme igeriklerinde Tiirk kiiltiiriine ait
materyallerin daha c¢ok olmasi beklenirken, bunlarin mevcut icerisindeki
paymin az oldugu belirlenmistir.

Profesyonel nitelikli internet sitelerinin tanitimi yeterince yapilmamaktadir.
Hemen her sitede rastlanilan seviye tespit sinavlarinin belli bir standardi yoktur.
Bircok internet sitesinde Ogrenme igerigi bir noktada kalmis, gelisme

gosterememis, giincelleme yapilmamastir.
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e Internet sitelerinde kullamlan iiriinler Tiirkge derslerinde kullanmaya y&nelik

materyal diizeyinde kalmistir” (2011:139-140).

Tiim bu 6gretim tekniklerinin yan1 sira sinif dis1 teknikler de mevcuttur. Sinif
disinda gerceklestirilen gezi, sergi, proje, 6dev, goriisme, gézlem gibi etkinlikler bu

kapsama girmektedir. Odev teknigi bunlarm arasinda en sik kullanilanidir.

Her yontem ve teknigin kendine gore avantajlari ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Bu nedenle dil 6gretimi sirasinda yalnizca bir yontem ya da teknige
bagli kalmak yanlistir. Dil 6gretiminin tam anlamiyla basarili olabilmesi i¢in tiim bu
yontem ve teknikler, smif ortami, hedef kitlenin ozellikleri, dil seviyesi gibi
ozellikler goz oniinde bulundurularak ele alinmali ve her bir yontem ve teknigin iyi

yanlar1 uygulanmalidir.



5. YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE YAZMA EGITIMI

Bu boliimde yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma egitiminin yeri ve dnemi

irdelenmis, ayrica yazma becerisinde karsilasilan sorunlara deginilmistir.
5.1. Yazma Egitiminin Dil Edinimine Katkisi

Dil 6gretiminde temel amag, Ogrenciye hedef dilde dort temel beceriyi
kazandirmaktir. Ogrencilerin, 6grendikleri yabanci dilde duygu ve diisiincelerini
yazili olarak ifade edebilmeleri ve dili dogru bir sekilde yaziya dokmeyi
Ogrencbilmeleri i¢in yazma becerilerinin gelistirilmesi gereklidir. Fakat dil
Ogretiminde agirligin daha cok dil bilgisi kurallarina verilmesi, ders saatlerinin
yeterli olmamasi gibi nedenlerden dolayr yazma egitimine gereken Onem
verilmemektedir. Ayn1 zamanda yazma egitimi hem Ogrenciler hem de dgretmenler
icin zor bir siire¢ halini almistir. Ancak bir dilin en iyi ve dogru bir sekilde
Ogrenilebilmesi i¢in dort temel dil becerisinden biri olan yazma egitiminin de dogru

bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir.
Hughey, ikinci dilde yazmanin faydalarini dért madde halinde belirtmistir:

e “Yazma iletisimin 6nemli bir yoludur.
e Yazma elestirel diisiinme ve problem ¢ézme igindir.
e Yazma kisinin kendini yenilemesidir.

e Yazma Kkisisel ¢evremizi kontrol etmede bize yardimci olur” (Akt. Tok,

2013:251).

Yazma egitiminin, egitim alan kisiye oldugu gibi Ogretmene de katkilari
blyiiktiir. Yazma egitimiyle birlikte 6gretmen, Ogrencinin eksiklerini somut bir
sekilde gérme imkanina sahip olmaktadir. “Yazma ile kisilerin becerilerinin ne
diizeyde oldugu somut bir bicimde gozlenmektedir. Planli yazma aligkanlig1 kazanan
bireyler, duygu ve diisiincelerini bir sira ve mantik ¢ercevesinde aktarma becerisi
kazanabileceklerdir” (Tiryaki, 2013:43). Cakir’in ¢alismasina gore de yazma egitimi,

a) “Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

b) Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,
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c¢) Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

d) Dil yanlislarinin gériilmesine,

e) Noktalama isaretlerinin d6gretilmesine,

f) Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

g) Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

h) Ogrencilerin yaratici diisiinmelerine,

i) Ogrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege
aktarilmasina,

j) Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiirmelerine”

(2010:167-168) katki saglar.

Ogrencinin yazdig1 bir metinle birlikte 6grencinin yaptig1 dil yanlislari, ciimle
yapisindaki bozukluklar, noktalama yanlislar1 gibi hatalar kolayca gozlemlenebilir.
Yazmayla birlikte 6grenciler, okuma becerilerini de gelistirmis olurlar. Yazma
eylemi sirasinda 6grenciler hedef dili aktif bir sekilde kullanacaklari i¢in, o dilde
diistinmeye motive olurlar. Ayn1 zamanda, yazma egitimi 6grencilerin d6grendikleri
kelimeleri ve yapilar tekrar etmelerinin iyi bir yoludur. Yazma egitimi sirasinda
ogrenci bildiklerini tekrar ederken ayni zamanda hedef dilde sistemli bir sekilde

diistinmeyi de 6grenir.

Yazma egitimi verilirken yazili anlatim sorulariin veya konularinin se¢imine

de 6zen gosterilmelidir. Bu konuda dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir:

e “Sec¢ilen konular 6grencinin dil diizeyine uygun olmali,

e Secilen konular bilgi 6l¢gme niteligi tasimamali,

e Secilen konular gruptaki tiim Ogrencilerin  yorumlayabilecekleri,
diistincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri alanlardan sec¢ilmeli,

e Tarihi veya Kkiiltiirel nitelik tagiyan konularda farkli milletleri kiigiik
diistirticii, tartigmali, siyasi polemik halindeki konulara yer verilmemeli.
(Yunanlilarm bulundugu bir simifta ‘Istanbul’un fethinin siyasi, askeri ve
ckonomik sonuglarini yorumlayan bir kompozisyon yaziniz’ bigiminde bir
soru soruldugunda o 6grencilerin bu konuda dil becerilerini kullanmalari

diistiniilemez.)
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e Dilbilgisi yapilariyla sorulan soru arasinda ilgi olmasina dikkat edilmeli.
(Simdiki zaman ve belirli gegmis zaman Ogretildikten sonra ‘Gelecekte
aileniz, milletiniz ve ilkeniz i¢in neler yapacaginizi anlatan bir
kompozisyon yazimiz’ denirse gelecek zamani kavramamis birisinden
gelecek zamanla ilgili yapilarin  kullandirilmast miimkiin  degildir.)”

(Gtimiis, Online Erisim: turkceogretimi.com).

Yazma egitiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin belirli asamalarda
yapilmasi gerekmektedir. “Dili somutlastiran bir beceri olan yazmanin 6gretimi
belirli asamalardan ve basamaklardan olusmaktadir. Yazma Ogretimi asamalart;
alfabe, kelime, climle, paragraf ve metin 6gretimi seklinde siralanabilir. Yabanci dil
olarak Tirkce 0gretiminde yazma siireci ise; motivasyon ve On bilgilendirme, 6rnek
metin inceleme, hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme ve
yayimlama basamaklarindan olusmaktadir” (Tiryaki, 2013:38). lyi bir yazma becerisi
i¢in bu basamaklarin tamamlanmasi gerekir. Yazma egitimi sonucunda ortaya ¢ikan
metnin bu basamaklardan gecmesi bir siireci kapsar. Siire¢ yazma denilen bu yazma
asamalarmi Siit¢li, soyle anlatmistir: “Bilim ve arastirmalar siniflarimizda yazi
yazma becerisini 0gretirken profesyonel bir yazarin yaptiklarina bir goz atmamizi
Oneriyor: yazar, yazmadan once plan yapar, planin1 gézden gegirir, taslak yapar ve
yazar, yazarken bagkasina sorar, arastirma yapar, bagkasina okutur ve iirliniiniin son
halini almadan Once bir¢ok taslak yapar. Yani, iiriin son haline ulasmadan Once
bircok asamadan gecer. Burada gordiigiimiiz sey sudur: yazar bir siire¢ i¢inde son
{iriniine ulasir. Iste biz bu yapilan islemlerin biitiiniine “siirecli yazma” adi veririz.
Smif ortaminda da etkili bir yazmaya ulagsmak i¢in ayni siirecin takip edilmesi ve
Ogrencinin bagimsiz ama isbirlik¢i bir ortamda calismasi gerekmektedir. Bu sistem
Ogrencinin  basarisini  ve  verimini  artirmaktadir” (Online  Erisim:
acikarsiv.atilim.edu.tr). Ancak bir &grencinin baska bir dilde sistemli bir sekilde
yazmaya baglamasi i¢in o dildeki temel seviyeyi basarmis olmasi gerekmektedir.
Yazma siireci, yeterli kelime ve climle bilgisi, paragraf ve metin olusturabilme bilgisi
vb. bilgileri gerektirir. “Ogrencilerin temel diizeyde o6zellikle Al seviyesinde
yapabilecekleri yazma etkinlikleri ¢ok smurlidir. Bu diizeylerde &grencilerin

Ogrenilen dilbilgisi kaliplarin1 ve kelimelerin kullanimlarini sergilemelerine yonelik
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bosluk doldurma, ciimle yapilarini 6grenme seklinde yapilan kontrollii yazma
calismalar1 yer almaktadir. Buradaki amacin okuma, dinleme, izleme ve dilbilgisi
calismalarini pekistirmek oldugu goriilmektedir. leri diizeylere gecildikge yazma
alaninda diger tekniklerin de kullanilabilmesi miimkiin hale geldiginden yazmaya

yonelik etkinliklerin ¢ogalmasi beklenen bir sonugtur” (Tok, 2013:257).

Yazma eylemi, ayn1 zamanda iyi bir motivasyon gerektirir. Ogrencinin aktif bir
sekilde bir metin olusturabilmesi, 6grencinin o metni yazma istegi ile de ilgilidir.
Yazma egitimi, genellikle 6grencilerin ¢ok dahil olmak istemedikleri bir siirectir.
Yazma stireci, O0grencinin eksiklerini somut bir sekilde ortaya koydugu igin de
Ogrencinin motivasyonunu olumsuz yonde etkileyen bir siirectir. Olumlu
motivasyonu saglayamadiklarinda ise Ogrenciler, yazma egitiminde basarisizlikla
karsilasmaktadirlar. “Ozellikle yabanci dil &gretiminde bir zorunluluk olan bu
becerinin kazanilmasi zorunlulugu veya istegi 6grencilerin basar1 ve motivasyonunu
etkilemektedir. Bildigi halde diislincesini yazili ifade edemedigini diisiinen
ogrencilerde dil 6grenmeye karsi olumsuz bir tepki olugmaktadir. Istenilen basariy
elde edememenin bir baska sebebi de yazma etkinliginin kendisinden kaynaklanan
bazi kurallar1 Ogrencilerin yeterince yerine getirememeleri sayilabilir” (Cakaur,
2010:167). Yukarida da bahsedildigi gibi yazma siireci bir¢ok bilginin kullanilmasi
ile 6grencinin kendisini ifade etmesini gerektirir. Cok fazla beceriyi ve bilgiyi bir
arada barindirmasi nedeniyle yazma siireci, 68renciler tarafindan zor bir siire¢ olarak
gorilmektedir. Cakir, yaptig1 anket arastirmasi sonucunda, Ogrencilere yoneltilen,
yazmanin neden bu kadar zor oldugu konusundaki agik u¢lu soruya verilen yanitlar

degerlendirmis ve su sonuglara ulagmistir:

e “lyi bir dilbilgisine ihtiyag vardir.

¢ Diisiincelerin yazil olarak anlatilmasi zordur.

e Yazmanmn kendine 6zgii uyulmasi gereken bir¢ok kurali vardir.

e Yazilacak konu hakkinda yazan kisi yeterince bilgi sahibi olmalidir.
o Etkili bir yazili anlatim i¢in hedef dilin iyi bilinmesi gerekir.

¢ Noktalama isaretlerini gerektigi gibi uygulamak zordur.

e Anlamli ciimleler kurmak gerekir” (2010:171).
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Cakir’in da belirttigi bu nedenlerden dolay1, yazma siireci 6grenciler agisindan
oldukga zor bir siiregtir. Ogrencilerin bu siirecte yeterince istekli olmamalarindan
kaynakl1 olarak 6gretmenler de yazma egitiminde zorluklar yasamaktadirlar. Yazma
egitimi, zaman alan bir siirectir; fakat dil 6gretiminde yazma siirecine yeterli zaman
ayrilmamaktadir. Bu durum, az zamanda yazma egitimi vermeleri gerektiginden,
Ogretmenlerin isini daha da zorlastirmaktadir. Yazma egitiminin daha etkin ve

nitelikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in Tok’un 6nerileri sunlardir:

e “Yazma ¢aligmalarindaki bir etkinlik gerek yazmanin dogas1 gerekse igerigi
nedeniyle uzun siire alabilmektedir. Bu nedenle yazma calismalarinda
etkinlik sayilarindan ziyade igerigin nitelikli olmas1 gerekmektedir.

e Yabanci dil dgretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi dil 6gretimini
temelden etkiledigi i¢in her linitede yazma calismalarina yer verilmesi
gerekmektedir.

e Ogrenciler, yazma becerilerinde diger temel becerilere gore zorlandig igin
yazma ¢aligsmalarinda farkli yontemler kullanilarak siradanlik kirilmali ve
caligmalara nitelik kazandirilmalidir.

e Yazma etkinliklerinde kullanilan farkli yontemlerin seviyelere uygun olarak
ele alinmasi gerekmektedir.

e Yazma c¢alismalarinda Ogrencilere metin yazdirmadan Once paragraf
diizeyinde yazma ¢aligmalar1 yaptirilmalhdir.

e Yazma etkinliklerinde yazma siirecleri ele alinmali, yazma Oncesi,

planlama, gézden gecirme vb. basamaklar etkinlikler haline getirilmelidir”

(2013:277).

Yazma egitiminin, basamaklar halinde ve basitten karmasiga dogru verilmesi
hem 6gretmeni hem de dgrenciyi rahatlatacak bir ydntemdir. Ogrencinin hedef dilde
kendisini yaziyla ifade edebilmesi, oncelikle anlamli ciimle kurabilmesi ile baslar.
Anlamli ciimle kurmayi1 basardiktan sonra, ikinci asama anlamli bir biitlinliik
igerisinde paragraf olusturabilmedir. Tiim bunlar saglandiktan sonra 6grenciye, bir
metnin kompozisyonunun nasil yapilacagi ogretilmelidir. Basamaklar halinde ve

yanliglarin diizeltilerek ilerlendigi bir yazma egitimi, dgrencinin de motivasyonunu
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yiikseltecek bir siire¢ olacaktir. Cakir da yazma egitiminde karsilasilan zorluklar ile
ilgili caligmasinin sonucunda, yaptig1 arastirmalardan da yola ¢ikarak daha iyi bir
yazma egitiminin uygulanabilmesi i¢in asagidaki onerileri sunmus ve bu Onerilerde

“siire¢ yazma’nin dnemine deginmistir:

e “Yazma dersleri sikici ders olmaktan ¢ikarilmali ve bu konuda 6grencilerin
yazmaya yonelik motivasyonlarini artirici etkinlikler yogunlastirilmalhidir.

e Yazma becerisi, tek basmna bir beceri olarak diisiinilmemeli ve diger
becerilerle (okuma, dinleme, konusma) birlikte kullaniimalidur.

e Sinif i¢i ¢alismalar cesitlendirilmelidir.

e Grup caligmalarma o6nem verilmeli ve isbirlik¢i ¢alisma ve ogrenme
teknikleri uygulanmalidur.

e Secilecek konularin  belirlenmesinde  6grencilerin  goriislerine  yer
verilmelidir.

e Yazma siirecinde 6gretmen-6grenci goriismeleri (Teacher-Student Writing
Conference) siklikla yapilmalidir.

e Siirecli yazma tekniklerinin uygulanmasina 6zen gosterilmelidir.

e Yapilan ¢alismalarin dosyalama teknigi (portfolio) ile takip edilerek siirecin
kontrol altinda tutulmas: saglanmalidir.

e Yazma c¢alismalarinda 6grencilerden yazil iriiniin dogrulugu (accuracy)
kadar akici (fluency) olmasina da 6nem verilmelidir.

e Teknoloji kullanimina (internet, projeksiyon cihazi, miizik vb.) agirlik
verilmelidir” (2010:173).

Yabanci dil 6gretimi i¢in yazma egitimi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Dort temel
dil becerisinden biri olan yazma becerisinin kazanilmasi i¢in yazma egitiminin
nitelikli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Ogrencinin yanliglarinin somut bir
sekilde goriilebilmesini saglamasi bakimindan yazma egitimi, aym1 zamanda
ogrencinin kendi kendini test etmesi acisindan da Onemlidir. Yabanci bir dilde
yazarken Ogrenci, o dilde diislinmeyi ve plan yapmay1 da 6grenmektedir. Yazma
egitimi, Ogrencinin hedef dili gelisiglizel degil sistemli ve dogru bir sekilde

O0grenmesini saglar. Yazma siireci ayn1 zamanda bir iiretme siireci oldugundan
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Ogrenci yalnizca bildiklerini tekrar etmekle kalmaz, duygu ve diisiincelerini tam ve
dogru ifade edebilmek icin yeni bilgilere ihtiya¢ duyar ve bu bilgileri boylelikle
Ogrenmis olur. Dil 6gretimine katkis1 géz ardi edilemeyecek olan “yazma becerisinin
soyutlamay1 ve elestirel diisiinmeyi canlandirdigi, bilissel oldugu kadar etkilesim
stireci oldugu hep akilda tutularak yazma Ogretimine smif iginde yeterince yer
verilmelidir. Yazma c¢alismalarinda yapilan yanlislar bigimsel oldugu kadar igeriksel
olarak da diizeltilerek kalicilik saglanmali ve 6grenenler yazma calismalarina daha
fazla tesvik edilmelidir” (Unsal, 2008:60). Ogrencinin hedef dili dogru ve iyi bir
sekilde 6grenebilmesi ve bilgilerin kaliciliginin korunabilmesi i¢in yazma egitimine
gereken 6nemin verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin yazma egitimini nitelikli bir
sekilde uygulayabilmeleri i¢in de 0gretim programlarinda yazma egitimine yeterli
siirenin ayrilmasi bir zorunluluktur. En 6nemli adim ise yazma Oncesi yontem ve
tekniklerden faydalanmaktir. Yazma oncesi hazirlik asamasinda asagidaki yontemler

kullanilir.

e Kelime Ag1 Olusturma (Cluster Metodu)

e Beyin Firtinasi

e Soru-Cevap

e Ornek Metinlerden Hareket Etme

e Resimleri Kullanma

e 5N1K

e Serbest Yazma

e Cagrisimli Yazma

e Kiiplestirme

e Listeleme vb. (Durukafa, 1992; Teksan, 2001; Anilan, 2005, Inal, 2008;
Goger, 2010)

5.2. Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Yazma egitimi, 1yi bir dil 6gretimi i¢in mutlaka uygulanmasi gereken bir
egitimdir. Ogrencinin pasif dinleyicilikten c¢ikip aktif {ireticiye doniistiigii yazma

stirecinde birtakim zorluklarla karsilasilabilmektedir.
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Bu sorunlarin en basinda, 6gretmen ve/veya dgrencilerin yazma egitimine kars1
isteklerinin olmayis1 gelir. Iyi motive olmamis bireylerden iyi bir iiriin ortaya
koymalar1 beklenmemelidir. Bu siirece iliskin bir bagka sorun olan zaman
yetersizligi, 6gretmenin motivasyonunu kotii yonde etkileyebilmektedir. Yazma
egitimi i¢in genis bir zaman gerektigi olduk¢a agiktir. Ancak yabancilara Tiirkge
Ogretimi  derslerinde bu becerinin gelistirilmesi i¢in yeteri kadar zaman
ayrilmamaktadir. Az zamanda bu egitimi uygulamaya calisan &gretmenler,
beklenildigi gibi istenilen verimi alamayacaklardir. Kisa zamanda bir metin

olusturmasi beklenen 6grenciler ig¢in de bu durum sorun teskil etmektedir.

Ayrica duygu ve disiinceleri yazili sekilde ifade etmeyi gerektiren yazma
etkinligi, 6ncesinde birgok temel bilginin 6grenilmis olmasmi gerektirir. Oncelikle
metin olusturulabilmesi i¢in paragraf yazilmasi, paragraf yazimi i¢in de ciimle
kurulmasi lazimdir. Ciimle kurabilmek icin ise anlatilmak istenen duygu ve
diisiinceleri ifade etmeye yetecek kelime dagarciginin olusturulmas: ve dil bilgisi
kurallarinin 6grenilmesi 6nemlidir. Belirli bir diizeye gelmis 6grenci, temel dil bilgisi
kurallar1, kelime bilgisi ve so6zlik yardimiyla ciimleler kurabilir. Paragraf
olusturabilmek igin ise ctimleleri birbirine baglayabilmeli ve anlam bitiinligi
olusturabilmelidir. Metin yazimi igin ise planli diisiinme, taslak olusturma, not tutma,
kompozisyon bilgisi gibi bilgilere sahip olmalidir. Goriildiigii tizere, yazma egitimi
bir¢cok basamaktan olusur ve kademeli olarak ilerler. Yazma egitiminin kiimiilatif bir
diizende ilerlemesi, bu siirecin bir diger zorlugudur. Temel bilgi diizeyinin zayif
oldugu o6grenciler icin bu durum giicliik olusturmaktadir. Ayn1 zamanda, temel
bilgileri saglayamayan &grencilere yazma egitimi vermeye ¢alismak da 6gretmenler

i¢in 6nemli bir sorundur.

Yazma egitiminin en alt diizeydeki sorunu ise alfabe farklaridir. Ana dilinde
kullandig1 alfabeden farkli bir alfabeyle yazilan dillerden birini 6grenen Ogrenciler,
yazma siirecinde daha ¢ok zorluk ¢ekmektedirler. Aym zamanda farkli dillerde farkl
seslerin mevcut olmasi ve dillerin bu sesleri karsilayamamasi da dgrenciler i¢in sorun
olusturmaktadir. A¢ik, makalesinde bu konuya soyle deginmistir: “Yazimda karsilasilan

sorunlar oncelikle alfabe kaynaklidir. Latin alfabesinde bizim sekiz harfle karsiladigimiz
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tinliilerin Arap alfabesinde {i¢ isaretle karsilanmasi %56’lik grubun yazarken tinlii

3

harfleri gostermemelerini ya da ‘a’ yerine ‘e’; ‘1’ yerine ‘I’ gibi yazmalarina neden
olmaktadir. Tiirk cumhuriyetleri ve topluluklarindan gelen o6grencilerin bazilarinin
kullandig1 Kiril alfabelerinde 1/ 1°, ‘0/6°, ‘u/ti’ {inliisiiniin tek bir isaretle gosterilmesi
ayrica bizim alfabemizde mevcut olmayan ‘acik e’, ‘yuvarlak a’ gibi sesleri gosterme

¢abasi yazimda hatalara yol agmaktadir” (2008:7-8).

Abide Dogan da 6grencilerin ses karsiliklari nedeniyle yaptiklar: hatalara 6rnek
vermistir: “Simdiki zaman eki —yor’un, Ingilizcenin etkisiyle olacak, bazen —your
seklinde yazildigi da zaman zaman dikkat ¢ekmektedir. Yine kelime sonunda
bulunan 1, i’nin y seklinde yazilmasi da ara sira yapilan hatalardandir” (1989: 261).
Ozellikle Ingilizce gibi yazildig1 gibi okunmayan dillerde, harflerin sesletimleri farkli
farkl1 olabilmektedir. Ornegin; Ingilizce ‘y’ harfi ‘boy’ sdzciigiinde farkli, ‘hardly’
sozcligiinde farkli seslendirilmektedir. Bu farkliliklar da 6grenilen yabanci dilin
yaziya gegcirilmesi sirasinda ogrencilerde kafa karisikligina sebep olabilmektedir.
Ayn1 zamanda Ogrenciler, bazi ekleri, kelimeleri kendi dillerindeki seslere
benzetebilmektedirler. Bu benzerlikten kaynakli olarak yazim siirecinde ana dile
yonelme olabilmektedir. Abide Dogan’in verdigi -yor ekinin —your seklinde
yazilmasi ornegi, bu duruma iyi bir ornektir. Bu duruma iliskin bir bagka 6rnek de
[ranl 6grenciler iizerinden gosterilmistir: “Bildirme eki -diur/tir (-dir/-tir/-dur/-tur/-
diir/-tiir) 6zellikle Iranli dgrenciler tarafindan kelimeden ayri olarak yazilmaktadir.
Bunda, Fars¢a -dir manasinda kullanilan ‘est’ kelimesinin ayr1 yazilmasinin etkisi
vardir. Bildirme eki tinliit uyumuna dikkat edilmeksizin daima -dir seklinde yazilip
okunmaktadir” (Dogan, 1989:260).

Yazma siirecinde karsilasilan sorunlardan bir digeri de dillerin igsel
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Ornegin, biikiimlii bir dil konusuru olan
ogrenciler, eklemeli bir dil 6grenirken ekler konusunda sorun yasayacaklardir.
Tiirkce 6grenmeye calisan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun yasadigi en biiyiik
problem eklerdir. Hangi ekin hangi sozciiklerle ve nasil bir uyumla kullanilmasi
gerektigi konusu, 6grenciler i¢in olduk¢a karmasik bir konudur ve yazma siirecine de

etki etmektedir. “Yabancilarin Tiirkge 6grenirken en ¢ok zorlandigi konulardan biri
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de eklerin kullanimidir. Ozellikle belirtme durumu eki (-1, -i, -u, -ii) ve yonelme
durumu eki (-a, -e) kullanmada yabanci o6grenciler zorlanir. Dogaldir ki bu
zorlanmada 6grencilerin anadilinin etkisi biliytiktiir. Tiirk¢edeki bulunma durum eki
(-da, -de) Ingilizcedeki ‘in, on, at’ kullanimini igerir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretildigi simiflarda yapilan gozlemler ve arastirmalar sonucunda ad durum
eklerinin kullaniminda yapilan yanlslarin, Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yer tuttugu
sOylenebilir” (Candag Karababa, 2009:273). Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenir
iken en ¢ok zorlandiklari konulardan biri hal ekleridir. Karababa’nin da agikladigi
gibi, Ingilizcede bu eklerin sagladig1 anlamlar kelimelerin 6niine getirilen sozciik
birimleriyle ifade edilir; fakat Tiirk¢ede hal ekleri, eklendigi soézclige ve birlikte
kullanildig1 fiile gore de degisiklik gostermektedir. “Onemli bir baska nokta ise,
isimle fiil arasinda dogrudan ilgi kuran hal eklerinin hangi fiille kullanildig1 sorusunu
yoneltmektedir. Mesela ‘yonelme’ hal ekinin ne zaman yonelme ne zaman ‘igin’
anlami tasidig1 konusunda sorunlar yasanmaktadir” (Acik, 2008:8). Bunun yan1 sira
diger eklerde de oldugu gibi hal ekleri, eklendikleri sozciige gére uyuma ugrarlar.
Eklerin hem biiylik iinli uyumuna hem de kii¢iik linli uyumuna uydurulmasi
gerektiginden, istisnai durumlar da g6z Oniinde bulunduruldugunda yabanci

Ogrenciler icin biiyiik bir sorun olusturabilecegi anlasilacaktir.

Alshirah, Arap kokenli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklart sorunlart
inceledigi yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin yazim alaninda yaptiklari hatalar1 soyle

siralamistir:

1. “Unlii  harflerin  birbiriyle karistirilmasindan  kaynaklanan  yazim
yanlisliklar.

2. bent+a>bana (bene), sen+a>sana (sene) kelimelerindeki kok degisikliginden
dolay1 yanlislik yapilmaktadir.

3. Soru edatinin bitisik yazilmasi.

4. Fiillerin soru ¢ekiminde tgiincli ¢okluk sahis ekinin soru ekinden sonra
yazildigr goriiliir; ¢iinkii diger sahis eklerinden esinlenerek bu hata

yapilmaktadir” (2013:31-32).
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Alshirah’in birinci maddede belirttigi yazim yanlislari, Tiirk¢e ile Arapcanin
farkli alfabeleri kullaniyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Arapgada birden fazla ses
i¢in tek bir harfin kullaniliyor olmas1 (Ornegin; vav harfinin tiim yuvarlak iinliiler
i¢in kullanilmasi), Arap 6grencilerin Tiirk¢e yazimda her bir tinlii i¢in ayr1 bir harf
kullanma konusunda giiglilk yasamalarina neden olmaktadir. Hal ekleri, yabanci
ogrenciler i¢in zaten anlagilmasi ve uygulanmasi zor bir konu iken, bazi istisnalarin
varlig1 6grencilerde daha ¢ok kafa karisikligina sebebiyet vermektedir. Alshirah, 2.
maddede yonelme hal ekinin birinci ve ikinci tekil sahsa eklendiginde, istisnai bir
durumun ortaya c¢ikmasindan Otiirli Ogrencilerin  yazim hatas1 yaptiklarina
deginmistir. 3. maddede belirtilen soru edatinin bitisik yazilmasiyla ilgili hata ise
soru edatinin ek olarak algilanmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sekilde
algilanmasinin nedeni ise biiyiik ihtimalle bu sozciigiin bir Onceki sozciige gore
uyuma ugramasidir. Eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede 06grencilerin yasadiklar
sorunlardan biri de birden fazla ek eklendiginde, bu eklerin hangi sirayla
kullanilacagidir. Alshirah’in da dordiincii maddede oOrnekledigi gibi yabanci

ogrenciler, eklerin oncelik siralarini karistirabilmektedirler.

Yazma becerisinin kazanilmasi i¢in uygulanan yazma siireci yalnizca metin
yazimindan ibaret degildir. Metin yaziminin yani sira not tutma, sdylenen climleleri
yazitya dokme gibi calismalar da yazma becerisine katki saglamaktadir.
Soylenenlerin dinleyerek yaziya gecirilmesi islemine dikte calismasi adi verilir.
Giimiis, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci1 Diller Yiiksek Okulu Dil
Ogretimi Boliimii tarafindan vyiiriitiilen Tiirkiye Tiirkgesi gretiminde uygulanan
dikte calismalarinda en ¢ok karsilasilan problemleri ve yanliglar su basliklar altinda

toplamustir:

e “Alfabe farkliligindan kaynaklanan yanlslar,

e Ad durum eklerinin yazimindaki yanlislar,

e (Cogul eklerinin yazimindaki yanlislar,

e Kaligrafik yanliglar (Hem Latin hem de Kiril alfabesinde ortak harflerin el
yazis1 bigimlerindeki farkliliklar),

e Noktalama yanlislar1” (Giimis, Online Erisim: turkceogretimi.com).
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Yazma siirecinde karsilagilan zorluklar yalnizca yazim hatalar1 ile ilgili

degildir. Yazim hatalarinin yaninda, bir biitiinlilk icerisinde anlamli bir metin

olusturabilme asamasinda da 6grenciler birtakim zorluklarla karsilagsmaktadirlar.

Goger, “Kompozisyon Egitiminde Karsilasilan Sorunlar” baslikli bir arastirmada

yazma egitimi ile ilgili belirlenen sorunlar1 su sekilde aktarmistir:

“Ogrenciler, kompozisyon terimi konusunda yanls bilgilendirilmislerdir.
Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelismemistir.

Ogrenciler ele alman konu hakkinda derine inememektedirler.

Ogrenciler fikirlerini destekleyecek drneklere yer verememektedirler.
Konulara tek yonli bakilmakta, farkli bakislar yakalanamamaktadir.
Basliklar ile igerik arasinda uyumsuzluklar s6z konusudur.

Temel ciimle yapilarinda hatalar bulunmakta, 6zgiin niteligi olmayan
genellesmis climleler kullanilmaktadir.

S6z varligt c¢ok smirhdir. Kullanilan sozciikler giindelik yasantilarinin
otesine gecememekte; sozciikler, konusma dilindeki yerel sdyleyislere gore
yazilmakta; argo ifadeler kullanilmaktadir.

Yazim yanliglar1 vardir. Cok sayida noktalama yanlis1 goriilmektedir.
Ozne-yiiklem uyusmazliklari, kip uyusmazliklar, sozciigiin yanhs ya da

gereksiz kullanimina dayanan anlatim bozukluklar1 yaygindir” (Akt. Goger,
2010:180).

Ozetle; yazma egitimi sirasinda gerek Ogretmenler gerekse ogrenciler bazi

zorlukla karsilagmaktadirlar. Bunun sebepleri, yazma egitimine gereken Onemin

verilmemesi oldugu gibi yazma siirecinin liretken bir slire¢ olmasindan kaynakli

olarak Ogrencilerin yasadiklar1 problemler de olabilmektedir. Bu problemlerin

¢oziimiinde ogrencilere ve Ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ozellikle

yazma

oncesi hazirlik yapmak, kesinlikle atlanmamasit gereken asamadir.



6. KELIME AGI OLUSTURMA YONTEMI

Yazma egitiminde kullanilabilecek yontemlerden biri kelime ag1 olusturma
yontemidir. 20. yiizyilin son ¢eyreginde beyinle ilgili aragtirmalarin artmasi diger
disiplinleri de etkilemistir. Siiphesiz kelime ag1 olusturma yontemi de bu arastirmalar
sonucunda ulasilan bulgulara bagli olarak gelistirilmis bir yontem olup yazili
anlatim1 kati disiplin ve kuralciliktan kurtararak bireyin Ozgiirce kendini ifade
etmesine imkéan saglar. Kelime ag1 olusturma yéntemi, Ingilizcede cluster ya da
clustering sozciigiiyle ifade edilmektedir. Kelime ag1 olusturma kavramini, clustering
sOzciigiiniin karsilig1 olarak ilk kullananin, Teksan (2001) oldugu bilinmektedir.
“Teksan’mn kelime agi olusturma olarak Tirkgelestirdigi, cluster ya da clustering
kavraminin dilimize ilk girigi ise, Durukafa’nin (1992, 83-114) ‘Cluster Metodu
Yaratict Kompozisyon’ adli ¢alismasiyla olmustur. Clustering’in sozliik anlamu,
salkim haline getirme, demet yapma, bir araya toplanma, kiimelendirme ve
gruplandirma gibi anlamlara gelmektedir. Teksan’in da sozliik anlamindan hareketle,

kelime ag1 olusturma kavramini kullandig1 diisiintilebilir” (Anilan, 2005:37).

Cluster veya clustering kavramiyla ilgili kaynaklarda teknik ve yontem
denildigi goriilmektedir. Ancak bu c¢alismada Durukafa (1992), Yal¢in (2002:23),
Teksan (2001), Anilan (2005), Giiner (2004:228)’in de yaptiklar1 ¢alismalarda tercih
ettikleri gibi “yontem” olarak benimsenmistir. Ayrica yontem i¢in bazi1 kaynaklarda
cluster, gruplama, kiimeleme, salkim olusturma isimlendirmeleri kullanilmaktadir.
Bu calismada ise Keziban Teksan (2001) ve Hiiseyin Anilan (2005)’in da doktora

tezlerinde benimsedikleri “Kelime Agi Olusturma Yontemi” ismi tercih edilmistir.

Anilan (2005:38), ilgili ¢alismasinda kelime ag1 olusturma yonteminin, sanat
egitimcisi Gabriele L. Rico tarafindan gelistirildigini belirterek “Kelime ag1
olusturma yontemi, bireylerin doga vergisi yaratici yazma yeteneklerini gelistirmek
amactyla olusturulmus, yaratici yazma yontemi olarak agiklanabilir” ifadesine yer
vermistir. Yontemin tanitildigi “Writing The Natural Way” (Dogal Yolla Yazma)
isimli ¢alisma ilk defa 1985 yilinda yayimlanmustir.
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Teksan (2001:90)’1n da belirttigi gibi kelime ag1 olusturma yontemi beyin ile
ilgili bilimsel arastirmalara paralel olarak ortaya ¢ikmus bir ydntemdir. Ozellikle
1950’lerden sonra artan bu bilimsel ¢alismalar, beynin fonksiyonlarin1 daha belirgin
bir sekilde ortaya ¢ikarmistir. Ortaya ¢ikan bu verilere dayanarak ozellikle egitimde
yeni yaklagimlar ve yeni yonelimler gelistirilmistir. Bu baglamda, kelime agi
olusturma yontemi beynin fonksiyonlarinin kesfedilmesi sonucu gelistirilmis bir
yazili anlatim yontemidir. Ancak bu yontemi yazma oncesi bir etkinlik olarak kabul

etmek daha dogu bir yaklagim olacaktir.

Kelime ag1 olusturma (clustering) yontemi beynin iki lobunu da etkin sekilde
calistirarak yazma siirecini daha basarili yonetmeyi saglar. “Clustering, yaratici
diisiincenin beynimizde olusup sonra kagit iizerine yansimasidir. Yaratici diislince
olusturma siireci beynin sag yarim kiiresinin yeteneklerini kullanmakla iligkilidir ve
bu yarim kiireyi 6grenciler yazma siirecinde pek kullanmazlar. Bu nedenle clustering
metoduyla kompozisyon yazmaya karsi tutum, temelinden degistirebilme 6zelligine
sahiptir. Ogrencilerin bu metoda gore yazdiklari kompozisyonlarda mecazlarin canl
ve dogal kullanimi, acik¢a hissedilebilen yaratici gerilim vb. oOzellikler belirgin
olarak gozlenmektedir (Temizkan, 2010:633). Durukafa (1992:85) da kelime ag
olusturma yonteminin yazili anlatim galismalarini gelistirmesini “Beynin her iKi
yarim kiiresinin dogal ritmik etkilesimini bloke etmeyip de engelsiz ¢aligmasini
saglamay1 O6grenirsek baskisiz, zorlanmadan ve daha dogal yazabiliriz” seklinde

aciklar.

Misirli arastirmact Mogahed (2013:65) de Planning Out Pre-writing
Activities adl1 calismasinda yazma Oncesi uygulanabilecek basamaklardan biri olarak
kelime ag1 olugturma yontemine dair sunlari ifade eder: “Rico tarafindan 1983’te
gelistirilen ve kelime ag1 olusturma (cluster) olarak adlandirilan, tasarim yaptigimiz,
baglant1 kurdugumuz ve karmasik goriintiileri anladigimiz, genelde beynin sag tarafi
olarak adlandirilan bilingli olma haline erismek icin yapilan bir faaliyettir. Rico
gruplandirmayr  ‘iiretken, acik uclu, dogrusal olmayan, fikirlerin gdorsel
yapilandirmasi, olaylar, duygular’ olarak tanimlar. Ayrica, Tomlinson’a gore (1998)

kelime ag1 olusturma, yazarin bir kelime ya da fikir etrafinda serbest dolasimini
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saglayan yazim Oncesi faaliyettir. Bu beynin sol tarafin1 aldatarak sessiz kalmasini
saglamanin ve beynin sag tarafini konuya benzersiz bir bakis agisiyla ortaya
¢ikarmanin bir yoludur. Scholes (1989) Kelime agi olusturma ya da fikirlerin

gruplandirilmasinin, genis diisiinen yazarlar i¢in iyi bir yol oldugunu ilave etmistir.”

Beyinle ilgili yapilan aragtirmalar, beynin sol yarim kiiresinin matematik, dil
ile ilgili fikirlerin islenmesi, yazma, fikirlerin siniflandirilmasi, sozel, mantiksal,
analitik ve lineer operasyonlar gibi islevleri idare ettigini ortaya koymaktadir. Sag
yarimkiire ise sozel olmayan islevlere yonelmekte; hayal giicii, renk, miizik, ritim,
sekil ve semalarin (grafik, harita ve g¢izgiler) islenmesi, sezginin kullanilmasi,
uzaysal farkinda olma, belirsizliklerle ilgilenme, rastlantisal ve agik uglu fikirlerin
islenmesi ve gorsel-uzaysal islemleri yonetmektedir (Ozden, 2003; Demirel, 2003;
Giilpinar, 2005). Beynin sag ve sol yarim kiirelerinin {stlendikleri farkli islevler

Sekil 6.1 ve Sekil 6.2°de agik bir sekilde goriilebilmektedir.

Sekil 6.1: Hermann’in Dort Ceyrek Daireli Beyin Modeli

A _ Teknik g:zwmel D
Teknik Mm Yenm Biitiinsel
Analitik | Yaratici

__Matematiksel | Imgesel
Ardistkgt | Sosyal

Planli | Duygusal
Organize | Mizikle Iigili
B Aynintict | Ruhani C

Ardigtk  COMORESKONEEN"  gogyal

Kaynak: San, 1Inci (2009); “Sanatta Yaraticiik, (Oyun, Drama)”, http://yaratici-
drama.blogspot.com/2009/05/sanatta-yaraticilik-oyun-drama.html, (Erigim Tarihi:
30.06.2015).
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Sekil 6.2: Alemdar Yal¢in’in Derledigi Beyin Haritas:

INSANIN ALGILAMA BECERISI
VE YETENEKLERININ BEYIN BOLCELERINE
DAGHAMEPENEN HARIFASE

SOL UST
A

SAG UST
D

Problem Coome | Kavrayry, kavram
Matematik, Mibendislik | Sentez Becorisi
Toknik Konular | Hayvalgiici. Rava
Tartigma, Savunma | Oykillendinme, canlandirtna
Seri Klavye kullanma | Batint Kavrama Becerisi
Anlamh cimle kurnma | Sema ve Grafikleme
Analiz becerisi ve yanhiskn bulma | Renk kovrama becerisi
S — Cramer bilgisi | Sanatgs vetonedi, siir, roman_ resim vb.
Mantik, elestini ve kagku

Planlama Becerisi, yoneticilik | Rub ve Fiziksel Egilimler
Kontrol etme becerisi | Deger yanpsina varmaktan kagy . numa
Deneyimlere given | Yanplsmaktan kaginma
— Saghkh koyu becerisi. ritmik jimmastik | Rub qafanna, metafizik b T
Her tiirdi sans oyunlan becerisi | Parmapsikolojik efilim
Orgutleme becerisi | Vurgu, ezgi, tonlama, akcer konugma
Sonug gikarma, lsteleme, sayilar | Mazik Yotenei
Okul, iy vb. secimler | Tutkular
Savunma, konuma, siddet ozilimi, | 1kna Beoerisi, agiklama, oyun
Yeni fikidere karg alay | Jest ve mimikler
Tutuculuk (Mubafazakirhk) | Kelay inanma
Kodlama

SOL ALT
B

SAGALT
C

Kaynak: Onan, Bilginer (2010); “Beynin Bilissel Islevleri Uzerine Yapilan Arastirmalar ve Ana Dili
Egitimine Yansimalari, TUBAR-XXVII-/2010-Bahar, s.564.

Ancak bu veriler yazmada beynimizin sadece bir lobunu kullandigimiz anlamina
gelmez. Aksine etkili iiriinler ortaya ¢ikarabilmek ve yazili anlatimda akademik basariy1
artirabilmek i¢in iki lobu da kullanmamiz gerekmektedir. “Norobilimsel aragtirmalar,
hizli ve kalict Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in beynin her iki yarimkiiresinin
koordineli bir bigimde kullanilmasini 6nermektedir. Bu sekilde diizenlenen &grenme

ortam ve materyallerinin anlamli 6grenmeye yardimci olabilecegi belirtilmektedir”
(Uluorta ve Atabek, 2003).

Tirkge Ogretiminde ““Yaratict Yazma Becerilerinin  Gelistirilmesi” adl
caligmasinda Temizkan (2010:633) beynin her iki yarim kiiresinin farkli islevleri

oldugundan, basarili bir yazili anlatim {iriinii ortaya ¢ikarabilmek i¢in beynin iki yarim
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kiiresinin de birlikte kullanilmasi gerektigini su ifadeleriyle vurgular: “Yazmada basarili
olmak icin beynin her iki yarim kiiresinin birlikte calismasi gerektigi sdylenebilir. Bu
anlamda beynin her yarim kiiresi 6zel yeteneklerini es zamanli olarak edebi liretim
stirecinde kullanmalidir. Beynin sol yarim kiiresi diisiinceleri tespit eder, onlar1 analitik
olarak diizenler. Sag yarim kiire ise bu diisiincelere dayanarak dilsel ifadeleri bulur,
imgeler olusturur, mecazi anlatimlara girisir, karsilastirmalar, benzetmeler ve

orneklendirmeler yaparak sikici olmayan, ilging ve orijinal yazilar ortaya ¢ikarir.”

Keles ve Cepni (2006:80), beynin c¢alisma sistemini inceledikleri “Beyin ve
Ogrenme” adli ¢alismalarmin sonug kisminda 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu
“Bireyin maruz kaldig1 ve 6grenme ile sonuglanan durumlarin neler igerdigi, bireyde ne
gibi zihinsel, psikolojik, biyolojik degisikliklere neden oldugu yiizyillardan beri
incelenen bir konudur. Ancak son yillarda nérobilim alanindaki kesifler bize daha 6nce
ogrendiklerimizi saglam temellere oturtma ve daha oOnce hi¢ diisiinmediklerimizi
gorebilme firsati tanimustir. Bugiin artik derslerde stirekli yaptigimiz 6n bilgilerin
tekrarlanmasi isleminde aslinda zihnimizde daha 6nce yapilanmis olan ndral aglari

harekete gecirdigimizi biliyoruz” sekilde aktarirlar.

Ogrenmeyi kalic1 ve daha rahat hale getirmek icin farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir. “Ogrenci merkezli egitim anlayisina gére yenilenen dgretim
miifredatlar1 beraberinde yapilandirmaci yaklagima uygun olan ve Ogrencinin aktif
katilimin1 6grenme siirecine dahil eden strateji, yontem ve teknikleri de kullanmayi
zorunlu hale getirmistir” (Glizel ve Karatay, 2013:280). Klasik (geleneksel) yontemlerle
stirdiiriilen egitim faaliyetleri kaliciligi saglayamamakta ayrica Ogrenciler Ogretim
ortaminda motivasyon eksikligi yasamaktadirlar. Yapilan arastirmalara gore farkl
yontem ve tekniklerle zenginlestirilen derslerde kazanimlara ulasilmasi daha kolay
gerceklesmektedir. Bireyi/68renciyi 6gretimin merkezine alan 6gretim yaklasimlart daha
etkili Ogrenmenin yaninda Og8renciye motivasyon saglamakta, Ogretim ortamin
sikicihktan ~ kurtarmaktadir. Ogrenci merkezli yaklasimla ogretim gerceklestiren
Ogretmenin rolii 6grencideki potansiyeli ortaya c¢ikarmak olmalidir. “Yaratici yazma
calismalarinda da 6gretmenin rolii daha cok 6grencilere rehberlik etmekle ilgilidir.

Calismay yiiriitecek, yeni diisiinceler kesfedecek, birbiriyle ilgisiz gibi goriinen unsurlar
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arasinda yeni, daha 6nce kurulmamus, ilging iliskiler kuracak olan 6grencinin kendisidir.
Bu siirecte 0gretmen Ogrencilere rehberlik etmek ve onlari desteklemekle gorevlidir”
(Temizkan, 2010:635). Kelime ag1 olusturma, yukarida bahsedildigi gibi bireyi egitimin
merkezine alan, dersi monotonluktan kurtaran bir yontem olmasi yoniiyle yazma
egitimindeki sorunlari ortadan kaldirmaya yardim edecektir. Ozellikle yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde, yazma becerisinde Ogrencilerin isteksiz olduklari, yazmaktan
cekindikleri yaklagik ii¢ yillik okutmanlik tecriibemizde miisahede ettigimiz bir olgudur.
Bu sorunlari asmak i¢in kelime ag1 olusturma yonteminin kullanilabilecegini
diistinmekteyiz. Bu aragtirmada bu diisiincenin dogru olup olmadigr ortaya ¢ikarilmaya

caligilmistir.

Yabanci dil 6grenir iken Ogrenciler tarafindan yazma becerisinin en zor
kazanilan ve korkulan alan oldugu degisik arastirmalarda ortaya cikarilmistir.
Ogretmenler de yazma etkinliklerini ders dis1 etkinlik olarak gorebilmekte, ev ddevi
vererek yazili anlatimi1 gergeklestirdiklerini zannedebilmektedir (Demirel, 2012:116).
Yazma becerisinin Ogrenciler tarafindan zorlanilan bir beceri oldugunu kanitlamasi
acisindan A¢ik’in ¢alismast ilgi cekicidir. “Acgik 2008 yilinda tarafindan TOMER’lerde
dil 6grenen yabanci Ogrenciler lizerinde yapilan bir arastirmada yazma becerisi %40
oran ile en zorlanilan alan olarak tespit edilmistir” (Akt. Kiling ve Tok, 2011:257).
Yabanci dil 6gretiminde kompozisyon yazmada zorlanmanin nedenlerinden birinin dil
Ogrenen bireylerin kendi ana dillerinde de yazma becerisine sahip olmadiklarini, neyi,
nasil anlatacaklarim kestiremediklerini sdyleyen Myers, Amerikalilarin dahi Ingilizce
kompozisyon yazarken zorlandiklarini belirterek “Amerika’da en biiylik sorun ana dili
Ingilizce olan dgrencilerin ne yazacaklarim bilmemeleridir” agiklamasina yer vermistir.
Bunu da yazma konularmin dgrencilerin deneyimleriyle alakasiz olmasina, sadece ders
kitaplarina bagli kalinarak kuralc1 dil bilgisi yOntemlerinin  benimsenmesine
baglamaktadir. Ayrica “Yazi1 yazmanin psikolojik siireci géz ardi edilmektedir” tespitini
yaparak yazma siirecinde bilissel siirecin yaninda duyussal alan 6zelliklerinin de siirece
dahil edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Akt. inal, 2006:183). Buradan &grencileri
kompozisyon yazimi 6ncesi ve sirasinda belirli kaliplara bagl tutmanm, sinirlamanin
yaraticiligl azalttigin1 ve basaril lirlinler ortaya ¢ikarmalarini engelledigini anlayabiliriz.

Diger taraftan yazma 6ncesi hazirlik agamasinin géz ardi edilmesi, yazma 6gretimindeki
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basarisizliklarin nedenleri arasinda gosterilmekte ve kompozisyonda 6n hazirligin bu
alandaki sorunun ¢oziimiine 6nemli dlciide katki sagladign belirtilmektedir. Kelime ag:
olusturma yontemi bu asamada ise kosularak 6grencilerin kendilerini rahat hissetmeler,
kendilerini Ozgiirce ifade edebilmeleri, bu sayede de ©On bilgilerini daha kolay

hatirlamalari saglanabilir.

Kelime ag1 olugturma yontemini yaratict diisiinceyi gelistirdigini sdyleyen
Teksan (2010:615), bu yontemi “yaratict yazma yontemlerinin en etkilisidir” seklinde
aktarir. Her Ogrencinin kendi kisisel gelisimine bagl olarak farkli imajlar, farkli
duygular olusturacagini ekleyerek “Kelime ag1 sayesinde yazmak igin verilen konu
hakkinda 6grencinin zihninde bulunan bilgilerin hepsi kagit tizerine dokiiliir. Boylece

Ogrenci o konunun biitiiniinii goriir” demistir.

Sekil 6.3: Yapisal ve Anlamsal Olarak Kiimeleme

Dokiilme

Diistincelerin
soze
dokilmesi

Diigiincelerin
hatirlaticisi

Beyindeki
kartlanin tuzh bir
sekilde
gelismesi

Kaynak: Inal, Sevim (2008); “Beynin Algilama Siireci, Yazma ve Kiimeleme Stratejisi”, Dogus
Universitesi Dergisi, 9 (1) 2008, s. 57
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Yontemin uygulama asamasi ise su sekildedir: Her zaman bos bir kagit
{izerine anahtar sdz veya sz 6beginin yazilmasiyla baslandig1 goriilmiistiir. Ogrenci,
ortalama iki dakika -tercihen- gozlerini kapatarak kendini higbir sekilde sinirlamadan
diistiniir, hayal eder ve yazma konusu ile ilgili ¢agrisimlar1 aklina getirmeye calisir.
Sonra her 6grenci oniindeki bos kagida kendi anahtar kelimesini yazarak daire i¢ine
alir. Ayn1 yontemle anahtar kelime ile ilgili aklina gelen, hatirlayabildigi, kendisine
ilgili gelen her c¢agrisimi bu anahtar kelimenin ¢evresine yazmaya baslar. Dogru-
yanlig, mantikli-mantiksiz ayrimi yapmadan her c¢agrisimi kdgida yazar ve bu
kelimeleri de daireler igine alir. “Bu iglem yapilirken, hi¢gbir ama¢ yokmus
duygusuna ya da bu yapilanlarin bireyi bir yere ulagtirmayacagi gibi bir kaygiya
kapilmak olasidir” (Durukafa, 1992:93). Ardindan yazdiklarim1i kontrol ederek
birbiriyle baglantili ¢agrisimlar arasinda oklar cekerek kiimeler olusturur. Bu
asamada ekleme ya da cikarma islemi gerceklestirilebilir. Bu islemlerden sonra
ogrenciye ikinci bir bos kagit verilir. Artik 6grenci ilk sayfadaki cagrisimlarimi

organize ederek kompozisyon yazma islemini gergeklestirecektir.

Kelime ag1 olusturma siirecinde yapilan bu islemlerin garip ve yararsiz bir
sey gibi goriilmesi bireyr korkutmamalidir. Aslinda bunlar birbirinden bagimsiz
kelimeler toplulugu degil, zihinde gerceklesen beyin firtinasi sonucu dogal bir yolla
kagit tizerine dokiilen tiriinlerdir. Bu kelimeler bizim 6n bilgilerimiz, deneyimlerimiz
ve egilimlerimizden neset etmistir. Anilan, insanin daima zihninde kelime aglari
olusturdugunu “Aslinda her birey, yasami boyunca farkinda olmadan ve bilmeden
zihninde kelime aglar1 olusturur. Zihinde farkinda olmadan olusturulan bu aglar
kagida aktarilmadigindan, birey bunun bilincinde degildir. Bu nedenle, birey kelime
agmi kagida aktarma sirasinda garip bir i yaptig1 diisiincesine kapilabilir. Oysa ki
gercekte zihindekinin, kagida aktarmanin disinda baska bir sey yapilmamaktadir”
(2005:41) sozleriyle dile getirmistir. inal da ilgili calismasinda konuyla ilgili su
tespitlere yer vermistir: “Tek basina gibi goziiken bir sdzciik gergekte ¢ok genis
parcalarin ve biitiinlerin bir parcasidir ve her sozciik i¢sel olarak birbiriyle baglantili
boliimlerin bir sistemidir. Daha sonra gruplama yapilarak kompozisyon yazilir”

(2008:56).
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Kelime ag1 olusturma yonteminin uygulama basamaklari:

e Ogrencilere birer bos kagit dagitilir,

e Bir siire gozlerini kapatip kendilerini sinirlamadan diistinmeleri sdylenir,

e Ogrencilerden kagidin ortasina anahtar kelimeyi (bu bir kelime 6begini de
olabilir) yazmalar istenir,

e Anahtar kelimenin cevresine akillarina gelen her kelimeyi, her ¢agrisimi
yazarak daire i¢ine almalar1 sdylenir,

e Ogrenciler, yazdiklarii bir miiddet kontrol edebilir, ekleme ve ¢ikarma
yapabilirler,

¢ Ardindan 6grencilere ikinci bos kagit verilir,

e Son olarak ¢agrisimlar organize edilerek yaziya dokiiliir.

Sekil 6.4: Kelime Ag1 Olusturma Ornegi

Ayda
hayat

Evde
egitim

Yukaridaki sekilde “Gelecekte hayat nasil olacak?” konusuyla ilgili kelime
agl olusturma Ornegi goriilmektedir. “Gelecek” anahtar sozciigii tizerinden

cagrisimlar, bireyin kendi deneyim, duygu ve diislincelerine gore ortaya ¢ikmustir.
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Ardindan birbiriyle baglantili oldugu diisiiniilen 6geler okla birbirine baglanmistir.
Bu semadaki kelimelerle olusturulan kompozisyon Ek-8’de verilmistir. Bir baska
ogrenci ayni konuyla ilgili farkli bir kelime ag1 olusturabilir. Anahtar sézciik farkli
secilmis olabilir. “Kiimeleme, diisiincelerin zihinsel olarak haritalanmasi demektir.
Bu sozciik, diisiince (idea mapping) veya zihin (mind mapping) haritalama seklinde
de isimlendirilmektedir. Kiimeleme, bir uyaran (stimulus) etrafinda bir ilgi odagi
bulmak amaciyla diisiinceleri ¢ogaltan bir tekniktir. Ilk anda akla gelen bircok fikri
kesfetmeyi saglayan bir yazma Oncesi stratejisidir. Serbest c¢agrisimlarla zihinde

kesin fikirler olmaksizin yaziya baslamay1 saglar” (Inal, 2008:56).

Inal, Buzan’in “Use Both Sides of Your Brain” adli calismasindan kelime ag:

olusturma yonteminin yararlarini su sekilde aktarir:

e “Anahtar sozciik bir ¢ikis noktasi oldugundan tanimlama daha net belirtilir,

e Her diisiincenin iligkisinin énemi agikca gosterilir, daha 6nemli diisiinceler
merkezdeki sozciige veya sozciik 6begine daha yakindir,

e Anahtar kavramlar arasindaki iliski ¢ok ¢abuk goriiliir,

e Hatirlama ve tekrarlama ¢ok daha ¢abuk ve daha etkili olacaktir,

e Yeni bilgilerin eklenmesi daha kolaydir,

e Her olusturulan harita bir 6ncekinden farkli ve hatirlamaya yardimer olur,

e (Cok yaratict alanlarda haritalamayr yaparken acik uglu sema, beynin

iliskilendirmeyi ¢ok daha kolay yapmasini saglar” (2008:60).

Kelime ag1 olusturma yonteminin en biiylik faydalarindan biri de yazma
siirecini olabildigince rahatlatmasidir. Oyle ki &grenciler kendilerini bir oyunun
icinde zannedebilmektedirler. Ciinkii kiimeleme siirecini belirleyen herhangi bir sinir

yoktur. Bu da 6grencilerde yaratici diisiinceyi gelistirmektedir.

Kelime ag1 olusturmaya farkli bir 6rneklik teskil etmesi agisindan Erdem
Bayazit’in bir ifadesine basvurulabilir. Merhum sair Erdem Bayazit, 2008 yilinda
Edebiyat Ortam1 Dergisi’nce kendisiyle yapilan bir sdyleside “Bana bir kelime verin,
size bir siir yazayim.” demistir. Burada sair siir yazabilmek i¢in Once kelimelere

ihtiya¢ duydugunu belirtiyor. Aslinda bu ifadesiyle “beynimiz giinliik hayatta siirekli
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cluster olusturur, ancak bunlar1 yaziya gecirmeyiz” iddiasinin dogrulugu farkli bir
sekilde ortaya ¢ikmis oluyor. Erdem Bayazit’in sdyleside ifade ettigi su ifadelerinden
bunu ¢ikarabilmek miimkiindiir: “Calisarak yazilmis siirler degildir benim siirlerim.
[lhama dayalidir. Ne yazik ki ilham da bu kadar geliyor. Benim kitabimda ilham dis1
yazilmig birka¢ tane siir vardir. Bunlardan biri Diinyaya Dair’dir. Onun yazilig
hikayesi de soyledir. Ben hep sOylerdim, ‘Bana bir kelime verin, size bir siir
yazaymm.” Rasim (Ozdendren) bir giin dedi ki ‘Al sana ii¢ tane kelime, hadi bakalim
bir siir yaz.” Kelimeler de sanirim, ‘magara’, ‘otel’ ve ‘diinya’ idi. O siir dyle

yazildi” (Online Erisim: edebiyatortami.blogspot.com).

Erdem Bayazit’in ifade ettigi bu sozlerden aslinda kendisinin de -belki
farkinda olmadan- zihninde olusan ¢agrisimlarla kelime ag1 olusturarak siirlerini
olusturdugu sonucuna varabiliriz. Rasim Ozdenéren’in kendisine verdigi “magara”,

“otel” ve “dlinya” kelimelerinden hareketle yazdigi siir su sekildedir:

DUNYAYA DAIR

Bir otel odast kadar bana aitsin
Bir magara gibi hi¢ kimseye
Herkese bir deniz gibi
Biliyorum sadece bir emanetsin.

Bir sarki gibisin diinya!

Cogu zaman hiiziin makaminda
Coskulu bazan da

Kimi zaman bir ogle vakti gibi
Stkantily ve sabit

Gegen zamanlar bitmeyen bir beste
Tarih bir nakarat sanki.

Ben herhangi bir savasta herhangi bir asker
Olsam da herhangi bir asker

Benim de payima diistii

Biraz mavi biraz timit

Giines bir kez daha batarken sulara
Bikmadan bir kez daha
Biriken kizillikta biraz da
Benim kanimdan katki var.
(Erdem Bayazit, Siirler, 2008:85)


http://edebiyatortami.blogspot.com/
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6.1. Tlgili Aragtirmalar

Yabancilara Tiirkge 6gretimi, bilindigi iizere yeni, tabir yerindeyse bakir bir
alandir. Tiirkge Ogretmenligi béliimlerinin a¢ilmasi dahi gec kalinmis, ancak 1980°li
yillarin sonunda Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Tiirk Dili
ve Edebiyati Ana Bilim Dali altinda Tiirkce Egitimi-Ogretimi Bilim Dali olarak
ortaya ¢ikabilmistir. Bu gecikme ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde bir¢ok sorunla
karsilasmamiza sebep olmus, hald bazilar1 ¢oziilebilmis degillerdir. Uzerinde
akademik olarak arastirma yapilamamis, etrafli bir sekilde ele alinamamis birgok
konu arastirmacilart beklemektedir. Hal boyle iken yabancilara Tiirk¢e ogretimi

alaninda yapilan arastirmalar yeterlidir diyebilmek imkansizdir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi, heniiz bir lisans programina sahip degildir.
Birkac tiniversitede yiiksek lisans programi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin
one cikanlar1 Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Istanbul Universitesi, Dokuz
Eyliil Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Sakarya Universitesi ve Nevsehir
Haci Bektas Veli Universitesidir. Doktora programi olarak da sadece Hacettepe
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii biinyesinde bir program mevcuttur.
Ancak bu lisansiistii programlar da heniiz yeni agilmis olduklarindan ve alanda

yetismis yeterli 6gretim tiyesi olmadigindan istenilen seviyede degillerdir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin bir diger sorunu ortak bir programin
olmayisidir. Her kurum kendince bir program olusturmakta veya bir ders kitabini
takip etmekle yetinmektedir. Ayrica Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesine
uygun, acik bir kazanimlar tablosu bulunmamaktadir. Tiim bu eksikliklere bagh
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesine dair akademik caligmalarin

yetersiz oldugunu kabul etmek gerekir.

Simdiye degin yapilan calismalarin biiyiik bir kismini tarihsel baglamda
yabancilara Tiirkce 6gretimi ve YTO alaninda karsilasilan giicliiklere yonelik
aragtirmalar olusturmaktadr. Diger taraftan dil bilgisi yapilarmi 6gretmeye yonelik
yapilmis ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Ozellikle Dokuz Eyliil Universitesi

blinyesinde alana materyal olusturacak sekilde yapilmis arastirmalara
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rastlanmaktadir. Asagida yazili anlatimi gelistirmeye yonelik yapilmis bazi

aragtirmalar yer almaktadir.

Tiryaki (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi”
baslikli caligmasinda yazili anlattmin hem 6grenen hem de 6greten icin zor bir siireg
oldugunu belirterek, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazili anlatimin
basamaklarin1 agiklamistir. Calismasinda yazma i¢in motivasyon gerektigine de
deginen Tiryaki, O6grencilere yazacaklari metnin kendilerini hangi yeterliliklere
ulagtiracagini  belirtmenin gerekli oldugunu vurgulamistir. Sonu¢ kisminda

kompozisyon yazmanin hangi asamalarla gerceklesmesi gerektigini siralamistir.

Aktas (2009), nitel ve nicel arastirma yontemlerini kullandig1 “Yabanci Dil
Ogretiminde Yaratict Yazmanin Basartya ve Yazili Anlatima Etkisi” isimli
calismasinda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin olusturdugu Avrupa Dil
Gelisim Dosyast Projesi A2 diizeyi yazili anlatim becerisinin yaratici yazma
yaklasimi agisindan  gelistirilmesini incelemistir. Calismasin1 Izmir Ekonomi
Universitesi A2 diizeyindeki 3. simf Italyanca lisans programi égrencileri iizerinde
gerceklestirmistir. Caligmasinin nicel sonuglarina gére 6grencilerin yazma siireclerini
ve yeterlik algilarin1 etkin hale getirdigini; nitel sonuglarda ise Ggrencilerin, A2
diizeyine uygun olarak olusturduklar1 yazma iriinlerinde dilsel gelisim gosterdigini
ortaya ¢ikarmistir. Yani gelistirdigi yaratict yazma programini uygulamis, son test
verilerine gore yaratict yazma programinin Ogrencilerin hedefe yodnlendirme
konusunda giidiileyici bir yone sahip olan 6z degerlendirme konusunda bilissel ve
duyussal farkindaliga sahip olduklarini, kendi sorumluluklarini alarak 6grenme

stirecinin bir pargast haline geldiklerini ortaya ¢ikarmigtir.

Inal (2006), “Yabanci Dil Ogretimindeki Hedeflerin Gergeklestirilmesinde
‘Clustering’ Yazili Anlatim Tekniginin Ogrenci Tutumu ve Basarist Uzerindeki
Etkileri” isimli doktora tezinde Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Béliimii Ingilizce Ogretmenligi birinci sinifinda okuyan 47
ogrenci tizerinde yazma Oncesi hazirlik tekniklerinin etkililigini ortaya ¢ikarmak igin
yurittiigii ¢alismasinda cluster yontemini uygulamis; veri toplama siirecinde de

yazili anlatim tutum 6l¢egi, yazili anlatim 6lgegi ve 6grencilere yonelttigi agik uglu
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sorular olmak {izere {i¢ aractan faydalanmistir. Caligmasinin bulgularina goére yabanci
dil Ogrenen Tiirk Ogrencilerin yazili anlatim derslerinde kelime agi olusturma
yonteminin kullanilmasinin dil bilgisi, kagit diizeni, yazim kurallari, noktalama,
kompozisyon diizeni ve gelisimi, kompozisyona odaklanma ve akicilik diizeylerinde
ogrencilerin biligsel alanda yazma becerilerine ayrica yazmaya karst olumlu tutum

gelistirmelerine katkida bulundugunu saptamastir.

Selvikavak (2006), “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ileri
Diizeydeki Ogrencilerin Paragraf Yazma Becerisini Gelistirme Uzerine Bir
Uygulama” aldi galismasimi Ankara Universitesi TOMER’de Tiirk¢e 6grenen ileri
diizey Ogrenciler ilizerinde gergeklestirmistir. Arastirmasinda kontrol grubunda 12,
deney grubunda 11 olmak iizere 23 6grenci yer almistir. Oncelikle Ankara
Universitesi TOMER’de okutulan bes dil 6gretim setini (Ispanyolca, italyanca,
Ingilizce, Tiirkce ve Almanca) yazma becerisi acisindan incelemis ve s6z konusu
kitaplarin yazili anlatim agisindan yetersiz olduklarim1 ortaya koymustur. Ardindan
kendisinin Tiirkgeye cevirisini yaptigi ‘Let’s Write’ kitabinin paragraf yazimi
bolimiini paragraf yazma becerisini artirmak adina Tiirk¢eye uyarlayarak bir egitim
programi hazirlayip 6grenciler tizerinde uygulamistir. “Paragraf yazma egitimi iki
ana bolimden olusmustur. Birinci boliimde paragrafi olusturmayr saglayan ana
diisiince tiimcesi yazabilme hedeflenmistir. ikinci béliimde ise olusturulan ana
diigiince tiimcesinden paragraf yazabilme hedeflenmistir” (2006:53). Birka¢ yazma
teknigini barindiran bu programi yedi hafta boyunca 6grencilere uygulamistir. Dil
Ogretim setlerini incelemesi sonucunda ileri diizeyde yazma becerisi kazandirmada
kitaplarin yetersiz oldugunu, bunlarin arasinda da en altta Tiirkge Ggretim setinin
oldugunu tespit etmistir. Ardindan Let’s Write kitabindan uyarlayarak gelistirdigi
program1 uygulamasi sonucunda programin simirliliklarina ragmen ogrencilerin
paragraf yazma becerilerinin gelisti§ini “Sonucta, bu caligmayla karsilagilan tiim
smirhiliklara ve zaman kisitlamasina ragmen yazma becerisinin, diizenli bir egitim-
Ogretim programi sonucunda 6gretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugu ve genel
dil 6gretim programlar igerisinde yer almast durumunda 6grencilerin bu alanda

basarili olacaklari ortaya ¢ikmistir” (2006:85) sozleriyle ifade etmistir.
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Anilan (2005), Eskisehir’de 44 ilkdgretim 5. Smif Ogrencisi lizerinde
gerceklestirdigi  “Yazili Anlatim Becerilerinin = Gelistirilmesinde Kelime Ag1
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli doktora calismasinda, deneysel yontemi
kullanarak kelime agi olusturma yonteminin ana dili 6gretimi yazma becerisi
tizerindeki etkisini arastirmistir. Toplam bes hafta, yirmi dort saat siiren uygulamasi
stirecinde Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim ¢aligmalart ve kendisinin gelistirdigi
materyaller, kelime ag1 olusturma yontemine gore islenmistir. Uygulama sonucunda
deney grubu lehine anlamli farklilik tespit etmis, yontemin ilk6gretim 5. Simf
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini ispatlamistir. Ana dili 6gretimi
tizerine yapilan bu ¢aligsma Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de yol gosterici
mahiyette olabilir. Anilan, c¢alismasinin sonu¢ kisminda uygulamaya yonelik

asagidaki onerilerde bulunmustur:

1. Ogretmenler ilkogretim Tiirkce dersinde; oOgrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede, kelime ag1 olusturma yontemine basvurabilirler. Bir baska
deyisle, ilkogretim Tiirk¢e dersinde yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde
kelime ag1 olusturma yontemi kullanilabilir.

2. Kelime ag1 olusturma yonteminin uygulanmasina yonelik olarak bu
arastirmada gelistirilen ders planlar1 ve uygulanan etkinlikler 6gretmenler tarafindan
ornek alinarak kendi siniflarinda uygulanabilir.

3. Ogretmenlerin  derslerinde  kelime ag  olusturma  ydntemini
uygulayabilmeleri i¢in, onlara bu konuda hizmet i¢i egitim verilebilir.

4. Ogretmen yetistiren kurumlarda Ogrenim gdrmekte olan &gretmen
adaylarma “Tiirkge Ogretimi” derslerinde yeni dgretim yaklasim ve yontemleri
icinde kelime ag1 olusturma yoOnteminin nasil uygulanacagi ile ilgili bilgiler

verilebilir ve uygulamalar yaptirilabilir (2005:73).

“Hopkins (2002), ‘Onuncu Smif Ogrencilerinin Bes Paragraflik Diiz Yazi
Yazma Becerilerini Gelistirmede Cesitli Yazma Stratejilerini, Kilavuzlanmis
Odevleri ve Gelisim Formlarmi Kullanma’ konulu arastirmada; diisiik yazma
becerilerine sahip onuncu smif 6grencilerinin, s6z konusu becerilerini gelistirmeyi

amagclamistir. Ogrencilere basarili yazma becerileri kazandirma ve bes paragraflik bir
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Ingilizce diiz yazimin 6gelerini kavramalar1 amag edinilmistir. Arastirma sonunda,
Ogrencilerin yazma Oncesi taslak hazirlama, karalama, diizeltme ve yaziy1
tamamlama alanlarinda en az %70 oraninda bir basar1 gosterecekleri varsayilmistir.
Ogrencilere, degisik konularda kompozisyon yazma ve diiz yazi yazmadaki temel
becerileri gelistirmek iizere hazirlanmis ve diizenlenmis on sekiz ¢aligma verilmistir.
Soz edilen becerilerin kazandirilmasina yonelik yontemler, yazma Oncesi karalama,
diizenleme, onaylama ve bes paragraflik diiz yazi yazma gibi cesitli yazma
etkinliklerini igermektedir. Bunlara ek olarak, kelime ag1 olusturma, venn semalari,
karsilagtirmazitlik tablolari, gézden gegirme denetim tablolari, akran yazimlari ve
puanlama kurallar1 da amaglar dogrultusunda kullanilmistir. Bu becerilerin kazanilip
kazanilmadig1 ontest ve sontestlerle dlclilmiistiir. Tiim 6grenciler beklenilen amaci
gerceklestirmis ya da yaklagsmislardir. Sekiz 6grenci %70 seviyesinde bir gelismeye
ulasmistir. Calisma sonucunda diizeltme, kontrol, kelime agi olusturma ve form
yazmaya ayrilan zamanin artirilmasi ve akran yazimlarmin Ogrencilerin yazi
yazarken kendi kontroline yardim etmesi i¢in kullanilmasinin yararli oldugu

sonucuna varilmistir” (Anilan, 2005:46-47).

Teksan (2001), “Yazili Anlattim1 Gelistirmede On Hazirligin Etkisi” isimli
doktora ¢alismasinda kompozisyon yazma becerisini gelistirmek adina on hazirlik
yontemlerini irdelemis, bunlarin yazili anlatima etkisi olup olmadigin1 ortaya
cikarmigtir. Bu yazma Oncesi 6n hazirlik ¢alismalarindan bazilar1 beyin firtinasi,
soru-cevap, yeniden yazma, 0zet ¢ikarma, not alma, siraya koyma, resim kullanma
ve kelime ag1 olusturma ydntemidir. lkdgretim 8. Siniflar iizerinde uyguladig
aragtirma sonucunda s6z konusu yontemlerin dig yapiy: etkilemedigi ancak i¢ yap1 ve
dil-anlatim yoniinden basartyr olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. So6zii
edilen yontemlerden en basarilinin “kelime ag1 olusturma” ikinci derecede ‘“‘soru-
cevap” yontemi oldugunu caligmasinin sonu¢ kisminda belirtmistir. Ardindan,
Ogretmenlerin yazma ¢alismalarinda mutlaka 6n hazirlik yaptirmalarini, 6grencilerin
kelime agi yontemini kullanabilecekleri sekilde yaratici yazmaya yonelmelerini,
O0gretmenlerin Ogrencilere yazma siirecinde rehberlik ederek planlama siirecinde
yardim etmelerini Onermistir. Ayrica Teksan bu ¢alismasinda, ilk kez cluster

kavraminin karsilig1 olarak “kelime ag1 olugturma” kavramini kullanmstir.
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Durukafa (1992), “Cluster Metodu Yaratict Yazma” adli caligmasiyla cluster
kavramini ilk kez dilimize sokmus, yontemin Tiirk akademik camiasi tarafindan
taninmasini saglamistir. Beynin her iki lobunun farkli islevleri oldugunun ortaya
cikmasi ile Rico tarafindan gelistirilen kelime ag1 olusturma yontemi, beynin sag
lobunun da yazma caligmalarinda etkin kullanilmas1 gerektigini 6n goriir. Durukafa,
yontemi yabanci dil 6gretmenligi son sinif 6grencileri iizerinde denemis, ¢aligmanin
neticesinde yontemin etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. “Uygulama sonucunda,
anlatim bozukluklarinin onemli élciide azaldigini, noktalama isaretlerinin daha
dogru kullamldigini ve yazim hatalarinin hemen hi¢ kalmadigini gordiim” (1992:84)
sOzleriyle bunu dile getirmis ayrica 0grencilerin yaraticiliklarini kesfettiklerini ve

gelistirdiklerini de eklemistir.

Yukarida bilgi verilen arastirmalardan da anlasilacagi iizere yazma oncesi
hazirlik yaptirmak dgrencilerin yazma becerisi akademik basarilarini artirmaktadir.
Zira yazma egitimi bir siirectir. Uriin odakli yaklagimlar nitelikli yazma
calismalarinin ortaya ¢ikmasini yavaglatmaktadir. Ayrica {iriin odakli yaklagimlarda
kati disipline edilmis bir ortam olustugundan ve genellikle dil bilgisi kurallarim:
kavratmaya yonelik yazma caligmalar1 yaptirildigindan 6grenciler sikilmakta hatta
yazma becerisinden c¢ekinmeye baslamaktadirlar. Siire¢ odakli yazmada ise
yazmadan oOnce hazirlik yapilmasi Onemlidir. Bu baglamda yazma Oncesinde
ogrencileri biligsel yonden ve olumlu tutum gelistirebilmeleri agisindan destekleyen
kelime agi olusturma yontemi tercih edilebilir. Teksan’in (2001:160) da 1lgili
caligmasinin sonu¢ kisminda belirttigi gibi Kompozisyonu i¢ yapi, dil ve anlatim

yoniinden gelistiren en etkili yontem kelime agi olusturma yontemidir.



7. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan “Arastirma Modeli”, “Evren ve
Orneklem”, “Veri Toplama Araglar”, “Uygulama Siiresince Yazdirilan

Komposizyon Konular1” ve “Verilerin Coziimlenmesi” ile ilgili bilgi verilmistir.
7.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada yabancilara Tiirkce Ogretiminde kelime agi olusturma
yonteminin O6grencilerin yazili anlatim becerisine etkisini ortaya ¢ikarmak igin
deneme modeli tercih edilmistir. “Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini
belirlemeye ¢alismak amaci ile, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek
istenen verilerin tretildigi arastirma modelleridir” (Karasar, 2013:87). Mart-Mayis
2015 kur doneminde Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde B2.2
seviyesinde Tirkce 6grenen iki sinif arasinda yansiz atama (random) usuliiyle bir
grup deney grubu olarak segilmistir. Arastirmada deneme modellerinden yar
deneysel yontem (quasi-experimental desing) kullanilmistir. “Bazi  durumlarda
Kisilerin deney ve kontrol gruplarina rasgele dagitilmasi imkansiz olabilir veya
istenmeyebilir. Bu durumlarda alternatif olarak yari1 deneysel yontem kullanilir. Bu

yontemin asamalari:

1. Daha 6nceden rasgele atama diginda bir yolla olusturulmus gruplar rasgele
deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama 6ncesinde gruplara on test uygulanir.

3. Deney grubu deneysel calismaya katilip 6zel bir miidaheleye ugrarken,
kontrol grubuna herhangi bir deneysel miidahelede bulunulmaz.

4. Uygulama sonucunda gruplara son-test uygulanir” (Cepni, 2005:54-55).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen 6grencilerin, kelime agi olusturma
yontemi ile gergeklestirilen uygulama siliresindeki motivasyonunu, Ogrencilerin
kelime ag1 olusturma yontemini kullanarak gerceklestirdikleri yazili anlatim
becerisine yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmak i¢in ise 7 agik u¢lu sorudan olusan bir
anket (Ek-4) uygulanmistir. “A¢ik uglu sorular ‘Soruya cevap veren bireyin soruda

bos birakilan yere, bir kelimeyi bir ciimle yazmasi veya kendi fikrini beyan
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etmesidir. Acik uglu sorulara cevap yazdirmak cok faydali bilgiler saglayabilir’
seklinde tanimlanir” (Cepni, 2005:85). S6z konusu anket 6 haftalik deneysel
uygulamanin sonunda uygulanmistir ve kelime ag1 olusturma yontemiyle yazmanin
geleneksel yontemle yazmaya gore nasil farkliliklar gosterdigini, 6grencilerin yazma

stirecinde kendilerini nasil hissettiklerini i¢geren 6grenci goriislerinden olugmaktadir.

Kelime ag1 olusturma yoOnteminin yabancilara Tirk¢e Ogretiminde
uygulanmasina yonelik bu calisma, uzman goriisleri dogrultusunda B2 seviyesinde
gerceklestirilmistir. Temel seviyede Ogrencilerin Tiirkce kelime bilgileri yeterli
olmadigindan yontemin etkililigini ortaya ¢ikarmada giicliik yasanabilir endisesiyle

boyle bir karar alinmistir.
7.2. Evren ve Orneklem

“Evren (population), arastirma sonuglarmin genellenmek istendigi elemanlar
biitiiniidiir. Orneklem (sample) belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve
secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kiigiik kiimedir” (Karasar, 2013:109-
110). Arastirmanin 6rneklemi Kahire’de bulunan Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk
Kiiltir Merkezinde B2 seviyesinde Tiirkge 6grenen 24 kiz, 3 erkek oOgrenciden
olusmaktadir. Arastirmanin evreni ise Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk Kiiltiir
Merkezinde B ve C seviyelerinde Tiirkge 6grenen 200 6grenciden olusmaktadir.
Ayrica Yunus Emre Enstitiisii Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde ve TOMER ’lerde Tiirkge

ogrenen B ve C seviyesi 6grencileri arastirmanin evreni olarak kabul edilebilir.
7.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 sunlardir: On Test
Kompozisyon Puanlari, Kisisel Bilgiler Anketi, Yazili Anlatim Becerisine Yonelik
Ogrenci Gériisleri (Uygulama Oncesi), Son Test Kompozisyon Puanlari, Kelime Agi
Olusturma Yonteminin Yazili Anlatim Becerisine Etkilerine Yénelik Ogrenci

Goriisleri Anketi (Uygulama Sonras).
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On test kompozisyon puanlari dgrencilerin bir énceki kur sinavindan aldiklar
puanlardan olusmaktadir. Son test kompozisyon puanlar ise arastirmaci tarafindan

uygulama sonunda belirlenen bir konunun iki gruba yazdirilmasiyla elde edilmistir.

“Kisisel Bilgiler Anketi” ve uygulama Oncesinde gergeklestirilen “Yazili
Anlatim Becerisine Yonelik Ogrenci Goriisleri” anketi denklestirme igin
kullanilmistir. Kisisel bilgiler anketinden elde edilen verilere gore deney ve kontrol
grubu arasinda uygulamayr yanli bir sekilde etkileyecek bir farklilik tespit
edilmemistir. Iki grupta da yogunluk Tiirkoloji 6grencilerinden olusmaktadir. Deney
grubunda 13 kiz, 1 erkek 6grenci; kontrol grubunda ise 11 kiz, 2 erkek 6grenci yer
almustir. Diger taraftan, “Yazili Anlatim Becerisine Yonelik Ogrenci Gériisleri” (EK-
3) baglikli anketten elde edilen sonuclara gére deney ve kontrol grubunun yazmaya
kars1 tutumlarinin birbiriyle uyumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Tablo 8.1°de de
aktarildigi tlizere On test kompozisyon puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Tiim bu bilgiler bize iki grubun uygulama Oncesinde birbirine

denk oldugunu, uygulamay1 yanl etkileyecek bir durum olmadigini gostermektedir.
7.4. Uygulama Siiresince Yazilan Yazma Konular

Kelime ag1 olusturma ydnteminin Ogrencilerin yazma becerisi akademik
basarisi ve motivasyonuna etkisini ortaya ¢ikarmak icin yiiriitiilen 6 haftalik deneysel
uygulama siirecinde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan gelistirilen yazma
konular1 asagida verilmistir. Konularin belirlenmesinde biiyiik oranda Yunus Emre

Tiirkge Ogretim Seti’nden faydalanilmstir.

Tablo 7.1: Uygulama Siiresince Yazdirilan Komposizyon Konular:

Gelecege dair hedef ve hayallerinizi anlatan bir kompozisyon yaziniz.

1
2. Kabhire’de yagama sanatini igeren bir kompozisyon yaziniz.
3

Nasil bir tatil istediginizi kompozisyon seklinde anlatiniz.

Insanlar arasindaki farkliligin 6nemini ve insan iliskilerinin nasil olmasi
gerektigini anlatiniz.

Evleneceginiz kiside aradigimiz 6zelliklerin neler oldugunu yaziniz.

6. ‘“Hayatta imkansiz diye bir sey yoktur” fikrini igeren bir kompozisyon yaziniz.
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7.5. Verilerin Coziimlenmesi

Kelime ag1 olusturma yonteminin Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilerin yazma becerisi ve motivasyonuna etkisini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen
bu arastirmada verilerin analizi iki asamada yiiriitiilmiistiir. Oncelikle dgrencilerin
yazma becerisi akademik basarilarini ortaya ¢ikarmak icin kompozisyon puanlari
SPSS 20 programinda istatistiksel olarak karsilastirilmis, iki grup arasinda anlamli
fark olup olmadigi tespit edilmeye calisilmustir. Ikinci asamada ise séz konusu
yontemin dgrencilerin yazili anlatim becerisine kars1 motivasyonlarina etkisini ortaya
¢ikarmak adina deneysel uygulama sonunda deney grubunda bulunan &grencilere 7
acik uclu sorudan olusan bir anket (Ek-4) uygulanmistir. Elde edilen O6grenci
gortigleri incelenerek analiz edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesine iligkin ayrintili

bilgi asagida iki ayr1 boliim halinde verilmistir.
7.5.1. Istatistiksel Analiz

Ogrencilere uygulanan ¢alismamizin analizleri SPSS (IBM SPSS Statistics
20) programi kullanilarak yapilmistir. On test ve son test dlgiim degerlerinin normal
dagilima uygunlugunun incelenmesi i¢in drnek hacimden dolayr (n<30) Shapiro-
Wilk test istatistikler sonuglar1 kullanilmistir. Olgiim degerleri normal dagilima
uygunluk gosterdigi icin karsilastirmalar ve incelemeler parametrik ydntemler

kullanilarak yapilmustir.

Parametrik yontemlere uygun olarak, 2 bagimsiz grubun (Deney ve Kontrol
Grubu) birlikte incelendigi karsilastirmalarda 2 bagimsiz grup testi (Independent-
Samples T test) kullanilmistir. Tek grup ve on test/son test durumlari incelenirken ise
On test ve son testin bagimlilik durumlarindan dolayr 2 bagimli grup testi (Paired-

Samples T test) kullanilmistir.

7.5.2. Kelime Ag1 Olusturma Yontemi ile Kompozisyon Yazmaya Dair Ogrenci

Goriislerinin Analizi

Deneysel uygulama oncesi Ogrencilerin yazili anlatim becerisine yonelik

tutumlarini tespit etmek i¢in deney ve kontrol grubuna 5 agik uglu sorudan olusan bir
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anket (Ek-3) uygulanmistir. Ogrencilerin belirttikleri goriislere gore en cok
korktuklar1 becerinin yazma becerisi oldugu, yazma etkinligi yapmaktan sikildiklari,
yanlis yazma endigesinden dolayr kompozisyon yazarken kendilerini rahat
hissetmedikleri anlagilmistir. Deney ve kontrol grubundan uygulama 6ncesi benzer
goriisler elde edilmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan deney grubunda yer alan
Ogrencilere deneysel uygulama boyunca kelime ag1 olusturma yontemi kullanilarak
yazma ¢aligmast yaptirtlmistir. Uygulamanin baglangicinda 6grencilerin yonteme
hemen alisamadiklar1 gézlenmistir. Ancak kisa bir siire sonra dgrencilerin yontemi
kavradiklari, kendileri i¢in faydali olacagimi hissettikleri goriilmiistiir. Bazi
ogrencilerin uygumala esnasinda “Bu yontem beyin firtinasi (brain storming)
yontemine benziyor, bu yiizden kelimeleri hatirlamama yardim ediyor” dediklerine

tanik olunmustur.

Uygulama siirecinin ardindan, 6grencilerin kelime agi olusturma yontemini
kullanarak gerceklestirdikleri yazili anlatim becerisine yonelik tutumlarinda ne tiir
bir degisiklik oldugunu belirlemek i¢in 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Yazil
olarak almman ogrenci gorlislerinden arastirmact tarafindan “Rahat”, “Yazmanmu
Gelistirdi”, “Eglenceli”, “Zaman Alic1” gibi ulamlar olusturulmustur. Kelime agi
olusturma yontemi kullanarak kompozisyon yazma konusundaki 6grenci diistinceleri

frekans ve ylizde tanimlayic istatistikleri kullanilarak yorumlanmaistir.



8. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siiresince ve sonunda elde edilen veriler istatistiksel
olarak analiz edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubuna ait veriler karsilastirilmis
ve degerlendirmede bulunulmustur. Arastirmanin alt problemlerine ait sonuglar
asagida tablolar halinde sunulmustur. Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde kelime ag1 olusturma yonteminin &grencilerin yazma becerisini ve

yazmaya kars1 motivasyonlarini ne derece etkiledigi ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

Tablo 8.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazili Anlatim Becerisine Yéonelik On
Test Puanlarimin Degerlendirilmesi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ornek Aritmetik Standart Ornek | Aritmetik | Standart
Sayisi Ortalama Sapma Sayisi Ortalama Sapma
(n) X) (S.D) (n) X) (S.D.)
14 20,21 3,04 13 20,08 2,90
Test istatistigi Serbestlik Derecesi Olasilik
t=-0,120 25 p=0,906

Deney grubu ve kontrol grubunun akademik yazili anlatim becerisine yonelik
on test puanlar1 Tablo 8.1°de incelenmistir. On test puanlari igin deney grubundan 14
ornek, kontrol grubundan ise 13 6rnek ele alinmistir. Deney grubuna ait 6n test puan
ortalamasinin 20,21+3,04 oldugu, kontrol grubuna ait 6n test puani ortalamasinin ise
20,08+2,90 oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n testten aldiklar
puanlar agisindan karsilastirildiklarinda, deney grubu ile kontrol grubunun akademik

yazili anlatim becerisine yonelik almis olduklari 6n test puanlarina gore istatistiksel

olarak anlamli farklilik yoktur (t;25=-0,120;p=0,906>0,05).

Tablo 8.2: Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazihh Anlatim Becerisine Yonelik Son
Test Puanlarimin Degerlendirilmesi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ornek Aritmetik Standart Ornek | Aritmetik Standart
Sayisi Ortalama Sapma Sayisi Ortalama Sapma
(n) (X) (8.D.) (n) (X) (8.D.)
14 21,71 2,05 13 19,23 2,31
Test istatistigi Serbestlik Derecesi Olasilik
t=-2,953 25 p=0,007
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Deney ve kontrol grubunun akademik yazili anlatim becerisine yonelik son
test puanlar1 Tablo 8.2°de incelenmistir. Son test puanlar1 i¢in deney grubundan 14
ornek, kontrol grubundan ise 13 6rnek ele alinmistir. Deney grubuna ait son test
puani ortalamasimnin 21,71£2,05 oldugu, kontrol grubuna ait son test puani
ortalamasinin ise 19,234+2,31 oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun
son testten aldiklar1 puanlar agisindan karsilastirildiklarinda, deney grubu ile kontrol
grubunun akademik yazili anlatim becerisine yonelik almis olduklar1 son test
puanlarma gore deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (tps)=-
2,953;p=0,007<0,05). Bu farka gore, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde
kelime ag1 olusturma yontemi deney grubunda, kontrol grubuna gore akademik yazili
anlatim becerisi agisindan daha etkili oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle,
kelime ag1 olusturma yontemini kullanarak kompozisyon yazmak geleneksel (klasik)
yontemlerle kompozisyon yazmaktan daha etkilidir. Bu agidan elde edilen sonuglar,
Durukafa (1992), Teksan (2001), Anmilan (2005), Inal (2006), Selvikavak (2013)’1n
elde ettikleri sonuglarla ortiismektedir. Ancak bu kisimda yazim ve kagit diizeni gibi
unsurlar ayrica degerlendirilmediginden kelime ag1 olusturma ydnteminin yazma

becerisinde dis yapiy1 ne sekilde etkiledigine dair bir yorum yapilmamaistir.

Tablo 8.3: Deney Grubuna Ait Yazih Anlatim Becerisine Yonelik On Test-Son
Test Puanlarimin Degerlendirilmesi

Deney Grubu
On Test Puam Son Test Puanmi
Ornek Aritmetik Standart Ornek Aritmetik Standart
Sayisi Ortalama Sapma Sayisi Ortalama Sapma
(n) X) (S.D.) (n) X) (S.D.)
14 20,21 3,04 14 21,71 2,05
Test istatistigi Serbestlik Derecesi Olasilik
t=-1,419 13 p=0,180

Deney grubunun kendi i¢inde akademik yazili anlatim becerisine yonelik 6n
test ve son test puanlar1 Tablo 8.3’te verilmistir. Deney grubundaki 14 6rnege ait 6n
test puani ortalamasinin 20,21+3,04 ve son test puami ortalamasinin 21,71+£2,05
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (t(13=-1,419;p=0,180>0,05).
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Tablo 8.4: Kontrol Grubuna Ait Yazili Anlatim Becerisine Yénelik On Test-Son
Test Puanlarimin Degerlendirilmesi

Kontrol Grubu
On Test Puam Son Test Puam
Ornek Aritmetik Standart Ornek | Aritmetik Standart
Sayisi Ortalama Sapma Sayisi Ortalama Sapma
(n) X) (S.D.) (n) X) (S.D.)
13 20,08 2,90 13 19,23 2,31
Test istatistigi Serbestlik Derecesi Olasilik
t=0,974 12 p=0,349

Kontrol grubunun kendi i¢inde akademik yazili anlatim becerisine yonelik 6n
test ve son test puanlar1 Tablo 8.4’te verilmistir. Kontrol grubundaki 13 6rnege ait 6n
test puani ortalamasmin 20,08+2,90 ve son test puani ortalamasinin 19,23+2,31
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test puanlari1 ile son test puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik yoktur (t(12=0,974;p=0,349>0,05).

Yukaridaki verilerde de (Tablo 8.1) goriildiigii izere deney grubu ve kontrol
grubu uygulama Oncesi yazma becerisi akademek becerileri agisindan denktir. Bu
durum aragtirmanin ve elde edilen sonuglarin gilivenirligini artirmaktadir. Ayrica
Tablo 8.2°de belirtilen sonuglara gore “yabancilara Tiirkge 6gretiminde kelime ag1
olusturma yontemi 6grencilerin yazma becerisi akademik basarilarini olumlu etkiler”
denebilir. Kelime ag1 olusturma yonteminin Ogrencilerin yazma becerisine karsi

motivasyonlarini ne yonde etkiledigi asagida yorumlanmustir.

Tablo 8.5: Kelime Agi Olusturma Yoéntemi Kullanilarak Kompozisyon Olusturma

Deney Grubu (n=14)
Ogrenci Goriisleri Frekans (f) Yiizde (%)
Yazmanu Gelistirdi 13 92,9
Genig Diistinmemi Sagladi 9 64,3
Kolay 11 78,6
Rahat 10 71,4
Eglenceli 9 64,3
Kelime Hatirlamami Sagladi 10 71,4
Paragraf Diizeni Olusturmaya Yardim Etti 12 85,7
Nereden Baglayacagima Yardim Etti 6 42,9
Zaman Alict 4 28,6
Bundan Sonra Kullanacagim 13 92,9
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Deney grubuna uygulanan kelime agi olusturma yontemi kullanilarak
kompozisyon yazmayi igeren 6 haftalik uygulama sonrasinda elde edilen 6grenci
gorlsleri Tablo 8.5’te verilmistir. Bu yontemin uygulandigi deney grubunun,
%92,9’u “Yazmami Gelistirdi” ve “Bundan Sonra Kullanacagim” goriiniisiinii
savunmaktadir. Deney grubunun, %385,7°lik bir kismi ise ‘“Paragraf Diizeni
Olusturmaya Yardim Etti” goriislinii savunmaktadir. Deney grubunun, %78,6’s1
“Kolay” oldugu goriislinii savunmaktadir. Deney grubunun 71,4’ bu yodntemin
“Rahat” ve “Kelime Hatirlamami Sagladi” gorilisiinii savunmaktadir. Deney
grubunun %64,3’1lik boliimi, “Genis Diisiinmemi Sagladi” ve “Eglenceli” oldugu
gorligiinii  savunmaktadir. Deney grubunun %52,9’u bu yontemin ‘“Nereden
Baglayacagima Yardim Etti” ve %28,6’s1 bu yontemin “Zaman Alic1” oldugu

goriisiinii savunmaktadir.

Bu oranlar g6z oniline alindiginda deney grubunun ¢ok biiylik bir kisminin
kelime agi olusturma yontemi kullanarak kompozisyon yazmaya olumlu tutum

gosterdigi tespit edilmistir.

Ozellikle “Bundan sonra kompozisyon yazarken bu yontemi kullanacak
misiniz?” sorusuna 13 kisinin kullanacagini belirtmesi ise bu yontemin etkinligini

gosterir diizeydedir.

S6z konusu 6grenci goriislerine ait 6rnekler EK-11’de verilmistir.



SONUC

Yabancilara Tiirkce ogretiminde en giic kazandirilabilen beceri yazma
becerisidir. Yabanci dile muhatap olan 6grenci Oncelikle dinleme, buna paralel
olarak da konusma becerisini edinmektedir. Ardindan ise okuma ve yazma becerisi
gelmektedir. Yazma becerisinin ge¢ kazanilmasi yazma isinin girift, igerisinde
birtakim saikleri barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada Tiirkgeyi yabanci
dil olarak ogreten Ogretmenlere diisen gorev, Ogrencilerin yazma becerisini
geligtirecek etkinliklere bagvurmaktir. Giiner (2004:229), yazma oncesi hazirlik
yapmanin 6nemini “Tiirkce Kompozisyon 6gretiminde 6grencilerin karsilastigi en
O6nemli sorun, neyi nasil yazacagiz sorunudur. Her insanin mutlaka yazabilecegi bir
seyler vardir; ancak yazma oncesinde gerekli etkinlikler yapilmadigi, konuyla ilgili
zihinde bulunan malzemeler ortaya ¢ikarilmadigi ig¢in bir anda yazmaya baslamak
insana zor gelmektedir. Iste bu engelin ortadan kaldirilmasi ve yazmanin
kolaylastirilmasi i¢in yazma isine gegmeden 6nce mutlaka bazi etkinlikler yapilmal;
amac¢ yazdirmak oldugu i¢in konu se¢iminde 6grencilere segme hakki taninmalidir”

seklinde vurgular.

Bu arastirma yabancilara Tiirkce Ogretiminde hem Ogretmenler hem de
ogrenciler agisindan zorlu bir alan olan yazma becerisi iizerine deneysel uygulama
seklinde desenlenmistir. 08.03.2015 ve 30.04.2015 tarihleri arasinda Yunus Emre
Enstitlisti Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmekte olan 27 oOgrenciyle 6 haftalik siirede gerceklestirilen arastirma ile
“yabancilara Tiirkce Ogretiminde kelime ag1 olusturma ydnteminin &grencilerin
yazili anlatim becerisi akademik basarisina ve motivasyonuna etkisi” ortaya
cikarilmaya caligilmistir. Deneysel uygulama biyunca haftada ikiser saat 6grencilere
kelime ag1 kullanarak yazma egitimi verilmistir. Aratstirmaci tarafindan yiiriitiilen
uygulama siirecinde, ilk hafta yontem Ogrencilere tanitilmis, hangi konularda
kendilerine fayda saglayacagi ve yontemi kullanirken neye dikkat etmeleri gerektigi
hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan uygulamanin sonuna kadar tiim yazma islemleri

kelime ag1 kullanilarak yaptirilmistir.
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Arastirmaci, yerli ve yabanci kaynaklari taramis, yazili anlatim becerisindeki
sorunlar1 gidermek i¢in kelime ag1 olusturma ydnteminin, 6grencilerin yabanct dil
olarak Tirk¢e Ogrenir iken yazdiklar1 kompozisyonlart olumlu etkileyecegi ve soz
konusu yontemle kompozisyon yazmanin geleneksel yonteme gore olumlu tutum
olusturacagimni savunmustur. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular bunu
dogrular niteliktedir. Arastirmanin sonucunda elde edilen istatistiksel veriler asagida
verilmis ve degerlendirmede bulunulmustur. Ancak daha 6nce de deginildigi gibi
kompozisyon puanlar1t 100 puan {izerinden degil, 25 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Yunus Emre Esntitiisii her donem yaptig1 sinavlarda dort temel
dil becerisini (okuma, dinleme, konusma, yazma) ayr1 ayr1 25 puan lzerinden
degerlendirmekte, 6grenci toplamda dort beceriden 100 puana ulasabilmektedir. Bu
sebeple Yunus Emre Enstitiisii Sinav Merkezi tarafindan hazirlanan “Yazili Anlatim
Olgegi” kullanilarak degerlendirilen kompozisyon kagitlarindaki en yiiksek puan 25
olarak tespit edilmistir. Bulgular arasinda karsilarstirma yapilirken bu husus goz

ontinde bulundurulmalidir.
Arastirmanin alt problemlerine yonelik sonuglar su sekildedir:

1. Deney gurubu ve kontrol grubuna ait 6n test kompozisyon puanlari
arasinda fark yoktur.

2. Deney grubu ve kontrol grubuna ait son test kompozisyon puanlar
arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Deney grubuna ait 6n test ve son test kompozisyon puanlari arasinda bir
fark vardir.

4. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test kompozisyon puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur. Aksine ortalama puanda diisiis gézlenmektedir.

5. Kelime ag1 olusturma yontemi kullanarak kompozisyon yazmanin
Ogrencilerin yazili anlatim becerisine karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki

sagladig tespit edilmistir.



103

Yukarida verilen sonuglarin degerlendirmesi agagida verilmistir:

1. Tablo 8.1°de aktarildigi gibi uygulama oncesinde elde edilen on test
kompozisyon puanlar1 incelendiginde anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bundan
yola ¢ikarak uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubunun yazma becerisi
akademik basarilart acisindan denk oldugu, uygulama sonucunda elde edilen

verilerin gegerliginin yliksek oldugu sdylenebilir.

2. Tablo 8.2’de verilen deney ve kontrol gruplarina ait son test kompozisyon
puanlart kargilagtirllmasinda, son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu saptanmistir. Deney grubuna 6 haftalik deneysel uygulama boyunca
kelime agi olusturma yontemi kullanarak kompozisyon yazdirilmig, asama asama
Ogrencilerin biligsel anlamda yazili anlatim akademik basarilarinda artis oldugu,
kendilerini rahat hissetmeleri sonucunda beyin fonksiyonlarmmi daha aktif
kullanabildikleri anlagilmistir. Deney grubu lehine %9.92 oraninda bir fark olmasi,
yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin yazili anlatim becerisi akademik
basarilarina katki yaptiginin agik ifadesidir. Diger taraftan elde edilen bu sonug,
Durukafa (1992), Teksan (2001), Anilan (2005), Inal (2006), Selvikavak (2013)’1n
elde ettikleri sonuglarla benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla ana dili olarak Tiirkce
ogretiminde olumlu etkisi kanitlanan kelime ag1 olusturma yonteminin, yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde de yazma becerisini olumlu etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir.

3. Tablo 8.3’te ortaya cikan bilgiler 15181nda deney grubunun kendi icerisinde
On test ve son test kompozisyon puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Ancak akademik ortalama arasindaki fark incelendiginde %6
oraninda bir artig goriilmektedir. Bu sonu¢ akamedik basar1 anlaminda
yadsimnamayacak bir gelisme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Deney grubunun 6n test
ve son test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamasi biiyiik
olasilikla son test yazma konusunun 6grencilere agir gelmis olmasi ve/veya herhangi
bir 6n calisma yapmamalaridir. Bu sonug¢ degerlendirilir iken 6n test sonuglarinin
smav sonuglarindan olustugunun dikkate alinmasi gerekmektedir. Zira Tablo 8.4’te
de goriildiigii gibi kontrol grubunun da akademik ortalamasinda diisiis olmasi bunu

dogrular mahiyettedir.
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4. Tablo 8.4’te kontrol grubunun kendi igerisindeki on test ve son test
kompozisyon puanlart karsilastirilmis, anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir. Aksine
son test ortalama puanlarinda %3.,4 oraninda bir diislis goriilmektedir. Yukarida da
bahsedildigi gibi bunun sebebi son test konusunun kendilerine zor gelmis olmasi
olabilir. Deney grubu 6n test ve son test sonuglari arasinda %6’lik bir artig goriiliir
iken kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari arasinda bir artis olmamasi goz
onitinde bulunduruldugunda kelime ag1 olusturma yonteminin deney grubu yazma

becerisi akademik basarisini gelistirdigi sOylenebilir.

5. Tablo 8.5’te Ogrencilerin kelime ag1 olusturma yontemi kullanarak
kompozisyon yazmaya yonelik goriisleri verilmistir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda alinan 6grenci goriisleri kiyaslandiginda kelime ag1 olusturma yonteminin
Ogrenci motivasyonuna olumlu etki yaptig1 ortaya c¢ikmistir. Uygulama Oncesinde
deney ve kontrol gruplarina yazili anlatim becerisine yonelik tutumlarini ortaya
cikarmak adina acik uclu sorulardan olusan bir anket (Ek-3) uygulanmistir. Elde
edilen verilere gore Ogrencilerin genelinin en c¢ok korktuklart becerinin yazma
oldugu, yazarken kendilerini rahat hissetmedikleri, yanlis yazma korkusuyla
kompozisyon yazmaktan ¢ekindikleri ortaya ¢ikmistir. Uygulamanin sonunda ise
deney grubuna kelime agi olusturma yoOnteminin yazma berecisine yonelik
tutumlarma olumlu etki yapip yapmadigim tespit etmek igin tekrar agik uglu
sorulardan olusan bir anket (Ek-4) uygulanmistir. Anket yardimiyla toplanan 6grenci
gorlslerinden ulamlar olusturulmus, ardindan bu ulamlarin frekans degerleri ve
yiizde tanimlayici istatistikleriyle hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore
ogrencilerin tamamina yakininin kelime ag1 olusturma yontemiyle yazmaya yonelik
olumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir. Ornegin, dgrencilerin %92,9’u “Yazmami
gelistirdi” demistir. Bir bagka ulamda ise “Paragraf diizeni olusturmaya yardim etti”
goriisiinii savunanlarin orani1 %85,7°dir. Bu da yontemin ayrica dgrencilerin yazma
sirasinda bilgilerini organize etmede yasadiklart zorluklarda kendilerine yardim
ettiginin bir gostergesidir. Cilinkii kelime ag1 olusturma yonteminde olusturulan
semada birbiriyle ilgili kelimelerin gruplandirilmasi s6z konusudur. Olusturulan her
grubun bir paragraf olacak sekilde kullanilabilmesi, yabanci dil olarak Tiirkge

Ogrenenlerin sikca yasadiklar1 “bilgilerini organize edememe” sorununu ortadan
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kaldirmis goriiniiyor. Bir diger yandan 14 deney grubu oOgrencisinden 13’{iniin
yontemi bundan sonra da kullanacaklarini belirtmesi motivasyonlarinin olumlu

etkilendigine, yontemin faydali oldugunu diisiindiiklerine kanit sayilabilir.
Oneriler:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dgretmenler kompozisyon yazdirirken kelime
ag1 olusturma yontemini kullanabilir. Ogretmenin yazma siirecini ev 6devi olarak
vermek yerine sinif ortaminda, kendisi de siirece dahil olarak siirdiirmesi faydal

olacaktir.

2. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda faaliyet gosteren Yunus Emre Enstitiisii ve
TOMER gibi kurumlar, okutmanlarma yazma siirecinde kelime ag olusturma

yontemini kullanmalarini salik verebilir.

3. Yazma Oncesi hazirlik yapmak yazma siirecini daha etkin sekilde yonetmeye,
bilgileri hatirlamaya ve organize etmeye katki saglar. Dolayisiyla Tiirk¢e 6grenen
yabanct  Ogrenciler kompozisyon yazarken yazma Oncesi etkinliklerden

faydalanabilirler.

4. Arastirmacilar, B2 seviyesinin altindaki seviyelerde de yontemi uygulayarak etkili

olup olmadigini tespit edebilir.

5. Arastirmacilar, kelime ag1 olusturma yontemiyle kompozisyon yazmanin diger

becerileri ne sekilde etkiledigini aragtirabilir.

6. Arastirmacilar, kelime ag1 olugturma yonteminin yabancilara Tiirkce dgretiminde
kelime bilgisini gelistirme, bilgileri organize etme, anlatim, yazim gibi unsurlar1 ne

yonde etkiledigini ayr1 ayr1 arastirabilir.

7. Arastirmacilar, Misir’da Yiizlerce 6grencinin Tiirkge Ogrendigi iiniversiteleri
detayli sekilde arastirabilirler. Ayrica bu iiniversitelerin ders programlarinin, ders
kitaplar1 ve materyallerinin Tiirkce 06gretimine ne derece uygun oldugunu
inceleyebilirler. Yapilacak olan akademik c¢alismalardan elde edilecek veriler

dogrultusunda Tiirk kurumlar1 gerekli destegi saglamalidir.
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EKLER
Ek-1: Kisisel Bilgiler Anketi

Degerli 6grenciler,

Bu anket akademik bir ¢alismada kullanilmak tizere tasarlanmuistir. Liitfen,
sorular1 dogru bir sekilde okuyup size en uygun sekilde cevaplaymiz. Yaninda
parantez bulunan sorular1 parantezin igine (X) isareti koyarak cevaplayin. (Not:
Kisisel bilgileriniz herhangi bir sekilde calisma disinda kullanilmayacak ve
paylasilmayacaktir.)

. Adimiz Soyadiniz

. Sinifiniz

. Cinsiyetiniz D Kiz( ) Erkek ()
. Egitim Durumunuz : Ogrenci () Mezun( )

. Okudugunuz/En Son Mezun Oldugunuz Okul:

. Boliimiiniiz

. Ne kadar siiredir Tiirkce Ogreniyorsunuz?
) 1 yildir () 2 yildan ¢ok
) 1-2 y1l arasi

. Annenizin Meslegi:

o O T 00 It AW -

. Babamzin Meslegi :

10. Anne ve Babamizin Hayatta Olup Olmama Durumu:
Anne Baba

() Sag (Hayatta) () Sag (Hayatta)

() Oldii (Hayatta Degil) ( ) Oldii (Hayatta Degil)
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Puan % . OgrenciPu
Degeri Temel Olciit Olciitler Ayrintilar
ant
(25)
Giris, gelisme, sonu¢ | En az ii¢ paragraf
Giris, gelisme, sonug; her bir
w. . 1. | paragrafta bir ana diisiince, anlatim
5 Plan Paragraf bitiinligi bicimleri, diisiinceyi gelistirme
yollarindan yararlanma
Paragraflar arasi Baglayicilarla paragrafa baslamama
gecis
- . o Harflerin sirasi, karistirilan
Sozciiklerin dogru o
sozciiklerin ayrimu, ses olaylarina
Dil Bilgisi yazim uyum
5 Yapilarini Anlatim bozuklugu
Kullanma Basit, sirali, bagly; eksiltili, devrik;
Ciimle cesitliligi anlamca dil kurallarina uygunluk,
uzunluk
Plan: giris, gelisme, sonug; mantik
biitiinliigi, ¢elismeme, tekrardan
Tutarhlik kacinma, k(?.nuyu aplamg, konudan
sapmama, gozlem, izlenim ve
5 Konu tasarilardan yararlanma, ana diisiince,
Biitiinliigii yardimc1 diisiinceler, 6rnekler
Mecaz, saka, niikte; atasozii, deyim,
Ozgiinliik 6zdeyis kullanimi; alinti, benzetme ve
orneklerin uygunlugu
Dogallik Bilgi yanlighgy, eksikligi
Kagit temizligi, amaca uygun kagit
Bashik, Sayfa Sayfa diizeni bosluklari, dilfikge yahut deneme,
L paragraf boslugu
25 Diizeni ve
' Sozeiik
Hazinesi Bashk
Uzunluk 125-150 aras1
Yazim kurallar: Biiyiik harflerin yazimi, baglaglarin
yazimy, ses olaylari...
5 Yazim ve Noktalama isaretleri I:;ft:l’ virgiil, inlem, soru isareti, {lig
Noktalama -
Es anlam, zit anlam, zengin hazne,
Sézciik secimi anlatmak istedigine en uygun sozciik,
sOzciik tekrarindan kaginma
Hedef okuyucuya gore istenen yazili
2,5 Tiir ve Uslup Uslup ve Tiir Secimi | ifadenin tiir ve {islubuna uygun olarak
ifade edilebilmesi
25 TOPLAM
DEGERLENDIREN:
Ad1 Soyadi Imzasi
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Ek-3: Yazih Anlatim Becerisine Yonelik Ogrenci Goriisleri (Uygulama Oncesi)

1. Sizce dort beceriden (okuma, dinleme, yazma, konusma) hangisi daha zordur?
Neden?

2. Kompozisyon yazarken kendinizi rahat hisseder misiniz? Neden?

3. Kompozisyon yazmaktan korkar misiniz? Neden?

4. Kompozisyon yazmaya hazirlik igin ya da yazarken hangi yontemleri
kullanirsiniz? Bu yontemler size hangi konuda fayda sagliyor?

5. Yazili anlatim becerisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Yaziniz.
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Ek-4: Kelime Ag Olusturma Yonteminin Yazih Anlatim Becerisi
Motivasyonuna Yonelik Ogrenci Goriisleri (Uygulama Sonrasi)

1. Kelime ag1 olusturma yonteminin yazma becerinizi gelistirdigini disiiniiyor
musunuz? Nasil?

2. Kelime ag1 olusturma yontemi kullanarak yazmanin daha kolay oldugunu
diistiniiyor musunuz? Neden?

3. Kelime ag1 olusturma yontemi kullanarak yazmanin daha eglenceli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Neden?



118

4. Kelime a8 olusturma yontemini ile kompozisyon yazarken kendinizi rahat
hissetiniz mi? Nasil?

5. Daha sonra kompozisyon yazarken kelime ag1 olusturma yontemini kullanmay1
diisiiniiyor musunuz? Neden?

6. Kelime ag1 olusturma yontemi kelimeleri hatirlamaniza ve metni diizenlemenize
yardim etti mi? Nasil?

7. Yontem ile ilgili eklemek istediginiz farkli bir gortis var mi1?
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Ek-5: Yabanc Dil Yeterliligi Yazih Anlatim Olgiitleri

Al

Kisa ve basit tiimcelerle Kartpostal yazabilirim. Ornegin; Tatil
kartpostaliyla selam gondermek gibi. Kisisel bilgi iceren formlari
doldurabilirim Ornegin: Otel kayit formuna isim, uyruk ve adres
yazmak gibi.

A2

Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok
kisa kisisel mektuplar1 yazabilirim.

Bl

Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin
yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar
yazabilirim.

B2

Ilgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintili metinler
yazabilirim. Belirli bir bakis agisina destek vererek ya da kars:1 ¢ikarak
bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor
yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklart 6nemi 6n
plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

C1l

Goriiglerimi ayrintili bir bigimde, agik ve iyi yapilandirilmis metinlerle
ifade edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim,
Onemli oldugunu diisiindiigiim konular1 6n plana cikararak karmasik
konularda yazabilirim. Hedef belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir
iislup secebilirim.

C2

Uygun bir iislup acik, akict metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli
noktalar1 ayirt edip animsamasina yardimei olacak etkili, mantiksal bir
yapilandirmayla bir durum ortaya koyan karmagik mektuplar, raporlar
ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri ve
elestirileri yazabilirim.

(MEB, Avrupa Konseyi Modern Diller Béliimiince hazirlanan kaynaklardan
uyarlanmistir)
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Ek-6: Kontrol ve Deney Grubuna Ait On Test Kompozisyon Puanlari

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Swra | Ogrencinin Ad Not Stwra | Ogrencinin Ad Not
1 N.M A 18 1| N A H. 24
2 H.S A 16 2|S.E.F 21
3/S.H.S. 18 3| NAY. 18
4 R.M.Z. 20 4| M. K.S. 18
5 W.E. A 24 5| M. A. 16
6 A G 21 6|S.F 16
7/S.L 24 7| R.H. 18
8 | N.H. 16 8| D.A M. 24
9 A A A 21 9| M. A.S 24
10 | E. M. 23 10 | D. G. 23
11 | R. M. 17 11 | A.S. 21
12 A A 23 12 | N. M. 1. 20
13 M. A 20 13| A A 17
14 | S. S. 23




Ek-7: Kontrol ve Deney Grubuna Ait Son Test Kompozisyon Puanlari
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KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Swra | Ogrencinin Adi Not Swra | Ogrencinin Adi Not

1 AG. 19 1| M A 18
2| S.HS. 17 2 R.H A 20
3 R.M.Z 18 3|D.A M. 24
4 W.E. A 22 4 1 N.AY. 20
5/A A A 20 5| N. A H. 24
6 | E.M. 23 6| M.K.S 21
7/ 8S.1. 20 7|S.E.F 23
8  N.H. 17 8| N.M. L 20
9  R.M. 16 9/A S A 22
10 | N.M. A 22 10 | D. G. A 24
11 A A 20 11|S.S.R. 24
12 | H.S. A 16 12 | M. A.S 23
13 M. A 20 13 |S.F 19
14 | A A 22
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Ek-8: “Gelecek” Konulu Kompozisyon Ornegi

GELECEK

Gelecek. Nedir gelecek? Herkesin bu soruya verecegi farkli cevaplar
olabilir. Kimine gore gelecek para demekken kimine gore gelecek aile olabilir.
Kimi i¢in yeni bir hayat, kimi i¢inse dipsiz bir kuyudur. Baz1 insanlar bu sorulari
cok kafaya takip strese girerken bazi insanlar hi¢ umursamazlar ve hedefsiz bir
hayat yasarlar.

Ben de gelecek kavramini distindiiglimde herkes gibi aklima bircok sey
geliyor. Yani benim icin de gelecek hem kariyer hem de yeni bir hayata
“merhaba” demek. Kim bilir belki ayda yasamaya baslayacagiz, belki de okullar
olmayacak, egitimimizi evden siirdiirecegiz. Ancak bunlarin disinda gelecek
dedigimde olumsuz seyler de canlaniyor kafamda. Yani hep iyi seyler
disiinemiyorum gelecege dair. Cok tozpembe goérmiiyorum ben hayaty,
kimilerinin aksine. Hayatin gercekliklerinden kopmadan hayal ediyorum.

Oncelikle olumsuz seylerle baslayayim anlatmaya. Zaten icinde
bulundugumuz gilinlerde bunlar1 yasamaya, etkilerini gérmeye basladik,
maalesef. Bunlardan biri her gecen giin artan fabrikalar, mesela. Bana kalirsa
acilan her yeni fabrika, kaybedilen bir orman, bir bahg¢e demektir. Tabii
“Fabrikalar olmasin” demek imkansiz ama en azindan yerlesim yerlerine uzak
yapilsin. Fabrikalarin sebep oldugu diger problem de tarima ilgiyi azaltmasidir.
Keske eskisi gibi kendimiz {retmenin o6nemini kavrayabilsek. Bagka bir
olumsuzluk ise hastaliklarin artmasi. Ne yazik ki, bence gelecekte hastaliklar
artacak. Bu sebeple hastaneler ¢ogalacak. Yedigimiz seyler dogal olmadigindan
glin gectikce hastaliklar artiyor. Bu da beni gelecek adina korkutuyor.

Olumsuzluklara aile iligkilerinin zayiflamasi, giderek teknolojiye bagiml
hale gelmemizi de ekleyebilirim. Ancak biraz da kendimle ilgili iyi seylerden
bahsedeyim. Yani kendi hedeflerimden. Gelecek benim i¢in yeni bir hayatin
baslangici olacak. Bir ise girecek ve aile kuracagim. Isim hakkinda baz

planlarim var ama tam emin degilim. Ayrica yiliksek lisans da yapip isimde
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ilerlemek istiyorum. Bunlarin disinda bagka hedeflerim de var. Ornegin, diinya
turu yapmak, spor bir araba almak gibi.

Sonug olarak, ben de gelecege dair baz1 hayaller kuruyorum. Gergeklesir
veya gerceklesmez, bilemiyorum. Ben sadece hayal kuruyorum ve kurmaya

devam edecegim. Olumsuzluklara ragmen iyimser olmaya ¢alisacagim.
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Ek-9: Deneysel Uygulama Siiresince Yazdirilan Kompozisyon ve Kelime Ag
Olusturma Ornekleri

Konu: Gelecege dair hedef ve hayallerinizi anlatan bir kompozisyon yaziniz.

(S,‘Jm DV
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