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Sayfa Adedi . 78

Bu arastirmanin amaci, ters-yiiz smif modelinin Ingilizce ogretiminde
ogrencilerin yeni bir dil bilgisi yapisini 6grenme becerileri ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlan tizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amagla, arastirma 2015-2016
akademik yili giiz doneminde, Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu’nun bes farkli Ingilizce hazirlik smifinda dgrenim géren toplam 56
dgrenci iizerinde, Ingilizce dil bilgisi dersi kapsaminda, 6 haftay1 kapsayacak sekilde
yiirlitiilmistlir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak iizere iki farkli grup
belirlenmis; dersler, deney grubundaki ogrencilerle “Ters-Yiiz Sinif” modeliyle
islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmada, yari
deneysel arastirma modellerinden denk olmayan kontrol gruplu on-test son-test
modeli kullamlmstir. Veri toplama araglar1 olarak basari testi ve ingilizce dersine
yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Basari testi ve tutum 6l¢cegi ¢alismanin basinda
On-test, calisma sonunda ise son-test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonunda,
“Ters-Yiiz Smif” modelinin 6grencilerin basarilari ve tutumlar tizerinde geleneksel

yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde etkili oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Ters-Yiiz Sinif, Akademik Basar1, Tutum
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The aim of this study is to investigate the effect of Flipped Classroom model
on students’ learning a new grammar structure and their attitudes towards the English
course. For this aim, the study was carried out for 6 weeks with 56 students studying
in five different preparatory classes at Biilent Ecevit University Foreign Languages
School in the fall term of 2015-2016 academic year. In the study, two different
groups were defined as the experimental group and the control group. During the
courses, ‘Flipped Classroom’ model was used for the students in the experimental
group while traditional method was used in the control group. In the study, ‘non-
equivalent control groups pre-test post-test model” was used. As instruments, an
achievement test and an attitude scale towards the English course were used. The
achievement test and attitude scale were applied as pre-test and post-test. As a result,
it was found that ‘Flipped Classroom’ model is significantly and positively more

effective on students’ academic achievements and attitudes than traditional method.

Keywords: Flipped Classroom, Academic Achievement, Attitude.
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GIRIS

Gliniimiizde bireylerin ihtiyag ve beklentilerine verilen 6nem giderek
artmaktadir. Teknoloji ve bilimdeki gelismelerin de hizla artmasiyla hayatin her
alaninda gelisme ve degisme kagimilmazdir. Ozellikle internet, bilgisayar ve mobil
araclarin yaygin kullamimu ile birlikte bilgiye ulasma ve bilgi iiretmede biiylik

gelismeler saglanmistir.

Egitim, 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamak icin siirekli degisen
ve gelisen bir alandir. Teknolojide yasanan gelismeler egitim alanina da yansimuis,
Ogrenci ve egitimden beklentiler de farklilasmistir. Naimie vd., (2010)’ne gore en
dogru ve basarili 6grenme ortamlar1 21.ytlizy1l gelismeleri ve bilgi ¢aginin ekseninde
giincel olanlardir ve geleneksel ya da internet yoluyla &grenme ortamlarin
gelistirmede yollar ve oneriler her zaman olmalidir. Egitimin asil amaci 6grencilerin
O0grenmesidir ve 6grenmeyi en list seviyelere tasimak i¢in egitimciler 6grencilerin
ihtiyac ve kabiliyetlerine uygun olarak dersleri anlasilir, takibi kolay ve ilgi ¢ekici
olarak diizenlemektedirler. Giiniimiizdeki Ogrenciler, egitimciyi pasif olarak
dinlemek yerine yaparak ve Ogrenme siirecine dahil olarak O6grenmektedirler.
Geleneksel egitim her zaman i¢in bu beklentileri kargilayamamaktadir ve bu yiizden
egitimciler teknoloji caginin sundugu c¢esitli araglardan faydalanarak egitim
ortamlarini ¢esitlendirmektedirler. Cogu egitimci, 6gretim yontemlerini geleneksel
yontemlerden daha aktif, 6grenci merkezli grup ¢aligmalari, deneysel aktiviteler ve

siif sunumlarina yer veren yontemlere yoneltmislerdir.

Giliniimiizde 6zellikle yiiksekogretimdeki 6grenciler giin i¢indeki zamanlarini
hi¢ olmadig1 kadar teknoloji kullanarak gecirmektedirler, bu yiizden egitim alaninda
teknoloji ve bireye verilen bu dnem goze alinarak cesitli yontemler gelistirilmis ve
Ogrenciyi odak noktasina alip egitimi bireysellestirme siirecine sokmustur.
Bireysellesmenin getirisi olarak, ogrencilerin kendi O6grenme sorumluluklarin
iistlerine almasi1 kacinilmaz olmakta, smif dist zamanmn verimli kullanilmasi da
zorunlu hale gelmektedir. Hem smif i¢ci hem de smif dist zamanin verimli
kullanilabilmesi i¢in teknoloji kullanimi faydali olmaktadir. Teknoloji ve Ogrenci

odakli 6grenmeyi bir arada sunan ‘Ters-Yiiz Sinif Modeli’ (Flipped Classroom) sinif



ici ve sinif dist verimliligi artirict bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisaca
tanimlanacak olursa, Ters-Yiiz simif modeli sinifta geleneksel yontemlerle anlatim,
evde iligkili 6dev yapma siirecini tam tersine ¢evirerek derse gelmeden evde konuyu
Ogrenip, sinif zamanini laboratuvar ¢alismalari, problem ¢6zme, grup ¢alismalar gibi

cesitli aktivitelerin yapildig1 bir 6gretim modelidir.

Bu tez calismasinda, ters-yiiz sinif modeli tanimlanarak teknik ve uygulama
acisindan incelenmistir. Bu baglamda, konu ile iliskili olan kavramlar tanimlanmis,
modelin 6grenme ve Ogretmeye saglayacaglt olumlu ve olumsuz yonleri iizerinde
durulmugtur. Ters-yiiz siif modeli kullanilarak verilen Ingilizce dersinin etkileri
aragtirtlmig, egitim alaninda bu yeni sistemin Tiirkiye’de nasil uygulanabilirligi

ortaya konulmustur.



1. GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Iletisim ve teknoloji her gecen giin daha da onemli hale gelmektedir.
Kiiresellesen diinyada insanlarin birbirleriyle iletisime gecebilmeleri ve teknolojiye
ayak uydurmalar i¢in ortak bir dilin varligi kagmilmazdir. Giinlimiizde teknoloji,
bilim, sanat, iletisim gibi vazge¢ilmez alanlarin dili Ingilizcedir. Uluslararas1 konum
ve islevi nedeniyle, ingilizce iilkelerin egitim politikalarna etki etmis, yayilmasini
hizlandirnigtir. Dogancay-Aktuna (1998:24-39)’ya gore Tiirkiye’de Ingilizcenin
yayilmasi bati diinyasinin uluslararasi iletisim ve teknolojik gelisimlerine ag¢ik olma
ihtiyacinin bir sonucudur. Bu uluslararasi alanlarda yer almak i¢in her iilkede oldugu
gibi bizim iilkemizde de Ingiliz dili egitiminin en kaliteli bigimde siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Zok (2010)’un da belirttigi gibi Latin alfabesinin kullanilmasi da
Ingilizcenin yayilmasinda etkili olmus, yeni bir alfabe 8grenme geregi olmadan Tiirk

ogrencilerin de Ingilizce grenmesi kolaylasmustir.

Ogrenmenin  gerceklesebilmesi igin egitim ortammin da gesitliligi
saglanmalidir. Adiyaman (2002:92-97), egitim ortamlarini iki ana grupta toplamistir;
Tek Yonli Egitim Ortamlar ve Cift Yonlii Egitim Ortamlari. Tek Yonli Egitim
Ortamlari, Radyo/Tv Programlari, Ses/Goriintii Kasetleri, CD, VCD ve Basili
Materyal olarak gruplanmaktadir. Cift Yonlii Egitim Ortamlar1 ise Etkilesimli
Radyo/TV Programlar1 (canli yayina telefon/faks/e-posta ile katilim), Telefon,
Internet Araciligiyla Eszamanli Egitim (sOylesi odalar), Karsilikli E-posta
Yollama/Mektuplagma, Etkilesimli CD, VCD, Telekonferans, Video konferans,

Internet konferans olarak gruplanmustir.

Giintimiiz teknolojisinin kaginilmaz 6geleri olan bilgisayar ve internetten en
iist diizeyde faydalanarak dil egitiminin verilmesi ise son yillarda 6gretime biiyiik
katkilar saglamistir. Teknolojinin egitim alanina girmesiyle 6grencilerin 6grenme
secenekleri ve firsatlar1 artmistir. Teknoloji kullanimi c¢esitli 6gretim teknik ve

metotlarinin gelismesine yol agmustir. Bu arastirmada kullanilan ters yiiz sinif modeli



de teknoloji kullanilarak evde O6grenmeyi gerceklestirip sinif icinde aktivitelerle

pekistirmeyi saglayan bir metottur.

Bu calismanin amaci, ters-yiiz sinif modelinin 6grencilerin Ingilizce dersi

basarilarina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlaria etkisini ortaya koymaktir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde yabanci dil egitimi vazgegilmez bir ihtiyactir ve Onem arz
etmektedir. Bu bilingle hareket eden egitim kurumlari uyguladiklari yontem,
kullandiklar1 ara¢ ve gereclerle dil egitimini en verimli sekilde Ogrencilerine
sunmaya caligmaktadir. Smf i¢i ya da yiiz yilize verilen egitimin disinda son
zamanlarda teknolojinin de gelismesiyle bilgiye erisim yontemlerinin etkinligi hizla
artmaktadir. Zaman ve mekandan bagimsiz bilgisayar/internet destekli programlar dil

Ogretimine biiyiik katkilarda bulunmaktadir.

Dil 6grenenlerin kendi 6grenmelerini kontrol altinda bulundurmasina yonelik
bu programlarda 6grenen, bilgiye ne zaman ve nerede isterse ulasabilmektedir. Bu
alanda en yeni 6gretim modellerinden birisi de Ters Yiiz sinif modelidir. Bu model,
O0grenmeyi bireysellestirip sinif disinda gerceklestirmekte ve sinif i¢i uygulamalarla

pekistirip desteklemektedir.

Bu ¢aligma ile ters-yiiz sinif modelinin Ingilizce dersinde uygulanabilirligine

iligkin bilgilerin elde edilecegi umulmaktadir.
1.3. Problem Ciimlesi

Ters-Yiiz sinif modelinin grencilerin Ingilizce basarilarina ve Ingilizceye

karsi1 olan tutumlarina etkisi var midir?
1.4. Hipotezler

1. Deney grubunun basar1 testi Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda

sontest puanlari lehine anlamli farlilik vardir.



2. Kontrol grubunun basari testi ontest puanlar ile sontest puanlari arasinda

sontest lehine anlaml: fark vardir.

3. Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puanlar1 arasinda deney grubu Iehine

anlamli fark vardir.

4. Deney grubunun tutum oOlcegi Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda

sontest lehine anlaml: fark vardir.

5. Kontrol grubunun tutum 6lgegi Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda

sontest lehine anlamli fark vardir.

6. Deney grubu ile kontrol grubunun tutum 6l¢egi erisi puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli fark vardir.
1.5. Varsayimlar

1. Basan testinin kapsam gecerliligini ortaya koymada basvurulan uzman

goriigleri yeterlidir.

2. Kontrol grubu ile deney grubu denel islem konusunda birbirleriyle

etkilesimde bulunmamustir.

3. Kontrol altina almamayan degiskenler deney ve kontrol grubundaki

ogrencileri uygulama siiresince ayni dlciide etkilemistir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencileri basari testi ve tutum olgegini ictenlikle

cevaplamiglardir.
1.6. Smirhliklar
Bu ¢alisma;
1. 2015-2016 6gretim y1l1 giiz donemii ile,

2. Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu P41, P19, P39, P14

ve P8 siniflarinda 6grenim goren 56 grenci ile,



3. Ingilizce dersi dil bilgisi konular1 olan Geg¢mis Zaman, Karsilastirma ve

Ustiinliik Bildiren Sifatlar konulart ile,

4. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ve

Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi ile,
5. Uygulama ise ters-yiiz sinif modeli ile sinirlidir.
1.7. Tanimlar

Akademik Basari: Yabanci Diller Yiiksekokulu o6grencilerinin Gegmis
zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar konularindaki basar1 testi

puanlaridir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum: Ingilizce dersine yonelik tutum &lgeginden

aldiklar1 puandir.

Ters-Yiiz Simif Modeli (Flipped Classroom): Deney grubunda uygulanan

Ogretim modelidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ingilizcenin Diinyadaki Onemi

Ingilizce’nin diinya iizerindeki yayilmasmi B.Kachru ii¢ ¢ember seklinde
sembolize etmektedir: birinci gemberde anadili ve tarihindeki ilk dili ingilizce olan
tilkeler yer almaktadir. Bu iilkelerin basinda Birlesik Krallik, Amerika, Avustralya,
Yeni Zelanda, irlanda, Malta, Kanada ve Giiney Afrika bulunmaktadir. Bu grupta
anadili Ingilizce olan yaklasik 350 milyon insan bulunmaktadir. ikinci ¢emberde
Ingilizceyi anadil ediniminden sonra &grenen kisiler yer almaktadir. Bu dgrenme
genellikle birinci cemberde yer alan {ilkelerin bu grupta yer alan {ilkelere gé¢ii yada
bu {ilkeleri somiirgelestirmesi sonucunda ortaya cikmistir. Bu ¢ember Hindistan,
Nijerya, Filipinler, Pakistan, Malezya, Kenya gibi iilkeleri kapsamaktadir. Ugiincii
cemberde, Ingilizcenin kendi iilkesinde anadil yada ikinci dil olarak
kullanilmamasina ragmen Ingilizceyi is, turizm, egitim gibi 6zel nedenlerle kullanan
diinya capindaki insanlar yer almaktadir. Bu grup Cin, Suudi Arabistan, Rusya,
Japonya, Avrupa’nin ¢ogu, Nepal ve Misir’t icermektedir. Bu gruptaki kisilerin
sayisii belirlemek oldukca zordur. Ama tahmin edilen rakam bir milyara yakindir
(Kachru, 1992:356; Jenkins, 2003:14-15). B.Kachru’nun Diinya Ingilizcelerini ii¢
grupta kategorize eden ii¢ gember modeli Ingilizcenin diinya {izerindeki yayilmasini

tanimlayan en etkili modellerden biridir.
2.2. Ingilizce Neden Uluslararasi bir Dildir?

Bir dile ‘uluslararas: dil’ diyebilmek i¢in anadil olarak konusan sayisinin
oldukga fazla olmasi gerekmektedir diye diisiiniilmektedir. Ornegin, ispanyolca yada
Arapganin c¢ok fazla kisi tarafindan konusulmasina ragmen kendi iilkelerinde yada
diger ilkelerde kullanilamamasi nedeniyle uluslararasi dil olarak addedilmezler
(McKay, 2002). Crystal (1997) bir dilin uluslararasi dil olarak kabul edilebilmesi i¢in
diinyadaki her iilkenin onun o6zel roliinii farketmesi gerektigine inanir. Dogan
(1996:11-14)’a gore diinyadaki tilkelerin ve bazi iilkelerde bolgesel konusulan gok
sayida dilin hepsini 6grenmek ve bu dillerde iletisim saglamak miimkiin olmadigina

gore her millet kendisine uygun, diger milletlerle iletisimini saglayacak ortak bir dil



bulmalidir. Ayrica iilkelerin egitim politikas1 gercevesinde Ingilizceye yabanci dil

olarak 6nem vermesinin artmasi Ingilizcenin yayginlasmasina bir kanattir.

Crystal (1997) ve Kachru (1992) diinyadaki Ingilizce bilenlerin sayisini
tahmin etmeyi denemistir. Crystal (1997) ve B.Kachru’nun ii¢ ¢gember modelini
Ingilizceyi konusanlarm sayisini  bulmakta, Ingilizce’nin  degisik  rollerini

belirlemekte ve ingilizce’nin diinyaya yayilmasinda etkili bulmuslardir.

Sémiirgecilik uzun siire dnce bitmis olmasina ragmen Ingilizce uluslararasi
ticaret ve is diline goktan yerlesmistir. Crystal (1995:106)’a gore Ingilizce nin
uluslararas1 konumunda ©Onem teskil eden iki ana sebep goze ¢arpmaktadir.
Bunlardan ilki somiirgecilik ge¢cmisi, ikincisi ve hala siirmekte olani ise Amerika’nin

ekonomik giictidiir.

Crystal (1997) anadili Ingilizce olmayan insanlarin bu dili 6grenmeyi isteme
nedenlerini altt maddede ozetlemistir. Birincisi tarihsel nedenler olup Ingiliz ve
Amerikan emperyalizm yasalari nedeniyle iilkelerin okullar, yiiksekogretim
kurumlari, askeriye gibi bazi kurumlan isleyislerini Ingilizce olarak yapmaktadir.
Ikinci neden ig politik nedenlerdir ki bu, iilke iginde farkli etnik gruplarin arasindaki
iletisimde Ingilizcenin kullaniliyor olmasidir. Ugiincii neden ise, dis ticarettir.
Amerika’nin uluslararasi ticarette baskin bir giic teskil etmesi ve reklamcilik ve
pazarlamanin Ingilizce bilen iilkelerde gelisiyor olmas1 énemli bir nedendir. Diger
bir neden ise, uygulama nedenleridir ki Ingilizce havacilik trafigi, saglik, giivenlik,
15, turizm gibi vazgec¢ilmez alanlarin dilidir. Bir baska neden ise, bilimsel
nedenlerdir. Diinyadaki ¢ogu bilimsel, teknolojik ve akademik bilgi Ingilizce olarak
ifade edilmektedir ve elektronik ortamlardaki bilgilerin %801 yine bu dildedir. Dogan
(1996:11-14)’a gore Ingilizce halen genisleyerek diinyada en gok kullamilan egitim,
bilim ve haberlesme dilidir. Son olarak, eglence sektorii de dnemli bir etkendir ki
popiiler miizigin, uydu yayinlarinin, bilgisayarlarin, vidyo oyunlarinin ortak 6zelligi
Ingilizcenin yogun olarak kullanilmasidir. Bu nedenlere bakildiginda, ¢ogu kiiltiirde
Ingilizce bilmenin {istiinliigii yadsmnamaz bir durumdur (Crystal, 1997; Jenkins,

2003:34-36).



2.3. Tiirk Egitim Sisteminde Ingilizce Dersinin Onemi

Tiirkiye Kachru’nun smiflamasina gore {lclinci ¢emberdeki iilkelerden
birisidir. Seran Dogancay-Aktuna (1998:24-39)’ya gore Ingilizcenin Tiirkiye’deki
hizli yayiliminin en O6nemli nedeni diinya ¢apinda teknolojik gelismeler ve
uluslararasi iletisime ayak uydurma istegidir. Bu gercekligin hatr1 sayilir nedenleri
vardir ki bir tanesi Ingilizcenin uluslararas: ticaret, internet, uluslararas1 havacilik,
denizcilik, bilim ve teknik makalelerinin dili olmakla birlikte 6nde gelen diplomatik

dil olmasidir.

Ingilizce, Tiirk okullarmin ¢ogunda o6zellikle 6zel okullarda c¢ok erken
yaslardan itibaren iiniversite egitimi de dahil 6gretilmektedir. Seran Dogancay-
Aktuna (1998:24-39) Tiirkiye’de Ingilizce’nin ¢ogunlukla anadili Ingilizce
olmayanlarla baglant1 kurulmasi, kisisel ve ulusal gelisim i¢in uluslararas1 iletisim
becerilerinin kazanilmasi amaciyla 6grenildigini yada 6gretildigini ifade etmektedir.
Petek (2008) son on yilda kurulan 6zel ve devlet {iniversitelerinin yabanci dil olarak
Ingilizce bilgisine cok dnem vermesi nedeniyle ingilizce’ye verilen 6nemin arttigin
ifade etmektedir. Bu nedenle, Tiirkiye’de neredeyse biitiin iiniversitelerde bir yillik

hazirlik programlari kurulmustur.
2.4. Ulkemizde Yabanci Dil Egitimi ve Tarihi

Cumhuriyet donemi oncesinde yabanci dil sadece dine yonelik arastirma ve
caligmalarda onem teskil etmekteydi fakat Cumhuriyet doneminde yabanci dile bakis
degismis, toplumlar arasi iletisim, egitim, ticaret gibi konularda dnemli yer sahibi
olan bat1 dillerine yonelinmistir. 1923 devrimini takip eden yillarda ve o senenin 29
Ekiminde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla, Tirkiye ulusal dilin safligim
saglamak i¢in Tiirk Dil Kurumu adi verilen kuralct bir kurumun kurulusunu da igeren
olaganiistii hizl1 ve zor bir modernlesme ve laiklesme siirecine girmistir (Zok, 2010).
Bu doénemde yabanci dil egitimi verilmesi igin bazi yollar aranmistir. Bu yollardan
biri yurtdisindan egitmenlerin getirilmesidir. Celebi (2006) nin de belirttigi gibi 1933
Universite reformuyla birlikte yurt disindan getirilen dgretim iiyeleri (profesorler —

Dewey, Malche), Tiirkiye’de genis ¢apli arastirmalar yapmislar ve zamanin
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hiikiimetlerine raporlar sunmuslardir. Bu raporlara ve profesorlerin goriislerine
paralel olarak bir dizi uygulamalar yapilmistir. Almanya’da Hitler zulmiinden kagan
ogretim {yeleri Tiirkiye’ye getirilmis, yabanci dil bilen asistanlar araciligiyla
derslere girmislerdir. Ancak bu sekilde bu isin yliriimeyecegi anlasildigindan,
yabanci dil 6gretimine ortadgretimde agirlik vermek geregi ortaya ¢ikmistir (2006).
O zamana kadar yliksekogrenim harici yabanci dil 6grenmek icin yabanct okullarina
gitmek gerekiyordu. Bunu onlemek amaciyla 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim
Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmis, bu
okul 1951 —1952 dgretim yilindan sonra tamamen Ingilizce egitime gecmistir (Isik,
2008).

1950l yillardan sonra Amerikan ekonomik ve askeri giiciiniin etkisinin
artmaya baslamas: ile Ingilizce yayilmaya ve dnceden diplomaside, egitim sistemi,
sanat ve edebiyat ve hatta Tiirk Dili reform ve arindirma hareketi gibi diger birgok
alanda tercih edilen Fransizca ile yarismaya baslamistir (Dogangay-Aktuna, 2010).
Bu yillarda, TED koleji haricinde de yabanci dil egitimi veren kolejler agilmustir.
Bunlara 1975ten itibaren Anadolu Liseleri eklenmistir ve 1 yillik hazirlik sinifi, 3 yil
lise kistmi bulunmaktadir (Akyiiz, 2008:356). Kurulduklar1 yildan giiniimiize kadar
olan donemde Anadolu Liselerinin yabanci dil 6gretiminde diger devlet liselerinden
basarili olduklar1 goriilmektedir. 1988 — 1989 ogretim yilinda, o zamanki adiyla
ortaokullarda, “Basamakli Kur Sistemi” adiyla, yabanci dil 6gretiminde degisiklik
yapilmustir. Bu sisteme gore, ortaokul 1. sinifta yabanci dil dersleri zorunluydu, daha
sonraki smiflarda ve lisede istege bagliydi ve bu dersten alinan not smif ge¢cmeyi
etkilemiyordu. Bu sistem bir yil uygulandiktan sonra yabanci dil tekrar zorunlu
dersler arasma girmistir (Celebi, 2006). Dogangay-Aktuna (1998)’ya gore
Tiirkiye’de Ingilizcenin yayilmasi 1980’lerde hiz kazaminca ingilizce, Tiirk egitim
kurumlarinda ve is piyasasinda 6nemli bir 6ge haline geldi ve sundugu avantajlar
sayesinde insanlar Ingilizce 6grenmeye tesvik etti. Bu dénemde Tiirkiye’de Ingilizce
yabanci dil siralamasinda ilk siraya yerlesmistir.1980’lerden bugiline bu oncelik
siralamasinda bir degisiklik olmamistir ve Ingilizce’nin tartismasiz egemenligi tiim

diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de kesintisiz stirmektedir (Oral, 2010).
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Milli Egitim Bakanlifi; orglin, yaygin ve uzaktan egitim ile yabanci dil
ogretiminin etkin bir sekilde yapilmasini saglamak amaciyla gesitli diizenleme ve
esaslart Resmi Gazete aracihigi ile duyurmaktadir. Ilkogretim ve orta dgretimde
yabanci dil 6gretimi i¢in 2009 yilinda yayimlanan ilgili yonetmelik maddeleri

asagidadir:
MADDE 6 — (1) Yabanc1 dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) Ilkogretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici

nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ¢evre ve iilke

ihtiyaclarma gore siirekli olarak gelistirilir.

¢) Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin 6gretim programlari, Kurulun

onayindan sonra yiiriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiirtirliige
konan ya da ziimre 6gretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge Milli

Egitim Miidiirliiglince onaylanan 6gretim programlart uygulanir.

MADDE 7 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil

egitim ve 0gretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir:
a) [lkogretim kurumlarinda;

1) 4 {incii siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni
smiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci

yabanci dil dersi olarak se¢gmeli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

2) Tim siniflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.

b) Ortadgretim kurumlarinda;
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1) Ilkdgretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu
birinci ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer
verilir. Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla segmeli yabanci dil

derslerine de yer verilebilir.

2) Okul tiirii ve smiflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca

karar verilir.

3) Tim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir (MEB, 2009).

2012-2013 egitim-6gretim yili itibari ile 12 yillik zorunlu egitim sistemi
yiiriirliige girmistir. Bu yeni egitim sistemi, diger derslerle birlikte ingilizce dersleri
icin de yeni uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu uygulamalardan bazilar1 Milli Egitim

Bakanliginca agagidaki gibi ifade edilmistir:
-Yabanci dil 6gretimi ilkokul 2. siniftan baslayacaktir.

-Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik, Yabanci Dil, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik,
Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Beden Egitimi ve Spor, Teknoloji ve Tasarim, Trafik
Giivenligi, Rehberlik ve Kariyer Planlama, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi

dersleri zorunlu dersler olacak.

Se¢meli dersler: Din, Ahlak ve Degerler, Dil ve Anlatim, Yabanci Dil, Fen Bilimleri
ve Matematik, Sanat ve Spor ve Sosyal Bilimler olarak belirlenen alt1 (6) farkli

alanda tanimlanmaistir.

- Ortaokullardaki birinci siniflarda haftalik ders cizelgelerinde 6zel veya resmi okul
ayrimi olmayacaktir. Ancak tiim okullarimizda (ortaokul birinci sinif) haftalik ders
cizelgesinde (temel derslerle birlikte) yabanci dil ders saatlerinde esneklik
saglanabilir. Ancak haftalik ders cizelgelerindeki secimlik derslerle yabanci dil
saatleri artirilabilecektir. Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersleri (20 saat) ile en az 4 saat se¢imlik dersi tamamlamak kaydiyla, imkan

ve sartlar1 uygun olan okullarda istege bagli olarak 16 saate kadar yabanci dil dersi
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Ogretimi yapilabilecektir. Ancak bir hazirlik smifi uygulamasi olmayacak,

yogunlastirilmis yabanct dil 6gretimi uygulamast konusunda esneklik saglanacaktir
(MEB, 2012).

2.5. Ulkemizde Yiiksekogretim Seviyesinde Yabanci Dil Egitimi

Ulkemizde yiiksekdgretimde de yabanci dile biiyiik dnem verilmektedir. Bazi
{iniversitelerimizde egitim dili tamamen Ingilizce’dir, bazi iiniversitelerimizde de
egitimin bir boliimii ingilizce verilmektedir. Bu iiniversitelerin bir cogunda dgrenci
kayitlarinin ardindan cesitli seviye sinavlar1 yapilarak yeni yerlesen 6grencilerin
Ingilizce bilgi diizeyleri belirlenmekte ve belli bir seviyenin altindaki dgrencilere 1
yil siiresince hazirlik sinifi okuma imkani verilmektedir. Bu siire zarfinda derslerde
yogun bir sekilde Ingilizce konusma, yazma, dinleme, okuma ve dilbilgisi becerileri
kazandirilmaktadir. {lgili karar Yiiksekogretim Kurulu mevzuatinda asagidaki

sekilde belirtilmistir:

MADDE 4 — (1) Yabanci dil 6gretiminin amaci, 6grenciye aldigir yabanci
dilin temel kurallarim1 6gretmeyi, yabanci dil kelime haznelerini gelistirmeyi,
yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini s6zlii veya yazili

olarak ifade edebilmeyi saglamaktir.
MADDE 5 —(Degisik: RG-28/06/2009-27272)

(1) Yiksekogretim programina ilk defa kayit yaptiran Ogrenciler, kayit
yaptirdigl 6gretim yilinin basinda, rektorliik¢e diizenlenen bir yabanct dil seviye
tespit sinavina tabi tutulurlar. (2) Seviye tespit sinavindan alinan puana gore,

Ogrencinin;

a) 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin (1) bendi geregince verilmesi zorunlu olan
yabanci dil derslerinden muaf olup olmadig,

b) Varsa yabanci dil hazirlik sinifindan muaf olup olmadig,

¢) Yabanci dil hazirlik sinifinda, hangi seviyeden 6grenim gorecegi belirlenir (YOK,

2008).
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Universitelerimizde Ingilizce’nin bu kadar dnemsenmesinin baslica nedenleri;
bilim, teknoloji ve sanatta ileri diizeylere ulasmay1 hedefleyen bireylerin akademik
olarak yenilikleri takip edebilmelerini ve gelecek yasantilari i¢in diinya insani olma
sansin1 yakalayabilmelerini saglamaktir. Biger (2011)’in de belirttigi gibi bir
yiiksekogretim kurumunda yabanci dilde egitim verilmesi, dgrencilerin gelecekte
tim dlinyanin faydalanacagi sekilde bilim yapabilmesini ve c¢aligmalarini
paylasabilmesini saglar. Yani yabanci dil egitimi 6grencilerin uluslararasi literatiire

katki yapabilmesini saglar.

2001 itibariyle tilkemizin de dahil oldugu Bologna Siireci kapsaminda diger
katilimer iilkelerle ayni diizeyde gelisim saglamak ve bu uluslararasi rekabet
ortaminda yer edinmek icin yiiksekdgretimde doniisiim siireci baglatilmistir.
Yiiksekogretim Kurulu’nca yaymlanan Bologna siireci bilgilendirmesinde; ‘Bologna
Siirecinin olusturmay1 hedefledigi Avrupa Yiiksekdgretim Alani igerisinde yer alan
tilke vatandaslari, yiiksekogrenim gormek ya da calismak amaglar ile Avrupa’da
kolayca dolasabileceklerdir ve Avrupa, gerek yiiksekogretim ve gerekse is imkanlar
acisindan diinyanin diger bolgelerinden kisiler tarafindan tercih edilir hale
getirilecektir’ (YOK, 2010) ibaresi bulunmaktadir. Avrupa’da ¢alismak ve dgrenim
gérmek igin ise yabanci dil olarak Ingilizce bilmenin gerekliligi bir kat daha

artmistir.

Yiiksekogretimde yabanci dil 6grenmenin bir yarari da gesitli uluslararasi
egitim programlarina katilma imkani sunmasidir. Sokrates, Erasmus gibi filozof
adlartyla bilinen Avrupa Birligi Egitim Programlari, farkli kiiltiirlerden gelen
genclerin diyalog yoluyla kaynagmasimi saglayarak, saygi, hosgorii, anlayis ve
barisin olusturulmasi ve gelistirilmesine destek olmaktadir (Demir ve Demir, 2009).
Bu programlardan yiiksekdgretim i¢in olan program Erasmus’tur. Erasmus,
yiiksekogretim kurumlar1 arasindaki tilkeler arasi isbirligini tesvik ederek, 6grenci ve
Ogretim elemanlarinin degisimini saglayarak, AB icinde seffaflifi ve ¢aligma
niteliklerinin  akademik taninmasimi iyilestirmeyi yiiksekdgretimin kalitesini

artirmay1 ve Avrupa boyutunu giiclendirmeyi amaglamaktadir (Rengber, 2005).
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2.6. Egitim Teknolojisi

Bilgisayar tarihinin milattan once abakiisiin icadiyla bagladig1 bilinmektedir.
20.ylizy1lin baslarindan itibaren bilgisayar teknolojisi yavas yavas ebat ve igerik
degistirmistir. Glinlimiizde yaygin olarak kullanilan ve kisisel bilgisayar olarak
anilan PC’ler ilk kez 1981 yilinda IBM firmasi tarafindan iiretilmistir (Yanik, 2000).
Yillar gectikge, ilk kisisel bilgisayarlarin isletim sistemi olan MS-DOS yerine, kolay
kullanilir grafiksel bir isletim sistemi olan Windows isletim sistemi kullanilmaya
baslanmis, tasmabilir 6zellikli diziistii bilgisayarlar ortaya ¢ikmis ve bilgisayarlar

istenilen her yerde kolaylikla kullanilir hale gelmistir.

Egitimde bilgisayar kullaniminin tarihi ise Odabasi’na gore 1950°1i yillarin
sonlarinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde, Stanford ve Illinois gibi gelismis
tiniversitelerde, bilgisayarlarin yonetsel amaclarla kullanilmasiyla baslamaktadir.
1960’11 ve 1970’11 yillarda maliyeti daha diisiik bilgisayarlarin devreye girmesiyle,
egitim uygulamalari ile ilgili projeler de gelistirilmeye baslanmistir. Bu projelerden

en 6nemlileri IBM 1500, PLATO ve TICCIT sistemleridir (1998).

Tiirkiye’de ise bilgisayar destekli egitime gecis biraz daha ge¢ olmustur.
Yasar (1998)’a gore Milli Egitim Bakanligi, Bat1 diinyasindaki gelismelere paralel
olarak egitimde bilgisayarlardan yararlanma konusuyla ilgilenmis ve 1984 yilinda
Bilgisayar-Destekli Ogretim Projesini baglatmistir. 1998 yilinda ¢ikarilan bir yasayla
kurulan Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii gergekte onceki Bilgisayar Egitimi ve
Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin yerini almistir. Bu genel miidiirliige baglh olarak
calisan Egitimde Bilgi Teknolojileri (EBIT) Dairesi Baskanhigi, yeni bilgi
teknolojilerinin okullara girmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu birimin gorevi, her
tir ve diizeydeki okullarda temel bilgisayar egitimi ile bilgisayar destekli egitimi
planlamak ve uygulamaktir. Bu kapsamda, bu birimce bilgisayar yazilimlari
gelistirilmesi ve okullararas1 bilgi ve iletisim aglarinin kurulmasi gibi projeler

hazirlanip yiiriitiilmektedir (Akkoyunlu ve Imer, 1998:160-168).

1950’lerde Amerika’da baslayan ve 1990lardan sonra iilkemizde de yogun

olarak kullanilmaya baslanan bir iletisim ag bulunmaktadir. Internet, bircok
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bilgisayar sisteminin birbirine bagli oldugu, diinya ¢apinda yaygin olan siirekli
biiyiiyen bir iletisim agidir (Giirsoy, 2007:34-40). Giinliik yasantida gerekli olan her

tiirlii bilgi, belge ve imkana ulagsmak internet sayesinde miimkiin hale gelmistir.

Giiniimiizde bilim ve teknoloji hizli bir sekilde gelismekte ve insan hayatini
kolaylastirmaktadir. Insanlar her gegen giin teknolojik gelismeler vasitasiyla bilgiye
daha hizli erigebilmekte ve diinyanin her yerindeki olay ve yeniliklerden haberdar
olmaktadirlar. Internet kullanimi sayesinde sayisiz kitap, makale, konu anlatimi,

ornekler ve benzeri kaynaga da ulagsmak miimkiindiir.

Bilgisayar destekli egitim sayesinde egitimde g¢esitlilik saglanmistir.
Ogrenciler, her tirlii isitsel, gorsel materyale istedikleri zaman kolaylikla
ulasabilmektedir. Bilgisayar Destekli Egitim (BDE), 6grencilere gorsel, isitsel olarak
hitap etmesinin yani sira 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu da {izerine
almasimi saglamaktadir. Bilgisayar Destekli Egitimin temelinde uyari, yanit ve
pekistirme oOgeleri bulunmaktadir. Ogrenciye bilgisayara bagli terminal veya
monitdérde uyarict olarak bilgi sunulmakta, bu bilgiye iliskin soruya 6grenci yanit
vermekte, yanitin niteligine gore de kendisine pekistirme sunulmaktadir. Bu
etkinliklerin tekrar1 belirli konularda 6grenci davranisinda degisiklik yapmaktadir.

Bu da 6grenmenin olugmasi anlamina gelmektedir (Odabasi, 1998:135-147).

Simif i¢i diiz anlatim metodundan uzaklagilmasi ve Howard Gardner’in Coklu
Zeka Kuraminda (1983) belirttigi zeka tiirlerinden bazilarina yonelik 6gretim
materyallerini igermesi bilgisayar destekli egitimi cazip kilmistir. Gelistirilen
programlar sayesinde egitimde de bilgisayar kullanimi giderek artirilmis, okullarda

bilgisayar laboratuvarlar1 olusturulmustur.

Ogretme-6grenme siirecinde en basitinden en gelismisine dek tiim egitim arag

ve geregleri 6gretimde su amaclara hizmet etmektedir:
» Ogrencinin ilgisini cekme, merakini uyandirma
+ Ogretimi 6grencinin gereksinmelerine ve amaglarina uygun duruma getirme

+ Ogrenciyi ortamda etkin kilma
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« Ogrenciye bilgiyi cesitli agilardan ve diizenli bigimde sunma

« Ogrencinin bilgiye farkli yollardan ulasmasini saglama

» Ogretimi gorsellestirerek ve somutlastirarak 6grenmeyi kolaylastirma

» Ogretimi bireysellestirme

+ Ogretim hizmetini genis gruplara yayma (Akkoyunlu ve imer, 1998:160-168).

Teknoloji  hayatimizda gelistikce toplumumuz hizli bir doniisiimle
karsilagmaktadir, bununla birlikte egitim ortadgretim ya da iiniversite bittigi zaman
biten bir siire¢ degildir. Aksine teknolojik degisimler ve gelismelerle giincellenen
hayat boyu oOgrenmeyi uygulamamiz gereklidir. Bu yiizden, 0&grencilerin
O0grenmesine yardim etmek icin egitim gibi alanlarda teknolojiyi kullanmak

onemlidir (Naimie vd., 2010).
2.6.1. Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi

Ogrenciler dinleme, gdrme, not alma, hayal kurma ve goziinde canlandirma gibi
birgok degisik yolla dgrenirler (Naimie vd., 2010). Bu yiizden, bir¢cok okul bilgisayar
laboratuvarlar1 kurarak 6grencilerine yeni ve kalic1 bilgiler vermeye ve dgrencilerinin
dinleme, konusma, okuma, test ¢ozme ve iletisim becerilerini gelistirmeye ¢alismaktadir
(Yagcioglu, 2008). Zengin ¢okluortam (Ses-vidyo) yaratmadaki olanaklar, kisisel
aragtirma ve pratik icin ek aktiviteler, ders idare yonetimi, etkilesimli 6grenme, bireysel
erisim, smirsiz zaman ve Kkisisellestirme, karma Ogrenme igin anahtar etmenlerden
bazilaridir. Uygun metodlar ve pedagojik yaklagimlarla geleneksel 6grenme ortamini
bilgisayar destekli egitimle birlestirmede ¢oklu kiiltiirel iletisim gibi bazi yeni beceriler
gelistirilebilir (Seljan vd., 2006:145-151).

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimiyle ilgili bir dizi disiplin bulunmaktadir.
Bunlar egitim teknolojisi, bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme, yapay zeka, bilgisayar
dilbilimi, temel (corpus) dilbilim ve bilgisayar destekli degerlendirmedir. Bu disiplinler
ile bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin yanit bulmay1 amagladigi temel sorular
Tablo 2.1.”de yer almaktadir (Chapelle, 2001°den Biiyiikduman, 2007).
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Tablo 2.1: Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi ve Diger Disiplinler

Temel soru BDYDO’nin sorusu
Egitim teknolojisi Ogrenmeyi  gelistirmek igin | Yabanci dilde iletigim
bilgisayarlar en 1iyi nasil | becerisini  gelistirmek igin
kullantlir? bilgisayarlar en iyi nasil
kullanilir?
Bilgisayar Destekli isbirlikli | Bilgisayar destekli etkinlikler | Ogrencilerde iletigimsel
Ogrenme isbirligiyle Ogrenmeyi | yabanci dil Ogrenimini
saglayacak sekilde nasil | gergeklestirmek igin isbirlikli
tasarlanir? bilgisayar destekli yabanci dil
O0grenme  etkinlikleri  nasil
tasarlanir?
Yapay Zeka Mantik  kurallar1  bilgisayar | Bilgisayar programlart
programlarina nasil uygulanir? | iletisimsel yabanct dil
becerisini  gelistirecek ~ ve

yabanci dil degerlendirmesinin
gecerliligini arttiracak sekilde
nasil kullanilir?

Bilgisayar Dilbilimi

Dilin kurallari, insan dilini
taniyacak ve iretecek sekilde
bilgisayar programlar1 yazmak
i¢in nasil kullanilir?

Yabanci  dil  gelisiminde
iletisimsel beceriyi arttirmak
i¢in dili tanima ve dilde iiretim
yapma nasil saglanir?

Temel Dilbilim (Corpus Metinlerin deki dilin | Ogrencilerin sozciikleri

Linguistics) betimlemesi ve analizi, dilin | kullanmas: iletisimsel yabanci
yapisina ve insanlarin | dil kullanimini nasil destekler?
kullandig1  gramatik yapilara

iligkin ne ortaya koymaktadir?
Bilgisayarlar, degerlendirmenin
gecerliligini  yiikseltmek igin
nasil kullanilir?

Bilgisayar Destekli
Degerlendirme

Bilgisayarlar,  yabanct  dil
degerlendirmesinin
gecerliligini  yiikseltmek i¢in
nasil kullanilir?

Ozetle, yabanci dil 6grenme-dgretme siirecinde dgretim ortami, biiyiik Snem
tagimaktadir ve ancak bu degisken, bir kuram c¢ercevesinde iyi yapilandirilirsa
yabanc1 dil Ogretiminde

bilgisayar kullanimi i¢in bir kurama gereksinim

kalmayacaktir (Biiyiikduman, 2007).
2.7. Ters-Yiiz Simif Modeli

Egitimin amaci, Ogrencinin  bilgiyi 6grenmesidir. Ogrenci bilgiyi
igsellestirirken egitimciye diisen gorev, Ogrencinin bu siireci en etkin sekilde

gerceklestirmesini saglamaktir.

Ters-Yiiz simif modeli yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanmaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenciler bilgiyi direkt almazlar, yeni bilgi ile

var olan bilgiyi baglanti kurarak anlamli ve kullanighh hale getirerek edinirler
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(Demirel 2008). Ogrenci aktif rolde olup 6grenme siirecinde bilgileri arastirir,
sorgular, yorumlar ve bilgiye ulagsmayr Ogrenir. Demirel (2008)’e gore
yapilandirmaci yaklasimda ogreten, acik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun Ogrenme yasantilarimi saglayan ve
Ogrenenlerle birlikte 6grenen kisidir ve temel gorevi, 6grenenleri ne yapacaklari,
bilgiye nasil ulasacaklar1 konusunda etkili yonlendirmektir. Ogrenenlere bu siirecte
dogrudan bilgi vermek yerine onlara kendi bilgilerini yapilandiracaklari uygun
ogrenme ortami hazirlarlar. Ogrenenlere uygun ipuglar1 verir, birincil kaynaklara
ulagmalar1 konusunda yol gosterir, arastirma ve incelemeyi dogrudan sdylemez ya da
problemi onlar i¢in ¢cdzmez. Ogrenenlerin bilgiye kendilerinin ulasmalar1 konusunda
onlara yardimci olur. Kara (2016)’ya gore bilgiyi yapilandirma siireci ise probleme
dayali 6grenme, simiilasyon, esles- paylas benzeri aktif 6grenme stratejileri ile
basarilir. Ters-Yiiz sinif modelinde sinif dis1 6grenme siireci tamamen 6z denetimli
ogrenmeye dayanmaktadir. Sinif i¢i 6grenme aktiviteleri ise 6grencilerin birbirleriyle
etkileserek gerceklestirdikleri karar verme, problem ¢6zme gibi aktif 6grenme
tekniklerini kullanan, iist diizey bilissel etkinlikler olup bu noktada ters-yiiz simif
modeli sosyal yapilandirmaci 6grenme teorisine uymaktadir. Demirel (2008)’e gore
sosyal yapilandirmacilik anlayisinda bilginin anlamlandirilmasi siireci toplum,
kiiltiirel ozellikler, de@erler ve sosyal etkilesim &nemli rol oynar. Ogrenmede
kiiltiiriin ve dilin yeri gbz ard1 edilemez. Birey, bilgilerini i¢inde bulundugu gergek

yasamin sosyal bir parcasi olarak olusturur.

Geleneksel egitim sisteminde oOgrenci, snif icinde egitimciden konu
anlatimin1 dinler, konuyla ilgili alistirmalar1 yapar veya problemleri ¢ozer, ders
bitiminde konuyla ilgili c¢esitli alistirmalar veya problemler ev ddevi olarak

Ogrenciye verilir.

Ters-Yiiz sinif modeli ise, simifta geleneksel yolla anlatim ve evde iligkili
Odev yapimu siireci tam tersine ¢evrilerek, 6grencinin evde 6nceden konuyu 6grenip
sinif zamanini arkadaslariyla isbirlik¢i ¢alismalar yaparak gecirdigi bir siiregtir. Ters-
Yiiz smif modeli, yiliz ylize 6grenmenin, ¢evrimic¢i ortamlar i¢cin modellendigi ve

uzaktan egitimle harmanlandigi bir 6grenme modelidir (Demiralay, 2014). Bu
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kavram, iTunes, Youtube, ve Ogrenme Yonetim Sistemleri gibi dgretmenlerin ‘tam
ters’ 1 basarmak icin kullandig1 araglarin halihazir dogasi yliziinden gitgide
popiilerlik kazanmaktadir (Johnson ve Renner, 2012). Ters-Yiiz sinif modelinin ¢ikis
noktas1 Kolorado’da yasayan iki kimya 6gretmeni olan Jonathan Bergman ve Aaron
Sams’in yarigma, oyun veya diger organizasyonlara katilmak icin dersi siklikla
kaciran ogrencilerle ilgilenmeleriyle 2007 senesinde baglamistir. Bu Ogretmenler
derslerini, gosterimlerini ve slayt sunumlarmi kayda almaya ve ogrencilerin
ulagmalart i¢in Youtube a koymaya baslamislardir. Bu sayede ters-yliz simiflar
degisik versiyonlarla videolar temelde tutularak zaman zaman soru ve kiigiik sinavlar
eklenerek gelistirilmistir. Baz1 ters-yiiz simif modelleri video yerine sesli kayitlar
icermektedir (Wolff ve Chan, 2016). Ters-Yiiz sinif modeli es zamanli olmayan
video dersleri ve ddev olarak verilen alistirma problemlerinin sinif i¢inde aktif ve
grup c¢alismasina dayali problem ¢ozme aktivitelerine dayali yeni bir pedagojik
yontemdir (Bishop ve Verleger, 2013). Ters-Yiiz sinif modeli ve geleneksel egitim

sisteminin uygulanis1 asagidaki Tablo 2.2 de 6zetlenmektedir.

Tablo 2.2: Ters-Yiiz Simf Modeli ve Geleneksel Egitim Sisteminin Uygulamisi

Simif I¢inde Sinif Diginda
Geleneksel Konu Anlatimi Alistirmalar & Problem
Yontem (Inverted) Alistirmalar & Problem Cozme

Cozme Video Konu Anlatimi1
Modern Yontem Soru & Cevap Video Konu Anlatimi1
(Flipped) Grupla/Agik Uglu Kapali Uglu Kisa Sinavlar

Problem Cézme & Uygulama Alistirmalart

Kaynak: Boyraz, Serkan (2014); ‘Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasinin
Degerlendirilmesi’ Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon.

Tablo 2.2’de de belirtildigi gibi ters-yiiz sinif modeli evde konu anlatimi
okulda aktivite ve aligtirmalarin yapilmasi seklinde uygulanmaktadir. Bu egitim
modeli aktif bir sekilde uygulandiginda derste monoton olarak diisiiniilen konu
anlatimimin evde verilmesiyle hem 6gretmene aktivite uygulayacak zaman hem de
eglenceli bir simif ortami saglamaktadir. Yapilan arastirmalarda geleneksel egitim

sistemi ve ters-yiiz sinif modelinin zaman olarak etkinligi de belirtilmistir. Bergman
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ve Sams’in c¢aligmalarindan elde edilen Boyraz (2014)’1n tablosunda iki yontemde

kullanilan zaman Tablo 2.3’de bulunmaktadir.

Tablo 2.3: Geleneksel Egitim Sistemi ve Ters-Yiiz Sinif Modelinde Kullanilan

Zaman Cizelgesi

Geleneksel Siif Tersine Egitim
Aktivite Siire Aktivite Siire
Isinma aktiviteleri 5 dk. Isinma aktiviteleri 5 dk.
Bir o6nceki giiniin  6devinin | 20 dk. Video ders hakkinda soru cevap 10 dk.
gbzden gegirilmesi
Yeni igerigin sunulmasi 30-45dk. Kontrollii ya da bagimsiz aligtirma ya | 75 dk.

da laboratuvar aktivitesi

Kontrollii ya da bagimsiz | 20-35dk.
alistrma ya da laboratuvar
aktivitesi

Ters-Yiiz sinif modelinin dort temel 6gesi bulunmaktadir ve bu 6geler ‘Ters-
Yiiz’ kelimesinin Ingilizce anlami olan ‘FLIP’ kelimesinin bas harfleri kullanilarak
yaratilmigtir. Kisaca bahsedersek; ‘F’ — ‘Flexible Environment’ yani ‘Esnek Ortam’
icin kullamilmistir ve bu 06ge de istenilen sekilde dersin islenebilecegini
gostermektedir. Dersin ne zaman nasil yapilacagi, bireysel ya da grup caligsmasi
yapilacagi gibi unsurlarin egitmen tarafindan segilmesi ve Ogrencinin de ders
konusunu istedigi alanda Ogrenebilmesini simgeler. ‘L’- ‘Learning Culture’ yani
‘Ogrenme Kiiltiirii’> i¢in kullamlmigtir. Klasik dgretmen merkezli egitimde bilginin
kaynag1 6gretmendir fakat ters-yiiz sinif modelinde 6grenci merkezli bir egitim s6z
konusudur ki ders i¢i zaman konular1 derinlemesine arastirma ve zengin dgrenme
firsatlarna ayrilmistir. ‘I’-  ‘Intentional Content’ yani ‘Amacgh Igerik® icin
kullanilmigtir. Ters-Yiiz sinif modelindeki 6gretmenler her zaman ogrencilerde
kavramsal algilamay1 gelistirme konusunda 6grencilere nasil yardim edebileceklerini
diistinmektedirler. Ne oOgretmeleri ve 0Ogrencilerin neleri kendileri arastirmalari
gerektigine karar verirler. Egitimciler ‘Amach Egitim’1 aktif 6grenme stratejilerini,
seviye ve konuya gore 6grenci merkezli yontemleri benimsemekte ve sinif zamanini

b

yiikseltmek i¢in kullanmaktadirlar.’P’- ‘Professional Educator’ yani ‘Profesyonel
Egitimci’ ise bu O6gelerin sonuncusudur. Profesyonel Egitimcinin rolii geleneksel
yontemde hem daha 6nemli hem de daha zahmetlidir. Ders zamaninda 6grencileri

strekli ~ olarak gozlemler ve aminda geri doniit verip caligmalarini
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degerlendirmektedir. Profesyonel egitimciler yapici elestirileri kabul edip siniftaki
kontrollii karmasay1 da alttan almalidir. En 6nemlisi de gézle goriiniir baskin bir rolii
olmayip, ters-yiiz simif modelinin uygulanabilmesi igin temel igerik olarak

bulunmasidir (Flip Learning Definition of Flipped Learning, 2014:48).
2.7.1. Ters-Yiiz Stmif Modelinin Olumlu Yonleri
Ters-Yiiz sinif modelinin olumlu yonlerini soyle siralayabiliriz:

e Oprenciler ders materyallerine kolaylikla ulasabilir ve kendi hizlarmi
ayarlayarak bu materyallerden yararlanabilirler. Bu da diger 6grencilerden
daha hizli ya da yavas olma kaygisi olmadan kendi hizlarinda istedikleri

kadar tekrar ederek 6grenebilmelerini saglar.

e Bu modelde, gerekli egzersizler ev yerine sinifta yapildigi i¢in problem
ortaya c¢iktiginda  Ogrenciler sorularin1  Ogretmenlerine  kolaylikla

sorabilmektedirler.

e Oprenciler dersleri sdzlii olarak dinlemenin yaninda sekil ve resimlerle de
gorebilmekte olduklarindan bu 6grenme modeli, so6zlii 6grenen ve gorsel

Ogrenen dgrenciler igin yeterli 6grenme firsat1 saglamaktadir (Jenkins, 2012)

e Ters-Yiiz simif modelinin 6grenciye sagladigi en olumlu yonlerden bir digeri
ise her zaman derse erigim 6zgiirliikklerinin olmasidir. Boylelikle, 6grenci her
zaman her yerde dersine baglanabilir ve takip edebilir. Bu da 6grencinin

bireysel ¢alisma aligkanligini artirir.

e Ogretmen dgrenme konusunda zorluk ¢eken dgrencilere daha fazla zaman
ayrabilir. Ogretmenin dgrencilerini daha yakindan tanima imkani saglar
(Kara, 2015). Ogretmenler raporlama ydntemiyle Ogrencilerin gelisimini,
ilgilerini ve katilimlarm ortaya ¢ikarabilir. Ogrenciler smif iginde bilimsel
malzemelerle daha fazla vakit gecirebilecek ve farkindaliklar1 daha fazla
gelisecektir. Ogrenciler dgrenme ortamina daha aktif sekilde katilacaklardir

ve bu durum 6grencilerin yaptiklari isi sevmelerine sebep olacaktir.
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2.7.2. Ters-Yiiz Sitmif Modelinin Olumsuz Yonleri
Ters-yiiz sinif modelinin olumsuz yonlerini su sekilde siralayabiliriz:

e Bu egitim modelinin en olumsuz yonii her 6grencinin ve okulun gercekten

etkin olarak ¢alisan bir internet erisimine sahip olamamasidir.

e Diisiik gelir diizeyi olan 6grencilerin sahsi erisim aract olmayabilir, bu da
verilen sorumluluklarin kendi hiz ve 6z deneyimleriyle yapilamamasina yol

agmaktadir.

e Bir diger olumsuz yon ise Ogrencilerin bilgisayar ve benzeri araglarin

ekranlarinda uzun zaman gecirmelerine neden olmaktadir.
2.8. 1lgili Aragtirmalar

Bu boliimde, yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ters-yiiz sinif modeline yonelik

calismalar ele alinmaktadir.
2.8.1. Yurt Icinde Yapilan Ters-Yiiz Smif Modeline Yonelik Calismalar

Yurt icinde yapilan ters-yiiz sinif modeline yonelik c¢aligmalar asagida

verilmistir.

Boyraz (2014) tarafindan yapilan calismada tersine egitim ile geleneksel
egitim yontemlerinden diiz anlatim kullanilarak verilen egitimin basariya etkisi ve
ters yliz simif modeli hakkinda 6grenci goriislerini almak amacglanmistir. Calisma,
2013 — 2014 egitim dgretim yilinda Aksaray Universitesi’nde Zorunlu Mesleki
Yabanci Dil Hazirlik Siniflarinda okuyan 2 smiftaki 6grenciler tizerinde yapilmistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli
kullanilmistir.  Arastirmanin sonucu, ters-yiiz simif modelinin karsilastirildig
geleneksel egitim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarisini daha fazla

arttirdigl saptanmustir.

Demiralay (2014) galismasinda bir olgu ve yenilik olarak Evde Ders Okulda

Odev Modeli (Ters — Yiiz Egitim) benimsenmesi siirecinin Tiirkiye’deki bir okuldaki
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ornek durumunun Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde paydaslar (6gretmenler,
ogrenciler, veliler ve yoneticiler) acisindan incelenmesini amaclamistir. Bu ¢alisma
2013- 2014 egitim oOgretim yilinda Istanbul’daki 6zel bir kolejde yapilmistir.
Aragtirmanin katilime1 grubu ise duruma paydas ve arastirmaya goniilli olarak
katilan 17 6gretmen, 17 Ogrenci, 4 veli ve 2 yonetici tarafindan olusturulmustur.
Arastirmada, aragtirma deseni, i¢ ice ge¢mis tek durum desenidir. Arastirmanin
sonucu ise ortaya konan sistematik model ile modelin kullanilabilirligi ortaya

konmustur.

Ekmekei (2014) aragtirmasinda yabanci dilde yazma becerisinin zorluklart,
karmasiklig1 ve dgrencilerin bu beceriye karsi olan olumsuz tutumlarini telafi etmek
icin EFL yazma simiflarinda yeni bir 6gretim modeli gelistirmeyi amaglamistir. Bu
caliyma, Ondokuz Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda 6grenim
gdren bir grup Ingiliz Dili Egitimi hazirlik sinifi 6grencisine 2013-2014 akademik
yili giiz dénemi boyunca yapilmistir. Aragtirma modeli olarak ontest-sontest kontrol
gruplu gergek deneme modeli kullanilmistir. Arastirmanin  sonucu, tersten
yapilandirilmis yazma sinifi modelinin 6grencilerin yazma becerisi yeterlilikleri
acisindan geleneksel ders anlatimina dayali 6gretim seklinden daha etkili oldugunu

gostermistir.

Gorti Dogan (2015:24-48) tarafindan yapilan calismada ters-yliz edilmis
o0grenme modeli cergevesinde sosyal medyanin &grenme siireglerinde nasil daha
etkin ve verimli bir bicimde kullanilabilecegine deginilmistir. Calisma nitel bir eylem
aragtirmasidir. Arastirma, 2014-2015 Ogretim yilinda, orgiin ve zorunlu Temel
Bilgisayar Uygulamalar1 dersini alan 23 0Ogrenci ilizerinde 14 hafta siireyle
yapilmustir. Sisteme en ¢ok giris yapan 4 ve en az giris yapan 4 d6grenci olmak tizere
toplam 8 Ogrenci arastirmanin verilerini elde etmede etkin olmustur. Verilerin
toplanmasinda bireysel goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, dersin
sosyal medya ile desteklenmesinin 6grenme siirecine katkida bulundugu ve yeni bir
O0grenme yaklasimi olan ters-yiiz edilmis Ogrenme yaklasiminin O6grenenler
tarafindan benimsenmesi i¢in pilot uygulamalara agirlik verilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmistir.
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Turan ve Goktas (2015:156-164) tarafindan yapilan calismada ters-yiiz sinif
modeline yonelik Ogrenci goriislerini  belirleme amacglanmistir.  Arastirma,
Tiirkiye’nin Dogu’sundaki koklii bir tiniversitede 6grenim gérmekte olan okul dncesi
O0gretmenligi boliimii birinci smifa devam eden 58 Ogrenci lizerinde yapilmustir.
Calismada durum g¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
‘ters yliz smif® modeline iliskin olduk¢a olumlu goriisler igerisinde olduklari
goriilmiistiir. Ogrenciler ‘ters yiiz simif® modelinin dgrenmenin kaliciligmni artiran,

O0grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem oldugunu belirtmistir.

Alsancak Sirakaya (2015) calismasinda ters-yiiz siif modelinin 6grencilerin
akademik basarilar1, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyon {izerine
olan etkisini incelemek ve 6grencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik goriislerinin
belirlenmesini amaclamistir. Calisma, 2014-2015 egitim-6gretim yili  bahar
doneminde Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik programindaki, “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersine kayitlt 32 ve
34 kisilik iki subeden olusan toplam 66 6grenci ilizerinde yapilmistir. Arastirmanin
nicel boliimiinde Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilmistir.
Genel akademik basar1 agisindan ters-yiiz sinif modelini alan 6grencilerin puanlari
klasik harmanlanmis Ogrenme yoOntemini alan O6grencilerin puanlarindan daha
yiiksektir. Bu sonug, tersyliz sinif modelini alan 6grencilerin daha basarili oldugunu

gostermektedir.

Genger (2015) calismasinda ters-yiiz simif modeli kullanimina iligskin
orneklere yer verilmesi, bu modelin teknik ve uygulama agisindan degerlendirilmesi
ve bu modelin Istanbul’da 6zel bir okulun 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasinin incelenmesiyle Tiirk egitim sistemine uygun olup olmadigina
Ogrenci, Ogretmen ve uzmanlarin bakis agis1 tarafindan yorum getirilmesini
amaclamistir. Caligma grubu olarak bu modeli Tiirkiye’de ilk uygulayan kurum olma
ozelligine sahip Istanbul’da bulunan bir 6zel okulda bulunan 6.sinif dgrencileri ve
Sosyal Bilimler 0gretmeni secilmistir. Calismada vaka calismasi ydnteminden
faydalanilmistir. Arastirmada, hem okulun gelismisligine katki saglayacak hem de

ogrenci basarisini yiikseltmeye yonelik etkileri olan ters-yiiz siif modeli, 6gretme
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etkinliklerinde kullanacak okul ve d6gretmenler i¢in doniistiirme siirecinde is yiikiinii
artiracak ve daha fazla caba gerektirecek bir yontem olmasina karsin Tiirk egitim
sisteminde var oldugu belirtilen bir¢ok problemin ¢oziilmesine de yardimci
olabilecek bir model olmasi yoniiyle kullanimimin fayda saglayacagi sonucuna

varilmstir.

Turan (2015) ¢alismasinda ters-yiiz sinif modelinin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilissel yiikleri ile motivasyonlarina etkisini ve yOnteme
iliskin 6grenci goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Bu ¢aligma 2013-2014 6gretim
yilt bahar déneminde Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Boliimii 1. Sinifta 6grenim gérmekte olan 116 dgrenci iizerinde
yapilmistir. Bu arastirmada nitel ve nicel paradigma altinda yer alan farkli arastirma
sorular1 bulundugu i¢in karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu calismada,
akademik basar1 olarak deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug ters-yiiz sinif modelinin

O6grenmeyi kolaylastiran ve basariyi artiran bir yontem olabilecegini gostermektedir.
2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Ters-Yiiz Sinif Modeline Yonelik Calismalar

Yurt disinda yapilan ters-yiiz sinif modeline yonelik caligmalardan bir

boliimii asagida verilmektedir.

Johnson ve Renner (2012) ¢alismalarinda geleneksel 6grenme modeli ve ters-
yiz smif modelinin bilgisayar uygulamalari dersinin aktarilmasindaki etkilerini
arastirmiglardir.  Arastirma deseni olarak tekrarli degisen karma yoOntem
kullanilmistir. 2011-2012 ders yilinin ii¢ aylik doneminde 26 ilkégretim ikinci
kademe ogrencileriyle bilgisayar uygulamalart dersinde yapilmistir. Arastirma
sonucunda ters-yiiz sinif modeli ve geleneksel 6grenme modeliyle verilen derslerin

analizlerinde anlaml1 fark bulunmadig1 sonucuna varilmistir.

Davies vd., (2013) c¢alismalarinda teknolojik becerilerin 6gretiminde
teknolojinin nasil kullanilacagin1 ve giris diizeyinde tablo konulu yiiksekokul
dersinde Ogrenci basarist ve memnuniyeti acgisindan simifi ters-yiiz etmenin

yararlarin1 geleneksel egitim yontemi ile karsilastirarak belirlemeyi amaclamislardir.
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Bu calismada Ontest sontestli yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calisma,
Brigham Young Universitesinde 2012 akademik yilinda giris diizeyinde bilgi
sistemleri dersini alan 188 Ogrenci iizerinde 2 ayri dénemde Ser hafta siireyle
yapilmistir. Ilk donemde katilimcilara ders geleneksel siif i¢i olarak, ikinci
donemde ise ters-yiiz smif modeli uygulanarak Ogretilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, ters-yiiz sinif modelinin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve derslerin daha

etkili ve motive edici hale geldigi goriilmiistiir.

Jamaludin ve Osman (2014) ¢alismalarini ters-yiiz sinif modelini kullanarak
aktif Ogrenmeyi desteklemek icin Ogrenci katilimina iliskin dort yonli
kavramsallastirmasina dayandirmislardir. Calismada betimleyici aragtirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma, Malezya’da bir tniversitede 6grenim gormekte olan 24
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 6grenciler iizerinde 6gretim tasarimi dersinde
yapilmistir. Bu ¢alismada, 6grenci katilimini artirmak igin ters-yiiz sinif modelinin
kullanilmasinin hem smif icinde hem de sinif disinda aktivitelerde aktif 6grenmeyi

destekledigi sonucuna varilmistir.

Gilboy wvd., (2014) calismalarinda ters-yliz smif modelinin nasil
uygulandigini ve iki lisans beslenme dersi i¢inde 6grencilerin bu yaklasima algilarini
gostermeyl amacglamislardir. Kullanilan model, oncesi, siiresince ve sonrasi smif
aktivitelerini tasarlamak i¢in fakiilteye olanak veren ve Bloom’un taksonomisini
kullanarak yapilan degerlendirmelere dayanmaktadir. Calisma, 148 Lisans Beslenme
dersi alan 6grenci tizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan
142 6grenci ters-yiiz sinif modelini geleneksel egitime tercih etmistir ve calismada

tanimlanan siire¢c hem fakiilte hem de 6grenciler i¢in basarili gegmistir.

Farah (2014) arastirmasinda ters-yliz smif modelinin 12.simif kiz
Ogrencilerinin uygulamali teknoloji lisesindeki yazma performanslarina etkisini
arastirmayl amaglamistir. Calisma, 2013-2014 akademik yilinda Birlesik Arap
Emirlikleri’nin Abu Dhabi sehrinde Uygulamali Teknoloji Lisesinde 12.simif kiz
ogrencilerine 15 hafta siireyle uygulanmistir. Aragtirma modeli olarak yar1 deneysel
yaklagim kullanilmig, dntest-sontest kontrol gruplu ve tutum OSlgeginin kullanildig

karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, ters-yiiz smif modeli
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kullanilan 6grencilerin kullanilmayan 6grencilerden ¢ok daha iyi yazma performansi

sergiledigini géstermistir.

Overmyer (2014) yaptig1 ¢alismada geleneksel egitim yontemleri kullanilan
cebir derslerindeki Ogrencilerle ters-yliz smif modeli kullanilarak verilen cebir
derslerinin arasindaki matematiksel basar1 farkini bulmayi amaglamistir. Calisma,
2012 akademik yili giiz doneminde ilgili iiniversitenin cebir dersi alan tiim
Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Calismada yari-deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ters-yiiz sinif modelinin yiiksekogrenimde

basarili olabilecegi ortaya konmustur.

Yestrebsky (2015:1113-1118) calismasinda ters-yiiz sinif modelinin  bir
aragtirma Universitesinin birinci siif kimya dersindeki etkinligini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma Amerika Birlesik Devletlerinin Florida eyaletinde bulunan
Central Florida Universitesinde genel olarak fen ve miihendislik grencilerinden
olusan 415 ve 320 kisilik bir ve ikinci simif genel kimya dersinin ikinci doneminde
uygulanmigtir. Ders kontrol grubuna geleneksel dgretim yontemleriyle anlatilirken
deney grubunda ters-yiiz siif modeli kullanilmistir. Ogrencilerin final notlarinin
degerlendirilmesi sonucunda yiiksek not alan grubun daha cok deney grubundan
ciktigt ve deney grubu Ogrencilerinin uygulamayr faydali bulup c¢evrimici

uygulamalar tekrar tekrar izledikleri gézlemlenmistir.

Bell (2015) calismasinda ters-yiiz simif modeli kullanarak lise fizik ders
icerigini Ogrencilerin ne kadar 1yi O0grenebilecegini bulabilmek ve ters-yiiz sinif
modelinin  6grenci tutumlarina etkisine veri saglamaya yardimcit olmayi
amaclamistir. Calisma, Highland, Utah’da bulunan Lone Peak Lisesinde
Teknolojiyle Fizik dersine kayit yaptirmig 6grenciler tizerinde 2014 akademik yilinda
7 donem siireyle 28-32 kisilik 5 adet smifta yapilmistir. Arastirmanin analizinde,
siniflarin linite sonu test sonuglari ve anket cevaplarinda istatistiksel farklilik
olmadig1 varyans analizi (ANOVA) kullanilarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak,
calismada Teknolojiyle Fizik dersinde ilk ii¢ iinite test sonuclarinda istatistiksel
olarak bir farklilik olmadig1 ve anketlerdeki sonuglarda deney ve kontrol gruplarinin

derse kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak ¢ok kiigiik bir fark oldugu goriilmiistiir.
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Yurt i¢inde ve yurt disinda ters-yiiz sinif modeline yonelik calismalar
incelendiginde, ters-yiiz smif modeliyle ilgili yeterince calisma yapilmadigi
gorilmistiir. Ters-yiliz sinif modelinin etkililiginin incelendigi ¢alismalarda bagimhi
degiskenler ¢ogunlukla akademik basari, 6grencilerin derse karsi tutumlari ve
motivasyon diizeyleri olmustur. Bu ¢alismada ise 6grencilerin akademik basarilar1 ve
tutumlart  bagimli  degisken olarak ¢alisilmis, ters-yliz simif modelinin
uygulanmasimin o6g8renciler lizerindeki etkileri geleneksel yontemle karsilastirilmali

olarak belirlenmeye caligilmistir.



3. YONTEM

Bu boéliimde, bu arastirmada kullanilan arastirma modeli, ¢calisma gruplari, veri
toplama araglari, denel islem siiregleri ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ters-yiiz smif modelinin Ingilizce dersinde &grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaciyla
yart deneysel arastirma modellerinden denklestirilmemis kontrol gruplu Ontest-
sontest modeli kullanilmistir (Karasar, 2002; Biiyiikoztirk vd., 2014). Bu arastirma
modelinde deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda yansiz atama kullanilmaz,
hazir gruplardan ikisi belli degiskenler tizerinden eslestirilmeye ¢alisilir. Deneysel
arastirmalar neden sonug iligkilerinin olusturuldugu arastirmalardir. Bu arastirmada
ters-yiiz sinif modeli arastirmanin nedenini (bagimsiz degisken), ingilizce akademik
basaris1 ve ingilizce Ogrenmeye iliskin tutum arastirmanin sonucunu (bagimh
degiskenler) olusturmaktadir. Calismada kullanilan arastirma modeli Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Yari-Deneysel Arastirma Modeli

2. Tutum Olgegi

Modeli

Gruplar Uygulama Oncesi Deneysel islemler Uygulama Sonrasi
Yapilan islemler Yapilan islemler
(Ontest) (Sontest)
Deney Grubu 1.Basar1 Testi Ters-yliz Sinif 1.Basar1 Testi

2. Tutum Olgegi

Kontrol Grubu

1.Basar1 Testi
2. Tutum Olgegi

Geleneksel Ogrenme

Modeli

1.Bagar1 Testi
2. Tutum Olgegi

Tablo 3.1‘de Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modelinin
uygulama siireci bulunmaktadir. Denel islem baslamadan Once basari testi ve tutum
Olcegi deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir. Denel islem siirecinde

deney grubunda ters-yliz smif modeline gore Ogretim gerceklestirilirken kontrol
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grubuna miidahale edilmemistir. Denel islemin sonunda basari testi ve tutum dlgegi

deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 Akademik Yili gliz yanyilinda Biilent Ecevit
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda 6grenim gdren toplam 56 6grenci
tizerinde yapilmistir. Uygulamaya katilacak gruplar seviyeleri birbirine yakin
siniflardan secilmistir. Deney (P 41, P 39 ve P 19 smiflar1) ve kontrol gruplari
(P 8 ve P 14 smiflar1) uygulama zamanina kadar ayni konular1 ayni yontemlerle

Ogrenen siniflar arasindan rastgele secilmistir.

Calisma gruplarindaki 6grenci sayilarinin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo

3.2.”de verilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilim
Kiz Erkek Toplam

Gruplar

N % N % N
Kontrol Grubu

14 951,85 13 %48,15 27
Deney Grubu

14 %48,28 15 %51,72 29
Toplam

28 %50,00 28 %50,00 56

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi tablo
3.2’de incelendiginde gruplarin kiz ve erkek dgrenci dagilimlarinin iki grup icin de
yakin oldugu gozlenmektedir. Biitiin gruplarda kiz ve erkek Ogrenci sayisinin

dagilimi esittir.
3.2.1.Deney ve Kontrol Grubunun Denkligine iligkin Bilgiler

Deney ve kontrol grubunun denel islem oncesinde basari diizeylerinin denk
olup olmadiginm1 belirleyebilmek amaciyla basari testi 6n test olarak uygulanmistir.

Elde edilen veriler bagimsiz gruplar icin t testi ile karsilagtirilmistir.
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Tablo 3.3: Gruplarin Basar1 Testi On-Test Sonuclarina Ait Bagimsiz Gruplar
icin T-Testi Sonuglar

N X SS Sd t P
Deney 29 13,89 8,79
54 0,040 0,968
Kontrol 27 13,81 5,99

*p > 0,05

Tablo 3.3 incelendiginde kontrol grubu 6grencierinin basari 6n test puan
ortalamas1 ( X =13,81; ss=5,99) ile deney grubunun bagar1 6n test puan ortalamasi

(X =13,89; ss= 8,79) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark olmadig saptanmistir
(ts4)= 0,040; p>0,05). Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islem

oncesinde Ogretilecek tiniteye iliskin bilgi diizeylerinin denk oldugu s6ylenebilir.

Calisma gruplarinin yabanci dil 6grenmeye iliskin tutumlarinin denkligine

iliskin bagimsiz gruplar igin T testi sonuglart Tablo 3.4 de verilmistir.

Tablo 3.4: Gruplarin Tutum Olgegi On-Test Sonuglarina Ait Bagimsiz Gruplar
icin T-Testi Sonuglar

N X SS Sd t P
Deney 29 3,90 0,41 54 0,077 0,939
Kontrol 27 3,89 0,59

*p > 0,05

Tablo 3.4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n test puan
ortalamasi ( X = 3,89; ss= 0,59) ile deney grubu ogrencilerinin tutum 6n test puan
ortalamas1 (X =3,90; ss=0,41) arasmda istatistiksel olarak anlamh fark
olmadigi saptanmistir (ts4= 0,040; p>0,05). Buna gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin denel islem 6ncesinde Ingilizce dersine kars1 tutum diizeylerinin denk

oldugu soylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Basan Testi

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla bes secenekli c¢oktan
segmeli sorulardan olusan, arastirmacit tarafindan gelistirilen basar1 testi

kullanilmistir. Basar testinin igerigi tablo 3.5 de verilmistir.

Tablo 3.5: Basari Testi Sorularinin Konulara Gore Dagilim

Konu Soru Sayisi
Zamanlar1 ayirt etme 8

Gegmis zamanda olumlu ciimle yapilar 9

Gegmis zamanda olumsuz ciimle yapilart 8

Gegmis zamanda soru climleleri 5

Gegmis zamanda paragraf biitiinliigii kurabilme 10
Karsilastirma ve istiinliik bildiren sifatlar 5
Karsilastirma ve stiinliik bildiren sifatlarla paragraf biitiinligii kurabilme 9

Toplam 54

54 sorudan olusan deneme formu kapsam gecerliligi i¢in Biilent Ecevit
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda gorevli 4 dgretim elemani tarafindan
icerik ve dilbilgisi agilarindan degerlendirilmistir. Ayrica 2 egitim programlart ve
Ogretim uzmanindan uzman goriisii alinmistir. 45 sorudan olusan basari testinin

hazirlanma asamasinda su noktalar goz 6niine alinmaistir:

a. Test Ogrencilerin sif i¢inde isledikleri ders kitabina bagimlhidir, testlerin
konu kapsami, ders kitabindaki kapsamla paralellik gostermektedir. Bunun

amaci, uygulamalarin etkinliginin daha net ortaya konmasidir.

b. Test, deney ve kontrol gruplarinda islenecek sinif i¢i ve siif dig1 konularla
ilgili seviyelerine uygun olmali, daha kolay ya da zor olmamalidir. Bu

nedenle tiim uygulamalarin seviyesi alt orta diizeydedir (Pre-Intermediate)

c. Testteki sorularin uygulama kapsaminda verilen derslerdeki alti konu

bashigina gore dagiliminin dengeli olmasi gerekmektedir. Bunun nedeni, her
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konu bagligina ayrilan zamanin esit olmasi ve testlerde her konu i¢in sorulan

soru sayilarinin birbirine yakin olmasiyla ag¢iklanabilir.

d. Ogrencilere testleri yamitlamalar1 i¢in bir ders saati (45 dakika) siire

verilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan diizeltmelerin ardindan deneme formu
Biilent Ecevit Universitesi Farabi Kampiisinde ogrenim goren Biyomedikal
Miihendisligi, Elektrik-Elektronik Miihendisligi, Cevre Miihendisligi ve Isletme Boliimii
ogrencilerinden olusan 188 6grenciye uygulanmustir. Testi yanitlamalar i¢in 6grencilere
bir ders saati yani 45 dakika siire verilmistir. Elde edilen veriler ITEMAN (Item and Test
Analysis program, Version 3.00) programi ile analiz edilmistir. Yapilan madde
analizinin sonuclarina gore, test maddelerinin elde edilen Point Biserial degerleri
incelenmis, madde ayirt edicilik indeksi 0,30’un altina diisen maddeler ¢ikarildiktan
sonra testin i¢ tutarlilik degeri 0,90 olarak bulunmustur. Analizin sonucuna gore testteki
9 soru ¢ikartilmig ve testin son hali 45 soru olarak gruplara uygulanmustir. Test, Ek 1°de

verilmistir.
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Tablo 3.6: Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi Istatistiklerinin Sonuclar

Madde Madde giicliik indeksi (pj) Madde ayirt edicilik indeksi (1jx)
1 0,24 0,12*
2 0,12 -0,07*
3 0,37 0,31
4 0,37 0,43
5 0,08 0,15*
6 0,42 0,30
7 0,48 0,35
8 0,68 0,54
9 0,44 0,34
10 0,39 0,41
11 0,49 0,39
12 0,47 0,31
13 0,29 0,35
14 0,54 0,50
15 0,54 0,41
16 0,16 0,26*
17 0,20 0,34*
18 0,25 0,40
19 0,70 0,71*
20 0,32 0,50
21 0,47 0,44
22 0,49 0,43
23 0,44 0,50
24 0,70 0,53
25 0,41 0,50
26 0,29 0,38
27 0,30 0,52
28 0,46 0,43
29 0,53 0,56
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Tablo 3.6: Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi Istatistiklerinin Sonuclar

(devam)

Madde Madde giigliik indeksi (pj) Madde ayirt edicilik indeksi (rjx)
30 0,37 0,37
31 0,45 0,57
32 0,62 0,57
33 0,57 0,51
34 0,22 0,65*
35 0,64 0,59
36 0,21 0,33*
37 0,30 0,42
38 0,45 0,49
39 0,35 0,32
40 0,34 0,41
41 0,29 0,47
42 0,34 0,42
43 0,37 0,45
44 0,52 0,46
45 0,54 0,36
46 0,40 0,32
47 0,59 0,52
48 0,39 0,31
49 0,45 0,52
50 0,24 0,36
51 0,48 0,38
52 0,14 0,42*
53 0,35 0,35
54 0,30 0,44

*Giivenirlik analizi sonucu basari testinden ¢ikarilan maddeler.

Tablo 3.6 incelendiginde basari testinin i¢ tutarlilik kat sayis1 0,90 olarak

bulunmustur. Basar1 testinin ortalama gii¢liigii 0,43 testin ortalama ayirt ediciligi ise

0,55tir. Bu sonuglara gore ‘Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
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Sifatlar’ konularini igeren 54 soru igerisinden giivenirligi belirlenmis 45 sorunun

kullanilmasina karar verilmistir.
3.3.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Calismada uygulanan ‘Ingilizceye Karsi Tutum Olgegi’, Aiken (1979)
tarafindan gelistirilmis Tung¢ (2003) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanmistir. Bu 6lgekle
calismaya katilan &grencilerin Ingilizce’ye karsi genel tutumlari degerlendirilmek
istenmistir. Likert tipi olan bu 6l¢ekte 24 adet madde bulunmaktadir ve bu maddelere
ogrenciler diisiincelerine gore kendilerini en iyi ifade eden ‘Kesinlikle Katilmiyorum
(1), Katilmiyorum (2), Biraz Katiliyorum (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle
Katiliyorum (5)’ kutucuklarindan birini isaretleyerek cevap vermislerdir. Olgekte 12
olumsuz madde ters kodlanmistir. Tutum Glgeginin degerlendirilmesinde asagidaki

araliklar kullanilmastir.
1,00-1,79 arasi kesinlikle katilmiyorum
1,80-2,59 arasi katilmiyorum
2,60-3,39 arasi biraz katiliyorum
3,40-4,19 aras1 katiliyorum
4,20-5,00 aras1 kesinlikle katiltyorum

Tung (2003) tarafindan yapilan g¢alismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist 0,77 olarak bulunmustur. Bu calismada ise sontest puanlar1 baz alinarak
0,90 olarak bulunmustur. Kullanilan Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi Ek 2’°de
verilmistir. (Ingilizce dersine yonelik tutum olgegi kullanilirken gerekli izinler

alinmustir.)
3.4. Deneysel Islem Basamaklari

Bu arastirmada, Ge¢mis Zaman (Past Simple), Karsilastirma ve Ustiinliik
Bildiren Sifatlar (Comparative and Superlative Adjectives) konularmi iki farkli

yontemle islenen derslerde;
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1. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleriyle Gegmis Zaman ve

Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar konularin1 grenme,

2. Deney grubunda ters-yiiz simif modeliyle Gegmis Zaman ve

Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar konularimi 6grenme,

durumlarinda 6grencilerin  anlatilan  konulardaki basar1 diizeylerine etkileri
arastirilmistir. Calismada, deney grubu alti hafta boyunca okuldaki derslerine
katilmadan 6nce internet iizerinden acilan derslere giris yapmis ve ¢evrimigi olarak
konular takip etmiglerdir. Uygulama Oncesinde gruplara uygulama kapsamindaki
konular iceren 6n-test uygulanarak Gegmis Zaman ve Karsilastirma ve Ustiinliik
Bildiren Sifatlar konularinda 6nbilgi diizeyleri saptanmistir. Coktan se¢meli tarzda
sorulardan olusan On test basili olarak &grencilere bir ders saati yani 45 dakika
verilerek sinif i¢inde uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ise ayni test, iki gruba da
tekrar uygulanmig, bdylelikle konuyu Ogrenme diizeylerindeki farkliliklar tespit

edilmistir.
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Sekil 3.1: Deneysel Islem Basamaklari

4 N
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kullanilarak ¢alisma
gruplarinin belirlenmesi.
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/ Deney grubunun alt1 hafta Sﬁre\ / Kontrol grubunun alt1 hafta \

ile ¢evrimici ortamda ve siif stire ile siuf ortaminda Gegmis
icinde Gegmis Zaman, "Zaman, Karsilastirma ve
Karsilastirma ve Ustiinliik Ustiinliik Bildiren Sifatlar
Bildiren Sifatlar konulu derslere konulu derse katiliminin
katiliminin saglanmasi. saglanmasi.
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Ogrencilerine son-test

uygulanmasi.
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Veriler, yukaridaki yontemleri kullanan deney ve kontrol gruplarindan elde
edilmistir. Gruplara uygulanan 6gretim yontemlerinin bagimli degisken iizerindeki
etkisi ile ilgili veriler elde edilmis ve bu veriler neden-sonug iliskileri agisindan

yorumlanmustir.

Deneysel calismaya baslamadan Once c¢alismaya katilacak simiflar okul
basarilar1 gbéz Onilinde bulundurularak kiime Ornekleme yontemiyle rastgele
belirlenmistir. Secilen siniflarin Ge¢mis Zaman ve Karsilastirma ve Ustiinliik
Bildiren Sifatlar konularinda onbilgi diizeylerinin birbirine yakin olmasina 6zen
gosterilmig, bu smiflarin derslerine giren 6gretim elemanlarinin da bu konudaki
goriisleri alinmistir. Ayrica Ontest uygulamasindan sonra Tablo 3.3 ve 3.4’deki
sonuclar istatistiksel olarak incelenmis ve siniflarin hazir bulunusluk diizeyleri
arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Arastirma siirecinde deney ve

kontrol gruplarmin derslerine giren 6gretim elemanlarinin bilgi diizeyleri benzerdir.

Bahsedilen bu testlerin ontest olarak uygulanmasindan sonra deney grubunun
katilacag: internet tabanli Gegmis Zaman ve Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar dersi hazirlanmistir. Derslerin konu basliklari, islenis tarzlari hem ters-yiiz
sinif modeli uygulanan deney grubu dersi, hem de sinif i¢i kontrol grubu dersi i¢in
aynidir.  Gruplar iizerinde yapilan uygulamalar, 06grencilerin Biilent Ecevit
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda dilbilgisi derslerinde isledikleri
konular1 igermektedir. Ogrenciler, dilbilgisi kitaplar1 kapsaminda Gegmis Zaman ve
Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar konularini ve bu yapilarin soru ve
olumsuz sekillerini de uygulama siirecinde islemislerdir. Uygulamanin kapsami genis
tutularak deney grubu uygulamasinin basarisinin daha net 6lgiilmesi hedeflenmistir.
Derslerin daha rahat kavranmasi amaciyla konu bagliklar1 ve islenis siras1 kolaydan

zora dogru ilerlemektedir.

Deney grubunun katildig1 internet tabanli derslerin ¢evrimigi uygulama siireci
baglamadan Once derslere giren ve ¢aligmaya katilan diger 6gretim elemanlariyla
goriisme yapilarak uygulamanin isleyisi ve amaci hakkinda bilgi verilmistir. Deney
grubunun uygulamasi, Power Point adli sunum programinda hazirlanarak internet

araciligiyla Google Sites iizerinden 6grencilere sunulmustur. Derslerin ses dosyalari,
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arastirmaci tarafindan bos bir odada kaydedilmistir. Ogrencilere Google Sites
internet sitesinde bulunan derslere giris yapmak i¢in google elektronik posta hesabi
actirilmis  ve  ‘sites.google.com/sites/ydlprp000° internet adresine girip istek
gondermeleri saglanmistir. Arastirmaci yonetici (admin) olarak 6grenciler tarafindan
gonderilen istekleri onaylayip derslere katilima olanak saglamistir. Uygulama
internet erisimi saglanan her yerde erisilmek iizere tasarlanmistir; boylelikle cep
telefonu ve bilgisayar gibi aletlerle erisim her zaman ve her yerde miimkiin
kilinmistir. Kontrol grubunda ise ders ayni igerikle senkronize olarak sinif ortaminda

anlatilmistir.

Uygulama siiresince arastirmaci derslere giren diger 6gretim elemanlarini ve
uygulamanin isleyisini kontrol etmistir. Derslere giren 6gretim elemanlarina her ders
icin hazirlanmis ders planlart verilmistir (Ek.4). Alt1 haftalik uygulama siireci
boyunca arastirmaci ve diger Ogretim elemanlart goriiserek uygulamanin isleyisi
hakkinda bilgi alisverisi yapmustir. Ogrencilerin her hangi bir sorun yasamadig1 ve

uygulamanin olmasi gerektigi gibi ilerledigi sonucuna varilmistir.

Deney ve kontrol grubu uygulamalarmin igerigi, kullanilan metinler ve
alistirmalar her iki grup icin de benzerlikler gostermektedir. En 6nemli fark ise
kontrol grubunun bu materyalleri simif igerisinde, deney grubunun ise elektronik
ortamda almasidir. Uygulama ortami olarak, deney grubu konu anlatim siirecini her
ogrenci cep telefonu, bilgisayar gibi internet erisimi olan araglarla istedigi alanda
gecirmistir.  Kontrol grubu ise bu siireci gerekli materyallerin  bulundugu,
havalandirmas1 yeterli ve Ogrenci kapasitesine paralel genislikteki siniflarda
gecirmistir (Ek.4 Sekil 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Ortamindan bir
Gorilinlim). Ayrica kontrol grubu, deney grubunun bilgisayar ortaminda izledigi dersi
es zamanl olarak dogrudan anlatim yontemiyle simnif icerisinde dinlemistir. Konu
anlatim siirecinin ardindan deney grubu, smif icinde konular1 pekistirme amagh
olarak c¢esitli grup c¢alismalari, oyunlar ve benzeri aktivitelerle ters-yiiz siif
modelinin gerektirdigi uygulamalardan ge¢misti (Ek.4 Sekil 4.2 Deney Grubunun
Simnif i¢i Etkinliklerinden bir Goriiniim). Uygulama kapsamindaki dersler arastirmaci

ve calismaya katilan diger Ogretim elemanlar1 tarafindan verilmistir. Kontrol
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grubunun katildigi sinif i¢i egitim uygulamasinin igerigi, deney grubunun video
tabanli dersinin igeriginin aynisidir. Ancak smif i¢i ortamda ders islenmesinin dogal
bir sonucu olarak soru-cevap ve agiklama gibi Ogretmen-ogrenci etkilesimleri
derslerde kiiciik farkliliklara neden olmustur. Derslerde yapilan gézlemler sonucunda
Ogrencilerin soru-cevap yontemiyle derse katildiklar1 ve anlayamadiklar1 noktalarda
sorular sorduklar1 goriilmiistiir. Uygulamadan Once dersin islenisinde ortaya
cikabilecek farkliliklar1 ortadan kandirmak i¢in s6z konusu Ogretim elemanlar1 bir
araya gelerek deney grubu uygulamasindaki videolar1 izlemis, bilgi alisverisi yapmus,
dersin islenisi konusunda kararlar almistir. Uygulama siirecinde aragtirmaci, p:41
(Deney Grubu) sinifinin uygulamalarina katilirken, arastirmaya yardimci olan ve
ayni kurumda gorev yapan diger 6gretim elemanlari ise p: 19 (Deney grubu), p: 39
(Deney Grubu), p: 14 (Kontrol Grubu) ve p: 8 (Kontrol Grubu) siniflarinin
uygulamalarina katilmiglardir. S6zii gegen siniflarin bes danigsman 6gretim elemant,
dersleri koordineli olarak yoOnetmistir. Siire¢ Oncesinde siirecin ayrintilart ve
uygulamalarda siireci etkileyecek herhangi bir ek uygulama yapilmamasi gerektigi
kendilerine vurgulanmistir. Bu sayede Ogretim elemanlarinin siirece olan etkileri

kontrol altina alinmustir.

Deney grubundaki 6grencilere sisteme girmeleri i¢in bir adet gmail uzantili
mail adresi olusturulmus ve her bir O6grenci Google Sites (2014) iizerinden
‘https://sites.google.com/site/ydlprp000/home’ adresine girerek site yOneticisi
tarafindan onaylanmistir. Bu sayede internet tabanli derslere giris yapip ders

igeriklerini internet erisimi kapsaminda goriintiilemeleri saglanmistir.

Deney grubu 6grencileri, Google Sites ortaminda hazirlanan Ge¢gmis Zaman ve
Karsilastirma ve Ustiinlilk Bildiren Sifatlar konulu video tabanli derslere Ek 5’de
verilen ekran iizerinden giris yapmuslardir (Ek 5: Internet-tabanli Gegmis Zaman ve
Karsilastirma ve Ustiinlilk Bildiren Sifatlar Derslerine Giris Ekrani) ve giris
yaptiktan sonra igerigi Ek 6°daki ekranda goriintiilemislerdir (Ek 6: Internet-tabanl
Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar Dersi’nin Ogrenci Ekrani

GoOriintiisii).
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Ogrenciler, sadece kendilerine verilen icerigi goriintiileyebilir. Ancak
arastirmaci, yonetici konumundadir ve yonetim ekranimi farkli  sekilde
goriintiilemektedir. Ogrencilerden farkli olan ise arastirmacinin ekranindaki
diizenleme yapmaya yardimci olan sekmelerdir. Yonetici ekrani goriintiisii ek 7° de
verilmistir (Ek 7: Internet-tabanli Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren

Sifatlar Dersi’nin Yonetici Ekrani Goriintiisii)

Internet tabanli derste, &grenci “oynat” butonuna basarak ders anlatimini
istedigi kadar izleyebilmektedir. Sunum slaytlarinda sesli anlatim ve yazili olarak
konunun 06zeti yer almaktadir. Bununla birlikte, konuyu pekistirme amacgl 6rnek
climle ve alistirmalar da bulunmaktadir. Her konu bitiminde o konuyla ilgili derste

islenecek aktivitelerden bir ya da birkag1 diisiinme sorusu olarak yer almaktadir.

Ogrenciler, internet tabanli derslere giris yaptiktan sonra ders icerigini Ek
8°deki gibi farkli konu basliklar halinde goriintiiler (EK 8: Internet-tabanli Gegmis

Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar Dersi igerigi Ekran Goriintiisii).

Deney grubundaki 6grenciler dersleri ¢cevrimici ortamda izledikten sonra ayni
slaytta bulunan konu 6zetini de inceleyerek 6grendiklerini pekistirebilmektedir. Ders
iceriginde tiim konularla ilgili alistirmalara da ulasabilmektedirler. Ters-yliz siif
modelinin bir 6zelligi olarak da sinif i¢i uygulamalarinda bosluk doldurma, paragraf
tamamlama, yeniden yazma (re-write), ciimle kurma (make sentences), dogru-yanlis
(true-false), dinleme ve yazma, oyun, resimlerle anlatim tarzinda pek ¢ok egzersiz
bulunmaktadir. Ogrenciler, sistemdeki egzersizleri ek 9’daki gibi goriintiiler (Ek 9:
Internet-tabanli Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar Dersi

Egzersiz Ekran Goriintiisii)

Deney grubunda o&grencilerin Google elektronik posta adresleriyle giris
yaptiktan sonra ¢ogunlukla kendi baslarina ¢alisma egiliminde oldugu, ders igerigiyle
ilgili sinif iginde ise 6gretmenlerine ve arkadaslarina sorular sorduklart ve etkilesim

icinde olduklar1 gézlenmistir.

Calismada kullanilan tiim internet tabanli Gegmis Zaman ve Karsilastirma ve

Ustiinliik Bildiren Sifatlar derslerinin egzersizleri, Ek 3’te verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada hipotezlerin test edilmesinde uygun istatistigin kullanilmas1
amaciyla verilerin normal dagilimi saglayip saglamadigi test edilmistir. Bu amagla
deney ve kontrol grubu on test ve son test puanlarinin carpiklik ve basiklik

katsayilar1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu puanlariin c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,00
ile +1,00 arasinda degistigi sonucuna varilmistir. Bu durum verilerin normal
dagildiginin bir gostergesidir (Karasar, 2002; Biiylikoztiirk vd., 2014). Bu nedenle

verilerin analizinde parametrik istatistikler kullanilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplariin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilasmanin olup olmadigini test etmek igin bagimli gruplar igin t testi,
deney ve kontrol gruplar1 puanlarinin karsilastirilmasinda ise bagimsiz gruplar i¢in t

testi kullanilmustir.

Verilerin analizinde “SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 19.0 for
Windows” paket programi kullanilmustir. Istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi

olarak 0,05 kabul edilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi ‘Deney grubunun basar1 testi ontest puanlari ile
son test puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli farlilik vardir.” seklindedir.
Deney grubundaki 6grencilerin Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar konularindaki 6n-test ve son-test puanlari arasinda fark olup olmadigini

saptamak amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t-testi sonucu tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney Grubunun Basar1 Testi On-Test ve Son-Test Puanlarimin

Karsilastirilmasi

N X Ss Sd t p
Ontest 29 13,89 8,79 28 6,27 0,000*
Sontest 29 27,10 9,86

*p<0,05

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubu Ggrencilerinin 6n-test puan ortalamasi
(X =13,89; ss=8,79) ile son-test puan ortalamasi ( X =27,10; $s=9,86) arasinda son
test lehine anlamli fark oldugu gézlenmistir (tes) = 6,27; p<0,05). Buna gore, ters yiiz
sinif modelinin dgrencilerin bagarilarini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
4.2. Tkinci Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi Kontrol grubunun basar1 testi dntest puanlari ile
sontest puanlart arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.” seklindedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar
on-test ve son-test puanlar arasinda fark olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan

bagimli gruplar i¢in t-testi sonucu tablo 4.2 de verilmistir.
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Tablo 4.2: Kontrol Grubunun Basar1 Testi On-Test ve Son-Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi

N X Ss sd t p
Ontest 27 13,81 5,99 26 4,031 0,000*
Sontest 27 19,51 8,62

*p < 0,05

Tablo 4.2 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin dn-test puan ortalamasi
(X =13,81; s5=5,99) ile son-test puan ortalamas1 ( X =19,51; ss=8,62) arasinda son
test lehine anlamli fark oldugu goézlenmistir (tps) = 4,031; p<0,05). Buna gore,
geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin basarilarini artirmada olumlu bir etkiye

sahip oldugu soylenebilir.
4.3. Uciincii Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin {igiincii hipotezi ‘Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.” seklindedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin Gegmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar konulu basar1 testi erisi puanlari arasinda fark olup olmadigini saptamak

amaciyla yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi sonucu tablo 4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

N X SS sd t p
Kontrol 27 5,70 7.35 54 2,91 0,005%
Deney 29 13,21 11,33

*p<0,05

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin erisi ortalamasi
(X =13,21; ss=11,33) ile kontrol grubunun erisi ortalamas1 (X =5,70; ss=7,35)
arasinda deney grubunun erisi ortalamasi lehine anlamli fark oldugu gozlenmistir
(tea) = 2,91; p<0,05). Buna gore, ters-yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirmada geleneksel yonteme gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
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4.4, Dordiincii Hipoteze Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii hipotezi ‘Deney grubunun tutum O&lgegi Ontest
puanlar1 ile sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.” seklindedir.
Deney grubundaki ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin uygulama
Oncesi ve sonrasinda farklilagip farklilasmadigina yonelik bagimsiz gruplar i¢in

t testi sonuglar1 tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4: Deney Grubunun Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi

N X Ss sd t p
Ontest 29 3,90 0,41 28 -4,32 0,000*
Sontest 29 4,15 0,32

*p<0,05

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi n-test puan
ortalamas: ( X =3,90; ss=0,41) ile tutum Olgegi son-test puan ortalamasi ( X =4,15;
ss=0,32) arasinda son test lehine anlamli fark oldugu goézlenmistir (fps) = -4,32;
p>0,05). Buna gore, ters-yiiz sinif modelinin 6grencilerin derse karsi tutumunu

artirmada olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
4.5. Besinci Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin besinci hipotezi ‘Kontrol grubunun tutum 6lgegi ontest puanlari
ile sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.” seklindedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin uygulama 6ncesi ve
sonrasinda farklilagip farklilasmadigina yonelik bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

tablo 4.5°de verilmistir.
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Tablo 4.5: Kontrol Grubunun Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarimin

Karsilastirilmasi

N X Ss Sd t p
Ontest 27 3,89 0,59 26 -0,026 0,979
Sontest 27 3,89 0,60

*p > 0,05

Tablo 4.5 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi dntest puan
ortalamas1 ( X =3,89; ss=0,59) ile tutum 6lgegi son-test puan ortalamas: ( X =3,89;
ss=0,60) arasinda son test lehine anlamli fark olmadigi gézlenmistir (ts) =- 0,026;
p>0,05). Buna gore, geleneksel egitimin 6grencilerin derse karsi tutumunu artirmada

olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenemez.
4.6. Altinc1 Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin altinc1 hipotezi ‘Deney grubu ile kontrol grubunun tutum 6lgegi
erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.” seklindedir. Deney ve
Kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 farkinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda farklilagip farklilagmadigina yonelik bagimsiz

gruplar icin t testi sonuglari tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olgegi Erisi Puanlarimmn

Karsilastirnlmasi

N X SS Sd t p
Kontrol 27 0,002 0,48 54 2,34 0,02*
Deney 29 0,257 0,32

*p < 0,05

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubu O6grencilerinin tutum erisi ortalamasi
(X =0,257; ss=0,32) ile kontrol grubunun tutum erisi ortalamasi ( X =0,002; ss=0,48)
arasinda deney grubunun tutum erisi ortalamasi lehine anlamli fark oldugu
gozlenmistir (ts4) = 2,34; p<0,05). Buna gore, ters-yliz sinif modelinin 6grencilerin
derse kars1 tutumunu artirmada geleneksel egitime gore daha olumlu bir etkiye sahip

oldugu sodylenebilir.



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; yabanci dil egitiminde ters-yiiz sinif modeli ile geleneksel
O6grenme yonteminin tiniversite 6grencilerinin akademik basar1 ve yabanci dil dersine
kars1 tutumlart tizerine etkilerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, elde

edilen bulgu ve yorumlara dayali olarak ulagilan sonug ve 6nerilere yer verilmistir.

1. Arastirmanin basar testine iliskin bulgular1 incelendiginde ters-yiiz sinif
modelinin Ingilizce dersi dil bilgisi becerilerinin artirilmasinda geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Boyraz (2014) ters
yiz smif modeli ile ilgili yapmis oldugu g¢alismasinda ters-yiiz sinif
modelinin karsilagtirildigi geleneksel egitim yontemine gore ogrencilerin
akademik basarisin1 daha fazla artirdigi sonucuna ulasmistir. Yestrebsky
(2015:1113-1118), calismasinda ters-yiiz sinif modelinin bir arastirma
iiniversitesinin birinci siif kimya dersindeki etkinligini belirlemeyi
amaglamistir. Ders kontrol grubuna geleneksel Ogretim yontemleriyle
anlatilirken deney grubunda ters-yliz smif modeli kullanilmistir.
Ogrencilerin final notlarinin degerlendirilmesi sonucunda yiiksek not alan
grubun daha ¢ok deney grubundan c¢iktig1 ve deney grubu dgrencilerinin
uygulamayi faydali bulup ¢evrimic¢i uygulamalar: tekrar tekrar izledikleri
gozlemlenmistir. Overmyer (2014), yaptig1 ¢alismada geleneksel egitim
yontemleri kullanilan cebir derslerindeki Ogrencilerle ters-yiiz smif
modeli kullanilarak verilen cebir derslerinin arasindaki matematiksel
basar1 farkini  bulmayr amaglamistir. Ters-Yiiz smif modelinin
yiiksek6grenimde basarili olabilecegi ortaya konmustur. Farah (2014),
aragtirmasinda ters-yiiz siif modelinin 12.smif kiz 6grencilerinin
uygulamali teknoloji lisesindeki yazma performanslarina etkisini
aragtirmay1 amaglamistir. Ters-Yiiz sinif modeli kullanilan 6grencilerin
kullanilmayan ogrencilerden ¢ok daha iyi performans sergiledigini
gostermistir.  Benzeri bulgular, alan yazindaki ters-yiiz sinif modelinin
kullanildig1 diger caligmalarla da desteklenmektedir (Alsancak Sirakaya,
2015; Turan, 2015; Ekmekgi, 2014).
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2. Arastirmanin tutum dlgegine iliskin bulgular incelendiginde ters-yiiz simif
modelinin ~ &grencilerin  Ingilizce dersine  yonelik  tutumlarmin
artirllmasinda geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilabilir. Davies vd., (2013), calismalarinda teknolojik becerilerin
ogretiminde teknolojinin nasil kullanilacagini ve giris diizeyinde tablo
konulu yiiksekokul dersinde 6grenci basarisi ve memnuniyeti agisindan
simifit ters-yiiz etmenin yararlarini geleneksel oOgretim yontemi ile
karsilagtirarak belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin sonucunda, ters-
yiiz siif modelinin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve derslerin daha etkili ve
motive edici hale geldigi gorlilmiistiir. Arastirmada ters-yiiz smif
modelinin geleneksel yonteme goére daha basarili olmasinin nedenleri;
Turan ve Goktas (2015:156-164)’1n calismalarinda belirttikleri gibi
ogrencilerin ters-yiiz smmif modeline iliskin olduk¢a olumlu gorisler
icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ters-yiiz smif modelinin
ogrenmenin kaliciligin1 artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve
esnek bir ydntem oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ters-yiiz sif modeli
sayesinde bireyselleserek kendi 6grenme sorumluluklarini almalari da

istedikleri zaman istedikleri yerlerde ¢alismalarini miimkiin kilmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglara iligskin asagidaki

Oneriler sunulmustur.
A) Arastirmanin Sonugclarina fliskin Oneriler

1) Bu calismada ters-yiiz sinif modelinin {iniversite 6grencilerinin Ingilizce
dersi basar1 puanlarini artirmada olumlu etkiye sahip oldugu bulundugundan, bu
ogretim modeli iiniversite ogrencilerinin Ingilizce dil bilgisi edinmelerinde

kullanilabilir.

2) Bu calismada ters-yiiz sinif modelinin {iniversite 6grencilerinin Ingilizce
dersine kars1 tutumlarin1 artirmada olumlu etkiye sahip oldugu bulundugundan, bu
ogretim modeli iiniversite Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi

artirmak amaciyla kullanilabilir.
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B) Gelecek Arastirmalara fliskin Oneriler
Gelecek arastirmalar i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:

1) Ters-yiiz smif modelinin yiiksek6grenimde bulunan diger derslerdeki

yararliligini ortaya ¢ikaracak ¢alismalar yapilabilir.

2) Ters-yiiz smif modelinin ilkdgretim ve ortadgretimde basart ve tutum

tizerine ne kadar etkili olduguna iliskin ¢alismalar yapilabilir.
3) Calisma nitel bir calisma seklinde yapilabilir.

4) Ters-Yiiz smif modelinin cinsiyet degiskenine etkisi baz alinarak bir

calisma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Basar: Testi

TENSES - COMPARATIVES - SUPERLATIVES TEST

Choose the correct answers. (50 minutes) Adr:
Soyadi:
1) He television before he went to bed.
a) watched b) was watching c)watches d) has watched e) has been watching
2) Mr. Brown a capable, dedicated doctor, and his patients have missed him ever since his
death.
a)is b) has been c)were d) was e) was being

3) It was 4 o’clock when the ambulance finally arrived, but the severely injured man

a) had die b) died ¢) has died d) dies e) was dying

4) Ayhan in London for five years-from 1985 to 1990.

a) lived b) has lived c) was living d) would live e) lives

5) Last semester , we beginning grammar, we intermediate grammar.

a) don’t study/study  b) didn’t study /studied ¢) weren’t studied/studied d)
haven’t  studied/have  studied e)hadn’t  studied/had  studied

6) There a lot of cowboys in America a hundred years ago.

a) was b) did ¢) has been d) have been e)were

7) The teacher was writing on the blackboard when he the chalk.

a) was dropping b) was dropped c) is dropping d) droped e)dropped

8) I German when | was at high school.
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a) haven’t studied b) wasn’t studied c) didn’t study
d) haven’t been studying e)doesn’t study
9) How long ago her?

a) were you met  b) have youmet  c) youmet d) did you meet e)did you met

10) You can wait here until your parents back.
a)came b)come  c)willcome d)arecoming e)have come
11)1 her while I was going to school.

a)did meet  b) was meeting  c) met d) have met e)meet

12)What a lovely night! The moon brightly.

a) shines  b) is shining c¢) shined d) was shining e€)shine

Complete the paragraph by choosing the correct answers. (13-16)

Oprah Winfrey, talk show host, publisher and actress, is one of the richest women in the US today.

But she (13) from a poor family. In fact, she was born to unmarried teenage parents and
(14) a very difficult childhood. She (15) first with her grandmother later with her
mother and when she was a teenager, she (16) to live with her father.

13)a) comes b) come c) was coming  d) have come e) came

14)a) had b) has ¢) had have d) has been having

15)a) lives b) live c) lived d) was living e) has lived
16) a) goes b) go C) was going d) went e) had gone
17) 1 getting up early in the morning when I was a child.

a) didn’tlike b) don’tlike c¢)haven’tliked d)wasn’t be liked e) like
18) Australiais __ the UK.
a) the biggest  b) bigger c¢) big  d) bigger than  €) such big
19) 1 ___ anoise, so | went to see what it was.
a)have heard  b) hear c)heard d) was hearing €) am hearing
20) A: ¢ Einstein from a rich family?’
B:’No,he

a) Had/hadn’t b)Is/isn’t  c¢)Did/didn’t d) Does / doesn’t e) Was / wasn’t

e) has had
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Complete the paragraph by choosing the correct answers. (21-25)

George Dowson (21) how to read or write, he (22) his name with on ° X > When he (23)
98 years old, he started attending school. Carl Henry, his teacher (24) Dawson to
read and write. Then,he (25) law at the university.

21)a) hadn’t been known b) doesn’t know ¢) had known d) didn’t know e)knows
22)a) write b) wrote  ¢) has written  d) writes e) written

23)a) had been  b)were c¢)is d)be e)was

24)a) teach  b) tough  c) taught d)taugh e) teached

25) a) studied b) had been studied c)has studied d) study  e)studies

Complete the paragraph by choosing the correct answers. (26-32)

London has a population of over 8 million. It is one of (26) cities in the world. (27)
people like it very much because there is a lot to do there and it is very interesting. There are (28)

of cinemas, theatres, museums and restaurants. But other people don’t like it because there

are too much noise and traffic everywhere. Bringhton,on the other hand, is (29) London,
with a population of arround 300.000 . Of course, it isn’t (30) London. But the air is cleaner
and (31) because there are only (32) factories there.

26)a) big  b) bigger than c) biggest  d) the biggest e) bigger

27)a) not much  b) not many ¢) many d) much e)any

28)a) alittle b)alot c)some d)many e)most

29)a)small b) as smallas  c) biggerthan d) as big as e) smaller than

30)a) interesting than  b) more interesting than  ¢) so interesting that
d) so interesting e) the most interesting

31)a)good b)well c)better d)best e) worse

32)a)afew b)much c¢)many d)alittle €)alotof

33) My Friendand | ___ Tv on Saturday afternoons.

a) watch  b) watches  c) have watched d) watched e) are watching

34) The robber __ over the wall and ran away.

a) hasjumped b)jumps  c)jump d) jumped  e) is jumping

35) When my father came ,we __ to the theatre.

a) go b)havedone c)goes d)aregoing e)went

36)  there apark in this area?

a) Are  b)Did c)Was d) Is e)Does

37) There ___any cars 200 years ago.

a) wasn’t b)weren’t c¢)don’t d)didn’t e)aren’t

38) __Ann have a cat when she was a child.

a) Had b)Was c)Did d)Has e)ls
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39) Elephantsare __ than Lions.
a) the heaviest b) heavier c¢) heavy d) more heavy e) as heavy
40) They __ at the meeting last week.
a) weren’t b) couldn’t  c¢) didn’t d) hadn’tbeen e¢) aren’t
41) Frank __ comics when he was young.
a) hasn’t readb) doesn’tread  ¢) didn’t read d)reads e)isn’t reading
42) “ _ he at work yesterday ?”
“No,he  .°
a) Had/hadn't b) Does/doesn’t  ¢) Did / didn’t d) Was/wasn’t  ¢) Were / weren’t
43) Madrid has ___ restaurants than Bangkok.
a) many b) more  c¢) the most d) the more  e) most
44) There isnothing ___ than the end of a holiday.
a)bad b)worse c)the worst d) better e) good
45) A7 there nice places to go in Zonguldak ten years ago?’
B:>No,there
a)Is/isn’t b) Are /aren’t  c¢) Did / didn’t d) Was / wasn’t  e) Were / weren’t
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Ek 2: ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

QUESTIONNAIRE ON ATTITUDES TOWARD ENGLISH (TURKISH
VERSION)

Sevgili 6grenciler,
Bu ankette, ingilizceye kars1 olan genel tutumunuzu ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Bu anketten
elde edilecek veriler akademik bir ¢ahsmada kullanilacaktir. Asagida yer alan maddeleri dikkatlice
okuyup, sizin diisiincenizi en iyi ifade eden kutucugu isaretleyiniz (\)

1= lkesinlikle katilmiyorum

2= Katilmmvorum

3= Biraz katihhvorum

4= Katihivorum

5= Kesinlikle katathvorum

El § = £ £
o = o ] > L S
— O o — P X =
2 2« Sd S<| 28
_— N = — —
~cEl E 8= | 2 |53
= = = © ] C®©
T T © m v X x
XY v Vi X

1 Ingilizce ¢ok ilgi cekici bir ders degildir.

2 Ingilizce becerilerimi gelistirmek ve bu dili
daha fazla 6grenmek isterim.

3 Ingilizce ¢ok degerli ve gerekli bir derstir.

4 | Ingilizce kendimi gergin ve rehatsiz
hissetmeme sebep oluyor.

5 | Genellikle okulda ingilizce 6grenmekten zevk
aldim.

6 | Almam gerekenden daha fazla ingilizce dersi
almak istemem.

7 | Insanlar i¢in diger dersler ingilizceden daha
onemlidir.

8 Ingilizce calisirken son derece sakinim.

9 Ingilizce calismay1 nadiren severim.

10| Daha fazla ingilizce bilgisi 6grenmeye
merakliyim.
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11 Ingilizce beynimizi gelistirir ve diisiinmeyi
ogretir.
12 Ingilizce kendimi huzursuz ve akh karisik
hissetmeme sebep oluyor.
13 Ingilizce benim icin zevkli ve giidiileyicidir.
14 Almam gerekenden fazla Ingilizce dersi
almak istemem.
15|  Giinliik hayatta Ingilizce 6zellikle snemli
degildir.
16 Ingilizceyi anlamaya ¢ahsmak beni
endiselendirmez.
17 Ingilizce anlamsiz ve sikicidr.
18 Egitimim  boyunca alabildigim  kadar
Ingilizce almaya caligirim.
19| ingilizce medeniyet gelisimine katkida
bulunmustur.
20| ingilizce benim en ¢ok korktugum
derslerden biridir.
21 Ingilizce alistrmalar yapmay: severim.
22 Ingilizceyi cok calismak icin ¢ok istekli
degilim.
23 Ingilizce insanlarin 6grenmesi gereken
konulardan biri degildir.
24 ingilizce derslerimi  yapmaya ¢ahsirken

tedirgin




Ek 3: Uygulama Siirecinde Yapilan Ahstirmalar

IRREGULAR VERBS
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2 Pest Touss Gamiol
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Disney cotoon |the dockr | mother 1019, |wndows |tabe

| 1 Inteams of 3, use a dice to work your way around the board,

For each box you land on, say the sentence in the past tense.
.
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i
‘ \ yesterday.
We — my % festerday. T.he f\d}: m

| | H A invak
2.he last night? 8. Susan ‘ j
l

when | was a child. 4 She @

L
ast week. 10. hey gﬁ

1.1 @ at a zebra crossing.

Dt (ol last Monday.
)
f

4

O yesterday.

A A
u} T

A

4. My friends r/‘




www.handoutsonline.com

All the words below are past tense verbs. Can you finish the crossword?

Photocopiable

Past Simple Irregular Verb Crossword

10

Across Down
1. The weather was great! The sun ¢ 6 ¢ ¢ 1. | 9 @ ¢ to an American for the first time.
all day! 2. Jill threw the ball, and | ¢ ¢ ¢ @ it.
3: | ¢ $10,000in the Jumbo Lottery! 3. My mother ¢ 4 4 € shopping yesterday
4. | @ @ @ breakfast very early today. 6. | & & ¢ ¢ ¢ ¢ some fruit at the supermarket.
5. My new suit ¢ ¢ & $300. 9. James ¢ ¢ €@ up at 9:00.
7 i When | was a kid, | often ¢ ¢ ¢ & @ with 10. | 9 9¢ ¢ ten Pounds in the street.
my brother. 13. He ¢ ¢ € ¢ & towork in his new car.
8. | ¢ ¢ ¢ British Airways to America last 14. | € a good movie last weekend.
year. 15. My boss ¢ ¢ ¢ €@ too much at the office
1. Susie ¢ ¢ @ up very late last weekend. party.
12. | 90096606696 the question.
16. Tom &4 ¢ ¢ four books last month
17. Andrew ¢4 @ @ in the sea yesterday.
18. | dropped my Walkman, and it ¢ ¢ ¢ ¢ &

www.handoutsonline.com

© Handouts Online
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. something . 4 W
the lasttime | .o ting | the lasttime GO‘M wv 30 S
you woke you did last you went to ) ]
up late week a park Past Simple Speaking Game
someohe .
Move ;:: ;‘::ds ?n you met for :;z‘m;: 'it: the last time
Ahead 4| wpanyou | BT | Cupanyau | o et
Spaces | were a child month were a child
Go Back what you
2 did before
class
Spaces what you what you oh No
did last did last r
how you night weekend Go Back
came
to class
today the last time the last time
you went to you went to
what you the bank the library where you
. went on
did three .
days ago holiday
the last time a place you last year
you came went to
home late last year
the last time Go Back
you were 2
bored
the last time Spaces
you walked
Oh, No, over 2 km what you
had for
Go Back lunch two
to Start How to Play 2 town or days ago
Work in small groups of three or four. city ou
Take it in turns to throw the dice and Fn Y
the last time move along the board. visited two the P":l-':'ents
you spent When you land on a past simple square, YSars D recei):fed o
over $100 you have to talk about the topic for 30
in ohne day seconds without stopping. yl;orl:;:’aSt
If you can't think of anything to say, make s ! ay
a grammar mistake or you stop talking a_t yo_u .
the last ti before the 30 seconds are up, you have to studied in the last time
e ?Slt me move back to your previous square. English you played
youtiiedvery The student who reaches the finish square class a game or
first is the winner. last week sport
what you
] what you the place Go Back
pac®r | Missa had for where >
this Turn dinner you were
: last night born Spaces
morning
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An hour ago
Last week
Last Saturday
When | was six
Five years ago

Last winter

be

get

see
listen to
choose

think

A long time ago

In the Pasb

Time Expression Cards

This morning Yesterday
Two weeks ago Last year
Last Sunday In 2013
ey e
aemoen
Last summer A month ago

Ten years ago

Verb Cards
have go
do leave
buy live
watch meet
feel keep
clean know
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Last night

Two days ago

A week ago

Yesterday

evening
In 2012

Last month

take
start
finish
learn
wear

like
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PAST SIWLE RE@ULAR VERBS

FRIGHTEN

Write a story about these photos with your group. (10min.)



Brue lies
Time Expression Cards

| On Sunday ) | On Saturday
morming Last month One hour ago Last Friday evening
Last year A week ago This morning Two days ago Yesterday
| Onmy birthday ~ Wnenlwas i i cpictimas | On Sunday In 2000
| twelve | i afternoon
On Saturday - At the
moming In 2014 | Last week i Last night weekend
Verb Cards
do watch tidy go use
buy write travel meet be
drink phone live see have
start leave take play get

70
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Write Comparative Sentences about Laura, Alan, Mike and Sophie.

LAURA ALAN MIKE SOPHIE
LN

— _— — —_—

XS @ RO ()
i = AV

12 years 7 years 10 years O vyears
40 kg 20 kg 45 kg 30 kg
1.60m 1.25m 1.50 m 1.20m

Write Superlative and Comparative Sentences about Tom, Sally and Ellen.

Tom Sally Ellen
Age : 28 Age: 25 Age: 15
Height: 1.75 Height: 1.82 Height: 1. 60
Weight: 78 Weight: 67 Weight: 54
Intelligent: + Intelligent:+++ Intelligent: ++
Happy: + Happy: ++ Happy: +++

Good: ++ Good: + Good: +++
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Ek 4: Ornek Ders Plani

Flipped Classroom Lesson Plan (Group)
Lesson Title:English File
Subject Area(s):Past Simple Tense ‘Regular Verbs'
Grade Level:PreparatoryStudents
Time Needed:45 min
Learning Objectives (including cognitive and behavioral objectives)
To understand the usage of ‘PastSimple Tense Regular Verbs’ and use it in examples
and activities
Student Learning Resources at Home
e watch video ‘Past Simple Tense — Regular Verbs' for 5.30 minutes
https://sites.google.com/site/ydlprp000/dersler/past-simple-tense---regular-verbs
e watch video ‘Past Simple Tense — Regular Verbs Exercises’ for 4.56 minutes
https://sites.google.com/site/ydlprp000/dersler/past-simple-tense---regular-verbs
e Teacher self-created materials video, game ...
Student Learning Activities at Home
e Prepare questions for the teacher
e Exercise on worksheets
e Think about some topics that are asked by the teacher in videos
Classroom Activities
e Materials preparation (Regular Verbs Pronounciation, Story Telling Activity and
a board game)
e To engage the students by surveying learning outcomes through videos
e Address common problems
¢ Facilitate whole group discussion
¢ Differentiation/Individualization
e Let the above levels teach the below levels
e Leveled group activities
e Guide by the side
Assessment
e Formative/Summative
e Challenging questions
e Interactive activities
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Sekil 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Ortamindan bir Goriiniim

Sekil 4.2: Deney Grubunun Sinif i¢i Etkinliklerinden bir Goriiniim
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Ek 5: Internet-tabanh Gecmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar Derslerine Giris Ekrani)

iy
‘a@ https://accounts google.com/Serviceloginisacu=1 0 + @ € ‘I_ Google Sites x (o g e

Google

Tek hesap. Tum Google.

Google Sites'a devam etmek i¢in oturum agin

Yardim gerekiyor mu?

Hesap olustur
Tim Google hizmetleri icin tek Google Hesabi

GMmBROL N E

1334
31.3.2016

A0 %)
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Ek 6: Internet-tabanh Gecmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar Dersi’nin Ogrenci Ekrani Goriintiisii)

%\ 6 Outiookcom - duypuse’ x| & Google Stes Nedir?- 5= % ||

[ 0 o matae ayguic. x VI3 14 Gagranoor AT 1 R duyau yuksek - Googe % | & indenler T [ Googe Stes 3 5 abano Dil

& < C f & hupsysitesgooglecomsite/ydip me

£ Upgulamalar (] AgSistem £ Arduina (] BEU-Network (7] Sy Garevieri () SiberGuvenlik (] Zonguidak [§ ADC Wk Csit ¥ Cyberci ™ Deii 9 Turkish o E-book [ Google Kigler g Zonguidak Turkey &1 (% Kok Belediyesi § PofKitap we Mazg ™ MGM » [ Diger yer igaretieri

sothansaganQgaicom v

Yabanci Dil e

s ANA SAYFA

DERSLER

& Boluminde YDLODO Yabanc) Dil dersini atan Grenciler igin hazrlanmistr,

Busite Giiz doneminde Bulent Ecevit Universitesi, Yabanc Diller Yuksek Okulu, Temel ingi

Okt.Duygu Saglam

LeTisim
SITE HARITAS|
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Ek 7: Internet-tabanh Gecmis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar Dersi’nin Yonetici Ekran1 Goriintiisii

x\'\amuw cu x ' & GoogeSresNec: x | [[JGoogleStes X 1 (1] Yaoarci D2

[/ B fopedmaeci. x [ FiaGougranget x| 0 so0shsd x| &y dygoyuisec & x| & ndieser X! (Dooogesims X [ vaban D

C # @ hitpsy/sites.google.com/site/ydlprp000;
7 Uygulamaler () AgSistem (] Arduino (7] BEU-Network [ Sy Goredderi [ SiberGuvenlik ) Zonguidsk [} A0G ' Csint 33§ Cybercit " Omi @ Turksh  E-bock [ Google Kigler [y Zonguldak Turkey & 1% Kozlu Belediyesi $ PdfKitso we Masg "% MGM.
venasagangynas

/v o B3

» | (] Digeryo areties

ANA SAYFA  tpdsted ec 7. 2015, 11 40

Busitede ara

Yabanci Dil

il ANA SAYFA

DERSLER

e Boluminde YDLODO Yabanc: Dil dersini alan grendiler iin hazirla

niversitesi, Yabanc: Diller Yoksek Okulu, Temel

Bu site 2015-2016 Gaz doneminde Sdlent

sol taraftaki mendde bulunan;

soylemek

+ letisim
gl dosyalan payiasa

an da ulagimasin: saglamak,

DUYURULAR

58 Okt.Duygu Saglam
%
uNT7

iverisiv

SITE HARITAS!

e Access | Fowsrea 8 Google Sies
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Ek 8: interm?t—tabanll Gecmis Zaman, Karsilasirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar Dersi I¢erigi Ekran Goriintiisii)

Yabanci Dil

1-PAST SIMPLE TENSE-"BE"

Subject: Past Simple Tense 'Be’
Lesson Date: 20.112015

cmmm

_ii_'AST SIMPLE

NSE
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Ek 9: Internet-tabanh Gec¢mis Zaman, Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren
Sifatlar Dersi Egzersiz Ekran Goriintiisii)

What are the differences?

* The person was young in 1980.
He is old now.

* The boy was slim in 1980.
The man is fat now.

* The computer was very big in 1980.

The computer is very small now.




