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Arastirmanin amaci, Zonguldak il merkezinde ve Kozlu merkez ilgesinde bulunan
ortaokullarda Tiirkce dersine giren Ogretmenlerin bilginin yapilandirilmasinda siireg
degerlendirmeyi benimseyip benimsemediklerini, uyguladigi etkinlikleri yaptirirken
yapilandirmact siirece uygun davraniglari gosterip gostermediklerini, yapilandirmaciliga
uygun olarak hazirlanan yontem ve teknikleri uygulama durumlarmi ve dort temel dil
becerilerini kazandirmaya c¢alisirken yapilandirmact &grenme yaklagimini benimseyen

ogretmen rollerini sergileyip sergilemediklerini degerlendirmektir.

Calismanin amaci dogrultusunda Metin Oztiirk tarafindan hazirlanan otuz sekiz
maddelik yapilandirilmis 6gretmen gézlem formu ve otuz dokuz soruluk yari yapilandirilmig
goriisme formlar1 kullanilmistir. Bu formlarin kullanimi igin hazirlayicist Metin Oztiirk’ten
izin alinmustir. Ayrica formlar li¢ uzman goriigii alinarak uygulamaya konulmustur. Ders
gozlemi i¢in derslerin gozlemlenecegi okullarin belirlenmesinde Zonguldak’in sosyo-
kiiltiirel yapis1 etkili olmustur. Ogretmenlerin seciminde ise kidem, yas, cinsiyet ve egitim
durumlar1 gibi ozellikler goz ©Oniinde bulundurulmustur. Ogretmenlerden ve okul

miidiirlerinden gerekli izinler alindiktan sonra Zonguldak Valiliginden de onay alinmustir.

Sekiz 6gretmenin onar saat dersi gozlemlenerek toplam seksen saatlik ders gozlemi
yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan birebir goriismeler ve ders gdzlemleri neticesinde elde
edilen veriler, mesleki kidem, egitim durumu, cinsiyet degiskenlerine gére yorumlanmustir.
Yine gozlem ve goriismeler neticesinde, siire¢ degerlendirme ydntemlerinin yeterince
kullamlmadig, etkinlikler yaptirilirken yapilandirmact siirece uygun davramslarin kismen
gosterildigi, yapilandirmaciliga uygun olarak hazirlanan yontem ve tekniklerin kismen
kullamldigi, yapilandirmact 6gretmen rollerinin de kismen sergilenebildigi sonuglarina

ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacihk, Tiirk¢e Egitimi, Ogretmen Gériisleri,

Geleneksel Egitim.
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THE EVALUATION OF APPLICATION LEVEL OF CONSTRUCTIVIST
APPROACH FOR TURKISH LESSONS IN THE SECONDARY SCHOOL (SAMPLE
OF ZONGULDAK CITY)

The aim of this research is to evaluate whether or not teachers having Turkish classes
at the secondary schools which place in Zonguldak city centre and Kozlu county town adopt
process evaluation for data construction, exhibit proper behaviours for constructivist process
while having activities done, and exhibit teacher roles adopting constructivist learning
approach while trying to provide practice situations of method and techniques that are
prepared in accordance with constructivism and four main language skills.

In accordance with the research, a thirty eight point structured teacher observation
form and thirty nine-question semi-structured interview forms, which were prepared by
Metin Oztiirk, were utilized. It was received permission from Metin Oztiirk for usage these
forms. Also, forms were introduced by taking three expert opinions. Socio-cultural structure
of Zonguldak had an effect on determining the schools for lesson observation. Features like
seniority, age, gender, and educational background were taken into consideration for
choosing the teachers. It was also recevied approval from Zonguldak Governship after taking
necessary permissions from teachers and school directors.

Eighty hours lesson observation was performed as observing ten hours lesson of eight
teachers. Datas obtaining in consequence of interviews with teachers personally and lesson
observations were interpreted with respect to professional seniority, educational background,
gender variables. In consequnces of observation and interviews, it was obtained the results
that process evaluation methods are not applied enough, the behaviours consonant with

constructivist process are partially exhibited while having activites performed, methods and



techniques being prepared in accordance with constructivism are partially managed,

constructivist teacher roles are also partially exhibited.

Key Words: Constructivism, Turkish Education, Teacher Opinions, Conventional

Education.



ON SOZ

Hizli degisme ve gelismelerin yasandigi giiniimiiz diinyasinda insan, bilgiye
kolay ulasabilen ve ulastig1 bilgiyi etkin sekilde kullanarak problemleri ¢dzebilen bir
birey olarak disiiniilmektedir. Giiniimiiz egitim sistemlerinden de yenilik ve
gelismeleri kavrayan, lizerine diisen gorevlerin farkinda olan, bu gérevi de uygun
sekilde yerine getiren bireylerin yetistirilmesi beklenmektedir. Bu bireylerin
gorevlerini en uygun sekilde yerine getirmeleri i¢cin egitim sisteminde belirli
felsefeler ve 6grenme yaklasimlar1 benimsenmektedir. Son yillarda {izerinde en ¢ok
durulan yaklasim, yapilandirmaci 6grenme yaklasimidir. Ulkemizde 2005 yilinda
uygulanmaya baglayan 6gretim programlarinin temelini de yapilandirmaci yaklasim

olusturmaktadir.

Yapilandirmaci anlayis ilerlemecilik felsefesine bagh olarak ortaya ¢ikmustir.
Ilerlemeci egitim felsefesi, pragmatizm felsefesinin egitime uyarlanmis hali olarak
kabul edilmektedir. Bu felsefenin temelinde iiretilen bilgilerin, ¢cevredeki degisimler
dogrultusunda egitim sisteminde ve ortaminda tiirli degisiklikler yapmasi

ongoriilmektedir.

Calisma konusunun segilmesinde yapilandirmacilik kuraminin ortaokul
Tirkce derslerinde kullanilma diizeyinin ve Tiirk¢e derslerine giren Tiirkce
ogretmenlerinin  yapilandirmaci1  yaklasimi  uygularken ne gibi sorunlarla
karsilagildiginin merak edilmesi etkili olmustur. Karsilagilan ve ortaya ¢ikabilecek

olas1 sorunlarin tespiti ve bunlarin ¢6ziimii arastirmanin amacini olusturmustur.

Arastirmanin amaci kapsaminda Metin Oztiirk tarafindan hazirlanan otuz
sekiz maddelik yapilandirilmis 6gretmen gozlem formu (Ek 4) ve otuz dokuz soruluk
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 (Ek 5) kullanilmistir. Bu formlarm kullanimi
icin hazirlayicis1 Metin Oztiirk’ten izin almmistir. Zonguldak’taki yapilandirmaci
yaklagimin uygulanma diizeyinin degerlendirilmesine yonelik yeterli kriterlere sahip
oldugu diisiiniildiigii i¢in Oztiirk {in gelistirdigi formlar kullanilmistir. Ayrica formlar

lic uzman goriisii alinarak uygulanmaya konmustur.
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Tezin giris bolimiinde arastirmanin Onemi, gerekcesi, problem durumlari,
denenceleri, sayiltilari, siirliliklar1 ve tanimlar: tizerinde durulmustur. Konuyla ilgili
kuramsal temel boliimiinde geleneksel egitim anlayis1 ile yapilandirmaci yaklagim
karsilastirilmis, yapilandirmaci yaklasim hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmistir.
Ilgili arastirmalar boliimiinde yapilandirmaci yaklasim hakkinda alandaki diger
tezlere, ¢alismalara yer verilerek bu arastirmanin literatiirdeki yeri ifade edilmis,
Tiirkge egitimine katkis1 ortaya konmustur. Yontem bdliimiinde arastirmanin modeli,
evreni, Orneklemi, veri toplama araci ve verilerin analizine yer verilerek
yapilandirmact yaklasimin uygulanma diizeyi degerlendirilmeye c¢alisiimistir.
Bulgular ve Yorumlar biliimiinde ise elde edilen veriler tablolarla desteklenerek ve
ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglari da g6z Onilinde bulundurularak
yorumlanmistir. Tezin son boliimiinde ise diger boéliimlerdeki veriler, analizler,
gozlem ve goriisme degerlendirmeleri dikkate alinarak Zonguldak’ta yapilandirmaci
yaklagimin uygulanma diizeyinin sonuglarmma yer verilmistir. Sonuclara gore
etkinlikler yaptirilirken siire¢ degerlendirme yontemlerinin yeterince kullanilmadigi,
yapilandirmaci siirece uygun davranislarin kismen gosterildigi, yapilandirmaciliga
uygun olarak hazirlanan yontem ve tekniklerin kismen kullanildigi, yapilandirmaci
ogretmenin rollerinin kismen sergilenebildigi sonuglarina ulasilmistir. Belirtilen
sonuglara gore yapilandirmaci yaklasimm uygulanma diizeyinin arttirilmasina
yonelik onerilerde bulunulmustur. Tezin yaziminda TDK’nin hazirladigi Yazim

Kilavuzu esas alinmaistir.

Arastirmam boyunca benden yardimlarini ve rehberligini esirgemeyen degerli
tez damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet BASTURK e, hocam Dog. Dr. Saadettin
KEKLiK’e, ders gozlemini uygun bulan ve goriismeye katilan Tiirkge
ogretmenlerine siikranlarimi sunarim. Ayrica 6zel ve mesleki hayatimda benden
destegini esirgemeyen, her zaman yanimda olduklarmi hissettiren basta esim Hesna
GOL’e, annem Hacer GOL’e, babam Nuri GOL’e ve kiz kardesim Ozlem GOL’e

stikranlarimi sunmaktan onur duyarim.

Ozcan GOL

Zonguldak /2016
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1. GIRIS

Insanoglu merak duygusunu tatmin etmek, ihtiyaglarini karsilamak icin cesitli
gelisim ve degisimlere gereksinim duyar. “Bilginin hizla yenilenerek gelistigi
cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretme
becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu
sirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi {retimine dayali ¢agdas bir egitimi
gerektirmektedir. Tiirkiye, oOzellikle son yillarda, etkili bir egitim modelini
gergeklestirmek icin yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim
sistemimizin diislinsel alt yapismi olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve
coklu sonuglara dayali bir anlayisin olusmasi yoniinde yogunlagsmaktadir” (Cmar,
Teyfur ve Teyfur 2006: 48). Bu baglamda, giinlimiizde uygulanmakta olan 6gretim
programlarinin temel aldig1 kuramsal alt yapi, kat1 kurallara dayali geleneksel ve

davranis¢1 anlayis degil, yapilandirmaci bir anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gilinlimiiz egitim anlayisina uygun olarak ortaya ¢ikan yapilandirmaci yaklasim
bir anda ve tiim iilkede ayn1 zamanda kullanilmaya baglanmamistir. Yapilandirmaci
yaklasim geleneksel Ogrenme yaklasgimmin aksine Ogrencinin aktif oldugu,
ogretmenin rehber roliinde oldugu bir siire¢ degerlendirmesidir. Geleneksel 6§renme
yaklagiminda ise tam tersi bir durum s6z konusudur. “Geleneksel 6grenme yaklasimu,
ogretmeni ‘bilgiyi aktaran’, 6grenciyi ise ‘bilgiyi alan’ olarak kabul etmektedir.
Davranis¢1 6grenme yaklasimma dayali olan geleneksel 6grenme yaklasimi bu
ozellikleriyle elestirilmektedir” (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007: 504). Ciinkii
davranig¢1 6grenme yaklasiminda Ogrenme Ogretmen tarafindan diizenlenen
etkinliklerle  gergeklestirildiginden, Ogrencinin  Ogrenmeye  etkin  katilimi
saglanamamaktadir. Davranis¢ct 6grenme yaklasiminda 6grenme etkinligi, bireyin
zihinsel, biligsel olarak etkin katilimmin disinda onceden sekillendirilmis ¢evresini
g0z onilinde bulunduran sartlara ve uyaricilara gore olusturulmustur (Duman, 2004:

22).

Elbette bu geleneksel Ogrenme yaklasimi gilinlimiiz egitim sisteminin
ihtiyaclarmni1 karsilamamaktadir. Bundan dolay1 geleneksel egitim anlayisindan

uzaklagilmaya baslanmistir. “Geleneksel 6gretim uygulamalar1 6grenilenlerin kalici



olmamasi, smnavlarda basarili olmak i¢in 6grenilen bilgi ve becerilerin daha sonra
unutulmasi (Hayat degil smav merkezli bir 6grenmeyi esas almasi), kazandirilmasi
hedeflenen edinimlerin bir¢ogunun ogrencilerce eksik veya yanlis algilanmasi,
ogrencilerin 6grendikleri bilgi veya becerileri gelecekteki hayatlarinda aktif bir
bicimde kullanamamalar1 gibi problemleri ortaya ¢ikarmustir.” (Deryakulu ve

Simsek, 2001: 53-77).

Gilintimiizde ise gelisen diinyada hizla artan teknolojik ve bilimsel gelisim
aracilifiyla bilgiye ulasmanin ¢ok sayida yolu bulunmaktadir. Dolayisiyla gliniimiiz
egitim yaklasimi, bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye nasil ulasacagini bilmesi ve ulastigi
bilgiyi aktif bir sekilde kullanarak karsilastigi  sorunlar1 ¢dzebilmesini
hedeflemektedir. Bu baglamda iilkemizde 2005 yilindan beri uygulanmakta olan
egitim yaklasimi yapilandirmacilik kuramidir. “Yapilandirmaci yaklasim ilerlemeci
egitim anlayisma bagli olarak ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Ilerlemeci egitim
felsefesi pragmatizm felsefesinin egitime uyarlanmis hali olarak kabul edilmektedir.
Bu diisiincenin esasinda olusturulan bilgiler ve ¢evredeki degisimler dogrultusunda
egitim sisteminde ve ortaminda c¢esitli degisikler yapilmasi 6ngoriilmektedir”
(Oztiirk, 2013: 1). Demirel (2011: 24)’e gore ilerlemeci egitim yaklasiminmn temel
ozelliklerini sdyle siralamak miimkiindiir: 1-Ogrenme siirecinde 6grenci aktif bir rol
almalidir. 2-Ogrenme siirecinde problem ¢6zme ydntemi daha ¢ok kullanilmahdir. 3-
Okulda 6grencinin giinliik hayat1 esas almmalidir. 4-Ogretmen rehberlik gorevini
iistlenmistir. 5-Ogrenme ortami, Ogrencileri isbirlik¢i dgrenmeye yonlendirmeli,
onlar1  birbiriyle  yaristrmamalidir.  6-Demokratik  6grenme  ortamlari

olusturulmalidir”.

Yapilandirmaci yaklagim bireyin 6grenim hayatimin yaninda sosyal hayatinda
da etkin bir rol oynamaktadir. “Yapilandirmacilik kurami, egitime biitiinciil bir
diinya goriisi, isbirligi, ¢esitlilik ve esitlige saygi, Ozerklik ve oOzfarkindaligi
destekleme, basartya dogru rehberlik etme, diinyadaki iligkileri sorgulama, egitim
uygulamalarmi degerlendirme, hayat1 her agidan tartisma, diinya ve toplumlardaki
glic iliskilerine karsi elestirel olma gibi goriisler getirerek, son asamada gercek

demokrasinin gelismesine katki saglamak amacindadir.” (Yurdakul, 2005: 39-65).



Giines (2009: 2)’e gore yapilandirmaci yaklasim insan zekasinin daha etkili ve
verimli kullanilmasma 6nem verilen bir egitim anlayisidir. Bu yaklasimda bireyin
ogrenmeleri merkeze almir, dil ve zihinsel becerileri iist diizeyde gelistirilmeye
calisilir. Zekanin dogustan yliksek olmasi, dil ve zihinsel becerilerin yiiksek olacagi
anlamma gelmemektedir. Zeka seviyesi yliksek olan bir 6grenci bile, dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler, caliymalar yapilmalidir. Ciinkii 6grenme
stirecinde dilin 6zel bir 6nemi vardir. Yapilandirmaci yaklagimda dil, 6grenmenin ve
zihinsel becerileri gelistirmenin en Oonemli aract olarak goriilmektedir. Baska bir

deyisle dil insan beyninin smirsiz bir becerisi ve 6grenme etkinliginin kalbidir.

Yapilandirmacilik kuramma gore kazanilan her bilgi bir sonraki bilginin
kazandirilabilmesi i¢in temel olusturur. Ciinkii kazanilan yeni bilgiler onceden
edinilen deneyim ve bilgiler iizerine kurulur. Yapilandirmaci 6grenme, var olanlarla
yeni olan 6grenmeler arasinda anlaml iligki kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitliinlestirme stirecidir” (Sasan, 2002: 49). Fakat bu siire¢, sadece bilgi ve
deneyimlerin iist iiste yigilmasi olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenen bilgiyi ger¢ekten
yapilandirmigsa diisiince siizgecinden gecirecek ve bilgiyl temelden kuracaktir.
Ogrenen dgrenme-6gretme siirecinde, edindigi bilgileri karsilastirarak yeni anlamlar
ve yorumlar elde edecektir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenmenin gerceklesmesi,
etkili ve kalict olmasimni saglamak icin bilginin iist iiste yigilmasi ve ezberlenmesi

degil degerlendirilmesi, analiz edilmesi ve giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerekir.

Perkins (1999: 9)’e gore “yapilandirmaci yaklagimda 6grenen aktif bir rol alir.
Yapilandirmact 6grenmede, yalnizca okumak ve dinlemek yerine tartisma,
diistincelerini savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi 6grenme
sirecine aktif katilim yoluyla bir¢ok =zihinsel etkinlikler yer alir. Bireylerin
birbirleriyle kurduklar1 iletisim ve etkilesim bir tiir zihinsel aktivitedir ve
ogrenenlerin yeni bilgileri edinmeleri, bilgiyi oldugu gibi kabul etme yerine;
kesfetme, diizenleme ve bilgiye yeniden sekil verme bakimindan zihinsel katilimlar
onemlidir”. Zihinsel katilimin etkin bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in 0grenenin

siirece aktif bir sekilde dahil edilmesi 6nerilmektedir.



Yapilandirmaci yaklagimin 6nerdigi 6grenme ortamlarinda, zihinsel aktiviteler
on planda tutulur. Tirkge dersi bilginin dogrudan ve oldugu gibi bireye
sunulmasindan ziyade daha ¢ok zihinsel beceriye doniik kazanimlarin edinilmesine
agirlik verilir. Tiirkce dersinin 68renme-0gretme siirecinde metin inceleme
calismalarinin temel hedefi, anlama ve anlatma becerileri kapsamindaki kazanimlarla
birlikte Ogrencilerin diisinme becerilerinin desteklenmesine ve gelistirilmesine
yoneliktir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinde metin inceleme calismalarinda “metin”
bircok zihinsel aktivitenin gerceklestirildigi bir arag konumundadir. Metin inceleme
calismalarinda Ogrencinin iist diizey becerilerini 6lgme amaciyla farkli bilissel
basamaklarda sorular sorulur; metin aracilifiyla giinliik yasam, sosyo-kiiltiirel ¢evre
ve baska metinler arasinda iliski kurulur. Ogrencilerin problem ¢dzme, arastirma
yapma, elestirel diisiinme, yeni metinler kurgulayarak yaraticiligini gelistirme gibi
becerileri metinden yola c¢ikilarak gergeklestirilir. Metin aracilifiyla 6grenme
bolimii, giinlik hayatla iliskilendirme, Atatiirkgiilik, diger dersler ve ara
disiplinlerle baglanti kurmaya ve arastirmaya yoneliktir (Karadiz, 2010: 135).
Yapilandirmac: yaklasimda amag bilginin bireye dogrudan aktarilmas: degil bireyin
sorgulayarak Ogrenme, arastirma yapma, problem ¢dzme becerisi kazandirmaya
yoneliktir. (Brooks ve Brooks, 1993; Von Glasersfeld, 1995’ten akt. Karadiiz, 2010:
135).

Yapilandirmac: yaklasim bireyde Ogrenmenin nasil gerceklestigine, birey
tarafindan bilgiye hangi anlamlarin yiiklendigine cevaplar arayan bir 6grenme
yaklagimidir. Bilgi, 0grenme, Ogrenen, Ogretmen gibi kavramlar bu felsefeyle
yeniden yorumlanmistir. Uzun yillar davramig¢r (klasik) egitim programlarinda
mesleki rollerini edinmis olan 6gretmenlerin kazandiklar1 duyussal, bilissel,
devinigsel reflekslerini bir anda degistirmeleri miimkiin goriinmemektedir.
Ogretmenlerin mesleki rolleri ve bilgi birikimleri yapilandirmaci yaklasimla
uyusmadigr takdirde 6gretim programin ger¢ek anlamda uygulandigi sdylenemez
(Karadiiz, 2010: 142). Bu baglamda yapilan arastirmada ortaokul Tiirk¢e derslerinde
yapilandirmaci yaklagimm ne o6l¢iide uygulandigmin belirlenip degerlendirilmesi

amaclanmistir.



1.1. Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Bu arastirma Zonguldak il merkezindeki ortaokullarda gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin 2005 yilinda uygulamaya konan yapilandirmaci yaklagima ait
goriislerini ve yapilandirmaci yaklasimi uygulama durumlarmi ortaya koymayi
amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgularin yapilandirmac: yaklasimin
Tiirkge egitiminde daha saglikli ve fonksiyonel olarak uygulanmasina katki

saglayabilecegi umulmaktadir.

Yapilandirmac: yaklagimim egitim cevrelerinde yeterince taninmasi ile Tiirkce
ogretmenlerinin gerek hizmet Oncesinde gerekse hizmet icinde degisen sartlar
1s18inda yetistirilmesini zorunlu hale getirmistir. Yapilan bu arastirmanin, Tiirkce
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yetistirilmelerine de katkida

bulunabilecegi diisiiniilmektedir.
1.2. Problem
Ortaokul Tiirkce derslerinde yapilandirmaci yaklasimin uygulanma diizeyi
nedir?
1.2.1. Alt Problemler
Yukarida Dbelirtilen problem kapsaminda asagidaki alt problemler

olusturulmustur.

1. Ortaokul Tiirkge derslerinde yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri ne

derecede algilanmaktadir?

2. Ortaokul Tiirk¢e derslerinde yapilandirmaci yaklasimin ilkelerinin planlama

asamasinda uygulanma durumlar1 nedir?

3. Ortaokul Tirkce derslerinde yapilandirmaci yaklasimin ilkelerinin ve
yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanma

durumlar1 nedir?

4. Ortaokul Tiirk¢e derslerinde yapilandirmaci yaklasima dayali alternatif

Olgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanma durumlari nedir?



5. Ortaokul Tiirkge derslerinde yapilandirmaci yaklasim uygulanirken ne tiir

problemlerle karsilasiimaktadir?

6. Ortaokul Tirkce derslerinin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak

stirdiiriilebilmesi i¢in yapilabilecek ¢aligmalar nelerdir?
1.3. Denenceler
1. Ortaokul Tiirkge derslerinde yapilandirmaci yaklagimin temel ilkelerinin

algilanmasinda fark vardir.

2. Ortaokul Tiirk¢e derslerinde yapilandirmaci yaklasimm ilkelerinin planlama

asamasinda uygulanma durumlari arasinda fark vardir.

3. Ortaokul Tiirk¢e derslerinde yapilandirmaci yaklasimin ilkelerinin ve
yapilandirmact yaklasima dayali 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanma

durumlar1 arasinda fark vardir.

4. Ortaokul Tiirkce derslerinde yapilandirmaci yaklasima dayali alternatif 6lgme-

degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanma durumlar1 arasinda fark vardir.

5. Ortaokul Tiirkge derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulanirken

karsilagilan problemler arasinda fark vardir.

6. Ortaokul Tiirkge derslerinin yapilandirmaci yaklagima uygun olarak

sirdiirtilebilmesi i¢in yapilabilecek calismalar arasinda fark vardir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayitlilar1 sunlardir:

1. Ders gozlem uygulamas: esnasinda Tiirkce dgretmenleri, igten ve gercek

durumlar1 yansitacak sekilde davranmiglardir.

2. Uygulamaya katilan Tiirk¢ge 6gretmenleri, hazirlanan goriisme formunu igten

ve ger¢gek durumlar1 yansitacak sekilde cevaplamiglardir.



3. Arastrmada ortaokul Tiirkce derslerinde yapilandirmact yaklagimin
uygulanma diizeyinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in kullanilan ders
gozlemi ve goriisme formu, bu diizeyi belirlemek ve degerlendirmek i¢in

yeterlidir.

1.5. Arastirmanin Stmirhhklar

1. Arastirma, calisma evreni Zonguldak merkez ilcede 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda gorev yapan sekiz Tiirkge dgretmeni ile smirhidir. Ogretmenlerin
seciminde egitim durumu, kidem yi1l araligi, cinsiyet, ders isledikleri sinif diizeyi gibi

etmenler dikkate alinmastir.

2. Arastirma bulgulari, ders gozlem uygulamasina katilan 8 (sekiz) Tiirkge
ogretmeninin 10 (on)’ar saat -toplam 80 saat- 38 maddelik ders gozlem formunun

sonuglar1 ve 39 soruluk goriisme formuna verilen cevaplar ile smirhdir.

1.6. Tanimlar

Geleneksel 6grenme ortami: Giines (2007: 137) geleneksel 6grenme ortamini
“Ogrenme siirecini 6gretmenin kontrol ettigi, bilgiyi 6grenciye aktardigi, 6gretmen
merkezli bir ortamdir. Ogretmenin ve genelde tek bir ders kitabinin temel bilgi
kaynag1 oldugu, 6grenci-08renci ve 0grenci 6gretmen etkilesiminin sinirhh oldugu

durumdur” sekliyle tanimlamaktadir.

Yapilandirmacihk: Yapilandirmacilik (constructivism), “6grencinin dnceki
ogrenmelerinden de yararlanarak, 6gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi

anlamlandirmasi ve yorumlamasi stirecidir” (Yapici, 2007: 41).

Yapilandirmaci 6grenme ortami: “Wilson’a gore yapilandirmaci 6grenme
ortami, 6grenenlerin problem ¢ézme eylemleri ve 6grenme amaclarmi takibinde bilgi
kaynagmi ve gerecleri kullanirken birlikte calistiklar1 ve birbirlerine destek ¢iktiklari
bir yerdir” (Kesal ve Aksu, 2005: 118-126). Ogretmenden ¢ok &grencinin etkin
oldugu kendi sorularini sorarak yanitlarimi aradigi, on bilgileri ile yeni bilgilerini

biitlinlestirerek anlamli yapilar olusturdugu bir 6grenme ortamudir.



Yontem-Teknik: “Yontem belli teknik ve araglari kullanarak, G6grenciyi
hedefe ulastrmak icin izlenen yola denir. Teknik ise Ogretim yOnteminin
uygulanmaya konulus bigimi ve ya smif i¢inde yapilan uygulamalarm biitiiniidiir”

(Tok, 2007: 162). Bir yontem igerisinde birden fazla teknigi de barindirabilir.

Ol¢me-Degerlendirme: Olgme “egitim ve gretimde kullamlan testler gibi
gozlem verilerinin belli birimlere gore sayi ile ortaya konmasi isidir” (Kemertas,
2003: 241). Degerlendirmeyi ise bir alana ait “6l¢me sonuclarinin ayni alana ait bir
kriter ile kiyaslanarak bir deger yargisina ve oradan da bir karara ulasma siireci”

olarak tanimlamak miimkiindiir (Y1lmaz ve Siimbiil, 2006: 316).



2. KONUYLA ILGILI KURAMSAL TEMEL

Bu boliimde literatiir taramayla elde edilen bilgiler ve ilgili arastirmalar yer

almaktadir.

2.1. Yapilandirmacilik Nedir?

Yapilandirmacilik, “bilginin birey tarafindan duyular vasitasiyla edilgin olarak
alimmadigini, tam tersine Ogrenenler tarafindan etkin sekilde yapilandirildigni,
dretildigini One siiren bir Ogrenme kuramidw” (Ag¢ikgdz, 2005: 60-61).
Yapilandirmacilik kurammnm en Onemli 06zelligi Ogrenen tarafindan bilginin
yapilandirilmasina, olusturulmasma, yorumlanmasina ve gelistirilmesine firsat
verilmesidir (Erdem, 2001: 6). Yidirim ve Simsek (1999: 9) giinlimiiz modern
egitim anlayisinin ve diinyanin kendisine sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul eden veya
alan bireylerin degil o bilgiyi yeniden yorumlama, yeni anlamlar olusturma siirecine
aktif olarak katilan bireylerin kabul edilebilir niteliklere sahip olduguna dikkat
cekmiglerdir. Yapilandirmaci yaklasima gore “O8renen yeni bir bilgi ile
karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarmni
kullanir veya algiladig1 bilgiyi daha iyi ifade etmek i¢in yeni kurallar olusturur”
(Brooks ve Brooks, 1999: 9). Bagka bir deyisle “bilen, gercegi kendi yasantilarina ve
cevreyle etkilesimine dayali olarak olusturur.” Birey edindigi bilgileri bilingli bir
sekilde olmasa da zihninde ¢esitli siniflandirmalara tabi tutar. “Yapilandirmaci
yaklagima gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin c¢evresiyle etkilesimi
sirasinda  karsilastigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya c¢alisirken ortaya c¢ikar”
(Sabanci, 2008: 31). Yapilandirmacilik bir ¢esit hayati anlamlandirma siirecidir

denilebilir.

Yapilandirmacihik ~ kurami,  “bilginin  68renci  tarafindan  zihninde
yapilandirilmas1 anlamini tasir. Her 6grenci 6grenme esnasinda anlami, bireysel ve
sosyal olarak yapilandirir” (Ozden, 2011: 55). “Yapilandirmacilik, bireyin yeni
bilgiyi aktif olarak olusturma ve anlamlandirma siirecine odaklanmstir. Ogrenme,
ogrenicilerin yeni anlamlar olusturma siirecidir” (Jordan, Carlile ve Stack, 2008: 55).
Yapilandirict 68renme teorisinin temeli, Ogrenmenin Ogrencilerin 6n bilgi ve

deneyimlerine dayanarak yeni bilgiyi yapilandirdiklar1 aktif bir siirece dayanir.
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“Yapilandiric1 6grenme yaklasimia gore, bilgi 6grencinin zihninde etkin bir sekilde

yapilandirilir” (Bodner, 1986: 4).

Yapilandirmac: 6grenme yaklagimima gore, “zihindeki yapilandirmayla ilgili
siire¢c ana hatlariyla s6yle aciklanabilir: Disaridan alman bilgi, bireyin daha dnce
ogrendigi bilgilerle celismiyor ve zihinde belli bir semaya yerlesiyorsa, bilgi bellege
kaydedilir. Disaridan alman bilgi bireyin zihnindeki var olan yapilara uymuyor ve
belli bir sema i¢ine yerlesmiyorsa, birey zihninde birtakim yeni diizenlemeler yapar”
(Cunningham ve Turgut, 1997°den akt. Yasar, 1998: 695-701). “Bu sebeple birey,
zihninde &grenilecek bilgiyle ilgili yeni sema ya da semalar olusturur. Ornegin,
yasaminda ilk kez, ‘akrep, yelkovan ve kadrani olmayan, elektronik bir saatle’
karsilagan birey, ‘Her saatin en azindan akrep, yelkovan ve kadran olmak iizere ii¢
temel O6gesi bulunur,” bi¢iminde zihninde oOnceden yapilandirdigi genellemeden
vazgegerek saat kavramiyla ilgili yeni bir genelleme ya da sema olusturur. Ornekten
de anlasilacag1 tizere, bireyin sahip oldugu sema, onun yeni bilgiyi i¢ine
yerlestirecegi ya da asacagi askilik islevi goriir. Ilerideki 6grenmeleri etkileyecegi
diisiincesinden hareketle, zihinde dogru semalarin olusturulmasma, yani 06n
ogrenmelerin dogru olarak gergeklestirilmesine 6zen gosterilir. Cilinkii  6n
ogrenmeler, yeni 6grenmelerin hazirlayicisi ya da olanakli kilicisidir” (Senemoglu,

1997: 289).

Yapilandirmacilik yaklasimma gore eski O6grenmeler yeni Ogrenmelerin
temelini olusturmaktadir. Dolayisiyla yeni 6grenilen bilgiler zihinde olusturulan eski
semalarin degisip yeni semalarm olusmasimi saglamaktadir. Bir baska deyisle
“dgrenenler bilgiyi temelden kurmaktadirlar. Ogrenenler bilgiyi etkin bir sekilde
alarak var olan zihinsel semalar1 ile 6grenmeye yon verirler. Onceki 6grenmeleriyle
yeni bilgilerini biitiinlestirerek kendi yapilandirdiklar: bilgilerini 6ztimserler. Bilgi,
ogrenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan olusturulur. Ogrenme,
karmagik ve gercek baglamlarda ger¢eklesmektedir” (Erdem ve Demirel, 2002: 81).
Ogrenme siirecini olumlu veya olumsuz ydnde etkileyen pek ¢ok etmen vardir.
“Ogrenenlerin inandig1 degerleri, davramslari, tutumlar1 ve bilgileri onlarin sahip

olduklar1 yasantilarmin bir gdstergesidir. Icerik biitiinden parcaya dogru
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diizenlenmektedir. Ogrenenler bdylece iist diizey diisiinme becerilerini
kullanabilmektedirler. Ogrenenler, problemi neden ve nasil ¢ozdiiklerini
aciklayabilmektedirler. Ogrenenlerin okulu olarak nitelendirilen yapilandirmaci
O0grenme ortamlarinda, Ogretmenler Ogrenenleriyle birlikte Ogrenenlerdir.
Ogretmenler, 6grenenlerin soru ve diisiincelerinden yararlanarak isbirligi i¢inde
calisma konusunda 6grenenleri yonlendirirler. Bu yaklasimda 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesi temele alindigindan 6grenme durumuna uygun farkli etkinlikler
diizenlenmektedir. Bilgiyi anlamli ve kullanigh yapacak uygun 6grenme materyalleri
kullanilmaktadir. Yapilandirmaci anlayisa goére smama durumlart siirece yonelik
hazirlanmaktadir” (Erdem ve Demirel, 2002: 81). “Timel, 6zgiin, performans
degerlendirme gibi amaca uygun kullanilan farkli degerlendirme tekniklerine yer

verilmistir” (Erdem ve Demirel, 2002: 85).

Yapilandirmac: yaklagimin dogru uygulanabilmesi i¢in bazi temel ilkeler

ortaya konmustur. “Yapilandirmaci yaklagimin temel ilkeleri sunlardir:
1. Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.
2. Ogrenmede yasant1 dnemli bir yer tutar.

3. Ogrenme, bilgilerin oldugu gibi edilgen bicimde depolanmasi degil etkin olarak

yeni bir anlamin olusturulmas: siirecidir.

4. Ogrenme hem bireysel hem de sosyal bir siiregtir.

5. Ogrenme isinin niteligi, dgrenme siirecinde dnemlidir.

6. Ogrencinin dogal merak1 ve dgrenme istegi desteklenmelidir.

7. Ogrencinin dgrenme siireci lizerinde durulmali, neyi 6grendiginin yaninda nasil

ogrendigi lizerinde de durulmalidir.
8. Motivasyon d6grenme siirecinde 6nemli bir bilesendir.

9. Ogrenme esnasinda Ogrencinin aktif olmasi saglanmali, 6§renme ortam ve

gorevler 6grenmenin yapisini yansitacak sekilde tasarlanmalidir.
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10. Ogrencilerin diisiinmesini destekleyici grenme ortamlar1 tasarlanmalidir.

11. Ogrencilere hem 6grenme siirecini hem de &grenilen igerigi yansitma firsati

saglanmalidir” (Savery ve Dufty, 1995: 4-8).

2.2.  Yapilandirmaci Ogrenme Kuramlan

Arastirmanin bu boliimiinde yapilandirmaci yaklagimin temel kuramlarina yer

verilmistir.

2.2.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmacilikta J. Piaget’in ortaya koydugu kavramlar 6n plana
cikmaktadir. J.Piaget’ye gore, “bilginin zihinde insasi ve anlam olusturulmasi,
insanin gelisim evreleri ve bilissel yapilarinda meydana gelen degisimlerle ilgilidir.
Biligsel yapilandirmacilik kuramina gore tiim 6grenmeler daha dnceden 6grenilenler
aracilig1 ile dogar. Birey yeni bir durum ya da yasanti ile karsilastig1 zaman onu ilk
once zihninde var olan zihinsel sema veya zihinsel yapi ile karsilastirir. Eger bireyin
zihinsel semas1 yeni yasantilar1 agiklamaya yetmezse bu durumda birey zihnindeki
yap1y1 yeni yasantiya uydurmaya calisir. Biitlin bu siirecte birey, belli bir durum ile
ilgili yeni yasantilarin1 daha once o durum hakkinda edindikleri yasantilariyla
karsilagtirarak zihninde yeni bir yap1 veya yeni bir denge olusturmaktadir” (Reyes

and Vallone, 2008: 31).

Demirel ve digerleri (2010: 43)’nin de bahsettigi gibi Piaget’nin ifade ettigi
O0ziimleme ve dilizenleme kavramlari, yapilandirmacit Ogrenmeyi aciklamada
onemlidir ve bilginin Oziimlenebilmesi i¢in var olan yapilarm degistirilmesi
gerekmektedir. Baska bir ifadeyle Piaget’ye gore, zihin her uyarana anlam veren ve
bunlar1 biliste dengeleyen dinamik bir yapidir. Bu yapi, deneyimlerden, icinde
bulunulan kiiltiirden, 6grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasindan ve bireyin bu
siirecte iistlendigi rolden etkilenmektedir. “Piaget, kavramlarin ortaya ¢ikisimin
zihinde dengelenerek olusacagini ve zamanla gelisecegini savunmaktadir. Denge,
dengesizligin olusmasmma neden olan c¢eligki siirecinin sonlanmasi sonucunda
gerceklesir.  Celigki  bireyin  eski  deneyimleri ile yeni deneyimlerini

iligkilendiremedigi durumda ortaya ¢ikar; var olan biligsel yapilarin degistirilmesi ile
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son bulur ve biligsel gelisim bodyle bir seyir izleyerek devam eder” (Reyes and

Vallone, 2008: 31).

Biligsel yapilandirmaciligin egitsel ¢ikarimlar1 Reyes ve Vallone (2008’den
akt. Aytas, 2014: 28-29)’a gore soyledir: “Egitim programlar1 diizenlenirken her bir
gelisim dilizeyindeki diisinmenin kendine 06zgii niteliklerini g6z Oniinde
bulundurmak, 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate almak, gelisimsel olarak
yapamayacagl beklentiler olusturmamak, 6grenenlere var olan yanlis anlamlariyla
celisen deneyimler ve kavrayip uygulayabilecegi alternatif yasantilar sunmak, yeni
biligsel yapilarin eskilerin tizerine kuruldugu diisiiniilerek 6grencilerin 6n bilgilerini
dikkate almak, yanlis olanlarina ve bunlarin nedenlerine karsi duyarl olarak altinda
yatanlar1 anlamaya caligmak, Ogrencilerin var olan semalarmin da gelismesini

onemsemek ve merak duygularii 6zendirmek olarak siralanabilir.”

2.2.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Birey dogdugu andan itibaren yasadigi diinya hakkinda bazi bilgiler edinerek
hayatin1 devam ettirme ve kolaylastirmaya calisir. Bireyin edindigi bilgileri nerede
ve ne sekilde kullanacagini ise “6grenme”leri belirler. “Sosyal yapilandirmacilar
ogrenmeyi aciklamada, Ogrenmede Kkiiltliriin ve dilin 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu agiklayan Vygotsky’nin goriislerini kullanir” (Ozden, 2011: 59). Vygotsky,
Piaget’den farkli olarak O6grenmenin bireysel olarak degil sosyal etkilesim ve dil

araciligiyla gelistigini ifade etmektedir.

Vygotsky, cocugun sosyal ¢evresinin bilissel gelisiminde 6nemli rolii oldugunu
ileri stirmiistiir. Cocuklar ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan
ogrenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin,
olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal ¢evreleridir (Senemoglu, 2011: 55-
56). Bireyin, sosyal ¢evresi ile etkilesim araci dildir. Vygotsky bu ylizden 6grenmede

sosyal ¢evre ve dil lizerinde durmustur.

Insan tek basmayken yapmayi basaramadigi bir¢ok seyi diger insanlarla
birlikteyken basarabilir. Bu nedenle insanoglunun baskalar1 ile birlikte

gerceklestirdigi islerde basarisinin da artacagi diisiincesi hakimdir. Yani sosyal
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etkilesimler yolu ile ¢cocugun 6grenmesi dnemlidir. Dil ise sosyal etkilesimde arag
olarak kullanilir. Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik ile ilgili aciklamalarmi

aktaran Kilig, bunlari ii¢ baslik halinde toplamistir:

— Anlamlandirma (Meaning Making): Kisilerin bilgiyi olusturmasinda i¢inde
yasadig1 toplum ve Kkiiltiir olduk¢a 6nemli bir faktordiir. Cevremizdeki olaylari
algilamamiz ve yorumlamamizda ic¢inde bulundugumuz toplum ve kiiltiirden

etkileniriz. Bu dogrultuda bilgilerimizi olustururuz. (Kilig, 2001: 13).

— Bilissel Gelisim Araclar: “Cocugun bilissel gelisimini saglayan araglar
vardir. Bunlar, kiltiir, dil ve ¢evresinde cocuk i¢in onemli olan kisilerdir. Bu
araclarin sekli ve kalitesi bilissel gelisimi bigimlendirir ve hizin1 etkiler” (Kilig,

2001: 13). Kisaca biligsel gelisim ile sosyal hayat arasinda 6nemli bir iliski vardir.

— Yakinsal Gelisim Alan1 (The Zone of Proximal Development): Vygotsky
kisinin gelisimini sonu olmayan bir silindire benzetir. Bu silindir iizerinde, kisinin
problem ¢6zme becerileri gelistikce yukarilara dogru hareket eden bir yakinsal
gelisim alan1 bulunmaktadir. Bu gelisim alanmin tabanini, kisinin yardim almadan
cozebilecegi problemler; tavani ise, kisinin yardim alsa bile c¢ozemeyecegi
problemlerden olusur. Yakinsal gelisim alanmin tabani ile tavani arasinda ise kisinin
yardim alarak cozebilecegi problemler yer alir. Vygotsky, Ogrencinin, kendi
¢Ozebildigi problemlerden baslayip daha sonra problemleri yavas yavas zorlastirarak
ve Ogretmen ya da arkadaslarinin yardimmi alarak gelisim silindirindeki yakinsal
gelisim alanini1 daha st noktalara ¢ikarabilecegini one siirer. Bu teoriye gore, kisinin
gelisimi  sonsuzdur, bir yasta sona ermez (Kilig, 2001: 13). “Sosyal
yapilandirmacilarin, yapilandirmaci kurama en biiylik katkilari, 6§renmede sosyal

cevrenin ve dilin dnemi {izerinde durmalaridir” (Ozden, 2011: 61)

Ozetle Vygotsky, cocugun dil ve deneyimleri araciligryla sosyal cevresiyle
etkilesim icinde Ogrendigini belirtir. Sosyal c¢evresinin ve bu sosyal ¢evresindeki
insanlarm ¢ocugun 6grenme diizeyini etkiledigini, eger bunlar kaliteli ise olusacak
etkilesimin ¢ocuklarin biligsel gelisimini hizlandirabilecegini ve biligsel gelisimin

sonu olmadigm, siirekli gelistigini savunur (Kilig, 2001: 13).
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2.2.3. Radikal Yapilandirmacihk

Yapilandirmaciligin ¢esitlerinden biri de radikal yapilandirmaciliktir. Radikal
yapilandirmaciligin temeli “Ernst Von Glasersfeld’in goriislerine dayanmaktadir.
Radikal yapilandirmacilar, bilginin birey tarafindan bir digsal gergeklige bagh
olmadan yapilandirildigini savunur” (Asikcan, 2012: 18). Ciinkii her bireyin yasadigi
deneyimler farklilik gdsterdiginden dogru kavrammin veya gerceklik olgusunun
sadece bir dogru goriisii yoktur (Arslan, 2007: 54). Bilissel yapilandirmacilik
kuraminin ana prensiplerine ek olarak radikal yapilandirmacilik, 6grencinin yasadigi
deneyimlere, algilama kapasitesine ve cevresiyle olan etkilesimine bagli olarak
gercek bilginin olusturuldugunu savunur (Altun, 2006: 229). Bilis, bu siiregte bireyin
davranislarin1 belli bir ¢evrede daha uyumlu olmasmi saglayacak fonksiyonda
bulunan bir adaptasyon siirecidir ve bireyin deneyimlerini organize etmekte ve anlam
olusturmaktadir (Arslan, 2007: 53). Her bireyin deneyim ve ¢evresi farkli olacagi
icin bilgisi de farkli olusur ve bir gercekle ilgili herkesin olusturdugu bilgi ayni
olmaz ve farkliliklar gosterir (Altun, 2006: 229). Bilginin dogasi, sosyal bakimdan
paylasilan tecriibelere, dile ve {iizerinde diisiince birligine varillan anlamlara
dayanmaktadir. Kendisine gore anlam kazanmamis ifade veya durumlar o birey i¢in
herhangi bir bilgi kaynagi olarak goriinmemektedir (Arslan, 2007: 54). “Bilme
biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve dile dayali olarak etkilesimlerle meydana gelmektedir.
Bireyin davranislar1 ¢evreye uyumlu olurken, deneyimleri organize edilirken ve
deneyimleri anlamlandirilirken bilis etkin durumdadir” (Glasersfeld, 2001°den akt.

Asikcan, 2012: 18).

2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Tiirkce Ogretim Program

Egitim programlari {ilkelerin geleceginde dnemli bir rol oynamaktadir. “Egitim
programlar1 ¢agin gerektirdigi ihtiyaclar1 karsilamak, kullanilmakta olan programin
eksikliklerini gidermek, egitim alanindaki yeni gelismeleri uygulamaya aktarmak
gibi cesitli amaglarla zaman zaman diizenlenir ya da biitliniiyle yenilenir. Bu
cergevede Tiirkge programlarinin da kimi donemlerde diizenlendigi veya yenilendigi
bilinmektedir. Bu ¢alismalar aslinda bir zorunluluktur ve uzmanlarca program
diizenli kontrol edilmelidir. Ciinkii dinya ne kadar hizli degisiyorsa egitim

programlarinin da bu hiza ayak uyduracak sekilde degismesi ve gerektiginde
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tamamen yenilenmesi gerekmektedir® (Ozbay, 1997: 34). 2005 yilinda
Yapilandirmaci yaklasima dayali egitim sistemine gecilerek Tiirkge Dersi Ogretim

Programinda koklii degisiklikler ve yenilikler yapilmastir.

Ulkemizde Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8.
Smiflar) 2005 yilinda Yapilandirmaci Yaklagima dayali olarak yeniden
diizenlenmistir. Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programinda (MEB, 2006: 5)
“Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme,
iletisim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma
ve girisimcilik temel beceriler olarak siralanmistir” (MEB, 2005: 3). Ogrencilerin,
burada ifade edilen becerileri yakin hedef yilin sonu, uzak hedef olarak sekizinci

sinifin sonuna kadar edinmeleri ve yasam boyunca kullanabilmeleri amaglanmaistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda egitim-6gretim yaklagimi olarak 6grenme-
ogretme siirecinde 6grencinin deneyim ve birikimlerinden yola ¢ikilarak karsilagilan
problemlere c¢oziimler iretilmesi, O6grenme-O6gretme siirecinde gerceklestirilen
etkinliklerde ogrencinin  gosterdigi  gelisimlerin  dikkate alimmasmma 06zen
gosterilmistir (MEB, 2005: 3). Bu bakimdan 6l¢gme-degerlendirme uygulamalarinda
ogrenme-08retme siirecindeki O0grencinin  gelisimine Onem verilmistir. “Bu
yaklagimim temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde etkili iletisim kurmasi,
grup calismalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir sekilde insa etmesidir.
Tiirkge Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 0grencinin derse etkin olarak
katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir”

(MEB, 2005: 3)

Ulkemizde, 2012 yilinda ¢ikarilan bir yasa ile 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren “4+4+4 Egitim Sistemi”ne gecilmistir. Bu yasa ile egitim
sistemimizde goze carpan pek cok degisiklik gergeklestirilmistir. Yeni sistemde,
okutulan Tiirkge ders saatlerinde degisiklige gidilmis ve Ilkdgretim 5. Siniflar
Ortaokulun birinci basamagi olmustur. Milli Egitim Bakanligi 5. Smiflar1 da

kapsayan 5, 6, 7, ve 8. Smiflara ydnelik bir Tiirkce Ogretim Program yaymlamustir.
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2.4. Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Gore Tiirkce Ogretiminde Siirec
Planlamasi

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siirecinin sekillendirilmesi yani 6gretim
tasarimi  yapilmasma Onem verilmektedir. Bu sebeple oOgrenme siirecinin
sekillendirilmesi genellikle uygun hatta gerekli goriilmektedir. “Ogretmen, ders
icerigi ve hedeflerine gore kendi yontem ve teknik bilgisi dogrultusunda bir islenis
plan1 hazirlar ve bunu uygular. Ogretmen tarafindan tasarlanmis olan siirecler
maksath oldugundan 6grenmeye olumlu katki saglayacag diisiiniilmektedir. Onemli
olan nokta 6grencinin bilgiyi dogrudan alip kaydetmesi degil bilginin ardinda yatan
gercekleri de gorebilmesi ve onu yorumlayabilmesidir” (Ozel ve Baymdir, 2008: 23-

25).

“Egitim ve Ogretimde planli c¢aligmanin yararlarin1 so0yle swralamak

mumkiindiir:

1. Ogretmenin dgretimi planlamasi, 8grenciye egitim-dgretim siirecinde neyi,
ni¢in ve nasil kazandiracagina dair ipuglar1 verir ve 6§renmenin daha etkili ve

verimli olmasini saglar.

2. Kazanimlarin ne zaman ve ne kadar siire zarfinda kazandirilacagma iliskin

planlama yapilmasi, 6gretim programinin diizenli yiiriitiilmesini saglar.

3. Onceden planlanmis bir etkinlik, 6gretmen ve Ogrencileri diizensizlikten

kurtarir ve onlara 6grenme-6gretme siirecinde 6zgiiven kazandirir.

4. Kazanmmlarin edinilmesinde kullanilacak en uygun yontem, teknik, arag ve

gereclerin segilmesi, 6grenme siirecine hazirlikli gelinmesini saglar.

5. Ogrenme siirecinin planlanmasi, dgrenenlerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine

gore yetistirilmesini ve giinliik hayata daha iy1 hazirlanmalarini saglar.

6. Onceden planlanmus etkinlikler, 6lgme ve degerlendirmenin de daha giivenilir

ve gecerli olmasini saglar.
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7. Ogretmen ve ogrencilerin birlikte is yapabilme becerilerini gelistirir ve

ogrencilere bagarma duygusu kazandirir.

8. Egitim-68retim ¢alismalarinda diistincelere agiklik kazandirir.” (Kiigiikahmet,

2000: 48).

2.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogrenme ve Ogretme

Yapilandirmaci1 yaklasimda Ogrenmenin gerceklesmesi igin  Ogrenenin
o0grenme-08retme  siirecine  aktif katillmmin  saglanmasi1  gerekmektedir.
Yapilandirmac: yaklasim temel 6grenmenin bilginin aktarilmasi ile olusmadigini
ancak soru sorma, arastirma, problem c¢6zme gibi Ogrenci faaliyetleri ile
gergeklesebilecegini savunmaktadir (Brooks ve Brooks, 1993; 4). “Ogrenme bilgiyi
pasif bicimde almak degil, bilgiyi yapilandirmaktir. Bireylerin ge¢mis yasantilari
ayni olmadigi i¢in bir kavramla ilgili semalar1 ve yeni bilgiyi yorumlamalar1 diger bir
bireyinki ile ayn1 olamaz. On yasantilar, bilgi ve dgrenmeler yeni yasantilar1 nasil
yorumlayacagimizi etkilemektedir. Diger taraftan yorumlar da bilgiyi yapilandirma
ve yeni 08renmeler lizerinde etkili olmaktadir (Krynock ve Robb, 1999’dan akt.
Ozerbas, 2007: 613). Edinilen bilgilerin yapilandirilmasinda ¢evrenin etkisi
biiyiiktiir. Ancak “hazir bilgiyi birisinden ya da bir yerden almak 6grenme olarak
diisiiniilmemelidir. Ogrenmek icin dgrenci zihinsel ve cogunlukla fiziksel olarak
etkin olmalidir. Ogrenci kendi cevaplarmi, kavramlarini kesfettiginde ve kendi
yorumlarini yarattiginda Ogrenir; bilgi yapilarin1 insa eder. Farkli bigimlerde
uygulanabilen yapilandirmaci yaklasimlarin ortak felsefesi 6gretmenin yoOnettigi,
kontrol ettigi ve bilgiyi aktardifi O0gretmen merkezli smiflar1 reddetmeleridir”

(Krynock ve Robb, 1999°dan akt. Ozerbas, 2007: 613).

Yapilandirmac1  yaklasim, “O08rencilere birtakim bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: gerektigini inkar etmemekle birlikte, egitimde bireylerin daha ¢ok
disinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi

davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular” (Saban, 2000: 123).

Montague (2003: 165-175)’ye gore ise yapilandirmaci yaklasim, 6§renmenin,

sosyal-interaktif bir dogas1 oldugunu, baska bir ifade ile sosyal bir varlik olan insanin
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cevresindeki diger bireyler ve bilgi kaynaklariyla etkilesim icinde olmasi gerektigini

savunan bir yaklagimdir.

Yapilandirmac: yaklagimda oOgrenme ve Ogretme siirecini kisaca bilgiyi
yapilandirma etkinligi olarak adlandirilabilir. Bu bilgiyi yapilandrma etkinligini

Jonassen’den Deryakulu (2001: 53-77) soyle aktarir:

“Birey, 6grenme sirasinda yeni karsilastiklart ham bilgileri (information) var olan zihinsel
yapilariyla karsilagtirarak, yeni bilgiyi bu yapi1 iginde uygun bir yere yerlestirmeyi dener. Eger
yeni bilgi 6nceden var olan yapiyla ¢elismiyor ve 6grenci yeni bilgiyle 6nceki bilgiler arasinda
cesitli iligkiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi var olan zihinsel yap1 i¢inde uygun bir yere
eklenerek dgrencinin zihinsel yapisinin bir parcasi haline getirilir. Bdylece, baslangigta ilgisiz
ve anlamsiz goriinen, yani ham halde olan bilgi, 6nceden edinilmis bilgilerle iliskilendirilerek,
oztimsenerek ya da igsellestirilmis olarak anlamli bilgiye (knowledge) dondstiiriiliir. Ancak
yeni bilgi 6grencinin var olan zihinsel yapisiyla gelisiyor, ya da yeni ve eski bilgiler arasinda
bir uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman &grenci yeni bilgi dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi
degisiklikler yaparak, bu catisma durumunu ¢ozmeye calisir. Her yeni 6grenme, &grencinin
zihinsel yapisim1 tekrar gozden gecirdigi, ona bir seyler ekleyerek gelistirdigi ya da
gerektiginde degisiklik yaptig1 i¢sel bir deneyimdir. Ogrenciler bu siireglere hem fiziksel hem
de zihinsel yonden etkin olarak katilirlar. Tim bunlar, yapilandirmaci goriisiin, ‘bilgi

yapilandirma’ olarak adlandirdigi etkinliklerdir.”

MEB (2005: 147-148) ise yapilandirmact 6grenme yaklasimina gére dgrenme

Ogretme siirecini bes asamada ele almaktadir:

a. On Bilgileri Harekete Gegirme : “Yapilandiric1 yaklasima gore yeni bilgiler verilmeden
once o6grencilerin 6n bilgileri harekete gecirilmelidir. Cilinkii yeni bilgiler énceden 6grenilen
bilgilere dayali olarak yapilandirilmaktadir. Ogrencileri yeni konuya ve bilgilere zihinsel
olarak hazirlamak gerekmektedir. Bu amagla 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirici

sorular sorulmali, tahmin etme ve beyin firtinasi gibi ¢alismalar yaptirilmalidir.

Ogrenmeyi saglamak igin 6n ogrenmelerle sonradan ogrenilen bilgiler

birbirleriyle iliskilendirilmeli, bireyin zihninde anlamli yapilar olusturulmalidir.

b. Yeni Bilgileri Anlama: Yeni bilgilerin iyi anlasilmasi i¢in Ogrencilere biitiin olarak
sunulmasi, incelenmesi, biitiin-parcga iligkilerinin kurulmasi ve bilginin ayrmtili olarak ele
alinmasi gerekmektedir. Bu amagla olaylar1 ve diisiinceleri siralama, smiflama, tahmin etme,

iliskilendirme, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, sebep-sonug iligkileri kurma, analiz-sentez
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yapma, Ozetleme ve degerlendirme gibi ¢alismalar yapilmalidir. Bu calismalarla &grencinin

yeni bilgileri derinlemesine anlamasi saglanmalidir.

c. Bilgileri Yapilandirma: Yapilandirici yaklagima gore bilgilerin zihinde yapilandirilmast iki

sekilde gerceklesmektedir.

1. Yeni bilgiler 6grencinin 6n bilgileriyle g¢elismiyor, zihinsel semasma uyuyorsa kolayca
yapilandirilmaktadir. Zihinsel sema, 6grencinin &n bilgilerine gore olusturdugu kavram,

diisiince, yargi, duygu, sekil gibi dgelerdir.

2. Yeni bilgiler dgrencinin 6n bilgileriyle ¢elisiyor, zihinsel semasina uymuyorsa bu bilgileri
yapilandirmak i¢in zihinde yeni diizenlemeler yapilmalidir. Bu amacla dnceden var olan
zthinsel semalar degistivilmekte ya da nitelikleri yeniden diizenlenmektedir. Bu islemler
sonucunda &grenci yeni semalar olusturarak bilgilere uyum saglamakta ve zihninde yeni bir
denge kurmaktadir. Ogrencinin bilgileri zihninde yapilandirmasi igin diisiinme, sorgulama,

karar verme, sorun ¢ozme gibi ¢alismalar yapilmalidir.

¢. Bilgileri Uygulama: Ogrencinin zihninde yapilandirdig: bilgileri uygulamaya aktarmasi
kalici 6grenme icin biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bilgileri uygulama ortamlari
olusturulmahdir. Ogrenci bilginin uygulanmasin1 gérmeli, bilgiyi uygulayarak gelistirmelidir.
Bu siiregte islevsel bilgilerin paylasilmasi onemli olmakta ve 0&grenmede kaliciligt
saglamaktadir. Bu amagla 6grenciler bilgilerini arkadaslariyla paylasmaya yonlendirilmelidir.

Paylagilan bilgilerin giinliik hayatta kullanimi da bilgilerin kaliciligini arttirir.

d. Bilgileri Degerlendirme: Yapilandirici yaklagima gore Ogrencinin bilgiyi anlamasi,
zihninde yapilandirmasi ve uyguladiktan sonra degerlendirmesi gerekmektedir. Degerlendirme,
bilginin eksik ya da yanlig yonlerini, uygulamadaki durumunu, islevselligini, yeni ve farkli

durumlara uygulanabilirligini belirlemeye yonelik olmalidir.”

2.6. Yapilandirmaci (")grenme Yaklasiminda (")grenme Ortam

Yapilandirmaci1 yaklasimda oOgrenmenin gerceklesebilmesi i¢in &grenme-
Ogretme ortamlarmin da 6nemi biiyiiktiir. Geleneksel siniflar ile yapilandirmact
smiflarin farki 6grenme etkinliginin verimini de etkilemektedir. Bu konu ile ilgili
olarak Brooks ve Brooks geleneksel smiflar ile yapilandirmaci anlayisa sahip siniflar
arasinda bir karsilastrma yaparak yapilandirmaci tasarimi daha iyi anlamamiza

yardimci olmaktadirlar. Bu yazarlarin karsilastirmalar: Tablo 1°de verilmistir.



Tablo 1. Geleneksel
Karsilastirilmasi

Smif  Yapisi
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ile Yapisala Smmf Ozelliklerinin

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Simiflar

1. Program parcalardan biitiine dogru
baz1 temel becerileri vurgulayacak
sekilde kurgulanmustir.

1. Program biitiinden parcaya dogru
genel kavramlar1 vurgulayacak sekilde
yapilandirilmastir.

2. Belirlenmis bir programa kat1 bir
sekilde uyulur.

2. Ogrencilerden gelen sorular
programu sekillendirir.

3. Program caligsmalar1 agirlikli olarak
ders kitaplarina ve alistirma kitaplarina
dayanir.

3. Program ¢alismalar1 agirlikli olarak
birincil kaynaklara ve beceri
gelistirmeye dayali materyallere
dayanir.

4. Ogrencilerin zihni, 6gretmen
tarafindan doldurulmasi gereken bos bir
levha olarak goriiliir.

4. Ogrenciler diinya hakkinda yaratici
fikirlere sahip diisliniirler olarak
algilanir.

5. Ogretmenler genel olarak dgretici bir
tavirla davranirlar ve bilgiyi yayma
kaynagi olarak degerlendirilirler.

5. Ogretmenler genel olarak etkilesimci
bir tavir sergilerler. Ogrenci ile ¢evre
arasinda bir araci roliindedirler.

6. Ogretmenler, dgrencilerin
ogrenmeleri gerektigine inandiklar1 tek
dogru cevabin arayisindadirlar.

6. Ogretmenler sonraki derslere veri
olusturmak amaciyla sahip olduklar1
kavramlar1 anlayabilmek i¢in
ogrencilerin goriislerini 6grenmeye
caba gosterirler.

7. Ogrencilerin degerlendirilmesi
o0grenmenden ayr1 bir siire¢ olarak
gortiliir. Genel olarak testler yoluyla
degerlendirme yapilir.

7. Ogrencilerin degerlendirilmesi
ogrenme siireci ile i¢ igedir.
Degerlendirme, 6gretmen tarafindan
ogrencilerin dersteki etkinliklerinin
gbzlenmesi, ortaya koyduklar1 sergi
veya lrtinlerin degerlendirilmesi
yoluyla yapilir.

8. Ogrenciler dncelikle yalniz calisirlar.

8. Ogrencilerin grupla birlikte
caligmasi esastir.

Kaynak: Jacqueline Grennon Brooks, ve Martin G.

The Case for Constructivist Classrooms, USA.

Brooks, (1999: 17); In Search of Understanding:

Tablo 1 incelendiginde yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortamlarinin

ogrencinin ilgi, istek ve becerilerine gore diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir.

“Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami, yapilandirmaci yaklasimm 6grenme

siirecine bakist ile dogru orantili bir sekilde hazirlanmasi gerektigi soylenebilir.

Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, bilgiyi tiretme gibi becerilerin kazandirilmasi i¢in,
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glinimiizde yapilandirmacilik gibi ¢agdas egitim yaklasimlarina Ogretim
programlarin1 gelistirmek ve egitim sistemini yonlendirmek i¢in ihtiya¢ oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bunun sonucunda O6grenene, dogrudan bilgiyi aktarmak
yerine bilgi aktarilacagina, bilgiyi elde etme yolunu Ggrenecegi zengin Ogrenme
ortamlar1 hazirlanmasmin gerekliliginin ortaya ¢iktigi sdylenebilir” (Cinar, Teyfur ve

Teyfur, 2006: 47-67).

Erdem ve Demirel (2002: 84)’e gore yapilandirmaci 6grenme ortaminin temel
ogesi 6grenendir. Ogrenenler, yasam boyu kullanacaklar1 bilgilerini demokratik bir
smif ortaminda giinliik yasam problemlerinin karmasikligini ¢ozerek olustururlar.
Ogrenme igerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin parcalarin1 yorumlar, pargalardan
anlaml bilgiyi olustururlar. Onemli olan dgrenenlerin derinlemesine arastirma ve
sorusturma yaparak bilgiyi 6ziimsemeleridir. Kisa zamanda ¢ok bilgi yiiklemesinin
yapilmasi yerine az bilginin derinlemesine ¢alisilmasit &nemlidir. Ogrenenlerin
verimli olmalar1 ve zihinsel becerilerini kullanabilmeleri 6gretmenlerin uygun
O0grenme ortamlarini saglamasina, bireysel farkliliklari dikkate alarak Ogrenenlerin

ithtiyac¢larini karsilamasina, gerekli 6grenme materyallerini saglamasima baghdir.

Doganay ve Sar1 (2012: 23), yapilandirmaci 6gretim uygulamalar1 ve 6grenme
ortamiyla 1ilgili literatiir kapsaminda yapilandirmaci Ogrenme ortaminda su

ozelliklerin bulunmasi gerektigini belirtmislerdir:
o “Ogrencilere yasamlariyla ilgili gercek (otantik) problemler sunma
¢ Bu problemleri st diizey diisiinme becerilerini kullanarak igleme

e Ogrencilerin 6n bilgi ve deneyimlerini harekete gegirerek, yeni sunulan

deneyimlerle etkilesime ge¢gmesini saglama

e Smifta sorgulayici, ¢coklu goriis acilarimi 6ziimseyen, 6grenci goriislerini ve

bunlarin tartisilmasini 6n plana ¢ikaran etkinlikler olusturma

¢ Kendi diisiincelerini olusturmak i¢in 6grencilere firsat ve sorumluluk verme
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¢ Bilgileri, aralarindaki iligkileri vurgulayarak biitiinciil bir bakis acisiyla ele

alma
¢ Daha az kavrami derinligine ele alma
o Ogrencileri, dgrenme ortanu olusturma siirecinde sdz sahibi yapma
o Isbirligine dayal: etkilesimleri zendirme
¢ Teknoloji kullanimini 6zendirme
¢ Degerlendirmeyi, 6grenme siirecinin bir parcasi olarak gorme.”

2.7. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ol¢me — Degerlendirme

Olgme, “bir 6zeligi tespit etmek anlaminin yani sira herhangi bir niteligi
gozlemlemek ve gozlem sonucunu sembollerle ifade etmektir” (Yilmaz ve Siimbiil,
2006: 308). Degerlendirme ise “6lgme sonuglarmin belirlenen 6lgiitler kullanilarak
bir karara ulagsma siirecidir” (Yilmaz ve Siimbiil, 2006: 316). “Yapilandirmact
yaklagimda degerlendirme, ogretimden ayr1 degil; Ogretimin i¢inde yer alan,
ogretime yon veren ve devam eden bir silire¢ olarak goriilmektedir. Degerlendirme
siirecten ayr1 degil, siirecin bir pargasidir ve degerlendirme iirline, performansa

yoneliktir” (Sentiirk, 2010: 61).

Yapilandirmact  yaklasgimda  Ogretmen-0grenci  isbirligi  hedeflerin
belirlenmesinde oldugu gibi, smama durumlarinda da 6nem teskil etmektedir. “Bu
yaklasimda smama durumlarmin islevi, 6grenene yardimci olmaktir. Bu nedenle
yapilandirmact degerlendirmede {iriin degil siire¢ degerlendirilir. Yapilandirmaci
degerlendirme, 6grenenleri birbirleri ile karsilastirmak yerine onlara 6§renmelerini

paylagsmalara ve daha fazla 6grenmelerine firsat verir” (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda “6l¢gme degerlendirme yapilirken sonugtan ziyade
siire¢ goz Oniinde bulundurulur. Yapisalci yaklasimda sinif i¢i ¢alismalar gergek
diinya ile ilgili ve agik uclu olmali, 6grencilerin birlikte ¢alismasi desteklenmelidir.
Bu yaklasima uygun olarak, degerlendirmede de ayni1 ozellikler bulunmaktadir.

Yapisalci yaklasimda bunun gergeklestirilebilmesi i¢in, 68rencilere sinifta yaptiklar
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etkinliklere benzer bir etkinlik verilip onlar bu etkinligi yaparken izlenebilir ve
onceden belirlenen kriterleri kullanmak suretiyle Ogretmen onlar1 gozleyip
degerlendirebilir. Bu gdzlem degerlendirmesi, 6grencilerin {irettikleri model ya da
rapor gibi irlinlerin degerlendirilmesi ile birlestirilebilir. Bu tiir 6lgme
degerlendirmeye otantik 6lcme degerlendirme denir” (Karakus, 2003’ten akt. Aydin,
2010: 18).

Yapilandirmac: yaklasima gore hazirlanan 2005 Ogretim Programinda,
ogrencilerin entelektiiel olarak gelismelerinin yani sira beceri ve kisilik gelisimine
odaklanilmistir. Bunlarm becerilerin degerlendirmesinde g¢oktan se¢meli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, acik uclu sorulardan olusan testlerin yaninda,
siireci degerlendirmeye yonelik olarak gozlem, performans ddevleri, goriismeler, 6z
degerlendirme olgekleri, 68renci iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler vb.

arac ve yontemler kullanilabilir (MEB, 2005: 78).

Yeni programda uygulamaya konulan 6lgme ve degerlendirme yaklagimlar,
ogretmenlere eskisinden farkli roller ve gorevler yiiklemektedir. Ogretmenin dgretici
olmaktan ¢ok ortam diizenleme ve yonlendirme rolii, 6lgme ve degerlendirme
siirecinde de gbze carpmaktadir. Ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan yeni
ogretim programlarinin 6lgcme ve degerlendirme ile ilgili 6nemli sorunlar1 oldugu,
cesitli arastirmalar ile ortaya konmustur (Gelbal ve Kelecioglu, 2007: 136). Yeni
ogretim programlarmm uygulanmasinda kullanilacak 6grenciyi tanima, 6lgme ve
degerlendirme yontemleri hakkinda 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmadiklari,
bu yontemleri hazirlama, uygulama ve bunlarin sonuglarindan yararlanma
konularinda bilgi eksikleri bulundugu anlasilmaktadir. Bu araglarin hazirlanmasinin
uzmanlik gerektirmesi, uzun zaman alabilmesi ve kalabalik smiflarda Olgme
uygulanmalarinin ek Onlemler gerektirebilmesi de dikkate alininca bu konudaki
ihtiyacin ne derecede biiylik oldugunu gostermektedir. Yeni program uygulamaya
konulana kadar ilkdgretimde sadece geleneksel yontemlere dayali 6lgme ve
degerlendirme uygulayan 6gretmenlerin bu alanda ¢esitli sorunlarla karsilastiklar1
goriilmiistiir. Ogretmenlerin yeni programda yer alan &lgme ve degerlendirme

uygulamalar1 konusunda problemler yasadigi, bu konuda programm diger
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boyutlarma gore kendilerini daha yetersiz gordiikleri, 6lcme ve degerlendirme
konusunda egitim ihtiyact i¢inde olduklarini ifade ettikleri gesitli arastirmalarla

belirlenmistir (Gelbal ve Hiilya Kelecioglu, 2007: 136).

2.8. Yapilandirmaci (")grenme Yaklasiminda (")gretmen

Yapilandirmaci yaklasimda ogretmen ile geleneksel egitim yaklagimindaki
ogretmenin sinif i¢i rolleri karsilastirildiginda, geleneksel egitim modelinde ders
isleme esnasinda Ogrencilerin fikirlerine 6gretmenlerce kisith dlciilerde yer verilir.
Ogrencilere yeterince agik uglu soru ydneltilmeyip onlara dogrudan bilgi aktarilir.
Ogrencilerin basaris1 ve dgrenmeleri degerlendirilmek i¢in tek dogru cevap beklenir.
Ogretmen 6grencilerini bilgiyle doldurulacak bos defter olarak gériir. Cogu derste

ogrenci pasif, 6gretmen aktif bir roldedir.

Yapilandirmaci yaklagimin 6greten anlayismi betimleyen Kavcar (1999: 119)
su gorlslerini ortaya koymustur: “Kendi alaninda gerekli bilgi ve becerilere sahip,
ogretmenlik meslek bilgisi ve becerisi ile donanmais, diislinen, soru soran, elestiren,
gelismeye ve yeniliklere acik, kendini siirekli yenileyen, meslegini seven, topluma ve
iilkeye hizmeti temel ilke sayan, diinyay1 gilizellestirmek i¢in ¢aba harcayan, Tiirk
Milli Egitiminin genel amagclar1 ile temel ilkelerini benimseyen; Tirkiye
Cumhuriyetine, Atatiirk ilke ve devrimlerine bagl; cagdas, demokratik ve laik bir
diinya goriisiine sahip, meslegin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini ve sorumluluk
duygusunu tasiyan, Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanan aydin bir kisidir” (Kavcar,

1999: 119).

Yapilandirmac: yaklasimla birlikte 6gretmenin, 6grenme-6gretme siirecindeki
rollerinde 6nemli degismeler olmustur. Ogretmen artik dgrencilere sadece bilgi
aktaran kisi degildir. Ogrenme ortammi diizenleyen, dgrencinin dgrenme siirecini
olumlu yonde etkileyen ve Ogrencilere bilgi edinme konusunda rehberlik eden
kisidir. Bu rolleri iistlenebilmek i¢cin 6gretmenin iletigim, smif yonetimi, 6grenme-
O0gretme silirecinde uygulanacak yontem ve teknikler, Ol¢me-degerlendirme
uygulamalar1  gibi  birgok alanda  kendini  yetistirmesi  gerekmektedir.

“Yapilandirmacilikta, 6gretmen, konusmaktan ¢cok susmay1 ve dinlemeyi tercih eder.
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Bu yaklasimda sinif yonetimi ¢ok dnemlidir; ama bu, emir verme ya da zor kullanma

ile yapilmaz” (Erdem, 2001: 87).

Yapilandirmaci yaklagima gore, yapilandirmaci 6gretmen i¢in 6grenci goriisleri
cok Onemlidir. Bu baglamda dersin icerigi, yontem ve teknikler degistirebilir.
Ogretmen “dgrencilerin sahip oldugu 6zellikleri, bilgi, beceri ve kapasitesini ¢ok iyi
tanir. Bu tanimalar1 gergeklestirirken bilimsel yontem ve teknikleri kullanir.
Ogrencilerin bagimsiz is yapabilme becerilerini gelistirmeleri cok dnemlidir. Bunun
icin egitim ortaminda Ogrencilerin olabildigince rahat olmalar1 6nemlidir. Smif
icinde 6grenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.
Ogretmede her zaman agik uglu sorular sorarak dgrencilerin diisiinme, sorgulama ve
soru sorma becerilerini gelistirir. Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisinmeyi &gretir.
Egitim ortaminda 6grenci yerlesimi cok dnemlidir. Iletisimin yoniinii, “dgretmenden
ogrenciye, 0grenciden 6gretmene ve dgrenciden 6grenciye” olacak sekilde diizenler

(Yapici, 2008: 549-570).

Yapilandirmac: yaklasimda 6gretmen, ogrenciye rehberlik eder, onu izler.
Ogrencilerin kendi aralarinda ya da Ogretme-dgrenme ortamlarinda yaptiklar
tartismalara da rehberlik eder. Ogrencilerin farkli goriislerini degerlendirir ve
ogrendikleri ile etkinlikleri bagdastirir. Bu tiir 68renme ortaminda Ogrenci,
geleneksel ortamlara gore daha istekli ve heyecanla 6grenir. Yapilandirmact
yaklasima uygun bir program hazirlamak ve bunu uygulamak 6gretmenin en temel

gorevlerinden biridir.

Yapilandirmacilik kuraminda, isbirlik¢i ¢aligma ortami olduk¢a Onemlidir.
Dolayisiyla grupla ¢alisma ydntem ve tekniklerine 6nem verir. Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaclar1 iy1 belirlenirse 6grenme o kadar kolay ve eglenceli olur. Farkli ve
alternatif goriisler sunmak gerekliliginin 6nemini bilir ve siirekli 6grenciyi motive
ederek meraklarin1 canli tutar. Ogrencilerin yaratic1 {iriinler ortaya koymasma
yardimec1 olur ve bu calismalar1 tespit ve takdirde cok titiz davranir. Ayrica,
ogrencilerin kendi yanlislarini, goriislerindeki geliskileri yine kendilerinin gérmesine,
bulmasma firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarin1 ve yanlslarini

ogrenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir. Yapilandirmacilik kuraminda 6gretmen,
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ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan c¢ok, slirece Onem verir ve Olgcme

degerlendirme olgiitlerini 6grencilerle birlikte tespit eder (Yapicy, 2007: 40-41).

Yapic1 ve Yapici (2005: 72-73)’ya gore “yapilandirmaci bir Ogretmende

bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir:
a. Ogrencileri dzerk ve girisken olmaya ydnlendirir.

b. Ogrencinin goriigleriyle dersi yonlendirmesine, &gretim ydntemlerini

etkilemesine ve hatta dersin igerigini degistirmesine izin verir.

c. Ogrencilerine agik uclu sorular sorarak, onlar1 soru sormaya, sorgulamaya ve

arastirma yapmaya yonlendirir.

¢. Soru yonelttiginde bekleme siliresi tanir, sorularin amaci iligkilerin
giiclenmesi yoniindedir. Ozellikle kavramlarm/olgularin kullaniimasini tesvik eder.

Bu sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmis olur.

d. Gergek materyallerin yani sira etkilesime dayali ve gercegi modelleyen

materyaller de kullanir.
e. Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar.

f. Mutlak ya da sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve
kiiltliriin  gerekliliklerine gore dogrulara tartisarak ve paylasarak ulasilmasi

gerektigini vurgular.
g. Bireylerin 6z benlik ve kisisel haklarma saygiy1 kendisi 6rnek olarak gozetir.

1. Ogrencilerin ger¢ek yasamla ilgili deneyimleri yasamalari igin problem

c¢ozmeyi gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel yaklagsmalarini ister.

i. Ogrendiklerini 6telemeleri, dogada benzerlikler kurmalar1 igin &grencilere

firsat verir.

j. Ogrencilerin merakini siirekli canli tutar.
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k. Alternatif goriisler sunarak 6grencilerin genis bir bakis agis1 kazanmalarina

yardimc1 olmak ve farkliliklar1 kesfetmelerini saglar.
1. Ogrendiklerini kendince anlamlandirma siirecinde dgrenciye rehberlik eder.
m. Ogrencinin diisiinmeyi diisiinmesi ve nasil dgrendigini bilmesini saglar.

n. Olaylar1 yorumlarken basite indirgemek yerine, gergek diinyanin

karmasikligini g6z oniinde bulundurur.

o. Ogrenmeyi kitap satirlar1 arasindan degil, ger¢ek hayatin icinden drneklerle

yapar.
0. Hatalardan 6grenmeyi saglamak amaciyla yararlanir”.

2.9. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci

Yapilandirmaci1 yaklasimda oOgrenme etkinliklerinin merkezinde 06grenen
vardir. “Ogrenenler, demokratik bir sinif ortaminda giinliik yasam problemlerinin
karmasikligin1 ¢ozerek yasam boyu kullanacaklar1 bilgileri olusturan kisilerdir”

(Erdem ve Demirel, 2002: 81-87).

Yapilandirmac: yaklasima gore diizenlenen egitim ortaminda “6grenci; kendi
drliniinii degerlendirip, neyi ne kadar 6grendigini de bilir, 6grenmek i¢in hangi
strateji ya da yontemin kullanilmasma da kendisi karar verir. Bunlar i¢in bireyin
ayrica farkli yasantilara katilmasi, sorumluluk almasi, kendini ve arkadaslarmi nesnel
olarak degerlendirmesi, arkadaslarini1 rakip olarak degil, bilgi kaynagi olarak
gormesi, bilgi kaynaklarindan yeterince yararlanmasi, yansitici sohbet ve tartigsmalara

katilmas1 ve kendini tanimas1 gereklidir” (Yasar, 2010: 17-18).

Yapilandirmac: yaklasima gore 6gretmenden c¢ok Ogrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklar1 onemlidir. Bu yaklagima gore “6grenme yasantilar1 ve buna bagl
olarak Ogrenme ortamlar1 da 6nem kazanmaktadir. Yapilandirmaci bir anlayisi
benimsemesi istenen Ogrenciler, istenen bilgi, beceri ve aligkanliklar1 ancak
yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen Ogrenme ortamlarinda kazanabilir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin plan
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yapma, elestirel gézle bakma, girisimci olma, iletisim kurma, kendini ifade etme,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir” (Sasan,

2002: 49-52).

Biyikli ve arkadaslar1 (2008: 97) yapilandirmaci anlayisa gore olusturulan

ogrenme ortamlarinda 6grencilerin sahip oldugu 6zellikleri su sekilde belirtmistir:
“1. Ogretmenlerin yan1 sira kendileri de problem ya da gorev iiretir.
2. Meydana gelen problemlerin ¢oziimii i¢cin 6gretmenleri ile birlikte caligirlar.

3. Kendilerinde daha 6nce bulunan 6grenmelerle yeni 6grendikleri arasinda

iligki kurarlar.
4. Yaptiklar1 hatalar ve hatalarin nedenlerini kendileri fark edebilirler.
5. Ileri siirdiikleri 6nerilerini destekleyecek deliller iiretirler.
6. Konular1 nasil 6grendiklerinin farkindadirlar.
7. Arkadaslarmin ileri siirdiigii goriislere katki veya elestiri getirirler.
8. Birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar.
9. Sorunlarin ¢oziimiinde degisik ¢6ziim Onerilerini ve fikirleri denerler.
10. Planli hareket ederler ve arastirmacidirlar.
11. Ogrendiklerine elestirel yaklasirlar ve sorgulayicidirlar.
12. Teknolojiyi kullanabilme becerilerine sahiptirler.
13. Ogrendiklerini kendi yasantilariyla iliskilendirirler.
14. Ogretimde kullanilan degerlendirme 6lgiitlerinden haberdardirlar.

15. Kendilerini ve birbirlerini degerlendirirler”.



3. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalar alanla ilgili literatiir

taranarak ele alinmis ve yapilan calismalar 6zetlenerek verilmistir.

Erdem (2001) “Program Gelistirmede Yapilandirmaci Yaklasim” adli yiiksek
lisans tez calismasinda yapilandirmaci yaklasimi tanitmis; egitim programlarmin
hedefleri, 6grenme yasantilari, 6grenme-0gretme siirecindeki materyaller, 6grenme
senaryolari, egitim durumlarmin sinama durumlari, 6gretmenin smif i¢indeki roli,

ogrenenin 6zellikleri tizerine gesitli bilgiler sunmustur.

Sasan (2002) “Yapilandirmact Ogrenme” adli calismasinda, yapilandirmaci
yaklasimin ne oldugu agiklamig; yapilandirmaci yaklagimi temel alan egitim
programlarinin hedefleri, yapilandirmaci yaklagimda 6grenme yasantilari, smnama
durumlari, 6gretmen ve O6grenci rolleri hakkinda egitimcilere, program gelistirme

uzmanlarina bazi bilgiler sunmustur.

Ozerbas (2007) “Yapilandirmac1 Ogrenme Ortaminmn Ogrencilerin Akademik
Basarilarma ve Kalicihigina Etkisi” adli deneysel arastirmasinda, yapilandirmaci
o0grenme ortaminda bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi sinifta matematik dersi

basarisinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Arslan (2008) “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Gore Hazirlanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programmin Uygulanmasina Iliskin  Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adli doktora ¢alismasinda Tiirkge Ogretmenlerinin bilginin
yapilandirilmasinda katkis1 olan egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma
durumlary, siire¢ degerlendirmeyi benimseyip benimsemedikleri, etkinlikleri
yaptirirken yapilandirmac siirece uygun davranislar: gosterip gostermedikleri, yeni
ogretim programimin ortaya koydugu ve yapilandirmaciliga uygun olarak hazirlanan
yontem ve teknikleri uygulama durumlar1 ve temel dil becerileri kazandirmaya
calisilirken yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimseyen dgretmenlerin rollerini
sergileyip sergilemediklerini belirlemeye c¢alismis ve “Yapilandirmaci Ogrenme

Yaklasimma Goére Hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programmm Uygulanmasina
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[liskin Ogretmen Gériisleri” anketini hazirlamistir. Olgme aracinin uygulanmasindan

sonra elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilmastir.

Kiigiikkavsar'm  (2010) “Yapilandirmaci  Yaklasimin Tiirkge Egitiminde
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkisi” adli doktora ¢alismasinda
yapilandirmaci yaklasima gore oOgretim alan ilkogretim 6. Simif Ogrencileri ile
geleneksel yonteme gore 6gretim alan Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlaml bir fark var midir ve bu siirece iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
problemlerini olusturan denencelere yanit aranmistir. Sonug¢ olarak yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminin 6. Smif Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama becerisini

gelistirmede kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Celikkiran (2012) “iIlkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda Belirtilen Okudugunu Anlama ile Ilgili Kazanimlarin Yapilandirmaci
Yaklasim Acisindan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Tiirkce
dersi Ogretim programinda yer alan “Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme”
kazanimlarint yapilandirmaci1 yaklasimm temel Ogrenme ilkeleri g6z Oniinde
bulundurularak degerlendirmistir. Bu ¢alismada, tarama (betimleme) deseninde ve
nitel arastirma yontemlerinden belge inceleme (dokiimiin analizi ) yOntemi
kullanilmistir. Bu yOntemle s6z konusu kazanimlar degerlendirilmis ve bu

kazanimlarin yapilandirmaci yaklagimla olan iligkisi ortaya konmustur.

Oztiirk (2013) “Tiirkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Anlayist Uygulama
Diizeyinin Incelenmesi (Kilis Ili Ornegi)” adl1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Tiirkce
Ogretmenlerinin, derslerinde yapilandirmaci anlayist ne derecede
uygulayabildiklerini belirlemek amaciyla Kilis ili merkez ilcede gorev yapan 16
Tiirkge Ogretmenine “Yart Yapilandirilmis Gortisme Formu” uygulamistir. Bu
goriisme ve gozlemler neticesinde elde edilen veriler betimsel olarak analiz

edilmistir.

Carkit (2013) “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretim Siirecinin Yapilandirmaci
Yaklasim Agisindan Degerlendirilmesi” adli yiliksek lisans tez calismasinda Kayseri

ili merkez il¢elerindeki ortaokullarda gorev yapan Tiirkge dgretmenlerinin dil bilgisi
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Ogretim siireci bazi degiskenlere gore karsilastrmali olarak incelenmis,
ogretmenlerin siiregcteki uygulamalar1 tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Bu amacla
ogretmenlere agik ucglu sorulardan olusan miilakat formu uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore ortaokullarda dil bilgisi 6gretim siireci yapilandirmaci yaklasima
acisindan degerlendirilmis ve goriismeye katilan 6gretmenlerin dil bilgisi dgretimi
esnasinda en ¢ok diiz anlatim ve soru cevap teknigini kullandigmin tespiti

yapilmistir.



4. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin tasarim modeli ve degiskenler, calisma evreni ve
orneklem, arastirmada kullanilan veri toplama araci, veri toplamada izlenen yol ve

verilerin analizi lizerinde durulmustur.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtrma bir durum calismasidir. Durum c¢aligmasimin Tiirkce literatiirde
olay incelemesi, durum c¢alismasi, 6rnek olay calismasi, 6rnek olay inceleme yontemi
gibi ¢esitli isimleri vardir. Bu ¢alismada durum c¢alismasi (case study) kavrami
kullanilacaktir. “Durum ¢alismas1 sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda kullanilan
bir arastrma yOntemidir. En genel tanimi Yin (1984: 23) tarafindan soyle
yapilmaktadir. Durum caligmasi, gilincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam cevresi
icinde ¢alisan, olgu ve icinde bulundugu cevre arasindaki sinirlar kesin hatlariyla
belirgin olmadigr ve birden fazla kanit veya veri kaynagmin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan, bir arastirma yontemidir” (Akt. Simsek ve Yildirim: 2003:

190).
Yin (2002: 4)’ye gore durum ¢alismalarinin kullanildig1 bazi alanlar sunlardir:
e “Siyasi bilimler ve hiikiimet arastirmalar1
e Toplumsal psikoloji ve sosyoloji
e Orgiitsel ve yonetsel calismalar
e Sehir-bolge planlama arastirmalar1
e Sosyal bilimlerdeki bilimsel arastirma ve tezlerdir”.

Bu calismada, arastirmaci tarafindan sekillendirilmis ve swralanmis, agik ve
kapali uglardan olusan, goriisme amacma uygun goriisme olarak adlandirilan yari
yapilandirilmig  goriisme, yapilandirilmis goézlem ve dokiiman taramasidan

yararlanilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden
biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorulari
iceren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisma
bagli olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin

yanitlarmi agmasimni ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Turntikli, 2000: 543-549).

Hovardaoglu (2000: 41), dogal gézlemi yapilanmamis ve yapilanmis olarak
siniflandirmaktadir. Yapilandiriimamis dogal gézlemde, belirli bir zaman dilimindeki
tim davraniglar kaydedilir ve arastrmacmm 0Ozellikle ilgisini ¢eken ya da
kaydetmeyi planladig1 davranislar olmayabilir. Yapilandiriimis dogal gozlem, dzel
bir zaman ya da kosuldaki davraniglarin kaydedilmesidir. G6zlenecek davranislar
tasarlanmis ya da planlanmamig olabilir. Tasarlanmis davraniglar, arastirmacinin
ilgisini ¢eken ve kaydetmeyi daha onceden planladigi davraniglardir. Aksi durumda
arastirmaci, bu dzel zaman ya da kosuldaki tiim davranislar1 kaydeder. Ornegin,
cocuklarin  bayramlarda neler yaptiklarini gozlemek isteyen arastirmaci
yapilandirilmig bir dogal gozlem yapmaktadir ama gozlemeyi planladigi davranig
bicimleri olmadigindan bu, ayni zamanda planlanmamis dogal gézlemdir. Bu

calismada yapilandirilmis gozlem tekniginden yararlanilmistur.

Dokiiman taramasi asamasinda yurt i¢i ve yurt dist alan yazininda ortaya
konulan yiiksek lisans ve doktora tezleri, siireli yaymlar, makaleler, kitaplar, seminer

ve sempozyum bildirgeleri incelenmistir.

4.2. Calisma Evreni

Arastirmanin ¢alisma evreni 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Zonguldak ili
merkez 1ilgesinde farkli ortaokullarda gorev yapan 54 Tiirk¢e Ogretmeninden

olusmaktadir.

4.3. Orneklem

Arastirmanm Orneklemini 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Zonguldak 1l
merkezi ve Kozlu ilgesinde farkli ortaokullarda gorev yapan 8 Tirkce Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde 6gretmenlerin  egitim  durumu,

cinsiyeti, egitim-0gretim yaptig1 smif diizeyi géz oniinde bulundurulmustur. Ayrica
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orneklem belirlenirken Zonguldak’ta farkli bolgelerde gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin  yapilandirmaci  yaklasimi  uygulama  durumlarma  6rnek
olusturabilecegi diisiincesiyle sekiz Tiirkce 6gretmeni belirlenmistir. Yapilandirmaci
yaklagimin uygulanma diizeyinin degerlendirilmesine yonelik farkli illerde yapilan
calismalarda 40-45 ders saatinin gozlemlenmesi uygun goriilirken bu arastirmada
toplam seksen ders saati gozlemlenmistir. Bu a¢idan bakildiginda yapilandirmact
yaklagimin uygulanma diizeyinin degerlendirilmesinde yeterli diizeyde ders gozlemi
yapildig1 diisiiniilmektedir. Okullar belirlenirken ise Zonguldak’in sosyo-kiiltiirel
yapist goz Oniinde bulundurulmustur. Orneklem ile ilgili bilgiler Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Orneklem ile Tlgili Bilgiler

Sira Tiirkce Gozlem ve
No Okulun Ad1 Ogretmeni Goriisme Yapilan
Sayisi Ogretmen Sayisi
1 Ibrahim Fikri Anil Ortaokulu S 1
2 Karaelmas Ortaokulu 2 1
3 Mimar Sinan Ortaokulu 3 1
4 Kozlu Alparslan Ortaokulu 1 1
5 Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu 7 1
6 Yesiltepe Teoman Papila Ortaokulu 3 1
7 100. Y1l 19 Mayis Ortaokulu 2 1
8 Kozlu Ortaokulu 8 1
4.4. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in ilk olarak literatiir taramasi1 yapilmis,
uzman goriglerinden ve yapilmis arastrmalarin  bilgi toplama araglarindan
faydalanma segenegi uygun goriilmiistiir. Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen veri
toplama araglarinin arastirma konusunu 6lgme konusunda kapsamli bulunmasi ile
kullanimi igin Oztiirk’ten izin almmustir. Bu veri toplama araglar1 {i¢c uzman goriisii
dogrultusunda Orneklemi temsil ettigine inanilan sekiz kisilik 6gretmen grubuna,

Zonguldak I1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni ile uygulanmustur.
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4.5. Verilerin Analizi

Toplam seksen saat ders gozlemi ile yliz yiize goriismeler neticesinde elde
edilen veriler “yapilandirmaci yaklasim bilgisi, yapilandirmaci anlayisa gore
planlama, 6grenme-6gretme siireci (uygulama) ve Olgme-degerlendirme” olmak
iizere dort boyutta kategorize edilmistir. Elde edilen verilerin tablolarla

yorumlanarak betimsel analizi yapilmistir.



5. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanim bu bolimiinde yapilan gézlem ve goriismeler neticesinde elde

edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Ortaokul Tiirkge derslerinde yapilandirmaci yaklasimin uygulanma diizeyinin
degerlendirilmesi amaciyla Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen 38 maddelik bir
gozlem formu ve 39 sorudan olusan goriisme formu {i¢ uzman goriisii alinarak
uygulamaya konulmustur. ilk etapta uygulamaya katilan &gretmenler, gdzlem
tarthleri dnceden belirlenmemis farkli giinlerde, toplam 10’ar saat gdzlemlenmistir.
Gozlemler 5. siniflarda 2 6gretmen, 6. smiflarda 2 6gretmen, 7. siniflarda 2 6§retmen
ve 8. smiflarda 2 6gretmen seklinde planlanarak yapilmistir. Ardindan goriisme
formundan hareketle her ogretmen ile goriisme yapilmistir. Elde edilen verilerin
tablolarla desteklenmis betimsel analizine yer verilmistir. Bulgular bolimi
“Yapilandirmaci1 Yaklasim Bilgisi”, “Planlama”, Ogrenme-Ogretme Siireci” ve

“Olgme-Degerlendirme Siireci” olmak iizere dort ana bashik altinda ele alinmustir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden dordii erkek, dordii bayandir. Bu
ogretmenlerin biri yiiksek lisans, yedisi lisans mezunudur. Ogretmenlerin hepsi
egitim fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerden ikisi halen yiiksek lisans dgrencisidir.
Calisma grubundaki 6gretmenlerin kidem araliklarina gore dagilimi su sekildedir: 4-
6 yil kidem araliginda 2 6gretmen, 7-9 yil kidem araliginda 4 6gretmen, 10-12 yil

kidem araliginda 1 6gretmen, 13+ yil kidem araliginda 1 6gretmen bulunmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mesleki Kidem, Egitim Durumu ve Cinsiyetini Gosterir
Tablo

Ogretmen Cinsiyet Mesleki Kidem Egitim Durumu
o] Bayan 8 Egitim Fakiiltesi
0, Bay 9 Yiiksek Lisans

O3 Bayan 9 Egitim Fakiiltesi
O, Bayan 16 Egitim Fakiiltesi
Os Bay 6 Egitim Fakiiltesi
Os Bayan 6 Egitim Fakiiltesi

O, Bay 8 Egitim Fakiiltesi
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Og Bay 10 Egitim Fakiiltesi

% “Ogretmen” kelimesi “O” olarak kisaltilmistir. Ornegin; O, Ogretmen 1’i ifade etmektedir.

5.1. Ortaokul Tiirkce Derslerine Giren Ogretmenlerin Yapilandirmaci
Yaklasim Bilgisine Sahiplik Diizeyi

Ulkemizde 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima dayali bir egitim sistemine
gecilmistir. Bu yaklasimin uygulamaya konuldugu yil gérevde olan 6gretmenler, bu
siirece uyum saglamakta birtakim zorluklar yasamistir. Bu sebeple kendisini
yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterince yetkin goren Ogretmenlerin orant %

12.5’lerde kalmustir.

“Teorik olarak bilgiye sahibim ancak yapilandirmact yaklasimin uygulanmasi

konusunda yeterli bilgiye ve pratige sahip degilim.” Og

Egitim sistemimizin, 6gretim programlarimizin uygulayicilar1 6gretmenlerdir.
Yapilandirmac: yaklagima gecildiginde oOgretmenlerin bu anlayis hakkinda
bilgilendirilmemeleri, hizmet i¢i egitime alinmamalari, 6gretmenlerin bu yaklasim
hakkinda yeterince bilgi sahibi olamamalarna neden olmustur. MEB bu gibi
sorunlar1 ¢6zmek icin yine ayni yil i¢inde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
programlar1 yaymlamis ve okullara yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmig
ogretmen kilavuz kitaplarmi gondermistir. Ilerleyen yillarda MEB, &gretmenlerin
eyliil ve haziran aylarinda diizenlenen seminer donemlerinde, yapilandirmaci 6gretim
yontem ve teknikleri iizerine seminer c¢aligmalar1 adi altinda, O6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklagim hakkinda bazi bilgiler edinmelerini saglamaya g¢alismistir.
Yine zaman igerisinde MEB 0Ogretmenlerin eksiklerini gidermek amaciyla

yapilandirmaci yaklasim hakkinda hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yer vermistir.

Ogretmenler aldiklar1 hizmet ici egitim faaliyetlerinde teorik bilgiyle
donatilmaya calisilmistir.  Yapilandirmaci yaklasimin  temel felsefesi olan
“Ogrenmeyi 6grenme”, “sezdirme” gibi kavramlarin iilkemizde uygulanmasinin zor
ve zahmetli bir is oldugunu diisiinmeleri, o yillardaki egitim ortamlarimizin da gerek
fiziksel gerekse teknolojik bakimdan sinirli olmasi arasinda yakindan bir iliski

kurulabilir.
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Arastirma bulgularmma gore kidemi yiliksek olan dgretmenlerin yapilandirmact
yaklagim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 ve yeterli bilgiye sahip olmak i¢in
herhangi bir arastirma da yapmadigi tespit edilmistir. Kendilerine gelen hazir

bilgileri kullanarak derslerini igledikleri gozlemlenmistir.

“Yeterli bilgiye sahip degilim ancak Tiirk¢e ogretimini daha ¢ok kilavuz
kitaplar dogrultusunda yapiyorum. Sunu da belirtmeliyim geleneksel yontemle ders
islemedigim zaman ogrenciler ozellikle dil bilgisi konularint ogrenemiyorlar, gelisme

kaydedemiyorlar.” O.

Tablo 4. Tiirkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasim Bilgisine
Sahiplik Diizeyine Yonelik Goriisleri ve Arastirma Durumlar

Bilgisi Yok Az Bilgisi Var Bilgisi Var Cok Bilgisi Var
A+ HGBA A- A+ HGBA A- A+ HGBA A- A+ HGBA A-
Ogretmenler - Oss - . O . O 0, Os
f 2 2 2 1 1

*A+: Arastirtyor; HGBA: Hazir Gelen Bilgileri Alyor; A-: Aragtirmiyor

Tablo 4 incelendiginde iki 6gretmenin yapilandirmaci yaklasim hakkinda bilgi
sahibi olmadig1 goriilmektedir. Ayrica Tablo 3’e gore bu iki 6gretmenin kidemlerinin
on yilin iizerinde oldugu tespit edilmistir. Az bilgisi oldugunu veya bilgisi oldugunu
belirten 6gretmenlerin hazir gelen bilgileri aldigi, derslerini bu bilgilere gore isledigi
goriilmektedir. Kidem yili dokuz olan bir 6gretmenin yapilandirmaci yaklagim
hakkinda ¢ok bilgisi oldugu ve 6zel olarak gelismeleri takip ettigi, ¢ok bilgisi oldugu
goriisiine sahip diger 6gretmenin ise kidem yilinin alt1 oldugu ve buna karsin hazir

gelen bilgileri aldig1 goriilmektedir.

Kidem yili dokuz olan bir 6gretmenin yapilandirmaci yaklasim hakkinda ¢ok
bilgisinin olmas1 yapilan gdriismede de belirttigi lizere aldig1 yiiksek lisans egitimi

ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

“Yeterli bilgiye sahip oldugumu diistiniiyorum. Yiiksek lisans egitimimde
yvapilandirmaci yaklasima ait bilgiler edindim ancak lisans egitimimde bu yaklasima
dair bilgi alamadik. Tabi yapilandirmaci yaklasima yeni gegilmis olmasi, Milli
Egitim Bakanlhigimin da bizleri bu yaklasim hakkinda pek bilgilendirmeyisi bu
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durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldu. Bizlere MEB tarafindan hi¢cbir kurs, hizmet

i¢i egitim semineri veya ogretmen egitimi verilmedi”. O,

Tiirkge Ogretmenleri yapilandirmaci yaklasim hakkinda yetersiz veya kisith
bilgiye sahip olmalarini, MEB’in hi¢bir hizmet i¢i egitim semineri agmamasina
baglamaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin ¢ogu yapilandirmaci yaklagim hakkinda
ozel bir arastirma geregi hissetmemektedir. Ogretmenler okullara gdnderilen
ogretmen kilavuz kitaplarindan ve MEB’in uygun gordiigii bazi yardimci kaynak

kitaplardan yararlanmaktadir.

“Tam olarak olmasa da yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgiye
sahibim. Ancak atandigim kurumda bu yaklasimi uygulayabilecek bir donanim yoktu.
Universitede aldigim derslerden hatirladiklarimla ve MEB’in bizlere gonderdigi
kilavuz kitaplarlia derslerimi isliyorum. Ayrica MEB’in uygun goérdiigii olgiide
yardimci kaynak kitap da kullantyorum fakat Milli Egitim Bakanlhigumn kilavuz
kitaplardaki  talimatlar disinda yapilandirmaci  yaklasim  hakkinda  bizleri
bilgilendirmedigini séyleyebilirim”. O

Ogretmenlerden yiiksek lisans egitimi alan O, disinda higbiri yapilandirmaci
yaklagim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak icin 6zel bir ¢aba harcamamaktadir.
Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin yapilan goézlemler neticesinde Ogrenci
merkezli egitim yerine daha ¢ok Ogretmen merkezli anlayis1 sergiledigi tespit
edilmistir.

5.2. Ortaokul Tiirkce Derslerinin Yapilandirmaci Yaklasim Ilkelerine Gore
Planlanma Durumu

Yapilandirmaci1 yaklasimda 0Ogrenme-6gretme siirecinin = sekillendirilmesi,
tasariminin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Bu yaklasimi tam ve dogru uygulayan
bir 6gretmenin 6grenme siirecini etkili planlamas1 gerekir. Ogretmen tarafindan
sekillendirilmis, tasarlanmis siirecler 6grenmeye olumlu katki saglar. Yapilandirmaci
bir 6gretmen planlama siirecinde bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurur,
ogrenci merkezliligi esas alir, 6n bilgileri dikkate alir, 6§renme-6gretme siirecinin

planl yiiriitiilmesi gerektigine inanir ve planini gerektiginde esnetebilecek yapida
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hazirlamaya 6zen gosterir. Asagida arastirmaya katilan her Tiirk¢e 6gretmeninin bu

kriterlere uyma durumlar1 incelenmistir.

Tablo 5. Tiirkce Derslerinin Planlanma Asamasinda Ogretmenlerin
Yapilandirmaci Yaklasimi G6z Oniinde Bulundurma Durumlan

Yapilandirmaci Yaklasima Ogretmen Kodlan
Gore Planlama flkeleri

Sik Sik  Cogunlukla Ara Sira Nadiren Asla
Bireysel farkliliklar g6z 0, 035678 | O1 O4
oniinde bulundurulmalidir.
Ogrenci merkezlilik esas 02,4,5,3 03,6,7 C)]
almmalidir.
Onbilgiler g6z dniinde O4 Og;s.2 Os73.1
bulundurulmalidir.
Ogrenme-6gretme siirecinin 012357 | Oss O,
planh yiiriitiilmesi gerektigine
inanmalidir.
Plan, gerektiginde 03,4,5 O1,2,6,7 | Os
esnetilebilecek yapida
hazirlanmalidir.

Asagida Tablo 6’da her Tiirkge 6gretmeninin farkli zamanlarda toplam on ders

saati gozlendigi gdozlem sonuglar1 ortaya konmustur.

Tablo 6. Ortaokul Tiirkce Derslerinin Yapilandirmac Yaklasim ilkelerine
Gore Planlanmasina iliskin Gézlem Sonuclan

Gozlenen Kriter Sik Sik  Cogunlukla Ara Sira Nadiren Asla

Ogrenme-dgretme  siirecini  bir | 3 37 27 11 2
islenis  plam1  dogrultusunda

surdirmektedir.

5.2.1. Bireysel Farkhhklar Goz Oniinde Bulundurulmahdir

Tablo 5 incelendiginde arastrmaya katilan 0gretmenlerin besinin (03,5,6,7,3)
bireysel farkliliklar1 cogunlukla géz éniinde bulundurdugu, bir dgretmenin (O,) sik
stk bulundurdugu, bir dgretmenin (O,) ara sira bulundurdugu ve bir dgretmenin (Oy)
ise nadiren bulundurdugu goriilmektedir. On yilin {izerinde kideme sahip 6gretmenin
(O4) diger dgretmenlere gore bireysel farkliliklar1 daha az gdz éniinde bulundurdugu

ve bireysel farkliliklara daha az saygi duydugu gorilmektedir. Bu durumu kidemi
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yiiksek olan 6gretmenlerin geleneksel bir egitim anlayis1 aldiklarini ve 6grencilerin
kalitim, cinsiyet, ¢evre gibi bireysel farkliliklari etkileyen faktorlerden bagimsiz
olduklarim1 diisiinmesiyle agiklanabilir. Ayrica giiniimiiz ortaokullarinda ytiriitiilen
rehberlik servislerinin 2000’11 yillara kadar etkin bir sekilde hizmet verememesiyle

de ilgili bir durum oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan gozlem ve goriismeler neticesinde
baz1 6gretmenlerin bireysel farkliliklara goriis olarak saygi duysa da bu goriisiini
uygulamalarma yansitmadigi tespit edilmistir. Os “Ogrencilerin ilgisini cekebilecek,
bilissel ve duyussal gelisimlerine katki saglayacak, arastirma yeteneklerini
gelistirecek nitelikte konular olmasina gayret ediyorum” ve Ogretmen; ise “Proje
konularimi  verirken ogrencilerin  kendilerinin arastirma  yaparak, konuyu
kavrayabilecekleri ve yaraticiliklarint kullanabilecekleri konulari kendilerinin
se¢cmesini saglyorum. Ogrencilere se¢me sansi vererek onlarin istekli olmalarin
saglyorum. Ayrica kazammlarin degerlendirilebilecegi konular olmasini tercih
ediyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Bu goriislerine ragmen Os’in girdigi tiim
siniflara, &grencinin sumif ici etkinliklere katilimi, bilimsel tutum, diigiinme ve
davramiglar, arastirma, inceleme ve gozlem yapmasi, sergiledigi fikir zenginlikleri,
sorumluluk alma, ekip c¢alismalarina yatkinhigi, edindigi bilgi ve bulgular
paylasabilme gibi bireysel farkliliklar g6z ardi edilerek belirli sayida ve tiirde proje

odevi verdigi belirlenmistir.

Yapilan goriismeler neticesinde cogu Ogretmenin performans veya proje
Odevlerinin islevini tam olarak yerine getirmediginden sikayetci oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin proje ddevlerini ilgi, istek ve becerilerine uygun
sekilde yapmadiklarmi, daha ¢ok not yilikseltmek i¢cin almak istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica verilen performans veya proje Odevlerinin zamaninda
gelmedigi, 6zensizce yapildigi ve diisiik not verdiklerinde ise velilerle ya da okul
idaresiyle birtakim problemlerle karsilastiklari arastirmaya katilan Ogretmenlerce
ifade edilmistir. Bu durum 6gretim yili basinda yapilan ziimre toplantilarinda proje
konularmin  kararlastirilmadigmi, proje  konularmmn  6grencilere  verilirken

kullanilacak degerlendirme Olciitlerinin de birlikte verilmedigini, 6gretmenlerce
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diizenlenen bir cizelge ile hazirlik sathasinda kontrol edilmedigini ve gerekli

diizeltmelerin yapilmadigini ortaya koymustur.

Bireysel farkliliklar1 “gogunlukla” gdz 6niinde bulundurdugu gdzlemlenen O,
ise “Tiirk¢e dersi kazamimlarina uygun proje veya performans gorevileri vermeye
calistyorum ancak okulumuz tasimali egitim yapan bir okul olmast sebebiyle tagimall
ogrencilerin kiitiiphaneye giderek arastirma yapmalarini gerektirecek gorevier

vermemeye ozen gosteriyorum.” diyerek bu konudaki diisiincelerini ifade etmistir.

Bireysel farkliliklar1 “sik sik” gdz 6niinde bulundurdugu gézlemlenen O, on
saat ders gozlemi siiresince bireysel farkliliklara hitap eden etkinliklere de yer
vermistir. Kidem yili dokuz olan 6gretmenin bu kritere uymasmin aldig1 yiiksek
lisans egitimiyle ilgili olmasmin yani sira yapilandirmaci yaklagim hakkinda bilgi

edinmek i¢in 6zel bir ¢abasmnin olmasmin da etkili oldugu sdylenebilir.

Gozlem ve goriismeler neticesinde arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklasimda 6nemli bir yeri olan bireysel farkhiliklara saygi duyma

kriterine planlama noktasinda farkli diizeylerde de olsa yer verdigi sdylenebilir.

5.2.2. Ogrenci Merkezlilik Esastir

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grenme-6gretme siirecini, planlama
boyutunda Ogrenciyi merkeze alan planlamaya ve uygulamalara yer verdiklerini
sOylemislerdir ancak yapilan gézlemler sonucunda 6gretmenlerin ¢cogunun yeni bir
metin isleme siireci Oncesinde herhangi bir plan yapmadigr ve Ogretmenlere
gonderilen kilavuz kitaptan metin ile ilgili genel bilgilere bakarak derslerini
isledikleri, kisaca konu merkezli bir ders islenis tarzi sergiledikleri tespit edilmistir.
Ayrica yine goriismeler neticesinde bazi ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimin
ogrenci merkezlilik esastir kriterine, Ogrenme-08retme siirecinde Ogrencinin
sikilmamas1 gerektigi, baz1 ders disi isteklerinin yerine getirilmesi gibi anlamlar

yiikledikleri belirlenmistir.

“Bildigim kadarwla kilavuz kitaplardaki planlar o&grenci merkezli. Ders

miifredatinin, ogretilmesi gereken konularin azligi ve kolayligi sebebiyle bazi
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siniflarda esnek davraniyorum. Ogrenciler yaslarimin da kiiciik olmas: sebebiyle
oyuna, eglenmeye c¢ok diiskiinler. Bizler de onlart sikmamaya gayret ediyoruz.
Dolayistyla plan yapmiyorum. Zaten kilavuz kitaplarin basinda tinitelendirilmis yillik

planlarimiz var.” Og

Ogrencinin 6grenme-dgretme siirecine aktif katilimmin saglanmasi adina bazi
eglenceli uygulamalarin, etkinliklerin yapilmasi egitim uzmanlarinca uygun
goriilmektedir ancak Ogrenme-0gretme silirecine zarar verecek, onu aksatacak

uygulamalara yer verilmesi uygun goriilmemektedir.

Planlarin, ders esnasinda denetlenmesi Milli Egitim Bakanliginca kaldirilmis
olsa da maarif miifettislerince rehberlik amacli kontrol edilmektedir. Planlarin hemen
hemen hepsi internetten indirilerek temin edilmekte olup teorik olarak konu degil
ogrenci merkezliligi esas alan planlar hazirlanmaktadir. Buna karsin 6gretmenler

uygulamada plana gore hareket etmemektedirler.

Tablo 5 incelendiginde kidem araligi 7-9 yil olan O;’in yapilan gdriismeler
neticesinde yapilandirmaci yaklagimin planlama boyutunda 6grenci merkezliligi “ara
sira” esas aldigini ifade etmistir. Ek olarak kalan diger Tiirkce Ogretmenlerinin
ogrenme-0gretme silirecinin biiylik bir bolimiinde 6grenci merkezli uygulamalara yer

vermedigi tespit edilmistir.

MEB tarafindan okullara gonderilen kilavuz kitaplar arastrmaya katilan
Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogu icin Tiirkge derslerinin 6grenme-6gretme siirecinde
basvurduklar1 6nemli bir kaynak kitaptir. Goriismeler sirasinda dgretmenler, artik
plan yapmadiklarmi, MEB tarafindan gonderilen kilavuz kitaplarda {initelendirilmis
yillik planlarini bulundugunu ve gerektiginde bu kitaptan faydalandiklarini ifade

etmislerdir.

5.2.3. Tiirkce Derslerinin Planlanmasinda On Bilgiler G6z Oniinde
Bulundurulmahdir

Ogretmenler Tiirkge derslerini planlarken &grencilerin  yeni dgrenme
durumlarinda mevcut bilgilerini kullanmak, zihinlerinde kavramsal degisimi

gerceklestirmek ve kavramlara, konulara iliskin anlam biitiinliigiinii olusturmak i¢in
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ogrencilerin 6n bilgilerini dikkate almalhdir. On bilgilerin dikkate alinmamasi,
ogrencilerin 6grenme diizeylerine uygun ders islenememesine, ders konular1 arasinda
gerekli baglantilarin  kurulamamasma sebep olabilir. Kisaca 6grenme-6gretme

siirecinin planlanmasinda 6n bilgilerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin hemen hemen hepsi planlamada 6n

bilgilerin g6z 6nilinde bulundurulmasi gerektigini belirtmislerdir.

Kidem yili 7-9 yil olan Oz “Ogrencilerin én bilgileri ve hazirbulunusluklart,
Tiirkge dersi kazanmimlarimin kazandiriimasi ve gelistirilmesinde onemlidir. Yeni bir
konuya baslarken ogrencilerin oncelikle onbilgilerini olgecek sorular yoneltip bu
sekilde yeni konuya geg¢mek dikkat ¢ekme anlaminda da onemlidir’ diyerek bu

konudaki goriislerini belirtmistir.

Yapilandiric1 yaklagima gore yeni bilgiler verilmeden 6nce Ogrencilerin 6n
bilgileri harekete gecirilmelidir. Ciinkii yeni bilgiler 6nceden Ogrenilen bilgilere
dayal1 olarak yapilandirilmaktadir. Ogrencileri yeni konuya ve bilgilere zihinsel
olarak hazirlamak gerekmektedir. Bu amagla 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirici  sorular sorulmali, tahmin etme ve beyin firtmast gibi ¢aligmalar
yaptirilmalhidir (MEB, 2005: 147). Tiirkce Ogretim Programi’nda da belirtildigi gibi
programin hedeflerine ulasilmasi i¢in O6grenme-6gretme siirecinin planlamasi ve

uygulanma agamasi1 onemlidir.

5.2.4. Ogrenme Planh Bir Siirectir

Egitimin amacma ulasabilmesi i¢in 6gretim etkinliklerinin belli bir diizen
dahilinde yiiriitiilmesi gerekir. Bunun i¢in de iy1 bir plana ihtiya¢ vardir. Plan, egitim
ve Ogretim faaliyetlerinin en verimli ve diizenli bir bicimde nasil yiiriitiileceginin

daha &nceden paydaslarla birlikte ortaya konmasidir (Ozbay, 2011: 16).

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir bolimii 6grenme-6gretme
siirecinin, Ogrenmenin planli  bir siire¢ oldugu goriisiinii  benimsedikleri

goriilmektedir.
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“Derse girmeden once ayrica bir plan yapmiyorum. Bizlere gonderilen kilavuz
kitapta belirtilen planlara uyuyorum ve derslerimi bu planlara gore siirdiiriiyorum”
O;. Og de benzer bir goriis ifade etmistir: “MEB tarafindan bizlere gonderilen

ogretmen kilavuz kitaplarindaki islenis planint uygulamaya ¢alisiyorum.”

Kidem yili 13+ olan O4’iin 8grenme-dgretme siirecinin yapilan gozlem ve
goriismeler neticesinde “nadiren” planli yapilan bir siire¢ olduguna inandig1 tespit
edilmistir. Yine kidem yili 10-12 yil arahginda olan Og’in $frenme-6gretme
siirecinin “ara sira” planli yapilan bir siire¢ olduguna inandig1 yapilan gozlem ve
goriismeler neticesinde ortaya konmustur. Kidem yili artarken, 6grenme-ogretme
siirecinin planh yiiriitiilmesi gerektigi goriisii azalmaktadir. Bu durumun ortaya
cikmasinda hemen hemen her yil ayni smif diizeyinde ders anlatmanin da etkili

oldugu soylenebilir.

2005 yilinda yayimlanan Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ogretmenlerin plan yapma zorunlulugunu kaldirmistir. Buna ek olarak son yillarda
maarif miifettislerince ders esnasinda teftis de MEB tarafindan kaldirilmistir. Yine de
bu durum Tiirkge Ogretiminin tamamen plansiz yiiriitilecegi anlamimna
gelmemektedir.  Miifettisler rehberlik amacli  okullar1  ziyaret ettiginde
ogretmenlerden plan isteyebilmektedir. Zira 6gretmenler, 6grencilerinin seviyelerine

gore, cevre olanaklarmin durumuna gore planlarda degisiklik yapmalidir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler i¢in MEB tarafindan gonderilen kilavuz
kitaplar Ogretmenlerin planlama konusunda da sik¢a basvurdugu Onemli bir
kaynaktir. Kilavuz kitaplarda dersin nasil ve ne zaman islenecegi, hangi arag-
gereglerin kullanilacagy, etkinliklerden ne sekilde yararlanilacagi, hedef kitleye hangi
kazamimlarin kazandirilacagi ayrintili bir sekilde belirtilmistir. Ogretmenler de bu

yonergelere gore derslerini islemektedir.

5.2.5. Plan Gerektiginde Esnetilebilecek Yapida Olmahdir

Ogrenme-dgretme siireci planli olmalidir fakat bu plan dgrenci diizeyi, cevre
kosullar1 gibi baz1 etkenlerden bagimsiz bir plan olmamahdir. 11 merkezindeki bir

okulun 6grenci seviyeleri, aile ve sosyal ¢evre durumlari ile merkezden uzak bir
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okulun sartlari, 6grenci seviyeleri aile ve sosyal ¢evre durumlar1 ayni1 degildir. Bu
gibi etkenlerden bagimsiz olarak uygulamaya konan bir plan, egitimde verimliligi
diistirebilir, ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesine sebep

olabilir.

Tablo 5. incelendiginde O6gretmenlerin tamami, farkli seviyelerde de olsa
planlarin ya da 6gretim programmin esnek olmasi ve uygulanabilmesi gerektigi
fikrine sahiptir. Yapilan goriismeler neticesinde 6gretmenlerin hepsi plana tamamen
sadik kalamadiklarini, baz1 aksakliklarla karsilastiklar1 i¢in kimi zaman bir hafta gibi
gecikme yasadiklarini belirtmistir ancak 6gretmenler bu durumu biiylik bir sorun
olarak gormediklerini, Tiirkce Ogretim Programi’na genel olarak baktiklarmni, sene
sonunda 6gretmen kilavuz kitabindaki planm belirttigi noktada olabildiklerini ifade

etmistir.

Kidem yili 10-12 yil araliginda olan Og planin esnetilebilir bir yapida olmasi
gerektigi fikrine “nadiren” katilmaktadir. “Her yazilidan sonra sinav analizi
vapmaya ¢alisiyorum. Konularin, kazamimlarin yeterince kazandirilmadigini
gordiigiimde en cok hata yapilan konulara tekrar deginiyorum” Og. Ayrica Og teorik
olarak kilavuz kitapta belirtilen plana uygun ders islemektedir. Yapilan gézlemler
neticesinde Og’in kilavuz kitapta belirtilen plana uygun ders kazanimlarmin,
kazandirilmasi gereken tarihlere uygun olarak ayni sekilde sinif defterine de yazdigi
tespit edilmistir. Halbuki Og kilavuz kitaba uygun bir plan1 uygulamamaktadir. Bu
sekilde derste isledigi konunun kazanimlarmin aksine -planin esnetilebilir 6zelliginin
oldugunu bildigi halde- bir hafta sonraki konunun kazanimlarmi sif defterine
yazmasi, 0gretmenin okul idaresi ile sorun yasamamak adma birtakim hassasiyetler

tasidiginin gostergesidir.

Ders gozlemi 5. smif diizeyine planlanan ve kidem yilt 7-9 yil olan O, ise
“Plan yapmiyorum ancak kilavuz kitaptaki plana sadik kalmaya ¢alisiyorum. Plan
yapmanin ogretime olumlu katki yaptigina inaniyorum. 5. Sinif kazanmimlari diger
swif diizeylerinin kazamimlarina gore daha basit. Bu durumda konularda geri kalsam

da yetismem kolay oluyor” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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5.3. Ortaokul Tiirkce Derslerinde Yapilandirmaci Yaklasim ilkelerinin
Ogrenme- Ogretme Siirecinde Uygulanma Durumu

Yapilandirmac: yaklagim 6grenme siirecinde bireyi merkeze alir; 6grenmeyi
Ogretir, yaratici, yansitici, elestirel ve demokratik diistinme gibi temel becerilerin
kazandirilmasinit temel ama¢ edinir. Bu yaklasima gegilerek egitim anlayisimiza
bilginin yapilandirilmasi, isbirlikgi Ogrenme, bilissel degisim gibi yenilikler

getirilmistir.

Yapilandirmaci yaklasimda her birey 6grenme-6gretme siirecinde aktif olmali
ve tiim bireylerden kendi O6grenmelerinden sorumlu olmasi beklenmektedir. Bu
stiregte 0gretmenin ise Ogrencileri bilgiyi arastirmaya ve yapilandirmaya tesvik etme,
diistincelere elestirel gozle bakabilmeye yOnlendirme gibi birtakim rehberlik

gorevleri vardir.

Yapilandirmac: yaklagima gore bir dersin Ogrenme-6gretme siirecinde
uygulanmasi onerilen bazi kriterlerin uygulanma durumlar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yapilandirmaci Yaklasimi Uygulama Durumlan

Ogrenme-Ogretme  Siirecinde Uygulama Sikligina Gore Ogretmen Kodlar
Onerilen Uygulamalar Stk stk | Cogunlukla Ara sira Nadiren Asla
Akran Ogrenmesi etkili bir [ O (")1,3,4,7,8

aragctir.

Ogrenciler bilgiye ulasmayr ve Os6 035738 O14

o6grenmeyi 0grenir.

Birden ¢ok duyuya hitap etmek | Os 0, 02367 O, O
onemlidir.

Bireysel farkliliklar gbéz onde 0,3 O Os; Osg
bulundurulur.

Birincil kaynaklardan 0,5, Os.75 0134
yararlanilmalidir.

Demokratik ortam 0557 O136 Osg

yaratilmalidir.

Disiplinler arasi ¢aligmalara yer 0156 013478
verilmelidir.

Etkinlik temelli egitim esastir. 04,6,8 O]q2,3,5,7
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Farkli materyallerden 0135 014 .75
yararlanilmalidir.

Fiziksel yap1 (oturma diizeni) [ O146.78
yontem ve teknige  gore

sekillendirilmelidir.

Grup calismasi/igbirligine dayali 0136 014578
O0grenme Onem tagimaktadir.

Her 6grenci dgrenebilir. 0, O34 0,7 Oss

Kaynak c¢esitliligi saglanmalidir. 01356 0, 457 O
Ogrenci deneyimlerinden 0, 03567 O1438
yararlanmak onemlidir.

Ogrenci kendi ogrenmesinden O¢ [ O14 O
sorumludur.

Ogrenci merkezlilik esastir. 02453 367 0,

Ogrenmeyi smifla 0123567 O
sinirlandirmamak gerekir.

On bilgiler degerlidir. 0156 O1347 (o}

Program gerektiginde O34 01267 (o}
esnetilebilecek yapida olmalidir.

Sezdirme etkinlikleri dnemlidir. (")2,3,5 (")6,7 (")1,8 O,
Etkinlikler esnasinda 0, (")2,3 (")1,4,5,6 O
teknolojiden miimkiin

oldugunca yararlanilmalidir.

Ust diizey zihinsel becerileri 0, 03567 O3 O,
gelistirmek ve yiizeysel degil

derinlemesine 6grenme

saglamak esastir.

Ogrenme-ogretme  siirecinde | O; O, 01563 0,7

veli isbirligi 6nemlidir.

Yaparak yasayarak dgrenme ve 02456 0137 [o®
ogrendiklerini uygulama

onemlidir.

Ders siirecinde farkli ogretim Os6 O135 O478

yontem  ve  tekniklerinden

yararlanilmalidir.
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Tablo 8. Tiirkce Ogretmenlerinjn Ogrenme-Ogretme  Siirecinde

Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarina Iliskin G6zlem Sonuclar

Gozlenen Kriter Stk stk Cogunlukla Ara sira  Nadiren — Asla

Ogrenme-ogretme  siirecini  bir islenis | 2 47 23 8

plan1 dogrultusunda siirdiirmektedir.

Ogrencilerin  6n  bilgilerini harekete | 4 31 34 10 1

gecirmeye  doniik  caligmalara  yer

vermektedir.

Ogrenme-dgretme siirecinde bilgi ve 12 28 32 8

iletisim teknolojilerinden

yararlanmaktadir.

Ogrencilere birincil kaynaklar sunar ya | 2 24 26 26 2

da bunlara yonlendirir.

Dersin  igerigine uygun ve farkli 22 25 24 9

materyaller kullanmaktadir.

Ogrencilere etkinlikler igin yeterli siire | 27 34 15 4

tanimaktadir.

Calisma kitab1 ve kilavuz kitap disinda | 5 14 17 26 18

etkinliklere yer vermektedir.

Ogrencilerin yanhs yanitlarmi dogru | 4 27 33 16

bilgiyi buldurmada kullanmaktadir.

Disiplinler ~— arast  caligmalara  yer 4 30 38 8

vermektedir.

Konu merkezli degil 6grenci merkezli | 7 26 29 18

ders islenisi esastir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden 10 44 14 12

sorumludur.

Rehber 6gretmen roliinii Gistlenmektedir. | 27 24 8 8 13

Ogrencilerini arastirmaya tesvik eder. 9 33 26 12

Ogrenme-ogretme siirecinde, 21 32 17 10

ogrencilerin deneyimlerini

paylasabilecekleri firsatlar yaratir.

Ogrenme ortaminda her Ogrenciye esit 1 5 21 53

mesafededir.

Ogrencilerin bireysel farkhliklarmi 6 29 35 10

dikkate almaktadir.

Farkli 6grenci/6grenci gruplari igin farkl | 4 2 12 30 32
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yontem ve teknikler kullanmaktadir.

Ogrencilere iist diizey zihinsel islemler 5 34 30 11

gerektiren sorular yoneltir.

Problem ¢6zme ve elestirel bakis 17 38 18 7
kazandirmaya doniik etkinliklere yer

vermektedir.

Siire¢ gidisatina gore dgretim yontem ve 8 12 26 34
tekniginde degisiklige gitmektedir.

Oturma diizeninde ihtiya¢ dogrultusunda 5 18 57
degisiklik yapmaktadir.
Grup etkinliklerine ve akran 18 24 32 6

ogrenmesine dontik ¢aligmalara yer
vermektedir.

Derslik dis1 ortamlardan 5 32 43

yararlanmaktadir.

Ogrenmeleri etkili kilacak 23 42 14 1

canlandirmalara / uygulamalara yer

vermektedir.

Ogrencilerin 6zgiirce soru sorabilecegi | 35 26 17 2

bir ortam yaratmaktadir.

Ogrencilerin yeni dgrenmelerini 16 47 17

eskileriyle iliskilendirmektedir.

Ogrencilere, 6grendiklerini 2 27 39 12
uygulayabilecekleri ortamlar

olusturmaktadir.

Uygun déniitler ve diizeltmeler 25 51 4

sunmaktadir.

Kavramlar hakkindaki goriisiinii siirecin 18 23 29 10

sonuna saklamaktadir.

Ogrenme-ogretme  siirecinde veliler ile 2 28 32 18

iletisim halindedir.

5.3.1. Akran Ogrenmesi Etkili Bir Aractir

Akran 0grenimi Ogrencilerin birbirleriyle iletisimini, etkilesimini arttiran bir
cesit igbirlikci Ogrenmedir. Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme-Ogretme
siirecinde akran 6grenimi onemli bir yer tutar. Bu siirecte, 6grencilerin birbirleriyle

etkilesime girmeleri, gerektiginde birbirlerini model almalari, birlikte calisabilmeleri
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icin firsatlar yaratilir. Bireylerin akademik ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenir.

Temizkan (2009: 95)’a gore akran Ogrenimi “Ggrencilerin, yasitlarinin
calismalarin1 yorumlayarak bu calismalarin niteligi hakkinda c¢esitli kararlara

varmalarini saglayan bir siiregtir.”

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden kidem yili 7-9 yil
araliginda olan O, ve kidem yil1 4-6 yil araliginda olan Oy akran 6grenmesinin etkili
bir ara¢ olduguna inanmaktadir ve “cogunlukla” bu 6grenmeyi uygulamaktadir.
Kidem yili 7-9 yil arahginda olan Os ise akran Ogrenmesini “ara sira”
uygulamaktadir. Diger bes 6gretmenin (O;3475) ise akran 6grenmesinin etkili bir
ara¢ olmadigma inandig1 ve yine diger bes 6gretmenin bu 6grenme tiirlinii nadiren
uyguladig1 goriilmektedir. Bu konuda Os; su sekilde goriis belirtmistir: “Bazi
ogrencilerde akran ogrenmesi etkilidir. Bunun i¢cin oOgrenme problemi olan
ogrencinin yamna basari diizeyi yiiksek bir 6grenci oturtup grup olusturuyorum.
Ogrenme etkilegiminin gerceklesmesi icin etkinlik yapiyorum. Bu ¢alismay! yaparken
basarili ogrenci digerine konuyu anlatmak mecburiyetinde kalryor ve boylece akran
ogrenmesini uygulamis oluyorum. Ancak akran 6grenmesi her ogrencide basarili bir
sekilde sonuglanmiyor. Bu durumu fark eden ogrenci tepki olarak arkadasini
dinlememe, etkinlige katilmama gibi davranislar sergileyebiliyor. Bu yiizden akran

ogrenmesine nadiren yer veriyorum.”

Os ise “Zaman zaman akran ogrenmesini destekleyici calismalara yer
veriyorum. Iyi anlastiklarini diigiindiigiim biri ¢aliskan digeri basarisiz iki ogrenciyi
beraber oturtarak basarisiz ogrencinin konunun bazi yerlerini ogrenmesini

amaglyorum.” diyerek akran 6grenmesi hakkindaki goriisiinii ortaya koymustur.

Akran Ogrenmesi Ogretmenler tarafindan tam olarak bilinmemektedir.
Goriildiigii gibi O3 ve diger dgretmenler akran 6grenmesini, siniftan basar1 diizeyi
yiiksek bir 6grencinin basar1 diizeyi kismen diisiik olan bir 68renciye Ogretilecek
konunun ogretilmesi, aktarilmasi olarak yorumlamaktadwr. Halbuki akran

o0grenmesinde bir gorev icine gizlenmis bazi sosyal kazanimlar, etkilesimler vardir.
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Grup olarak alman bir gorevin basariyla tamamlanabilmesi i¢in grup lyelerinin fikir
alisverisi yaptigi, neyi nasil basaracaklarmma dair goriislerin kararlastirildigi ve bu
gorev sonucunda ortaya konan iirliniin diger grup liyelerince veya rehber tarafindan
elestirel gdzle degerlendirildigi, grup tartismalarmin oldugu bir siiregtir. Uriiniin
ortaya konmasi siirecinde yapilan ¢alismalarda birey kendini ve konuya ait bilgisini
konumlandirir. Sosyal acidan da etkilesim icinde olmasi ve bazi fikirlerinin
onaylanmasi, bireyin daha saglikli kararlar alma becerisini giliclendirir. Alinan
doniitlerle konunun ne derece kavranildigi, kimi zaman sayisal ifadelerle kimi zaman
da sozel degerlendirmelerle ortaya konur. Eksik goriinen yerler grup lyelerince
tekrar gozden gecirilir ve konunun tekrar1 da yapilmis olur. Ortaya konan iiriin veya

calisma tekrar degerlendirilir ve yeterli goriliirse basarili sayilmis olunur.

Yapilan gozlem ve goriismeler neticesinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin,
yapilandirmaci yaklagimda onemli bir yere sahip olan akran 6grenmesi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu akran
ogrenmesini c¢aligkan bir 6g8rencinin digerlerine gore basarist diisik olan bir
ogrenciyi c¢alistirmasi gibi gormektedirler fakat Ogretmenler, Ogrenme-08retme
siirecinde farkinda olmadan isbirlik¢i 6grenmeye ve akran 6grenmesine kismen de

olsa yer vermektedir.

5.3.2. Ogrenciler Bilgiye Ulasmay1 ve Ogrenmeyi Ogrenir

Degisim ve gelisim i¢inde olan giiniimiiz diinyasinda, yenilikleri ve gelismeleri
dogru yollarla edinebilen ve iizerine diisen gorevlerin de bilincinde olan bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Yine giiniimiiz bireylerinden bilgi tiiketmelerinden
cok bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Ozellikle son yillarda kaydedilen gelismeler
sayesinde bireylerin dogru bilgiye ulagmasi ve onu isleyip yasaminda kullanmasi
artik saniyeler almaktadir. Geleneksel 6grenme kuramlarindaki okumak ve dinlemek
yerine gliniimiiz yapilandirmact 6grenme yaklasiminda bireyin 6grenme siirecine
etkin katiliminin saglandigi, tartigma, sorgulama, fikir paylagsma gibi 6grenme
teknikleri yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda bireyin bilgiyi arastirmasi,
yorumlamasi ve analiz etmesi, diisiinme siirecini gelistirmesi, gegmisteki yasantilarla

yeni yagantilar1 biitiinlestirmesi esas alinir.
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Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan O0gretmenlerin hepsi ogrenmeyi
ogrenme kriterini belirli 6lgiilerde de olsa uygun bulmaktadir. Kidem yili 7-9 yil
araliginda olan O, ile kidem yil1 4-6 yil araliginda olan Og’nin 6grenmeyi 6grenme
kriterini “gogunlukla” uyguladigy; Oss575’in “ara swra” uyguladigi; O; ve Oy4’iin ise
“nadiren” uyguladig1 goriilmektedir. Yapilan goriismeler neticesinde O 4g:in
ogrenmeyi 6gretme yerine daha ¢ok bilgiyi 6gretmeyi tercih ettigi belirlenmistir. Bu
konuda Os “Ogrencilerimin bilgiyi tam da égrenmeye hevesli olduklar: anda onlart
arastirmaya yonlendirmek bana yanlis geliyor. O yiizden bana 6grenmek istedikleri
bir konuda sorular sorduklarinda cevaplarim.” diyerek bu konudaki diisiincelerini

belirtmistir.

Os ise su ciimlelerle diisiincelerini dile getirmistir: “Elimden geldigince onlara
ogrenmeyi ogretmeye c¢alisiyorum. Elbette ogrenmeyi ogrenmek, isin mantigini
kavramayr ¢ozmek siire¢ isteyen bir durumdur. Bu stirecin gelisimi igin

ogrencilerime ara sira ek etkinlikler uygulamaya ¢alistyorum diyebilirim.”

Ogretmenlerin, égrenciler bilgiye ulasmayr ve 6grenmeyi 6grenir Kriterini tam
olarak uygulayamamasinin nedenleri arasinda bu kriteri nasil gerceklestirecegini
bilmemeleri yer almaktadir. Ogretmenler konunun, calismanin, kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasi gerektigine ve Ogrenme-0gretme siirecinde bilgi
aktariminin gergeklesecegine inanmaktadir. Ayrica 6gretmenler 6grencilere verilen
arastrma Odevlerinin, bilginin yapilandirilmas: siirecine uymadigma inanmaktadir.
Tirkce 6gretmenleri, 6grencilerin bilgiyi 6grenip bu bilgiler lizerine yeni bilgilerin
insa edildigi bir stire¢ degil internet ya da kiitiiphane ortamindaki bilginin bir sekilde
Ogrenme-dgretme ortamma getirilmesi olarak gdrmektedir. Ogrencilere verilen
arastirma odevlerinin 6zensiz olarak yapildigi, internet ortaminda ne varsa kopyala-
yapistir yontemiyle smifa getirildi§i ve ¢cogu Ogrencinin ise bu arastirma 6devlerini
bile yapmadigi gibi durumlar, &gretmenlerin sik¢a karsilastigi sorunlar olarak
goriilmektedir. Yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin ogrenmeyi ogrenme kriterini,
arastrma O6devi vererek konunun 6grenciler tarafindan 6grenilmesi olarak gordiigii
tespit edilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenciler bilgiye nasil ulagsacaklarinin

farkindadir ve bu bilginin nasil islenecegini de bilir.
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5.3.3. Siirecte Birden Cok Duyuya Hitap Edilmelidir

Yapilandirmac: yaklasgimda 6grenmenin gergeklesmesinde cevresel etkilerin
yaninda zihinsel etkiler de ¢ok dnemlidir. Ogrencilerin dgrenmelerinin etkili ve kalic
olmasi i¢in 6grenci gorsel, isitsel, dokunsal biitiin duyulara hitap eden etkinliklerle ve
birbirleriyle etkilesim icinde olmalidir. Ogrenme-6gretme ortamm da tiim duyulara
hitap eden arag¢ gereglerle donatilmalidir. Ogrencilerin zihninde yeni bir yapilanma
meydana getirebilmek amaciyla bu ara¢ gereclerin ve etkinliklerin, 6grencinin aktif
katilimiyla Ogrenme-6gretme siirecine dahil edilmesi gerekmektedir. Geziler,
tiyatrolar, teknolojik araglar yardimiyla sunular, gorseller, sesli etkilesim oynaticilar1
gibi malzemelerle desteklenen etkinlikler birden ¢ok duyuya hitap ederek

ogrenmenin etkili ve kalic1 olmasini saglayacaktir.

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerden Os’in siirecte
birden ¢ok duyuya hitap edilmelidir kriterini “sik sik” uyguladigi, O;’in
“cogunlukla” uyguladigi, O,367'nin “ara swra” uyguladigi, O4’iin “nadiren”
uyguladigr ve Og’in ise “asla” uygulamadig1 goriilmektedir. Kidem yili 10-12 yil
araliginda olan Og ve kidem yili 13+ olan Oy4’iin bu kriteri diger dgretmenlere gore
daha az uygulamasi dikkat ¢ekicidir. Dolayisiyla kidem yili arttikca birden ¢ok
duyuya hitap etme durumunun azaldig1 sdylenebilir. Yiiksek lisans egitimi alan O, ve
yiiksek lisans egitimi devam eden O;’nin bu kriteri “ara sira” uygulamasi da dikkat
cekicidir. Bu durumun ortaya ¢ikmasmda okullarin, 6grenme-6gretme ortaminin
birden ¢ok duyuya hitap etme Ozelliklerine sahip olmamasi ayrica etkinlikleri

gerceklestirecek uygun kosullarim bulunmamasinin da etkili oldugu sdylenebilir.

O1, “Elimden geldigince etkili 6grenmeyi saglamak amaciyla isitme, temas
etme, gorme gibi birden fazla duyu orgamina hitap eden etkinliklere yer vermeye
calistyorum. Ne kadar fazla duyu orgami isin igine girerse 6grenmenin etki ve
kalicihigimin - artacagini  diisiintiyorum.”  diyerek diisiincelerini ifade etmistir.
Ogrenme-dgretme siirecinde birden ¢ok duyuya hitap eden etkinliklere yer
verilmelidir kriteri Og disinda tiim Ogretmenlerce farkli seviyelerde de olsa
uygulanmaktadir. Baz1 6gretmenlerce bu kriterin uygulanmasinin zorluguna dikkat

cekilmistir. Os. “Ben bu birden fazla duyu orgamna hitap edilen etkinlikleri cok fazla
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uygulayamadim. Etkili olabilir ancak 6. simif seviyesine wuygun olmadigini
diistintiyorum. O yiizden ara sira uyguladigimi séyleyebilirim.” Bu kriterin yararma
inanan fakat hi¢ kullanmayan Og ise “Birden fazla duyuya yer vermenin, 6grenmeye
ve ogrenmenin kalict olmasinda etkisi var fakat bu zamana kadar kullanmadim.”
seklinde goriisiinii agiklamustir. Og. MEB’in okullara génderdigi kilavuz kitaplardaki
talimatlara, yonergelere gore ders isledigini fakat birden fazla duyuya hitap eden
etkinliklerin yapilmasi talimatlarma uymadigmmi ve bu gibi etkinliklerin smif

diizenini, sessizligini bozabilecegi endisesiyle bu kriteri uygulamadigmi sdylemistir.

Yapilandirmaci yaklasimi etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in gerekli olan
birden ¢ok duyuya hitap eden etkinliklere yer verilmelidir Kkriterinin bazi
ogretmenlerce nadiren uygulanmasi veya hi¢c uygulanamamasinin nedenleri arasinda
bu kriterin uygulanirken smif ydonetiminin bozulacagi endisesinin taginmasi veya yas
seviyesine uygun goriilmemesinin etkili oldugu sodylenebilir. Ancak etkili bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin bu kriterin tiim smiflarda, 6zellikle 5 ve 6.
smiflarda daha sik g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Tiirk¢e egitiminin
kazanimlarinin kazandirilmasi sirasinda smif ortammin sessiz olmasi, tamamen
ogretmenin etkin oldugu bir smnif ortamimin olmasi yapilandirmaci yaklasimin
uygulanmamasina neden olmaktadir. Geleneksel egitim anlayisiyla 6grenim alan
ogretmenler, Ogrenme-6gretme siirecini Ogrencinin aktif katilimmin saglandigi,

ogrencilerin birbirleriyle etkilesimin gerceklestigi bir siire¢ olarak gormemektedirler.

Yine bu kriterin uygulanamamasinin veya nadiren uygulanmasinin nedenleri
arasinda Ogrenme-Ogretme ortaminin teknolojik bakimdan yetersiz olmasi da
gosterilebilir. Son yillarda MEB tarafindan okullarin teknolojik bakimdan yeterli
diizeye getirilmesi i¢in gerekli ¢alismalarin yapildigi bilinmektedir. Teknolojinin
destegini alarak birden fazla duyuya hitap eden etkinliklere yer vermek 6grenmenin

etkili ve kalic1 olmasini saglar.

5.3.4. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Bireysel Farkhhklar Go6z Oniinde
Bulundurulmahdir

Ogrenme-dgretme siirecinde bireysel farklhiliklarin gdz dniinde bulundurulmast,

yapilandirmaci yaklasima dayali bir ders islenmesi, 6grenmenin etkili ve kalici
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olmas1 adina 6nemlidir. Yapilandirmaci yaklagima dayali islenen Tiirk¢e derslerinde
edinilen bilgiler, eski bilgilerle iligkilendirilir ve yeni bir yap1 olusturulur. Nitelikli
bireylerin yetistirilmesi hedefine ulagsmayir amaclayan bu yaklasimda her bireyin
farkli zekd alanlar1 vardwr. Coklu zekd kurami olarak adlandirilan bu kuram

yapilandirmaci yaklasimda da kabul gérmektedir.

Her 6grencinin farkli zekd alanlarma sahip oldugunu diisiinerek ve bilerek
kazanimlar1 kazandirmaya calismak coklu zekd kuraminin temel prensibidir. Etkili
ve kalict bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6gretmenlerin, bireysel farkliliklarr goz
oniinde bulunduran ¢oklu zekad kuramina yonelik 6gretim yontem ve tekniklerini

kullanmalar1 gerekmektedir.

Tablo 7 incelendiginde kidem yil1 10-12 yil araliginda olan O4 ve kidem y1l
aralig1 13+ olan Og’in Tiirkge dersi 6grenme-0gretme siirecinde bireysel farkliliklar
g0z onilinde bulundurmadig1 goriilmektedir. Kidem yili arttikga bireysel farkliliklarin
g6z Oniinde bulundurulma oraninin azaldigi soylenebilir. Kidem yili 7-9 yil
araliginda olan O,3’iin dgrenme-igretme siirecinde bireysel farkliliklar géz éniinde
bulundurulmahdur kriterini “gogunlukla” uyguladigi, kidem yil aralig1 7-9 yil olan O,
ve kidem yil1 4-6 yil araliginda olan Og’nin “ara sira” uyguladigi, kidem yili 4-6 yil
araliginda olan Os ve kidem yili 7-9 yil araliginda olan O;’nin ise “nadiren”

uyguladig1 goriilmektedir.

Ogrenme-ogretme siirecinin planlanma boyutunda bireysel farkhihiklarin géz
oniinde bulundurulmas: gerektigi kriterine gore bu sonuglar dikkat c¢ekicidir.
Ogretmenler bireysel farkliliklara planlama alaninda belli dlgiilerde hassasiyet
gosterirken 6grenme-Ogretme siirecinde Ogretmenlerin, bu kriterin uygulanmasina
hassasiyet gostermedigi tespit edilmistir. Ozellikle kidem yil araliklar1 diger
ogretmenlere gore yiiksek olan O4 ve Og’in yapilan gdzlemler neticesinde higbir

bireysel farkliliga dikkat etmeksizin derslerini islemesi dikkat ¢ekicidir.

Planlama boyutunda bireysel farkliliklar1 “ara sira” goz ontinde bulunduran ve
yine &grenme-ogretme siirecinde bireysel farkliliklar1 “ara swra” dikkate alan O

yapilan gorlismelerde soyle aciklama yapmustir: “Tiirkce dersleri islenirken gerek
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planlama asamasinda gerekse ders siirecinde bireysel farkliliklar goz oniinde
bulundurulmalidir ancak ogrenci sayisinin yiiksek oldugu siniflarda bazen bu
farkliliklar g6z éniinde bulundurulmayabiliyor.” Os ise “Her égrencinin kavrama
diizeyi farklidir. Her ogrenci ayni hizda, ayni seviyede ogrenemeyebilir. Bu sebeple
ben de ogrenme-ogretme stirecinde bu durumu goz oniinde bulundurmaya, her
seviyedeki ogrencinin ilgisini ¢ekecek etkinliklere yer vermeye ¢alistyyorum.”
seklinde goriisiinii ifade etmesine ragmen yapilan on saat ders gézlemi neticesinde

kendisinin bu kriteri “nadiren” g6z onilinde bulundurdugu sonucuna varilmistur.

Ogrenme-ogretme siirecinde bireysel farkliliklarin goz éniinde bulundurulmas:
gerektigi kriterini uygulamayan Og yapilan goriismede bu kriteri mantikli buldugunu
fakat sinif geneline gore derslerini isledigini agiklamistir: “Tiirkce derslerini bireysel
farkliliklara gore islemek yararl olabilir fakat 20-30 kisilik siniflarda bu kriteri
uygulayamiyoruz. Dolayisiyla ders siirecini genelde ¢ogunlugun algilama diizeyine

gore isliyorum” Og.

Smiflarin 6grenci sayilarinin fazlalihigindan sikayetci olan bir diger 6gretmen
ise O7’dir: “Swmf mevcutlarimin fazla olmasi bireysel farkliliklarin géz éniinde
bulundurulmasi kriterini géz ardi etmeme yol agiyor.” demistir. Yapilandirmaci
yaklagima goére smiflardaki 6grenci sayisinm 20-24 arasinda olmasi idealdir. O; ve
Oyg’in derslerini isledigi smiflarin dgrenci sayilar1 26 ve 27°dir. Dolayisiyla ideal bir
siifin  dFrenci sayisiyla fazla fark bulunmamaktadir. Ogretmenlerin bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurmamasmin  veya “nadiren” g6z Oniinde
bulundurmasinin nedenleri arasinda, 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 nasil goz

oniinde bulunduracaklarini tam olarak bilmemesi gosterilebilir.

5.3.5. Birincil Kaynaklardan Yararlanilmahdir

Yapilandirmaci1 yaklasimda ogrenmenin etkili ve kalic1 olabilmesi ig¢in
ogrenciler olabildigince birincil kaynaklara yonlendirilir. Kiitiiphaneler, fuarlar,
sergiler basta olmak iizere bilginin kaynagina sahip her tiirlii ortam birincil kaynak
olarak kabul edilebilir. Geleneksel egitim anlayisinda d6gretmen tek bilgi kaynagidir
ve birincil kaynak oOgretmendir. Yapilandirmaci yaklasimda ise 6grenci bilginin

insas1 i¢in yukarida bahsedilen birincil kaynaklara yonlendirilir.
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Tablo 7 incelendiginde birincil kaynaklardan yararlaniimalidir kriterini O, ve
Os’in “cogunlukla” uyguladigi, Og75’in “ara sira” uyguladigi, O;;4’iin ise “nadiren”
uyguladig1 goriilmektedir. Kidemi 4-6 yil araliginda olan Os yapilan goriismelerde
“Evet, verdigim arastirma odevlerini sadece internetten degil, kitaplardan da

arastirmalarint ve o kitabi kaynak¢ada belirtmelerini de isterim’ demistir.

Birincil kaynaklara ulagsmak elbette sadece arastirma 6devleri vermek veya
kaynaklarin smif ortamma getirilmesi demek degildir. Bu agidan bakildiginda bir
rehber gorevi iistlenen 6gretmene de bazi gdrevler diismektedir. Ogretmen birtakim
teknolojik yontemlerle Ogrencileri birincil kaynaklarla bulusturabilir, onlarin

ogrenmelerini somutlastirarak daha etkili kilabilir.

Kidem yil1 7-9 yil araliginda olan ve ders gdzlemi 8. smiflara planlanan O, ise
okulun cevre imkénlarimin kisith olmasi sebebiyle 6grencilerini birincil kaynaklara
“ara sira” yonlendirebildigini belirtmektedir. O; “Okulumuz egitim dJgretim
faaliyetlerini tasimalt olarak yiiriiten bir okul. Dolayisiyla okulumuza gelen
ogrencilerden bazilari merkezden uzak mahallelerde yasamaktadir. Isledigim
derslerde bazen bir meslek sahibi veya zanaatkar ile roportaj yapimasini istiyorum
va da bir sairin siir kitabina ulasmalarini istiyorum. Tasimali olan ogrencilerim
cogu zaman bu gérevleri yerine getiremiyorlar.” seklinde goriis belirtmistir. O7’nin
de belirttigi gibi Ogrencilerin birincil kaynaklara ydnlendirilmesi veya birincil
kaynaklarin smif ortamma getirilmesi yasanilan yorenin, okulun, velilerin sosyo-

kiiltiirel yapisi ile dogru orantilidir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6nemli bir yere sahip olan ve uygulanmasi onerilen
birincil kaynaklardan yararlaniimalidir kriterinin, arastirmaya katilan 6gretmenlerce

cesitli seviyelerde de olsa uygulandig1 gézlemlenmistir.

5.3.6. Demokratik Ortam Olusturulmahdir

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan yapilandirmaci yaklasimla
birlikte egitim sistemimizde 6gretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime
gecilmistir. Bunun icin de 6grenim-6gretim ortaminda demokratik bir ortamin

olusturulmas: ve bu ortamin da bir hayat tarzi sekline getirilmesi kagmilmaz
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olmustur. Ogrenme-dgretme ortaminda demokratik bir ortamin olusturulabilmesi i¢in
ogretmenin demokrasi kiiltiirinii i¢sellestirmesi gerekir. Bu anlayis sayesinde
ogrenci, sinif ortamindaki her 6grenciye ve 68retmene saygiy1 temel alan, demokrasi

kiiltiiriinii kazanmis bir birey olarak yetisecektir.

Demokrasi kiiltiirtinii i¢gsellestirmis bir 68retmen 6grenme-6gretme siirecinde,
ogrenciler icin Ozgiir, esitlik¢i, katilimc1 ve etkilesimei bir ortam saglar.
Ogrencilerine pozitif, tesvik edici, destekleyici bir iislupla yaklasir. Demokratik bir
kiiltiirle yapilandirilmis bir 6grenme-6gretme ortami, dgrencilerin 6grenmelerinin

etkili ve kalic1 olmasini olumlu yonde etkiler.

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu demokratik bir
ortam olusturmada olumlu bir anlayisa sahiptir. Yapilan birebir goriigmeler
sonucunda her 6gretmen demokratik bir ortam olusturmaya calistiklarini agiklamigtir.
Yapilan gézlemler neticesinde ise 6gretmenlerden birkac¢inin bu kriteri kimi zaman
gormezden gelen davraniglara, uygulamalara yer verdigi tespit edilmistir. Kidem y1il1
7-9 yil araliginda olan O, ve kidemi 4-6 yil araliginda olan Os’in demokratik bir
ortam olusturulmalidir kriterine “sik sik” yer verdigi, kidem yil1 7-9 yil araliginda
olan Oy 3 ve 4-6 yil araliginda olan Og’nin “cogunlukla” yer verdigi, kidem yil1 10-12
yil arahiginda olan Og ve kidem yili 13+ olan Oy’iin ise “ara swa” yer verdigi
goriilmektedir. Kidem yil araligi arttikgca Ogretmenlerin demokratik bir ortam
olusturma anlayismin azaldig1 soylenebilir. Elbette bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
ogretmenlerin digerlerine gore daha geleneksel bir egitim almalariyla ilgili bir
durumdur. O4’iin 6. smniflara, Og’in 8. smiflara planlandig1 géz oniine alinirsa smif
yas seviyelerinin artmasiyla demokratik bir ortam olusturma kriteri arasinda kayda

deger herhangi bir iligki bulunamadig dile getirilebilir.

Yapilandirmac: yaklasimda 6grencinin goriislerini rahatca ifade edebilmesi ve
ogrencinin fikirlerine saygi duyulan bir ortamin olusturulmasi 6grenme-08retme
ortaminin demokratiklesmesini saglar. “Evet, 6grencilerime goriislerini rahatlikla ve
ozgtirce agiklama firsatini her zaman tanir, hi¢bir zaman onlar: goriislerinden dolayt

yargilamam ve gériislerini agiklamalarini engellemem.” Os,
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Og ise goriislerini soyle dile getirmistir: “Elbette. Ciinkii Tiirkce dersi dort
temel beceriyi gelistirme tizerine kurulmustur. Okuma, yazma, konusma ve dinleme.
Ogrencinin kendini 6zgiirce, Tiirkcenin kurallarina uygun sekilde ifade edebilmesi
dersimiz agisindan ¢ok onemli. Bunun igin ogrencileri yonlendiririm ve

cesaretlendirmeye ¢aligirim.”

Yapilan goriismeler ve gozlemler neticesinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
farkli seviyelerde de olsa derslerinde 6grencilerinin isteklerini, diisiincelerini 6zgiirce

sOyleyebildigi ortamlarin olusturdugu sdylenebilir.

5.3.7. Disiplinler Aras1 Calismalara Yer Verilmelidir

Tirkce egitiminin diger disiplinler ile esglidiim i¢inde yiiriitiilmesi 6grenme-
ogretme siirecinde karsilasilan gesitli eksiklikleri, aksakliklar1 giderebilir. Tiirkce
egitimi, Yabanci Dil, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi, Matematik gibi derslerle zaman zaman esgiidiim igerisinde verilen bir
siirectir. Diger disiplinler ile birlikte yiiriitiilen calismalar sayesinde egitimde bir

biitlinliik saglanabilir, 6grenciler ¢cok yonlii diistinmeye tesvik edilebilir.

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢cogunun disiplinler
arast c¢aligmalara “nadiren” yer verdigi goriilmektedir. Yapilan goriismeler
neticesinde Tiirkce egitiminden baska dil becerilerini gelistirmeyi hedefleyen ve
Tirkce egitimine en yakin disiplin olabilecegi diisiiniilen Yabanci Dil dersi ile sadece
bir 6gretmenin iliski kurmas ilgi ¢ekicidir. Ortaya konan sonuglar ele alindiginda
ogretmenlerin kidem yil araligi, cinsiyet ve egitim durumlar1 ile disiplinler arasi
calismalara yer vermeleri arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Ayrica
ogretmenlerle yapilan goriismelerde bazi 6gretmenler disiplinler arasi ¢aligmalara yer
verdiklerini su sdzlerle ifade etmistir: “Evet, ézellikle Ingilizce dersi ile dil bilgisi
konularimiz aymi. Bu yiizden disiplinler arasi ¢aliymalara yer vermek amaciyla

Ingilizce dersi ve ogretmeni ile iletigim kuruyorum.” Os

“Sosyal Bilgiler ogretmenleriyle ozellikle Atatiirkgiiliik temasinda isbirligine
gitmekteyim. Diger dersleri diisiindiigiimiizde onlar derslerinin her aminda Tiirk¢eyi

kullandiklart igin iletisim kurarak bilgi paylasiminda bulunuyoruz. Disiplinler arast
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isbirligi ozellikle 5. simiflarda yogun olarak kullamilmaktadir. Diger siniflarda

nadiren kullamildigini diisiiniiyorum.” O

Ogretmenler disiplinler aras1 ¢alismalara goriisme esnasmnda yer verdiklerini
aciklamistir ancak yapilan gozlemler neticesinde bu durumun belirttikleri dlgiide

olmadig tespit edilmistir.

MEB tarafindan hazirlanarak okullara gonderilen kilavuz kitaplarda yer alan
iinitelendirilmis yillik planlar incelendiginde Kasim, Mart, Nisan aylarinda belirli
gilin ve haftalarm bulundugu goriilmektedir. MEB de bu 6zel giinlerdeki anmalara,
kutlamalara, bayramlara gore bir plan hazirlamakta ve yine bu 6zel gilinlere gore
kazanimlarin elde edilmesi i¢cin konularm islenmesi gerektigini belirtmektedir.
Dolayisiyla anmalarin, kutlamalarin Tiirk¢e dersi ile Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri gibi disiplinlerle esgiidiim icerisinde islenmesi gerekmektedir.
Yapilan gozlemler neticesinde Ozellikle kasim ayinda, arastirmaya katilan Tirkce
ogretmenlerinin higbiri, derslerinde diger disiplinlerin kazanimlarma gdénderme
yapmamig hatta bazi Ogretmenler sinif defterlerine o hafta islenmesi gereken
konunun kazanimlarmi dahi yazmamistir. Ayrica okullarda hazirlanan anma ve
kutlamalarin diginda diger disiplinlerle ilgili herhangi bir 6zel calismaya yer

verilmemistir.

Elbette bu durumun ortaya ¢ikmasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin disiplinler arasi
calismalara 6grenme-Ogretme silirecinde nasil yer verecegi hakkinda fikir sahibi
olmama olasiligmin da etkili oldugu distniilebilir. Arastirmaya katilan bazi
ogretmenler yapilan goriismeler neticesinde disiplinler arasi caligmalari, sadece
ogretmenler arasindaki diyalog, iletisim olarak gormektedir. Elbette branslar
arasindaki iletisim 6nemlidir fakat bu iletisimi 6§renme-6gretme siirecine tasiyarak

siirecin verimliligini artirict calismalara yer vermek daha dnemlidir.

5.3.8. Etkinlik Temelli Egitim Esastir

Yapilandirmaci yaklasima dayali e§itim anlayisinda etkili bir 6§renmenin
gerceklesebilmesi i¢cin gerekli durum veya siireglerden biri de etkinlik temelli bir

egitim uygulamaktir. Ogretmen merkezli egitim anlayisindan 6grenci merkezli
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egitim sistemine gecilmesiyle Ogrencinin Ogrenmesini yapilandirmasi1 amaciyla
ogretmen tarafindan biligsel siirecler olusturulur. Bu stiregler ise ¢oklu gergeklikler
iceren ve bireysel anlamlar olusturan etkinlikler sayesinde tamamlanir. Iyi bir
etkinlik, farkli 6grenme stillerini destekleme, Ogrencide kesfetme duygusunu
gelistirme, diger Ogrencilerle iletisim kurmaya cesaretlendirme, isbirligine onem
verme ve diisiincelerini agik¢a ifade edebilme gibi 6zellikleri gelistirici nitelikte

olmalidir.

Elbette etkinlik tanimmm da g6z Oniinde bulundurulmasi: gerekmektedir.
Etkinlik 6zel bir anlamla Tiirkge egitimi acisindan bir faaliyet, hareket ya da
davranisin miimkiin mertebe, ulasmak istedigi hedefe ulasma derecesi olarak
tanimlanabilir. Bu baglamda, Tiirk¢e egitiminin kazanimlarina ulastiran her faaliyet
bir etkinlik sayilmaktadir. Etkinlikleri smnif i¢i ve smif disi etkilikler olarak ikiye

ayirmak miimkiindiir.

Tablo 7 incelendiginde aragtrmaya katilan &gretmenlerin gogu (O;235.7),
etkinlik temelli egitimi “ara sira”, ii¢ 6gretmenin ise (O4435) “cogunlukla” uyguladig
goriilmektedir. Yapilan gdzlemler neticesinde Os65 MEB’in gdnderdigi 6gretmen
kilavuz kitab1 yonergeleri dogrultusunda 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan
bireysel ve grup etkinliklerini uygulamaktadir ve bu etkinliklere yeterli siireyi
tanimaktadir. Kidem yili 10-12 yil araliginda olan Og ve kidem yili 13+ olan O,
ogrenci caligma kitaplarindaki bu etkinliklere tamamen bagh kalmaktadir ve smifa
baska bir etkinlik getirmemektedir. Arastirmaya katilan diger 6gretmenler ise 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinliklere tamamen bagl kalmayip bu etkinliklerin disinda
ogrencilerin  birlikte c¢alisabilmelerini  saglayan, diisiinme, yorumlama ve

cikarimlarda bulunmalarina olanak tantyan etkinlikler de uygulamaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, hepsi etkinlik temelli
bir egitimi esas aldigini ve uyguladigini belirtmistir. Ancak gercekci yaklagsan bazi
ogretmenler, bu durumun tamamen belirttikleri sekilde olmadigimi kabul etmistir.
Ornegin O; “Etkinlik temelli dersler islemeye calisiyorum ancak ozellikle 8.
swiflarda MEB’in TEOG sinavlarinda uyguladigi 6l¢me ve degerlendirme sisteminin

getirdigi  simava hazirlik  ¢alismalari  etkinlik  temelli dersler islememizi
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engellemektedir. Ogrencilerimiz daha ¢ok coktan se¢meli soru tarzina agirlik
vererek bu sinaviara hazirlanmaktadir. Dolayisiyla etkinlik temelli ders islenisinin
olumsuz etkilendigini diistiniiyorum. En azindan benim derslerim icin bu durum
gecerli.” demistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler, uyguladiklar: etkinliklerin
stirelerini smifin seviyesine ve sorularin zorluk derecelerine gore belirlediklerini de

ifade etmistir. Bu ifadeler gozlem sonuglariyla tutarlilik gostermektedir.

Os.  “Ogrencilere onlart diisiindiirecek, &6grenmelerine yardimci olacak
etkinlikler uyguluyorum. Bazi etkinlikler o&grencilere ¢ok kolay gelebiliyor,
dolayistyla da sikiliyorlar. Ben de bu yiizden bazi etkinlikleri wygulamiyorum.
Zihinlerinde kavramalarimi ve dile getirebilecek noktaya gelme zamanlarini
ogrencilerin seviyelerine ve etkinliklerdeki sorularin zorluk derecelerine gore

belirliyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Arastirmaya katillan O6gretmenler yapilan goriismeler neticesinde sinif disi
etkinliklere cesitli sebeplerle yer vermediklerini ya da yer veremediklerini ifade
etmistir. Bu durum yapilan goézlemlerle tutarhilik gostermektedir. Higbir 68retmen
smif dist etkinliklere yer vermemistir ancak daha Once de belirtildigi gibi
ogretmenlerin genel olarak etkinlik temelli egitim anlayisina sicak baktigi, farkh
seviyelerde de olsa Ogrenme-6gretme siirecinde, smif i¢inde yer verdikleri tespit

edilmistir.

5.3.9. Farkh Materyallerden Yararlanilmahdir

Egitim bireyleri hayata hazirlama siirecidir. Bu silirecte egitim ortamlarmin
hayatla i¢ ige olmas1 gerekir. Egitimin 6grenci i¢in anlamli duruma gelebilmesi i¢in
ogrencinin 6grenmeye etkin olarak katilmasi ve Ogrendiklerini gercek hayatta
kullanabilmesi saglanmalidir. Dolayisiyla 6gretmene bu noktada dnemli gorevler
diismektedir. Bunlardan biri egitim ortamlarinin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
verebilen, onlar1 gercek hayata hazirlayan sekilde diizenlemektir. Ogretmen
ogrenciyi ise kosmali, onlar1 hayata hazirlayacak farkli materyallerle desteklenmis
etkinliklere yer vermelidir. Bu baglamda hazirlanan materyaller birden fazla duyuya
hitap etmelidir. Sadece isitme duyusuyla 6grenilen bilginin kaliciligi, diger duyulara

hitap eden bilginin kalicilig1 farklidir.
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“Egitimde kullanilan materyallerin faydalarini sdyle siralayabiliriz:
a) Ogrenmeyi kalic1 hale getirir.

b) Ogrencilerin ilgisini ¢eker.

¢) Ogrenmeyi giiclii duruma getirir.

d) Anlamm gelismesi ve anlatim kolaylig1 saglar.

e) Ogretimde zaman kazandirir.

f) Ogrenmede uyarici etki yapar.

g) Diisiincenin devamliligini saglar.

h) Ogretim siireclerini gii¢lendirir ve etkin kilar.

i) Sozciik gelisimine katki saglar.” (Simsek, 2002: 60)

Yapilandirmac: yaklasimda o6grenmenin etkili ve kalict olmasini saglayan

etkenlerden biri de 6grenme-6gretme siirecinde farkli materyallerin kullanilmasidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden hicbiri ogrenme-ogretme siirecinde farkli
materyallerden yararlanma Kriterini reddetmemistir. Ancak materyal, egitim
materyali algilar1 degisiklik gostermektedir. Tablo 7 incelendiginde 5. ve 6. siniflarda
egitim veren Tirkce Ogretmenlerinin kabul edilebilir seviyede farkli materyaller
kullandigi, 7. ve 8. siniflarda egitim veren Tirkge Ggretmenlerinin ise “nadiren”
farkli materyaller kullandig1 gézlemlenmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin
hepsi MEB tarafindan okullara gonderilen kilavuz kitaptaki yonergelere uygun
olarak Ogrenci calisma kitabin1 ders materyali olarak etkin bir sekilde
kullanmaktadir. Bunun disinda O, 35 6grenci ders ve calisma kitaplarinim disinda
egitimde verimliligi artirmak, 6grenme-0gretme siirecini bireysel hale doniistiirmek
adina smifa farkli materyaller de getirmistir. Elbette materyal kullanimi okulun
teknolojik bakimdan yeterli seviyede olmasi ile de ilgilidir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerden Og nin sinifi teknolojik bakimdan yeterli olmasina karsilik on saatlik
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ders gozlemleri boyunca bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik cihazlardan hig

yararlanmadig1 gozlemlenmistir.

Glinlimiiz egitim sistemi artik 6grencinin 6grenmelerinin etkili ve kalic1 olmasi
amaciyla gorsellige ve isitsellige biiylik 6nem vermektedir. Bu sayede gerek MEB
tarafindan gerekse 6zel kisi veya kurumlar tarafindan egitime destek olmaya ¢alisan
MEB EBA, Morpakampus, MEB Vitamin gibi internet siteleri olusturulmustur. Artik

ogretmenler internet ortaminda rahatlikla materyal bulabilmektedir.

Aragtrmaya katilan Ogretmenlerden (")2,3,5 MEB tarafindan okullara,
ogrencilere gonderilen 6grenci ders ve g¢alisma kitaplar1 disinda 6grenme-08retme
ortammma farkli materyaller getirmektedir ancak higbir Ogretmen materyal
hazirlamamaktadir. “Bazi zamanlar dersin konusuna uygun afisler veya ¢alisma

kdagitlar: bulup bunlar: kullamirim, ozellikle kendim materyal gelistirmiyorum.” Os

Benzer bir goriise sahip olan O, ise, “Ogrencilerimin Ogrenmelerini
desteklemek adina ders kitaplarindan farkli materyaller nadiren getirsem de kendim
konuya ve yonteme uygun materyal gelistirmiyorum. Bunun sebebini ise
ogretmenlere yiiklenen, zaman alan isler ve evrak hazirlama zorunlulugunun

oldugunu soyleyebilirim.” ifadelerini kullanmustir.

Egitimde farkli materyallerden yararlanmak Ogretmenin meslegini sevmesiyle
ilgili bir durumdur. Ogretmen &grencilerini 6grenmeye ydnlendirmeye ne kadar
istekli olursa dersinin igerigine, kullanacagi materyallere, 6grencilerinin 1ilgi, istek ve

becerilerine o derecede 6nem verir.

5.3.10. Sira Diizeni Kullanilan Yontem ve Teknige Gore Sekillendirilmelidir

Yapilandirmaci yaklasimda Ogrencilerin siniftaki oturma diizeni, siralarin
yerlesim bigimi 08renme-Ogretme siirecini ve Ogrenci-0gretmen, 6grenci-dgrenci
etkilesimini de olumlu ydnde etkileyen en dnemli faktdrlerden biridir. Ogretmen sinif
diizenini olustururken ve etkili bir ders i¢in Ogrencilerinin bireysel farkliliklarm,
ilgilerini, fiziksel 6zelliklerini, gdrme ve isitme olanaklarini; sinifin ise 1s1, 151k, renk

ve goriinim gibi Ozellikleri g6z oOniinde bulundurmahdir. Derse ilgisi diisiik
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ogrencilerin, 1ilgisini O0grenmeye yoOnlendirebilecegi sekilde oturma diizeninin
saglanmasi, olumsuz durumlar olusturabilecek zit karakterlerdeki 6grencilerin farkl

yerlerde, farkli gruplarda yer almasi kabul edilebilir bir tutumdur.

Smif yerlesim diizeni olusturulurken 6grenciler de gorislerini belirtmelidir.
Smifin fiziki olanaklari, 68renci sayist gibi sartlar g6z 6niinde bulundurularak smif
yerlesim diizeni olusturulmalidir. Ayrica bir egitim 6gretim yilinin sonuna kadar ayni
oturma diizeninde devam edilmesi 6grencileri sikacak, onlarm derse olan ilgilerini
azaltacaktir. Bu sebeple 6gretmen belli araliklarla smifin genel sartlarina uygun yeni

oturma diizenleri olusturmalidir.

Tablo 7’ye gore arastrmaya katilan Ogretmenlerin hicbirinin  oturma
diizeninde, kullanilan yontem ve teknige gore degisiklige gitmedigi goriilmektedir.
Yapilan goézlemler sonucunda, kullanilan yontem ve teknige gére sira diizeninde
degisiklige gidilmelidir kriteri ile 6gretmenlerin kidem yil araliklar1 arasinda kayda
deger bir iligki tespit edilememistir. Ek olarak gozlem yapilan smif diizeyi ile
kullanilan yontem ve teknige gore sira diizeninde degisiklige gidilmelidir kriteri
arasinda da gozle goriiliir bir iliski belirlenememistir. Ogretmenler, 6grenme-dgretme
siirecinde herhangi bir davranig problemi ile karsilastiklarinda olumsuz durumu
ortaya ¢ikaran 6grencinin veya O0grencilerin yerlerini degistirerek olumsuz durumu
ortadan kaldirmaya ¢alismaktadir. Ogrenci calisma kitabindaki grup olarak yapilmasi
gereken etkinliklerin bile sadece ikiserli sekilde oturan G6grencilerin grup olarak

goriilerek yapildigi tespit edilmistir.

Ders gozlemi yapilan tiim smiflarin oturma diizeni klasik diizendedir. Yapilan
goriismelerde 6gretmenlerin cogu, oturma diizeninde degisiklige gittigini belirtmistir
ancak Ogretmenlerin higbiri dersleri esnasinda bireysel yerlesim bi¢imini, tek grup
yerlesim bi¢imini, U yerlesim bicimini veya c¢ok grup yerlesim bi¢cimini
kullanmamustir. Ogretmenler oturma diizeni degisikligini, sinifta yasanan olumsuz
bir durumu ortadan kaldrmak adina yaptiklar1 6grenci yer degisikligi olarak

yorumlamaktadir.
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“Oturma diizeninde ihtiya¢ dogrultusunda ya da ogrencilerin ogrenmelerini

etkileyecek olumsuz bir durum oldugunu sezdigimde degisiklik yaparim.” Os,

Yapilan gozlemler neticesinde birka¢c okulda Tiirk¢e, Matematik, Fen ve
Teknoloji gibi dersler icin 6zel smniflarm oldugu goézlemlenmistir. Ancak bu
okullarda da Tiirkge smiflar1 klasik oturma diizenindedir. Ogretmen giin boyu
derslerini ayni sinifta islemektedir ve sinifina gelen tiim Og8rencileri aynit oturma
diizenine gore yerlestirmektedir. Ogrenciler icin degisen bir durum olmamaktadir.
Giin boyu ayn1 sinif i¢erisinde egitim alan bir 6grenci ile derse gore sinif degistirerek
egitim alan bir 6grencinin derse karsi ilgi ve istekleri ayn1 diizeyde kalmaktadir. Bu

sekilde 6grencilerin derslerden ve okuldan sikilmasi kuvvetle muhtemeldir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan tiim ogretmenlerin yapilan
gozlemler neticesinde klasik oturma diizeninden faydalandigi ve hicbir 6gretmenin
o0grenme-0gretme silirecinde kullanilan yontem ve teknige gore, 6grenmeleri etkili
kilacak, 6grencileri sikmadan ders isleyecek nitelikte oturma diizeninde degisiklige

gitmedigi belirlenmistir.

5.3.11. Grup Cahsmas / Isbirligine Dayah Ogrenme Onemlidir

Smif, ¢esitli 6grenme 6zelliklerine sahip 6grencilerin birlikte 6§renme-6gretme
etkilesimine girdigi bir ortamdir. Her 68rencinin bir beceriyi, bir konuyu, bir bilgiyi
veya bir kazanimi kazanmasi ayni siirede ve aym sekilde olmaz. Dolayisiyla
ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girmeleri, O6grenmelerinin verimini, hizini
arttirabilir. Geleneksel 6grenme yaklagiminda 6grenci tek basmadir ve dgretmenin
anlattiklarim1 6grenmelidir. Yapilandirmaci yaklasim, kavrayarak 0grenme ve grup
calismalarina firsatlar vererek bu anlayisi ilerletme, gelistirme ¢abasindadir.
Ogretmen “Ne yapmaliyim?” sorusu yerine “Ne yapmaliy1z?, Ne tamamlamaliy1z?”
sorularmm1  sorarak  Ogrencilerinin  diislinmelerini  saglamalidir.  Dolayisiyla
yapilandirmaci yaklagimda 6grenci, bireysel 0grenmelerinin yaninda sinif ortaminda

grup ¢alismalarma da katilarak 6grenmelerinin etkili ve kalic1 olmasini saglar.

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin  ¢ogunun

yapilandirmaci yaklasimda grup c¢alismasi, is birligine dayali 6grenme onemlidir
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kriterini “nadiren” uyguladig1 goriilmektedir. Kidemi 4-6 yil araliginda olan Og’nin
“ara swra” uyguladigi, kidem yili 7-9 yil araliginda olan O,3’iin de “ara sira”
uyguladig1 goriilmektedir. Ara sira uygulanan bu grup calismalar1 daha ¢ok iki
ogrencinin bir araya gelerek olusturdugu grup calismalar1 olarak kabul edilmistir.
Grup calismasy, is birligine dayalt ogrenme onemlidir kriteri ile O8retmenlerin
derslerini isledikleri smif diizeyleri arasinda kayda deger bir iligki tespit

edilememistir.

Os. “Ogrencilerime grup ¢alismalarint sinif ortaminda ¢ok yaptiramasam da
verdigim proje odevlerinde ogrencilerimden gruplar olusturarak isbirligine dayall
ogrenmelerini giiclendirmeye ¢alistyorum diyebilirim. Gerek bu uygulamanin zaman
almasi gerekse karsilasilan davramis problemleri isbirligine dayali 6grenmeyi

nadiren uygulamamiza sebep olmaktadir.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢ogunun bu kriteri “nadiren” uygulamasmin nedenleri arasinda
grup calismasinin, akran 6grenmesinin smif yonetiminde birtakim olumsuzluklar
olusturduguna inanmasi gosterilebilir. Elbette grup calismalar1 bireysel caligmalara
gore bazen daha sesli olabilir. Dolayisiyla bu silirecin ylriitiilememesi veya
yiiriitiilemeyeceginin diisiiniilmesi, grup calismalarmin uygulanmasini kismen de

olsa engellemektedir.

Is birligine dayal 6grenme ise dgretmenlerin neredeyse hi¢ uygulamadig: bir
yontemdir. Ogretmenlerin uyguladig1 grup c¢alismalarinda bir lider vardir. Grup
iyeleri diger iiyelerin 6grenmeleri i¢in neredeyse hi¢ sorumluluk duymaz ve bu
sebeple sosyal becerilerin gelisimine daha az onem verildigi diisiiniilmektedir.
Halbuki is birlik¢i 6grenmede liderlik grup iiyeleri tarafindan ortak yiiriitiilmektedir.
Uyeler diger iiyelerin dgrenmelerinden sorumludur ve siiregte diiriistliik, karar
verme, iletigsim gibi bir¢ok sosyal beceriye yer verilmektedir. Bu agidan bakildiginda
is birlik¢ci Ogrenmenin yapilan gozlemler neticesinde arastirmaya katilan

ogretmenlerce hi¢ kullanilmadigi belirlenmistir.



70

5.3.12. Her Ogrenci Yeterli Zaman ve llgiyle Ogrenebilir

Glinimiiz egitim anlayisinda Ogretmen bilgi aktarict degil bilginin
kaynaklarina giden yolu gdsteren bir rehberdir. Ogrencinin ilgi, istek, becerilerine
gore diizenlenen bir sinif ortaminda, olumlu 6§renme kosullar1 devam ettirilirse bir
bilgi her ogrenci tarafindan Ogrenilebilir. Ogrencinin  aktif dgrenmeyi
gerceklestirebilmesi i¢cin 6gretmenin isleyece§i konulara uygun strateji, yontem ve

teknikler kullanmas1 gerekmektedir.

Tablo 7 incelendiginde her 6grenci yeterli zaman ve ilgiyle ogrenebilir kriterini
O,’nin “sik sik”; O3 45’in “cogunlukla”; O 7 nin “ara sira”; Og,5’in ise “nadiren” goz
ontinde bulundurdugu goriilmektedir. Ders gozlemi 7. ve 8. siniflara planlanan
ogretmenlerin bu kriteri nadiren g6z Onilinde bulundurmasi1 dikkat c¢ekicidir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde “Dersine girdiginiz siniflarda basarili olmasi
imkansiz ogrenciler var mi? Varsa bu d6grenciler igin ek uygulamalar yapiyor
musunuz?” sorusuna O3 ve O4 disindaki tiim dgretmenler “Evet” cevabmi vermistir.
Ayrica Ogretmenler bu 6grencilerin 6grenmelerini, basarilarmi arttirmak i¢in bazi
calismalar yaptiklarini da sdylemistir. Ogretmenlerden bazilar1 ise Ogrencilerin
ogrenmelerini saglayamayacagma, basarili olamayacagina inanmaktadir. Oyle ki
O7’nin “Dersine girdigim simiflarda anlathgim konulari 6grenemeyecek, basarili
olamayacak o6grencilerim var. Ciinkii onlari ilgisiz, yetersiz gordiigiim i¢in ben de
onlarin 6grenmelerini artiracak herhangi bir ek uygulama yapmiyorum.” ifadeleri
bu konudaki goriisiinii ortaya koymaktadir. Elbette O;’nin gériisleri, onun
ogrencilerinin konular1 6grenemeyecegine inandiginin gostergesidir. Bu goriislerine
ragmen O7’nin gozlemler esnasinda hemen hemen her dgrencisinin ara sira da olsa

ilgisini gekmeye calistigi, tlim 6grencilerini motive etmeye calistigi gozlemlenmistir.

Her oOgrencinin yeterli zaman ve ilgiyle Ogrenebilmesi i¢cin elbette birgok
kriterin niteligi 6nemlidir. Ogrencinin bilissel, duyussal ve devinissel dzellikleri;
O0grenme TUnitelerinin yapis;; 08renme diizeyi, 6grenme tiirii, 6grenme hizi gibi
kriterler dgrencinin dgrenmelerini etkileyen faktdrlerdir. Ogrencinin derse karsi
ilgisi, okula karsi tutumu, akademik benlik kavrami gibi etmenler de Onemlidir.

Ogretmen ise 6grenme-6gretme siirecinde ipuglari, pekistire¢ler vermeli; doniit ve
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diizeltmeler yapmali; 6grenci katilimimni artirmali ve olumlu bir tutum sergilemelidir.
Bu gibi tutumlar: sergilemeyen 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenmelerinin belirli

Olciilerde kalmasi kuvvetle muhtemeldir.

Elbette bazi istisnai durumlar bu kriterin gdz Oniinde bulundurulmadigi
anlamma gelmez. Ornegin Os’{in smifinda Irak’tan yeni gelen bir grencinin olmast,
dolayisiyla ortak bir dilin heniiz kullanilamamas1 6grencinin Tiirk¢e dersinde bir sey

o0grenemedigini gostertir.

Yapilan goriismelerde bazi Ogretmenlerin, Ogrencilerinin §grenmelerinin
imkansizligina inanmasmda yine o Ogrencilerin sergiledikleri tutumlar etkili
olmaktadir. Ogrencinin davrams probleminin olmasi, ders esnasinda disiplin
problemleri yaratmas1 dgretmeni artik bikkilik noktasina getirmistir. Ogretmenin bu
tip 6grencilerden umudunu kesmesi, onlarin bir sey 68renemeyecegine inanmasina
sebep olmustur. Bu gibi durumlarla karsilasan Ogretmenler o6grencileri okulun
rehberlik servisine gonderdiklerini ancak yine de gozle goriiliir bir gelisme

kaydedemediklerini belirtmistir.

Ders gdzlemi 7. smiflara planlanan Oy ise “Siniflarimda 6grenmesi ve basarili
olmasi imkansiz ogrencilerim var. 7. sinif olmalarina ragmen okuma yazma
bilmediklerini gordiim. Onun i¢in onlara okuma yazma ogretmeye ¢alistyorum.”
climlelerini beyan etmistir. Elbette 7. sinif seviyesine gelmis bir 6grencinin okuma
yazma bilmemesi egitim sistemimizin eksik noktalarina isaret etmektedir.
Kaynastirma raporu olan 6grencilerin kendileri i¢in hazirlanan yazililardan kag alirsa
alsin bir {ist smifa gecirilmesi gerektigi bilinmektedir. Bu kriter ise kaynastirma
raporu olan O&grencilerle yeterince ilgilenilememesine ve o Ogrenciler igin
bireysellestirilmis egitim planlarmin yapilmasina ragmen yeterli Ogrenmeyi

kazanamamasina sebep olmaktadir.

Her 6grencinin yeterli zaman ve ilgiyle 6grenebilecegine inanan Ogretmen,
ders sonlarinda ¢ogu zaman “Anlasildi mi, anlamayan var mi, anlatabildim mi?”
gibi sorular yoneltmistir. Bazen bu sorulara olumsuz cevap alan O, tamamlayici

egitim ¢alismalar1 yerine konuyu ayni yontem ve teknikle tekrar anlatmistir.
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Akademik oyunlarla 6gretim, bire bir 6gretim, okulda ek 6gretim, evde ek 6gretim

gibi caliymalara yer vermemistir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan §gretmenlerin ¢cogu 6grenme-
ogretme siirecinde her dgrenci yeterli zaman ve ilgiyle 6grenebilir kriterini farkl

seviyelerde de olsa gbz 6niinde bulundurdugu sdylenebilir.

5.3.13. Kaynak Cesitliligi Saglanmahdir

Geligsen ve degisen egitim diinyamizda bireyin ¢evresiyle iletisimi, etkilesimi
artarak devam etmektedir. Giinliik hayatinda basarili, aktif, bilingli bireyler
yetistirmek, glinlimiiz egitim anlayisinin ana hedefidir. Geleneksel egitim anlayiginin
aksine yapilandirmaci yaklasimda bilginin kaynagi 6gretmen degildir. Bu yaklasimda
ogretmen, dgrencilerini bilgiye yonlendiren bir rehberdir. Iletisim teknolojilerinin de
gelismesiyle birlikte bilginin kaynagi artik kitap, dergi, gazete ve kiitiiphanelerin
yaninda, genel ag ortamlarindaki depolama aygitlari, iletisim ve bilgi teknolojilerinin
sundugu ortamlardir. Bu sayede insan diinyanin neresinde olursa olsun zaman

kaybetmeden bilgiye ulasabilmektedir.

Egitimde kaynak cesitliliginin saglanmasi1 sadece ilkogretimin degil
ortadgretimin, yiiksekogretimin de bir sorunu olarak goriilmektedir. Bilginin
cogunun elektronik ortamlarda olmasi, artik gecerliligini yitirmis bilgilerin de
internet ortaminda bulunmasi bilgi kirliligine neden olmaktadir. Ayrica bilgiye
ulagsmay1 hedefleyen bireylerin, c¢esitli engellerle karsilagsmasi yanlis bilgilere

ulagmalarina sebep olabilmektedir.

[Ikdgretim Tiirkge egitiminde bilgiye ulastiran kitap, kiitiiphane, 6gretmen,
aile, oyunlar, internet vb. gibi her unsur kaynak olarak kullanilmaktadir. Tiirkce
egitiminde Onemli bir yere sahip kaynak kitaplar ise MEB tarafindan okullara
gonderilen 6grenci ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabidir. Bunun yaninda Tiirkge
sozlik, yazim kilavuzu, deyimler sOzligii, atasozleri sozliigii, ansiklopediler,
dergiler, antolojiler gibi ihtiya¢ duyuldugunda basvurulabilecek kitaplar da kaynak
kitap olarak sayilmaktadir. Ancak bilgiye ulagsmak bugiin yalnizca bu kitaplarla
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siirl degildir. Milli Egitim Bakanliginin uygun gordiigli, egitim ortamina getirilen

farkli kaynaklar, farkli 6grenme tiirlerinin oldugu her sinifta ise yarayacaktir.

Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan ogretmenlerden O, ;¢ nin
kaynak cesitliliginin saglanmas: gerektigi kriterini “cogunlukla”, O;’in “ara sira”,
O457°nin “nadiren” gdz oniinde bulundurdugu; Og’in ise “asla” gdz Oniinde
bulundurmadig1 goriilmektedir. Kaynak ¢esitliligi saglanmalidir kriterine ¢ogunlukla
uyan Ogretmenlerin yapilan gozlemler neticesinde, dersine girdigi siniflarda farkli
kaynaklar getirdigi veya ogrencilerini farkli kaynaklara yonlendirdigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin kidem yil araliklar1 ile kaynak cesitliliginin saglanmasi kriteri
arasinda anlamli herhangi bir iliski tespit edilememistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden Og derslerinde higbir kaynak cesitliligi saglamamis, MEB tarafindan
okullara gonderilen 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitab1 ve 68renci ¢calisma
kitabini kendisine ve 6grencilerine neredeyse tek kaynak olarak belirlemistir. Tiirkge
egitimin kazandirmayr amagladigi dinleme/izleme, okuma/anlama alanlarina ait
kazanimlar1 kazandirmak i¢in yine oOgretmen kilavuz kitabindaki yonerge ve
talimatlar1 kendisine rehber edinmistir. Og 6grencilerinin sordugu sorulara da ¢ogu

zaman cevap vermektedir ve onlar1 arastirmaya, kaynaga yonlendirmemektedir.

Os. “Milli Egitim Bakanhgimn okullara génderdigi yonetmelige gore
ilkogretimde ek kaynak kitap kullanimi yasaklandi. Bizler de bu yonetmelige uyarak
ogrencilere kaynak c¢esitliligi saglayamiyoruz. Bizim ana kaynak kitabimiz MEB’in

bizlere gonderdigi kitaplardwr.” diyerek bu konudaki goriisiinii ortaya koymustur.

Og kaynak cesitliligi konusundan sadece TEOG smavma hazirlik kaynak
kitaplarim1 anlamaktadir. Halbuki kaynak kitaplar yukarida da belirtildigi gibi
romanlar, dergiler, gazeteler, antolojiler, genel ag adresleri vb. Tiirk¢e egitiminin
birer kaynagi olarak goriilmektedir. Og’in konuya bu agidan bakmasi onun TEOG
sinavlaria endeksli bir egitim sistemini benimsedigini gostermektedir. Bu durumun
da Tirkge egitiminin temel hedeflerinden uzaklasilmasina neden oldugu

diistiniilmektedir.
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Her gecen giin gelisen ve degisen bilgi kaynaklarma yeni yeni bilgiler
eklenmekte ve bu bilgilere ulagsmak isteyen bireyler kendilerini bu yonde gelistirmek
zorundadir. Ogrencilerinin bilgi kaynaklarma ulasmasini isteyen, bekleyen bir
ogretmen onlar1 kaynaklara yonlendirmeli, kaynak g¢esitliligi saglamali hatta
miimkiinse bu kaynaklar1 egitim ortamina getirmelidir. Gelismek, bilgi edinmek

isteyen tiim bireyler i¢in bilgi kaynaklar1 kesfedilmeyi beklemektedir.

5.3.14. Ogretmen Kaynak Degil Bir Rehberdir

Geleneksel egitim sistemi 6gretmeni merkeze almakta, 6grenciyi ise pasif bilgi
alict konumunda gormekteydi. Ogrencilerin 6grenmelerini kisitlayan, 6gretmen
hangi bilgileri veriyorsa onlar1 edinen Ogrenciler yetistiren, 6gretmeni bilginin
kaynag1 olarak goren bir anlayis hakimdi. Yapilandirmaci yaklasimda bu anlayisin
aksine 6gretmen bir bilgi kaynagi degil 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif
katilimin1 saglayan, onlarmn 6n bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliski kurmasina
olanak taniyan, fikirlerine saygi duyarak onlar1 tesvik eden, cesaretlendiren ve

olumlu akademik benlik algilarini giiclendiren bir rehberdir.

Yapilandirmaci yaklagima gore dgrenenler arasinda 6grenme hizi, ilgi, ihtiyag
gibi  birtakim farkliliklar vardwr. Standartlastirilmis  bir  6grenme modeli
kullanilamayacagi i¢in 6grenenlerin bir rehbere ihtiyaci vardir. Yeni uygulama ve
durumlarin kesfi, arastirma strateji ve modellerinin kavranmasi gibi durumlarin

kazandirilmasinda 6gretmenin kritik bir onemi vardir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden, kidemi 10-12 yil araliginda olan Og ve
kidemi 13+ yil araliginda olan O4’lin Sgrencilerine bilgiye ulasma, &grenmeyi
ogrenme gibi konularda rehberlik etmek yerine daha cok bilgi aktaran kisi
konumunda oldugu belirlenmistir. Kidem yili artarken 6grencilerin dogru bilgiye
ulasmasinda onlara rehberlik eden kisi olma 6zelligi kismen azalmaktadir. Yapilan
goriismelerde O, ve Og ogrencilerinin kendilerine konuyla ilgili bazi sorular
sorduklarinda kendilerine ¢cogu zaman cevabi sOylediklerini belirtmistir. Bu konuda
Os, 6grencilerinin 6grenmeye hevesli olduklar1 anda &grencilere cevabi sdylemeyip
onlar1 arastirmaya, dogru bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerini saglamak amaciyla

onlar1 yonlendirmenin kendisine mantiksiz geldigini ifade etmistir.
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Yapilan ders gozlemlerinde 6grencilerin her ogretmene, 6grenme-Ogretme
siirecinde, birtakim odev, gorev ve Ozellikle de dil bilgisi etkinliklerini nasil
yapacaklarint anlayamamalar1 sebebiyle bazi sorular sorduklari, bu konuda
ogretmenlerinden ipuglar1 bekledikleri gozlenmistir. Bu gibi durumlarda yine kidemi
digerlerine gore yiiksek olan ogretmenler “Nesini anlamadin, soru gayet agik?”
diyerek etkinlikte yapilmasi isteneni 6gretmen kilavuz kitabina bakarak 6grenciye
okumustur. Elbette bu gibi durumlarda gosterilen bu tutumun, yapilandirmaci

yaklagimin 6nerdigi rehberlik anlayisi ile uzaktan yakindan ilgisi yoktur.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenmenin etkili ve kalic1 olmasi i¢in 6grencinin
ogrenmelerinin bizzat kendisi tarafindan 6grenilmesi, zihninde yapilandirilmasi ve
gilinliik hayatla iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu amacgla Tiirk¢e derslerinde her
egitim Ogretim yilinda 6grenciler en az bir dersten proje gorevi almakta ve bu
gorevin  tamamlanmasinda  Ogretmenlerin  rehberliginin  de  saglanmasi
amaglanmaktadir. Onceki boliimlerde bahsedildigi gibi Tiirkge dersi proje ddevleri,
TTK’nin yayimnladigi genelgeye uygun verilmemektedir. Bunun yanmda proje
gorevlerinin tamamlanmasi, iriinlerin ortaya konmasi siirecinde yine TTK’nin
yayimladigi  genelgedeki  talimatlarin  neredeyse  hicbirine  uyulmadigi
gozlemlenmistir. Ogretmenler davranisci, geleneksel egitim anlayisima uygun hareket
etmekte ve verilen proje gorevlerinin egitim Ogretim yilmin ikinci yarisinda
toplanacagmi ifade etmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, velilerin ve bazi
idarecilerin 6gretmenlerden yiiksek not bekleme baskismin etkili oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin proje gorevleri konusunda &grenciler, veliler ve bazi idarecilerce,
proje gorevi alan 0grencilere yiiksek not verilmesi konusunda kendilerine birtakim

baskilar uygulandigindan sikayetci olduklar1 belirlenmistir.

Kidem yili 10-12 yil araliginda olan Og ve kidem yil 13+ olan Oy’iin
ogrencilerini ders disinda gézlemlemedigi, onlarla ders aralarinda, 6gle aralarinda -
ogrenciler kendilerine soru sormaya gelmedikce- onlarla herhangi bir etkilesime
girmedigi de kendilerince ifade edilmistir. Elbette egitimin sadece smiflarda
verilemeyecegi, sosyal hayatin da egitimin bir pargasi oldugu asikardir. Ogrenciyi

kazanmak admna 6grenci ile ders aralarinda veya 8. smiflarda uygulanan rehberlik
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saatlerinde, sosyal hayata veya mesleki hayata dair birtakim konular konusulabilir.
Onlara gerek dersle ilgili gerekse giinliikk yasamla ilgili bilgiler verilebilir. Ozellikle
O, ve Og’in bu gibi uygulamalara yer vermedigi yapilan gozlem ve goriismeler

neticesinde belirlenmistir.

Genel olarak bakildiginda Ogretmenler, Ogrencilerin bilgiye ulagmasina
yardimc1 olan bir rehber roliinii iistlenmek yerine bilgiyi aktaran kisi roliini
istlenmis konumdadir. Yukarida bahsedilen bu gibi durumlar &gretmenlerin,
yapilandirmaci yaklasima uygun bir rehberlik anlayismna sahip olmadiklarmin

gostergesidir.

5.3.15. Ogrenci Deneyimlerinden Yararlanmak Onemlidir

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin deneyimleri, yasantilar1 ¢cok dnemlidir.
Ogrenme, eski bilgilerin deneyimlerle yorumlanmasi ve yeni bilgilerin olusturulmasi
stirecidir. Tiirkge dersi kazanimlarinin edinilmesi siirecinde 6grenci deneyimlerinden
yararlanmak her konuda miimkiin olmasa da konularin biiyiikk bir bdlimden

kullanmak olasidir.

Tablo 7 incelendiginde, o&grenci deneyimlerinden yararlanmak onemlidir
kriterini kidemi 7-9 yil arahginda olan O, “cogunlukla” géz Oniinde
bulundurmaktadir. O,, ders gézlemleri esnasinda dgrencilerden konuyla ilgili gegmis
yasantilarindan ornekler vermelerini istemistir. Ayrica bazi degerlerin, 6zelliklerin
ogrencilerin yakininda veya ailesinde olup olmadigmi sorarak onlar1 konusturmus,
baz1 durumlarla karsilasan 6grencinin olup olmadigini sorarak onlara s6z vermistir.

Diger arkadaslarina 6rnek olusturacak durumlari sinif ortamina getirmeye ¢alismistir.

0356 ve O7 dgrenci deneyimlerinden yararlanmak 6nemlidir kriterini “ara sira”
gz oniinde bulundurmaktadir. O; 45 ise “nadiren” goz Oniinde bulundurmaktadir.
Kidemi 10-12 yil araliginda olan Og ve 13+ olan Og4’iin bu kriteri “nadiren” goz
oniinde bulundurmas: dikkat c¢ekicidir. Yapilan goriismelerde O “Ogrenci
deneyimlerinden hangi durumlarda yararlanirsiniz, yararlaniyorsaniz —anlatir
mismiz?” sorusuna ‘“Ogrencilerin birbirlerinden d&grenecekleri seyler olduguna

inaniyorum ancak bunlari derste anlatmalarini pek mantikli bulmuyorum. Ogrenciye
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deneyimlerini anlatmasint istedigimde ogrenci o an dikkat ¢ekmek, ilgi toplamak
adina deneyimlerini esprili bir sekilde anlatmaya ¢alisiyor, arkadaglarini
giildiirmeye ¢alisiyor ve dolayisiyla derste disiplin problemleri olabiliyor. Miimkiin
oldugunca derslerimi giiriiltii yapitimadan, diizenli islemeye ¢alisiyorum.” sdzleriyle

cevap vermistir.

Os ise: “Evet égrencilerimden giinliik hayatta karsilastiklart durumlar
anlatmalarim, érnekler vermelerini isterim. Ilgi duyduklari, basindan gecen olaylar
anlatiyorlar. Diger arkadaslarinin da derse olan ilgisini artiriyor ve verimli bir ders

isliyorum.” 1fadelerini kullanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu kriteri uygulama durumlari, onlarin
meslek hayatlarinda karsilastiklart durumlarla ilgili oldugu sdylenebilir. Dersin
amacinin disina ¢ikmadan 6g8renci deneyimlerinden yararlanilmasinin, dersin daha

verimli iglenmesine olanak saglayacagi diistiniilmektedir.

5.3.16. Ogrenci Kendi Ogrenmelerinden Sorumludur

Yapilandirmac: yaklasimda o6grenci kendi 6grenmelerinden sorumludur ve
ogrencinin yeni Ogrenmeleri ile eskileri arasinda iligki kurarak 06zgiin bilgiler
iretmesi hedeflenir. Aktif 6grenme olarak da adlandirilan bu durum, bir konunun
ogrenilmesi i¢in 0grencinin ogretmenden tamamen bagimsiz bir sekilde caligmasi
anlamina gelmemektedir. Onceki dgrenmelerinin, hazirbulunuslugunun &gretmen
tarafindan harekete gecirilmesi, Ogrenilecek konunun bir kisminin 6gretmen
tarafindan sunulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin gereksinimlerine gdre 6gretmen ve
ogrenci arasinda etkilesim olusturulur ve 6gretmen 6grencinin kendi 6grenmelerine

olanak saglayacak ¢alismalar yapar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yalnizca biri bu kriteri reddetmektedir.
Diger 6gretmenler c¢esitli seviyelerde de olsa bu kriteri uygulamaya ¢aligmaktadir.
Ders gozlemi 8. smiflara planlanan Og’in, “Dersine girdigim 8. simiflar yaslar
geregi ¢ok hareketliler. Ayrica ergenlik doneminin ozelliklerini tasiyorlar. Okul
disindaki tiim sosyal aktivitelere katilmayi, sosyal medyada paylasimlarda

bulunmay1, Tiirk¢e dersi konularina tercih ediyorlar. Kendi o6grenmelerinden
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sorumlu oldugu birka¢ konu olabilir ancak ben yine de yukaridaki sebeplerden,
derslerim esnasinda elimden geldigince ve bana gonderilen kilavuz kitaptaki
yonergeler dogrultusunda  kazamimlart  kazandirmaya, derslerimi  islemeye
calistyorum. Ogrenciyi serbest birakmayi, kendi &grenmelerini tamamlamasini
soylemeyi pek uygun bulmuyorum.” seklindeki ifadeleri, o&grenci kendi

ogrenmelerinden sorumludur kriterini uygulamayi reddettiginin gostergesidir.

Ogretmenlerin bu tip goriislere sahip olmasmm nedenleri arasinda, dgrencinin
kendi Ogrenmelerini nasil sekillendirecegi konusunda bilgisinin olmamasi
gosterilebilir.  Ogretmen,  Ogrencinin  dfrenmelerinden  tamamen  kendini
soyutlamamalidir. Ogrencinin, dgrenme dgretme siirecinde neyi neden dgrendigini
bilmesi gerekmektedir. Ogretmen dgrencileri gézlemleyip hangi konularda eksikleri
oldugunu tespit ederek kazanimlarin elde edilmesi konusunda onlara destek olmali,

onlar1 aktif 6grenmeye tesvik etmelidir.

Ogretmenlerin bu kriteri uygulama durumlar ile egitim durumlar1 arasinda
kayda deger herhangi bir iliski tespit edilememistir. Yiiksek lisans egitimine devam
eden Og’nm kriteri “gogunlukla” uyguladigy; yiiksek lisans egitimini tamamlayan
Ox’nin  6grenme-ogretme  siirecinde égrenci kendi ogrenmelerinden sorumludur
kriterini “ara sira” uyguladig goriilmiistiir. Yine yliksek lisans egitimine devam eden
O7’nin de “ara sra” uyguladig1 goriilmiistiir. Kidem yili ve cinsiyet ile bu kriterin

uygulama durumlar1 arasinda da kayda deger herhangi bir iliski belirlenememistir.

5.3.17. Ogrenci Merkezlilik Esastir

Yapilandirmaci yaklasim 6grenme-0gretme siirecinde 0greneni merkeze alan
bir egitim anlayisma sahiptir. Ogrencinin 6nceki 6grenmeleri ile yeni dgrenmeleri
arasinda 6zgiin baglantilar kurabilmesi i¢in 68renciye ilgi, merak ve yaraticilik gibi
ozelliklerini gelistirici 6devler, gorevler verilmelidir. Tiim 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimini kolaylastiran, basarabilme duygusunu yasatan farkli etkinlikler
sunulmalidir. Odev, gorev ve etkinliklerin cesitliligi, farkli 6grenme modellerine
sahip Ogrenciler icin faydali goriilmektedir. Ayrica her 6grencinin farkli 6grenme

yetenek ve ilgisinin oldugunu g6z oniinde bulundurarak 6grenme-6gretme siirecini
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planlamak, plan1 uygulamak yapilandirmact yaklasimm egitim anlayis1 ile

ortiismektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden O, 455 dgrenci merkezlilik esastir kriterini
MEB’in  kendilerine gonderdigi o6gretmen kilavuz kitabindaki yOnergeler
dogrultusunda uygulamaya calistiklarini ifade etmistir. Elbette 6gretmenlerin besi
yapilandirmact yaklasima uygun bir egitim almadiklar1 i¢in bu anlayis:
uygulayabilmeleri i¢in kendilerine rehber olarak 6gretmen kilavuz kitabini se¢gmistir.
Planlama boliimiinde de bahsedildigi gibi 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinin
ogrenciyl merkeze alan bir anlayisla yiiriitiilmesi gerektigi fikrinden anladiklar
baskadir. Bazi Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitim anlayisinda 6grencinin
derslerde sikilmamasi gerektigi, her isteklerinin yerine getirilmesi gerektigi, onlarin
aileleri tarafindan bir prenses, bir prens gibi yetistirildikleri ve okul ortaminda da
aym ilgiyle karsilasmalari, yetistirilmeleri gerektigi fikri hakimdir. Ogretmenlerin
bazilarimm bu sekilde diisiinmesinin sebepleri arasinda, 6grenme-6gretme stirecinde

ogrenciler, veliler veya okul idaresi ile yasadiklar1 olumsuz durumlar gosterilebilir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisina sahip bir dgretmen, her dgrencinin genetik
ve g¢evresel etmenlerin bir araya gelmesi ile farkli 6grenme modeli, yetenek ve
ilgilerine sahip oldugunu bilir ve 6grenme-Ogretme siirecini bu bilingle planlar,

uygular.

5.3.18. Ogrenme Tek Ortamla Simrlandirnlmamahdir

Yapilandirmaci yaklasima uygun bir ders, zamanla smirli olmadig: gibi smifla
da smirli degildir. Ogrenme etkinliklerinin uygulanma durumlarina gére derslik dis
alanlarda (kiitiiphane, okul bahgesi, ¢cok amagh salon, laboratuvar, miize, cadde...
vb.) ders islenebilir. Her 6grencinin ilgi, beceri, yetenek gibi bireysel farkliliklarinin
g6z Onilinde bulundurularak planlanan ve islenen bir ders, 6§renmenin verimini
arttiracaktir. Okul, derslik dis1 etkinlik alanlarin1 planlarken okul idaresi
bilgilendirilmeli, okul idaresi de bu uygulamalari miimkiin kilmaya 0&zen

gostermelidir.
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Etkinliklerin uygulanacagi smif dis1 ortamlarin sec¢ilmesinde yasanilan yorenin,
bolgenin sartlar1 g6z Onilinde bulundurulmalidir. Okulun bulundugu fiziksel, sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik yap: dnemlidir. Ornegin okulunda ¢ok amagl salonu veya
tiyatro salonu olmayan bir 6gretmenin yasanilan yoredeki diger salonlara ulasmasi ve
bu gibi 6grenme ortamlarindan yararlanabilmesi i¢in epey girisimde bulunmasi

gerekebilir.

Arastrmaya  katilan  Ogretmenlerin  ¢ogu  dgremme  tek  ortamla
siirlandiriimamalidir kriterini pek tercih etmemektedir. Kidemi 10-12 yil araliginda
olan Og ve kidemi 13+ y1l olan O4 6grenmeyi tek ortamla sinrlandirmistir. Kendileri
ile yapilan goriismeler neticesinde Og, “Ogrenmeyi tek ortamla sinirlandirmamak
gerekli olabilir ancak 6grencilerin bahgeye ¢ikarken, kiitiiphaneye giderken giiriiltii
yvapacaklarint diistintiyorum. Diger derslerin islenisini aksatmamak ve idareden bu
konuda tepki almamak igin boyle bir uygulamaya yer vermiyorum. Ayrica ogrencinin
swif ortaminda kendini derslere daha hazir hissedecegini diigiiniiyorum. Kiitiiphane,

miize gibi ortamlari da tercih etmiyorum.” seklinde agiklamada bulunmustur.

Oy, “Onceki gorev yaptigim okullarda derslik disi mekdnlardan yararlanirdim
ancak bu okul ¢ok biiyiik ve ogrenci sayisi da fazla. Kiitiiphaneye, tiyatro salonuna
gidene kadar sinifta ders igslemeyi tercih ediyorum. Ayrica benim kontroliimdeyken
herhangi bir ogrenciye bir sey olsa kimseye soz anlatamam. Bu tiir sebeplerden

dolayr derslerimi sinifta islemeyi uygun buluyorum.” demistir.

Ogretmenlerin farkli 6grenme ortamlarindan “nadiren” yararlanmasinin veya
“asla” yararlanmamasinin nedenleri arasinda, dgretmenlerle yapilan goriismelerde
genel olarak, okul idaresinin tutumunun 6nemli bir yer teskil ettigi belirlenmistir.
Cogu okul idaresi derslik disinda ders islenmesi istegine sicak bakmamaktadir ve
verimli bir ders islenecegine inanmamaktadir. Halbuki Tiirk¢e dersi kazanimlarinin

kazandirilmasinda sosyal ¢evrenin, islenen konularin giincelliginin 6nemi biiyiiktiir.

Kidemi 4-6 yil arahiginda olan Os, Tiirkge dersinin bir beceri dersi olduguna
inandigmi ve dgrencilerinin drama yeteneklerinin gelismesi i¢in 6grencilerine kimi

belirli giin ve haftalarda drama, tiyatro gorevleri verdigini, bu haftalarda anma veya
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kutlama yapmak i¢in bazi derslerini okulunun tiyatro salonunda isledigini

belirtmistir.

Kidemi 4-6 yil arahginda olan Os ise JOgrenme tek ortamla
simirlandiriimamalidir kriterini “ara swra” uygulamaktadir. Okulunun fiziki yapisi
geregi bazi derslerini bahcede isledigini belirtmistir. Ozellikle kitap okuma
etkinliklerini  okulun bahgesinde uyguladigini  sdylemistir. Ancak yapilan
gozlemlerde Os’in kiitiiphane, okul bahgesi, konferans salonu gibi derslik dis1

mekanlardan yararlanmadigi tespit edilmistir.

Kimi 6gretmenlerin 6grenmeyi tek ortamla sinirlandirmalarinin nedenlerinden
biri, onlarm smif yonetimi anlayisiyla ilgilidir. Ders isleme siirecinde kontroliin
tamamen kendilerinde oldugu, 6gretmenin aktif 6grencinin pasif oldugu bir anlayisa
sahip Ogretmenlerin 6grenmeyi tek ortamla sinirlandirdigi goériilmektedir. Yapilan
ders gozlemlerinde O&grencilerin etkilesiminin istenilen diizeyde olmadig1 ve
birbirleriyle tartisarak Ogrendikleri ders ortamlarmin 6gretmenlerce sunulamadigi

belirlenmistir.

O3, “Okulumuzda kiitiiphane, laboratuvar gibi égrenme ortamlar: yok. Cok

nadir de olsa gerektiginde bahgeyi kullanabilirim” seklinde konugmustur.

Genel olarak bakildiginda Ggretmenlerin, dgrenmenin  tek ortamla
simirlandiriimamasi gerektigi kriterini, kendilerince bazi nedenler ortaya koyarak

uygulamadiklar1 sdylenebilir.

5.3.19. Ogrenme-Ogretme  Siirecinde On Bilgiler Go6z Oniinde
Bulundurulmahdir

Yapilandirmac: yaklasimda bireyin 6grenmelerinin etkili ve kalici olabilmesi
icin dil becerisinin ve zihinsel becerilerin iist diizeyde gelistirilmesi gerekmektedir.
Bu gelismelerin saglanabilmesi icin ise bireyin On bilgilerle yeni bilgileri
biitinlestirmesi, yeni anlamlar olusturmasi amaclanmaktadir. Yeni bilgiler
kazandirilirken 6grenenin On bilgilerine ve zihinsel yapisina dikkat edilir ve yeni
bilgiler bu yapilara gore secilir, islenir. Zihinsel yapmin yeniden islenmesi,

sekillendirilmesi silirecinde iliskilendirme, anlamlandirma, sorgulama, siralama,
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analiz ve sentez yapma gibi birtakim islemler gerceklestirilir. On bilgiler ile
iliskilendirilmemis bilgiler tamamen Ogrenilmis bilgiler olmayip zihinde gecici
bilgiler olarak kalacaktir. Dolayisiyla 6grenme degil ezberleme olacaktir. Bu
durumun Oniine gegmek icin On bilgilerin tespiti, yeni bilgiler ile iligkilendirilerek

islenmesi gerekmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen hepsi, 6grenmede On
bilgilerin énemli olduguna inanmaktadir. Egitim durumu yiiksek lisans olan O,,
kidemi 4-6 yil araliginda olan Osg dgrenmede on bilgiler degerlidir kriterinin
“cogunlukla” 6nemli oldugunu savunmaktadir. Og haricindeki diger &gretmenler
ogrenmede on bilgiler degerlidir kriterinin ‘“ara swra” Onemli oldugunu
savunmaktadir. Bu kriterin uygulanmasi ile kidem yi1l araligi, cinsiyet gibi faktorler

arasinda gozle goriiliir bir iliski tespit edilememistir.

O; ogrenme-dgretme siirecinde 6n bilgilerin gdz Oniinde bulundurulmasi
gerektigini  savunmaktadir: “Yeni bilgilerin eski  bilgilerle iliskilendirilerek
oziimsenmesi, gelecekte iglenecek konulara temel olusturacagini diistiniiyorum.
Sartlar ve konular uygun oldugunda bu duruma yonelik ¢calismalar yapmaya gayret

’

ediyorum.’

Yapilan goriismelerde arastirmaya katilan dgretmenlerden O, ve Os, egitim
ogretim yilinin basinda alt siniftan gelen 6grencilere yonelik seviye belirleme sinavi
seklinde on bilgileri belirlemeye yonelik bir degerlendirme sinavi uyguladiklarini
belirtmistir. Ayrica O3 bu smava ait soru ve cevap kagitlarmi ortaya koymustur.
Diger ogretmenler ise 0n bilgileri belirlemeye yonelik herhangi bir degerlendirme

sinavi uygulamadiklarimi sdylemistir.

Genel olarak bakildiginda, yapilandirmaci yaklasimda biiyiik 6neme sahip olan
on bilgilerin goz oniinde bulundurulmas: gerektigi kriterinin arastirmaya katilan
ogretmenlerce beklenen diizeyde olmasa da cesitli Olgiide dikkate alindigi

sOylenebilir.
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5.3.20. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Sezdirme Etkinliklerinden
Yararlamilmahdir

Biligsel becerilerin gelisimine olanak saglayan yapilandirmaci yaklagim,
ogretmenin kavrayarak 6grenme siirecine rehber roliinde katki sagladigi, 6grenenin
onceki 6grenmeleriyle yeni Ogrenmeleri arasinda zihninde anlamli bag kurdugu
olarak adlandirildig: biligsel bir siirectir. Elbette bilissel siire¢ dikkat, 6grenme, dili
kullanabilme, karar verme, problem c¢6zme gibi birtakim zihinsel aktiviteleri
kapsayan bir siirectir. Bu zihinsel aktivitelerin gergeklesmesi i¢in bireyin 6grenme
etkinliklerine aktif olarak katilimi saglanmalidir. Birey konu hakkindaki fikirlerini
gelistirmeli, dogru yanita diisiinerek ve anlamli baglar kurarak ilerlemelidir. Bu
zihinsel siireclerin aktif hale getirilmesi i¢in 6gretmen, Ogrenciye bazi ipuglari
verebilmekte veya Ogrenme-Ogretme siireci igerisinde bazi yOnlendirmeler
yapabilmektedir. Dolayisiyla bir konunun 0&gretilmesinde Ogretmen, o konu
hakkindaki goriisini sona saklamali, Ogrencinin Ogrenmesi gereken bilgileri

zihninde kendisinin yapilandirmasina olanak saglamalidir.

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerden O, 35’in sezdirme
etkinliklerine “cogunlukla” yer verdigi goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak hazirlanan, MEB tarafindan okullara gdonderilen 6gretmen kilavuz
kitabindaki ydnergelere uydugunu belirten ve kidem yili 13+ olan Oy’iin yapilan
gozlemler neticesinde sezdirme etkinliklerine yer vermemesi dikkat ¢ekicidir. Yine
Oy’iin, ders gozlemleri esnasinda 6grencilere sezdirmesi gereken kavrami siirecin
sonunda degil de siirecin en basmnda verdigi, Ogrencilerin hangi konuyu
ogreneceklerini sdyledigi tespit edilmistir. O4 dil bilgisi etkinlikleri esnasinda
ogrencilerine “Cocuklar, gecen hafta isimleri gormiistiik, bu hafta ise yapim eklerini
Ogrenecegiz” seklinde ciimleler kurmustur. Yapilan goriismeler neticesinde O,
“Ogrenme-ogretme siirecinde, bir kavram hakkindaki goriisiimii siirecin ‘akust

icerisinde’ vermeyi uygun buluyorum.” agiklamalarinda bulunmustur.

O¢ goriismeler neticesinde, “Ogrenme-o6gretme siirecinde, bir kavram
hakkindaki gériisiimii stirecin sonunda veririm ancak bazen siirecin akisi igerisinde

vermek de etkili olabiliyor.” diyerek bu konudaki diisiincelerini ortaya koymustur.
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Ogretmenler aslinda hangi konuyu nasil sezdireceklerini tam olarak
bilmemektedir. Ogretmenlerin goriisiinii siirecin sonunda vermeyip siirecin basinda
vermelerinin nedenlerinden biri, o konunun tam olarak 6grenilemeyecegi kaygismnin
taginmasidir. Diger bir nedeni ise sezdirme yontemi hakkinda 6gretmenlere MEB
tarafindan yeterli bilgi verilmemesi olabilir. Yeni bir egitim anlayisina gegildiginde
MEB tarafindan programin uygulayicilart olan Ogretmenlere, o anlayis1
benimsetmesi i¢in birtakim ek uygulamalarin yaptirilmas: veya seminerler verilmesi

gerekmektedir.

5.3.21. Etkinlikler Esnasinda Teknolojiden Yararlamilmahdir

Glinlimiiz teknoloji ve bilim alanindaki gelismeler insanoglunun hayatini
timden etkilemistir. Bu gelismeler {ilkemizin egitim anlayisinda da oOnemli
degisikliklere neden olmustur. MEB o6zellikle son yillarda teknolojinin 6grenme-
ogretme ortamlarinda etkin bir sekilde kullanimmi yaygimlastirmak amaciyla bir¢cok
projeye imza atmustir. Gerek Ogrenme-O0gretme ortamlarinin teknolojik aletlerle
donatilmas1 gerekse son yillardaki bilisim alanindaki Onemli gelismeler,

ogretmenlerimizin de bu alana ilgi duymalarini zorunlu hale getirmistir.

2000 yilindan sonra dogan ¢ocuklarin Z kusagi olarak adlandirildigr ve -
teknolojiye 6zel ilgisi olan 6gretmenler harig- buglinkii 6gretmenlerin ise Y kusagi
olarak adlandirildigi g6z onlinde bulunduruldugunda, iki kusak arasinda teknolojik

alanda catigsmanin yasanmasi normal karsilanmalidir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunun G6grenme-6gretme ortaminda
etkinlikler esnasinda teknolojiden yararlanmadigi gériilmiistiir. O;’nin etkinlikler
esnasinda “cogunlukla” teknolojiden yararlanmasinin altinda kendisinin teknoloji ve
bilime olan 6zel ilgisinin yattig1 sdylenebilir. Gézlemler sirasinda O;’nin sinifina
ozel bilgisayar1 ile geldigi ve smiftaki projeksiyon cihazindan da g¢ogunlukla
yararlandig1 tespit edilmistir. Ayrica O; teknolojiyi yalnizca kendisinin degil
ogrencilerinin de kullanmasma yardimci olmaya ¢alismustir. O, ve O3’iin okullar
teknolojik bakimdan tamamen donanimli olmasma ragmen bu O6gretmenlerin
teknolojiyi ara sira kullandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan goriismeler sirasinda O;,

“Etkinlikler esnasinda teknolojiden ara siwra yararlantyorum diyebilirim. Ciinkii
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okulumuz Fatih Projesi kapsaminda heniiz teknolojik cihazlarlarla donatiimad:
ancak projeksiyon cihazimiz okul idaresince tedarik edilerek siniflarimiza kondu.
Bizler de derslerimizin konu igerigine bagh olarak ve derslerin akisini aksatmayacak
sekilde kullanmaya calisiyoruz. Ogrencilerimi arastirma Odevlerinde teknolojiden

yararlanmalarin igin tesvik ediyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Kidemi 10-12 yil araliginda olan Og’in ise etkinlikler esnasmda teknolojiden
hi¢ yararlanmadigr goriilmiistiir. Kendisi ile yapilan goriismede bilgisayar1 ve
projeksiyonu kullanima hazirlarken 6grencilerinin dersi kaynatmaya caligtigindan, bu

siirecin ¢ok zaman aldigindan sikayetci olmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin hepsinin MEB Vitamin, Morpakampiis,
MEB EBA gibi internet ortaminda interaktif egitim igerigi saglayan siteleri bildikleri
ancak hicbirinin ¢agdas egitim anlayisina uygun, bilgisayar destekli egitim
programlarindan Plickers, Aurasma gibi uygulamalardan haberdar olmadiklar1

belirlenmistir.

Ogretmenlerin ~ teknolojiden  yeterli  diizeyde  yararlanamamalarmin
nedenlerinden biri tiikenmislik sendromudur. Bunun yami swra Ogretmenler
ogrencilerinin teknolojik arag-gereclerden olumlu yonde bilgi edineceklerine
inanmamaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde hepsinin teknolojiyi yakindan
takip ettigi belirlenmistir. Ornegin Ogretmenlerin hepsinin kisisel bilgisayarlar
oldugu, akilli cep telefonu kullandiklari, c¢ocugu olanlarin ¢ocugunun teknoloji
alaninda yetkin bir seviyede olmasini istedigi tespit edilmistir. Bu isteklerine ve bu
denli teknolojiyle i¢ ice olmalarina ragmen bazilarinin 6grencilerine ayni sekilde
teknolojiyi sunma istegini duyamadiklar1 kendilerince itiraf edilmistir. Ogretmenler,
ogrencilerinin teknolojiyi, sosyal medyayi, bilisim cihazlarin1 uygunsuz ve kaba
kullanmalarindan ~ sikayetcidir. Ogretmenlerden bazilari, 6grenmek isteyen
ogrencinin her tlirlii 6grenebilecegini, projeksiyon cihazi, slayt vb. gibi unsurlara ¢ok

gerek olmadigini savunmustur.

Elbette gerek egitim ortaminda gerekse sosyal hayatta teknoloji kullanimi

kisisel zorunluluktur. {lk adimin1 bilisim ¢aginda atan dgrencilerin 6grenme-6gretme
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siirecinde teknolojiden yararlanilmamasi durumunda zamanla derse olan ilgilerinin
kaybolacag1 asikardir. Gilinimiiz 6gretmenlerinden, eglenerek Ogrenmek isteyen
ogrencilerin beklentilerine uygun bir sekilde teknolojiden yeterli seviyede

yararlanmalar1 beklenmektedir.

5.3.22. Ust Diizey Zihinsel Becerileri Gelistirmek ve Yiizeysel Degil
Derinlemesine Ogrenme Saglamak Esastir

Yapilandirmaci yaklagimin en énemli amaglarindan biri 6grencilerin problem
cozme, yaraticilik, Ust diizey diisiinme gibi becerilerini gelistirerek Ogrencilerin
ogrendikleri bilgilerin kaliciligimi saglamaktir. 2005 yilindan itibaren 6grencilerin
diisinme becerilerinin  gelistirilmesi i¢in yeni diislinme egitimi programlari
hazirlanmis, diisinme becerileri kazandirilmaya ve iist diizey beceriler 6gretilmeye
calisilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini gelistirmek
icin onlara karmasik zihinsel islemler gerektiren sorular sormak gerektigi de son
yillarda benimsenen bir yaklasim olmustur. Ust diizey zihinsel becerilerin
gelistirilmesi amaciyla yoneltilen {ist diizey sorular bireyin inceleme, karsilastirma,
cikarim yapma, elestirme gibi 6zelliklerinin gelismesine de katkida bulundugu fikri

hakimdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O,’nin disindakiler {ist diizey zihinsel
becerileri gelistirmeye doniik sorulara ara sira yer vermektedir. O, nin bu sorulara
cogunlukla yer vermesinin nedeni ise aldig1 yiiksek lisans egitimi ile ilgili oldugu
sOylenebilir. Bugilin soru hazirlama ve sorma tekniklerine doniik Ogretmenlere
yonelik bazi seminer veya egitim programlar1 verilmektedir. Lisans egitimi sirasinda
aliman 6lgme-degerlendirme teknikleri dersleri zamanla unutulmakta, soru hazirlama
ve sorma tekniklerine yonelik seminer veya egitim programi almayan dgretmenlerin
yaptig1 yazili smavlarda sorduklar1 sorular bilgi diizeyinde kalmaktadir. Dolayisiyla
ogretmenlerin kidem yili arttikca iist diizey zihinsel becerileri gelistirmek igin

uyguladiklar1 etkinlikler ve sorduklar1 sorular azalmaktadir denilebilir.

Os. “Ogrencilere iist diizey zihinsel islemler gerektiren sorular sorma ve
etkinlikler uygulama sikligim ara sira diyebilirim. Kiiciik siniflarin derslerinde bu

sorular daha az oluyor. Analitik diigiinme, iist diizey problem ¢ézme gibi becerileri
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heniiz gelismedigi i¢in ben de onlara daha ¢ok bilgi, kavrama diizeylerinde sorular

soruyor, etkinlikler uyguluyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Yapilan goriigmeler esnasinda oOgretmenlere soru hazirlama ve sorma
tekniklerine yonelik bazi sorular da sorulmustur. Yiiksek lisans egitimi alan O, ve
yiiksek lisans egitimine devam eden Og; digindaki dgretmenler bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarmi ifade etmistir. Ogretmenlerin sorduklar1 sorularin ve
hazirladiklar1 etkinliklerin ¢ogunun, Bloom’un bilissel taksonomisindeki ilk ii¢

diizeyden Oteye gecemedikleri tespit edilmistir.

Son yillarda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan Tiirkce
Ogretim Programi’nda, 6grenme-dgretme siirecinde diisiinme becerilerine doniik
uygulamalara, etkinliklere yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ust diizey zihinsel
becerilerin gelistirilmesi icin ilkogretim okullarinda diisiinme becerisi adi altinda
se¢cmeli bir ders okutulmaktadir. Bu ders se¢meli degil her sinif diizeyinde zorunlu
olarak okutulmalidir. Ogretmenler Ogrenme-ogretme siirecinde, diisiinme
tekniklerinin kazandirilmasi ve lst diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in

uygun etkinliklere bolca yer vermelidir.

5.3.23. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Veli isbirligi Onemlidir

Yapilandirmac: yaklasimda 6grenme, okul ortaminin disinda da devam eden
stirekli ve aktif bir siirectir. Dolayisiyla 6grencinin okulda 6grendiklerinin kaliciligini
saglamak ve ogrendiklerine yeni bilgiler eklemek amaciyla sosyal ¢evresinin yani
sira aile ortammda da biligsel etkinliklerde bulunmasi1 gerekmektedir. Aile
ortamindaki 6grenmelerini destekleyen veliler, ¢ocugunun okula daha istekli bir
bicimde devam etmesine de katkida bulunuyor denebilir. Ailenin egitime katilimu,
cocugun okula bakis ag¢isini olumlu yonde degistirir ve ¢ocugun kendisine saygisi
olarak tanimlanan cocuk benlik saygisini yiikseltir. Benlik algis1 yiiksek olan
cocuklarin 6grenmeleri de daha kalic1 ve kolay gergeklesir. Yukarida bahsedilen
durumlar1 saglayabilmek i¢in 6gretmenin ve velinin birbirleri ile iletisimi ¢ok giiclii

olmalidir.
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Ogretmen veliye ogrencisi hakkinda belirli periyodik araliklarla bilgiler
vermeli, 6grencisinin gelisimini velisiyle paylasmalidir. Son yillarda veliler ile
isbirliginin 6neminin farkina varildigi i¢cin velinin okula, toplantiya gelmesinin
yaninda Ogretmenler de veli ziyaretleri yaparak Ogrencinin aile ortamini gorme,
inceleme firsat1 bulmaktadir. Ogrenci de rehber olarak benimsedigi dgretmenini aile
ortaminda gordiigiinde Ogretmenine ve okuluna karst olumlu bir tutum

gelistirmektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden Os’iin diger 6gretmenlere oranla veliler ile
isbirliginin énemine daha ¢ok inandig1 sdylenebilir. Yapilan goriismede Os velileri
ile ¢ok sik goriistiigiinii, ev ziyaretleri yaptigini, ev ziyaretleri yapamadiginda
gerektiginde telefon ile Ogrencinin gelisimi, durumu hakkinda istisare etmek
amaciyla oOgrencisinin ailesiyle iletisim kurdugunu belirtmistir. Ayrica smif
velilerinden bir tanesini “veli temsilcisi” sectigini, bu sayede Ogrenci ve velilerin
smif 6gretmenine, diger 6gretmenlere ve okul idaresine isteklerini daha rahat iletme

firsat1 yakaladigini agiklamistir.

Ogretmen, ise ¢alistig okul velilerinin, 6grencilerinin dgrenmelerine ¢ok ilgili
olduklarmi1 ve bu durumdan dolayr velilerin okula sik sik gelerek 6grencilerinin
durumlarmn1 sorduklarmi belirtti. Veli ziyareti yapmadigmni, buna pek gerek

kalmadigini aciklad.

Yapilan gdzlem ve goriismelerin neticesinde dgretmenlerin dordiiniin (Oy.55)
veliler ile ara sira isbirligi i¢cine girdigi tespit edilmistir. Diger iki 68retmenin ise
(O17) veliler ile nadiren isbirligi icine girdigi belirlenmistir. Nadiren isbirligi igine
girmelerinin sebepleri arasinda velilerin ilgisizligi gosterilebilir. Bu konuda Oy, “Bir
ogrencim okulda problem c¢ikardiginda ailesine bildirmek icin annesi ile iletisim
kurmaya ¢alistim ancak veli kendi ¢ocugunun masum olduguna inandigini, bu gibi
durumlar i¢in rahatsiz edilmek istemedigini soyledi.” ciimleleriyle veli isbirligine

bakisini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin veliler ile isbirligi icine girememelerinin nedenleri arasinda

velilerin ¢ok sik okula ¢agrilmalarmdan biktiklar1 gosterilebilir. Bu konuda O7, “Swmf
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ve yas diizeyi arttik¢a toplantiya gelen veli sayisinda bir azalma oluyor. Nedeni ise
velinin stirekli okula davet edilmesi veya ogrencinin veliye toplanti davetiyesini

ulastirmamasi olabilir.” ifadelerini kullanmistir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenler ¢esitli diizeylerde de
olsa 6grenme-6gretme siirecinde, 6grenme ile ilgili konularda veliler ile etkilesime

girmekte ve isbirligi yapmaktadir denilebilir.

5.3.24. Yaparak Yasayarak Ogrenme ve Ogrendiklerini Uygulama Onemlidir

Yapilandirmac:t yaklasim Ogrencinin  aktif oldugu, Ogretmenin rehber
konumunda oldugu bir yaklasimdir. Ogrenci 6grenme-gretme ortamlarinda sadece
teorik bilgi almaz, edindigi bilgileri eski 6grenmeleriyle zihninde yapilandirarak
uygulamaya gecirir. Edinilen bilgiler giinliik hayatta kullanilmazsa zamanla yitirilir.
Dolayisiyla 6grenci edindigi bilgileri, 6grenmelerini giinliik hayatta uygulayarak
kalici duruma getirmelidir. Zira edinilen bilgiler yaparak yasayarak zihinde daha
anlamli baglarin kurulmasmi saglar. “Bana bir sey anlatirsan unuturum. Ogretirsen
hatirlartm ama beni ise dahil edersen asla unutmam ve O6grenirim.” sOzlni

yapilandirmaci yaklasim ilke edinmistir.

Arastirmaya katilan gretmenlerden bazilari (O,456), MEB tarafindan
okullara, oOgrencilere gonderilen Ogrenci calisma kitaplarindaki yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanan etkinlikleri, c¢cogu zaman Ogrencilerin birbirleriyle
yapmasima izin vererek yaparak yasayarak 6grenme modeline uygun, sosyal ve
bilissel etkilesimlerinin artmasini saglamaktadir. Ogrenciler bu sayede arkadaslariyla
birlikte daha etkili 6grenmis olmakla birlikte isbirlik¢i bir 6grenme tutumu da

gelistirmis olmaktadir.

Ders gozlemi 5. siniflara planlanan Ogretmen,, gerek dgrencilerinin yaslarmin
sosyal Ogrenmeye uygun olmalar1 gerekse de 5. smif ders miifredatinin yaparak
yasayarak Ogrenmeye daha uygun olmasi sebebiyle Ogrencilerini bu 6grenme
modeliyle diger ogretmenlere gore daha fazla ise kosmustur. Yaparak yasayarak
ogrenme Tiirkge dersi etkinliklerinin hepsinde uygulanamasa da dil bilgisi

etkinliklerinde uygulanmas1 daha muhtemeldir. Ornegin O,’nin, dersleri esnasinda
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ogrencilerinin d6grenmelerini etkili kilmak ve 6grenmelerinin kaliciligmi saglamak
adina, verdigi Orneklerin ¢ogunun Ogrencilerinin anne babalarindan, sosyal
cevresinden ve Ogrencilerin kendilerinden olmasi, bu goriisii ispatlar niteliktedir.
Elbette Tiirkce dersi deney yapilan bir ders degildir ancak Ogrenilen bilgilerin
dogrulugunun veya yanlishginin tespiti yapilabilmektedir. Ogrenci, 6grendigi
bilgileri 6lgcme degerlendirme etkinlikleri ve uygulamalar1 ile 6lgebilmekte, yaparak

ve yasayarak doniit alabilmektedir.

Yapilandirmac: yaklasimda 6grenme sadece smif ortaminda gergeklesmez.
Ogrenme sosyal hayatta da devam eden, 6grencinin zihinsel olarak aktif oldugu
siiregtir. Ogrenci 6grendigi bilgilerle onceki 6grenmeleri arasinda anlamli baglar
kurarak bu bilgileri giinliik hayatta kullanir ve islerse 6grenmelerinin kaliciligini
arttirabilir. Ornegin sifatlar konusunu ogrenen bir Ogrencinin giinliik hayatta
kullandig1 nitelemeler, betimlemeler ve kurdugu ciimleler daha giiclii olacak;
ogrendigi sifatlar konusunun kaliciligi artacaktir. Ogrenmelerin 6grenme-dgretme
ortaminda veya sosyal hayatta uygulanmamasi ise Ogrenmenin kaliciligini

zayiflatacaktir.

Tablo 7 incelendiginde yaparak ve yasayarak dgrenme modelinin Og tarafindan
nadiren kullamldig1 goriilmektedir. Bu konuda Og. “Ogrenciler icin ézel etkinlikler
hazirlamiyorum. Bize gonderilen kilavuz kitaplardaki etkinlikleri uyguluyorum ancak
bazilarini uygularken sikinti yastyorum. Ben de ozellikle grupla yapiimast gereken
etkinlikleri bireysel sekle doniistiirerek uygulamaya ¢alisiyorum.” ciimleleri ile bu
konudaki goriisiinii ifade etmistir. Og’in bu yaklasimi, &grencilerin birbirleri ile
etkilesime girmeden, bireysel bir Ogrenme modeli sectigini gosterir. Grup
etkilesimine girmeden, yaparak yasayarak ogrenme modelini kismen gerceklestiren
ogrencilerin 0grenmelerinin kalic1 olmayacagi kuvvetle muhtemeldir. Bu durum,

ogrencilerin derse kars ilgisini de zayiflatabilmektedir.

5.3.25. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Farkh Ogretim Yontem ve Tekniklerinden
Yararlamlmahdir

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme-08retme faaliyetleri tek bir strateji veya

yontemle gerceklestirilmez. Geleneksel 0Ogrenme yontemlerinde Ogretmen
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merkezdedir ve tiim roller 6gretmen lizerindedir. Dersler genelde grup halinde islenir
ve zihinsel aktiviteler, bilissel siirecler azdir. Genelde sozel bir etkilesim s6z
konusudur. Yapilandirmaci yaklagimda ise bu durum tam tersidir. Gorsel, isitsel,
zihinsel dgelerin bolca kullanildigi, yaparak yasayarak 6grenmenin onemli oldugu,

ogrencinin aktif oldugu bir siiregtir.

Yapilandirmaci yaklagim her 6grencinin bireysel farkliliklarmi dikkate alir ve
ogrenme-0gretme siirecinde ¢oklu zeka kuraminin temelde oldugu bir yontemle
derslerin islenmesini, kazanimlarin teminini hedef alir. Her 68rencinin bir konuyu
ogrenme hiz1 ve sekli ayn1 degildir. Bu amagcla yapilandirmaci yaklasima gore birden
cok 0gretim yontem ve teknigi kullanilmalidir. Bu yontemlerden bazilar1 sunlardir:

Ornek olay yontemi, problem ¢dzme yontemi, gdsteri ydntemi, tartisma yontemi.

Ogrenme-dgretme siirecinde yontem ve teknik segimi dgrencilerle etkili bir
iletisim kurmada ¢ok onemlidir. Kazanimlarin kazandirilmasinda basarili sonug elde
edilebilmesi i¢in Ogrencilerin biligsel ve duyussal giris davraniglari, motivasyon
diizeyi, zihinsel gelisimi kisacas1 zeka tiirleri dikkate alinmalidir. Bir konu her

ogrenciye ayn1 yontem ve teknik kullanilarak kazandirilamaz.

Etkili ve kalic1 bir 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in konunun 6zelligine de
dikkat edilerek Ogrenme-6gretme slirecinde farkli  yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Bir 6gretmen dersini siirekli ayni yontem ve teknikle islerse
ogrencilerinin o dersten hatta 6gretmenden ve okuldan sikilmasi olas1 bir durumdur.
Ogretmenler 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmals,
smiflarinin diizeylerini 1yi gozlemleyebilmelidir. Her yontem her 6grencinin ilgisini
ayni diizeyde ¢ekemez. Siirekli ayn1 yontem ve teknikle ders igleyen bir 6gretmenin
hedeflenen tiim kazanimlara ulasmas1 miimkiin degildir. Bu ve bu gibi sebeplerden

dolay1 6gretmenler, derslerinde farkli yontem ve tekniklere yer vermelidir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden ikisi (O,6) 6grenme-6gretme siirecinde
fark1 6gretim yontem ve tekniklerine “cogunlukla” yer vermektedir. Kidem yil araligi
13+ olan O4’lin ve kidem yil araligi 10-12 olan Og’in farkli dgretim ydntem ve

tekniklerine “nadiren” yer vermesi dikkat ¢ekicidir. Yapilan gozlem ve goriismeler
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neticesinde O3, “Derslerim esnasinda farkl 6grenciler icin farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini ara sira kullanmaya ¢alistyorum. Ancak zaman ve fiziksel sartlardan

dolayr bazen bu durumu uygulamak ¢ok zor oluyor.” agiklamalarinda bulunmustur.

Os ise, “Kavrama yetenegi diisiik olan égrencilerim icin oyunlastirma ve

drama yontemlerini ara swra kullaniyorum.” demistir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin farkl seviyelerde
de olsa ogrenme-ogretme siirecinde farkli yontem ve tekniklere yer verilmelidir

kriterini uyguladig1 gézlemlenmistir.

5.4. Ortaokul Tiirkce Derslerinde Yapilandirmaa1 Yaklasim ilkelerinin Olgme
ve Degerlendirme Siirecinde Uygulanma Durumu

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren 1-5 ve 6-8. siuflar igin uygulamaya konulan
yeni Ogretim programinda, yapilandirmaci yaklasimin esas alindig1 daha once dile
getirilmisti. Ogretmen merkezli egitim birakilarak yerine 6grenci merkezli bir egitim
sistemine  gecilmistir. Bilginin 6grenci tarafindan zihinde yapilandirilarak
ogrenmenin saglanmasi amagclanmustir. Ogrenci ile 6gretmen, dgrenci ile dgrenci
etkilesimine biliyiik 6nem verilmeye baslanmistir. Bu etkilesime sosyal ¢evrenin ve
ogrencinin ailesinin de olumlu yonde katki yapmas1 hedeflenmistir. Elbette Tiirkce
Ogretim Programi'ndaki bu degisiklik, ders konularinda, kullanilan arag-gereclerde,
ogretim yontem ve tekniklerinde, Ol¢me-degerlendirme uygulamalarinda da

degisiklige gidilmesini zorunlu kilmastir.

Yapilandirmaci yaklasima gec¢ilmeden 6nce Tiirk¢e egitiminde daha ¢ok sonug
odakli bir anlayisa dnem verilmistir. Ogrenci, yapilan yazili ve sdzlii sinavlarda bir
sekilde gecer not elde ettiginde, konuyu 6grenmis kabul edilmekteydi. Zaman zaman
da kisa cevapli bosluk doldurma smav tiirlerine ve testlere de yer verilmekteydi.
Yapilandirmaci yaklagima gore ise 6lgcme degerlendirme uygulamalarinda sonugtan
¢ok siire¢ dnemlidir. Ogrencin ddénem icindeki gdsterdigi performansi, hazirladig
odev ve gorevleri, derse karsi ilgisi ve tutumu gozlemlenerek 6grenci hakkindaki

nihai karar, kapsamli bir 6l¢me ve degerlendirme anlayisi ile ele alinmaktadir.
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Ortaokul Tirkge derslerinin 6lgme degerlendirme asamasinda arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi g6z 6nitinde bulundurma durumlarini

gosteren Tablo 9’a asagida yer verilmistir.

Tablo 9. Tiirkce Ogretmenlerinin Ortaokul Tiirkce Derslerinin Ol¢me
Degerlendirme Asamasinda Yapilandirmaci Yaklasimn  Goéz  Oniinde
Bulundurma Durumlan

Ol¢me Degerlendirme  Siirecinde | Uygulama Sikligina Gore Ogretmen Kodlari

Onerilen Uygulamalar Stk stk | Cogunlukla | Ara sira | Nadiren | Asla

Degerlendirmede  siire¢  boyu 02,3 01567 Oy

diizenli kayit tutmak gerekir.

Déniit vermek, diizeltme yapmak | O, 03457 O16s
onemlidir.
Geleneksel 6lgme-degerlendirme 0, 057 O14568

yontem ve tekniklerinin yaninda
alternatif 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinden

yararlanilir.

Degerlendirmeyi smifla O, O1357 Oues

sinirlandirmamak gerekir.

Siire¢ degerlendirmesi ve iiriin 0, O1356 O478
degerlendirmesi birlikte

yapilmalidir.

5.4.1. Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Siire¢ Boyunca Diizenli Olarak
Kayit Tutulmahdir

Yapilandirmaci1 yaklasimda oOlgme degerlendirme uygulamalarini = siireg
degerlendirmesi olarak adlandirmak miimkiindiir. Bu siirecin adil ve tarafsiz bir
sekilde ele alinarak oOlclilmesi i¢in bazi yontem ve araglar kullanilmaktadir.
Ogrencinin derse kars: tutumu, ilgisi, dgrenme-dgretme siirecindeki durumu, ¢alisma
kagitlarina verdigi cevaplar, diizenli bir sekilde kayit altina alinmalidir. Diizenli bir
sekilde kayit altina almak i¢in ise gézlem formlari, dereceli puanlama anahtarlari,
kontrol listeleri gibi bazi formlar ya da notlar kullanilmas1 6nerilmektedir. Kayit
altina alman Ogrenme-08retme siireci, rehber roliindeki Ogretmen tarafindan

sistematik ve siirekli olarak gozlemlenmesi sonucunda sekillendirilmektedir. Bu
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sayede O0grencinin herhangi bir konuya dair performansi, kazanimlar1 ortaya konmus

olur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin higbiri siire¢ boyu diizenli olarak kayit
tutmamaktadir. Yapilan gozlem ve goriismeler neticesinde O, “Ara swra diizenli
kayitlar tuttugum soylenebilir. Kayitlar daha ¢ok ev édevlerinin yapilmasi, ders arag
ve gereglerinin derse getirilmesi seklinde oluyor. Gelisimlerine yonelik diizenli bir

kayit tutamiyorum. ” diyerek goriisiinii belirtmistir.

O3, “Ogrenme-ogretme siirecinde ogrencilerimin gelisimlerini, 6grenme
s

diizeylerini, becerilerini gézlemlemekteyim ancak diizenli olarak kayit tutmuyorum.’

demistir.

Ogretmenler, ogrenme-dgretme siirecini  diizenli olarak kayit altina
almamalarinin sebebini, evrak islerinin yogunluguna baglamaktadir. Ayrica
ogretmenler, gelisim diizeylerini kayit altma alirken fazla zaman harcadiklarini
sOylemistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerinden hangilerinin ne tiir beceriler
sergileyeceklerini az ¢ok bildiklerini diisiindiikleri i¢in 6grenme-0gretme siirecini

diizenli olarak kayit altina almamaktadirlar.

Aragtirmaya katilan o&gretmenlerden ikisi (O4g) MEB tarafindan okullara
gonderilen 6gretmen kilavuz kitaptaki 6grenci gelisim formu, 6grenci gézlem formu,
proje degerlendirme Olgegi; okuma, yazma, dinleme becerisi degerlendirme formu
gibi 6grencinin gelisim seviyesini takip etmeye olanak saglayan formlardan bihaber
olduklarmi sdylemistir. Yapilan gozlemler esnasinda bu iki 6gretmenin hicbir kayit

tutmadig1 tespit edilmistir.

Os ise dgrencilerinin kitap okuma aliskanligini arttirmak icin dgrencilere kitap
okuma takip ¢izelgesi dagittigmi, ev ddevlerinin takibi icin de smiftan bir 6grenciye
kontrol ¢izelgesi tutturdugunu dile getirmistir. Ogrencilerine, bu takip cizelgelerini
notla degerlendirme déneminde kullanacagini belirterek 6grencilerin kendilerinden
yapilmasi istenen davraniglari devam ettirmelerini saglamaya c¢alismistir. Ancak
notla degerlendirme donemlerinde bu takip cizelgelerini g6z Oniinde

bulundurmadigini da belirtmistir.
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Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi, 6grenme-
Ogretme siirecinde Ogrencilerinin gelisimlerine yonelik diizenli olarak kayit
tutmamaktadir. Yapilandirmaci yaklasimm en 6nemli kriteri olan siire¢ ve iiriin
birlikte degerlendirilmelidir maddesini yerine getirmedikleri tespit edilmistir. Bu
eksikligin giderilebilmesi i¢in Ogretmenlere diisen gorevlerin yaninda MEB’e de
onemli gorevler diismektedir. Bunlarin basinda tim Ogretmenlere Olgme
degerlendirme uygulamalarina yonelik seminer veya hizmet i¢i egitim verilmesi

gelmektedir.

5.4.2. Doniit Vermek ve Diizeltme Yapmak Onemlidir

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de yapilan davranislarin,
arastrmalarm, belirlenen durumlarin dogrulugunun veya gegerliliginin ortaya
konmasi amaciyla olumlu ya da olumsuz elestirilere ihtiya¢ duyulur. Bir insan her
zaman tek seferde dogruyu, istenilen bilgiyi kazanamayabilir veya kazanimi ortaya
koyamayabilir. Ogrenciden kazanmasi beklenilen davranisa giden yolun kimi zaman
ogretmeni tarafindan sekillendirilmesi gerekmektedir. Ornegin Tiirkce egitiminde
yapilan O6lgcme ve degerlendirme uygulamalarmin sonuglar1 en kisa zamanda
ogrenciye geri sunulmaldir. Ogrenci neyi ne kadar 6grendigini bilmelidir ki

eksiklerini giderme yoluna gidebilsin.

Tiirkge egitiminde diizeltme bir konunun sonunda uygulanabilecegi gibi
yapilan herhangi bir smmavin sonunda da uygulanabilir. Ancak genelde doniit,
O0grenme iinitelerinin sonunda uygulanir ve Ogrencinin daha neleri ne kadar
ogrenmesi gerektigi konusunda dgrenciye ve dgretmenine bilgi verir. Bu sayede bir

konunun, kazanimin daha etkin bir sekilde 6grenilmesi saglanmis olur.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin gogu (O23457) Ogrencilere geri bildirim
sunmanin ve diizeltme yapmanin Onemini benimsemistir. Yapilan goézlem ve
goriismelerde 6gretmenlerin ¢ogu, etkinlik temelli dersler sirasinda Ogrencilerine
sordugu sorulardan sonra aldiklar1 cevabin dogruluguna dair geri bildirimlerde
bulunmustur. Ogrencilerin sorulan sorulara yanls veya eksik yamit vermeleri

durumunda ise 0gretmenler onlar1 dogru yanita gotiirecek bazi ipucglart vermistir.
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Ogretmenler yaptiklar1 yazili lgme ve degerlendirme uygulamalarinin sonuglarini

ogrencilerine en kisa zamanda sunduklarini da belirtmistir.

Yapilandirmac1 yaklasimda Onemli bir yere sahip olan doniit vermek ve
diizeltme yapmak onemlidir kriterinin goz Oniinde bulundurulmasi ile arastrmaya
katilan 6gretmenlerin kidem yil araligi, cinsiyet ve egitim durumu arasinda gozle

goriiliir bir iligki tespit edilememistir.

O3, “Yaptigim 6lg¢me ve degerlendirme sonuglart dogrultusunda doniit sunarak
gereken diizeltmeler i¢in yonlendirmeler yaparim. Hatta anlasilamayan noktalar
oldugu sonucuna ulasirsam o konulara tekrar deginirim. Boylelikle ogrencilerimin
konuyu ne kadar 6grendigini ben de ogrenmis olurum.” ifadeleri ile diisiincelerini

dile getirmistir.

5.4.3. Geleneksel Olcme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin Yaninda
Alternatif Olgme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinden Yararlanihir

Geleneksel egitim yaklasiminda 6lgcme ve degerlendirme uygulamalar1 daha
¢ok yazili smavlar ve sozliiler ile yapilmaktadir. Ogrencinin bir konuyu dgrenip
ogrenemedigi yazililardan aldig1 notlar, tahtaya kaldirilip yapilan sozlii smavlar ve
ogretmenin kanaat notu diye adlandirilan 6lgme degerlendirme tekniklerinin
toplamimna esittir. Ogrencinin siire¢ baginda hazirbulunuslugunun ne diizeyde oldugu,
siire¢ igerisinde dgrencinin ne gibi gelisim gosterdigi ikinci plandadir. Onemli olan
ogrencinin yapilan yazili sinavlarda aldig1 notlardir. Yapilandirmaci yaklasimda ise
ogrencinin siire¢ basindaki on bilgileri, hazirbulunusluk diizeyi ve en 6nemlisi de
o0grenme-08retme siirecinde gosterdigi gelisim ve performansit 6n planda tutulur.
Yazili smnavlarin yaninda c¢oktan se¢meli sorular, d6grencinin performansmi 6lgen
tanilayict dogru-yanlis sorular1 gibi soru tiirleri de sorulmaktadir. Bu 6lgme
degerlendirme tekniklerine ek olarak 6grenci tirlin dosyalari, akran degerlendirmesi,
tutum Olgekleri, 6z degerlendirme formlari, rubrikler, projeler, zihin haritalari,
dereceli puanlama araclari, kavram haritalar1 gibi alternatif 6lgme degerlendirme

teknikleri de kullanilmaktadir.
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Arastirmaya katilan dgretmenlerden biri (O,), alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerini “cogunlukla” tercih etmekte; ikisi “ara sira” tercih etmekte; digerleri ise
“nadiren” tercih etmektedir. Yapilan goriismelerde oOgretmenlerin daha ¢ok
performans ve proje gorevini bildikleri; rubrik, yapilandirilmis grid, zihin haritalar
gibi alternatif Olgcme degerlendirme tekniklerinden haberdar olmadiklar:
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu teknikler hakkinda bilgi sahibi olmamalarmnin
sebepleri arasinda MEB’in 6lgme degerlendirmeye yonelik 6gretmenlere az sayida
bilgilendirici kurslar, seminerler vermesi gosterilebilir. Bakanligin alternatif d6lgme
ve degerlendirme uygulamalarma yonelik kurs, seminer ve hizmet i¢i egitim
sayllarmi1 arttirmast  beklenmektedir. Bir baska nedeni ise Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 s6ylenebilir. Bu
konuda da MEB’in 6gretmenlere sundugu kurs, seminer ve hizmet ici faaliyetlerin

sayisinda artisa gitmesi umulmaktadir.

Tiirkge egitiminde dort temel becerinin dl¢iilmesine yonelik herhangi bir 6l¢giim
aractnin  bulunmayisi da birtakim sorunlari beraberinde getirmektedir. Ornegin
ogrencinin dinleme ve konusma becerilerine iligkin yazili bir degerlendirme
bulunmamaktadir. Sadece MEB tarafindan okullara gonderilen kilavuz kitaplarda
bulunan konugma becerisi degerlendirme formlar1 ve dinleme becerisi degerlendirme
formlar1 bulunmaktadir. Dinleme ve konusma becerilerinin 6lgiilmesine yonelik

Olecme araglar1 gelistirilmeli ve Tiirkce egitiminde kullanilmaya baglanmalidir.

Yapilandirmaci yaklagimda onemli bir yere sahip olan performans gorevlerinin
verilmesi, son yillarda yasanan birtakim sorunlar yiliziinden MEB tarafindan
kaldirilmistir. Ogrencinin gelisimi hakkinda ipuglar1 veren performans gérevlerinin
verilmesi, yerine getirilmesi konusunda birtakim olumsuzluklar1 beraberinde
getirmektedir. Bu olumsuzluklar, performans gorevlerinin egitim sistemimizin 6lgme

degerlendirme caligmalarinda heniiz tam anlamiyla kullanilamadigini géstermektedir.

Os, “Tiirkge derslerinde her donem ii¢ yazili sinav uygulamaktayiz. Bu
simavlarda her konuya ve her kazamima ait sorular sormaya é6zen gosteriyorum.

Kilavuz kitapta doldurulmasi istenen formlar disinda alternatif olgme ve
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degerlendirme tekniklerinden pek yararlanmadigimi séyleyebilirim.” agiklamasinda

bulunmustur.

Yapilan gozlem ve goriismeler neticesinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
genel olarak alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden cesitli diizeylerde de
olsa yararlandiklar1 tespit edilmistir. Bu teknikler hakkinda 6gretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, yeterli bilgiye sahip olmalar1 i¢in gerek kurumsal
bilgilendirmelere gerekse MEB tarafindan bilgilendirmelere ihtiyag duydugu

belirlenmistir.

5.5. Yapilandirmaci Yaklasimin Uygulanmasinda Ogretmenlerin Karsilastign
Problemler

Hayatin her alaninda yeni uygulamaya konan bir c¢alismada birtakim
problemlerin yasanmasi kuvvetle muhtemeldir. Ulkemizde 2005 yilindan itibaren
uygulamaya konan yapilandirmaci yaklagimin da uygulanmasinda bazi problemlerin
yasanmast olagan goriilmektedir. 2005 yilindaki egitim Ogretim faaliyetlerimizin
durumlar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda bazi problemlerin sik¢a yasandigi
asikardir. Ancak zamanla bu alanda mesafe kat edilmistir. Tiim bu ilerlemelere
ragmen yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda hala ¢esitli problemlerle
karsilagilmaktadir. Bu boliimde arastirmaya katilan Ogretmenlerin  karsilastigi

problemlere yer verilecektir.

Kargilagilan problemlerin en basinda yapilandirmact yaklasimin uygun
gordiigii egitim felsefesinin tam olarak iilkemiz sartlarina uygun olmamasi
gelmektedir. Gerek fiziki sartlar gerekse sosyolojik sartlar bu yaklasimin
uygulanmasinda engel olarak goriilmektedir. Ornegin yapilandirmaci yaklasimda
sinif sayilarinin 20-24 olmasi1 Ongoriilmektedir ancak tilkemizde bu ortalamanin
farkli oldugu, kimi okullarda 0Ogrenci sayillarmm 30 ve {zerinde oldugu
bilinmektedir. Bu durumun da yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasini zorlastirdigi

diistiniilmektedir.

Bir bagka problem ise 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeteri

kadar bilgiye sahip olmamalaridir. Ogretmenler yeterli bilgiye sahip olmak igin
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gerekli ¢aligmalar1 yapmamaktadir. Bu duruma ek olarak MEB de 6gretmenlere
yapilandirmaci yaklasim hakkinda okullara génderdigi kilavuz kitaplardaki yonerge

ve talimatlar disinda herhangi bir bilgilendirici seminer diizenlememektedir.

Yapilandirmac: yaklasim hakkinda Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin yaninda veliler de bu konuda yeterli bilgiye sahip degildir. Okullarin
rehberlik servisleri, velileri yapilandirmact yaklagim hakkinda bilgilendirmeye

calismakta, bu problemi ortadan kaldirmaya ¢abalamaktadir.

Ogrencinin ve velinin dgretmene bakisi da Onemli bir problem olarak
goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen bilgi aktaran degil 6grenciyi
ogrenmeye yonlendiren, Ogrencinin Ogrenme-68retme siirecine aktif katilimini
saglayan bir rehber konumundadir. Ancak hala bazi 6grenci ve velilerce 6gretmen
bilgi aktaran, 6gretmen merkezli egitim anlayisina sahip kisidir. Hatta tiim
sorumluluk 6gretmende gibi goriilmekte, 6grencinin basarisizliinin nedeni yine
ogretmene yiiklenmektedir. Basarili bir 6grencinin  basarisin1  ise  aile

sahiplenmektedir. Bu bakis agis1 6gretmenin toplumdaki itibarin1 zedelemektedir.

Baz1 idarecilerin yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, yapilandirmaci yaklagimin uygulanmamasina sebep olan onemli bir
problem olarak goriilmektedir. Zira yapilandirmaci bir derste -6grencilerin aktif
oldugu bir siirecte- etkinliklerin uygulanmasi sirasinda kimi zaman olusan sesli
ortam, okul idaresince yapilandirmaci 6gretmenin smif yonetiminde zayif oldugu
diistincesine yol agmaktadir. Bu durumu dile getiren idareciler, dgretmenlerinin

moralini bozmakta, 6gretmenleri yapilandirmaci yaklagimdan uzaklagtirmaktadir.

Ogrencilerin  hazirbulunusluklarinin ~ istenilen  diizeyde olmamasi ve
ogrencilerin derslere ddevlerini yaparak, ilgi gostererek gelmemeleri, ders esnasinda
kullanacaklar1 ara¢c gereclerini  0grenme-Ogretme ortamina  getirmemeleri

yapilandirmaci yaklasimin 6ngordiigli 6grenci 6zelliklerini yansitmamaktadir.

Ogrencinin dgrenmelerinin etkili ve kalict olmas1 igin dgrencilerin yaparak-
yasayarak 6grenebilecegi 6grenme-Ogretme ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir.

Bu amagla 6grencinin aktif katilimini saglayan etkinliklerin diizenlenmesi 6nem arz
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etmektedir. MEB’in okullara, 6gretmenlere gonderdigi kilavuz kitaplarin ve
ogrencilere gonderdigi ders kitaplarmin igeriginin yetersiz olmasi, yapilandirmaci
yaklasimm uygulanmasinda biiyiikk bir problem olusturmaktadir. Ornegin MEB
tarafindan uygulanan TEOG smavinda c¢ikan sorular ele alindiginda, kilavuz
kitaplarda ve Ogrenci kitaplarinda bu tarz sorulara rastlanmamaktadir. Kitaplarda
ogrencinin smava yonelik tecriibesini arttirici etkinliklere, sorulara yer verilmelidir

ve se¢ilen okuma parcgalarinin edebi yonden daha giiclii olmas1 gerekmektedir.

Tirkce egitiminin 6nemli bir unsuru olarak goriilen materyallerin, arac
gereglerin  eksikligi de yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda problem
olusturmaktadir. Materyal gelistirmeye yonelik MEB’in daha fazla ¢alisma yaparak
ogretmenlere bu materyalleri sunmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin yasadigi
materyal eksikliginin, dgrencilerin konular1 daha iyi kavrayamamasima neden oldugu

diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de son yillarda teknolojik ve bilimsel alanda birgok yenilik
yasanmaktadir ancak bu yenilikler, 6§renme Ogretme ortamlarina heniiz istenilen
diizeyde yansimamistir. MEB’in  08renme-6gretme ortamlarindaki teknolojik
yetersizligi gidermeye yonelik baslattigi Fatih Projesi, bazi okullarda uygulamaya
konsa da tiim okullara heniiz ulasamamistir. Gorsel ve isitsel Ogelerle
desteklenmeyen bir egitim Ogretim siirecinin etkili bir 6grenme siireci oldugu

sOylenemez.

Tirkce egitiminin Olgme degerlendirme uygulamalarmin geleneksel 6lgme
degerlendirme araclariyla yapilmasi, yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda
karsilagilan bir baska problemdir. Yapilandirmacit yaklasimin Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinda gézlem formlarmin 6nemi biiyiiktiir. Ancak gozlem
formlarinin ¢ok olmasi ve bazi Ogretmenlerin bu formlar1 dikkate almayarak
doldurmamasi, kazanimlara istenilen diizeyde wulasilip ulasilamadiginin

belirlenememesine sebep olmaktadir.

Glinlimiiz  egitim sisteminin  Olgcme degerlendirme uygulamalar1 ile

yapilandirmaci yaklasimin 6lgme degerlendirme uygulamalar1 arasinda bir uyum
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bulunmamaktadir. Yapilandirmaci yaklasim siire¢ degerlendirmeyi esas alirken
glinlimiiz egitim sistemi smav basarisina yonelik bir degerlendirmeyi esas alir. Bu
sebeple okul yonetimi ve ders Ogretmenleri yapilandirmaci yaklagimin 6nerdigi
O0lcme ve degerlendirme uygulamalarmma uygun hareket etmemektedir.
Yapilandirmac: yaklagim Ogrencinin ders gelisim siirecini izler ve ona gore
degerlendirme yapar. MEB ise TEOG sinavlarinda ¢oktan se¢gmeli sorular sorarak
ogrencinin basarisini dlger. Bazi 6gretmenler 6grencilerini bu smavlara hazirlamak
icin yapilandirmaci yaklagimdan uzaklasarak test cozme agirlikli ders islemeye
yonelmektedir. Bu durum 6grencilerin kendilerini bir yarista hissetmelerine neden
olmaktadir ve Ogrenciler kendilerini tanima, kesfetme olanaklarma sahip

olamamaktadir.

Yapilandirmac:  yaklasimin  uygulanmasinda Ogretmenlerin  karsilastigi
problemlerden biri de Ogretim programlarinda degisiklige gidilirken programin
birden uygulamaya konmas1 ve isin uygulayicilar1 olan 6§retmenlere yapilandirmaci
yaklasim hakkinda higbir bilginin veya seminerin verilmemesidir. Bu konuda Os;
sunlar1 dile getirmistic: “MEB tarafindan ogretim programlarinda yapilan
degisikliklerde on planlamalar: yaptiktan sonra hazirlik asamasindayken 6gretmen
gortisti  alinarak programin uygulanmasina gegilmesi gerekmektedir. Ayrica
yvapilandirmaci yaklagimin istenilen diizeyde uygulanabilmesi icin MEB’in okullarda

’

uygun sartlari ve giivenli ortamlart saglamasi gerekmektedir.’

Genel olarak bakildiginda yapilandirmaci yaklasimi esas alan Tirkge
egitiminin istenilen diizeyde kazandirilamamasinin bir¢ok nedeni bulunmaktadir. Bu
sorunlar egitim sistemi, 6gretmen, 6grenci, veli, okul idaresi, ders arag-gerecleri ve
Olcme-degerlendirme kaynakli problemler olarak toplanmistir. Fakat bu problemler,
yapilandirmact yaklasimin uygulanmasinda asilmasi imkansiz sorunlar olarak

goriilmemektedir.



6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bilgiler 1s18inda, ulasilan sonucglar ve oneriler yer
almaktadir. Boliim “Sonug¢”, “Tartisma” ve “Oneriler” olmak iizere ii¢ baslikta

sunulmaktadir.

6.1. Sonuc¢

Bu kisimda elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak yapilandirmaci yaklagimin

uygulanma durumu iizerine sonuglara yer verilmistir.

6.1.1. Yapilandirmaci Yaklasim Hakkinda Ogretmenlerin Bilgisi Uzerine
Sonuglar

Yapilan gozlem ve incelemeler neticesinde Zonguldak Merkez ilgesi ve Kozlu
ilcesinde gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin, yapilandirmaci yaklasim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Yapilandirmaci yaklasim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenlerin ayn1 zamanda yapilandirmaci yaklagim
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak i¢in 6zel bir g¢aba harcamadiklar1 da

belirlenmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin MEB’in okullara, 6gretmenlere gonderdigi kilavuz
kitaplardaki yoOnergelere kimi zaman uydugu kimi zaman da uymadigi tespit
edilmistir. Ogretmenler, yapilandirmaci yaklasim hakkinda bilgi sahibi olmak icin
MEB’in okullara gonderdigi 6gretmen kilavuz kitaplarmni en yakin kaynak olarak

gormektedir.

Tirkce d6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin nedenleri arasmda MEB’in yapilandirmact yaklasim hakkinda
ogretmenlere, okul idarecilerine yeterli Ol¢iide hizmet i¢i egitim faaliyetleri
sunmamas1 etkili olmustur. Ayrica yapilandirmaci yaklasimin uygulamaya
konulmasinda 0Ogretmen ve idarecilerin fikri alinmamast veya onlara bilgi
verilmemesi, Ogretmenlerin  yapilandirmacit  yaklasimi  beklenilen diizeyde

uygulayamamalarinda etkili olmustur. Kurumlarm fiziki sartlarinin da yetersiz
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olmas1 yapilandirmaci yaklagimin saglikli ve etkili bir bigimde uygulanmasimin

oniine gecen nedenler arasindadir.

6".1.2. Yapilandirmaci Yaklasimin Uygulanma Durumuna fliskin
Ogretmenlerin Ders Planlama Siireci ile Ilgili Sonug¢lar

Tirkce Ogretmenleri, yapilandirmact yaklasimin uygulanmasina iliskin
planlama asamasinda, MEB’in okullara gonderdigi kilavuz kitaplardaki
iinitelendirilmis yillik planlara uygun olarak hareket etmektedir. Bunun yaninda
ogretmenler yapilandirmaci yaklasimm uygulanmasina yonelik bagka bir plan
yapmamaktadir. Zira kilavuz kitaplardaki planlamalarmin bulunmasi sebebiyle
glinliik planlarin hazirlanmas1 MEB tarafindan uygulamadan kaldirilmistir ancak
okul idareleri bilgisayar ortaminda da olsa O6gretmenlerden girdikleri derslerin
iinitelendirilmis yillik planlarimi istemektedir. Bu iinitelendirilmis yillik planlar

ogretmenlerce internet ortamindan elde edilmektedir.

Arastirmaya katillan Ogretmenler yapilandirmact yaklagimm uygulanma
durumuna iligkin ders planlanma asamasinda herhangi bir plan yapmamaktadir. Bu
asamada Ogretmenler MEB’in okullara ve 6gretmenlere gonderdigi 6gretmen kilavuz
kitaplarndan yararlanmaktadir. Plan yapmamalarini mesleki tecriibelerine

baglamaktadirlar.

6.1.3. Yapilandirmaci Yaklasimin Uygulanma Durumuna fliskin
Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siireci ile Tlgili Sonuclar

Yapilandirmac: yaklasimin uygulanma durumuna iligkin 6gretmenlerin
o0grenme-0gretme siireci ile ilgili sonuglar, Tablo 7’deki 6grenme-6gretme siirecinin
degerlendirilmesi icin hazirlanan kriterlere gore olusturulmustur. Bu amacla,
belirlenen kriterlere gore ulasilan sonucglar Tablo 7°deki kriterlere uygun olarak

asagida incelenmistir:

Ogretmenler akran 6grenmesi hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir. Bazi
ogretmenler akran 0grenmesini 6grencilerin konular1 birbirlerine anlatmasi olarak
gormektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde grup etkinliklerinde daha ¢ok uygulanan

bu teknigin etkili ve verimli kullanilabilmesi i¢in smnif mevcudunun yapilandirmaci
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yaklagimin dnerdigi sayida olmasi, 6grenme-6gretme ortaminin uygun olmasi ve bu

teknigin 6gretmenlerce yeterli seviyede bilinmesi gerekmektedir.

Yapilandirmac: yaklasimda Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in Ogretmen
konuyu sezdirme etkinliklerini kullanmali ve 6grencinin bilgiye ulasmasima rehberlik
yapmalidir. Arastirmaya katilan ogretmenler 6grencilerin bilgi edinebilmesi ig¢in
onlara arastirma ddevleri vermektedir. Ogretmenler bilgiye ulasmanin yolu olarak bu
odevleri gormektedir. Ancak 6grencilerin bu 6devlere yeterli 6zeni gostermemeleri,
internet ortamindan kopyala-yapistir seklinde yapmalari, 6gretmenlerin sikayet
konusudur. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenler, 68rencilerine bilgiyi vermekten
ziyade onlar1 bilgiye ulastiracak yollar gostermeli, onlara 6grenmeyi 6gretmelidir.
Genel olarak ele alindiginda 6gretmenler, 6grencileri 6grenmeye ve arastirmaya

kismen yonlendirmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin temel aldig1 ¢oklu zeka kuramina gore 6grencilerin
farkli zeka alanlara sahip olmalari, 6grencilerin farkli duyularma hitap edecek
etkinliklere, uygulamalara yer verilmesi gerektigini ortaya koymustur. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bazilar1 farkli duyulara hitap eden etkinliklere yer vermemekte
bazilar1 ise nadiren yer vermektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda simiflarin
teknolojik yetersizliklerinin yaninda, Ogretmenlerin geleneksel yontemle ders

islemelerinin de etkisi vardir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, yapilandirmaci yaklasimin temel ilkelerinden
olan bireysel farkhiliklarin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi fikrini ¢esitli
seviyelerde benimsemistir. Teoride bu fikri benimsemelerine ragmen ogretmenler,
ogrenme-0gretme silirecinde bireysel farkliliklari istenilen diizeyde g6z Oniinde

bulundurmamastir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6grencilerine birincil kaynaklar sunmada ve
onlar1 birincil kaynaklara yonlendirmede sikint1 yasamaktadir. Ogrenci ailelerinin ve
okul sartlarmm birincil kaynaklara ulagsmada yeterli giice sahip olamamasi,

ogretmenlerce Onemli bir engel olarak goriilmektedir. Bu sebeplerle 6gretmenler
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ogrencilerine birincil kaynaklar sunamamakta ve onlar1 birincil kaynaklara

yonlendirememektedir.

Ogretmenler 6grencilerine 6grenme-dgretme siirecinde demokratik bir ortam
hazirlama anlayigina sahiptir. Hemen hemen tiim 6gretmenler 6grencilerinin 6zgiirce
duygu ve diisiincelerini paylasabilecekleri, ¢ekinmeden soru sorabilecekleri ortamlar

sunma gayreti igerisindedir.

Yapilandirmaci yaklagimda disiplinler arasi ¢calismalarin yapilmasi 6grenmenin
cok boyutlu olarak saglanmasi adina onemlidir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
okullarda diizenlenen anma ve kutlamalar disinda genel olarak disiplinler arasi

calismalara yer vermemektedir.

Tirkce derslerinin hedeflerine ulagilmasi i¢in yapilandirmaci yaklasim, etkinlik
temelli bir 6grenme-6gretme siireci 6nermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
hepsinin etkinlik temelli bir egitimi esas aldiklar1 belirlenmistir ancak kidem yili
yiiksek olan dgretmenler smifta farkli etkinlikler uygulamak yerine 6grenci kilavuz
kitaplarindaki etkinliklerden yararlanmakta ve bu etkinliklerden farkli olarak bir
etkinlik hazirlamamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin hepsi 6grenme-6gretme siirecinde
etkili 6grenmenin ve kaliciliginin saglanmasi adina islenen konuyu gorsel ve isitsel
etkinlikler 1ile pekistirme yoluna gitmektedir. Sinif dis1 etkinliklere ise yer
verilmemektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda 6gretmenlere yiiklenen giivenlik

tedbirlerinin etkisi vardir.

Her ogrencinin 6grenme durumlar1 birbirinden farkli oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, egitimde farkli materyal kullanimmnm  zorunlulugu
goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenme-
ogretme siirecinde etkili Ogrenmenin saglanmasi adma farkli materyallerden
yararlanmaktadir. Ogrencilerin dgrenmelerini desteklemek amaciyla smif ortamina
bazi materyaller getirilmesi 0grencilerin 6grenmelerinde olumlu etki yaratmistir.
Ders gozlemi 5. ve 6. smiflara planlanan 6gretmenlerin diger smiflara planlanan

ogretmenlere oranla Ogrenme ortamma daha fazla farkli materyaller getirerek
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onlardan yararlandigi goriilmiistiir. Ancak higbir Ogretmenin yeni bir egitim

materyali gelistirmedigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hicbiri, kullanilan yontem ve teknige gore
oturma diizeninde herhangi bir degisiklige gitmemektedir. Yapilandirmac: yaklasim,
ogrencilerin kullanilan teknige ve uygulanan etkinlige gore grup diizeninde veya U
biciminde oturmalarmi onermektedir ancak Ogretmenler hicbir sekilde klasik sira
diizeninden vazgegmemistir. Oturma diizeninde degisiklige gittiklerini belirtmeleri,
onlarin smifta olumsuz davranislar sergileyen bir 6grencinin olumsuz davranigini
kontrol altinda tutmak amaciyla yaptiklar1 yer degisikligi olarak gormeleri ile

ilgilidir.

Ogretmenler genel olarak grup calismasi / isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinden yararlanmamaktadir. Disiplin problemlerinin ortaya ¢ikmasi endisesi
ille bu uygulamaya yer vermediklerini belirtmislerdir. Uygulamaya c¢alisan
ogretmenler ise geleneksel egitim anlayisi ile grup ddevleri vermekte, yapilandirmaci
yaklasimm  Ongordiigii  sosyal becerilerin  gelistirilmesi  gerektigi  fikrini

benimsememektedirler.

Yeterli zaman ve ilgiyle her 6grencinin bilgileri edinebilecegi fikri, tiim
ogretmenlerce destek gorse de istisnai durumlarin oldugu goriilmiistiir. Kaynastirma
raporu olan veya Ogretmenler ile ortak dil kullanamayan bazi 6grencilerin ne tiir
calisma yapilirsa yapilsin bilgileri edinemeyecegi fikri 6gretmenlerde hakimdir. Bu

ogrenciler i¢in 6gretmenler hicbir ek calisma hazirlamamakta ve uygulamamaktadir.

Ogrenmenin etkili ve kalic1 olmasi igin kaynak cesitliliginin saglanmas1 fikri
arastirmaya katilan Ogretmenlerce cesitli seviyelerde kabul gormektedir. Ancak
ogretmenler kaynak kitap olarak daha c¢ok smava yonelik test kitaplarimi
algilamaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda ise kaynak sadece test kitaplar1 degil
yazili, sesli ve gorsel materyallerin toplamidir. Son yillarda MEB’in getirdigi ek
kaynak kullanma yasagina ragmen Ogretmenler, idarenin bilgisi dahilinde -idareye

Bakanlik¢a izin verilen ek kaynak kullanim dilekgesi sunarak- kaynak ¢esitliligini
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saglama ve Ogrenmenin etkili olmasi adina cok sayida test kitabmi derslerinde

kullanmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilar1 disiplin problemi olusturabilecegi
endigesi ile Ogrenci deneyimlerinden yararlanma yoluna gitmemektedir.
Ogretmenlerde, dgrencilerin diger arkadaslarina drnek olusturabilecek deneyimlerin
sunulmas1 esnasinda birtakim sorunlarin ortaya cikabilecegi diisiincesi hakimdir.
Baz1 6gretmenler ise bu durumun aksine 6grencilerin birbirlerinden dgrenebilecegi
bilgiler veya deneyimler oldugunu diisiinmektedir ve bu amacgla Ogrenci

deneyimlerinden yararlanma yoluna gitmektedir.

Ogretmenler, dgrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur fikrine, gesitli
seviyelerde de olsa inanmaktadir. Ogrencinin dgrenmelerini  kendisinin
yapilandirmas1 gerektigi diislincesine sahip bazi Ogretmenler, yapilandirmact
yaklagimm 6ngordiigii  gibi  6grencilerini  kendi 6grenmelerini  destekleyici
calismalara yonlendirmektedir. Baz1 6gretmenler ise d8rencinin kendi 6grenmelerini
saglayamayacagma inanmaktadir. Bu durumu 6grencinin kendi haline birakilmasi
olarak gormekte ve Ogrenciye konularin 6gretmenlerce anlatilmasi gerektigini

savunmaktadirlar.

Arastirmaya katilan kimi 6gretmenler 68renci merkezli bir egitimin ne demek
oldugunu tam olarak bilmemektedir. Ogretmenler 6grenci merkezli egitimden
ogrencinin derslerde sikilmamasi, istedigi her seyi yapabilmesi, 6grencinin el
istiinde tutulmasi, her isteginin yerine getirilmesi gibi birtakim davranislarin
uygulanmasi anlamini ¢ikarmaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki sebeplerden
bazilari, Ogretmenler ile okul idaresi veya Ogrenci velileri arasmnda yasanmis

sorunlardir. Bir baska sebep ise 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalaridir.

Ogretmenler, Ogrenmenin tek bir ortamla sinirlandirilmamasi  gerektigi
diisiincesine, yasanabilecek olasi giivenlik problemleri; kiitiiphane, bahce veya
konferans salonuna giderken yasanacak disiplin problemleri ve okul idaresinin
derslik dis1 ortamlarda ders islenmesine soguk bakmasi gibi sebeplerden dolay1 uzak

durmaktadir. Ayrica 6gretmenlerden bazilari, Ggrencilerinin 6grenmelerini etkili
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kilacak, destekleyecek her seye Ogrenme-O08retme ortaminda sahip olduklarini
distinmektedir. GoOzlem yapilan tiim derslerde, 0Ogrenme-6gretme siireci

ogretmenlerce tek bir ortamda siirdiriilmiistiir.

Yapilandirmac: yaklasimda oOn bilgilerin harekete gegirilmesi Onemlidir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin hemen hemen hepsi, 6grenmede 6n bilgilerin
onemli olduguna inanmaktadir. Ogretmenler &n bilgileri harekete gegirerek yeni
ogrenmeleri 1ile eskileri arasinda anlamli baglar olusturmaya caligmaktadir.

Ogretmenlerin kidem yil araliklari, cinsiyet ve egitim durumlari ile 6n bilgilerin

degerli olduguna inanilmasi arasinda anlaml bir iliski tespit edilememistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulanmasi yasanabilecek olas1 aksakliklar goz
oniinde bulundurularak esnek bir yapida hazirlanmistir. Ogretmenler Tiirkge Ogretim
Programi’nin esnek bir yapida olmasi gerektigine inanmaktadir. Kimi zaman
ogretmenler iinitelendirilmis yillik plana gore ders isleyememektedir ancak bu

durumu sorun olarak gérmemektedirler.

Yapilandirmac1 yaklagimda ogrenmenin gergeklesebilmesi icin &grencinin,
bilgileri zihninde kendisinin yapilandirmasi Ongoriilmektedir. Bu yapilandirma
siirecinde Ogrencilere konunun sezdirilebilecegi etkinlikler sunulmalidir. Tiirkce
ogretmenlerinden bazilar1 sezdirme etkinliklerine yer verirken bazilar1 hangi
konunun nasil sezdirilecegi hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir. Kidem yilinin
yiiksek olmasi ile sezdirme etkinliklerine yer verme sikligi arasinda ters orantili bir

iliski tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bazilar1 teknolojiye kisisel ilgilerinin
olmas1 sebebiyle derslerinde de teknolojik cihazlardan yararlanmaktadir ve
ogrencilerine de teknolojiden yararlanma firsatlari sunmaya c¢alismaktadir. Genel
olarak bakildiginda dgretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde teknolojiden yeterince
yararlanamadiklar1 tespit edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ders saatinin az
olarak goriilmesi, bilgisayar ve projeksiyon ile ders isleme esnasinda ortaya ¢ikan
olast smif yonetimi sorunlari, smiflarin teknolojik agidan yetersizlikleri etkili

olmustur.



109

Ust diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi ve yiizeysel degil derinlemesine
o0grenme saglamak amaciyla bir 6gretmen disinda diger 6gretmenlerin 6grencilerine
analiz, sentez ve degerlendirme boyutunda sorular sormadiklar1 tespit edilmistir.
Ayrica Ust diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in &grencilerin farkli bir
etkinlige sokulmadiklar1 da gdzlenmistir. Ogretmenler daha ¢ok bilgi, kavrama
diizeyinde sorular sormaktadir. 5. ve 6. smiflarda bilgi, kavrama diizeyi sorularina

daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢esitli diizeylerde de olsa veliler ile isbirligi
icine girerek 6grencinin durumu hakkinda ailelerine bilgi vermektedir. Velilerinden
ogrencinin aile ortamindaki davranislar, birtakim gelismeler hakkinda bilgi
almaktadirlar. Bazi 6gretmenler velilerin ilgisizliginden sikayet etmekte fakat 6zel
olarak veli ziyaretleri yapmamaktadir. Ogretmenlerde, dgrencilerin egitimine destek
olunmas1 amaciyla velilerin 6gretmenleri ile iyi bir iletisim kurmalar1 gerektigi fikri

hakimdir.

Yapilandirmaci yaklasim O6grenme-6gretme siirecinde dgrenmelerin verimini
arttirmak ve 6grenmenin kaliciligini saglamak adina, 6grencilerin yaparak yasayarak
O0grenme ortamlarma sokulmalarmi ©Ongoriir. Ayrica sartlar elverdigi siirece
ogrencilerin 6grendiklerini giinliikk hayatta uygulamasi gerektigini savunur. Yapilan
gozlem ve goriismelerde 5.-6. smiflarda ders isleyen Ogretmenlerin yaparak
yasayarak Ogrenme etkinliklerine daha fazla yer verdigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin kidem yil araliklari, cinsiyet ve egitim durumu ile yaparak yasayarak
ogrenme etkinliklerine yer verme durumu arasinda kayda deger bir iliski tespit

edilememistir.

Her 6grencinin 6grenme durumu ayni olmadigi gibi siirekli ayni yontem ve
teknikle islenen 6grenme-6gretme siirecinden istenilen verimin alinmasi da miimkiin
degildir. Baz1 6gretmenler MEB’in okullara gonderdigi 6gretmen kilavuz kitabindaki
talimatlara uygun olarak derslerini yiiriitmektedir. Kitapta hangi yontem ve teknikle
ders islenmesi gerektigi belirtilmisse ona gore dersi yiiriitmektedir. Baz1 6gretmenler

farkli yontem ve teknikleri kullanamama sebebini calistig1 okulun fiziki sartlarma
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baglamaktadir. Genel olarak bakildiginda 6gretmenler derslerinde farkli yontem ve

tekniklere kismen de olsa yer vermektedir.

Yukaridaki tespitler géz oOniinde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin 6grenme-6gretme siireci ile ilgili esaslarini
kismen uyguladiklar1 tespit edilmistir. Yapilandirmaci yaklasimm uygulanma
durumuna iliskin 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siireci ile ilgili sonucglar1 dikkate
alimdiginda yapilandirmaci yaklasimm uygulanmasi ile 6gretmenlerin  kidemi
arasinda ters oranti oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin egitim durumlari
bu yaklasimin uygulanmasinda olumlu etkiye sahipken cinsiyetlerinin herhangi bir

etkisinin bulunmadigi belirlenmistir.

6.1.4. Yapilandirmaci Yaklasimin Uygulanma Durumuna fliskin
Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme Siireci ile Ilgili Sonuclar

Yapilandirmaci1 yaklasimda dogru ve adil bir 6lgme degerlendirmenin
yapilmasi i¢in 6grenci, 6grenme-0gretme siirecinde diizenli bir sekilde gdzlemlenir.
Bu baglamda siirecin dogru bir sekilde gézlemlenmesi i¢in 6lgme degerlendirmeye
yonelik 6gretmenlerce birtakim formlar diizenlenir ve doldurulur. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin higbiri 6grenci gozlem formlarmi doldurmamaktadir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasmin sebepleri arasinda Ogretmenlerin, Ogrenci gozlem
formlarini doldurmayi gereksiz gérmesi, zamanin bosa harcandigina inanmasi, kagit
israfi ve gereksiz is ylikii olarak gérmesidir. Ayrica 6gretmenler 6grenciler hakkinda
siire¢ degerlendirme formlarmi doldurmak yerine zihinlerindeki 6grenci intibalarmi

ve kanaatlerini kullanmaktadir.

Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimim 6ngdrdiigii

Olgme ve degerlendirme kriterlerini yeterli diizeyde uygulamadiklar1 tespit edilmistir.

6.2. Tartisma

Kilig (2010)’m Cografya Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitime Yonelik
Yaklasimlar1 ve Yapilandirmaci Egitimin Motivasyonlarma Etkisi adl1 yiiksek lisans
tez calismasinda cografya 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygulama

diizeyleri incelenmistir. Kilic (2010)’1n arastirmasinin sonuclari ile bu arastirmanin
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sonuglar1 arasinda farklilik tespit edilmistir. Kilig (2010)’ 1 arastirmasinda cografya
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygulamasinda cinsiyet, yas, meslekteki
kidem, egitim durumu gibi degiskenlerin etkili oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada
ise cinsiyetin yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda herhangi bir etkisinin
bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Mesleki kidem ve egitim durumu gibi
degiskenlerin 1ise yapilandirmaci yaklasimm uygulanmasinda etkili oldugu

belirlenmistir.

Atila (2012)’nn  Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki
Yapilandirmacihiga Dayali Ogelerin  Ogretmenler Tarafindan Algilanis1  ve
Uygulanis1 adli doktora calismasinda, gozlemi yapilan 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklagimi uygulama diizeyi sonuclar1 ile bu ¢alismanin sonuglar1 arasinda benzerlik
bulundugu belirlenmistir. Atila (2012), arastirmasinda gézlemledigi Fen ve teknoloji

dersi 6gretmenlerinin geleneksel bir egitim anlayisini esas aldiklarini tespit etmistir.

Oztirk (2013) tarafindan ortaya konan “Tiirkce Ogretmenlerinin
Yapilandirmaci Anlayis1 Uygulama Diizeyinin incelenmesi (Kilis Ili Ornegi)” adli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Ggretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi yeterince
uygulamadig1 sonuglarma ulasmustr. Oztiirk (2013)’iin ulastig1 sonuglar ile bu

calismanin sonuglar1 ayni dogrultudadir.

Eskici (2013)’nin “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima
Iliskin Oz Yeterlik Algilar1 ile Tutumlari” adli doktora tezinde ilkdgretim
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima iligskin tutumlar1 ortaya konmustur. Eskici
(2013)’nin ¢alismasinda ilkogretim 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima iliskin
tutumlar1 orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklasimi uygulama diizeyinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu agidan bakildiginda iki arastirma arasinda farklilik géze carpmaktadir.

Pinar (2013)’1n “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklagimimn
Smif I¢i Uygulamalarina Yonelik Goriisleri (Diyarbakir 1li Ornegi)” adl yiiksek
lisans tez calismasinda Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima

iliskin goriislerine yer verilmis, uygulama diizeyleri incelenmis ve belirli
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nedenlerden dolay1 yapilandirmaci yaklasimin yeterince uygulanamadigi sonuglarina
varilmigtir. Pmar (2013)’1n arastirma sonuglar1 ile bu arastirmanin sonuglari

benzerlik gostermektedir.

6.3. Oneriler

Bu boliimde elde edilen bulgu ve sonuglardan yola ¢ikilarak yapilandirmaci

yaklagimin uygulanmasinin arttirilmasina yonelik oneriler yer almaktadir.

6.3.1. Ogretmenlerin Sahip Oldugu Yapilandirmac Yaklasim Bilgi Diizeyinin
Arttirnlmasmna Yénelik Oneriler

Tirkce dersi 0gretim programinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin
Tirk¢e Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagim bilgi diizeyinin arttirilmasma
yonelik MEB tarafindan 6gretmenlere, idarecilere yapilandirmaci yaklasima iliskin
hizmet ici egitim faaliyetleri uygulanmalidir. Bu faaliyetlerin amacina ulasmasi i¢in

etkin ve dikkat ¢ekici i¢erikler hazirlanmalidir.

Tirkce egitimi alan aday Ogretmenlerin egitim siiregleri boyunca,
yapilandirmact  yaklagimin  esaslarin1  kavraylp uygulayabilecekleri, egitim
fakiiltelerine yakm -miimkiinse kampus i¢ine- bir ¢esit uygulama okulunun hayata

gecirilmesi Onerilmektedir.

MEB tarafindan okullara yapilandirmaci yaklasim ilkelerini konu alan
videolarla desteklenmis, bilgilendirici, 6gretici egitim materyalleri gonderilmeli ve
bu materyallerin Ogretmenlere okul idaresince uygun zamanlarda sunumu
gergeklestirilmelidir.  Bu sunumlar sonrasinda Ogretmenlerin  yapilandirmact
yaklagima iligkin bilgi diizeyini 6lgmeye yonelik ¢esitli uygulama ve etkinliklere yer

verilmelidir.

6.3.2. Ortaokul Tiirkce Derslerinin Planlanma Asamasinda Ogretmenlerin
Yapilandirmac1  Yaklasimi  Uygulama Diizeyinin Arttinnlmasina Yonelik
Oneriler

Ortaokul Tirkce dersleri; MEB tarafindan okullara gonderilen kilavuz
kitaplardaki yillik planlar g6z Oniinde bulundurularak islenmektedir. MEB

ogretmenlerin giinlik plan yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmis, okullara ve
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ogretmenlere gonderilen kilavuz kitaplardan yararlanilmasini istemistir. Ancak bu
durum Ogretmenlerin tamamen kilavuz kitaplara baglh kalacagi anlamina
gelmemektedir. Tiirkge dersi kazanimlarinin basarili bir sekilde kazandirilmasi igin,
Tiirkge Ogretmenlerinin 6grenme-Ogretme siirecini planli bir sekilde siirdiirmeleri
gerekmektedir. Bu sebeple O6grencilerin 6grenmelerinin etkili ve kalict olmasimni
amaclayan yapilandirmaci bir 6gretmen, Tiirk¢e derslerinin planlanma asamasinda,
yapilandirmact yaklasim ilkelerini g6z Oniinde bulundurmali ve bu ilkeleri

uygulamaya gecirmelidir.

6.3.3. Ortaokul Tiirkce Derslerinin  Ogrenme-Ogretme  Siirecinde
Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasimi Uygulama Diizeyinin Arttirilmasina
Yonelik Oneriler

Ortaokul Tirkce derslerinin 6grenme-6gretme siirecinde, yapilandirmaci
yaklagimim basarili ve saglikli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Oncelikle okullar
yapilandirmaci1 yaklasima uygun sartlar saglanmahdir. Ogrenme-6gretme ortamlari
gerekli ara¢ gereclerle donatilmali, smnif mevcutlar1 yapilandirmaci yaklasimin
ongordiigii 20-24 ogrenci aralima c¢ekilmelidir. Bireysel ve grup seklinde
ogrenmelerin gerceklestirilmesi i¢cin c¢esitli oturma modellerine sahip derslikler
diizenlenmelidir. MEB, okullara yeterli diizeyde ara¢ gerecin teminini saglamalidir.
Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilacak materyaller yeniden gézden gegirilmeli ve

miimkiinse yeni ders materyalleri hazirlanarak okullara gonderilmelidir.

Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerinin gerceklestirilmesi igin okul
dis1 etkinliklere bolca yer verilmelidir. Okul dis1 etkinliklerin hayata gecirilmesi i¢in
okul idaresi, veli ve Ogretmenler igbirligi i¢inde olmalidir. Boylelikle okul dist
etkinlikler giivenli bir sekilde hayata gecirilmis olur. Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenme firsatlarmi yakalayabilmesi i¢in tiim egitim calisanlar1 gerekli kolayliklar1
saglamalidr. MEB’in Ogretmenlerden istedigi ayrintili evraklarin &gretmenlerce
gereksiz is yukii olarak gorildigi tespit edilmis, bu sebeple 6gretmenlerin okul dis1
etkinliklere cok zaman ayrramadigi belirlenmistir. Bu baglamda O6gretmenlerin
hazirlamak zorunda tutuldugu gecerliligini kaybetmis evraklar 6gretmenlerden

istenmemelidir.
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Ogrencilerin dgrenmelerinin etkili ve kalic1 olmasi i¢in dgretmenlerin veliler
ile iletisimi ¢ok Onemlidir. Bu iletisimin verimli bir sekilde saglanabilmesi i¢in ise

veli ziyaretleri, okul cay giinleri, piknik vb. etkinlikler uygulanmalidir.

Tim Ogretmenler, Ogrencilerinin 1ilgi ve yeteneklerini g6z Oniinde
bulundurmali, onlar1 arastirmaya ve problem c¢ozmeye yoOnlendirmelidir. Ayrica
ogretmenler gerek Tiirkge egitimindeki gelismeleri gerekse egitim bilimlerindeki
gelismeleri yakindan takip etmelidir. MEB’in onerdigi “Ogretmenlerin Okumasi
Gereken Kitaplar” adli listeye en az bir tane egitim dergisinin eklenmesi
onerilmektedir. Ogretmenler odas1 kitapliginin  olusturulamadigi  durumlarda,
ogretmenlerin sozii edilen dergilere ve MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin
yaymladigr Milli Egitim Dergisine iiye olarak bu kaynaklar1 temin etmeleri

Onerilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimin saglikli sekilde uygulanabilmesinde 6gretmenlere
disen gorev ve sorumluluklarin yaninda idarecilere de o©Onemli gorevler,
sorumluluklar diigmektedir. Bunlardan en Onemlisi 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklagimi rahat ve verimli bir sekilde uygulayabilmesi i¢cin okullarda giivenli,
huzurlu bir ortamin olusturulmasi gerekmektedir. Okul idarecileri yapilandirmaci
yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmali ve yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigii  6grenme-Ogretme ortammin sahip olmast gereken Ozelliklerin,
malzemelerin, ara¢ gereclerin temini icin Milli Egitim Miidirliiklerine ve gerekirse

MEB’e bagvuruda bulunmasi 6nerilmektedir.

MEB ise yapilandirmaci yaklasim hakkinda 0Ongordiigii gelismeleri 6n
planlamalar1 yaptiktan sonra, 6grenme-68retme ortamlarinda uygulanabilirliginin test
edilmesi i¢in bu gelismeler hakkinda programim uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin
goriisiinii almalidir. Ogretmenlerin dilek, sikdyetlerini aninda ve kolayca MEM’e,
MEB’e ulastirabilmeleri i¢cin MEB tarafindan internet ortaminda bir basvuru sayfasi
ya da cep telefonu ile ulasilabilen bir mesaj sistemi kurulmalidir. Bakanlik,
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgi diizeyine ulasabilmesi
icin 0gretmen ve idarecilerin yiiksek lisans egitimi almasi i¢in onlar1 tesvik edici bazi

uygulamalar getirmelidir.
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6.3.4. Ortaokul Tiirkce Derslerinin Olcme Degerlendirme Siirecinde
Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasimn Uygulama Diizeyinin Arttirilmasina
Yonelik Oneriler

Yapilandirmaci yaklasimda sonug degil siire¢ degerlendirilmesi 6n plandadir.
Stirecin ve Uriiniin birlikte degerlendirilmesi amaciyla, 6gretmenlerin doldurmasi
gereken cesitli formlar ve Olgekler, hazirlamasi gereken evraklar bulunmaktadir.
Ancak bu evraklarin hazirlanmasi ve formlarin doldurulmasi, giinii giiniine tutulmasi
ogretmenlerce gereksiz is yiikii olarak goriilmekte ve bu olgeklerin, evraklarin
gereginden fazla oldugunun diisiiniilmesi, 6gretmenlerin sevkini kirmaktadir. Bu
sebeple 0gretmenlerin siireci degerlendirebilmeleri i¢in daha basitlestirilmis, pratik
form ve Olgeklerin 6lgme degerlendirme uzmanlarinca hazirlanarak kullanima
sunulmasi gerekmektedir. Bu form ve evraklarin bilgisayar ortaminda diizenlenmesi

Onerilmektedir.

Tirkce Ogretmenlerine alternatif 6lgcme degerlendirme yontem ve teknikleri

hakkinda MEB tarafindan uygulamali hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.

Ogrencilerin ders i¢i ve ders dis1 performanslarmi dlgen, eglendirici, egitici

Olgeklerin, etkinliklerin veya formlar hazirlanmasi 6nerilmektedir.
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Ek1:

T
ZONGULDAK VALILiGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigi
Sayr :45865702/605.01/5171721 10/11/2014
Konu : Ozcan GOL 'iin
Ogretmen Gézlem Formu
VALILIK MAKAMINA

Biillent  Ecevit Universitesi  Rektorliigiiniin 31/10/2014  tarihli ve
46148110/302.01.08/12232 sayih yazisinda, Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Anabilim Dal Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Ozean GOL'iin "Ortaokul Tiirkce
Derslerinde Yapilandirier Yaklasimin Uygulama Diizeyinin Belirlenmesi” konulu tez
caligmasi kapsaminda, 15 Kasim 2014 - 30 Ocak 2015 tarihleri arasinda, Midiirligiimiize
bagli Merkez llge ve Kozlu [lgesindeki ekli listede isimleri bulunan Ortaokullarda ve ayni
okullarda gorevli ekli listede isimleri bulunan Tiirkge Ggretmenlerine anket calismasi yapmak
istedigi Mudiirligiimiize bildirilmistir.

Midiirligtimiizde toplanan komisyonumuzca, Biilent Ecevit Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Ttrkge Egitimi Anabilim Dah Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi
Ozcan GOL'iin "Ortaokul Tiirkge Derslerinde Yapilandinier Yaklasimin Uygulama
Diizeyinin Belirlenmesi" konulu tez ¢aligmasi kapsaminda, 15 Kasim 2014 - 30 Ocak 2015
tarihleri arasinda. Miidiirliigiimiize bagh Merkez Ilge ve Kozlu ilgesindeki ekli listede
isimleri bulunan Ortaokullarda ve aymi okullarda gérevli ekli listede isimleri bulunan Tiirkge
bgretmenlerine anket uygulamasinda sakinca olmadigina karar vermis olup, "07/03/2012
tarihli ve 3616 sayih Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama (2012/13 nolu) Genelgesi
dogrultusunda" Okul ve Kurum Midiirleri ile dgretmenlerin uygun gordiigii tarih ve saatlerde
yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinmizea da uygun gériildiigii takdirde Olur'lariniza arz ederim.

Turgut OZBEK
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
1172014
Hiseyin ERGI
Vali a.
Vali Yardimeisi

LD AL 12014,

Giivenli Elektronik imzah
Asli ile v
Hayr UcUk
Tel: 0372 253 59 58 L

E-Posta: zonguldakmem(@meb.gov.tr
Fax:0372 251 91 46 int.adresi: htip//Zonguldak meb.gov.1r
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Ek 2:
DERS GOZLEM OGRETMEN iZiN FORMU
Adi1 Soyadr :
Numarast :
=
=
U o . . .
é Universitesi :
D
O
Ana Bilim / Bilim Dal1 :
Programi Yiiksek Lisans [] Doktora []
Ogrenciye Ulasilabilecek Telefon Numaralart :
Tezin Ad1 : Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Yapilandirmaci Yaklagimin Uygulanma
Diizeyinin Degerlendirilmesi (Zonguldak ili Ornegi)

Yukarida adi gecen Yiiksek Lisans &grencisi Ozcan GOL’iin “Ortaokul
Tiirkce Derslerinde Yapilandirmact  Yaklagimin  Uygulanma  Diizeyinin
Degerlendirilmesi (Zonguldak Ili Ornegi)” adli tez galismasmi uygulamasi igin
derslerimin islenigini / akigmni aksatmamak sartiyla 2014 — 2015 Egitim-Ogretim yil1
siire zarfinda kurumumuzda islemekte oldugum Tiirk¢e derslerime 10 ( on ) saat
stireyle misafir olarak katilmasinda bir sakinca yoktur.
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Ek 3:
DERS GOZLEM OKUL MUDURU IZIN FORMU
Adi1 Soyadr :
Numarast :
Z
o
Z
o
4 Universitest :
&
QD
QO
Ana Bilim / Bilim Dal1 :
Programi Yiiksek Lisans [] Doktora []
Ogrenciye Ulasilabilecek Telefon Numaralart :
Tezin Ad1 : Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Yapilandirmaci Yaklasimm Uygulanma
Diizeyinin Degerlendirilmesi (Zonguldak ili Ornegi)

Yukarida adi gecen Yiiksek Lisans &grencisi Ozcan GOL’iin “Ortaokul
Tiirkce Derslerinde Yapulandirmact  Yaklagimin  Uygulanma  Diizeyinin
Degerlendirilmesi (Zonguldak Ili Ornegi)” adli tez ¢alismasini uygulamasi igin,
derslerin iglenisini / akisini aksatmamak ve derslerine misafir olacagi 6gretmenimizin
de iznini almak sartiyla 2014 — 2015 Egitim-Ogretim yili siire zarfinda
kurumumuzda 10 ( on ) saat Tiirk¢e derslerine misafir olarak katilmasinda bir
sakinca yoktur.

oo/ 12014
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Ortaokul Tiirkce Derslerinde

OGRETMEN GOZLEM FORMU

Yapilandirmaci Yaklasimin Uygulanma Diizeyinin Degerlendirilmesi

Ad1 Soyadi Gozlem Tarihi/Saati
Cinsiyeti Sinif Derecesi
Gorev Yili Sinif Mevcudu
Mezuniyet Sira Diizeni
Kurum Ek Bilgi
|
=
e . o 4= 8 8
GOZLENEN NITELIK 4 5§ 3 H =
48 338 3
Ao 47 <
1. | Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almaktadr.
2. | Ogrenme-ogretme siirecini bir islenis plan1 dogrultusunda
stirdiirmektedir.
3. | Farkli 6grenci/6grenci gruplari i¢in farkli yontem ve teknikler
kullanmaktadir.
4. | Ogrencilerin énbilgilerini harekete gecirmeye doniik ¢alismalara yer
vermektedir.
5. | Ogrencilere iist diizey zihinsel islemler gerektiren sorular yoneltir.
6. | Problem ¢dzme ve elestirel bakis kazandirmaya doniik etkinliklere yer
vermektedir.
7. | Ogrenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmaktadir.
8. | Ogrencilere birincil kaynaklari sunar ya da bunlara yonlendirir.
9. | Siire¢ gidisatina gore 6gretim yontem ve tekniginde degisiklige
gitmektedir.
10. | Oturma diizeninde ihtiya¢ dogrultusunda degisiklik yapmaktadir.
11. | Grup etkinliklerine ve akran 6grenmesine doniik ¢alismalara yer
vermektedir.
12. | Derslik dig1 ortamlardan yararlanmaktadir.
13. | Ogrenmeleri etkili kilacak canlandirmalara/uygulamalara yer
vermektedir.
14. | Ogrencilerin dzgiirce soru sorabilecegi bir ortam yaratmaktadir.
15. | Dersin igerigine uygun ve farkli materyaller kullanmaktadir.
16. | Kavramlar hakkindaki goriisiinii siirecin sonuna saklamaktadir.
17. | Ogrencilere etkinlikler icin yeterli siireyi tanimaktadir.
18. | Caligma kitab1 ve kilavuz kitap diginda etkinliklere yer vermektedir.




128

19. | Ogrencilerin yeni 6grenmelerini eskileriyle iliskilendirmektedir.

20. | Ogrenci performansini degerlendirmede derecelendirme &lgeklerinden
yararlanmaktadir.

21. | Ogrencilerin yanls yanitlarini dogru bilgiyi buldurmakta kullanmaktadir.

22. | Disiplinler arasi ¢alismalara yer vermektedir.

23. | Alternatif degerlendirme tekniklerinden yararlanmaktadir.

24. | Ogrenci gelisimlerini izlemeye doniik notlar almaktadr.

25. | Ogrencilere, 6grendiklerini uygulayabilecekleri ortamlar
olusturmaktadir.

26. | Ogrencilerin kendilerini ve birbirlerini degerlendirebilecegi siirecler
olusturmaktadir.

27. | Ogrenme-ogretme siirecinde veliler ile iletisim halindedir.

28. | Uygun doniitler ve diizeltmeler sunmaktadir.

29. | Ogrencilerini smif disinda da gozlemektedir.

30. | Konu merkezli degil 6grenci merkezli ders islenisi esastir.

31. | Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur.

32. | Derslik dist mekanlardan da yararlanilmaktadir.

33. | Rehber 6gretmen roliinii iistlenmektedir.

34. | Ogrencilerini arastirmaya tesvik eder.

35. | Ogrenme-ogretme siirecinde, 6grencilerin deneyimlerini
paylasabilecekleri firsatlar yaratir.

36. | Ogrenme ortaminda her 6grenciye esit mesafededir.

37. | Ogrencilerin gelisimleriyle ilgili kayitlar tutmaktadir.

38. | Beceri Degerlendirme Formlarmi her 6grenci i¢in doldurmaktadir.

NOTLAR
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Ek 5:

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
(Standartlastiritlmus A¢ik Uclu Sorular ve Kapah Uclu Sorular)
GENEL

1 Yapilandirmaci dgretim yontem ve teknikleri ile yapilandirmaci (alternatif/otantik) 6lgme-
degerlendirme yontem ve teknikleri hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?

1a | Dil &gretiminin okuma alaninda yapilandirmact anlayis cercevesinde nasil bir yol izliyorsunuz?

1b | Dil &gretiminin dinleme alaninda yapilandirmaci anlayis gercevesinde nasil bir yol izliyorsunuz?

1c | Dil 6gretiminin konugma alaninda yapilandirmaci anlayis cercevesinde nasil bir yol izliyorsunuz?

1d | Dil &gretiminin yazma alaninda yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde nasil bir yol izliyorsunuz?

le | Dilbilgisi kurallarini yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde dgrencilere nasil kazandiriyorsunuz?

PLANLAMA

2 Ogrenme-dgretme siirecinde kullanacagiiz 6gretim yontem ve teknikleri ile lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerini neye gore belirliyorsunuz?

3 Opgrencilere proje ve performans konularmi dagitirken neleri goz niinde bulundurursunuz?

4 Olgme-degerlendirme sonuglarina baktiginizda pek ¢ok dgrencinin basarisiz oldugunu gézlemlediniz.
Planlama noktasinda neler yaparsiniz?

5 Derse girmeden &nce bir islenis plani hazirlar misimz?

6 Ogrenme-6gretme siirecini tasarlarken dgrencilerin 6n bilgilerini belirleyip bunlari gdz éniinde
bulundurmak 6nemli midir?

OGRENME-OGRETME SURECI

7 Ogrenme-dgretme siirecinde yapilandirmaci anlayis1 uygulamada karsilastiginiz problemler oluyor
mu?

8 Ders islenisinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

9 | Zamirleri anlatirken bir 6grenci size bu kelime tiiriine neden zamir dendigini de sifat denmedigini
sordu. Tepkiniz ne olurdu?

10 | Oprencilerin diisiincelerini 6zgiirce agiklamalari igin firsat verir misiniz?

11 | Farkl 6grenciler/6grenci gruplart i¢in farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullantyor musunuz?

12 | Dertsen dnce 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmeye doniik ¢aligmalara yer veriyor musunuz
(Ipuglari, fikralar, anilar, vb.)?

13 | Ogrenme-bgretme siirecinde etkili 6grenmeyi saglamak adina isitme, temas etme, tatma, koklama ve
gorme gibi birden fazla duyu organina hitap eden etkinliklere yer verir misiniz? Sizce birden fazla
duyuya yer vermenin 6grenmeye bir etkisi var nu?

14 | Ogrencilere iist diizey zihinsel islemler gerektiren sorular sorma ve etkinlikler uygulama sikliginiz
nedir? (Ust diizey zihinsel islemler gerektiren sorular/etkinlikler, grencinin bildigini yorumlamasini,
ortaya konulan bir sorunu ¢esitli yonleriyle ele alabilmesini ve ¢6ziim sunabilmesini saglayan
sorulardir.)

a.sik stk b. cogunlukla c.araswra d. nadiren e. asla

15 | Ogrenme-dgretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanir misimz? Ogrencileri bu
konuda tegvik eder misiniz?

16 | Ogrenme-gretme siirecinde dgrencileri sorumluluk almaya cesaretlendirir misiniz?

17 | Yulik plana baktiginizda, plamn ii¢ hafta gerisine diistiigiinii fark ettiniz. Ayni1 zamanda dgrencileriniz
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konuyu tam olarak dgrenemedi. Ne yaparsiniz?

18 | Ogrenme-dgretme siirecinde, dgrencilerin konuyu anlamadigini ve ilerleme kaydedemedigini
gozlemlediniz. Ne yapardiniz? (Yontem ve teknik degisikligi, vb.)
19 | Oturma diizeninde ihtiya¢ dogrultusunda degisiklikler yapar misiniz?
20 | Ogrencilere grup galismalari yaptirir nusiniz?
Evet : a. stk stk b. ¢cogunlukla c.arasira d.nadiren e. asla
21 | Akran 6grenmesini destekleyici caligmalara yer verir misiniz?
22 | Ogrenme-6gretme siirecinde -derslik disinda- kiitiiphane, bahge ve laboratuar gibi ortamlardan
yararlanir misiniz?
23 | Ogrencilerinizi, bilgi edinmek maksadiyla, birincil kaynaklara ydnlendirir misiniz?
24 | Ogrenme-dgretme siirecinde, 6grenme ile ilgili konularda velilerle etkilesime giriyor musunuz?
25 | Ogrenme-6gretme siirecinde ders ve ¢aligma kitabi ile tahta disinda dersin icerigine uygun farkli
materyaller kullanir misiniz?
26 | Ogrenme-6gretme siirecinde, bir kavram hakkindaki goriisiimii siirecin sOylerim.
a. basinda  b. akigi igerisinde  ¢. sonunda
27 | Etkinlikler esnasinda ya da sorular cevaplarken vereceginiz siireyi neye gore belirliyorsunuz?
28 | Diger brans 6gretmenleriyle isbirligine giderek etkili Tiirkge 6gretimini saglama amagh disiplinler
arast bir yol izler misiniz?
29 | Ogrencilerin yeni dgrenmelerini eskileriyle iliskilendirmek amaciyla galismalar yapiyor musunuz?
30 | Ogrencilerinize, dgrendiklerini uygulayabilecekleri ortamlar olusturur musunuz?
31 | Ogrencilerin 6grenme-dgretme siireci igerisinde kendi deneyimlerinden &rnekler vermelerine olanak
saglar misiniz?
32 | Dersine girdiginiz simflarda basarili olmasi imkansiz 6grenciler var m1? Varsa bu 6grenciler igin ek
uygulamalar yapiyor musunuz?
33 | Ogrenciler merak ettikleri kavramlar kendileri aragtirmadan dnce size sordugunda ne yaparsimz?
OLCME DEGERLENDIRME
34 | Ogrenme-dgretme siirecinde alternatif degerlendirme tekniklerinden yararlanir misimz?
35 | Benimigin degerlendirmesi onemlidir.
a.slireg  b.riin c. siire¢ ve iiriin
36 | Ogrencileri derslik diginda da gézlemler misiniz?
37 | Ogrencilerin egitsel gelisimlerini izlemek amactyla 6grenme-dgretme siirecinde diizenli kayitlar tutar
misiiz?
38 | Ogrencilere dlgme-degerlendirme sonuglari dogrultusunda déniitler sunarak gereken diizeltmeleri
yapmalari konusunda ydnlendirme yapar misiniz?
ONERi
39 | Tiirkge derslerinde yapilandirmaci anlayisin uygulama verimliligini arttirmak amaciyla neler

yapilabilir?
- Velilerin yapmasi gerekenler
- Ogretmenlerin yapmasi gerekenler
- Idarecilerin yapmasi gerekenler

- Milli Egitim Bakanligi’mn yapmasi gerekenler.




