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Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan “Yedi
Iklim Tiirkce Ogretim Seti”ni Coklu Zekd Kuram agisindan incelemektir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini set icerisindeki ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplart (A1, A2, B1, B2,
C1, C2) olusturmaktadir. Arastirmada ders ve calisma kitaplarindaki tiim etkinlikler
incelenerek hangi zeka alanlarina hitap ettikleri belirlenmis ve toplam zeka alanlar
icindeki yiizdelikleri bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitaplarinda ise tiim yonlendirici
ifadeler ve ek etkinlikler incelenerek hangi zeka alanlarina hitap ettikleri belirlenmis ve
toplam zeka alanlar igindeki yiizdelikleri bulunmustur. Daha sonra setin ders, ¢alisma ve
ogretmen kilavuz kitaplart A, B ve C seviyeleri seklinde gruplandirilmis ve gruplar
icerisindeki zeka alanlarinin yiizdelikleri hesap edilmistir. Arastirmanin devaminda ders,
calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki her bir zekad alaninin hangi seviyede ylizde
ka¢ kullanildigt hesap edilerek, zekd alanlarinin seviyeler arasindaki yiizdelikleri

karsilagtirilmastir.

Arastirmanin sonucunda, Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti’nin genelinde en fazla
sozel-dilsel zekd alaninin kullanildigi fakat bireysel farkliliklari temel alan Coklu Zeka
Kurami kapsamindaki sekiz zekd alanina sette esit derecede yer verilmedigi tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Coklu
Zeka Kuramu.
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The aim of this study is to examine “Yedi Iklim Turkish Teaching Set” which is
used in teaching Turkish as a foreign language in terms of the Theory of Multiple
Intelligences. In this study, the document analysis method is used. The sample of the
study consists of lecture, study and teacher guide books (A1, A2, B1, B2, C1, C2). In the
study, examining all activities in the course and workbooks were determined which areas
of intelligence the activities are related to and were found the percentages of activities in
total intelligence areas. Then, the lecture, study and teacher guide books of the set were
grouped as A, B and C levels and the percentage ratios of intelligence areas within the
groups were calculated. In the continuation of the study, calculating how many percent
and which level were used each of the intelligence areas in the course, study and teacher's

guidebooks, the percentages of the intelligence areas between the levels are compared.

As a result of the research, it was concluded that generally the verbal-linguistic
intelligence was used in Yedi Iklim Turkish Teaching Set. But regarding the theory of
multiple intelligences with the eight criteria of abilities, where the individual differences
are selected as the baseline, it can be seen that these eight criteria doesn’t have a balanced

coverage throughout this set.

Key Words: Foreign Language Teaching, Turkish as a Foreign Language, Multiple
Intelligence Theory.



ONSOZ

Teknolojik gelismelerle birlikte giderek kiiresellesen diinyada yabanci dil
Ogretimi ve 6grenimi her gecen giin 6nem kazanmaktadir. Yabanci dil 6grenimi
ve Ogretimi lizerinde giin gectikge artan yeni c¢alismalarin yapiliyor olmasi
yabanci dil o6gretiminde kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerin de
onemsenmesine neden olmaktadir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan yillarca
yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin en iyi nasil yapilabilecegi iizerine ¢esitli

yaklasim, yontem ve teknikler gelistirilmeye caligilmistir.

Son yillarda egitimde, geleneksel olarak tabir edilen 6gretmen merkezli
egitim anlayisindan, yaparak-yasayarak oOgrenmeyi hedef alan ve bireysel
farkliliklar1 6nemseyen 6grenci merkezli yeni egitim anlayisina gegilmistir. Bu
egitim anlayist dogrultusunda bireysel farkliliklar1 temel alan yeni yaklasim,
yontem ve teknikler gelistirilmeye baslanmistir. Bu yaklasimlardan biri de Coklu
Zeka Kuramidir. Coklu Zekd Kurami, bireysel farkliliklart g6z Oniinde
bulundurarak egitim-6gretim ortamlarinin sekillendirilmesini ve &6gretimi tim
Ogrencilere hitap edecek sekilde diizenlemeyi saglar. Bireysel farkliliklari
Oonemseyen ve Ogrencileri Ogretimin merkezine alan bu kuram egitimin her

alaninda oldugu gibi yabanc1 dil 6gretiminde de kullanilmaktadir.

Yabanci dil O6gretiminde kullanilan  yontemlerin, tekniklerin, ders
kitaplarinin, etkinliklerin vb. O6gretim arag-gereclerinin Coklu Zekad Kurami
ilkeleri dogrultusunda hazirlanmasi ve uygulanmasi yabanci dil 6gretimini zevkli
ve kalict hale getirerek Ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdigr gesitli
arastirmalar ile kanitlanmistir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak, dersi ilgi ¢ekici
hale getirmek ve akademik basarilarini arttirmak igin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan kitaplarin Coklu Zeka Kurami ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmas1 6nemli goriilmektedir. Tiim bu agiklamalar sonucunda ¢alismanin
amac1, “Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti”ni Coklu Zekd Kuram: agisindan
incelemek olarak belirlenmistir. Calisma, Yedi Iklim Tiirke Ogretim Seti ders,

calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda Coklu Zeka Kuraminda belirtilen sekiz

Vi



zekd alanma ne derecede yer verildigini ortaya c¢ikarmasi acgisindan onemlidir.
Ayrica calisma, Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti kitaplar1 icerisinde eksik olan
zeka alanmi varsa bunlar agiga ¢ikarip, kitaplarin hangi zeka alanlari yoniinden
gelistirilmesi gerektigi ile ilgili uzmanlara 1s1k tutmasi bakimindan da 6nem arz

etmektedir.

Caligmam siiresince benden yardimlarini ve bilgilerini esirgemeyen degerli
danismanim Dr. Ogretim Uyesi Erhan YESILYURT’a, ¢alismama baslarken
fikirleri ile bana yol gosteren manevi danismanim Dog. Dr. Filiz METE’ye,
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Merve BASKAYA’ya, en ¢ok da hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini
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GIRIS

Teknoloji alaninda yasanan ilerlemeler kitle iletisim araglarinin gelismesine
ve yayginlasmasina neden olurken diinya, iletisim ve ulasim ag1 bakimindan
giderek kiiciilmektedir. Bu kiiclilme yabanci dil 6grenimini zorunlu kilarak;
tilkelerin siyasi, ticari, ekonomik vb. alanlardaki iliskilerini gelistirmeyi ve bu
iligskilerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesini saglamaktadir. Bu zorunluluk
dogrultusunda devletler, vatandaslarinin gelisen ve degisen diinya sartlarina uyum
saglayabilmeleri, teknolojik ve bilimsel faaliyetleri takip edebilmeleri, akademik
anlamda yabanci kaynaklar1 takip ederek kendilerini gelistirebilmeleri ve sonug
olarak iilkesini uluslararasi platformlarda temsil edebilecek bireyler konumuna
gelebilmeleri igin yabanci dil 6gretimine 6nem verirler.

“Biitiin bu ihtiyaglara cevap verebilmek adina, tilkemizin tiim egitim kurumlarinda yabancit
dil 6gretimi 6nem kazanmakta ve bir¢ok farkli program uygulamalari ile basariya ulasmanin

yollar1 aranmaktadir. Biitiin ¢aba ve egitim ¢alismalarina ragmen iilkemizde yabanci dil 6gretimi
arzu edilen seviyeye ulasamamaktadir” (Giilfil, 2010:1).

“Bu durumun en Onemli nedenlerini 6zetlemek gerekirse; birincisi izlenen oOgretim
yontemlerinin yanlis ve hatali olmasi, ikincisi ise 6grenciye pasif bir rol yiikleyen 6gretim
yaklagimidir. Bu agidan bakildiginda, yabanci dil 6gretimini daha nitelikli kilmak ve verimli hale
getirmek i¢in amaca uygun yabanci dil 6gretim yontem, teknik ve 6grenme kuramlarini iyi bilmek
gerekir. Yani artik giiniimiiziin en 6nemli tartisma konularindan biri yabanci bir dilin daha iyi nasil
Ogretilecegi ve 6grenilecegidir” (Yilmaz, 2010:2).

Yabanci dil 6gretiminin en 1yi sekilde nasil yapilabilecegi tizerine dil
bilimciler arastirmalar yaparak “yeni kuramlar ortaya atmis ve yeni yontem
denemeleri gerceklestirmislerdir” (Giilfil, 2010:2). 1980°1i yillara kadar egitimde
geleneksel anlayis olarak tabir edilen sadece soOzel-dilsel ve mantiksal-
matematiksel zekay: 6n plana alip 6grencileri IQ puanlart dogrultusunda zeki veya
zeki olmayan seklinde kategorize eden birgok kuram ve yontem uygulanmistir. Bu
geleneksel yontemler egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de
kullanilmigtir. Ogrenciyi sadece sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka
profillerine gore degerlendiren bu egitim anlayisi bireysel farkliliklar1 goz ardi
ederek farkli zeka profilleri, ilgi ve yetenekleri olan 6grencileri basarisiz olarak
nitelendirmektedir. Oysa unutulan bir sey vardir ki o da her bireyin farkl: ihtiyag,
ilgi ve ozelliklere sahip oldugudur. Sonraki yillarda bireylerdeki bu farkliliklar

cesitli aragtirmacilar tarafindan fark edilmis ve geleneksel egitim anlayisinin bu

tek diize isleyisinden kurtulmak i¢in egitimde bireysel farkliliklari, yasam boyu



Ogrenmeyi, problem ¢d6zme becerisini ve aktif 6grenmeyi temel alan yeni egitim
anlayigt benimsenmistir. Bu yeni anlayista 6grenci 6gretimin merkezinde yer
almakta ve Ogretim Ogrenci ihtiyaclari dogrultusunda sekillenmektedir. Yeni
egitim anlayisi ile birlikte 6grenciler, 6gretim siirecinde pasif olmaktan kurtulup
ogrenmeye aktif katilim saglayarak yaparak-yasayarak 6grenme imkani bulurken
problem ¢6zme becerilerini de gelistirme firsat1 yakalarlar. Bu egitim anlayisin
temel alan birgok farkli yontem, teknik ve kuram gelistirilmistir. Bunlardan biri de
Coklu Zeka Kuramdir.

Coklu Zeka Kurami, Howard Gardner tarafindan ortaya konulmustur.
Gardner zekanin tek boyutlu olmadigini ve her insanda dogustan sekiz zeka alani
oldugunu savunmaktadir. Bu zeka alanlarinin gelisimi kisiler arasinda farklilik
gosterebilmektedir. Bunun sonucu olarakta bireysel farkliliklar ortaya
cikmaktadir. Coklu Zeka Kurami zekanin ¢ok yonlii oldugunu ileri siiren,
bireylerin var olan yeteneklerini ve potansiyellerini gelistirmeyi amaglayan bir
egitim-ogretim felsefesidir (Yilmaz, 2010:4). Bu felsefe ile sadece sozel-dilsel ve
mantiksal-matematiksel zeka alanlarini temel alan tek tip Ogretim ve tek tip
Ogrenci anlayisi ortadan kaldirilarak 6gretimde gesitlilik saglanmistir. Coklu Zeka
Kuram ile s6zel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlari1 disinda diger zeka
alanlarinda basar1 gosteren 6grenciler de basarili veya zeki olarak nitelendirilme
firsat1 bulmuslardir. Coklu Zekd Kuraminin temelinde egitim-6gretimde 6grenciyi
aktif kilma, 6grenci ihtiyaglarina gore 6gretim ortamini sekillendirme ve yaparak-
yasayarak Ogrenme anlayisim1 yayginlastirmak vardir. Coklu Zeka Kuraminin
egitim-0gretimde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte 6grencilerin  bireysel

ozelliklerini dikkate alan yeni yontem ve teknikler gelistirilmeye baslanmigtir.

Coklu Zeka Kurammin temelini olusturan bireysel farklilik ilkesi, kuramin
egitimin bircok alaninda kullanilmasina imkan saglamistir. “Coklu Zeka
Kurammin uygulanma alanlarindan biri de yabanci dil o6gretimidir’ (Giilfil,
2010:3). Daha 6ncede bahsedildigi gibi yabanci dil 6gretiminin en iyi sekilde nasil
Ogretilecegi ile ilgili cesitli yontemler denenmistir. Bunlardan biri de Coklu Zeka
Kuramidir. Yabanci dil 6gretiminin en iyi sekilde yapilabilmesi i¢in 6grencinin
Ogretim siirecine aktif olarak katilmasi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurami da

bireysel farkliliklar1 temel alarak O6gretim ortamini sekillendirdiginden farkli



ozelliklere ve zeka alanlarina sahip ogrencilerin 6gretim siirecine aktif olarak
katilmasina firsat saglayacaktir. Boylece yabanci dil 6grenimi, yaparak-yasayarak

ogrenme felsefesi ile gergeklestirilecektir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan en 6nemli materyal ders kitaplaridir. Bu
nedenle iyi bir yabanci dil 6gretimi i¢in ders kitaplarinin bireysel farkliliklar gz
onlinde bulundurularak hazirlanmasi ve her Ogrenciye hitap edebilecek hale
getirilmesi gerekmektedir. Ozellikle ders kitaplarinda kullanilan etkinliklerin
bireysel farkliliklara gore hazirlanmasi yabanci dil 6gretiminin daha kalici
olmasint saglayacaktir. Ders kitaplarinda kullanilan etkinliklerin bireysel
farkliliklar agisindan zenginlestirilebilmesine yardimci olacak yaklasimlardan biri
de Coklu Zeka Kuramidir. Yabancit dil 6gretimi kitaplarinda kullanilan
etkinliklerin sekiz zeka alanina hitap edebilecek sekilde diizenlenmesi hem
ogretimi zevkli hale getirerek akademik basariy1 arttiracak hem de Ggrencilerin

bireysel farkliliklarinin 6nemi vurgulanacaktir.

Coklu Zekad Kurammin yabanci dil o6gretimi {izerindeki bu etkileri
diisiiniildiiglinde ve Tiirk¢enin hem yurt i¢i hem de yurt disinda yabanci dil olarak
Ogretilmesi géz Oniine alindiginda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplarinin
farkli zekd alanlarina hitap eden etkinlikler ile zenginlestirilmesi gerekli
goriilmektedir. Bu sebeple calismada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan “Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti” Coklu Zekd Kurami agisindan
incelenmigstir. Calismada setin Coklu Zeka Kurami agisindan ne durumda oldugu
incelenirken ders kitaplar1 ve 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerden yola
cikilmigtir. Kitaplardaki toplam etkinlikler i¢inde zeka alanlarina ait dagilim
belirlenmis ve sonuclar tablolar seklinde sunulmustur. Ogretmen kilavuz
kitaplarinda ise kilavuzda bulunan yonlendirici ifadeler ve varsa ek etkinliklerdeki
zeka alanlarma ait dagilim belirlenmis ve toplam icindeki oranlar1 hesap edilerek

veriler tablolar halinde sunulmustur.

Aragtirma giris ve sonu¢ boliimleri hari¢ toplam bes boliimden
olugmaktadir. Birinci bolimde arastirmanin genel c¢ergevesi ¢izilerek
aragtirmanin; problem durumu, problem ctimlesi, alt problemleri, amaci, 6nemi,
varsayimlari, sinirliliklar ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir. Ikinci

boliimde arastirmanin kavramsal ¢ergevesi verilmeye calisilmistir. Bu boliimde dil



Ogretimi, yabanci dil 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi; tarihi, durumu,
sorunlart ve kaynaklari, egitim-6gretimde ders kitaplarinin 6nemi, ayrintili olarak
Coklu Zeka Kurami ve Coklu Zeka Kuraminin; egitim-0gretim ortamlari, yabanci
dil ogretimi ve ders kitaplarinda kullanilmasi konular1 {lizerinde durulmustur.
Ugiincii boliimde literatiir taramasi sonucunda arastirmanin konusuna kaynaklik
edebilecek galigmalara yer verilmistir. Dordiincii boliimde arastirmanin yontemine
yer verilerek arastirmanin; modeli, evren ve 6rneklemi, verilerinin toplanmasi ve
verilerin analizi ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Besinci bolimde ise

aragtirmanin bulgularina detayli olarak yer verilmistir.

Arastirmada, tartisma ve sonu¢ boliimiine yer verilerek arastirmadan elde
edilen sonuglar ile benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar karsilastirilmis ve

elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.



1. ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESI

1.1. Problem Durumu

Bu aragtirmada; “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan “Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti”nin Coklu Zeka Kurami agisindan durumu nedir?”

sorusuna cevap aranmistir.

Bu problem durumuna cevap verebilmek igin asagidaki alt problemler

olusturulmustur.

1. Yedi Iklim Tiirkce Al ders kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kurami” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

2. Yedi Iklim Tiirkce Al calisma kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuram1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

3. Yedi iklim Tiirkge Al 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan ek etkinlikler
ve yoOnlendirici ifadeler “Coklu Zekd Kuram:” kapsamindaki sekiz zeka alaninin

timunu Oorneklendirir nitelikte midir?

4. Yedi Iklim Tiirkge A2 ders kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuramr” kapsamindaki sekiz zeké alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

5. Yedi iklim Tiirkce A2 ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kurami” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

6. Yedi Iklim Tiirkce A2 dgretmen kilavuz kitabinda bulunan ek etkinlikler
ve yoOnlendirici ifadeler “Coklu Zeka Kuram:” kapsamindaki sekiz zeka alaninin

timund Orneklendirir nitelikte midir?

7. Yedi iklim Tiirkge B1 ders kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuramr” kapsamindaki sekiz zeké alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

8. Yedi iklim Tiirkce B1 calisma kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuram1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?



9. Yedi Iklim Tiirkge B1 dgretmen kilavuz kitabinda bulunan ek etkinlikler
ve yonlendirici ifadeler “Coklu Zekad Kurami” kapsamindaki sekiz zeka alaninin

timund orneklendirir nitelikte midir?

10. Yedi Iklim Tiirkce B2 ders kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuram1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

11. Yedi Iklim Tiirk¢e B2 ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu
Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte

midir?

12. Yedi iklim Tiirkge B2 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan ek etkinlikler
ve yonlendirici ifadeler “Coklu Zekad Kurami” kapsamindaki sekiz zeka alaninin

timunu orneklendirir nitelikte midir?

13. Yedi iklim Tiirkce C1 ders kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuram1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

14. Yedi Iklim Tiirkce C1 ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu
Zeka Kurami1” kapsamindaki sekiz zeka alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte

midir?

15. Yedi iklim Tiirk¢e C1 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan ek etkinlikler
ve yonlendirici ifadeler “Coklu Zeka Kuram:” kapsamindaki sekiz zeka alaninin

timund Orneklendirir nitelikte midir?

16. Yedi iklim Tiirkce C2 ders kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka

Kuramr” kapsamindaki sekiz zeké alaninin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte midir?

17. Yedi Iklim Tiirkce C2 ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler “Coklu
Zeka Kuram1” kapsamindaki sekiz zeka alanmin tiimiinii 6rneklendirir nitelikte

midir?

18. Yedi Iklim Tiirkce C2 &gretmen kilavuz kitabinda bulunan ek etkinlikler
ve yonlendirici ifadeler “Coklu Zekd Kuram:” kapsamindaki sekiz zeka alaninin

timiina orneklendirir nitelikte midir?



19. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti A, B, C seviyeleri igerisindeki ders
kitaplarinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka Kuram:” kapsamindaki sekiz zeka

alaninin timini 6rneklendirir nitelikte midir?

20. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti A, B, C seviyeleri icerisindeki ¢alisma
kitaplarinda bulunan etkinlikler “Coklu Zeka Kuram:” kapsamindaki sekiz zeka

alaninin timinu orneklendirir nitelikte midir?

21. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti A, B, C seviyeleri igerisindeki
O0gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan ek etkinlikler ve yonlendirici ifadeler
“Coklu Zeka Kurami” kapsamindaki sekiz zeka alanmin tiimiinii 6rneklendirir

nitelikte midir?

22. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin

A, B, C seviyeleri arasinda zeka alanlar1 agisindan ne tiir farkliliklar vardir?

23. Yedi Iiklim Tirkge Ogretim Seti calisma kitaplarinda bulunan
etkinliklerin A, B, C seviyeleri arasinda zeka alanlar1 agisindan ne tiir farkliliklar

vardir?

24. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan
ek etkinlikler ve yonlendirici ifadelerin A, B, C seviyeleri arasinda zeka alanlari

agisindan ne tiir farkliliklar vardir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan

“Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti”ni Coklu Zeka Kuram agisindan incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Geleneksel egitim anlayisina tepki olarak ortaya ¢ikan yeni egitim anlayist;
Ogrencinin Ogretim siirecinde aktif olarak yer almasini, hayat problemlerini
cozebilecek becerileri kazanmasini, yaparak-yasayarak Ogrenme kabiliyeti
kazanmasin1 ve ezbercilikten kaginan, arastiran, sorgulayan bir birey olmasi
istemektedir. Yeni egitimin temel prensiplerini destekleyen Coklu Zeka Kurami,
okullarda 6grenciyi 6grenme siirecine aktif olarak katan, problem ¢6zme becerisi

kazandiran, bireysel 6grenme farkliliklarina ve dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina,



ilgilerine, 6grenme stillerine dikkat ¢eken yeni ve etkili bir yontemdir (Yilmaz,
2010:6). Bu yontem her Ogrencide sekiz zekd alani oldugunu ve Ogrenme
stillerinin bu alanlar dogrultusunda sekillendigini savunmaktadir. Bu zeka
alanlarinin tiimiinii kapsayan ders kitaplari, her 6grencinin kendi 6grenme stiline
gore bir O0gretim yolu segmesine imkan vererek Ogrenmenin daha kolay ve

eglenceli bir hale gelmesini saglayacaktir.

Bu calisma, Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti ders, ¢alisma ve &gretmen
kilavuz kitaplarinda Coklu Zeka Kuraminda belirtilen tiim zeka alanlarina ne
derecede yer verildigini ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemlidir. Yine ¢alisma, Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti kitaplari igerisinde eksik olan zeka alani varsa bunlart
aci8a c¢ikarip, kitaplarin hangi zeka alanlar1 yoniinden gelistirilmesi gerektigi ile
ilgili uzmanlara 151k tutmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayrica Coklu Zeka
Kurammin yabanct dil olarak Tiirkge Ogretim kitaplarindaki durumunu
karsilagtirmali olarak incelemek isteyen arastirmacilar i¢in bu c¢alisma yol

gosterici ve kaynak goérevini iistlenmektedir.

1.4. Varsayimlar

Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti'nde bulunan etkinliklerin Coklu Zeka

Kurami géz onilinde bulundurularak hazirlandig1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

1. Calismada sadece Gardner’in Coklu Zeka Kurami dikkate alinmistir.

2. Calisma yalmzca Yunus Emre Enstitiisii’niin hazirladigi Yedi Iklim
Tiirkge Seti ders, calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplariyla sinirli tutulmus, diger

yaymevlerine ve TOMER ’lere ait kitaplar incelemeye alinmamustir.

3. Calisma, Kitaplardaki etkinlikler ve yonlendirici ifadeler ile simirl
tutulmus, kitaplarin icerisindeki metin ve serbest okuma pargalarinin igerikleri
calismaya dahil edilmemistir. Bu nedenle kitaplarda yer alan metin ve okuma
parcalarinin tiim zeka alanlarina yonelik olup olmadigi bilinmemektedir; bu

calisma agisindan énemli bir sinirliliktir.



1.6. Tanmimlar

Dil: Dil, diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan

cok yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977:13).
Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri (TDK, 2018).

Zeka: Bir ya da birden fazla kiiltiirel ¢ergeve iginde degerlendirilen bir

sorun ¢ézme veya lriin yaratma becerisidir (Gardner, 2017:29).

Coklu Zeka Kuramz: 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan gelistirilen
ve sekiz zeka tiirlinii kapsayan (sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
gorsel-uzamsal zeka, miizik-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, igsel-0ze
doniik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, dogaci zekasi), geleneksel zeka anlayisina

kars1 olusturulmus bir kuramdir (Yilmaz, 2010:8).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Ogretimi

Dil insanlarin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini diga aktarmay1
saglayan dogal bir aracidir. Dil insanoglunun varlig1 ile hayat bulmustur. insanlar
diger canlilardan ayiran en onemli 6zellik diisiinme yetisine sahip olmalaridir. Bu

yeti dil araciliyla sekle biirlinerek insanlar arasinda varlik gosterir.

Dil ile ilgili arastirmacilar tarafindan ¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Ergin
(1990:234) dili, “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden
Oriilmiis ictimai bir miiessesedir.” seklinde ifade ederek dilin bircok boyutu
oldugunu vurgulamistir. Banguoglu (1986:9) dili en genel sekilde tanimlayarak
“Insanlarmn merammi anlatmak icin kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir.”
demistir. Mete vd. (2017:20) ise, “Dil, insanoglunun varhgiyla birlikte ortaya
c¢ikan, insanin i¢ diinyasindakileri dig diinyasina yansitmasini saglayan bir iletisim

aracidir.” seklindeki tanimlartyla dilin iletisim boyutu {izerinde durmuslardir.

Demirel (2004:2), dili tanimlamaktan ziyade dille ilgili yapilan tiim

tanimlarin ortak yonlerini tespit ederek dili su sekilde 6zetlemistir:

“Dil, bir sistemdir.

Dil, seslerden olusur.

Dil, bir iletigim aracidir.

Dil, bir diisiinme aracidir.

Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda konusulur; insana aittir.

Dil, bir milletin birligini saglayan en 6nemli unsurdur.

Dil, konuguldugu toplumun kiiltiirii ile siki iligkiler i¢indedir. Onun yasayisini ve
diistinme seklini yansitir.”

Tanimlarin ortak yonlerine bakildiginda dil, milletlerin kiiltiirlerini yansitan
ve yagatan bir sistem araci olarak goriilmektedir. Bu nedenle dil 6gretimi aym
zamanda kiiltiir 6gretimidir de. Dil Ogretimi ana dili 6gretimi ve yabanci dil
Ogretimi olmak {izere iki ana baglik altinda gerceklesmektedir. Hem ana dili hem
de yabanci dil 6gretiminin yapildig1 esnada kiiltiir 6gretimi de yapilmaya devam

etmektedir. Ciinkii dil kullanildig1 toplumun ruhudur.



“Anadili diinyaya gelisle birlikte okul cagina kadar dogal olarak
kendiliginden kazanilan, herhangi bir 6gretim gerektirmeyen siirectir” (Topbas,
1998:10). Her insanin dogustan gelen dil donanimi vardir. Bu donanim aile ve
cevre vasitastyla sekillenip geliserek ana dili 6gretimini gerceklestirir. Dil
ogretimi dort temel dil becerisinin gelisimini kapsamaktadir. Ilk etapta aile ve
cevreden duyularak 6grenilen anadili dogal olarak insanlarin dinleme ve konusma
becerilerinin gelismesini saglar. Daha sonra egitim kurumlarinda planli ve
programli bir sekilde ana dili dersi Ogretiminin yapilmast okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini saglar. Boylece ana dili 6gretiminde temel dil

becerileri, dogal ve planli olmak tizere iki sekilde gelisir.

Yabanci dil 6gretimi ise ana dili 6gretiminden tamamen farkli olarak kisinin
ana dilinden farkli bir dili planli ve programli bir sekilde 6grenmesidir. Bu da
yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin planl ve programli bir sekilde
kazanildiginin gostergesidir. Yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerileri tamamen planli ve programli bir sekilde egitimciler tarafindan

Ogretilmektedir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretimi birbirinden tamamen farkli iki dil 6gretim
yoludur. Ana dili 6gretimi kisinin kendi dilini ve toplumunu yakindan tanimasini
saglayarak kiiltlirel degerler edinip kendi benligine kavusmasina yardimei olur.
Yabanci dil 6gretimi ise kisinin kiiresellesen diinya tizerindeki entelektiiel bilgi
birikiminin artmasini saglar. Kisi yabanci dil 6gretimi ile kendi ana dili disindaki
tiim gelismeleri takip etme firsat1 bularak, olaylara farkli kiiltiirlerin bakis agisiyla
yaklasmayr ve farkli kiiltiirleri tanima firsati bulabilmektedir. Bu nedenle
giiniimiizde farkli kiiltiirleri tanimak, kiiltiirel ve siyasi olaylar1 takip etmek,
kisilerin diinya goriislerini gelistirmek ve genisletmek amaciyla en az bir yabanci

dil 6grenmek son derece 6nemli bir hadisedir.

2.1.1. Yabanc1 Dil Ogretimi

Hizla gelisen teknoloji sayesinde diinya giderek kiigiilmiis, istenilen her
bilgiye bir tus araciligiyla ulasmak miimkiin hale gelmistir. Ulasim ve iletisim
araclarinin bu denli gelismesi {ilkelerin birbirleriyle siyasi, ekonomik, bilimsel ve
kiiltiirel alanlarda etkilesimlerini kolaylastirmistir. Ulkeler arasindaki bu etkilesim

sonucunda yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi kacinilmaz hale gelmistir. Her dil
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farkl1 bir kiiltiiriin temsilcisidir. Bu nedenle bir dil 6grenildiginde sadece o dildeki
kelimeler 6grenilmis olmaz o dili kullanan toplumun; kiiltiirii, inanci, yasam tarzi,
gelenek ve gorenekleri gibi bir¢ok 6zelligi hakkinda da bilgi edinilmis olunur. Bu
nedenle “Bir ulusu tam olarak tanimak ve anlayabilmek i¢in onun dilini de bilmek
gerekmektedir” (Dilagar, 1978:10). “Yabanc1 bir dil 6grenmek her seyden once
yeni bir diinyaya kapilarint agmak, yeni yerler gormek, yeni insanlar ve kiiltiirlerle
tanigmak, tanidik kavramlara ve diisiincelere degisik agilardan bakmak ve benzeri

yeni deneyimler edinmektir” (Yayl ve Bayyurt, 2011:1).

Gliniimiiz diinyasinda her insanin hem Kkiiltiirel olarak hem de is hayati
geregi en az bir yabanci dil bilmesi beklenmektedir. Skutnabb — Kangas’in
(2000:185), “Tek dillilik, kolera veya clizzam gibi derhal ortadan kaldirilmasi
gereken bir hastaliktir.” (Akt.: Mete, 2012:28) ifadesinden de anlasilacagi tizere
giinimiiz diinyasinda tek dil bilmek yeterli goriilmemekte ve yabanci bir dil

O0grenmenin 6nemi vurgulanmaktadir.

Yabanct dil 6gretiminin tam olarak ne zaman basladigi bilinmemekle
birlikte toplumlarin iletisime ge¢mesi ile yabancit dil Ogrenimine ihtiyag
duyuldugu tahmin edilmektedir. Yazinin bulunmasi dénemine varana kadar dil ve
yabanci dil 6gretiminin sézel gergeklestigi tahmin edilmektedir (Mete ve Giirsoy,

2013:344).

Gegmisten gilinlimiize son derece dnem arz eden yabanci dil 6gretiminin
bilinen tarihi ise MO 2225’e kadar dayanmaktadir. Akadlar MO 2225’te
kendilerinden daha ileri bir uygarlik olan Siimerlerin iilkesini ele gecirip onlarin
dilini 6grenmislerdir, bu olay insanlik tarihindeki ilk yazili ve s6zlii yabanc dil

Ogretiminin baslangi¢1 olarak kabul edilmistir (Hengirmen, 1997: 3).

Mounin (1997:107) kurumsal olarak yabanci dil 6gretiminin okullarda
baslamasinin XV. ylizyil sonlar1 ile XVI. yiizyil baslarinda ger¢geklesmis oldugunu
soylerken (Akt.: Sahin, 2014:7). “Katerinov (1984:7) ise yabanci dil 6gretimi ile
ilgili ¢aligmalarin Aydinlanma Caginda, 6zellikle de Fransiz Devriminden (1789)

sonra egitim proramlarinda yer aldigin1 belirtir” (Akt.: Sahin, 2014:7).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihi ¢ok eski yillara dayanmaktadir.

Yillarca cesitli milletlerle iletisim igerisinde olan Tiirkler bu milletlerin
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dillerinden de etkilemistir. Tiirklerin Islamiyeti kabul etmesiyle birlikte Arapga,
Tiirkler tarafindan yabanci dil olarak 6grenilmeye baslanmistir. Selguklu devleti
zamaninda ise yazi dili olarak Farsca, bilim dili olarak Arapg¢a kullanilmis, Tiirkge
sadece belli bir kisim tarafindan konusma dilinde varligini siirdiirmiistiir.
Gegmisten giiniimiize Tiirklerin 6grendigi yabanci dilleri su sekilde siralamak
miimkiindiir: Osmanli Imparatorlugu zamaninda Arapca ve Farsca; Tanzimat

doneminde

Fransizca; Mesrutiyet doneminde Almanca; ikinci Diinya Savasi ve
sonrasinda ise Ingilizce Tiirkler tarafindan yabanci dil olarak dgrenilmistir. Bahsi
gecen bu diller, s6z konusu donemlerin siyasi ve sosyal sartlar1 geregi onem

kazanmig ve ¢esitli kurumlar tarafindan yabanci dil olarak 6gretimi yapilmistir.

2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Tarihsel Gelisimi

Bu baglik altinda alt basliklar agilarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
tarihi, sorunlari, 6gretimde kullanilan kaynaklari, yurt disinda ve yurt icinde

Ogretiminin nasil yapildigiyla alakali detayli bilgilere yer verilmistir

Her gegen giin kiiresellesen ve kiiclilen diinyada insanlar ¢esitli sebeplerle
yabanci dil 6grenme ihtiyaci hissetmektedir. Insanlar; is, seyahat, egitim,
akademik caligsma, sosyal ve kiiltiirel pek ¢ok nedenden o6tiirii yabanci dil 6grenme
ihtiyac1 hissederler. insanlarin yabanci dil 6grenme istekleri iizerinde iilkelerin

diinya tizerindeki siyasal giicliileri de olduke¢a etkili bir faktordiir.

Tiirkiye diinya tizerindeki jeopolitik konumu itibariyle tarih boyunca dikkat
cekici bir iilke olmustur. Ayrica Tiirklerin diinya lizerinde genis bir cografyaya
yayilip yasam siirmesi diger milletlerden insanlarin Tiirk¢eye olan ilgisini de
arttirmustir. Bunlarin haricin de Tiirkiyenin Islam diinyasinin koruyucusu ve lideri
konumunda olmasi, son yillardaki ticari ve siyasi iligkileri diinya arenasinda
Tiirkiyenin 6nemini ve Tiirkge Ogrenmek isteyenlerin sayisini her gegen giin
arttirmaktadir. “Diinyada en ¢ok konusulan dillerden biri olan Tiirkge
UNESCO’nun anadil siralamasindaki tespitlerine gore diinyada tiglincli sirayi,
resmi diller siralamasinda ise besinci sirayr almaktadir. Bu da gostermektedir ki

Tiirkge; bir yandan konusulan anadil, diger yandan da yabanc1 dil olarak 6grenilen
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Tiirkce bazinda gorevini biitlin diinyada silirdiirmektedir” (Gilizel ve Barin,

2016:20).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin, bilinen tarihinden ¢ok daha eski
yillara dayanmakta oldugu diisiiniilmektedir. Yazinin olmadigi donemlerde
Tiirklerin siyasi ve ticari amacghi olarak diger milletlerle iliskileri oldugu
bilinmektedir. Arastirmacilar bu donemlerde dil dgretiminin dogal yontemlerle
sOzlii olarak gergeklestigi diisiinmektedir. Tirklerin bilinen ilk yazili kaynagi olan
ve Kok Tiirk doneminde yazilan Orhun yazitlarinda Tiirkgenin diger milletler
tarafindan Ogrenildigine dair bilgiler mevcuttur. “Orhun yazitlarinda Cinli
elgilerin sik stk (Kok)Tiirk tilkesine gelmesi ve Cin’in (Kok)Tiirklerle kurdugu
yakin siyasi, ticari ve ekonomik iliskiler, Cin’de Tiirk¢e bilen kisilerin
olabilecegini gdstermektedir” (Biger, 2012:111). Orhun Yazitlarinin bir yoniiniin

Cince olmasi da bu bilgiyi dogrular niteliktedir (Durmus ve Okur, 2013).

Uygurlar doneminde Cin’de ¢ikan isyani bastirmak i¢in Cin’e yardima
giden Bogli Kagan burada Mani rahipleriyle tamisir ve dort rahiple Uygur
baskentine gelerek Maniheizm dinini yaymaya bagslarlar. Bicer (2012) yapmis
oldugu c¢alismasinda, rahiplerin Mani dinini Tirklere Ogretebilmeleri igin
oncelikle Tiirk¢e 6grendiklerini daha sonraki donemlerde ise bu rahiplerin Tiirkge
eserler yazdigimi ifade etmistir. Anlasilacag: ilizere Uygurlar doneminde yabanci

dil olarak Tiirkge 6gretimi dini amagli olarak yapilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin ger¢gek manada baslamasi ise
Karahanlilar donemine denk gelmektedir. Bu donemde Kasgarli Mahmut
tarafindan kaleme alinan “Divan-ii Lugati’t Tiirk” adli eser yabancilara Tiirkge
ogretimi konusunda bilinen ilk yazili eserdir. Bu eserle Araplara Tiirk¢e 6gretmek
hedeflenmistir. Eserin asil amaci ise Tiirkgenin, Arapcadan daha {istiin bir dil
oldugunu gostermektir. Eser Arapc¢a olarak yazilmis fakat eserde kullanilan
ornekler Tiirkgedir. “Kasgarli Mahmut, Divan-ii Lugati’t-Tiirk adli eserinde
yalnizca Tiirkge sozciikleri 6gretmeyi amag¢ edinmeyip ayn1 zamanda ¢esitli Tiirk
topluluklarinin gelenek ve inanglar1 hakkinda da bilgiler vermistir” (Biger,
2012:115). Divan-ii Lugati’t-Tirk’te kullanilan 06rnekler giinliik hayattan,
atasozlerinden ve manzum eserlerdendir. Kasgarli Mahmut, 6rneklerden kurala

giderek tiimevarim yontemini kullanmistir. “Tiirkceyi 6gretirken Tiirk kiiltiirtinii
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de Ogretme amacim giiden Kasgarli, dilin kiiltiir tasiyicilign fonksiyonunun

oldugunu belirterek tekrarlara biiylik onem vermistir” (Barin, 1994:55).

Divan-ii Lugati’t-Tiirk’ii, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim kitabi yapan

temel Ozellikleri ise su sekilde siralamak miimkiindiir:

o Kiiltiirel aktarim ve duygusal zeka kavramlariin kullanilmasi.
e Tiimevarim yonteminin kullanilmig olmasi.

e iki dillilik kavramina dikkat ¢ekilmesi.

e Eserin, ansiklopedik bir sozliik niteligi tagimasi.

e Eserin yazilma siirecinde dil bilimsel bir yaklagimin sergilenmesidir

(Onan, 2003).

Divan-ii Lugati’t Tiirk’ten sonra yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili
cesitli eserler yazilmaya baslamistir. Bu eserler genel itibariyle iki ya da daha ¢ok
dilden olusmus sozlik veya gramer kitab1 seklindedir. Ozellikle Kipgak
doneminde yabancilara Tirk¢e oOgretimi konusunda biylik ilerlemeler
kaydedilmistir. Belirli bir sistematige dayanan, nitelikli Tiirkce 6gretim kitaplari
bu donemde yazilmistir. Memluk devletinin yonetici ve ordu kesimi Tiirk oldugu
icin Tirk¢eye ve Tiirkgenin 6gretimine oldukca fazla 6nem verilmistir (Biger,

2012:116).

Codex Cumanicus, Latin-Gotik harfleriyle XIV. yiizyilin baglarinda yazilan
Latince-Farsga-Kipgak Tiirk¢esi bir sozliiktiir. Bu eser Fransiskan rahipleri
tarafindan Kipcaklar arasinda Hiristiyanlhigi yaymak amaciyla yazilmistir. Eser
sayesinde Batili misyonerler Kipcak dilini 6grenip Hiristiyanligi Tiirkler arasinda
daha kolay bir sekilde yayabilme imkéani bulmuslardir. Bir milletin dinini
degisebilmek icin Oncelikle o milletin dilini konusabilmek ve onlarla iletisim
kurabilmek gerekmektedir. Bu baglamda diistiniildiigiinde yazilis amaci ve igerigi
yoniinden Codex Cumanicus misyonerlik faaliyeti agisindan Tiirkce 0gretimini
amagclayan bir eser olarak degerlendirilebilir. Eser iki boliimden olusmaktadir. ilk
55 sayfasi Italyanca, sonraki 26 sayfas1 Almanca yazilmistir. Eserde “ticaretle ve
giinliik yasamla ilgili 2500 Tiirkce sozciik, Incil’den ceviriler, baz1 Katolik
ilahilerinin ¢evirileri, Kipcakea dil bilgisi kurallar1 ve 47 atasozii vardir” (Giizel

ve Barin, 2016:26). Eserin igerisindeki metinlere ve sozciiklere bakildiginda
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eserin din egitimi, ticari ve pratik amaclh Tiirkce 6gretimine ornek sayilabilecek
bir nitelikte oldugu dikkat cekmektedir. Bu baglamda kitabin 6zel amagh Tiirkce
Ogretimine yonelik oldugu da s6ylenebilir (Erdem, 2009:897). Ayrica eserde 46

Tirk bilmecesi de yer almaktadir.

Ebu Girnatali Esiri’d-din Ebu Hayyan Muhammed bin Yusuf tarafindan
yazilan Kitab 'iil-Idrak li-Lisani’l-Etrak, Kipcak¢a-Arapga bir sozliik grameridir.
Yapisalc1 yaklagimla yazilmis olan eserde tiimevarim ve dil bilgisi geviri
yontemleri kullanilmistir. “Eser; sozliik, tasrif (morfoloji) ve nahiv (sentaks)
olmak tiizere li¢ boliimde diizenlenmistir” (Ercilasun, 2004:388). “Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimini amaglayan eserde ticari Tirkcenin Ogretiminin
hedeflendigi boliimlere de rastlanir” (Bayraktar, 2002:2). Eserde yaklasik olarak
3500 sozciik bulunmaktadir.

1343 yilinda Halil bin Muhammed el-Konevi adli bir Tiirk tarafindan
yazilmig veya istinsah edilmis oldugu tahmin edilen, Kitdb-1 Mecmii-i Terciiman-1
Tiirki ve Acemi ve Mongoli adl1 eser Arapca-Tiirkce ve Mogolca-Farsca olmak
tizere iki boliimden olusan bir sozliiktir. Eserde yaklasik 2000 soézciik
bulunmaktadir ve sozciiklerin Tiirkgeleri kirmizi mirekkeple yazilmistir.
“Sozliikte, timevarim yontemi egemen olmakla birlikte dilbilgisi ¢eviri yontemi
kullanilarak dil 6gretimi hedeflenmistir” (Erdem, 2009:897). So6zliigiin ardindan
bicim bilgisi ve s6z dizimi konusu ¢ekimlerle ele alinmistir. Eser giinliikk konusma
Tirkgesini 6gretmeyi amaglamis olsa da iceriginde bulunan ¢ok sayidaki ticaretle
ilgili sdzciik eserin bir yandan da 6zel amagh Tiirk¢e 6gretimine yonelik oldugunu

gostermektedir.

14. yiizyilin ikinci yarisinda Arapga-Tiirkge bir sozliik olarak yazilmis olan
Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak’in yazar1 Cemaleddin Ebii
Muhammed Abdullah et-Tiirk: adli bir Tiirk’tiir. Eserdeki 1500 s6zciik Kipgakga
ve Tiirkmence olarak ayrilarak ele almis ve Orneklendirilmistir. Timevarim
yontemiyle yazilan eserde yabanci dil 6gretim yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri
yontemi kullanilmistir. Amaci gilinliik konusma Tiirkgesini 6gretmek olan eserde,
dil bilgisi kurallar1 Arapga yapilardan yola ¢ikilarak aciklanip 6rneklendirilmistir.
“Kitabin bir baska ilging yonii de yazilarin alt alta {i¢ baklava dilimi bigiminde

yazilmis olmasidir” (Bayraktar, 2002:3).
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15. yiizyilin baglarinda kim tarafindan yazildigi bilinmeyen Arapga-Tiirkce
bir sozliil ve gramerden olusan Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye adl
eser timevarim yontemiyle yazilmistir. “Eserin gramer boliimiinde morfoloji ve
sentaks konular1 yer almaktadir” (Ercilasun, 2004:391). Bayraktar’in (2002:3)
calismasinda da belirttigi gibi eserde yer alan kelimeler giinlikk yasam
Tiirk¢esinden olmakla birlikte dil bilgisi agisindan baslangi¢ diizeyinde degildir.
Bu da eserin ileri diizey ve akademik amagli Tiirkge Ogretimi icin yazilmig

oldugunu gostermektedir.

Eserin mukaddime boliimiinden Tiirkceyi ¢ok iyi bilen fakat Tiirk olmayan
bir kisi tarafindan 15. ylizyilin ilk yarisinda yazildigi anlasilan El-Kavaninii’l-
Kiilliyye Li Zabti’l- Liigati’t- Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi I¢in Biitiin
Kurallar) adli eser Araplara Kipgak Tiirkgesi 6gretmek amaciyla yazilan bir dil
bilgisi kitabidir (Bayraktar, 2002). Yaklasik 500 sozciik igermektedir. Dil bilgisi
ceviri yonteminin kullanildig1 eserde, pratik amagli Tiirkce Ogretimi
amaglanmistir. Ancak bazi béliimlerde ileri diizey Tiirkge 6gretimine yonelik

bilgilerin verildigi de goriilmektedir.

Yazari, yazildig1 tarih ve yer bilinmemekle birlikte 14. veya 15. yiizyilda
yazilmis oldugu tahmin edilen Ed-Diirretii’ l-Mudiyye fi’l-Liigati 't-Tiirkiyye
Arapga-Tiirkce sozlik ve konusma kilavuzudur. Kitabin adi “Tiirk Dilinin
Parlayan Incisi” anlamma gelmektedir. Eserin dikkat cekici noktasi konusma

kilavuzu 6zelligi tasimasidir.

Kipgak doneminden sonra Cagatay doneminde de birgok gramer kitab1 ve
sozlik yazilmigtir. Ancak yazilan bu eserlerin tamamina yakini ana dili
ogretimine iliskindir. Ali Sir Nevai’'nin yazmis oldugu Muhakemetii’l-Liigateyn
(Iki Dilin Mukayesesi) adl1 eser yabancilara Tiirkge dgretimi agisindan bu donem
igerisinde degerlendirilmektedir. Nevai, bu eserinde Tiirk¢enin Fars¢adan iistiin
oldugunu c¢esitli orneklerle gostererek ses ve bicim bilgisi olarak Farsca ve
Tiirkceyi karsilastirmistir.  Eserde 100 Tiirkce kelimenin Farsga karsiligt
verilmistir. Neval gerekli durumlarda bu kelimelerin Arapcalarini da parantez
icinde vermistir. “Eserde, dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak tiimevarim ve

karsilastirmali  dil bilimi ilkeleriyle akademik amachi Tiirkce Ogretimi

amaglanmistir” (Bayraktar, 2002:4).
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Tiirklerin Anadolu’ya go¢ edip yerlesmeleriyle baslayan Eski Anadolu
Tiirk¢esi doneminde, Tiirk¢eye verilen 6nem son derece az olmakla birlikte bu
donemde Arapca ve Farsca yogun ilgi gdrmekteydi. Ozellikle Selguklu
doneminde bilim dili olarak Arapga, resmi dil ve edebiyat dili olarak Farsganin
kullanilmasi, Tiirk¢enin saray ve orduda konusma dili disinda kullanilmasina
engel olmustur. Karamanoglu Mehmet Bey’in 1277 yilinda yayimladig
“Bugilinden sonra, divanda, dergahta, bargahta, mecliste, meydanda Tiirk¢ceden

"5

baska dil konusulmaya!” buyrugu ile Tiirk¢e, Arapga ve Fars¢anin etkisinden

korunmaya calisilmistir.

“Eski Anadolu Tiirk¢esi kapsamina girebilecek yabancilara Tiirkge
ogretimiyle ilgili tek eser, Ibnii Miihennd Liigati olarak da bilinen Hilyetii 'I-Insdn
ve Heybetii’|-Lisan dur” (Giizel ve Barm, 2016:31). Onceki dénemdeki eserler
gibi bu eserde tiimevarim ve dil bilgisi ¢eviri yontemiyle yazilmistir. Eser Arapga-

Tiirkge-Mogolca bir sozliiktiir.

Osmanli Imparatorlugu déneminde yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin
temeli devsirme sistemine dayanmaktadir. Bu déonemde Yenigeri Ocagina alinan
gayrimiislim ¢ocuklarin, savaglarda esir alinanlarin, devletin ¢esitli kademelerinde
calistirilmak iizere ailelerinden alinan devsirmelerin ve kendiliginde Miisliiman
olanlarin Tiirkge O68renmesi i¢in bazi calismalar yapilmistir. Ayrica Osmanlt
Devletinin ii¢ kitaya yayillmig olmasi da Tiirk diline olan ilgiyi arttirmistir.
Nitekim Osmanli ile siyasi ve ticari iliski icerisinde olan bircok Avrupa devletinde
Tiirkge 6grenenlerin sayisi artmistir. Avrupa devletleri el¢iliklerde calistiracaklari
personeller i¢in Tiirkce Ogretim kitaplar1 hazirlatmis ve tercliman yetistirmek
amaciyla da konusma kilavuzlar1 olusturmuslardir. ilerleyen yillar igerisinde bazi
tilkelerde dil okullar1 ve iiniversiteler biinyesinde kurulan kiirsiiler araciliiyla

Tiirkce 6gretimi yapilmistir (Biger, 2012).

Ayrica Osmanli ddneminde Ingilizlere Tiirkge dgretmek amaciyla Ingilizce

olarak yazilan 15 kitap bulunmaktadir. Bu kitaplar sunlardir:

Grammar of The Turkish language

Arthur Lumley Davids, Grammar of The Turkish Language

The Turkish Interpreter or ANew Grammar of The Turkish Language

A Reading Book of The Turkish Language

A Practical Grammar of The Turkish Language; With Dialogues and VVocabulary
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e  The Turkish Campaigner’s Vade-mecum of Ottoman Colloquial Language

e A Simple Transliteral Grammar of The Turkish Language With Dialogues and
Vocabulary

e Frank Lawrence Hopkins, Elementary Grammar of The Turkish Language: With a Few
Easy Exercises

e A Turkish Manual Comprising A Condensed Grammar With Idiomatic Phrases,

Exercises, And Dialogues, And Vocabulary

A Practical Grammar the Turkish Language

A Simplified Grammar of The Turkish Language

A Practical Elementary Turkish Grammar

A Turkish Grammar, Containing Also Dialogues And Terms Connected With The

Army, Navy, Military Drill, Diplomatic And Social Life

Ottoman - Turkish Conservation — Grammar

e Key Ottoman — Turkish Conservation — Grammar (Yesilyurt, 2015).

Yesilyurt (2015), “Osmanli Déneminde Ingilizlere Tiirkce Ogretimi”
baslikli doktora tezinde s6z konusu kitaplari tek tek incelemistir. Yesilyurt (2015),
calismasinin - sonucunda Osmanli  déneminde Ingilizlere Tiirkge &gretmek
amaciyla yazilan eserlerde Kiiltiir aktarimina dikkat edildigi ve eserlerde kiiltiirel
Ogelere bolca yer verildigini tespit etmistir. Ayrica Yesilyurt (2015), eserlerin dil
becerilerine yonelik etkinlikler agisindan eksik kaldiklarini, genellikle eserlerin

okuma becerisine yonelik olduklarini tespit etmistir.

Cumbhuriyet donemine gelindiginde ise yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi
kurumsal bir boyut kazanmaya baslamistir. Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinin
kurulmasiyla Tirk diline verilen onem artmis ve Tirkgenin Ogretimi hiz
kazanmustir. Tirkiye’de 1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretimi ciddi bir 6nem kazanmistir.

Cumbhuriyet doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢esitli {iniversitelerin
onderliginde gelismistir. Bogazici Universitesi ve Ankara Universitesi yabanc dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminin kurumsallagsmasinin onciileridir. Yabancilara Tiirkce
ogretimine Onciiliilk eden bu kurumlar yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili ilk

kaynaklarin yazilmasini da saglamislardir.

1984°te Ankara Universitesi biinyesinde TOMER’in kurulmasiyla yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimi tam manasiyla kurumsallasmistir. Once Ankara’da
kurulan TOMER, daha sonra Gaziantep ve Izmir’de de kurumsallasarak
yayginlasmistir. Ayrica Ankara TOMER tarafindan Mart 1988 yilinda ilk
sayisiyla yayin hayatina baslayan TOMER Dil Dergisi, bu alana apayr1 bir canlilik

katmistir. Gazi Universitesi TOMER’in kurulmasi, yabancilara Tiirkce 6gretimi
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alanma farkli bir bakis kazandirirken 1990’11 yillardan sonra yabancilara Tiirkce
Ogretimi akademik c¢alismalarin da konusu olmaya baglamistir. Cesitli
{iniversitelerin biinyesinde acilan TOMER’lerin amac1 yurt disinda ve yurt icinde
Tirkce oOgretmek, Tiirk kiiltiiriinii tanitmak seklinde 06zetlenebilmektedir.

TOMER ’ler amaglar1 dogrultusunda kendi ders materyallerini de gelistirmislerdir.

2.2.1. Yurt Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Kiiresellesen ve kiiglilen diinyamizda yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi her
gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Diinyada en ¢ok konusulan “resmi diller
siralamasinda besinci siray1 alan Tiirkge” (Giizel ve Barin, 2016:20) diinya dili
olma konusundaki gayretini giinden giine arttirmaktadir. Ozellikle yurt disindaki
okul ve cesitli kurumlarin biinyesinde yabanci dil olarak 6gretilmesi ve akademik
calismalara konu olmas1 bakimindan Tiirk¢e diinya dilleri arasinda son derece

onemli bir yere sahiptir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesine Tiirkiye’den ¢ok daha dnce yurt
disinda baslanilmistir. Bunun en biiylik nedenlerinden biri de 6zellikle 1960’11
yillardan itibaren Almanya basta olmak iizere ¢esitli Avrupa iilkelerine go¢ eden
Tiirklerin Tirk dilinin daha genis cografyalara yayilmasina neden olmalaridir.
Boylece Tiirkge diinyada yabanci dil olarak Ogrenilmeye ve Ogretilmeye

baglanmistir.

Akalin (2009), Tirk diliyle ilgili yapmis oldugu ¢alismasinda yurt disinda
Tiirkge Ogretimi yapan ortadgretim kurumlari, 6zel kurslar, {iniversiteler ve

Tiirkoloji boliimleri hakkinda cesitli bilgiler sunmustur.

“Ulkelerdeki Tiirk niifusun yogunluguna ve isteme gore ortadgretim kurumlarinda
Tiirkgenin 6gretildigi seksen yedi iilke bulunmaktadir. En az bir ortadgretim kurumunda Tiirk¢enin
ogretildigi tlkeler ise sunlardir:

ABD, Afganistan, Almanya, Angola, Arjantin, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya,
Azerbaycan, Banglades, Belgika, Benin, Bosna-Hersek, Brezilya, Bulgaristan, Burkina-Faso,
Burma, Cad, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Ekvator Ginesi, Endonezya, Etyopya, Fas, Fildisi
Sahilleri, Filipinler, Fransa, Gabon, Gana, Gine, Giiney Afrika Cumbhuriyeti, Giiney Kore,
Giircistan, Hindistan, Hollanda, Irak, Ingiltere, Japonya, Kambogya, Kamerun, Kanada,
Kazakistan, Kenya, Kirgizistan, Kongo Demokratik Cumhuriyeti, Kosova, Laos, Letonya,
Liberya, Litvanya, Macaristan, Madagaskar, Makedonya, Malavi, Maldiv Adalari, Malezya, Mali,
Meksika, Mogolistan, Moldova, Moritanya, Mozambik, Nepal, Nijer, Nijerya, Orta Afrika
Cumhuriyeti, Pakistan, Papua Yeni Gine, Polonya, Romanya, Rusya, Senegal, Sirbistan, Sri
Lanka, Sudan, Suudi Arabistan, Tacikistan, Tanzanya, Tayland, Tayvan, Togo, Tiirkmenistan,
Uganda, Ukrayna, Urdiin, Vietnam, Yemen.
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Bazi iilkelerde ortadgretim kurumlarinda Tiirk¢enin 6gretilmesinin yani sira 6zel kurslarda
da talebe gore Tiirkce oOgretilmektedir. Kurslarinda Tiirk¢enin oOgretildigi kirk alt1 tilke
saptanmustir. Bu iilkeler sunlardir:

ABD, Almanya, Belgika, Beyaz Rusya, Bosna- Hersek, Bulgaristan, Cezayir, Cin,
Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Giircistan, Hollanda, Irak, 1ngiltere, Irlanda, 1spanya,
Isveg, Isvicre, Italya, izlanda, Japonya, Kirgizistan, Kolombiya, Letonya, Litvanya, Liibnan,
Liiksemburg, Makedonya, Malta, Meksika, Misir, Mogolistan, Norveg, Peru, Polonya, Portekiz,
Rusya, Singapur, Slovakya, Slovenya, Sili, Tiirkmenistan, Vietnam, Yunanistan.

Biinyesinde Tiirkge 6gretilen, Tiirk dili ve edebiyati aragtirmalarinin yapildigi, Tiirkoloji
boliimlerinin bulundugu yirmi sekiz iilke vardir. Bu iilkeler sunlardir:

Almanya, Avustralya, Azerbaycan, Beyaz Rusya, Bosna-Hersek, Bulgaristan, Endonezya,
Fildisi Sahilleri, Giircistan, Irak, Iran, Isve¢, Japonya, Kamerun, Kazakistan, Kirgizistan,
Kolombiya, Kosova, Litvanya, Macaristan, Misir, Moldova, Romanya, Rusya, Tiirkmenistan,
Ukrayna, Venezuela, Yemen.” (Akalin, 2009:203).

Ayrica Akalin (2009:203), ayn1 calismasinda dokuz tilkede Tiirkge 6gretimi
yapan tniversitenin bulundugundan da bahsetmektedir. Bu iilkeler; Arnavutluk,
Irak, Azerbaycan, Bosna-Hersek, Giircistan, Kazakistan, Kirgizistan, Romanya ve

Turkmenistan’dir.

Dolunay’in (2005) Tirkiye ve diinyadaki Tirkge Ogretim merkezleri ve
Tiirkoloji boliimleri hakkinda yapmis oldugu aragtirmalar sonucunda 57 tilkedeki
223 merkezde daha ziyade akademik ve egitim amagli olmak iizere ticarl ve
turistik amagclarla da Tiirkiye Tiirkcesi 6gretiminin yapildig: tespit edilmistir. S6z
konusu iilke ve merkezlerin sayist asagidaki gibidir:

“Amerika Birlesik Devletleri (20), Afganistan (1), Almanya (13), Arnavutluk (1),
Avustralya (1), Azerbaycan (1), Belarus (6), Belgika (4), Bosna-Hersek (2), Bulgaristan (6), Cin
Halk Cumbhuriyeti (2), Danimarka (1), Endonezya (2), Estonya (1), Filipinler (1), Finlandiya (2),
Fransa (2), Giiney Kore (6), Giiney Kibris Rum Kesimi (1), Giircistan (1), Hollanda (3), Irak (2),
Ingiltere (6), Iran (1), Ispanya (4), isvec (2), Isvigre (1), italya (3), Japonya (6), Kazakistan (1),
Kirgizistan (8), Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti (6), Litvanya (2), Liibnan (1), Macaristan (2),
Misir (3), Mogolistan (1), Moldova (3), Ozbekistan (1), Pakistan (1), Polonya (2), Romanya (8),
Rusya (14), Swbistan (1), Singapur (1), Suriye (2), Tayland (2), Tayvan (2), Tirkiye (17),

Tiirkmenistan (1), Ukrayna (13), Urdiin (4), Yakutistan (1), Yugoslavya (1), Yunanistan (5) ve
internet siteleri (16).” (Dolunay, 2025:2).

2007 yilinda Tiirkiye’de kurulan ve Tirkgenin yurt disinda yabanci dil
olarak Ogretilmesini saglayan en oOnemli kurumlardan biri de Yunus Emre
Vakfr’dir. Ankara’da kurulan ve yurt disinda Yunus Emre Kiiltiir Vakfi olarak
bilinen kurumun amaclar1 arasinda; Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltlirinii ve
sanatin1 tanitmak; Tiirk dili, kiiltlirii ve sanati alaninda egitim almak isteyenlere
yurt disinda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger tlkeler ile kiiltiirel aligverisini

arttirtp  dostlugunu gelistirmek gelmektedir. Vakfa bagli olan Yunus Emre
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Enstitiisii’nlin kurulus amaci ise yurt disinda actig1 kiiltiir merkezleri araciligiyla
yabancilara Tiirkge Ogretmek, Tirk kiiltiirl, tarihi, sanati ve dili hakkinda
arastirmalar yapmak, bilimsel ¢aligmalar1 desteklemek ve ortaya ¢ikan sonuglari
cesitli yayinlar vasitasiyla kamuoyuna duyurmaktir. Ayrica Enstitiiye bagh Yunus
Emre Tirk Kiiltiir Merkezleri bulunmaktadir. 2009 yilinda faaliyetlerine baslayan
Yunus Emre Enstitlisiinlin yurt diginda birgok kiiltiir merkezi bulunmaktadir. Bu
kiltir merkezlerinde Tiirkge egitiminin yami sira, farkli iilkelerdeki egitim
kurumlariyla yapilan is birlikleri ile Tiirkoloji bdliimleri ve Tiirk¢ce Ogretimi
desteklenmektedir. Yunus Emre Enstitiistintin yurt digindaki kiiltiir merkezleri ise
sunlardir:

“ABD-Washington DC, Afganistan-Kabil, Almanya-Berlin, Almanya-Kéln, Arnavutluk-
Iskodra, Arnavutluk-Tiran, Avusturya-Viyana, Azerbaycan-Bakii, Belgika-Briiksel, Bosna Hersek-
Foynitsa, Bosna Hersek-Mostar, Bosna Hersek-Saraybosna, Cezayir-Cezayir, Fas-Rabat, Fransa-
Paris, Giiney Afrika-Johannesburg, Giircistan-Tiflis, Hollanda-Amsterdam, Hirvatistan-Zagreb,
Ingiltere-Londra, Iran-Tahran, Italya-Roma, Japonya-Tokyo, Karadag-Podgoritsa, Katar-Doha,
Kazakistan-Astana, KKTC-Lefkosa, Kosova-Prizren, Kosova-ipek, Kosova-Pristine, Liibnan-
Beyrut, Macaristan-Budapeste, Makedonya-Uskiip, Malezya-Kuala Lumpur, Misir-Kahire,
Moldova-Komrat, Pakistan-Lahor, Polonya-Varsova, Romanya-Kdstence, Romanya-Biikres,

Rusya Federasyonu-Kazan, Rusya Federasyonu-Moskova, Senegal-Dakar, Sirbistan-Belgrad,
Sudan-Hartum, Somali-Mogadisu, Tunus-Tunus, Ukrayna-Kiev ve Urdiin-Amman” (YEE, 2018).

Ayrica Yunus Emre Enstitlisii Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretilmesi
amaciyla Al, A2, BI, B2, C1 ve C2 olmak iizere toplam alt1 seviyeden olusan
“Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti”ni de hazirlamistir. S6z konusu ¢alismanin da
temelini olusturan set alt1 ders kitabi, alt1 6grenci ¢alisma kitab1 ve alt1 6gretmen

kilavuz kitab1 olmak tizere toplam 18 kitaptan olugmaktadir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak yurt disinda Ogretimi; c¢esitli iiniversitelere
bagli dil okullarinda veya yabanci diller boliimlerine bagli birimlerde, yurt
disindaki Tiirkoloji merkezlerinde, 6zel ve resmi kuruluglara bagli dil kurslarinda,

vakif ve derneklerde yapilmaktadir.

2.2.2. Tiirkiye’de Yabanei Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Tiirkiye’de, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesine ilk olarak 1984
yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER ile baglanmistir. Bu
merkez alana ciddi katkilarda bulunmus, yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretimiyle
ilgili pek ¢ok yiiksek lisans, doktora tezi, kitap ve materyal hazirlama konusunda

onciiliik etmistir. Ankara {iniversitesinden sonra YOK e bagl bir¢ok iiniversitede
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Tiirkce Ogretim Merkezi agilmaya baslanmistir. “MEB ve iiniversitelerimizin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda herhangi bir yonlendirmesi ve
politikas1 yoktur” (Avci, 2018:2). Bu nedenle giiniimiizde birgok {iniversitenin
blinyesinde bulunan Tiirk¢e O6gretim merkezleri kendi amaclari dogrultusunda
Tiirkge 6gretim kitaplari hazirlamakta ve kendilerine 6zgli bir egitim programi
yiirtitmektedirler. S6z konusu bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi
alaninda bir birligin saglanamadigimi gostermektedir.

“Tiirkiye’de Tiirkce Ogretimi kismi oranda iiniversitelerin veya farkli kurumlarin
yabancilara Tiirkge dgretim merkezleri/birimleri tarafindan, bityiik oranda da egitim fakiiltelerinin

Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili ad1 6n plana ¢ikan
kurumlarm/merkezlerin/birimlerin basinda sunlar gelmektedir:

Ahmet Yesevi Universitesi Hazirlik, Dil (")gretim Merkezi Turk Dili Bolimii, Ankara
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (Ankara TOMER), Atatiirk
Universitesi Dil Ogretim Merkezi (DILMER), Bogazi¢i Universitesi Dil Merkezi, Dicle
Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, Dokuz Eyliil Universitesi
Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi (DEDAM), Ege Universitesi Tiirk Diinyasi
Aragtirmalar1 Enstitiisii Tiirkge Ogretimi Birimi, Eskisehir Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkce
Ogretim Programi, Fatih Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (FUSEM) Temel Diizey Tiirkce
Egitimi, Firat Universitesi Dil Egitim - Ogretim ve Arastirma Merkezi (FUDEM), Gazi
Universitesi Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (Gazi TOMER), Hacettepe
Universitesi Dil Ogretimi, Uygulama ve Arastirma Merkezi (HUDIL), istanbul Universitesi Dil
Merkezi Tiirk¢e Birimi, Kara Kuvvetleri Komutanligi Lisan Okulu Tiirk¢e Boliimii, Kirgizistan-
Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi
Koordinatorliigii, Milli Egitim Bakanlhgi, Siileyman Demirel Universitesi Tiirk Dili Ogretimi
Aragtirma ve Uygulama Merkezi, Trakya Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezi, Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanhigi (TIKA),
Yunus Emre Vakfi” (Alyilmaz, 2010:729-730).

Yukaridaki kurumlarin disinda pek ¢ok iiniversitede de benzer programlar
acilmistir. Ayrica ¢esitli vakif ve 6zel dernekler de Tiirk¢e 6gretimi igin etiit ve
kurslar agmaktadirlar. Bu vakiflarin basinda Yunus Emre Vakfi gelmektedir.
Yunus Emre Enstitlisii araciligiyla her yaz diizenlenen “Tiirkge Yaz Okulu”
projesiyle farkli kiiltiir ve tilkelerden Tiirkiye’ye gelen milyonlarca 6grenci hem
Tirkge Ogreniyor hem de Tirk kiiltiirlinii yerinde tanima firsatt bularak yeni

arkadagliklar ediniyorlar.

2.2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Kaynaklar

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi farkli kurumlarca hazirlanan kitap ve
kilavuzlarla yiiriitiilmektedir. Hazirlanan kitaplar genellikle seviyelendirilmis
setler veya ana dil ile hedef dil karsilastirmali s6zliikler halindedir. Son dénemde
hazirlanan kitaplar, yabanci dil kitaplari incelenip Tiirk¢eye uyarlamalar yaparak

hazirlanmaktadir. Bu kitaplarda da amag, igerik ve siiregte birlik saglanamamig
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ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretilmesinde her kurum kendi yolunu kendisi
belirlemistir. Asagida 1960’1 yillardan sonra yazilmis Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi amaciyla kullanilan kitaplardan basim tarihleri siralamasina gore

ornekler verilmistir:

e Olcay, Selahattin (1963); Yabancilar icin Tiirk¢ce Dersleri: Gramer,
Ankara Universitesi Yayinlari, Ankara.

e Gencan, Tahir Nejat (1964); Tiirkce Ogreniyorum: Yabanci Uyruklu
Ogrenciler Igin, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari,
Istanbul.

e Akyiiz, Kenan (1965); Yabancilar I¢in Tiirkce Dersleri: KonusmalOkuma,
Ankara Universitesi Basimevi, Ankara.

o Lewis, Geoffrey (1967); Turkish Grammar, Oxford University Press,
Oxford.

e Aytac, Hiiseyin ve M. Agah Onen (1972); Yabancilar I¢in Aciklamali
Uygulamali Tiirk¢e, Ayyilldiz Matbaas1 A.S., Ankara.

e Sems, Hiiseyin (1974); Tiirkceyi Kisa Siirede Ogretmensiz Ogrenme,
Beyrut.

e Tanis, Asim (1975); Corso di Lingua Turca Moderna, Inkilap ve Aka,
Istanbul.

e Gonengen, Serafettin (1976); Turkish For Foreign Learners,-Yabanci
Ogrenciler I¢in Tiirkce, Ayyildiz Matbaas1, Ankara.

e Gonengen, Serafettin (1976); Tiirkce Ogreniyorum- I'm Learning Turkish,
y.y., Ankara.

e Uysal, Sermet Sami (1977); Yabancilara Tiirkce Dersleri I-11, 111, Istanbul
Universitesi Yabanci Diller Okulu Yayin, Istanbul.

e Tiirker, Ibrahim (1978-1993); Tiirkce Dersleri (Dil- Kiiltiir- Sosyal
Bilgiler) 5-6-7-8, Onel Verlag, Koln.

e Uysal, Sermet Sami (1979); Yabancilara Tiirk¢e Dersleri: Konusma,
Okuma, Yazma ve Dil Bilgisi, Istanbul Sermet Matbaast, Istanbul.

e Kog, Nurettin ve Akca, Mesut (1979); Yabancilar I¢cin Temel Tiirkge I,
Genel Kurmay Baskanlig1 Yayinlari, Ankara.
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Ziilfikar, Hamza (1980); Yabancilar Icin Tiirkce Dilbilgisi, Ankara
Universitesi Tiirkge Kursu Yayinlari, Ankara.

Ersen-Rasch, Margarete (1980); Tiirkisch fiir Sie: Sizin Icin Tiirkce;
Tiirkisch fiir Sie, Worschatz-Schliissel: Sizin I¢in Tiirkge, Kelime Hazinesi-
Anahtar; Tiirkisch fiir Sie, Grammatik: Sizin Icin Tiirkce, Dilbilgisi, Max
Hueber Verlag, Miincher.

Giire, Mensure (1980); Turkisch Im Deutschen Sprachgebiet: Almanca
Yoluyla Tiirkge, Hiirriyet Ofset Matbaacilik ve Gazetecilik A. S., Istanbul.
Mardin, Yusuf (1984); Turkish Phrase Book, Haset Kitabevi, Istanbul.
Mardin, Yusuf (1984); Colloguial Turkish, Haset Kitabevi, Istanbul.
Hengirmen, Mehmet (1986); Tiirkce Ogreniyorum 1, II, Il ve Ekleri,
Engin Yaymevi, Ankara.

Hengirmen, Mehmet ve Nurettin Kog (1986); Tiirk¢ce Ogreniyoruz I, Nurol
Matbaacilik, Ankara.

Hengirmen, Mehmet (1986); Tiirkce Ogreniyoruz, Engin Yaynlari,
Ankara.

Kog, Nurettin (1986-1987); Giizel Tiirkceyi Ogreniyorum 1,2,3,4 Serisi,
Inkilap Yaymevi, Istanbul.

Savasc1, Ozgiir (1989); Tiirkce Ogreniyorum: Tiirkish Aktiv I, Dil Bilgisi
Calisma Kilavuzu, Langenscheidt Verlag, Miinchen.

Harkort, Kalus Liebe (1989); Tiirkisch fiir Deutsche: Almanlar I¢in
Tiirkge, Frankfurt:Scriptor.

Can, Kaya (1991); Yabancilar Icin Tiirkce Ingilizce Ac¢iklamali Tiirkce
Dersleri, ODTU, Ankara.

Kog, Nurettin (1994); Yabancilar Icin Tiirkce Dilbilgisi, Giizel Tiirkceyi
Ogreniyorum I-\1- III., Ogrenci Kitabi, Inkilap Yaynlari, Istanbul.

Aksan, A., Tuzkapan, A., Tiirkmen, E., de Waal Rein, K., Adsiz, S.
(1994); Tiirkcemizi Gelistirelim, 9-10 Yas Grubu Icin; Okuma Kitabu,
Schulbuch Verlag, Hiickelhoven.

Vural, Giirkan (1996); Yabancilar Icin Tiirk¢eye Dogru I-11, 111, OZ-Egit-
Der Yayinlari, Istanbul.

Yildirmalp, Miifit (1996); A Pratical Course in Turkish: Yabancilara
Pratik Tiirkge Dersleri, Doruk yayincilik, Ankara.

25



Kornfilt, Jaklin (1997); Turkish, London: Routledge.

Sebiiktekin, Hikmet (1997); Turkish for Foreigners, Yabancilar Igin
Tiirkge 1-2, Bogazigi Universitesi Yaynlari, Istanbul.

Serin, Muammer ve E. Eser Taylan (1997); Alistirma Kitabi, Bogazigi
Universitesi Yaynlari, Istanbul.

Dogan, Bekir Orhan (1999); Modern Turkish Yabancilara Tiirk¢e Dersleri
(CD'li), Besir Yayinevi, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Dene Kendini Test Kitabt, Dil Evi
Yaynlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3, 4, 5, 6, Dil Evi
Yaynlari, istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3, 4, 5, 6 Alistirma
Kitab1, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3, 4 English
Keybook, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirk¢e Ogren 1, 2, 3, 4 French Keybook,
Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3, 4 German
Keybook, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3, 4 Japanese
Keybook, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2 Metin Yardimcisi, Dil
Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirk¢ce Ogren 1, 2, 3, 4, 5, 6 Ogretmen
El Kitab:, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (1999); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3, 4 Portuguese
Keybook, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Kabardin, Oleg (1999); Tiirk¢ce Ogreniyorum, Multilingual Yabanci Dil
Yaynlari, Istanbul.

Seylan, Ali, Alev Ozisik ve Selim Cihan (2000); Tiirkce Ogreniyorum-
Turkish Active Temel Tiirkge I-11, Medi-T.O.MER. Kitaplar1.

Seylan, Ali, Alev Ozisik ve Selim Cihan (2000); Tiirkce Ogreniyorum-
Turkish Active Orta Tiirkge I-11, Medi-T.O.MER. Kitaplari.
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Seylan, Ali, Alev, Ozisik ve Selim Cihan (2000); Tiirkce Ogreniyorum-
Turkish Active Yiiksek Tiirkge I-11, Medi-T.O.MER. Kitaplar1.

Komisyon, (2000-2006); Yabancilar Icin Tiirkce Gokkusag:, Dilset
Yaynlari, Istanbul.

Komisyon, (2000-2002); Yabancilar I¢in Tiirk¢e 1 ve Yabancilar Icin
Tiirk¢e Dil Bilgisi 1, Gazi Universitesi TOMER Yayinlari, Ankara.
Acikgoz, Emine (2002); (Ed.) Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Seti (1-2-3
Ders ve Calisma Kitaplar), Ankara Universitesi Basimevi, Ankara.

Akis, Ibrahim ve Ferhat Aslan (2003); Yabancilar icin Temel Tiirkce
Alistirmalar Kitabi 1-2-3, Cantay Yayinlart.

Cetin, Mustafa (2003); Ekler Sozliigii, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.

Cetin, Mustafa (2003); Turkuaz Ciimleler, Dil Evi Yayinlari, Istanbul.
Cetin, Mustafa (2003); Turkuaz Cekim, Dil Evi Yayinlari, istanbul.

Cetin, Mustafa (2003); Turkuaz Dilbilgisi, Dil Evi Yayinlari, istanbul.
Cetin, Mustafa (2003); Turkuaz Tiirk¢e Konusalim 1-2, Dil Evi Yaymlari,
Istanbul.

Cetin, Mustafa (2003); Turkuaz Zamanlar, Dil Evi Yayinlar1, Istanbul.
Hengirmen, Mehmet (2003); Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4 Let’s Learn
Turkish, Engin Yaymevi, Ankara.

Ozbay, Murat ve Fahri Temizyiirek (2003); Tiirkce Ogreniyoruz- Orhun
Dil Ogretim Seti, TIKA Yayinlari, Ankara.

Ozbay, Murat ve Fahri Temizyiirek (2003); Tiirkce Ogreniyoruz- Giines
Dil Ogretim Seti (1-2-3-4 Ders ve Calisma Kitaplary), TIKA Yaymlari,
Ankara.

Yildirimalp, Mifit (2003); Yabancilara Pratik Tiirk¢e Dersleri, Doruk
Yayinlari, Ankara.
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Ingilizce Aciklamal: Tiirkce Dersleri, Alfa Yaymlari.
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aldigr goriilmektedir. Seviyelendirilmis setler genellikle ders kitabi, ¢alisma
kitab1, 6gretmen kitab1 ve 6zel sozliikkler icermektedir. Bazi setlerde ise ¢oklu
ortam anlayis1 benimsenerek kaset ve CD’ler kullanilmistir. Ne yazik ki
hazirlanan  setler, kullanilan kurumlarda benimsenen yaklasim ve
uygulamalardan dolayr farklilik igermekte ve birbirinden fazlasiyla

ayrilmaktadir.

2.2.4. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusu iilkemizde son birkag yilda
onem kazanmis ve lizerinde c¢alisilmaya baslanilan bir alan héaline gelmistir.
Ulkemiz, Batili iilkelerin aksine yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi alani iizerine
arastirma ve c¢aligmalar yapma konusunda ge¢ kalmigtir. Bu gecikme yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi alaninda g¢esitli alt yapit sorunlarmi da beraberinde

getirmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 0gretimi yurt i¢i ve yurt disi olmak tizere iki
farkli ¢evrede gergeklesmektedir. Ayrica yurt i¢inde ve yurt disinda Tiirkgenin
yabanci dil olarak o&gretilmesi farkli hedef kitle ve farkli 6grenme amaci
cesitliliklerini de beraberinde getirmistir. Bu durum dogal olarak yurt i¢inde ve
yurt disinda Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi konusunda farkli sorunlara

neden olmaktadir.

“MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan 6-8 Nisan 2010
tarihinde Marmaris’te “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Ogretmenligi Calistayr”
yapilmistir. Calistayda katilimeilar, Tiirkgenin Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkge Ogretimi ve Yurt Disinda Yabancilara Tiirkge Ogretimi ana
bagliklariyla 3 gruba ayrilmiglar ve asagidaki alt basliklar iizerinde ¢alismislardir:

1. Tiirkgenin Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Ogretimi Calisma Grubunda
a. Mevcut uygulamalar ve sorunlar
b. Tiirk¢enin 6gretiminde yontem konusu
c. Ogretmen yetistirme- Ogretmen yeterlikleri-Egitim programlari
2. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Calisma Grubunda
a. Tiirkge dersinin ¢ok dilli ortamlarda veriligi
b. Dersi verecek 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikler
C. Dersin etkin ve verimliligi i¢in 6gretmenin sahip olmasi gereken donanim
d. Bu donanimin hangi yolla ve nasil verilecegi
e. Tiirkge dersinin iilkelerde okul sistemine dahil edilmesinin 6nemi
3. Yurt Disinda Yabancilara Tiirkge Ogretimi Calisma Grubunda
a. Materyal gelistirme (Ders kitaplar)
b. Ogretmen yetistirme
c. Dil politikalar1” (Mete, 2012:68-69).
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Calistayin ¢alisma konularina bakildiginda Tiirkiye’de veya yurt disinda
Tiirkgenin yabanct dil olarak ogretilmesiyle ilgili farkli alanlarda sorunlarin
yasandig1r goriinmektedir. S6z konusu bu sorunlar Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi  konusunun  bir devlet politikas1  haline  gelmemesinden
kaynaklanmaktadir. Yurt i¢inde ve yahut yurt disinda Tiirkge 6gretimiyle ilgili
faaliyetler devlet tarafindan koordine edilmemekte ve bu alandaki eksikligi ¢esitli
egitim kurumlar1 kendi yontemleriyle gidermeye caligmaktadir. Bahsi gecen bu
kurumlar Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogretirken farkli yontem ve teknikler
uygulamaktadirlar. Bu da kurumlar arasinda bir yontem birliginin ve es giidiimiin

saglanamamasina neden olmaktadir.

Yurt icinde ve yurt disinda yabancilara Tiirkge Ogreten gesitli kurumlar
bulunmaktadir. Yurt disinda tiniversiteler, ortadgretim kurumlari, 6zel kurslar ve
Tiirkoloji  boliimlerinde yabancilara Tiirkge Ogretilitken, Tiirkiye’de ise
tiniversitelere bagl dil merkezlerinde, 6zel ve resmi dil kurslarinda yabancilara
Tiirkce Ogretimi yapilmaktadir. Bahsi gegen bu kurumlar kendi amaclar
dogrultusunda 6gretim programi hazirlamakta fakat bu kurumlar arasinda bir
Ogretim birligi bulunmamaktadir. Her kurum tarafindan farkli amag ve igerikle
hazirlanan bu programlar Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi konusunda
yetersiz goriilmektedir. Bu nedenle “Yabancilara Tiirkce 6gretiminde programlar
hazirlanirken hedef kitlenin ana dili, yasi, egitim diizeyi, kiiltiirii dikkate
alimmahdir” (Er vd., 2012:63). Candas Karababa (2009:276), &gretim
programlariyla ilgili sorunu su sekilde ifade etmistir: “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin;  gereksinimlerine, diizeylerine, ¢esitliligine uygun Ogretim
programlar1 bulunmamaktadir. Tiirkgeyi Tirkiye’de 6grenenlerin yanmi sira yurt
disinda 6grenenlerin veya yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenimi

i¢in ¢esitli ders programlari olusturulmalhidir.”

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programi hazirlanirken dikkat edilmesi
gereken bir hususta programin uygulanacagir ortamdir. Mete (2013), yapmis
oldugu caligmasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim programi hazirlamanin
ozellikle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenler igin oldukca
onemli oldugunu vurgulamistir. Ciinkii yurt disinda yapilan yabanci dil olarak

Tiirkge Ogretiminde 6grencinin 6grendigi dili kullandigi tek ortam simiftir. Bu
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nedenle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin en iyi sekilde
yapilabilmesi i¢in uygulanabilir bir 6gretim programinin olmasi énemlidir. Yurt
disinda Tiirkge 6grenen 6grenciler i¢in sinif 6grenilen dilin kullanildigr tek ortam
oldugundan etkili ve uygulanabilir bir 6gretim programinin hazirlanmasi
gereklidir. Mete (2013), ¢alismasinda iyi bir program hazirlanmazsa 6gretimde
zaman ve emek kaybi1 olacagini bunun da 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme

istegini olumsuz etkileyecegini vurgulamistir.

Ayrica hazirlanacak programlarin yeni yonelimlerden ve gelismelerden
yararlanilarak hazirlanmasi da son derece &nemlidir. Ozellikle &grencilerin
bireysel farkliliklarina dikkat edilerek, fikirlerini Ozgiirce ifade edebildikleri,
Ogretim siirecine aktif bir sekilde katilacaklari, is birligini temel alan cagdas
yonelimlerle hazirlanacak ortak bir program olusturulmalidir. Eryaman ve Kana
(2014:219-223) yaptiklar1 ¢alismada hazirlanacak bir yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretim programinin yeni yonelimleri temel alan; Coklu Zekd Kurami,
yapilandirmacilik, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, yansitict diisiinme, etkin
O0grenme, yasam boyu 6grenme, isbirligine dayal 6grenme, beyin temelli 6grenme

ve proje tabanli 6grenme yaklasimlariyla hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Alandaki bir diger sorun da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan
Ogretmenlerin egitim alt yapilarinin birbirinden farkli olmasidir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretilmesinde {iniversitelerin Tiirkge Ogretmenligi, Tiirkge
Egitimi, Tirk Dili ve Edebiyati, Dilbilim ve Yabanci Diller gibi boliimlerinde
egitim goren oZretmenler gorev almaktadirlar.

“...Bu boliimler, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gdrevini iistlenmeye uygun ya da en yakin
alanlar gibi goriinse de s6z konusu bdolimlerin lisans ve varsa lisansiistii programlari
incelendiginde; program iceriklerinin, yabancilara Tiirkge Ogretiminin gerekliliklerini yerine

getirebilecek nitelikte ve yabancilara Tiirkge 6gretmek gibi 6zel bir alana 6gretmen yetistirmek
igin yeterli olmadigi gériilmektedir” (Candas Karababa, 2009:270-271).

Tirkge Ogretimi ve yabanci dil 6gretimi boliimleri birbirinden amacg ve
kapsamlar1 bakimindan tamamen farklidir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirkge
aogretimi ozel bir alandir. Bu alanla ilgili {iniversitelerde ayr1 bir lisans programi
olusturulmali ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman 6gretmenler

yetistirilmelidir.
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Gortildiigii iizere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda bir¢ok
sorun yasanmaktadir. Er vd.’nmin (2012) sorunlarla ilgili yapmis olduklari
calismada yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde karsilasilan sorunlara iliskin

konular on ana baslik altinda toplanmistir. Bu bagliklar su sekildedir:

“Ders 0gretim arag gerecleri bakimidan yasanan yetersizlikler

Lisans ve lisansiistii diizeyde gorevli 6gretim elemanlar ile ilgili sorunlar
Ogretim programi yetersizligi

Tiirkge 6gretimi alaninin farkli ana bilim dallarina ayrilmamis olmasi
Tiirkgenin dil dzelliklerinden kaynaklanan sorunlar

Tiirkge 6gretimi ile ilgilenen kurumlarla ilgili sorunlar

Egitim 6gretim ortami baglamindaki yetersizlikler

Kullanilan yontem ve teknikler bakimindan yasanan sikintilar

. Alfabeden kaynaklanan sorunlar

0. Devlet politikasinin olmamas1” (s. 59-60).

BOoo~Noog~wWNE

Adi gegen calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yasanan
sorunlarla ilgili yazilan makaleler incelenmis ve bu sorunlar igerisinde en c¢ok
makalenin yazildigi konu “ders Ogretim arag-gerecleri bakimindan yasanan
yetersizlikler” olmustur. Ders Ogretim arag-geregleri bakimindan yasanan

yetersizliklerle ilgili makaleler ise su konular lizerine yazilmstir:

1. “Alandaki ders materyallerinin azlig1

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in ciddi bir internet sayfasinin/agimin bulunmamast
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni dogrultusunda ders materyallerinin
hazirlanmasi

Ders kitaplarinin 6l¢gme-degerlendirme kisimlarindaki eksiklikler

Ders kitaplarinin giiniimiiz sartlarina uygun olmamasi

Basili materyalin gorsel arag geregle desteklenmemesi

Ingilizce icin hazirlanan yabanci dil setlerinin yabancilara Tiirkce Ogretiminde
kullanilmasi

8. Modern ders araglar1 sorunu” (Er vd., 2012:59).

w

No ok

Calismadan da anlasilacag: iizere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin bir
devlet politikasi haline gelmemesi gibi temel teskil eden bir problemden sonra
uygulama alaninda karsilasilan en sik sorunlarin basinda arag-gereclerin
yetersizlikleri, eksiklikleri, sartlara uygun olmamasi vb. nedenler gelmektedir.
Bunun nedeni Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten kurumlar arasinda bir 6gretim
birliginin olmamast ve her kurumun kitaplar1 kendi yontem ve tekniklerine gore
kendilerinin hazirliyor olmasidir. Bu da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
tim kurumlar tarafindan es giidiimlii bir sekilde yiiriitiilmesine engel olmaktadir.

Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi icin hazirlanacak kitaplarin tim
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kurumlar tarafindan benimsenen ortak bir yontemle, bireysel farkliliklar1 dikkate

alarak dersin amag ve igerigine uygun bir bi¢imde hazirlanmasi gerekmektedir.

2.3. Egitim-Ogretimde Ders Kitaplarinin Yeri ve Onemi

Egitim ve 6gretimde materyal denilince akla hig siiphesiz ilk gelen kaynak
ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 gegmiste oldugu gibi bugiin de egitim ve 6gretimin
vazgecilemez bir parcasidir. Halis (2002:51)’e gore, ders kitaplart; egitimin
amaglarin1 gergeklestirmek tizere Ogrencinin Ogrenme yasantilarina kaynaklik
eden Ogretim materyallerinden biri, hatta bircok durumda tek O6gretim
materyalidir. Kili¢ ve Seven de (2002:17) okullarda 6gretim programlarina dayali
olarak hazirlanmig ders kitaplarinin en ¢ok kullanilan 6gretim materyali oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Ders kitaplar1 diinyada kullanilan en 6nemli egitim materyalinin basinda
gelmektedir. Japonya’da ders kitaplar1 6grenme Ogretme siirecinde temel kaynak
sayilirken, ABD’de yapilan bir arastirmada, 6grencilerin siniftaki zamanlarinin
%70 ile %95'ini ders kitaplar1 ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcadiklar
tespit edilmistir. Yine ABD’de yapilan baska bir arastirmada ise ilkogretim ve
ortadgretimdeki Ogretmenlerin %56.3’1 ders kitaplarin1 okumada kullanirken,
%26.2’sinin ise ders kitaplarindaki konular1 kaynak olarak kullandigi goriilmiis
boylece Ogretmenlerin toplam %81.5’1 ders kitaplarimi oOgretimde kullanarak

Oonemli bir materyal ve egitim araci oldugunu ortaya koymuslardir (Kaya,
2005:82).

Tirkiye’de ders kitaplarinin durumuna bakildiginda ise 6§renme ve 6gretme
amacli olarak kullanildiklar1 goriilmektedir. Ders kitaplari, 6grenme-6gretme
stirecinde Ogrencilerin neler Ogrenecegini, Ogretmenlerin neler Ogretecegini

onemli dl¢iide belirleyen kaynaklardir (Kiigiikahmet, 2003: 18).

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde
ders kitabi, “her tiir ve derecedeki oOrglin ve yaygm egitim kurumlarinda
kullanilacak olan, konular1 Ogretim programlari dogrultusunda hazirlanmas,
ogrenim amaci ile kullanilan basili eser” olarak tanimlanmistir (MEB, 1995:598).
Ur (1996) ise ders kitaplarini, diizenleyici ve zamanlayici yOniiyle O6gretim

programlarinin iskeleti seklinde tanimlamaktadir. Bu da ders kitaplarinin, 6grenci
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ve Ogretim programlar1 arasinda bir koprii vazifesi gorerek ogretilmek istenilen
amag¢ ve kazanimlarin tastyicisi oldugunu gostermektedir. Ders kitaplari 6gretim
programlarinin tasiyicist olarak diisiiniildiigiinde ders kitabini, “bir egitim
programinda yer alan kazanim, igerik, 0grenme- Ogretme siireci ile Olgme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve Ogrenme amaglt
kullanilan basili bir 6gretim materyali” olarak da tanimlamak miimkiin olacaktir

(Demirel ve Kirimli, 2005:2).

Tanimlardan da anlagilacagi tizere ders kitaplarinin, 6gretim programlariin
hedeflerine uygun bir bigimde hazirlanmis olmast olduk¢a Snemlidir. Ciinkii
Ogretmenler, ders araci olarak oOgretim programlarin1 degil ders kitaplarim
kullanmaktadirlar. Bu nedenle 6gretmen icin temel kaynak sayilan ders
kitaplarinin 6gretim programina uygun sekilde hazirlanmas1 dnemli bir husustur.
“Ogretmen agisindan ders kitabi, izlenmesi éngdriilen egitim programinin hem bir
tamamlayicisidir hem de smif i¢i uygulamalara kilavuzluk eden temel bir
kaynaktir” (Esen ve Bagli, 2002:144).

Ogretmenler igin kilavuz gorevinde olan ders kitaplar1 dgrenciler igin ise
edindikleri tiim bilgi, beceri ve aliskanliklarin temel kaynagidir. Ogrenciler igin
ders kitabinin temel amaci, aranilan bilgiye kolay ve dogru yoldan ulasmada temel
kaynak olmasi ve problem c¢ozme becerisini gelistirerek sorunlara ¢6ziim
iiretebilir olmaktir. Ogrenciler egitim hayatlar1 boyunca 6gretim programlarinin
on gordiigii beceri ve aliskanliklar biiylik oranda ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikler vasitasiyla edinirler. Bu sebeple kitaplarda bulunan
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde olmasi son derece dnemlidir.
Bireysel farkliliklar diislintildiiglinde her 68rencinin ilgi alan1 ve 6grenme stili
birbirinden farkli olacaktir. Bu durum kitaplarda kullanilacak etkinliklerin
bireysel farkliliklar g6z Onilinde bulundurularak hazirlanmas1 gerektigini
gostermektedir. Sadece etkinliklerin degil kitabin genelinin de bireysel farkliliklar
g0z Oniine alan bir yaklagim veya yontemle hazirlanmasi 6grencilerin istenilen
hedeflere daha kolay ulagmasina yardimc1 olacaktir. Bireysel farkliliklarin en ¢ok
onemsendigi ve vurgulandigi kuram Coklu Zeka Kuramidir. Bu nedenle

hazirlanacak ders kitaplarinda bu kurami temel almak olduk¢a 6nemlidir. Coklu
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Zeka Kurammin egitim ortamlart ve ders kitaplarinda kullanilmasinin 6nemi

asagidaki boliimde ayrintili olarak ele alinmistir.

2.4. Zeka ve Coklu Zeka Kuram

Bu boéliimde; zekdnin tanimi, zeka ile ilgili Kuramlar, Coklu Zeka
Kuraminin ortaya ¢ikisi, zeka alanlar1 ve ozellikleri, zeka alanlarinin gelisimini
etkileyen faktorler, egitimde Coklu Zekd Kurammin o6nemi, yabanci dil
ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin yeri ve ders kitaplarinda Coklu Zeka

Kuraminin kullanilmasi konular1 tizerinde durulacaktir.

2.4.1. Zeka

Zeka, gegmisten giiniimiize {izerinde ¢alisilmaya devam eden soyut bir
kavramdir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan hep merak edilen ve smirlari
cizilmeye galisilarak somutlastirilmak istenilen bir kavram olmustur. Bilimsel alan
yazininda zeka sozciigii Cicero tarafindan, Latince “intelligence” (interlegentia)
terimiyle kullanmilmistir. “Bu terim dinamik ve orektik bagka bir deyisle
duygulanimsal ve hazsal siireglere karsit olarak zihinsel 6zelliklerin anliksal ya da
biligsel 6zellikleri bigiminde iki katl bir siniflama olarak tanimlanmistir” (Giilfil,
2010:25). Stenberg zekay1, “cevresel unsurlari segme ve degistirmede gerekli olan
zihinsel yetenekler” olarak tanimlarken Wechsler ise zekdy1 “bir bireyin, amaca
uygun davranma, rasyonel diisinme ve c¢evresiyle etkili iletisim ig¢inde olma
yetisi” olarak tanimlamaktadir (Akt. Demirel vd., 2006:8). William Sten’e gore
ise zeka, bireyin diisiinlislinli yeni durumlara bilingli olarak aktarabilmesine iliskin
genel yetenektir (Akt. Demirel vd., 2006:7). Arastirmacilar arasinda zekanin
tanimiyla ilgili tam bir fikir birligi saglanamasa da tanimlardaki ortak Griintiiniin;
“yiiksek diizeyde yetenekler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢6zme,
karar verme), c¢evreye uyum ve Ogrenme yetenegi” oldugu goriilmektedir
(Demirel vd., 2006:13). “Giiniimiize dek, aragtirmacilar bireylerin zihinsel
yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka iizerinde fikirler ylriitmislerdir. Buna
gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama,

kimi zaman da problem ¢6zme olarak diisiiniilmiistiir” (Biimen, 2005:1).

Gegmisten giiniimiize arastirmacilar tarafindan insan zekasi bir¢ok kuram

ile aciklanmaya calisilmistir. Insan zekasi ile ilgili kuramlari iki ana baslik altinda
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ele almak miimkiindiir. Bu bagliklardan birincisi zekay: tek faktorle agiklayan

kuramlardir. Zekay: tek faktorle agiklayan kuramcilar ve kuramlart su sekildedir:

Zekayr olgmeye yonelik ilk galisma Galton tarafindan yapilmistir. Galton
insanin duyu organlar1 ne derece keskin ise zekasinin da o derece iyi oldugunu
ileri siirmiis ve duyum keskinligi ile zekd arasinda baglanti kurmustur. Duyu
organlarinin keskinligini 6lgmek i¢in 6l¢iim araglari gelistiren Galton yaptigi
calismada temel duyularin duyarliligini incelemis; zekay: bilgileri yapisallastirma

ve kullanma olarak ele almistir (Ulgen, 1997:26).

Galton’un baglattigi bu gelenegi, Psikolog Mc Keen Cattel ABD’ye
tastyarak zeka testleri ve zeka ol¢iimii igin gereken temel kuramsal calismayi

gergeklestirmistir (Biimen, 2005:2).

Binet de kendisinden oncekiler gibi zekdyr duyum keskinligini saptamaya
yarayan araglarla 6lgmeye calismistir. Binet 1900’li yillarin basinda Fransiz
egitim bakaninin istegiyle bir grup arkadasiyla okulda basar1 gésteremeyen risk
altindaki cocuklar1 belirlemek iizere bir test gelistirmistir. Bu test daha sonralari
bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarini1 6l¢gmede kullanilan psikometrik bir

Olcek haline gelmistir (Blimen, 2005:2).

Yukarida adi gegen arastirmacilarin g¢alismalar1 sonucunda zekanin tek
faktor ile nasil agiklandigina dair bilgiler edinilmistir. Zeka kuramlaryla ilgili
ikinci baslik ise zekay1 ¢ok faktorle agiklayan kuramlardir. Zekayr ¢ok faktorle

aciklayan kuramcilar ve kuramlari su sekildedir:

[{P=i] [IP%2]
S

Sperman zekayr “g” ve faktori adimi verdigi iki ¢ift element olarak
aciklamistir. Spermanin kuramina gore zihinsel enerji olarak belirtilen genel
faktor “g” faktoriidiir. Digeri zihinsel etkinlikte rol oynayan zihin giicii olarak
belirtilen “s” faktoriidiir. Zekd igerisinde yer alan 06zel faktorlerin sayisi

birbirinden farkli zihin etkinliklerinin sayis1 kadardir (Karadeniz, 2006:13).

Thorndike, Spearma’nin “g” faktoriinii reddederek zekanin tek bir faktérden
olusmadigin1 zekanin bircok faktdrden meydana geldigini savunur. Thorndike
zekay1 soyut zeka, sosyal zeka ve mekanik zeka olarak tige ayirir. Thorndike soyut

zekay1; sayi, sozciik cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi, sosyal
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zekayi; insanlar1 anlama ve onlarla iyi iliskiler kurma yetenegi, mekanik zekay1
ise cesitli arag-gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi olarak tanimlar
(Biimen, 2001:2).

Guilford belli bir zihinsel etkinligin olusabilmesi igin igerik, islem ve iiriin
olmak {izere li¢ boyuta ihtiya¢ duyuldugunu acgiklamistir. Bu ii¢ boyutun birbiriyle
etkilesimi sonucunda birbirinden bagimsiz 120 gesit 6zel zeka tiiriiniin s6z konusu
olabilecegini ileri siirmiistiir. “Ancak diisinmenin karmasiklig:r ve soyut olmasi

nedeniyle zihnin yapisin: yeterince agiklayamamistir” (Giilfil, 2010:26).

Thurstone, birbirinden bagimsiz unsurlardan ve farkli performanslarla
olgiilebilecek bir dizi zihinsel becerilerin varligindan s6z etmektedir. Thurstone
zekayr yedi faktorle agiklamaktadir. Bunlar; s6zel kavrama, sayisal yetenek,
uzamsal gorsellik, sozciik akiciligl, timevarimci akil yiiriitme, belek giicii ve

algilama giictidiir (Saban, 2010:7-8).

Sternberg ise “Triarsik” kurami ile analitik, yaratict ve pratik olmak iizere
zekanin ti¢ boyutu oldugunu belirtmektedir (Paik, 1998; Sternberg, 1996; Akt.;
Temiz, 2007:8).

Son olarak Gardner “Coklu Zeka Kurami” ile her insanin dogustan sekiz
zeka tiiriine sahip oldugunu ve bu zeka tiirlerinin gelistirilebilir nitelikte oldugunu
vurgulamistir. Gardner zekanin ¢ok bilesenli bir yap1 oldugunu, IQ testleri gibi
geleneksel testlerin yetenek ya da performansin bir kismini 6lgebildigini,
ogrencilerin ¢oklu yeteneklerinin degerlendirilmesinde klasik zeka testlerinin

yetersiz kaldigini belirtmistir.

Goriildiigli  tizere zekd arastirmacilar tarafindan ¢esitli  kuramlar
dogrultusunda incelenmistir. Gardner ortaya attigi kuramla daha onceki kuramlari
temelden sarsarak zekdya yeni bir boyut getirmistir. Bunun sonucunda zeka eski
ve yeni olmak iizere iki anlayis etrafinda sekillenmistir. Eski ve yeni zeka

anlayiglarinin karsilastirilmasi ise su sekildedir:

Tablo 2.1: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarimin Karsilastirilmasi

ZEKAYA ILISKIiN ESKIi ZEKAYA ILiSKiN YENi
ANLAYIS ANLAYIS
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1. Zeka, dogustan kazamilir, sabittir ve bu | 1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
nedenle de asla degistirilemez. birlikte getirdigi zeka kapasitesi
tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
2. Zeka, niceliksel olarak olciilebilir ve tek bir | degistirilebilir.

saytya indirgenebilir.
2. Zeka, herhangi bir performansta, iriinde
3. Zeka, tekildir. veya problem ¢cbzme stirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.
4. Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (yani,
belli zeka testleri ile) olgiiliir. 3. Zeka, c¢oguldur ve gesitli yollarla
sergilenebilir.

5. Zeka, oOgrencileri belli seviyelere gore
smiflandirmak  ve  onlarin  gelecekteki | 4. Zeka, ger¢cek hayat durumlarindan veya
basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir. kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, ogrencilerin sahip olduklar1 gizil
giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak ve
onlarin basarmak igin uygulayabilecekleri
farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir.

Kaynak: Ahmet Saban, (2005). Coklu Zeka Teorisi ve Egitim, (5. Baski), Nobel Yayin Dagitim,
Ankara, s. 4.

Tablo 2.1°e bakildiginda eski zeka anlayisina gore zeka, dogustan kazanilir,
tektir, degistirilemez, sabittir, gercek hayattan soyutlanir, IQ testleriyle olgiir ve
Ogrencileri smiflandirmak i¢in kullanilir. Yeni zeka anlayisina gore ise zeka,
kalitimsaldir, iyilestirebilirdir, coguldur, 1Q testleriyle olclilemez, gergek hayattan
soyutlanamaz ve Ogrencileri siiflandirmak i¢in degil 6grencilerdeki gizil giicleri

ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir.

2.4.2. Coklu Zeka Kuram

Noropsikoloji ve gelisim uzmani olan Gardner, insan zekasinin geleneksel
zeka anlayisinin savundugu 1Q testleriyle dl¢iilebilecegi goriisiine karsi ¢ikmakta,
hatta insan zekasinin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenege
sahip oldugunu belirtmektedir. Gardner 70°1i ve 80’li yillarda bireylerin biligsel
kapasitelerini arastirmaya baslamustir. “Boston Universitesindeyken yeteneklerin
Orlintlisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye
calismistir” (Biimen, 2005:4). Ayn1 zamanda Harvard Universitesinde “Project
Zero” adli projede normal ve iistlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili aragtirmalar yapmus,
bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Gardner bu ¢alismasinda, herhangi
bir kaza sonucu bireyin beyninde olusan bir hasarin onun herhangi bir alana ait
yetenegini yitirmesine neden olduguna buna karsin diger yetenegin islevini

korudugunu gozlemlemistir. Bu gozlem sonucunda Gardner, insan zekasinin tek
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faktorli olmadigi ve birden fazla zekd potansiyeline sahip oldugu g¢ikarimina

ulasmistir. Bu ¢ikarim Coklu Zeka Kuraminin baslangi¢ noktasini olusturmustur.

S6z konusu ¢ikarim sonucunda Gardner zekayi, “bir ya da birden fazla
kiltiirel ¢ergeve icinde degerlendirilen bir sorun ¢6zme veya iiriin yaratma
becerisi” olarak tanimlamaktadir (Gardner, 2017:29). Bu tamimla Gardner,
zekanin ii¢ boyutunu 6ne ¢ikarmaktadir. Bunlar:

1. “Zeka, bir bireyin icinde yasadig1 toplumda veya baska bir kiiltiirde deger bulan bir
iiriin ortaya koyabilme kapasitesidir.

2. Zeka, bir bireyin gergek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler
iiretebilme becerisidir.

3. Zeka, bir bireyin ¢6ziime kavusturmasi gereken yeni veya karmagik yapili
problemleri kesfetme yetenegidir” (Saban, 2010:8-9).

Ayrica Gardner insanlardaki farkli yetenek ve becerileri “zeka alanlar1”
olarak adlandirmis bdylece zekdya genis bir bakis acist kazandirmigtir. Gardner,
neden o6zellikle miiziksel, gorsel, bedensel ve sosyal alanlardaki becerileri sadece
yetenek olarak degil, farkli zeké alanlar1 olarak kavramsallastirdigini, Weinreich-

Haste (1985:48) ile yaptig1 bir goriismede su sekilde agiklamaktadir:

“Insanlar birini tammlarken genellikle ‘o, miikemmel bir miizik yetenegine sahip olmasina
ragmen ¢ok fazla zeki degildir’ gibi ifadeler kullanmaktadir; ¢linkii uzun yillar zekilik, sadece
sozel ve sayisal yeteneklerle sinirlandirilmis ve 6zdeslestirilmistir. Eger ben de ‘insanlarda yedi
[va da sekiz] farkli yetenek vardir’ deseydim, bircok kimsenin de halihazirda sahip oldugu zeka
anlayisina farkli bir bakis agis1 kazandirmamis olacaktim. Diger yandan, biitiin bu yetenek
alanlarint farkli zekd alanlari olarak tamimlamakla daha 6nceden sadece tekil olarak algilanan,
fakat gercekte ¢ogul olan zekd olgusuna yeni bir yorum ve bakis acisi getirerek insanlarin

dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi bagardim” (Akt.; Saban, 2014:41-42).

Gardner bu sdylemleriyle zekayi, IQ testleriyle lgmeye ¢alisan ve zekanin
tek bir faktdrden meydana geldigini savunan geleneksel zeka anlayisini temelden
sarsmig ve zekanin ¢ok faktorlii bir yapr oldugunu ortaya koymustur. Gardner,
1983’te yayimladigr “Frames of Mind (Zihin Cergeveleri)” adli kitabiyla bir
insanin en az yedi temel zekd alanma sahip oldugunu agiklamistir. Ayrica
Gardner, yedi zeka alanini tanimlarken bu sayinin insan yeteneklerinin ¢oklugunu
ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka alanlarinin
olabilecegine de vurgu yapmistir. Nitekim Gardner yapmis oldugu bir goriismede
sekizinci bir zekd alanimnin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda “Intelligence

Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde bu zekd alanini da
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kapsayacak sekilde Coklu Zekd Kuramini yeniden formiile etmistir. Gardner’in
ileri siirdiigii sekiz zekd alani ise sunlardir: Sozel-dilsel zekd, mantiksal-
matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-

kinestetik zeka, sosyal zeka, 6ze doniik zeka ve dogaci zeka.

Ayrica insanin varolusu ile ilgili temel sorular1 sorma egilimini kapsayan
varolugsal zekd dokuzuncu zekd alami olarak disiiniilmekte ve halen
arastirilmaktadir. Bu zeka alaninin ndérolojik temeli ve baglantili oldugu beyin
bolgesine dair kesin kanit bulunmamasi nedeniyle bilimsel baglamda
somutlastirilamamis bir zeka tiirtidiir (Giirel ve Tat, 2010:352). Cilinkii Gardner’in
bir yetenegi zeka alani olarak tanimlayabilmesi i¢in ndrolojik bir kanita ihtiyaci
vardir. Gardner, bu zekaya biyolojik bir alan bulamadigindan “yarim zeka” adin

vermis ve bu 6zelligi listeye daha sonra ekleyebileceklerini belirtmistir (Biimen,

2005:6).

Sonug itibariyle Gardner tarafindan “Coklu Zeka Kurami1” olarak
adlandirilan sekiz zeka alani bulunmaktadir. Bu zeka alanlarinin temelinde
norobiyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer almaktadir. Norobiyolojik temelli
arastirmalar O6grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik degisimler sonucu
gergeklestigini ortaya koymaktadir. Yani degisik 0grenme iiriinlerinin beynin
degisik bolgelerinde gerceklestigi diisiintilmektedir. Kuramin kiiltiirel temelin de
ise farkli kiiltiirlerin farkli zekad alanlarmma deger vermesi yer almaktadir. Bir
kiltiirde fazla deger verilen zeka alanlar1 digerlerine gore daha hizli ve ¢ok daha
fazla gelismektedir (Blimen, 2001:9-10). Kisacast ndrobiyolojik ve kiiltiirel
temeller zeka alanlarinin gelisimini etkileyen temel faktorlerdir. Bu faktorleri ayri

bir baglik altinda incelemek miimkiindiir.

2.4.3. Coklu Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Coklu Zeka Kuramma gore her birey sekiz zekad alanina sahiptir. Fakat
bireylerdeki bu zeka alanlarmin olumlu veya olumsuz yonde gelismesini etkileyen
baz1 faktorler mecvuttur. Bu faktorler biyolojik nitelik, kisisel hayat hikayesi,
tarihsel ve kiiltiirel 6zgegmis, kristallestirici ve felce ugratici deneyimler olmak

tizere dort baglik halindedir. Sirasiyla bu faktorler su sekildedir:
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2.4.3.1. Biyolojik Nitelik

Bu faktdr, bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tasidig: izler ile bu
bireyin beyninde dogumdan 6nce, dogum sirasinda ve dogumdan sonra meydana
gelen tiim tahripleri kapsar. Ornegin, bir annenin gebelik esnasinda kullandig
cesitli maddeler (sigara, alkol vb.) bebegin sinir isteminde ¢esitli hasarlara neden
olacaktir. Sinir sisteminde hasar meydana gelen cocuklar zekd alanlarim

gelistirmede c¢esitli engellerle karsilasacaklardir.

2.4.3.2. Kisisel Hayat Hikayesi

Bu faktor, bir bireyin gesitli zeka alanlariin gelisimini hem olumlu hem de
olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve diger insanlarla
olan biitliin iliskilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini kapsar.
Ornegin, bir miizik enstriimani alamayan yoksul bir ailenin ¢ocugu miiziksel-
ritmik zeka agisindan geri kalabilir. Bir ¢ocuk ressam olmak istedigi halde, ailesi
hukuk okumasini isterse cocugun gorsel zekasmnin gelisimin engellemis
olacaklardir. Diger yandan, sozel-dilsel zekasinin gelisimi i¢in uygun bir zemin

hazirlayacaklardir.

2.4.3.3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis

Bireyin zeka alanlarinin gelisimini etkileyen bir diger faktoérde bireyin
ierisinde yasadi@1 tarihsel dénem ve kiiltiirdiir. Ornegin, tiyatro ve resmin énem
kazandig1 ve desteklendigi bir donemde ressam ve tiyatrocu olmak isteyen bir
bireylerin gorsel, sosyal ve bedensel zeka alanlari olumlu yonde gelisme firsati
bulacaktir. Fakat resim ve tiyatronun yasak oldugu bir donemde ressam ve
tiyatrocu olmak isteyen bireylerin gorsel, sosyal ve bedensel zeka alanlarinda ¢ok

fazla gelisim saglanamayacaktir.

2.4.3.4. Kristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler

Iki siirecte olusan kristallestirici ve felce ugratici deneyimler, genellikle
bireyin ¢ocukluk donemlerinde olumlu ya da olumsuz yonde gelisen yasantilari
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin yetenek ve
potansiyellerinin gelisiminde “doniim noktasi” sayilabilecek tecriibeleri ifade

eder. Dahilerin hayat hikayeleri incelendiginde bir cogunun kristallestirici
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deneyimler sonucunda yetenek ve performanslarimin olumlu sekilde gelistigi

goriilmektedir.

Felce ugratic1 deneyimler ise, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde
var olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri icerir.
Felce ugratici deneyimler genellikle zekd alanlarinin gelisimini engelleyen
utanma, asagillanma, korku, suc¢luluk duygusu ve kizginlik gibi olumsuz
duygularla doludur. Mozart’in babasi kendi kariyerini hige sayarak miizik hayatini
sonlandirmis kendisini kii¢iik oglunun yetismesine adamistir ve boylece bir miizik
dehas1 ortaya c¢ikmistir. Mozart miizikle ugragirken babast ona “giiriiltii
yapmamas1” konusunda baski kursaydi, bu felce ugratict bir deneyim olacakti

(Saban, 2005:204-24; Giilfil, 2010:32-33; Bulut, 2003:56-57).

2.4.4. Coklu Zeka Kuramma Gére Zeka Alanlari ve Ozellikleri

Gardner yaptig1 arastirmalar sonucunda, her insanda dogustan var olan ve
gelistirilebilen en az sekiz zeka alani bulundugunu belirtmektedir. Bu zeka
alanlar1 her bireyde farkli oranda gelisim gostermektedir. S6z konusu zeka

alanlar1 ve ozellikleri asagidaki gibidir.

2.4.4.1. Sozel-Dilsel Zeka

Bu zekd alam1i dil becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasini
saglamaktadir. Sozel-Dilsel zeka dilin temel becerileri olan konusma, yazma,
okuma ve dinleme ile dogrudan baglantilidir. Kisi bu beceriler sayesinde dildeki
kelimeleri dogru ve etkili kullanabilmektedir. Bu zeka alanma sahip kisiler

kelimeleri sozlii ve yazili olarak ustaca kullanma yetenegine sahiptirler.

Gardner, dilin insan zekasinin {istiin bir 6rnegi oldugunu ve toplumsallasma
siirecinin vazgecilmez bir dgesi oldugunu belirtmektedir. Ayrica Gardner sézel-

dilsel zekanin dort ana elemani oldugunu da belirtmektedir. Bunlar:

1. “Ses bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktadir.

2. SO0z dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarim1 ve kelimelerin
stralanmasini igerir.

3. Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar
cergevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

4. Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag i¢in dilin
kullanilmasidir. Birey dilin yapistyla ya da kullanilan kelimelerin gercekten dogru olup
olmadigiyla ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle gercekten basarili bir sekilde
etkilesim kurmaktir.
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Bunlardan fonoloji ve sentaks dilin nasil kullamldigiyla ilgilenmezken semantik ve
pragmatik genel insanlik bilgi siireci ile yakindan ilgili ve diger zeka alanlar ile baglantilidir”
(Selguk vd., 2002:44).

Yani sozel- dilsel zeka, dilin hem sosyal hem de gramer boyutu ile

alakalidir. Dilin gramer kurallarim1 dogru ve etkili kullanabilen bireylerin

iletisimleri de bir o kadar etkili ve basarili olacaktir. Bu zeka alaninin temelindeki

kapasiteler ise sunlardir:

a)

b)

c)

d)

€)
f)

“Diizeni ve sozciiklerin anlamim kavrama: Bu kapasite verilen bir metindeki
sozctiklerin anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin yeniden nasil
diizenlenecegini igeren karmasik bir siirectir.

Aciklama, ogretme, ogrenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir baskasina
aciklayabilme veya verilen bir yonergeyi anlayabilme yetisidir.

Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite kelimeler iistiinde oynama seklinde ifade
edilebilir. Ancak mizahi kullanimlarin anlagilmasinda toplumsal ve kiiltiirel etkenler
6nem tasimaktadir. Komik bir s6z farkli bir kiiltiirde hakaret niteligi tagiyabilir.

Yazili ya da sézlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Politikacilarda ve
sunucularda goriilen topluluk 6niinde rahat ve etkileyici konugabilme, hitabet tarzinda
etkili yazilar yazabilme ve giidiileyici olabilme yetenegi.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri
tutma giiciinii ifade eder.

Ust dilsel analiz: Bu zekdnm en ilging dzelliklerinden biridir. Ust dilsel analiz dili
arastirma i¢in kullanabilme yetenegidir” (Lazear, 2000; Akt: Meletli, 2007:30-31).

Bu kapasiteler géz oniine alindiginda sozel-dilsel zekaya sahip kisilerin

Ozelliklerinden bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Dinleyerek 6grenmeyi severler.

Yazili ve sozlii iletisimde bagarilidirlar.

Iyi bir hafizalar1 ve kelime hazineleri vardir.

Okuduklarini anlar, 6zetler ve kolayca hatirlarlar.

Anlatmayi, dinlemeyi, okumayi ve tartigmay1 severler.

Ogrendigi kelimelerle yeni dil formatlari olusturabilirler.

Hikaye, siir yazmaktan ve okumaktan keyif alirlar.

Diger 6grencilere gore tekerleme sdylemede daha basarilidirlar.

Dil sanatlarini farkl yapilarda olusturabilme kapasitelerine sahiptirler.
Yabanci dil, edebiyat, sosyal bilgiler gibi sozel icerige sahip derslere
karsi ilgilidirler (Vural, 2004:238; Temiz, 2007:20-21; Saban, 2005:7-
8).

S6z konusu oOzellikler dikkate alindiginda egitim-68retim ortamlarinda

sozel-dilsel zekéas1 baskin olan ogrenciler i¢in kullanilabilecek etkinliklerden

bazilar1 sunlardir: Ozet ¢ikarma, tartisma olusturma, sunu yapma, dykii dinleme,
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slogan bulma, hikaye tamamlama, ven semasi kullanma, rdportaj yapma, siir
yazma, diyalog olusturma, rapor, makale, masal, oyun vb. yazma, akrostis yapma,
kelime oyunlar1 oynama, kelime bankasi olusturma, kavram haritalar1 hazirlama,
sesli okuma yapma, gilinlik tutma, beyin firtinasi yapma, talk-show yapma,
biilten, kitap¢ik ya da sozlik yazma, bulmaca hazirlama, dogaglama yapma,
biyografi ve otobiyografi yazma, konugma baloncuklari kullanma, internetten
arastirma yapma vb. (Saban, 2005:106-109; Biimen, 2005:33-34; Demirel vd.,
2006:72; Yavuz, 2004:14-15; Selguk vd., 2002:45).

2.4.4.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zekd sayilari iyi kullanabilme, sayisal verileri
anlamlandirabilme, olaylar1 sebep-sonug iligkisi i¢erisinde degerlendirebilme veya
karsilagilan problemleri mantik yliriiterek ¢oziime kavusturma yetenegi olarak
tanimlanabilir. Sayilarla diisiinme, sayilar1 kullanabilme ve anlamlandirabilme
zekasi olarak da ifade edilen mantiksal ve matematiksel zeka, bireyin, sayilarla
calisma, muhakeme etme, timevarim ve tiimdengelim teknikleri ile diislinebilme,
soyut ve sembolik problemleri ¢dzebilme, kavramlar, diisiinceler ve fikirler arasi
karigik iligkileri anlayabilme becerisidir (Yavuz, 2004: 76). Mantiksal-
matematiksel zekanin temelinde 6nemli problemleri fark etme ve bunlar1 ¢6ziime

becerisi yatmaktadir (Gardner, 2017:206).

Lazear (2000), mantiksal-matematiksel zekanin sadece sayilarla ilgili
olmadigini i¢indeki mantik boliimiiniin ¢ogunlukla gbézden kagirildigimi ancak
oneminin ¢ok biiylik oldugunu vurgulamaktadir (Lazear, 2000; Akt.: Biimen,
2005:11-12). Ciinkii bu zeka tiirii, insan iliskilerindeki ¢atigsmalarin ¢6ziilmesi,
psikolojik sorunlarla bas etme, mutlu olma, is basarisi, dogru tercihler yapma,
elestirel diisiinme gibi bircok hayati konuda oldukga etkilidir (Selguk vd., 2002:

49). Bu zeka alaninin temelindeki kapasiteler ise sunlardir:

a) “Soyut yapilar: tamima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornek olarak dogal
cevrede tekrarlanan Oriintiileri (spiral Oriintiiler, yildiz Oriintiiler, iggenler vb.) bulma
gibi.

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

c) Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasitede bitiinden pargalara gitme
mantigiyla hareket edilir.

d) Baglanti ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite giinliik yasamda bireyleri bombardimana
tutan verileri siralama ve siniflama davraniglarini icerir. Bu zekasi geliskin bireyler
kendisi i¢in anlamli seyleri seger, digerlerini eler.
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e) Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka temsilcisi olarak
kabul edilendir. Buna ragmen, sadece okulda 6grenilen sayi iligkileri ve matematik
islemlerini degil; bunlar1 giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

f)  Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gozleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardir. Giinliik yasamda bir problemle karsilasildiginda bu yontem kullanilir.
Once problemle ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra problemle en ¢ok hangi olayn ilgili
oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir” (Lazear, 2000; Akt.:
Biimen, 2005:11-12).

Bu kapasiteler goz oniine alindiginda mantiksal-matematiksel zekaya sahip

kisilerin 6zelliklerinden bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Sayilarla ¢calismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok severler.

e Muhakeme becerileri gelismistir.

e Nesnelerin nasil ¢alistigina dair sorular soralar.

e Gruplama, sentez ve analiz etmede basarilidirlar.

e QGrafik, sema ve sekillerle caligmaktan hoslanir grafikler ya da sekiller
halinde verilen (gorsel) bilgileri yorumlarlar.

e Nesneleri kategorilere ayormay1 veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki
icinde diicenlemeyi ¢ok severler.

e Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme ve sebep- sonug iliskisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok iyi gelismistir (Saban, 2005: 8-9; Temiz, 2007:22;
Vural, 2004:242).

S6z konusu ozellikler dikkate alindiginda egitim-6gretim ortamlarinda
mantiksal-matematiksel zekadsi baskin olan Ogrenciler i¢in kullanilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir: Olaylar veya durumlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 bulma, belli nesne, fikir veya olaylar1 kategorilere ayirma, bir olay
veya durumdan sonu¢ ¢ikarma, deney yapma, beyin firtinasi yapma, zaman
cizelgesi hazirlama, anahtar kelimeleri belirleme, 5N 1K sorular1 sorma,
karsilastirma yapma, konuyu agiklamak i¢in analoji olusturma, venn diagrami
kullanma, problem c¢ozme, sifre tasarlama ve c¢oziimleme, cevaplara soru
olusturma, web sayfas1 hazirlama, gelecekle ilgili tahmin {irlitme, verilenlerden
grafik olusturma, bulmaca c¢ozme, Orgiit semasi olusturma, tartigma ekibi
olusturma, kavram haritasi olusturma, sokratik sorgulama, bilmeceler hazirlama,
bilgi sayar kullanma vb. (Temiz, 2007:82; Biimen, 2005:34; Demirel vd.,
2006:79; Selguk vd., 2002:50; Saban, 2005:109-115; Yavuz, 2004:51-52).
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2.4.4.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Insan beyninin ilk kullandig1 dillerden biri gorsel-uzamsal zekadir. Ciinkii
insan dogdugu andan itibaren goérme duyusuyla cevresindeki sekil ve formlari
zihninde anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Beyin sozciiklere ulasmadan 6nce, imaj
ve resimlerle diisiinmektedir. Gorsel-uzamsal zekanin dili renkler, sekiller,
desenler, dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel sembollerdir (Lazear, 2000:2).
Gorsel-uzamsal zeka, resimlerle, sekillerle diisiinebilme, gorsel diinyay1
algilayabilme, sekil-renk ve dokular1 zihnin gozleriyle gorebilme ve bunlari
sanatsal formlara donistiirebilme yetenegidir (Yavuz, 2004:109). Gardner
(2017:239)’a gore, gorsel-uzamsal zekanin 6zii; gorsel diinyayr dogru bigimde
algilamak, baslangictaki algi lizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel
deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir. Bu zeka

alanimin temelindeki kapasiteler ise sunlardir:

o  “Etkin imgelem / hayal giicii: Bulutlara bakip sekilleri hayvanlara, nesnelere, yiizlere
ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

e Zihinde canlandirma: Olaylarmn, kisilerin ve sekillerin akilda resimlenmesidir. Bu
kapasiteyi arabayi nereye park ettigimizi hatirlarken, gozliigiimiizii kaybedip onu en
son nerede kullandigimiz1 hatirlamaya galisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde
canlandirirken kullaniriz.

e Urzayda yer / yol bulma: Ginlik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir. ‘Bazi
insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz’ sézii bu durumu 6zetlemektedir.

o Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek i¢in yapilmis gorsel resimler yaratmayi icermektedir. Fotograf, heykel,
resim, video gibi ¢alismalar bu kapasitenin bir lirliniidiir.

o Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel park etme,
satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

e [Imgelerle zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik illiizyonlarmn en ¢ok
bilineni i¢ ice geg¢mis iki yiliziin bulundugu bir resimdir. Bu resme bakanlarin bazilari
geng bir kadini, bazilar1 yaglt bir kadini goriirler. Yine gazete ve dergilerde yer alan ii¢
boyutlu sihirli gbz resimleri vardir. Bunlara belli bir siire odaklanildiginda ilk bakista
goriinmeyen farkli bir resim goriiliir. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanimini isaret
etmektedir.

o  Farkli agilardan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanima: Bu Kapasite
karmagik ve farkli acilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklart tanimay1
ifade etmektedir” (Lezear, 2000; Akt.: Meletli, 2007:36-37).

Bu kapasiteler géz oniine alindiginda gorsel-uzamsal zekaya sahip kisilerin

ozelliklerinden bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Hayal kurmayi severler.
e Sanatsal etkinliklere diiskiindiirler.
e Tasarim yapmaktan hoglanirlar.

e Yer-yon duygulart kuvvetlidir.
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e Ayrintili tasvirler yapabilirler.

e Okuma materyallerine sik sik karalama yaparlar.

e Video, slayt, film gibi gorsel sunumlari izlemeyi severler.

e Renklere karsi ilgilidirler. Renklendirme ve golgelendirme yapmayi
severler.

e Haritalari, ¢izgileri, grafikleri ve diyagramlar1 kolay okurlar ve
anlamlandirirlar (Yavuz, 2004:109; Saban, 2005:9-10; Demirel vd.,
2006:30; Temiz, 2007:24-25).

S6z konusu oOzellikler dikkate alindiginda egitim-6gretim ortamlarinda
mantiksal-matematiksel zekasi baskin olan 06grenciler i¢in kullanilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir: zihin veya kavram haritas1 yapma, hayal kurma,
logo hazirlama, poster hazirlama, zamanda yolculuk yapma, resim ve
renklendirme ¢alismalar1 yapma, karikatiir ¢izme, yap-boz hazirlama, hikaye ya
da notlar1 renklerle kodlama, farkli renklerle yazilarin altin1 ¢izme, slayt
hazirlama, reklam ve ilan hazirlama, video izleme, hikaye panosu tasarlama,

resimlerden hareketle tahminde bulunma, harita, tablo ve sekil inceleme vb.

(Selguk vd., 2002:50; Biimen, 2005:35-36; Temiz, 2007:80).

2.4.4.4. Miziksel-Ritmik Zeka

Insanda dogmadan énce gelismeye baslayan ilk zeka tiirii miiziksel-ritmik
zekadir. Ciinkii bebek daha anne karnindayken sesleri duyabilir ve bdylece
miiziksel-ritmik zekasi gelisir. Gardner’m (2017:157), “insana verilmis
liituflardan higbiri, miizikal yetenek kadar Once ortaya c¢ikmaz” sozii de bu
zekanin bebegin daha anne karnindayken gelistigini destekler niteliktedir.
Miiziksel-ritmik zeka diger zeka alanlar ile iligkisi olmayabilen, kendi kural ve
diisinme yapilarina sahip bir zekd alanidir (Biimen, 2001:14). Miiziksel-ritmik
zeka seslere, melodilere karsi duyarlilik gosterebilme yetenegidir. Miiziksel zeka
beste yapmak, sarki soylemek, bir miizik aleti calmak,sesleri ayirt edebilmek,

ritim tutabilmek gibi cok farkli yeteneklerden olusur (Yavuz, 2005:134).

Gardner’a gore miiziksel-ritmik zekanin ii¢ 6gesi bulunmaktadir: (1) Sesin
perdesi, (2) Ritim, (3) Sesin ayirict tonuna karsi duyarli olmak. Perde, miizigin
melodisini yansitir. Ritim, tempoyu ve akis1 isaret eder. Ugiincii 68e ise, ses

tonunun kalitesi ile ilgilidir (Selguk vd., 2002:58).
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Lazear, miiziksel-ritmik zeka ile ilgili olarak 6nemli bir ayrintiya dikkat

cekmektedir. Ona gore ¢evredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusan kisinin ses

tonundan ruh durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu

anlama gibi davranislar da miiziksel-ritmik zeka dendiginde akla gelmeyen ama

onun 6nemli bir pargasi olan yetilerdir. Bu zeka alaninin temelindeki kapasiteler

ise sunlardir:

a)

b)

c)

d)

€)

“Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davranslarla iliskisini
ifade eder. Bazi miiziklerin insanlar1 rahatlatip, bazilarimin gerginlestirmesi gibi.
Miizikle ilgili semalar olugturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli miizik ya da
ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir. (Ornegin filmlerde eglenceli sahnelerde
farkli, savas sahnelerinde farkli miizikler duymaya alismisizdir. Bazi reklamlar
cingillariyla 6zdeslesmistir.)

Seslere karsi duyarlilik: Bu kapasite giinlik hayatimizda bizi uyaran seslerin
Ogrenilme duyulma kapasitesidir. Bir kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik
yogunlugunu ve hava durumunu seslerden kestirmek gibi.

Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir baskasinin yaptigi
tonsal ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir. Yeni bir sarki ya da yeni bir dansin
adimlarini 6grenirken bu kapasiteyi kullaniriz.

Ton ve ritimlerin degisik ozelliklerini kullanma: Bu Kapasite ses, ton ve ritimlerin bir
iletisim aract olarak kullanilmasini ifade eder. Sikintili, heyecanli, korku dolu ya da
mutlu bir konusmadaki ritimleri fark etme; farkli kiiltiirlerdeki ritimleri, kalabalik bir
sehir ile bir mahalleyi ayirt etme gibi davraniglar 6rnek olarak verilebilir” (Lazear,
2000; Akt.: Meletli, 2007:40).

Bu kapasiteler dogrultusunda miiziksel-ritmik zekasi giiglii olan kisilerin

bazi 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarlar.

Cevresindeki seslere kars1 duyarli ve hassastirlar.
Calisirken miizik dinlemekten hoslanirlar.

Farkinda olmadan kendi kendine mirildanirlar.

Bir miizik aletini ¢ok 1yi calar ya da ¢almay1 ¢ok isterler.

Konusurken, yazarken ve hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim

tutarlar (Saban, 2005: 10-11; Temiz, 2007:26).

S6z konusu ozellikler dikkate alindiginda egitim-68retim ortamlarinda

miiziksel-ritmik zekas1 baskin olan 6grenciler icin kullanilabilecek etkinliklerden

bazilar1 sunlardir: sarki sdyleme, kitap kaseti dinleme, okurken ya da yazarken

tempo tutma, fonda miizik dinlemek, konuyu miizik esliginde sunma, sesli

okuduklarmi teybe kaydedip dinleme, miizik aleti yapmak ya da g¢almak, sarki

yazmak, bir miizisyen, enstriiman veya miizik akimi hakkinda rapor yazmak vb.

(Blimen, 2005:35; Temiz, 2007: 81; Selguk vd., 2002:60).
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2.4.4.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bu zekad alani, beyin ile viicut arasinda koordinasyon saglayarak beden
hareketlerini kontrol edebilme becerisini gelistirir. Bedensel-kinestetik zeka, tim
viicut ve eller alakali bir zekadir. Baska bir deyisle bu zeka, viicut hareketlerini
kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi ve viicut ile

zihin arasinda bir uyum olusturmayi saglar (Biimen, 2005:14).

Bedensel-kinestetik  zekast kuvvetli olan insanlar Kimlerdir diye
diisiintildiigiinde genellikle akla ilk gelen isimler sporcu ve dansgilardir. Fakat bu
zeka alanin1 sadece atletik yapidaki insanlarla sinirli tutmamak gerekmektedir. Bir
doktorun ameliyat yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir ¢omlek
ustasinin ¢omlegi yaparken gosterdigi el ve ayak koordinasyonu da bu zeka alani
sayesinde gerceklesmektedir. Hatta insanlar giin icerisinde farkinda olmadan belki
de en ¢ok bu zeka alanini kullanmaktadirlar. Ciinkii viicut giin icerisinde siirekli
hareket halindedir ve beyin bu hareketleri siirekli olarak kontrol etmeyi

saglamaktadir. Bu zeka alaninin temelindeki kapasiteler ise su sekildedir:

a) “Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayni anda farkl birkag fiziksel hareketi
yirlitme olarak degerlendirilebilir. Buna bir oyun 6rnek verilebilir. Bu oyunda ayni
anda bir elimizle karnimizi kasirken digeriyle de basimiza vurur sonra da tersini
yapariz.

b) Onceden planlanmis viicut hareketlerini denetleme: Bazi bedensel hareketleri giinliik
yasamda farkinda olmadan ya da bir egitim alarak &greniriz. Ornek olarak, yiiriime,
kosma, motosiklet ya da bisiklete binme araba kullanma gibi.

C) Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade
eder.Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi ¢evrede olanlar hakkinda doniit
verir. Ornegin tehlike aninda kalp atislariniz hizlanir.

d) Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen bir seyin bedeni
etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. Tatli ya da eksi bir yiyecek disiinildiigiinde
verilen fiziksel tepkiler gibi.

e) Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeteneklerini kapsar.
Cevremizdeki insanlarm konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler, viicut dillerinin
farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.

f)  Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Eger bireyler bedenlerinin tiim boyutlariyla farkinda
olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa , baskin olmayan elleriyle tenis oynayabilir,
arabalarim kaldirima paralel bir sekilde park edebilirler” (Lazear, 2000; Akt.: Meletli,
2007:42-43).

Bu kapasiteler dogrultusunda bedensel-kinestetik zekas giiclii olan kisilerin

baz1 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Eniyi yaparak yasayarak ogrenirler.
e Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidirlar.

e El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok bagarilidirlar.
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e Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit ederler.
e Jimnastik yapmaktan ve dans etmekten hoslanirlar.

e Bir seyi parcalarina ayirmayi ve tekrar birlestirmeyi ¢ok severler.

e Konusurken jest ve mimiklerini etkili bir sekilde kullanirlar.

e Uzun siire oturmaktan, hareketsiz kalmaktan sikilirlar, kipirdamaya

baslarlar (Temiz, 2007: 28; Saban, 2005:12).

S6z konusu ozellikler dikkate alindiginda egitim-6gretim ortamlarinda
bedensel-kinestetik zekast baskin olan &grenciler igin kullanilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir: canlandirma yapmak, pandomim sergilemek,
sessiz sinema oynamak, alan gezisi yapma, model-maket yapma, yap-boz yapma,
koregrafi hazirlama, drama yapma, tahta ve yer oyunlar1 yaratma vb. (Temiz,

2007:81; Biimen, 2005:34-35; Demirel vd., 2006;86).

2.4.4.6. Sosyal-Kisilerarasi Zeka

Sosyal-kisileraras1 zeka, kisinin karsisindaki ile s6zlii veya sozsiiz
gerceklestirdigi iletisim sonucunda karsisindakinin kisisel ozelliklerini tahmin
edebilme yetisidir. Bu zeka alan1 gelismis olan insanlar diger kisilerle kolaylikla
iletisim kurabilirler. Yine bu zeka alani giiglii ve gelismis olan kisilerin 6nemli
ozellikleri arasinda bagkalarinin duygularina, korkularina, meraklarina ve
inanglarima empati gosterme, yargilamadan dinleme ve performanslarini en {iist

diizeye ¢ikarmalarinda yardimci olma istegi vardir (Biimen, 2005:15).

Gardner Coklu Zekd Kurammi ilk one siirdiigiinde kisilerarast ve igsel
zekayr ayni baslik altinda toplamis, daha sonralar1 tam olarak degilse bile bu iki
alanin birbirinden bagimsiz oldugu yargisina varmistir (Selguk vd., 2002:73). Bu

zeka alaninin temelindeki kapasiteler ise sunlardir:

a) “Insanlarla sézlii ya da sézsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece konusabilmek
anlamina gelmez. Kargimizdaki kisinin sdylediklerinin yani sira, sdylemedikleri,
kullandig1 beden dili ve ses tonunu da ayirt etmeyi igerir.

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularin: okuma: Bu kapasite kargimizdaki kiginin
mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigimi anlamamizi igerir. Etkili ve
anlamli bir iletisimin anahtaridir.

¢) Grupta igbirligi i¢inde caligma: Bir grupta ortaya ¢ikarilacak iriin, grup iiyelerinin
yaptiklarina baglidir. Bu gruba bagli olarak neler yapildigi ve isbirligi diizeyi bu
kapasitede yer alir.

d) Karsidaki kisinin bakis agisiyla  dinleme: Glinlik yasamdaki konugmalarda
karsimizdakinin neler sdyledigini ¢ogunlukla kaciririz, ¢linkii kendi kafamizdakiler
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baskindir. Bu yeti sadece karsidakinin ne soylemek istedigi ile ilgilenip, onun
soylediklerine konsantre olmay1 kendi zihnimizi kapatmay1 ifade eder.

e) Empati kurma: Bu kapasite, bir bagkasinin bakis agisini, duygularimi, degerlerini,
inanglari1 6zellikle kendimizinkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eder. Bu
durum karsimizdaki kisinin bakis agisina katilmayi gerektirmez; sadece onun bakis
acisina deger verme ve onu anlamayi isaret eder.

f) Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup calismasinda elde edilen iriiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin {iriini olduguna inanmay1 ve bu yonde caba
harcamayi ifade eder” (Lazear, 2000; Akt: Meletli, 2007:45).

Bu kapasiteler dogrultusunda sosyal-kisileraras1 zekasi giiclii olan kisilerin

bazi1 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Empati yetenekleri ¢ok iyi geligmistir.

e Baskalarini ikna etmede basarilidirlar.

e En az iki veya ii¢ yakin arkadas1 vardir.

e Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedirler.

e Arkadas ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok severler.
e Arkadaslarinin kotii zamanlarinda onlarla ilgilenirler.

e Baskalariyla birlikte ders ¢alismayr veya oyun oynamayi ¢ok severler

(Saban, 2005:13; Temiz, 2007:30).

S6z konusu oOzellikler dikkate alindiginda egitim-6gretim ortamlarinda
sosyal-kisilerarasi  zekast baskin olan Ogrenciler i¢in  kullanilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir: roportaj yapma, akran Ogretimi yapma, grup
etkinlikleri diizenleme, tartisma, goriisme yapma, 6grendigini drama ile gosterme,

mektup yazma vb. (Temiz, 2007:81; Blimen, 2005:37).

2.4.4.7. i¢sel-Oze doniik Zeka

Bu zeka alami kisinin kendisinin zayif ve giicli yonlerini tanimasiyla
ilgilidir. Campbell, bu zekayi; kendini anlama, kendi duygu ve diisiincelerinin
farkina varma ve bu bilgiler 1518inda yasamini planlama ve ydnetme becerisi

olarak agiklamistir (Y1lmaz, 2010:93).

Gardner bu zekd alaninin zeka tiirleri igerisinde en 6zel olan1 oldugunu
vurgulamistir. Ona gore, giinliik hayattaki en 6nemli zeka olan igsel zeka en yalin
haliyle, hognutlugu acidan ayirabilme ve bu ayrim temelinde bir duruma yaklagma
ya da ondan uzaklasma becerisinden bir parca daha fazlasi anlamina gelir. En

gelismis diizeyinde ise, insanin karmasik ve son derece farkli duygular fark edip
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sembollestirilmesini saglar (Gardner, 2017). Bu zeka alanmin temelindeki

kapasiteler ise sunlardir:

a)

b)

c)

d)

€)

“Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklagsma ve g¢evredeki diger
etkenlere kars1 ilgisizlesmeyi ifade eder. Ornegin bir kitabi ilgiyle ve severek okurken
cevredeki sesleri fark etmeyiz.

Diisiinsellik: Gunlik hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik olarak yasanir. Bu kapasite
ise, insanin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve yasantidaki her detaya deger vermeye
dogru yonlendirir.

Ustbilis: Diisiinme hakkindaki diisiince etkinlikleridir. Problemler hakkinda kendi
kendine konusma, verilen kararlari analiz ederek degerlendirme bu kapasite ig¢inde
diisiiniilebilir.

Degisik duygularin farkinda olma: Gunlik yasamda farkinda olamayacagimiz duygu
durumu degisikliklerini hissetmeyi igerir. Bireysel tepkilerin, degisik duygularin
farkinda olmaya ve kendini tanimaya yardimci olan 6nemli bir kapasitedir.

Oz’ii tamma ve deger verme: Biz diger insanlarin bir parcastyiz, diger insanlar da
bizim bir par¢amiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evren de bizim bir par¢amizdir goriisiine
sahip olmay1 ifade eder.

Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiriitme: Diisinme ve akil yiiriitme
stirecimizde asamalarin iginde agamalar vardir. Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve
akil yliriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siireglerini analiz ederek, bu bilgileri
Ogrenme siireciyle biitiinlestirerek daha anlaml bir yasam elde ederler” (Lazear, 2000;
Akt. Meletli, 2007:47-48).

Bu kapasiteler dogrultusunda sosyal-kisileraras1 zekasi giiclii olan kisilerin

bazi 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Bagimsiz olma egilimindedirler.

Kendilerine giivenleri ve saygilar1 yiiksektir.

Gergekei amaclar olustururlar.

Duygularmi, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile
getirirler.

Basar1 ve basarisizliklarindan ders alirlar.

Giinliik tutmaktan hoslanirlar.

Yaptig1 isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danismazlar.
Ozgiirliiklerine diiskiindiirler.

Yalniz oynamaya ve ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidirlar.
Kendileri ve i¢ diinyalar1 hakkinda diisinmekten hoslanir; hedefler
koymay: ve hayaller kurmay: severler.

Kendilerinin zayif ve giiglii yanlart hakkinda gercekci bir goriise

sahiptirler (Vural, 2004:257; Saban, 2005:14; Temiz, 2007:31-32).
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S6z konusu oOzellikler dikkate alindiginda egitim-68retim ortamlarinda
sosyal-kisilerarasi  zekast baskin olan Ggrenciler i¢in  kullanilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir: giinliilk tutma, senaryo yazma, kisisel sozliik
iiretme, konuyla ilgili his ve diisiinceleri yazma, makale yazma, soru iiretmek,
otobiyografi yazma, kisisel siir yazma, empati ¢alismasi yapma, sevdigi ya da
sevmedigi seyleri ifade etme vb. (Biimen, 2005:37-38; Temiz, 2007:82; Selguk
vd., 2002:78).

2.4.4.8. Dogac1 Zeka

Gardner tarafindan 1999 yilinda kuramin yeniden formiile edilmesiyle
birlikte kurama sonradan dahil edilen son zeka alan1 dogaci zekasidir. Bu zeka
alani insanin dogay1 tanima merakini icerir. Gardner’a gore dogaci zekaya sahip
olan bireyler, dogal kaynaklara ve saglikli cevreye yogun ilgi gosteren, bitki ve
hayvanlar1 taniyan, canli ve cansiz arsindaki farki dogal olarak ayirt edebilen ve
bu yeteneklerini iist diizey olarak kullanabilen bireylerdir (Gardner, 2017). Bu
zekanin temelindeki kapasiteler ise sunlardir:

a) “Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami ev olarak hissetme, farkli dogal yapi, renk, ses,

koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davraniglarini igerir.

b) Dogal bitki ortiistine duyarlilik: Bu kapasite bitki ortiisiiyle ilgilenme, onlar1 tanima ve
anlamayi ifade eder. Botanik organizmalari tanima ve diinyamiza etkilerini inceleme
gibi etkinlikleri igerir.

€) Doganin tepkilerine karst duyarhilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve tepkilerine karsi
hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle ilgilenmeyi
degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.

d) Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlari anlama ve
besleme davranislarina isaret eder.

e) Dogadaki bitki ve hayvanlart tamma ve smiflama: Dogadaki canlilart tanima,
smiflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik / farkliliklari ayirt etmeyi igaret eder.

f)  Bitki yetistirme: Bitkileri ekip bigme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele etme gibi
davraniglari i¢erir” (Lazear, 2000; Akt. Meletli, 2007:49-50).

Bu kapasiteler dogrultusunda sosyal-kisileraras1 zekas1 giiclii olan kisilerin

bazi 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Evcil hayvan beslemeyi severler.

e (evre bilingleri iy1 gelismistir.

e Doga olaylarina kars1 ¢cok hassas ve duyarlidirlar.

e Doga dergilerini okumaktan ve belgesel izlemekten hoslanirlar.

e Toprakla oynamay ve bitki yetistirmeyi severler.
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e Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok
severler.
e Mevsimlere, iklim olaylarina, yeryiizii sekillerine, gokyliziine karsi

merakli ve ilgilidirler (Saban, 2005:15; Temiz, 2007:33).

S6z konusu ozellikler dikkate alindiginda egitim-6gretim ortamlarinda
sosyal-kisileraras1  zekdsi baskin olan Ogrenciler i¢in kullanilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir: bitki yetistirme, hayvan besleme, a¢ik alan
gezileri yapma, belgesel izleme, doga olaylarin1 gézlemleme ve not alma, kamp
yapma, doga seslerini dinleme, dogayla ilgili koleksiyon olusturma, harfleri
hayvan ya da bitkilere benzetme (z: zebra), yakin ¢evre ile 6grenilenler arasinda
iligki kurma, doga fotograflari ¢gekme, islenen konuyu doga ile iligskilendirme vb.

(Demirel vd., 2006:124; Selguk vd., 2002:70; Biimen, 2005:36-37).

2.4.5. Coklu Zeka Alanlarimin Ozeti

Bu baglik altinda zeka alanlariyla ilgili tanimlar, anahtar kavramlar ve

meslek gruplar1 halinde 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 2.2: Coklu Zeka Alanlarmin Ozeti

i::‘:l Tanim Anahtar Kavramlar Meslek Gruplari
_ Seslere, kavramlara; Kelime, kavram, sozciik, Yazar, sair, hatip, editor,
3 kelimelerin telaffuzlarina, kitap, vurgu, telaffuz, ifade, | gazeteci, politikaci, hukuk¢u
[a) vurgularina ve anlamlarina; giinliik tutma, okuma,
= dilin gramer yapisina ve yazma, konusma, anlam,
g fonksiyonlarina kars1 asir yorum, kompozisyon, siir,
duyarlilik ve kapasite gazete
_ Sayilara ve niceliksel iligkilere; | Sayi, rakam, mantik, neden- | Matematikgi, bilgisayar
= ﬁ muhakemeye, mantiga, sonug, veri, muhakeme, programcisi, bilim adamu,
2% sorgulamaya ve neden-sonug idrak etme, analiz, sentez, muhasebeci
g g | iliskilerine kars1 agir1 duyarlilik | hesaplama, kategori,
‘E‘ % ve kapasite smiflandirma, formiil,
= istatistik
Gorsel ve uzaysal diinyay1 Resim, sekil, ¢izgi, renk, Ressam, mimar, dekorator,
o ® dogru bir sekilde algilama ve desen, bi¢im, tasarim, figiir, | izci, rehber, fotografe1
2 g dis diinyadan edinilen harita, diyagram, yon,
8 & | izlenimleri degisik sekiller veya | pusula, plan, proje, film,
= | gizimler yoluyla sergileme gorsel arag-gereg
kapasitesi
Ritim, nota, melodi, ahenk ve Melodi, ritim, nota, tempo, Sarkici, besteci, miizisyen,
5 v ses tonu gibi miiziksel unsurlara | ahenk, ses, uyum, orkestra sefi, miizik
g 'E | karst agint duyarlilik; miiziksel enstriiman, beste, sarki, elestirmeni
= E formlari, sesleri ve eserleri fark | dinleme, ayak uydurma,
= etme, degerli bulma ve ifade kulak dolgunlugu
etme kapasitesi
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, « | Duygu ve diisiincelerini viicudu | Beden, viicut, denge, Aktor, atlet, dansg,
@ & | ile ifade edebilme ve nesneleri koordinasyon, el becerisi, heykeltiras, cerrah, teknik
& @ | becerikli bir sekilde kullanarak | ii¢ boyutlu model, iiretme, direktor
g E yeni yapilar iiretebilme insa etme, spor, dans,
kapasitesi drama, tiyatro, gosteri
- Insanlarin karakterlerini, Insanlar, iliskiler, iletisim, Psikolog, rehber uzmant,
. § duygularini, mizaglarini, etkilesim, anlagma, is Ogretmen, siyasi lider
'S & | ilgilerini, ihtiyaclarmni, birligi, birliktelik, empati,
8 = | motivasyonlarini dogru bir yiiz ifadesi, jest, mimik,
»n . N
iZ | sekilde anlama, ayit etme ve sosyallesme, kuliipler
karsilama kapasitesi
Kendi ilgilerinin, ihtiyaglarmin, | Oz benlik, 6zsayg, Psikoterapist, dini lider,
= ideallerinin, zayif ve giiclii ozgiiven, 6zdenetim, huy, sanatci, i adami, sosyal
T‘Ig :_§ yanlarinin farkinda olma ve bireysel sorumluluk, zayif hizmet uzmani
2 o | bunlara bagli olarak hayatinda ve giiclii yanlar, amag
;5 dogru karalar alma kapasitesi belirleme, inzivaya ¢ekilme,
karakter, mizag,
Dogaya, doga olaylarina ve Doga, hayvan, bitki, canli, Biyolog, jeolog, meteoroloji
— dogal kaynaklara kars1 asirt ekolojik ¢evre, dogal uzmant, botanikgei, ¢igekei,
):cén duyarlilik; mineralleri, floray: kaynak, dogal olay, arkeolog
S ve faunay1 anlama, ayirt etme aragtirma, fosil, inceleme,
ve smiflandirma kapasitesi kesif, iklim, mevsim, sebze,
meyve,

Kaynak: Ahmet Saban, (2014); Ogrenme-Ogretme Siireci, Nobel Yayncilik, Ankara, s. 47-48.

2.4.6. Egitim-Ogretim Ortamlarinda Coklu Zeka Kuram

Geleneksel egitim anlayisinin  benimsendigi donemlerde zeka tekil,
degistirilemez ve gelistirilemez bir yap1 olarak diisiiniilmekteydi. Bu anlayis
zekanin  sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel beceriler temel alinarak
Olciilmesini 6ngdrmekteydi. Yapilan 6l¢iimler soncunda sézel-dilsel ve mantiksal-
matematiksel zekalar1 kuvvetli olan 6grenciler “zeki” olarak nitelendirilirken bu
zeka alanlart zayif olan Ogrencilere “zeki degil” damgasi vurulmaktaydi.
Dolayisiyla ogrenciler zeki olanlar ve zeki olmayanlar seklinde iki kategoriye
ayrilmaktaydilar. Oysa her 6grenci bir¢ok alanda oldugu gibi zeka alanlarinin

giicleri ve 6grenme stilleri bakimindan da birbirlerinden farkhidir.

Gardner, one siirdiigii Coklu Zeka Kuramiyla her insanda dogustan sekiz
zeka alanin var oldugunu fakat bu zeka alanlarinin her insanda farkli diizeylerde
oldugunu savunmaktadir. Gardner’in bu kurami geleneksel zekd anlayisini
temelden sarsarak insanlarin iki kategoriye ayrilmasini onlemektedir. Egitim-
Ogretim faaliyetlerinde bu kuram dikkate alindiginda 6grencilerin basaris1 sadece
sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka kapsaminda degerlendirilmeyecek ve

bu iki zeka alan1 disinda kalan 6grenciler bagarisiz sayilmayacaktir.
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Gardner bu kurami egitim-6gretim faaliyetlerinde uygulamak amaciyla degil
psikolojik c¢aligmalar sonucunda beynin nasil c¢alistiginin anlagilmasi amaciyla
gelistirmistir. Fakat kuram beklenen ilgiyi psikologlar tarafindan degil egitimciler
tarafindan gormiistiir. Oyle ki egitim-dgretim alaninda zeka tiirlerine yonelik
bir¢ok degisik model ortaya atilarak, kisa siirede basarili sonuglar elde edilmis ve
bu da teorinin bu alanda hizla yayilmasina sebep olmustur (Yilmaz, 2010:111-

112).

“Bu Kuram egitimsel uygulamalar konusunda belirli bir model 6nermemektedir. Ancak
Gardner’a gore Coklu Zeka Kuramu egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:
1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek icin egitim programlarimi planlamamiza
imkan verir.
2. Farkli disiplinlerde 6nemli Kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha fazla sayida
Ogrenciye ulasmamizi saglar. Bagska bir deyisle, Ogrencilere bu zeka alanlari
kullanilarak egitim verilirse 6grenme daha kolay gergeklesir” (Blimen, 2005:21).

Gardner’in da dedigi gibi bu kuram sayesinde Ogrenme daha kolay
gerceklesecek ve her 0grenci kendi 6grenme stiline gore 6greneceginden derse
kars1 daha istekli olacaktir. Coklu Zeka Kuram ile egitim-6gretim ortamlarinin
diizenlenmesi ve derslerin bu kurami temel alan yontemlerle yiiriitiilmesi sadece
Ogrenciler i¢cin degil Ogretmenler icin de biiylik 6onem arz etmektedir. Hoer,
egitimciler tarafindan bu kuramm neden 6nemli oldugunu ve neden bu kadar
benimsendigini su sekilde ifade etmektedir: “Cogu 6gretmen, ¢ocuklar iizerinde
yapmis oldugu olumlu degisikliklerin verdigi tatmin olma duygusuyla bu meslegi
segmekte ve devam ettirmektedir. Daha fazla ¢ocugun basarili olmasinda etkin bir
sekilde rol alma ve yardimci olma duygusu 6gretmenleri Coklu Zeka Kuramini
anlamaya ve uygulamaya yonlendirir” (Hoer, 1996; Akt: Meletli, 2007:53).
Ayrica kuramin 6gretmenler i¢in 6nemli goriilen bir diger unsuru da 6gretim
stirecindeki yaraticiliklarini arttirmasidir. Bu kurami benimseyen 6gretmenler her
bir zeka alanina yonelik etkinlik tasarlamaya g¢alisirken farkinda olmadan yeni
yontem ve teknikler ortaya cikarabilmektedirler (Biimen, 2005:32). Anlasilacagi
tizere Coklu Zeka Kurami 6gretmenin farkli yontemler kullanarak daha fazla
ogrenciye ulagsmasini saglarken bir yandan da Ogretmenin yaraticilifini

arttirmaktadir.

Geleneksel yontemlerde dersin  biiyiik  bir boliimii  6gretmenin
konusmalartyla gecmektedir. Bu durumda derste 6gretmen aktif konumdayken

ogrenci pasif konumda kalmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin da 6n gordigi
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gibi  egitim-6gretim  ortamlarinda  yaparak-yasayarak = Ogrenme  modeli
benimsenmelidir. Coklu Zekd Kuramimnin 6ziine baktigimizda yaparak-yasayarak
o0grenme modelini destekledigi goriilmektedir. Bu sebeple egitim-6gretim
faaliyetlerinin temelinde Ogretmen degil Ogrenci olmalidir. Egitim, 6grenci
merkezli olmali ve 6grenci ders igerisinde aktif konumda bulundurulmalidir.
Ogrenci merkezli egitim anlayisinda 6grencilerin bireysel farkliliklari da on
planda tuttulmali derslerde kullanilacak yontem ve teknikler her 6grenciye hitap
edecek sekilde diizenlenmelidir. Burada bir yanlis anlasilmanin 6niine ge¢mek
gerekmektedir. Coklu Zekd Kuraminin benimsendigi bir egitim sisteminde
ogrenciler zeka profillerine gore gruplara ayrilarak egitim yapilmamali ve yahut
Ogrencilerin sadece bir zekd alam1 lizerine yogunlasan uygulamalar
kullanilmamalidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta Ogretmenlerin derse
baglamadan 6nce oOgrencilerinin zekad profilleri, 6grenme stilleri ve bireysel
farkliliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve derste kullanacaklar1 yontem, teknik
veya materyalleri bu farkliliklar1 birlestirecek sekilde kullanmalaridir.
Unutmamak gerekir ki her 6grenci sekiz zeka alanina sahip olup bu zeka alanlari
birbiriyle baglantili ve gelistirilebilir 6zelliktedir. Bu nedenle 6gretmen tarafindan
secilecek bir yontem bir teknik veya bir materyalin farkli birgok 6grenciye hitap
edebilecek Ozellikleri igerisinde barindirtyor olmasi gerekmektedir. Tiim bunlar
dikkate alindiginda oncelikle, 6gretmenlerin kuramin uygulanmasina iligkin bazi
unsurlar1  bilmesi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurammin smif igerisinde
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar su sekilde belirtilebilir:

1. “Ogretmenler biitiin zekd alanlarina ayni oranda onem vermelidir. Geleneksel
ogretimde yogunlasilan dil ve matematik zekasindan farkli olarak, 6grencilerin tiim
giic ve yeteneklerinin taninmasi ve 6gretilmesi goriisli temel alinmustir.

2. Materyal sunumunda, tiim zekd alanlarini gelistirici ya da onlar1 kullanmaya ydnelik
etkinlikler hazirlanmalidir. Ornegin, tarih dersinde konuyla ilgili haritalar gosterilebilir,
miizik dinletilebilir veya 6grencilere rol oynatilabilir. Boylelikle, farkli zeka alanlar
kullanilarak konu daha iyi anlagilabilir.

3. Ogrenciler farkli zeka alanlarina sahip olarak sinifa gelirler. Bu bakimdan 6gretmenler,

ogrencilerin daha ¢ok geligmis zekalarini kullanarak konuyu 6grenmesini saglamalidir”
(Demirel, 2010).

S6z konusu bu hususlar incelendiginde Coklu Zeka Kuramini uygulayan bir
ogretmenin ders plani hazirlamadan 6nce 6grencilerinin zeka profilleri, konuyla
ilgili 6n bilgileri, istek ve ilgileri hakkinda bilgi sahibi olmasi1 ve uygulayacagi

programi bunlara gore sekillendirmesi gerekmektedir.
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Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim anlayisinda biitiin 6grencilere ulagma
amact gudiilmektedir. Boylece oOgrenciler egitim-0gretim faaliyetlerinin
merkezinde yer almakta ve kendilerini degerli gormektedirler. Bu da dogal olarak
Ogrencilerin akademik bagarilarinin artmasina ve Ogrencilerden kaynaklanan

sorunlarin biiylik oranda ortadan kalkmasini saglamaktadir.

“Harvard Universitesi ‘Project Zero’ kapsaminda yiiriitiilen calismalarda, arastirmalara
katilan 41 okulda 6grencilerin; akademik basari puanlarinda %78 yiikselme, 6zellikle 6grenme
giicligii ceken 6grencilerin performanslarinda %80 artig, 6grencilerin disiplin problemlerinde %81
oraninda azalma ve ailelerin egitim ¢alismalarina katiliminda %80 oraninda artis gibi ¢ok dnemli
sonuglara ulagilmistir” (Meletli, 2007:56).

Goriildigi tizere Coklu Zekd Kuramimin egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmas1 birgok alanda fayda saglamaktadir. Ozellikle yapilan ¢alismalar
(Giilfil, 2010; Kirci, 2011; Meletli, 2007) sonucunda derslerde kullanilan
etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina gbre hazirlanmasi 6grencilere bircok yonden
fayda saglamaktadir. Coklu Zeka etkinliklerinin sinifta uygulanmasi konusunda

Wilson (2002), sunlar1 belirtmektedir:

1. “Coklu Zekaya dayali etkinlikler, 6gretmene g¢esitlendirilmis 6gretim deneyimleri

saglar.

Ogrencilere sekiz zeka alanina yonelik bilissel diizeyde iliski kurabilme olanag saglar.

3. Ogretmenlere, 6gretim siirecinde, kisisel, kisileraras: ve kiiltiirel diizeyde daha etkili
aciklamalar yapma olanagi verir.

4. Ogrencilerin motivasyon diizeylerini uyararak, kendi kendilerine giidiilenmelerini

saglar.

Ogretmene, egitimi bireysellestirme kolaylig1 ve deneyimi verir.

6. Ogretmene ve aileye, ¢ocugun bir ya da daha fazla yeteneginin olabilecegi esitlikci bir
bakis agisi saglar” (Wilson, 2002; Akt: Acar, 2013:18-19).

n

o

Coklu Zekd Kurami ile zenginlestirilmis etkinlikler sayesinde 6gretilmek
istenen bir konu farkli birgok etkinlikle dgrencilere dgretilebilir. Ogrenciler, bu
etkinliklerden kendi zeka alanlarina uygun olani veya olanlar1 secerek ayni

konuyu farkli yollarla 6grenebilirler. Boylece 6gretime zenginlik katilmis olur.

Sonug olarak egitim-0gretim ortamlarinin Coklu Zeka Kuramini temel alan
yontem, teknik, materyal vb. araglarla zenginlestirilmesi bireysel farkliliklara
sahip Ogrencilerin akademik basarilarini arttirirken, 6grenme ortamlarindan da

keyif almalarimi saglayacaktir.
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2.4.7. Yabanc1 Dil Ogretiminde Coklu Zeka Kuram

Coklu Zeka Kurammin ortaya c¢ikmasiyla birlikte egitimde Ogretmen
merkezli geleneksel anlayisin yerini yavas yavas 0grenci merkezli ¢agdas anlayis

almaya baglamistir.

“Ozellikle 70’li ve 80’li yillarda yabanci dil &gretiminde o6grencilerin sahip olduklart
duyussal ozelliklerin vurgulandigi Sessiz Yol, Dogal Yontem, Tim Fiziksel Tepki Yontemi,
Goreve Dayali Ogrenme gibi farkli yeni yaklasimlar ve teknikler ortaya ¢ikmaya baslanstir.
Ortaya ¢ikan bu yaklagim ve tekniklerde dikkati ¢eken konu, Coklu Zeka Kuraminda da oldugu
gibi 6grencilerin farkli gereksinimleri ve ilgilerinin egitim siirecinin merkezini olusturmasidir.
Ornegin, Sessiz Yol, 6grencinin icsel diisiinme becerisinin gelistirilmesi iizerinde dururken (igsel
zeka), Tum Fiziksel Tepki Yaklasimu fiziksel hareketler araciligiyla dil 6grenme konusu iizerinde
durmaktadir (bedensel-kinestetik zekd). Tam Dil Ogrenme yaklagimi ise dilin biitiinliigii ve
gercekligi (sozel-dilsel zeka) lizerinde durmakla birlikte ayn1 zamanda etkin bir dil 6grenimi i¢in
bedensel-kinestetik zekanin, kisiler arasi ve ig¢sel zekalarin birliktelik ve uyum igerisinde
bulunmalari gerektigini savunur (Po-Ying, 2003; Akt.: Bulut, 2003:74).”

Yukarida ifade edilenlerden de anlasilacag: iizere Coklu Zekd Kuraminin
egitimde benimsenmesinden sonra yabanci dil 6gretim yaklagim, yontem ve
teknikleri de bu kuram dogrultusunda sekillenmeye baslamistir. “Egitimin her
alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de Ogrencilere ait farkli zeka
tiirlerinin gelistirilerek 6grenme siire¢lerinde olumlu degisikliklerin meydana
getirilmesi, kuramm bu alanda uygulanmasinin Onemini vurgulamaktadir”
(Meletli, 2007:58). Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin dinleyici konumundan
kurtularak yabanci dili kullanan ve etkilesim ortaminda kendini ifade etmeye
caligan bireyler héline gelmesine yardimci olur (Yilmaz, 2010:118). Boylece

yabanci dil 6gretimi daha kolay ve zevkli hale gelmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka Kuramiin nasil uygulanabilecegine
yonelik bazi ¢aligmalar dikkat ¢ekmektedir. Christison ve Kennedy (2001) bu
alanda bir ¢alisma yapmis ve Coklu Zeka Kuraminin yabanci dil 6gretiminde nasil
kullanilabilecegine dair bir degerlendirmede bulunmusglardir. Bu degerlendirmeye

gore Coklu Zeka Kurami yabanci dil 6gretiminde su sekilde kullanilabilir:

1. “Coklu Zeka Kurami sinifta, 6grencilerin daha iyi bir anlama gelistirmeleri ve kendi
giiclerini ve Ogrenme tercihlerini algilamalar1 i¢in bir arag¢ olarak kullanilabilir.
Christison, Ingilizce dgrenicileri igin zeka tercihlerinin tanimlanmasi adia bir envanter
gelistirmigtir. Ogretmenler bu envanterdeki etkinlikleri uyarlayarak dil 6grencilerinin
ihtiyaclarin belirleyebilirler. Bu envanterdeki bilgi ve fikirler 6grencilerin ihtiyaglarimni
ve hedef belirleme siireclerini yonlendirir.

2. Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin zekalarinin daha iyi bir bi¢imde anlasilmasi igin bir
ara¢ olarak kullanilabilir. Coklu Zekd Kurammin iyi anlagilmasi &gretmenin,
Ogrencilerinin bilgi ve yetenekleri hakkindaki farkindaligini gelistirir ve her 6grenciyi
sahip oldugu kapasite dogrultusunda degerlendirmesini saglar. Verilen bir konu ya da
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beceride Ogretmenler 6grencilerle birgok farkli etkinligi kullanarak beyin firtinasi
yapabilirler. Béylece her 6grenci bireysel yeteneklerini ve tercihlerini kullanarak dil
yetilerini edinebilir.

3. Coklu Zekd Kurami ogrenme bigimlerinde farkliliklar sunarak &grenciler icin
yonlendirici bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Bireysel yeteneklerin tanimlanabilmesi
ogrencilerin 6grenme etkinliklerini daha iyi algilamalarini saglar ve kendilerine olan
giivenlerini gelistirir. Ogrenciler ve 6gretmenler birlikte ¢alisacaklari icin zekalar dogal
olarak ortaya cikmaktadir. Ogretmenler bu kurami uygulamanin daha bircok
yararindan bahsetmislerdir. Coklu Zeka etkinlikleri daha fazla 6grencinin derse
katilmasini ve dil edinimi imkanlarindan yararlanmasimi saglamaktadir. Bir Coklu
Zeka programinda &grenciler, farkli insanlarin farkli yeteneklere sahip oldugunu ve
herkesin ortaya c¢ikarabilecegi bir yetisinin oldugunu fark ederler. Bu durum grup
caligmasini gerektiren projelerde kolaylikla gozlenebilir. Ornegin, bir Ogrenci,
planlamada iyi oldugunu diisliniirken digeri yazmay tercih edebilir, bir baskasi ise
projeyi siifa sunmaktan hoslanabilir.

4. Coklu Zeka Kurami, 6grenci ihtiyaclarini en genis anlamda karsilayabilecek bir ders
plan1 gelistirilmesi i¢in rehber olarak degerlendirilebilir. Burada amag¢ belirli
etkinlikleri kullanarak zekélar1 6gretmek ya da aralarinda baglanti kurmak degildir.
Asil amag, 6grencilerin tercih ettikleri yollar1 uygulamalarina izin vermek ve bdylece
bilgiye ulagsmalarini saglamaktir. Coklu Zekd Kuramini ders programlarinda kullanan
6gretmenler 6grencilerin 6grenme tercihlerine ve bireysel yeteneklerine dair daha derin
bir anlayis gelistirmektedirler. Ogrencilerin bu kuramla birlikte grenme bicimlerinde
artan basarilar1 6gretmenlerin de onlara dair beklentilerini yiikseltmektedir. Boylece
beklenti-yanmit dongiisii her diizeyde basarimin artmasina yol agmaktadir” (AKkt.:
Meletli, 2007:58-60).

Palmberg (2003), bu g¢alismalardan yola ¢ikarak, Coklu Zeka Kuramim
anlamig; ancak kurami uygulamaya tam olarak nasil ve nereden baslayacagini
bilmeyen yabanci dil Ogretmenleri i¢in sekiz basamakli bir etkinlik plan
hazirlamistir  (Akt.: Meletli, 2007:60-62). Bu etkinlik planinda; Oncelikle
Ogretmenin kendini tanimasi, sonra 6grencilerini tanimasi ve onlarin ilgi, istek ve
beklentilerinin farkinda olmasi, derste kullanacagi etkinlikleri 6grencilerin
isteklerine ve zeka tiirlerine gore gruplandirmasi ve bdylece 6grenci merkezli bir

Ogretimin gercgeklestirilmesi konulari iizerinde durulmustur.

Tiim bu arastirmalar sonucunda kuramin yabanci dil 6gretiminin yapildig:

siniflara kazandirdig1 kazanimlardan bazilar1 agagidaki gibi 6zetlenmistir:

e  “Yabanci dil 6gretiminin farkli zeka tiirlerine gore cesitlendirilmesi, 6grencilerin giiglii
yonlerinin ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Yabanci dil 6gretimini sadece dilsel zekaya
sahip 6grencilerle kisitlamak ve dilsel materyal ve etkinliklere agirlik vermek kurammn
uygulamada basarisiz olmasina neden olacaktir.

e Kurama dayali bir dgretim programi, 6grencilerin zayif olduklari zekd boyutlarini
gelistirmelerini saglar. Ornegin, bir bosluk doldurma alistirmasinin sozciik bulmaca
yolu ile gergeklestirilmesi 6grencinin sinifta daha az siklikla kullanilan gorsel-uzamsal
zeka boyutunu gii¢lendirmesine yardimci olur.

e Kurama gore hazirlanan 6gretim programlari, dgrencilerin giiglii yanlarini ortaya
¢ikaracagindan, onlarin dzgilivenlerini artirarak bagarilar1 {lizerinde olumlu etkiler
yaratir. Siuf i¢i etkinlik ¢esitliliginin artirilmasi, 6grencinin konu ile ilgili en azindan
birka¢ giiclii yanin1 kesfetmesini saglayacagindan 6grenmeyi engelleyen duygusal
bariyerin etkisi azalacaktir.
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e  Cesitli zeka tirlerini dikkate alan bir 6gretim programi, 6grencinin kendi zeka profilini
anlamasina yardime1 olarak onun kendini daha iyi tanimasina ve ileriki yasaminda bu
yonde hareket etmesine imkan saglar.

e Dil simifinda uygulanan etkinlikler araciligiyla giiclii oldugu zekd boyutunu 6grenen
ogrenci, bu zeka tiiri ile ilgili diger alanlar1 da kesfetme sansini yakalar” (Yilmaz,
2010:118-119).

Coklu Zeka Kurami egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil
Ogretiminde de 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle iyi bir yabanci dil 6gretimi
icin zeka alanlarinin tiimiine 6nem verilmeli ve derslerde kullanilan etkinlikler
tiim zeka alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii 6grenci, yapilan
etkinliklerde ne kadar ¢ok zeka alanimi kullanirsa, 6grenme de o kadar etkili,
kalic1 ve verimli bir sekilde ger¢eklesmis olacaktir (Bas, 2010). Ayrica, bu kuram
yabanci dil 6gretiminde 0grenciye genis bir bakis agisi sunmasi, dili bir biitiin
olarak (6rnegin; kiiltiirel ve sosyolojik, dilbilimsel, tarihsel, vb.) algilanmasina
yardim etmesi yoniinden de biiyiik bir énem arz etmektedir (Armstrong, 1999;
Akt.: Bas, 2010:414). Fakat Coklu Zekad Kurami yabanci dil 6gretimi alaninda
egitim bilimlerine oranla yeterince yaygmlasamamistir. Meletli (2007), bu
durumun nedenlerinden biri olarak yabanci dil &gretiminde kullanilan
materyallerin Coklu Zeka Kurammna uygun olarak hazirlanmamis olmasini

gostermektedir.

2.4.8. Ders Kitaplarinda Coklu Zeka Kuram

Ders kitaplart Ogretim programlarina uygun olarak hazirlanmakta ve
programin O0grenciye kazandirmak istedigi davranislar ders kitaplar1 araciligiyla
ogrenciye aktarilmaktadir. Kisacasi ders kitaplart 6gretim programlarinin
uygulama basamagi niteligindedir ve bu yiizden egitimde en ¢ok kullanilan
materyaldir. Egitimin vazgeg¢ilmez bir parcast olan ders kitaplariin igeriginin
hazirlanmasinda kullanilan yontem ve teknikler olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle
cagdas egitim sisteminde; Ogretim ortamimin ve ders kitaplarinin 6grencilerin
bireysel farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaglarini temel alan bir anlayigla hazirlanmasi
uygun goriilmektedir. Bireysel farkliligi temel alan Coklu Zekda Kuraminin
Ogretim ortamlarini diizenlemede ve ders kitaplarini hazirlamada en uygun anlayis

oldugu distiniilmektedir.
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Coklu Zeka Kuramma gore O6gretimin ve bir dgretim materyali olan ders
kitabinin diizenlenmesinde dikkate alinmasi gereken dort asama bulunmaktadir.

Bu asamalar Kii¢iilkahmet (2003)’e gore sirastyla su sekildedir:

1. “Zekanin Ayaklandirilmasi: Hangi zeka ile 6gretime baslanacaksa, bu zekaya iliskin
olarak, dersin baginda 6gretmenin kasitli olarak yaptig1 beyin jimnastigi calismalar: bu
asamay1 olusturur.

2. Zekanin Giclendirilmesi: Ayaklandirilmis ya da etkin hale getirilmis olan zekanin
genlestirilmesi, derinlestirilmesi ve beslenmesini kapsar.

3. Zekanm Ogretimde Kullanilmasi / Zekayla Ogretim: Bu asamada verilmekte olan bir
dersin 6zel muhtevasinin &grencilerin sahip oldugu farkli zekalara uygun olarak
diizenlenmis farkli bilgiye ulasma yollar1 ile nasil Ogretileceginin 6grenilmesi
gerckmektedir. Boylece daha onceleri diisiimiizde dahi géremeyecegimiz bir bigimde
her ¢ocugu daha zeki olabilecek bigimde egitiriz. Bunun yaninda her konuyu biitiin
zekalarla 6gretmek de miimkiin olabilmektedir. Bunun anlami, % 95’1 mantik
/matematik ya da sozel /dil zekélara gore dnceden hazirlanmis olan ders kitaplarini,
programlar1 6gretmenlerin geriye kalan zekalar1 da dikkate alarak tiim yedi zekéya
gore uygulama asamasinda yeniden diizenlemesi gerekmektedir.

4. Zekanin Transferi: Gelistirilmis olan bu zekalarin giinliik yasamda ya da okul digindaki
gercek diinyadaki problemleri ¢6zmeye uyarlanmasi son asamay1 olusturmaktadir. Bu
asamanin amacl, zekalar biligsel, duyussal ve duygusal yasantilarin bir pargas: haline
getirmektir” (5.37-39).

Bireysel farkliliklar: temel alan bir egitim anlayisinda hem 6gretim ortami
hem de 6gretim materyali olan ders kitaplart Coklu Zeka Kuramini temel alinarak
olusturulmalidir. Ciinkii her birey farkli 6grenme stillerine diger bir ifadeyle farkli
zeka alanlarina sahiptir. Bu nedenle egitimin kapsamli ve elverisli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in her 6grenciye hitap edebilecek ders kitaplarinin hazirlanmasi
gerekmektedir. Hazirlanan ders kitaplarindaki etkinlikler, geleneksel egitim
anlayisindaki gibi sadece sozel ve mantiksal zekaya hitap etmemeli ¢agdas egitim
anlayisinin  uygun gordiigli gibi tim zeka alanlarin1 kapsayacak sekilde
hazirlanmalidir. “Ciinkii bireyi temele alan bir 6grenme siirecinde tekdiize
etkinliklerin, sadece s6zel ve mantiksal zekaya hitap eden ders kitaplarinin yeterli

olamayacag asikardir” (Keles, 2009:51-52).
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan “Yedi iklim
Tiirkge Ogretim Seti” igerisindeki etkinliklerin ve ydnlendirici ifadelerin Coklu
Zeka Kurami agisindan ne durumda oldugunu incelemek amaciyla yapilmistir.
Ders kitaplarinda ve yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka Kurammin kullanimiyla
ilgili yapilan ve arastirmaya katki saglayacagi diisiiniilen bazi1 arastirmalar bu
bolimde ele alinmistir. Yapilan alan taramasi sonucunda bu ¢alismanin
hazirlandig: tarihe kadar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde Coklu Zeka
Kuramina dayali ulagilabilir bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle alan
taramasi sonucunda konuyla ilgili arastirmalar, ders kitaplarinda ve yabanci dil
ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanilmasi ile ilgili arastirmalar olmak

tizere iki baslik altinda toplanmustir.

3.1. Ders Kitaplarinda Coklu Zekd Kurammm Kullanilmas1 fle lgili
Arastirmalar

Demir (2016), “Tiirkge Dersi Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerin Coklu
Zeka Kurami Bakimindan Incelenmesi” adli calismada Cem yayinlari 5. simif,
MEB yayinlar1 6, 7 ve 8. smif Tiirkge ¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri Coklu
Zekd Kuraminda yer alan zekad alanlar agisindan incelemistir. Calismanin
sonucunda her iinitede tiim zeka alanlarina yonelik etkinliklerin bulunmadigini,
baz1 konularda bazi zeka alanlarinin iistiinde durulup baz1 zeka alanlarinin ihmal

edildigini, hatta hi¢ yer verilmedigini tespit etmistir.

Kirc1 (2011), arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde
kaynak olarak kullanilan ders kitaplari, 6grenci ¢aligma kitaplar1 ve Ogretmen
kilavuz kitaplarinin Coklu Zekd Kuramma uygunluk durumlarimi incelemistir.
Arastirmanin Orneklemini ise Milli Egitim Bakanligi Yaymlarmin ilkogretim
ikinci kademe Tiirkge dersi ders, dgrenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda, 6grenci ders kitaplarindan secilen
metinler incelenerek metinlerde gecen ifadelerin Ogrencilerin hangi zeka
alanlarma hitap ettikleri belirlenmeye calismistir. Yine ayni sekilde, 6grenci
caligma kitaplarinda yer alan tiim etkinlikleri inceleyerek hangi zeka alanlarina
hitap ettiklerini yiizdelik oranlarla belirlemis, elde edilen verileri tablolagtirmistir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda ise, kilavuz kitapta yer alan tiim ydnlendirici



ifadeleri ve varsa ek etkinlikleri incelemis, hangi zeka alanlarina uygun
olduklarini belirleyip tablolara aktarmistir. Arastirmanin sonucunda, ilkégretimde
kaynak olarak kullanilan s6z konusu kitaplarin Coklu Zeka Kuramina yeteri kadar
dikkat edilmeden hazirlandigini tespit etmistir. Ayrica se¢ilen metinlerin kuramda
s06z konusu olan sekiz zeka alanindan ¢ogunu igermesine ragmen 6grenci calisma
kitaplarinda bulunan etkinliklerin ve Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
yonlendirici ifadelerin gogunlukla sozel-dilsel zekadya hitap eden etkinlikler

oldugunu tespit etmistir.

Yigit (2011), calismasinda 2005 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi
Programi’na gore hazirlanan 10. Smif Tiirk Edebiyati ders kitabinda yer alan
metin alt1 sorularina ve etkinliklerinde Coklu Zeka Kurammin ne Olgiide
uygulandigini incelemistir. Aragtirmada 10. Smif Tiirk Edebiyati kitabinda yer
alan tim metin alt1 sorularinin ve etkinliklerin zeka alanlarina gére dagilimi ylizde
olarak analiz edilmis ve tablo seklinde sunulmustur. Sonug olarak 2005 yil1 egitim
programi 1s18inda hazirlanan 10. sinif Tiirk edebiyati ders kitabindaki metin alt1
sorularinin % 60,7’sinin sézel-dil zekasina; % 11,3’linlin gorsel zekaya; %
10,3’ tiniin mantiksal-matematik zekaya; % 7,5’inin sosyal-kisiler aras1 zekaya; %
5,2’sinin miiziksel-ritmik zekaya; % 5’inin ise i¢sel zekaya yonelik oldugu tespit
edilmistir. Sorularda bedeni zekdya ve dogaci zekdya yonelik higbir unsura
rastlanmamistir. 10. smif Tiirk Edebiyati ders kitabindaki etkinliklerin ise %
54,35’inde sozel-dil zekasina; % 13,4’linde sosyal-kisiler aras1 zekaya; % 11’inde
gorsel zekaya; % 9,45’inde mantiksal-matematik zekaya; % 6,3’tinde miiziksel-
ritmik zekaya; % 3,9’unda bedeni zekaya; % 0,8’inde i¢sel zekaya; % 0,8’inde ise

dogaci zekaya yonelik unsurlara rastlanmistir.

Dagli’nm (2006), “1990-2000 Yillar1 Arasi Ilkdgretim Ikinci Kademe
Tirk¢e Ders Kitaplarindaki Halk Siiri Metinlerinin Coklu Zeka Teorisi A¢isindan
Incelenmesi” adli ¢alismasinda dért ayr1 yaymevi tarafindan hazirlanan Tiirkge
kitaplarindaki bazi halk siiri metinlerinin islenisi Coklu Zeka Kurami
cergevesinde incelenmistir. Buna ek olarak dort ayri halk siiri metninin de Coklu
Zeka Kuramma uygun islenisi verilmistir. Geleneksel yonteme gore hazirlanan
kitaplarda Coklu Zeka Kuramina uygun ne kadar soru ve etkinlik oldugu tespit

edilmistir. inceleme sonucunda, bu kitaplarda halk siiri metinlerinin islenisinde
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kullanilan soru ve etkinliklerin daha c¢ok sozel-dilsel zekaya yonelik oldugu;
mantiksal-matematiksel, igsel-6ze doniik ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina
yonelik etkinlikler olsa da sayisinin yetersiz oldugu ve diger zeka alanlarinin
dolayisiyla diger zeka alanlar1 gelismis Ogrencilerin ihmal edildigi tespit

edilmistir.

Ozbay Muradoglu’nun (2008), calismasinda ilkdgretim 6. ve 7. smif fen ve
teknoloji dersi 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler Coklu
Zeka Kuraminda yer alan zeka alanlar1 agisindan incelenmistir. Arastirma 2007-
2008 egitim-0gretim yilinda ilkdgretim ikinci kademe 6. ve 7. siniflarda kullanilan
Ogrenci ders ve c¢alisma kitaplart iizerinde gercgeklestirilmistir. Calisma
kapsaminda 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan {initeler ve tiim alt konu
basliklar1 Coklu Zeka Kurami baglaminda sekiz zeka alanini igerip igermemesi
acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, incelenen tiim kitaplarda ve her
tinitede tiim zeka alanlarina yonelik etkinliklerin bulunmadigi; bazi konularda
bazi zeka alanlarinin {istiinde duruldugu, bazi zeka alanlarinin g6z ardi edildigi,

hatta bazi durumlarda hig¢ yer verilmedigi saptanmistir.

Bulut’un (2003), yapmis oldugu calismada Ingilizce ders kitaplarindaki
etkinliklerin planlanmasinda &grencilerin  zekd alanlarmmin g6z Oniinde
bulundurulup bulundurulmadigi incelenmistir. Bu amagla, Istanbul Beyazt
[Ikdgretim Okulu besinci simif Ingilizce dersinde okutulan “Enjioy Enlish 57 adli
ders ve alistirma kitaplarinda yer alan etkinlikler okuldaki besinci siif
Ogrencilerinin zeka profilleriyle karsilastirilmistir. Arastirmaya katilan 71
ogrencinin zeka profilleri belirlenmis ve her 6grencinin zekd alanlarmin farkli
oranlarda gelismis oldugu goriilmiistiir. “Enjoy English 5” adli ders ve aligtirma
kitaplarinda yaklasik 211 adet etkinlik tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda
etkinliklerin 6grencilerin zekd alanlarina gore dagilimlari incelendiginde, sozel-
dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 disindaki tiim zeka tiirlerinde gok
acik bir uyumsuzluk oldugu gorilmistiir. 211 etkinlikten 134’1 (%63,5) sozel-
dilsel, 35’1 (%16,5) mantiksal-matematiksel, 19°u (%9) sosyal-kisilerarasi, 10’u
(%4,7) gorsel-uzamsal, 4’1 (%1,9) miziksel-ritmik, 4’1 (%1,9) i¢sel-6ze doniik,
3’ (1%,4) bedensel-kinestetik ve 2’si (%0,9) de dogaci zekad alaniyla

iligkilendirilmistir. Buna gore Ornegin, okuldaki i¢sel-6ze doniik zeka alaninda
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cok gelismis veya gelismis olan 48 Ogrenciye karsilik, ders kitabinda bu zeka
alaniyla dogrudan iligkili olan sadace dort etkinligin olmasi biiylik bir celigki

olarak degerlendirilmistir.

Yilmaz (2010), “Tiirkiye’de Fransizca Dil Ogretimi ve Coklu Zeka Kuramu:
[Ikogretim 4.Sinif Fransizca Ders Kitaplarinda Coklu Zekd Kurammin Yeri ve
Uygulamalar1” adli ¢alismasinda devlet okullarinda ilkogretim 4. sinif Fransizca
dersinde kullanilan “Bonjour Le Frangais” kitabindaki etkinlik ve alistirmalari
Coklu Zeka Kurami kapsaminda incelemistir. Bu inceleme sonucunda “Bonjour
Le Frangais” adli kitabin i¢indeki etkinlik ve alistirmalarin ¢ogunlugunun sozel-

dilsel zeka agirlikli oldugunu ortaya ¢ikmustir.

3.2. Yabana Dil Ogretiminde Coklu Zeki Kurammmin Kullanilmas ile Tlgili
Arastirmalar

Ongiin’iin  (2008), c¢alismasinda Oncelikle Ogrencilerin  zeka tiirleri
belirlenmis ve belirlenen zeka tiirlerine uygun ders planlar1 hazirlanmis ve
uygulanmistir. Boylelikle, Coklu Zeka Kuramina dayali yabanci dil 6gretiminde
ogrencilerin derse katilim oranlarinin arttig1 tespit edilmis ve geleneksel yonteme
biiyiik 6lglide hakim olan sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka disinda,
diger zeka tiirleri gelismis olan 6grencilerin de basarili oldugu saptanmistir. Elde
edilen bulgular, Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan bu uygulamanin yabanci
dil 6gretimine zenginlik getirdigi, dersi geleneksel yonteme gore daha eglenceli

ve verimli kildigini ortaya ¢ikarmstir.

Aydin’m (2005), “Coklu Zekd Kurami ve Yabancilara Arapca Ogretimi”
adli ¢alismasinda yabancilara Arapca 6gretimi Coklu Zeka Kurami ornekleriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretim ortamlari olusturulurken bu
kuramin dikkate alinmasinin ogrenme ve Ogretme siireglerine olumlu katkilar

saglayacag goriigiine varilmigtir.

Hamurlu'nun (2007), yaptigi caligmada “Coklu Zekd Kuramina gore
gelistirilen egitim durumlarinin yabanci dil agirlikli lise 9. siif 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki basarilarma ve derse iliskin tutumlarina etkisi nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. Arastirma, O6n test-son test gruplu deneysel bir ¢alisma

olup, arastirma grubunu 2005- 2006 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey
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ilgesi Cumhuriyet Lisesinde 9. smifta 6grenim gormekte olan 60 &grenci
olusturmaktadir. Bu 0&grencilerden 30’u kontrol grubunda 30’u ise deney
grubunda yer almaktadir. Kontrol ve deney gruplarina uygulama Oncesinde ve
sonrasinda basar1 testi ve tutum 06l¢egi uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucunda,
Coklu Zeka Kuramina gére gelistirilen egitim durumlarmin grencilerin Ingilizce
dersindeki basarilarint arttirdignt ve derse iliskin tutumlarinda olumlu ydnde

degisiklikler yarattig1 gérilmiistiir.

Temel’in (2008), “Coklu Zeka Kuraminm Ilkogretim Birinci Kademe
Ingilizce Ogretimi I¢in Kullanimi1” isimli ¢alismasinda Coklu Zekd Kuramma
dayali 6grenme etkinliklerinin Ingilizce dersine etkisi arastiriimistir. On test, son
test ve kontrol grup tasarimmin kullanildigr bu deneysel calisma, izmir-Selguk
[sabey Ilkogretim Okulundaki dort smiftan toplam seksen &grenci ile
gerceklestirilmistir. 4-A ve 5-A siniflar1 kontrol gruplari; 4-B ve 5-B smiflar da
deney gruplarini olusturmaktadir. Deney gruplarinda Coklu Zeka oOgrenme
teknikleri, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaistir.
Arastirma sonucunda Coklu Zekd Kuramma dayali 6grenme yoOntemlerinin,
ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarini etkiledigi ve geleneksel Ogretim

yontemleri ile arasindaki farkin 6nemli oldugu kanaatine varilmistir.

Bas’in (2010), yapmus oldugu c¢alismada Ingilizce dersi deney grubuna
Coklu Zeka Kuramma gore yapilandirilmis Ogretim yontemleriyle anlatilmus,
kontrol grubuna ise geleneksel dil 6gretim yontemleriyle anlatilmistir. Daha sonra
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin akademik basarist ve derse yonelik
tutumlart incelenmistir. Coklu Zeka Kurammin uygulandigi deney grubu ve
geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin erigileri
arasinda anlamli farklar gbézlenmistir. Arastirma sonunda, Coklu Zekd Kuramina
dayal1 olarak ders yapilan sinifta 6grencilerin basarisinin ve ingilizce dersine karsi
tutumlarinin, geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen siniftaki 6grencilerin
basari ve derse yonelik tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda dil 6gretiminin Coklu Zeka
Kuramma gore yapilandirilmis yontemlerle yapildigi siniflarda 6grencilerin

basarilari, geleneksel dil Ogretim yontemlerinin kullanildigr  siniflardaki
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ogrencilerin basarilarindan daha yiiksek ¢ikmigtir. Yine yapilan c¢alismalar
sonucunda yabanci dil 6gretiminde Coklu Zekd Kuraminin kullanilmasmin dil
Ogretimine fayda sagladig1 goriilmiistiir. Fakat calismalarda derslerde kullanilan
kitaplarin Coklu Zeka Kuraminin 6nerdigi tiim zeka alanlarina hitap etmedigi,
ders kitaplarinda agirlikli olarak sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka
alanlarmin kullanildig1 goriilmiistiir. S6z konusu ¢alismalara bakildiginda yabanci
dil olarak Tirkge 6gretimi alaninda Coklu Zeka Kuramiyla ilgili ulasilabilir bir
calismaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma hem bu alandaki eksikligi gidermek hem
de yabanci dil olarak Tiirkce dgretimin de kullanilan “Yedi Iklim Tiirkce Ogretim

Seti’ni Coklu Zeka Kurami agisindan incelemek amaciyla yapilmistir.
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4. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna (evren/6rneklem), veri

toplama ve veri analizine yer verilmektedir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerine gore gerceklestirilmistir. “Nitel
arastirmalarda arastirmaci; verilere dogrudan kaynagindan ulasabilir, olgu ve
olaylar1 gerceklestigi dogal ortam igerisinde inceleyebilir, detayli betimlemeler
yapabilir ve tiimevarimci veri analizi yaparak ikna edici genellemelerde
bulunabilir’ (Biyiikoztirk vd., 2013). Ayrica nitel arastirmalar, nicel

arastirmalara gore daha esnek ve dinamiktir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, aragtirmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek,
2005:187). Dokiiman incelemesinde hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri
kaynag olarak kullanabilecegi arastirma problemiyle yakindan ilgilidir. Ornegin
egitimle ilgili aragtirmada, ders kitaplari, miifredat, 6grenci ve Ogretmen el
kitaplar1, 6grenci ders 6devleri ve sinavlari, {inite planlar1 gibi dokiimanlar veri

kaynagi olarak kullanilabilir (Bogdan ve Biklen, 1992; Akt: Yigit, 2011:30).

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde kullanilan
kitaplar olustururken arastirmanin orneklemini ise 2015 yilinda Yunus Emre

Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ders, ¢alisma ve

ogretmen kilavuz kitaplar1 (Al, A2, B1, B2, C1, C2) olusturmaktadir.

Erdil (2018), yapmis oldugu arastirmada Tirkiye’deki devlet
tiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde en fazla tercih edilen ders
kitabmin Yedi iklim Tiirk¢e Ogretim Seti oldugunu tespit etmistir. Ayrica Yunus
Emre Enstitiisiiniin yurt disindaki 58 kiiltiir merkezinde de Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim Seti kullanilmaktadir (YEE, 2018). Goriildiigii iizere yurt iginde ve yurt
disinda en fazla kullanilan yabanci dil olarak Tiirkce dgretim seti, Yedi Iklim

Tiirkge Ogretim Seti’dir. Bu da setin birbirinden farkli yeteneklere ve zeka



alanlarina sahip birgok 6grenci ile bulustugunu gostermektedir. Calismanin amaci
dogrultusunda birbirinden farkli zeka alanlarina sahip ogrenciler tarafindan
kullanilan bu setin ¢alismaya daha zengin bir icerik sunacagi diisiiniilmiis ve

orneklem olarak secilmistir.

Arastirmada Orneklem segilirken amacsal 6rneklem yontemi kullanilmigtir.
Amagsal 6rneklem, aragtirmanin amacina bagli olarak zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirilmasin1 saglamaktadir (Kog¢ Basaran, 2017:490). Amagsal
orneklemede arastirmaci, evreni temsil ettigini, evrenin tipik bir 6rnegi oldugunu
diistindiigii bir alt grubu 6rneklem olarak secer. “Amagsal drneklemenin amaci,
arastirmada calisilan problemleri aydinliga kavusturacak zengin bilgi igeren

durumlar1 segmektir” (Tarhan, 2015:653).

4.3. Veri Toplama

Aragtirmanin veri toplama siirecinde ilk yapilmasi gereken veri toplama
aracinin belirlenmesidir. Veri toplama araci olarak cesitli tiirdeki dokiimanlar
kullanilabilmektedir. Bu g¢aligmanin veri toplama araglarin1 yabancilara Tiirkce
ogretmeye dair dokiimanlardan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti igerisindeki
kitaplar olusturmaktadir. Arastirmada Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti

icerisindeki ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar incelenmistir.

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemleri goriisme,
odak grup goriismesi, gozlem ve dokiiman incelemesidir (Yildirnm ve Simsek,
2005). Oncelikle arastirmanmn amacina uygun kaynaklar taranmis, gerekli notlar
alinmis ve kavramsal cerceve olusturulmustur. Olusturulan kavramsal g¢ergeve
1s18mda Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ders, calisma ve O6gretmen kilavuz
kitaplarindaki etkinlik, yonlendirici ifadeler ve varsa ek etkinlikler Howard

Gardner’in Coklu Zeka Kurami ¢ercevesinde incelenerek siniflandirilmistir.

4.4. VVeri Analizi

Bu calismada elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman inceleme yontemiyle ortaya ¢ikarilmak

istenen konu ayrintili bir sekilde incelenmistir.

71



“Dokiiman incelemesinde, dokiimanlar dort asamada analiz edilir: Analize
konu olan dokiimandan oOrneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz

biriminin saptanmasi, sayisallastirma” (Yildirim ve Simsek, 2005:197).
Dokiimanlarin incelenmesi agsamasinda takip edilen yol su sekildedir:

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan “Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti”ni Coklu Zekd Kurami acisindan incelemek
amaclanmistir. Bu amagla dokiimanlardaki tiim etkinlikler ve yonlendirici ifadeler
orneklem olarak secilmistir. Arastirmada etkinlikler ve yonlendirici ifadeler
Gardner’in Coklu Zeka Kuraminin zeka gruplarina gore incelenmis; zeka gruplari
ise sozel-dilsel zeka, mantik-matematiksel zekasi, miiziksel-ritmik zeka, gorsel-
uzamsal zeka, sosyal-kisilerarasi zeka, igsel-6ze doniik zeka, bedensel-kinestetik
zeka ve dogact zeka kategorilerinden olusmustur. Etkinliklerin ve yonlendirici
ifadelerin zeka gruplarina gore incelenmesi siirecinde etkinliklerde ve yonlendirici
ifadelerde yer alan soru, yonerge, ifade ve igerikler analiz birimi olarak

kullanilmustir.

Analiz biriminin belirlenmesinden sonra sayisallagtirma asamasina
gecilmistir. Yedi Iklim Tiirkge ders ve calisma kitaplarindaki tiim etkinlikler
incelenerek hangi zeka alanlarina uygun olduklar tespit edilmistir. Daha sonra her
kitaptaki etkinlik sayilar1 ve etkinlikler igerisindeki zeka alanlar1 sayilar
belirlenmistir. Bir etkinlik bir veya birden fazla zeka alanina hitap edebilecegi i¢in
toplam etkinlik sayilar1 ile toplam zeka alani sayilar arasindaki oran ve her zeka
alanyla ilgili yiizdelikler hesap edilerek tablolar halinde sunulmustur. Ayni islem
Yedi Iklim Tiirkce 6gretmen kilavuz kitaplar igerisindeki yonlendirici ifadeler ve
varsa ek etkinlikler i¢in de uygulanmis, veriler tablolar halinde sunulmustur.
Ogretmen kilavuz kitaplar igerisinde yer alan ek etkinlikler ve yonlendirici

ifadeler igerisindeki zeka alanlar1 birlikte hesap edilmistir.

Tim setin ders, calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki veriler tek tek
tablolar halinde sunulduktan sonra sayisallastirmanin ikinci asamasina geg¢ilmistir.
Bu asamada ders kitaplari, ¢calisma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 kendi
aralarinda A, B ve C seviyeleri seklinde gruplandirilmistir. Her seviyedeki ders ve

calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler igerisindeki zeka alani sayilar1 bulunarak
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yiizdelikleri hesap edilmistir. Ayni islem 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
yonlendirici ifadelerde de kullanilmistir. Calismanin devaminda A, B ve C
seviyelerindeki ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan her bir
zeka alaninin hangi seviyede yiizde ka¢ oraninda kullanildig1 hesap edilerek, zeka

alanlarinin Kitap seviyeleri arasindaki yiizdelikleri karsilagtirilmustir.

Tablo 4.1°de Al, A2, Bl, B2, Cl1 ve C2 ders ve calisma kitaplarindaki
etkinlik sayilar1 ile ogretmen kilavuz kitaplarindaki yonlendirici ifadelerin ve

varsa ek etkinliklerin sayilar1 gésterilmistir.

Tablo 4.1: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti Kitaplarimn Etkinlik ve
Yonlendirici ifade Sayilar

Sfl\;l%E KITAP TURU FREKANS
Ders Kitab1 301
Al Calima Kitab1 180
Ogretmen Kilavuz Kitabi o 4?3 L
(Ek etkinlik + ydnlendirici ifade)
Ders Kitabi 287
A2 Calima Kitab1 143
Ogretmen Kilavuz Kitabi L 3?8 .
(Ek etkinlik + yonlendirici ifade)
Ders Kitab1 271
B1 Calima Kitabi 142
Ogretmen Kilavuz Kitabi 375 (Yonlendirici ifade)
Ders Kitab1 277
B2 Calima Kitab1 134
Ogretmen Kilavuz Kitabi 326 (Yonlendirici ifade)
Ders Kitabi 214
c1 Calima Kitab1 88
Ogretmen Kilavuz Kitabi - 3? 3 L
(EK etkinlik + yonlendirici ifade)
Ders Kitabi 184
c2 Calima Kitab1 78
Ogretmen Kilavuz Kitabi - 392 L
(Ek etkinlik + yonlendirici ifade)

Kitaplardaki incelenen etkinlik, ek etkinlik ve yonlendirici ifadelerin sayilar
ile bulgular boliimiinde yer alan tablolarda verilen sayilar ayni degildir. Bu
farklilik bir unsurun (etkinlik, ek etkinlik, yonlendirici ifade) icerisinde birden

fazla zeka alaninin bulunmasindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 4.2'de ise tek tek incelenen ders, ¢alisma ve Ogretmen kilavuz
kitaplar1 A, B ve C olmak lizere ii¢ seviyede toplanmis ve her seviyedeki toplam

etkinlik ve yonlendirici ifade sayilar1 gosterilmistir.

Tablo 4.2: Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Kitaplarinin Seviye Tiirlerine
Gore Etkinlik ve Yonlendirici ifade Sayilan

SEVIYE KIiTAP TURU FREKANS

Ders Kitab1 588
A Calisma Kitab1 323
Ogretmen Kilavuz Kitabi 811

& (EK etkinlik + yonlendirici ifade)
Ders Kitab1 548
B Calisma Kitab1 276
Ogretmen Kil Kitab1 701

B nen hiavuz Aia (Yénlendirici ifade)

Ders Kitab1 398
C Calisma Kitabi1 166
Ogretmen Kilavuz Kitabi 665

(Ek etkinlik + yonlendirici ifade)

Kitaplarda incelenen etkinlik, ek etkinlik ve yonlendirici ifade sayilar: ile
bulgular béliimiinde yer alan tablolarda verilen sayilar ayni degildir. Bu farklilik
bir unsurun (etkinlik, ek etkinlik, yonlendirici ifade) igerisinde birden fazla zeka

alaninin bulunmasindan kaynaklanmaktadir.
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5. BULGULAR

5.1. Yedi Iklim Tiirkce A1 Ders Kitabina iliskin Bulgular

Al ders kitabinda toplam 301 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
igerisinde bir veya birden fazla zeka alani bulundugu ve toplamda etkinlikler
icerisinde 564 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.1°de gosterilmektedir.

Tablo 5.1: Al Ders Kitab icerisindeki Zeka Alanlarinin Dagihim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 293 %51,95
Gorsel-Uzamsal Zeka 157 927,84
Mantiksal-Matematiksel Zeka 42 %7,45
igsel-()ze doniik Zeka 35 26,21
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 17 %3,01
Bedensel-Kinestetik Zeka 6 %71,06
Dogaci Zeka 10 %1,77
Miiziksel-Ritmik Zeka 4 %0,71
TOPLAM 564 %100,00

Tablo 5.1°de Al ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam sayisi
564’tiir. Hazirlanan etkinliklerin 293’1 (%51,95) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-
dilsel zekaya, 157’si (%27,84) gorsel-uzamsal zekaya, 42’si (%7,45) mantiksal-
matematiksel zekaya, 35’1 (%6,21) i¢sel-6ze doniik zekaya, 17’si (%3,01) sosyal-
kisileraras1 zekaya, 6’s1 (%1,06) bedensel-kinestetik zekaya, 10’u (%1,77) dogaci
zekaya, 4’1 (%0,71) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.1°¢ bakildiginda A1l ders kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik Orneklerinin kullanildig:
goriilmektedir. A1 ders kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka alani
kullanilmaktadir. Bunun nedeni sozel-dilsel zekanin dil 6gretimine en uygun zeka
alan1 olmasidir. Ayrica gorsel-uzamsal zeka alaninin en fazla kullanilan ikinci
zeka alan1 olmasi yabanci dil 6gretiminde gorsel 6gelerin kullanilmasinin ne kadar
onemli oldugunu destekler niteliktedir. Yine bu zekd alaninin mantiksal-
matematiksel zeka alanindan fazla kullanilmasi kitabin geleneksel egitim anlayisi

dogrultusunda hazirlanmadiginin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.



5.2. Yedi iklim Tiirkce A1 Cahsma Kitabina iliskin Bulgular

Al calisma kitabinda toplam 180 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
icerisinde bir veya birden fazla zeka alam1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
igerisinde 309 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.2°de gésterilmektedir.

Tablo 5.2: A1 Calisma Kitabi icerisindeki Zeka Alanlarinin Dagihm

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 177 %57,28
Gorsel-Uzamsal Zeka 84 %27,18
Mantiksal-Matematiksel Zeka 36 %11,65
I¢sel-Oze doniik Zeka 3 %0,97
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 0 %0,00
Bedensel-Kinestetik Zeka 1 %0,32
Dogaci Zeka 8 %:2,59
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 309 %100,00

Tablo 5.2°de Al calisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 309°dur. Hazirlanan etkinliklerin 177’si (%57,28) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 84’4 (%27,18) gorsel-uzamsal zekaya, 36’s1 (%11,65)
mantiksal-matematiksel zekaya, 3’i (%0,97) i¢sel-6ze doniik zekaya, 1’1 (%0,32)
bedensel-kinestetik zekaya, 8’1 (%2,59) dogaci zekaya hitap etmektedir. Kitapta
ogrencilerin sosyal-kisilerarasi zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina hitap eden

herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.2’ye bakildiginda Al c¢alisma kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadig:
goriilmektedir. Tablo 5.2°de Al ¢alisma kitabinda sosyal-kisilerarast ve miizik-
ritmik zeka alanlarina yonelik etkinlik Grneklerinin kullanilmadigi goriiliirken
bedensel-kinestetik zeka alaniyla ilgili sadece bir etkinlik 6rneginin kullanildigt
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak s6z konusu zeka alanlariyla ilgili etkinlik
orneklerinin smifta kontrol edilmesinin zor oldugu diisiiniilebilir. Bunlarin yani
sira hem sinifta kontrol edilmesi kolay hem de dil 6gretimine en uygun zeka alani
olan sozel-dilsel zekd alanmmin Al ¢alisma kitabinda en fazla kullanildig:

gorilmektedir.
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5.3. Yedi Iklim Tiirk¢e A1 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda Al 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ek etkinlik ve
yonlendirici ifadeler igerisindeki toplam zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir.
Al o6gretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici ifadelerin toplami
453’tiir. Bu ek etkinlikler ve yonlendirici ifadeler igerisinde bir veya birden fazla
zeka alanmin bulundugu ve toplamda séz konusu unsurlar igerisinde 653 zeka
alant oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve yiizdelik

dilimleri Tablo 5.3’te gosterilmektedir.

Tablo 5.3: Al Ogretmen Kilavuz Kitab1 Icerisindeki Zeka Alanlarimn

Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 395 %60,49
Gorsel-Uzamsal Zeka 101 %15,47
Mantiksal-Matematiksel Zeka 34 %)5,21
R:sel—@ze doniik Zeka 38 905,82
Sosyal-Kisilerarasi Zeka 42 %6,43
Bedensel-Kinestetik Zeka 24 %3,68
Dogaci Zeka 13 %1,99
Miiziksel-Ritmik Zeka 6 %0,92
TOPLAM 653 %100,00

Tablo 5.3’te Al 6gretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici
ifadelerin zeka alanlarmin toplam sayis1 653’tiir. S6z konusu kitaptaki unsurlarin
395’1 (%60,49) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 101’1 (%15,47)
gorsel-uzamsal zekaya, 34’0 (%5,21) mantiksal-matematiksel zekaya, 38’i
(95,82) igsel-6ze doniik zekaya, 42°si (%6,43) sosyal-kisileraras1 zekaya, 24’
(%3,68) bedensel-kinestetik zekaya, 13’1 (%1,99) dogaci zekaya, 6’s1 (%0,92)
miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.3’¢ bakildiginda Al ogretmen kilavuz kitabinda Coklu Zeka
Kurami kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden ek etkinlik ve yonlendirici
ifade orneklerinin kullanildigi goriilmektedir. A1 6gretmen kilavuz kitabindaki ek
etkinlik ve yonlendirici ifadelerde en fazla sozel-dilsel en az ise miizik-ritmik

zeka alaninin kullanildig: goriilmektedir.
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5.4. Yedi iklim Tiirkce A2 Ders Kitabina iliskin Bulgular

A2 ders kitabinda toplam 287 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
icerisinde bir veya birden fazla zeka alani bulundugu ve toplamda etkinlikler
igerisinde 456 zeka alanmi oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.4’te gosterilmektedir.

Tablo 5.4: A2 Ders Kitabi Icerisindeki Zeka Alanlarimin Dagilimi

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 276 %60,53
Gorsel-Uzamsal Zeka 91 %19,96
Mantiksal-Matematiksel Zeka 22 %4,82
I¢sel-Oze doniik Zeka 34 %7,46
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 16 %3,51
Bedensel-Kinestetik Zeka 5 %1,10
Dogaci Zeka 10 %2,19
Miiziksel-Ritmik Zeka 2 %0,44
TOPLAM 456 %100,00

Tablo 5.4’te A2 ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlariin toplam sayisi
456°dir. Hazirlanan etkinliklerin 276’s1 (%60,53) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-
dilsel zekaya, 91’1 (%19,96) gorsel-uzamsal zekaya, 22’si (%4,82) mantiksal-
matematiksel zekaya, 34’1 (%7,46) i¢sel-6ze dontik zekaya, 16’s1 (%3,51) sosyal-
kigileraras1 zekaya, 5’1 (%1,10) bedensel-kinestetik zekaya, 10’u (%2,19) dogaci
zekaya, 2’si (%0,44) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.4’¢ bakildiginda A2 ders kitabinda Coklu Zekda Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarma hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanildig
goriilmektedir. A2 ders kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka alani
kullanilmaktadir. Bunun nedeni szel-dilsel zekanin dil 6gretimine en uygun zeka
alan1 olmasidir. Ayrica gorsel-uzamsal ve igsel-6ze doniik zeka alanlarinin
mantiksal-matematiksel zeka alanindan daha fazla kullanilmasi kitabin geleneksel

egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanmadiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir.

5.5. Yedi iklim Tiirkce A2 Calisma Kitabina iliskin Bulgular

A2 calisma kitabinda toplam 143 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin

igerisinde bir veya birden fazla zeka alani1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
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icerisinde 193 zeka alan1 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.5’te gosterilmektedir.

Tablo 5.5: A2 Cahsma Kitabi Icerisindeki Zeka Alanlarimin Dagilimi

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 143 %74,09
Gorsel-Uzamsal Zeka 33 %17,10
Mantiksal-Matematiksel Zeka 13 %6,74
I¢sel-Oze doniik Zeka 3 %31,55
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 0 %0,00
Bedensel-Kinestetik Zeka 0 %0,00
Dogaci1 Zeka 1 %0,52
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 193 %100,00

Tablo 5.5’te A2 galisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 193’tiir. Hazirlanan etkinliklerin 143’ (%74,09) coklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekadya, 33’4 (%17,10) gorsel-uzamsal zekaya, 13U (%6,74)
mantiksal-matematiksel zekaya, 3’1 (%1,55) igsel-6ze doniik zekaya, 1’1 (%0,52)
dogac1 zekaya hitap etmektedir. Kitapta 6grencilerin sosyal-kisilerarasi zeka,
bedensel-kinestetik zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina hitap eden herhangi

bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.5’¢ bakildiginda A2 ¢alisma kitabinda Coklu Zekd Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadigi
gorilmektedir. Tablo 5.2.1’de A2 calisma kitabinda sosyal-kisilerarasi, bedensel-
kinestetik ve miizik-ritmik zeka alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerinin
kullanilmadig1 goriiliirken dogaci zeka alaniyla ilgili sadece bir etkinlik 6rneginin
kullanildig1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak s6z konusu zeka alanlaryla ilgili
etkinlik Orneklerinin siifta kontrol edilmesinin zor oldugu diisiiniilebilir.
Bunlarin yani sira A2 ¢alisma kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka

alaninin kullanildig1 gériilmektedir.

5.6. Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda A2 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ek etkinlik ve
yonlendirici ifadeler icerisindeki toplam zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir.
A2 ogretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici ifadelerin toplami

358°dir. Bu ek etkinlikler ve yonlendirici ifadeler icerisinde bir veya birden fazla
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zeka alanmin bulundugu ve toplamda s6z konusu unsurlar igerisinde 487 zeka
alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve yilizdelik

dilimleri Tablo 5.6’da gésterilmektedir.

Tablo 5.6: A2 Ogretmen Kilavuz Kitab1 Icerisindeki Zeka Alanlarimn

Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 308 %63,24
Gorsel-Uzamsal Zeka 50 %10,27
Mantiksal-Matematiksel Zeka 23 %4,72
I¢sel-Oze doniik Zeka 36 %7,39
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 36 %7,39
Bedensel-Kinestetik Zeka 15 %3,08
Dogaci Zeka 16 %3,29
Miiziksel-Ritmik Zeka 3 %0,62
TOPLAM 487 %100,00

Tablo 5.6’da A2 6gretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici
ifadelerin zeka alanlarmin toplam sayis1 487°dir. S6z konusu kitaptaki unsurlarin
308’1 (%63,24) coklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 50°si (%10,27)
gorsel-uzamsal zekaya, 23’10 (%4,72) mantiksal-matematiksel zekaya, 36’si
(%7,39) igsel-6ze doniik zekaya, 36’s1 (%7,39) sosyal-kisilerarasi zekaya, 15°i
(%3,08) bedensel-kinestetik zekaya, 16’s1 (%3,29) dogaci zekaya, 3’i (%0,62)

miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.6’ya bakildiginda A2 o6gretmen kilavuz kitabinda Coklu Zeka
Kurami kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden ek etkinlik ve yonlendirici
ifade orneklerinin kullanildig1 goériilmektedir. A2 d6gretmen kilavuz kitabindaki ek
etkinlik ve yonlendirici ifadelerde en fazla sozel-dilsel en az ise miizik-ritmik

zeka alaninin kullanildig: goriilmektedir.

5.7. Yedi iklim Tiirkce B1 Ders Kitabina iliskin Bulgular

B1 ders kitabinda toplam 271 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
igerisinde bir veya birden fazla zeka alani1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
icerisinde 408 zekd alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.7°de gosterilmektedir.
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Tablo 5.7: B1 Ders Kitabi icerisindeki Zeka Alanlarinin Dagilinm

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 261 %63,81
Gorsel-Uzamsal Zeka 54 %13,20
Mantiksal-Matematiksel Zeka 25 96,11
Icsel-Oze doniik Zeka 48 %11,74
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 11 %2,69
Bedensel-Kinestetik Zeka 6 %1,47
Dogaci Zeka 1 %0,24
Miiziksel-Ritmik Zeka 3 %0,73
TOPLAM 409 %100,00

Tablo 5.7°de B1 ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplami
408’dir. Hazirlanan etkinliklerin 261’1 (%63,81) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-
dilsel zekaya, 54’i (%13,20) gorsel-uzamsal zekaya, 25’1 (%6,11) mantiksal-
matematiksel zekaya, 48’1 (%11,74) igsel-6ze doniik zekaya, 11’1 (%2,69) sosyal-
kisileraras1 zekaya, 6’s1 (%1,47) bedensel-kinestetik zekaya, 1’i (0,24) bedensel-
Kinestetik zekaya, 3’1 (%0,73) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.7’ye bakildiginda Bl ders kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanildigi
goriilmektedir. B1 ders kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel en az ise
dogact zekd alaninin kullanildigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak Bl
seviyesinin en yogun dil bilgisi konularim1 kapsamasi ve dolasiyla temalarin dil
bilgisi agirlikli olup dogaci zeka alaniyla ¢ok fazla iligkili olmamasi diistiniilebilir.
Ayrica gorsel-uzamsal ve igsel-6ze doniik zeka alanlarmmin  mantiksal-
matematiksel zekd alanindan daha fazla kullanilmasi kitabin geleneksel egitim

anlayisi dogrultusunda hazirlanmadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

5.8. Yedi iklim Tiirkce B1 Cahsma Kitabina fliskin Bulgular

Bl calisma kitabinda toplam 142 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
icerisinde bir veya birden fazla zeka alani bulundugu ve toplamda etkinlikler
icerisinde 201 zeka alan1 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.8’de gosterilmektedir.
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Tablo 5.8: B1 Cahsma Kitab Icerisindeki Zeka Alanlarimin Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 141 %70,15
Gorsel-Uzamsal Zeka 31 %15,42
Mantiksal-Matematiksel Zeka 19 99,45
I¢sel-Oze doniik Zeka 7 %3,48
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 0 90,00
Bedensel-Kinestetik Zeka 0 %0,00
Dogaci Zeka 1 %0,50
Miiziksel-Ritmik Zeka 2 %1,00
TOPLAM 201 %100,00

Tablo 5.8’de Bl ¢alisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 201°dir. Hazirlanan etkinliklerin 141’1 (%70,15) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 31’1 (%15,42) gorsel-uzamsal zekaya, 19’u (%9,45)
mantiksal-matematiksel zekaya, 7’si (%3,48) i¢sel-6ze doniik zekaya, 1’1 (%0,50)
dogaci zekaya, 2’si (%1,00) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir. Kitapta
ogrencilerin sosyal-kisileraras: zeka ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina hitap

eden herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.8’¢ bakildiginda B1 c¢alisma kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadig:
goriilmektedir. Tablo 5.8.1°de Bl c¢alisma kitabinda sosyal-kisilerarast ve
bedensel-kinestetik zeka alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerinin kullanilmadigi
goriiliirken dogaci zeka alamiyla ilgili sadece bir etkinlik 6rneginin kullanildigi
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak s6z konusu zeka alanlariyla ilgili etkinlik
orneklerinin smifta kontrol edilmesinin zor oldugu diisiiniilebilir. Bunlarin yani
sira B1 calisma kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka alaninin

kullanildigr goriilmektedir.

5.9. Yedi Iklim Tiirk¢e B1 Ogretmen Kilavuz Kitabina liskin Bulgular

Bu bashik altinda Bl 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ydnlendirici
ifadelerdeki zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir. B1 6gretmen kilavuz kitabi
icerisinde higbir ek etkinlik Ornegine yer verilmemistir. B1 ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan yonlendirici ifadelerin toplam sayisi ise 375’tir. S6z konusu
yonlendirici ifadelerin igerisinde bir veya birden fazla zekd alan1 bulundugu ve

toplamda yonlendirici ifadeler igerisinde 517 zeka alani oldugu tespit edilmistir.
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S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve yiizdelik dilimleri Tablo 5.9’da

gosterilmektedir.

Tablo 5.9: Bl Ogretmen Kilavuz Kitab1 Icerisindeki Zeka Alanlarimin

Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 352 %68,09
Gorsel-Uzamsal Zeka 63 %12,19
Mantiksal-Matematiksel Zeka 21 %¢4,06
Icsel-Oze doniik Zeka 42 %8,12
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 27 %5,22
Bedensel-Kinestetik Zeka 7 %1,35
Dogaci Zeka 0 %0,00
Miiziksel-Ritmik Zeka 5 %0,97
TOPLAM 517 %100,00

Tablo 5.9°da B1 6gretmen kilavuz kitabindaki yonlendirici ifadelerin zeka
alanlarmin toplam sayist 517°dir. Kullanilan yonlendirici ifadelerin 352’si
(%68,09) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 63’4 (%12,19) gorsel-
uzamsal zekaya, 21’1 (%4,06) mantiksal-matematiksel zekaya, 42’si (%8,12)
icsel-6ze doniik zekaya, 27°si (%5,22) sosyal-kisileraras1t zekaya, 7’si (%1,35)
bedensel-kinestetik zekaya, 5’1 (%0,97) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.
Kitapta 6grencilerin dogaci zeka alanina hitap eden herhangi bir yonlendirici ifade

bulunmamaktadir.

Tablo 5.9’a bakildiginda Bl ogretmen kilavuz kitabinda Coklu Zeka
Kurami kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden yonlendirici ifade
orneklerinin kullanilmadigr gortilmektedir. B1 &gretmen kilavuz kitabindaki
yonlendirici ifadelerde en fazla sozel-dilsel zeka alani kullanilirken dogaci zeka
alantyla ilgili hi¢bir yonlendirici ifade 6rnegi kullanilmamistir. Bunun nedeni
olarak Bl seviyesinin en yogun dil bilgisi konularin1 kapsamasi ve dolasiyla
temalarin dil bilgisi agirlikli olup dogaci zeka alaniyla ¢ok fazla iligkili olmamasi

distiniilebilir.

5.10. Yedi Iklim Tiirkce B2 Ders Kitabina Iliskin Bulgular

B2 ders kitabinda toplam 277 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin

icerisinde bir veya birden fazla zeka alam1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
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icerisinde 435 zeka alan1 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.10°da gosterilmektedir.

Tablo 5.10: B2 Ders Kitabi Icerisindeki Zeka Alanlarinin Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
So6zel-Dilsel Zeka 267 %61,38
Gorsel-Uzamsal Zeka 50 911,49
Mantiksal-Matematiksel Zeka 25 %5,75
I¢sel-Oze doniik Zeka 63 %14,48
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 15 %3,45
Bedensel-Kinestetik Zeka 4 %0,92
Dogaci1 Zeka 11 %2,53
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 435 %100,00

Tablo 5.10’da B2 ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 435°tir. Hazirlanan etkinliklerin 267’si (%61,38) c¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 50’si (%11,49) gorsel-uzamsal zekaya, 25’1 (%5,75)
mantiksal-matematiksel zekaya, 63’1 (%14,48) igsel-6ze doniik zekaya, 15°i
(%3,45) sosyal-kisileraras1 zekaya, 4’1 (%0,92) bedensel-kinestetik zekaya, 11°i
(%2,53) dogaci1 zekaya hitap etmektedir. Kitapta Ogrencilerin miiziksel-ritmik

zeka alanina hitap eden herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.10’a bakildiginda B2 ders kitabinda Coklu Zekad Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadigi
goriilmektedir. B2 ders kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka alani
kullanilirken miizik-ritmik zeka alaniyla 1ilgili hi¢bir etkinlik Orneginin
kullanilmadig1 goriilmektedir. Ayrica bu kitapta sdzel-dilsel zekddan sonra en ¢ok
kullanilan zeka alani igsel-6ze doniik zekadir. Etkinliklerde igsel-6ze doniik zeka
alani, gorsel-uzamsal ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarindan fazla
kullanilmasimin sebebi B seviyesindeki kazanimlarin igsel-6ze doniik zekaya
yonelik olmasidir. Ayrica bu zekd alaninin mantiksal-matematiksel zeka
alanindan fazla kullanilmasi kitabin geleneksel egitim anlayis1 dogrultusunda

hazirlanmadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
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5.11. Yedi Iklim Tiirk¢e B2 Cahsma Kitabina iliskin Bulgular

B2 calisma kitabinda toplam 134 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
icerisinde bir veya birden fazla zeka alani bulundugu ve toplamda etkinlikler
igerisinde 177 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.11°de gosterilmektedir.

Tablo 5.11: B2 Calisma Kitabi Icerisindeki Zeka Alanlarimin Dagilimi

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 133 %75,14
Gorsel-Uzamsal Zeka 12 %6,78
Mantiksal-Matematiksel Zeka 22 912,43
I¢sel-Oze doniik Zeka 10 %5,65
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 0 %0,00
Bedensel-Kinestetik Zeka 0 %0,00
Dogaci Zeka 0 %0,00
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 177 %100,00

Tablo 5.11’de B2 calisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 177°dir. Hazirlanan etkinliklerin 133’0 (%75,14) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 12’si (%6,78) gorsel-uzamsal zekaya, 22’si (%12,43)
mantiksal-matematiksel zekaya, 10’u (%5,65) igsel-6ze doniik zekaya hitap
etmektedir. Kitapta 6grencilerin sosyal-kisileraras1 zeka, dogact zeka, bedensel-
kinestetik zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina hitap eden herhangi bir etkinlik

bulunmamaktadir.

Tablo 5.11°¢ bakildiginda B2 c¢alisma kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullaniimadigi
goriilmektedir. Tablo 5.11.1°de B2 ¢aligma kitabinda sosyal-kisilerarasi, bedensel-
kinestetik, dogac1 ve miizik-ritmik zeka alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerinin
kullanilmadigr goriilmektedir. Bunun nedeni olarak s6z konusu zeka alanlariyla
ilgili etkinlik Orneklerinin smifta kontrol edilmesinin zor oldugu disiiniilebilir.
Bunlarin yani sira B2 calisma kitabindaki etkinliklerde en fazla s6zel-dilsel zeka

alaninin kullanildig1 gériilmektedir.
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5.12. Yedi iklim Tiirkce B2 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Bulgular

Bu baghik altinda B2 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan yonlendirici
ifadelerdeki zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir. B2 6gretmen kilavuz kitabi
igerisinde hi¢cbir ek etkinlik 6rnegine yer verilmemistir. B2 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan yonlendirici ifadelerin toplam sayisi ise 326°dir. S6z konusu
yonlendirici ifadelerin igerisinde bir veya birden fazla zeka alani bulundugu ve
toplamda yonlendirici ifadeler igerisinde 429 zeka alani oldugu tespit edilmistir.
S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve yiizdelik dilimleri Tablo 5.12°de

gosterilmektedir.

Tablo 5.12: B2 Ogretmen Kilavuz Kitab1 icerisindeki Zeka Alanlarinin

Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
So6zel-Dilsel Zeka 319 %74,36
Gorsel-Uzamsal Zeka 28 96,53
Mantiksal-Matematiksel Zeka 21 %4,90
igsel-()ze doniik Zeka 37 908,62
Sosyal-Kisilerarasi Zeka 11 %2,56
Bedensel-Kinestetik Zeka 3 %0,70
Dogaci Zeka 10 92,33
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 429 %100,00

Tablo 5.12°de B2 6gretmen kilavuz kitabindaki yonlendirici ifadelerin zeka
alanlarinin toplam sayist 429°dur. Kullanilan yonlendirici ifadelerin 319’u
(%74,36) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 28’1 (%6,53) gorsel-
uzamsal zekaya, 21’1 (%4,90) mantiksal-matematiksel zekaya, 37’si (%8,62)
igsel-6ze doniik zekaya, 11’1 (%2,56) sosyal-kisileraras1 zekaya, 3’4 (%0,70)
bedensel-kinestetik zekaya, 10’u (%2,33) dogac1 zekaya hitap etmektedir. Kitapta
ogrencilerin miiziksel-ritmik zekd alanimna hitap eden herhangi bir yonlendirici

ifade bulunmamaktadir.

Tablo 5.12’ye bakildiginda B2 6gretmen kilavuz kitabinda Coklu Zeka
Kurami1 kapsamindaki tiim zekad alanlarina hitap eden yonlendirici ifade
orneklerinin kullanilmadig1 goriilmektedir. B2 6gretmen kilavuz kitabindaki
yonlendirici ifadelerde en fazla sozel-dilsel kullanilirken miizik-ritmik zeka

alanina yonelik hi¢bir yonlendirici ifade 6rneginin kullanilmadig goriilmektedir.
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5.13. Yedi Iklim Tiirkce C1 Ders Kitabina Iliskin Bulgular

C1 ders kitabinda toplam 214 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
icerisinde bir veya birden fazla zeka alani bulundugu ve toplamda etkinlikler
igerisinde 372 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.13°te gdsterilmektedir.

Tablo 5.13: C1 Ders Kitabi I¢erisindeki Zeka Alanlarmim Dagihm

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 206 %55,38
Gorsel-Uzamsal Zeka 56 %15,05
Mantiksal-Matematiksel Zeka 34 %09,14
I¢sel-Oze doniik Zeka 51 %13,71
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 14 %3,76
Bedensel-Kinestetik Zeka 1 %0,27
Dogaci Zeka 9 %2,42
Miiziksel-Ritmik Zeka 1 %0,27
TOPLAM 372 %100,00

Tablo 5.13’te C1 ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 372°dir. Hazirlanan etkinliklerin 206’s1 (%55,38) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 56’s1 (%15,05) gorsel-uzamsal zekaya, 34’4 (%09,14)
mantiksal-matematiksel zekadya, 51’1 (%13,71) igsel-6ze doniik zekdya, 14’0
(%3,76) sosyal-kisileraras1 zekaya, 1’1 (%0,27) bedensel-kinestetik zekaya, 9’u
(%2,42) dogaci zekaya ve 1’1 (%0,27) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.13’e¢ bakildiginda C1 ders kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanildigi
goriilmektedir. Fakat C1 ders kitabindaki etkinliklerde bedensel-Kinestetik ve
miizik-ritmik zeka alanlarina yonelik sadece bir etkinlik 6rneginin kullanildig:
gorilmektedir. Ayrica gorsel-uzamsal ve igsel-6ze donlik zekd alanlarinin
mantiksal-matematiksel zeka alanindan daha fazla kullanilmasi kitabin geleneksel

egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanmadiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir.

5.14. Yedi iklim Tiirk¢e C1 Calisma Kitabina iliskin Bulgular

C1 calisma kitabinda toplam 88 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin

igerisinde bir veya birden fazla zeka alani1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
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icerisinde 110 zeka alan1 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.14’te gosterilmektedir.

Tablo 5.14: C1 Cahsma Kitab icerisindeki Zeka Alanlarinin Dagihm

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 88 %80,00
Gorsel-Uzamsal Zeka 7 %6,36
Mantiksal-Matematiksel Zeka 4 %3,64
Icsel-Oze doniik Zeka 8 %7,27
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 1 %0,91
Bedensel-Kinestetik Zeka 0 %0,00
Dogaci Zeka 2 %1,82
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 110 %100,00

Tablo 5.14’te C1 ¢alisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 110’dur. Hazirlanan etkinliklerin 88’1 (%80,00) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 7’si (%6,36) gorsel-uzamsal zekaya, 4’1 (%3,64) mantiksal-
matematiksel zekaya, 8’1 (%7,27) igsel-6ze doniik zekaya, 1°1 (%0,91) sosyal-
kigileraras1 zekaya, 2’si (%1,82) dogact zekaya hitap etmektedir. Kitapta
ogrencilerin bedensel-kinestetik zekd ve miziksel-ritmik zeka alanlarina hitap

eden herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.14°¢ bakildiginda Clgalisma kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadig1
goriilmektedir. Tablo 5.14’te C1 calisma kitabinda bedensel-kinestetik ve miizik-
ritmik zeka alanlarma yonelik etkinlik 6rneklerinin kullanilmadigi goriiliirken
sosyal-kisilerarast zeka alaniyla ilgili sadece bir etkinlik 6rneginin kullanildig:
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak s6z konusu zeka alanlariyla ilgili etkinlik
orneklerinin smifta kontrol edilmesinin zor oldugu diisiiniilebilir. Bunlarin yani
sira Cl calisma kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka alaninin

kullanildig1 goriilmektedir.
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5.15. Yedi iklim Tiirk¢ce C1 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda C1 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ek etkinlik ve
yonlendirici ifadeler igerisindeki toplam zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir.
C1 ogretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici ifadelerin toplami
363’tlir. Bu ek etkinlikler ve yonlendirici ifadeler igerisinde bir veya birden fazla
zeka alanmin bulundugu ve toplamda s6z konusu unsurlar igerisinde 541 zeka
alant oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve yilizdelik

dilimleri tablo 5.15°te gosterilmektedir.

Tablo 5.15: C1 Ogretmen Kilavuz Kitab1 Icerisindeki Zekd Alanlarimn

Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
S6zel-Dilsel Zeka 334 %61,74
Gorsel-Uzamsal Zeka 41 %7,58
Mantiksal-Matematiksel Zeka 23 %4,25
R:sel—@ze doniik Zeka 83 915,34
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 32 %5,91
Bedensel-Kinestetik Zeka 7 %1,29
Dogaci Zeka 19 %3,51
Miiziksel-Ritmik Zeka 2 %0,37
TOPLAM 541 %100,00

Tablo 5.15’te C1 6gretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici
ifadelerin zeka alanlarmin toplam sayist 541°dir. S6z konusu kitaptaki unsurlarin
334’1 (%61,74) ¢oklu zeka alanlarindan s6zel-dilsel zekaya, 41’1 (%7,58) gorsel-
uzamsal zekaya, 23’1 (%4,25) mantiksal-matematiksel zekadya, 83l (%15,34)
i¢csel-6ze doniik zekaya, 32’si (%5,91) sosyal-kisileraras1 zekaya, 7’si (%1,29)
bedensel-kinestetik zekaya, 19’u (%3,51) dogac1 zekaya, 2’si (%0,37) miiziksel-

ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.15°¢ bakildiginda C1 o6gretmen kilavuz kitabinda Coklu Zeka
Kurami kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden ek etkinlik ve yonlendirici
ifade orneklerinin kullanildig1 goriilmektedir. C1 6gretmen kilavuz kitabindaki ek
etkinlik ve yonlendirici ifadelerde en fazla sozel-dilsel en az ise miizik-ritmik
zeka alaninin kullanildigr goriilmektedir. Tablo 5.15°e¢ bakildiginda igsel-6ze

dontik zeka alaninin en ¢ok kullanilan ikinci zeka alani oldugu goriilmektedir. Bu
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durum kitabin geleneksel egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanmadiginin bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

5.16. Yedi Iklim Tiirkce C2 Ders Kitabina iliskin Bulgular

C2 ders kitabinda toplam 184 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
igerisinde bir veya birden fazla zekd alam1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
icerisinde 279 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.16’da gosterilmektedir.

Tablo 5.16: C2 Ders Kitab Icerisindeki Zeka Alanlarinin Dagilimi

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
So6zel-Dilsel Zeka 176 %63,08
Gorsel-Uzamsal Zeka 23 28,24
Mantiksal-Matematiksel Zeka 9 %3,23
R:sel—@ze doniik Zeka 56 920,07
Sosyal-Kisilerarasi Zeka 11 %3,94
Bedensel-Kinestetik Zeka 2 %0,72
Dogaci Zeka 2 %0,72
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 279 %100,00

Tablo 5.16’da C2 ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 279°dur. Hazirlanan etkinliklerin 176’s1 (%63,08) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 23’1 (%8,24) gorsel-uzamsal zekaya, 9’u (%3,23) mantiksal-
matematiksel zekdya, 56’s1 (%20,07) igsel-6ze doniik zekdya, 11’1 (%3,94)
sosyal-kisilerarasi1 zekaya, 2’si (%0,72) bedensel-kinestetik zekaya, 2’si (%0,72)
dogac1 zekaya hitap etmektedir. Kitapta 6grencilerin miiziksel-ritmik zeka alanina

hitap eden herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.16.’ya bakildiginda C2 ders kitabinda Coklu Zekd Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadig:
gorilmektedir. C2 ders kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka alani
kullanilirken miizik-ritmik zekd alamiyla ilgili higbir etkinlik Orneginin
kullanilmadig1 goriilmektedir. Tablo 5.16’ya bakildiginda igsel-6ze doniik zeka
alaninin en ¢ok kullanilan ikinci zeka alani oldugu goriilmektedir. Bu durum
kitabin geleneksel egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanmadiginin bir gostergesi

olarak kabul edilebilir. Ayrica 6grenci C2 seviyesinde kendi duygu, diisiince ve
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hayallerini Tiirk¢e olarak en iyi ifade edebilecegi seviyede oldugundan igsel-6ze

doniik zeka alaninin bu seviyedeki etkinliklerde fazla olmasi oldukg¢a dogaldir.

5.17. Yedi Iklim Tiirkce C2 Calisma Kitabina iliskin Bulgular

C2 calisma kitabinda toplam 78 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
igerisinde bir veya birden fazla zekd alam1 bulundugu ve toplamda etkinlikler
icerisinde 103 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans

sayilar1 ve ylizdelik dilimleri Tablo 5.17°de gosterilmektedir.

Tablo 5.17: C2 Calisma Kitabi icerisindeki Zeka Alanlarimin Dagihimi

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
So6zel-Dilsel Zeka 78 %75,73
Gorsel-Uzamsal Zeka 7 %6,80
Mantiksal-Matematiksel Zeka 5 %4,85
R:sel—@ze doniik Zeka 12 911,65
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 0 %0,00
Bedensel-Kinestetik Zeka 0 %0,00
Dogaci Zeka 1 %0,97
Miiziksel-Ritmik Zeka 0 %0,00
TOPLAM 103 %100,00

Tablo 5.17°de C2 calisma kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarinin toplam
sayist 103’tiir. Hazirlanan etkinliklerin 78’1 (%75,73) ¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 7’si (%6,80) gorsel-uzamsal zekaya, 5’i (%4,85) mantiksal-
matematiksel zekaya, 12’si (%11,65) i¢sel-6ze doniik zekaya, 1’1 (%0,97) dogaci
zekaya hitap etmektedir. Kitapta 6grencilerin sosyal-kisileraras: zeka, bedensel-
kinestetik zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina hitap eden herhangi bir etkinlik

bulunmamaktadir.

Tablo 5.17’ye bakildiginda C2 ¢alisma kitabinda Coklu Zeka Kurami
kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlik 6rneklerinin kullanilmadig:
goriilmektedir. Tablo 5.17’ye C2 g¢alisma kitabinda sosyal-kisilerarasi, bedensel-
Kinestetik ve miizik-ritmik zekd alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerinin
kullanilmadigi goriiliirken dogaci zeka alaniyla ilgili sadece bir etkinlik 6rneginin
kullanildig1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak s6z konusu zeka alanlartyla ilgili
etkinlik Orneklerinin smifta kontrol edilmesinin zor oldugu diisiiniilebilir.
Bunlarin yani sira C2 c¢alisma kitabindaki etkinliklerde en fazla sozel-dilsel zeka

alaninin kullanildig1 gériilmektedir.
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5.18. Yedi iklim Tiirkce C2 Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda C2 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ek etkinlik ve
yonlendirici ifadeler igerisindeki toplam zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir.
C2 ogretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici ifadelerin toplami
302°dir. Bu ek etkinlikler ve yonlendirici ifadeler igerisinde bir veya birden fazla
zeka alanmin bulundugu ve toplamda s6z konusu unsurlar igerisinde 411 zeka
alant oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve yilizdelik

dilimleri tablo 5.18’de gosterilmektedir.

Tablo 5.18: C2 Ogretmen Kilavuz Kitab1 Icerisindeki Zekd Alanlarimn

Dagilim

ZEKA ALANLARI FREKANS YUZDE
Sozel-Dilsel Zeka 280 %68,13
Gorsel-Uzamsal Zeka 23 %05,60
Mantiksal-Matematiksel Zeka 7 %1,70
igsel-()ze doniik Zeka 66 916,06
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 25 %6,08
Bedensel-Kinestetik Zeka 7 %1,70
Dogaci Zeka 2 %0,49
Miiziksel-Ritmik Zeka 1 %0,24
TOPLAM 411 %100,00

Tablo 5.18’de C2 dgretmen kilavuz kitabindaki ek etkinlik ve yonlendirici
ifadelerin zeka alanlarmin toplam sayist 411°dir. S6z konusu kitaptaki unsurlarin
280’1 (%68,13) ¢oklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 23’1 (%5,60) gorsel-
uzamsal zekaya, 7’si (%1,70) mantiksal-matematiksel zekaya, 66’s1 (%16,06)
i¢csel-6ze doniik zekdya, 25’1 (%6,08) sosyal-kisileraras1 zekaya, 7’si (%1,70)
bedensel-kinestetik zekaya, 2’si (%0,49) dogac1 zekaya, 1’1 (%0,24) miiziksel-

ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.18’¢ bakildiginda C2 o6gretmen kilavuz kitabinda Coklu Zeka
Kurami kapsamindaki tiim zeka alanlarina hitap eden ek etkinlik ve yonlendirici
ifade orneklerinin kullanildigi goriilmektedir. C2 6gretmen kilavuz kitabindaki ek
etkinlik ve yonlendirici ifadelerde en fazla sozel-dilsel en az ise miizik-ritmik
zekd alanmin kullanildigr goriilmektedir. Ayrica C2 6gretmen kilavuz kitabinda
en fazla kullanilan ikinci zeka alani ise i¢sel-6ze doniik zeka alanidir. Bu durum

kitabin geleneksel egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanmadiginin bir gostergesi
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olarak kabul edilebilir. Ayrica 6grenci C2 seviyesinde kendi duygu, diisiince ve
hayallerini Tiirkge olarak en iyi ifade edebilecegi seviyede oldugundan,
Ogretmenlerin bu seviyede kullanacaklar1 ek etkinlik ve yonlendirici ifadelerde

igsel-6ze doniik zeka alaninin fazla olmasi oldukca dogaldir.

5.19. Yedi iklim Tiirkce Ders Kitaplarinin Seviyelerine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda A, B, C seviyeleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
icerisindeki toplam zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir. A seviyesi ders
kitaplarinda toplam 588 etkinlik, B seviyesi ders kitaplarinda toplam 548 etkinlik
ve C seviyesi ders kitaplarinda ise toplam 398 etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin igerisinde bir veya birden fazla zeka alaninin bulundugu ve toplamda
A seviyesi etkinlikleri igerisinde 1020, B seviyesi etkinlikleri igerisinde 844, C
seviyesi etkinlikleri igerisinde ise 651 zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z

konusu verilerin frekans sayilar1 ve yilizdelik dilimleri tablo 5.19’da

gosterilmektedir.

Tablo 5.19: Yedi Iklim Tiirk¢e Ders Kitaplarimin Seviyelerine Goére Coklu
Zeka Alanlar1 Dagilim

ZEKA ALANLARI
«3 —_— -~ < x
S 0 F | E |:3| z | 3 ¢ |E <
SEVIYE = So | Bg | 2o sia| 80| S | B <
@ o == o =< = 8 = > L =< c = - - I
= T @ N Y - E Q| O v V [T 9 L Y o
2 3 N QN SeN 3ZN| B% £ 2N o
T | £ |3 |F% 7€ |8E] 5§ | F
@ o = X s
A Frekans 569 248 69 64 33 11 20 6 1020
Yiizde | %55,78 | %24,31 | %6,76 | %6,27 | %3,24 | %1,08 | %1,96 | %0,59 | %100,00
5 Frekans 528 104 111 50 26 10 12 3 844
Yiizde | %62,56 | %12,32 | %13,15 | %5,92 | %3,08 | %1,18 | %1,42 | %0,36 | %100,00
c Frekans 382 79 107 43 25 3 11 1 651
Yiizde | %58,68 | %12,14 | %16,44 | %6,61 | %3,84 | %0,46 | %1,69 | %0,15 | %100,00

Tablo 5.19°da gore A seviyesi ders kitaplart igerisindeki etkinliklerin zeka
alanlariin toplam sayis1 1020’dir. Hazirlanan etkinliklerin 569°u (%55,78) ¢oklu
zeka alanlarindan sozel-dilsel zekdya, 248’1 (%24,31) gorsel-uzamsal zekaya,
69’u (%6,76) igsel-6ze doniik zekaya, 64’1 (%6,27) mantiksal-matematiksel
zekaya, 33’1 (%3,24) sosyal-kisilerarast zekaya, 11’1 (%1,08) bedensel-kinestetik
zekaya, 20°si (%1,96) dogaci zekaya, 6’s1 (%0,59) miiziksel-ritmik zekaya hitap
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etmektedir. B seviyesi ders kitaplart igerisindeki etkinliklerin zeka alanlarinin
toplam sayist 844’tiir. Hazirlanan etkinliklerin 528’1 (%62,56) ¢oklu zeka
alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 104’1 (%12,32) goérsel-uzamsal zekaya, 111’1
(%13,15) igsel-6ze doniik zekaya, 50’si (%5,92) mantiksal-matematiksel zekaya,
26’s1 (%3,08) sosyal-kisilerarasi zekaya, 10’u (%1,18) bedensel-kinestetik
zekaya, 12°si (%1,42) dogaci zekaya, 3’1 (%0,36) miiziksel-ritmik zekaya hitap
etmektedir. C seviyesi ders kitaplart igerisindeki etkinliklerin zeka alanlarinin
toplam sayisi ise 651°dir. Hazirlanan etkinliklerin 382’si (%58,68) coklu zeka
alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 79’u (%12,14) gorsel-uzamsal zekadya, 107’si
(%16,44) igsel-6ze doniik zekaya, 43’1 (%6,61) mantiksal-matematiksel zekaya,
25’1 (%3,84) sosyal-kisileraras1 zekaya, 3’ (%0,46) bedensel-kinestetik zekaya,
11’1 (%1,69) dogaci zekaya, 1’1 (%0,15) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.19’a bakildiginda ii¢ seviyede de en fazla kullanilan zeka alaninin
sozel-dilsel zeka alani oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni kitaplarin dil 6gretim
kitaplart olmasidir. Ciinkii dil 6gretimi dogrudan soézel-dilsel zekad alaniyla
baglantilidir ve dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik bir olgudur.
Dolayisiyla kitaplarda sozel-dilsel zeka alanin fazla ¢ikmasi dogaldir. Lakin Tablo
5.19.1’e¢ bakildiginda kitaplarda zeka alanlarina esit derecede yer verilmedigi
hatta en az miizik-ritmik zekd alaninin kullanildig1 goériilmektedir. Tablo 5.19°da
ic seviyedeki toplam zeka alani sayilaria bakildiginda en fazla zeké alaninin A
seviyesinde en az ise C seviyesinde kullanildigi goriilmektedir. Yani ders
kitaplarinda seviye arttikca etkinlikler icerisindeki toplam zeka alami sayilarinda

azalma oldugu goriilmektedir.

5.20. Yedi iklim Tiirkce Calisma Kitaplarinin Seviyelerine iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda A, B, C seviyeleri ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler
igerisindeki toplam zeka alanlarinin dagilimi incelenmistir. A seviyesi calisma
kitaplarinda toplam 323 etkinlik, B seviyesi ¢alisma kitaplarinda toplam 276
etkinlik ve C seviyesi ¢alisma kitaplarinda toplam 166 etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin igerisinde bir veya birden fazla zeka alaninin bulundugu ve toplamda
A seviyesi etkinlikleri icerisinde 502, B seviyesi etkinlikleri igerisinde 378, C

seviyesi etkinlikleri icerisinde ise 213 zeka alami oldugu tespit edilmistir. S6z
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konusu verilerin frekans sayilar1 ve yiizdelik dilimleri Tablo 5.20°de

gosterilmektedir.

Tablo 5.20: Yedi iklim Tiirkce Cahsma Kitaplarimn Seviyelerine Gore
Coklu Zeka Alanlar1 Dagilimi

ZEKA ALANLARI
— T«% i © - 2 « «3

. 3 £ S =2 2 =N 2 | 3% S

TN | TN | ON |EEN|[Z3EN| B2 g | 2E 3

Z £ |3 |72 € |22 & |FR| F

o o= ¥4

A | Frekans | 320 117 6 49 0 1 9 0 502
Yiizde | %63,75 | %23,31 | %1,20 | %9,76 | %0,00 | %0,20 | %1,79 | %0,00 | %100,00

g | Frekans | 274 43 17 41 0 0 1 2 378
Yiizde | %72,49 | %11,38 | %4,50 | %10,85 | %0,00 | %0,00 | %0,26 | %0,53 | %100,00

C | Frekans | 166 14 20 9 1 0 3 0 213

Yiizde | %7793 | %6,57 | %9,39 | %4,23 | %0,47 | %0,00 | %1,41 | %0,00 | %100,00

Tablo 5.20°ye bakildiginda A seviyesi c¢alisma kitaplari igerisindeki
etkinliklerin zeka alanlarinin toplam sayis1 502°dir. Hazirlanan etkinliklerin 320’si
(%63,75) coklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 117°si (%23,31) gorsel-
uzamsal zekdya, 6’s1 (%1,20) icsel-6ze doniik zekaya, 49’u (%9,76) mantiksal-
matematiksel zekaya, 1’1 (%0,20) bedensel-kinestetik zekaya, 9’u (%1,79) dogaci
zekaya hitap etmektedir. A seviyesindeki ¢alisma kitaplarinda 6grencilerin sosyal-
kigileraras1 zekd ve miiziksel-ritmik zekd alanlarina hitap eden herhangi bir
etkinlik bulunmamaktadir. B seviyesi ¢aligma kitaplar igerisindeki etkinliklerin
zeka alanlarmin toplam sayist 378’dir. Hazirlanan etkinliklerin 274’1 (%72,49)
coklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 43’4 (%11,38) gorsel-uzamsal
zekaya, 17’si (%4,50) igsel-6ze doniik zekaya, 41’1 (%10,85) mantiksal-
matematiksel zekaya, 1’1 (%0,26) dogaci zekaya, 2’si (%0,36) miiziksel-ritmik
zekaya hitap etmektedir. B seviyesindeki ¢aligma kitaplarinda dgrencilerin sosyal-
kisileraras1 zekd ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina hitap eden herhangi bir
etkinlik bulunmamaktadir. C seviyesi calisma kitaplar1 igcerisindeki etkinliklerin
zekd alanlarinin toplam sayis1 ise 213°tiir. Hazirlanan etkinliklerin 166’s1
(%77,93) c¢oklu zeka alanlarindan sozel-dilsel zekaya, 14’4 (%6,57) gorsel-
uzamsal zekaya, 20’si (%9,39) igsel-6ze doniik zekaya, 9’u (%4,23) mantiksal-
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matematiksel zekaya, 1’1 (%0,47) sosyal-kisilerarasi zekaya, 3’1 (%1,41) dogaci
zekdya hitap etmektedir. C seviyesindeki calisma kitaplarinda 6grencilerin
bedensel-kinestetik zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina hitap eden herhangi

bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 5.20’ye bakildiginda {i¢ seviyede de en fazla kullanilan zeka alaninin
sozel-dilsel zeka oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni dil &gretim kitaplarinin
sozel-dilsel zeka alani temelli olmasidir. Calisma kitabi, ders kitabina paralel
olarak verilen etkinliklerden olugmaktadir (Goger ve Tabak, 2012:794). Bu
sebeple ders kitabindaki etkinliklerde kullanilan zeka alanlari ile ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan zekad alanlar1 birbirini destekleyici ve
tamamlayici nitelikte olmalidir. Fakat Tablo 5.19 ve Tablo 5.20’ye bakildiginda
ders kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan zeka alanlarinin ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerde kullanilmadigr goriilmektedir.  Calisma kitaplarmin A ve B
seviyelerinde sosyal-kisileraras1 zeka, B ve C seviyelerinde bedensel-kinestetik
zeka, A ve C seviyelerinde miiziksel-ritmik zeka alanina hitap eden herhangi bir
etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durum ders ve ¢aligma kitaplarinin
zekd alanlart acisindan Dbirbirini  destekleyici ve tamamlayici olmadigini
gostermektedir. Bunun yani sira soz konusu bu zeka alanlarinin bazi ¢aligma
kitaplarinda kullanilmamis veya ¢ok az kullanilmis olmasi, bu zeka alanlarina
yonelik etkinliklerin smifta 6gretmen tarafindan kontrol edilebilecek formatta
olmamas1 diisiintilebilir. Yani caligma kitaplarinda bu zekad alanlarina yonelik
etkinliklerin kullanilmama sebebi olarak s6z konusu zeka alanlarina yonelik
etkinliklerin  sinifta  kontrol edilebilmesi igin yeterli siirenin olmadig:
diistintilebilir. Tablo 5.20°de iic seviyedeki toplam zekd alami sayilara
bakildiginda en fazla zekd alaninin A seviyesinde en az ise C seviyesinde
kullanildig1 yani seviye arttikca etkinlikler icerisindeki toplam zeka alam
sayllarinda azalma oldugu goriilmektedir. Bu durum ders kitaplariyla dogru
orantilidir. Tablo 5.19’a bakildiginda ders kitaplarinda da seviye arttik¢a

kitaplardaki toplam zeka alanlar1 sayilarinda azalma oldugu goriilmektedir.

5.21. Yedi iklim Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Seviyelerine iliskin
Bulgular

Bu baslik altinda A, B, C seviyeleri 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan

yonlendirici ifadeler ve ek etkinlikler icerisindeki toplam zeké alanlarinin dagilimi
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incelenmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarindaki ek etkinlikler ve yonlendirici
ifadeler birlikte hesap edilmistir. A seviyesi 6gretmen kilavuz Kitaplarinda toplam
811 unsur (yonlendirici ifade + ek etkinlik), B seviyesi 6gretmen kilavuz
kitaplarinda toplam 701 yonlendirici ifade ve C seviyesi Ogretmen kilavuz
kitaplarinda toplam 665 unsur (yonlendirici ifade + ek etkinlik) bulunmaktadir.
Bu unsurlar igerisinde bir veya birden fazla zeka alaninin bulundugu ve toplamda
A seviyesi igerisinde 1140, B seviyesi igerisinde 946, C seviyesi igerisinde ise 952
zeka alani oldugu tespit edilmistir. S6z konusu verilerin frekans sayilar1 ve

yiizdelik dilimleri Tablo 5.21°de gdsterilmektedir.

Tablo 5.21: Yedi iklim Tiirk¢e Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Seviyelerine
Gore Coklu Zeka Alanlar1 Dagilim

ZEKA ALANLARI
—_— - «
— g E=] ?.) - =< <« <«
. 3 € = = 8 & N =% =3 s
= ¢ T « = = = < 3 %
CVIE 18z ) Bz Lg|EFF|SER g % |42 S
YN =N :5N §§N SEN| g2 s | 2E o)
2 | & |3 |8 |2 |®g| & |FE| F
@] = X
A Frekans 703 151 74 57 78 39 29 9 1140
Yiizde | %61,67 | %13,25 | %6,49 %5,00 %6,84 | %3,42 | %2,54 | %0,79 | %100,00
5 Frekans 671 91 79 42 38 10 10 5 946
Yiizde | %7093 | %9,62 | %8,35 | %4,44 | %4,02 | %1,06 | %1,06 | %0,53 | %100,00
c Frekans 614 64 149 30 57 14 21 3 952
Yiizde | %6450 | %6,72 | %1565 | %3,15 | %5,99 | %1,47 | %2,21 | %0,32 | %100,00

A seviyesi Ogretmen kilavuz kitaplarindaki yonlendirici ifadeler ek
etkinliklerle birlikte degerlendirildiginde zekalarin toplam sayist 1140’tir. A
seviyesindeki unsurlarin 703’ (%61,67) ¢oklu zeka alanlarindan sézel-dilsel
zekdya, 151’1 (%13,25) gorsel-uzamsal zekaya, 74’1 (%6,49) icsel-6ze doniik
zekdya, 57’si (%5,00) mantiksal-matematiksel zekaya, 78’1 (%6,84) sosyal-
kisilerarasi zekaya, 39’u (%3,42) bedensel-kinestetik zekaya, 29’u (%2,54) dogaci
zekdya, 9’u (%0,79) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir. B seviyesi
ogretmen kilavuz kitaplar igerisindeki yonlendirici ifadelerin zekd alanlarinin
toplam sayis1 946°dir. Bu seviyedeki kitaplarin igerisinde herhangi bir ek etkinlik
ornegi kullanilmamistir. B seviyesindeki unsurlarin 671°1 (%70,93) ¢oklu zeka
alanlarindan sozel-dilsel zekadya, 91’1 (%9,62) gorsel-uzamsal zekdya, 79’u
(%8,35) icsel-6ze doniik zekaya, 42’si (%4,44) mantiksal-matematiksel zekaya,
38’1 (%4,02) sosyal-kisileraras1 zekaya, 10°u (%1,06) bedensel-kinestetik zekaya,
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10’u (%1,06) dogaci zekdya, 5’i (%0,53) miiziksel-ritmik zekaya hitap
etmektedir. C seviyesi 0gretmen kilavuz kitaplarindaki yonlendirici ifadeler ek
etkinliklerle birlikte degerlendirildiginde zeka alanlarinin toplam sayis1 ise
952°dir. C seviyesindeki unsurlarin 614’1 (%64,50) c¢oklu zeka alanlarindan
sozel-dilsel zekaya, 64’1 (%6,72) gorsel-uzamsal zekaya, 149’u (%15,65) igsel-
6ze doniik zekaya, 30’u (%3,15) mantiksal-matematiksel zekaya, 57’si (%5,99)
sosyal-kisilerarasi zekaya, 14’1 (%]1,47) bedensel-kinestetik zekaya, 21’1 (%2,21)
dogaci zekaya, 3’1 (%0,32) miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Tablo 5.21’¢ bakildiginda {i¢ seviyede de en fazla kullanilan zeka alaninin
sozel-dilsel zeka oldugu, en az kullanilan zeka alanlarinin ise miiziksel-ritmik
zekd alani oldugu goriilmektedir. Tablo 5.21°den elde edilen bu sonuglar ders
kitaplartyla dogru orantilidir. Ciinkii 6gretmen kilavuz kitaplar icerisinde sayfa
sayfa ders kitaplarinin resimleri bulunmakta ve ders kitaplarindaki etkinliklerin
nasil yapilacagiyla ilgili yonlendirici ifadeler yer almaktadir. Bu durum ders ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda en ¢ok ve en az kullanilan zeka alanlarinin ayni
olmasin1 destekler niteliktedir. Tablo 5.21°de {i¢ seviyedeki toplam zeka alani
sayilarina bakildiginda en fazla zekd alaninin A seviyesinde en az ise B
seviyesinde kullanildigi goriilmektedir. Bu durum ders kitaplarinin ii¢ seviye
icerisindeki toplam zeka alani sayilarina ters diigmektedir. Bunun nedeni ise A ve
C seviyesindeki oOgretmen kilavuz kitaplarinda ek etkinlik Orneklerine yer
verilmesi ve bu etkinliklerdeki zeka alanlarimin ¢alismada yonlendirici ifadelerle
birlikte hesaplanmis olmasidir. Fakat B seviyesindeki Ogretmen kilavuz
kitaplarinda higbir ek etkinlik Ornegine rastlanilmamistir. Dolayisiyla B

seviyesindeki toplam zeka alani say1 C seviyesine gore daha az ¢ikmaistir.

5.22. Yedi iklim Tiirkce Ders Kitaplarinin Seviyeler Aras1 Farklarina iliskin
Bulgular

Tablo 5.22°de hangi zeka alanmin hangi seviyedeki ders kitabinda ne oranda
kullanildig1 gosterilmistir. Tablodaki verilerden hareketle zeka alanlarinin

seviyeler arasindaki yiizdelikleri karsilastirilmistir.

Tablo 5.22: Yedi iklim Tiirkce Ders Kitaplarimin Seviyeleri Arasinda Coklu
Zeka Alanlar1 Dagilim

DERS KiTAPLARI
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. SEVIYELER
ZEKA ALANLARI
A B C TOPLAM
. . Frekans 569 528 382 1479
Sozel-Dilsel Zeka
Yiizde %38,47 | %35,70 | %25,83 | %100,00
. Frekans 248 104 79 431
Gorsel-Uzamsal Zeka
Yiizde %57,54 | %24,13 | %18,33 | %100,00
. .. o R Frekans 69 111 107 287
I¢sel-Oze doniik Zeka
Yiizde %24,04 | %38,68 | %37,28 | %100,00
Frekans 64 50 43 157
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Yiizde %40,76 | %31,85 | %27,39 | %100,00
Frekans 33 26 25 84
Sosyal-Kisileraras: Zeka -
Yiizde %39,29 | %30,95 | %29,76 | %100,00
Frekans 11 10 3 24
Bedensel-Kinestetik Zeka
Yiizde %45,83 | %41,67 | %12,50 | %100,00
Frekans 20 12 11 43
Dogaci Zeka
Yiizde 46,51% | 27,91% | 25,58% | 100,00%
Frekans 6 3 1 10
Miiziksel-Ritmik Zeka
Yiizde %60,00 | %30,00 | %10,00 | %2100,00

Tablo 5.22’ye gore ders kitaplarinin ii¢ seviye igerisindeki toplam zeka alani
sayilar tek tek su sekildedir: Sozel-dilsel zeka 1479, gorsel-uzamsal zeka 431,
igsel-6ze doniik zeka 287, mantiksal-matematiksel zeka 157, sosyal-kisilerarasi
zeka 84, bedensel-kinestetik zeka 24, dogaci zekd 42, miiziksel-ritmik zeka
10°dur. Ders kitaplarinin seviyeleri arasindaki zeka alanlarinin yiizdelik dagilimi
ise su sekildedir: Sozel-dilsel zeka alan1 A seviyesinde %38,47, B seviyesinde
%35,70, C seviyesinde %25,83 oraninda kullanilmistir. Gorsel-uzamsal zeka alani
A seviyesinde %57,54, B seviyesinde %?24,13, C seviyesinde %18,33 oraninda
kullanilmistir. I¢sel-6ze doniik zeka alan1 A seviyesinde %24,04, B seviyesinde
%38,68, C seviyesinde %37,28 oraninda kullanilmistir. Mantiksal-matematiksel
zeka alam1 A seviyesinde %40,76, B seviyesinde %31,85, C seviyesinde %27,39
oraninda kullanilmistir. Sosyal-kisileraras1 zeka alan1 A seviyesinde %39,29, B
seviyesinde %30,95, C seviyesinde %29,76 oraninda kullanilmistir. Bedensel-
kinestetik zeka alan1 A seviyesinde %45,83, B seviyesinde %41,67, C seviyesinde
%12,50 oraninda kullanilmistir. Dogaci zeka alan1t A seviyesinde %46,51, B
seviyesinde %27,91, C seviyesinde %25,58 oraninda kullanilmigtir. Miiziksel-
ritmik zekd alam1 A seviyesinde %60,00, B seviyesinde %30,00, C seviyesinde

%10,00 oraninda kullanilmistir.

Tablo 5.22’deki zeka alanlarmin seviyeler arasindaki dagilimina

bakildiginda i¢sel-6ze doniik zeka alani hari¢ diger tiim zeka alanlarinin en fazla
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A seviyesinde kullanildigr ve seviye arttik¢a kullanim oranlarimin azaldigi
goriilmektedir. Igsel-6ze doniik zekd alam1 ise en fazla B seviyesinde
kullanilmaktadir. Bunun nedeni Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cerceve Metni B
seviyesindeki kazanimlarda “Kendi ilgi alanimdan c¢ogu konularda agik ve
ayrintilt bir sunusta bulunabilirim.”, “Beni ilgilendiren ¢ok sayida konu iizerine
acik ve ayrintili metinler yazabilirim.”, “Deneyim ve izlenimlerimi igeren mektup
yazabilirim.” (MEB, 2013:32) gibi ifadelerin yer almasi gosterilebilir. Cilinkii bu
kazanimlar icsel-6ze doniikk zekd alanina hitap etmektedir. Ogrenci bu
kazanimlardan da anlasilacag: iizere kendi ilgi alanlarinin farkindadir ve bu ilgi
alanlar1 dogrultusunda kendi duygu ve disiincelerini acik bir sekilde ifade
edebilmektedir. Setin B seviyesinde igsel-60ze donik zekd alanin fazla
kullanilmasi, Dil Ogretimi Ortak Cergeve Metni B seviyesi kazanimlarinin daha
cok icsel-6ze doniik zekd alanma yonelik olmasi ile agiklanabilir. Ug seviye
icerisindeki ders kitaplarinda kullanilan tiim zeka alanlarinin toplamina
bakildiginda ders kitaplarinda en fazla kullanilan zeka alaninin soézel-dilsel zeka
alan1 oldugu ikinci sirada ise gorsel-uzamsal zeka alaninin oldugu goriilmektedir.
Bu durum kitaplarin geleneksel egitim anlayisinin disina ¢ikarak 6grenci merkezli
bir yapida hazirlanmaya c¢alisildigini gostermektedir. Ciinkii geleneksel egitim
anlayisin1 temel alan mantiksal-matematiksel zeka alanmin ders kitaplarinda
kullanimi1 dordiincii sirada gelmektedir. Fakat kitaplar her ne kadar Ogrenci
merkezli hazirlanmaya calisilsa da 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate alan
coklu zeka kuramindaki sekiz zeka alanina esit derecede yer verilmedigi ayrica en

az miiziksel-ritmik zeka alanin kullanildig1 goriilmektedir.
5.23. Yedi Iklim Tiirkce Calisma Kitaplarinin Seviyeler Aras1 Farklarina
iliskin Bulgular

Tablo 5.23’te hangi zeka alanmin hangi seviyedeki calisma kitabinda ne
oranda kullanildig1 gosterilmistir. Tablodaki verilerden hareketle zeké alanlarinin

seviyeler arasindaki yiizdelikleri karsilastirilmigtir.

Tablo 5.23: Yedi iklim Tiirkce Caliyma Kitaplarimin Seviyeleri Arasinda
Coklu Zeka Alanlar:1 Dagilimm

CALISMA KITAPLARI
n SEVIYELER
ZEKA ALANLARI
A B C TOPLAM
Sozel-Dilsel Zeka Frekans 320 274 166 760
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Yiizde %42,11 | %36,05 | %21,84 | %?100,00
Frekans 117 43 14 174
Gorsel-Uzamsal Zeka
Yiizde %67,24 | %24,71 %8,05 %3100,00
. . Frekans 6 17 20 43
I¢sel-Oze doniik Zeka
Yiizde %13,95 | %39,53 | %46,51 %3100,00
. Frekans 49 41 9 99
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Yiizde %49,49 | %4141 %9,09 %100,00
Frekans 0 0 1 1
Sosyal-Kisileraras1 Zeka
Yiizde %0,00 %0,00 | %100,00 | %2100,00
. . Frekans 1 0 %0 1
Bedensel-Kinestetik Zeka
Yiizde %100,00 | %0,00 %0,00 %100,00
Frekans 9 1 3 13
Dogac1 Zeka
Yiizde 969,23 %7,69 %23,08 %3100,00
L Frekans 0 2 0 2
Miiziksel-Ritmik Zeka
Yiizde %0,00 | %100,00 | 9%0,00 %3100,00

Tablo 5.23’e gore ders kitaplarinin ii¢ seviye igerisindeki toplam zeka alani
sayilar tek tek su sekildedir: Sozel-dilsel zekd 760, gorsel-uzamsal zeka 174,
igsel-6ze doniik zeka 43, mantiksal-matematiksel zeka 99, sosyal-kisilerarasi zeka
1, bedensel-kinestetik zeka 1, dogaci zeka 13, miiziksel-ritmik zeka 2’dir. Caligma
kitaplariin seviyeleri arasindaki zeka alanlarinin dagilimi ise su sekildedir:
Sozel-dilsel zeka alan1 A seviyesinde 320 (%42,11), B seviyesinde 274 (%36,05),
C seviyesinde 166 (%21,84) kez kullanilmistir. Gorsel-uzamsal zekd alam1 A
seviyesinde 117 (%67,24), B seviyesinde 43 (%24,71), C seviyesinde 14 (%8,05)
kez kullamlmistir. Igsel-6ze déniik zekd alam A seviyesinde 6 (%13,95), B
seviyesinde 17 (%39,53), C seviyesinde 20 (%46,51) kez kullanilmistir.
Mantiksal-matematiksel zeka alan1 A seviyesinde 49 (%49,49), B seviyesinde 41
(%41,41), C seviyesinde 9 (%9,09) kez kullanilmistir. Sosyal-kisileraras1 zeka
alanm1 A seviyesinde 0 (%0,00), B seviyesinde 0 (%0,00), C seviyesinde 1
(%100,00) kez kullanilmistir. Bedensel-kinestetik zekd alani A seviyesinde 1
(%100,00), B seviyesinde 0 (%0,00), C seviyesinde 0 (%0,00) kez kullanilmistir.
Dogac1 zeka alant A seviyesinde 9 (%69,23), B seviyesinde 1 (%7,69), C
seviyesinde 3 (%23,08) oraninda kullanilmistir. Miiziksel-ritmik zekd alam1 A
seviyesinde 0 (%0,00), B seviyesinde 2 (%100,00), C seviyesinde 0 (%0,00) kez

kullanilmistir.

Tablo 5.23’teki verilerden hareketle zeka alanlarinin seviyeler arasindaki

dagilimma bakildiginda sosyal-kisileraras1 zekd alaninin sadece C seviyesinde,
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bedensel-kinestetik zeka alaninin sadece A seviyesinde ve miiziksel-ritmik zeka
alaninin sadece B seviyesinde kullanildigr goriilmiistiir. Yani A seviyesinde
sosyal-kisilerarasi zeka ve miiziksel-ritmik zeka, B seviyesinde sosyal-kisilerarasi
zeka ve bedensel-kinestetik zeka, C seviyesinde ise bedensel-kinestetik zeka ve
miiziksel-ritmik zekd alanlarmma yonelik herhangi bir etkinlik kullanilmamustir.
Tiim seviyelerdeki ¢alisma kitaplarinda en fazla kullanilan zeka alani s6zel-dilsel
zeka iken en az kullanilan zeka alanlar ise sosyal-kisileraras1 zeka ve bedensel-
kinestetik zeka alanlaridir. Kitaplarin “Kendimi Degerlendiriyorum” boliimiinde
yer alan “...Ogrencilerin kisisel farkliliklarina gére ayr1 ayr1 ddevler vermeniz
gerekir. Verdiginiz her odevi de mutlaka kontrol edip Ogrenciye doniit
vermelisiniz.” (Barin vd., 2015a:30) ifadeleri 6grenciye verilen ddevlerin mutlaka
Ogretmen tarafindan kontrol edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Calisma
kitaplarinda baz1 zeka alanlarma yonelik etkinliklerin hi¢ kullanilmamasi veya
cok az kullanilmasinin sebebi olarak bu zeka alanlarina hitap edecek etkinliklerin
Ogretmen tarafindan kontrol edilebilmesi icin ders saatlerinin yeterli olmamasi
diisiiniilebilir. Tablo 5.23°teki verilerden hareketle sozel-dilsel zeka, gorsel-
uzamsal zekad ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin seviye arttik¢a kullanim
oranlarinin azaldig1 goriilirken, i¢sel-6ze doniik zeka alaninin seviye arttikca
kullanim oraninin arttigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak MEB (2009), Dil
Ogretimi Ortak Cerceve Metninin B (bagimsiz dil kullanicis1) ve C (yetkin dil
kullanicisi) seviyelerinde daha ¢ok Ogrencilerin igsel-6ze doniik ve sozel-dilsel
zeka alanlarmma yonelik kazanimlarin yer almasi gosterilebilir. Tablo 5.23’teki
verilerden hareketle i¢sel-6ze doniik ve sosyal-kisilerarasi zeka alanlarinin C
seviyesinde, miiziksel-ritmik zeka alaninin B seviyesinde, geriye kalan tiim zeka
alanlarinin ise A seviyesinde diger seviyelere gore daha fazla kullanildigi

goriilmektedir.

5.24. Yedi iklim Tiirk¢e Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Seviyeler Arasi
Farklarna iliskin Bulgular

Tablo 5.24’te hangi zeka alaninin hangi seviyedeki Ogretmen kilavuz
kitabinda ne oranda kullanildigi gosterilmistir. Tablodaki verilerden hareketle

zeka alanlarinin seviyeler arasindaki yiizdelikleri karsilagtirilmigtir.
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Tablo 5.24: Yedi iklim Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Seviyeleri
Arasinda Coklu Zeka Alanlar1 Dagilim

OGRETMEN KILAVUZ KiTAPLARI
A SEVIYELER
ZEKA ALANLARI
A B C TOPLAM
Frekans 703 671 614 1988
Sozel-Dilsel Zeka
Yiizde %35,36 | %33,75 | %30,89 | %100,00
Frekans 151 91 64 306
Gorsel-Uzamsal Zeka
Yiizde %49,35 | %29,74 | %20,92 | %100,00
. .. Frekans 74 79 149 302
I¢sel-Oze doniik Zeka
Yiizde %24,50 | %26,16 | %49,34 | %100,00
Frekans 57 42 30 129
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Yiizde %44,19 | %32,56 | %23,26 | %100,00
Frekans 78 38 57 173
Sosyal-Kisileraras: Zeka
Yiizde %45,09 | %21,97 | %32,95 | %100,00
Frekans 39 10 14 63
Bedensel-Kinestetik Zeka
Yiizde %61,90 | %15,87 | %22,22 | %2100,00
Frekans 29 10 21 60
Dogac1 Zeka 4
Yiizde %48,33 | %16,67 | %35,00 | %2100,00
Frekans 9 5 3 17
Miiziksel-Ritmik Zeka
Yiizde %52,94 | %29,41 | %17,65 | %100,00

Tablo 5.24’e¢ gore oOgretmen kilavuz kitaplariin ti¢ seviye igerisindeki
toplam zeka alani sayilar tek tek su sekildedir: Sozel-dilsel zeka 1988, gorsel-
uzamsal zeka 306, i¢sel-06ze doniik zeka 302, mantiksal-matematiksel zeka 129,
sosyal-kisileraras1 zeka 173, bedensel-kinestetik zeka 63, dogaci zeka 60,
miiziksel-ritmik zeka 17°dir. Ogretmen kilavuz kitaplarinin seviyeleri arasindaki
zeka alanlarinin dagilimi ise su sekildedir: Sozel-dilsel zeka alan1 A seviyesinde
703 (%35,36), B seviyesinde 671 (%33,75), C seviyesinde 614 (%30,89) kez
kullanilmigtir. Gorsel-uzamsal zeka alan1 A seviyesinde 151 (%49,35), B
seviyesinde 91 (%29,74), C seviyesinde 64 (%20,92) kez kullanilmustir. I¢sel-6ze
dontik zeka alam1 A seviyesinde 74 (%24,50), B seviyesinde 79 (%26,16), C
seviyesinde 149 (%49,34) kez kullanilmigtir. Mantiksal-matematiksel zeka alani
A seviyesinde 57 (%44,19), B seviyesinde 42 (%32,56), C seviyesinde 30
(%23,26) kez kullanilmigtir. Sosyal-kisilerarasi zekd alan1 A seviyesinde 78
(%45,09), B seviyesinde 38 (%21,97), C seviyesinde 57 (%32,95) kez
kullanilmistir. Bedensel-kinestetik zeka alan1 A seviyesinde 39 (%61,90), B
seviyesinde 10 (%15,87), C seviyesinde 14 (%22,22) kez kullanilmigtir. Dogaci
zeka alan1 A seviyesinde 29 (%48,33), B seviyesinde 10 (%16,67), C seviyesinde
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21 (%35,00) kez kullanilmigtir. Miiziksel-ritmik zeka alani A seviyesinde 9
(%52,94), B seviyesinde 5 (%29,41), C seviyesinde 3 (%17,65) kez kullanilmistir.

Tablo 5.24°teki verilere bakildiginda sozel-dilsel, gorsel-uzamsal,
mantiksal-matematiksel ve miiziksel-ritmik zeka alanlarmin seviye arttikca
kullanim oranlarmin azaldig gériilmektedir. icsel-6ze doniik zekd alaninda ise
seviye attik¢a kullanim oraninda da artig goriilmektedir. Sosyal-kisileraras: zeka,
bedensel-kinestetik zeka ve dogaci zeka alanlarinin C seviyesinde B seviyesine
oranla daha fazla kullanildigi, A seviyesine oranla ise daha az kullanildigi
goriilmektedir. Tablo 5.24’¢ bakildiginda igsel-6ze doniik zekd alanmmin C
seviyesinde diger seviyelere oranla fazla kullanildigi, geri kalan tim zeka
alanlarmin ise A seviyesinde diger seviyelere oranla daha fazla kullanildigi
goriilmektedir. Bunun nedeni Ogretmen kilavuz kitaplarindaki yonlendirici
ifadelerin C seviyesindeki kazanimlarla dogru orantili olarak igsel-6ze doniik zeka
alanma yonelik olmasidir. Setin tiim seviyelerindeki zeka alanlarinin toplamina
bakildiginda 6gretmen kilavuz kitaplarinda en ¢ok kullanilan zeka alaninin sozel-
dilsel zeka alam1 en az kullanilanin ise miiziksel-ritmik zeka alanmi oldugu
goriilmektedir. Miizik-ritmik zeka alaninin 6gretmen kilavuz kitaplarinda az
kullanilmasinin sebebi bu alana yonelik etkinlik hazirlamanin 6zel bir yetenek
gerektirmesidir. Ciinkii miizik-ritmik zeka alan1 sadece miizik dinleme veya siir
okuma gibi etkinliklerden olusan bir zeka alan1 degildir. Etkinliklerde daha ¢ok
melodi ve ahengin hakim oldugu bir zekd alanidir. Ogretmen kilavuz
kitaplarindaki yonlendirici ifadeler O6gretmene yonelik oldugundan ve her
ogretmende bu zekad alaninin gelismis olmasi miimkiin olmadigindan bu zeka

alaninin az kullanildig1 diistintilebilir.
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SONUC

Bu boliimde ¢alisma bulgulardan hareketle tartisilarak sonuca ulasilmis ve

Onerilerde bulunulmustur.
1. Setin ders kitaplarina iligkin sonu¢lar

Yedi Iklim Tiirkge Ogretim seti icerisindeki ders kitaplarna tek tek
bakildiginda Al, A2, Bl ve C1 ders Kitaplarinda tiim zeka alanlarin
orneklendiren etkinliklere yer verildigi, B2 ve C2 ders kitaplarindaki etkinliklerde
ise miiziksel-ritmik zeka alanina hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Ders
kitaplarinin A, B ve C seviyeleri igerisindeki zeka alanlarina tek tek bakildiginda
li¢ seviyede de en fazla kullanilan zeka alaninin s6zel-dilsel zeka alani oldugu, en
az kullanilan zeka alaninin ise miiziksel-ritmik zeka alan1 oldugu tespit edilmistir.
Ug seviyedeki toplam zeka alani sayilarina bakildiginda ise seviye yiikseldikge
ders kitaplar1 igerisindeki zeka alani sayilarinin azaldigi tespit edilmistir. Ders
kitaplarindaki zeka alanlarinin seviyeler arasindaki karsilagtirma sonuglarina
bakildiginda ig¢sel-6ze doniik zekd alanimin B seviyesinde, diger tiim zeka
alanlarmin ise A seviyesinde diger seviyelere oranla daha fazla kullanildig: tespit
edilmistir. Ayrica zeka alanlarinin seviyeler arasindaki dagilimina bakildiginda
igsel-6ze doniik zeka alani hari¢ tiim zeka alanlarinin seviye ilerledik¢e kullanim
oranlarmin azaldig tespit edilmistir. Ug seviyenin toplam zeka alam sayilarina
bakildiginda en fazla sozel-dilsel zeka alaninin, en az miiziksel-ritmik zeka

alaninin kullanmildig: tespit edilmistir.

Ders kitaplarinin inceleme sonuglariyla ilgili olarak sunlari sdylemek
miimkiindiir: Ders kitaplarinin tamaminda en fazla sozel-dilsel zeka alaninin
kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun nedeni dil 6gretiminin insanin sozel-dilsel
zeka alanina hitap eden bir olgu olmasidir. Ders kitaplarinda en az miizik-ritmik
zeka alanmin kullanilmasinin nedeni olarak gramer kurallarinin bu zeka alaniyla
ogretilebilmesi igin Ogretmenlerin 6zel bir yetenege ve fazladan zamana
ihtiyaclart oldugu diisiiniilebilir. Ders kitaplarinin seviyeler arasindaki toplam
zeka alani sayilarina bakildiginda seviye ilerledikge zeka alani sayilarinda azalma
oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki zeka alanlarinin seviyeler arasindaki

dagilimma bakildiginda ise i¢sel-6ze doniik zekad alani hari¢ diger tiim zeka



alanlarinin en fazla A seviyesinde kullanildigi ve seviye arttikca kullanim
oranlarinin azaldig1 tespit edilmistir. Sadece igsel-6ze doniik zeka alaninin B
seviyesinde diger seviyelere gore daha fazla kullanildigi goriilmiistiir. Bunun
nedeni olarak Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cerceve Metni B seviyesindeki
kazanimlarda igsel-6ze doniikk zekd alanina yonelik ifadelerin fazla olmasi
gosterilebilir. Avrupa Dil Ogretimi Ortak Cerceve Metninde B seviyesi igin
“Bagimsiz Dil Kullanicis1” (MEB, 2013) ifadesi yer almaktadir. Bu ifade
O0grencinin B seviyesinde dilin farkindalik diizeyinde oldugunu ve neyi bilip
bilmediginin farkinda olarak kendi duygu ve diislincelerini rahathikla ifade
edebilecegini gostermektedir. Bu da 6grencinin igsel-6ze doniik zeka alanmi bu

seviyede fazlasiyla kullanmas1 demektedir.

Benzer sekilde Yilmaz (2010), yabanci dil olarak Fransizca dgretiminde
kullanilan “Bonjour Le Frangais” adli ders kitabindaki etkinlikleri Coklu Zeka
Kuram1 agisindan incelemistir. Calismanin sonucunda etkinliklerde en fazla sozel-
dilsel zeka alaninin kullanildigini tespit etmistir. Yilmaz’in (2010), yapmis oldugu
calisma bu c¢alismanin sonuglarim1 destekler niteliktedir. Dil 6gretiminde
kullanilan kitaplarda sozel-dilsel zeka alanin fazla ¢ikmasi olduk¢a dogaldir
clinkii dil Ogretimi sozel-dilsel zekaya doniik bir olgudur. Bu nedenle iki

calismanin sonucunda da sozel-dilsel zeka alanin fazla ¢ikmasi dogaldir.
2. Setin ¢alisma kitaplarina iliskin sonuglar

Yedi Iklim Tiirkge Ogretim seti icerisindeki c¢alisma kitaplarma tek tek
bakildiginda kitaplardaki etkinliklerin sekiz zeka alanin1 da 6rneklendirir nitelikte
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin; Al calisma kitabinda sosyal-kisilerarasi ve
miiziksel-ritmik zekd alanlarma, A2 c¢alisma kitabinda sosyal-kisilerarasi,
bedensel-kinestetik ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina, B1 c¢alisma kitabinda
sosyal-kisilerarasi ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina, B2 calisma kitabinda
sosyal-kisilerarasi, bedensel-kinestetik, dogaci ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina,
C1 c¢alisma kitabinda bedensel-kinestetik ve miiziksel-ritmik zeka alanlarina, C2
calisma kitabinda ise sosyal-kisilerarasi, bedensel-kinestetik ve miiziksel-ritmik
zekd alanlarma hitap eden herhangi bir etkinlik bulunmadig: tespit edilmistir.
Calisma kitaplarinin A, B ve C seviyeleri igerisindeki zeka alanlarma tek tek

bakildiginda her seviyede en fazla kullanilan zeka alaninin sézel-dilsel zeka alani
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oldugu tespit edilmistir. A ve B seviyelerindeki ¢alisma kitaplarinda sosyal-
kisileraras1 zeka, B ve C seviyelerindeki ¢alisma kitaplarinda bedensel-kinestetik
zeka, A ve C seviyelerindeki caligma kitaplarinda ise miiziksel-ritmik zeka
alanina hitap eden herhangi bir etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir. Tim
seviyelerdeki toplam zeka alani sayilarina bakildiginda ise seviye yiikseldik¢e
etkinlikler icerisindeki zeka alani sayilarinin azaldigi tespit edilmistir. Calisma
kitaplarindaki zeka alanlarinin seviyeler arasindaki karsilastirma sonuclarina
bakildiginda ise sosyal-kisilerarasi zeka alaninin sadece C seviyesinde, bedensel-
kinestetik zekad alaninin sadece A seviyesinde ve miiziksel-ritmik zekd alaninin
sadece B seviyesinde kullanildigi goriilmistiir. Tim seviyelerdeki calisma
kitaplarinda en fazla kullanilan zeka alaninin sozel-dilsel zeka alani oldugu, en az
kullanilan zeka alanlarinin ise sosyal-kisilerarasi zeka ve bedensel-kinestetik zeka
alanlart oldugu tespit edilmistir. Calisma kitaplarinin seviyeleri ilerledikge sozel-
dilsel zeka, gorsel-uzamsal zeka ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin
kullanim oranlarinin azaldig1, igsel-6ze doniik zeka alaninimn ise kullanim oraninin
arttigl goriilmistiir. Calisma kitaplarinda i¢sel-6ze doniik ve sosyal-kisilerarasi
zekd alanlarinin C seviyesinde, miiziksel-ritmik zekd alaninin B seviyesinde,
geriye kalan tiim zeka alanlarinin ise A seviyesinde diger seviyelere gore daha

fazla kullanildig: tespit edilmistir.

Calisma kitaplarinin inceleme sonuglariyla ilgili olarak sunlari sdylemek
miimkiindiir: Calisma kitaplarinin tamaminda en fazla sézel-dilsel zeka alaninin
kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun nedeni dil O6gretiminin sozel-dilsel zeka
alanina hitap eden bir olgu olmasidir. Yedi iklim Ogretmen kilavuz kitaplarinin
“Kendimi Degerlendiriyorum” boliimiinde yer alan su ifadeler yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde bireysel farkliliklarin dolayisiyla da Coklu Zekd Kuraminin
dikkate alindigin1 gostermektedir: “Bu béliimde; Ogrencilerinizden degerlendirme
climlelerini sozliik yardimiyla anlamaya caligmalarini isteyiniz. Zorlandiklari
yeterlikle ilgili ek galisma ve ddev istemelerini sdyleyiniz. Ogrencilerin kisisel
farkliliklarina gore ayr1 ayr1 ddevler vermeniz gerekir. Verdiginiz her ddevi de
mutlaka kontrol edip 6grenciye doniit vermelisiniz” (Barin vd., 2015a:30). Bu
ifadelerden 6grencinin eksik kaldigi bir yeterlilikle ilgili ona ek ddevler verilmesi
ve bu Odevlerin her grencinin bireysel farkliliklarina gore se¢ilmesi gerektigi

anlasilmaktadir. Burada kitap dgrencilerin bireysel farkliliklarina goére etkinlikler
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kullanilmasii 6gretmenin sorumluluguna birakmigtir. Bunun nedeni sosyal-
kisileraras1 zeka, bedensel-kinestetik zeka ve miizik-ritmik zeka alanlartyla ilgili
O0devleri Ogrencilerin evde uygulamasi ve sif ortaminda bu &devlerin
kontroliiniin zor olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Ornegin; sosyal-
kisileraras1 zeka ile ilgili bir etkinlik i¢in 6grencinin ikinci bir kisiye ihtiyact
olabilir. Ogrenci bu etkinligi evde uygulayabilse bile derste bu 6devin
kontroliiniin yapilmasi ders siiresi bakimindan zorluk olusturabilir. Bu
sebeplerden otiirii setin bazi c¢alisma kitaplarinda ve bazi seviyelerde sosyal-
kisileraras1 zeka, bedensel-kinestetik zeka ve miizik-ritmik zeka alanlarinin
kullanilmadig1 ya da az kullanildig1 diisiilmektedir. Ciinkii 6gretmen tarafindan
kontrol edilemeyecek bir 6devin 6grenciye verilmesinin bir faydasi yoktur. Lakin
bu zeka alanlar1 daha fazla gelismis 6grenciler diisiintildiigiinde ¢calisma kitabinda
yer alacak etkinliklerin sinif ortaminda kontrol edilebilecek diizeyde hazirlanmaya
calisilmasi ve bu zeka alanlarina yonelik etkinliklerin c¢alisma kitaplarinda

bulunmasi ¢oklu zeka kurami agisindan 6nemlidir.

Benzer sekilde Demir (2016), 6, 7 ve 8. simf Tiirk¢e dersi calisma
kitaplarmi1 ¢oklu zekd kurami agisindan incelemistir. Arastirmanin sonucunda
sosyal-kisilerarasi, bedensel-kinestetik, miiziksel-ritmik ve dogaci zeka alanlarina
calisma kitaplarinda hig¢ yer verilmedigini tespit etmistir. Demir’in (2016) yapmis
oldugu calisma bu calismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Fakat bu
calismanin sonucunda Demir’in ¢alismasindan farkli olarak ¢alisma kitaplarinda

dogac1 zeka alanina az da olsa yer verildigi tespit edilmistir.
3. Setin 6gretmen kilavuz kitaplarina iliskin sonuglar

Setin Ogretmen kilavuz kitaplart Coklu Zeka Kurami dogrultusunda
incelenirken yonlendirici ifadeler ve varsa ek etkinlikler birlikte incelenmistir.
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti igerisindeki 6gretmen kilavuz kitaplarina tek tek
bakildiginda kitaplardaki yonlendirici ifadelerin sekiz zeka alanini 6rneklendirir
nitelikte olmadig1 goriilmustiir. B1 6gretmen kilavuz kitabinda dogact zeka
alanina, B2 o6gretmen kilavuz kitabinda ise miiziksel-ritmik zeka alanina hitap
eden herhangi bir yonlendirici ifade kullanilmadig: tespit edilmistir. Ayrica B
seviyesindeki kitaplarda herhangi bir ek etkinlik 6rnegi kullanilmamastir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinin A, B ve C seviyeleri icerisindeki zeka alanlarina
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tek tek bakildiginda her seviyede en fazla kullanilan zeka alaninin soézel-dilsel
zeka alani oldugu, en az kullanilan zeka alaninin ise miiziksel-ritmik zeka alani
oldugu tespit edilmistir. Tim seviyelerdeki toplam zeka alani1 sayilarina
bakildiginda en fazla zeka alaninin A seviyesinde kullanildigr goriilmiistiir.
Ogretmen kilavuz kitaplarindaki zekd alanlarinin  seviyeler arasindaki
kargilagtirma sonuclarina bakildiginda igsel-6ze donlik zeka alaninin C
seviyesinde, geri kalan tim zeka alanlarinin ise A seviyesinde diger seviyelere
oranla daha fazla kullanildig1 tespit edilmistir. Bedensel-kinestetik zeka ve dogaci
zeka alanlari en fazla A seviyesinde kullanilmasina ragmen, bu zeka alanlarinin C
seviyesindeki kullanim oranlart B seviyesindekine gore fazladir. Sozel-dilsel,
gorsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel ve miiziksel-ritmik zeka alanlarmin
seviye yiikseldikge kullanim oranlarinin azaldigi, i¢sel-6ze doniik zeka alanin ise
seviye yiikseldikce kullanim oranmin arttii goriilmiistiir. Ug seviyenin toplam
zeka alani sayilarina bakildiginda 6gretmen kilavuz kitaplarinda en fazla sozel-

dilsel zeka, en az miiziksel-ritmik zeka alaninin kullanildig1 tespit edilmistir.

Ogretmen kilavuz kitaplarmin inceleme sonuglartyla ilgili olarak sunlari
soylemek miimkiindiir: Ogretmen kilavuz kitaplarinin tamaminda en fazla
kullanilan zeka alaninin sozel-dilsel zeka alani oldugu tespit edilmistir. Yedi
Iklim’in bir dil 6gretim seti olmasi bakimindan ¢ikan bu sonu¢ normaldir. Fakat
ogretmen kilavuz kitaplarinda sekiz zeka alaninin esit derecede kullanilmadigi
tespit edilmistir. Ug seviye arasinda zeka alanlarinmn agirlikli olarak en fazla A
seviyesinde kullamldig1 tespit edilmistir. I¢sel-6ze doniik zekd alaninmn seviye
arttikca kullanim oranmm arttign ve en fazla C seviyesinde kullanildig:
gdriilmiistiir. Bu durumun MEB’in (2013) cevirisini yaptig1, Avrupa Dil Ogretimi
Ortak Cerceve Metni B ve C seviyesindeki kazanimlarin ig¢sel- 6ze doniik zeka
alania yonelik olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmen
kilavuz kitaplarinin tamaminda en az kullanilan zeka alaniin miiziksel-ritmik
zekd alani oldugu goriilmiistiir. Ogretmen kilavuz kitaplarmdaki yonlendirici
ifadeler Ogretmene yonelik oldugundan ve her 6gretmende bu zekd alaninin
gelismis olmast miimkiin olmadigindan veya bu alana yonelik etkinlik
uygulamalar1 i¢in 6gretmenlerin fazladan zamana ve 6zel yetenege ihtiyaglar
olacagindan bu zeka alanimin 6gretmen kilavuz kitaplarinda az kullanildig

diistinilmektedir.
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Benzer sekilde Kirci (2011), ikinci kademe Tiirk¢e ders, ¢alisma ve
ogretmen kilavuz kitaplarin1 Coklu Zeka Kurami agisindan inceledigi calismasinin
sonucunda 6gretmen kilavuz kitaplarindaki yonlendirici ifadelerde en fazla sézel-
dilsel zeka alaniin kullanildigini tespit etmistir. S6z konusu bu calismada da
ogretmen kilavuz kitaplarindaki yonlendirici ifadelerde en fazla kullanilan zeka
alanmin sozel-dilsel zeka alani oldugu tespit edilmistir. Kirci’nin (2011), yapmus
oldugu ¢alisma bu g¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Fakat Kirci’nin
(2011), calismasinda yonlendirici ifadelerde en az kullanilan zeka alani dogact
zeka alani iken bu ¢alismanin sonucunda yonlendirici ifadelerde en az kullanilan
zeka alan1 miizik-ritmik zeka alan1 olarak tespit edilmistir. Bu iki ¢aligma arasinda
o0gretmen kilavuz kitaplarinda en az kullanilan zeka alami agisindan farklilik

oldugu goriilmiistiir.

Gardner tarafindan ortaya atilan, bireysel farkliliklar1 temel alan ve her
insanda sekiz ayr1 zeka alani oldugunu savunan Coklu Zeka Kurami egitim
alaninda cesitli arastirmalara konu olmustur. Egitim-6gretimin temel kaynagi olan
ders, calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin Coklu Zeka Kuramina uygunlugu
cesitli  caligmalarla incelenmistir.  Egitim-6gretim  ortamlarinda, bireysel
farkliliklara dikkat edilerek 6grenci merkezli egitim anlayisinin benimsenmesi
yapilan ¢aligmalara bakildiginda egitim-6gretimin temel materyali olan kitaplarin,
bireysel farkliliklar1 temel alan Coklu Zeka Kuramina yeterince uygun olarak
hazirlanmadig1 veya kitaplarin Kuramin o6ne siirdiigii sekiz zeka alaninin tiimiine
hitap etmedigi goriilmiistiir. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti'nin geneline
bakildiginda sette en fazla sozel-dilsel zeka alanin kullanildig: tespit edilmistir.
Bunun nedeni Yedi iklim’in bir dil dgretim seti olmasi ve dil dgretiminin de
sozel-dilsel zekaya doniik bir olgu olmasidir. Bu nedenle dil 6gretim kitaplarinda
sozel-dilsel zeka alanin fazla ¢ikmasi oldukg¢a dogaldir. Fakat her ne kadar sette
bireysel farkliliklara dikkat edilmeye calisilsa da bireysel farkliliklari temel alan
Coklu Zeka Kurami kapsamindaki sekiz zekd alanina esit derecede yer
verilmedigi tespit edilmistir. S6z konusu g¢alismanin bulgularindan elde edilen
sonuglara bakildiginda Yilmaz (2010), Demir (2016) ve Kirci’nin (2011) yapmis

olduklar1 caligmalarla bazi acilardan benzerlik gosterdigi belirlenmistir.
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Asagida bundan sonra hazirlanacak yeni kitaplar ve yapilacak yeni

caligmalar igin oneriler sunulmaktadir:

1. Yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi igin hazirlanacak yeni kitaplarda
Coklu Zeka Kurami kapsamindaki sekiz zeka alanina miimkiin oldugunca esit yer

verilmesine dikkat edilmelidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanacak yeni kitaplarda
kullanilacak etkinlik, ek etkinlik ve yonlendirici ifadeler tek bir zekd alanina

yonelik degil, birden fazla zeka alanina yonelik olmalidir.

3. Coklu Zeka Kuramina gore islenen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi

derslerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkileri aragtirilmalidir.

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilabilecek, zeka alanlarina

yonelik alternatif etkinlikler hazirlama konusunda caligsmalar yapilmalidir.
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