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Bu aragtirmada elestirel okuma uygulamalarina dayali yapilan fen 6gretiminin 6grencilerin
akademik performans ve problem c¢ozme becerisi lizerine etkisini ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirmada akademik performans degiskeni; akademik basar1 ve fen

performans diizeyi boyutlarini icermektedir.

Bu aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Zonguldak ili Kdz. Eregli ilgesinde bulunan
Kdz. Eregli imam Hatip Ortaokulu’ndaki 102 7. sif dgrencisiyle yapilmistir. Arastirmada
deneysel yontem tiirlerinden faktoryel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari cinsiyet
degiskeni g6z oniinde bulundurularak olusturulmustur. Arastirma, 2 tane deney ve 2 tane
kontrol grubu olmak iizere 4 farkli grupla ylriitiilmistiir. Birinci deney grubu 25 kiz 6grenci,
ikinci deney grubu 24 erkek 6grenci, birinci kontrol grubu 28 kiz 6grenci, ikinci kontrol grubu
25 erkek Ogrenciden olugmaktadir. Deney grubundaki Ogrencilerle elestirel okuma

uygulamalarina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle, kontrol grubundaki 6grencilerle



OZET (devam ediyor)

miifredatin 6n gordiigl etkinliklerle ders islenmistir. Arastirmanin verileri; “Coktan Se¢meli
Akademik Basar1 Testi”, “Fen Performans Diizeyi Testi” ve “Mantiksal Diisiinme Grup Testi”
ile elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi analizlerinden “iliskisiz

Orneklemler I¢in Iki Faktorli ANOVA” testi ile ¢dziimlenmistir.

Aragtirma sonucunda, elestirel okuma uygulamalarina dayali fen 6gretiminin yapildigi deney
grubu 6grencilerinin miifredata uygun 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerine gore
akademik basar1 ve fen performans diizeyleri ile problem ¢ézme becerisi agisindan anlaml
diizeyde daha basarili oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ da kiz
Ogrencilerin akademik basar1 diizeyi acisindan erkek dgrencilere gére daha basarili olmasidir.
Fen performans diizeyi ve problem c¢ozme beceri diizeyleri ise cinsiyete gore
farklilasmamaktadir. Uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisinin de Ogrencilerin
akademik basar1 ve fen performans diizeyleri ile problem ¢6zme becerisi iizerinde anlamli bir

etkisi yoktur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel okuma, akademik basari, fen performans diizeyi, problem

¢ozme.

Bilim Kodu:



ABSTRACT

M. Sc. Thesis
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This study aims to determine the effect of science teaching based on critical reading practices
on students’ academic performance and problem-solving skills. The academic performance

variable contains the dimensions of academic achievement and science performance level.

The study was conducted with 107 seventh graders from the Black Sea Eregli Religious
Vocational High School in Eregli, Zonguldak during the 2014-2015 academic year. The study
used factorial design, a quantitative research method. The experimental and control groups
were formed based on the gender variable. The study was carried out with four different
groups, two experimental groups and two control groups. The first experimental group, the
second experimental group, the first control group and the second control group consisted of
25 female students, 24 male students, 28 female students and 25 male students, respectively.
The students in the experimental groups were taught with the activities designed for critical
reading, while the students in the control groups were taught according to the curriculum. The
Multiple Choice Academic Achievement Test, the Science Performance Level Test and



ABSTRACT (continued)

Logical Thinking Group Test were used to collect data. The two-way ANOVA for

independent groups test was used with SPSS software to analyze the data.

The results show that the students in the experimental groups were found to be significantly
more successful than the students in the control groups in terms of academic achievement,
science performance level and problem-solving skills. Another result is that the female
students were more successful than the male students in terms of academic achievement level.
Science performance level and problem-solving skill level did not differ by gender. There was
no significant common effect of the method and gender on students’ academic achievement,

science performance level and problem-solving skills.

Keywords: Critical reading, academic achievement, science performance level, problem

solving.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait; problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, alt problemler,

sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar yer almaktadir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Giinlimiizde bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler, insan ve toplum hayatini her
gecen giin daha fazla etkilemekte; gittikge ¢esitlenen ve karmasiklasan bilimsel ve teknolojik
gelismelerin anlasilmasi ve amacina uygun sekilde kullanilmasi oldukca zorlagmaktadir.
Toplumsal kalkinmay1 yakalamak, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglamak, yasam
kosullarini iyilestirmek, giiclii bir gelecek olusturma adina bireylerin birtakim sorumluluklar
iistlenmesi ve problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme gibi bazi becerilere sahip
olmasi gerekmektedir. Soylu (2004)’e gore lretici, yenilikei, elestirel diislinen ve sorgulayan
bireylerin yetistirilmesi ancak nitelikli egitimle miimkiindiir. [Ikdgretim ve ortadgretim siireci
icinde 6grencilerin dogal olaylari, iginde bulundugu g¢evreyi ve bilimsel gelismelere iligkin
temel kavram ve ilkeleri 6grendigi ve buna bagli olarak bilimsel yontem siireciyle problem
¢ozme ve diisiinme becerilerini kazandigi derslerin basinda fen dersleri gelmektedir (Kaptan
ve Korkmaz 1999). Toplumlarin gelecegi agisindan fen egitiminin énemli bir rol oynadiginin
bilincinde olan basta gelismis toplumlar olmak iizere pek cok iilke, siirekli olarak fen
egitiminin kalitesini arttirma c¢abasindadir. Bu baglamda {ilkemizde 2004 yilinda fen
programlarinda; ¢ok sayida paydasin goriisiiniin degerlendirilmesi ve gelismis iilkelerdeki
mevcut fen programlart incelenmesi sonucu yoresel farkliliklarin da g6z Oniinde
bulunduruldugu reform niteligi tasiyan bir degisiklige gidilmistir (MEB 2006a). MEB 2005
Fen ve Teknoloji Ogretimi Programi; arastirma, sorgulama, problem ¢ézme ve bilimsel siireg
becerilerini kullanarak yeni bilgileri yapilandirabilen, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunda

olabilen, bilimsel ve teknolojik gelismeleri merakla takip edebilen, fen ve teknolojinin sosyal,



ekonomik, kisisel saglik ve ¢evre tizerindeki etkileriyle ilgili sorumluluk sahibi olabilen ve bu

konuda bilingli kararlar alabilen 6grenciler yetistirmeyi hedeflemektedir.

MEB 2005 Fen ve Teknoloji Ogretimi Programi’nin vizyonu; “bireysel farkliliklar1 ne olursa
olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir.” MEB 2005 Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nca 2013 yilinda revize
edilerek, basta dersin isminin degismesi olmak iizere birtakim yeniliklerle kademeli olarak
uygulamaya gegirilmistir. 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin vizyonu da tipk1 2005
Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda oldugu gibi; “Tiim ogrencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek™ seklindedir. MEB (2013a)’e goére arastiran-sorgulayan, problem
¢ozebilen, isbirligine acik ve etkili iletisim kurabilen fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine
iliskin temel bilgilere ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine

sahiptir.

Fen okuryazarligi iilkemiz i¢in yeni bir kavram olmasina ragmen, fen okuryazarliginin
uluslararasi literatiirdeki ge¢misi daha eskilere dayanmaktadir. Fen okuryazarliginin tarihsel
gelisimi incelendiginde bu kavramin, ilk olarak 1960’11 yillardan sonra Amerika’da
kullanilmaya baslandig1, daha sonraki yillarda ise Ingiltere basta olmak iizere diger Avrupa
iilkelerinde “halkin fen anlayis1”, “bilimsel kiiltiir” seklinde kullanildigi goriilmektedir.
Ulkemizde bu alanda yapilan galismalar incelendiginde daha ¢ok “fen okuryazarhigi” ve
“bilimsel okuryazarlik” kavramlarinin kullanildigi goriilmektedir (Bacanak 2002). Amerikan
Milli Arastirma Konseyi (National Research Council -NRC), Amerikan Bilimsel Ilerleme
Kurulusu (American Association for the Advancement of Science - AAAS) gibi kuruluslar ve
birgok arastirmaci fen okuryazarliginin tanimini; fen okuryazari bireylerin sahip olmasi
gereken davranig ve yetenekleri ortaya koyarak yapmaya caligmiglardir (Cepni vd. 2004).
Maienschein (1998)’e gore fen okuryazarligi; teknik ve bilimsel terimleri kazanma, dogal
diinya hakkinda yaratict ve elestirel diisiinme yontemlerini kazanma, bilimsel bilgiyi elde
etme yollarin1 anlamadir (Bacanak’tan 2002). Fen okuryazari bireyler, uzmani uzman
olmayandan, verileri efsanelerden, teorileri dogmalardan, olgulart kurgulardan, bilgileri
fikirlerden, delilleri propagandalardan ayirt edebilir (Hurd 1998). Deboer (2000)’e gére fenle
ugragsin ya da ugrasmasin, bilim insan1 olsun ya da olmasin tiim bireyler bilimsel alandaki
hizl1 degisimin farkinda olmali ve fenle ilgili genis bir anlayisa sahip olmalidir. Ona gore fen
okuryazarlig1 bir bakima halkin fenni anlamasidir ve fen okuryazarliginin seviyesi iilkeden

iilkeye ve kisiden kisiye gore degisiklik gosterir.



Fen okuryazarliginin anlasilabilmesi i¢in Oncelikle “okuryazarlik” kavraminin iyi bir sekilde
aciklanmasi gerekmektedir. Ciinkli okuryazarligin 6l¢iisii bir kisinin ismini yazabilmesinden
yiiksek bir egitim almasina kadar degiskenlik gosterebilir (Bacanak 2002). Okuryazarlik en
genel ve geleneksel tanimiyla, alfabe araciligiyla yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasidir
(Richards ve Schmidt 2013). ingilizce’deki “literacy” karsiligiyla diisiiniildiigiinde,
okuryazarligin literatiirde daha genis bir tanim yelpazesine sahip oldugu goriilmektedir.
Okuryazarlik genel anlamda; toplum tarafindan anlamlandirilan iletisimsel simgelerin etkili
bir sekilde kullanilabilmesi yetenegi olarak tanimlanabilir (Kress 2003). Bu tanima gore
okuryazarligin okuma, yazma, diisinme, yorumlama, konusma, dinleme gibi temel
yeteneklerin birlesiminden olustugu sdylenebilir (Hurley 1998). Orgiin egitim iginde okul,
cocugun okuryazarlik becerilerinin gelistigi yerdir ve kisi bu okuryazarlik becerilerini
kullanarak pek ¢ok yonden gelisir (Asict 2009). Bektas Esen (2012) okuma ve yazma
becerilerinin sadece Tiirk¢e Dersi etkinlikleri olarak goriilmemesi gerektigini; okuma yazma
becerilerinin sozel-sayisal tiim derslerdeki anlamayi, dolayisiyla basari diizeyini etkiledigini;
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin giiclii olmasinin bir takim okuma ve yazma
stratejilerine sahip olmasiyla miimkiin olacagini belirtmistir. Bu agidan bakildiginda fen
bilimleri derslerinde okuma 6nemli bir etkinlik olmasina ragmen genellikle ihmal edilen bir
etkinliktir (Henderson ve Wellington 1998). Wellington ve Osborne (2001) fen
Ogretmenlerinin sorumluklarindan birinin de, 6grencilere verimli, etkin ve elestirel okumayi

ogretmek oldugunu ifade etmistir.

Okuryazarlik becerilerini iist seviyelere taginmasini saglayan elestirel okuma; okunulan bir
metin tizerinde diigiinme, metnin dogrular1 ve yanliglan iizerinde kafa yorma ve metindeki
konuyu yorumlamadir (Asilioglu 2008). Ozdemir (2007)’e gore elestirel okuma; okurun
okuduklarimi yargilamasi, sorgulamasi, bagka bir ifadeyle kendi aklin1 kullanarak bir yargiya
varmasidir. Ona gore elestirel okuma yasamin bir asamasindan baslayip belirli bir asamasinda
biten bir etkinlik degil, yasam boyu kullanilmas1 gereken bir beceridir. Paul et al. (1990)’a
gore elestirel okuyucu bireyler; okuduklari metinlerin yazilma nedenlerini, anlamini,
dogrularin1 ve dogurgularint merak ederler, ders kitaplar1 yazanlar da dahil olmak {izere
herkesin hata yapabilecegini bilirler, kendi yorumlarin1 géz ardi etmeden, ¢esitli yorumlari
deneyip, bir biitiin olarak yazili materyalleri incelerler. Kiigiikoglu (2008) elestirel okumanin
daha fazla emek, zaman ve dikkat gerektirdigine vurgu yaparak, elestirel okumanin anlama,
coziimleme ve degerlendirme igerdigini belirtmektedir. Ona gore elestirel okumanin gercek

atmosferini, okumanin sona ermesiyle birlikte bitmeyen arastirma ve inceleme ¢abasi



olusturmaktadir. Arastirarak, sorgulayarak, yorumlayarak ve degerlendirerek aktif bir sekilde
yazili materyalleri okuyan Dbireylerde elestirel diislinme becerisinin  gelisecegi
diisiiniilmektedir (Ozensoy 2011). Ciinkii elestirel diisiinme; bilgi edinme siirecinde
irdelemeyi ve c¢ok yonlii sorgulamay1 gerektiren diisiinme siireclerini tarafsiz, disiplinli ve
etkili kullanmay1, yeni durumlar karsisinda kriterlere dayali bir degerlendirme gelistirmeyi
iceren zihinsel ve duyusal bir siiregtir (Akimoglu 2001). Facione (1998) elestirel diistinmenin
bilesenlerini; analiz etme, yorum yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve
degerlendirme olarak siralamistir. Tiirniiklii ve Yesildere (2005) elestirel diisiinme siirecinin
bilesenleri ile problem ¢ézme siirecinin adimlarinin ortiistiiglinii ifade etmektedir. Akgilindiiz
vd. (2015)’e gore yiiz yillardir toplumlarin sadece kiigiik bir boliimiinde bulunmasi yeterli
olan elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve isbirligi yapabilme gibi beceriler
21. yiizyilda toplumlar1 ayakta tutan Onemli beceriler olarak karsimiza ¢ikacaktir. Bu
baglamda 2000°’li yillarin baslarindan itibaren {ilkeler egitim sistemlerinin basarilarini,
egitime yaptiklart yatirimlar1 ve bu alanda gerceklestirilen reformlarin etkililiginin kiyaslama

amactyla uluslararasi 6grenci degerlendirmelerine 6nem vermektedirler.

Gilintimiizde uluslararast 6grenci degerlendirmelerinin genis ¢evrelerce sonuglari iizerinde en
sik tartisilanlart ve en yaygin katilimla uygulananlari; Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan yiriitilen Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ve Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS), Uluslararas1 Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) biinyesinde yiiriitiilen
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’dir. PISA, TIMSS ve PIRLS
uygulamalarinda; fen bilimleri, matematik ve temel okuma becerileri alanlarinda katilimci
tilkelerin bagarilari, belirlenen yeterlik diizeylerindeki durumlari, okul tiirii ya da cinsiyet gibi
cesitli degiskenlere gore iilke basarisi, lilke i¢inde bolgeler arasi basar1 diizeyi farkliliklar
tespit edilmektedir (Akkus 2014). PISA, TIMMS ve PIRLS uygulamalarina hemen hemen
basindan beri katilmakta olan Tirkiye, katilmis oldugu tiim uygulamalarda katilimci iilke
puan ortalamalarinin altinda puan almistir (MEB 2003a, 2003b, 2005, 2010a, 2010b, 2011,
2013, 2016). PISA ve TIMMS’te Tiirkiye’'nin performansi her ne kadar uluslararasi
ortalamanin altinda olsa da son katildig1 2015 PISA uygulamas: hari¢ basar1 grafigi artan bir
egilim icerisindedir. Hem TIMMS hem de PISA degerlendirmelerinde tiim alanlarda
Tiirkiye’ nin ortalama basar1 puani ve iist yeterlik diizeyinde bulunan 6grenci oranlar yine son
katildig1 2015 PISA uygulamas: hari¢ hemen her uygulamada bir dnceki uygulamaya gore

anlamli Olglide artarak, uluslararasi siralamadaki yeri de yiikselmistir (Akkus 2014). En son



2015 yilinda yapilan PISA uygulamasinda Tiirkiye Fen, Matematik ve Okuma Beceri
alanlarinin tiimiinde onceki yillara gore gerilemistir (MEB 2016). Sirin (2014), Tiirkiye’deki
Ogrencilerin 6grenmeye ve okula iligkin motivasyonlarinin gelismis iilkelerin aksine yiliksek
oldugunu belirtmis, buna ragmen fen, matematik ve okuma becerileri alaninda gelismis
tilkelere gore gerilerde olmamizin sebebini daha ¢ok 6grenci dis1 faktdrlerden kaynaklandigini
ifade etmistir. Ona gore PISA’da basariyr olumsuz etkileyen faktorlerden bazilari;
Ogrencilerin evinde ve okulda bulunan kitap sayisinin az olmasi, 6grencilerde kitap okuma
alisgkanliginin istenilen diizeyde olmamasi, Tirkiye’de yaygin olarak, ogrencilerin ezber

bilgilerini 6lgen ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasidir.

Uluslararas1 sinavlardaki sonuglara bakildiginda Tiirkiye’deki ogrencilerin okuduklarini
anlamada ve oOgrendiklerini giinliik yasama aktarmada gelismis iilkelere oranla oldukca
gerilerde olduklar1 soylenebilir. Okuma aliskanligi ve okudugunu anlamanin, 6grencilerin
akademik basarilarini, performans diizeylerini ve problem ¢6zme becerilerini etkileyen
onemli bir faktér oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden okuma, sadece Tiirkge dersi etkinligi
olarak goriilmemeli, farkli derslerde de okuma etkinliklerine yer verilmelidir. Bu arastirmada
fen egitiminde elestirel okuma uygulamalarinin kullaniminin  &grencilerin  akademik
basarilari, fen performans diizeyleri ve problem ¢dzme becerileri tizerindeki etkisini ortaya

koymak amag¢lanmustir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigr fen 6gretiminin ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilari, fen performans diizeyleri ve problem ¢dzme becerileri

tizerindeki etkisini ortaya koymaktir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMi

Fen Bilimleri dersi; fizik, kimya, biyoloji ve ¢evre gibi farkli disiplin alanlarina hitap eden bir
derstir. Zengin etkinlik icerigine ve konu alanina sahip bu dersin disiplinler arasi1 yaklasimla
daha da zenginlesmesi s6z konusudur (Bastiirk 2009). Fen egitiminin odagini el becerisi
gerektiren deneyler ve alanla ilgili gozlemlerin yapildigr etkinlikler olustursa da, fen
okuryazarlig fen ile ilgili igerigi bilmenin yaninda; kavram, beceri, anlama gibi okuma ile

ilgili becerileri de kapsamaktadir (Wellington ve Osborne, 2001, Norris ve Philips 2003, Fang



et al. 2008). Buna gore oOgrencilerin fen okuryazari olabilmeleri i¢in, okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesinin gerekliligi goriilmektedir (Norris ve Phillips 2003, Giinel vd.
2010, Uzun 2011). Bu arastirmanin odagini olusturan elestirel okumanin 6grencilerin; hem
okuma yazma becerilerini list seviyelere tasiyacagi, hem de fen okuryazar1 olarak

yetistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bireyin okuduklarini sorgulamasi, yargilamasi ve onceki bilgileriyle karsilastirarak bir sonuca
ulagmasini saglayan elestirel okuma ogrencilerin; bilgiye ulagsmada siklikla kullandiklari
kitap, dergi, gazete, internet gibi kaynaklardaki hatali, gereksiz ve eksik bilgilerle basa
cikmasina yardimer olacaktir. Ayni zamanda uluslararasi siavlardaki sonuglar géz 6niinde
bulunduruldugunda, etkili bir fen egitimi agisindan, Ogrencilerin okuduklarini anlama
becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢dzme, sorgulama gibi iist diizey diisiinme becerilerinin 6l¢tildiigli agik
uclu smavlardaki basar1 diizeyi de fen okuryazarliginin Ol¢iisiinii ortaya koyacaktir. Bu
bakimdan elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigt bu c¢alismanin 6grencilerin

okuduklarini anlama becerilerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde elestirel diistinmeyle ilgili yapilan arastirmalarin daha ¢ok oldugu;
elestirel okumayla ilgili arastirmalarin ise sinirli sayida ve daha cok diizey belirlemeye
yonelik yapildigi, deneysel ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Yine elestirel
okuma uygulamalarinin Fen Bilimleri veya farkli derslerde kullanimiyla ilgili disiplinler arasi
caligmalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Elestirel okumanmn fen egitiminde
kullanilmastyla ilgili yapilan bu ¢alismanin ilgili literatiire veriler sunmasi agisindan énemli

oldugu diistiniilmektedir.
1.4 PROBLEM CUMLESI
Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile miifredata uygun

ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda; akademik basarilari,

fen performans diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri farklilagsmakta midir?



1.5 ALT PROBLEMLER

Yukarida belirtilen problem climlesine bagl olarak, arastirmada 3 alt problem belirlenmistir.

Bunlar;

1. Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu oOgrencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildigi kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda Coktan Sec¢meli
Akademik Basar1 Testi erisi puanlari uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

a) Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile miifredata uygun
ogretimin yapildigr kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Coktan Sec¢meli

Akademik Basar1 Testi erisi puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

b) Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun
ogretimin yapildigt kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama sonrasinda Coktan Sec¢meli
Akademik Basar1 Testi erisi puanlart uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Fen Performans Diizeyi

Testi erisi puanlar1 uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

a) Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile miifredata uygun
ogretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Fen Performans Diizeyi

Testi erisi puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

b) Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile miifredata uygun
ogretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Fen Performans Diizeyi
Testi erigi puanlari uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisine gére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?



3. Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigir deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildigir kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Mantiksal Diisiinme

Grup Testi erisi puanlar1 uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

a) Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigr deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildigir kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Mantiksal Diisiinme

Grup Testi erisi puanlari cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

b) Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildigir kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Mantiksal Diisiinme
Grup Testi erisi puanlart uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

1.6 SAYILTILAR

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Insan ve Cevre” {initesiyle ilgili hazir bulunusluk
diizeylerinin birbirine yakin oldugu varsayilmaktadir.

2. Aragtirmaya katilan katilimcilarin kullanilan 6lgeklerdeki sorulara samimi cevap verdigi
varsayilmaktadir.

3. Kontrol altina alimamayan istenmedik degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni

oranda etkiledigi varsayilmaktadir.

1.7 SINIRLILIKLAR

1. Uygulama deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan yapilmustir.
2. Arastirma, 2014-2015 egitim 0gretim yilinda aragtirmacinin gorev yaptigi Zonguldak Kdz.
Eregli Imam Hatip Ortaokulu’nda bulunan 7. Sinif égrencileriyle yiiriitiilmiistiir.

3. Aragtirma 7.smmif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” {initesi kazanimlariyla sinirhidir.

1.8 TANIMLAR

Fen Okuryazarligi: Bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, ¢evre
ve diinya hakkindaki merak duygularini gelistirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili bilgi,

beceri, tutum ve degerlerin birlesimidir (MEB 2006a).



Okuma: Bir yaziyr meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya

seslendirmektir (TDK 2016).

Elestirel Okuma: Kisinin okuduklar {izerinde diistinerek, okuduklarin1 degerlendirmesi ve
okuduklarmna iliskin kendi yargilarini kullanabilmeyi aliskanlik haline getirmesidir (Ozdemir

2007).

Elestirel Diistinme: Bir disiplin alaninin igerigi ilizerinde siipheci sekilde derinlemesine

diistinerek, bir etkinlikle mesgul olma becerisi veya egilimidir (McPeck 1981).

Problem Cozme: Kisinin gegmiste elde ettigi bireysel bilgi ve becerileri kullanma, bilinmeyen

durumlar karsisinda istenenleri elde etme ugrasidir (Yesilova 2013).

Akademik Performans Diizeyi: Akademik performans diizeyi, 6grencilerin tamamladigi sinif

etkinliklerinin, testlerin ve diger ddevlerin kalitesini ifade etmektedir (Pintrich and Groot

1990).

Bilimsel Metinler: Deneyler ya da bilimsel arastirmalarla bulgulanmig, bilinen olgulari

anlasilir bir bigimde ortaya koyan metinlerdir (Goktiirk 1997).
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bodlimiinde arastirmanin amacina yonelik olarak fen okuryazarlifi,
uluslararas1 sinavlar ve fen okuryazarligi, elestirel diisiinme, okuma, elestirel okuma,
akademik performans, problem ¢6zme ve bilimsel metinler kuramsal temellerine yer

verilmigtir. Ayrica literatlirde bu kuramsal temeli kriter alan ilgili caligmalara yer verilmistir.

2.1 FEN OKURYAZARLIGI

Fen okuryazarligi iilkemiz igin yeni bir kavram olmasina ragmen, fen okuryazarliginin
uluslararasi literatiirdeki ge¢misi daha eskilere dayanmaktadir. Fen okuryazarliginin tarihsel
gelisimi incelendiginde bu kavramin, ilk olarak 1960’11 yillardan sonra Amerika’da
kullanilmaya baslandig1, daha sonraki yillarda ise Ingiltere basta olmak iizere diger Avrupa
ilkelerinde “halkin fen anlayis1”, “bilimsel kiiltiir” seklinde kullanildigi goriilmektedir.
Ulkemizde ise bu alanda yapilan galigmalarda daha ¢ok “bilimsel okuryazarlik” veya “fen

okuryazarlig1” terimlerinin kullanildigi goriilmektedir (Cepni vd. 2004).

NRC 1996 yilinda yaymnladigit “Ulusal Fen Egitimi Standartlari” adli eserde fen
okuryazarligini; kiiltiirel ve sivil olaylara, ekonomik iiretkenlige katilma konusunda kisisel
kararlar vermek i¢in gerekli bilimsel kavram ve yontemleri bilme ve anlama olarak

tanimlamistir.

AAAS (1993) tarafindan yaymlanan “Bilimsel Okuryazarlik I¢in Kriterler” adli yayinda fen
okuryazarliginin, dogal ve sosyal bilimlerin yaninda, matematik ve teknolojiyi de kapsayan
cok yonlii bir 6zellige sahip olduguna dikkat c¢ekilmistir. Bu 6zelliklerden bazilari; dogal
diinyaya asina olma, fennin matematik ve teknolojiyle baglantili olan baz1 6nemli noktalarinin
farkinda olma, fen, matematik ve teknolojinin birer insan iiriinii oldugunu ve bunlarin

giicliniin ve smirmi bilme, fennin bazi anahtar kavram ve prensiplerini anlama, bilimsel
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diisinme kapasitesine sahip olma seklindedir. Westby ve Velasquez (2000)’e gore fen
okuryazari bir birey; bilim bilmeli ve yapmali, bilimsel konugmali ve bilimsel diistinmelidir.
Maienschein (1998)’e gore fen okuryazarligi; teknik ve bilimsel terimleri kazanma, dogal
diinya hakkinda yaratict ve elestirel diisiinme yontemlerini kazanma, bilimsel bilgiyi elde
etme yollarin1 anlamadir. Fen okuryazarligiyla ilgili tanimlarin ¢ogunda, fen okuryazari
bireylerin tekrarladig1 5 baskin davranig iizerinde durulmustur. Bu davraniglar: (1) bilimsel
bilginin ve yontemin dogasini kavrama, (2) bilimsel arastirmanin gerektirdigi beceri
alanlarina sahip olma, (3) temel fen kavram ve teorilerini igeren bilgilere asina olma, (4) fen,
teknoloji ve toplum arasindaki iliskileri anlama, (5) 6nceki dort davranisi kisisel, toplumsal ve

is hayatina uygulayabilme becerisidir (Hughes 1997).

Ulkemizde fen okuryazarhginin YOK (1997) tarafindan; “dogal diinyaya asina olma ve onun
hem ¢esitliligini hem de birligini tanima, fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini
anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi énemli baglantilarin
farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan ¢abalarinin {iriinii oldugunu
kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi giicii ve sinirliliklar1 tanima, bilimsel diisiinme
kapasitesine sahip olma ve fe n bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarini bireysel ve toplumsal

amaglar i¢in kullanma” seklinde tanimlanmastir.

Yasar ve Selvi (1999) ise fen okuryazarligini; bireyin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlarin

¢oziimiinde bilimsel yontemleri kullanmasi seklinde tanimlamistir (Cepni vd.’den 2004).

Cepni vd. (2003), fen okuryazarligini; fenle ilgili yaymlar1 okuyabilme, anlayabilme ve fen

icerikli makale, dergi, kitap yazabilme seklinde ifade etmistir.

MEB (2006a) Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda fen ve teknoloji okuryazarligi; “bireylerin
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak
duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin

bir bilesimidir” seklinde tanimlanmustir.

Bybee (1997) fen okuryazarliginin 4 derecesi oldugunu ifade etmis ve bu dereceleri su sekilde

agiklamistir:
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1. S6zde Fen Okuryazarligi: Fen kavramlarinin gergek anlamlariyla bir iliski kurulamaz ya da
kurulan iligki ¢ok azdir. Fenle ilgili sorulara cevap verilir ancak, verilen cevaplar bireyin
soruyu yanlis anladigini agik¢a gostermektedir.

2. Islevsel Fen Okuryazarligi: Bir kitaptaki bilimsel ve teknolojik terimler listesini
ezberlemektir. Bilimsel terimleri kullanma genellikle; bir gazeteyi okuma veya bir televizyon
programi dinleme, bir testteki terimi anlama gibi 6zel aktiviteler ile sinirlidir.

3. Kavramsal ve Yontemsel Fen Okuryazarligi: Disiplin olarak fen ve teknolojinin hem
parcalari hem de tamami anlagilmaktadir. Bir disipline ait kavramsal bolimiin, diger
disiplinlerle iliskilendirme yolunu anlamay1 icermektedir.

4. Cok Boyutlu Fen Okuryazarligi: Gerekli olan fen ve teknoloji kavramlart genis bir bakis

acistyla anlasilmaktadir. Fennin tarihi, dogasi ve onun toplumdaki roliinii icerir.

Miller (1983) fen okuryazarligini; “fennin yapist”, “fennin dogas1” ve “fen-teknoloji-toplum”
olmak iizere ii¢ boyutta ele almistir. Hayatla ve diinya/uzayla ilgili fen kavramlar1 “fennin
yapisint”’; bilimsel bilginin gelisimi, bilim insanlarin1 anlama, bilimsel yontemler ve {iriinler
“fennin dogasini”; teknoloji ve teknolojik tasarim, fen, teknoloji ve toplum arasindaki iliski

“fen-teknoloji-toplum” boyutunu olugturmaktadir.

MEB (2013a) Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda fen okuryazari bireylerin 6zellikleri;
“arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine gilivenen,
isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu

ogrenen” seklinde gecmektedir.

Fen okuryazarligiyla ilgili tanimlara bakildiginda fen okuryazari bireyin asagidaki 6zelliklere
sahip olmasi beklenir:

e Fenle ilgili onemli bilimsel bilgi, kavram ve olgulara asina olma,

¢ Bilim insanlarinin ¢alismalarini merakla takip etme, onlarin ¢aligma yontemlerini anlama,
e Fen, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi anlama,

e Bilimsel arastirma yontemiyle ilgili gerekli bilgi ve beceriye sahip olma,

e Problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinme gibi becerilere sahip olma,

e Fenle ilgili yaymlar1 okuyabilme, bu konuda yazabilme.
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Fen okuryazari bireylerden; elestirel ve disiplinler aras1 diislinme, tiimevarim ve tiimdengelim
yoluyla akil yiiriitme, verileri doniistiirme (verileri tabloya, tablodakileri grafige), verilere
dayali tartisma ve agiklamalarin iliskilendirilmesi ve yapilandirilmasi, belirli modellere gore
diistinme ve matematiksel islem, bilgi ve becerileri kullanma gibi 6nemli bilissel siireclere de
sahip olmasi beklenir (MEB 2015). Cepni vd. (2003)’e gore Ogrencilerin fen okuryazari
olabilmeleri i¢in fenle ilgili kaynaklar1 okumaya ihtiyaci vardir. Bunun i¢in okunacak
kaynaklar hem 6grencileri motive edecek ve onlarin ilgilerini ¢ekecek 6zellikte olmali hem de

her yas grubu i¢in uygun ve kolayca genisletilebilir diizeyde olmalidir.

2.2 ULUSLARARASI SINAVLAR VE FEN OKURYAZARLIGI

Uluslararasi sinavlar, iilkelerin egitim performanslarini kiiresel dlgekte degerlendirme imkani
sunmasi agisindan onem tagimaktadir. Giiniimiizde uluslararast 6grenci degerlendirmelerinin
genis ¢evrelerce sonuglari iizerinde en sik tartigilanlart ve en yaygin katilimla uygulananlari;
PISA, TIMMS ve PIRLS olup, Tiirkiye bu uygulamalara hemen hemen basindan beri
katilmaktadir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik isbirligi ve Kalkinma
Teskilatt (OECD) tarafindan 2000 yilindan itibaren uygulanmakta olup, Tiirkiye bu
uygulamaya 2003 yilindan beri katilmaktadir. PISA uygulamasi, katilimer iilkelerin 15 yas
grubu dgrencilerinin zorunlu egitim sonunda, i¢ine dahil olacaklar1 giiniimiiz bilgi toplumuna
ne Ol¢iide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (MEB 2015).
PISA’nin degerlendirme ¢ergevesini “okuryazarlik” kavramiyla ilgili; 6grencilerin bildiklerini
giinliik yasama uygulamak, mantiksal ¢ikarimlar yapmak, ¢esitli durumlarla ilgili problemleri
yorumlamak ve ¢dzmek igin 6grendiklerinden gikarim yapma kapasitesi olusturmaktadir. Ug
yilda bir yapilan her PISA uygulamasinda 6lgmede temel alinan; “okuma becerileri”,
“matematik okuryazarlig1” ve “fen okuryazarlig1” alanlarindan biri tizerinde odaklanilmakta
olup, diger iki alan da degerlendirme kapsamina alinmaktadir. 2000 yilinda ilk defa
gerceklestirilen PISA uygulamasinda temel alan “okuma becerileri”, 2003’te “matematik
okuryazarlig1”, 2006°da ise “fen okuryazarlig1” olmustur. 2009 yilinda ise yeni bir dongii
baglamistir (MEB 2010a).
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PISA’nin amaglar1 dogrultusunda, fen okuryazarlig: bir kisi i¢in;

e Fenle ilgili konularda sorunlar1 belirleme, yeni bilgiler elde etme, bilisel olgular1 agiklama
ve kanita dayali sonug ¢ikarmak i¢in bilimsel bilginin kullanimini,

¢ Bilimin karakteristik ozelliklerinin anlasilmasini,

e Fen ve teknolojinin kiiltiirel, diisiinsel ve maddi ¢evremizi nasil sekillendirdigini,

e Duyarh bir vatandas olarak fenle ilgili konulara ve bilimsel fikirlere karsi ilgili olmay1
ifade eder (MEB 2015).

PISA’da fen okuryazarligi, asagida verilen birbiri ile iligkili 4 farkli kavramla
degerlendirilmistir:

1. Baglam: Bilim ve teknoloji i¢eren yasam durumlarini tanima.

2. Bilgi: Fenle ilgili alan bilgisi, bilimsel yontem bilgisini i¢eren dogal diinyay1 anlamada
kullanilan bilgi.

3. Yeterlilikler: Bilimsel olgular1 agiklama, bilimsel konular1 belirleme ve bilimsel kanitlari
kullanmay1 iceren bilimsel yeterlilikler gésterme.

4. Tutum: Bilimsel arastirmalar1 destekleme ve bilime ilgi duyma, dogal kaynaklar ve
ortamlara sorumlu davranmaya istekli olma (MEB 2015).

PISA’da oOgrenciler fen okuryazarligi alaninda gosterdikleri yeterliklere gore 6 diizeye
ayrilmistir. Birinci diizeyde yer alan 6grenciler basit olan gorevleri yerine getirebilirken, en
ist diizeyde yer alan Ogrenciler fen okuryazari bireylerden beklenen gorevleri yerine
getirebilmektedir. PISA’da ikinci diizey asgari performans diizeyi, besinci diizey ve {istii ise

iist diizey performans diizeyi olarak kabul edilmektedir.

PISA degerlendirmelerinde farkli madde tiirleri kullanilmaktadir. Her bir degerlendirme
alanmin ilgili maddelerinin; %40’ 11 6grencilerin kisa ya da uzun kendi yanitlarimi igeren
“acik uglu sorular”, %8’ini onceden belirlenen formata uygun dogru-yanhs seklinde “kapali
uclu sorular”, %52’sini ise dort ya da bes secenekten olusan “coktan seg¢meli sorular”

olusturmaktadir (MEB 2010a).

En son yapilan PISA 2015 uygulamasinda fen okuryazarligi alaninda, Tiirkiye’nin puan
ortalamasi 425 iken, katilimci iilkelere iliskin puan ortalamasi 465 olmustur. Tiirkiye bu puan

ortalamasiyla fen okuryazarligi alaninda 72 iilke arasindan 54. sirada yer almustir.
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Uygulamaya katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda fen okuryazarligi alaninda puan
ortalamasi en yiiksek olan iilkeler Singapur, Japonya, Estonya, Tayvan-Cin ve Finlandiya; en
diisiik tlkeler ise Tunus, Makedonya, Kosova, Cezayir ve Dominik Cumhuriyeti olarak
belirlenmistir (MEB 2016a).

PISA 2015 uygulamasinda Matematik okuryazarligi alaninda Tiirkiye’nin puan ortalamasi
420 iken, katilimci tlkelere iliskin puan ortalamast 461 olmustur. Tiirkiye bu puan
ortalamasiyla matematik okuryazarligir alaninda 72 iilke arasindan 50. sirada yer almistir

(MEB 20164a).

PISA 2015 uygulamasinda Okuma becerileri alaninda ise Tiirkiye nin puan ortalamasi 428,
katilimci tilkelere iliskin puan ortalamas1 460 olmustur. Tiirkiye bu puan ortalamasiyla okuma
becerileri alaninda 72 iilke arasindan 50. sirada yer almistir. Uygulamaya katilan tiim tilkeler
dikkate alindiginda okuma becerileri alaninda puan ortalamasi en yiiksek olan {ilkeler
Singapur, Hong Kong -Cin, Kanada, Finlandiya ve Irlanda; en diisiik iilkeler ise Dominik

Cumbhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan olarak belirlenmistir (MEB 2016a).

Tiirkiye’nin 2003-2015 siirecinde katildigi PISA uygulamalarindaki fen okuryazarligi puan
ortalamasi1 ve OECD puan ortalamasi, uluslararasi siralamas1 ve katilimer iilke sayis1 Cizelge

2.1°de gosterilmistir:

Cizelge 2.1 Tiirkiye 2003-2015 PISA fen okuryazarligi puan ortalamasi ve uluslararasi
siralamas1 (MEB 2005, 2010a, 2010b, 2013b, 2016a)

Yl 2003 2006 2009 2012 2015

Tiirkiye Fen
Okuryazarhgi Puan 434 424 454 463 425
Ortalamasi
OECD Fen Okuryazarhg

496 491 496 501 493
Puan Ortalamasi
Tiirkiye’nin Uluslararasi

28 47 42 36 52
Siralamasi
PISA Katihmar Ulke

40 57 65 50 70
Sayisi
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Cizelge 2.1°de goriildigi gibi Tiirkiye katildig: tiim PISA uygulamalarinda fen okuryazarligi
alaninda OECD puan ortalamasinin altinda bir basar1 gostermistir. Ayrica Tiirkiye’nin basari

siralamasinin da katilimei iilkelerin gerisinde oldugu goriilmektedir.

Asagidaki Sekil 2.1°de Tiirkiye’nin 2003-2015 siirecinde katildigi PISA uygulamalarinda fen

okuryazarlig1 ortalama puan bazinda egilimi ortaya konulmaktadir.

520

501
500 496 491 496 4023
480

463

=4—Tiirkiye Fen Okuryazarligi

460 454 Puan Ortalamasi
// OECD Fen Okuryazarligi

440 434 Puan Ortalamasi

424 yis

2003 2006 2009 2012 2015

420

400

Sekil 2.1 Tirkiye PISA 2003-2015 fen okuryazarligi basar1 egilimi (MEB 2005, 2010a,
2010b, 2013b, 2016a)

Sekil 2.1’e gore Tirkiye’nin 2015 yilina kadar genel olarak fen okuryazarligi puan

ortalamasinin artan bir egilim gosterdigi, 2015 yilinda ise ortalama puanda anlaml diizeyde

diisiis yasandig1 goriilmektedir.

PISA uygulamasindan ¢ikan bir diger sonu¢ da Tiirkiye’nin PISA’da {ist diizeyde bulunan
ogrenci sayis1 oraninin ¢ok diisiik olmasidir. Tiirkiye’deki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun,
katildig1 tiim PISA uygulamalarinda yeterlik diizeyine gore fen okuryazarligi alaninda

ortalama diizey olan 3. diizey ve altinda oldugu goriilmektedir (Akkus 2014).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS), Uluslararast Egitim
Basarilarint Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan yiiriitiilen ve dort yilda bir
gergeklestirilen bir tarama caligmasidir. TIMSS uygulamasina katilimci iilkelerin 4. ve 8. sinif
ogrencileri dahil edilmekte olup, TIMMS uygulamasiyla; “Matematik” ve “Fen Bilimleri”

alaninda 6grencilerin ¢ok yonlii bilgi ve becerilerinin belirlenmesi, okullarda 6grenim ve
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Ogretimin nasil gerceklestigini, egitim sisteminin verimliligini, iilkelerin egitim sistemleri

arasindaki farkliliklart belirleyerek degerlendirmek amaglanmaktadir (MEB 2014).

TIMMS uygulamasinda matematik ve fen bilimleri basarisi, ¢oktan se¢gmeli ve acik uglu
sorular kullanilarak belirlenmektedir. 8. Smif Fen Bilimleri sorularinin 6grenme alanini;
%35’ini biyoloji, %25’ini fizik, %20’sini kimya ve %Z20’sini yer bilimleri konu alanlarini
olusturmaktadir. Bilissel diizeyler dikkate alindiginda ise; %30’unu bilme, %35’ini uygulama

ve %35’ini akil yiiriitme alanlar1 olusturmaktadir (MEB 2016b).

En son yapilan TIMMS 2015 uygulamasinda 8. simif diizeyi matematik alaninda Tiirkiye’ nin
puan ortalamasi 458 iken, katilimci iilkelere iligskin puan ortalamasi 500 olmustur. Tiirkiye bu
puan ortalamasiyla 8. sinif diizeyi matematik alaninda 39 iilke arasindan 24. sirada yer

almistir (MEB 2016b).

TIMMS 2015 uygulamasinda 8. simuf diizeyi fen bilimleri alaninda, Tiirkiye’nin puan
ortalamasi 493 iken, katilimci iilkelere iligskin puan ortalamasi 500 olmustur. Tiirkiye bu puan
ortalamasiyla 8. smif fen bilimleri alaninda 39 iilke arasindan 21. sirada yer almistir.
Uygulamaya katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda 8. smif fen bilimleri alaninda puan
ortalamasi en yiiksek olan iilkeler Singapur, Japonya, Tayvan-Cin, Giiney Kore ve Slovenya;
en disik tlkeler ise Suudi Arabistan, Fas, Botsvana, Misir ve Giiney Afrika olarak
belirlenmistir (MEB 2016b).

Tiirkiye’nin 1999-2015 siirecinde katildigt TIMMS uygulamalarindaki 8. smif fen bilimleri

dersi puan ortalamasi ve katilimci iilkeler puan ortalamasi, uluslararasi siralamasi ve katilimer

tilke say1s1 Cizelge 2.2°de gosterilmistir:
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Cizelge 2.2 Tirkiye 2003-2015 TIMMS 8. sinif fen bilimleri dersi puan ortalamasi ve
uluslararasi siralamasi1 (MEB 20033, 2011, 2014, 2016b)

Yil 1999 2007 2011 2015

Tiirkiye Fen Bilimleri

433 454 483 493
Dersi Puan Ortalamasi
Katihmei Ulkeler Fen
Bilimleri Dersi Puan 488 500 500 500
Ortalamasi
Tiirkiye’nin

33 31 21 21
Uluslararasi Siralamasi
Katiimci Ulke Sayisi 38 49 42 39

Cizelge 2.2°de goriildiigii gibi Tirkiye katildigi tim TIMMS uygulamalarinda 8.smif fen
bilimleri dersi alaninda puan ortalamasini her yil arttirsa da katilimer iilke puan ortalamasinin
altinda bir bagar1 géstermistir. Ayrica Tiirkiye nin basar1 siralamasinin da katilimer tilkelerin

gerisinde oldugu goriilmektedir.

Asagidaki Sekil 2.2°de Tiirkiye’nin 1999-2015 siirecinde katildigi TIMMS uygulamalarinda

8.smif fen bilimleri dersi ortalama puan bazinda egilimi ortaya konulmaktadir.

520

500 500 500
493
500 488

483

480 =¢—Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi
454 Puan Ortalamast
460
/ Katilime1 Ulkeler Fen
440 4i3/ Bilimleri Dersi Puan

Ortalamasi

420

400 . . . .
1999 2007 2011 2015

Sekil 2.2 Tirkiye TIMMS 1999-2015 8. sinif fen bilimleri dersi basar1 egilimi (MEB 2003a,
2011, 2014, 2016b).

Sekil 2.2’ye gore Tiirkiye’nin 1999°dan 2015 yilina kadar 8.sinif fen bilimleri dersi puan

ortalamasinin artan bir egilim gosterdigi goriilmektedir.
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TIMMS uygulamasindan ¢ikan bir diger sonug da fen yeterlik diizeyiyle ilgilidir. Tiirkiye’ nin
TIMMS uygulamasinda 8.sinif fen bilimleri dersinden orta diizey ve iistii yeterlik diizeyinde
bulunan 6grenci oran1 1999°da %25; 2007°de %40; 2011°de %54; 2015°te ise %59’dur. Buna
gore Tiirkiye 8.sinif fen bilimleri dersinde orta ve iist diizeyde bulunan 6grenci sayisi

oraninda stirekli bir artig goriilmektedir (MEB 2016b).

2.3 ELESTIREL DUSUNME

Toplumsal sanayi doneminden bireysel sanayi donemine gegisin yasandigi giiniimiiz 21.
yizyll ¢aginda, bireysel {lretkenlik ve bu iretkenligi saglayacak beceriler Onem
kazanmaktadir. Bu c¢agda toplumlar1 ayakta tutan beceriler; “yaraticilik”, “isbirligi
yapabilme”, “problem ¢6zme” ve “elestirel diisiinme” olarak siralanabilir. Elestirel diisiinme
becerileri, glinimiizde yasanan yogun bilgi artis1 i¢inden ise yarayacak en dogru ve giivenilir
olanlarin1 bulmak i¢in giivenilebilecek en 6nemli kisisel 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Akgiindiiz vd. 2015). Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitlin 6grencileri fen okuryazari

olarak yetistirme vizyonuna sahip lilkemiz fen egitiminin amaclarindan biri de; 6grencilerde

elestirel diisiinme becerisinin gelismesini saglamaktir (MEB 2006a).

Literatiir incelendiginde elestirel diistinmeyle ilgili birgok tanimlamanin yapildig
goriilmektedir. Elestirel diisiinmeye katkilariyla bilinen Ennis (1981) elestirel diisiinmeyi,
insanin neye inanacagma ya da karar verecegine odaklanan, mantikli ve yansitict diislinme
sekli olarak tanimlamistir (Norris’ten 1985). McPeck (1981)’e gore elestirel diistinme, bir
disiplin alaniin igerigi iizerinde silipheci sekilde derinlemesine diisiinerek, bir etkinlikle

mesgul olma becerisi veya egilimidir.

Ciiceloglu (1993), elestirel diisiinmeyi “kendi diisiinme siireclerimizin bilincinde olarak,
baskalarinin diisiinme siireclerini gbz oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi
ve ¢evremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize biligsel siire¢”

olarak tanimlamaktadir.
Karadeniz (2006)’e gore elestirel diisiinme, karsilagilan diisiincelerin dogru ve yanlis

yonlerini irdeleme, bdylece yeni diisiincelere kap1 aralamadir. Ona gore “elestiri” sozciigi,

giinliik kullanimda cagristirdigi “olumsuzluk™ anlaminda diisiiniilmemeli; bir diisiinceyi, bir
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insan1 ya da bir yapit1 iyi veya kotil, kusurlu ya da mitkemmel yonleriyle bir biitiin olarak

ortaya koyan zihinsel bir siire¢ olarak diistiniilmelidir.

Amerika Felsefe Dernegi (APA), 1990 yilinda elestirel diistinmenin disiplinler arasi bir
taniminin ortaya koyulmasiyla ilgili cok sayida aragtirmacinin katildig1 bir ¢calisma yapmis ve
bu c¢alismanin sonucunda elestirel diisiinmeyle ilgili; “bireyin neye inanacagina ve ne
yapacagina dair karar vermesi i¢in ¢Ozlimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli olarak
yargilarda bulunmast ve bu yargilar1 ifade etmesi” seklinde bir tanim ortaya koymustur

(Facione 1990).

Paul ve Elder (2001)’e gore bir diisiinmenin elestirel olabilmesi i¢in karsilamasi gereken
evrensel ve entelektiiel standartlar vardir ve elestirel diisiinebilmek bu standartlara hakim
olmay1 gerektirir. Ogretmenler bu standartlar1 &gretirken; &grencilerin diisiinmelerini ve
sorulan soruyu kendilerine soruldugunun bilinciyle igsellestirmelerini saglayacak tutarl
sorular sormalidir. Paul ve Elder’e gore bu standartlardan bazilar1 ve bu standartlari

kazandirmak i¢in sorulmasi gereken sorular sunlardir:

1. Aciklik:
e Biraz daha agabilir misiniz?
e Bir 6rnek verebilir misiniz?
e Ne demek istediginizi gosterebilir misiniz?
2. Dogruluk:
e Onu nasil denetleyebiliriz?
e Onun dogru olup olmadigini nasil bilebiliriz?
e Onu nasil test edebiliriz?
3. Belirginlik:
e Biraz daha spesifik olabilir misiniz?
e Biraz daha fazla ayrint1 verebilir misiniz?
e Biraz daha a¢ik olabilir misiniz?
4. Igililik:
e Sorunla iliskisi nedir?
e Sorun lizerindeki agirlig1 nedir?

e Konuyla ilgili olarak bize nasil yararl olabilir?

21



5. Derinlik:
e Hangi etmenler bunu zor bir problem yapmaktadir?
e Konunun karmasik yonleri nelerdir?
e Uzerinde durmamiz gereken giicliikler nelerdir?
6. Genislik:
e Konuya bagka bir bakis agisindan bakmali mi1y1z?
e Bagka bir bakis acisini da diisiinmeli miyiz?
e Konuya bagka sekillerde yaklasmali miy1z?
7. Mantik:
e Bunlarn tiimii bir anlam ifade diyor mu?
e Ilk paragraf son paragrafla uyumlu mu?
e Soylediklerin kanitlarla ortiistiyor mu?
8. Anlamhilik:
e Bu, diistiniilmesi gereken en 6nemli sey midir?
e Bu, odaklanilacak ana konu mudur?
¢ Bu gercekliklerin hangileri en 6nemlileridir?
9. Adalet:
¢ Bu konuya hi¢ yatirim yaptim mi1?

e Bagkalarinin goriislerini igtenlikle temsil ediyor muyum?

Farkli bakis agilarinin ve yeni fikirlerin gelisebilmesi i¢in elestirel diisiinmek sarttir.
Toplumsal kalkinmay1 yakalamak i¢in elestirel diisiinen bireylere ihtiya¢ vardir (Seferoglu ve
Akbiyik 2006). Ciinkii elestirel diisiinme bilgi liretimini hareket ettiren bir motordur. Egitim
felsefecilerine gore elestirel diisiinme 6gretim siirecinde dgrencilere kazandirilmas: gereken
becerilerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir pargasidir (Norris 1985). Beyer (1998) elestirel
diisiinebilen bireylerin 6zelliklerini su sekilde aciklamistir:

e Yeni diisiinceler iiretmede isteklidirler.

e Daha 6nceden 6grendiklerini kullanabilirler.

e Diisiinmeden harecket etmezler.

e Bir problemi ya da sorunu agik bir sekilde dile getirebilirler.

e Yaptiklar ¢alismalar1 kontrol ederler.

e Yeterli kanit bulunana kadar kusku duyma egiliminde olurlar.

e One siiriilen iddialarin kanitlarini, nedenlerini arastirirlar ve sunarlar.
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Elestirel dlistinmenin cergevesinin iyi bir sekilde ¢izilmesi adina elestirel diisiinmenin ne
oldugu kadar ne olmadiginin da agiklanmasi gerekmektedir. Giizel (2005), elestirel

diistinmenin ne olmadigindan yola ¢ikarak mevcut yanilgilara su sekilde atifta bulunmustur:

e Olumsuz yon bulma (negatiflik) degildir.

e Yiizeysel, 6nemsiz, belirsiz ve saplantili diigiinme degildir.

e Denetimsiz, otomatik ve kendiliginden olusan bir diistinme tiirii degildir.
e Bir siiregtir, iiriin degildir.

e Hemen yargida bulunma degildir.

e Sadece problem ¢6zme degildir.

e On yargil bir yaklasim degildir.

e Her seyi dogru-yanlis, giizel-¢irkin seklinde gormek degildir.

o Eksigi, kusuru bulup ayiplama degildir.

e Her seye karsi ¢cikma ya da her seyi yapabilecegine inanma degildir.

Elestirel diisiinme 6gretimi; diisiinmenin ne oldugunu degil, nasil oldugunu 6gretmeyi igerir.
Bu yiizden elestirel diisiinme 6gretimi zahmetli bir istir (Polat 2014). Ennis (1985), elestirel
diisiinme Ogretiminin derslerden bagimsiz olarak, daha ¢ok bir beceri seklinde 6gretilmesi
gerektigini savunmustur. Bu sekilde kazanilan bilissel becerilerin diger derslere uygulanmasi
ve o dersler tarafindan desteklenmesi daha kolay olur. Ennis ayrica bireylerin sahip oldugu
elestirel diisiinme becerisini karsilastigi problemlerin ¢ézlimiinde kullanabileceklerini ifade

etmistir.

2.4 OKUMA

Insanoglunun en énemli bilgi birikimlerinden biri yazidir. Yazili kaynaklardaki bilgilere
ancak okuma yoluyla ulagilabilir ve bu kaynaklardan yararlanilabilir. Giliniimiizde
teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgi edinme ve bilgiyi yayma yollar1 farklilagsmasina
ragmen bu durum okumanin degerini azaltmamustir. Ciinkii O6grenme, anlama ve

anlamlandirma gibi siirecler biiyiik 6l¢iide okumaya dayali olarak gelismektedir.

Okumanin tanimiyla ilgili literatiirde genis bir yelpaze karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil

Kurumu (TDK) (2016) okumayla ilgili deyimleri de i¢ine alan 10 farkli tanim yapmistir.
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Bunlardan bazilari:

“Bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢éziimlemek veya seslendirmek”.
“Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri ogrenmek”.

“Sesli olarak soylemek”.

“Bir seyin anlamini ¢é6zmek”.

“Degerlendirmek”.

Sahin (2011)’e gore okuma, genis anlamda evrendeki varliklar1 duyu organlar1 yoluyla tanima
ve anlamlandirma etkinligi; dar anlamda ise yazili sembolleri ¢éziimleme yetenegi kazanma

etkinligidir.

Nas (2003) okumayi, gbzlerin yaziy1 tanimasi, zihnin bu yaziy1 anlama ugrasindan olusan

karmasik bir etkinlik olarak tanimlamistir.

Rusen (2001)’e gore okuma; dil kurallar1 ¢ercevesinde yazili sembolleri s6zlii sembollere
dontistiirerek kavramak, yorumlamak, karsilastirma yapmak, fikir yliriitmek ve yargiya

varmaktir.

Talmag (2013) okumay1, “yazili iletisimleri duyu organlar1 yoluyla algilayarak, algilanani,
anlamlandirma ve yorumlama amaci ile zihnin duyu organlari ile ortaklasa yaptigi bir

etkinliktir” seklinde tanimlamistir.

Okumayla ilgili yapilan tanimlara bakildiginda ii¢ unsur géze carpmaktadir: Bunlardan
birincisi metin, ikincisi metnin duyu organlariyla algilanmasi, ti¢iinciisii ise okunan metinlerin
anlamlandirilmas1 ve yorumlanmasidir. Buna gore okuma sadece metindeki sembollerin

seslendirilmesi degil, seslendirilen sembollerin anlamlandirilarak yorumlanmasidir.

Okuma eylemi, gérme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, anlamlandirma ydniiyle sosyolojik,
kavrama yoniiyle de psikolojik bir siiregtir. Zihinle duyu organlart arasinda etkili bir bag

kurmadan okuma eylemi ger¢eklesmez (Karabay 2012).

Ozbay (2006)’a gére okuma gdérme ve seslendirme yoniiyle fiziksel, kavrama ya da anlama
yoniiyle de zihinsel bir siirectir. Okuma sirasinda gorme alanindaki kelime ya da kelime

grubu, noktalama, grafik, sekil beyindeki gérme merkezinde algilanarak yorumlanir. Okuma
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esnasinda beyin ile gbz ne kadar uyum i¢inde olursa anlama da o kadar verimli ve hizli olur.
GOz sigrama yaptiginda gordiiklerini beyne iletir ve climle bittiginde anlama gergeklesir

(Aric1 2008).

Okuma eyleminde fizyolojik ve zihinsel etkenleri birbirinden ayirt etmek zordur. Celik
(2006)’e gore okuma; “goriip algilama, algiladigin1 anlama, anladigini seslendirme ya da
yazma, zihinde yapilandirma gibi goz, ses organlar1 ve zihnin ¢esitli hareketlerinden olusur”.
Okuma eyleminde goz resmedip, zihin algilayarak anlamlandirir ve ses organlar1 da
canlandirir. Bu tglii yapmin zihinsel islemlerden gecerek ortaklasa bir eylemi meydana

getirmesi, okumanin karmagik yapisinin bir sonucudur.

Giines (2007) okumanin bazi 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:
e Okumak sadece bir sifre ¢cozme isi degildir.

e Seslendirme ve sesli okuma birbirine karistirilmamalidir.

e Okumak yazinin anlamina istekli olarak katki yapmaktir.

e Okumak yazi ad1 verilen sembollerin anlamini aragtirmaktir.

e Okumak hem kendini hem de diinyay1 sorgulamaktir.

e Okumay1 6grenmek ile 6grenmek i¢in okumak birbirine karigtirilmamalidir.

Karabay (2012)’a gore okuma eyleminin birbirine baglh iki 6nemli 6zelligi; tahmin etme ve
anlamadir. Okurun metinle ilgili sorular sormasi tahmin etme, sorulan sorulara uygun
cevaplar bulmasi da anlamadir. Ona gore okuyucular metinden ¢ikan anlamlar1 yapilandirmak
icin onceki bilgilerini kullanirlar. Okuma bu yiizden biliylik oranda okuyucunun zihninde
meydana gelen anlamaya dayali bir etkinliktir. Okuma eylemi anlama ile sonuglanirsa bir
anlami olur. Bu amagla okuma 6gretimini anlama etkinligi ile tamamlanarak biitlinlestirilmesi
gerekir (Tazebay 1997). Aric1 (2008)’e gore; “...her insan okudugunu anlamak, anladigini da
okumak ister. Glinlimiizde insanlar bir taraftan hizli, elestirel, segmeli okuma yaparken; diger
taraftan da bu okuduklarini tam ve dogru bir sekilde anlayabilmelidir. Bunlar olmadig1
takdirde basarili bireylerden bahsetmek giictiir. Zaten anlamayla sonuglanmayan bir okuma

etkinliginin, basarisindan veya amaca ulagsmasindan sz edilemez”.
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Demirel ve Sahinel (2006) bir yazinin okunup anlasilabilmesi i¢in asagidakilerin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir:

e Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

e Yazida anlami bilinmeyen sozciikleri ve anlasilmayan climle ve paragraflar1 saptamak,

e Yazidaki yardimci fikirleri incelemek,

e Yazidaki ana fikri arastirip bulmak,

e Yazinin genel diislince ve anlatim yapisini ortaya ¢ikarmak.

Sengiil ve Yalcin (2004) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik on iki basamaktan olusan bir model Onerisinde bulunmustur. Bu
modelde uygulanabilecek islem basamaklar1 ve bu basamaklara ait agiklamalar asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

1. flk Izlenim: Ogrencilerin metnin baslig1 ve metindeki gorsellerle ilgili diisiincelerini igerir.
2. Konuya Yakinlastirma: Metnin igerigini bilen 6gretmenin, okuma etkinligine gecmeden
once, metnin basligi ve metin icerisindeki olay, olgu, durum ve mesajlardan yararlanarak
Ogrencilere birtakim sorular sormasi 6grencilerin konuya yakinlasmalarina olanak saglar.

3. Metnin Okunmasi: Metinle ilgili elde edinilen ilk izlenim ve Ogrencilerin konuya
yakinlagmalar1 saglandiktan sonra metin okumaya baslanir.

4. Okunan Paragraflarin Ozetlenmesi: Okunan paragraflarm kisa ozetinin ¢ikarilmast,
okunan metnin daha 1yi anlagilmasini miimkiin kilacaktir.

5. Tahminlerde Bulunma: Bu basamakta belirli olay dizgisine sahip metinlerde, olaylarin ne
sekilde sonuglanabilecegine yonelik okuyucunun tahminlerde bulunmasini gerektirir.
Ogretici(makale, deneme, biyografi vb.) ve 06zel bilgilendirici (mektup, ani, giinliik)
metinlerde bu iglem basamaginin uygulanmasi olduk¢a zordur.

6. Tahminleri Onaylama ve Dogrulama: Onceki basamakta yapilan tahminlerin dogrulugu ve
yaraticiliklart sinanir.

7. Metnin Yapisint Olusturan Anlam Baglantilarim Tamma ve Metin Icerisindeki Ifadeleri
Anlamlandirma: Metnin igeriginin anlamlandirilmasi, elestirel, yapict ve yaratict bir sekilde
yorumlanmasi, metindeki iletiyi olusturan dilsel birimlerin ¢éziimlenmesiyle miimkiindiir.

8. Metnin Kavranmasi. Farkli yap1 kaliplarinin kullanilarak metnin kavranmasi, gorsel
unsurlarla ¢ikarimlarda bulunarak metnin kavranmasi, metnin imgeler yoluyla kavranmasi,

temel soru tipleriyle metnin kavranmasini igerir.
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9. Okunan Metnin Ozetlenmesi: Ozetleme, metnin anlasiimasini ve hatirlamay1 kolaylastirir;
metindeki O6nemli diislincelerin belirlenmesine ve Ogrencilerin kendi ifadeleri ile igerigi
olusturmasina imkan saglar.

10. Ana Fikir ve Yardimci Fikirlerin Bulunmasi: Metinde verilmek istenen ana diisiince ve
yardimci diisiinceleri ortaya ¢ikarmak acisindan metindeki ana fikri ortaya koyma amaciyla
hazirlanan sorular biiyiik bir 6neme sahiptir.

11. Metnin Yeniden Yapilandirilmasi: Bu basamakta Ogrencilerden, metnin igerigindeki
olaylar1 degistirerek metni yeniden kurgulamalari, metne yeni bir baslik bulmalar1 istenebilir.
12. Metnin Degerlendirilmesi: Son basamakta metnin yapisi, islevi ve amacinin ne Slgiide

biligsel beceriye doniistiigii ortaya konmaya calisilir.

Okuma, ilgi ve ihtiyaca, okumanin amacina, okurun yast ve kiiltiir diizeyine, zaman ve
olanaklara gore farkli sekillerde gerceklesir (Sahin 2011). flkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB 2006b) okuma tiirleriyle asagidaki gibi bir siniflandirma yapilmastir:

o Sessiz Okuma

e Sesli Okuma

o Goz Atarak Okuma

o Ozetleyerek Okuma

o Not Alarak Okuma

e [saretleyerek Okuma

e Tahmin Ederek Okuma

e Soru Sorarak Okuma

e Soz Korosu

e Okuma Tiyatrosu

o Ezberleme

o Metinlerle Iliskilendirme

o Tartisarak Okuma

o FElestirel Okuma

Akin (2014) ilgili literatiir dogrultusunda okuma tiirlerini Cizelge 2.3’teki gibi

siniflandirmistir:
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Cizelge 2.3 Okuma tiirleri (Akin 2014)

Ust Siif

Alt Simif

Aciklama

Sesletim Olarak Okuma

Nicelik Olarak Okuma

Yontem Olarak Okuma

Hedef Olarak Okuma

Ust Diizey Diisiinme Becerisi
Olarak Okuma

Sesli Okuma

Sessiz Okuma
Serbest Okuma

Toplu Okuma
Yaygin Okuma

G0z Atarak Okuma
Gorsel Okuma
Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek

Okuma

Soru Sorarak Okuma

Tartigarak Okuma

Ezberleme

Okuma Tiyatrosu

S6z Korosu

Hizli Okuma
Se¢meli Okuma

Metinlerle
Iliskilendirme
Anlamli Okuma
Duygusal Okuma

Gldimli Okuma

Elestirel Okuma

Sembollerin ¢esitli ses organlar1 yoluyla sesletiminin
gergeklesmesi seklinde yapilan okumadir.

Sembollerin sesletiminin olmadan yapilan okumadir.
Bireylerin kendi kendilerine yaptiklar: okumadir.

Grup halinde gergeklestirilen okumadir.
Okuma eyleminin genis ziimrelerce gergeklestirilmesi.

Yiizeysel olarak gerceklestirilen okumadir.
Metinle ilgili gorsellerin anlamlandirilmasi seklinde

gergeklestirilen okumadir.

Metnin ana hatlarinin kavranmasina yonelik yapilan
okumadir.

Metinde 6nemli goriilen yerlerin not alinmasi seklinde
gerceklestirilen okumadir.

Metni anlamaya yardimci olacak kelime veya kelime

gruplarmin, ciimlelerin altinin ¢izilmesi seklinde
gerceklestirilen okumadir.

Metindeki  ipuglarindan  hareketle metne  dair
tahminlerde  bulunma  seklinde  gergeklestirilen
okumadir.

Okuma Oncesinde ya da esnasinda Ogrencilere sorular
hazirlatma seklinde yapilan okumadir.

Okuma 6ncesinde, esnasinda ya da sonrasinda edinilen
bilgilerin digerleriyle paylasilmas: seklinde yapilan
okumadir.

Metnin hafizaya alinmasi seklinde yapilan okumadir.

Okunan metnin tiyatrolastirilmast seklinde yapilan
okumadir.
belirli

Okuma  eyleminin halinde

seslendirilmesidir.

gruplar

Belirli siirede ¢ok sayida kelimenin okunmasidir.
Bir metinde 6nemli goriilen yerlerin okunmasidir.

Okunan metinlerle diger metinler arasinda iligki
kurmadir.

Metinde verilen fikirlerin anlagilmasina yonelik
yapilan okumadir.

Metinde yer alan ve ortak bir duyguya yonelik yapilan
okumadir.

Belirlenen bir plan ve
gergeklestirilen okumadir.

ama¢  ¢ercevesinde

Metnin diger okumalara, diger okumalarin metne alt
yapi-iist yap1 olusturdugu, metinle ilgili yorumlama ve
degerlendirmenin yapilabildigi, okumanin bitmesiyle
metnin iletisiminin sonlanmadig: siire¢sel okumadir.
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Okuma amacina ve kisisel ihtiyaglara gore uygulanacak okuma yontemi de degisir. Adali
(2010)’a gore baslica okuma yontemleri su sekildedir:

1. G6z Gezdirme: Bu tir okumada gozler metin {izerinde hizla gezdirilir, yazinin
Ozelliklerine, ana ve alt basliklara, belirgin kilinmis sozcliklere (siyah, italik, biiylik harf vb.)
dikkat edilir. Dergi, gazetelere goz atmak, bir kitabin arka kapagimi okuyup, sayfalarini
karigtirmak bu tiirden bir okumadir.

2. Gozden Gegirme: Belli bir amaca yonelik yapilan okumadir. Bunun i¢in sayfadaki ilk
satirdan baglanarak, her satirda amaclanan bilgiyle ilgili anahtar sozciikler ve deyisler aranir.
Metinde bir olayi, belirli tarihi ya da 6zel bir bilgi parcasini bulmak i¢in gézden gegirme
yontemi kullanilir.

3. Derin Okuma: Bu tiir okumada, okurken sorular sorulur, sorulara cevap aranir, not alinir,
ana diisiince ya da diisiinceler belirlenir, okunanlardan sonug ¢ikarilir. Derinlemesine okuma,
dikkatli ve yavas yapilan okumadir. Ogrenme amacl yapilan tiim okumalar bu tiir okumay1

gerektirir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB 2009) okumayla ilgili su ifadeler yer
almaktadir: “okuma,; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir”. Bu siire¢ yazidaki ¢izgi, harf
ve sembollerin algilandig1 “gorme” asamasi; dikkatle yogunlasarak ilgi duyulan ve gerekli
goriilen kelime ve climlelerin taninarak se¢ildigi, secilen bilgilerin siniflama, siralama, iligki
kurma, sorgulama, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gegirilerek anlamlandirildigt  “anlama” asamasi; anlamlandirilan
bilgilerin 6n bilgilerle birlestirilip biitiinlestirilerek zihinde yapilandirdigr “yapilandirma”

asamast olmak iizere lic asamadaki faaliyetlerle gelistirilmektedir.

PISA 2009 raporunda okuma becerileri; bir konuda bireyin sahip oldugu bilgi ve potansiyeli
arttirma, toplumda katilimei bir birey olabilme, kisisel hedefleri yakalama ve yazili metinleri
anlama, yansitma, kullanma ve metne ilgi duyma olarak tanimlanmaktadir. Bu ifadedeki
anlama; okurun metinden genis ya da dar kapsamda, mecazi veya gercekci anlamlar
¢ikarmasidir. Kullanma; metinden elde edilen bilgilerin bir diisiince ortaya koymak ya da
desteklemek, bir goriisii degistirmek amaciyla kullanilmasini ifade eder. Yansitma, okurun
okudugu metinle kendi deneyim ve diisiinceleri arasinda baglant: kurmasini ifade eder. /lgi
duyma ise; okurun metni okumasinin nedenini ifade eder (MEB 2010b). Ayni1 raporda bireyin

eglenceli vakit gecirmesi, sosyallesmesi, is hayatinda saglikli iletisim kurabilmesi icin de

29



okumanin gerekli oldugu, okuma becerilerinin kiginin kendini gerceklestirme ¢abalarina katki

sagladigi ifade edilmistir.

2.5 ELESTIREL OKUMA

Okuma hangi yonteme gore yapilirsa yapilsin, okumada temel amag¢ metinde yazilanlarin,
ifade edilen duygularin anlagilmasidir. Ancak bilginin ve bilgiye ulasma yollarinin hizla
arttig1 gliniimiiz bilgi caginda metnin anlagilmasi yetersiz kalmaktadir. Ciinkii bilgiye
ulagsmada kullandigimiz yazili veya basili metinler iceren kitap, dergi, gazete, internet gibi
kaynaklar okuyanlar1 gereksiz, hatali, gecerliligini yitirmis, giivenilir olmayan bilgilerle karsi
karsiya birakabilmektedir. Bu baglamda yeni bilgilerin var olan bilgilerle iliskilendirilerek
zihinde yeniden yapilandirilmasi, okunanlarin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi 6nem
tasimaktadir. Okuma becerisi agisindan diistiniildiigiinde metne tarafsiz bir sekilde yaklasarak,
bilgilerin gecerliliginin ve gilivenirliginin sorgulandigi, okunanlarin mevcut bilgilerle yeniden

yapilandirilmasini ve degerlendirmesini saglayan okuma, elestirel okumadir.

Elestirel okuma deyince, okunan metinlerin yanlislarini bulma veya metinle ilgili zoraki
elestirel yorumlar siralama akla gelmemelidir. Literatiirde elestirel okumayla ilgili yapilan

tanimlar ve yorumlar su sekildedir:

Sahin (2011)’e gore elestirel okuma, bir metnin tarafsiz bir bakis agisiyla okunmasidir.
Elestirel okumada metinde yazilanlarla duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden sonug

iligkisi kurularak, okunanlarin bir sentezi yapilir.

Aric1 (2008)’e gore elestirel okuma; metinle iletisimsel bir etkilesime girerek, metinle ilgili

yorum ve degerlendirme yapabilmektir. Ona gore elestirel okuma ideal okumadir.

Ozdemir (2007) elestirel okumanin en énemli niteliginin “okurun okuduklarmi yargilamast,
sorgulamasi, bir baska deyisle kendi aklin1 kullanarak bir yargiya varmasidir” seklinde ifade
etmistir. Ona gore elestirel okuma, kisiyi bagimlhiliktan kurtarip aydin kimligine
kavusturabilir. Iseri (1998) elestirel okumayi, insana arastiran, sorgulayan, aydin olma
bilincini veren bir anahtara benzetmistir ve okurun okudugu metne elestirel gozle bakmasi

gerektigini ifade etmistir.
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Kiiciikoglu (2008)’e gore elestirel okuma; anlama, ¢oziimleme ve degerlendirmeyi igerir ve
diger okuma tiirlerine gore okuyucunun daha fazla emek, zaman ve dikkat harcamasini

gerektirir.

Altunsoz (2016) elestirel okumayi, okuyucunun metinde yer alan diisiince ya da ifadelerdeki
celiskileri, tutarlilik ya da tutarsizliklari, metnin yazilma sebepleri hakkinda okuyucunun
kendine sorular sorarak okumasi seklinde tanimlamistir. Altunbay (2011) elestirel okumada,
okumanin anlamakla sinirlandirilamayacagini, okuyucunun okurken diisiinmesini, konunun
yorumlanmasini, tutarlilik veya diger agilardan metne elestirel bir gozle bakilmasi gerektigini

ifade etmistir.

Cam (2006) okunanlar iizerinde diisiiniilmesi ve okunanlarin degerlendirilmesi, bunlarin
neticesinde bireyin kendine ait bir yargiya ulasmasi ve ulastigi yargilart sorgulamasini

elestirel okumanin esaslari olarak kabul etmektedir.

Giilerytiz (2003) elestirel okumay1, bir dykiiyli, bir siiri, sanatsal bir yaziy1, bir bildiri ya da
makaleyi okuyarak iletilerini olumlu ve olumsuz yonleri agisindan ele almak oldugunu ifade

etmistir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB 2006b) elestirel okumanm amact;
“ogrencilere okuduklart hakkinda soru sorma aliskanligi kazandirarak konu hakkinda
diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla

degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir” seklinde belirtilmistir.

Asilioglu (2008) bireylerin okuma bigimiyle biligsel 6grenme diizeyi arasinda bir iliski
oldugunu ifade etmis; bu iligskiyi Sekil 2.3’teki gibi ifade etmistir:
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Temel okuma Elestirel Okuma

Degerlendirme

Sentez

Analiz

Uygulama

Kavrama

Bilgi

Sekil 2.3 Okuma bi¢imi ile elestirel okuma arasindaki iliski (Asilioglu 2008).

Sekil 2.3’te goriildiigli gibi temel okuma diizeyinde olan bir okuyucu 6grenme diizeyi
bakimindan kavrama diizeyini asamazken; elestirel okuma diizeyinde olan bir okuyucu analiz,
sentez ve degerlendirme diizeylerindeki biligsel 0grenme diizeylerine ulagabilmesi s6z
konusudur. Asilioglu (2008)’e gore elestirel okuyucu, kendisine iletilenleri dogrudan kabul
etmek yerine, bunlar1 zihninde olusturdugu; “Anlatilanlar dogru mu?”’, “Bu goriisler kabul
edilebilir mi?”, “Mantikli m1?”, “Diisiinceler kamtlarla destekleniyor mu?”, “Icerik konuya
uygun mu?”, “One siiriilen goriisler uygulanabilir mi?”, ““Diigiinceler acik ve anlasilir mi?”,
“Anlatilanlardaki olumlu ve olumsuz yonler neler?”, “Bu konuda en iyi ¢éziim ne olabilir?”
gibi sorular yardimiyla degerlendirerek, bilgilerini bu sorulara yanit bulmay1 amaglayan bir

okumayla yapilandirir.

Wheeler (2007) temelde, bilgilenme i¢in okuma ve elestirel okuma olmak tizere iki tiir okuma
oldugunu one siirmiis ve ilk okuma tiiriiniin daha yaygin olarak kullanildigini ifade etmistir.
Ona gore bilgilenme igin okuma ile elestirel okuma arasindaki farkliliklar Cizelge 2.4 teki
gibidir:
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Cizelge 2.4 Bilgilenme i¢in okuma ile elestirel okuma arasindaki farklar (Wheler 2007).

Farhhklarin Boyutu Bilgilenme I¢cin Okuma Elestirel Okuma

Amag Kaynaklarin dogru oldugu varsayilarak Metne siipheci ve agik fikirli yaklagilarak,
gercekler aranir. fikirlerin niteligi arastirilir.

Disiplin Metindeki bilgilerin  6grenilmesi i¢in Metin mantiksal boliimlere ayrilarak

Sekli metin tekrar tekrar okunur. analiz edilir, baska kavramlarla fikirler

yeniden ifade edilir.

Zihinsel Bilgi pasif bir sekilde ezberlenerek Farkli bakis agilariyla, metinde savunulan

Beceriler ogrenilmeye calisilir. diistince aktif olarak degerlendirilir.

Sonug Birbiriyle baglantis1 zayif c¢ok sayida Yeni ve dzgiin diistinceler 6grenilir, metin
bilgi, kavram ya da olay akilda tutulmaya entelektiiel bir bakis agisiyla bilingli bir
caligilir. sekilde okunur.

Anlama Metnin anlagilmasi zayiftir ve akilda Bireysel ifadeler ve bakis agisiyla metin

kalanlarla yetinilir.

degerlendirilerek anlamlandirilir.

Maker ve Lenier (1996)’c gore elestirel okuma, iyi ya da kotiiyl, dogru ya da yanlisi, metnin
etkili olup olmadigin1i bulmak degil; satir aralarim1 okuma ve yazarin sdyledigi deger
yargilarin1 bulmadir. Maker ve Lenier (1996) elestirel okumanin, asagida verilen dort unsuru
icerdigini ifade etmislerdir:

e Yazarin goriis agisini belirleme.

e Oncelikli iddialar1 ve ana diisiinceyi saptama.

e Diisiinceleri giiclendirmede kullanilan destekleyici ayrintilart belirleme.

e Destekleyici ayrintilar1 degerlendirme.

Darch ve Kameenui (1987)’e gore elestirel okuma, okunan metin iizerinde muhakeme yapma,
metinden ¢ikarimlarda bulunma, yazarin niyeti ve bakis acisim1 anlama, fikirler ve olaylar

arasindaki farklar1 ayirt etme kabiliyetidir.
Criscuolo (1965) elestirel okumanin okudugunu anlama ve yorumlamada, {ist diizey zihinsel

becerileri kullanmay1 gerektiren onemli bir yontem oldugunu; elestirel okumanin ilk olarak

yazili sembollerden temel diizeyde anlam ¢ikarma ikinci olarak da okunan metinden derin
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anlamlar ¢ikarma, metni yorumlama, okunan metne bagli kalmadan metinde verilen fikirleri

degerlendirme, yargilama olmak iizere iki diizeyde gerceklestigini belirtmektedir.

Literacy Gains (2009) elestirel okumayi; okuyucunun bir metni okurken ortaya ¢ikardigi bir
tutum, duygusal ve entelektiiel davranis, mental bir durus seklinde ifade etmistir. Paul ve
Elder (2008)’e gore elestirel okuma; kisinin diisiincesinin dogasini gelistirme eylemleri
yoniinde bir gorlis benimseyerek metni inceleme ve degerlendirme bilimi ve sanatidir.
McDonald (2004) elestirel okumayi, alisilmisin Gtesine gecen alternatif bir okuma sekli,

bilgiyi isleyerek kisisel bir yanit olugturma olarak ifade etmistir.

Elestirel okuma, yazmayir da icine alan bir beceri olarak disiiniildiginde elestirel
okuryazarlik kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Ciardiello (2004) elestirel okuryazarligi,
okuyucunun elestirel farkindalik becerilerini gelistirmesine yardimci olan bir dize uygulama

ve vatandaslik becerileri olarak tanimlamaktadir.

Luke (2004) elestirel okuryazarligin; kabul goriilene karst koymayi, okunanlarla ilgili daha
zor sorular sormayi, ikincil tahmin etmeyi, ifadelerin arka planini gérmeyi, bir metnin kimin
adina ve isteklerine gore yazilarak okuyanlarin iizerinde gii¢ kurup kurmadiklarin1 gérmeyi

icerdigini iddia etmektedir (Potur’dan 2014).

Elestirel okuryazarlik, illaki olumsuz bir elestiri yapmay1 degil; bir konuya farkli acilardan
bakabilmeyi, bunun sonucunda degisiklik ve gelisim i¢in olanaklar sunabilmeyi ifade eder
(Vasquez 2004). Potur (2014)’e gore konuya fakli agilardan bakmak hem okuyucunun konu
hakkinda farkli diistinmesini saglayacak hem de okuyucu i¢in daha demokratik ve objektif

kararlar almak i¢in 6nemli bir adim olacaktir.

Elestirel okuryazarlikta analitik yetenekler kullanilarak tiim pargalar hesaba katilir ve
boylelikle tam bir arastirma saglanir. Elestirel okuryazarlik metnin yazilma nedeninden,
icerdigi kisilere varincaya kadar tiim parcalara bakmay1 gerektirir. Boylece yazar ile okuyucu
arasinda bir denge kurulur, okuyucu yazarin bakis acisin1 ve amacim ortaya koyarak elde
ettigi bilgileri aktif olarak kullanir ve sonug¢ta bagimsiz bir bakis agisi olusur (Molden 2007).
Stribling (2008) de elestirel okuryazarligin hayatimizi dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen

toplumsal olaylara ya da konulara daha genis acidan bakabilmek oldugunu ifade etmistir.
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McLaughlin ve DeVoogd (2004a), elestirel okuryazarlik ilkelerini su sekilde siralamistir:

e Yaygin olarak bilinen ve kabul goren ortak degerlere ve varsayimlara meydan okuma.

e Cok yonlii bakis acilarini kullanarak metinde yer verilmeyen veya ¢ekinik kalmis seyleri
hayal etme.

e Ozellikle gii¢ bakimindan farkliliklar1 iceren iliskileri inceleme.

e Toplumsal adaleti harekete gecirmek amaciyla okuryazarlik uygulamalarin1 yansitma ve

kullanma.

Bu ilkeler géz oniinde bulunduruldugunda elestirel okuryazarlik becerilerinin gelismesinde;
kars1 koyma, meydan okuma, ¢ok yanh diisiinme, gizleneni ve 6nemli olan1 ortaya ¢ikarma

gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmaktadir.

Elestirel okuryazarlikla ilgili onemli gorisler gelistiren Literacy Gains (2009), elestirel
okuryazarlig1 bir tutum olarak ele alarak, bu tutumun gelistirilmesi i¢in asagidaki stratejileri
ileri stirmustiir:

e Farkli bakis agilarini ortaya koyma adina ayni konuda yazilmis iki metni yan yana koyma.
e Tahminler yiiriitme yoluyla metni test etme.

e Toplumsal degerleri ve beklentileri ortaya koymak amaciyla incelemeler yapmak ve
alternatif sonlar yaratmak.

e Metnin ¢oziimlenmesi, metin ve dil konusunda 6grencilerin diisiinmelerini arttirmak igin
ogrencilere sorular sorarak, soru sormay1 6gretmek.

e Opyuncak reklamlar1 gibi giinliik hayattan metinler kullanarak, bu tiirlerin belli bir kodlama

ve cevap gerektirdiklerini dolayisiyla dogal metin olmadiklarini gostermek.

Ogrencilerin elestirel okuma konusunda olumlu tutuma sahip olmalar1 Snemlidir. Zira
giinlimiizde 6grenciler kiiclik yaslardan itibaren kitaplar, elektronik oyunlar, internet veya
diger kitle iletisim araclar1 yoluyla siirekli bir bilgi ve fikir akisiyla kars1 karsiya kalmaktadir.
Ogrenciler bu akis icinde dikkatlerini nereye yogunlastiracaklarini, bilgiyi nasil
kullanacaklarini, mesaji nasil yorumlayacaklarini belirlemek i¢in ¢esitli becerilere ihtiyag
duymaktadir (Ministry of Education of Ontario 2004). Elestirel okuma becerileri 6grencilerin
bu gereksinimlerine cevap verebilecek beceriler olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Emiroglu (2014) elestirel okumayla ilgili calisma yapmis uzmanlarin (Gray 1960, Ellswort
1963, Space 1961, Haris 1961, Zachary 1969, Hackett 1968, Davis 1944, Delisle 1970,
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Dalton 2009, Jaini 1986, Heilman 1967, Karlin 1967, Devine 1971, Williams 1959, Robins
1967, Wolf et al. 1967) c¢alismalarindan derledigi elestirel okuma becerilerini su sekilde
Ozetlemistir:

e Metni okuma amaci belirleme

e Metnin giivenirligini analiz etme

e Yeni 0grenilenlerle onceki bilgileri karsilastirma

e Metindeki bilgileri bagka kaynaklarla karsilastirma

e Metinde iistli kapali olarak sdylenen ya da sdylenmeyen kisimlar1 anlayabilme

e Yazarin amacini anlayabilme

e Yazarin kime hitap ettigini anlayabilme

e Yazarin konuya bakis agisini belirleyebilme

o Gergeklerle goriisleri birbirinden ayirt edebilme

e Metnin belirli béliimlerinden yola ¢ikarak tahminler yapabilme

e Metnin tiiriinii belirleyebilme

e Yazarin kullandig dil 6zelliklerini belirleyebilme

o Ana fikri belirleyebilme

e Sorular sorarak metni degerlendirebilme

¢ Sonuglar ¢ikarabilme ve metni okuyucunun kendi ifadeleriyle 6zetleyebilme

Ogrencilerde elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasi uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Bu
yiizden elestirel okuma becerileri birey okuma yazmay1 6grendigi andan itibaren 6gretilmeye
baslanmalidir. Belirli 6gretim siirecinden sonra elestirel okuma becerisi kazanan bireyler bu

becerileri uyguladikca elestirel okuma becerisini gelistirecektir (Unal 2006).

Behrman (2006) ve Mc Laughlin ve De Voogd (2004b), elestirel okuryazarlik becerilerini

gelistirmek amaciyla derslerde asagidaki stratejilerin kullanilabilecegini ifade etmislerdir:

Tamamlayict Metinler Okuma: Ogrencileri toplumsal hayata hazirlamak amaciyla ders

kitaplarinin yaninda reklamlar, televizyon programlari, internet kaynaklari kullanilir.

Cok Yonlii Metinler Okuma: Konu igeriginin ve yazarlarin farkli bakis acgilarinin kavranmasi

amaciyla ayni konu tlizerine yazilmis farkli yazarlarin eserlerinin okunmasi saglanir.
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Karsi Koyan Bir Bakis Agisi ile Okuma: Bu sekilde 6grencinin iistiin gelen deger veya anlami
yeniden olusturabilmesi ve bir metin tarafindan one siiriilen fikirler iizerine diisiinebilmesi

saglanir.

Karsit Metinler Olusturma: Ogrenciler okuduklar1 bir metni yeniden degerlendirerek,

alternatif veya zit fikirler iceren yeni metinler olustururlar.

Osrencinin Se¢mesi Icin Firsatlar Tamima: Ogrencilere oncelikle sectikleri kitap ya da
metinleri okuyarak incelerler, bu esnada yazarin hangi fikirleri 6n plana ¢ikardigini tespit

ederler.

Toplumsal Eylem Takinma: Ogrenciler toplumu daha iyi tanimak ve ydnlendirmek amaciyla
ders ortaminda elde ettikleri bilgi ve beceriyi simif disinda ¢esitli uygulama ve faaliyetlere

tagirlar.

Medya ve Teknolojiyi Birlestirme: Internet, teknoloji ve popiiler medya, her toplumda gittikce
artan bir 6neme ve isleve sahiptir. Bu ylizden 6gretmenler, teknoloji ve medyanin 6grencilere
yagamlar1 lzerindeki gliglii etkisini nasil sorgulayacaklarimi ve yasamlarini nasil

yonlendireceklerini gostermelidir.

Ornekli Partner Okumasi: Ders esnasinda 6grenciler esleriyle okuduklart metni tartisirlar.

Sayfa isareti teknigi: Okumadan sonra Ogrencilerin sayfalara not almis oldugu fikirler,
tartisma i¢in bir temel olarak kullanilir. Bu uygulama Ogrencilerin metni anlamalarina,

izlemelerine ve metinler hakkinda 6lgiicii yargilar yapmalarina yardimci olur.

Baglanti ¢ubuklar:: Bilgilendirici veya Oykiileyici metinleri okurken dgrencilerin baglantilar
olusturmasini saglayan ctimle kaliplaridir. Baglanti kuran ctimle kaliplar1 6grencilere okuma
stirecinde yansitmay1 tesvik etme konusunda yardimci olur, diisiincelerini gézleme imkani
sunar.

Bir seyler soyle: Ogretmenin belirledigi veya oOgrencilerin segtigi yerlerde &grenciler,

okuduklart hakkinda eslerine “bir sey sdylemek” amaciyla dururlar. Sdylenilen yeni olan bir
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fikir ya da bir karakterin eylemlerine kars1 bir yorum olabilir. Bu yontem 6grencilerin baglanti

kurmalarina ve okuduklarin1 gézlemlemelerine yardimci olur.

Hikayenin geri kalami: Ogrencilerin iistii kapali olan ya da metinde kayip olan unsurlari
inceleyerek, metne bakis agilarini aragtirmalart i¢in kendi ge¢mis bilgilerini kullanmaya
tesvik eden problem olusturma siirecinin metne uyarlanmasidir. Bu sekilde tamamlanan
hikaye hem metnin igeriginin anlagilmasini kolaylasacak hem de hikayenin devami daha iyi

anlasilacaktir.

Degistirme: Ogrenciler okudugu metnin baz1 6zellik ve unsurlarini sorgulayarak degistirmeye
calisirlar. Degistirme tekniginin baslica uygulama cesitleri; konuyu degistirme, yeri ve zamani

degistirme, duyguyu degistirme, dili degistirme, iliskiyi ve drgiitlenmeyi degistirmedir.

Keller (2009) edebi eserlerin yani sira bilgilendirici metinlerin okunmasinda da elestirel

okuma stratejilerini dnermistir (Ozensoy’dan 2011). Bu stratejiler sunlardir:

Kitap sayfasina notlar yazma: Elestirel okuyucular sayfa kenarlarina yorum ya da sorular
yazar, climlelerin, ifadelerin ya da anahtar kavramlarin altini ¢izer, seri olarak verilmis

bilgileri numaralandirir ve 6nemli boliimleri isaretler.

On inceleme yapma: Metnin basliklar;, metinle ilgili tanitici bilgiler okunarak metnin
iceriginin nasil organize edildigi hakkinda genel bir bakis acis1 elde etmek i¢in metin gézden
gecirilir. Bu asama, metnin nasil organize edildigi ve hangi konuda oldugu hakkindaki

bilgilerin 6grenildigi agamasidir.

Baglamlastirma: Metnin Kkiiltiirel, tarthsel ve biyografik baglamlarima yerlestirilmesidir.
Okuyucular bir metni kendi deneyimlerini katarak okurlar. Sozciiklerin gergek anlami,
okuyucunun farkl bir yer veya zamandaki deger ve bilgilerine gore gergcek anlamindan farkli
olabilir. Dolayisiyla okuyucunu kendi tutum, deger ve yargilariyla metindekiler arasindaki

farkliliklari fark etmesi gerekir.
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Hatirlamak ve anlamak i¢in soru sorma: Metnin igerigi hakkinda sorular sorulmasidir. Soru
sormanin amaglar1 ve gereklilikleri agagidaki gibidir:

e Sorular metni anlamaya yardimci olarak metinle ilgili bilgi edinmeyi saglar.

e Sorular yeni bilgilerin anlasilmasinda ve kullanilmasinda ¢ok yararlidir.

e Kolay metinler okunurken sorular kolayca yazilabilirken; akademik, uzun ve zor
metinlerde her paragraf ya da boliimden sonra sorularin yazilmas: 6grenmeyi kolaylagtirir.

e Her soru belirli bir ana fikir iizerine odaklanmalidir. Sorularin cevaplarin1 6grenciler

kitaptan kopya ederek degil, kendi ifadeleriyle vermelidir.

Deger ve inancglar elestirel olarak diisiinme: Kisisel goriislerin gozden gegirilmesidir. Bir
metin okunurken okuyucunun tutum, deger ve diinya goriisline ters oldugunu diisiindiigii
ifadelerin alt1 ¢izilir, bu ifadelerle ilgili sayfa kenarlarma diisiinceler yazilir. Alt1 ¢izilen

ifadelere tekrar doniilerek bu ifadelerin ne anlama geldigiyle ilgili tekrar diistiniiliir.

Ozetleme ve ana hatlari ¢ikarma: Metindeki onemli noktalarin belirlenerek okuyucunun
metni kendi ciimleleriyle yeniden ifade etmesidir. Ozetleme bir boliimiin ana diisiincesini
ortaya koymay1 ve metnin yaratict bir sentezini yapmayi; ana hatlar1 ¢ikarma ise metnin

yapisini ortaya koymay1 ve her bir paragrafin analiz edilmesini ifade eder.

Tezin degerlendirilmesi: Bir metnin gilivenirligi ve duygusal etkisinin yani sira mantiginin da
test edilmesidir. Biitiin yazarlar yazdiklarinin dogru oldugunu okuyuculara kabul ettirmek
isterler, ancak elestirel okuyucular, tezi kabul etmeden once dikkatle bir degerlendirme
stizgecinden gecirmelidir. Bir tezin kabul edilebilir olmast icin tezdeki kanitlarin uygun

olmasi ve ifadelerin birbirleriyle tutarli olmasi gerekir.

Baska kaynaklardan karsilagtirarak okuma: Metni daha iyi anlayabilmek amaciyla aym
konuyu ele alan farkli kaynaklar1 okumak ve incelemek gerekir. Bu kaynaklar arasindaki

farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetmek elestirel okuma icin gerekli bir islemdir.
Ministry of Education of Ontario (2008: 24) 6grencilerin elestirel okuma becerisi kazanmalari

adia “okuma oncesi, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda” Cizelge 2.5°teki stratejileri

kullanabilecegini 6nermistir:
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Cizelge 2.5 Elestirel okuma stratejileri (Ministry of Education of Ontario 2008).

Okuma Oncesinde

Okuma Esnasinda

Okuma Sonrasinda

bir

belirlemek ve uygun bir metin

e Okuma igin amag
segme.

e Metni 6n izleme yapma adina
kapak, bashk, alt baslik vb.
inceleme.

e Tahmin yapmak i¢in yazar,

metin formu, konu vb. metinlerin

e Tahminleri dogrulayarak,

metni sorgulayarak,
gorsellestirerek, baglanti kurarak
ve Onemli fikirleri belirleyerek
metinden anlam kazanma.

e Metnin

yazarin ama(;larlna

uygun olarak nasil

olusturuldugunu anlama.

e Metinde yazilanlara kisisel
cevaplar verme.

e Metni okuma amacina uygun
olup olmadigini degerlendirme.

e Ogrencilerin  deneyimleriyle,
diger metinlerle ve g¢evrelerindeki

diinyayla baglant1 kurma.

onceki bilgilerinden yararlanma. e Metinle ilgili yiiriitiilen

tahminler dogrulanmadiginda ya
olarak

da hatal algilandiginda

metni yeniden okuma.

Elestirel okumayla ilgili iilkemizde calisma yapan Ozdemir (2007) elestirel okuma
becerilerini okunan metnin tiiriine (6gretici, yazinsal, siirler) gore farklilastigini ifade etmis,

Ogretici nitelikteki metinlerin okunmasinda su stratejileri dnermistir:

Konuyu arastirma: Ogretici bir metni iyi bir sekilde anlayarak okumanin ilk adimi1 konuyu
belirlemedir. Unutulmamalidir ki “iyi bir okuyucu diisiinerek okur, okurken diisiiniir”.
Okuyucu metni okurken su sorulara yanit aramaya ¢aligmalidir:

e Yazar neyi se¢mis?

¢ Yazisini ne hakkinda olusturmus?

e Konuyu secerken yazari etkileyen ya da yonlendiren 6zel bir neden var m1?

Konuya bakig agisini belirleme: Bakis agisi, yazarin konuya karsi takindigi tutumdur. Yazarin
bakis acisinin yoniinii, niteligini saptayip belirlemede asagidaki sorular bize kilavuzluk
yapabilir:

e Yazar konuyu nasil gériiyor?

e Yazar konuyu sinirli ve genel bir bicimde mi ele aliyor, yoksa genis baglamda &zel
boyutlara kavusturarak m1?

e Yazar yerel ya da ulusal baglamda m1 diisiiniiyor, yoksa evrensel dlgiiler icinde mi?

e Yazar elestirel bir tutum i¢cinde mi, yoksa onaylamact mi1?
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Iletiyi bulma: 1leti ana diisiince ile aym anlama gelmektedir. Yazar metindeki iletiyi
okuyucuya aktarmada konuyu ara¢ olarak kullamir. Ogretici bir metnin dogru ve tam
anlasilmas1 biiylik 6lgiide iletinin dogru anlagilmasina baglidir. Okuyucuyu iletiyi gotiiren
bazi sorular su sekildedir:

e Yazida vurgulanmak istenen diisiince nedir?

e Bu yaziy1 yazdirtan ana sebep nedir?

e Yazinn lizerinde kuruldugu diisiince nedir?

Iletiyi agma ve gelistirme yollarini tanima: lletiyi gelistiren diisiincelere yardimi diisiinceler
de denir. Her yardimci diisiince iletiyi belirli bir agidan agar, ona karsi ¢ikar ya da onu
destekler. Okudugunu anlamanin bir yolu da metni okuduktan sonra bu diisiinsel diizenin
nasil olustugunu arastirmadir. Elestirel okuma; “Ana diislince ile yardimci diisiinceler
arasinda nasil bir iliski (neden-sonug, yer, zaman, etki-tepki, benzerlik, karsithk vb.)

kurulmustur?” sorusuna yanit arayabilmeyi gerektirir.

Orneklendirme: Yazarlar genellikle bir diisiinceyi, soyut bir kavrami okurun kolayca
algilayabilmesini saglamak icin 6rnekleme yolunu segerler. Elestirel okumanin geregi olarak
her ornekten O6nce ya da sonra neyin Orneklendigini agik¢a belirtmemiz gerekir. Okurlar
kendilerine su sorular1 sormalidir:
e Yazar neden bu 6rnegi segmis?

e Yazarin sectigi bu 6rnek uygun mu?

Tamimlama: Yazarlar ¢cogu kez bir diisiinceyi gelistirirken 6dnce onu tanimlar daha sonra o
tanimin i¢indeki anahtar kavramlar1 agiklama yoluna giderler. Elestirel okuma sirasindaki bir

baska yol gosterici de; metindeki okura ipucu olacak tanimlar1 belirlemek olmalidir.

Karsilastirma: Diislinceyi agma ve gelistirme yollarindan biri de karsilastirmadir.
Karsilagtirma diislinceyi ayirip kavramada bize ipucu olabilir. Ciinkii yazar iddiasin1 ve dne
stirdiigii dnermeyi inandirict kilmak icin herkesge bilinen bir gergegin bilinen yonlerinden

yola ¢ikarak onunla benzesen ya da benzesmeyen ydnlerini sergiler.
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Tanik gosterme: Ogretici metinlerde bir diisiinceyi pekistirmek ve inandirict kilmak adma
bazi kisilerin s6z ve diislincelerine bagvurulabilir. Bu s6z ve diisiinceler okuyucular i¢in bir

uyari niteligi tasiyabilir.

Nesnel verilerden yararlanma: Yazarin iletmek istedigi diisiinceyi agmak veya gelistirmek
adina hangi sayisal verilerden, sekillerden, ¢izgilerden yararlandigini belirleyebilmek ve

bunlar1 yorumlayabilmek elestirel okur olmanin bir baska geregidir.

Dil oriintiisiinii degerlendirme: Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesime girmektir.
Bu da metni olusturan unsurlar1 kullanmay1 ve degerlendirmeyi gerektirir. Metnin diislince
yapisini tam olarak kavrama, bu yapiy1 bigimlendiren ve kuran sézciik ve ciimlelerin dogru

anlasilmasina baglidir.

Elestirel okumayla ilgili ulusal capta ¢aligma yapmais bir diger arastirmaci Adali (2010: 143)’a
gore kurmaca olmayan metinleri okurken elestirel okuyucular; yazarin diislincelerini ve
iletilen bilgileri sorgular ve inceler, yazarim ilettigi destekleyici bilgileri degerlendirir, yazinin
igerigiyle ilgili yargiya varir, boylece kendi diisiincelerini olusturur. Adali (2010:143-144)

kurmaca olmayan metinleri okurken asagidaki okuma tekniklerinin uygulanmasini 6nermistir:

Metni okuma amacini belirleme: Metnin okunma amaci okumaya baslamadan Once
belirlenmeli, okuma stiresince akilda tutulmali ve okunan metinde amaca uygun ayrintilar
aranmalidir. Metnin okunma amaci; yazarin 6ne sirdiigii disiinceleri ¢ozlimlemek, bilgi

edinmek ya da sadece eglenmek olabilir.

Yazarin amacim belirleme: Yazar1 yazmaya iten; bilgi vermek, eglendirmek, ikna etmek ya
da birden ¢ok neden olabilir. Yazarin amacini belirleme konusunda yazarin kullandig1 ironik,

mizahi, ciddi vb. sdylem bi¢imi okuyucuya yol gosterebilir.

Yazarin egilimini ve onu yazmaya yénelten nedenleri goz oniinde bulundurma: Eger yazar
belirli bir konuda okuyucuyu ikna etme amagl bir metin yazmissa, karsisinda oldugu ya da
savundugu diisiinceye kars1 giiglii bir duygusal giidiilenme iginde olabilir. Bu durumda
yazarin egilimini anlamak i¢in; yazarin yazisina almadigi ya da sectigi ayrintilara dikkat

edilmeli, yazarin metni yazma nedeni ya da egilimi hakkinda ¢ikarilan sonuglara dayanarak
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onun diislincelerinin benimsenmesine ya da diisiincelerine kuskucu yaklasilmasina karar

verilmelidir.

Yazarin temel goriislerini belirleme: Temel diisiinceler olgular, 6rnekler, ayrintilar tarafindan
desteklenen genel anlatimlardir. Bu asamada olgularin goriislerden ayrilmasina dikkat
edilmelidir. Metin okunurken yazarin okuyucunun neyi Ogrenmesini ya da diigiinmesini

istedigi sorusuna yanit aranmasi, okuyucuyu metindeki en 6nemli diislincelere gotiirecektir.

Yazarin kullandigi destekleyici ayrintilart saptama: Okuyucular, her temel diisiince i¢in
destekleyici ayrintilart belirlemelidir. Yine okuyucular yazarin goriislerini desteklemek igin
kullandig1r olgular1 degerlendirmeli, ne tiir kanitlar gosterdigi arastirmali ve sundugu

kanitlarin ikna edici olup olmadig1 sorgulanmalidir.

Metnin  kurgusunu kavramaya ¢alisma: “Daha sonra”, “en Onemlisi”’, ‘“bununla
karsilastirilinca” gibi baglanti sozciikleri yazarin nasil bir diizenleme yaptigi hakkinda
okuyucuya ipucu verecektir. Metinde sunulan bilgileri daha iyi anlamak i¢in diisiinceler
arasindaki neden-sonug, dnemliden daha az 6nemliye, art arda birbirini izleme vb. iligkiler

arastirilmalidir.

Metni degerlendirme: Yazarin yazma nedenlerini ¢oziimleme veya degerlendirme, elestirel
diistinmeyi icermektedir. Yazinin bir biitiin olarak ele alinip elestirel olarak sorgulanmasi i¢in
asagidaki sorular sorulmalidir:

e Olgular ya da anlatimlar belirli bir sira izliyor mu?

e Yazi agik bir bigimde diizenlenmis mi?

e Yazarin goriisleri bilgiyle desteklenmis mi?

e Yazar bu konuda tecriibeli mi?

e Yazar yazida hangi bakis agisin1 6ne ¢ikariyor?

Elestirel okuma becerilerini gelistirmek amaciyla gelistirilen stratejiler incelendiginde; okuma
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda uygulanabilecek adimlardan olusmaktadir. Okuma
oncesinde; metne soylece bir bakma okuyucunun metinle ilgili ilk izlenimlerini
olusturmaktadir. Metindeki gorsel, baslik, alt basliklarin incelenmesi, metnin yapist ve

tiriiniin ~ belirlenmesi  gibi islemler sayesinde okuyucu kendini metni okumaya
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hazirlamaktadir. Okuma sirasinda; yazarin tutumuna, tekrarlanan kavramlara, olgu ve goriis
bildiren ifadelere dikkat edilerek okuma yapilmasi, metinde sunulan bilgilerin bagka
kaynaklarla karsilastirilmasi, okuyucunun kendine 6zgii notlar almasi, anlamini bilmedigi
sozctkleri ¢ikarmasi ve kendince 6zetlemeler yapmasi metinde yazilanlar1 anlamaya yardime1
olacaktir. Okuma sonrasinda; metnin kendi ciimleleriyle yeniden ifade edilebilmek, yapilan
tahminlerin dogrulanmasi, neden-sonug iliskilerinin dogrusalligina karar vermek ve iddialarin
kanitlarla desteklenip desteklenmedigini bulmak metinde yazilanlarin zihinde yeniden

yapilandirilmasini, okuyucunun metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgulamasini saglayacaktir.

Unalan (2006) elestirel okumay1 engelleyen bazi faktdrlerin bulundugunu one siirmiistiir.
Elestirel okuma becerisi kazanmak isteyen 6grencilerin bu faktorlere dikkat etmesi gerektigini

ifade etmistir. Ona gore bu faktorler sunlardir:

e FElestirel okumanin 6niindeki en biiyiik engel, kitaplarda yazan her seyin dogru oldugu
kanisidir.

e Otoriteye sorgusuz itaat etmek elestirel okumay1 engeller.

¢ Bilimsel dayanagi olmadan yapilan elestiriler, elestirel okuma ilkelerine uygun degildir.

e Okulda ve ailede farkli goriislerin tartisilmasina izin verilmemesi, elestirel okuma
becerisinin gelismesini engeller.

o Tek lider, tek goriis, tek bakis acisi anlayisi, elestirel okuma becerisinin gelismesini

engeller.

Gray (1969) okullarda elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in su Onerilerde
bulunmustur:

e FElestirel okuma egitimine genel okuma egitimi programiyla ayn1 zamanda baglanmalidir.

e FElestirel okuma becerilerinin diizeni ve kapsami ayrintili bicimde arastirilmalidir.

e FElestirel okumay: etkileyen faktorler egitimciler kadar Ogrenciler tarafindan da
bilinmelidir.

e FElestirel okumayi gerektiren materyaller tim smif seviyeleri i¢in gelistirilmeli ve
kullanilmaldir.

e Okuma testleri elestirel okuma ve diisiinme becerilerini igermelidir.

e Elestirel okuma ve elestirel diisiinme yontemleri biitiin derslerde vurgulanmalidir.

o Ogretmenlere elestirel okumanin 6gretimi konusunda hizmet igi egitimler verilmelidir.
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Yukaridaki Oneriler baglaminda elestirel okuma becerileri ortaokullarda sadece Tiirkge
dersleri kapsaminda degil, tiim derslerde, disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmalidir.
Ozellikle fen derslerinde bilimsel metinlerin, bilimin dogasi ve tarihini iceren metinlerin
okunmasinda elestirel okuma yontemlerinin kullanilmasinin, hem 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini gelismesini hem de bu metinlerin daha iyi anlagilmasini saglayacagi
diistiniilmektedir. Fen derslerinde elestirel okuma becerilerini gelistirecek etkinliklerin
kullanilmasinin ayn1 zamanda 6grencilerin akademik performans diizeyleri ve problem ¢6zme

becerilerinin gelismesine de katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.6 AKADEMIK PERFORMANS

Akademik performans Ogrenme silireci, motivasyon, dikkat, hafiza, sozel yetenek vb.
Ogrencinin biligsel yetenek ve tutumlar:; 6grencinin okuldaki davraniglari, ondan beklenen
akademik gorevleri yerine getirme, okula devam etme gibi akademik davraniglar, 6grencinin
O0lcme degerlendirme siireciyle elde edilen notlarina gore belirlenen akademik basaridan
olusan bir biitiin olarak degerlendirilmektedir (Center for Disease Control and Prevention
2010). Pintrich ve Groot (1990)’e gore akademik performans, 6grencilerin tamamladigi sinif

etkinliklerinin, testlerin ve diger 6devlerin kalitesini ifade eder.

Ogrencinin akademik performansi kendisini, ailesini ve biiyiik dlgekte bakildiginda yasadig
toplumu etkilemektedir. Bir toplumda akademik agidan basarili bireylerin oraninin fazla
olmast, o toplumun gelismesinde temel gii¢ oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda egitime
yapilan yatirim, uzun vadede toplumlarin kalkinmasina, gelecegine yapilan yatirnrm anlami
tasimaktadir. Berberoglu ve Kalender (2005)’e gore 6grencilerin farkli yonlerden gelisimini
saglayan okul, akademik anlamda diislintildiigiinde; okuma becerilerindeki yeterligini,

problem ¢6zme becerilerindeki gelisimini, elestirel diisiinme becerilerini kazanmasini saglar.

Bu arastirmada akademik performans, 6grencilerin fen performans diizeyi ve akademik basari
diizeyi boyutlariyla ele alinmistir. Ogrencilerin fen performans diizeyi, agiklanmis PISA ve
TIMMS sorulariyla hazirlanan, agik uclu ve sekil ¢izme tiiriinde sorularin bulundugu “Fen
Performans Diizeyi Testi” ne verdikleri cevaplarla; akademik basar1 diizeyi ise ¢cogunlugu
MEB merkezi smavlarda sorulmus, tamami g¢oktan seg¢meli sorulardan olusan “Coktan

Se¢cmeli Akademik Basar1 Testi” ne verdikleri cevaplarla belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Akademik performans diizeyini ortaya koyan arastirmalardan biri olan PISA uygulamasinda,
fen okuryazarligi icin li¢ yeterlik alan1 tanimlanmistir. Bu yeterlikler ve Ogrencilerden

beklenen becerilere ait 6zet bilgiler su sekildedir (MEB 2016a):

1. Olgular: Bilimsel Olarak A¢tklama:

e Uygun bilimsel bilgileri hatirlama ve uygulama

e Aciklayict gosterim ve modelleri tanimlama, kullanma ve olusturma
e Uygun tahminlerde bulunma ve bu tahminleri dogrulama

e Aciklayict hipotezler gelistirme

¢ Bilimsel bilginin toplumsal potansiyel ¢ikarimlarini agiklama

¢ Bilimsel sorgulamalari tasarlama ve degerlendirme

2. Bilimsel Sorgulama Yontemi Tasarlama ve Degerlendirme:

o Bilimsel bir arastirmada arastirilan soruyu ayirt etme

¢ Bilimsel olarak aragtirilma potansiyeli olan sorular1 ayirt etme

¢ Bir soruyu bilimsel olarak arastirmak i¢in bir yontem 6nerme

e Bir soruyu bilimsel olarak aragtirmanin yontemlerini degerlendirme

e Bilim insanlarinin verilerin giivenirlik ve genellenebilirligini, aciklamalarin objektifligini

nasil sagladigini ifade etme ve degerlendirme

3. Verileri ve Bulgular: Bilimsel Olarak Yorumlama:

e Verileri bir gosterimden 6tekine doniistiirme

e Verileri analiz etme, yorumlama ve verilerden uygun sonuglar ¢ikarma

e Fenle ilgili metinlerdeki bulgulari, varsayimlari ve mantig1 tanimlama

e Bilimsel teorilere ve bulgulara dayali arglimanlarla, goriislere dayali arglimanlar
birbirinden ayirt etme

e Farkli kaynaklardaki (gazete, internet, dergiler vb.) bilimsel bulgular1 ve arglimanlari

degerlendirme
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PISA uygulamasinda fen okuryazarligi alaninda 7 yeterlik diizeyi tanimlanmaktadir. Bu

diizeylere iligskin agiklamalar su sekildedir (MEB 2016a):

6. Diizey: En iist diizey olan bu diizeydeki 6grenciler; fizik, canli bilimi, yer bilimi ve uzay
bilimindeki bir dizi fikir ve kavramlar1 anlayabilir. Bilimsel olgu, olay ve siireclere iliskin
aciklayici hipotezler 6ne siirmek icin bilimsel bilgiyi kullanabilir. Bilimsel kanita dayanan
bilgilerle, goriise dayali bilgileri ayirt edebilir. Karmasik deney diizeneklerini, alan

caligmalarin1 ve benzesimleri degerlendirebilir.

5. Diizey: Bu diizeydeki 6grenciler sahip olduklar1 soyut bilimsel fikirleri veya kavramlari;
karmagik olgulari, siiregleri ve olaylar1 agiklamak i¢in kullanabilir. Kararlarin1 dogrulamak,
alternatif deneysel tasarimlarini degerlendirmek igin daha karmasik bilimsel bilgilere

bagvurabilir. Bir soruyu bilimsel olarak arastirmanin yollarini degerlendirebilir.

4. Diizey: Bu diizeydeki O0grenciler; daha karmasik veya daha az tanidik olan olaylar ve
stireclerle ilgili agiklamalar olusturmak i¢in, hatirladigi ya da ona verilen daha karmasik veya
soyut olan igerik bilgisini kullanabilir. Iki veya daha fazla bagimsiz degisken igeren deneyleri
uygulayabilir. Deneysel bir tasarimi dogrulayabilir. Daha az bilindik bir baglamdan ya da orta
derecedeki karmasik veri setinden elde edilen veriyi yorumlayabilir. Verilerle ilgili uygun

sonuglar ¢ikarabilir.

3. Diizey: Bu diizeydeki 6grenciler; orta derecede karmasik olan igerik bilgisini, bilindik
olgular1 agiklamak ve tanimlamak icin kullanabilir. Daha karmasik ya da daha az bilindik
durumlarda konuyla alakali ipucu ve desteklerle agiklamalar olusturabilir. Basit bir deneyi
uygulamak i¢in bilimsel bilgi veya siire¢ bilgisinin unsurlarindan yararlanabilir. Bilimsel ve
bilimsel olmayan problemleri ayirt edebilir ve bilimsel bir ifadeyi destekleyen bulgulari fark
edebilir.

2. Diizey: Bu diizeydeki 6grenciler sahip olduklar1 temel siire¢ bilgisini; uygun bilimsel
aciklamalar1 tanimlamak, verileri yorumlamak ve basit bir deneysel tasarimda sorulan soruyu
belirlemek i¢in kullanabilir. Yine sahip olduklar1 temel siire¢ bilgisini basit bir veri setinden
gecerli bir sonuc¢ ¢ikarmak i¢in kullanabilir. Bilimsel olarak arastirilabilecek sorulari

belirleyebilir.
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la Diizeyi: Bu diizeydeki 6grenciler, sahip olduklar1 temel siire¢ bilgisini; basit bilimsel
olgularin agiklamalarini saptamak ve ayirt etmek icin kullanabilir. Destek alarak bir veya iKi
degiskeni olan yapilandirilmis bilimsel sorgulamalar1 yapabilir. Basit nedensel ve iliskisel
baglantilar1 saptayabilir. Diisiik seviyede bilissel beceri gerektiren gorsel ve grafiksel verileri

yorumlayabilir.

1b Diizeyi: En alt diizey olan bu diizeydeki 6grenciler; basit bir olgunun 6zelliklerini ayirt
etmek i¢in sahip olduklar1 bilgiyi kullanabilir. Verilerdeki basit Oriintiileri tanimlayabilir.
Basit bilimsel terimleri ayirt edebilir. Bilimsel bir siireci uygulayabilmek i¢in agik yonergeleri

takip edebilir.

TIMMS arastirmasinda ise fen yeterlik diizeyleri; ileri, list, orta ve alt diizey olmak {izere 4

diizey olarak tanimlanmistir. Bu diizeylerle ilgili genel bilgiler su sekildedir (MEB 2016b):

Ileri Diizey: Ogrenciler, fizik, kimya, biyoloji ve yer bilimlerine iliskin karmasik olaylar1 ve

soyut kavramlar1 anlamlandirabilir ve bunlar1 gosterebilir.

Ust Diizey: Ogrenciler, bilimin sistem, ilke ve dongiilerin kavramlarla iliskisini anladigini

gosterebilir.

Orta Diizey: Ogrenciler, farkli baglamlardaki temel bilgileri anlayabilir ve uygulayabilir.

Alt Diizey: Ogrenciler, fizik ve yasam bilimlerine iliskin temel gercekleri anlayabilir.

Yukarida ifade edildigi gibi yeterlik diizeyleri, 6grencilerin akademik performansinin ortaya

konulmas1 agisindan ayrintili ve agiklayici bilgiler sunmaktadir.

2.7 PROBLEM COZME

Problem denilince akla ilk olarak, birtakim sayisal yontemlerle dogru cevabi bulunacak
matematik sorulari, fen derslerindeki bagintilarin(formiillerin) uygulandigi sayisal sorular

gelmektedir. Oysaki bilimsel ilkelerin ve tekniklerin yetersiz kaldig1 her yerde problem vardir
(Cepni vd. 1997).
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Dewey problemi, inanci belirsizlestiren, insan zihnini karistiran ve ona meydan okuyan her

sey olarak tanimlamistir (Gelbal 1991).

Problemi, mevcut durum ile amaglanan durum arasindaki fark olarak tanimlayan Mert (1997),
problemin taniminin asagidaki kisa ciimlelerle de yapilabilecegini ifade etmistir:

o Hissedilen zorluk,

e Basaridaki bosluk veya engel,

e Bilingli bir safthadaki hosnutsuzluk,

e Az zorlamayla ¢oziimlenebilecek istenmeyen durum.

Bingham (1998)’e gore problem, bir kisinin istenilen hedefe ulagsmak amaciyla topladig:
mevceut giiclerinin karsisina ¢ikan engeldir. Ona gore problemlerin her ¢esidinde 3 temel
ozellik vardir: (1) bireyin kafasinda belirledigi amacg, (2) bireyin bu amaca ulagsmasinda
karsisina ¢ikan engeller, (3) bireyin bu engeller karsisinda, kendisini amaca ulagmaya iten

icsel gerginlik (Arkan’dan 2011).

Tiirniikli ve Yesildere (2005) problemi “zihni karistirmasi nedeniyle karsilasan birey
tarafindan ¢ozme istegi uyandiran ve ilk defa karsilagilmasi nedeniyle de standart bir ¢6ziim
yolu bulunmayan, sadece ¢ozmeye calisan kisinin sahip oldugu bilgi birikiminin dogru

sekilde kullanilmasi sonucu ¢6ziilmesi miimkiin olan sorun” seklinde tanimlamistir.

Yukarida yapilan tanimlara bakildiginda problemin 3 temel 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir:
1. Problem, kisi i¢in karsilasilan gli¢liiktiir.
2. Problem, kisinin bu gii¢liigii ¢6zmeyi amagladigi bir durumdur.

3. Kisinin ¢oziim igin agik bir yonteminin olmamasidir (Mayer ve Hegarty 1996).

Insanlarin hayatlar1 boyunca gesitli problemlerle karsilasmasi ve bu problemlerin ¢6ziimii igin
uygun ¢Ozlim yollar1 aramaya calismasi1 gayet dogaldir. Problem ¢dzme becerileri yalnizca
gelisme ve sosyallesmenin bir sonucu degil, bireyin yasami boyunca siiren ka¢inilmaz bir
stirectir (Gligray 2003). Yildiz ve Egkisu (2011)’e gore 6grencinin gelisimini en iyi sekilde
tamamlamasi ve toplumda yarinlarin 6nemli bilim ve fikir insanlarinin yetismesi agisindan
problem ¢ézme 6nem arz etmektedir. Koray (2003)’e gore egitimde problem ¢ézme silirecine

yer verilmesi bireylerin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey
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diistinme becerilerinin gelismesini saglar. Boylece problemlerle basa ¢ikmay: bilen ve onlara
mantiksal, bilimsel ve yaratici diisiinme yeteneklerini kullanarak ¢6ziim yollar1 bulup

yasamlaria uygulayan bireyler toplumsal gelisme siirecine katkida bulunabilirler.

Miller ve Nunn (2001)’e gore problem ¢dzme becerileri ¢cocukluktan itibaren 6grenilerek,
okul yillarinda gelistirilmektedir. Mayer (2002)’e gore problem ¢dzme bireysel bir aktivitedir
ve Ogrenciden bu sliregte, eski bilgilerinden yararlanarak, yeni karsilastigir ve karmasik olan
bir duruma uygun ¢6ziim bulmasi beklenir. Gagne (1985)’e gore problem ¢6zme en karmasik
zihinsel becerilerden biri olup, deneme yanilmadan, neden-sonug iligkilerini bulmaya ve i¢

gorii kazanmaya kadar uzanan bir dize islem icermektedir (Geng’ten 2007).

Insan zihninin bir problemle karsilastiginda genel olarak 7 basamaktan olusan bir siireg
izledigi gorilmektedir (Mert 1997). Bunlar:

1. Problemi tahlil etme ve anlama.

2. Miimkiin oldugunca hizli anlam ¢ikararak; problemi zihnindeki tanimlanmis yapi icine
oturtma.

3. Problemi ortaya ¢ikaran durumu diistinme; bu agamada birinci ve ikinci asamalara doniilerek
g6zden kacan hususlarin olmamasini saglama.

4. Zihnin gereksiz ve 6n yargil fikirlerden temizlenmesi saglanarak; yeni, yaratici ¢éziimlere yer
agma.

5. Problemin zorlugunu en iyi ortaya koyacak sekilde yeniden tanimlama.

6. Coziime ulagma veya ikinci asamaya yeniden donme.

7. Coziimiin gegerliligini kontrol ederek, ileride karsilasilabilecek benzer yapidaki problemlerin

¢Oziimil i¢in genelleme yapma.

Insan zihni bir problemle karsilastiginda, yukaridaki gibi bir siirec izler. Bundan yola gikarak
bilim insanlar1 problem ¢6zme siirecini daha somut bir hale getirmeye calismislar ve bu siireci
adim adim aciklamaya ¢alismislardir.

Problem ¢6zme siirecini ilk tanimlayan bilim insan1 Polya (1957), problem ¢6zme siireci i¢in
dort adim belirlemistir (Nickerson’dan 1994). Bunlar:

1. Problemi anlamak.

2. Plan olusturmak.

3. Plan1 uygulamak.

4. Geriye bakmak.
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Heyes (1981) bu dort adimlik siireci biraz daha gelistirerek, “geriye bakmak™ adimini iki yeni
bilesenle genisletmistir (Nickerson’dan, 1994). Buna gore:

1. Problem ortaya konur.

2. Problem yorumlanir ya da formiile edilir.

3. Coziim planlanir.

4. Plan uygulanur.

5. Coziim degerlendirilir.

6. Kazanimlar pekistirilir.

Problem ¢ézmede bunun gibi birgok strateji olmakla birlikte (Unsal ve Ergin 2011), Koray
(2003) problem ¢dzmenin asamalarini asagidaki gibi siralamistir:

1. Problemin fark edilmesi ve tanimlanmasi.

2. Problemle ilgili verilerin/bilgilerin toplanmasi.

3. Eldeki verilere gore hipotezlerin gelistirilerek bunlar arasindan se¢im yapilmasi.

4. Problemin ¢oziilmesi.

Problemlerin ve problem ¢6zme stratejilerinin dinamik olusu sebebiyle siirekli degismeye yol
acmakta; bu durum iiretken, diisiinen ve merakli bireyler yetistirme ihtiyacin1 dogurmaktadir
(Sahin 2004). Bu amagla ogrencilere, karsilastigi problemleri ¢6zme admna ilgili verileri
secme, verileri analiz etme, bunlardan ilke ve genellemelere ulasma firsati verilmeli, bu
konuda pratik yapma imkami saglanmalidir (Bilen 1999). Lambros (2004) o6grencilerin
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinin, onlarin kapasitelerine ve ihtiyaclarina uygun

olarak hazirlanan problem durumlarini tecriibe etmeleriyle saglanabilecegini ifade etmistir.

Problem ¢6zme siirecinde Ogretmene diisebilecek gorev ve sorumluluklari Akdeniz (2006)
asagidaki gibi 6zetlemistir:

e Ogrencileri problem ¢dzmeye hazirlama. Bunun igin; (1) 6grencilerin ilgisini cekebilecek
etkinlikler tasarlamali, (2) problemin anlasilabilmesini saglayacak etkinlikler yapmali, (3)
¢oziilecek problemin ¢ozliim yollarini Onceden zihinde canlandirilmasini saglamali, (4)
problemin ¢ézlimiinde takip edilecek islem basamaklarini tasarlamalidir.

o Ogrencileri benzer problemlerle kars1 karsiya birakma.

e Problemi 6grencilerin seviyesine uygun bicimde sunma.

e Ogrencilerin problemin éneminin farkinda olmasini saglama.
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e Problemin ¢ozlimiinde 6grenciye saglayabilecegi katkilardan haberdar etme.

e Problemin ¢oziimiinde gerekli arag geregleri Ogrencilerin kolay temin edebilmelerini
saglama.

e Gerektiginde 6grencilerin uzmanlarla iletisime gegmesine yardimci olma.

e Ogrencilerin ulastiklar1 ¢dziimii, diger problemlerin ¢oziimiinde kullanabileceklerini fark
ettirme.

e Problemin ¢dziim siirecini degerlendirme.

Problem ¢dzme siireci, temel dil becerilerinden okuma ve anlama ile baglantilidir. Okuma,
anlam kurma siireci ve diisiinmeyi gelistiren bir etkinlik olarak diisiiniildiigiinde problem
¢ozme becerisi, okuma ve anlamaya dayali olarak gelistirilebilir (Ilgin ve Arslan 2012). Bu
durumda problem ¢6zme siirecinde, diger okuma tekniklerine gore daha fazla emek, dikkat ve
zaman gerektiren; anlama, ¢6ziimleme ve degerlendirmeyi igeren elestirel okuma

etkinliklerinden yararlanilabilir.

2.8 BILIMSEL METINLER

Bilimsel metinler belirli bir konuda bilgi vermeyi amagladiklarindan “bilgilendirici”,
“dgretici” ya da “kullanmalik” metinler olarak da adlandirilir. Ozdemir (2005)’e gére “Yazar,
bu tiir metinleri olustururken genellikle sozciiklerin herkesce paylasilan somut anlamlarindan
vararlanir. Metinlerde anlatilanlar gergek yasamdaki nesneler, varliklar, durumlar, olaylar,
olgularla ilgilidir.” Goktirk (1997)’ e gore bilimsel metin; “bilimsel arastirmaya ya da

giindelik deneylerle bulgulanmig, bilinen olgulari, anlasilir bir bi¢imde betimleyen metindir.”

Bilimsel metinlerde amag bilgi sunmaktir ve sdzciikler temel anlamlariyla kullanilir. Bu
yiizden metnin ilettigi ifadelerin karsiligmi giinliik hayatta bulmamiz miimkiindiir (Iseri,
1998). Karatay ve Okur (2012)’e gore bilimsel metinlerde bir konu, ana diisiince ve ana
diisiinceyi destekleyen yardimci diislinceler vardir. Yazar bu diisiinceleri okura dogrudan
anlatim yontemiyle sunar. Ciinkii bilimsel metinlerde bir diisiinceyi kanitlamak, okuyucuyu

bir diislinceye ikna etme ¢abas1 vardir.

Temel amaci okura bir konu hakkinda bilgi aktarmak amaciyla yazilan bilimsel metinlerde;

konuyu belirgin kilacak ayrintilara yer verilmis olup, ayrintilar ve diisiinceler arasinda agik
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baglantilar kurulmustur. Kaynak metinler, bilimsel makaleler, ders kitaplari, baz1 gazete ve

dergi yazilari, gevrimi¢i metinler vb. bilimsel metinlere 6rnektir (Adali 2010).

Bilimsel metinleri “Kurmaca Olmayan Metinler” sinifinda inceleyen Adali (2010) bu

metinlerin genel 6zelliklerini su sekilde agiklamistir:

e Kurmaca olmayan metinlerde anlatilanlarin ger¢cek yasamda birebir karsilig1 vardir.
e Kurmaca olmayan bir metin okuru aydinlatmak ve okura belli bir konuda bilgi vermek
amactyla yazilmistir.

e Kurmaca olmayan metnin dili, metnin kendi amacin1 gerceklestirmeye yoneliktir.

Fen 6gretiminde 6nemli bir konuma sahip olan bilimsel metinlerin su 6zelliklere sahip olmasi
gerekir:

e Fen ve Teknoloji dersine ait bilimsel metinler, dilin ileti islevinin yaninda farkli okumalara
da olanak verecek sekilde tasarlanmalidir (MEB 2006a).

¢ Bilimsel metinler, “konuyu arastirma, konuya bakis agisin1 belirleme, iletiyi bulma, iletiyi
acma ve gelistirme yollarini tanima, 6rneklendirme, tanimlama, karsilastirma, tanik gosterme,
nesnel verilerden yararlanma, dil oriintlistinii degerlendirme, sozciiklerin anlamsal 6zellikleri,
timcelerin nitelikleri, anlatim bigimlerini belirleme” 0&geleri seklinde kurgulanarak;
ogrencilerin konuyu kavramasina yardimci olma 6zelligi tasimalidir (Ozdemir 2005).

e Ogrencilerin psikososyal durumlari ve yaslar1 gdz oOniinde bulundurularak bilimsel

metinlerde, bilim kurgu 6gelerine ve fantastik dgelere yer verilebilir (Akin 2014).

Bilimsel metinler yukaridaki 6zellikler dikkate alinarak hazirlanarak fen ders kitaplarinda;

bilgi, tutum ve beceri kazandirma amacli olarak kullanilabilir.
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2.9 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde elestirel okumayla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara yer

verilmistir:

Ulkemizde, elestirel okuma uygulamalarinin fen egitimi kapsaminda incelendigi Ak
(2014)’tiin ¢alismas1 disinda bir arastirma bulunmamaktadir. Akin (2014), 8. smf
Ogrencileriyle gerceklestirdigi deneysel calismasinda, elestirel okuma uygulamalarinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin, miifredata uygun Ogretim yapilan kontrol grubu
Ogrencilerine gore; akademik basari, elestirel diisiinme ve elestirel okuma beceri diizeyleri

acisindan daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir.

Cam (2006) yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin gorsel okuma diizeyleri ile
okudugunu anlama, elestirel okuma ve Tirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmanin sonuglarma gore; gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi,
Tiirkce dersi akademik basarilar1 ve elestirel okuma becerisi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyi arttik¢a, elestirel okuma diizeyi de

artmaktadir.

Unal (2006) arastirmasinda, ilkdgretim 5. sinif grencilerinin elestirel okuma beceri diizeyleri
ile okudugunu anlama diizeyleri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliskinin derecesini
belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin; okumaya iliskin tutumlari
ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde, okudugunu anlama diizeyleri

ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Orhan (2007), ilkdgretim vatandashik ve insan haklari egitimi dersinde elestirel okuma
tekniginin kullaniminin degerlendirilmesine yonelik yapmis oldugu caligmada, “biitiinciil
elestirel diistinme dereceleme Olgegi’ne gore elde ettigi bulgular1 yorumlayarak su sonuglara
ulasmistir: Ogrencilerin elestirel diisiinmenin birinci basamagi olan “anlama becerisi”nde,
elestirel diisiinmenin ikinci basamagi olan ‘“analiz etme becerisi’ne gore daha basarili
olduklart; kiz 6grencilerin “anlama becerisi” ve “analiz etme becerisi” diizeyinde erkek

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Asilioglu (2008), elestirel okuma ile bilissel 6grenme arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik
kaynak tarama yoOntemiyle yaptigi ve yar1 yapilandirmig goriisme teknigini kullandigi
calismada su sonuglara ulasmistir: Universite diizeyine gelmis dgrencilerin bile dgrenmeyi
“hatirlama” diizeyindeki davranislarla sinirli olacak sekilde gergeklestirmeleri ve okuduklarini
ezberlemeleri elestirel okuma becerisine sahip olmadiklarini géstermektedir. Ona gore diisiik
diizeydeki okuma ile biligsel alanin iist basamaklarinda yer alan uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyindeki o0grenmelerin gergceklesemeyecektir. Asilioglu (2008) elestirel
okuma becerisinin gelismemis olmasini okullarda verilen okuma egitiminin yetersizliginden

oldugunu iddia etmektedir.

Sadioglu ve Bilgin (2008), ilkdgretim dgrencilerinin elestirel okuma becerileri ile cinsiyet ve
anne-baba egitim durumu arasindaki iligskiyi incelemeye yonelik yaptiklar ¢calismada; anne ve
baba egitim durumunun, Ogrencilerin elestirel okuma diizeyleri lizerinde bir etkisinin
olmadigi, cinsiyet faktoriinde ise kiz Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ozensoy (2011) ilkdgretim 7. smif &grencileriyle gerceklestirdigi deneysel calismada,
elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin elestirel diistinme
becerileri tizerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda elestirel okumaya gore
hazirlanmis ornek tiniteye dayali 6gretimin dgrencilerin elestirel diisiinme becerisini anlamli
diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmaci arastirma sonuglarmma dayali
olarak, sosyal bilgiler ders kitaplarinin elestirel okumaya gore hazirlanmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Akyol (2011) yaptigr calismada, 2005 ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dersi Ogretim
programinin Ogrencilere elestirel okuma becerisini kazandirma konusundaki yeterliligini
arastirmis, ilgili programin elestirel okuma becerisini kazandirmada yetersiz kaldig1 sonucuna
ulagsmistir. Elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore
daha basarilidir. Ayrica sosyo-ekonomik diizey agisindan olumlu sartlar igerisinde bulunan

ogrenciler, elestirel okuma becerisi kazanma konusunda daha yeterlidir.

Unal (2013), Tiirkge 6gretmen adaylarmin elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilart ile

ilgili yapmis oldugu calismada, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde okuyan dgrencilerin elestirel
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okumaya yonelik 6zyeterlik algilarimin yiiksek oldugu; 6zyeterlik algisinin cinsiyete gore

degismedigi sonucuna ulagmistir.

Ogurlu (2014) iistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin okuma ilgisi, tutumu ve elestirel okuma
becerisini belirlemeye yonelik yaptigi calismada; istiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin
okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerinin yiiksek oldugu ve okuma tutumu ile elestirel

okuma becerisi arasinda yiiksek bir iligki oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ozmutlu vd. (2014) yaptiklar1 calismada ortaokul dgrencilerinin elestirel okuma becerilerini
cesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmanin verilerine gore: (1) Cinsiyet degiskenine
gore kiz Ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek
oldugu, (2) anne-baba egitim diizeyine gore annenin egitim diizeyi arttikca elestirel okuma
diizeyinin artti§1, babanin egitim diizeyine gore farklilik gostermedigi, (3) Ogrencilerin
haftada okudugu kitap sayis1 arttikga elestirel okuma diizeyinin arttigi sonuglarina

ulasilmstir.

Gall (1973) arastirmasinda; 4., 5. ve 6. sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin sinif
diizeyine, cinsiyete ve zekaya gore degisip degismedigini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanin verileri Orta Diizey Elestirel Okuma Testi, Zihinsel Olgunluk Kaliforniya Kisa
Form Testi ve Okuma Basar1 Testi ile toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore; elestirel
okuma test puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark goériilmemistir. Sinif diizeyine
gore elestirel okuma beceri diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Zeka diizeyine gore ise zeka ile elestirel okuma becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulasilmigtir (Emiroglu’ndan 2014).

David (2009) elestirel okuma becerilerini gelistirme ve elestirel okuma Ogretimini
degerlendirme amaciyla yaptig1 calismada, akademik profilli deney ve kontrol gruplari
kullanmistir. Arastirma sonucunda elestirel okuma uygulamalarinin kullanildigr deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu O6grencilerine gore daha basarili bir performans sergiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Krug (2010) 4.smif 6grencileriyle yaptigi nitel ¢alismada, ¢alismanin verilerini; 6grencilerin
caligmalari, gilinlik notlari, G6gretmenin gdzlemleri ve anlatimlarindan elde etmistir.

Calismanin verilerine gore: (1) Ogretmenin deneyimleri ile uygulamalar1 arasinda dogrudan
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bir iligki oldugu, (2) 6grencilerin; elestirel okuryazarlik yaklagimlarini, metinleri sorgulamayi,
sosyal adalet ve adaletsizligi elestirmeyi 6grendikleri ve sosyal eylemlerde bulunduklari (3)
her 6gretmen hangi materyalleri kullanmak zorunda kalirsa kalsin 6gretimini gdzden gecirip
diizenleyebilecegini ve her Ogrencinin elestirel okumay1 6grenebilir oldugu sonuclarina

ulastlmistir.

Meller et al. (2009) yaptiklar1 ¢alismada sesli okumanin gocuklara sagladigi olumlu etkisinin
tartisilamayacagina, elestirel okumanin sesli okumaya gore daha etkili olduguna vurgu
yapmustir. Ayrica her metnin sosyal bir konuya sahip olma zorunlulugunun olmadigi, her
cocugun cevresindeki olaylarin metinlesmis halleri {izerinde elestirel diisiinme becerisine

sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir.

McClune ve Jarman (2010) Ingiltere’de, bilimsel haber metinlerinin elestirel olarak
okunmasinda “bilgi, beceri ve tutum” gercevesi olusturulmasiyla ilgili, bu konuda uzman 26
kisiyle bir panel olusturarak yaptiklar1 calisma sonucunda bazi hususlara dikkat ¢ekmisler ve
Onerilerde bulunmuslardir. Medyanin temel amaci egitmek degil; ekonomik kazang elde
etmek, okuyucuyu eglendirmek, ikna etmektir. Bu ylizden gazetecilerin yazdiklariyla ilgili
elestirel okuyucular dikkatli olmalidir. Bilimsel haber metinlerinin elestirel olarak
okunmasinda mevcut programlar icerisinde bir dize calismalar bulunmaktadir. Bu
calismalarin disiplinler arasi1 bir yaklasimla ele alinmasi daha da etkili olacaktir.
Aragtirmacilar elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesinin farkli miifredat alanlarmin

basaril bir sekilde entegre edilmesine bagli oldugunu ifade etmislerdir.

Oliveras (2013), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin bilimsel igerikli gazete makalelerini
okurken yasadiklar1 zorluklar1 saptamak amaciyla yaptigi calismada Ogrencilerin en ¢ok;

yazarin amacini saptamada ve metindeki kanitlar1 bulmada zorlandiklar1 sonucuna ulagmistir.

Elestirel okumayla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda ¢aligmalarin daha ¢ok 6grencilerin
elestirel okuma beceri diizeylerini belirlenmesi {izerinde yogunlastigi; bu alanda yapilan
deneysel aragtirmalarin sinirlhi sayida oldugu goze carpmaktadir. Ayrica elestirel okumayla

ilgili fen egitimi alaninda iilkemizde sadece bir arastirmanin oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontem ve modeli, ¢alisma gruplari, deneysel islemler, veri toplama

araglar1 ve kullanilan istatistiksel teknikler tizerinde durulmustur.

3.1 ARASTIRMANIN YONTEMI VE MODELI

Arastirmada deneysel yontem kullanilmis olup, deneysel yontemlerden yar1 deneysel yontem
ile calisilmistir. Deneysel yontem, ¢ogu kez yapay bir durum olusturularak degiskenler
arasindaki sebep sonug iligkisini saptanmast ve bulgular etkileyen etkenlerin belirlenmeye
calisilmasi seklindeki bir arastirma tiirtidiir (Cepni 2005). Deneysel arastirmalarda bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisi arastirilirken gruplar, istenmedik ve

sasirtict degiskenler kontrol altinda tutularak denklestirilmelidir (S6nmez ve Alacapinar

2014).

Bu aragtirmada “Elestirel Okuma” uygulamalarinin deney grubu ve cinsiyet lizerindeki etkisi
incelenmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplari olusturulup, deney gruplarinda “Elestirel
Okuma” etkinlikleri, kontrol gruplarinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
tinitelendirilmis yillik planina uygun, 6grenci ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerle ders
islenmistir. Arastirma bu yapisiyla faktoryel desene uygundur. Faktoryel desen, bagimli
degisken tizerinde iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin etkisinin incelenmesine; bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki ortak etkilerinin de test edilmesine olanak saglayan
bir desendir (Karasar 2008). Arastirma deseninin simgesel goriiniimii Cizelge 3.1°de

gosterilmistir.
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Cizelge 3.1 Arastirma deseninin simgesel goriiniimii.

Grup Cinsiyet . . .
Ol¢me I Islem Olcme 11
(Faktorl) (Faktor2)
CSABT: CSABT:
D, 1.Kiz FPDT, X1 FPDT,
MDGT: MDGT;
CSABT: CSABT:>
D, 2.Erkek FPDT, X1 FPDT,
MDGT: MDGT;
CSABT: CSABT:
K1 1.Kiz FPDT, X2 FPDT
MDGT: MDGT;
CSABT: CSABT:2
K2 2.Erkek FPDT, X2 FPDT,
MDGT; MDGT;

Di: Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi kiz deney grubu

D2: Elestirel okuma uygulamalarimin yapildig: erkek deney grubu

K1: MEB Miifredatina uygun 6gretimin yapildig1 kiz kontrol grubu

K2: MEB Miifredatina uygun 6gretimin yapildigi erkek kontrol grubu

X1: Elestirel okuma uygulamalari

Xo: MEB Miifredatina uygun dgretim uygulamalari

CSABT: Insan ve Cevre Unitesine Yonelik Coktan Se¢meli Akademik Bagar1 Testi
FPDT: insan ve Cevre Unitesine Yénelik Fen Performans Diizeyi Testi

MDGT: Mantiksal Diigiinme Grup Testi

Calismada 6grencilerin “Insan ve Cevre” iinitesindeki akademik basar1 diizeylerini belirlemek
icin “Coktan Se¢meli Akademik Basari1 Testi”, fen performans diizeylerini belirlemek icin
“Fen Performans Diizeyi Testi”, problem ¢dzme diizeylerini belirlemek igin “Mantiksal

Diistinme Grup Testi” kullanilmistir.

3.2 CALISMA GRUPLARI

Bu arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesinde bulunan Kdz.
Eregli imam Hatip Ortaokulu 7/A, 7/B, 7/C ve 7/D smflarinda gerceklestirilmistir.

Aragtirmada 7/B ve 7/C smiflar1 deney grubu, 7/A ve 7/D siflar1 kontrol grubu olarak

secilmistir. Gruplarin 6grenci sayilarina ait istatistiksel bulgular Cizelge 3.2’de gosterilmistir.
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Cizelge 3.2 Katilimcilara ait tanimlayici istatistikler

Grup N Kiz N Erkek N Toplam
D: 25 0 25

D 0 24 24

K1 28 0 28

K> 0 25 25
Toplam 53 49 102

Gruplarin denkligi i¢in 6grencilerin 6. sinif yi1l sonu genel basar1 puan ortalamalari ve 7. sinif

1. donem Fen ve Teknoloji dersi basar1 puan ortalamalarina bakilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin 6. sinif yil sonu genel basar1 puan
ortalamasi bakimindan denk olup olmadiklar1 “Kruskal-Wallis H-Testi” ile karsilastirilmas,

bulgular Cizelge 3.3’te gosterilmistir.

Cizelge 3.3 Gruplarin 6. sinif y1l sonu genel basari puan ortalamasi: Kruskal-Wallis H- testi

sonuglari

Grup N Sira Ort. sd %2 p

D1 25 59,34

D. 24 57,98

3 5,59 ,133

K1 28 45,54

Ko 25 44,12

Toplam 102

Cizelge 3.3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6. sinif yil sonu genel basar1 puan
ortalamasi anlamli bir farklilik géstermemektedir, ¥2 (sd=3, N=102) =5.59, p>.05.Buna gore
deney ve kontrol gruplarmin 6. sinif yilsonu genel basar1 puan ortalamasi bakimindan denk

olduklar1 sdylenebilir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 7. smif 1. donem Fen ve Teknoloji dersi

basar1 puan ortalamasi bakimindan denk olup olmadiklart “Kruskal-Wallis H-Testi” ile
karsilastirilmis, bulgular Cizelge 3.4’te gosterilmistir.
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Cizelge 3.4 Gruplarin 7. smif 1. donem fen ve teknoloji dersi basar1 puan ortalamasi1 Kruskal-
Wallis H- testi sonuglari

Grup N Sira Ort. sd %2 p
D: 25 58,72
D, 24 55,40

3 3,53 317
K1 28 46,07
Ko 25 46,62
Toplam 102

Cizelge 3.4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 7. smif 1.déonem Fen ve Teknoloji
dersi basar1 puan ortalamasi anlamli bir farklilik gostermemektedir, ¥2 (sd=3, N=102) =3.53,
p>.05. Buna gore deney ve kontrol gruplariin 7. sinif 1.dénem Fen ve Teknoloji dersi basari

puan ortalamasi bakimindan denk olduklar1 sdylenebilir.

3.3 DENEYSEL ISLEMLER

1. Bu arastirma 2014-2015 egitim &gretim yilinda Zonguldak 1li Eregli ilgesi’nde bulunan,
Kdz. Eregli imam Hatip Ortaokulu’nda yiiriitiilmiistiir. 7/C (kiz) birinci deney, 7/D (kiz)
birinci kontrol, 7/B(erkek) ikinci deney, 7/A (erkek) ikinci kontrol grubu olarak atanmistir.

2. Gruplarin denkliginin belirlemede 6. siif yil sonu ve 7. sinif 1. donem Fen ve Teknoloji

dersi basar1 puan ortalamalar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

3. Calismada kullanilan; 7. Smif “Insan ve Cevre” iinitesi MEB ve elestirel okuma
kazanimlarint kapsayan 4 etkinlik arastirmact tarafindan hazirlanmistir.  Etkinlikler
hazirlanmadan Once elestirel okumayla ilgili literatiir taramas1 yapilarak; bilimsel makaleler,
siireli yayinlar, tezler ve kitaplar incelenmistir. Elestirel okumayla ilgili ¢alisma yapan bir
uzmanla yliz ylize goriisme yapilarak elestirel okuma kazanimlar1 ve uygulamayla ilgili bilgi
alinmustir. Literatiir ve uzman goriisii dogrultusunda elestirel okuma kazanimlar1 olusturulmus

ve bu kazanimlara uygun olarak elestirel okuma etkinlikleri hazirlanmastir.
Etkinliklerde kullanilan okuma parcalar1 “Insan ve Cevre” {initesi kazanimlarmni kapsayacak

sekilde; TUBITAK Bilim Cocuk ve Bilim Teknik Dergisi arsivinden secilmistir.

“Akvaryumda Yasam”, “Kim Kimi Yer”, “Gezegenimiz Ismiyor” adli okuma parcalar
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TUBITAK Bilim Cocuk Dergisinden; “Biyolojik Cesitlilik Ne Kadar Degerli?” adli okuma
pargasi ise TUBITAK Bilim Teknik dergisinden alinmistir. Her bir okuma pargasiyla ilgili 5
boliimden olusan etkinlikler hazirlanmis; bu etkinlikler yaklagik 6 ders saati siirecek sekilde

asagidaki gibi islenmistir.

1.DERS:

1. Boliim: Metnin bashgi verilir ve o6grencilerin metinle ilgili tahminlerde bulunarak
diisiincelerini ifade etmeleri saglanir. Baglikta anlami bilinmeyen sozciik varsa; 6grencilerin
bu sozciiklerin anlamini bulmalarini saglayacak yonlendirmeler yapilir (bk. s. 113).

2. Boliim: Metinle ilgili cesitli gorseller verilerek, dgrencilerin bu gorsellerle metin arasinda
baglant: kurmalar1 saglanir. Ogrencilere metinle ilgili bir gérsel hayal etmeleri istenir ve
kendi gorseliyle metin arasinda nasil bir baglant1 kurdugu sorulur. Diislinceler sinifta tartigilir
(bk.s. 113).

2. DERS:

3. Béliim: Metnin konusunun zihinde tasarlanmasi ve metnin okunma amacinin sorgulanmast
amactyla; 6grencilere gegmis bilgilerine dayali ve giindelik hayatla ilgili sorular sorulur.
Omegin; “Biyolojik Cesitlilik Ne Kadar Degerli?” adli okuma parcastyla ilgili etkinlikte, son
giinlerde ¢ok yaygin olan bir reklam filmindeki senaryo verilerek 6grencilerden bu senaryoyla
ilgili diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerden metnin yazariyla ilgili
tahminlerde bulunmalari, yazar hakkindaki diigiincelerini sinifta ifade etmeleri istenir (bk. s.
114).

3. DERS:

Ogrencilere metni okumadan énce metnin elestirel okumaya uygun olarak nasil okunacagiyla
ilgili bilgi verilir. Ogrencilerden, metnin asagidaki hususlar dikkate alinarak okunmasi istenir:
e Kelimelerin ya da ifadelerin gruplandirilarak, bir Onceki ya da bir sonraki ifadeden
yararlanilarak anlamlandirilmasi,

e Metindeki abartma, mizah ve uyusmazliklarin bulunmast,

e Metnin anlatim 6zelliklerinin belirlenmesi,

e Metinle iletisime gegilerek okunanlara iligkin kendine sorular sormast,

e Metindeki kelime, climle ve 6rneklerin sorgulanmasi,

e Metindeki 6nemli bilgilerin altinin ¢izilmesi,

e Sayfa kenarina okuduklarina iliskin notlar alinmasi,

o Gorsellerle okuduklar: arasinda iliski kurmast,
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e Metnin ana hatlariyla 6zetlenmesi,

e Metinden mantikli ¢ikarimlarda bulunulmast,

e Metnin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi.

Metin okunduktan sonra Ogrencilerin metinle ilgili goriislerini ifade etmeleri istenir. Sayfa
kenarina alinan notlarin paylagimi saglanir.

4.ve 5. DERS:

4. Boliim: Metindeki ifadeler parcalara boliinerek, elestirel okuma kazanimlariyla birlikte
“Insan ve Cevre” iinitesinin kazanimlar1 da islenir. Metindeki “Insan ve Cevre” {initesinin
kazanimlariyla ilgili ifadeler boliimler seklinde verilerek, dersin kazanimlarini kazandirmaya
yonelik sorular sorulur, ornekler verilir. Ayrica bu etkinlikte dersin kazanimlariyla ilgili,
metindeki ifadeler disinda da sorular sorularak dersin ilgili kazanimlarinin tamami islenmis
olur. Ogrencilerin metindeki bilgilerin giivenirligini ve yazarin vardifi sonucu
sorgulamalarini, olgu ve goriis bildiren ifadelerin ayrimini yapabilmelerini, gilincelligini
yitirmis bilgileri fark edebilmelerini, yazarla ilgili bir sonuca varabilmelerini saglayacak
sorular sorulur (bk. s. 116).

6. DERS:

5. Béliim: Ogrencilerin metni bir biitiin olarak degerlendirmeleri, metinde eksik bulduklari
yerleri belirleyip, bu kisimlarin nasil tamamlanmasi gerektigini ifade etmeleri istenir. Metnin
tiirii ve yazarla ilgili 6grencilerin kendi gergeklerine dayali olarak vardiklari sonug belirlenir.
Metnin hangi dergide ve ne zaman yaymmlandigi verilerek, G6grencilerin bu konudaki

tahminleriyle karsilastirma yapmalar1 saglanir (bk. s. 119).

4. Hazirlanan etkinliklerle ilgili bu konuda ¢alisma yapan bir Fen Bilimleri 6gretmeninden
uzman goriisii alinmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra bir devlet okulunda gorev
yapan ve mesleki tecriibeleri 6 ve 8 yil olan iki Tiirkge Ogretmeninden daha uzman goriisii
almmistir. Etkinliklere son sekli verildikten sonra arastirmacinin gorev yaptigt okulda,
calismaya dahil edilmeyen bir simiftal etkinlik icin pilot uygulama yapilmistir. Yapilan
gozlemler ve Ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak,

etkinlikler uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

5. Kontrol gruplarinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tinitelendirilmis yillik
planina uygun 6grenci ders ve calisma kitabindaki etkinliklerle ders islenmistir. Derslerde
soru cevap, diiz anlatim, tartisma vb. yontem ve teknikler kullanilmistir. Ayrica derslerin

islenmesinde akilli tahta uygulamalarindan da faydalanilmistir.
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6. Calisma deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistir.

7. 13-17 Nisan 2015 tarihlerinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere on testler
uygulanmistir. On testlerden; CSABT ile FPDT ayn1 giinde, MDGT farkli giinde arastirmaci

tarafindan uygulanmaistir.

8. Deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalar 3 Haziran 2015 tarihinde bitmistir.

9. 4-5 Haziran 2015 tarihlerinde CSABT, FPDT, MDGT son testleri aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Arastirma On test ve son testlerin de uygulanmasi dahil toplam 8 hafta

strmiistiir.

3.4 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada ogrencilerin “Insan ve Cevre” (iinitesindeki akademik basar1 diizeylerini
belirlemek icin “Coktan Se¢meli Akademik Basar1 Testi”, fen performans diizeylerini
belirlemek icin “Fen Performans Diizeyi Testi”, problem ¢ézme diizeylerini belirlemek icin

“Mantiksal Diistinme Grup Testi” kullanilmistir.

3.4.1 Coktan Secmeli Akademik Basar1 Testi (CSABT)

Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesindeki akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla
cogunlugu MEB tarafindan yapilan merkezi simavlarda sorulmus, 39 maddelik 4 segenekli
coktan se¢gmeli soru hazirlanmistir. Sorularin kazanimlara ve dgrenci diizeyine uygunluguyla
ilgili; bir devlet okulunda gorev yapan, mesleki tecriibeleri 4 yil, 7 yil ve 15 yil olan 3 Fen
Bilimleri 6gretmeni ve bir egitim fakiiltesinde gorev yapan alaninda uzman bir 6gretim

tiyesinden uzman goriisii alinmistir.

Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda; kazanimlara ve 6grenci diizeyine uygun olmayisi,
sorunun yeterince agik olmamasi gibi sebeplerden dolayr 9 madde testten ¢ikarilmistir. Kalan
30 maddelik testin madde analizi, Kdz. Eregli’de bulunan 2 farkli devlet okulunda 6grenim
goren 93 sekizinci smif 6grencisine uygulanarak yapilmistir. 30 maddelik testin gilivenirlik

katsayis1 “Iteman” programiyla hesaplanmis ve 0.83 olarak bulunmustur. 30 maddelik Coktan
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Secmeli Akademik Basar1 Testi, 6n test ve son test olarak uygulanmigstir. Sinav siiresi 40

dakika olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin verdigi her dogru cevap “1”, yanls cevap ise “0” puan verilerek puanlanmistir.
Buna gore Ogrencilerin, CSABT nden alabilecegi en diisiik puan “0”, en yiiksek puan ise

“30”dur.

3.4.2 Fen Performans Diizeyi Testi (FPDT)

Ogrencilerin fen performans diizeylerini belirlemek amaciyla “Insan ve Cevre” iinitesi
kazanimlarina uygun, 3 temel soruya bagl 6 tane acik uclu; 1 tane sekil ¢cizme seklinde olmak
tizere toplam 7 soru aciklanan PISA ve TIMMS Uygulamasi sorularindan aynen alinarak
hazirlanmigtir. “Sera” ve “Asit Yagmuru” temali sorular agiklanan PISA Uygulamasi
sorularindan; “Cevreci Coziimler” ve “Besin Zinciri” temali sorular ise agiklanan TIMMS

Uygulamasi sorularindan soruldugu sekliyle alinmigtir.

PISA ve TIMMS smavlarindan alinan sorularin kazanimlara ve 7. smif Ogrencilerinin
seviyelerine uygunlugunu belirlemek amaciyla bir devlet okulunda gorev yapan, mesleki
tecriibeleri 4 yi1l, 7 yil ve 15 yil olan 3 Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir egitim fakiiltesinde
gorev yapan alaninda uzman bir 6gretim iiyesinden uzman goriigii alinmistir. Gelen gortisler
dogrultusunda sorular, PISA ve TIMMS Uygulamalarindaki orijinal sekliyle sorulmustur.

Sinav siiresi 30 dakika olarak belirlenmistir.

Sorularin puanlamasi PISA ve TIMMS’in yayimladig1 puanlama rehberine gore yapilmistir.
Tam puan igeren cevaplar “2”, kismi puan igeren cevaplar “1”, sifir puan igeren cevaplar ise
“0” olarak puanlanmistir. Buna gore 6grencilerin, FPDT’ nden alabilecegi en diisiik puan “0”,

en yuksek puan ise “14”tiir.

3.4.3 Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)

Orjinali 1982 yilinda Roadranga, Yeany ve Pedilla tarafindan gelistirilen ve 21 maddeden
olusan bu test, Ogrencilerin farkli muhakeme yeteneklerini Glgen testlerden (Lawson’s
Classroom Test of Formal Operation 1978, Burney 1974, Akney and Joyce 1974, Longeol
1968) gecerligi ve giivenirligi yiiksek maddeler segilerek olusturulmustur (Korkmaz’dan
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2002:116). Yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari sonuglari, testin ortaokul altinci siniftan
lisansiistii diizeye kadar Ogrencilerin soyut muhakeme yetenegi diizeyini Olger nitelikte
oldugunu gostermistir. Korkmaz (2002) testi, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini 6lgmek
icin 7. smif Ogrencilerine uygulamistir. Elde edilen bulgular, testin Tirkiye’de ilkogretim
ikinci kademeden itibaren 6grencilerin mantiksal diislinme ve problem ¢ozme becerilerini

6lgmede kullanilabilecegini gostermektedir (Korkmaz 2002).

Test, cevab1 ve gerekcesini isteyen 18 coktan se¢meli ve 3 agik uclu sorudan olugmaktadir.
Testin ilk 18 ¢oktan se¢gmeli sorusunda cevabi nedeni ile birlikte dogru cevaplayan 6grenciye
“1” puan, bunlardan herhangi birini yanlis cevaplayan 6grenciye ise “0” puan verilmistir.
Ogrencilerin 3 agik uglu soruya vermis olduklar1 cevaplar dikkate alinarak dogru cevap “17,

yanlis cevap “0” olarak puanlanmistir. Sinav siiresi 40 dakika olarak belirlenmistir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Bu arastirmada, verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 18.0 paket programi kullanilmistir.
Gruplarin denkligini belirlemek amaciyla Ogrencilerin 6. sinif yilsonu genel basar1 puan
ortalamalar1 ve 7. simnif 1. Donem Fen ve Teknoloji dersi basar1 puan ortalamasi “Kruskal-
Wallis H- Testi” ile; FPDT, CSABT ve MDGT’inden elde edilen veriler ise “liskisiz
Orneklemler I¢in Iki Faktorlii ANOVA” ile ¢oziimlenmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siireci sonunda elde edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer
verilmistir. Arastirmaya ait bulgular tablolarla betimlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica
Olceklerden elde edilen verilerin normal dagilimi ve varyanslarin homojenligiyle ilgili
bulgular da tablolarla betimlenmis ve yorumlanmistir. Tiim verilerden elde edilen bulgular ve

yorumlar, arastirma alt problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

4.1 FPDT, CSABT VE MDGT ERIiSIi PUANLARININ NORMAL DAGILIMINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi SPSS 18.0 paket programiyla analiz edilmis

ve sonuglar Cizelge 4.1°de gosterilmistir.

Cizelge 4.1 FPDT, CSABT ve MDGT erisi puanlarinin normal dagilimina iliskin sonuglar

N X S Skewness Kurtosis
CSABT 102 4,95 4,07 -0,09 0,29
FPDT 102 2,77 3,04 0,35 -0,07
MDGT 102 1,61 2,71 0,82 1,72

Cizelge 4.1 incelendiginde, CSABT, FPDT ve MDGT Erisi Puanlarinin Skewness ve Kurtosis
degerleri -2.00 ile +2.00 degerleri arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore CSABT, FPDT

ve MDGT Erisi Puanlari normal dagilim géstermektedir.
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42 FPDT, CSABT VE MDGT ERIiSI PUANLARI VARYANSLARININ
HOMOJENLIGINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

FPDT, CSABT ve MDGT erisi puanlarinin varyanslar1 SPSS 18.0 paket programiyla analiz

edilmis ve sonugclar Cizelge 4.2°de gosterilmistir.

Cizelge 4.2 FPDT, CSABT ve MDGT erisi puanlart varyanslarinin homojenligine iliskin

sonugclar
F dfl df2 Sig.(p)
CSABT 0,60 3 98 0,62
FPDT 2,25 3 98 0,09
MDGT 2,41 3 98 0,07

Cizelge 4.2 incelendiginde, CSABT, FPDT ve MDGT Erisi Puanlar1 varyanslarinin

homojenliginin saglandig1 goriilmektedir (p>.05).

4.3 ALT PROBLEMLERE AIT BULGULAR VE YORUMLAR

Her bir alt probleme ait bulgular ve yorumlar1 ayr alt baglikta asagidaki gibi verilmistir:

4.3.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile miifredata uygun
ogretimin yapildigr kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Coktan Sec¢meli
Akademik Bagar1 Testi erisi puanlart uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklindeki birinci alt probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.5’te; iki

faktorlit ANOV A sonuglari ise Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Ogrencilerin CSABT 6n test puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.3 te gdsterilmistir.
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Cizelge 4.3 CSABT 0n test puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 1528 4,11 24 15,79 3,90 49 15,53 3,97
Miifredat 28 1271 481 25 14,68 348 53 13,64 431
Toplam 53 1392 4,63 49 1522 3,70 102 1455 4,24

Ogrencilerin CSABT son test puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.4 te gosterilmistir.

Cizelge 4.4 CSABT son test puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 21,72 5,03 24 2158 481 49 21,65 4,87
Miifredat 28 17,79 517 25 17,20 5,61 53 1751 533
Toplam 53 19,64 543 49 19,35 5,63 102 1950 5,50

Ogrencilerin CSABT erisi puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.5’te gdsterilmistir.

Cizelge 4.5 CSABT erisi puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 6,44 4,33 24 5,79 3,71 49 6,12 4,01
Miifredat 28 5,07 3,31 25 2,52 4,02 53 3,87 3,85
Toplam 53 5,72 3,85 49 4,12 4,17 102 4,95 4,07

CSABT erisi puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda farklilik gdsterip gostermedigi
“Iliskisiz Orneklemler I¢in Iki Faktorli ANOVA” ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge

4.6’da gosterilmigtir.

71



Cizelge 4.6 CSABT erisi puanlarina iliskin iki faktorliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F (p) n2
Kaynag Toplam Ortalamasi

Yontem 136,813 1 136,813 9,245 ,003 ,086
Cinsiyet 65,055 1 65,055 4,396 ,039 ,043
YontemxCinsiyet 23,013 1 23,013 1,555 ,215 ,016
Hata 1450,215 98 14,798

Toplam 4171 102

Cizelge 4.5’e gore, elestirel okumaya gore ders islenen deney grubu 6grencilerinin CSABT
erisi puani ortalamasi X =6.12 ve miifredata gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin

CSABT erisi puani ortalamasi X =3.87"dir. Cizelge 4.6 incelendiginde, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin CSABT erisi puan ortalamasi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir, F(1,98)=9.245, p<.05,n2= .086. Buna gore deney grubu
ogrencileri, kontrol grubu Ogrencilerine gore akademik basar1 diizeyi agisindan daha
basarilidir. Elestirel okuma uygulamalariyla ders islenmesinin, miifredata gore ders islemeye

gore 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu &grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Coktan Sec¢meli
Akademik Basar1 Testi erisi puanlari cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?”
seklindeki alt probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.5°te; iki faktorlii ANOVA sonuglari

ise Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Cizelge 4.5’e gore calismaya katilan kiz 6grencilerin CSABT erisi puani ortalamasi X =5.72,

erkek 6grencilerin CSABT erisi puani ortalamasi X =4.12°dir. Cizelge 4.6 incelendiginde, kiz
ve erkek O0grencilerin CSABT erisi puan ortalamasi bakimindan kiz dgrenciler lehine anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir, F(1,98)=4.396, p<.05, n2=.043. Buna gore kiz Ogrenciler,

erkek ogrencilere gore akademik basar1 diizeyi agisindan daha basarilidir.
“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile miifredata uygun

Ogretimin yapildigi kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Coktan Sec¢meli

Akademik Basar1 Testi erisi puanlar1 uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisine goére
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anlaml bir farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt probleme ait betimsel istatistikler

Cizelge 4.5’te; iki faktorliit ANOVA sonuglart ise Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Cizelge 4.6 incelendiginde uygulanan yontem ve cinsiyetin, 08rencilerin akademik basari
diizeyi lizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir, F(1,98)=1.555, p>.05,
n2=.016.

4.3.2 Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu o6grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Fen Performans Diizeyi
Testi erisi puanlart uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilhik gostermekte midir?”
seklindeki ikinci alt probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.9’da; iki faktorlii ANOVA
sonugclari ise Cizelge 4.10°da gosterilmistir.

Ogrencilerin FPDT &n test puanlaria ait betimsel istatistikler Cizelge 4.7°de gosterilmistir.

Cizelge 4.7 FPDT 0n test puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 2,12 1,76 24 2,17 2,60 49 2,14 2,19
Miifredat 28 1,86 2,48 25 1,28 1,81 53 1,58 2,19
Toplam 53 1,98 2,15 49 1,71 2,25 102 1,85 2,20

Ogrencilerin FPDT son test puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.8’de gdsterilmistir.

Cizelge 4.8 FPDT son test puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 5,52 3,00 24 6,79 3,71 49 6,14 3,39
Miifredat 28 3,36 3,61 25 3,08 2,43 53 3,23 3,09
Toplam 53 4,38 3,48 49 4,90 3,61 102 4,63 3,54
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Ogrencilerin FPDT erisi puanlarma ait betimsel istatistikler Cizelge 4.9°da gosterilmistir.

Cizelge 4.9 FPDT erisi puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 3,40 3,11 24 4,63 3,15 49 4,00 3,16
Miifredat 28 1,50 2,94 25 1,80 1,85 53 1,64 2,47
Toplam 53 2,40 3,14 49 3,18 2,91 102 2,77 3,04

FPDT erisi puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda farklilik gosterip gdstermedigi “Iliskisiz
Orneklemler I¢in ki Faktérlii ANOVA” ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge 4.10°da

gosterilmistir.

Cizelge 4.10 FPDT erisi puanlarina iligkin iki faktoérliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F (p) n2
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Yontem 141,857 1 141,857 17,947 ,000 ,155
Cinsiyet 14,777 1 14,777 1,869 ,175 ,019
YontemxCinsiyet 5,437 1 5,437 ,688 ,409 ,007
Hata 774,625 98 7,904

Toplam 1721,000 102

Cizelge 4.9’a gore, elestirel okumaya gore ders islenen deney grubu 6grencilerinin FPDT erisi
puani ortalamasi X =4.00 ve miifredata gore ders iglenen kontrol grubu 6grencilerinin FPDT

erisi puani ortalamasi X =1.64tir. Cizelge 4.10 incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin FPDT erisi puan ortalamasi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir, F(1,98)=17.947, p<.05, n2=.155. Buna gore deney grubu dgrencileri,
kontrol grubu dgrencilerine gore fen performans diizeyi acgisindan daha basarilidir. Elestirel
okuma uygulamalariyla ders islenmesinin, miifredata gore ders islemeye gore 6grencilerin fen

performans diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildig1 deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun

Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Fen Performans Diizeyi

Testi erisi puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt
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probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.9°da; iki faktorli ANOVA sonuglart ise Cizelge
4.10’da gosterilmistir.

Cizelge 4.9’a gore calismaya katilan kiz 6grencilerin FPDT erisi puani ortalamasi X =2.40,

erkek Ogrencilerin FPDT erisi puani ortalamasi X =3.18’dir. Cizelge 4.10 incelendiginde
erkeklerin FPDT erisi puan ortalamalari, kizlarin FPDT erisi puan ortalamalarindan fazladir,
ancak bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir, F(1,98)=1.869, p> .05, n2= .019. Buna

gore cinsiyetin, fen performans diizeyi tizerindeki etkisinin anlamli olmadig1 s6ylenebilir.

“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigr deney grubu &grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Fen Performans Diizeyi
Testi erisi puanlar1 uygulanan yoéntem ve cinsiyetin ortak etkisine gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklindeki alt probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.9°da; iki

faktorlii ANOVA sonuglari ise Cizelge 4.10°da gosterilmistir.

Cizelge 4.10 incelendiginde uygulanan yontem ve cinsiyetin, 6grencilerin fen performans
diizeyi lizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir, F(1,98)=.688, p>0.05,
n2=.007.

4.3.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile miifredata uygun
ogretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Mantiksal Diisiinme
Grup Testi erisi puanlart uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik goéstermekte
midir?”’seklindeki tigiincii alt probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.13’te; iki faktorlii

ANOVA sonuglari ise Cizelge 4.14°te gosterilmistir.

Ogrencilerin MDGT &n test puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.11°de gdsterilmistir.
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Cizelge 4.11 MDGT o0n test puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 5,16 3,29 24 5,67 2,99 49 541 3,12
Miifredat 28 4,25 3,52 25 3,24 1,56 53 3,77 2,80
Toplam 53 4,68 341 49 4,43 2,65 102 4,56 3,06

Ogrencilerin  MDGT son test puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.12°de

gosterilmistir.

Cizelge 4.12 MDGT son test puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 7,16 3,29 24 8,42 3,79 49 7,78 3,56
Miifredat 28 5,14 3,61 25 4,16 2,46 53 4,68 3,13
Toplam 53 6,09 3,57 49 6,24 3,81 102 6,17 3,67

Ogrencilerin MDGT erisi puanlarina ait betimsel istatistikler Cizelge 4.13’te gosterilmistir.

Cizelge 4.13 MDGT erisi puanlarina ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S
Elestirel Okuma 25 2,00 2,38 24 2,75 3,48 49 2,37 2,96
Miifredat 28 0,89 1,87 25 0,92 2,68 53 0,91 2,26
Toplam 53 1,42 2,18 49 1,82 3,20 102 1,61 2,71

MDGT puanlarina ait veriler, deney ve kontrol gruplar1 arasinda farklilik olup olmadiginm
tespit etmek amaciyla Iliskisiz Orneklemler Igin Iki Faktorli ANOVA testiyle

degerlendirilmis ve bulgular Cizelge 4.14 ‘te gosterilmigtir.
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Cizelge 4.14 MDGT erisi puanlarina iligkin iki faktorliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F (p) 12
Kaynag Toplam Ortalamasi

Yontem 54,815 1 54,815 7,888 ,006 ,074
Cinsiyet 3,838 1 3,838 ,552 ,459 ,006
YontemxCinsiyet 3,32 1 3,32 478 491 ,005
Hata 681,019 98 6,949

Toplam 1006 102

Cizelge 4.13’e gore elestirel okumaya gore ders islenen deney grubu 6grencilerinin MDGT
erisi puani ortalamasi X =2.37 ve miifredata gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin

MDGT erisi puant ortalamasi X =0.91"dir. Cizelge 4.14 incelendiginde deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin MDGT erisi puan ortalamasi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir, F(1,98)=7.888, p<0.05, n2= .074. Buna gore deney grubu
ogrencileri, kontrol grubu Ggrencilerine gore problem ¢6zme beceri diizeyi agisindan daha
basarilidir. Elestirel okuma uygulamalariyla ders islenmesinin, miifredata gore ders islemeye

gore 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini arttirmada daha etkili oldugu séylenebilir.

“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Mantiksal Diisiinme
Grup Testi erisi puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” seklindeki alt
probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.13’te; iki faktorliit ANOVA sonuglart ise Cizelge
4.14’te gosterilmigtir.

Cizelge 4.13’e gore calismaya katilan kiz 6grencilerin MDGT erisi puani ortalamasi X =1.42,

erkek ogrencilerin MDGT erisi puani ortalamasi X =1.82"dir. Cizelge 4.14 incelendiginde
erkek oOgrencilerin MDGT erisi puan ortalamasi, kiz Ogrencilerin MDGT erisi puan
ortalamasindan daha fazladir ancak bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir, F(1,98)=.552,
p>0.05, n2= .006. Buna gore cinsiyetin, problem ¢dzme beceri diizeyi lizerindeki etkisinin

anlamli olmadig1 sOylenebilir.

“Elestirel okuma uygulamalarinin yapildig1 deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Mantiksal Diisiinme

Grup Testi erisi puanlart uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisine gore anlamli bir
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farklilik gdstermekte midir?” seklindeki alt probleme ait betimsel istatistikler Cizelge 4.13’te;
iki faktorlit ANOVA sonuglari ise Cizelge 4.14°te gosterilmistir.

Cizelge 4.14 incelendiginde uygulanan yontem ve cinsiyetin, 6grencilerin problem ¢dézme
beceri diizeyi lizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir, F(1,98)= .478,

p>0.05, n2= .005.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin bulgulari dogrultusunda ortaya c¢ikan sonuglar ve bu sonuglar

15181inda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.1 SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgulara gore elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney
grubu Ogrencileri ile miifredata uygun Ogretimin yapildigi kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama sonrasi akademik basar1 diizeyi acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir. Buna gore elestirel okuma uygulamalari, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini
arttirmada etkilidir. Akin (2014), ilkogretim 8. siif Ogrencileriyle yaptigi calismada Fen
Bilgisi dersini elestirel okuma uygulamalarina dayali olarak islemenin 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Karabay (2012), Tiirkce
O0gretmen adaylariyla yaptigi c¢alismada, elestirel okuma ve yazma egitimi programinin
akademik basariyr arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Cam (2006), gorsel
okuma ile elestirel okuma, okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersi akademik basarisi arasinda
anlamli bir iliski oldugu sonucunu bulmustur. Yine Unal (2006), ilkdgretim besinci sinif
Ogrencileriyle yaptig1 ¢alismasinda elestirel okuma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda
anlamli bir iligkinin oldugunu ortaya c¢ikarmistir. David (2009), iki farkli grupla yaptigi
caligmada elestirel okuma uygulamalarinin yapildigt grubun, geleneksel okuma
uygulamalarinin yapildig1 gruba gore akademik olarak daha basarili oldugu sonucuna

ulagmistir. Goriildiigl iizere literatiirdeki sonuglar bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Akademik basar1 diizeyi acisindan elde edilen bir diger sonug, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore akademik basar1 diizeyi acisindan daha basarili olmasidir. Bunun yaninda
uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisinin Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri

tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir etkisi yoktur. Bayat vd. (2014) ilkdgretim 8. sinif
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Ogrencileriyle yaptiklar ¢alismada, kiz 6grencilerin okuduklarin1 anlamada ve fen basari
testinde erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagmislardir. Giindiiver (2011)
ilkogretim 6grencilerinin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) basarilarini ¢esitli degiskenlere gore
inceledigi ¢alismasinda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére akademik bagar
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmustir. Otken (2012) ilkdgretim 7.
Sinif 6grencilerinin SBS basarilarini ¢esitli degiskenlere gore inceledigi ¢aligmasinda ise, kiz
ve erkek Ogrencilerin fen basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu ortaya
koymustur. Turhan (2008) ilkégretim 8. smif Ogrencilerinin fen basarilarimi ¢esitli
degiskenlere gore arastirdigi calismasinda kiz ve erkek 6grencilerin akademi basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Buna gore yapilan bu arastirmanin
sonuclari; bazi1 arastirma sonuclariyla (Bayat vd. 2014, Giindiiver 2011) ortiislirken, bazi

arastirma sonuglarryla (Otken 2012, Turhan 2008) értiismemektedir.

Elestirel okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu 6grencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi fen performans diizeyi
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Buna gore elestirel okuma uygulamalari,
ogrencilerin fen performans diizeylerini arttirmada daha etkilidir. Giicliier (2012) yaptigt
calismada, fen okuryazarligini gelistirici etkinliklerin, O0grencilerin akademik basarilarini,
fenne yonelik tutumlarini ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerini arttirdigi sonucuna ulagsmistir.
Keskin (2008), Siiren (2008) ve Selim (2013) yaptiklart g¢alismalarda, bilimsel dergi
okumanin ya da bilimsel dergiye abone olmanin Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik
diizeylerini arttirdign tespit etmislerdir. Ilkoriicii vd. (2011) 6. simf dgrencileriyle yaptiklari
calismada, bilimsel igerikli dergi, gazete okuyan Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde
ogrendikleri bilgileri giinlilk yasamla iliskilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Buna gore yapilan arastirmanin sonuglari ilgili literatiir sonuglariyla

ortlismektedir.

Fen performans diizeyi agisindan elde edilen bir diger sonug, 6grencilerin fen performans
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gostermemesidir. Bunun
yaninda uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisinin 6grencilerin fen performans diizeyleri
tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir etkisi yoktur. PISA 2015 uygulamasinda fen
okuryazarligi performansi acisindan iilkemizdeki kiz 6grencilerin ortalama puani, erkek
ogrencilerin ortalama puanindan daha fazladir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli

degildir (MEB 2016a). PISA 2003 uygulamasinda da benzer olarak kiz ve erkek 6grencilerin
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fen okuryazarlig1 performansi agisindan anlamli bir farklilik yoktur (MEB 2005). PISA 2006,
2009 ve 2012 uygulamalart sonucglarmma goére fen okuryazarlifi performansi agisindan
iilkemizdeki kiz 6grencilerin ortalama puani erkek ogrencilerin ortalama puanindan daha
fazladir. Ancak yayimlanan raporlarda bu farkliliklarin istatistiksel bir yorumu yapilmamistir
(MEB 2010a, 2010b, 2013b). TIMMS 1999 uygulamasinda iilkemizdeki erkek 6grencilerin
fen dersindeki ortalama puani, kiz 6grencilerin ortalama puanindan daha yiiksektir. TIMMS
2007, 2011 ve 2015 uygulamalarinda ise iilkemizdeki kiz 6grencilerin fen dersindeki ortalama
puani, erkek ogrencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksektir (MEB 2010, 2014, 2016b).
Yayimmlanan TIMMS raporlarinda bu farkliliklarin istatistiksel yorumu yapilmamistir. Buna
gore yapilan bu arastirmanin sonuglari; bazi arastirma sonuglariyla (MEB 2005, 2016a)
ortiisiirken, baz1 arastirma sonuglartyla (MEB 2010a, 2014, 2016b) ortiismemektedir.

Elestirel okuma uygulamalariin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile miifredata uygun
Ogretimin yapildig1r kontrol grubu O6grencilerinin uygulama sonrasi problem ¢ézme beceri
diizeyi acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Buna gore elestirel okuma
uygulamalari, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini arttirmada daha etkilidir. Literatiirde
elestirel okuma uygulamalarinin problem ¢6zme becerisi iizerine etkisiyle ilgili bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Yapilan c¢alismalarin daha ¢ok okudugunu anlamanin matematiksel
problemleri ¢6zme becerisi iizerindeki etkisinin ortaya c¢ikarilmasi seklinde oldugu
goriilmektedir. Ozcan (2016) ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde okudugunu anlama
basarisi ile problem ¢dzme becerisi arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda; okudugunu
anlama basarisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda 5. ve 6. sinif diizeyinde anlamli bir iligki
oldugu, 7. ve 8. sinif diizeyinde ise anlaml bir iligkinin olmadigi sonucuna ulagsmstir. Kelly
and Mousley (2001) yaptiklar1 ¢alismada normal ve isitme engelli 6grencilerin sozel ve
grafiksel problemleri ¢ozme performanslarini karsilastirarak, isitme engelli Ogrencilerin
okuma diizeyleri ile sozel ve grafiksel problemleri ¢6zmeleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda problem c¢ozme siirecinde okudugunu anlama
basarisinin yiikksek derecede Onemli oldugu ortaya konulmustur. Jiban and Deno (2007)
Ogrencilerin okuma tabanli matematik problemlerinin ¢oziimiinde okuma becerisinin ¢ok
onemli oldugu sonucuna ulagmiglardir. Lamb (2010) okuma diizeyi ve matematik basarisinin
karsilastirmasiyla ilgili yaptig1r ¢alismada; problem ¢dzme siirecinin en Onemli adiminin
okudugunu anlama oldugu sonucuna ulagsmistir. Goriildigii gibi yapilan bu c¢aligmanin

sonugclari ilgili literatiirdeki sonuglarla biiylik oranda ortiismektedir.
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Problem ¢dzme beceri diizeyi agisindan elde edilen bir diger sonug, dgrencilerin problem
¢ozme beceri diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklilik
gostermemesidir. Bunun yaninda uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisinin, 6grencilerin
problem ¢ozme beceri diizeyleri {lizerinde istatistiksel agidan anlamli bir etkisi yoktur. Bu
aragtirmada Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi yoniinde elde edilen sonuglar, literatiirdeki benzer galismalarin (Cam
1996, Basmac1 1998, Gérmez 1998, Giiven ve Akyiiz 2001, Serin 2001, Ozkiitiik vd. 2003,
Saracaloglu vd. 2009, Ozdemir vd. 2016) sonuglar1 ile &rtiisiirken, problem ¢dzme beceri
diizeyinin cinsiyete gore farklilastigi yoniindeki bazi ¢alisma (Dinger 1995 ve Korkut 2002)

sonugclari ile ortiismemektedir.

5.2 ONERILER

Bu boliimde uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

o Ogretmenlere elestirel okumaya ve elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasima yonelik
hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e Fen bilimleri ders kitabindaki metinler ogrencilerde elestirel okuma becerilerini
gelistirecek sekilde hazirlanmalidir.

e Smif i¢inde Ogrencilerin ifadelerini rahat sekilde acgiklayabildigi demokratik ortamlar
hazirlanmalidir.

e Olgme degerlendirme etkinliklerinde, dgrencilerin yorum yapmalarim saglayacak, PISA
formatinda ac¢ik uglu sorular kullanilmalidir.

e Ogrencilerin bilgiye ulasmada kullandiklar1 kitap, dergi, gazete, internet sayfasi vb.

ortamlarinda elestirel okuma becerilerini kullanabilecegi etkinlikler planlanmalidir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

o Elestirel okuma becerisiyle ilgili deneysel ve betimsel tiirdeki aragtirmalarin yaninda eylem

arastirmast tiirlinde caligmalar yapilmalidir.
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e Elestirel okuma becerisiyle ilgili farkli sinif, ders ve {inite diizeyinde arastirmalar
yapilmalidir.
e Farkli smif diizeylerine gore Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini 6lgen olgekler

gelistirilmelidir.
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EK ACIKLAMALAR

EK A: Deney Grubu Calisma Plam
Hafta | Siire | Kazammlar Elelstirel Okuma Kazamimlari Etkinlik
1.0kumaya Hazirlik
1.0rganizmalarin yasadiklar1 | 1.1. Metnin bashigin1  inceleyerek
alanlar ve bu alanlara insan etkisi | bagliktan  hareketle  metinle ilgili
o ile ilgili olarak 6grenciler; ¢ikarimlarda bulunur. g
b= 1.2.  Inceledigi  gorselleri  metnin &
‘,\:' - 1.1. Tiir, habitat, popiilasyon ve | bashigiyla ~ve  giindelik hayatiyla i:
3 § ekosistem kavramlarini Orneklerle | iligkilendirir. 'g
z < aciklar. 1.3. Metnin konusunu zihninde tasarlar. =
g. 1.4. Metni okuma amacin belirler. E
I 1.5. Metnin ne zaman, ne amagla ve kim Z
tarafindan yazildigini sorgular. <
1.6. Yazarin kisisel deger, tutum ve
diinya goriisiinii sorgular.
2.0kudugunu Anlama ve Yorumlama
1.2. Bir ekosistemdeki canli | 2.1. Kelimeleri ve kelime gruplarini
organizmalarin  birbirleriyle ~ ve | ayrarak anlamlandirmaya caligir
o cansiz faktorlerle iliskilerini agiklar. | 2.2. Metnin_ tirtini _belirler. §
= 2.3. Anlamdaki abartma, mizah ve oy
o - 1.3. Farkli ekosistemlerde | uymazliklari gosterir. t
3 § bulunabilecek canlilar hakkinda | 2.4. Metnin dil yapisini ve anlatim =
= ® tahmiinler yapar szelliklerini belirler. £
8' (BSB - 9). 2.5. Okuduklarina iligkin kendine sorular E‘
'& sorar. ‘;
2.6. Metindeki climleleri, kelimeleri ve <
ornekleri sorgular.
2.7. Metindeki onemli bilgilerin altini
gizer.
1.4. Ekosistemleri canh gesitliligi 21.8. Sayfa kenarina konuyla ilgili notlar
. . . . . alir.
Ezrsﬂlaksltllrrrllr (Boglegl lilgl’eg)_ acismdan 2.9: Ifadelerdeki anahtar kelimeleri
0 belirler ve kavramlari agiklar. ¢
S 2.10.0kuduklariyla gorseller arasindaki s
2 3 farkliliklarin ve benzerliklerin farkina =
5 2 varir. g
020 2.11.Metni ana  hatlariyla  Ozetler. =
- 2.12.Metinden mantikli  ¢ikarimlarda ¥
bulunur.
2.13.0kudugunu degerlendirir ve
sorgular.
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1. 3.1ligkilendirme, Sonuc

22,23,24,26,27, TD —4)

1.12. Atatiirk’ {in gevre sevgisi ile
ilgili ~ uygulamalarina  ornekler
verir.(FTTC — 23, 27; TD — 4)

1.5. Ekosistemdeki biyolojik | Ctkarma, Sorgulama
cesitliligi fark eder ve bunun | 3.1. Okuduklarini ¢esitli kaynaklardan
“ Onemini vurgular. edindigi  bilgilerle bir  biitiinlige
= kavusturur.
o - 3.2. Okuduklarint kendi yasanti, gozlem
;?* § ve bilgilerle degerlendirir.
= < 33.  Yazarm  kullandigi  bilgi
3. kaynaklarimi arastirir ve bu kaynaklarin
4 giivenirligini sorgular.
3.4. Bilgi, iddia ve tezlerin dogrulugunu
bagka kaynaklardan arastirir.
3.5. Kendi gergeklerine ve bilgilerine
gdre yazarin vardig1 sonucu kontrol eder.
1.6. Ulkemizde ve diinyada nesli | 3-6. Olgu ve goriis bildiren ifadeleri
tikenme tehlikesiyle karsi karsiya soyler.
“ olan bitki ve hayvanlara érnekler | 3.7 Kalip yargilarm olup olmadigin
= verir.(BSB -25; FTTC — 22, 23, 26) | belirtir.
N - 3.8. Konuyla ilgili duygu, diisiince ve
£ 8 1.7.0lkemizde ve diinyada nesli | tutumlarindaki degisimi soyler.
p= ﬁ tiikkenme tehlikesinde olan bitki ve | 3-9- Metindeki eksik, yanhs ve yetersiz
N hayvanlarin nasil korunabilecegine buldugu yerlerisdyler.
s iliskin 6neriler  sunar.(BSB-32; | 3.10.Metni daha dogru bir bigime
FTTC - 21, 22, 23, 24, 27) sokmak igin yeniden yazar.
3.11.Yazarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur
ve ¢ikarimlarini degerlendirir.
1.8. Cevresinde bulunan bitki ve
hayvanlara sevgiyle
“ davranir.(FTTC — 27, TD- 5)
S
o - 1.9. Ulkemizdeki ve diinyadaki
5‘ § gevre sorunlarindan bir tanesi
= < hakkinda bilgi toplar, sunar ve
g. sonuglarint tartigir.(BSB 25, 32;
9 FTTC - 18, 20, 21, 26, 27, 29)
1.10.  Dinyadaki  bir ¢evre
probleminin tilkemizi nasil
etkileyebilecegine iligkin
¢ikarimlarda  bulunur.(BSB, 8;
US" FTTC - 18, 20, 21, 28).
N
§ 3 1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki
N 2 ¢evre sorunlarina yonelik igbirligine
T dayali  ¢Oziimler  Onerir  ve
E faaliyetlere katilir.(FTTC — 20, 21,

Kim Kimi Yer?

Biyocesitlilik Ne Kadar Degerli?

Biyocesitlilik Ne Kadar Degerli?/
Gezegenimiz Isiniyor

Gezegenimiz Isiniyor
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EK B: Kontrol Grubu Calisma Plani

OGRENME ALANI: CANLILAR VE HAYAT
UNITE VI : INSAN VE CEVRE

<l OLCME DERS ICI VE ARA
S|%| KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR VE DIGER DISIPLINLER |
hcl DEGERL DERSLERLE ATATURKCULU
- ENDIRM | T ISKIT ENDIRME K
Organizmalarm Ders Kitabr: ) [!] 1.2 Canllarn birbiri 4+¥ Besin  aglarindaki
vagadiklar alanlar ve bu |2 Ce};‘;““l(’fﬂemh-""“‘m ile iliskilerinde  besin enerji  akist ve
alanlara insan etlisi ile| . C1°002 zincirleri ve besin aglart ekosistemde  madde
" — iy Arastiralim (5.190 (1.1) o = . )
= ilgili  olarak & Bulalm (s 191) (13) (BsB-9) | Vverilir. doéngtlileri 8. Simfta
': ogrenciler; % Bulalim (5.192) (1.3.1.4) verilecektir.
2, & Bulahm (s.193) (1.3.1.4) [!] 1.3 GOl deniz, orman
7z 1.1.Tiir.habitat, popiilasyon| =~ ®BSB9) vb. ekosistemler verilir.
- . e . . |e% Bulalim (Sayfa 194) (1.2)
pid ve ekosistem kavramlarm |2 5
h . % Besin Agi Olusturalim L
S orneklerle aciklar. 5 ['] Ik6gretim 4 ve 5.
& D) _
Ogretmen Kilavuz Kitaha: Smufta  kullanilan fud
1.2 Bir ekosistemdeki [ Bilgi Cantas: (.199)  (L.1) yasam alan” yerine[
. I i 7 i =
canlt organizmalarin |4 gd;s;ye Yazalun (5. 203) “habitat" kaviami|  §
t?n‘b‘llrlerlyle Ve cansIZ|gu i Calisma Kitab: kullamlacaktur. Z
faktorlerle  iliskilerini @& 1 Etkinlik Kendi &
L]
aciklar. Ekosistemimizi Olusturalim a
(L.1.1.2) b
i 1.3 Farkli ekosistemlerde [#& 2 Etkinlik Kelimeleri %
= b o . i Tliskilendirip Cimle Yazalim &
] bulunabilecek  canlilar (11.12) =
. 1.2 =]
z hakkmnda tahminler yapar. (g 3. Etkinlik: Tabloyu Dolduralim 2
@
z| ®B-9) a2 o b
= i 4 Etkinlik: Besin Zincin £
5 Olusturalim (1.2) -
S i 3 Etkinlik- Besin A1 g
Olusturalim (1.2) s
iy 6 Etkinlik: Pirince  Giderken £
Evdeki  Bulgurdan Olduk (1.2) v
Il
2= OLCME iciv .
El« - T T . VE i —‘DERS IC1VE ARA DISIPLINLER
=% KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMAIAR Y DIGER DERSLERLE ATATURKCULUK
| DEGERL | 1 {SK{l ENDIRME i
1.4 Ekosistemleri canl gesitlilizi | Ders Kitabu: [ Ulkemizin biyolojik
veiklim dzellikleri  agisindan |y Nesli Tikenme | cesithilifiileilgili okuma metni
karstlasturir. Tehlikesinde verilebilir.

(BSB -5, 6). Olan  Canlilar
(s.198) (1.6, 17)
1.5 Ekosistemdeki  biyolojik | (1.6, 1.7)
cesitliligi fark  eder ve bunun
dnemini vurgular. Ogrenci Calisma
Kitabi:
1.6 Ulkemizde ve diinyada nesli [ 7. Etkinlik: Agac
tilkenme tehlikesiyle karst Dikelim (1.6,1.7)
karstya.  olan  bitki  ve
hayvanlara dmekler verir.
(BSB -25; FTTC - 22, 23,
26)

4-8 Mayis 2015
4

1.7 Ulkemizde ve diinyada nesli
tilkenme tehlikesinde olan bitki
ve hayvanlarm  nasil
korunabilecefine iliskin dneriler
sunar.
(BSB-32: FTIC - 21, 22,
23,24,27)

Mayis 2015
erlendirelim (Ders Kitabi1—216)

11-15
F Kendimizi Deg
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£l - OLCME | DERSICIVE ARA DISIPLINLER
= f, KAZANIMLAR ETKINLIKIER ACIKLAMALAR ‘v‘E DlI(:}ERlDERSITERLE .AT ATIRR(ILLK
== DEGERL | i1 SKiT ENDIRME
1.8 Cevresinde bulunan bitki ve | Ders Kitabi: [ 1.9 Ulkemiz gevre 519 kazammy, | £ Afetten Korunma ve
hayvanlara  sevgiyle davranir. g Ormanlart Yok  |sorunlarina 6rnek olarak orman Tiirkee dersi “Okuma” , Giivenli Yasam
(FTTC-27, TD-5) Etmeyelim (s. tahribaty, hava, suve  toprak “Konusma” ve (1.6,
) 200) (1.9) kirliligi, heyelan, sel vh. “Yazma” temel dil{1.7.19,1.10,1.11- 1,2, 3,
v 1.9 Ulkemizdeki ve diinyadaki [jg Bulalm (s. 201) verilebilir. becerisi ile 4, 8,10, 11, 12,13,14,15,
= cevre  sorunlarmdan bir tanesi [(1.9) iliskilendirilir. 16)
‘: hakkinda bilgi  toplar, sunar|@y Arastiralim (s. ['] 1.9:; 1.10 Biyolojik silahlar )
E ve sonuglarm tartigr, 204)(1.10) konusuile  ilgili okuma metni 5 19, 110 ve 1L11|# Insan Haklan ve
=T (BSB 25, 32; FTT( - 18, 20, verilebilir. kazammlar, Sosyal [ Vatandaghk
21,26, 27,29) Ogrenci Calisma Bilgiler dersi “Kiiresel (110,111, 1.12 -
PN:' Kitabi: ['] 1.9 Erozyon ve deprem Baglantilar” dgrenme | 18)
- 1.10Diinyadaki ~ bir  cevre |y 8. Etkinlik: konusu ‘Diinya  ve  Evren’ alam, “Ulkeler  Arast
probleminin  iilkemizi nasil | Liitfen Bize Yardim |Gnitesinde  verilecektir. Kapriiler” iinitesi
etkilevebilecedine iliskin | Edin! (1.8) kazanim 2 ve 3 ile
e i . . OLCME | DERSICIVE ARA DISIPLINLER
‘j_ P KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR \H‘E DIQER.DERSLERLE ATATURKCTLUK
z |« DEGERL |y jSKiL ENDIRME i
1.11Ulkemizdeki ve [Ders Kitabi: [!] 1.9; 1.10 Biyolojik silahlar & Afetten Korunma
dilnyadaki cevre sorunlarina |gg Arastiralin (s, [konusuile ilgili okuma metni ve Giivenli Yasam
yonelik 15 buligine dayali|203)  (1.11) verilebilir. (1.6,
coziimler  Onerir  ve|pg Arastralun (s. 1.7.19,1.10,1.11- 1, 2,
faaliyetlere kafilir. 205)  (1.12) [!] 1.9 - 111 Dinyadaki 3. 4, 8. 10, 11
(FTTC - 20. 21, 22, 23, cevre problemleri  icin ozon 12.13.14,15.16)
24.26,27:TD  -4) Ogrenci Calisma  [tabakasmun ~ delinmesi,  sera
Kitabn: etkisi, deniz  kirliligi. # Insan Haklart ve
1.12Atatlirk” i gevre sevgisi|ag 11. Etkinlik: niikleer kirlilik  (Cernobil Vatandaslik
ile ilgili uygulamalarma Yagadigim drnedi) vb. verilebilir. (1.10,1.11, 1.12-
érnekler verir. Cevrenin 18)
(FTTC -23.27: TD-4) [Sorunu: Kirlilik
n (1.9.1.10. 1.11) [!] 112 Atatiitk'iin
3 gevreyle  ilgili
= yaptizn  uygulamalar
sl Ormegin,  Aratiitk
b Orman  Ciftli,
E Ankara cayt projesi
- gibi)  arastuma

erlendirmd

4 6. Unite Degerlendirme Etkinlikleri (Ders Kitabi—223-225)
g Oz Deg,

“J Kendimizi Degerlendirelim (Ders Kitabi—222)

ddevi olarak verilir.

[}] Atatinkeiiliik ~ ile

ilgili  konular.
(1.12-2)

# Kariyer  Bilinei

Gelistirme:  Biyolog.
zoolog. Dbotanikei,
cevre mithendisi ve
veterinerlik
verilebilir.
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EK C: Coktan Se¢cmeli Akademik Basar1 Testi (CSABT)

Kasabanin 20 yil onceki héli

Kasabanin bugiinki hali

12 yagindaki Mehmet, yagadigi kasabanin, Ogretmen: Yukarida verilen resimdeki popii-
yukarida verilen 20 yil 6nceki fotografimi lasyonlardan birini sdyleyiniz.
bugiinkii hali ile kargilastinnca gok Gziiliiyor. Aydin - Goldeki rdekler

Nese : Gol kenarindaki tiim bitkiler

Eskiden agaglar arasindan akan temiz akarsu
artik gok Kirlidir. iginde meyve suyu kutular,
yiyecek artiklari, naylon torbalar vardir. Agaglk
ve tanm alanlan yok edilmistir.

Ogretmen: Aydin’in cevabi dogru, Nese'nin
cevabi yanhs. Glinkii popiilas-
yon ...

Mehmet bu problemi ¢6zmek amaciyla afigler Asagidakilerden hangisi 6gretmenin agikla-
hazirlayip arkadaslarina ve komsularina masini tamamlar?
dagitiyor. Asagidakilerden hangisi bu afislerden

biri ol ?
iri olamaz A) sadece hayvanlardan olusur.

B et - B) Geuenizis B) ayni tar canhlardan olusur.
artinler kullanip, agaglandima C) golde yasayan canlilardan olusur.
¢oplerimizi ¢op alismasi baglatalim. D) hem karada hem suda yasayan canlilardan
kutusuna atalim. olusur.
C) D)
Dogal kaynaklanmizi Daha fazla Grin
koruyalim. almak igin kimyasal
gubre kullanimim
S 4.Bir bélgede, belli bir keklik tiirii insanlar ta-

rafindan bilingsizce avlanmistir. Bunun so-
nucunda sayilan asin sekilde artan tirtillar,
orman ve ekili alanlara zarar vermistir.

s : Bu bélgede, tirtil sayisindaki artisin kontrol
2. Bir gazete haberine gdre, giines enerjisiyle | ajtina alinip énceki dogal dengenin yeniden
calisan otomobillerin sayisi hizla artmakta-| saglanabilmesi igin asagidakilerden hangi-
dir. Bu durum devam ederse asagidakiler- | si dnerilebilir?
den hangisinin olmasi beklenir?
A) Tirtil sayisini dengelemek icin uygun sayida
ayni tirden keklik getirilmesi

A) Fosil yakitlarin kullaniimasindan kaynakla- B) Tirtillari yok etmek igin tirtilla beslenen bag-

nan hava kirliliginin azalmasi ka tur hayvanlarin getiriimesi
B) Kalici kirlilik yapan atik gesitlerinin artmasi | C) Tirtillarin beslendigi bitkilerle beslenen bas-
C) Havadaki oksijen oraninin azalmasi ka tur hayvanlarin getirilmesi
D) Asit yagmurlarinin artmasi D) Tirtil sayisini dengelemek icin tirtillarin bes-
lendigi bitkilerin yok edilip, farkh tar bitkile-
rin ekilmesi
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5.likégretim 7. sinif 6grencisi olan Hiilya,
sinifindaki bir etkinlik i¢in arastirma yapar-
ken “Cevre” dergisinden asagidaki grafigi
bulmustur.

Artis miktan
1995 2000 2005 Yillar
[C] Niifus artis

B Odun ham maddesi titketimi
(Odun ham maddesi ormanlardan elde edilip;
kagit, mobilya vb. dretiminde kullanilir.)

Hiilya ve arkadaslan bu grafigi inceledikten
sonra, odun ham maddesi tiiketimini azalt-
mak igin kendilerinin hem gabuk hem de
kolay uygulayacaklari bir karar aliyorlar.

Bu karar asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Isinmak icin evimizde odun yerine glines
enerjisi ve rlzgéar enerjisini kullanalim.

B) Mobilya tretiminde baska maddeler kulla-
nalim.

C) Sinifimizda kagitlarin gereksiz kullamimini
engelleyelim.

D) Yangina karsi dayanikl bitki tirleri elde
edelim.

6.Nesli tikenmekte olan baz tirlerin (Deniz kap-
lumbagalar, Bengal kaplam, panda ve alageyik
gibi) devamlihgini saglamak igin;
. Haywvanat bahgelerinde gogalmalarina olanak
saglanmalidir.

Bu canlilarin bulundugu degal alanlar, milli
parklara gevrilerek korunmalidir.

lil. Bu tir canhilarin bilingsiz avlanmalarina en-
gel olunmahidir.

onerilerinden hangilerinin uygulanmasi dodru
olur?

A) Yalniz |
C) Il ve lll

B) 1 ve Il
D)1, Il ve Il

7. Semada, bazi canlilardaki beslenme iligkile-
ri gosterilmistir.

Welbeg

o &
2 (Giineg} A
\ ) /éi‘-

™

/

L canlisi

N

K canlisi———p= N canhisi

il

M canlisi

Buna gobre, asagidakilerden hangisi yanhgtir?

A) K canlisi, fotosentez yapabilmektedir.

B) L canlisi, sadece bitkilerle beslenmektedir.

C) M canlisi, hem bitkilerle hem de etle bes-
lenmektedir.

D) N canlisi, farkh tirden besin kaynaklarini
kullanabilmektedir.

8. Arastirmacilar, bir bélgede meydana gelen
olay ve sonuglari ile ilgili inceleme yapip
rapor hazirlamiglardir.

Bolgedeki olay: ...........
Sonuclari:

* Bazi canl tiirleri bagka bolgeye gog¢
etmistir.

* Bazi canl tiirlerinin habitati bozul-
mustur.

* Bu bolgede insan nifusu artmigtir.

i

Rapordaki sonuglara gére bolgedeki olay
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Plansiz sehirlesme B) Siddetli deprem
C) Nukleer patlama D) Sel felaketi
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9. Sekilde resmi ve ozellikleri verilen bitki tirii
cok kurak bolgelerde yasamaktadir.

1- Kokleri uzayip genis alanlara yayihr.

2- Govdesinde su depo eder.

3- Terlemeyi azaltmak igin yapraklari
diken seklindedir.

Buna gore, diizenli ve bol yagis alan bélge-
lerde yetisen diger bir bitki tiriiniin asag:-
daki 6zelliklerden hangisine sahip olmasi
beklenemez?

A) Yapraklarinda gézeneklere
B) Su depo eden gévdeye

C) Genis yapraklara

D) Kisa koklere

10.

GAZETE

- Orfoz, Kirmizi Listede -

Bir zamanlar bol bulunan balik tiirii
orfozun denizlerdeki sayisi, asin avlan-
ma ve gevre kirliligi nedeniyle gittikce
azalmistir.

Bu nedenle “Diinya Dogayi Koruma
Birligi” adh bir orgiitiin kirmizi listesinde
yer almigtir.

Buna gore, “Kirmizi liste” neyi ifade etmek-
tedir?

A) Denizde avlanan balik turlerini

B) Nesli tlikenmekte olan canli tirlerini

C) Deniz ve géllerde yasayan balik turlerini

D) Giunumiizde hi¢ gériilmeyen bazi canli
turlerini

11. X Canlisi: Gunes 1s1§1, karbondioksit ve suyu
kullanarak besin ve oksijen uretir.
Y Canlisi: Cesitli bitki ve hayvanlari yiyerek
beslenir.
Z Canlisi: Olmus bitki ve hayvan kalintilarini
parcalayarak beslenir.

Buna gore ozellikleri verilen X, Y ve Z
canlilari asagidakilerden hangisinde dogru
eslestirilmistir?

X . 4 Z
A) Bugday Kaplan Bakteri
B) Havug inek Mantar
€) Marul insan Bakteri
D) Sincap Timsah Mantar

12.
Bitki — Cekirge —= Kurbaga — Yilan — Atmaca

Verilen besin zincirinde, atmaca popiilas-
yonuna ait bireyler insanlar tarafindan asin
sekilde avlanmistir.

Buna gore, 6ncelikle hangi canlinin popii-
lasyonundaki birey sayisinda, grafikteki
gibi bir degisim olmasi beklenir?

Popiilasyondaki
birey sayisi

N

e
Zaman

A) Bitki B) Cekirge

C) Yilan D) Kurbaga
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13. Grafik - 1, bir géliin kenarina fabrika
kurulmadan dnce, Grafik - 2 ise fabrika
kurulduktan sonra gol ekosistemindeki
canh tiirlerini gostermektedir.

Birey sayisi Birey sayisi

Canh
tirleri

Grafik - 1 Grafik - 2

Grafiklere gore, fabrika kurulduktan sonra
bu gol ekosistemiyle ilgili olarak asagidaki
sonuglardan hangisine ulasilamaz?

A) Bazi poplilasyonlardaki birey sayisi azalmistir.
B) Bazi populasyonlardaki birey sayisi artmistir.
C) Bazi popiilasyonlar ortama yeni katilmistir.
D) Bazi poptilasyonlar yok olmustur.

[N
b

400
Z 300
A N\
= 200 \
= |
100 |
‘\./
= > X = s
= = o = =
Yl
Yukaridaki grafik belirli bir yerde, belirli bir
zaman araligindaki antilop sayisini
gostermektedir. 1999-2000 yillari arasinda

antilop sayisindaki ani degismenin nedeni
bliyiik olasilikla asagidakilerden hangisidir?

A) Kuresel Isinma

B) Yirtici hayvanlarin bulunmamasi

C) Ozon tabakasinin incelmesi

D) Besin kaynaklarini yok eden
yanginlar

blayuk

- o
v Yo

N
Toprakv

w

Sekildeki besin zincirlerinde otgullarnn bitkilerle,
etgillerin ise otgullarla beslendigi goriilmek-
tedir.

Bu besin zincirlerinin oldugu bir bélgede,
insanlann etgilleri agiri aviamasi ile basglayip
birbirini takip eden agsagidaki olaylardan
hangisinin en son ortaya gikmasi beklenir?

A) Topragin erozyona ugramasi
B) Bitki 6rtisintn zarar gérmesi
C) Otgullarin artmasi

D) Etgillerin yok olmasi

16.

Turkiye, dunyadaki sekiz buyuk gen merkezinden biri
olarak bilinir. Turkiye'de yaklasik 3.000'i endemik olan
(Tarkiye'ye 0zgu) 9.000'den fazla bitki tard, tahminen
192 balik tir(, 18 kurbagda tlrd, 83 siringen tlrd, en az
426 kus tiri ve 120 memeli hayvan tirl bulunmaktadir,

Turkiye’nin biyolojik ¢esitlilik agisindan zengin
olmasinin, asagidakilerden hangisine dogrudan
katkisi yoktur?

A) Doga turizminin gelismesi.

B) Saglik uygulamalarina(tip, eczacilik vb.) ve ulke
ekonomisine katkl saglamasi.

C) Yasanabilir temiz ¢evre kosullarinin olusmasi.

D) Bilim ve teknoloji alaninda ilerlemesi.
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17. Findik —* Fare —* Yilan —® Kartal

Seklindeki bir besin zinciri
ekosistemlerden hangisine ait olabilir?

A)
B)
C)
D)

Gol ekosistemi

Orman kenari ekosistemi
Col ekosistemi

Akarsu ekosistemi

18. Asagidakilerden hangisi llkemizdeki nesli
tehlikede olan tiirlerden biri degildir?

A) Akdeniz foku
Kelaynak kuslari
Kardelen bitkisi

)
B)
C)
D) Panda

19.

icin okulda vyapilabilecek davranislarla
arastirma yapmasini istemistir.

lgili

Ash bir sonraki derse asagidaki gibi bir liste

hazirlayarak gelmistir.

/

-1

Enerji dostu ampuller kullanmaliyiz.
Elektrikli esyalar1 bekleme
konumunda birakmamaliyiz.
Merdiven yerine asansoérii
kullanmaliyiz.

Okula bisikletle gelmeliyiz.

&

Buna gore asli
cikarmalidir?

odevinden hangi

A)1 B2 C)3 DM

20. Asagdidaki canlilardan hangisinin bulundugu
ekosistem yanlis eslestirilmistir?

A) Hamsi bali§i: Deniz Ekosistemi
B) Aslan: Orman Ekosistemi

C) Kaktus: Col Ekosistemi

D) Nilufer: Cayir Ekosistemi

asagidaki

Ogretmeni Asl'dan, kiresel isinmay! énlemek
bir

O\

/

maddeyi
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21.

Buna
sonucu popiilasyonun biiyiikligiinii verir?

A) Otellerin

Bir populasyonun baydklugun;

. Dogumlar
. ice gégler
Olumler
Disa gécler

4N < X

faktorleri etkilemektedir.

gbre asadidaki islemlerden hangisinin

A) (X+2Z)-(Y+T)
B) (Y+2Z)-(X+T)
C) (X+Y)-(Z+T)
D) (X+T)-(Y+2)

Dinyada nesli tehlikede olan tirler arasinda
bulunan Caretta carettalar denizde yagayan bir
kaplumbaga tdrd olup, yumurtlama dénemi hatic
karaya g¢ikmaziar. Yumurtalarini gece agtiklari
gukurlara gémerler ve yavrular 2 aylik kulugka
déneminden sonra yumurtadan c¢ikarak denize
giderler. Akdeniz sahillerinde yayilig gosteren
Caretta carettalar igin Tiirkiye Kiyilari énemli bir
yumurtlama merkezidir.

Buna gore asagidakilerden hangisi Caretta
carettalarin neslinin devami igin sunulan
onerilerden biri olamaz?

Caretta  carettalarnn yumurtlama
merkezinden uzak yerlere yapiimasini saglamak.

B) Caretta carettalarin besini olan mavi yengec¢ gibi

canlilarin bilingsiz avlanmasini éniine gegcmek.

C) Caretta carettalarin yumurtlama déneminde kiyiya

gelmesini engelleyerek baska Kiyllara
yumurtlamasini saglamak.
D) Caretta carettalarin  yumurtlama merkezlerini

belirleyerek halki bu konuda bilgilendirmek.



23. Asagidakilerden hangisi bir bdlgenin biyolojik | 26. Bilim insanlar farkl bélgelerde canlilarla ilgili

cesitliligine azalticl yénde bir etki olusturur? sayim yaparak sayim sonuclariyla ilgili asagidaki
bulgular paylasmislardir. Buna gére asagdidaki
A) Dogal kaynaklarin bilingli kullaniimasi bulgulardan hangisi o bdlgedeki biyolojik
B) Biyolojik  cesitlilikle ilgili  uluslararasi cesitlilikle ilgili daha ac¢iklayici bilgi verir?
sdzlesmelere uyulmasi
C) szrlm glanlarlnln a.rttllrllmaSL . A). A Bélgesi B) B Bolgesi
D) Bdlgenin farkli iklim kosullarina sahip 200 farkl tiirde 200 tane hayvan
olmasi hayvan
C) C Bélgesi D) D Bélgesi
24.| Anadolu siglasi, giniik adaci olarak da bilinen sigla 200 tane 200 tane
agacl; Turkiye'de Mugla yéresinde yayilis gosteren ve omurgall boynuzlu
Diinyada baska hicbir yerde bulunmayan endemik (sadece hayvan hayvan
belirli bélgede bulunan) bir tirdiir.

Fen bilimleri ogretmeni ogrencilerine
sigla agaciyla ilgili yukandaki bilgiyi verdikten
sonra endemik bir tiir olan sigla agacinin dogal
dengeyi bozmadan lilke ekonomisinde nasil
dederlendirilebilecediyle ilgili bir arastirma|27. Bir bolgede bulunan goéldeki sular zamanla
yapmalarini istemistir. cekilerek golun oldudu bdlge énce bir sazliga daha
sonra calilija en son da ormana dénusmustar.
Buna go6re asadidaki ogrencilerden

hangisinin  yaptigi arastirmanin  sonucu Buna goére eskiden gél simdi orman olan bu
o6gretmenin verdigi arastirma konusuna daha ekosistemle ilgili;
uygundur?

|. Ekosistemin adi (tart) de@ismistir
Il. Ekosistemdeki canli sayisi degismistir.

A) Murat: Govdesinden iki ya da dg yilda bir Ill. Ekosistemdeki canli tdrleri ayni kalmistir.

salglladigi sigla yagindan krem yapiimasl.

B) Celil: Kesilen dallarindan kagit yapilmasi. yorumlarindan hangisl ya da hangllerl

yapilabilir?
C) Elif: Gdvdesinin kesilerek dayanikii
mobilyalarin yaplimasi. A)lvell B) yalmz Il
C)lvelll D)l velll
D) Zeynep: Tohumlaninin  yabanci  lilkelere
satilmasi.
28.Bilim insanlari su kaynaklarinin glnumuzdeki
kullanim seklinin devam etmesi halinde, yakin
gelecekte kullanilabilir su kaynaklarinin  hizla
25. Asagidakilerden hangisi “Kiiresel Isinma” tikenecegini iddia ediyor.
olarak adlandirilan ¢evre olayiyla ilgili
yapilabilecek bir yorum degildir? Buna gore asagidakilerden hangisi bu durumu

engellemek igin alinabilecek &nlemlerden biri
A) Kuresel 1sinma sebebiyle kutuplardaki buzullar| —dedildir?
gittikge azalmaktadir.

B) iklim degisiklikleri ortaya ¢ikmaktadir. A) Pis sulari blyUk akarsu ve denizlere birakmak

C) Sadece kutuplar ve ona yakin bolgeler karesel| B) Deniz suyunu kullanilabilir hale getirmek
isinmadan etkilenmektedir. C) Su arntma tesislerinin sayisini arttirmak

D) Sel felaketleri artis gostermektedir. D) Suyun bilin¢gli kullanimi  konusunda halki

egitmek
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29.

. Yogunlagmig nem

Hg .')-
.

g

v

Asit yaémurlan
24

Yukaridaki resim gezegenimizdeki en 6nemli cevre
sorunlarindan biri olan asit yagmurlarinin
olusumunu goéstermektedir.

Belirtilen ¢evre sorununun azaltilmasi igin
asagidaki yontemlerden hangisi etkili bir
¢6zlim Onerisidir?

A) Isinmada koémur, petrol gibi fosil yakitlar

kullaniimalidir.
B) Sanayi tesisleri blyuk sehirlere yakin yerlere
kurulmalidir.
C) Isi yahtimi
azaltiimalidir.
D) Ulasimda otomobil gibi sahsi araclar tercih
edilmelidir.

tuketimi

yapilarak  enerji

30.
Ogrenciler, temiz gevre ve kirlenmis gevre-

nin bitki gelisimine etkisini arastiracaklar.

S

Asitli su ile
sulanacak.

Deterjanl su
ile sulanacak.

Bunun igin ayni tir bitkilerle hazirladiklan
yukarnidaki deney diizenegi ile ilgili olarak
ne soylenebilir?

A) Dlizenek konuyu arastirmak igin yeterlidir.
B) Dlizenekteki bitkilerden birine ara sira temiz
su verilmelidir.

C) Diuzenekte deterjanli suyla sulanacak bitki
turt: farkh olmalidir.

D) Diizenekte temiz suyla sulanacak ayni tir
bir bitki daha olmalidir.
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EK D: Fen Performans Diizeyi Testi (FPDT)

SERA

SERA ETKiSi: GERCEK Mi YOKSA DUSSEL Mi?

Canlilar yasamak i¢in enerjiye gereksinim duyarlar. Dlnya Gzerinde yasamin devamini sagdlayan
enerji, cok sicak oldudu icin enerjisini uzaya yayan Gunes’ten gelir. Bu enerjinin cok kucdk bir orani
Dunya'ya ulasir.

Dunya'nin atmosferi, gezegenimizin Gzerinde koruyucu bir értl etkisi yaratir, havasiz bir ortamda
olabilecek sicaklik degisimlerini engeller.

Gunes'ten gelen, 1sinlar halinde yayilan enerjinin cogu Dunya’'nin atmosferinden gecer. Dunya bu
enerjinin bir b&lumund emer, bir bdlimU de Dlnya ylzeyinden tekrar yansitilir. Bu yansitilan enerjinin bir
bdlumi atmosfer tarafindan emilir.

Bunun sonucunda Dunya ylzeyi Ustindeki ortalama sicaklik, atmosferin yoklugu durumunda
olabilecek sicakliktan daha yuksektir. Dinya'nin atmosferi bir sera ile ayni etkiye sahiptir, bundan
dolay sera etkisi terimi kullaniimaktadir.

Yirminci ylzyilda sera etkisinden daha cok bahsedildigi séylenmektedir.

Dunya atmosferinin ortalama sicaklhiginin arttigi bir gercektir. Karbon dioksit yayilimindaki artisin,
yirminci yuzyildaki sicaklik artisinin temel kaynagi oldugu gazete ve dergilerde siklikla sdylenmektedir.

Ali adinda bir 8drenci, Dunya atmosferinin ortalama sicakliyi ve Dunya tzerinde karbon dioksit
yayllimindaki artis arasindaki olasi iliskiye ilgi duyar.

O, bir kitaplkta asagidaki iki grafige rastlar.

20

Karbon dioksit

yayihmi

(yilda bin milyon ton )
?

10J

1860 1870 1880 1880 1800 1910 1820 1930 1940 1950 1960 1970 1980 19890

—
Yillar
15,4
Diinya atmosferinin
ortalama sicakhgi
(°C) 1
15,0 4
14,6 -

1860 1870 1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990

—
Yillar
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Ali, bu iki grafikten su sonuca varir: Dlnya atmosferinin ortalama sicaklik artisinin, karbon dioksit
yayllimindaki artisa bagh oldugu kesindir.

Soru 1.1: SERA
Grafiklerde Ali'nin ulastigi sonucu destekleyen nedir?

Soru 1.2. SERA

Ceren adinda baska bir 6grenci, Ali'nin varmis oldugu sonuca katiimamaktadir. O, iki grafigi karsilastirir ve
grafigin bazi bélumlerinin Ali'nin sonucunu desteklemedigini sdyler.
Grafiklerin, Ali'nin sonucunu desteklemeyen bélimlerine bir érnek veriniz. Yanitinizi a¢iklayiniz.

Soru 1.3. SERA

Ali, DUnya atmosferinin ortalama sicakligindaki artisin, karbon dioksit yayilimindaki artistan kaynaklandigi
konusunda vardigi sonuclarda israr etmektedir. Ama Ceren, onun sonuca varmasi i¢cin henliz erken
oldugunu dusdnmektedir. Ceren, sdyle sdylemektedir: “Bu sonucu kabul etmeden dnce, sera etkisine
neden olabilecek diger etkenlerin sabit oldugundan emin olmalisin.”

Ceren’in séylemek istedigi etkenlerden birini belirtiniz.
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ASIT YAGMURU
Asagida, Caryatids adi verilen ve Atina Akropoliinde 2500 yil 6nce insa edilmis olan heykellerin
fotografi gérulmektedir. Heykeller, mermer adi verilen bir cins kayadan yapiimistir. Mermer kirectasindan
(kalsiyum karbonattan) olusmaktadir.
Orijinal heykeller 1980 yilinda kopyalariyla degistirilerek Akropol muzesinin icine alindi. Bu

heykeller asit yagmurundan zarar gérmuslerdi.

Soru 2.1: ASIiT YAGMURU

Normal yagmur, havadan bir miktar karbon dioksit emdigi icin zayif asit 6zelligi gosterir. Asit yagmuru,
kukurt oksitler ve azot oksitler gibi gazlari da emdigdi icin normal yagmura gére daha guclu bir asit 6zelligi
gOsterir.

Havadaki kukurt oksitler ve azot oksitler nereden gelmektedir?
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CEVRECi COZUMLER
Cevrenin korunmasina yardimci olmak icin bilim ve teknolojiden degisik sekillerde yararlanilabilir.
Ornegin, ¢6p torbasi yapiminda, topraga gémuldugunde daha kolaylikla pargalanabilen yeni plastik
cesitleri kullaniimaktadir.

Asagidaki cevre sorunlarinin ¢ézimunde bilim ve teknolojiden nasil yararlanilabilecegini anlatiniz.

SORU 3.1: Okyanus yuzeyine yayilan petrol.

BESIN ZINCIRi
Soru 4: Asagidaki sekil Uzerinde, Ureticiler, tuketiciler ve ayristiricilar arasindaki enerji akisini oklarla
gosteriniz.

Sekilde gérilen ok, glinesten ureticilere dogru giden enerji akisini géstermektedir.

Glnes

Ayristirici Ureticl

Tuketicl
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EK E: Deney Grubu Etkinlik Ornegi

Sevgili cocuklar sizinle giizel bir okuma parcasi okuyacagiz. Ama oncelikle asagidaki etkinligi
yaparak okuma pargcasinin igerigini tahmin etmeye calisalim.

- Hafta sonu “aqua parka” gittik.
- Evimizin sicak su ihtiyacini giin isi da denilen “solar enerji” ile karsiliyoruz.
- “Solaryum” giineye tatile gidemeyenlerin tenlerini esmerlestirmede kullandiklari bir yéntemdir.

1) Yukaridaki ciimlelere gére ingilizcesi “aquarium” olan “akvaryum” sdzciigiiniin hangi anlama gelebilecegini
tahmin ederek tahminlerinizi 2 s6zciikle asagida belirtilen yere yaziniz.

Bencaakvarylim;aavusssisisssiasis anlamina gelir.
2)  TAKVATYUNN ccrrrormosmmessirsorsrmoississncossnsnmtbnnnnesd olduguna gore bashg -AKVARYUMDA YASAM- olan okuma

parcamizin igerigiyle ilgili ne sdyleyebilirsiniz?

1) Yukaridaki gorsellerin konunun bashgiyla ilgisinin olup olmadigini nedeniyle birlikte asagidaki tabloya yaziniz.

Baslikla ilgisi (Var/Yok) Giinki
Resim (1)
Resim (2)
Resim (3)
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3.ETKINLILK: METNE DOGRU

1) Asagidaki akvaryum resmini inceleyerek sorulari cevaplayiniz.
- Sizce sekildeki akvaryum, icindeki bahdin yasamasi icin uygun bir ortam mi?

Nedenini kisaca agiklayiniz.

-Bu akvaryumun sahipleri, akvaryumu evde birakip tatile ciksalar icindeki balik ne
kadar siire yasamini siirdiirebilir? Neden?

-Sizden, birilerinin yem atmaniza gerek kalmadan, icindeki balik vb. canlilarin uzun siire yasayabilecedi bir akvaryum

tasarlamaniz istense yukaridaki akvaryuma neler eklemeniz gerekirdi?

2) Size gore “AKVARYUMDA YASAM” adli metinhangiamacla yazilmis olabilir? Bu metni okuma amaciniz ne

olabilir?

3) Okuma pargasina gegmeden 6nceki son soru Okuma pargasinin yazarinin kisisel dzellikleri

ve meslegi hakkinda ne sdylenebilir?
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AKVARYUMDA YASAM

insanlarin, vyaklasik 4000 wildir

)Ekosistem kGigik havuzlarda ya da su tanklarinda
balik besledikleri biliniyor. Sumerler,

)TUr Misirhlar, Cinliler... Zaman iginde bu insan
topluluklarinin hepsi de, ya besin olarak ya

)Habitat kutsal saydiklari icin ya da guzelliklerini
izlemek icin balik beslemisler.19 yuzyil

)Populasyon ortalarindan  beri, akvaryumda balik

beslemek, ginimuzdekine benzer bicimde

yapilmaya baslanmis. Balik beslemenin daha saghkhh ve bilimsel
temellere dayanarak gerceklestiriimesi, bu dénemde Ingiltere’de
Philip Gosse’un calismalariyla basladi. Bir doga bilimci olan Gosse,
ilk kisiydi.
bitkiler
arasindaki iliski dastnulerek hazirlanmis bir yasama ortamiydi.Bu
1853 vyilinda,

bolimuiuna  kurdu.

"dengeli akvaryum" kavramini ortaya atan "Dengeli

akvaryum" kavramiyla kastettigi, hayvanlar, ve oksijen

amagcla Londra Hayvanat Bahcgesi’'nde akvaryum

yasayabilen baliklar,
bircok bitki
ingiltere’de ilgi

Burada, deniz suyunda

kabuklular,
baslandi.  Bu

yumusakgalar, derisidikenliler wve tara

sergilenmeye uygulama,yalnizca
gdrmeyip tim dinyada yayginlasti.

GUnumuzde, insanlarin ¢cok ilgi gosterdigi ugraslardan biri olan
akvaryumculuk, bilimsel temellere dayali olarak biyokimya, biyoloji,
ekoloji, mikrobiyoloji, hayvanbilim gibi pek ¢ok bilim dalindan
yararlanilarak gergeklestiriliyor.

Su, pek ¢cok canlhiya ev sahipligi yapan bir ortam. Deniz, gol ya
da akarsu olsun, sudan olusan her yasam ortami ayni zamanda bir
ekosistem. Ekosistemde bulunan canli, cansiz her varlik birbiriyle bir
etkilesim icindedir. Bu etkilesim sayesinde 6yle bir denge olusur ki,
kendi kendine yeterli olan ve birbirini tamamlayan bilesenleri olan bir
sistem kurulur. Akvaryumlar da ashnda klglk birer ekosistem.
Akvaryumda bulunan canli, cansiz her sey, yani baliklar, bitkiler,
suyosunlarn, bakteriler, taslar, kumlar, su, azot, oksijen vb. bu
ekosistemin bir parcasi.

Dunyada canlilarin yasadigi su ortamlari, tath su, deniz suyu ya
da aci su ekosistemleridir. Akvaryumlarda, bu ortamlara benzer

kosullar saglanabilir ve buralarda vyasayan canlilar beslenebilir.

Sozgelimi, Amazon vyagmur ormanlarindaki dereler tath su
akvaryumlarinin esin kaynag olabilir. Mercan kayaliklari ve rengarenk
baliklarin bulundugu bir deniz akvaryumu cok ilgi cekici olabilir. Aci su
akvaryumlarina gelince, bu tiur sular, tath sularla deniz sularinin
karistigi haliclerde bulunur. Bu sular, konumlan geregi cok degisken
kosullara sahiptir. Ancak, bu degiskenlik beraberinde cesitliligi de
getirir ve aci sular birbirinden ilging pek cok bitki ve hayvana ev

sahipligi yapar.

Akvaryumda Neler Oluyor?

Bir tath su akvaryumu duisiunin; burada baliklar ve bitkiler
birlikte yer alsin. Bu canlilarin saghkh yasayabilmeleri icin, oncelikle
temel gereksinimlerinin karsilanmasi gerekir. Akvaryumdaki canlilar
icin saghkh bir yasam ortami saglamak amaciyla temiz ve katkisiz su
kullanmak en dogrusudur. Suyun kimyasal 6zellikleri, icinde yasayan
hayvanlarin ve bitkilerin saghgini dogrudan etkiler. Tath su baliklari,
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ancak belirli kosullarin saglandigi ortamlarda yasarlar. Suyun asitlik derecesi, sicakhgi, sertligi ve
tuzluluk orani, suda bulunan oksijen, karbon dioksit ve azot miktari bunlarin en énemlileridir.

Akvaryumda yasayan baliklar oksijen alir ve karbon dioksit verir. Bitkiler de baliklar gibi
oksijen alarak karbondioksit vererek solunum vyaparlar. Ancak, onlarin yaptigi énemli bir diger
etkinlik de fotosentezdir. Fotosentez sirasinda karbon dioksit ve su alarak oksijen aciga cikarirlar ve
bu sayede kendi besinlerini yaparlar. Boylece bitkiler ve baliklar arasinda karsilikli bir oksijen-karbon
dioksit alisverisi olur. Bu nedenle bir akvaryumda baliklarla birlikte bitkilerin de bulunmasi,
ortamdaki oksijen ve karbon dioksit dengesinin korunmasi acisindan daha saghkhdir. Ancak,
akvaryumlardaki suya mutlaka oksijen destegi saglamak gerekir. Bu amacla hem oksijen saglayan
hem de sudaki artiklar (diski giki) siizme islevi olan filtreler kullanilir.

Filtreler hem akvaryumdaki artiklarin, icinde bulunan stinger benzeri malzemenin yapisinda
toplanmasini saglar, hem de akvaryuma hava verir. Bu sirada kabarciklar olusur. Kabarciklar, su
molekdillerini harekete gecirir ve daha fazla suyun havaya karismasini saglarlar. Boylece oksijenin su
icinde cozinmesi kolaylasir. Birakvaryumun dengesinin korunabilmesi igin iyi bir filtreleme sistemi
gerekir. Bunun nedeni, balik diskilari, &6lu bitkiler gibi artiklarin ortadan kaldirilmasi geregidir.
Normalde bu, dogada kendiliginden olusur. Clink( akarsular ve goéller acik sistemlerdir; denge
kendiliginden strer. Akvaryumlarsa kapah sistemlerdir; bu nedenle simirhiliklart  vardir.
Akvaryumlarin bu sinirhiliginin olumsuz etkilerini gidermek amaciyla filtreler kullanilir.

Zuhal OZER

4.ETKINLILK: PARCAYI BOLELIM

... Insanilarin, yaklasik 4000 yildir kiiciik havuzlarda ya da su tanklarinda balik besledikleri
biliniyor. Simerler, Musirlilar, Cinliler... Zaman icinde bu insan topluluklarinin hepsi de, ya besin
olarak ya kutsal saydiklarr icin ya da gizelliklerini izlemelk icin balik beslemisler.19 yiizyil ortalarindan
beri, akvaryumda balik beslemek, gliiniimiizdekine benzer bigcimde yapilmaya baslanmis...

1) Yazar “insanlarin 4000 yildir degisik sekillerde balik besledigi” bilgisine nasil ulagmis olabilir?

1.1. Yazarin verdigi bu bilgi size inandirici geliyor mu?Sizce yazar bu ifadesini uygun kanitlarla desteklemis mi?
Akvaryumlarla ilgili bir yazi yazsaydiniz,bdyle bir bilgiyi yazinizda nasil ifade ederdiniz?

2) Giniimiizdekine benzer balik besleme sekli 19. Yiizyildan daha dnce yapilmis olabilir mi? Sizceyazar neden
19. yiizyilda basladigini ifadeetmistir?

Yazdigim agiklamadaki bilgileri;

Daha énceden biliyordum.
Tamamini ckuma pargasindan &grendim.

Bir kismini biliyordum, bir kismini okuma pargasindan égrendim.
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...."Dengeli akvaryum" kavramiyla kastettigi, hayvanlar, bitkiler ve oksijen arasindaki iliski

dusindlerek hazirlanmus bir yasama ortamiydi....

4) Bir akvaryumda bulunan bitki, hayvan gibi canh varliklarla oksijen gibi cansiz varliklarin arasinda nasil bir

iliski olabilir? Kisaca agiklayiniz.

5) Akvaryumdaki canh ve cansiz varliklar arasindaki “iliskiden” ortaya cikan“denge” acaba dogada da var mi?

Bir ornekle agiklayiniz.

...Ekosistemde bulunan canli, cansiz her varlik
birbiriyle bir etkilesimicindedir. Bu etkilesim sayesinde
oyle bir dengeolusur ki, kendi kendine yeterli olan ve
birbirini tamamlayan bilesenleri olan birsistem
kurulur...Akvaryumlar da aslinda kii¢clik birer ekosistem.
Akvaryumda bulunan canli, cansiz her sey, yani baliklar,
bitkiler, suyosunlari, bakteriler, taslar, kumlar, su, azot,
oksijen vb. bu ekosistemin bir parcasi...

6) Yukarida alti cizili olan “etkilesim, denge, sistem”
kavramlarini diisiinerek “ekosistem” kavramininasil

agiklarsimiz?

7) Bir ekosistemde bulunan canli ve cansiz varliklar neler olabilir?

(00 J TRV T 1 e[« 1O USRS

...Dinyada canlilarin yasadigi su ortamlari, tath su, deniz suyu ya da act su ekosistemleridir.
Akvaryumlarda, bu ortamlara benzer kosullar saglanabilir ve buralarda yasayan canlilar beslenebilir.

Sézgelimi, Amazon yagmur ormanlarindaki dereler tath su akvaryumlarinin esin kaynag olabilir...
8) Yazar canlilarin yasadigi tath su, deniz suyu gibi ortamlarin bir “su ekosistemi” oldugunu yazmis. Size gére

diinyada “su ekosistemi” gibi baska bir bilylik ekosistem var midir? Varsa siz olsaniz bu ekosistemin adini

ne koyardiniz?
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Pa 9) Yazar bir akvaryumda uygun kosullar saglandiginda baska
MA; = ortamlarda yasayan canlilarin yagayabilecegini ifade etmis. Yazarin bu goriisiine
e . f s
katihyor musunuz? Ornegin Amazon yagmur ormanlarinin derelerinden alinan bir

timsahi akvaryumda besleyebilir miyiz? Kisaca aciklayiniz.

10) Yazarin ifade ettigi “canhlarin yasadiklari uygun ortam”soz grubu fen dersindeki hangi sozciikle ifade
edilebilir? (Halo bulamadiysaniz ya da emin olmak istiyorsaniz ders kitabinizin arkasindaki sézliik bélimine

bakabilirsiniz)

Bence; bir canlininyasadigi uygun ortama, arandigi zaman bulundugu Yere ... meerereeersessssenssnns denir.
Orneging Hamsi bali@INin oot

KakBUsUN e et

Penguenlerin s

FIllering e et

NIGFRFIN et

Verem mikrobunun

Akdeniz foKUNUR e e eaes

11) 1 tane Japon balig, 1 tane kaplumbaga ve 1 tane kurbagadan olusan bir akvaryumda, zamanla bu canlilarin
sayisinin  artmasi(¢ogalmasi) miimkiin miidiir? Nedenini agiklayiniz. (Not: Bu canlilar akvaryuma

konulduklarinda yumurtlama dénemlerinde degildir).

..Mercan kayaliklari ve rengéarenk baliklarin bulundugu bir deniz akvaryumu c¢ok ilgi cekici
olabilir...
12) Bir akvaryumun i¢indeki rengarenk baliklar; Gireme, beslenme, viicut yapisi bakimindan ayni 6zellikleri mi
gosterir? Neden?

13) Yukaridaki bilgiler isiginda “tir” kavramini érneklerle agiklayabilir misiniz?

...aci sular birbirinden ilgin¢ pek cok bitki ve hayvana ev sahipligi yapar...
14) Size aci sularda detayl bir niifus sayimi yapma gorevi verilseydi, sayim islemini nasil yapardiniz? Sayim
sonuglarinizi nasil ifade ederdiniz?
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15) “Niifus” kelimesinin ingilizce anlamina bakarak Fen Bilimleri dersinde bir bélgede yasayan tiirlerin
niifusunu ifade etmede hangi sézciiglin kullanildigini tahmin ediniz.

...Bir akvaryumun dengesinin korunabilmesi i¢in iyi bir filtreleme sistemi gerekir. Bunun
nedeni, balik diskilari, 61t bitkiler gibi artiklarin ortadan kaldiriimasi geregidir. Normalde bu, dogada
kendiliginden olusur...

16) Yazar yukaridaki ifadelerinde “dogada kendiliginden olusan atiklarin kaldirilmasi islevinin akvaryumda

olmadigini bunun igin filtreleme sistemi kullanilmasi gerektigini” belirtmis. Bu konuda yazara katiliyor

musunuz?

16.1. Dogadakine benzer canlilar arasinda oksijen alisverisi akvaryumda saglandigina gore, buna benzer bir
ortam atiklarin kaldirlmasi konusunda olusturulamaz mi? Yazarin bu konuda olumsuz bir tutum i¢inde olmasi yazara
karsi bakis aginizi etkiledi mi?Kisaca agiklayiniz.

5.ETKINLILK: DEGERLENDIRME

1) Okudugunuz metinden aklinizda kalan en 6nemli sey -metnin ana fikri- nedir?

2) Sizce okudugunuz metinde bir eksiklik var mi? Bu metin daha etkili bir bicimde yazilabilir miydi? Siz
olsaydiniz bu eksiklikleri nasil tamamlardiniz?

6) “AKVARYUMDA YASAM”adli bu metin nerede yayimlanmis olabilir?
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7) Bu metin hangi yilda yazilmis olabilir?
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EK F: Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinlik Ornekleri

” 1.ETKINLILK: BASLIGIN ANLATTIGI -AKVARYUMDA YASAM- j
? (@), ; - Hafta sonu “aqua parka” gittik.

- Evimizin sicak su ihtiyacini glin 1s1 da denilen “solar enerji” ile karsiliyoruz.
- “Solaryum” giineye tatile gidemeyenlerin tenlerini esmerlestirmede kullandiklar: bir

yontemdir.

1) Yukaridaki ciimlelere gére ingilizcesi “aquarium” olan “akvaryum” sézciigiiniin hangi anlama gelebilecegini
tahmin ederek tahminlerinizi 2 sézciikle asagida belirtilen yere yaziniz.

' Bence akvaryum; ... LJ k%‘p anlamina gelir.
2) Akvaryum ... | (( N%’ olduguna gore bashg -AKVARYUMDA YASAM:- olan okuma
pargamizin igerigiyle ilgili ne sdyleyebilirsiniz?
Bon(‘ 0 S J o Yo.Sonan ho \\/aﬂ\ el ..........a.(.')..\g.fl.f.xda.C.\..B.»a.........b. X u.am).cx...-
i o= oY 4 ~

(WA o EMaam lr_;nf;o WA Somlal. L.l ne.Se Sualidie -
()C [’,9-’"’; R VA4 U a L\'l?lJQ(\ !&/‘I/) ! ;«EQ <(p !iu(‘ S.t)a t‘l:‘("ol‘l AP n ’Dl o

i3 o ]’_ (0 R - Y] v
P.Qf(\ﬂ L Kl [

U 2.ETKINLILK: BASLIKLA NE iLGiSi VAR ARKADASIM?

(2)

1) Yukaridaki gorsetlerin metnin baghgyla ilgisinin clur simadifin nedeniyle birlikte asagidaki tabloya yaziniz.

Bashida ligisi (Var /Y | = Clinkil
. - srLm  AeTnie  yadajan NaQ Uoal lar 117 haizasin. g
Resim (1) \‘«,_/o!‘ Akvor ¢ e _
Resim (2) %O k keraded L] yesey °30|< bfc hayven (« akvo geonda -
bfic ek s "
Resim (3) \/ol ok vot fomn @3 FeSegon Paguan erin  GDGATT gegem
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[r 3.ETKINLILK: METNE DOGRU j

1) Asagidaki akvaryum resmini inceleyerek sorulari cevaplayiniz. . ?
Rl i L. -Sizce sekildeki akvaryum, igindeki baliin yasamas igin uygun bir ortam mi

. Nedenini kisaca agiklaymniz.
- Beass.ayovn.seg)

QrtoAcQ CLENCE.S Glo\L laglik...prede

wn S Alantng kJ<-l"leV“%.l.Q.c

arubsv2 Ay

: | -Bu akvaryumun sahipleri, akvaryumu evde birakip tatile giksalar igindeki balik ne
" kadar siire yasamini siirdirebilir? Neden?

Fazlo.sScdlee men lozswzw\udﬂ mH‘S“-”—" ML

. ' 3 '
’S\A@wr\ur\ S\ s A ezl lmes) aLe. Kl loyicn).o~

¥
N el men Se belle St o, G
-Sizden, birilerinin yem atmaniza gerek ktglzadan, icindeki balik vb. canllarin uzun siire yasayabilecegi bir akvaryum

tasarlamanz istense yukaridaki akvaryuma neler eklemeniz gerekirdi?

Pawdarn.,  ASs o \7 bederne s Ao QY OC SIS Tl AL ,
2N P cE Yonasdaleh o B kabin,. e As! n e le:'l;ﬁlr\ Lade\amSu
'|LOA(\1’ bedr\ kndu\nqoﬂfr‘-_‘;m,:‘un Feanizlenonesi. Tein

2) Ssize gére “AKVARYUMDA YASAM” adli metin hangi amagla yazilmis olabilir? Bu metni okuma amaciniz ne
olabilir?

Al oA - e A el \erin Nas.emlennin
Yasu, O\e\jéu Qe \ond.e cnlabnev.. (s H’z\ja‘

( 3) Okuma parcasina gegmeden nceki son soru :> Okuma pargasinin yazarinin kisisel &zellikleri

ve meslegi hakkinda ne séylenebilir?

Ya)m- Ny e S Qkf\ua—\ Cend\ oo ooy SNasA N2 @ A
Dal A Dn {T\P\I . ’\1—&)(\ ankal....nasdo\caar L Si\ena o &\d
tﬁQ%NV\Q\MI\\ ; v <

AKVARYUMDA YASAM

insanlarin, yaklasik 4000 yildir kiigik havuzlarda vya da su
K )Ekosistem tanklarinda balik besledikleri biliniyor. Stimerler, Misirhilar, Ginliler...
Zaman iginde bu insan topluluklarinin hepsi de, ya besin olarak ya kutsal
)Tiir saydiklari icin ya da gizelliklerini izlemek icin balik beslemisler.19 ylzyil
ortalarindan beri, akvaryumda balik beslemek, giinimiizdekine benzer
' Habitat bicimde yapilmaya baglanmis. Balik beslemenin daha saglikli ve bilimsel
temellere dayanarak gergeklestirilmesi, bu dénemde Ingiltere’de Philip
)Populasyon Gosse’un calismalariyla basladi. Bir doga bilimci olan Gosse, "dengeli
akvaryum" kavramini ortaya atan ilk kisiydi. "Dengeli akvaryum"
kavramiyla kastettigi, hayvanlar, bitkiler ve oksljen arasindaki iligki
dislintlerek hazirlanmis bir yasama ortamiydi. Bu amagla 1853 yilinda, Londra Hayvanat
Bahgesi'nde akvaryum bélimiini kurdu. Burada, deniz suyunda yagayabilen baliklar,
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v

akarsular ve

filtreler kullanilir.

Yumusakealar, kabukiy|
yalnizca ingiltere’de ilgi
Gt'ini]miizde,

ar, derisidikenliler ve bir
' gormeyip tiim diinyada yayginlasti.
Insanlarin gok ilgi gOsterdigi ugraslardan biri olan

akva 18
umculuk sel temellere dayali olarak

C ikrobiyoloji,) hayvanbilim gibi pek ¢ok bilim dalindan
yararlanilarak gergeklestiriliyor,

Sy, pek ¢ok canliya ev ipligi yapan bir ortam. Deniz, gél ya da akarsu

sudan olusan her yasam ortami ayni zamanda bir &kosistem
Ekosistemde bulunan canli, cansiz her varlik birbiriyle bir etkilesim igindedir.

u etkilesim sayesinde Oyle bir denge olusur ki, kendi kendine yeterli olan ve
birbirini tamamlayan bilesenleri olan bir sistem kurulur. Akvaryumlar da
aslinda kiiciik birer ekosistem. Akvaryumda bulunan canli, cansiz her sey,
yani baliklar, bitkiler, suyosunlari, bakteriler, taslar, kumlar, su, azot, oksijen
vb. bu ekosistemin bir pargasi.

. Dinyada canlilarin yasadigl su ortamlari, tatl su, deniz suyu ya da aci
su ekosistemleridir. Akvaryumlarda, bu ortamlara benzer kosullar saglanabilir
ve buralarda yasayan canlilar beslenebilir. Sézgelimi, Amazon yagmur
ormanlarindaki dereler tath su akvaryumlarinin esin kaynag olabilir.
ve rengdrenk baliklarin bulundugu bir deniz akvaryumu cok ilgi
cekici olabilir. Aci su_akvaryumlarina gelince, bu tir sular, tath sularla deniz
sularinin karistig ©bulunur. Bu sular, konumlari geregi ¢cok degisken
kosullara sahiptir. Ancak, bu degiskenlik beraberinde cesitliligi de getirir ve aci
sular birbirinden ilging pek ¢ok bitki ve hayvana ev sahipligi yapar.

olsun,

Akvaryumda Neler Oluyor?

Bir tath su akvaryumu disiiniin; burada baliklar ve bitkiler birlikte yer
alsin. Bu canllarin  saghkh yasayabilmeleri igin, ©ncelikle temel
gereksinimlerinin karsilanmasi gerekir. Akvaryumdaki canlilar.icin_saghkl bir
yasam__ortami. saglamak__amaciyla temiz ve katkisiz_su kullanmak en
é;érusudun. Suyun kimyasal ozellikleri, icinde yasayan hayvanlarin ve
bitkilerin saghgini dogrudan etkiler. Tath su baliklar, ancak belirli kosullarin
séélandlél ortamlarda yasarlar. Suyun derecesi, sicakhgi, sertligi ve
tuiluluk orani, suda bulunan oksijen, karbon dioksit ve azot miktari bunlarin

en 6nemlileridir.

Akvaryumda yasayan baliklar oksijen alir ve karbon dioksit verir.
éitkiler de baliklar gibi oksijen alarak karbondioksit vererek solunum yaparlar.
Ancak, onlarin yaptigi 6nemli bir diger etkinlik de {fotosentezdir’ Fotosentez
sirasinda karbon dioksit ve su alarak oksijen agiga cikarirlar ve bu sayede
kendi besinlerini yaparlar. Bdylece bitkiler ve baliklar arasinda karsilikh bir
oksijen-karbon dioksit aligverisi olur. Bu nedenle bir akvaryumda baliklarla
birlikte bitkilerin de bulunmasi, ortamdaki oksijen ve karbon dioksit
dengesinin korunmasi agisindan daha saghkhdir. Ancak, akvaryumlardaki suya
mutlaka oksijen destegi saglamak gerekir. Bu amagla hem oksijen saglayan
hem de sudaki artiklari (digki gibi) sizme islevi olan filtreler kullanilir.

Eiltreler hem akvaryumdaki artiklarin, icinde bulunan siinger benzeri

cok bitki tir(i sergilenmeye baslandi. Bu uygulama,

Notlarim:

&;l:x.s@g\ﬁfm.ha)ime\er

biol Ojl. ;Plfo_oj‘,
cukcobiqologr.
elo..sisiem

| holis
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L ock.. hovilor -
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malzemenin yapisinda toplanmasini saglar, hem de akvaryuma hava verir. Bu

sirada kabarciklar olusur. Kabarciklar, su molekillerini harekete gecirir ve daha fazla suyun havaya

karigmasint lar. Boylece oksijenin su icinde ¢ozii

esi kolaylasir. Bir akvaryumun dengesinin

korunabilmesi igin iyi bir filtreleme sistemi gerekir. Bunun nedeni, balik digkilari, 610 bitkiler gibi

artiklarin ortadan kaldirlmasi geregidir. Normalde bu, doga
géller agik sistemlerdir; denge kendiligi er., A
irhiliklari vardir. Akvaryumlarin bu sinir
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” 4.ETKINLILK: METN] BOLELIM |

= Insaniarin, yaklasik 4000 yildir kigilik havuzlarda ya da su tanklarinda balik besledikleri
bitiniyor. Stmerler, Misirlilar, Cinliler... Zaman iginde bu insan’topluluklarinin hepsi de, ya besin
Olarak ya kutsal saydikiar icin ya da giizelliklerini izlemek igin balik beslemisler. 19 yuzyil
ortalarindan beri, akvaryumda balik beslemek, giniimizdekine benzer bicimde yapiimaya
baslanmus...

1) Yazar “Insanlarin 4000 yildir degisik sekillerde bahl( besledigi” bilgisine nasjl ulasmis labilir?

lndecnatlen =
<. Y QHCnAS, Ol N NSO \A Jem,
f(rl(’mmm Qlahlic i} J J

1.1. Yazarin verdigi bu bilgi size inandirici geliyor mu? Sizce yazar bu ifadesini uygun kanitlarla desteklemis mi?
Akyaryumlarla ilgili bir yazi yazsaydlmz, bay bir bilgiyl yazlmzra nasi| ifade ederdiniz?

AL O \ V.. Uard:n
oL Sk hnl-‘l()](rm l}r’(\/l‘ .Qor!/h- LO ff(ﬂnu un X
1Y)\

2) Giiniimiizdekine benzer balik besleme sekli 19. Yiizyildan daha &nce yapilmis olabilir mi? Sizce yazar neden
: 19. yiizyilda bagladigini ifade etml;tlr?
Qlahilic %nlr\ff 1% loulda. hallk... eslecsenn.... A, .S 0—

Wl oiling 949‘ —t"'r*mo‘ -GY(‘ Aononal... amra.al leshntd—

naesing Inail-ecce '\ Ao Blail v') (oedtc e ' o U —alie ol crla
3) Met Jgu i d kvaryumda b lkb lemek nasil bc%jz\a‘r‘é.
etne gore n muz @ akva a ball ES meK nasil yap, Iyo
]’hl:?(’:)@ Pge AV N A ; M.O\\/r L& Q: ..... \ \ \].l O\Q—’
...... um "o om Q... LOSTH=
05 ;30% Ler‘ e n*nsm% \&l

Yazdigim agiklamadaki bilgileri;
0 Daha énceden biliyordum.
.0 Tamamini okuma pargasindan 6grendim.
@ . Bir kismini biliyordum, bir kismini okuma pargasindan 6grendim.

... "Dengeli akvaryum" kavramiyla kastettigi, hayvanlar, bitkiler ve oksijen arasindaki iliski

distiintilerek hazirlanmigs bir yasama ortamiydi....

4) Bir akvaryumda bulunan bitki, hayvan gibi canli varliklarla oksijen gibi cansiz varliklarin arasinda nasil bir
iliski olabilir? Kisaca agiklayimz.

o

O e 0\\(?0 -p(]"'oser\—"éo m o \Je
.'?r«dm

L"_é/‘ — b"[‘.\"/ b’\’)’pk_ b()k-t?ﬁ VEe.... m.\y«r\'.? V(IC‘!.F

ko

rnekle agiklayint .
\/Orclnﬁ Bij‘nel&ra'g(;-y ok Sien.... Srekic. insonloc.da....clsi ) Jeok.

5) Akvaryumdaki canli ve cansiz varliklar arasindaki “iliskiden” ortaya gikan “denge” acaba dogada da var mi?

.............

e oy hecin 2indin.. MOaLn
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-Ekosij.
birbiriyle by :’:,:"E‘mde bulungp, canli, cans
Syle bir g Stkllesim icindegy.
£enge olusyr ki, kendj

tamamlayan bile;enle

12 her vary
Bu etkilesim sayesinde
terli olan ve

sistem

birbirin; kendine ye

riolan bir

6) Yukarida alti gizili olan “etkilegim,
kavramlarin; diisiinerek “,

aciklarsiniz?
l«‘l&\g& ...... ‘@ k..gs?s&ﬁwm....
2.5 Aouna e ekl

SEEM 0 in D

denge, sistem”
ekosistem” kavramin: nasil

S LN URRPRAPN ST Ve S SRPRIPA [ U BN RS

Rl MR, Foncrancy Sains 950050 2 chngs shosofy boSRAQUNAL. . 2l 0 ~

7) Bir ekosistemde bulunan canl ve cansiz varliklar neler olabilir? *

Canly varl:klar:..:l'.\a.% MO \BL) IS Semlon L, Jeh otk P W
b 1
Cansiz varliklar:..fes S \oasm o N8R IR ook, aast

...Dinyada canlilarin yasadigi su ortamlari, tétll su; deniz Suyil ya da act su ekosistemleridir.
Akvaryumlarda, bu ortamlara benzer kosullar saglanabilir ve buralarda yasayan canliar beslenebilir.
Sézgelimi, Amazon yagmur ormanlarindaki dereler tatl su akvaryumlarinin esin kaynadi olabilir...

8) Yazar canhlarin yasadig tatlh su, deniz suyu,gibi ortamlarin bir “su ekosistemi” oldugunu yazmis. Size gore
diinyada “su ekosistemi” gibi baska bir biiyiik ekosistem var midir? Varsa siz olsaniz bu ekosistemin adim

o
e T N

9) Yazar bir akvaryumda uygun kosullar saglandiginda baska ortamlarda yagayan canlilarin yasayabilecegini
ifade etmig. Yazarin bu gériisiine katiiyor musunuz? Ornegin Amazon yagmur ormanlarinin derelerinden
alinan bir timsahi akvaryumda besleyebilir miyiz? Kisaca agiklayiniz.

ql(zz.h.\mxt.\,qcum.;.....?&nmr.c.....hea\am.mma dond? otia

A ... alLaame @bk L R € oM
kagha......afttandevden...... APOS AN QI 10 S 800T -
"- :

B0 Heno.... Meshide... Jostelod R ATkane bl fr,

10) Yazarin ifade ettigi “canlilarin yasadiklari uygun ortam” séz grubu fen dersindeki hangi sbzciikle ifade
edilebilir? (Hala bulamadiysaniz ya da emin olmak istiyorsaniz ders kitabinizin arkasindaki sézliik bélimine

bakabilirsiniz)
1@
, Lo T A -

Bence; bir canlnin yasadigi uygun ortama, arandigi zaman bulundugtf y%r; ,}‘\n \ denir.
Ornegin; Hamsi baliginin Ha.\pg*%"f P 2T el = TN “'5\ AL

Kakttisin = Rl e 4(. . o\ -

Penguenlerin 2 AL,

Fillerin -A—gr\km .............
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Niliiferin

Y T éa%leré( .........

Verem mikrobunun ....13Y ! arefel....

Akdenizfokunun . habftatrs 4((..&61]9269’. ' | 3

g
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(RS S S g

Y

‘4_

zamanla bu canhlarm

11) 1 tane Japon ballil, 1 tane kaplumbaga ve 1 tane kurbagadan olusan | blr akvan;‘,y::trncl::l,J o akva?yuma
sayisinin artmasi (cogalmasi)) mimkin madir? Nedenini agiklayiniz. (

k°"”'d”k'a"nda yumurtlama dénemlerindé degildir).

......... ‘40\” [ C Ul |&B h.\l can ’l ]?.T ken4P qm !orlﬂAQ' jp)mazl/inre' (L: g‘c"'"""
204N, ‘H}ri, slov\ can ke - aloand  Coral lihEliplsie. Yerndey  cprelG..... :
"\'"ét Ael les, ) J ,

e

' ok ilgi cekici
..Mercan kayalikiar: ve rengérenk baliklarin bulundugu bir deniz akvaryumu ok ilgi ¢ -
olabilir... :

12) Bir akvaryumun igindeki rengarenk baliklar; iireme, beslenme, vﬂcut yapisi bakimindan ayni 6zelllkl§§{ m
gdstenr? Neden?

a ,(,"' ... B0tk ek 3§,,s+wm Qmm ....... baﬂmn’éiﬁﬁfﬁﬁa;{%'ixi&}i"" frena
...... A ol ta. 2t . B seleple.. af)......wmm..... s+vm.-----

13) Yukandakl bilgiler I;Iﬁmda “tlir” kavramini 6rneklerle aglklayablllr misiniz?

The. N coﬂlmmzqw j
A‘SmA‘Qm ml-aj,ﬁ g: AR

..aci sular birbirinden ilging pek cok bitkive hayvana ev sahiplidi yapar... :
14) Size-aci sularda detayli bir niifus sayimi yapma gérevi verilseydi, saylm islemini I'laSIl yapardlmz? Saylm

sonuglaﬂmzl nasil ifade ederdlnlz?
Aal &r udus... Sowm)_vouma aSted . vest
- JE[Jté.E ,m

.Y s ulorda. A%‘\'A i
T2 o W'~ { sl i arsLl.... e ard....
A M2 m Lﬁ Scn t;:sﬁ:«c’n ’ P.e'.im : .U.sl :

.St
I ‘

lsss

15) “Niifus” kelimesinin Ingilizce anlamina bakarak Fen Blllmlerl dersinde blr bdlgede yasayan t(lrlerin

nﬂfusunu ifade etmede hangl sozchgun kullangdnﬁlnl tahmin edlnlz
2NEAe W M pu lea%-?or\ R AT A% SR

...Bir akvaryumun dengesinin korunabilmesi icin iyi bir filtreleme sistemi gereklr Bunun

neden/, balik diskilari, 61i bitkiler gibi artiklarin ortadan kaldiriimasi geregidlr Normalde bu, doﬁﬁda
kendlllginden ‘olusur...

16) Yazar yukaridaki ifadelerinde "dogada kendiliginden olusan atlklarm kaldinlmasi iglevinin akvaryumda
olmadigini bunun igin filtreleme sistemi kullanilmas: gerektigini” belirtmis. Bu konuda yazara katlllyor

? :
Ha wmrusunbewn Yatilm. uatame g&nkﬁ" mesola \(\G.MVW\ At 7 o
o SO0UGM.... sk, hendine.. .. Junee... 0

Amgwkmn........sﬁ.vm..
...... g&kﬁ\éo‘ g\ versnmdeade

. 16.1. Dogadaklne benzer canlilar arasinda oksljen alisverisi akvaryumda saglandigina gore, buna benzer blr

ortam atiklarin kaldiriimasr konusunda olusturulamaz mi? Yazarin bu konuda olumsuz blr tutum Iginde olmasl yaxara
karsl bakig aginizi etki ed ? Kisaca aglklarmz

‘Opkaps . @ r\mm ba

bulman. bensula. glustar lvroH ole... ok
» C%?’P“ﬁ )Q("shr‘t Nell... wm Jblﬂ’éiv“ﬂf " ot . U°(7W‘J4

\)\ o %w\mém
02.0 re., \ ord

-----------------------
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2) Sizce okud
ugunuz metlnde bir ek:
siklik var mi? Bu metln dah etkll bi :
olsaydlmz bu eksiklikleri nasil tamamiardlmz? ) birblenee Val'labmr mmm Siz 4 |

..............
....................

:% Vv a0 lber d@é_ ...... e ...&mz_%a“&cﬂm

Qi s:.e................@ﬂtcPHm« e Pnsﬁn]tm
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3) Metni okurken 5|k|Id|mz miyada 'vorla wdiniz mi?

hﬂ. | AP ﬂ-’“ 1u \ _! 5 s PR : -~ .
" r\;:&) &Y el abacken ‘ k. §ey....@ﬂ&zﬁam ............ '
w g Size gore bu metﬁ)n tilrli nedir? o B
Qnem = Lo anu hedelt 1ode c}d% nde e '

. 5) ,Metlnden yazar hakkinda ne gibi sonuglar ¢ikardiniz? o : ; ;
H ) i, . i
\/m Zictlonn s\ls-rza cken Sg,(b.ﬁ._k(,cde 4 60‘2; pocelefins 3 '

m_kﬂrlc... J-;rm;(‘ Q!’! Bl
.6) ”AKVARYUMDA YAsAM" adh bu metin nerede yayimlanmig olablllr? : S
PD[ ze &tk m\J)ll ak Va/cluml:.r‘tx« ............ b@rk‘n ......... cﬂ%ﬂ‘ﬂﬁm

7) Bu metin hangi yilda yazﬂml; olabilir? J ‘
2B L IV ILYNE TS

- s) | Metini vé yazarini 10 puan iizerinden degerlendirdiginizde kag puan verirdiniz?

5 ' Metne .:’f' puan verirdim.’
Giinkil ozl Caeujef thn'lg‘l x
Yazara 6 puan verirdim. g 3 "
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EK G: izin Belgesi

~‘\'\;_:.-n-. 5, T.C.
k) KDZ.EREGLI KAYMAKAMLIGI
e T liw fige Milli Egitim Miidiirliigii
ou
Sayt :91212774-100-E.4547158 30.04.2015

Konu: Tez Cahismasi: Uygulama Yapma Talebi.

KDZ. EREGLI KAYMAKAMLIK MAKAMINA

ligi: Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dekanhginm 24/04/2015 tarihli ve
65719904-302.14/7394 sayili yazilar:.

. Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dekanliginimn Iigi yazilarinda; Fakiilteleri
IIkdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Oretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi Sercan
CETINKILIC' n “Elestirel Okuma Uygulamalarinin Kullanildigr Fen Ogretiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl tez ¢alismasini 2014-2015 Ogretim Yili 2. Donem
igerisinde uygulama faaliyetlerini Kdz. Eregli Imam Hatip Ortaokulunda yapilabilmesi talep
edilmektedir.

Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dekanliginin talebi Midiirliigiimiizce
uygun gorilmekte ise de;

Makamlarnmizca da uygun goriildiigh takdirde Olurlariniza arz ederim.

Oner AKYUREK
Tlge Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
...104/2015
Ibrahim CAY

Kaymakam
Devrim Bulvan Hikimet Konagi Kat 5 Kdz.Eregli Ramazan USLU VHKi
Elektronik Ag: www.eregli67@meb.gov.tr Tel: (0372) 3237370 (127)
¢-posta:210975@meb.k12.tr Faks: (0 372)3237372
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal . hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden Sea7-37{9-3583-93b7-3931 kodu ile teyit edilebilir,
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OZGECMIS

10.03.1987 tarihinde Zonguldak ili Kdz. Eregli Ilgesi Ogberler Kéyii'nde dogdu. 2001 yilinda
Ogberler Koyii ilkogretim Okulu’nu, 2004 yilinda Bolu Dértdivan Cok Programli Lisesi’ni
okul birincisi olarak bitirdi. 2004 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programi’na girdi. 2008 yilinda bu programdan mezun oldu. Ayni yil Diizce
Kaynasli Dipsizgol ilkégretim Okulu’na Fen Bilgisi Ogretmeni olarak atandi. 2012 yilinda il
dis1 atamasiyla Zonguldak Kdz. Eregli imam Hatip Ortaokulu’na atandi. Halen ayn1 okulda

Fen Bilgisi Ogretmeni olarak gérev yapmaktadir.

ADRES BiLGILERI:
Adres: Kavaklik Mah. Halkapinar Sok. No: 39/1
Kdz. Eregli/ZONGULDAK

Tel: (+90) 530 930 8642

E-posta: cetinkilic@live.com
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