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Bu araĢtırmada 7. Sınıf “GüneĢ Sistemi ve Ötesi” ünitesinde yer alan 

kazanımların materyal ve model destekli etkinliklerle öğretiminin etkililiği 

incelenmiĢtir. Bu bağlamdageliĢtirilen materyal ve model destekli 

etkinliklerinöğrencilerin astronomiye yönelik tutumlarının,astronomi baĢarılarının ve 

yapılan etkinliklere yönelik öğrenci görüĢlerinin tespit edilmesi amaçlanmıĢtır.  

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu Sakarya ili Akyazı ilçesinde bulunan bir 

ortaokulda öğrenim görmekte olan 7. Sınıf öğrencileri (29 kiĢi) oluĢturmaktadır. 

AraĢtırma, 2015–2016 öğretim yılının 2. döneminde, 7. sınıf fen bilimleri dersi “GüneĢ 

Sistemi ve Ötesi” ünitesi üzerinde yapılmıĢtır. GeliĢtirilen etkinliklerde ünite 

kazanımlarına uygunmateryal ve model destekli etkinlikler hazırlanmıĢtır. Ayrıca bir 

astronom sınıfa davet edilerek astronom ve astronot arasındaki fark açıklanmıĢtır. 

Bunun yanı sıra öğrencilere mitolojik hikayelerile takımyıldızları anlatılmıĢtır ve son 

olarak öğrencilere teleskop tanıtılarak teleskop ilegözlemi yapmaları sağlanmıĢtır. 

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak 25 maddeden oluĢan Temel Astronomi 

BaĢarı Testi (TABT)ile 20 maddeden oluĢan Astronomi Tutum Ölçeği (ATÖ) 
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kullanılmıĢtır. Ön test son test olarak uygulanan ölçeklerdeçalıĢma grubunun ön test- 

son testpuan sonuçlarında son test lehine anlamlı farklılık olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Bu sonuç öğrencilerin etkinlikler sonrasında astronomi baĢarı ve astronomiye yönelik 

tutumlarıarasında olumlu yönde değiĢmeler olduğunu göstermektedir.  

AraĢtırmada uygulanan etkinlikler ile ilgili öğrenci görüĢlerini öğrenmek için 

çalıĢma grubu ile yarı yapılandırılmıĢ görüĢme gerçekleĢtirilmiĢtir.  GörüĢme notları 

içerik analizi ile çözümlenmiĢtir. Analiz sonuçlarına göre öğrenciler kullanılan materyal 

ve modellerin astronomi konularını somutlaĢtırdığını, astronomiye merak duyduklarını 

veastronomiyi sevdiklerini ifade etmiĢlerdir. 

AraĢtırmadan elde edilen sonuçlar doğrultusunda GüneĢ sistemi ve ötesi ünite 

kazanımlarının materyal ve model destekli etkinliklerle öğretiminin öğrenci baĢarısı 

üzerinde etkili olduğu astronomiye yönelik tutumda olumlu yönde etki sağladığı ve 

öğrencilerin materyal ve model destekli etkinliklere yönelik olumlu görüĢ bildirdiği 

sonucuna varılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda materyal ve model destekli öğretim 

etkinliklerinin fen bilimleri dersinindiğer ünitelerinde de kullanabileceği önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Astronomi Öğretimi, GüneĢ Sistemi ve Ötesi, Etkinlik Temelli 

Astronomi, Modellerle Astronomi Öğretimi. 
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ABSTRACT 

 

 

INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF 7th GRADE SOLAR 

SYSTEM AND BOTH UNIT RECOVERY BY MATERIAL AND MODEL 

ASSISTED ACTIVITIES 

KALKAN, Kübra  

Master Thesis 

The Department of Primary Science Education 

Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Dündar YENER  

November- 2018, xvi + 115 page 

In this study, the effectiveness of teaching the gains in the 7th Class inin Solar 

System and Beyond unit by means of material and model supported activities was 

examined. In this context, it is aimed to determine the students' attitudes towards 

astronomy, astronomical achievements and student views about activities. 

The study group of the study is composed of 7th grade students (29 people) 

studying in a secondary school in Akyazı district of Sakarya province. The research was 

carried out in the second year of the 2015-2016 academic year and the 7th grade science 

course on the, Solar System and Beyond unit. In the developed activities, material and 

model supported activities were prepared for the unit gains. In addition, the difference 

between astronomer and astronaut was explained to an astronomer class. In addition to 

this, mythological stories and constellations were explained to the students. 

The Basic Astronomy Achievement Test (TABT) consisting of 25 items and 

the 20 item Astronomy Attitude Scale (ATO) were used as the data collection tool in the 

study. The scales were applied as pre-test post-test. It was concluded that the study 

group had a significant difference between the pre-test and post-test scores in favor of 
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the post-test. This result shows that students change positively between attitudes 

towards astronomy success and astronomy after the events. 

In order to increase the quality of the study, the interview form was applied 

using the semi-structured interview form consisting of nine items. Interview notes were 

analyzed by content analysis technique. According to the results of the analysis, the 

students stated that the applications made it easier to learn that they were more 

memorable, that they got important information through the activities, reinforced their 

learning and made it easier to understand. 

As a result of obtained from the research, it has been concluded that the 

material and model supported teaching practices have an effect on learning outcomes of 

The Solar System And Beyond and achivement. It is thought that material and model 

supported teaching activities can be used in other subjects in science class. 

Keywords: Astronomy Teaching, Solar System and Beyond, Activity Based 

Astronomy, Modeled Astronomy Teaching. 



 

 

I. BÖLÜM 

 

 

 

1. GiriĢ 

 

Eğitim, öğrenci davranıĢlarında kalıcı izli değiĢiklikler sağlamanın yanında 

eski öğrenilen bilgilerin üzerine yeni bilgiler ekleyerek eski bilgileri yeni bilgiler ile 

iliĢkilendirebilir ve her zaman her alandabu bilgilerdenyararlanılmasını sağlar. Lakin 

fen bilimleri dersinde bu durum biraz daha farklı olmaktadır. Fen bilimleri dersinde 

kurallar ve formüller bellidir. Problemleri çözüme ulaĢtırırken belli sabitformül ve 

kurallar kullanılarak çözüme ulaĢtığı görülmektedir. Fen bilimlerini öğretmekle 

yükümlü kiĢiler asıl vazifelerinin fen bilimleri dersini öğrencilere sözel bir ders gibi 

hiçbir alternatif yönteme baĢvurmadan direkt düz anlatım ile öğretmek olduğuna 

inanmaktadırve aynı zamanda öğrencilerden konu ve kavramları doğrudan aktarım 

yöntemi ileanaliz ve sentez etmeleri beklenmektedir. Ancak bu yaklaĢımlar kalıcı ve 

etkili öğrenmeyi gerçekleĢtiremediği gibi bilgileri bir süre sonra unutmak koĢuluyla 

ezberden öteye geçememektedir. Geleneksel yaklaĢımlar öğrenmelerin kalıcı değil 

geçici olmasına engel olamamaktadır(Özmen, 2004). 

Öğrenciler fen kavramlarını öğrenirken, kendilerinin de sürece dahil olduğu 

onları heyecanlandıran araĢtırmaya sürükleyen etkileĢimli öğrenmeye ihtiyaç 

duymaktadırlar (White ve diğerleri,1999). Fakat okullarda öğretim yöntemve 

teknikleriezbere yöneliktir. Öğrencilerin kiĢisel ilgi alanlarını ortaya çıkaramamakta ve 

öğrencileri de sürece dahil eden etkin bir öğretim ortamı sunamamaktadır. Öğrenciler, 

maalesef ki anlatılan konuilgi çekicide olsa uzun süre konu üzerine 

yoğunlaĢamaktadırlar. Öğrenciler aktif bir varlık gösterememekte öğrenmenin kalıcı 

olması için ne yapması gerektiğini bilememektedir. Böylelikle istenilen kalıcı öğrenme 

gerçekleĢmediği gibi öğrenciyi de aktifleĢtiren bir öğrenme ortamı oluĢamamaktadır 

(Chen, Yang, Shen & Jeng,2007). Bu nedenle öğretim ortamları, öğrencileri 

aktifleĢtiren,öğrenme sürecinedahil eden,konu üzerinde sıkılmadan 
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yoğunlaĢabilmelerini sağlayan, heyecanla bekledikleri, öğrenirken eğleniyormuĢ 

hissiuyandıran yeni öğretim ortamları oluĢturulmasına gerek olduğu söylenebilir. 

Uzay bilimleri ve astronomi yeryüzünün en büyük çalıĢma labortauvarıdır. 

Astronomi sayesinde uluslararası yasalar, gün yüzüne çıkar ve denenir. Astronomi 

çalıĢma alanı sınırlı olan bir bilim değildir. Ġnsanlığın var olmasıyla birlikte ortaya çıkan 

bir geçmiĢi ve popüler bilim özelliğini hiç kaybetmemesi, uzay çalıĢmalarında yaĢanan 

geliĢmeler ve yenilikler astronominin etkisi altında diğer diğer temel bilim dallarını da 

etkilemektedir. Astronomi ülkelerin geliĢmiĢlik ölçüsünün bir değeridir.  Uzay Bilimleri 

ve astronomiden fen bilimleri adına sıklıkla yararlanılmaktadır. Astronominin akılcı, 

bilimsel, güncel, ilgi çekici olması öğrencilere fen bilimlerini sevdirmek için 

kullanılmaktadır(Tunca, 2002). 

 

 

1.1.Problem Durumu: 

 

Fen eğitiminde nasıl daha baĢarılı oluruz öğrencilere fen blimleri ders 

konularını nasıl sevdirebiliriz, öğretebiliriz gibi sorular birçok bilim insanının zihnini 

meĢgul etmekte ve bu sorulara cevap bulmak adına fen bilimleri dersi ve konularına 

yönelik çeĢitli modeller, etkinlikler, teknikler bulmaya çalıĢıp öğrencilere fen bilimleri 

dersi adına daha iyi bir eğitim-öğretim ortamı yaratmak istemektedirler. 

Günümüzde bireylerbilgi tüketen veya bilgiyi hazır alan insanlar olmaktan çok 

bilgi üreten insan olarak toplumda kabul görmektedirler. GloballeĢen 

dünyamızdafertler,kendisinehazırolaraksunulanmalumatlarıdoğrudanözümseyen,ezberle

yen, talimat ve onay bekleyen değil, kendinden emin verilen bilgiler üzerinde düĢünerek 

kendi mantık süzegecinden geçiren ve kendini öğrenme sürecine dahil eden ve bilgileri 

yapılandırabilendir (Yıldırım ve ġimĢek, 1999: 9).  

Fen bilimleri dersi de düz anlatım yöntemi ile iĢlenmeye uygun bir ders 

değildir. Ġçeriğinde oldukça soyut kavramlar mevcuttur. Bu kavramların birbiri ile 

bağlantısının fazla olması fen bilimleri dersini soyutluğunun dıĢında karmaĢık hale de 

getirmektedir. Fen öğretimi yapılırken soyut kavramları somutlaĢtırmak çok önemlidir. 

Aksi taktirde öğrencilerin derse olan ilgisinin azalmasına neden olur. Fen öğretiminde 
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konuları somutlaĢtırırken çeĢitli materyal ve modellerden yararlanılması kaçınılmazdır. 

Bilimsel modeller fen bilimleri eğitim-öğretim sürecinde birer kurtarıcı niteliğindedir. 

Modeller sayesinde öğrencilerbir disiplineait alan bilgisini öğrenebilir ve bilimsel 

bilginin ortaya çıkarıldığınıkeĢfetme fırsatını eriĢmiĢ olur (Ünal ve Ergin, 2006). BaĢka 

bir deyiĢle, açıklamakta zorlanılan zihinde yapılandırılması zor olan tabiat olayları veya 

teorik bilgiler, modeller veya çeĢitli materyaller kullanılarak somutlaĢtırılabilir ve 

öğretim ortamında kurtarıcı, öğretime yardımcı araç olarak yararlanılır (Grosslight ve 

diğerleri, 1991; Gödek, 2004). Bunun sebebi modellerin fen öğretiminde bir basamak 

veya bir köprü gibi olması ve fen bilimleri dersini modeller sayesinde kolaylaĢtırmasıdır 

(Coll, France & Taylor,2005). Modeller, öğrencilerin dünyada var olduğunu bildikleri 

fakat zihinlerinde canlandırmakta zorlandıklarıolayları basitleĢtirir ve anlaĢılırhale 

getirir. Modelleröğrencilerin kompleks kavramları anlamasına, zihinde 

canlandırmasınayardımcı olur (Barnett, Barab & Hay, 2001). 

 

Bu açıklamalar sonrasında araĢtırmanın problem cümlesi Ģu Ģekilde ifade 

edilebilir: “7. Sınıf GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesinde yer alan kazanımların materyal ve 

model destekli öğretim uygulamasının öğrencilerin astronomi baĢarılarına ve 

astronomiye yönelik tutumlarına etkisi var mıdır?” 

 

 

 

1.2.AraĢtırmanın Amacı 

 

Bu araĢtırmada 7. sınıf GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi kazanımlarının 

öğretimindeMateryal ve Model destekli öğretim etkinlklerinin öğrencilerin astronomi 

konularının baĢarısına, astronomi tutumuna ve geliĢtirilen materyal ve model destekli 

etkinliklerin öğrenci görüĢlerine etkisi araĢtırılması amaçlanmaktadır. 

 

1.2.1. Alt Problemler 

Bu amaç doğrultusunda ilköğretim 7. sınıf öğrencilerine uygulanacak 

araĢtırmada Ģu alt problemlere yanıt aranacaktır: 
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1. GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen 

materyal ve model destekli etkinliklerin öğrencilerin baĢarıları üzerindeki etkisi 

nedir? 

2.  GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen 

materyal ve model destekli etkinliklerin öğrencilerin astronomiye yönelik 

tutumları üzerine etkisi nedir? 

3. GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen 

materyal ve model destekli etkinlikler ile ilgili öğrencilerin görüĢleri nelerdir? 

Ġlköğretim öğrencileri için astronomi konuları her zaman merak konusu 

olmuĢtur. Hatta diğer fen konuları ile kıyaslarsak astronomi her öğrencinin daha çok 

merak ettiği ilgi duyduğu bir konudur (Dede, 1995; Winn, 1995). Fakatöğrenciler, 

astronomi konusu içindeki soyut ve karmaĢık kavramları öğrenmekte sıkıntı 

yaĢamaktadırlar. GüneĢ, ay, yıldızlar, gezegenler, tutulmalar öğrencilerin öğrenirken 

zorlandıkları konulardır. Çünkü bu astronomi kavramları gerek oluĢumu gerek 

özellikleri gerek etki ettiği olaylar oldukça soyut ve ayrıntısı fazla olan kavramlardır.Bu 

durum astronominin öğrenciler tarafından anlaĢılmasını zorlaĢtırır (Dunlop, 2000; Yair, 

Schur & Mintz, 2003). Astronomi eğitimi, fen eğitimininin önemli bir koludur. Fakat 

öğrenciler tarafından merak edilip sevilmesine rağmen çok sayıda soyut kavram 

içermesi nedeniyle astronomi kavramlarını öğrenirkenöğrenciler çok sıkılmakta ve 

öğrenmekte güçlük çekmektedirler (Dunlop, 2000).Bu nedenle mevcut çalıĢmada alt 

problemler ıĢığında astronomiyi öğretmek için materyal ve model destekli 

etkinliklerden yararlanılmıĢtır. 

 

 

1.3.AraĢtırmanın Önemi 

 

Bu çalıĢma; eğitim programının bir boyutu olan eğitim 

durumlarınındüzenlemesine yönelik katkı sağlamayı hedeflemektedir. GüneĢ Sistemi ve 

Ötesi ünitesinin öğretiminde Materyal ve Model destekli etkinliklerle öğretiminin 

öğrencilerin astronomi konusuna yönelik baĢarısına ve astronomiye yönelik tutumuna 

etkisi konusunda araĢtırmaların yetersiz olduğu görülmüĢtür. Bu nedenle fen bilimleri 
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eğitiminde Materyal ve model destekli etkinliklerle öğretimin astronomi konusuna 

yönelikbaĢarısına ve astronomiye yönelik tutumuna etkisi araĢtırılmaktadır. 

Astronomi, büyük bir uygulama laboratuar gibi görev yapan uzay bilimidir. Bu 

uzay bilimleri laboratuarında evrensel yasalar görsel olarak ortaya konup, denenir. 

Astronomi, sadece kendine özgü çalıĢma alanı olan bir bilim dalı değildir. Diğer bilim 

dalları ile de bağlantılı ve iliĢkilidr. Bu iliĢki her zaman böyle devam etmektedir. 

(Keçeci, 2012). Diğer bilim dalları ile olan uyumu gibi eğitim bilimleri ile olan uyumu 

da devam etmekte olup bilime yön vermeye yardımcı olmaktadır. 

Uzay bilimlerinde her geçen gün yeni geliĢmelerin yaĢanması ve bu geliĢimlerin 

hızla gerçekleĢmesi diğer bilim dallarını da etkilemiĢ ve diğer bilim dallarının da 

geliĢmesini hızlandırmıĢtır. BaĢka bir açıdan baklığımızda astronomi, iyi bir eğitim 

aracıdır. Astronomi, bireyde düĢünceyi mantıklı ve doğru öğretmekte kullanılabilir. 

GeliĢmiĢ birçok batı ülkelerinde astronominin öğrenciler üzerindeki etkisi bilindiği için 

astronominin fen bilimlerine yönelik olumlu tutumu geliĢtirdiği özelliği göz önüne 

alınarak, fen derslerinde astronomi eğitimi etkili bir Ģekilde kullanılmaktadır (Tunca, 

2002).  

Fen bilimleri ile astronomi arasında belirgin bir bağıntının olduğu bilinmektedir. 

Birçok geliĢmiĢ ülkede fen bilimlerini sevdirmek için astronomi kullanılmaktadır. 

Astronomi bireye aklını kullanmayı aklının sınırlarını zorlamayı, bilgileri analiz ve 

sentez etmeyi öğrettiği için geliĢmiĢ ülkeler fen bilimlerinde ilerlemek için 

astronomiden yararlanmaktadırlar (Tunca, 2002). 

Fen öğretiminin temel hedefleri arasında öğrencileri akademik açıdan baĢarılı 

olmasını sağlamak olduğu gibi edindikleri bilgileri hayatlarının her alanında 

kullanabilecekleri yararlı, anlamlı ve kalıcı olmasını sağlamaktır(Özmen, 2004). Bu 

hedeflerin gerçekleĢtirilmesinin yollarından birisi materyal ve model kullanımın yanı 

sıra beĢ duyu organına hitap eden etkinliklerin fen bilimleri öğretimi yapılırken 

kullanılması gerektiğidir. 

Türkiye genelinde sayısal derslerin zor olduğuna dair bir algı her daim 

mevcuttur.  Bu nedenle fen bilimlerini öğrenmenin zor olduğu düĢünülmektedir.Bu 

düĢünce öğrencilerin fen bilimleri baĢarılarını olumsuz yönde etkilemektedir (Bakaç ve 

diğerleri,1996; Akt: Koç, Yıldırım ve Bal, 2008). Bu durumun bir baĢka nedeni ise, fen 
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öğretiminde çağdaĢ yöntemler yerine geleneksel (düz anlatım) yöntemlerledoğrudan 

öğrenciye aktarılmasıve öğrenciyi eğitim- öğretim sürecine aktif olarak dahil 

edilmemesi olduğu düĢünülmektedir (Yağbasan ve Gülçiçek, 2003). 

Geleneksel yöntemler, öğrencilerin astronomi kavramlarını yanlıĢ öğrenmesine 

sebep olabilirler.  Kavram karikatürleri, çoklu yazma becerileri, videolar, sunumlar, 

görseller astronomi öğretimi için yeterli değildir. Çünkü astronomi konularını 

somutlaĢtırmada bu etkinlikler çare değildir (Ojala, 1997). Öğrencilerin doğru bilgiler 

öğrenmeleri için materyaller ve modellerle yapılan etkinliklerin çoğaltılması ve 

öğrenciye somut yaĢantılar sunulması gerekmektedir.  

Soyut kavramları öğrencilere aktarmakta geleneksel yöntemler çaresiz 

kalmaktadır. Öğrenciler, edindikleri bilgileri bir süre sonra unutmakta ya da yanlıĢ 

yapılandırmıĢ olmaktadırlar. Bu durum öğrencilerin sıklıkla karĢılaĢtığı sorunların 

baĢında gelmektedir(Dede, 1995). Bu durumda öğretmenlerin astronomi dersinin 

kazanımlarını anlatırken ne kadar çok materyal ve model destekli etkinlikler kullanırsa 

öğretim daha eğlenceli ve zevkli hale gelecektir ve öğrencilerin ilgisini çekme de 

öğretmene yardımcı olacaktır. Soyut kavramların oldukça fazla olduğu astronomi 

konularını öğrenciye somut yaĢantılar sunarak ve öğrenciyi her daim öğretim sürecine 

aktif katarak hazırlanan öğretim ortamları astronomi konularının öğretimini 

kolaylaĢtıracaktır. 

Literatür incelendiğinde, ilköğretimde öğrenim gören öğrenciler üzerinde 

yapılan araĢtırmalarda, astronomi konularının ve kavramlarının anlaĢılması ve 

çalıĢmaya yönelik gerçekleĢtirilen öğretim etkinliklerinin ne kadar etkili olduğuna 

yönelik, görsel, iĢitsel araçlar, gözlemevi gezileri, simülasyonlar, analojiler, kavramsal 

değiĢim metinleri ve modellemeye dayalı öğretim tekniklerinin, öğrencilerin temel 

astronomi kavramlarını öğrenmelerine yardımcı olabileceği vurgulanmaktadır(Çeliker 

ve Balım, 2012; Göncü ve Korur, 2011;Keçeci, 2012; Kurnaz, 2012; Öztürk, 2011; 

Trumper, 2001; Türk, 2010; Uğurlu, 2005). Çeliker(2012)proje tabanlı öğrenme 

uygulamalarınınFen Bilimleri dersi „GüneĢ Sistemi ve Ötesi ‟ünitesine uygulandığı 

zaman öğrenci baĢarılarına, yaratıcı düĢünmelerine, Fen bilimlerine yönelik tutumlarına 

etkisinin nasıl değiĢtiğiniincelemeyi amaçlayan çalıĢmada ise bulgular doğrultusunda 

grupların puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı farklılıklar 
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oluĢtuğutespit edilmiĢtir. GörüĢmesonuçları daproje tabanlı öğrenme yöntemine iliĢkin 

öğrencilerin pozitiffikirlere sahip oldukları belirtilmiĢtir (Türk, 2010).  

Yukarıda belirtilenlere göre, öğrencilerin fen ve astronomi alanında yeterli ve 

doğru bilgilere ulaĢması kalıcı ve nitelikli öğrenmenin gerçekleĢmesi için çok çeĢitli 

öğretim yöntemlerinden tekniklerinden ve etkinliklerden yararlanılması gerektiği öne 

çıkmaktadır. Bu Ģekilde fen ve astronominin soyut kavramlar içermesinden dolayı 

oluĢmuĢ olan dezavantaj avantaja çevirilmiĢ olur.Öğrencilerin akademik yönden 

ilerlemesi, kavramları zihninde doğru yapılandırması için farklı öğretim yöntemlerine 

ihtiyaç vardır (Arıcı, 2013). Bu nedenle çalıĢmanın alt problemlerine cevap aramak için 

„GüneĢ Sistemi ve Ötesi‟ ünitesinde yer alan kazanımları materyal ve model destekli 

etkinliklerden yararlanılmıĢtır. 

 

 

1.4.Sınırlılıklar 

 

1. Bu araĢtırma 2015-2016 eğitim öğretim yili II. döneminde yapılmıĢtır. 

2. Bu araĢtırmada elde edilen veriler marmara bölgesinde yer alan küçük ölçekli 

ilçe merkezinde bir ortaokulda öğrenim gören 7. sınıf öğrencileriyle, 

3. Bu araĢtırma 7. sınıf fen bilimleri dersi güneĢ sistemi ve ötesi/gezegenler 

ünitesiyle, 

4. Kullanılan materyal ve model destekli öğretim tekniğine uygun öğrenme 

merkezleri ile, 

5. Uygulanan test ve ölçeklerle sınırlıdır. 

 

 

1.5.Sayıltılar 

 

1. ÇalıĢma sürecinde öğrencilerin testlere ve görüĢme sorularına samimi cevaplar 

verdikleri, 

2. Öğrencilerin öğrenmeye karĢı tutumlarının eĢit olduğu, 
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3. Kontrol edilemeyen değiĢkenlerinöğrenciler üzerine eĢit etki yaptığı 

varsayılmıĢtır. 

 

 

1.6.Tanımlar 

 

Astronomi: Gök cisimlerinin durumlarını, hareketlerini, biribirlerine olan 

uzaklıklaının ölçülmesini, fizik ve kimya bakımından yapılarını anlatan bilimdir. 

BaĢarı Testi: Öğrencilerin Fen Bilimleri dersi “GüneĢ Sistemi ve 

Ötesi”ünitesine iliĢkin kazanımlara ulaĢma seviyesinin belirlenmesidir. 

Tutum: Bireyin duyduğu, gördüğü, dinlediği her türlü konuya veya olaya karĢı 

gösterdiği tepkiyi ifade eden tutum, kiĢinin karar verme sürecinietki altına alan duygu 

ve davranıĢlarını yönlendiren bir olgudur (Morgan, 1991). 
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II. BÖLÜM 

 

 

 

2. Kuramsal Çerçeve ve Ġlgili Literatür 

 

Bu bölümde çalıĢmaya temel oluĢturan teori ve teoriler “Kuramsal çerçeve 

baĢlığı” altında incelendikten sonra araĢtırma problemiyle ilgili olan çalıĢmalara “Ġlgili 

literatür” baĢlığı altında yer verilecektir 

 

 

2.1.Kuramsal Çerçeve 

 

Bu bölümde, Fen Bilimleri, astronomi, materyal ve model destekli etkinliler ile 

öğrenme yaklaĢımı konusunda yapılmıĢ olan araĢtırmalar özetlenmiĢ ve bu konuda fen 

bilimleri dersinde hangi tekniklerin, hangi öğrenci özellikleri üzerinde daha etkili 

sonuçlar verdiğine, açıklık getirilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu bağlamda araĢtırma 

bulgularının, yapılan çalıĢmaya getirmiĢ olduğu katkı da bölüm sonunda yer verilmiĢtir. 

 

ÇalıĢmayla ilgili olarak incelenen yayın ve araĢtırmalar tezde yer alan boyutlar 

dikkate alınarak Ģu baĢlıklar altında toplanmıĢtır. 

 Fen nedir? 

 Astronomi Nedir? 

 Astronomi Eğitimi 

 Türkiye‟de Astronomi Eğitimi 

 Dünya‟da Astronomi Eğitimi 

 Materyal Destekli Öğretim Etkinliği 

 Model Destekli Öğretim Etkinliği 
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2.1.1. Fen nedir? 

 

Fen; geçmiĢten günümüze değiĢik kültürlerde yaĢamıĢ insanların emek sarf 

ederek günümüze kadar süregelen, tarihi eskilere dayananve kendine has özelliklere 

sahip Ģahsi, iĢ birlikli, etkileĢimli bir faaliyettir. Fen,insanların hayal gücünün sınırlarını 

zorlayan, merakını cezbeden, yaratıcılığını ortaya çıkaran, keĢefedicilik özelliğiniön 

planda tutan, yeteneklerini kullanabilmesini sağlamasına fırsat veren özelliklere sahip 

olmanın yanında deney yapma, hipotez kurma, tahlil, tasnif, değerlendirme, yorumlama 

gibi niteliklerini deaçığa çıkaran bir keĢfetme yoludur (Koçak, 2006).Dolayısıyla fen 

insanoğlunun yaĢadığı dünyanın hatta içinde bulunduğu evreni anlamaya, yorumlamaya 

yardım eden ve insanoğlunun dünyayı ve evreni anlamasına yardım ederken üst düzey 

becerilerinin de geliĢmesine de yardım eden bir bilimdir. 

Fen kavramı bir süreçtir. Bu süreçte çevreyle olan iliĢki ve doğal olayların 

düzeni yer alır. Bu sürecin bir diğer parçası da amacı önceden belli planlı ve programlı 

özverili bir çalıĢma ile gözlemleme, test etme, veri toplama, deneme- yanılma, 

çözümleme ve bu özellikleri birbir ile bağlantılı hale getirip veya ayırma iĢlemidir. Fen 

kavramı bu süreç ve bu yollarlameydana gelmiĢ geçerliliği ve güvenirliliği olanverilerin 

tamamı Ģeklindeifade edilebilir (Soylu ve ĠbiĢ, 1998). 

Fen Bilimleri; gözlenmiĢ olaylaın yanı sıra henüz gözlemlenmemiĢ olayları da 

belirlemek için de çabalar. Fen, sistematik çalıĢan bir bilim dalı olduğu için doğayı ve 

doğal olayları sistemli bir Ģekilde inceleyen bilim dalı olarak ifade edilebilir. (Kaptan ve 

Korkmaz, 1999). 

Fen bilimlerinden elde edilen bilgiler, yeniliklerin kapısını açmaktadır. 

Bilinmeyenlerin, merak edilenlerin ortaya çıkması; buluĢlar, icatlar ülkelerin 

geliĢmesine büyük katkılar sağlamaktadır.Bu durum teknolojik, dijitalve bilimsel 

geliĢmelerin temel dayanağı olmaktadır.Böylece fen bilimlerinin önemi gün geçtikçe 

artmaktadır. Bu durum bütünulusların fen eğitimine ve fen bilimlerinin geliĢtirilmesine 

daha fazla önem vermesine yol açmaktadır(Çepni, 2005). 

Fen bilimleri, yaĢamın vazgeçilmez olan muhteĢem doğayı ve doğada 

kendiliğinden oluĢan olaylar ile yakından ilgili olduğundan doğal olayları da planlı, 

düzenli ve sistemli Ģekilde araĢtırır. Bunun yanı sıra fen, günümüzde var olduğunu 
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bildiğimiz ama gözlemleme fırsatı bulmadığımız olayları ise tahmin etme özelliğine 

sahiptir. (Turgut, Baker, Cunningham&Piburn, 1997). Bu tanımlardan yola çıkarak fen 

bilimlerinin yaĢamı anlamlandırmak açısından ne kadar önemliolduğu açıkça 

görülebilmektedir. Bu bakımdan öğrencilere kazandırılması gereken temel anlayıĢların 

baĢında fen gelmektedir. Bu anlayıĢ ancak nitelikli fen eğitim ve öğretimi veilirse ve 

öğrenciye nitelikli bir Ģekilde sunulursa sağlam olur. 

Bireyler eğitim kurumlarında formal bilgiler edinirler. Bu formal olarak 

edindikleri fen hakkındaki ilk bilgilerini okul diye tabir ettiğimiz kurumlarda 

geliĢtirirler. Bu nedenle sorgulayıcı, araĢtırıcı, denemeler ve gözlemler yapan ve 

bilimsel tutumlar, beceiler kazanan bireylerin yetiĢtirilmesinde sistematik bir bilim dalı 

olan fen bilimleri ve fen eğitimikilit rol oynamaktadır (Akdeniz ve Karamustafaoğlu, 

2003). 

Günümüzde, her ülke geliĢmek ve dünyada söz sahibi olmak istemektedir. Bu 

durum iyi bir eğitim sistemi ile mümkündür. Çünkü geliĢen teknoloji ile baĢ edecek 

nitelikte bireyler yetiĢtirmek, bilimi geliĢtirecek, bilgiyi yorumlayacak, hastalıklara çare 

bulacak vasıflı insanlar yetiĢtirmek ancak iyi eğitim almıĢ ve iyi bir öğretim süreci 

geçirmiĢ insanlar ile mümkündür. Ġyi bir eğitime temel olacakyapı taĢı fen bilimleri 

eğitimidir. Bu sebeple çağı yakalamıĢçoklu zeka kuramına önem veren, çeĢitli duyu 

organlarına hitap eden yöntem ve teknikleri geliĢtirmek, Dünya‟daki geliĢmelere hızlı 

ayak uyduran fen öğretim programları yapmak, eğitimde teknoloji alanındaçalıĢmalar 

yapmak ve uygulamak fen bilimleri öğretirken gereklidir ve önemlidir (Duru ve Gürdal, 

2002). GloballeĢen dünyamızda her Ģey hızla değiĢim ve geliĢimgöstermektedir. Sürekli 

değiĢim gösteren dünyamızdabireylerin bilgiye ulaĢmak için sadece bir öğretim aracına 

baĢvurmaları ve bilgiyi doğrudan kabul etmeleri beklenemez. Tam tersine bilgiye 

ulaĢmakiçin çeĢitli kaynaklar üzerinde araĢtırma yapan, hangi kaynağa 

güvenebileceğini, hangi kaynaktaki bilgileri kullanabileceğini, ne Ģekilde 

yorumlayabileceğini ve nasıl çözümler üreteceğini bilennitelikli bireylerinvar olması 

amaçlanmaktadır. Nitelikli bireyler yetiĢtirmede öğretmenlerein rolü de çok büyüktür. 

Öğretmenler, öğrencilere çeĢitli ve farklı öğrenmemateryallerine sahip sınıf ortamı 

hazırlayıp sunmalıdır (ġahinve Yıldırım, 1999, s:1). 
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2.1.2. Astronomi Nedir? 

 

Astronomi ortaya çıkan en eski bilim dallarından biridir. Ġnsanoğlunun 

gökyüzünü gözlemlemeye baĢlamasıyla ortaya çıkmıĢtır. Çok eski tarihlerden 

günümüze gökyüzünde gerçekleĢen olaylar insanların ilgisini çekmiĢtir. Fransa‟da Cro 

Magnon insanı tarafından yapılmıĢ ve Ay‟ın evrelerini betimlediği düĢünülen otuz bin 

yıl öncesine ait,  mezarlar bulunmuĢtur. Bilinen en eski astronomik belgeler bu 

mezarlardan çıkartılan ve Ay takvimi olarak nitelendirilen bu yapılar kabul edilmektedir 

(Karttunen, Kröger, Oja, Poutanen &Donner, 1996). Astronominin ortaya çıkıĢı ve ilk 

kez nasıl ifade edildiği tam olarak bilinmemektedir. Ancak astronominin ortaya çıkıĢı 

ile ilgili bazı varsayımlar astronominin insanın içinde bulunduğu evreni anlama 

çabasından ziyade, güvenli ve rahat bir yaĢam için doğa olaylarını anlama ve kontrol 

etme isteğinden kaynaklandığı varsayımı daha çok öne sürülmektedir (Kırbıyık, 2001). 

Özellikle hava ve gök olaylarının hayati önem taĢıdığı için ilkçağ insanları tarafından 

bilinmesinin zorunlu olması, insanları gökyüzü gözlemi yapmaya itmiĢtir. Ġnsanlar, 

mevsimleri belirlemeye çalıĢırken gökyüzündeki yıldızların konumlarından 

yararlanmıĢlardır. Gökyüzüne iliĢkin verilerin toplanmasında baĢvurulan yöntem 

çoğunlukla çıplak gözle gökyüzü gözlemi olmuĢtur. Çünkü eski tarihlerde ileri düzeyde 

gözlem için gerekli araçların henüz geliĢmemiĢti. Hatta takımyıldızlarını yönlerini 

bulmak için kullanan göçebe kavimler olduğu bilinmektedir. Örneğin, Büyük Ayı 

takımyıldızı kuzey yarım küre için en kolay bulunabilecek takımyıldızlarından birisidir. 

Büyük Ayı takımyıldızı içerisinde bulunan iki iĢaretçi yıldız (Merak ve Dubhe) 

sayesinde kutup yıldızı rahatlıkla bulunabilir. Binlerce yıldır kuzey yönünü bulmak için 

kutup yıldızı insanlar için referans alınmıĢtır (Shu, 1982). Çıplak gözle görülebilen 

binlerce yıldızdan sonra, alıĢılmadık Ģekilde gökyüzünde hareket eden parlak ıĢık 

noktaları da insanların dikkatini cezbetmiĢtir. Yunanlar tarafından bu ıĢık noktalarına 

gökyüzündeki yıldızlara göre farklı Ģekilde hareket etmelerinden dolayı gezginler 

anlamına gelen yunanca planētai ismi verilmiĢtir ancak bu ıĢık noktalarının ilk kez kim 

tarafından gözlemlendiği tam olarak bilinmemektedir (Arny, 1994). Satürn, Jüpiter, 

Mars, Venüs ve Merkür olan bu ıĢık noktaları gezegen olarak adlandırılmıĢtır. Bu beĢ 

gök cismine GüneĢ ve Ay‟da eklenmesiyle toplamda yedi gök cismi elde edilir. Bahsi 

geçen yedi gök cismine ithafen Babiller‟den (M.Ö. 3000-M.Ö. 3500) bu yana hafta (7 
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gün) olarak tanımlanan zaman ölçü birimi kullanılmaktadır. Ġngilizce gibi bazı dillerde 

haftanın belirli günleri hala bu gök cisimlerinin isimlerini taĢımaktadır (Ör. Saturday: 

Satürn günü, Sunday: GüneĢ günü) (Kırbıyık, 2001; Özel ve Saygaç, 1998).  

Ġlk Çağ‟a, M.Ö. 6. yüzyıla baktığımızda klasik astronominin köklerine 

rastlamaktayız. Eski Yunanlı felsefeciler gök cisimlerinin hareketlerini sistematik 

olarak, gözlemleyen ve modeller yardımıyla açıklamaya çalıĢan ilk araĢtırmacılar olarak 

bilinmektedir. Bu felsefeciler, çevrelerindeki Dünya‟yı anlayabilmek için farklı bir 

bakıĢ açısı geliĢtirmiĢlerdir Çıplak gözle gökyüzü gözleminin sınırlılıklarına rağmen 

akıl yürütmeyi ve matematiği (geometriyi) sıra dıĢı bir Ģekilde baĢarıyla kullanmıĢlardır 

(Arny, 1994). Örneğin, Atinalı filozof Aristoteles Dünya‟nın düz değil yuvarlak 

olduğunu M.Ö. 4. yüzyılın ortalarında kaleme aldığı “Gökyüzü Üzerine” isimli 

kitabında yer vermiĢtir. Bu çıkarıma, bir ay tutulması sırasında ulaĢmıĢtır. Dünya‟nın 

gölgesinin Ay‟ın üzerine düĢtüğü sırada eğri bir Ģeklin oluĢmasını gözlemlemesi sonucu 

ulaĢmıĢtır (Hawking & Mlodinow, 2006; Shu, 1982). Benzer Ģekilde Kyrene‟li 

Eratosthenes M.Ö. 3. yüzyılda, Dünya‟nın çevresinin uzunluğunu hesaplamıĢtır. 

Eratosthenes basit gözlem ve ölçüm teknikleriyle temel geometri bilgilerini kullanarak 

oldukça hassas bir Ģekilde hesaplama yapmıĢtır (Kırbıyık, 2001). Böylelikle 

Eratosthenes, gözlem ve akıl yürütmenin bilim ile ne kadar bağlantılı olduğunubelirgin 

bir Ģekilde ortaya koymuĢtur. Bu dönemde gerçekleĢtirilen temel astronomik keĢifler 

ıĢığında astronomik araĢtırmaların neredeyse sonraki iki bin yılı gezegenlerin 

hareketleri üzerine yoğunlaĢmıĢtır (Arny, 1994). Tüm gök cisimlerinin Dünya‟nın 

etrafında hareket eder gibi gözlemlenmesinden yola çıkılarak Ġlk Çağ döneminde 

Dünya‟nın her Ģeyin merkezi olduğu görüĢü ön plana çıkmıĢtır. 16. yüzyıla kadar yer 

merkezli evren görüĢü olarak bilinen bu sistem etkisini sürdürmüĢtür. 1543 yılında 

Kopernik “Gök Kürelerinin Hareketi” adlı eserinde GüneĢ‟i merkeze alan evren 

kuramını açıklamıĢtır. Bu kuram 17. yüzyılın sonlarına kadartartıĢılmıĢ ve gözlemsel 

verilerle desteklenmiĢtir. Aynı zamanda bu dönemde denizcilik çok büyük geliĢmeler 

göstermiĢ, özellikle deniz yolculuklarının çok uzak mesafeler arası gerçekleĢtirilmeye 

baĢlamasıyla, denizcilerin konumlarını belirlemesi çok büyük bir problem haline 

gelmiĢtir. Bu sorunun çözümü astronomlar için 17. ve 18. yüzyılların en önemli görevi 

haline gelmiĢtir. Bu dönemde teleskop gibi gözlem araçlarının yardımıyla elde edilen 

bilimsel bilgiler ıĢığında gezegenlerin hareketleriyle ilgili yasalar Kepler, Galileo ve 
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Newton tarafından ortaya konulmaya baĢlanmıĢtır (Arny, 1994; Aslan, Aydın, 

Demircan, Derman ve Kırbıyık, 1996). Yakın geçmiĢte ise teknolojik geliĢmeler ve 

modern fiziğin doğuĢuyla astronomi araĢtırmaları çok farklı bir boyut kazanmıĢtır.  

Gök olayları astronominin temel konularından olsa da ilk medeniyetlede insanlar 

gök olaylarından korkmuĢlar veya mucize olarak değerlendirmiĢlerdir. Ġnsanlar bu doğa 

olaylarını neden olduklarını anlayamadıkları korktukları ve açıklayamadıkları içinkutsal 

bir olay gibi düĢünüp tapınmaya baĢlamıĢlardır. Dini törenler ve gelecek ile ilgili 

kehanetler gök cisimlerinin gökyüzündeki konumlarına dayandırılmakla beraber 

astronomiyi eski çağ insanları daha çok büyü veya dinsel törenler ile 

iliĢkilendirmiĢlerdir.  (Karttunen ve diğerleri1996). Burçlar olarak bildiğimiz 

takımyıldızlarının çıkıĢ Ģekli de bu Ģekildedir (Kırbıyık, 2001). Bunun yanı sıra insanlar 

gök cisimlerinin hayatlarının merkezine yerleĢtirmiĢlerdir. Gök cisimlerinin etkisinin 

sınırlarının oldukça geniĢ olduğunu düĢünmüĢlerdir. Hatta yaĢam ve ölüme karar 

verebilecek derecede etkisi olduğuna inanmıĢlardır. Bu inancın sonucu olarak ortaya 

“Astroloji” kavramı çıkmıĢtır ki modern çağ insanı için bile astroloji bir bilim dalı 

olmamasına rağmen terk edilmesi zor bir inanıĢ haline gelmiĢtir (Sagan, 2000). 

Astronomi ve astroloji yetersiz bilgiye sahip insanlar tarafından aynı kavrammıĢ gibi 

düĢünülse deikisi birbirinden oldukça farklı kavramlardır. Astronomi bir bilim 

dalıdır;astroloji ise geleceğe yönelik kehanetlerin aracıdır. Her ikisinin tek ortak yanı 

takımyıldızlarını konu almalarıdır. Yetersiz bilgiye sahip bireyler tarafından bu ortak 

özellik yüzünden astronomi ve astroloji sıklıkla karıĢtırılır. Bunun yanı sıra modern 

astronominin ilgi alanı sadece yıldızlar değildir. Astronomi yıldızların dıĢında diğer gök 

cisimlerinin de gökyüzündeki hareketlerini, konumlarını inceleyen, fiziksel yapılarını ve 

kimyasal bileĢimlerini inceleyen bir bilim dalıdır (Arny, 1994). Astronomi teriminin 

kökeni eski Yunancadan gelmektedir. Yunancada astron (ἄστρον) ve nomos (νόμος) 

sözcüklerinin birleĢmesinden oluĢmuĢtur. Astronomi, kelime anlamı ile Yıldız yasası 

manasındadır. Astroloji ise Yunanca yıldız bilgisi demektir. Astron (ἄστρον) ve bilgi 

anlamına gelen logos (λόγος) kelimelerinin birleĢtirilmesiyle meydana gelmiĢtir. 

Temelde astroloji bir düĢünce sistemidir. Yıldızların ve gezegenlerin konum ve 

hareketlerinin insan yaĢamı üzerinde etkisi olduğunu öne süren kiĢilik özelliklerinin bu 

durumdan nasıl etkilendiğini açıklayan bir düĢünce sistemidir. Fakat yine de astronomi 

ve astroloji birbirlerinden farklı nitelikte kavramlar olsa da aynı tarihi kökenlere 
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dayanmaktadır (Shu, 1982). Yani denilebilir ki astroloji, astronominin temeli olan gök 

olaylarını insanların kavramakta zorlanmalarının, duydukları korkunun ve bunların 

sebebini anlama çabasının bir ürünüdür (Kırbıyık, 2001). Ġlk çağ‟da insanlar GüneĢ ve 

Ay‟ı tanrı olarak kabul etmiĢlerdir. GüneĢ ve Ay‟ın yerküre üzerinde gerçekleĢen gece 

gündüz oluĢumu, mevsimler ve gel-git gibi birçok doğa olayından sorumlu olduğu 

rahatlıkla anlaĢılabilmekteydi. Bu nedenle bu gök cisimleri ve çıplak gözle 

gözlemlenebilen diğer gezegenlere tanrı olabileceğigözüyle bakılmıĢtır. GüneĢ, yıllık 

görünür hareketi sırasında gökküresi üzerinde on iki adet takımyıldızı içerisinde hareket 

eder gibi görünmekteydi. Koç, boğa gibi canlı varlıkların adı verilen bu on iki 

takımyıldızına Zodyak takımyıldızları adı verilmiĢtir. Zodyak, Yunancada yaĢayan Ģey 

veya canlı anlamına gelen zoon kelimesinden gelmektedir. BaĢlangıçta Babiller bu 

sistemi zamanı ölçmek için kullanmıĢlardır. Sonrasında ise tıpkı GüneĢ ve Ay‟ın, 

mevsimleri ve gel-git olaylarını etkilediğinin düĢünülmesi gibi gezegenlerin Zodyak 

kuĢağı üzerindeki hareketlerinin de insan davranıĢlarını etkilediği görüĢüne dayanılarak 

horoskoplar geliĢtirilmiĢtir. Günümüzde astrologlar, burçları ifade ederken insanların 

karakterleri üzerinde etki ettiğini dile getirirler ancak ellerinde kullanmıĢ oldukları 

veriler dört bin yıl öncesine ait astronomik verilerdir. Bu nedenle astrologlar bilimsel 

olarak geçerli ve güvenilir olmaktan çok uzak verileri geleceği tahmin etmek için 

kullanırlar(Arny, 1994; Kırbıyık 2001; Shu, 1982). Astronomi ve astrolojinin 

birbirinden ayrılmasıyakın bir tarihte, 16. yüzyılda Nikolas Kopernik‟in, gezegenlerin 

GüneĢ etrafındaki hareketlerini açıklamayı baĢarmasıyla gerçekleĢtiği söylenebilir (Shu, 

1982). Sonrasında ise astronomi ve astroloji arasındaki farkı birbirinden derinlemesine 

ayıran Galileo, Kepler ve Isaac Newton gibi bilim adamları ortaya çıkmıĢ ve bilimsel 

yöntemin güvenilirliğini ortaya koyarak astronomi ve astrolojiyi kesin çizgilerle 

birbirlerinden ayırmıĢlardır. Astroloji hem 4000 yıl öncesinin bilgileri üzerine kurulmuĢ 

bir yapı niteliğindedir hem debilimsel bilginin en temel özellikleri arasında yer alan 

tekrarlanabilme, test edilebilme ve nesnel olma gibi nitelikleri taĢımamaktadır. (Özel ve 

Saygaç, 1998). Bu nedenle astronomi ve astroloji günümüzde iki farklı kavram olarak 

birbirinden ayrılmaktadır. Galileo‟dan Newton‟a kadar birçok bilim insanı Babillerden, 

Yunanlılara kadar birçok toplum, astronomiyle ilgilenmiĢtir. Bu uğraĢlar sonucu 

astronominin yanı sıra matematik gibi temel bilimlerde büyük geliĢmelerin önü açılmıĢ, 

yeni bilim dalları ortaya çıkmıĢ, binlerce yeni buluĢ yaĢamlarımıza girmiĢtir. IĢık 
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kirliğinin ciddi bir çevre sorunu olmadığı zamanlarda, astronomlar çıplak gözle ve 

teleskoplarla gökyüzünü gözlemlemiĢ, binlerce yıldızı, gezegenleri, ayı ve kuyruklu 

yıldızları hayranlıkla izlemiĢlerdir. Evren ve yaĢam ile ilgili bilinmeyen gerçekler gün 

yüzüne çıkartılmıĢtır. Bilim insanları gök cisimlerinin hareketlerini periyodik olarak 

kaydetmiĢler ve Ģu anda kullandığımız zaman ölçme sistemlerini oluĢturmuĢlardır. 

Astronomi sayesinde gerçekleĢen bu olaylar bizim bugünbilgi birikiminin oluĢumunda 

çok önemli bir yere sahip olan “bilim” kavramının oluĢmasına zemin hazırlamıĢtır 

(Claybourne, 2010).  

Astronomi ile fen bilimleri arasındaki en belirgin bağlantı noktası astronominin 

fen bilimleri için çok büyük bir laboratuar olması gösterilebilir. Astronomi bireylere 

mantıklarını kullanmayı, doğru düĢünmeyi öğretme fırsatı sunar.Çağı yakalamıĢ 

ülkelerde astronomi fen bilimlerinin sevdirilmesinde yaygın bir Ģekilde kullanılmaktadır 

(Tunca, 2002). Astronomi tüm eğitim kademelerinde ve toplumun bilime karĢı 

bilinçlendirilmesinde eĢsiz bir rol üstlenmektedir. Çünkü astronomi fen bilimleri 

bilimsellik, teknolojik ve ilham vericilik boyutları astronomi ile 

birleĢtirilmiĢtir(International Astronomical Union[IAU], 2012). Astronomi öğrenmenin 

kalıcı olmasını sağlar. Astronominin temel ve pratik uygulamaları sorgulayarak 

öğrenmeyi kolaylaĢtırır. (GöğüĢ, 2010). Astronomi eğitimi bilim ve teknoloji sürekli 

olarak geliĢtikçe, uzay araĢtırmaları dünya genelinde çok daha fazla önem kazandıkça, 

geliĢmiĢ ülkeler bu alanda yatırım yaparak bilimsel çalıĢmalarının önünü açtıkça daha 

da önemli hale getirmiĢtir. Bütün ülkelerin aynı gökyüzünü paylaĢması, astronominin 

ulusal sınırlarının olmayıĢıhem araĢtırmacılar hem de öğrenciler ve öğretmenler 

arasında uluslararası bir iĢbirliğinin geliĢmesine yardım etmektedir (Aslan, 2010).  

Tüm bunlardan da anlaĢılacağı üzere yeterli düzeyde astronomi bilimiyle ilgili 

yeterli bilgiye sahip bireyler, fen bilgisinin değerini astronomi ile iliĢkisini ve hayatın 

olmazsa olmazı olduğunu keĢfedebilirler. Bireylerin kainattavar olmalarını, yaĢadıkları 

çevreyi kolayca algılayabilmeleri için bilime, astronomiye ihtiyaç duymaktadırlar. 

Böylece astronominin ve bilimin, yaĢamın Ģekillendirilmesinde ve kolaylaĢtırılmasında 

kilit görevi gördüğünün farkında olmaları gerekir (Martin ve diğerleri,2005). 
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2.1.3. Astronomi Eğitimi 

 

Fen bilgisi eğitimimin yapı taĢı olan astronomi birçok geliĢmiĢ ülkede 

öğrencilerin fen bilimlerine yönlenmesi ve bilimin sevdirilmesi bireyleri bilimsel, 

mantıklı ve doğru düĢünmeye yönlendirmesi amacıyla kullanılmaktadır. Astronomi, pek 

çok bilim dalı için çalıĢma olanağı sunar. Astronomi birçok bilim dalı için de sınırsız bir 

laboratuvardır.  (Tunca, 2002).  

Astronomi bilimi, yıldız ve gezegen atmosferinin özelliklerini araĢtırırken 

meteorolojinin, gezegenlerin iç yapıları incelerken jeolojinin, çeĢitli hesaplamalar için 

matematiğin, gezegenlerde molekül oluĢumunu incelerken kimyanın ve bilgisayarın, 

uzayda kullanılacak araçları tasarlarken mühendislik biliminin çalıĢma alanını oluĢturur 

(Keçeci, 2012). 

Astronomi, öğrencilerin matematik ve fen bilimlerine karĢı azalan ilgisini 

artırmak için bir araç olarak kullanılmıĢtır. GeliĢmiĢ bir ülke olan Fransa‟da 

1973tarihinde CLEA (Contemporary Laboratory Experiences in Astronomy) ve 

1985‟de ABD (Amerika BirleĢik Devleti)‟de STAR (Astronomi Temeline Dayanan Fen 

Eğitimi) programları ile astronomi araç olarak kullanılmıĢ ve baĢarılı da 

olunmuĢtur(Sakallı, 2008). CLEA ve STAR projeleri ile baĢarının yakalanması ve 

öğrencilerin fen ve matematikbilimlerine yönelik azalan ilgilerinin artması astronomi 

eğitiminin önemini gözler önüne sermiĢtir.  

Ġnsanların karĢılaĢtığı olay, olgu ve süreçler karĢısında bilimsel tutumlar 

sergileyebilmesi, mantıklı hareket edebilmesi kaliteli bir yaĢam sürmesi açısından 

önemlidir. Ġnsanların olaylara bakıĢ açılarında olumlu yöne değiĢiklikler olmasında 

akademik hayatlarında aldıkları eğitimin niteliği çok önemlidir. Ġyi bir astronomi 

eğitimi alamayan bireyler kolayca sömürülmekte; astroloji, burç, fal, UFO (Unidentified 

Flying Object), uzaylılar gibi konularainanmaktadırlar (DüĢkün, 2011).  

Öğrenciler uzay, evren, yıldız, gezegen gibi kavramları merak ederler  astronomi  

kavramlarına karĢı çok ilgi duyarlar fakat buna rağmen üç boyutlu nesneleri algılamakta 

ve hayal etmekte güçlük çekerler. Öğrencilerin üç boyutlu kavramları anlamalarına 

yönelik yardımcı olunmalıdır. Öğrencilerin ilgileri dikkate alınılarak üç boyutlu 

kavramları daha iyi anlamaları sağlanabilir. Ġlgileri doğrultusunda nitelikli bir astronomi 
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eğitimi alan öğrenciler dokunamayacakları, yakından göremeyecekleri, çokça soyut 

kavramları ezberlemeye değil anlamaya çalıĢacaklardır.  

Astronomi eğitimi fen eğitimi açısından da önem arz etmektedir. Astronomi 

konuları öğrencilerin fen derslerine olan ilgilerinin ve baĢarılarının artırmasına sebep 

olur. Astronomi eğitimi maalesef kiülkemizde üzerine çok az durulan bir alanıdır 

(Sakallı, 2008). GeliĢmiĢ pek çok ülkeyle mukayese edildiğinde ülkemizde astronomi 

eğitimi istenilen düzeyin oldukça gerisindedir. Astronomi eğitimi çok önemli olmasına 

rağmen ülkemizde astronomi ve uzay bilimlerine yeteri kadar önem vermediğimiz bir 

gerçektir (Kahraman, 2006). 

Astronomi eğitimine yönelik sınıflarda oluĢturulan eğitim ortamları da iyi 

planmalıdır. Çünkü astronomi konuları öğretilirken sınıflarda oluĢturulan eğitim 

ortamlarının kalitesi de önemlidir, Nitelikli olmayan sınıf ortamlarında öğrenciler 

astronomi konularını öğrenmeye çalıĢırken bir yandan da yanlıĢ algılar kazanmaktadır. 

Özellikle ilköğretim çağlarında oluĢan bu algılar zamanla dahada kalıcı hale 

gelmektedir. Bu nedenle niteliksiz sınıf ortamlarında iĢlenen astronomi konularında 

öğrencilerin astronomi ile ilgili kavramları öğrenmeleri olanaksızdır (Türk, 2010). 

Öğrenciler bilgileri ezberlemeye çalıĢmakta anlayıp yorumlamaktan ve bilgileri 

yapılandırmaktan kaçınmaktadırlar bu sebeple edinilen kazanımlar kalıcı olmamaktadır 

(Arıcı, 2013).Ayrıca öğretmen merkezli yani geleneksel yöntemlerle iĢlenen derslerde 

ve sınıf ortamlarında öğrenciler bilgiyi içselleĢtirememekte ve zihinlerinde modelleme 

yapamamaktadır (AltınbaĢ, 2014). Öğrenciler için az sayıda duyu organına hitap eden 

geleneksel sınıflarda astronomiye yönelik kazanımları öğrencilerin biliĢsel geliĢimlerine 

yönelik sıralanmayıp, öğrencilerin öğrenmesürece dahiledilmesineyardımcı olacak 

ortamlar oluĢturulamadığından öğrencilerin, astronomiye ait kazanımları, günlük 

yaĢamlarıyla iliĢkilendirerek yanlıĢ yapılandırırlar ve gerçeğinden oldukça farklı 

anlamlar çıkartırlar. Bu Ģekilde öğrenilen kazanımlar bilimsellikten ve doğruluktan 

tamamen uzaktır (Türk ve diğerleri, 2012). Astronomi konuları ilgi çekici ve merak 

uyandırıcı olmasına karĢılık soyut ve üç boyutlu düĢünme becerisini gerektirdiği için de 

oldukça zordur. Üç boyutlu modeller kullanılarak ders iĢlenen eğitim ortamlarında 

öğrenciye daha fazla uyarıcı sunulduğundan bilgiler daha doğru olarak anlaĢılabilir ve 

soyut kavramlar öğrencilerin zihinlerinde daha kolay yapılandırabilir, böylelikle 

öğrenciler kavramları daha kolay ve doğru öğrenmiĢ olurlar (Bekiroğlu, 2007). Nitelikli 
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astronomi eğitimi için sınıflarda zenginleĢtirilmiĢ ders ortamları oluĢturulmalıdır. 

Öğrencilerin derse aktif katılımının sağlandığı, görsel ve iĢitsel materyallerin sıkça 

kullanıldığı, üç boyutlu modeller, gözleme dayalı teknikler ve bilgisayar 

animasyonlarıyla dersler zenginleĢtirilmelidir. (Arıcı, 2013; Baloğlu, 2005; Bolat vd., 

2014; Emrahoğluve Öztürk, 2009; Ġbret ve Aydınözü, 2011; Gülseçen, 2002; GüneĢ, 

2010; Kurnaz, 2012; Türk, 2010; Unat, 2011; Ünsal vd., 2001). 

Astronomi eğitimde öğrenciler, kendileri oluĢturacakları problem durumlarına 

cevap vermenin yanında kendi zihinlerinde yeni problem cümleleri oluĢturup, doğru 

cevaba kendileri ulaĢmalıdır. Bu durum öğrencilerin öğretim sürecine aktif olarak dahil 

edilmesini sağlamıĢ olur (Emrahoğlu ve Öztürk, 2009). Öğrencilerin informal 

olaraköğrendikleri ve yapılandırdıkları astronomi kavramlarını sonradan değiĢtirmenin 

zor olduğu gerçeği düĢünülerek nitelikli astronomi eğitimi verilmesi için sınıf ortamının 

çeĢitli görsel iĢitsel materyal ve modellerle desteklenmesi gerekmektedir.  Astronomi 

eğitimi için en uygun yöntemlerin belirlenmesi gerekmektedir. 

 

 

2.1.4. Türkiye‟de Astronomi Eğitimi 

 

Astronomi eğitimine Türkiye açısından bakılacak olursa, astronomi konularının, 

Tanzimat Döneminden sonra ders olarak okullarda iĢlendiği görülmektedir. Astronomi 

fen bilgisinden ayrı bir ders olarak1937 yılına kadar programda yer almıĢtır. 1933 

yılında gerçekleĢtirilenüniversite reformu ile astronomi eğitiminin önemi üzerinde 

durulmuĢ ve büyük üniversitelerde astronomi bölümü kurulmuĢtur. Ġstanbul, Ankara ve 

Ege Üniversiteleri Astronomi Bölümleri kurulan üniversitelerdir. Bu 

üniversitelerdeliselerde görev yapan ve astronomi dersi anlatan öğretmenler yetiĢtirmek 

amaçlanmıĢtır. Fakat 1974 yılında astronomi konuları, lise müfredatı içeriğinden 

zorunlu ders olmaktan çıkarılıp seçmeli ders kategorisine alınmıĢtır (Tunca, 2002; 

Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı [TTKB], 2010). 1994 yılında ise Türkiye‟nin önde 

gelen Prof. unvanlı astronomları tarafından liselerde okutulan astronomi dersleri için 

Astronomi ve Uzay Bilimleri Ders Kitabı yayınlanmıĢtır (Aslanve diğerleri,1996). Uzay 

Bilimleri ve Astronomi Dersi  2010 yılında yeniden düzenlenerek eğitim ve öğretimdeki 
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değiĢimler yeniliklergöz önünde bulundurularakyükseköğretim kurumlarının görüĢü de 

alınarak, çağımızın gerektirdiği öğretim yöntem ve tekniklerine uygun, öğrenci merkezli 

etkinliklere dikkat edilerekhazırlandığı vurgulanan ortaöğretim UzayBilimleri ve 

Astronomi Dersi programı orta öğretim dersleri arasında seçmeli olarak yer almaktadır 

(TTKB, 2010). TTKB (2010)‟nin Uzay Bilimleri ve Astronomidersi için belirlediği 

genel amaçlar aĢağıdaki gibidir:  

1. Öğrencilerin astronomi bilimine yönelik farkındalık geliĢtirmesini sağlamak,  

2. Deneysel metotlara yöenlik öğrencilerin öğrencilerin ilgi duymaını 

sağlamak, 

3. Öğrencilerin öğrendikleri bilimsel bilgileri gerçek hayatta karĢılaĢtıkları 

problemlerde kullanabilmelerini öğrenmesi, 

4. Özellikle matematik ve fizik bilimsel bilgilerini astronomi bilimi içerisinde 

karĢılaĢtığı problemlere uygulamak ve çözüm üretmek, 

5. Öğrencilere, geçmiĢi çok eskilere dayanan insanlığın baĢlangıcından beri var 

olan astronominin tarihi hakkında bilgiler vermek, 

6. Öğrencilere, bilimsel araĢtırma yöntemlerini kullanma becerisi kazandırmak, 

7. Bilimsel düĢünebilme yetisi kazandırmak,hayal gücü ve 

yaratıcılığınıgeliĢtirmek,  

8. Tek bir açıdan değil çeĢitli açılardan düĢünebilme olguları üç boyutlu 

zihinde canlandırma yetisi kazandırma, 

9. Zamanı farklı bir boyut olarak algımla ve konum ile iliĢkisini fark 

edebilmeyi sağlamak,  

10. GloballeĢen dünyamızda sürekli geliĢen, değiĢen ve yenilenen geliĢmelerin 

astronomi ile etkileĢiminin ve astronominin diğer bilim dallarıyla iliĢkisini 

fark edebilmesini sağlama,  

11. Dünya dıĢında uzayda hayat olup olmadığı ile ilgili bilimsel doğru verilere 

dayalı bilgiler sunmak, 

12. Öğrencilerin, farklı ve çeĢitli kaynaklardan edindikleri bilgileri kendilerinin 

yapılandırmalarını sağlamak, 

13. Hayatları ile ilgili verdikleri kararlarda bilimden ve bilimsel yöntemlerden, 

bilimsel süreç ve becerilerden yaralanmalarını sağlamaktır. 
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Astronomi eğitimineilköğretim programı açısından bakılacak olunursa astronomi 

konularının ağırlıklı olarak ilköğretim Fen Bilimleri Programı içerisinde yer aldığı 

görülebilir. Ġlköğretim programı sınıf düzeyinde incelendiğinde ise astronomi 

konularının çoğunlukla “Dünya ve Evren” öğrenme alanı içerinde yer aldığı, ayrıca 

konu yoğunluğunun 4. ve 7. sınıf Fen Bilimleri Programlarında olduğu görülmektedir 

(Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2008; Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2009a; Milli 

Eğitim Bakanlığı [MEB], 2009b).Milli Eğitim Bakanlığı tarafından düzenlenen 

derslerin yanı sıra baĢta üniversiteler olmak üzere çeĢitli kurum ve kuruluĢlar tarafından 

düzenlenen bilim kampları, ayrıca ulusal ve uluslar arası düzeyde desteklenen çeĢitli 

projeler Türkiye‟deki astronomi eğitiminin önemli bir parçasını oluĢturmaktadır. 

Örneğin Uluslararası Astronomi Birliği tarafından 2009 Dünya Astronomi Yılı 

etkinliklerinin projelerinin baĢında gelen Galileo Öğretmen Eğitimi Programının amacı, 

uzman öğretmenler ve gönüllülerin bulunduğu Galileo öğretmenleri adı verilen 

öğretmenler araclığı ile2012 yılında bir haberleĢme ağı meydana getirilmesidir (Alpar, 

2010). Bunun yanında Türkiye‟nin farklı bölgelerinde bulunan gözlem evi, planataryum 

ve bilim merkezlerinde çok farklı yaĢ grupları için astronomi eğitimleri 

gerçekleĢtirilmekte ve gözlem etkinlikleri düzenlenmektedir. Ayrıca Ģunu belirtmekte 

fayda var ki yeni ilköğretim müfredatı ile astronomi konularına ilk ünitelerde yer 

verilmiĢtir. Eski müfredatta astronomi konularının yer aldığı üniteler son ünite olarak 

iĢlenirdi bu durum dönem sonuna denk geldiği için öğrenciler odaklanma sorunu 

yaĢarlardı. Yeni müfredat ile birlikte astronomi konularının ilk ünitede iĢlenmesi 

ülkemizde astronomiye verilen değerin gün geçtikçe önem kazandığını göstermektedir. 

 

 

2.1.5. Dünya‟da Astronomi Eğitimi 

 

Dünya‟da Astronomi eğitimi ile ilgili yurt dıĢında yapılmıĢ bazı çalıĢmalara 

bakıldığında (Baxter, 1989; Jones ve ark., 1987; Kikas, 1998; Klein, 1982; Nussbaum 

ve Novak, 1976; Nussbaum, 1979; Sneider ve Pulos, 1983; Sadler, 1992; Trumper, 

2000; Trumper, 2001; Vosniadou ve Brewer, 1994; Zeilik ve ark., 1998) öncelikle 

Amerika BirleĢik Devletleri ve Fransa olmak üzere geliĢmiĢ ve geliĢmekte olan birçok 
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ülke, eğitim sistemlerine astronomi eğitimini de ilave ederek yeniden inĢa etmiĢlerdir. 

Amerika BirleĢik Devletleri (American Association for the Advancement of Science, 

1993; National Research Council, 1996), Kanada (Orpwood ve Souque, 1985), 

Avustralya (Department of Employment, Education and Training, 1989), Ġngiltere 

(Secretary of State for Education and Science, 1983) ve Ġsrail (Tomorrow 98, 1992) 

baĢlıklı raporlar hazırlamıĢlardır (Kalkan ve Kıroğlu, 2007). Bu raporların hazırlanmıĢ 

olduğu ülkelerde astronomiye ilköğretim, ortaöğretim ve üniversite için geliĢtirilen 

programların içine almaya baĢlanmıĢtır. Özellikle ilköğretim ve ortaöğretimde fen 

dersleri içerisinde geniĢ yer vermiĢler veya bağımsız bir ders olarak okutmaya 

baĢlamıĢlardır. Tunca (2002) „ya göre astronomi gerek en eski bilim dalı gerekse en 

yeni bilim dalı olma özelliğiyle günümüzde çok hızlı geliĢen uzay çalıĢmaları ve 

yenilikler astronomi ile iliĢkili ve etkileĢimli olan diğer temel bilimlerin de geliĢip 

yenilenmesine sebep olmaktadır. Astronomiöğrencilerin ilgisini çeken bir ders olması 

ve günlük hayatla iliĢkilendirebilmekleri daha kolay bir ders olması nedeniyle de fenin 

öğrencilere sevdirilmesinde ve öğrencilerin fene yönlendirilmesinde çoğu ülke, uzay 

bilimleri ve astronomidendoğrudan yararlanmaktadır. Ayrıca astronomi toplumların 

bilimsel gerçeklere yönlendirilmesinde çok önemli bir eğitim aracıdır.  

1994 yılında Avrupa Astronomi Eğitimi Birliği (EAAE) astronomi eğitimine 

yönelik bir özet metni yayınlamıĢtır.  Trumpher 2006 yılında yaptığı çalıĢmada bu 

maddelerin bazılarını Ģu Ģekilde yorumlamıĢtır:  

1. Astronomi eğitimi öğrencilere ilköğretim yıllarından itibaren ne kadar erken 

verilirse öğrenciler için bu durum iyi olur.Çünkü astronomik olaylarla ilgili 

gerek informal hayatlarında gerekse basın yayın kuruluĢları 

vasıtasıylabilimsel olmayan bilgiler edinmektedirler (bilim olduğu sanılan 

astroloji ve UFO ile ilgili inançlar). Kulaktan dolma bu bilgilerden 

kurtulmak ve astronomi ile ilgili bilimsel bilgiler için öğrencilerin okullarda 

verilen formal eğitim ile bir an önce tanıĢması gereklidir. 

2. Sürekli değiĢen ve yenilenen astronomik geliĢmelerden haberdar olmaları 

için öğretmenler hayatlarının her döneminde astronomi ile karĢılaĢmalı ve 

astronomi ile ilgili fikir alıĢveriĢinde bulunmalıdırlar. 

3. Bilim var olduğundan beriastronomi de var olmaktadır. 
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4. Astronominin çalıĢma alanı gökyüzüdür. Din, dil, ırk, renk, cinsiyet ayırt 

etmeksizin herkes aynı gökyüzünü paylaĢtığına göre astronomi evrensel bir 

bilimdir. Tüm ulusların ortak paydada çalıĢtıkları bir bilim olma özelliğine 

sahiptir. 

 

 

2.1.6. Materyal Destekli Öğretim Etkinliği 

 

Öğretmenlerin öğrecileri hayata hazırlarken öğretim süreci içinde kullanacakları 

yöntem ve tekniklerdeki zenginlik, öğrencilerin nitelikli bilgiye ulaĢmaları ve bilgiyi 

kavramaları ile orantılıdır. Günümüzde kullanılan geleneksel eğitim disiplinlerinin, 

nitelikli fen bilimcileri yetiĢtirmekte yeterli olduğu söylenemez. Yapılan son 

araĢtırmalar da düz anlatım yöntemlerin yeterli olmadığı ve yeni yöntemlerin 

kullanılmasının gerekli olduğu ifade edilmektedir. Bu nedenle, öğreneninverimli 

vebireyin kendini geliĢtirmesine yardımcı olacak hale gelmesi için yeni öğretim 

yöntemleri nitelikli fen eğitim ve öğretiminin planlanmasıyla sağlanmalıdır (Nakiboğlu 

ve Altıparmak, 2002; Yangın, 2007).  

Ġlköğretim çağı, 7–14 yaĢ arasındaki çocuklar içinzorunludur. Ġlköğretime 

devam edenbireyler zorunlu bir eğitim yaĢamına adım atmanın yanında önceden 

planlanmıĢ, programı belli formal bir süreçle karĢılaĢır ve duyuĢsal, biliĢsel, psiko-

motor beceriler kazanır.Bu nedenle ilköğretim çağı bireyinin hayatında fiziksel ve 

psikolojik geliĢimi açısından çok önemli ve değerli bir dönemi oluĢturmaktadır (Gökçe, 

1999). 

Ġlköğretim gibi bireyin hayatında kritik önem teĢkil eden bu dönemde 

öğretmenler, öğrencilerin donanımlı yetiĢebilmesi için onlara öğrenmeyi 

kolaylaĢtıracak, öğrenme sürecini eğlenceli hale getirecek, eğlenirken öğrendirecek 

öğrenme ortamları sunmalıdır. Donanımlı öğrenciler yetiĢme de öğretmenin kullanacağı 

yöntemler oldukça büyük önem arz etmektedir. Günümüzde kullanılan öğrenme 

yöntemleri, öğrencileri sürece dahil eden, kendi kendilerine öğrenmelerine fırsat 

tanıyan, öğrenirken elindeki kaynaklarla birebir etkileĢim içine girecek Ģeklinde 

olmalıdır. Çünkü aksi taktirde bireylerin, içinde bulunduğumuz teknoloji çağı ile baĢ 
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edebilmeleri ve kendilerine olan güvenlerinin artması, sorumluluk sahibi olmaları, 

problem çözme becerileri kazanmalarızordur (Önder, 2000). Etkili öğretim ortamları 

için öğretim aracı olarak materyal kullanımı, öğrencinin eğitiminde büyük öneme 

sahiptir. Öğrencilerin derse aktif Ģekilde katılmasına yardımcı olan materyaller 

öğrenciyi güdüler, dikkatini derse odaklamasını sağlar, görsellik ön planda olduğu için 

kolay hatırlamasına yardımcı olur. Eğitim-öğretim ortamınınitelik açısından 

zenginleĢtirir, öğrenciler için hedeflenenkazanımlara ulaĢmalarında kolaylık 

sağlar.Öğretim programının baĢarılı bir Ģekilde uygulanmasına yardımcı olur. 

Böylelikle zengin içerikli bir eğitim-öğretim gerçeklemiĢ olur. Çünküetkin eğitim 

programları öğrencilerin eğitim sürecindeki en önemli unsurdur. Özellikle fen bilgisi 

açısından bakıldığında eğitim ve öğretim programlarında baĢarının sağlanması için 

eğitimde materyal kullanımı Ģarttır. Feneğitimi için kullanılan materyaller, algı 

kapasitesini arttırır, öğrenmeyi kolay hale getirir, merakı cezbeder, güdüler,sınıf 

ortamına heyecan getirir. Öğrenme açısından bakıldığında çokvakit almadan hedeflenen 

kazanımlara erken ulaĢılmasını sağlar, bilginin kalıcı olmasını sağlar pekiĢmesine, 

hatırlanmasınayardım eder. Öğrencileri aktif olarak konuya dahil olmalarını sağlar. 

AraĢtırma, inceleme, keĢfetme isteği uyandırır. Sınıfa getirilerek anlatılmasızor olan 

veya yanına gitmesi masraflı zahmetli ve zaman açısından uzun olan olay, olgu, obje ve 

varlıkları, gerçekliğine sadık kalarak sınıfa taĢıma imkanı sunar (Aslan ve Doğdu, 

1993).  

Görsel materyal kullanımı fen öğretme-öğrenme sürecinde ne kadar önemliyse 

bu görsel materyallerin hazırlanması da o kadar önemlidir (Karamustafaoğlu, Yaman ve 

Karamustafaoğlu,2005). Görsel materyaller hazırlanırken Ģu noktalar göz önüne 

alınmalıdır: 

1. Hedeflenen kazanımlara yönelik seçilip hazırlanmalı, 

2. Öğrenciyi uygulama sürecine dahil etmeli, alıĢtırma yapmasını sağlamalı, 

3. Yenilik ve değiĢkliklerin ıĢığında dıĢ dünyadan kopuk olmamalı,  

4. Öğrencinin somut deneyimler yaĢamasına fırsat sunmalı, Basitten karmaĢığa 

doğru sıralanmalı, 

5. Öğrencinin özellikleri geliĢim dönemleri dikkate alınarak hazırlanmalı 

6. Görsel materyaller konunun dikkat edilmesi gereken bölümlerine 

vurgulayacak Ģekilde tasarlanmalıdır(YaĢar, 2004).  
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Materyali seçme, hazırlama aĢamasında ya da materyalin seçiminin yanında 

yöntem ve araç seçimli yapılırken de planlanıp sistemli ve programlı bir süreç içerisinde 

seçilimi yapılmalıdır. Bu seçim süreci içerisinde Ģu hususlara dikkat etmek gereklidir. 

 Hedeflenenöğretim planınaparalel bir yöntemin belirlenmesi 

 Yöntemi uygulanmaya yönelikyardımcı olacak araç biçiminin belirlenmesi 

 Belirlenen araç biçimine yönelik etkili olacak materyallerin belirlenmesi, 

tasarlanmsı, kullanılması 

 

Bir materyal tasarlanırken dikkat edilmesi gereken noktalar vardır. Gözden 

kaçmaması gereken bu noktalar Ģunlardır: 

 

 Materyal tasarlanırken bir hedef belirlenmelidir ve bu hedefe yönelik analizler 

yapılmalıdır. Bu süreçte hedefin “biliĢsel”,” duyuĢsal” veya “psikomotor” hedef 

alanlarından hangisi ile iliĢkili olduğu belirlenerek ona yönelik materyal 

seçilmelidir veya farklı materyaller tasarlanmalıdır.  

 Öğrenim etkinliği gerçekleĢtirilecek ortamdaki bireylerin özellikleri dikkate 

alınmalıdır. Bireylerini kiĢisel özellikleri, sosyal özellikleri, öğrenilmesi 

hedeflenen konuya yönelik hazırbulunuĢlukları, öğrenme stilleri vezeka profilleri 

de incelenmelidir. 

 Bir diğer aĢamada verilmek istenen mesaj içerik analizi yapılarakfarklı Ģekillerde 

yeniden yapılandırılmalıdır. 

 Amaç, bu amaç için belirlenmiĢ bireyler, içerik ve içeriğin amaçla sentezlenmesi 

aĢamasında ortak özelliklere uygun farklı araç biçimleri seçilmelidir. 

Bütün bunlara bakarak bir materyal, seçilirken, hazırlanırken veya tasarlanırken 

bu noktalara dikkat edilmeli belli süreçlerdengeçmelidir. Tüm aĢamalardan bittikten 

sonra materyalleöğretim için hazır hale gelmiĢ olur(Akt. Seferoğlu,2006). 
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2.1.7. Model DestekliÖğretim Etkinliği 

 

Fen bilimleri soyut ve karmaĢık yapıda bir disiplindir ve bu nedenle fen 

öğretiminde model kullanımı vazgeçilmezdir. Öğrencilerin bir disipline özgü alan 

bilgisini öğrenebilmeleri ve bilimsel bilgiyi ortayaçıkarabilmeleriiçin eğitim sürecinde 

modellere yer verilmesi gerekir.(Ünal ve Ergin, 2006). BaĢka ifadeyle, fen bilgisi 

eğitiminde eğitsel araç olarak tabiatta gerçekleĢen faaliyetlerin ya da somut olarak 

zihnimizde yapılandıramadığımız modeller yaygıncakullanılmaktadır (Grosslight ve 

diğerleri, 1991; Gödek, 2004). Modeller fenkonularının kolay anlaĢılması içinfen 

eğitiminde kullanılan bir basamaktır(Coll, France ve Taylor,2005).Dolayısıyla fen 

bilimleri için önemli bir çalıĢma alanı olan astronomi konuları için öğrencilere 

hedeflenen kazanımların kazandırılmasında modellerönemli bir role sahiptir. 

 

Modellerin insanların yaratıcılık gücünü geliĢtirdiği bir gerçektir. Bunun yanı 

sıra bireylerin benzetme/ benzeĢtirme, hayal etme, somutlaĢtırma, gibi özelliklerini 

ortaya çıkarması da modellerin gücünün bir göstergesidir. Burdan anlaĢılacağı üzere 

bilimsel ürünlerin model ve modelleme ile geliĢmesimodellerin bilim camiası için ne 

kadar önemli olduğunu göstermektedir. (Minaslı, 2009). 

 

Modeller daha özel ve sınırlı bir konu hakkında sorular ortaya atılmasını ve bu 

sorgulamalarda sonuca ulaĢılmasını sağlamaktadır. Modeller bilim insanları tarafından 

çok daha büyük ve kapsamlı sistemlerin alt kümesi olarak görülmektedirler.  (Darden, 

1991; Giere, 1988; Kitcher, 1993; Akt. Minaslı, 2009). Bilimsel teorilerin test 

edilebilmesi için modellerin oluĢturulması teorinin insanların zihinlerinde somutlaĢması 

için ön koĢuldur. Hattadenilebilir ki bazı soyut teorilerin açıklanmasında yani 

somutlaĢtırılmasında modellerden baĢka alternatif olamamaktadır. Modeller, GüneĢ 

sistemi gibi çok büyük yapıları ya da atomlar gibi çok küçük yapıları temsil 

edebilirler.Böylelikle onlar ile ilgili tek görsel materyali de insanlara sunmuĢ olurlar 

(Minaslı,2009). 

 

Dünden bugüne hedeflenmesi planlanan öğrenme için yapılan tartıĢmalardan 

çıkan kesin sonuç Ģudur ki, temelde öğrenci merkezli eğitim ve öğretimin olması 
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çoğunluklakabul edilmiĢ bir gerçektir. Özellikle fen bilimleri gibi soyut ve karmaĢık 

konuların çok fazla olduğu disiplinlerin öğretiminde öğrencilerin merkeze 

alınmasızorunluluktur. Çünküyapılan öğretimde öğrenciler sürece bizzat dahil 

edilmezlerve öğrencilere somut yaĢantılar sunulmaz ise öğrencilerin üç boyutlu, 

somutlaĢtıramadıkları, karmaĢık konularıkazanmada akademik yönden yetersiz 

olabilecekleri ifade edilmektedir. Öğrencilerin soyut kavramları somut Ģekilde 

anlayamadıkları taktirdebilgiyi öğrendiğini sanmaktadır. Bu nedenleposterler, maket ve 

modellerden yararlanılarak ve aynı zamanda kullanılmasına teĢvik edilerek kavram ve 

kazanımları anlamayı kolaylaĢtırmayı sağlamalıdır. (Yiğit ve Akdeniz, 2000; Friedler ve 

Tamır, 1990; Lock, 1997; Akt. Sarıkaya, Selvi ve Doğan Bora, 2004). Ayrıca genelde 

soyut yapı taĢları içeren fen bilimleri içeriğinin, öğrencilerin bu alanda soyut kavramları 

zihinlerinde somutlaĢtırmaları için yaparak ve yaĢayarak öğrenmelerini sağlayıcı 

aktivite ve etkinlikerin yapılmasını zorunlu hale getirmiĢtir (Özdener, 2005). 

 

Fen eğitiminde önemli bir role sahip olan model kavramı, literatürde pek 

çokaraĢtırmacıtarafından farklıĢekillerde tanımlanmıĢtır: 

 

Modeller, karmaĢık görünen olayları basitleĢtirmek amacıyla kullanılan ve 

insanlar tarafındankolaylıkla anlaĢılmasınısağlayan bilimsel ve zihinsel etkinliklerdir 

(Paton,1996; akt. Berber ve Güzel, 2009; Canpolat, PınarbaĢı, Bayrakçeken ve Geban, 

2004). 

Modeller, birteorinin basitleĢtirilmesi ve bu gerçek ve teorilerin açıklanmasının 

türleri olarak algılanmalı veya kabul edilmelidir fakat onlar gerçeğin veya teorinin kendi 

olarak görülmemelidir(Gödek, 2004). 

 

Norman‟a göre (1983) ise modeller, Ģematize edilebilen deneyimlerdir.Bu 

deneyimler bir sistem ya da olaya özgü olabilirler.Modeller, bir nesnenin, olgunun veya 

fikrin (hedefin) somutlaĢtırılarak daha tanıdık bir kaynaklatemsil edilmiĢ halidir (Örnek, 

2008). Justi ve Gilbert (2000)‟in ifadesiyle,modeller, bir fikrin, nesnenin, olayın, 

sürecin veya sistemin gösterimi olarakdüĢünülmesi ayrıca fikir, olay ve nesnenin, sistem 

veya sürecin algılanmasını kolaylaĢtırmasıdır. 
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Modeller, sistemin basitleĢtirilmiĢ gösterimleridir. Sistemin dikkat çeken özel 

yönlerine yoğunlaĢırlar (Oğuz, 2007). Bu bağlamda Gilbert (2004)modelleri, uygulanan 

soyutteorilerin basitleĢtirilmesi olarak tanımlayıp modellerin belirli amaçlar için 

üretilmiĢ, gözlenengerçek tasvirler olarak dile getirmiĢtir. 

 

Bilimin ve onun açıklayıcısımodellerinin birbirinden ayrılamaz olduğu bir 

gerçektir. Modeller bilimsel düĢünmenin ve çalıĢmanın ayrılmaz bir parçası haline 

gelmiĢtir. Çünkümodeller eğitim- öğretim için vazgeçilmez araçlardır. Bilimin ürünleri, 

yöntemleri ve baĢlıca öğretme ve öğrenme araçları olarak kullanılmaktadır 

(Harrison ve Treagust, 2000).  

 

Özetle, modeller, bir gerçeğin soyutlanaraküzerinde çalıĢılabilir hale 

getirilmesidir. KarmaĢık nesneleri basitleĢtirmesidir (Sağlam-Arslan, 2009).Modeller, 

gerçek bir sistemin kavramsal gösterimi yerine geçen bir nesnedir, somutlaĢtırma 

iĢlemidir(Etkina, Warren &Gentile, 2006).Modeller, bilinen ile bilinmeyen arasındaki 

bir bağlantı veya köprü olarak tanımlanabilir. Öğrencilerin kiĢisel bilgi yapılarının 

ayrılmaz bir parçasıolarakĢekillenmesi olarak ifade edilebilir (Hardwicke, 1995; akt. 

Chittleborough, Treagust, Mamiala & Mocerino, 2005).  

 

Yukarıdaki tanımlardan da anlaĢılacağı üzere modeler eğitime yardımcı 

araçlardır. Özellikle zor olarak nitelendirilen kazanımların anlaĢılmasını kolaylaĢtıran, 

soyut konuları somutlaĢtırmada yardımcı olan önemli eğitim araçlarının baĢında gelir. 

Modelleme konuyu somutlaĢtırmak ve anlaĢılır kılmak için yapılan iĢlemler ve süreç 

iken; model süreç sonunda çıkan üründür. Modelleme, modeli ortaya çıkarmak için 

yapılan iĢlemler bütünüdür (DüĢkün,2011). 

 

Millwood ve Stevens (1990) “modelleme” ve “model” terimleri üzerinde 

yoğunlaĢmaktadır. „„Model‟‟ ve „„modelleme‟‟ birçok olgu ve objeyi 

tanıtmadakullanılır. Kısaca modelle öğretim yöntemini gerçekte karĢılaĢmamız, 

görmemiz veya dokunmamızın zor olduğu hatta mümkün olmadığı olayları, olguları ve 

nesneleri sınıf ortamında belli baĢlı malzemeler kullanarak uygulama yöntemi ile 

yapılan veya tasarlanan Ģekiller, cisimler olarak ifade edebiliriz. Eğer bu model bilimsel 
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süreç basamaklarını içeren karmaĢık bir konunun basitleĢtirilmiĢ, somutlaĢtırılmıĢ bir 

görseli veya benzetmesi ise bilimsel model olarak adlandırılmaktadır. Öğrenme ve 

öğretme ortamlarında kullanılan modeller daha çok bilimselmodeller Ģeklinde ifade 

edilmektedir ve etkin öğretim ortamlarında sıklıkla bilimsel modellerden 

yararlanılmaktadır (Günbatar ve Sarı, 2005).Astronomi gibi çok fazla sayıda soyut 

kavramlar içeren konularda öğretim ortamını zenginleĢtirmek, öğrencilere somut 

yaĢantılar sunmak için model kullanımı oldukça önemli ve gereklidir. 

 

 

2.2.Ġlgili Literatür 

 

Astronomi konu alanı ileilgili olarak yurt dıĢı ve yurt içi olmak üzere çok 

sayıda araĢtırma yapılmıĢtır. AĢağıda bu araĢtırmalar yapılan tez çalıĢması bağlamında 

yurt dıĢı ve yurt içi yapılan çalıĢmalar özetlenmektedir. 

 

 

2.2.1. Yurt DıĢı AraĢtırmaları 

 

Vosniadou ve Brewer (1994) ise farklı sınıf düzeyindeki ilköğretim 

öğrencilerinin gece gündüz döngüsünü nasıl açıkladıklarını araĢtırmıĢlardır. Birinci, 

ikinci ve üçüncü sınıf düzeyindeki altmıĢ ilköğretim öğrencisine, geceleri GüneĢ‟in 

görünmemesi, yıldızların gündüz gözlemlenememesi, Ay‟ın görünen hareketleri ve 

gece-gündüz döngüsünün nasıl oluĢtuğuna iliĢkin sorular yöneltilmiĢtir. AraĢtırmada 

birinci sınıf düzeyindeki öğrencilerin çoğunluğunun bahsedilen gök olayı ile ilgili 

olarak günlük yaĢamdan elde ettikleri deneyimlerine dayalı açıklamalar yaptıkları, sınıf 

düzeyi artıkça ise bu açıklamaların bilimsel bir alt yapı kazanmaya baĢladığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Öğrenciler gece-gündüz oluĢumunu, GüneĢ‟in tepelerin arkasına gitmesi, 

GüneĢ‟in bulutlar tarafından örtülmesi, GüneĢ ve Dünya‟nın hareketleri gibi nedenlere 

bağlamaları araĢtırmanın bir diğer bulgusudur. Bunun yanında katılımcıların GüneĢ, 

Dünya ve Ay‟ın birbirlerine göre konumlarını doğru Ģekilde ifade edemedikleri 18 

belirlenmiĢtir. Ayrıca bu açıklamaların ilk astronomların gece-gündüz döngüsünü 
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açıklamada baĢvurdukları gerekçelendirmelerle benzerlik gösterdiğine dikkat 

çekilmiĢtir. 

 

 

Atwood ve Atwood (1997) elli bir sınıf öğretmen adayı ile grup çalıĢmalarına 

dayalı olarak gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada gece-gündüz ve mevsimlerin oluĢumu 

konularını model kullanarak öğretmeyi amaçlamıĢlardır. 26 Katılımcıların konuya 

iliĢkin düĢünceleri öğretim öncesi ve öğretim sonrasında gerçekleĢtirilen görüĢmeler ile 

belirlenmiĢtir. ÇalıĢma sonunda model kullanımının öğrencilerin gece gündüz ve 

mevsimlerin oluĢumu konularını açıklayabilme seviyelerini arttırdığı, dolayısıyla 

konuyla ilgili kavramsal değiĢimin gerçekleĢtiği vurgulanmıĢtır. 

 

Trumper (2000) üniversite öğrencileriyle gerçekleĢtirdiği çalıĢmada yetmiĢ altı 

üniversite öğrencisine on dokuz sorudan oluĢan bir anket uygulamıĢ ve araĢtırma 

sonucunda temel astronomi konularında birçok kavram yanılgısına sahip oldukları 

vurgulamıĢtır. AraĢtırmada ayrıca öğrencilerin özellikle gök cisimlerinin boyutları ve 

uzaklıkları, GüneĢ tutulması, Ay‟ın hep aynı yüzünün görülmesi konularında yetersiz 

açıklamalar yaptıkları sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

 

Valanides, Gritsi, Kampeza ve Ravanis (2000) gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada 

geliĢtirdikleri özel bir modelin, okul öncesi öğrencilerine GüneĢ‟in ve Dünya‟nın Ģekli 

ve gece gündüz oluĢumu konularının öğretiminde ne kadar etkili olduğunu 

araĢtırmıĢlardır. Bu amaçla yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanarak verileri 

uygulama öncesinde ve sonrasında toplamıĢlardır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin 

büyük çoğunluğunun Dünya ve GüneĢ‟in ayrı küresel cisimler olduğu çıkarımında 

bulunabildiklerini ancak gece gündüz oluĢumunu Dünya‟nın kendi ekseni etrafında 

dönüĢü ile iliĢkilendiremediklerini ortaya koymuĢlardır. 

 

Trundle, Atwood ve Christopher (2002) ise yetmiĢ dokuz öğretmen adayı ile 

gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada katılımcılar iki gruba ayırmıĢlardır. Gruplardan birine 

sorgulama temelli bilim eğitimine dayalı olarak Ay‟ın evreleri öğretilmiĢ diğerine ise 

herhangi bir uygulama yapılmamıĢtır. Sınıf içi gözlemler, doküman analizi ve 
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yapılandırılmıĢ görüĢme formu uygulama öncesi ve sonrasında veri toplama araçları 

olarak kullanılmıĢtır. Sonuç olarak öğretim etkinliği uygulanan grubun Ay‟ın evrelerine 

bilimsel olarak açıklama getirebildiği ancak uygulama yapılmayan grubun Ay‟ın 

evrelerinin sebebini ağırlıklı olarak Dünya‟nın gölgesinin Ay‟ın üzerine düĢmesi, gece 

gündüz oluĢumu ve Ay‟ın Dünya üzerindeki farklı coğrafi bölgelerdeki göreceli 

hareketine bağladıkları ortaya çıkmıĢtır.  

 

 

Brunsell ve Marcks (2005) ise öğretmenlerin temel astronomi bilgilerinin 

belirlemesine yönelik bir araĢtırma gerçekleĢtirmiĢlerdir. Yüz kırk iki ilköğretim ve lise 

öğretmeniyle gerçekleĢtirilen çalıĢmada veri toplama aracı olarak yirmi bir soru bulunan 

Astronomy Diagnostic Test (ADT) kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin 

temel astronomi kavramlarını anlamada çoğunlukla zorluk yaĢadıkları ortaya 

koyulmuĢtur. Öğretmenlerin çoğunluğunun ise uzaklık kavramını yeterli düzeyde 

kavrayamadıkları görülmüĢtür. Örneğin Ay ve Dünya arasındaki uzaklığı göreceli 

olarak bilinen bir büyüklükle kıyaslayamamıĢlardır. Ayrıca katılımcılar gözlemlenebilir 

yıldızlar arasındaki mesafeler ile GüneĢ Sistemi içerisindeki uzaklıkları oranlı olarak 

karĢılaĢtırmakta yetersiz kalmıĢlardır. Bunun yanında öğretmenler Dünya ve Ay‟ın 

hareketleri ile ilgili olarak önemli düzeyde yanlıĢ anlamalara sahiptirler. Dünya, Ay, 

GüneĢ ve yıldızların dönme ve dolanma hareketleri arasında bağlantı kuramamıĢlardır. 

Benzer Ģekilde katılımcıların kütle çekimi ile cisimlerin yörüngesel hareketlerini 

iliĢkilendiremedikleri de görülmüĢtür. Ayrıca bazı katılımcıların uzayda yer çekiminin 

olmadığı düĢüncesine sahip olmaları da araĢtırmanın dikkat çekici sonuçları arasında 

yer almaktadır. 

Coll, France ve Taylor (2005),  yaptıkları çalıĢmada modeller ve analojilerin 

fen eğitimindeki rolünü incelemiĢlerdir. ÇalıĢmadamodeller ve modellemenin bilim 

adamları, fen öğretmenleri ve öğrenciler için anahtar görevi gördüğü belirtilmiĢtir. 

ÇalıĢmada öğrencilerin bilimin doğasını anlayabilmelerinde fen eğitimi pedogojisi 

içinde olan model ve analoji kullanımının öğrencilere klavuz olacağı ifade edilmiĢtir. 

ÇalıĢmada öğrencilerin biliĢsel ve metabiliĢsel düĢünme biçimlerini ortaya 

çıkarmadatartıĢma ve grup çalıĢması yöntemlerinin önemli yöntemler olduğu ifade 

edilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin metabiliĢsel farkındalıklarının geliĢimini ve öğrencilere 
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öz biliĢsel farkındalıklarını ortaya çıkartmalarında bilimsel modeller ve modelleme 

sürecinin anlaĢılmasının önemli rol oynadığı belirtilmiĢtir. 

Henze, Van Driel ve Verloop (2008),  tarafından yapılan çalıĢmada „Evren ve 

GüneĢ sistemi modelleri‟ konusunu pedogojik içerik bilgisinin yapısını belirlemek ve 

pedogojik içerik bilgisini öğretim stratejileri, öğrenci algıları, öğrenci değerlendirmeleri 

ve müfredatta yer alan konuların amaçları olmak üzere dört farklı açıdan incelenmiĢtir. 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu üç akademik yıl boyunca kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda nitel türde iki türlü pedogojik içerik bilgisi ortaya çıkmıĢtır. Bunlardan A tipi 

modellerin içeriği hakkında bilgi verirken B tipi de model içeriği, model üretimi ve 

modellerin doğası hakkında bilgi vermektedir. 

 

Frede (2008), yirmi öğretmen adayıyla gerçekleĢtirdiği çalıĢmada küçük grup 

laboratuar aktivitelerinin mevsimlerin oluĢumu konusundaki temel kavram yanılgılarına 

etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırma sürecinde laboratuar malzemelerinden oluĢturulan bir 

model yardımıyla geliĢtirilen farklı hipotezler (“Dünya GüneĢ‟e yakınken yaz, uzakken 

kıĢtır”, “Dünya dönmez” ve “Dünya‟nın dönme ekseni ekliptik düzleme göre belirli bir 

açıya sahiptir.”) test edilmiĢtir. Üç açık uçlu sorudan oluĢan bir ölçek ve bu ölçek 

katılımcılara ön test, son test ve kalıcılık testi olarak veri toplama aracı olarak 

uygulanmıĢtır. Netice olarak gerçekleĢtirilen aktivitelerin öğrencilerin alternatif 

kavramlarını büyük oranda giderdiği belirlenmiĢtir. 

 

Lelliott ve Rolnick (2010), 1974-2008 yılları arasında “büyük fikirler” adı 

verilen astronomi eğitimi ile ilgili yapılan çalıĢmaları bir araya getiren tarama türünü 

içeren bir araĢtırma gerçekleĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢmalarının örneklemini öğrenciler, 

öğretmenler ve müze ziyaretçileri oluĢturmuĢtur. Tarama sonucunda astronomi 

eğitimine yönelik araĢtırmaların %80‟inin “Dünya ile ilgili kavramlar”, 17 “yer 

çekimi”, “gece-gündüz döngüsü”, “mevsimler” ve “GüneĢ-Dünya-Ay sistemi” temaları 

altında yoğunlaĢtığını belirlemiĢlerdir. Geri kalan diğer çalıĢmaların çoğunda ise 

“yıldızlar”, “GüneĢ sistemi” ve “uzaklık ve büyüklük ile ilgili kavramlar” baĢlıkları 

altında toplandığı belirtilmiĢtir. Yine aynı çalıĢmada, “Ay‟ın evreleri”, “kütle çekimi” 

ve “mevsimler” temaları anlaĢılması ve açıklanması zor kavramlar olarak ifade 
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edilirken, Dünya ve gece gündüz döngüsü ile ilgili kavramların özellikle yaĢça büyük 

öğrenciler tarafından oldukça iyi anlaĢıldığı vurgulanmıĢtır. 

 

Starakis ve Halkai (2010) ise araĢtırmalarında ilköğretim öğrencilerinin Ay‟ın 

görünen hareketleri ile ilgili düĢüncelerini ortaya çıkarmayı amaçlamıĢlardır. Bu 

çalıĢmada veri toplama aracını olarak yarı-yapılandırılmıĢ görüĢme tekniğini 

oluĢturmuĢtur. Ġlköğretim beĢinci ve altıncı sınıf öğrenciyle yapılan görüĢmeler 

sonucunda öğrencilerin genel olarak Ay‟ın görünen hareketlerinin yalnızca gece 

gerçekleĢtiği ayrıca gökyüzünde Ay‟ın ve GüneĢ‟in çoğu zaman gün batımında ve gün 

doğumunda birlikte bulunduğu gibi düĢüncelere sahip oldukları görülmüĢtür. 

 

Colombo, Aroca ve Silva (2010)‟nın yaptıkları araĢtırmada, Brezilya‟da 

gözlemevi gezilerinin, ilköğretim öğrencilerinin astronomi kavramlarını öğrenmelerine 

ve bilime karĢı tutumlarına etkisini incelemiĢlerdir. Gözlemevini ziyaret eden yüz otuz 

yedi ilköğretim öğrencisine öğretim etkinlikleri uygulanmıĢ ve ardından anket 

uygulaması yapılarak araĢtırma verileri elde edilmiĢtir. Ayrıca belirli bir süre sonra 

öğrencilerle yarı-yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılarak mülakatlar yapılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda ilköğretim öğrencilerinin özellikle gök cisimlerinin Dünya‟ya ve 

birbirlerine uzaklıklarını kavramakta zorlandıkları tespit edilmiĢtir. Yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme tekniği kullanılarak elde edilen veriler ıĢığında, yapılan öğretim etkinliklerinin 

öğrencilerin hatırda tutma seviyelerini olumlu yönde etkilediği bulunmuĢtur. 

 

Ġlgili literatür incelendiğinde üniversite öğrencilerinin ve öğretmenlerin 

astronomi konu ve kavramlarını ne düzeyde anlayabildiklerini, hangi konularda 

alternatif kavramlara sahip olduklarını ve ayrıca sahip oldukları zihinsel modelleri 

araĢtıran çalıĢmalara da rastlanmaktadır (Brunsell ve Marcks, 2005;  GüneĢ, 2010; 

Ġyibil, 2010; Ġyibil ve Sağlam-Arslan, 2010; Ogan-Bekiroğlu, 2007; Uçar ve 

Demircioğlu, 2011; Ünsal, GüneĢ ve Ergin, 2001). 

 

Astronomi eğitiminde durum tepsine yönelik araĢtırmalarda öğrenci 

tutumlarına yönelik çalıĢmalara da rastlanmaktadır (Okulu ve Oğuz-Ünver2011; Uçar 

ve Demircioğlu, 2011; Zeilik, Schau ve Mattern, 1999; Zeilik ve Morris, 2003). Uçar ve 
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Demircioğlu (2011)‟nun Türkiye‟deki iki üniversitede Sınıf ve Fen ve Teknoloji 

öğretmen adayları ile yaptıkları çalıĢmada dört yüz yedi fen ve teknoloji öğretmen 

adayının sınıf düzeylerine göre tutum puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı 

araĢtırılmıĢtır. Sonuç olarak, 2. ve 3. sınıfta öğrenim gören öğretmen adayları ile 2. ve 4. 

sınıfta öğrenim gören öğretmen adaylarının tutum puanları arasında anlamlı bir fark 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bunun yanında tutum puanlarının 3. ve 4. sınıfta diğer 

sınıf düzeylerine oranla daha yüksek olduğu görülmüĢtür. Öğretmen adaylarının 

astronomiye kaĢı tutum düzeylerini belirlemeye yönelik gerçekleĢtirilen bir diğer 

çalıĢama ise Okulu ve Oğuz-Ünver (2011) tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. Üç farklı 

branĢtan (Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Sınıf öğretmenliği) yüz doksan üç öğretmen 

adayıyla gerçekleĢtirilen araĢtırmada 23 öğretmen adaylarının astronomiye yönelik 

tutumlarının genel olarak orta düzeyde olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bunun yanında 

Fen Bilgisi Öğretmen adaylarının Sınıf Öğretmen adaylarına göre astronomiye yönelik 

tutumlarının anlamlı derecede farklı olduğu araĢtırmanın bir diğer bulgusudur. 

 

 

 

2.2.2. Yurt Ġçi AraĢtırmaları 

 

Sezen‟in (2002), yedincisınıf öğrencilerinin astronomi kavramlarını anlama 

düzeyleri ve bu kavramlara iliĢkin yanılgılarının tespit edilmesi amaçlandığı bir çalıĢma 

yapmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini 40 tane yedinci sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. Veri 

toplama aracı olarak bireysel mülakat formatında açık uçlu sorular ve öğrenci görselleri 

içeren yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. AraĢtırmadan elde dilen bulgulara 

göre öğrencilerin astronomi kavramlarını anlama düzeylerinin çok yetersiz olduğu ve 

her bir astronomi kavramına iliĢkin kavram yanılgılarınınmevcut olduğu sonucu ortaya 

çıkmıĢtır. 

 

Kahraman(2006), ihtiyaç analizi yaptığı bir çalıĢmada ilköğretim ve 

ortaöğretim okullarında geliĢtirilebilecek astronomi programı için gerekli veriler elde 

etmeyi amaçlamıĢtır. Bir ilin 6 merkez ilçesinde 35 ilköğretim ve 20 ortaöğretim 

okulunda okuyan öğrencilerine güz döneminde anket uygulaması gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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ÇalıĢmanın örneklemini 2133 ilköğretim ve 1180 onuncu sınıf öğrencisi ve 37 

ilköğretim ve ortaöğretim öğretmeni oluĢturmuĢtur.Ġlk olarak,uluslararası fen 

programları taranmıĢ ve Astronomi ve Astronomi eğitimi ile ilgili yapılmıĢ olan 

araĢtırmalar değerlendirilmiĢtir. Yapılantarama sonucunun bulgularıpek çok geliĢmiĢ 

ülkede ilköğretim ve ortaöğretim düzeyinde astronomi standartları olduğu ve 

uluslararası fen programlarında astronomi eğitimine büyük önem verildiği görülmüĢ. 

Ancak Türkiye, uluslararası fen programları ile kıyaslandığında Astronomi eğitimine 

verdiği önemin istenilen düzeyde olmadığı görülmüĢ. Özellikle lisede astronomi 

eğitimine yer verilmediği ve astronomi eğitimi ile ilgili ulusal fen eğitimi içinde 

astronomi standartlarının oluĢturulmadığı görülmüĢ. AraĢtırmanın bir diğer aĢaması 

olarak öğrenci, öğretmen ve uzman görüĢlerini almak içn anket çalıĢması yapılmıĢtır. 

Anketler altı alt temaya cevap aranmıĢ. Bunlar: astronomi ile ilgili hazırlanacak bir 

programın içeriği, eğitim ve öğretim yöntemi, değerlendirme, eğitim ortamı ve 

olanakları, astronominin önemi ve son olarak öğrencilerin demografik özelliklerinin 

astronomi tercihleriyle olan iliĢkisi olarak sıralanabilir. Anket sonuçlarında uzmanların 

ve öğretmenlerin astronomi dersinin ortaokul 6. sınıftan itibaren ortaokul müfredatında 

olması gerektiği düĢüncesine olumlu bakmasının yanında astronomi dersinin lise 

müfredatında da olması gerektiği de düĢündükleri sonucu ortaya çıkmıĢ. Bunun 

yanında, anket çalıĢmasından çıkan bir diğer sonuç ilköğretim ve 

lise öğrencilerinin astronominiyi fen bilgisinden ayrı bir ders olarak okutulmasını 

savundukları olmuĢ. Öğretmenlerin ve öğrencilerin, astronomi programlarının sahip 

olduğu içeriğe yönelik isteklerinin uluslararası düzeyde belirlemiĢ olan içerikle benzer 

olduğu bulgusu görülmüĢ. Son olarak, astronomi ile ilgili anketlerde öğretmen ve 

öğrenci görüĢlerinden elde edilen veriler verilen konuların yüksek yüzdelerle istendiği 

görülmüĢ. Eğitim ve öğretimde performansa dayalı açık, kolay anlaĢılır ve hayatla 

iliĢkili deney ve uygulamaların olmasını istedikleri ortaya çıkmıĢ. Eğitim ortamının 

çeĢitli duyu organlarına hitap eden  materyallerle desteklenmesini ve eğitim sürecinde 

öğretmenin öğrenciye rehberlik etmesini bekledikleri görülmüĢ. Değerlendirme 

aĢamasında sonuç odaklı değil düreci de kapsayan değerlendirmenin tercih edildiği 

bulgusuna ulaĢılmıĢ. Astronomi dersinindoğa ve kainat hakkında daha çokbilgi sahibi 

olmalarınayardımcı olacağına inandıkları bilgisine ulaĢılmıĢ. 
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Bostan (2008), yaĢları 10 ile 23 arasında değiĢen farklı öğrenim düzeyine sahip 

öğrencilerin astronomi kavram ve olaylarına iliĢkin fikirlerini ortaya çıkarmak için 

yaptığı çalıĢmasında ilköğretim 4. sınıftan üniversite 4. sınıfa kadar öğrenim gören 

toplam 974 öğrenci ile çalıĢmıĢtır.ÇalıĢmada nitel araĢtırma yöntemleri 

kullanılmıĢtır.AraĢtırma sonucuna göre yaĢla birlikte azalan kavram yanılgılarının yanı 

sıra yaĢla birlikte artan kavram yanılgıları ve yaĢla birlikte değiĢmeyen kavram 

yanılgılarının bulunduğu tespit edilmiĢtir. 

 

Sakallı‟nın (2008) ilk ve ortaöğretimde astronomi uygulamaları adlı çalıĢmada, 

Matematik ve Fen Bilgisi (ve/veya Fizik) derslerinde gördükleri bazı kavramların daha 

iyi anlaĢılabilmesine yönelik öğrencilerin bilgi seviyesine uygun astronomi problemleri 

belirlenmiĢ ve bu problemler çözümleriyle birlikte ortaya konulmaya çalıĢılmıĢtır. 

ÇalıĢmanın örneklemini ilk ve orta öğretim öğrencileri oluĢturmaktadır. Açıklanacak 

çözüm yöntemi ıĢığında uygulama bazı durumlarda öğrenciye bırakılmıĢtır Sonuç 

olarak ilk ve orta öğretim öğrencilerinin öğrenimleri süresince kendilerine aktarılmaya 

çalıĢılan bilgileri nasıl kullanabileceğine yardımcı olunmuĢtur, evren hakkında açığa 

çıkmayan gerçekleri öğrenmlerine de yardımcı olunmuĢtur. Gökyüzünü tanımalarına 

gök cisimleri hakkında bilgi edinmeleri sağlanmıĢtır. Bir diğer sonuç uygulamaya dayalı 

öğrencilerin analitik düĢünme yeteneklerinin geliĢmesine yardımcı olunmuĢtur. 

Öğrencilerin atronomi biliminin diğer bilimler ile bağlantılı ve iliĢkili olduğunu fark 

etmeleri sağlanmıĢtır. 

 

GüneĢ(2010) Fen ve Teknoloji Öğretmenliği (FTÖ) ile Sosyal Bilgiler 

Öğretmenliği (SBÖ) bölümlerindeki öğretmen adaylarının astronomi konularındaki 

bilgi seviyeleri ile bilimin doğası ve astronomi öz-yeterlilikleri arasındaki iliĢkiyi 

incelediği bir çalıĢma yapmıĢtır. AraĢtırma için üniversite öğrencileri ile çalıĢılmıĢtır. 

Elde edilen sonuçlara göre astronomi baĢarısı ile astronomi öz-yeterliliği arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir iliĢki tespit edilirken, astronomi baĢarısı ile bilimsel 

bilginin doğası düĢünceleri arasında korelâsyon olmadığı bulunmuĢtur. Astronomi öz-

yeterliliği ile bilimsel bilginin doğası düĢünceleri arasında istatistiksel açıdan anlamlı 

bir iliĢkiye rastlanmıĢtır. 
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Ġyibil (2010), temel astronomi kavramlarını anlama düzeylerinin ve ilgili 

kavramlara ait zihinsel modellerinin tespit edilmesini amaçladığı bir çalıĢma yapmıĢtır. 

ÇalıĢmanın örneklemini KTÜ Fatih Eğitim Fakültesi'nin okul öncesi, sınıf, fen bilgisi ve 

fizik öğretmenliği programlarının 4. sınıfındaokuyan toplam 293 öğretmen adayı 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢma verileri uzman görüĢleri doğrultusunda araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen baĢarı testi ve mülakat protokolü kullanılarak toplanmıĢtır. Elde edilen 

bulgulara göre öğretmen adaylarının dünya, güneĢ, ay, gezegen, yıldız ve uydu 

kavramlarınıaçıklamada yetersiz kaldıkları görülmüĢtür ve öğretmen adaylarının temel 

astronomi kavramları hakkında yeterli bilgi sahibi olmadıklarısonucuna 

varılmasınısağlamıĢtır. Bir diğer sonuç fen bilgisi ile fizik öğretmeni adaylarının okul 

öncesi ve sınıf öğretmeni adaylarına göre anlama düzeylerinin daha iyi seviyede 

oldukları olmuĢtur. Farklı programlarda öğrenim gören öğretmen adaylarının anlama 

seviyeleri incelenerek `ideal, temel, kavramsal, ezberci, seçici, tanımsal, somut, iliĢkisel 

ve uyumsuz model' olmak üzere toplam dokuz farklı zihinsel model ortaya çıkarılmıĢtır. 

Adayların bu kavramlar hakkında en çok uyumsuz modellere en az ise ideal modellere 

sahip oldukları görülmüĢtür. Fen bilgisi ile fizik öğretmen adaylarınınbirçok kavram 

için okul öncesi ve sınıf öğretmeni adaylarından daha çok bilimsel bilgi içeren model 

türlerine sahip oldukları görülmüĢtür yani çalıĢma sonucunda branĢlar arasında 

beklenen farklılık ortaya çıkmıĢtır.  

 

Türk (2010), Ġlköğretim temel astronomi kavramları öğretimi isimli çalıĢmada 

7. sınıf „GüneĢ Sistemi ve Ötesi‟ ünitesi içerisindeki temel astronomi kavramları ile 

ilgili, öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeylerinin saptanması ve planetaryum(gökevi) ve 

gözlemevlerinin bu ünitedeki temel kavramların öğretimine etkisini ölçmesi 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini iki merkez, iki ilçe, iki köy okulunda okuyan 

kültürel ve sosyoekonomik düzeyleri birbirinden farklı 240 tane 7. sınıf öğrencileri 

oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda temel astronomi kavramalarının öğretiminde 

planetaryum ve gözlemevi ortamında verilen eğitimin geleneksel öğretim yöntemlerine 

oranla daha etkili olduğu görülmüĢtür.  

 

Kaplan‟ın (2011), beĢinci sınıfa devam eden zihinsel yetersizliği olan ve 

olmayan öğrencilerin temel astronomi kavramlarına iliĢkin (Dünya'nın Ģekli, hareketi, 
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gece-gündüz oluĢumu, Ay'ın evreleri ve hareketi, GüneĢ'in hareketi) bilgi düzeyleri 

arasında farklılık olup olmadığını belirlemyi amaçladığı çalıĢmasındabeĢinci sınıfta 

okuyan 50 zihin yetersizliği olan kaynaĢtırma öğrencisi, 50 zihinsel yetersizliği olmayan 

beĢinci sınıf öğrencisiile çalıĢmıĢtır. Nicel veriler çoktan seçmeli bilgi testi (TABT-

ÇSS) ile toplanırken, nitel verileri ise öğrencilere yöneltilen açık uçlu ile elde edilmiĢtir. 

AraĢtırma sonunda zihinsel yetersizliği olmayan öğrencilerin test baĢarıları ile zihin 

yetersizliğe sahip kaynaĢtırma öğrencilerinin test baĢarıları arasında anlamlı bir farklılık 

olduğu görülmüĢ. Zihinsel yetersizliği olan ve olmayan öğrencilerin en çok Dünya'nın 

hareketi, gece-gündüz oluĢumu, Ay'ın hareketi ve evreleri konularında yanlıĢ 

kavramalara sahip oldukları belirlenmiĢtir. Bulgular doğrultunda fen bilgisi öğretimine 

iliĢkin çözüm ve önerilere yer verilmiĢtir. 

 

DüĢkün (2011),GüneĢ-Dünya-Ay modeli geliĢtirerek ve bu modelin fen bilgisi 

öğretmen adaylarının akademik baĢarılarına etkisini gözlemlemeyi amaçladığı 

çalıĢmasında Fen Bilgisi Öğretmenliği 4. sınıfta okuyan 60 öğrenciile çalıĢmıĢtır. 

ÇalıĢma iki aĢamalı gerçekleĢtirilmiĢtir.Ġlk aĢamada GüneĢ-Dünya-Ay modeli 

geliĢtirilmiĢtir, daha sonra modelin astronomi öğrenimindeki bilgi düzeyinde meydana 

gelecek değiĢiklik etkisi araĢtırılmıĢtır. AraĢtırmada ön test-son test modeline uygun 

deneysel yöntem kullanılmıĢ ve sistematik yolla seçilen60 öğrencinin 30‟u deney 

grubunu 30‟u kontrol grubunu oluĢturmuĢtur. Deney grubunda model kullanılarak 

öğretim yapılırken kontrol grubunda geleneksel öğretim yöntemi kullanılmıĢtır. 18 

sorudan oluĢan çoktan seçmeli test; ön test ve son test olarak öğrencilere uygulanmıĢ. 

AraĢtırmadan elde edilen bulgular deney grubu ile kontrol grupları arasında ön test puan 

sonuçları arasındaanlamlı bir fark yokken; son test puan sonuçları arasında deney grubu 

lehine matematikselaçıdan anlamlı bir farklılık olduğunu ortaya çıkarmıĢ  

 

ġensoy‟un (2012),çeĢitli değiĢkenler açısından temel astronomi kavramları adlı 

çalıĢmasında temel astronomi kavramlarının birden çok açıda incelenmesi 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini. Türkiye‟de 338 ve Slovenya'da 38 tane olmak 

üzere toplam 376 tane fizik öğretmen adayları oluĢturmaktadır.Nicel yöntem 

kullanılarak yapılan çalıĢmada çoktan seçmeli sorular aracılığıyla veriler elde edilmiĢtir. 

AraĢtırma sonucuna göreöğretmen adaylarının yanılgılarının Ay'ın evreleri, GüneĢ ve 
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Ay tutulması, mevsim oluĢumu, gibi konularda olduğu sonucuna varılmıĢtır. Genel 

olarak 1. sınıf öğretmen adayları 4. sınıftakilere göre temel astronomi konularında daha 

baĢarısız olmakla birlikte bazı olgularda da yanılgılar saptanmıĢ.Bununla birlikte 1. sınıf 

ile 4. Sınıf öğretmen adaylarının sahip olduğu yanılgıların aynı olduğu sonucuna 

varılmıĢtır. Türkiye'deki öğretmen adayları Ay'ın evreleri ve mevsimler konularında 

yanılgılara sahiptir. Slovenya'daki öğretmen adayları ise yıldızlar, evrenin merkezi ve 

yerçekimi konularında. Bu sonuçlar sonrasında üniversite düzeyinde temel astronomi 

kavramlarını içeren konuların daha etkili olabilmesi için çeĢitli materyallerden 

yararlanılmasıgerektiği önerilmiĢtir. 

 

Okulu (2012), astronomi eğitimine yönelik geliĢtirilen modüllerin fen bilgisi 

öğretmen adaylarının astronomiye yönelik akademik baĢarılarına ve tutumlarına etkisini 

incelediği bir çalıĢma yapmıĢtır.ÇalıĢmanın örnekleminiüniversite 3. Sınıfta öğrenim 

gören toplam 88 fen bilgisi öğretmen adayıoluĢturmaktadır. ÇalıĢmada nitel ve nicel 

veriler bir arada kullanılmıĢtır. AraĢtırma sürecinde ise tek gruplu ön test, son test ve 

bunun yanında kalıcılıkda test edilmiĢtir. ÇalıĢma boyunca astronomi eğitimine yönelik 

geliĢtirilen altı modül kullanılmıĢtır. Astronomi baĢarı testi, astronomi tutum ölçeği, 

araĢtırmacı notları ve görüĢmelerVeri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonucunda astronomi eğitimine yönelik geliĢtirilen modüllerin akademik baĢarı ve 

tutum yönünden Fen Bilgisi Öğretmen adaylarının düzeylerinde anlamlı fark 

yarattığıgörülmüĢtür. Ayrıca modüller, öğretmen adaylarının astronominin bilimden bir 

eğitim aracı olarak nasıl yararlanılacağı konusunda etkili olmuĢtur. 

 

Baltacı‟nın (2013), çoklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim öğrenme 

metodu kullanılarak iĢlenen GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesinin akademik baĢarıya, 

kavram öğrenmeye, bilimsel süreç becerilerine, fen tutumuna etkisinin 

incelediğiçalıĢmasında114 tane 7. Sınıf öğrencisi ile çalıĢmıĢtır.Deney grubu 

öğrencilerine çoklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim öğrenme metodu 

ileöğrenme ortamı sunulurken, kontrol grubu öğrencilerine geleneksel öğretim 

yöntemleri ile öğretim yapılmıĢtır. ÇalıĢmada, baĢarı testi, kavrama testi, tutum ölçeği 

ve bilimsel süreç becerileri testi ve hem ön hem de son test olarak 

uygulanmıĢtır.AraĢtırmadanelde edilen bulgulara göre; güneĢ sistemi ve ötesi 
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konularının çoklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim öğrenme kullanılarak 

öğretilmesi deney grubu ile konrol grubu karĢılaĢtırıldığında deney grubunun öğrenci 

baĢarısını, astronomi kavramlarını öğrenmeyi ve fene karĢı tutumu pozitif yönde 

arttırdığı sonucu görülürken, bilimsel süreç becerilerin de anlamlı bir değiĢiklik 

yaratmadığı görülmüĢtür. 

 

Göncü(2013),Fen ve Teknoloji dersi müfredatında yer alan astronomi temelli 

ünitelerdeki kavram yanılgılarını üç aĢamalı bir test geliĢtirerek tespit etmeyi 

amaçlamıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini dokuz farklı okuldan, beĢinci sınıftan 293 ve 

yedinci sınıftan 343 olmak üzere toplam 636 öğrenci oluĢturmaktadır. BeĢinci sınıf 

öğrenci seviyesi için ve yedinci sınıf öğrenci seviyesi için ayrıolmak üzere sekiz tane 

kazanım belirlenmiĢ ve hedeflenen kazanımlara yönelik 15 soruluk üç-aĢamalı iki test 

geliĢtirilmiĢtir. Üç aĢamalı hazırlanan testlerin birinci aĢamasında kavram yanılgısına 

yönelik bir çoktan seçmeli soru, ikinci aĢamasında birinci aĢamada verilen cevabın 

nedenini sorgulayan bir soru ve üçüncü aĢamasında öğrencinin verdiği cevaplardan 

emin olupolmadığını sorgulayan bir soru oluĢturmaktadır. Testlere verilen cevaplar ayrı 

ayrı analiz edilereköğrencilerin sahip olduğu kavram yanılgısı yüzdeleri hesaplanmıĢtır. 

Birinci, birinci ve ikinci ve her üç aĢama ayrı incelendiğinde aĢamalarda yedinci 

sınıflarda sekiz kazanım için belirlenen kavram yanılgıları ve beĢinci sınıflarda yedi 

kazanım için belirlenen kavram yanılgıları kayda değer olduğu bulunmuĢtur. 

 

TaĢcan, (2013),ise  fen bilgisi öğretmenlerinin temel astronomi konularındaki 

bilgi düzeylerini belirlemek ve bu bilgi düzeylerinin cinsiyet, mezun olunan fakülte ve 

bölüm türü, kıdem, lisans hayatları boyunca astronomi dersi alma durumu, özel 

kurumlarda çalıĢıp çalıĢmama ve gökyüzü ve gökbilim ile ilgili herhangi bir etkinliğe 

katılma durumu gibi özelliklere bağlı olarak nasıl değiĢtiğini incelenmesini 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini bir ilin merkez ortaokullarında görev yapmakta 

olan 100 fen bilgisi öğretmeni oluĢturmaktadır. AraĢtırmada nitel ve nicel yöntemlerbir 

arada kullanılmıĢtır. 21 soruluk baĢarı testi ile 10 sorudan oluĢan bir görüĢme formu 

verileri toplamada kullanılmıĢtır. Elde edilen sonuçlar, sadece Eğitim Fakültesi ve Fen 

Edebiyat Fakültesi mezunu fen bilgisi öğretmenleri ile Eğitim Enstitüsü‟nden mezun 

olan fen bilgisi öğretmenlerinin akademik baĢarıları arasında anlamlı fark olduğu 
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sonucu ortaya çıkmıĢtır. Öğretmenlerin akademik baĢarılarının cinsiyet, kıdem, mezun 

olunan fakülte ve bölüm türü, lisans öğrenimi boyunca astronomi dersi alıp almama ve 

gökbilim ile ilgili herhangi bir etkinliğe katılım durumu vedevlet ya da özel okulda 

çalıĢma gökyüzü gibi değiĢkenler bakımından anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. 

AraĢtırmada öğretmenlerin; astronomi konularına karĢı ilgilerinin son derece az olduğu 

ayrıca GüneĢ ve Ay tutulması, mevsimlerinmeydana gelmesi, Ay ve Ay‟ın evreleri gibi 

temel astronomi konularında ve üç boyutlu düĢünme yeteneklerinde eksikliklerin 

olduğu sonucu çıkmıĢtır. 

 

Yılmaz (2014), 7.sınıf "GüneĢ Sistemi ve Ötesi: Uzay Bilmecesi" ünitesinde 

yer alan temel astronomi kavramlarının daha etkin bir Ģekilde öğretilmesine yönelik 

uygulamaların geliĢtirilmesi amaçlandığı bir diğer çalıĢmada ise 7. sınıf öğrencileri (28 

kiĢi) ve aynı sınıfın fen derslerini yürüten bir fen bilimleri öğretmeni ile çalıĢmıĢtır. 

GeliĢtirilen uygulamalarda ünite kapsamındaki kazanımlar doğrultusunda "Adobe 

Captivate" eğitim yazılımı programı kullanılarak, simülasyon ve video içerikli konu 

anlatımları hazırlanmıĢtır. Ayrıca "google sky map" mobil yıldız haritası uygulaması 

kullanılmıĢ ve "Gezegenevi" gezisi düzenlenmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama aracı 

olarak 12 maddeden oluĢan "Temel Astronomi Bilgi Testi" ile 20 maddeden oluĢan 

"Astronomi Tutum Ölçeği" kullanılarak ölçekler öğrencilere ön test-son test olarak 

uygulanmıĢtır. ÇalıĢma grubunun ön test-son test puanlarında son test lehine anlamlı 

farklılık olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ölçeklerin ön test-son test puanlarının cinsiyete 

göre karĢılaĢtırılması yapıldığında ise istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık 

görülmemiĢtir. AyrıcayapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılarak görüĢme yapılmıĢ 

vearaĢtırmacının uygulama esnasında tuttuğu gözlem notları ile de veriler 

desteklenmiĢtir. GörüĢme ve gözlem notları analiz sonuçlarına göre öğrencilerin, 

uygulamaların etkili olduğunu öğretmen ise öğrencilerin astronomiye yönelik 

meraklarının ve bilgilerinin arttığını ifade etmiĢ. Sonuç olarak eylem planının, 

öğrencilerin temel astronomi kavramlarını daha verimli bir Ģekilde öğrenmeleri üzerinde 

yararlı olduğu sonucuna varılmıĢtır.  

 

Gündoğdu(2014) astronomi konusunda öğrencilerin baĢarı, kavramsal anlama 

düzeyleri ve fen dersine yönelik tutumları arasındaki iliĢkilerin belirlenmesi ve 
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öğrencilerin astronomi konusundaki kavram yanılgılarının neler olduğunun tespit 

edilmesinin amaçlandığı bir çalıĢma yapmıĢtır. AraĢtırmada bir ilin merkez ilçesindeki 

ortaokullarında okuyantoplam 896 öğrenciile çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada karma yöntem 

kullanılmıĢtır. Astronomi baĢarı testi, Astronomi kavram testi, Fen dersi tutum ölçeği ve 

Astronomi çizim soruları veri toplarken kullanılmıĢtır Nicel analizler sonucu Astronomi 

baĢarı testi, Astronomi kavram testi, Fen dersi tutum ölçeği arasında olumlu yönde bir 

iliĢki olduğu, cinsiyet değiĢkenine göre test sonuçları arasında anlamlı bir farklılığın 

olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Nitel analizler sonucunda ise öğrencilerin mevcut 

literatürdeolan kavram yanılgılarının yanında GüneĢ Sistemi, uzay ve uzayda bulunan 

gök cisimleri, uzaklık birimleri ile ilgili farklı tür kavram yanılgılarının da olduğu tespit 

edilmiĢtir. Öğrencilerin GüneĢ Sistemi, Ay'ın evreleri ve teleskop modeli ile ilgili eksik 

ve hatalı çizimlerinin olduğu gözlemlenmiĢtir.  

 

Çolak (2014)bilgisayar destekli öğretim (BDÖ) materyalleri ile gerçekleĢtirilen 

öğretimin, öğretmen adayı öğrencilerin akademik baĢarılarına ve öğrenme etkinliğine 

yönelik tutumlarına olan etkisini incelediği bir baĢka çalıĢmada ise 4. sınıfta okuyan 

toplam 109 fen bilgisi öğretmen adayı ile çalıĢılmıĢtır. Nitel ve nicel yöntemlerin bir 

arada kullanıldığıbu çalıĢmada öğrencilerin 57'si deney ve 52'si de kontrol grubunu 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢma grubunun denklikleri sağlandıktan sonra deney grubuna 

öğretim BDÖ ile kontrol grubunda öğretim ise geleneksel yöntemlerle yapılmıĢtır. 

Analiz sonucunda, BDÖ ile okuyan deney grubu öğretmen adaylarının akademik 

baĢarıları ile BDÖ'e iliĢkin tutumlarının, derslerin geleneksel yöntemlerle iĢlendiği 

kontrol grubuna göre anlamlı Ģekilde değiĢtiğisonucu çıkmıĢtır.  

 

Emrem (2014) akıllı tahta uygulamalarının, öğrencilerin algıları ve öğrenmeleri 

üzerindeki etkilerinin araĢtırdığıbir çalıĢma yapmıĢtır.AraĢtırma için özel bir lisede 

onuncu sınıftaokuyan 15 tane öğrenci ile çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada nitel yöntem 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma 10. Sınıf seçmeli Astronomi dersindeki, "Kon Düzenekleri Ve 

Görünür Hareket" ünitesindeki gökküresi konusunda akıllı tahta uygulamaları 

kullanılarak yapılmıĢtır. Bu grup içinden üç öğrenci ile görüĢme yapılarak olay 

çalıĢması yapılmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen bulgular doğrultusundaakıllı tahta 
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uygulamalarının, öğrencilerin görsel düĢüncelerini pozitif etkileyerek, öğrencilerin 

gökküresi konusunu öğrenmelerinde olumlu etki yaptığı sonucuna varılmıĢtır. 

 

Türk‟ün (2015), modellerle astronomi öğretiminin etkililği isimli çalıĢmasında 

astronomi kavramlarının modellerle öğretilmesinin öğrencilerin akadmik baĢarısına, 

astronomiye yönelik tutumuna ve zihinsel modellere etkisini incelenmesi amaçlanmıĢtır. 

ÇalıĢmanın örneklemini 7. sınıfta öğrenim gören 80 ortaokul öğrencisi oluĢturmaktadır. 

Deney ve kontrol grubunun bulunduğu çalıĢmada karma yöntem kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmada Astronomi BaĢarı Testi; Astronomi Tutum Ölçeği, açık uçlu soru formu ve 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. AraĢtırmadan elde dilen bulgulara 

göre „hands-on‟ modellerle yapılan öğretimin etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Modellerle yapılan öğretimin astronomiye yönelik tutumu olumu yönde değiĢtirdiği 

sonucuna varıĢmıĢtır. Öğrencileirn bilimsel modellerden uzak çoğu zihinsel modellerini 

bilimsel modele dönüĢtürmede modellerle yapılan öğretimin mevcut Fen Bilimleri 

öğretim programlarına kıyasla daha baĢarılı olduğu sonucu tespit edilmiĢtir.   

 

Zurnacı‟nın (2015), Fen eğitiminde astronomi uygulamaları adlı çalıĢmasında 

astronominin, basit astronomi deneyleri ile öğrencilere nasıl aktarılabileceğini tartıĢmak 

amaçlanmıĢtır. Ġlk ve ortaokul öğrencileri ile yürütülen çalıĢmada nicel araĢtırma deseni 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre basit astronomi uygulamaları öğrencilerin 

akademik baĢarılarını ve bilimsel süreç becerilerini arttıtdığı tespit edilmiĢtir. 

 

Kılıç‟ın (2015) , Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)  öğrenme ortamına 

göre iĢlenen Özel Öğretim Yöntemleri-II ve Okul Deneyimi derslerinin, Fen Bilgisi 

(FB) öğretmen adaylarının temel astronomi konularına (Ay ve GüneĢ tutulması, gece ve 

gündüz oluĢumu, Ay'ın evreleri, mevsimlerin oluĢumu ve gök cisimleri) iliĢkin TPAB 

ve sınıf içi uygulamaları üzerine etkisinin araĢtırıldığı bir baĢka çalıĢmada çalıĢmanın 

örneklemini üniversite son sınıfta okuyan fen bilgisi öğretmenliği öğretmen 

adaylarından rastgele seçilen toplam 37 (31 Kız ve 6 Erkek) kiĢi oluĢturmaktadır. 

ÇalıĢma grubu öğrencilerinin TPAB'larını belirlemek için veri toplama aracı olarak 

bireysel yarı-yapılandırılmıĢ mülakatlar ve ders planı hazırlama metodu; sınıf içi 

uygulamaları için sınıf içi gözlem notları, ders video kayıtları ve sınıf içi gözlem 
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ölçekleri kullanılmıĢtır. Tek grup ön test-son test deneysel desenli yöntemin kullanıldığı 

bu araĢtırmada, TPAB ve sınıf içi uygulamalar için veri toplama süreci güz döneminin 

baĢında ve sonunda olmak üzere iki kez gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu araĢtırmada elde edilen 

bulgulara göre, araĢtırmaya katılan FB öğretmen adaylarının tüm temel astronomi 

konuları kapsamındaki TPAB ve sınıf içi uygulamalarına iliĢkin ön ve son testler 

arasında son test sonuçları lehine anlamlı bir farkın olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

Albayrak (2016) öğrenme istasyonlarının öğrencilerin bilgi düzeylerine ve 

astronomiye yönelik tutumlarına etkisini belirlemek ve literatüre astronomi eğitimi için 

alternatif bir yöntem sunmak amaçladığı bir çalıĢma yapmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini 

98 yedinci sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. Öğretim deney grubunda öğretim yöntemi 

istasyonları tekniği ile yapılırken kontrol grubunda MEB‟in ders kitabında öngördüğü 

etkinlikler ile yapılmıĢtır. Astronomi BaĢarı Testi (ABT) ve Astronomi tutum Ölçeği 

(ATÖ) çalıĢma grubuna ön test- son test Ģeklinde uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda 

deney ve kontrol gruplarının ABT son test puanlarında anlamlı bir fark olduğu tespit 

edilmiĢtir. ATÖ son test sonuçlarına göre ise deney grubu lehine bir artıĢ olmasına 

rağmen bu farkın anlamlı olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Babaoğlu‟nun (2016), 6. Sınıf öğrencilerinin astronomi kavramlarına yönelik 

algılarının belirlenmesi adlı çalıĢmada Dünyamız, Ay ve yaĢam kaynağımız GüneĢ 

ünitesi kapsamında gerçekleĢtirilen etkinlikler öncesinde ve sonrasında zihinlerde 

astronomi kavramlarını nasıl betimlediklerini ve biliĢsel gösterimlerini ortaya çıkararak, 

odak grup görüĢmesi sonucunda astronomi kavramlarına yönelik görüĢlerin alınması 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini 6. sınıfta okuyan 19‟ukız ve 12‟si erkek toplam 

31 tane ortaokul öğrencisi oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada nitel yöntem kullanılmıĢtır. 

Çizim tekniği ve odak grup görüĢmesi çalıĢmada kullanılan ölçekler arasındadır. 

AraĢtırma sonucunda öğrencilerin etkinlikleruygulanmadan önce genel olarak astronomi 

kavramlarıhakkındanoksan ve bilimsellikten uzak kavramlara sahipken, ilgili etkinlikler 

uygulanıktan sonra, birçok öğrencinin astronomiyi daha bilimsel kavramlarla ifade 

ettikleri ve algılarının bilimsel yönde değiĢtiği sonucuna varılmıĢtır. 

 

Demirci‟nin (2017), Fen bilimleri öğretmenlerinin astronomi konularının 

öğretimi öz yeterlilik inançları: Bir karma yöntem araĢtırması adlı çalıĢmasında 
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astronomi konularının öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarının belirlenmesi 

amaçlanmıĢtır. Karma yöntemin kullanıldığı bu çalıĢmada fen bilimleri öğretmenleriyle 

çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre fen bilimleri öğretmenlerinin ölçeğin tamamına 

iliĢkin öz- yeterlilik inançlarının orta düzeyde olduğu tespit edilmiĢtir. Öğretmenlerin 

astronomi konularının öğretim stratejilerine iliĢkin öz-yeterlilik inançlarının düĢük 

düzeyde, astronomi konularının öğretiminde zorlanmaya iliĢkin öz-yeterlilik 

inançlarının yüksek seviyede astronomi öğretimiyle öğrenci kazanımlarına iliĢkin öz-

yeterlilik inanç düzeylerinin orta düzeyde olduğu tespit edilmiĢtir. ÇalıĢma grubunun 

astronomi konularında öğretim stratejisi yeterlikleri görüĢüne iliĢkin çoğunlukla kısmen 

yeterli, astronomi öğretimiyle öğrenci kazanımlarıyla iliĢkin kısmen yeterli ve 

astronomi konularının öğretiminde zorluklarla baĢa çıkma yeterliliklerine iliĢkin ise 

yetersiz ve kısmen yeterli arasında görüĢ belirttikleri tespit edilmiĢtir. 

 

Ertekin (2017) üstün yetenekli 6,7,8. sınıf öğrencilerinin uzamsal akıl yürütme 

becerileri temel astronomi konularına yönelik kavramsal anlayıĢları ve fen bilimlerine 

yönelik akademik baĢarıları arasındaki açıklayıcı iliĢkiyi incelediği bir çalıĢma 

yapmıĢtır. AaĢtırmada on iki farklı Ģehirdeki BĠLSEM‟de 6, 7, ve 8. sınıf 

seviyesindeokuyan uygun örnekleme yöntemi ile seçilen 642öğrenci ile çalıĢılmıĢtır. 

ÇalıĢmada nicel veri toplama yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtrmada elde edilen bulgular 

ıĢığında sınıf düzeyi dıĢsal değiĢkenin, üsün yetenekli öğrencilerin statik ve dinamik 

uzamsal akıl yürütme becerileri, temel astronomi konularına yönelik kavramsal 

anlayıĢları ve fen bilimlerine yönelik baĢarı düzeyleri gibi içsel değiĢkenlerini olumlu 

yönde ve anlamlı bir Ģekilde yordadığı gözlemlenmiĢtir. Bir diğer sonuç ise üstün 

yetenekli öğrencilerin hem statik hem de dinamik uzamsal akıl yürütme becerilerinin, 

temel astronomi konularına iliĢkin kavramsal anlayıĢlarını olumlu yönde ve anlamlı bir 

Ģekilde yordamasıdır. 

 

Sungur Alhan‟ın (2017) , fen bilimleri öğretmen adaylarının astronomi temelli 

konularda teknolojik pedogojik alan bilgilerinin geliĢtirilmesi adlı çalıĢmasında yüz 

yüze öğrenme ortamına kıyasla harmanlanmıĢ öğrenme ortamına göre tasarlanan Özel 

Öğretim Yöntemleri- II (ÖÖY-II) dersinin, fen bilimleri öğretmen adaylarının (FBÖA) 

astronomi temelli konularda (gök cisimleri ve uzay araĢtırmaları) teknolojik pedogojik 
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alan bilgisi (TPAB) ve pedogojik alan bilgisi (PAB)  üzerine olan etkisini incelemek 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini lisans eğitiminedördüncü sınıfta devam eden 30 

tane öğretmen adayı oluĢturmaktadır. Nitel ve nicel yöntemlerin bir arada kullanıldığı 

bu çalıĢmada 15 öğrenciden deney grubu 15 öğrenci ise kontrol grubunu 

oluĢturmaktadır. ÖÖY-II dersi deney grubunda harmanlanmıĢ öğrenme yöntemi ile 

iĢlenirken kontrol grubunda yüz yüze öğrenme ortamına göre yürütülmüĢtür. Müdahale 

deninin kullanıldığı bu araĢtırmada kısa hikayelere dayalı vignetterler üzerinden yapılan 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler, ders planları ve TPAB ölçeği veri yoplama aracı olarak 

kullanılmıĢtır. ÇalıĢma iki kez gerçekleĢtirilmiĢtir. Birincisi güz döneminin baĢında 

ikincisi degüz döneminin sonunda gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucuna göre 

astronomi temelli konular kapsamında TPAB ve PAB‟a iliĢkin deney grubu lehine 

anlamlı bir farkın oluĢtuğu sonucuna varılmıĢtır. Nitel verilerin de nicel verileri 

desteklediği sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

ÇekbaĢ (2017) fen bilgisi öğretmen adaylarının argümantasyon tabanlı 

astronomi öğretiminin bilimin doğasına, sözde-bilim ve epistemolojik inançlarına 

etkisini incelemeyi amaçladığı bir çalıĢma yapmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini üniversite 

3 ve 4. Sınıfta okuyan 54 tane öğretmen adayı oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada nitel ve nicel 

yöntem bir arada kullanılmıĢtır. 26 öğretmen adayının oluĢturduğu deney grubunda 

argümantasyon tabanlı öğretim yapılırken 28 öğretmen adayının oluĢturduğu kontrol 

grubunda normal düzendeöğretim yapılmıĢtır. AraĢtırmanın nicel sonuçlarına göre 

deney ve kontrol gruplarında pozitif geliĢmeler olduğu görülmüĢtür. AraĢtırmanın nitel 

sonuçlarına göre deney grubunun bilim, sözde-bilim ayrımı konusunda daha baĢarılı 

oldukları, epistemolojik inanç ve bilimin doğasına yönelik inanıĢların kontrol grubuna 

öğretmen adaylarına kıyasladaha fazla olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

Eroğlu‟nun (2018), ortaokul öğrencilerine astronomi kavramlarının arttırılmıĢ 

gerçeklik uygulamaları ile öğretiminin değerlendirilmesi adlı çalıĢmasında fen 

eğitiminde sıklıkla kullanılan bu uygulamanın öğrencilerin bilgi düzeyerine etkisi ve bu 

uygulamalarla ilgili öğretmen ve öğrenci görüĢlerini belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 

ÇalıĢmanın örneklemini 20 deney grubu 18 kontrol grubu olmak üzere 38 yedinci sınıf 

öğrencisi oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada nitel ve nicel yöntemler bir arada kullanılmıĢtır. 
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Deney grubu öğrencileri ile arttırılmıĢ gerçeklik uygulamalarıyla desteklenmiĢ tahmin-

gözlem-açıklama (TGA) yöntemi ile öğretim yapılırken kontrol grubu ile videolarla 

desteklenmiĢ sunum yöntemi ile öğretim yapılmıĢtır. AraĢtırmanın nicel sonuçlarına 

göre deney grubu öğrencilerinin bilgi düzeylerinin kontrol grubu öğrencilerine göre 

daha çok arttığı tespit edilmiĢtir.AraĢtırmanın nitel sonuçlarına göre hem öğrencilerin 

hem de fen bilgisi öğretmenlerin arttırılmıĢ gerçeklik uygulamalarına karĢı olumlu 

görüĢlere sahip oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 

Ayrıca 2000-2016 yılları arasında yapılan akademik çalıĢmalar yök tez 

merkezinden alınan yirmi tane yüksek lisans tezi, bir doktora tezi ve google akademik 

internet sayfasından elde edilen dört tane makaleden oluĢan alan yazına katkı sağlamak 

için hazırlanmıĢ tablo aĢağıdaki Tablo 2.1‟de verilmiĢtir 
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Tablo 2.1. Literatür tablosu 

AD YAZAR YIL TÜR AMAÇ 
ÇALIġMA 

GRUBU 
YÖNTEM SONUÇ 

TimurlularDevri medrese 

eğitimi ve Ulum el-Eva`il 

(matematik, astronomi, tıp) 

Kıshımjan 

Eshenkulova 

 

2
0

0
1
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Timurlular döneminde 

matematik, astronomi ve tıp 

eğitimlerini araĢtırmak 

- 

N
itel çalıĢm

a
 

Timurlular döneminde birçok önemli 

matematikçiler, astronomlar ve tabipler 

ortaya çıkmıĢtır. Timurlular dönemi 

âlimleri tarafından telif edilmiĢ 

matematiğe dair 24 ve astronomiye dair 

63 eser tespit edilmiĢtir. 

Yükseköğretim Öğrencilerinin 

TemelAstronomi Konularındaki 

Bilgi Düzeylerinin Tespitine 

Yönelik Bir AraĢtırma 

 

Yasin Ünsal 

Bilal GüneĢ 

Ġsmet Ergin 

 

2
0

0
1
 

M
ak

ale 

Temel astronomi 

konularındaki bilgi 

düzeylerinin tespit etmek 

 

Üniversiteye 

devam eden, 

mezun olan ve 

formasyon 

öğrencileri 

N
itel 

çalıĢm
a
 

Öğrenciler, temel astronomi konularında 

kullanılan bilimsel terimlere aĢina 

olmalarına rağmen, tamamen yanlıĢ ya da 

eksik bilgilere sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. 

Ġlköğretim7. Sınıf öğrencilerinin 

astronomi kavramlarını anlama 

düzeyleri ve kavram yanlgıları  

 

Filiz Sezen 

2
0

0
2
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Yedinci sınıf öğrencilerinin 

astronomi kavramlarını 

anlama düzeyleri ve bu 

kavramlara iliĢkin 

yanılgılarının tespit etmek 

7.sınıf 

öğrencileri 

N
itel çalıĢm

a
 

Öğrencilerin astronomi kavramlarını 

anlama seviyelerinin fazla düĢük olduğu 

ve astronomi kavramlarının her biri ile 

ilgili kavram yanılgılarına sahip olduğu 

tespit edilmiĢtir. 

Türkiye'de ilköğretim ve 

ortaöğretim okullarına 

astronomi programı 

geliĢtirilmesi için ihtiyaç analizi 

 

Oktay 

Kahraman 

2
0

0
6
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Türkiye'de ilköğretim ve 

ortaöğretim okullarında 

geliĢtirilebilecek 

astronomi programına yönelik 

gerekli verilerin elde edilmesi 

için ihtiyaç analizi yapmak 

Ġlköğretim, 

ortaöğretim 

öğrencileri ve 

öğretmenleri 

 

N
itel çalıĢm

a
 

Öğretmen ve öğrencilerin eğitim ve 

öğretim metodu olarak açık, anlaĢılır ve 

gündelik yaĢamla iliĢkili deney ve 

projelerin olmasını istedikleri ortaya 

çıkmıĢ. Eğitim ortamının görsel 

malzemelerle desteklenmesini ve eğitim 

sürecinde öğrenci öğretmen iĢbirliğinin 

sağlanmasını bekledikleri görülmüĢ. 

Böyle bir dersin dünyayı ve evreni daha 

iyi tanımalarına yardımcı olacağına 

inandıkları bilgisine ulaĢılmıĢtır. 
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Türkçe gök bilimi (astronomi) 

terimleri 

 

Osman 

Kabadayi 

2
0

0
7
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

BaĢlangıçtan 11. yy a kadarki 

Türk toplumunun bilim 

kaynaklarından biri olarak 

karĢımıza çıkan astronominin 

dil merkezli incelenmek 

 

- 

N
itel çalıĢm

a
 

Türk Gök Bilimi (Astronomi Tarihi), Türk 

dili, Türk Halk Bilimi, Türk Bilim Tarihi 

alanlarında yararlı olmuĢtur. 

 

Ġlk ve orta öğretimde astronomi 

uygulamaları 

 

Sevda 

Sakallı 

2
0

0
8
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Matematik ve Fen Bilgisi 

(ve/veya Fizik) derslerinde 

bazı kavramların daha iyi 

anlaĢılabilmesine yönelik 

uygun astronomi problemleri 

belirlemek ve bu problemleri 

çözümleri ile birlikte ortaya 

koymak 

 

Ġlk ve 

ortaöğretim 

öğrencileri 

N
itel çalıĢm

a
 

ÇalıĢma grubunun hedeflenen kazanımları 

nasıl kullanmaları gerektiğine yardımcı 

olunmuĢtur. 

Farklı yaĢ grubu öğrencilerinin 

astronominin bazı temel 

kavramlarına iliĢkin görüĢleri 

Ayberk 

Bostan 

2
0

0
8
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

YaĢları 10 ile 23 arasında 

değiĢen farklı öğrenim 

düzeyien sahip öğrencilerin 

astronomi kavram ve 

olaylarına iliĢkin fikirlerini 

ortaya çıkarmak 

Ġlköğretim 4. 

sınıftan 

üniversite 4. 

Sınıfa 

öğrenciler 

N
itel Ç

alıĢm
a
 

YaĢ ilerlemesi ile birlikte azalan kavam 

yanılgılarının olduğu, yaĢla birlikte artan, 

yaĢla birlikte değiĢmeyen kavram 

yanılgıları tespit edilmiĢtir. 

Kur'an'da astronomi ile ilgili 

ayetler ve tarihi süreç içindeki 

yorumu(tahlilve değerlendirme) 

Hümeyra 

Nur ĠĢlek 

2
0

0
9
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Daha ömce yapılan çalıĢmalar 

tespit edilerek, bu tespitler 

sonucu ulaĢılan verilerin 

analizini ve değerlendirmesini 

yapmak 

 

-. 

N
itel çalıĢm

a
 

Kur-an‟ı Kerim de ay, yıldız, dünya (arz), 

gece-gündüz ve diğer astronomi ile ilgili 

kavramların yer aldığı ayetler bir araya 

getirilip gruplandırılmıĢtır. 

FenBilgisiÖğretmen 

AdaylarınınAstronomi 

KavramlarınıAnlama 

SeviyelerininVeKavram 

Yanılgılarınınincelenmesi 

ÜzerineBoylamsalBir AraĢtırma 

Yrd. Doç. 

Dr. Nuri 

Emrahoğlu,  

AyĢe Öztürk 

2
0

0
9
 

M
ak

ale 

Temel astronomi 

konularındaki kavramları 

anlama seviyelerini ve kavram 

yanılgılarını boylamsal bir 

çalıĢma ile incelemek 

Fen bilimleri 

öğretmen 

adayları 

N
itel çalıĢm

a
 

ÇalıĢma grubunun birçok yanlıĢ 

anlamayla lisans eğitimlerini 

sonlandırdıkları ve kavram 

yanılgılarınınbir kısmının ilköğretimde 

okuyan öğrencilerin sahip oldukları 

kavram yanılgıları ile aynı olduğu tespit 

edilmiĢtir. 
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Ġlköğretim temel astronomi 

kavramlarının öğretimi 

 

Cumhur 

Türk 

 

2
0

1
0
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

7. sınıf GüneĢ Sistemi ve Ötesi 

ünitesi içerisindeki temel 

astronomi kavramları ile ilgili, 

öğrencilerin hazır bulunuĢluk 

düzeylerinin saptamak ve 

planetaryum(gökevi) ve 

gözlemevlerinin bu ünitedeki 

temel kavramların öğretimine 

etkisini ölçmek 

7. sınıf 

öğrencileri 

N
icel+

 N
itel çalıĢm

a 

Planetaryum ve gözlemevi etkinliklerinin 

geleneksel öğretim yöntemlerine göre 

daha etkili olduğu görülmüĢtür. 

Öğretmen adaylarının temel 

astronomi konularında bilgi 

seviyeleri ile bilimin doğası ve 

astronomi öz-yeterlilikleri 

arasındaki iliĢkinin incelenmesi 

 

Gökhan 

GüneĢ 

2
0

1
0
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Fen ve Teknoloji Öğretmenliği 

(FTÖ) ile Sosyal Bilgiler 

Öğretmenliği (SBÖ) 

bölümlerindeki öğretmen 

adaylarının astronomi 

konularındaki bilgi seviyeleri 

ile bilimin doğası ve astronomi 

öz-yeterlilikleri arasındaki 

iliĢkiyi incelenmek 

Üniversite 

öğrencileri 
N

itel çalıĢm
a
 

Astronomi baĢarısı ile astronomi öz-

yeterliliği arasında istatistiksel açıdan 

anlamlı bir iliĢki tespit edilirken, 

astronomi baĢarısı ile bilimsel bilginin 

doğası düĢünceleri arasında korelâsyon 

olmadığı bulunmuĢtur. Astronomi öz-

yeterliliği ile bilimsel bilginin doğası 

düĢünceleri arasında istatistiksel açıdan 

anlamlı bir iliĢkiye rastlanmıĢtır. 

Farklı programlarda öğrenim 

gören öğretmen adaylarının 

temel astronomi kavramlarını 

anlama düzeylerinin ve ilgili 

kavramlara ait zihinsel 

modellerinin analizi 

Ümmügülsü

m Ġyibil 

2
0

1
0
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Farklı programlarda öğrenim 

gören öğretmen adaylarının 

temel astronomi kavramlarına 

dair anlama düzeylerini ve 

zihinsel modellerini tespit 

etmek 

Öğretmen 

adayları 

N
itel çalıĢm

a
 

Öğretmen adaylarının temel astronomi 

kavramları hakkında yeterli bilgiye sahip 

olmadıkları, Fen bilgisi ve fizik öğretmen 

adaylarının anlama seviyelerinin okul 

öncesi ve sınıf öğretmen adaylarına göre 

daha yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. 

Fizik Öğretmen Adaylarının 

Yıldız Kavramına Dair Zihinsel 

Modelleri 

 

Aysegul 

Saglam 

Arslan, 

Ummugulsu

m Iyıbıl 

2
0

1
0
 

M
ak

ale 

Fizik öğretmen adaylarının 

yıldız kavramına dair zihinsel 

modellerinin tespit etmek 

Fizik 

öğretmen 

adayları 

N
itel 

çalıĢm
a
 

ÇalıĢma grubu öğrencilerinin genel olarak 

bilimsel bilgilerle uyumlu olmayan 

zihinsel modellere sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. 

Ġlköğretim beĢinci sınıfa devam 

eden zihinsel yetersizliği olan 

ve olmayan öğrencilerin temel 

astronomi kavramlarını 

algılama Ģekilleri 

 

GAMZE 

KAPLAN 

2
0

1
1
 

 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Zihinsel yetersizliği olan ve 

olmayan öğrencilerin temel 

astronomi kavramlarına iliĢkin 

bilgi düzeyleri arasında 

farklılık olup olmadığını 

belirlemek 

 

5. sınıf 

öğrencileri 

 

N
icel+

n
itel 

çalıĢm
a
 

Zihinsel yetersizliği olmayan öğrencilerin 

test baĢarıları ile zihinsel yetersizliği olan 

kaynaĢtırma öğrencilerinin test baĢarıları 

arasında anlamlı bir farklılık tespit 

edilmiĢtir. 

 



51 

 

GüneĢ-dünya-ay modeli 

geliĢtirilmesi ve fen bilgisi 

öğretmen adaylarının astronomi 

eğitimindeki akademik 

baĢarılarına etkisi 

 

Ġlda DüĢkün 

2
0

1
1
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

GüneĢ-Dünya-Ay modeli 

geliĢtirmek ve geliĢtirilen bu 

modelin fen bilgisi öğretmen 

adaylarının akademik 

baĢarılarına etkisini araĢtırmak 

Fen bilgisi 

öğretmen 

adayları 

N
icel çalıĢm

a
 

Model kullanılarak yapılan öğretimin 

öğrencilerin akademik baĢarısını arttıtdığı 

tespit edilmiĢtir. 

 

Astronomi Tutum Ölçeğinin 

Türkçe‟ye Uyarlanması: 

Geçerlik ve 

Güvenirlik ÇalıĢması 

Sedef 

Canbazoğlu 

Bilici, Fulya 

Öner 

Armağan 

Nevin 

Kozcu 

Çakır, Nejla 

Yürük 

 

2
0

1
1
 

M
ak

ale 

Zeilik ve arkadaĢları (1999) 

tarafından geliĢtirilen, 

“Astronomi Tutum Ölçeği 

(ATÖ)”ni Türkçe‟ye 

uyarlamak ve ölçeğin geçerlik 

ve güvenirlik analizlerini 

yapmak. 

Üniversite 

öğrencileri  

N
itel çalıĢm

a
 

Astronomi Tutum Ölçeği‟nin geçerli ve 

güvenilir bir ölçek olduğu tespit 

edilmiĢtir. 

 

ÇeĢitli değiĢkenler açısından 

temel astronomi kavramları 

 

Aslı ġensoy 

2
0

1
2
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

ilköğretimĠlköğretim öğretmen 

adaylarının sahip oldukları 

temel astronomi kavramlarını 

birden çok açıda incelenmek 

 

Türkiye'de ve 

Slovenya'dan  

FizikSlovenya

‟dan Fizik 

öğretmen 

adayları  

N
icel çalıĢm

a
 

4. sınıf öğretmen adaylarının 1. 

sınıftakilere göre temel astronomi 

konularında daha baĢarılı oldukları 

saptanmıĢtır. Türkiye ve Solevnyadaki 

öğretmen adaylarının farklı konularda 

kavram yanılgılarına sahip olduğu tespit 

edilmiĢtir.1. sınıf ile 4. Sınıf öğretmen 

adaylarının sahip olduğu yanılgıların aynı 

olduğu belirlenmiĢtir. 

GeliĢtirilenastronomi 

etkinliklerinin fen ve teknoloji 

öğretmen adaylarının astronomi 

bilgi ve tutum düzeylerine 

etkisi: Muğla örneği 

Hasan Zühtü 

Okulu 

2
0

1
2
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Astronomi eğitimine yönelik 

geliĢtirilen modüllerin Fen 

Bilgisi Öğretmen adaylarının 

astronomiye yönelik akademik 

baĢarılarına ve tutumlarına 

etkisini belirlemek 

Fen Bilgisi 

Öğretmenliği 

3. Sınıf 

öğrencileri 

N
icel+

 N
itel 

çalıĢm
a
 

Astronomi eğitimine yönelik geliĢtirilen 

modüllerin Fen Bilgisi Öğretmen 

adaylarının astronomiye yönelik bilgi ve 

tutum düzeylerini anlamlı derecede 

arttırdığı tespit edilmiĢtir. 
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Astronomi konusunun çoklu 

yazma etkinlikleri ve yaparak 

yazarak bilim öğrenme metodu 

kullanılarak öğretilmesinin 

değerlendirilmesi 

AyĢe Baltacı 

2
0

1
3
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Çoklu yazma etkinlikleri ve 

yaparak yazarak bilim 

öğrenme metodu kullanılarak 

iĢlenen GüneĢ Sistemi ve Ötesi 

ünitesinin akademik baĢarıya, 

kavram öğrenmeye, bilimsel 

süreç becerilerine, fen 

tutumuna etkisi incelemek 

 

7. sınıf 

öğrencileri 

N
icel çalıĢm

a
 

Çoklu yazma etkinlikleri ve yaparak 

yazarak bilim öğrenme kullanılarak 

öğretilmesi geleneksel öğrenme metoduna 

göre öğrenci baĢarısını, astronomi 

kavramlarını öğrenmeyi ve fene karĢı 

tutumu olumlu etkilerken, bilimsel süreç 

becerilerin de anlamlı bir değiĢiklik 

yaratmadığı sonucuna varılmıĢtır. 

Ġlköğretim beĢinci ve yedinci 

sınıf öğrencilerinin astronomi 

konularındaki kavram 

yanılgılarının tespiti 

Özlem 

Göncü 

2
0

1
3
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Fen ve Teknoloji Dersi 

müfredatında yer alan 

astronomi temelli ünitelerdeki 

kavram yanılgılarını üç 

aĢamalı bir test geliĢtirerek 

tespit etmek  

 

5. ve 7. Sınıf 

ortaokul 

öğrencileri 
N

icel çalıĢm
a
 

5. sınıflarda; GüneĢ‟in gündüz farklı 

saatlerde farklı yerlerde görülmesinin 

sebebi ile ilgili elde edilen kavram 

yanılgılarına 7.sınıflarda ise gökcisimleri 

ve meteor ile göktaĢı arasındaki farklar ile 

ilgili kavram yanılgılarına sahip olduğu 

tespit edilmiĢtir. 

 

 

 

Fen bilgisi öğretmenlerinin 

temel astronomi konularındaki 

bilgi düzeylerinin belirlenmesi 

(Malatya ili örneği) 

 

 

MERVE 

TAġCAN 

2
0

1
3
 

 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

 

ÇalıĢma grubunun temel 

astronomi konularındaki bilgi 

düzeylerini belirlemek ve 

cinsiyet, mezun olunan fakülte 

ve bölüm türü, kıdem, lisans 

öğreniminde astronomi dersi 

alma durumu, özel kurumlarda 

çalıĢıp çalıĢmama ve gökbilim 

ile ilgili herhangi bir etkinliğe 

katılma durumu gibi 

özelliklere bağlı olarak nasıl 

değiĢtiğini incelemek 

 

 

Fen bilgisi 

öğretmenleri 

  

N
itel +

 N
icel çalıĢm

a
 

Eğitim ve Fen Edebiyat Fakültesi mezunu 

fen bilgisi öğretmenleri ile Eğitim 

Enstitüsü‟nden mezun olan fen bilgisi 

öğretmenlerinin bilgi düzeyleri arasında 

anlamlı fark oluĢmuĢtur. Öğretmenlerin 

bilgi düzeyleri arasında cinsiyet, mezun 

olunan fakülte ve bölüm türü, kıdem, 

lisans öğreniminde astronomi dersi alıp 

almama, devlet ya da özel okulda çalıĢma 

ve gökbilim ile ilgili herhangi bir etkinliğe 

katılım durumu gibi değiĢkenler 

bakımından anlamlı bir farklılık 

bulunmamıĢtır.  
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Astronomi ve Uzay Bilimleri 

dersi gökküresi konusunun 

akıllı tahta ile uygulamalarının 

öğrencilerin görsel 

düĢüncelerindeki geliĢime etkisi 

 

Yılmaz 

Emrem 

2
0

1
4
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Akıllı tahta ile 

uygulamalarının öğrencilerin 

görsel düĢüncelerindeki 

geliĢime etkisini incelemek  

Lise 

öğrencileri 

N
itel çalıĢm

a
 

Akıllı tahta uygulamalarının, öğrencilerin 

görsel düĢüncelerini pozitif yönde 

etkilediği tespit edilmiĢtir.  

8. sınıf öğrencilerinin astronomi 

konusundaki baĢarı ve 

kavramsal anlama düzeyleri ile 

fen dersine yönelik tutumları 

arasındaki iliĢkinin incelenmesi 

 

Tuğba 

Gündoğdu 

2
0

1
4
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Astronomi konusunda 

öğrencilerin baĢarı, kavramsal 

anlama düzeyleri ve fen 

dersine yönelik tutumları 

arasındaki iliĢkilerin 

belirlenmesi ve öğrencilerin 

astronomi konusundaki 

kavram yanılgılarının tespit 

etmek 

8. sınıf ortokul 

öğrencileri 
N

icel+
N

itel çalıĢm
a 

Astronomi baĢarı testi, Astronomi kavram 

testi, Fen dersi tutum ölçeği arasında 

pozitif yönde bir iliĢki olduğu, cinsiyet 

değiĢkenine göre test sonuçları arasında 

anlamlı bir farklılığın olmadığı 

bulunmuĢtur. Öğrencilerin  

literatürdeÖğrencilerin literatürde bulunan 

kavram yanılgıları ile birlikte  

GüneĢbirlikte GüneĢ Sistemi, uzay ve 

uzayda bulunan gök cisimleri, uzaklık 

birimleri ile ilgili farklı tür kavram 

yanılgılarının da olduğu tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin Ay'ın evreleri, GüneĢ Sistemi 

ve teleskop modeli ile ilgili eksik ve hatalı 

çizimlerinin olduğu gözlemlenmiĢ.  

7. sınıf temel astronomi 

kavramlarının etkin öğretimine 

yönelik bir eylem araĢtırması 

Ekin Yılmaz 

2
0

1
4
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

7.sınıf "GüneĢ Sistemi ve 

Ötesi: Uzay Bilmecesi" 

ünitesinde yer alan temel 

astronomi kavramlarının daha 

etkin bir Ģekilde öğretilmesine 

yönelik uygulamaların 

geliĢtirimek  

Ortokul 

öğrencileri 

N
icel+

N
itel 

çalıĢm
a
 

Eylem planının, öğrencilerin temel 

astronomi kavramlarını daha iyi bir 

Ģekilde öğrenmeleri üzerinde etkili olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. 

Astronomi dersinin öğretiminde 

bilgisayar destekli eğitim 

yönteminin öğrenci baĢarısına 

etkisi 

Oğuzhan 

Çolak 

2
0

1
4
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Bilgisayar Destekli Öğretim 

(BDÖ) materyalleri ile 

gerçekleĢtirilen öğretimin, 

öğretmen adayı öğrencilerin 

akademik baĢarılarına ve 

öğrenme etkinliğine yönelik 

tutumlarına etkisini incelemek 

Öğretmen 

adayları 

N
icel +

 N
itel 

çalıĢm
a
 

BDÖ ile öğrenim gören deney grubu 

öğrencilerinin baĢarı düzeyleri ile BDÖ'ye 

yönelik tutumlarının, kontrol grubuna 

öprencileri ile karĢılaĢtırıldığında anlamlı 

fark olduğu tespit edilmiĢtir.  
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Teknolojik Pedogojik alan 

Bilgisi (TPAB) temelli 

harmanlanmıĢ öğrenme 

ortamının fen bilgisi öğretmen 

adaylarının temel astronomi 

konularındaki TPAB ve sınıf içi 

uygulamalarına etkisi 

Aygün Kılıç 

2
0

1
5
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s 

tezi 

Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının temel astronomi 

kavramlarına iliĢkin TPAB ve 

sınıf içi uygulamaları üzerine 

etkisini araĢtırmak 

Öğretmen 

adayları 

N
icel çalıĢm

a
 

Temel astronomi konuları kapsamındaki 

TPAB ve sınıf içi uygulamalarına iliĢkin 

ön ve son testler arasında son test 

sonuçları lehine istatistiksel olarak anlamlı 

bir değiĢimin olduğu tespit edilmiĢtir 

 

Modellerle astronomi 

öğretiminin etkililiği 

Cumhur 

Türk 

2
0

1
5
 

D
o

k
to

ra tezi 

Astronomi kavramlarının 

modellerle öğretilmesinin 

öğrencilerin akadmik 

baĢarısına, astronomiye 

yönelik tutumuna ve zihinsel 

modellere etkisini incelemek  

7.sınıf 

öğrencileri 

N
icel+

N
itel 

çalıĢm
a
 

 „Hands-on‟ modellerle yapılan öğretimin 

etkili olduğu tespit edilmiĢtir. Modellerle 

yapılan öğretimin astronomiye yönelik 

tutumu pozitif yönde değiĢtirdiği 

sonucuna varılmıĢtır.  

 

Fen eğitiminde astronomi 

uygulamaları 

 

 

AyĢe 

Zurnacı 

 

2
0

1
5
 

 

Y
ü

k
sek

 

lisan
s tezi 

 

Astronominin, basit astronomi 

deneyleri ile öğrencilere nasıl 

aktarılabileceğini tartıĢmak 

 

 

Ġlk ve ortaokul 

öğrencileri 

  

N
itel 

çalıĢm
a
 

 

Basit astronomi uygulamaları öğrencilerin 

akademik baĢarılarını ve bilimsel süreç 

becerilerini arttıtdığı tespit edilmiĢtir. 

Astronomi konularında istasyon 

tekniğininöğrencilerin akademik 

baĢarısına ve astronomiye karĢı 

tutumuna etkisi. 

Hamza 

Albayrak 

2
0

1
6
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Öğrenme istasyonlarının 

öğrencilerin astronomi 

konusundaki akademik 

baĢarılarına ve astronomiye 

karĢı tutumlarına etkisini 

belirlemek ve literatüre 

astronomi eğitimi için 

alternatif bir yöntem sunmak 

Ortaokul 

7.sınıf 

öğrencileri 

N
icel+

n
itel çalıĢm

a
 

Deney ve kontrol gruplarının ABT son 

test puanları arasında anlamlı bir farklılık 

belirlenmiĢken, ATÖ son test puanları 

arasında deney grubu lehine bir artıĢ 

olmasına rağmen bu farkın anlamlı 

olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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6.sınıf öğrencilerinin astronomi 

kavramlarına yönelik algılarının 

belirlenmesi 

Gamze 

Babaoğlu 

2
0

1
6
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Dünyamız, Ay ve yaĢam 

kaynağımız GüneĢ ünitesi 

kapsamında gerçekleĢtirilen 

etkinlikler öncesinde ve 

sonrasındazihinlerde 

astronomi kavramlarının nasıl 

betimlendiğivebiliĢsel 

gösterimleriniortaya 

çıkaramak, odak grup 

görüĢmesi sonucunda 

astronomi kavramlarına 

yönelik görüĢ almak 

6. Sınıf 

öğrencileri 

N
itel çalıĢm

a
 

Öğrencilerin uygulama öncesi genel 

olarak astronomi kavramları konusunda 

eksik ve bilimsel olmayan kavramlara 

sahipken, ilgili ünite iĢlendikten sonra, 

öğrencilerin çoğunun astronomi 

kavramlarını daha bilimsel kavramlarla 

ifade ettikleri ve algılarının biimsel yönde 

değiĢtiği tespit edilmiĢtir. 

16. yüzyılda Osmanlılarda deniz 

astronomisive astronomi aletleri 

Gaye 

DanıĢan 

Polat 

2
0

1
6
 

D
o

k
to

ra tezi 

16.yy‟ da Osmanlı 

denizcilerinin uyguladığı seyir 

tekniklerinde astronominin 

yerini belirlemek ve bu amaçla 

kullanılması muhtemel 

astronomi aletlerin neler 

olabileceğini tespit etmek 

- 

N
itel çalıĢm

a
 

Bazı astronomi uygulamalarından 16.yy 

Osmanlı denizcilerinin faydalandığı 

sonucuna varılmıĢtır. 

 

Fen bilimleri öğretmenlerinin 

astronomi konularının öğretimi 

öz yeterlilik inançları: Bir 

karma yöntem araĢtırması 

Filiz 

Demirci 

2
0

1
7
 

Y
ü

k
sek

 lisan
s tezi 

Asronomikonularının 

öğretimine  yönelik öz-yeterlik 

inançlarını belirlemek  

Fen bilimleri 

öğretmeni 

N
icel +

 N
itel çalıĢm

a
 

Öğretmenlerin öz- yeterlilik inançlarının 

orta düzeyde olduğu, astronomi 

konularının öğretim stratejilerine iliĢkin 

öz-yeterlilik inançlarının düĢük düzeyde, 

astronomi konularının öğretiminde 

zorlanmaya iliĢkin öz-yeterlilik 

inançlarının yüksek seviyede astronomi 

öğretimiyle öğrenci  kazanımlarına iliĢkin 

öz-yeterlilik inanç düzeylerinin orta 

düzeyde olduğu tespit edilmiĢtir. 
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Üstün yetenekli ortaokul 

öğrencilerinin uzamsal akıl 

yürütme becerilerinin astronomi 

konularına yönelik kavramsal 

anlayıĢları ve akademik baĢarı 

ile iliĢkisinin incelenmesi 

Pelin 

Ertekin 

2
0

1
7
 

D
o

k
to

ra tezi 

Üstün yetenekli 6,7,8. sınıf 

öğrencilerinin uzamsal akıl 

yürütme becerileri temel 

astronomi konularına yönelik 

kavramsal anlayıĢları ve fen 

bilimlerine yönelik akademik 

baĢarıları arasındaki açıklayıcı 

iliĢkiyi incelemek 

Ortaokul 

öğrencileri 

N
icel Ç

alıĢm
a 

Sınıf düzeyi dıĢsal değiĢkenin, üsün 

yetenekli öğrencilerin statik ve dinamik 

uzamsal akıl yürütme becerileri, temel 

astronomi konularına yönelik kavramsal 

anlayıĢları ve fen bilimlerine yönelik 

baĢarı düzeyleri gibi içsel değiĢkenlerini 

olumlu yönde ve anlamlı bir Ģekilde 

yordadığı gözlemlenmiĢtir.  

Argümantasyontabanlı 

astronomi öğretiminin fen 

bilgisi öğretmen adaylarının 

bilimin doğaına, sözde –bilim 

ve epistemolojik inançlarına 

etkisinin değerlendirilmesi 

 

.  

Yüksel 

ÇekbaĢ 

2
0

1
7
 

D
o

k
to

ra tezi 

Argümantasyon tabanlı 

astronomi öğretiminin fen 

bilgisi öğretmen adaylarının 

bilimin doğasına, sözde-bilim 

ve epistemolojik inançlarına 

etkisini incelemek 

Öğretmen 

adayları 
N

icel+
N

itel çalıĢm
a 

Deney ve kontrol gruplarında incelenen 

boyutların hepsinde pozitif yönde 

geliĢmeler olduğu görülmüĢtür.  

Fen bilimleri öğretmen 

adaylarının astronomi temelli 

konularda teknolojik pedogojik 

alan bilgilerinin geliĢtirilmesi 

Selcan 

Sungur 

Alhan 

2
0

1
7
 

D
o

k
to

ra tezi 

Yüz yüze öğrenme ortamına 

kıyasla harmanlanmıĢ 

öğrenme ortamına göre 

tasarlanan (TPAB) ve (PAB) 

üzerine olan etkiyi incelemek 

Fen bilimleri 

öğretmen 

adayları 

N
icel+

N
itel 

çalıĢm
a
 

Astronomi temelli konular kapsamında 

TPAB ve PAB‟a iliĢkin deney ve kontrol 

grupları arasında deney grubu lehine 

anlamlı bir farkın olduğu bulunmuĢtur. 

 

Ortaokulöğrencilerine 

astronomikavramlarının 

arttırılmıĢgerçeklik 

uygulamaları ile öğretiminin 

değerlendirilmesi 

Büşra Eroğlu 

2
0

1
8

 

Yü
ksek Lisan

s 

Tezi 

Fen eğitiminde sıklıkla 

kullanılan bu uygulamanın 

öğrencilerin bilgi düzeyerine 

etkisi ve bu uygulamalarla 

ilgili öğretmen ve öğrenci 

görüĢlerini belirlemek 

Ortaokul 
öğrencileri 

N
icel+N

itel 

çalışm
a 

Öğrencilerin ve fen bilgisi öğretmenlerin 

arttırılmıĢ gerçeklik uygulamalarına karĢı 

pozitif yönde görüĢlere sahip oldukları ve 

deney grubu öğrencilerinin baĢarı 

seviyelerinin kontrol grubu öğrencilerine 

göre daha çok arttığı tespit edilmiĢtir.  
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III. BÖLÜM 

 

 

 

3. Yöntem 

 

Bu bölümde sırasıyla araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, veri toplama 

araçları, verilerin toplanması ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

 

3.1.AraĢtırmanın modeli 

 

Bu araĢtırmada, nicel ve nitel araĢtırma yöntemleri birlikte kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sürecinde ise deneysel bir iĢlemintek bir grup örneklem üzerinde oluĢturduğu 

etkiyi belirlemek amacı ile tek gruplu ön test-son test model kullanılmıĢtır (Leedy ve 

Ormrod, 2005). 

Deneysel araĢtırma modeli, araĢtırmacı tarafından kasıtlı olarak geliĢtirilen bir 

plandır. Bu plan çerçevesinde araĢtırmacının sorumluluklarıaraĢtırma sorularını 

cevaplamak ya da hipotezlerini test etmektir (Büyüköztürk, 2007). 

ÇalıĢmanın nicel ve nitel araĢtırma yöntemleri dikkate alındığında çalıĢma 

karma (mix) metot yöntemi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada kullanılan veri toplama 

araçları ġekil 3.1.degösterilmektedir. AraĢtırmada tek denekli grup ile çalıĢılmıĢtır. 

AraĢtırmanın niteliğini arttırmak için karma yöntem kullanılmıĢtır. Karma yöntem 

araĢtırmaları, araĢtırmacının bir çalıĢma veya birbirini izleyen çalıĢmalar içerisinde nitel 

ve nicel yöntem, yaklaĢım ve kavramları birleĢtirmesi olarak tanımlanır (Creswell, 

2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). 
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ġekil 3.1. Veri toplama araçları 

 

3.2.ÇalıĢma Grubu 

 

AraĢtırmanın katılımcılarını 2015-2016 eğitim- öğretim yılı Sakarya ili Akyazı 

ilçesinde bir ortaokulda öğrenim gören 29 yedinci sınıf öğrencisi ve aynı sınıfın fen 

dersini yürütenbir fen bilimleri öğretmeni oluĢturmaktadır. 

 

3.3.Veri Toplama Araçları 

 

AraĢtırma süreci öncelikle konuyla ilgili kapsamlı bir literatür taraması 

yapılarak baĢlamıĢtır. Literatür taraması ve konuyla ilgili kaynaklardan elde edilen 

bilgiler ıĢığında çalıĢma ĢekillenmiĢtir. 

 AraĢtırmada nitel ve nicel veri toplama araçları bir arada kullanılmıĢtır. Temel 

Astronomi BaĢarı Testi ve Astronomi Tutum ölçeği uygulanmıĢ;öğrenci öğretmen 

görüĢmelerinden yararlanılmıĢtır.ÇalıĢma tek gruplu ön test- son test model uygulaması 

Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢ ve nicel veriler, uygulamanın etkisi olup olmadığını tespit 

etmek için SPSS ile analiz edilmiĢtir. Öğrenciler ve onların fen bilimleri öğretmeni ile 

yapılan görüĢmelerden elde edilen nitel verilerle de uygulamaların etkililiği içerik 

VERİ TOPLAMA 
ARAÇLARI

NİCEL VERİ 
TOPLAMA 
ARAÇLARI

ASTRONOMİ 
BAŞARI TESTİ

NİTEL VERİ 
TOPLAMA 
ARAÇLARI

ASTRONOMİ 
TUTUM TESTİ

YARI 
YAPILANDIRILMIŞ 

GÖRÜŞME
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analizi ile ayrıca değerlendirilmiĢtir. Ölçme aracı olarak; astronomi baĢarı testi (ABT), 

astronomi tutum ölçeği (ATÖ) ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formukullanılmıĢtır. 

 

 

3.3.1. Temel Astronomi BaĢarı Testi (TABT) 

 

Astronomi BaĢarı testi uygulama öncesi ve sonrası öğrencilerin astronomi 

konusundaki baĢarı düzeylerini ölçmek ve eksik kazanımları belirlemek için 

kullanılmıĢtır. BaĢarı testi hazırlama sürecinde Milli Eğitim Bakanlığı Ġlköğretim 7.sınıf 

fen ve teknoloji dersi ile ilgili “GüneĢ Sistemi ve Ötesi” ünitesinin kazanımları dikkate 

alınmıĢtır. Test oluĢturulurken MEB onaylı ders ve test kitaplarından, 

www.fenokulu.com internet sitesinden yararlanılmıĢtır.OluĢturulan “Astronomi BaĢarı 

Testi” Ek-1 olarak verilmiĢtir.  Temel astronomi baĢarı testi belirtke tablosu hazırlanarak 

oluĢturulmuĢtur. Bir öğretim üyesi ve iki fen bilimleri öğretmeni testin geçerliliği için 

soruları kontrolden geçirmiĢlerdir ve uygun olmayan soruları teste koymamıĢlardır. 57 

öğrenci ile pilot uygulama yapılmıĢ ve baĢarı testinin güvenirliği hesaplanmıĢtır. Testin 

güvenirlik katsayısı (α) 0,65 olarak hesaplanmıĢtır. Madde güçlük indeksine göre en alt 

sınır 0,31 en üst sınır ise 0,79 olarak hesaplanmıĢ ve testin ortalama güçlük indeksi 0,41 

olarak bulunmuĢtur. Testin geçerlik ve güvenirlik çalıĢmaları yapıldıktan sonra 25 

sorudan oluĢan test deney gruplarına ön test ve son test olarak 1 ders saati süresince 

uygulanmıĢtır. Çoktan seçmeli olarak hazırlanan testin puanlama güvenirliğini sağlamak 

amacıyla cevap anahtarı oluĢturulmuĢ öğrencilerin testten aldıkları puanları hesaplamak 

için öğrencilerin doğru sayısı toplam soru sayısına bölünmüĢ bulunan sonuç 100 ile 

çarpılarak öğrencilerin puanları 100 üzerinden hesaplanmıĢtır. 

Temel astronomi baĢarı testi belirtke tablosu hazırlanarak oluĢturulmuĢtur. 

Ġlgili ünitenin kazanımları ve bu kazanımlara göre soru dağılımı tablo 3.1. de verilmiĢtir. 

TABT, alanında uzman bir akademisyen ve iki öğretmenden görüĢalınarak 

hazırlanmıĢtır. Her kazanıma yönelik en az bir soru sorulması esas alınarak kapsam 

geçerliğini sağlamak amaçlanmıĢtır.“Uzay kirliliğinin sebeplerini ifade ederek bu 

kirliliğin yol açabileceği olası sonuçları tahmin eder” kazanımına yönelik çoktan 

seçmeli soru güvenirliği düĢürdüğü için testten çıkarılmıĢtır.  
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Tablo 3.1. Belirtke tablosu 

 

Kazanım 

Numarası 

KAZANIMLAR Soru 

Sayısı 

Soru No 

 

7.7.1.1. 

 

Gök cisimlerini çıplak gözle gözlemler ve yaptığı araĢtırma 

sonucunda uzayda gözleyebildiğinden çok daha fazla gök cismi 

olduğu sonucuna varır. 

a. Evren kavramı „„aradaki boĢluklarla birlikte gök 

cisimlerinin tümü‟‟ uzay kavramı ise „„evrenin dünya 

dıĢında kalan kısmı‟‟olarak tanımlanır. 
b. Evrenin oluĢumuyla ilgili belli baĢlı görüĢler belirtilir; 

fakat detaylarına girilmez. 
c. GüneĢe çıplak gözle bakılmaması konusunda öğrenciler 

uyarılır. Çıplak gözle uzun süreli gökyüzü gözlemi 

yapan bilim insanlarının görme yetisini kısmen ya da 

tamamen kaybettiklerine yönelik bilim tarihinden 

örnekler üzerinde durulur. 

 

3 

 

1-3-9 

7.7.1.2. Bilinen takımyıldızlarıyla ilgili araĢtırma yapar ve sunar. 

a. Yıldızlar arasındaki mesafelerin „„ ıĢık yılı‟‟ adı verilen 

bir uzaklık ölçü birimiyle ifade edildiğini belirtir. 

b. Takımyıldızlarının dünyadan bakıldığındaki 

görüntülerine bakılarak yapılan benzetmelerin,gökyüzü 

gözlemini kolaylaĢtırdığı belirtilir. 

3 7-8-15 

7.7.1.3. Yıldızlar ile gezegenleri karĢılaĢtırır. 

a. GüneĢ‟in bir yıldız olduğu vurgulanır. 

b. Günlük yaĢamda gökyüzü ile ilgili kullanılan ve kavram 

yanılgısı oluĢturabilecek bazı ifadelerin (yıldız kayması, 

kuyruklu yıldız, çoban yıldızı) bilimsel açıklamaları 

verilir. 

7 5-6-10-

16-20-22-

23 

7.7.2.1. GüneĢ sistemindeki gezegenleri, GüneĢ‟e yakınlıklarına göre 

sıralayarak bir model oluĢturur ve sunar. 

a. Milyarlarca gök cisimlerinden oluĢan uzay adalarına 

„„gök ada(galaksi) denildiği ve GüneĢ sisteminin 

„„Samanyolu‟‟ adı verilen gök adasında yer aldığı 

belirtilir. 

4 2-4-13-19 

7.7.2.2. GüneĢ sistemindeki gezegenleri birbiri ile karĢılaĢtırır. 

a. Gezegenlerin karĢılaĢtırılmasında birbirine göre 

büyüklükleri , doğal uydu sayıları ve etraflarında halka 

olup-olmaması dikkate alınır. 

b. Bulunduğu gök ada, sistem ve GüneĢ‟e yakınlık sırası 

esas alınarak Dünyamızın evrendeki yeri belirtilir. 

4 12-14-17-

18 

7.7.3.1. Teleskopun ne iĢe yaradığını ve gök biliminin geliĢimindeki 

önemini açıklar. 
2 21-24 

7.7.3.2. Uzay teknolojileri hakkında araĢtırma yapar ve teknoloji ile uzay 

araĢtırmaları arasındaki iliĢkiyi tartıĢır. 
1 11 

7.7.3.3. Gök bilimci (astronom) ve astronot arasındaki farkı kavrar.  1 25 

7.7.3.4.  Uzay kirliliğinin sebeplerini ifade ederek bu kirliliğin yol 

açabileceği olası sonuçları tahmin eder. 
  

  

Toplam 
 

25 
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3.3.2. Astronomi Tutum Ölçeği (ATÖ) 

 

AraĢtırmada öğrencilerin astronomi konularına olan tutumunu belirmek ve 

araĢtırma sonucunda öğrencilerin astronomiye karĢı tutumlarında bir değiĢiklik olup 

olmadığı anlamak için Yılmaz (2014) tarafından geliĢtirilen Astronomi Tutum Ölçeği 

kullanılmıĢtır. Astronomi tutum ölçeği 20 maddeden oluĢmaktadır. Ölçeğin 

geliĢtirilmesi sırasında eğitim bilimleriuzmanı, fizik öğretim elemanı, fen bilgisi 

öğretim elemanı ve fen bilgisi dersi öğreteninden oluĢan 4 kiĢilik bir uzman ekibinin 

görüĢleri alınarak hazırlanmıĢtır. Hazırlananastronomi tutum ölçeğinin 446 8. sınıf 

öğrencisi ile pilot çalıĢması yapılmıĢtır. Elde edilen veriler ıĢığında tutum ölçeğine son 

hali verilmiĢtir. Yapılan pilot çalıĢma sonucunda son hali verilen ölçeğe yapılan faktör 

analizi sonucunda ölçeğin tek faktörden oluĢtuğu ve astronomi tutumunu ölçtüğü 

belirlenmiĢtir (Yılmaz, 2014). Ölçekte yer alan 20 ifadeden 8 tanesi (1, 3, 5, 12, 13, 15, 

18) olumsuz ifadeler içerdiğinden veri giriĢleri ters çevrilerek güvenirlilik çalıĢması 

yapılmıĢtır. 20 maddeden oluĢan 5‟li likert tipli astronomi tutum ölçeğinin Cronbach 

Alpha katsayısı 0,85 olarak belirlenmiĢtir. Sonuç olarak Astronomi tutum ölçeğinin 

ortaokulda okuyan öğrencilerin astronomi tutumlarını ölçmek için kullanılabilecek bir 

araç olduğu sonucuna varılmıĢtır. Astronomi tutum ölçeği astronomi konuları iĢlenmeye 

baĢlamadan önce hem deney hem de kontrol gruplarına ön test ve son test olarak 

uygulanmıĢtır. Elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programı ile analiz edilmiĢtir. Bu 

ölçek Canbazoğlu Bilici, Öner Armağan, Kozcu Çakır, Yürük (2012) „nin „„Astronomi 

Tutum Ölçeğinin Türkiye‟ye Uyarlanması: Geçerlik ve Güvenirlik ÇalıĢması.‟‟ isimli 

makalesinden alınmıĢtır.''Astronomi Tutum Ölçeği'' Ek-2 olarak verilmiĢtir. 

 

3.3.3. Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

 

GörüĢme (interview, mülakat); nitelveri toplama (soruĢturma) tekniklerinden 

sözlü iletiĢim yolu ile gerçekleĢtirilentekniktir (Karasar 2005). Bu form çalıĢma grubuna 

materyal ve model destekli etkinliklerle öğretiminetkililiği ve astronomi bilimi hakkında 

daha ayrıntılı görüĢlerini almak amacıyla uygulanmıĢtır. GörüĢ formunda çalıĢma 

grubundaki tüm öğrencilere dokuz soru yöneltilmiĢ ve isim yazmalarıöğrencinin iznine 

bırakılarak yazılı olarak yanıt vermeleri sağlanmıĢtır. Form soruları oluĢturulurken 

ortaokul fen bilimleri dersi yedinci sınıf programda yer alan güneĢ sistemi ve ötesi 
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ünitesi kazanımlarının öğretiminde kullanılan materyal ve model destekli etkinliklerin 

etkililiği ile ilgili olumlu-olumsuz düĢünceleri ve hissettikleri duyguları anlamaya 

yönelik suallersorulamasınaözen gösterilmiĢtir. Bu form,bir uzman ve iki öğretmen 

görüĢü dikkate alınarak hazırlanmıĢ ve revize edildikten sonra öğrencilere 

uygulanmıĢtır. ''Yarı YapılandırmıĢ GörüĢme Soruları'' Ek-3 olarak verilmiĢtir. GörüĢme 

verilerinin analizinde içerik analizi kullanılmıĢtır. 

 

3.4.Verilerin Toplanması 

 

Uygulama öncesinde gerekli izinler alındıktan sonra katılımcılara TABT ve 

ATÖ ön test olarak uygulanmıĢtır. 

ÇalıĢma grubu için GüneĢ Sistemi ve Ötesi kazanımlarına uygun materyal ve 

model destekli etkinlikler uygulaması yapılmıĢtır. Materyal ve model destekli 

etkinlikler hazırlanırken bazı hususlara dikkat edilmiĢtir. 2015-2016 eğitim öğretim 

yılında MEB ders kaynak kitapları, alanla ilgili öğretim kitapları, çalıĢma kitapları, 

gerekli dergi ve makaleler okunmuĢ, literatür araĢtırması yapılmıĢ fen bilimleri 

öğretmenlerine danıĢılıp görüĢ alındıktan sonra hedef konuya uygun, çalıĢma grubunun 

yaĢ ortalaması da dikkate alınılıp hangi materyal ve model destekli etkinliklerin 

kullanılacağına karar verilmiĢtir. 

 

AraĢtırma öğretimi yapılacak GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi kazanımlarına 

yönelik hazırlananmateryal ve model destekli etkinlikler ile baĢlamıĢ ve devam etmiĢtir. 

Materyal ve model destekli etkinliklerin yanında hedef konu ile ilgili film izletimi, bir 

astronomun sınıfa davet ettirilerek hedef konu ile ilgili bilgilerini aktarması, 

www.morpakampüs.com eğitim portalından hedef kazanımlara yönelik video sunumları 

izletilmesi öğretim etkinlikleri de gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama 4 hafta boyunca 16 

ders saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir. GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi kapsamında yer alan 

kazanımlara yönelik çalıĢma grubuna materyal ve model destekli etkinlikler yaptırılarak 

öğrencilerin astronomi konusu kazanımlarını materyal ve model destekli etkinlikler ile 

öğretilmesi amaçlanmıĢtır.ÇalıĢmada teleskop, gök atlası, astronot kıyafeti materyalleri 

ile güneĢ sistemindeki gezegenleri temsil eden balonlardan, oyun hamurlarından ve eva 

kumaĢlarından tasarlanan modeller kullanılmıĢtır. Ünite kazanımlarına yönelik 

hazırlanan materyal ve modellerçalıĢma grubunda bulunan 7. Sınıf öğrencileriyle 

http://www.morpakamp�s.com/
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hazırlanmıĢtır.Uygulama bittikten sonra TABT, ATÖ son test olarak öğrencilere 

uygulanmıĢtır. ÇalıĢma grubu için hazırlanmıĢ materyal ve model destekli etkinliklerin 

öğretim üzerindeki etkililiğiuygulamasına yönelik dört haftayı kapsayan kazanım ve 

etkinliklerin bulunduğu çalıĢma planınaTablo 3.2.‟de yer verilmiĢtir. 
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Tablo 3. 2. ÇalıĢma planı 

Tarih/Saat Süre Kazanımlar Uygulamalar 

2
3

-2
7

M
ay

ıs
2

0
1
6
 

4
d

er
ss

aa
ti

 

1. Gök cisimlerini çıplak gözle gözlemler ve yaptığı 

araĢtırma sonucunda uzayda gözleyebildiğinden 

çok daha fazla gök cismi olduğu sonucuna varır. 

 

2. Bilinen takımyıldızlarla ilgili araĢtırma yapar ve 

sunar. 

 

 

 Marslı filminin 

izlenmesi 

 Gökyüzü gözlemi 

 Mitolojik hikayeler 

anlatımı 

 Takımyıldızlarıyla 

ilgiliuzmanın video 

destekli sunumu 

 Gökatlası kullanımı 

3
0

 M
ay

ıs
-3

 H
az

ir
an

 2
0
1

6
 

 

4
 

d
er

s 
sa

at
i 

3. Yıldızlar ile gezegenleri karĢılaĢtırır. 

 

 

4. GüneĢ Sistemi ile ilgili olarak öğrenciler; 

GüneĢ sistemindeki gezegenleri, GüneĢ‟e yakınlıklarına göre 

sıralayarak bir model oluĢturur ve sunar. 

 

 

 

 Oyun hamuru veya 

eva kumaĢlardan 

güneĢ sistemi 

gezegenlerimodeli 

yapımı 

 

 Balonlardan güneĢ 

sistemimodeli yapımı 

6
-1

0
 H

az
ir

an
 2

0
1

6
 

4
 d

er
s 

sa
at

i 

 
UZAY ARAġTIRMALARI ile ilgili olarak öğrenciler; 

5. Teleskopun ne iĢe yaradığını ve gök bilimin 

geliĢimindeki önemini açıklar. 

6. Uzay teknolojileri hakkında araĢtırma yapar ve 

teknoloji ile uzay araĢtırmaları arasındaki iliĢkiyi 

tartıĢır. 

7. Gök bilimci (astronom) ve astronot arasındaki farkı 

kavrar. 

8. Astrolojinin bir bilim dalı olmadığı ve bu bağlamda 

astrologların bilim insanı olmadıkları vurgulanır. 

 

 

 Teleskop materyalinin 

kullanımı 

 

 Teleskop gözlemi 

 

 Astronomun 

sınıfagelerek astronom 

ve astronot arasındaki 

farkı anlatması 

1
3

-1
7

 H
az

ir
an

 2
0

1
6

 

4
 

d
er

s 
sa

at
i 

9. Uzay kirliliğinin sebeplerini ifade ederek bu 

kirliliğin yol açabileceği olası sonuçları tahmin 

eder. 

 Morpa kampus sunum 

göstersi 
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Tablo 3.1.‟de görüldüğü gibi uygulama, çalıĢma grubuna Materyal ve Model 

destekli etkinlikler ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Örneğin; „„GüneĢ sistemindeki gezegenleri 

güneĢe yakınlıklarına göre sıralayarak bir model oluĢturur ve sunar.‟‟kazanımını 

öğrencinin kazanmasını sağlamak için öğrenciler oyun hamurlarından veya eva 

kumaĢından gezegen modelleri yaparak sunmuĢlardır. GüneĢ sistemi ve ötesi ünitesi 

kazanımları dört hafta boyunca araĢtırmacı tarafından takip edilmiĢtir. 

Dersin öğretmeni üniteye giriĢ yapmadan önce öğrenciler ile birlikte „Marslı‟ 

filmini izlemiĢlerdir ve ders öğretmeni öğrencilere evren, uzay, evrenin oluĢumu 

hakkında öğrencilere öz bilgi verdikten sonra öğrencilerin takımyıldızları hakkında bilgi 

sahibi olmaları için üniversiteden öğretim üyesi davet edilerek öğrencilere mitolojik 

hikayeler anlatmasına olanak sağlanmıĢtır. Aynı öğretim üyesi öğrencilere gök atlası 

kullanımını tanıtarak öğrencilerin gök atlasıyla takımyıldızları bulmasında yardımcı 

olmuĢtur. Daha sonra sınıfa bir astronom davet edilerek,astronom, astronot, kozmonot, 

spasolog, taykonot arasındaki farkı öğrencilere anlatması sağlanmıĢtır. Türkiye‟den 

uzaya çıkan kiĢinin ismi ne olabilir sorusuna cevap aranmıĢtır. Daha sonra bir öğrenciye 

astronot kıyafeti de giydirilerek astronotlar hakkında ayrıntılı bilgi verilmiĢtir. Bir diğer 

derste aynı öğretim üyesi ve astronom tarafından öğrencilere teleskop materyali 

tanıtılarak teleskopla gözlem yapmaları sağlanmıĢtır. Daha sonra öğrencilerin oyun 

hamurları veya eva kumaĢlarından fon karton üzerine güneĢ sistemindeki gezegenleri 

büyüklük ve güneĢe yakınlık sırasına göre modeller yaparak güneĢ sistemi gezegenlerini 

modellemeleri sağlanmıĢtır. Bir sonraki derste ise öğrencilerin sınıfın bir köĢesinde 

astronomi köĢesi hazırlanarak balonlardan güneĢ sistemindeki gezegenleri 

büyüklüklerine göre modellemeleri sağlanmıĢtır. Bir sonraki derste uzay teknolojileri ve 

uzay kirliliği konuları için www. morpakampus.com eğitim ağından video sunum 

izlenimi yapılmıĢtır. 

AraĢtırmada tek grup ile çalıĢılmıĢtır. Öğrencilere Astronomi Tutum Ölçeği 

(ATÖ),Temel Astronomi BaĢarı Testi (TABT) ön test-son test olarak uygulanmıĢ ve 

elde dilen veriler analiz edilmiĢtir. Elde edilen verilerin analiz ve değerlendirilmesinde 

Sosyal Bilimler Ġçin Ġstatistik Paketi 21.0 (SPSS- Statistical Packages for the Social 

Sciences) kullanılmıĢtır. 
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3.5.Verilerin Analizi 

 

AraĢtırma verilerinin normal dağılımına bakmak için, öğrencilerin ATÖ ve 

TABT ölçeklerinden almıĢ oldukları ön test- son test neticelerine Shapiro- Wilks normal 

dağılıma uygunluk testi yapılmıĢtır. Shapiro-Wilks testi çalıĢma grubunun 50‟den küçük 

olduğu durumlarda normal dağılıma uygunluğu test etmek amacıyla kullanılmaktadır 

(Büyüköztürk, 2012).  

Tablo 3. 2.  Astronomi tutum ölçeği normal dağılım shapiro wilks test sonucu  

  

N 

 

ShapiroWilks 

 

P 

Ön test 29 0,93 0,73 

 

Son test 

 

29 

 

0,94 

 

0,21 

 

Tablo 3.2. „de astronomi tutum ölçeğine yönelik normal dağılım shapiro wilks testi 

analiz sonuçları verilmiĢtir. 

 

 

Tablo 3.2. incelendiğinde ATÖ‟nün ön test-son test grup p değerlerinin 

0,05‟den büyük olduğu görülmektedir. Shapiro wilks test sonuçlarına göre p değeri 

0,05‟den büyük olduğu için testin normal dağılım gösterdiği görülmektedir. Bu nedenle 

verilerin çözümünde parametrik testler kullanılmaya karar verilmiĢtir. 

 

Tablo3.3.‟de temel astronomi baĢarı testine yönelik normal dağılım shapiro 

wilks testi analiz sonuçları verilmiĢtir.  

 

Tablo 3.3. Temel astronomi baĢarı testi normal dağılım shapiro wilks test sonuçları 

  

N 

 

ShapiroWilks 

 

P 

Ön test 29 0,96 0,79 

 

Son test 

 

29 

 

0,92 

 

0,17 
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Tablo 3.3. incelendiğinde TABT‟nin ön test-son test grup p değerlerinin 

0.05‟ten büyük çıktığı görülmektedir. Bu durumda grubun TABT ön test- son test 

puanlarının normal dağılım gösterdiği görülmektedir. Bu nedenle verilerin çözümünde 

parametrik testler kullanılmasına karar verilmiĢtir. 

TABT ve ATÖ verileri iliĢkili örneklem t testi ANOVA (tek yönlü ANOVA) 

ile ön test-son test puanlarının karĢılaĢtırılabilmesi için kullanılmıĢtır. 

Ayrıca araĢtırmanın niteliğini arttırmak için kullanılan yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu verileri içerik analizi tekniği kullanılarak çözümlenmiĢtir.  

Ġçerik analizi, birbiri ile benzerlik gösteren verileri belirli kategoriler ve 

temalar belirleyerek ortak paydaya toplamak ve ortak payda altında toplanan temaları 

anlaĢılır biçimde revize ederek yorumlamaktır (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). Ġçerik 

analizi, kuralları belli kodlar içeren bir metinin içinden seçimiĢ sözcükleri kategorize 

ederek özet olarak sunulan planlanlı, sistemli, tekrarlanabilir bir çözümleme tekniğidir 

(Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2009). 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılarak elde edilen veriler anlaĢılır 

biçimde düzenlenip yorumlanarak kodlamalar oluĢturulmuĢtur. Elde edilen verilerden 

oluĢturulan temalar araĢtırmanın üçüncü alt probleminin çözümünde analiz edilerek 

yorumlanmıĢtır.  

 

TABT ölçeğinde toplam 25 soru yer almaktadır. Öğrencilerin doğru olarak 

cevapladıkları her soruya 1, yanlıĢ cevaplar için ise 0 kodu verilmiĢtir. Verilerin 

analizleri için öğrencilerin toplam puanları hesaplanırken öğrencinin toplam puanı 4 ile 

çarpılarak 100 üzerinden bir puan belirlenmiĢtir. Öğrencilerin boĢ bıraktıkları sorular da 

doğru cevap içermediğinden 0 olarak kodlanmıĢtır. Öğrencilerin TABT‟den alacakları 

puan 0-100 arasında değiĢmektedir.  

ATÖ ölçeğinde toplam 20 soru yer almaktadır. Öğrencilerin tutum ölçeğindeki 

maddelere verdiği cevaplar 1-5 arasında kodlanmıĢtır. Öğrencilerin toplam puanları 

hesaplanmadan önce testte yer alan olumsuz maddelerin puanları dönüĢtürülmüĢ ve 

toplam puan hesaplanmıĢtır. Öğrencilerin bu testten alacakları puanlar 20-100 

aralığındadır. Öğrencilerin tutum testinde boĢ bıraktıkları sorular kararsızım seçeneğine 

karĢılık gelen “3” kodu ile araĢtırmacı tarafından kodlanmıĢtır. 
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Yarı yapılandırmıĢ görüĢme formundaki sorulara öğrencilerin verdiği cevaplar 

transkript edildikten sonra kod ve kategorilere ayrılmıĢtır. Kod ve kategorilerdeki 

cevapların frekansları belirlendikten sonra içerik analizi yapılarak yorumlanmıĢtır. 
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BÖLÜM IV 

 

 

 

4. Bulgularve TartıĢma 

 

Bu bölümde, araĢtırma problemlerine dayalı olarak yapılan analizler sonucunda 

elde edilen bulgular ve bu bulgular ıĢığında yapılan tartıĢmalara yer verilmiĢtir. 

 

4.1.AraĢtırmanın Birinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın birincialt problemi “GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi 

kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen materyal ve model destekli etkinlikler 

öğrencilerin baĢarıları üzerindeki etkisi nedir?” Ģeklindedir. Problemin çözümü için 

çalıĢma grubuna uygulanan Temel Astronomi BaĢarı Testi (TABT) ön test-son test 

puanları iliĢkili örneklem t-testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Ölçeğin ön test- son test ortalama puanları arasındaki farkın anlamlılığı için 

yapılan t-testi analiz sonuçları tablo 4.1.‟deverilmiĢtir. 

 

Tablo 4.1. Öğrencilerin ön test- son test baĢarı puanları iliĢkili t testi sonuçları (p<.05) 

Ölçüm  N X SD Df t P n
2 

         

Ön test  29 10,70 4,975 27 -10,30 ,000 ,79 

Son test  29 20,85   10,083   

 

Öğrencilerin astronomi baĢarılarını belirlemek için yapılan ön test ve son 

testlerin analizi için kullanılan iliĢkili örneklemler t-testi sonucuna göre öğrencilerin 

astronomiye yönelik baĢarılarının ortalamalarında uygulama sonrasında (X ön test= 

10,70; X son test= 20,85) bir artıĢ olduğu ve öğrencilerin astronomiye yönelik 

baĢarılarında son test lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür (p<,05). Astronomiye 

yönelik hazırlanan materyal ve model destekli etkinliklerin öğrencilerin astronomiye 
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yönelik bilgi düzeyleri üzerinde olumlu bir etkisinin olduğu ve öğrencilerin baĢarılarını 

artırdığı söylenebilir.Bu araĢtırmanın sonucu daha önce yapılan çalıĢmalarla da 

benzerlik göstermektedir.Yılmaz (2014); Çolak (2014); Gündoğdu (2014); Albayrak 

(2016);  Keating, Barnett, Barab ve Hayy (2002); gibi araĢtırmacıların yaptıkları 

çalıĢmların sonuçları öğrenci baĢarısına etki konusunda mevcut çalıĢmayı destekler 

niteliktedir. 

DüĢkün (2011) yaptığı çalıĢmada güneĢ, dünya ay  modellerin baĢarıya etksini 

araĢtırmıĢtır. AraĢtırma sonucunda model kullanılarak yapılan öğretiminöğrencilerin 

akademik baĢarısını arttırdığı sonucuna ulaĢmıĢtır.Bu çalıĢmada araĢtırmayı destekler 

niteliktedir. 

 

 

4.2.AraĢtırmanın Ġkinci Alt Problemi ile Ġlgili Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi 

kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen materyal ve model destekli 

etkinliklerin öğrencilerin astronomiye yönelik tutumları üzerindeki etkisi nedir?” 

Ģeklindedir. Problemin çözümü için çalıĢma grubuna uygulanan Astronomi Tutum 

Ölçeği (ATÖ) ön test-son test puanları iliĢkili örneklem t-testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır.  

Ölçeğin ön test- son test ortalama puanları arasındaki farkın anlamlılığı için 

yapılan t testi analiz sonuçları tablo 4.2.‟ deverilmiĢtir. 

 

Tablo 4.2. Öğrencilerin ön test- son test tutum puanları iliĢkili t testi sonuçları 

 

Ölçüm  N X SD Df T P n
2 

         

Ön test  29 60,83 8,909 28 -32,723 ,000 ,97 

Son test  29 118,62   17,581   

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi 

kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen materyal ve model destekli etkinlikler 

öğrencilerin astronomiye yönelik tutumlarında ne gibi değiĢiklikler sağlamıĢtır?” 

Ģeklindedir. Problemin çözümü için çalıĢma grubuna uygulanan Astronomi Tutum 

Ölçeği (ATÖ) ön test-son test puanları iliĢkili örneklem t-testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 
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Ölçeğin ön test- son test ortalama puanları arasındaki farkın anlamlılığı için 

yapılan t testi analiz sonuçları tablo 4.2. „deverilmiĢtir. 

ĠliĢkili örneklemler t-testi analizi sonucunda öğrencilerin astronomiye yönelik 

tutum ortalamalarının arttığı (X ön test= 60.83, X son test= 118.62), öğrencilerin 

astronomiye yönelik tutumlarında son test lehine anlamlı bir fark olduğu gözlenmiĢtir 

(p<,05). Astronomiye yönelik hazırlanan materyal ve model destekli etkinlerin 

öğrencilerin astronomiye yönelik tutumları üzerinde olumlu bir etkisinin olduğu 

söylenebilir.Bu araĢtırmanın sonucu daha önce yapılan çalıĢmalarla da benzerlik 

göstermektedir. Türk (2015) „„ Modellerle Astronomi Öğretiminin Etkililiği‟‟ 

çalıĢmasında hands- on modellerle yapılan etkinliklerin astronomiye yönelik olumlu 

tutum geliĢtirmelerinde etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Okulu (2012) yaptığı çalıĢmada astronomi eğitimine yönelik geliĢtirilen 

modüllerin öğretmen adaylarının astronomiye yöenlik tutum düzeylerini anlamlı 

derecede arttırdığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Yılmaz (2014) yaptığı eylem çalıĢmasında astronomi kavramının öğretimine 

yönelik yaptırdığı etkinlikler öğrencilerin astronomiye yönelik olumlu tutum 

geliĢtirmesinde etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

 

 

4.3.AraĢtırmanın Üçüncü Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesi 

kazanımlarının öğretilmesine yönelik geliĢtirilen materyal ve model destekli etkinlikler 

ile ilgili öğrencilerin görüĢleri nelerdir?” Ģeklindedir. Problemin çözümü için çalıĢma 

grubuna uygulanan Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu içerik analizi tekniği ile 

çözümlenmiĢtir. 

AraĢtırmada toplanan nitel verilerin içerik analizi sonucunda aĢağıdaki 

bulgulara ulaĢılmıĢtır. 
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Tablo 4.3. Öğrencilerin etkinlikler süresince hoĢlanmadıkları (olumsuz) durumlar 

Durumlar F 

Süre Problemi  

Etkinliklerin kısa sürede geçilmesi 5 

Etkinliğin tamamlanmadan ders süresinin bitmesi 3 

Dersin kendi saatinden fazla uzaması 2 

  

Öğretim materyali problemi  

Ġçeriğin yoğun bilgi aktarımına sahip olması 10 

Etkinliğin zor ve sıkıcı olması 2 

Animasyonun olmaması 4 

Görsellerin kalitesinin düĢük olması (çözünürlük) 2 

Etkinliğin tüm sınıfa yaptırılması 2 

Düz anlatım metodunun fazla olması 1 

Ders izlencesinin öğrencilere verilmemesi 1 

  

Dersin Planlanması  

Organizasyon bozukluğu 3 

Sınıf hâkimiyetinin düĢük olması 3 

 

Öğrencilerinastronomi ve kullanılan öğretim tekniği ile ilgili görüĢlerini 

belirlemek için yapılan görüĢmelerin içerik analizine göre öğrencilerin etkinlikler 

süresince hoĢlanmadıkları durumlar; süre problemleri açısından “etkinlikler 

tamamlanmadan ders süresi bitmesi (3)”, öğretim materyali açısından en fazla 

“içeriklerin yoğun bilgi aktarımına sahip olması (10)” ve “etkinliği zor ve sıkıcı olması 

(7)”, derslerin planlanması açısından ise “her gruba aynı samimiyetle yaklaĢılmaması 

(19)” ve “grup çalıĢması (14)” olarak belirlenmiĢtir. 

 

Tablo 4.4.Öğrencilerin etkinlik süresince hoĢlandıkları (olumlu) durumlar 

Durumlar F 

Öğretim Materyali  

Sunularda kullanılan görsellerin sayıca fazla olması 21 

Etkili görsellerin kullanılması 18 

Takımyıldız ve gezegen görselleri                                                                       18 

  

Ġçerik  

Astronomi bilimine giriĢ 11 

Bilimin geliĢiminin gözlenmesi 8 

  

Dersin ĠĢlenmesi  

Ders sorumlusu öğretmenin yapıcı ve olumlu dönütleri 20 

Ders sorumlusu öğretmen ve elemanlarının emek ve 

ilgisi 

20 

Merak edilen süreçlerin öğrenilmesi 19 
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Samimi ders ortamı 17 
 

Ġçerik analizinde öğrencilerin etkinlik süresince hoĢlandıkları durumlara 

bakıldığında; Öğretim materyali açısından “Sunularda kullanılan görsellerin fazla 

olması (21)” öğrenciler tarafında en fazla belirtilen durum olurken “Etkili görsellerin 

kullanılması (18)” ve “Takımyıldız ve gezegen görselleri (18)” öğrenciler tarafından eĢit 

Ģekilde vurgulanmıĢtır. Ġçerik açısından “Astronomi bilimine giriĢ (11)” öğrenciler 

tarafından en fazla vurgulanan durumdur. Dersin iĢlenmesi sırasında ise öğrenciler 

“Ders sorumlusu öğretmenin yapıcı ve olumlu dönütleri (20)” ve “Ders sorumlusu 

öğretim elemanlarının emek ve ilgisi (20)” nden hoĢlandıklarını belirtmiĢlerdir. 

 

Tablo 4.5:Öğrencilerin Etkinlik Süresince YaĢadıkları ve Ġfade Ettikleri
 

Durumlar F 

Mutluluk  

Astronomiye bakıĢ açısında değiĢiklik 24 

Yaparak yaĢayarak öğrenme deneyimi 17 

Farkındalık sağlaması 16 

Dersi aldığı için Ģanslı hissetme                                                                                           18  

 

Heyecan 

 

Astronot görme 21 

Uzay temalı film izleme 20 

Görseller karĢısında heyecanlanma 18 

Astronomiyi sevme 18 

Fen bilimlerini sevme 18 

Astronominin etkinlikler ile somutlaĢtırılması 17 

Materyal tasarlama ile mutluluk 17 

Gök atlasıyla tanıĢma 16 

Astronom ile tanıĢma deneyimi 16 

Uzaya olan ilgi 16 

Astronomiye karĢı merak 16 

Açık alanda etkinlik yapma 14 

Astronot olma isteği 11 

Öğrenmenin verdiği öz güven 9 

Hayal kurma 9 

Teknolojik bir aletle tanıĢma 8 

Fen bilimlerini sevmeme 7 

Astronomiyi sevmeme 7 

Teleskop alma isteği 4 

  

Eğlence  

Astronom ile tanıĢma deneyimi 16 

Merak duygusunda artıĢ 16 
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Astronomi alanına ilgide artıĢ 16 

Bilmediğini fark etme (Meta biliĢsel farkındalık) 11 

AraĢtırma duygusunda artıĢ 7 

Etkinlik yapım süreci 6 

Açık alanda etkinlik yapma 6 

Ders iĢleniĢ süresi 4 

Sorgulayıcı bir bakıĢ açısı kazandırma 4 

  

Olumsuz DuyuĢsallar  

Dersin uzaması ile birlikte bıkkınlık 2 

Teleskop ile beklenilen görüntü yerine bulanık görüntü (hayal 

kırıklığı) 

3 

  

Milli- Manevi  

Kendini değerli hissetme 20 

Geleceğin astronotu yetiĢtirme ümidi 1 

 

 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerden elde edilen verilerin içerik analizinde 

öğrencilerin etkinlik boyunca yaĢamıĢ oldukları duyguları Ģu Ģekilde ifade edebiliriz: 

- Öğrenciler bu etkinlikler boyunca “Astronomiye bakıĢ açılarında değiĢiklik 

(24)” meydana geldiğini ve değiĢimden mutlu olduklarını ifade etmiĢlerdir. 

- Öğrenciler bu etkinlikler boyunca “Astronot görme (21)”, “Uzay temalı bir 

film izleme (20)” nin kendilerinde heyecan duygularını ortaya çıkardıklarını, ayrıca “fen 

ve astronomiyi sevme (18)” durumlarında artıĢ olduğunu belirtmiĢlerdir. Ayrıca 

öğrenciler 

“Astronom ile tanıĢma deneyimi (16)” teması ile bu durumdan heyecan 

duyduklarını belirtmiĢlerdir. 

- Öğrenciler bu etkinlikler boyunca az miktarda da olsa “dersin uzamasından 

dolayı bıkkınlık (7) ve “istenilen görüntülerin bulanık görüntülenmesi (5)‟ inden dolayı 

olumsuz duygular ifade ederlerken öğrenciler, dersin sorumlusu öğretmenin yapıcı ve 

olumlu geri dönütleri ile “kendini değerli hissetme (20)” ve “Geleceğin astronotu olma 

(11)” gibi milli ve manevi duygular geliĢtirdiklerini ifade etmiĢlerdir. 

Emrem (2014) yaptığı çalıĢmasında akıllı tahta uygulamalarının astronomi ve 

uzay bilimleri dersi gök küresi konusunun öğrencilerin görsel düĢüncelrini pozitif yönde 

etkiledğini tespit etmiĢtir. 

Babaoğlu (2016) yaptığı çalıĢmada astronomi kavramlarına yönelik 

görüĢlerinin bilimsel yönde değiĢtiği tespit edilmiĢtir. 
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V. BÖLÜM 

 

 

 

5. Sonuç ve Öneriler 

 

Bu bölümde araĢtırmanın alt problemlerinin analizi sonucu elde edilen bulgulara dayalı 

olarak ulaĢılan sonuçlarla birlikte Materyal ve Model destekli öğretim etkinliklerine 

iliĢkin öneriler yer almaktadır. 

 

 

5.1.Sonuç 

 

Bu çalıĢmada 7. SınıfFen bilimleri dersinde yer alan GüneĢ Sistemi ve Ötesi 

ünitesi kazanımlarının öğretimindeMateryal ve Model destekli öğretim etkinlkleri 

kullanarak öğretilmesinin astronomi baĢarısına,  astronomiye yönelik tutumuna ve 

öğrencierin görüĢlerine etkisi olup olmadığıincelenmiĢtir.  

AraĢtırmada tek grup ile dört hafta süre ile çalıĢımıĢtır. ÇalıĢma grubunda „„ 

GüneĢ Sistemi ve Ötesi‟‟ ünitesi materyal ve model destekli öğretim etkinlikleri 

kullanılarak ders iĢlenmiĢtir.AraĢtırma 2013 yılı öğretim programı müfredatına göre 

yapılmıĢtır. Öğrencilerin astronomi baĢarısını ölçmek için Temel Astronomi BaĢarı 

Testi, astronomiye yönelik tutumlarını belirleyen Astronomi Tutum Ölçeği çalıĢma 

grubuna hem ön test hem de son test olarak uygulanmıĢtır. Ayrıca uygulamanın sonunda 

yapılan etkinlikler ile ilgili öğrencilerin görüĢlerini belirlemek için yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme yapılmıĢtır. BaĢarı testi ve tutum ölçeğinin analizlerinde iliĢkili örneklem t 

testi ANOVA (tek yönlü ANOVA) kullanılmıĢtır. Yapılan uygulamalar ile ilgili öğrenci 

görüĢlerini belirlemek için uygulanan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunun analizinde 

içerik analizi tekniği kullanılmıĢtır. 

 

AraĢtırmanın birinci alt probleminde GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesinde yer 

alan kazanımların öğretilmesine yönelik uygulanan materyal ve model destekli 

etkinliklerin öğrencilerin baĢarıları üzerindeki etkisi olup olmadığı incelenmiĢtir. 
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AraĢtırmada kullanılan baĢarı testi ön test olarak uygulandığındagrup ortalamasının çok 

düĢük olduğu görülmüĢtür. Öğrencilerin son test puanları incelendiğinde materyal ve 

model destekli etkinlikler lehine ortalamanın yükseldiği ve ön test son test puanları 

arasında son test puanları lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Elde edilen bulgu 

ve yorumlara dayalı olarak güneĢ sistemi ve ötesi ünitesinde yer alan kazanımların etkili 

bir Ģekilde öğretilmesine yönelik uygulanan materyal ve model destekli etkinliklerin 

öğrencilerin baĢarıları üzerinde olumlu yönde etkinlerinin olduğu söylenebilir. Bu sonuç 

geliĢtirilen materyal ve model destekli etkinliklerin öğrencilerin güneĢ sistemi ve ötesi 

ünitesinde yer alan kazanımları daha etkili bir Ģekilde öğrenmelerinde faydalı olduğunu 

göstermektedir. 

AraĢtırmanın ikinci alt probleminde 7. Sınıf  „„GüneĢ Sistemi ve Ötesi‟‟ 

ünitesinde yer alan kazanımların öğretilmesine yönelik uygulanan materyal ve model 

destekli etkinliklerin öğrencilerin astronomiye yönelik tutumları üzerinde etkisi olup 

olmadığı incelenmiĢtir. AraĢtırmada kullanılan tutum ölçeği çalıĢma grubuna ön test 

olarak uygulandığında grup ortalamasının düĢük olduğu görülmüĢtür. Öğrencilerin son 

test puanları incelendiğinde astronomiye yönelik tutum lehine ortalamanın yükseldiği ve 

ön test son test puanları arasında son test puanları lehine anlamlı bir fark olduğu 

görülmüĢtür. Elde edilen bulgu ve yorumlara dayalı olarak güneĢ sistemi ve ötesi 

ünitesinde yer alan kazanımların etkili bir Ģekilde öğretilmesi için uygulanan materyal 

ve model destekli etkinliklerin öğrencilerin astronomiye karĢı tutumları üzerinde olumlu 

yönde etkinlerinin olduğu söylenebilir. Bu sonuç geliĢtirilen materyal ve model destekli 

etkinliklerin öğrencilerin astronomiye karĢı tutumlarında faydalı olduğunu 

göstermektedir. 

AraĢtırmanın üçüncü alt probleminde GüneĢ Sistemi ve Ötesi ünitesinde yer 

alan kazanımların öğretilmesine yönelik geliĢtirilen materyal ve model destekli 

etkinlikler ile ilgiliöğrenci görüĢlerinin neler olduğu araĢtırılmıĢtır.Yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu ile toplanan verilerin içerik analizinde dersin planlanması aĢamasında 

her grup ile samimi Ģekilde ilgilenilmemesinin öğrenciler tarafından olumsuz davranıĢ 

olarak belirtilmiĢtir. Ancak etkinlikler süresince kullanılan sunumlar, dersin sorumlusu 

öğretmenin öğrencilere yaklaĢımı, onlara olumlu ve yapıcı geri dönüt vermeleri 

öğrencilerin fen ve astronomi derslerine olan sevme durumlarının ve tutumlarının arttığı 

öğrenciler tarafından belirtilmiĢtir. Ayrıca etkinlikler boyunca dersin sorumlusu 
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öğretmenin bu süreçteki davranıĢları öğrencilerin kendini değerli hissetmeleri ve ileride 

astronot olma duyguları olan milli ve manevi duyguların geliĢmesini sağlamıĢtır. 

AraĢtırmadan elde edilen sonuçlara göre, öğrenciler etkinlik süresince 

hoĢlanmadıkları (olumsuz) durumları, hoĢlandıkları (olumlu) durumları ve yaĢayıp ifade 

ettikleri duyguları belirtmiĢlerdir. Bu sonuçlara göre öğrenciler, hoĢlanmadıkları 

olumsuz durum olarak ünite içeriğinin yoğun bilgi aktarımına sahip olduğunu ifade 

etmiĢlerdir. Öğrencilerin görüĢlerine göre hoĢlandıkları olumlu durumların baĢında 

sunularda kullanılan görsellerin sayıca fazla olması gelmektedir. Ders sorumlusu 

öğretmenin yapıcı ve olumlu dönütleri ile ders sorumlusu öğretim elemanın emek ve 

ilgisi de öğrencilerin hoĢlandıkları durumlar arasında yerini almıĢtır. Yine merak edilen 

süreçlerin öğrenilmesi, takımyıldızları ve gezegen görselleri de öğrencilerin 

hoĢlandıkları durumlar arasında olduğu söylenebilir. Öğrencilerin yaĢayıp ifade ettikleri 

duygular arasında astronomiye bakıĢ açısında değiĢikliğin olumlu yönde söylenebilir. 

Öğrencilerin astronot olma isteği, astronomiyi sevme, astronomi alanına ilgide artıĢ, fen 

bilimlerini sevme, astronom ile tanıĢma deneyimi, astronominin etkinlikler ile 

somutlaĢtırılması, materyal tasarlama ile mutluluk, merak duygusunda artıĢ gibi 

duygularda büyük ölçüde yoğun olumlu duygular yaĢadıkları sonucu çıkartılabilir.  

 

 

 

5.2.Öneriler 

 

 

 

Bu bölümde; daha sonra yapılacak çalıĢmalara rehberlik edeceği düĢünülen 

konu ile ilgili bazı öneriler tavsiye edilmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen sonuçlar 

neticesinde aĢağıdaki öneriler getirilebilir: 

 

 Materyal ve model destekli etkinliklerin kullanıldığı sınıflarda öğrencilerin 

derslere olan ilgililerin oldukça fazla olduğu görülmüĢtür; dolayısıyla bu 

yöntemin tüm öğretmenlere tanıtılması ve öğretmenlerin kendi sınıflarında 

kullanabilecekleri materyal ve model tasarlamaları konusunda desteklenmeleri 

önerilmektedir. 
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 Teleskop gibi aletler ile gözlemler yapılacağı zaman çevre ve hava Ģartlarının 

göz önünde bulundurulması önerilmektedir. 

 

 Materyal ve model destekli öğretim uygulamalarının arttırılarak ve 

çeĢitlendirilerek uygulanması önerilmektedir. 

 

 Tek grup ile çalıĢılan bu araĢtırmada kontrol ve deney gruplu yarı deneysel 

çalıĢma araĢtırma modeli ile iki grup ile çalıĢılarak yapılması önerilmektedir. 

 

 Materyal ve model destekli etkinliklerle öğretim öğrenci baĢarısını arttırıcı 

yönde olduğundan diğer ders ve konularda da materyal ve model destekli 

etkinliklerden yararlanılması önerilmektedir.  
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EKLER 

 

EK-1 Temel Astronomi BaĢarı Testi 

 

 

 

TEMEL ASTRONOMĠBAġARI TESTĠ 

 

1. Mert ve Süha yaz tatilinde köye gitmiĢlerdi. Bulutsuz bir gecede gökyüzünü seyretmeye 

baĢladılar. 

Mert: ġu gök cismine bak, diğerlerinden daha parlak ve daha büyük. 

Süha: Asıl sen diğerlerine bak, onlar farklı renkte ve sayıları çok fazla. Ayrıca ıĢıkları yanıp 

sönüyormuĢ gibi görünüyor. 

Mert ve Süha‟nın gözlemledikleri gök cisimleri aĢağıdakilerin hangisinde doğru verilmiĢtir? 

Mert’in gözlemlediğiSüha’nın gözlemlediği 

A)GezegenYıldız 

B)YıldızGezegen 

C)GezegenGök taĢı 

D)Gök taĢıYıldız 

 

2. 

 

3. Dünya dıĢındaki evren parçasına ne denir? 

A)Uzay  B)Gök ada  C)Gezegen  D)Yıldız 
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4. Gezegenlerin arasında hareket eden ve tümüyle gaz durumuna geçmeden 

atmosfere girerek yeryüzüne ulaĢabilen gök cisimlerine ne denir? 

A)Meteor B)Galaksi C)Gök taĢı D)Takımyıldızı 

 

5. AĢağıdakilerden hangisi diğerlerinden farklıdır? 

A)Halley  B)Andromeda C)Samanyolu D)Sombrero 

 

6. AĢağıdaki ifadelerden hangisi yanlıĢtır ? 

 

A)Kuyruklu yıldızlar, yıldız değildir. 

B)Küçükayı bir takım yıldızıdır. 

C)Kutup yıldızından yön bulmak için faydalanılır. 

D)GöktaĢlarından yeryüzüne ulaĢanlara meteor denir. 
 

 

7. 

 

 

 

 

 

 

 

8.IĢık yılı ile ilgili aĢağıdaki bilgilerden hangisi doğrudur?  

 

A) IĢığın bir yıldaki yayılma hızı  

B) IĢığın bir yılda aldığı yol  
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C) IĢığın GüneĢ‟ten Dünya‟ya bir yılda gelmesi  

D) IĢığın 1 milyon kilometre yol alması için gereken zaman  

 

 

9. Gece gökyüzüne baktığımızda görünen gökcisimleri için aĢağıdakilerden hangisi 

doğrudur?  

 

A) Sadece yıldızlardan oluĢurlar.  

B) Gökyüzünde sabit olarak durmaktadır.  

C) Çıplak gözle hepsi görülemez.  

D)Gündüz söndükleri için görünmezler.  

 

 

 

10. AĢağıdakilerden hangisi doğrudur?  

 

A) Gökyüzünde parlayan tüm cisimlere yıldız denir.  

B) Çok hızlı hareket eden yıldızlara kuyruklu yıldız denir.  

C) En büyük yıldız güneĢtir.  

D) Yıldızlar, gezegenler gibi belirli yörüngelerde dolanır.  

 

 

11. 

 

 

12. 
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13. 

 

 

 

14. 
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15. 

 

 
 

 

Yukarıdaki Ģekil için aĢağıdakilerden hangisi doğrudur?  

 

A) Gökyüzünde rastgele oluĢturulmuĢ bir Ģekildir  

B) Gökyüzünde bir kümeymiĢ gibi görünen yıldızlardır.  

C) GüneĢ sistemini oluĢturan gezegenlerdir  

D) Gezegen ve yıldızlardan oluĢan bir topluluktur. 

 

16. AĢağıdaki Ģekillerden hangisi bir kuyruklu yıldıza aittir? 

A. B. C. D.  
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17. Gezegenlerin büyükten küçüğe doğru sıralanıĢı hangi Ģıkta doğru olarak 

verilmiĢtir? 

A) Merkür-Venüs-Dünya-Mars-Jüpiter-Satürn-Uranüs-Neptün 

B) Jüpiter-Satürn-Uranüs-Neptün-Dünya-Venüs-Mars-Merkür 

C) Merkür-Satürn-Uranüs- Dünya- Neptün-Venüs-Jüpiter-Mars 

D) Jüpiter-Mars-Venüs-Dünya-Neptün-Uranüs - Satürn-Merkür 

 

18.I-GüneĢ sisteminin en büyük gezegenidir. 

II-GüneĢe en yakın olan gezegenidir. 

III-Dünyanın ikizi olarak adlandırılır. 

Numaralarla belirtilen gezegenler aĢağıdakilerden hangisidir? 

IIIIII 

A)JüpiterMerkürVenüs 

B)SatürnMerkürMars 

             C)JüpiterUranüsVenüs 

D)MerkürJüpiterDünya 

 

 

19.AĢağıdaki adreslerden hangisi bir uzaylının Dünya’yı bulmasını diğer adreslere 

göre daha kolay sağlar?  

 

A) Uzay-Samanyolu-GüneĢ sistemi-GüneĢe en yakın 3. gezegen olan Dünya  

B) Samanyolu- Uzay-GüneĢ sistemi-GüneĢe en yakın 4. gezegen olan Dünya  

C) Uzay- GüneĢ sistemi- Samanyolu-GüneĢe en yakın 3. gezegen olan Dünya  

D) Uzay-Samanyolu-GüneĢ sistemi-GüneĢe en yakın 4. gezegen olan Dünya  
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20. Yıldızlar Dünyadan ıĢıkları titreĢen noktalar Ģeklinde görünürler. 

Bunun sebebi; 

• IĢık kaynağı olmalaları 

• Dünyadan oldukça uzak olmaları 

• GüneĢten ıĢık alamalrı 

Yargılarından hangileri olabilir? 

A)Yalnız IB)I ve II 

B) I ve IIID) I, II, III 

 

21.AĢağıdaki araçlardan hangileri uzay çalıĢmalarında kullanılır? 

• Optik teleskoplar 

• Uzaya gönderilen uydular 

• Radyo dalgaları 

 

A) I,IIB) I,IIIC)II,IIID) I,II,III 

 

22. GüneĢ sistemiyle ilgili olarak; 

• Tüm gezegenler aynı sürede güneĢ etrafında dolanırlar 

• Bütün gezegenlerin güneĢ etrafındaki yörüngeleri elips biçimindedir 

• Gezegenler güneĢten uzaklaĢtıkça çapları küçülür 

Ġfadelerinden hangisi doğrudur? 

A)Yalnız IB)Yalnız II 

B)YalnızIIID)II ve III 
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23. 

I.Kuyruklu yıldız 

II.Dünya 

III.Astroid 

AĢağıda verilenlerden hangisi yukarıdaki gök cisimleri için ortaktır? 

A)Isı ve ıĢık kaynağı olmaları 

B)Belirli bir yörüngeye sahip olmaları 

C)SıkıĢtırılmıĢ gazlardan oluĢmaları 

D)Kendilerine ait uyduları bulunmaları 

 

24.Uzaydan gelen ıĢınlar atmosfere girerken kırılmaya uğradığı için gözlemde 

yanılmaya sebep olmaktadır.Bu yanılmayı ortadan kaldırmak için kullanılan 

teleskop çeĢidi aĢağıdakilerden hangisidir ? 

 

A)Mercekli teleskop 

B)Aynalı teleskop 

C)Radyo teleskop 

D)Hubble teleskopu 

 

 

25. AĢağıdakilerden hangisi gök bilimci değildir ? 

 

A)Uluğ Bey 

B)Kadızade Rumi 

C)Benjamin Franklin 

D)Gıyaseddin CemĢid 
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EK-2 Astronomi Tutum Ölçeği 
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EK- 3 GörüĢme Soruları 

 

YARI YAPILANDIRILMIġ GÖRÜġME FORMU 

1-) „GüneĢ Sistemi ve Ötesi:Uzay Bilmecesi‟ ünitesini iĢlerken öğrendiğin kazanımlar mı daha 

akılda kalıcıydı yoksa diğer üniteleri iĢlerken öğrendiğin kazanımlar mı? Nedenini açıklar 

mısın?  

2-)„GüneĢ Sistemi ve Ötesi:Uzay Bilmecesi‟ ünitesi iĢlendiği sırada kullanılan materyallerde 

diğer ünitelerde olanlardan farklı neler dikkatini çekti? 

3-)„GüneĢ Sistemi ve Ötesi :Uzay Bilmecesi‟ ünitesini iĢlerken gözlem yaptığınız teleskop bu 

üniteyi öğrenmeneyardımcı oldu mu? Nedenini açıklar mısın? 

4-) Sen olsaydın „GüneĢ Sistemi ve Ötesi :Uzay Bilmecesi‟ ünitesi kazanımlarının öğretiminde 

hangi yöntem veya teknikleri kullanmayı tercih ederdin? Nedenini açıklar mısın 

5-)Astronot kıyafeti giymiĢ bir öğretmenin sınıfa geldiğini gördüğün zaman ne hissettin? Senin 

derse ilgi duymana yardımcı oldu mu? 

6-) Takımyıldızlarıyla ilgili dinlediğin mitolojik hikayeler gibi sen de benzer hikayeler yazmak 

ve takımyıldızlarıyla ilgili daha detaylı araĢtırmalar yapmak uzayla daha yakından ilgilenmek 

ister misin? 

7-)Konular iĢlenirken yapılan etkinlikler ve kullanılan materyaller hoĢuna gitti mi? HoĢuna 

gittiyse hangi kısımlar olduğunu açıklar mısın? / HoĢuna gitmediyse nedenini açıklar mısın? 

8-)Uzay ve astronomiyle ilgili öğrendiğin konuların günlük hayatında iĢine yarayacağını 

düĢünüyor musun ? Evet veya hayır ise nedenini açıklar mısın? 

9-)Konular iĢlenirken kullanılan materyaller ve yapılan etkinlikler dıĢında sence daha etkili nasıl 

öğretilebilirdi? Farklı neler yapılabilirdi? 

 

 

CEVAPLAR 
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EK-4 ÇalıĢma Tablosu 

 

TEZ YAZIM SÜRECĠ BAġLANGIÇ BĠTĠġ 

1) Literatür Taraması ve 

BütünleĢtirilmesi 
Ekim 2015 Kasım 2017 

2)Öğrencilere uygulanacak veri 

toplama araçlarının geliĢtirilmesi 
Aralık 2015 ġubat 2016 

3)AraĢtırma çalıĢma gurubunun 

belirlenmesi ve çalıĢma gurubununun 

araĢtırma hakkında bilgilendirilmesi 

Ekim 2015 Ekim 2015 

4) ÇalıĢma gurubuna veri toplama 

araçlarının uygulanması 
Haziran 2016 Haziran 2016 

5) Verilerin analizi Eylül 2016 Eylül 2016 

6) TezingiriĢ ve ilgili araĢtırma 

bölümünün yazılması 
Ekim 2016 Kasım 2016 

7)Tezin yöntem bölümünün yazılması Aralık 2016 Aralık 2016 

8)Elde edilen bulguların 

birleĢtirilmesi, yorumlanması ve 

sonuçların tartıĢılması. 

Mayıs 2017 Haziran 2017 

9) Tez yazımının tamamlanması Haziran2018 Haziran 2018 

10) Tezin gözden geçirilmesi, gerekli 

düzenlemelerin yapılması ve tezin 

teslim edilmesi 

Temmuz 2018 Kasım2018 
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EK-5 DersĠçi Uygulama Fotoğrafları 
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EK-6Ġzinler 
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