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OZET

ISBIRLIKLI YAZMA ETKINLIKLERININ TURKCEYi YABANCI DIL
OLARAK OGRENENLERIN YAZMA BECERILERINI GELISTIRMEYE
ETKIsSI

Ekinci, Zeynep
Yiiksek Lisans Tezi
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Bilim Dali
Tez Danmismani: Prof. Dr. Halit KARATAY
Agustos, 2018

Bu arastirmanin temel amaci, isbirlikli yazma etkinliklerinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye olan etkisini incelemektir.
Bunun i¢in aragtirmanin yontemi ve deseni eylem arastirmasi olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin sinif i¢i yazili anlatim uygulamalarini gelistirmek amaglanmistir. Bunun
icin eylem arastirmasi tiirlerinden “sinif i¢i eylem arastirmasi” kullanilmistir. 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda BAIU TOMER de Tiirkge 6grenen 16 6grenci arastirmaya
kaltilimc1 olarak belirlenmisitir. Ogrencilerin yazili anlatim sorunlarinin ¢dziimii icin

uygun olduguna karar verilen alt1 asamal1 bir eylem plan1 gelistirilmistir.

1. Var olan uygulamalarin degerlendirilmesi: 2015- 2016 egitim 0gretim
yilinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak §grenen 6grencilerin kullandiklar: ders kitaplarinda
yer alan yazma etkinlikleri incelenmistir. Mevcut yazma uygulamalari igerisinde

isbirlikli yazma uygulamalarinin ¢ok az sayida oldugu tespit edilmistir.

2. Uygulamanin gelistirilmek istenilen yoniiniin belirlenmesi: Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde isbirlikli yazma etkinliklerinin &grencilerin yazma
becerisi ile birlikte diger dil ve sosyal becerilerini gelistirecek 6gretim etkinliklerinin

belirlenmesine ¢alisilmistir.

3. Uygulamalarin gelistirilmesi icin yontemler tasvir edilmesi: ADOOC
incelenmis, Al-B1 kurlar1 arasindaki yazma yeterlilikleri ve yazili anlatimda
kullanilabilecek yontem ve tekniklerin soruna uygun olup olmadigi incelenmis,

Ogrencilerin yazma yeterliliklerine uygun olarak kullanilabilecek isbirlikli yazma



modellerine karar verilmistir. Bunun i¢in Al ve A2‘de akran yazma gruplari, B1’de ise

3-5 kisilik kiigiik gruplarla yazma etkinliklerinin tasarlanmasina karar verilmistir.

4. Deneme yapilmasi ve planin lyilestirilmesi: 12 haftalik 6n uygulama
caligmas1 yapilarak planin uygulanabilirligi ve aksayan yonlerinin iyilestirilmesi i¢in

yapilabilecek ¢aligmalara karar verilmistir.

5. On uygulamadan elde edilen verilere gore plan iizerinde degisiklikler
yapilmasi ve yenilenmis plamin uygulanmasi: Yenilenmis eylem planm1 9 hafta
uygulandi. Her uygulamada 6grencilerin yazma sorunlari ile ilgili doniit ve diizeltme
caligmalar1 yapildi, boylelikle yaptiklar1 yazili anlatimda 6zgtinliik, tislup, metin yapisi,

yazim ve noktalama ile ilgili yaptiklari hatalarinin farkina varmalar1 saglandi.

6. Eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin c¢éziimlenmesi,
raporlastirilmas1 ve paylasilmasi: 9 haftalik eylem plan1 uygulandiktan sonra,

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki degisim degerlendirilmistir.

Ogrencilerin A1, A2 ve Bl kurlarinin sonunda girdikleri smavlardan elde
edilen yazili anlatim ¢alismalart “Yaratici Yazma Olgegi” ile degerlendirilmistir.
Ogrencilerin kurlar arasi yaratict yazma becerilerindeki gelisimi analiz etmek igin
tekrarlt Ol¢limler t testi tekniginden yaralanilmistir. Ayrica uygulama etkinlikleri ile
ilgili katilimcilarin goriisleri alinmis ve uygulama 6gretmenlerinin gézlemlerinin igerik

analizi yapilmistir.

Arastirmanin sonucunda; isbirlikli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki yaraticilik,
tislup, yazim noktalama ve sunum 1ile ilgili 6zellikleri anlaml bir seklide gelistirdigi
belirlenmistir. Buna ragmen yazili anlatimimn tutarlilikla ilgili 6zelligi metin yapisinda
anlaml bir fark yaratacak kadar gelistirmemistir. Kur sonu sinavlarda 6grencilerin belli
bir kelime sayis1 ile yazili anlatim yapmalari istendigi i¢in metin yapilarinda tutarlilig
saglamamis olabilirler. Ogrencilerle yapilan yiizyiize goriismelerde, “Grup olarak
yazmak mi yararli, bireysel yazmak m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin % 73° ii
grup, % 27’si ise bireysel olarak yazmanin daha faydali oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin gdzlemlerine gore isbirlikli yazma, akran iletisimine ve dgrenmeye,



Tiirkce 6grenme ilgisi ve istegini artirmaya, yazili anlatimdaki hatalar1 fark etmeye ve
okuma, dinleme, konusma gibi diger dil becerilerinin de gelisimine katki saglamaktadir.
Ogretmenler gore bu tiir uygulamalarin bireysel dgrenme aliskanlii olan 6grencilerin
Tirkge Ogrenme hizin1 diislirdligiinii, bazen gruptaki herkesin uygulamalara etkin
katilmadigini belirtmiglerdir. Buna ragmen yazili anlatim galigmalarinin bir kisminin
isbirlikli yazma seklinde planlanmas1 Tirkge Ogrenmeyi daha eglenceli hale

getirmektedir.

Anahtar Kelimer: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi (TYDO), isbirlikli yazma,

yazma egitimi, yaratict yazma, eylem aragtirmasi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE WRITING ACTIVITIES ON IMPROVING
WRITING SKILLS OF STUDENTS WHO LEARNING TURKISH AS A

FOREIGN LANGUAGE

Ekinci, Zeynep
Master of Arts
Department of Turkish Language Teaching
Chair of Teaching Turkish as a Foreign Language
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Halit KARATAY
August, 2018

The main purpose of this research is o examine the effect of cooperative writing
activities on improvement of the writing ability of students who are learning Turkish as
their foreign language. Fort his, method and pattern of the reserch were determined as
action research.Developing the written expression activities teachers was aimed. Fort
this, *’in class action research’” which is a type of action research was used. 16 students
who are learning Turkish at BAIU TOMER in 2016-2017 education year were
determined as participants. We developed a six phase action plan which is proper fort he
solution of students’written expression problems.

1)

2)

3)

4)

5)

Consideration of existing practices: The writing activities which was found in
textbooks of students who were learning Turkish as their foreign language in
2015-2016 education year were examined. We confirmed that cooperative
writing activities are taking a small place in the whole existing practices.
Determining the side which was desired to developed of the practice: We
aimed that cooperative writing activities on teaching Turkish as foreign
language can be develop other linguistic and social abilities alongside of writing
abilities.

Describing the methods for developing practices: We examined ADOOC. We
examined the methods and techniques which are using for written expression
and differences between Al and Bl courses’ ability of writing. We decided
cooperative writing models which can be used properly for students’ level of
writing. For this, we decided design,ng peer writing activities at the A1 and A2
courses, small group writing activities at B1 course.

Testing and improving the plan: For determining workableness and improving
the failing side of the plan we did a application study which was continued 12
weeks.

Modifiyng the plan with the datum which were came form the applicaiton
study and practicing the renewed plan: Renewed action plan were practiced
for 9 weeks. We did feedback and corecting studies related with students’
writing problems in every practice. In this way, we raised awareness on
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individuality in written expressions, wording, text format, grammer and
punctuation.

6) Analysing, reporting and sharing the datum which were came from
practicing the action plan: After 9 weeks long action plan was practiced, the
progress of students’written expression abilities were reviewed.

Written expression activity results which were collected from students’ finale exams
of Al, A2 and B1 courses were reviwed with Creative Writing Scale. For analysing the
improvement of creative writing abilities between the courses, we used mthods of t test.
Also, we received participants’opinions on practicing activities and analyzed
observations of teachers who are practice the method.

At the end of the research, we determined that cooperative writing activities
developed the students’writing activities. We determined that coopretive writing
activities developed students’ individuality in written expressions, wording, text format,
grammer, punctuation and presentation abilities. However, consistency of text structure
didn’t develop to form significant difference. Students may not be consistent at the text
structure because of the rule that using limited words at the finale exams. At the face to
face interviews we asked students ©° Do you prefer writing as a group or writing
individual?’” %73 percent of students stated they prefer working as a group, %27
percent of the students stated they prefer working individualy. Based on observations of
teachers, cooperative writing activities contribute peer comminication and education,
interest of learning Turkish, recognise the mistakes at the written expression and
language skills such as reading, listening and speaking. The opinion of teachers is that
this types of activities lower the students’ who are likes to learn individualy the rate of
learning and sometimes, everybody at the group doesn’t attend the group activities
efficiently. Despite all, planning some parts of the written expressions as cooperative
writing makes learning Turkish more fun.

Keywords: Teaching Turkish as A Foreing Language, Cooperative Writing, Writing
Education, Creative Writing, Action Research.



I. BOLUM
1. Girig

Bu boéliimde, arastirmanin konusu olan problemin ne oldugu, arastirmanin
amaci, arastirmanin Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayilti, simirliliklar ve

tanimlar belirtilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Ana dili diginda ikinci bir dil 6grenmek, bu dili hayatinda kullanabilmek
bireylere her zaman biiyiik avantajlar saglanmstir. insanoglunun var oldugu ilk giinden
bu yana, diinya medeniyetleri her zaman bir ilerleme igerisinde olmustur. Uluslararasi
iliskilerin gelismesiyle birlikte birgok iilke kendi dillerini iyi 6grenip kendi dillerine

sahip ¢ikmanin yani sira yabanci dil 6gretimini de son derece dnemsemektedir.

Toplumlar siyasal, sosyal, ekonomik, askeri, dini ve belirli nedenlerle diger
toplumlarin dillerini de o6grenme ihtiyaci duyarak; kendi dillerini yayma gayreti

icerisinde olmuslardir (A¢ik, 2008).

Bilgisayar ¢agi, teknoloji ¢agi, bilgi ¢agi gibi isimlerle adlandirilan i¢inde
bulundugumuz yiizyilin adi ne olursa olsun, degismeyecek tek gercek, bu ylizyilin bir
bilim ve teknoloji ylizyil oldugu gergegidir. Uluslararast dlgekteki sirketlerin giderek
artmasi, insanlarin gelismis iilkelere giderek yerinde egitim almak istemeleri, bireylerin
kendilerini gelistirme arzulari, aranan nitelikli insan giliciinlin artmasi1 gibi nedenler,
giiniimiiz insanin1 ikinci, hatta {igiincii bir dili 6grenmeye zorlamaktadir. Bu c¢ercevede
Tiirkiye’nin son yillarda yasadigi degisim ve gelisimler dolayisiyla da Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminin hizla yayildig: ve Tiirkge 6grenmek isteyenlerin sayisinin

giinden giine arttig1 soylenebilmektedir.

Dil 6gretimi yalnizca dil bilgisi ve sozciik 6gretiminden ibaret degildir. Dil
Ogretiminde amag, dort temel dil becerisini de 6grencilere kazandirmaktir. Bu beceriler;
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Dinleme ve okuma anlama becerisi,
konusma ve yazma ise anlatma becerisini olusturmaktadir. Dinleme ve okuma siireci bir

yaratma siireci degil, var olan1 ¢oziimleme siirecidir. Bu becerilerde birey daha pasif



durumdadir. Konugsma ve yazma siireci ise bir yaratma siirecidir ve birey daha aktif

durumdadar.

Yazmak, “Duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konugma gibi, baskalar1 ile iletisim kurmanin,

kendimizi anlatmanin bir yoludur.” (Sever, 2004, 24).

Yazma becerisi diger dil becerileri arasinda en son ve en zor edinilen beceridir.
Bu durum, 6grencileri yaz1 yazma konusunda isteksiz hale getirmektedir. Bu belirtilen
sebeplerden dolayr yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde yazma becerisinde

ogrencilerin daha iiretken olmalarini saglayacak yontem ve yaklagimlar denenmelidir.

Konuyla ilgili olarak Pala (1995), Acikgoz (1990), Ghaith (2003), Gomleksiz
(2007) ve Yilmaz (2013) in arastirmalar1 vardir. Bu arastirmalar, dogrudan isbirlikli

yazma ile ilgili olmadig1 i¢in alanyazinda bu konuda eksiklikler tespit edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, igbirlikli yazma etkinliklerinin yabanci dil olarak
Tirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye olan etkisini tespit
etmektir. Ilgili kaynaklar tarandiginda Tiirkge egitimi ve Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi alanlarinda isbirlikli yazma ile ilgili bir arastirma tespit edilmemistir. Bu

tespitten hareketle arastirma konumuza karar verilmistir.

Ishirlikli yazma etkinliklerinin yazma becerisini gelistirmesi 6grencilerin
akademik basarilarin1 arttirir. Aynt zamanda okuma becerisi, dinleme becerisi ve
konusma becerilerini de gelistirir. Grup liyelerinin stirekli diyalog halinde olmasi, sinif
i¢i iletisimi de olumlu ydnde arttirir. Ogrenciler, isbirlikli yazma ¢alismalarii yaparken
ayni zamanda konusma ve dinleme becerilerini de gelistirirler. Yazma c¢alismalarini

bitiren 6grenciler, ¢aligmalarini sinif arkadaslarina okurlar.

1.3. Arastirmanm Onemi

Yazma becerisi, dil becerileri arasinda en son edinilen beceridir. Yazma

becerisi, dinleme, konusma ve okuma becerilerini de kapsar. Tiirkgeyi yabanci dil
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olarak dgrenen dgrenciler igin ¢ok 6nemlidir. Ozellikle egitimine Tiirkiye’ de devam

edecek olan yabanci 6grenciler i¢in yazma becerisi hayati bir 6neme sahiptir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin akademik basarilarini ve smif igi iletisimlerini
olumlu yonde etkilemektedir. Yabancit 6grencilerin ¢ogu ailelerinden ¢ok uzakta

yasadiklari i¢in sinif i¢i iletisim onlar agisindan ¢ok onemlidir.

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve yazma becerisine yonelik olumlu tutuma sahip olmalari
icin ders ici yazma etkinliklerine ek olarak isbirlikli yaratict yazma calismalarina yer
verilmigtir. Bu sayede o6grencilerin sinif i¢i iletisimlerinin artmasi ve daha basaril
yazilar yazmalar1 hedeflenmektedir. Isbirlikli yazma etkinlikleri; 6grencilerin
birbirlerinden yeni bilgiler 6grenmelerini, siif ic¢i iletisimlerinin artmasin1  ve
ozgiivenlerinin artmasmi saglar. Isbirlikli yazma, Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde bu kadar onemli olmasina ragmen bu konuyla ilgili bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu bakimdan arastirma alanyazinda bir ilk olma o6zelligi de

tasimaktadir.

Arastirmamin  problem ciimlesi: Isbirlikli yazma etkinliklerinin Tiirkgeyi

yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

Alt Problemler: Bu probleme yonelik daha ayrintili bulgular elde etmek igin

asagidaki sorulardan yararlanilmistir.

1. Isbirlikli yazma etkinliklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
yazili anlatim, yaraticilik, tslup, metin yapisi, yazim/noktalama ve
sunum becerilerindeki 6zellikleri gelistirmeye etkisi var midir?

2. Ogrencilerin isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili gozlemleri nelerdir?



1.4. Sayiltilar

Kontrol altina alinamayan degiskenler;

1. Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme amaclari,
2. Ogrencilerin derse kars1 tutumlari,

3. Etkinliklerin giigliik derecesi,

4. Ogrencilerin akademik basarilarinin tiim grubu aym oranda etkiledigi

varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhiliklar

Arastirma icin elde edilen veriler, Abant Izzet Baysal Universitesi Tiirkce
Ogretim Merkezinde 2016- 2017 egitim- dgretim yilinda Tiirkce 6grenen 16 dgrenci ile

sintrlandirilmustir.

1.6. Tanimlar

Yabancl Dil: 1. Ana dilin disinda olan dillerden her biri. 2. Ana dilin disinda
ogrenilen uzmanlik dili ( Tirk¢e Sozliik, 2009, 2102 ).

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir ( Agikgoz, 2013, 290).

Isbirlikli Yazma: Isbirlikli yazma, kiigik ogrenci gruplarinin goriis

aligverisinde bulunarak yaptiklar1 yazili anlatim teknigidir ( Karatay, 2016 ).

Yazili Anlatim: Bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri ciimle ve paragraflara
gore diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma; diisiince giiciine sahip
olanlarin goris, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini se¢ilen konuyla
ilgisi Olciisiinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma iglemine yazili anlatim

denir (Temizkan, 2010, 627).



Yaratict Yazma: “ Var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri,
gorintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iligskilendirerek ortaya yeni bir

beste, siir, 0ykii, deneme ya da roman koyma etkinligi olarak ifade edilir.” (Giileryiiz,

2006, 126).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cergeve ve Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirmanin temel kaynagini olusturan kuramsal ¢ergeve ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriiniin 6gretimi
de demektir. Kasgarli Mahmut ile baglayan Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi

giiniimiize kadar devam etmistir.

Tarihin bilinen ilk dénemlerinden beri gelismis, islenmis ve zenginlesmis bir
dil olarak karsimiza g¢ikan Tirk¢enin hem ana dili olarak hem yabanci dil olarak
ogretimi konusunda yapilmis somut 6rnekler vardir (Karakus, 2006, 12). Bu konudaki
ilk 6rnek Kasgarli Mahmut’un Divanii Lugati’t-Tiirk adl1 basyapitdir. Divanii Lugati’t-
Tiirk Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla yazilan Tiirk¢e-Arapca bir sozliiktiir. Kaggarli
Mahmut’un bu eseri Tiirk¢enin Arapca kadar zengin bir dil oldugunu gostermek igin

yazilmstir.

1072°de yazilan Divanu Lugati’t- Tirk’ten Cumhuriyet Donemi’ne kadar
Zemahseri’nin Mukaddimetii’l Edeb, Ali $ir Nevai’nin Muhakemetii’l Lugateyn, Selim
Giircii’niin (Ecnebilere Mahsus) Elifba-y1 Osmani, Bergamali Kadri’nin Miiyessiret’iil-
Ulum adli eserleri donemlerinin Tiirk¢e dil 6gretim kitaplaridir. Yine Karamanoglu
Mehmet Bey: “Bundan sonra divanda, dergdhta, bargdhta, mecliste, meydanda
Tiirkceden baska dil kullanilmayacaktir.” buyruguyla Tiirkceye Onemli katki
saglamislardir (Yilmaz, 2014).

1950 yilindan sonra ise iiniversite ve enstitliler himayesinde yabanci dil olarak
Tiirkcenin  dgretimi  {izerine ©Onemli ¢alismalar yapilmistir. Ozellikle Tiirki
Cumhuriyetlerin 6grencileri devlet destegiyle Tiirkiye’ye getirilmis lise, iiniversite ve
lisansiistii egitimler verilerek hem Tirkiye Tiirk¢esi hem de Tiirk kiltiirii 6gretilmistir
(Goger ve Mogul, 2011). Tirkge Ogretimi tarihi ¢ok eskilere dayansa da son 30 yil

icerisinde daha da artmistir. Tiim bu c¢alismalar neticesinde son yillarda Tiirk¢enin
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yabanci dil olarak tercih edildigi goriilmektedir. Diinyada en ¢ok konusulan dillerin

niifus olarak hitap ettigi tablo asagida verilmistir.

Tablo 2.1. Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yeri (Kiligarslan ve Yavuz, 2014, 865).

Cince 1.300.000.000 Sekiz lehgesiyle birlikte

Ingilizce 427.000.000

Ispanyolca 266.000.000

Hintge 260.000.000 Biitiin lehgeleri ve Urduca ile birlikte

Tiirk dili 220.000.000 Biitiin lehgeleri ile birlikte

Arapca 181.000.000 Biitiin lehgeleri ile birlikte

Portekizce 165.000.000

Bengalce 164.000.000

Rusca 158.000.000

Japonca 124.000.000

Almanca 121.000.000

Fransa 116.000.000

Genis bir cografyada konusulan Tiirkce, gilinlimiizde diinya dilleri arasinda
onemli bir yere sahiptir. Tiirk¢enin somiirge dili olmadig1 halde bu kadar ¢ok kisi
tarafindan konusulmasi diinya iizerindeki Tiirk sayisinin ¢ok olmasinin bir sonucudur.

2.2. Yazma ve Yazili Anlatim

Yazi, bizden sonraki nesillere biraktigimiz en 6nemli mirastir. Bugiin sahip
oldugumuz tiim bilgileri yaziya bor¢lu oldugumuzu rahatlikla sdyleyebiliriz. Yazinin

icad1 medeniyetin baglangicidir.

Yabanci dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma becerisi ve dil bilgisi
ogretiminden olugmaktadir. Okuma ve dinleme anlamaya; konusma ve yazma
anlatmaya yonelik dil becerileridir. Biitiin dil becerileri birbirini tamamlar nitelikte
becerilerdir. Boylelikle dort dil becerisi de birbiriyle ilgilidir. Bu acidan bakildiginda
yazma becerisi; okuma, dinleme, konusma becerilerinin ne kadar kazanildiginin tespit

edilmesinde dnemli bir yere sahiptir. (Ozbay, 2013, 56; Giines, 2013, 14).



Bir ifade becerisi olan yazma, insanligin yillardir kullandigir bir iletisim
aracidir. Bu iletisim esnasinda bilgi ve kiiltiir aktarimi ¢cok daha kolay olagelmistir.
Toplumlarin gelismislik diizeyi ile yazili iletisimin kullanimi arasinda dogru oranti
oldugu sdylenebilir (MEB, 2012, 2). insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dilin temel
becerilerinden biri olan yazma becerisi diger diger dil becerilerine kiyasla daha fazla
Ozen ister. Dil, biitiin kurallarina bagh kalarak sozciikleri yerli yerinde kullanip ciimleler
unsurlariyla birlikte dizilmelidir. Diisiincelerin belli bir mantik akisinda verilmesi

gerekir.

So6ziin kaliciligini saglamasi, kusaklardan kusaklara aktarilmasina yardimci
olmasi; diislincenin agik ve anlasilir bir bi¢imde, dil/anlatim bozukluklarindan
arindirillarak en az hata olasiligi ile hedef kitleye ulastirilmasini beraberinde
getirmesiyle yazi, hem birey hem de toplum hayatinin en vazgegilmez ifade

olanaklarindan birisidir ( Temizkan ve Yal¢inkaya, 2013, 81).

Yazinin kesfi medeniyete biiyiikk katki saglamistir. Yazi sayesinde bilgi

birikimi olmustur. Kiiltiir , nesillerden nesillere aktarilabilmistir (Karatay, 2011, 21).

Yazmak ¢ok oOnemli oldugu halde insanlarin yazmayr kullanma oranlar
oldukca diisiiktiir. Giinliik hayatta insanlar ¢alisma zamanlar1 igerisinde dinlemeye %40,
konusmaya %35, okumaya %16 ve yazmaya da %9 oraninda yer vermektedir (Kalayci,

ve Temur, 2005, 55-56 ).

Yazma becerisinin gelismesiyle bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi
diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve metin yapisinda tutarlilik saglama
imkanlar1 artmaktadir. Hayatin her yoniinde ( okulda, is yerinde ve toplumda ) yazma
becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Okulda yazili anlatim becerisinin gelismis olmasi,

ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir (Ungan, 2007, 462 ).

Yazma becerisi, konugsma becerisiyle birlikte temel dil becerilerinin anlatma
boliimiinde yer almaktadir. Yazma, insanin kazandigi ilk becerilerden biri olan
“diistinme” nin {rliniidiir. Ancak bu diisiinme becerisinin yaziya aktarilmasi zaman

almaktadir (Okur, Demirtas, Keskin,2013, 299).



Yazma becerisi, diger dil becerileri sayesinde gelismektedir. Diger beceriler ne
kadar 1yi 6grenilmisse yazma becerisi de o oranda iyi 6grenilir. Dil becerileri arasinda
on kosulluk ve karsilikli belirleyicilik iligkisi s6z konusudur. Dinleme olmadan
konusma, okuma olmadan ise yazma becerisinin kazanilmasi 6zel egitim uygulamalari
disinda miimkiin degildir. Bu nedenle yazma becerisine yonelik calismalarda diger
beceriler dayanak alinmali; bireylerin dinlediklerini, diisiindiiklerini, okuduklarini

yaziya aktarmalar1 saglanmalidir (Okur, Demirtas, Keskin, 2013, 299).

Yazma, dil becerilerinin yani sira zihinsel siireclerle de i¢i icedir. Bu durumda
yazma becerisi diger dil becerilerinin gelistirilmesini saglar. Yazma, 0&zellikle
ogrencilerin diisiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi
birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliikklerini gelistirmelerine katkida

bulunmaktadir (Giines, 2003 akt. U¢gun, 2009).

Yazma becerisi kazanmanin asil amaci duygu, diisiince ve hayalleri kisaca
anlatilmak istenenleri, yazma becerisine ait Ogelerle anlasilir ve etkili bir sekilde
anlatmaktir. Ogrenci merkezli egitim anlayisina gore yenilenen dgretim miifredatlari
beraberinde yapilandirmaci yaklasima uygun olan ve Ogrencinin aktif katilimim
ogrenme siirecine dahil eden strateji, yontem ve teknikleri de kullanmay1 zorunlu hale

getirmistir (Karadag, 2013, 280).

Dil egitimindeki dort temel becerinin kazandirilmasinda en yavas ve emekli
isteyen beceri yazma becerisidir. Yazi yazma yeni bir iiriin ortaya ¢ikarma, yaratma
isidir. Yaz1 yazma, kisinin yeteneklerini ve yaraticiligimi kesfetme; kendini 6grenmede

bir aragtir (Temizkan, 2010).

Yazma becerisi ¢ok yonlii ve karmasik bir beceri oldugundan bu beceriyi
kazanabilmek ve kazandirabilmek egitim 6gretim siireci icerisinde yer alan bireylerin
0zenli ve sabirli olmasini gerektirmektedir. Yazma becerisini kazandiracak olan kisiler,
bu konuda yeterli donanima sahip ve sabirli olmalidirlar. Yazma becerisini
gerceklestirecek olan yazar, kendisine glivenmeli ve konusuna hakim olmalidir. Yazarin
konudaki motivasyon eksikligi yazma kaygisina neden olmaktadir. Kayginin oniine

gecmek i¢in yazar psikolojik olarak siirece hazirlanmalidir (Coskun, 2009).
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Bir beceri eylemi olan yazmanin gelistirilmesi siirecinde {iriin ve siire¢ temelli
yaklasim olmak iizere iki temel yaklasim kullanilir. Uriin yaklasimi daha c¢ok bilgi ve
icerik agirlikli olarak diisiincelerin neden sonug iliskisi ig¢erisinde yazilmasidir. Siireg
temelli yazma yaklasimi ise igerikten ziyade diisiince ve dilin gizli yonlerinin ortaya
cikarilip siireg igerisinde yenilenerek, farkli stratejiler ile yeniden ifade edilmesidir.
Yazma egitimi sirasinda &gretici siirekli silirecin igerisinde olmali ve Ogrencileri
yonlendirmelidir. Bu siirecte gerekli olan bilgileri vererek Ogrencilerin yaratici

yOnlerinin ortaya ¢ikmasina rehberlik etmektedir (Goger, 2014, 106).

Diger dillerde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢ce yazma ogretiminde
karsilagilan sorunlar da birbirine benzemektedir; yazmaya ayrilan zamanin yetersizligi,
teste dayali sinavlarin olumsuz etkisi, 6gretmenlerin yazma egitimindeki yetersizligi,
Ogrencilerin kelime hazinesinin smnirli olmasi, yazilar1 degerlendirme yanlishgi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmamasi, yazinin bi¢im
ozelliklerine verilen 6nemin olumsuz etkisi, programin yetersizligi ve temel olarak 6ne

¢ikan goriislerdir (Taga ve Unlii, 2013, 1287).

Yazma becerisi, emek ve zaman isteyen bir siirectir. Hem Tiirk 6grencilere
hem de yabanci Ogrencilere yazma becerisi kazandirirken sabirli ve istikrarl

davranmaliyiz.

2.2.1. Yazma yaklasimlari

Yazma becerisini gelistirebilmek icin farkli yaklasimlar kullanilmistir. Bunlar;

iriin odakl1 yaklagim ve siire¢ odakli yaklagimdir.

Temizkan ve Yalginkaya (2013)’e gore yazma Ogretiminde bugiine kadar
baslica iki yaklasimdan yararlamlmustir. Uriin odakli ve siire¢ odakli yaklasim. Uriin
odakl1 yaklagimin davranig¢i yaklagimin bir iiriinii oldugunu ve buna baglh olarak ortaya
cikan yazili metnin nasil ortaya konuldugu, yazma siirecinde hangi asamalardan
gecildigi, hangi sorunlarla karsilasildigi ve bu sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in hangi onerilerin
gelistirildigi onemli olmadiginmi belirtmistir. Yapilandirmaci yaklasima paralel olarak
ortaya c¢ikan yazmada siire¢ odakli yaklasimin ise Ogrencilerin yazmanin her

asamasinda farkli beceriler kazanarak yazma agisindan énemli bir deneyim elde ettigini
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ve bu caligmalarinda elde ettigi deneyimin daha sonraki yazma caligmalarinin daha

nitelikli olmas1 i¢in kullandigini belirtmistir.

Oral (2008) yazma surecinin iki ana yaklagimda incelenecegini belirterek bu

yaklagimlar1 su sekilde aciklamaktadir:

1. Uriin merkezli yazma yaklasimi: Bu yaklasimda yaz1 yazmak diisiincelerin
kaydedilmesi ya da kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Bu yaklasimda once gerekli
bilgiler toplanir daha sonra toplanan bilgiler neden-sonug iligkisi, bir tezi ispatlama,
kiyaslamalar yapma yoluyla kagida islenir. Bu yaklasim bilgilere énem verdiginden
dgretmenin ve dgrencinin yazi etkinligindeki rolleri de bu dogrultuda gelisir. Ogretmen
ogrenciyi degerlendiren kisidir. Yazinin degerlendirilmesinde 6nemli olan dilbilgisi
kelime kullanimi1 bi¢im gibi teknik Olciitlere gore iiriin degerlendirilesi yapilir. Bu
yaklagimda yazinin yazilmasi ve degerlendirilmesi olduk¢a mekanik bir sekilde

gerceklesir. Onemli olan teknigin dogru uygulanmasidir.

2.Siire¢ merkezli yazma yaklasimi: Burada yazi diislincenin ve dilin
kesfedilmesi yenilenip degistirilmesi olarak goriiliir. Bu yaklasim yaziy1 yazmadan 6nce
ve yazim esnasinda ortaya cikan farkli siireclerle alt beceriler listlinde durur ve
stratejiler tiretir. Bu alt siiregler, 6n yazim, taslak olusturma, gozden gecirip diizeltme ve

yazim iglemi bitene kadar uyumun korunmasini kapsar.

Temizkan ve Yalginkaya, (2013, 85)’ ya gore de siire¢ temelli yazma yaklagimi
ile yaratict yazma birbiriyle cok yakindan ilgili iki kavramdir. Ogrencinin bir yaratici
yazma caligmasi yapabilmesi i¢in uzun bir hazirlik caligmasi gerektigini “Hazirlik
asamasinda dis diinyadan alinan gozlemlerin degerlendirilmesi, zihinde depolanan
diisiincelerin beyin firtinas1 ve isbirlikli calismayla ortaya cikarilmasi, cagrisimlar
yoluyla kelime ve kavramlarin kesfedilmesi gerekmektedir. Daha sonra bu diisiince ve
gorlsler planlanarak bir taslak haline getirilmeli, degisik birlestirme ve sentezlemeler
yoluyla yaziya gecirilmelidir.” sozleriyle ifade etmistir. Siire¢ temelli yaklasim daha
cok zaman ve emek isteyen bir yaklagim oldugu i¢in Ogrencileri yazma siirecine

odaklamak zor olabilmektedir. Ogretmen tesvik edici ve yonlendirici olmalidir.
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Isbirlikli yazma ¢alismalarinda, siire¢ ¢ok énemlidir.Ogrenci ilk uygulamalarda
isbirlikli ¢alismakta zorlansa da zamanla alisacak ve daha istekli hale gelecektir.Siireg
ilerledik¢e Ogrencilerin akademik basarilar1 ve siif i¢i iletisimleri olumlu yonde

degisecektir.

2.2.2. Iyi bir yazinin &zellikleri

Yazi yazmak, sadece harfleri ve kelimeleri bir araya getirmek degildir. Iyi bir

yaz1 yazabilmek i¢in kelimeleri kuralli bir sekilde bir araya getirmeliyiz.

Heaton (2003), giizel bir yaz1 yazabilmek icin sahip olunmasi gereken

nitelikleri genel olarak bes boliimde toplamistir. Bunlar:

1. Dilin kullanimi: Dogru ve uygun climleleri bir araya getirebilme
becerisidir.

2. Mekanik beceriler: Yazili anlatimin 6zelliklerini yerli yerinde kullanabilme
becerisidir (noktalamalar, heceler vb.)

3. Igerik diizeni: Yaratici diisiinerek gereksiz bilgileri atip gerekli olanlari
kullanma becerisi.

4. Bigimsel (stilistik) ozellikler: Ciimleleri ve paragraflari degisik bigimlerde
sunma ve dili etkili bir sekilde kullanabilme becerisi.

5. Yargilama becerileri: Belirli bir amag¢ dogrultusunda yazilar yazabilme
becerisidir.

2.3. Yaraticilik

Yaraticilik, farkli bir bakis agisiyla bakabilmektir. Herkesin diisiindiigiinden

farkli diigiinebilmek, herkesin gordiigiinden farkli gorebilmektir.

Diinyamizin siirekli bir degisim i¢inde oldugu gz Oniine alindiginda 6nceden
belirlenmis bilgi kaliplar1 ve siniflamalarla diisiinerek c¢aga yetismenin miimkiin
olmadig1 goriilmektedir. Glinlimiizde arastiran, sorgulayan, merak eden yaratici

bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. (San, 1979, 187; Ipsiroglu, 2006, 9).

Oral (2008, 1) “Yaraticilik iiretimin ve potansiyelin giicidiir. Herkes az veya

cok, sanat, bilim, felsefe ya da spor alaninda kendini gosteren bir yaraticilik
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potansiyeline sahiptir.” gorlisiinii dile getirmis, yaraticilik uyandirildiginda gercek

liretim siirecinin basladigini ifade etmistir.

Yaraticilik; bilissel, duyussal ve devinigsel alanlarin kesistigi en iist basamakta
yer almaktadir. Biligsel alanda sentez, duyussal alanda kisilik haline getirme ve
devinigsel alanda yaratma basamag: yaraticilifin da temelinde yer alan “yeni, 6nceden

var olmayan” 1 ortaya ¢ikarmayi igerir (Giiveng, 1993, 146-147).

Yaraticilik kavraminin Bati dillerindeki karsiligi “kreativitaet, creativity”dir.
Latince “creare” sozciigiinden gelir. Bu sozcikk “dogurmak, yaratmak, meydana
getirmek” anlamindadir; s6zciigiin anlaminda devingen, dinamik bir slire¢ olma niteligi

sakli bulunmaktadir (Oztiirk, 2007, 3).

Yaraticilik tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde ve ¢alismanin i¢inde vardir.
Yaraticilik bazen “akici diisiinme yetenegi” olarak tanimlanmakta, giindelik yasamdan
bilimsel c¢aligsmalara kadar olan alanda yapitlarin ortaya g¢ikmasina neden olan bir

siirecler biitiinii, tutum ve davranis bicimi olarak agiklanmaktadir (Ozden, 2005, 74).

Yaraticilik dogustan sahip olunan bir yetidir, her birey yaraticilik potansiyeline
sahiptir; ancak yaraticithigin stirekliligi, gelisimi, derecesi veya ortaya ¢ikist kisiden

kisiye farklilik gostermektedir (Demirel, 2010, 241).

Sonmez (2008, 174)’e gore yaraticilik egitimle gelistirilebilir, sadece zekaya
bagl degildir. Cocuklarda asag1 yukari bir buguk yasindan sonra kendini belli etmeye
baslayan yaraticilifi gelistirmek icin O0grenme ortamimi bu amaca uygun sekilde

diizenlenmeli; 6grenme siirecinde uygun strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Yaraticilik, “Yaratma yetenegi.” 2. “Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir
seyl yaratmaya iten farazi yatkinlik” seklinde tanimlanir (TDK, 2009, 2134).

Yaratic1 diisiinme, soruna bilingli ve mantiksal yaklagimi iceren ‘“hazirlik”,
hazirlik asamasini izleyen, fikirlerin demlendigi “kulugka”, cesitli sentezler sonucunda
¢coziimiin gerceklestigi “aydinlanma” ve ¢oziimiin etkililiginin sinandig1 ve goézden
gecirildigi “degerlendirme” asamalarindan olugmakta; aydinlanma ve degerlendirme

asamalarinda “merak, esin ve uygulama” 6n plana ¢ikmaktadir (S6nmez, 2008, 174).
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Yaratici yazmada normal degerleri zorlamaksizin alisilmisin disina ¢ikmak,
diis giiciinden yararlanarak herkesten farkli diisiinceler ortaya koymak, 6zginligii
yakalayabilmek, akicit ve hoslanarak yazmak ve yazmadan zevk almak gibi durumlar

s06z konusudur (Kiigiik, 2007).

Yiiksek bir diigiince, arastirma ve gdzlem giicii, bilgi birikimi, diizenli bir
okuma aligkanligi, yeniliklere agik olma, ¢evresine ve olaylara karsi elestirel bir gozle
bakma, duygu ve yasanti zenginligi, 6grencileri yaratici yazma etkinliklerine glidiileyici

unsurlar arasinda sayilabilir (Kii¢iik, 2007).

Yaraticilik, her bireyde oldugu diisliniilen bir yetidir. Bunu gelistirmek ve
ortaya bir {Uriin ¢ikarmak bireyin elindedir. Bizler de miimkiin oldugunca

Ogrencilerimizin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak etkinlikler yaptirmaliyiz.

2.3.1. Yaratic1 yazma

Yaratic1 yazma, herkesin bildigi kelimeleri kimsenin diisiinmedigi bir uyumla

bir araya getirmektir. Gerekli ¢caba gosterildigi takdirde herkes yaratici yazilar yazabilir.

Yaratic1 yazma; dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya

konmasidir (Asilioglu, 1993, 146).

Yaratici yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri,
goriintlileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir
beste, siir, Oykii, deneme ya da roman koyma etkinligi olarak ifade edilir (Giileryiiz,

2006, 126).

Yaratict yazmada amag, uzun siireli veya genis ¢apli yazilar yazmak degil,
yazinsal metinler vasitasiyla yazma yetenegini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmektir

(Ipsiroglu, 2006).

Yaratict yazma, Ogrencilerin yazmaya istekli bir duruma getirildigi; her
ogrenciye uygun farkli ve zevkli, bireysel ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin
uygulandigi, olusturulan metinlerin paylasimma 6nem verildigi ve {riinlin yaninda
sirecin de tiimel olarak degerlendirildigi; tim yazma siireglerinde yaraticiligin

desteklendigi siirec merkezli bir yazma yaklasimidir (Ozer ve Sahan, 2011, 10).
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Anahtar kelimesi yaraticilik olan yaratict yazma, bireyin yaraticiligini
kullanarak, yani dis diinyadan edindigi izlenimleri, kendi hayal diinyasinda yeni ve

farkli bir tarzda ortaya koyarak yazmasidir (Bulut, 2012, 69).

Yaraticilik, Ogretilmeye olanak saglayan bir kavramdir. Yaratici yazarlik
olaylara bagka bir agidan bakabilmeyi saglayan bir etkinliktir. Farkli 6rnekleri sunma
Ozelligi ile farkli tamisikliklara sebep olan bu etkinlik yaraticiligr pekistiren yaraticiligin
en azindan Ogretilebilir yonlerini gostermek icin cabalayan bir c¢alisma yontemidir

(Gokge, 2007, 14).

Zihinsel bir siire¢ olmanin yaninda psikolojik bir yani da olan yaratici
yazmanin kisinin kendine olan gilivenini artirdigi gibi kisiye yazma cesareti de verir

(Temizkan, 2010).

Giliniimiizde egitim sisteminde yaraticiliga biiyiilk 6nem verilmektedir. Cilinkii
yaratict dislinceler ancak uygun egitim programlariyla ortaya ¢ikarilabilmektedir.
Avrupa ve Amerika’daki bir¢ok egitim kurumunda bireylerin bilissel becerilerinin
yaninda duyussal becerilerinin de gelistirilmesi i¢in yaratict yazma etkinlikleri
yapilmaktadir. Bununla iyi bir yazar yetistirmekten ziyade bireyin kendinde olan

yaratici glictinii fark edip ortaya ¢ikarmasi amaglanmaktadir (Kapar, 2008).

Yaratic1 yazmanin temelinde kurmaca bir diinya olusturma ¢abasi yatmaktadir.
Yazarin gozlemlerini kendi i¢ diinyasiyla yorumlayarak yaziya dokmesi yoluyla
gerceklesir. Yani kurmaca gercek diinyadan alinan malzemenin yazarin diis diinyasinda
sanatsal bir bi¢ime dontismesidir. Gergeklik insan zihninden bagimsiz olarak dis
diinyada var olan olay, olgu, durum veya varliktir. Kurmaca ise sanat¢inin bu
gerceklikten isine yaradigma inandigi bazilarimi alarak soyut diizeyde giizel, estetik,

kendi i¢inde uyumlu bir diinya olusturmasidir (Cetin, 2006).

Ipsiroglu (2006, 11-12) yaratici yazmanin temel amaglarimi su sekilde ifade

etmistir:

1. Duyu algilarm gelistirerek diis giiclinii harekete gecirme, duyma,
duyumsama, diisiinme, sezme, gozlemleme yetilerinin biitlinligiini

saglama.
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2. Diisiinme ve algilamanin, akil ve duygularin karsilikli bir aligveris icinde

birbirini tamamlamasina yol agma.

3. Diislinceleri, yasantilari, gdzlemleri kurgusal bir biitiinlik icinde

temellendirerek dile getirebilme.

4. Alimlama, gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, -elestirme

yetilerini gelistirme.

5. Kafamizdaki kaliplari, 6n yargilar1 ve tikanma noktalarini kirarak kendi
dilimizi bulabilme, 6zgiin olani, bana 06zgii olani, biricik olan1 dile

getirebilme. Ben’i bulgulama.

Edebiyat bir sanat dalidir. Dolayisiyla ‘Yaratict Yazarlik’ egitimi de bir sanat
egitimidir. Resim, yontu, miizik gibi sanat dallar1 nasil 6gretilebiliyorsa yazma sanati da
Ogretilebilir olmalidir. Edebiyat sanatinin 6gretilemez oldugunu savunmak, bu
sanatlarin dogustan gelen bir yetenekle yapildigini iddia etmek anlamina gelir (Giilsoy,

2010).

Oral (2008) ise yaratict yazi ¢alismalarini degerlendirmede su hususlara dikkat

edilmesi gerektigini belirtmektedir:

6. Yaratici yazi etkinlikleri siradan yontemlerle degerlendirmemelidir. Not
vermek, ogrencilerin yazilarini birbirleriyle kiyaslamak, yanliglar bulmak,
onlar1 daha 1yi yazamadiklar1 ya da fikirlerini daha iyi sunamadiklari i¢in
suglamak yaratici yazinin ana felsefesine aykiridir. Yaratic1 yazi dilbilgisi
kurallarin1 dogru kullanarak mantikli yazmaktan ibaret degildir. Boyle
yazilar elbette kaliteli yazilardir ama yaratic1 yazida oncelikle 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini Ozgiirce, 0zglin ve akic1 bir sekilde kagida

dokmelerini hedeflenmektedir.

7. Grup caligmalar1 yaratict yazma etkinliklerinde Onem tasir. Duygular
gérmenin yani1 sira, bir eser yaratirken, yazinin {rlinlinii baskalarinin
agzindan isitmesi onlarda yarattig1 etkiyi gorebilmesi i¢in grup calismasi
gerekir. Grupla yazma c¢aligmalar1 yazarin, cesaretini ve yaraticiligini

gelistirir.
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8. Yaratici yazida gelisimi saglamak igin Ogrencilere yeterince deneyim

kazanabilecekleri zamani sunmak gerekir.

9. Yaratic1 yazida yazinin seklinden ziyade icerigine onem vermek gerekir.
Ogrencilerin yaraticthigim olumsuz ydnde etkileyebilecek olan her tiirlii

kisitlamadan kac¢iilmalidir.

10. Yaratict yazi etkinlikleri Ogreticilerin, &grencilerin duygu diinyasi
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Cocuklarin gelisim donemlerine
gore disiincelerinde ve duygularinda yer alan farkliliklar, icinde
bulunduklar1 aile ortami, evde konusulan konular, cocugun ge¢mis
yasantilarinin onun iizerindeki etkileri gibi ¢ok 6nemli ve degerli bilgilerin
toplanmas1 Ogrencilerle kurulan iletisimin onlarin lehine olacak sekilde

yeniden gézden gegirilmesine ve diizeltilmesine yardimci olacaktir.

11. Yaratict yaz1 caligmalarinda, Ogretmen kisiyi degil yaziyi
degerlendirmelidir. Yaziytr degerlendirirken asla olumsuz sifatlar
kullanilmamalidir. Yaz1 kotii olsa bile 6grenciyi incitecek ve onu yazi
yazmaya kiistiirecek yorumlar yapmamalidir. {1k basta bireysel geribildirim
verebilirse Ogrencinin 6zgiivenini artirir. Ogrenci kendi kendine yeterli
olmaya basladiktan sonra Ogretmen eserin grupla paylasilmasini

saglamalidir.

Ogrenciler yaratict yazma konusunda ilk baslarda zorluk yasayabilirler.
Ogretmenlerin ~ dgrencileri  heveslendirecek  etkinlikler  diizenlemesi
gerekmektedir. Belli bir siire sonra 6grenciler goniillii olarak bu etkinliklere

katilabilirler.

2.4. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, bireylerin birbirlerinin dgrenmesine yardim ederek birlikte
ogrenmeleri siirecidir. Bireyler bu siirecte yeni seyler 6grenmekle kalmaz ayn1 zamanda

iletisimlerini de gelistirmis olurlar.

Mill (2009) isbirlikli 6grenmeyi Ogrencileri problem ¢6zmeye ve kalici

O0grenmeye yonelten ve onlara olumlu dayanisma ve bireysel sorumluluk bilinci



18

kazandiran grup c¢alismalarimin daha planli ve diizenli yapilanmis hali olarak

tamimlamustir (Akt. Ali, 2011, 53).

Johnson ve Johnson’a (1994) gore bireysel 6grenme durumlarinda 6grenciler
birbirlerinden bagimsizdirlar ve basarilart kendilerine daha onceden verilmis olan
kistaslar1 yerine getirmedeki kendi performanslarma baghdir. Ogrencilerin basari ya da
basarisizliklar1 birbirlerini etkilemez. Isbirlikli 6grenme durumlarinda ise olumlu amag
bagimlilig1 ve bireysel degerlendirilebilirlik s6z konusudur. Olumlu amag¢ bagimlilig

Ogrencilerin “birlikte yiizecekleri veya birlikte batacaklarina” inanmalarini gerektirir.

Johnson, Johnson ve Smith (1992, 28) de isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin
kendi 6grenmelerini ve arkadaglarinin 6grenmelerini maksimum diizeye ¢ikarmak igin

kiigiik gruplar halinde ¢alismalar1 seklinde tanimlamaistir.

Kisaca igbirlikli 6grenme degisik yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri
diizeylerinden gelen 6grencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiglik gruplar halinde
caligarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek &grenmeyi gergeklestirmeleri

stirecidir ( Acikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme gruptaki g¢ocuklara iki sorumluluk verir: Hedeflenen
davranig1 6grenme ve diger grup iiyelerinin hepsinin aym sekilde yaptigindan emin

olmak ( Johnson and Johnson, 1989).

Isbirlikli 6grenmeyi diger kiigiik grup ¢alismalarindan ayiran en énemli 6zellik
grup calismasinin  grup Uyelerinin igbirligi yapmalarimi saglayacak bi¢imde
yapilandirilmasidir. Cocuklarin yalniz 6grenmeleri 6nemliyken bagskalariyla calisarak
ogrenmeleri de en az bunun kadar énemlidir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda gocuklar
nasil yardim edip, nasil yardim alacaklarim1 6grenirler. Aksi halde grup ¢aligsmasi bir
{iyenin baskalariyla etkilesimde bulunmadan bireysel ¢alismaya déniisecektir. Isbirlikli
O0grenme durumunda amaca ulagmalar karsilikli olarak iliskilidir; bir ¢ocuk amacina

ulastiginda onunla baglantili tiim ¢ocuklar ortaklasa amaclarina ulasirlar ( Holm, 1987).

Isbirlikli 6grenme siirecinde dgretmen simifi siirekli kontrol etmeli ve grup

iyelerinin hepsinin ayn1 diizeyde 6grendiginden emin olmalidir. Grup olarak ¢alistiklar
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icin bazi ogrenciler calismaya katilmayabilir. Ogretmen bu gibi durumlari takip

etmelidir.

2.4.1. Isbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri

Bir dersin igbirlikli olarak yapilandirilabilmesi ic¢in yedi temel ilkenin yerine
getirilmesi gerekir. Bunlar, isbirlikli 6grenmeyi, geleneksel O6grenmeden ayiran
ilkelerdir. Isbirlikli 6grenme biitin bu ilkeler yerine geldiginde ve ogrenciler
birbirlerinin 6grenmesini desteklemeye tesvik edildiginde basarili olur. Bu durum
geleneksel siiflarin yarismact yontemlerinin tamamen zittidir (Sachs ve digerleri, 2003,

339-340).

2.4.1.1. Grup odiili

Isbirligi ortaminda grup iiyelerinin basarili olabilmesi icin &ncelikle grubun
basarili olmasi gereklidir. Bu durumun gergeklesmesi i¢in Slavin, igbirlikli 6diil yapist
ve isbirlikli is yapisinin saglanmasi gerektigini savunmaktadir. isbirlikli 6diil yapist,
grup tiyelerinin ortak bir hedef dogrultusunda grup iiriinii ortaya ¢ikararak grup halinde
odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapisinda ise, grup iiyeleri ayri islerden
sorumlu olurken bireysel degerlendirilirler ve bireysel puanlar toplanarak grup puani
elde edilir. Bir bagka durum ise, grup iiyeleri tek bir is lizerinde calisirlar ve ortak bir
grup Uriinii elde ederler. Her iki durumda da 6diil grup iirliniine verilir (A¢ikgdz, 1998,

196).

2.4.1.2. Olumlu bagimlilik

Olumlu bagimlilik, her bir grup iiyesinin grup arkadaslari olmadan basarili
olamayacagin1 bilmesidir. Olumlu bagimlilik, bireylerin 6grenmelerini arttirdigs,
materyallerini paylastigi, ortak destek sagladigi ve birlikte kazanilan basarinin
kutlanmasinin saglandigi bir durum olusturur. Olumlu bagimlilik, ortak amaglar
edinerek, ortak ddiilleri paylasilmis araclar ve tamamlayici roller (okuyucu, tesvik edici,
kontrol edici vb.) ile elde edilir. Bir 6grenme durumunun isbirlikli olmasi igin
ogrenciler, diger grup lyeleriyle olumlu bir sekilde bagimli olmahidirlar ( Johnson and
Johnson, 1991, 9).
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Olumlu bagimlilik olumlu iiriin bagimlilig1 ve olumlu arag¢ bagimlilig: ile elde
edilebilir. Olumlu iiriin bagimliligt grup {yelerinin birlikte c¢alistiklart takdirde
basarabileceklerine inanmasi anlamindaki ama¢ bagimliligin1 ve ortak {riine dayali

olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir (Ag¢ikgdz, 1992, 10).

2.4.1.3. Bireysel degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik, grup iyelerinin kendilerini gelistirmeleri
acisindan olduk¢a Onemlidir. Johnson ve Johnson (1994) a gbre bireysel

degerlendirilebilirligi yapilandirmada asagidaki ilkeler g6z 6niinde bulundurulmalidir:

1. Gruptaki liye sayist az olmalidir. Grup ne kadar kiigiik olursa, bireysel
degerlendirilebilirlik o kadar fazla olur.

2. Her 0grenciye bireysel sinav uygulanmalidir.

3. Gruptaki 6grencilerden rastgele secilecek bir 6grenciye grubun ¢aligsmasini
sinifa sunmasi istenebilir. Sunum sonucunda Ogrencilere sozli sinav notu
verilir.

4. Gruplardaki tiyelerin tek tek grup ¢alismasina katkilar1 gozlemlenerek not
edilir.

5. Her gruptan bir 6grenciye denet¢i gorevi verilir. Bu 6grenci grubundaki
diger 6grencilerden verdikleri cevaplarin sebeplerini agiklamalarini ister.

6. Ogrencilerden o6grendiklerini  gruplarindaki arkadaslarina  6gretmeleri

istenir.

2.4.1.4. Yiz yiize etkilesim

Yiiz yiize destekleyici etkilesimde ihtiyag duyulan kaynaklar karsilikli olarak
degistirilir ve ogrenciler birbirlerine etkin ve etkili yardim saglarlar (Johnson ve

Johnson, 1994).

Grup {yeleri arasinda yiiz ylize etkilesimin artmasi, iiyelerin birbirine karsi
sorumluluk duygusunun, akil yiiriitme ve sonu¢ ¢ikarma yetilerinin gelismesini ve
sosyal dayanigsmanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yiize etkilesim sayesinde sozel

olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmis olur (Yilmaz, 2001).
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2.4.1.5. Sosyal beceriler

Gruplar gerekli sosyal becerileri kullanmazsa ya da bunlara sahip degillerse
etkili bir bigimde isbirligi yapamazlar. Sosyal a¢idan yeterli olmayan bireyleri ayni
gruba koymamak ve birlikte caligmalarini istememek gerekir. Ciinkii etkili bir ¢alisma
ortaya ¢ikma olasiligi disiiktlir. Bireylerin birlikte verimli c¢aligmalar1 i¢in sosyal
becerilerin 6gretilmesi gerekir. Bu becerileri kullanmak i¢in de 6grencileri motive
etmelidir. Beceriler, akademik olarak amacli ve bilingli 6gretilmelidir. Boylelikle
Ogrenciler, liderlik, karar verme, giiven kazanma, iletisim kurma ve tartisma yonetme

yetenekleri kazanirlar ( Johnson and Johnson, 1991, 10).

2.4.1.6. Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup tyelerinin etkinlik bittiginde grup olarak isbirligini ne seviyede
gerceklestirdiklerini ve sonraki isbirlikli ¢calismalarin1 daha iyi nasil yapabileceklerini

diisiinmeleri gerekmektedir (Wichadee, 2005).

Yeterince zaman vermek, grup siirecini yapilandirmak, olumlu doniitleri
vurgulamak, siirece ya da isleyise 0grenci katilimini saglamak, 6grencilere galisirken
isbirlikli becerileri kullanmalarin1 hatirlatmak, isleyisin amacini belirlemek, basarili

grup isleyisini saglayan 6geler arasindadir (Ekinci, 2010, 98; Wichadee, 2005).

2.4.1.7. Esit basar firsati

Her iiye kendi yetenegi ve gabasiyla grubuna katkida bulunur. Ogrencilerin
basari durumlarma bakilmadan esit derecede gayret etmeleri ve her Ogrencinin

Jkatkisinin degerlendirilmesidir (A¢ikgdz, 1998, 196).

Takimdaki her {iiye, kendilerinin ge¢misteki performanslarini gelistirerek takimin
basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin tiimii yapabildiginin

en iyisini yapmak i¢in giidiilenmektedir (Senemoglu, 2002, 502).

2.4.2. Isbirlikli yazma

Isbirlikli yazma, dgrencilerin bir konu hakkinda kii¢iik gruplar halinde birlikte
caligarak bir metin olusturmasidir. Gruptaki bir grenci metnin bir kismini yazabilecegi

gibi metnin tamamini da birlikte yaabilirler (Giines, 2013, 180).
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Isbirlikli yazma, kiigiik 6grenci gruplarmin gériis aligverisinde bulunarak
yaptiklar1 yazili anlatim teknigidir. Geleneksel yazma tekniklerinden farkli olarak
ogrencilerin birlikte ¢alisarak ortak bir iiriin ortaya koymas1 hedeflenmektedir. Isbirlikli
yazma; Birlikte Ogrenelim, Jigsaw, Isbirligi — Isbirligi, Bulus, Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim, Karsilikli Sorgulama, Akvaryum, ... gibi isbirlikli grenme tekniklerinden
farkli olarak diger dil becerilerini de gelistirmekle birlikte asil olarak yazma becerisini

gelistirmeyi amaclamaktadir.

Isbirlikli yazma etkinliklerinde 6grenciler; ilgi, yetenek, cinsiyet ve basari
faktorleri goz Oniine alinarak 3 — 5 kisilik gruplara ayrilirlar. Gruplara o hafta
yapacaklar1 etkinlikler anlatildiktan sonra yazma c¢alismalarma baslanir. Ogretici,
etkinlik bitene kadar gruplar arasinda dolasarak siireci gozlemler. Etkinlikleri biten
gruplarin yazilarina doniit diizeltme vererek hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister.

Yeniden yazilan metin, grup iliyelerinden birisi tarafindan tahtada yiiksek sesle okunur.

Isbirlikli yazma etkinlikleri, simf ici etkilesimi arttirarak ogrencilerin okul
yasamlarint olumlu yonde etkiler. Uygulama esnasinda fikir aligverisinde bulunan
ogrenciler, birbirlerinden yeni kelimeler 6grenirler. Birbirlerine yeni seyler dgrettikleri
icin aynit zamanda akran Ogretimi yapmus olurlar. Farkli fikirlerle yazilarini devam
ettirmek Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirir. Isbirlikli yazma etkinlikleri, sadece
yazma becerisini degil, ayni anda dinleme, konugma ve okuma becerilerini de gelistirir.

Ciinkii bu modelde 6grencilere sosyal bir 6grenme ortami sunulur (Karatay, 2016).
Isbirlikli yazma etkinliklerinde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

1. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlar1 yazmaya istekli hale getirecek

etkinlikler olusturulmalidir.

2. Gruplardaki kisi sayist arttikga grubun kontrolii zorlasacagi i¢in en fazla

beser kisilik gruplar olusturulmalidir.

3. Grup iiyeleri her etkinlikte degistirilmelidir. Bu sayede sinif igi iletigim ve

ogrencilerin yaraticiliklar1 artacaktir.

4. Uygulama aninda Ogretici, gruplart gozlemlemeli ve her &grencinin

etkinlige ayn1 oranda katilmasini saglamalidir.
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5. Uygulama sonunda 6grencilere aninda doniit diizeltme verilmelidir.

2.5. Konuyla Ilgili Arastirmalar

Pala (1995)nin yapmis oldugu yiiksek lisans tezi “Isbirlikli Ogrenmenin
Yabanci Dil Ogretimindeki Etkililigi” bashigindadir. Arastirma deneysel bir galisma
olup, Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1.sinifta okuyan &grencilere, 2
deney ve bir kontrol grubu olarak uygulanmistir. Verilerin analizi sonunda, 6n test son
test puanlarina bakildiginda kubasik 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney

gruplarindan birisi ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.

Gomleksiz (2007) miihendislik fakiiltesi ogrencilerinin Ingilizce dersinde
kubasik 6grenme tekniklerinden Birlestirme II ile 6gretmen merkezli olan geleneksel
Ogretim yontemini karsilastirmistir. Bir deney (34) ve bir kontrol (32) grubundan olusan
toplam 66 dgrenciye on test ve son test uygulanmustir. Ogrencilerin Ingilizce kelime
bilgisi ve etken-edilgen yapilardaki akademik basarisi ile Ingilizce 6grenmeye iliskin
tutumlarin1 lgmek amaglanmistir. Elde edilen bulgularda, dgrencilerin Ingilizce kelime
bilgisi ve etken-edilgen yapilardaki akademik basarisi ile Ingilizce 6grenmeye iliskin

tutumlar1 a¢isindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Acikgoz (1990) isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte soralim birlikte
Ogrenelim teknigi ve geleneksel biitiin smif Ogretiminin, basari, hatirda tutma ve
duyussal oOzellikler {izerindeki etkilerini saptamak amaciyla 1989-1990 bahar
doneminde inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimiinde “Ogrenme
Psikolojisi” dersine devam eden 48 Ogrencinin iizerinde bir arastirma yapmistir.
Arastirma sonucunda BSBO teknigi ile uygulanan isbirlikli 6grenmenin basar1 diizeyi,
duyussal Ozellikler ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

saptanmistir.

Madden ve arkadaslarinin (1986), 3. ve 4. siniflarda toplam 461 Ogrenci ile
yapmis oldugu bir calismada, 11 deney ve 10 kontrol toplam 21 sinifta Birlestirilmis
Kubasik Okuma ve Kompozisyon teknigini uygulamiglardir. Bu uygulama 12 hafta
sirmiis ve toplam 10 okulda gerceklestirilmistir. Sonuclarin degerlendirilmesinde,
okudugunu anlama, kelime okuma, telaffuz, ifade etme ve dilbilgisi gibi boliimler yer

almistir. Yapilan uygulama sonunda, deney grubu ve kontrol grubunda kullanilan
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yontem bakimindan deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir.

Ancak dilbilgisi test sonuglarinda iki grup arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Ghaith’in (2003) ¢alismasmin amaci, Birlikte Ogrenelim kubasik 6grenme
tekniginin yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimindeki etkilerini arastirmaktir. Bu
arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama basarisin1 ve akademik olarak kendine
giivenlerini arttirmak ve okula olan yabancilagsmay1 da azaltmak amaglanmaktadir. 56
Liibnanli lise 6grencisi bu uygulamaya katilmistir. Arastirma, 6n test-son test desenli
deneysel bir ¢aligmadir. Uygulamanin sonunda, akademik kendine giiven ve okula olan
yabancilasmada gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmaz iken, okudugunu anlama

puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gézlenmektedir.

Tonyali (2010), “Yaratict Yazma Uygulamalarinin Ilkogretim Altmct Smif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik
seviyelerinin artmasinda etkili olup olmadigini incelemistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel model kullanilan arastirmada veri elde etmek amaciyla Yaratici Yazma
Degerlendirme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi uygulanmistir. Arastirma
boyunca deney grubuyla, haftada iki/lic ders saati olmak iizere on iki hafta boyunca
yaratict yazma uygulamalart yapilmistir. Arastirma verileri iizerinde yapilan analize
gore belirlenen siire zarfinda deney grubunda daha yiiksek oranda olmak kaydiyla iki
grubun da yaratici1 yazma becerilerinde artis gerceklesmistir. Deney grubunun yaratici
diistinme testi Ontest ve sontest degerleri arasinda anlamli bir fark olustugu
belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore yaratict yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazma
becerilerini geleneksel yazili anlatim caligmalarindan anlamli fark olusturmayacak
diizeyde daha fazla gelistirmekte; 6grencilerin sdzel yaraticilik becerilerine olumlu katk1

yapmaktadir.

Taga (2013), "llkdgretim 7. Sinif Tiirkce Dersinde Kullanilan Zihin Haritasi
Tekniginin Yazma Becerilerine Etkisi" adli caligmada ilkdgretim 7. simf Tirkge
dersinde kullanilan zihin haritas1 tekniginin O6grencilerin yazma becerilerine etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma, 2011-2012 egitim 6gretim yil1 2. dénem, Konya
ili Meram Goédene Toki Ilkdgretim Okulunda on iki hafta boyunca 7. sinif 6grencileri

ile ylritilmiistiir. Segilen iki grupta toplam yirmi yedi 6grenci bulunmaktadir.
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Arastirmada, yansiz atama yoluyla gruplardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Bu gruplar, 6grencilerin birinci yariyil Tiirk¢e dersi karne notlari
ve On testten elde edilen yazili anlatim notlar1 géz 6niinde bulundurularak on dokuzar
kisilik denk gruplar olusturulmustur. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden 6n
test son test kontrol gruplu model ve nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmigtir. Arastirma boyunca deney grubunda zihin haritasi teknigi ile yazma
caligmalar1 gergeklestirilirken kontrol grubunda programdaki yazma etkinliklerine bagl
kalimmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6grencilerin yazili anlatim becerilerine
iligkin elde edilen veriler Mann Whitney U testi le ¢oziimlenmistir. Ayrica, 6grencilerin
uygulamaya iliskin goriisleri ¢6ziimlenmis ve su sonuglara ulasilmistir: Ogrencilerin
yazma becerilerini -bigim, dil ve anlatim, imla ve noktalama yoniinden- gelistirmede
zihin haritas1 tekniginin programda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili oldugu
tespit edilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler de 6grencilerin zihin haritasi teknigi
ile yapilan yazma calismalarina iligkin olumlu bir goriise sahip oldugunu ortaya

koymustur.

Avcl (2013), tarafindan yapilan "Yaratict Yazma Etkinliklerinin 8. Simif
Ogrencilerinin Yazma Egilimleri ve Yazma Kaygilarma Etkisi" adli ¢alismada yaratict
etkinliklerinin yazma egilimlerini ve yazma kaygilarina etkilerini incelemistir. Bu
arastirma gergek deneysel modele gore diizenlenmistir. Bu arastirmaya, 2011-2012
egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda Adana ilinde bulunan Ertugrul Gazi Ilkdgretim
Okulu 8. smif dgrencilerinden 2 ayri siniftan toplam 61 6grenci katilmistir. Yapilan
ontest sonucunda birbirine denk deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney ve
kontrol gruplarina ilk ve son test olarak Iseri ve Unal (2010) tarafindan uyarlanan
"Yazma Egilim Olgegi" ile Ozbay ve Zorbaz (2011) tarafindan uyarlanan "Yazma
Kaygis1 Olgegi" uygulanmis. Deney gurubuna haftada iki ders saati olmak iizere sekiz
hafta boyunca sekiz yaratici yazma etkinligi uygulanmistir. Kontrol grubu ise miifredata
gore ders isleyisini siirdlirmiistiir. Caligma sonunda yaratici yazma etkinliklerinin deney
grubu Ogrencilerinin  yazma egilimlerinde anlamli fark olustugu fakat yazma

kaygilarinda anlamli fark olusmadig1 belirlenmistir.

Aktas (2009) > Yabanci Dil Ogretiminde Yaratici Yazmanin Basariya ve Yazili
Anlatima Etkisi” adli doktora tezinde Italyanca 6grenen, Diller I¢in Avrupa Ortak
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Bagvuru Metnine gore A2 diizeyinde olan Ogrencilerin, yazili anlatim becerilerinin
gelismesinde yaratict yazma programinin kullanilmasmin etkililiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Calisma Izmir Ekonomi Universitesi Yaz okulunda A2 diizeyi Italyanca
dersi alan 3.smif 14 Italyanca lisans grencisiyle gerceklesmistir. Calisma deneysel
arastirma modellerinden, Tek gruplu On Test — Son Test modeli iizerinden
yluritilmistiir. Arastirmada nitel ve nicel veri araglart kullanilmistir. Gruptaki
Ogrencilere denel islem baslamadan Once yazili anlatim becerilerini 6lgmek icin
“Jtalya’dan Bir Mektup” konulu bir kompozisyon c¢alismasi, 65 maddelik bir
Kompozisyon Yazma Siireclerini Degerlendirme Olgegi ve Avrupa Dil Gelisim Dosyas1
A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi (8 madde) on test olarak
uygulanmistir. Ogrencilere 7 haftalik yaratict yazma programi uygulandiktan sonra &n
test olarak uygulanan calismalar son test olarak yeniden uygulanmistir. Arastirmanin
nitel boliimiinii olusturan 6n test ve son test olarak iki kez yazdirilan kompozisyon
caligmasinin Ol¢iimii iki ayri Ogretim gorevlisi tarafindan yapilmis, verilen puanlar
arasindaki uyusum Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanarak
belirlenmistir. Veriler 1g18inda yapilan t-testi istatistiksel ¢oziimleme sonucuna gore
caligmanin nicel kisminda 6n test ve son testler arasinda anlamh bir fark bulunmus ve
yapilan yaratict yazma c¢alismalarinin 6grencilerin yazma siireglerini ve yeterlik
algilarini etkin hale getirdigi goriilmustiir. Nitel sonuglarda ise 6grencilerin A2 diizeyine
uygun olarak olusturduklar1 yazili anlatim iirlinlerinde dilsel gelisim gosterdikleri

belirlenmistir.

Karakas (2011), “Yaratict Yazma Tekniklerinin Ingilizce Yazma Becerisini
Gelistirmeye Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yaratict yazmanin yabanct dil
ogretiminde kullammi temelinde yaratict yazma tekniklerinin Ingilizce yazma
becerilerini  gelistirmeye etkisini belirmeyi amaglamistir. Ortadgretim Ogrencileri
tizerinde yapilan deneysel ¢alismanin uygulama siirecinde deney grubuna haftada
toplam 4 saat olmak Tlizere toplam 5 hafta boyunca yaratici yazma etkinlikleri
uygulanmis, aragtirma verilerinin toplanmasinda Yaratict Yazma Derecelendirme
Olgegi ve Ingilizce Yazma Ilgisi ve Farkindalifi Anketi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore yaratict yazma etkinlikleri 6grencilerin yaratici yazma becerilerini

gelistirmede; yazdiklari metinlerin niteligini ve yazilarinda kullandiklar1 kelime
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sayilarmi artirmada; Ingilizce yazma ilgisi ve farkindaliklar iizerinde olumlu etkiye

sahiptir.

Top (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yaratict Yazma
Tekniklerinin Kullanilmas1” adli yiiksek lisans tezinde yaratici yazma tekniklerinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilmasinin yazma becerisine katki saglayip
saglamadigin1 incelemistir. Yiiksek 0gretim diizeyinde yapilan ¢alismanin uygulama
siirecinde iki farkli diizeyde toplam 27 6grenciden olusan deney grubuyla bes hafta
boyunca haftada iki saat yaratic1 yazma ¢aligmalar1 yapilmistir. Yine iki farkli diizeyde
29 ogrenciden olusan kontrol grubunda ise dil merkezindeki ders programlarina devam
edilmistir. Arastirma sonucuna gore; yaratici yazma c¢alismalari yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarin1 olumlu yonde etkilemekte; 6z

yeterlik algilarin1 ve yazma siireglerini etkin hale getirmektedir.

Yilmaz (2013) “Dil Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Modelinin Erken Yastaki
Ingilizce Ogrencilerinin Motivasyon, Basar1 ve Gelisimlerine Olan Etkileri”
calismasinda isbirlikli 6grenmenin, heterojen bir dil grubundaki ortaokul Ingilizce
ogrenicilerinin dil 6grenmelerine, ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenme giidiilerine ve
akademik basarilarina olan etkilerini incelemistir. Caligma karma arastirma ydntemi
kullanilarak yiiriitiilmiis, Erzincan Nusret Yilmaz Ortaokulundaki altinci ve yedinci
siif seviyesindeki dort siniftan olusan toplamda 100 6grenci ¢alismanin katilimeilart
olmustur. Deney grubu iki ay boyunca, isbirlikli 6grenmenin Ug-Asamali-Goriisme,
Birlikte Ogrenme, Ikili Konusma, i¢-Dis Daire ve Ogrenci-Takim-Basar1 Ayrimi gibi
yontemleriyle 6gretilmistir. Kontrol grubu ise geleneksel yontemlerden Dilbilgisi-Ceviri

ve biraz da Dinle-Konus yaklagimiyla 6gretilmistir.

Calisma verileri, isbirlikli 6grenmeyle ilgili tutum ve motivasyon anketleri,
yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve 6grencilerin aylik basar1 sinavlarindaki dil puanlari
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gére deney grubu motivasyon ve sozlii
iletisim becerisinde kontrol grubuna gore Onemli Ol¢iide daha iyi performans
gostermistir. Ogrencilerin aylik smav sonuglari, deney grubunun akademik basarisinin
kontrol grubunkinden daha yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmadan ¢ikarilan
sonuglara dayanarak, isbirlikli 6grenmenin, Tirkiye’deki egitim reformunun bugilinkii

dalgas1 olan 12 yillik zorunlu egitim programinin bir pargasi olarak, ortaokul Ingilizce
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dgretimiyle biitiinlestirilmesi onerilmistir. Isbirlikli 6grenmenin yabanc1 dil 6gretiminde
uygulanmasiin olast egitimsel sonuglar1 ve ozellikle isbirlikli 6grenmede 6gretmen

gelisimi i¢in Oneriler ileri stirtilmiistiir.

Copur (2011), calismasinda Ingilizce hazirlik siniflarinda isbirligine dayali
ogrenme teknigi OTBB’nin &grencilerin dort dil becerisine etkisi olup olmadigimi
aragtirmistir. Arastirma 2010-2011 6gretim yili giiz doneminde Ankara ilinde 6zel bir
tiniversitenin Hazirlik Okulunda yiiriitilmiistiir. Calisma biri deney (23), digeri kontrol
grubu (23) olmak {izere toplam 46 Ogrenciden olusan iki grup {iizerinde
gerceklestirilmistir. Deneysel c¢alisma 18 hafta siirmiistiir. Deney grubunda isbirligine
dayali 6grenme teknigi OTBB ise kosulurken, kontrol grubunda derslere miidahale
edilmemis ve dersler olagan kosullarda gerceklesen Ogretimle islenmistir. Diizey
belirleme testi, izleme testleri, 6z degerlendirme formlarindan elde edilen puanlar
acisindan deney ve kontrol grubu arasindaki fark anlamlidir. Bu farkin deney grubu
lehine oldugu sonucuna varilmigtir. Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen
bulgulara gore isbirligine dayali grenme teknigi OTBB, 6grencilerin dort dil becerisi
tizerinde etkili olmustur. Gozlem ve goriismelerden elde edilen bulgular da bu sonucu

destekler niteliktedir.
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I1I. BOLUM

3. Yontem

Arastirmanin yontemine iliskin bilgilerin sunuldugu bu bdliimde sirasiyla
“Arastirma modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar”, “Verilerin

Toplanmasi1”, “Verilerin Analizi” agiklanmstir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Eylem arastirmalart uzman
arastirmacilarin  yiriitiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da
katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak, durumu
iyilestirmek i¢in alinmasi gereken Onlemleri belirlemeyi amaclayan arastirmalardir
(Karasar, 2016, 47). Eylem arastirmasi sorunun durumuna goére farkli islem basamaklari
ile tasarlanabilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, 297-299). Ogretmenlerin
smif i¢i uygulamalarini gelistirmek amaciyla 6grencilerinden veri toplamak i¢in eylem
arastirmast tiirlerinden “simif i¢i eylem arastirmasi” kullamlmistir. Ogrencilerin yazili
anlatim sorunlarinin ¢6ziimii i¢in uygun olduguna karar verilen asagidaki eylem plani

uygulanmstir (Giirgtir, 2017):

1. Var olan uygulamalarin degerlendirilmesi: 2015- 2016 egitim Ogretim
yilinda Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kullandiklar
ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri incelenmistir. Mevcut
yazma uygulamalar igerisinde isbirlikli yazma uygulamalarinin ¢ok az
sayida oldugu tespit edilmistir.

2. Uygulamanin gelistirilmek istenilen yoniiniin belirlenmesi: Tiirk¢enin
yabanct dil olarak Ogretiminde isbirlikli yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazma becerisi ile birlikte diger dil ve sosyal becerilerini
gelistirecek ogretim etkinliklerinin belirlenmesine ¢alisiimistir.

3. Uygulamalarin gelistirilmesi icin yontemler tasvir edilmesi: ADOOC
incelenmis, A1-B1 kurlar1 arasindaki yazma yeterlilikleri ve yazil
anlatimda kullanilabilecek yontem ve tekniklerin soruna uygun olup

olmadig1 incelenmis, 6grencilerin yazma yeterliliklerine uygun olarak
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kullanilabilecek isbirlikli yazma modellerine karar verilmistir. Bunun
icin Al ve A2°de akran yazma gruplari, B1’de ise 3-5 kisilik kiigiik grup
yazma etkinliklerinin tasarlanmasina karar verilmistir.

4. Deneme yapilmasi ve plamin iyilestirilmesi: 12 haftalik 6n uygulama
caligmas1 yapilarak planin uygulanabilirlii ve aksayan yonlerinin
tyilestirilmesi i¢in yapilabilecek caligmalara karar verildi.

5. On uygulamadan elde edilen verilere gére plan iizerinde degisiklikler

yapilmasi ve yenilenmis planin uygulanmasi: Yenilenmis eylem plan1 9 hafta

uygulandi. Her uygulamada 6grencilerin yazma sorunlart ile ilgili doniit ve
diizeltme c¢aligmalar1 yapildi, boylelikle yaptiklart yazili anlatimda 6zglinliik,
tislup, metin yapisi, yazim ve noktalama ile ilgili yaptiklar1 hatalarinin farkina

varmalari saglandi.

6. Eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi,
raporlastirilmasi ve paylasilmasi: 9 haftalik eylem plani1 uygulandiktan sonra,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki degisim degerlendirilmistir. Bunun
icin kur sonu yazili anlatim calismalar1 ve uygulama ile ilgili 6grenci goriisleri
incelenip uygun istatistik teknikleri ile analiz edilmis ve konunun ilgililerine

sunulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Bolu Abant
[zzet Baysal Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde Al, A2 ve B1 diizeyinde Tiirkce
O0grenen 16 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubuna ait betimsel bilgiler asagidaki

tabloda bulunmaktadir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri

Katihmci Cinsiyeti Ulkesi Tiirk¢e haricinde yabanci

dil biliyor mu?

K1 E Kirgizistan Evet
K2 E Banglades Evet
K3 E Zambiya Evet
K4 E Senegal Evet
K5 E Liberya Evet
K6 E Filistin Evet
K7 K Suriye Evet
K8 K Mogolistan Evet
K9 E Afganistan Evet
K10 E Irak Evet
K11 K Afganistan Evet
K12 K Rusya Evet
K13 E Afganistan Evet
K14 K Tayland Evet
K15 K Afganistan Evet
K16 K Irak Evet

3.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin amacina ulasmasi ve alt problemlerin ¢éziimlenmesi amaciyla
kisisel bilgi formu, Yaratici Yazma Degerlendirme Olgegi (Karatay, 2010), Kur Sonu

Sinavlar1 ve goriisme formu kullanilmagtir.

3.3.1. Yaratic1 yazma 6l¢egi

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla Karatay (2010) tarafindan
gelistirilen “Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi” kullamlmistir. Uzman gbriisii
alinarak gelistirilen bu 6lcek Erdem Tonyali’nin yiiksek lisans tezinde kullanilmistir.
Ek.1°de verilen 6l¢ekte 6grencilerin yazma becerilerini 6lgmek amaciyla 4 alt boyut ve

bu alt boyutlarin igerisinde 15 madde yer almaktadir. Bu maddeler 1, 3 ve 5 puan



32

tizerinden puanlandirilmistir. Bu puanlandirmada 1 en disiikk, 5 en yiiksek
derecelendirmeyi ifade etmektedir. Olumlu ve olumsuz ifadelerin yer aldig1 olgekte
1,2,3,4. maddeler 6zgiinlik / yaraticilik, 5,6,7,8. maddeler iislup, 9,10,11. maddeler

metin yapisi, 12,13,14,15. maddeler ise yazim, noktalama ve sunum ile ilgilidir.

3.3.2. Derecelendirilmis puanlama anahtar1

Arastirmada verilerin degerlendirilmesi amaciyla, Karatay (2010) tarafindan
gelistirilen derecelendirilmis puanlama anahtar1 kullanmilmistir. Ek 2> de verilen
derecelendirilmis puanlama anahtarinda maddeler 5 (1yi ), 3 (orta ) ve 1 ( zayif ) olarak

puanlanmistir.

3.3.3. Kur sonu siavlari

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kur sonunda girdikleri A1, A2 ve B1 diizeyi
kur sonu sinavlarinin yazma becerisi boliimii her 6grenci icin bir kod verilerek ii¢ alan
uzmani tarafindan incelenmistir. Yazili anlatimin belirtilen 6zellikleriyle ilgili bazi
maddelerde farkli puanlamalar oldugunda uzmanlar bir araya gelerek verilecek puan

konusunda goriis birligi saglanmstir.

3.3.4. Goriisme formu

Isbirlikli yazma etkinlikleri tamamlandiktan sonra &grencilere “Geleneksel
yazma etkinlikleriyle ile isbirlikli yazma etkinlikleri arasinda 6grencilere gore ne gibi
farklar vardir?” sorusu yoneltilmistir. Gorlisme formundaki soru o6grencilere yazili

olarak verilmis bu konudaki goriislerini yazmalari istenmistir.
3.4. Ogretmen Gozlem Formu

Uygulayic1 6gretmenlerden uygulama siirecinde karsilastiklar1 kolayliklar ve zorluklar
hakkinda goriiglerini not almistir. Uygulayicilarin yaptiklart gozlemler dogrultusunda
gozlem formunun temalar1 olusturulmustur. Goézlem formunun su temalardan
olusmasina karar verilmistir: Isbirlikli 6grenme, Tiirk¢e 6grenme ilgisi ve istegi, yazma
becerisi ile ilgili gozlemler, iletisim, doniit ve diizeltme. Her hafta yapilan

uygulamalarda 6gretmen gbzlemleri bu forma islenmistir.
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3.5. Uygulama Siireci

Arastirma Oncesinde uygun etkinliklerin belirlenebilmesi i¢in 2015- 2016
yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER’ de Tiirk¢e 6grenen dgrencilere
benzer etkinlikler uygulanmis, bu etkinlikler i¢cinden arastirmaya daha uygun olanlar

secilmistir.

Secilen isbirlikli yazma etkinlikleri arastirmacilar tarafindan gelistirilerek sonn
sekillerine karar verilmistir. 2016- 2017 egitim Ogretim yilinda Ogrencilere
uygulanmistir. A1, A2 ve Bl kuru boyunca 6grencilere her hafta asagida belirtilen
etkinlikler sirasiyla uygulanmistir. Etkinlikler; yiiriitiici goézetiminde arastirmaci

tarafindan uygulanmstir.

Isbirlikli yazma etkinlikleri, olumlu bagimlihk ¢ergevesinde, grencinin
yazma yetisini kullanmasini ve gelistirmesini saglamay1 hedeflemektedir. Bu yetinin
kullanilmas i¢in de, 6grencilerde merak ve ilgi uyandiran, diis giiglerini kullandiran,
birlikte calismalarin1 destekleyen grupla yapilacak yazma etkinlikleri 6nemli rol

oynamaktadir. Uygulanan etkinliklik 6rnekleri su sekildedir:
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Birinci Hafta

“Tanigsalim” etkinligi uygulanmistir. ( 66. Sayfa )

Seviye: Al diizeyi

Yeterlilik: Basit, kaliplasmis deyim ve ciimleleri yazabilir.

Amag: Bu etkinlik ile, 6grencileri yazi yazmaya alistirmak ve sinif i¢i iletigimi

arttirarak olumlu bir smif ortam1 olusmasi1 amag¢lanmustir.
Siire: 50 dakika
Hazirliklar: Yok
Ders Plani:

Etkinlige baslamadan 6nce smif igerisinden secilen bir d6grenciye “Adin ne,

2

kac yasindasin? ...” sorular1 yoneltilerek cevaplar alinir. Sinifta kac kisinin secilen
arkadas1 hakkinda bilgi sahibi oldugu 6grenilir. 1 yi1l boyunca bir arada olacaklar1 ve
birbirlerini tanimanin &neminden bahsedilip etkinlige gegilir. Simf ikiser kisilik
guruplara ayrilir. Grup arkadaslariyla birlikte tanisma diyalogu yazmalari istenir.
Uygulama esnasinda uygulayict 6grenci gruplarini kontrol eder ve zorlanan 6grencilere
yol gosterir. Arastirmaci, yazma caligmasi biten gruplarn kagitlarini grup tiyeleriyle
birlikte okur ve hatalarin1 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir. Daha sonra

ayni metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister. Uygulama sonunda 6grenciler

sirayla tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari istenir.
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Ikinci Hafta
“Meslekler” etkinligi uygulanmustir. ( 67. Sayfa )
Seviye: Al diizeyi

Yeterlilik: Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler

yaptiklarini basit deyimler ve ciimleler kullanarak yazabilir.

Amagc: Bu etkinlik ile, 6grencilerin yeni 6grendigi kelimeleri kullanmalari

amagclanmistir.
Siire: 50 dakika
Hazirhklar: Yok
Ders Plani:

Etkinlige baslamadan once Ogrencilere “Hangi bolimde okuyacaklari,
yaptiklar1 / yapacaklar1 mesleklerin temel Ozelliklerinin neler oldugu sorulur.
Ogrencilerden gelen cevaplardan hareketle etkinlige zemin olusturulur. Simif ikiser
kisilik guruplara ayrilir. Yaptiklar1 ya da yapmak istedikleri meslekler hakkindaki
duygu ve diisiincelerini grup arkadaslariyla birlikte yazmalar1 istenir. Uygulama
esnasinda uygulayict 6grenci gruplarini kontrol eder ve zorlanan Ogrencilere yol
gosterir. Arastirmaci, yazma ¢alismasi biten gruplarin kagitlarin1 grup tyeleriyle birlikte
okur ve hatalarin1 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir. Daha sonra ayni
metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarimi ister. Uygulama sonunda dgrenciler sirayla

tahtaya ¢ikarilir ve 68rencilerden metinlerini arkadaglarina okumalar istenir.
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Uciincii Hafta
“Manzara betimleme” etkinligi uygulanmustir. ( 67. Sayfa )
Seviye: A2 diizeyi

Yeterlilik: Birbiriyle baglantili ciimleler kurarak insanlar, mekanlar, meslek ya
da egitim ile ilgili deneyimleri hakkinda kendi sosyal g¢evresinden giinliik konulari

igeren bir seyler yazabilir.

Amagc: Bu etkinlik ile, Ogrencilerin 6grendigi yeni kelimeleri (6zellikle

sifatlar1) kullanmalar1 amaglanmastir.
Siire: 50 dakika
Hazirhiklar: Sinifa 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek bir manzara resmi getirilir.
Ders Plani:

Etkinlige baslamadan &nce manzara resmi tahtaya yansitilir. Ogrencilere resim
ile 1lgili sorular sorulur. Smf Ttger kisilik guruplara ayrilir. Tahtadaki resmi
betimlemeleri ve kendilerinde uyandirdigi duygular paragraflar seklinde yazmalar
istenir. Uygulama esnasinda uygulayict 6grenci gruplarini kontrol eder ve zorlanan
ogrencilere yol gosterir. Arastirmaci, yazma ¢aligmasi biten gruplarin kagitlarini grup
tiyeleriyle birlikte okur ve hatalarim1 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir.
Daha sonra ayn1 metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarimi ister. Uygulama sonunda
ogrenciler sirayla tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari

istenir.
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Doérdiincii Hafta
“fIk giin” etkinligi uygulanmistir. (68. Sayfa )
Seviye: A2 diizeyi

Yeterlilik: Insanlar hakkinda kisa, basit, hayali 6zge¢misler ve basit siirler

yazabilir.

Amag: Bu etkinlik ile, 6grencilerin hayal giiglerini kullanarak basit bir 6ykii

yazmalar1 amaglanmistir.
Siire: 60 dakika
Hazirhklar: Sinifa yarim birakilmig bir hikaye getirilir.
Ders Plani:

Etkinlige baslamadan once Ogrencilere etkinlik konusuyla ilgili sorular
yoneltilerek etkinlige zemin olusturulur. Sinif ikiser kisilik guruplara ayrilir. Yarim
birakilmig Ooykii her gruba dagitilir ve bu Oykiiyli tamamlamalar1 istenir. . Uygulama
esnasinda uygulayici 6grenci gruplarin1 kontrol eder ve zorlanan Ogrencilere yol
gosterir. Arastirmaci, yazma calismasi biten gruplarin kagitlarini grup tiyeleriyle birlikte
okur ve hatalarmi 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir. Daha sonra ayni
metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister. Uygulama sonunda 6grenciler sirayla

tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari istenir.
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Besinci Hafta
“Renkli zarflar” etkinligi uygulanmistir. (69. Sayfa )
Seviye: A2 diizeyi

Yeterlilikler: Eski olaylar ve kisisel deneyimler hakkinda ¢ok kisa temel

betimlemeleri kaleme alabilir.

Amac: Bu etkinlik ile, 6grencilerin yaraticiliklarin1 kullanarak yazma

becerilerini gelistirmek amaglanmistir.
Siire: 60 dakika

Hazirhiklar: Sinifa iginde liger tane anahtar kelime olan kiigiik renkli zarflar

getirilir.
Ders Plani:

Uygulama dncesinde tahtada drnek bir beyin firtinasi etkinligi yapilir. Tahtaya
bir kelime yazilir ve bu kelime ilgili 6grencilerin zihinlerinde olusan kelimeler tahtaya
siralanir. Bu kelimelerden birbirleriyle alakali olanlar gruplanarak siralanir. Sinif tiger
kisilik guruplara ayrilir. iginde anahtar kelimeler yazili olan zarflar 6grencilere uzatilir.
Gruplar istedigi zarfi seger ve icindeki anahtar kelimelerden hareketle kisa bir oykii
yazarlar. Uygulama esnasinda uygulayici 6grenci gruplarini kontrol eder ve zorlanan
Ogrencilere yol gosterir. Arastirmaci, yazma c¢alismasi biten gruplarin kagitlarini grup
tiyeleriyle birlikte okur ve hatalarin1 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir.
Daha sonra ayni metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister.Uygulama sonunda
Ogrenciler sirayla tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari

istenir.
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Altinc1 Hafta
“Anahtar kelimeler” etkinligi uygulanmustir. (70. Sayfa)
Seviye: B1 diizeyi

Yeterlilik: Bir dizi kisa metin bolimiinii birlestirerek karmasik olmayan,

alisilagelmis bir¢ok konuyu igeren, baglantili metinler olusturabilir.

Amac: Bu etkinlik ile, 6grencilerin yaraticiliklarin1 kullanarak yazma

becerilerini gelistirmek amaclanmistir.
Siire: 60 dakika

Hazirhklar: Sinifa iizerinde beser tane anahtar kelime yazili olan kagitlar

getirilir.
Ders Plani:

Uygulama Oncesinde tahtada ornek bir beyin firtinas: etkinligi yapilir. Sinif
ticer kisilik guruplara ayrilir. Uzerinde anahtar kelimeler yazili olan kagitlar dgrencilere
dagitilir. Ogrenciler kagitlarindaki anahtar kelimelerden hareketle kisa bir oykii
yazarlar. Uygulama esnasinda uygulayic1 6grenci gruplarini kontrol eder ve zorlanan
ogrencilere yol gosterir. Arastirmaci, yazma ¢aligmasi biten gruplarin kagitlarini grup
tiyeleriyle birlikte okur ve hatalarimi 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir.
Daha sonra ayni metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister. Uygulama sonunda
ogrenciler sirayla tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari

istenir.
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Yedinci Hafta
“Cikolata kelimeleri” etkinligi uygulanmistir. (70. Sayfa)
Seviye: B1 diizeyi

Yeterlilikler: Kendi ilgi alanindan gesitli konular hakkinda karmasik olmayan,

ayrintili betimlemeleri kaleme alabilir.

Amagc: Bu etkinlik ile, dgrencilerin cikolatalarindaki kelimelerden hareketle

kendi hayatlariyla ilgili kurall1 bir yaz1 yazmalar1 amaglanmaistir.
Siire: 60 dakika
Hazirhiklar: Sinifa iizerinde kelimeler yazili olan ¢ikolatalar getirilir.
Ders Plani:

Sinif dérder kisilik guruplara ayrilir. Uzerinde kelimeler yazili olan gikolatalar
ogrencilere dagitilir. Ogrenciler cikolatalarindaki kelimelerden hareketle kisa bir dykii
yazarlar. Uygulama esnasinda uygulayic1 68renci gruplarim1 kontrol eder ve zorlanan
ogrencilere yol gosterir. Arastirmaci, yazma caligmasi biten gruplarin kagitlarini grup
tiyeleriyle birlikte okur ve hatalarini1 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir.
Daha sonra ayni metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister. Uygulama sonunda
Ogrenciler sirayla tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari

istenir.
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Sekizinci Hafta
“Karikatiir” etkinligi uygulanmastir. (71. Sayfa)
Seviye: B1 diizeyi

Yeterlilikler: Deneyimlerini yazabilir; duygu ve tepkilerini basit ama

baglantili bir metinle dile getirebilir.

Amagc: Bu etkinlik ile, 6grencilerin toplumsal konulardan hareketle kurall1 bir

yazi yazmalar1 amaglanmastir.
Siire: 60 dakika
Hazirhklar: Sinifa iizerinde dort ayri karikatiir bulunan kagitlar getirilir
Ders Plani:

Siif dérder kisilik guruplara ayrilir. Uzerinde karikatiirler bulunan kagitlar
Ogrencilere dagitilir. Kagitlarindaki karikatiirlerden birini secerek o karikatiir
hakkindaki duygu ve diisiincelerini yazmalari istenir. Uygulama esnasinda uygulayici
ogrenci gruplarini kontrol eder ve zorlanan 6grencilere yol gosterir. Arastirmaci, yazma
caligmas1 biten gruplarin kagitlarin1 grup iyeleriyle birlikte okur ve hatalarini
ogrencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir. Daha sonra ayni metni hatasiz bir
sekilde tekrar yazmalarini ister. Uygulama sonunda 6grenciler sirayla tahtaya cikarilir

ve dgrencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari istenir.
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Dokuzuncu Hafta

“Oykii tamamlama” etkinligi uygulanmustir. (72. Sayfa)
Seviye: B1 diizeyi

Yeterlilikler: Bir 6ykii yazabilir.

Amac: Bu etkinlik ile, 6grencilerin hayal giiciinii kullanarak kuralli bir oykii

yazmalar1 amaglanmistir.
Siire: 60 dakika
Hazirhiklar: Sinifa yarim birakilmis bir 6ykii getirilir.
Ders Plani:

Etkinlige baslamadan once Ogrencilere konuyla alakali sorular yoneltilerek
etkinlige zemin olusturulur. Sif dorder kisilik guruplara ayrilir. Yarim birakilmig oykii
gruplara dagitilir. Ogrencilerden 6grenciler sirayla birer ciimle yazip kagidi grup
arkadasma verir. Bu uygulama 6ykii tamamlanincaya kadar devam eder. Uygulama
esnasinda uygulayici 6grenci gruplarin1 kontrol eder ve zorlanan Ogrencilere yol
gosterir. Arastirmaci, yazma calismasi biten gruplarin kagitlarini grup tiyeleriyle birlikte
okur ve hatalarin1 6grencilere buldurarak kirmizi kalemle diizeltir. Daha sonra ayni
metni hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini ister. Uygulama sonunda 6grenciler sirayla

tahtaya cikarilir ve 6grencilerden metinlerini arkadaslarina okumalari istenir.
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3.6. Verilerin Toplanmasi

Etkinlikler 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmustir. Farkli kur diizeyinde yapilan uygulamalarda arastirmaci arastirmanin
amaci hakkinda 6grencileri bilgilendirmis, bu agiklamalar sonucunda siniflarda bulunan
Ogrencilerin tamami arastirmaya katilmak i¢in goniilli olduklarint belirtmislerdir.
Etkinliklerin yapildig1 6grencilerin kur sonu sinavlarimin yazma becerisi boliimleri

belirlenen 6l¢ek dahilinde incelenmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Veri toplama araglari ile elde edilen nicel veriler SPSS 21.0 (Statistic Package
for Social Science) programinin aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde, frekans ve

varyans analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, ¢alisma grubundan elde edilen nicel
verilerin ortalamalar1, ylizdeleri ve frekans dagilimlart hesaplanmig, arastirma
problemlerinde incelenen ozellikler arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak

icin varyans analizi ANOVA teknigi kullanilmistir.

Uygulama ile ilgili 6grenci goriisleri ve 6gretmen gozlemlerinin igerik analizi
yapilmistir. Igerik analizi, insan davranislarini ve dogasm belirleme {izerinde dogrudan
olmayan yollarla ¢alismaya imkan taniyan bir tekniktir. Igerik analizi dzellikle sosyal
bilimler alaninda siklikla kullanilan en énemli tekniklerden biridir. igerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sdzciiklerin daha kiigiik igerik kategorileri
ile ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biiyilikoztiirk vd,
2012, 240). Isbirlikli yazma etkinliklerine iliskin &grenci goriisleri ve &gretmen
gbzlemleri, arastirmada ¢oziimleme birimleri olarak belirlenmistir. igerik analizinden
birimler arasinda baglantilar kurulmus, kendi igerisinde baglantili olan kavramlar ana ve
alt temalardan olusan kodlama kategorileri belirlenmistir. Bunlar kategorilere dayanarak
Isbirlikli yazma etkinliklerinin &grencilerin yazili anlatim becerileri iizerine olan etkisi
belirlenmistir. Bu temalar: hayal giiciiniin genisletme, diisiincelerini ifade etme, yeni
kelimeler 6grenme, grup iiyelerinin yardimlasmasi, konusma becerisini gelistirmesi,
hatasini fark etme ve 6z denetim, kendine giiven, diisiincelerini 6zglirce ifade etme gibi

olumlu; bireysel Ogrenme aliskanligi olan ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme hizim
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diistirdiigii ve bazen gruptaki herkesin uyulamalara esit diizeyde katilmadigi gibi

olumsuz taraflarina yonelik katilimci gortsleri “... (K1), ... (K2), ...”; 6gretim
elemanlarmin uygulama siirecindeki gdzlemleri de “... (OG1), ... (OG2)” seklinde
kodlanmistir. Uygulamayla ilgili her tema altindaki 6grenci goriisleri birlestirilmis,

bunlarla ilgili yorumlarda ve degerlendirmelerde bulunulmustur.

Ogrencilerden gelen cevaplar kategorilendirilip tablolastirilmistir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde toplanan verilerin, her alt problemle ilgili olarak
yapilan istatiksel ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili

yorumlar yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemi olan “Isbirlikli yazma etkinliklerinin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yaratict yazma becerileri; 6zgiinliik/yaraticilik,
tislup, metin yapisi, yazim/noktalama ve sunum becerilerini, gelistirmeye etkisi var

midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.1” de verilmistir.
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Tablo 4.1. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yaratici yazmalarina iliskin

ANOVA testi sonuclari.

Boyutlar Kur N Sd LSD
Seviyeleri
Al 16 271 54
A2
1. Yaraticilik 16 3.37 46 2-45 13.77 13.77
81 . ' 1<2 ve 3*
16 365 53
Toplam 48 325 64
& 16 303 .69
A2
) 16 387 .34
2.Uslup h 2-45 21.07 21.07 1<2ve 3*
16 400 .18
Toplam 48 363 62
g 16 312 55
3.Metin A2 16 308 .22
2-45
Ve 214 214 .
p B1
16 304 .16
Toplam 48 308 35
Al 16 334 .74
4 Sunum A2 16 362 M,
- " 447 447 1<3*
16 390 .41
Toplam 48 362 56
Al 16 305 .14
5.Yaratici
A2
16 348 .06
Yazarhk . 2-45 1057 1057 1<2ve 3*
Toplam 16 3.65 .04
Toplam 48 339 .06

*p<.0.05 anlamli. kur seviyeleri: “1=A1"; “2=A2"; “3=B1.”
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Tablo incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici
yazmanin boyutlarindan olan yaraticilik boyutunda, A1l kuru puan ortalamalar1 (2,71),
A2 kuru puan ortalamalari (3,37) ve B1 kuru puan ortalamalar1 (3,65)’tir. Ogrencilerin
kurlara gore yaraticilik puanlar1 ¢oklu karsilagtirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve
aralarinda anlamli farkin oldugu (Fe4s= 13.77, p<.000) gozlenmistir. Bu farkin
kaynagimi belirlemek amaciyla LSD c¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda Ogrencilerin yaraticilik puanlarinin A2 ve B1 kurlarinda A1 kuruna

gore anlamli diizeyde ilerleme sagladigi belirlenmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen oOgrencilerin yaratici yazmanin
boyutlarindan iislup boyutunda, Al kuru puan ortalamalar1 (3,03), A2 kuru puan
ortalamalar1 (3,87) ve B1 kuru puan ortalamalar1 (4,00)’dir. Ogrencilerin kurlara gore
tislup boyutuna iliskin puanlar1 ¢oklu karsilagtirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve
aralarinda anlamlhi farkin oldugu (Fe4s= 21.07, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin
kaynagini belirlemek amaciyla LSD c¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda 6grencilerin iislup puanlarinin A2 ve Bl kurlarinda A1 kuruna gore

anlamli diizeyde ilerleme sagladig: belirlenmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili anlatim iiriinleri metin yapisi
acisindan incelendiginde, 6grencilerin bu boyuta iliskin A1 kuru puan ortalamalari
(3,12), A2 kuru puan ortalamalari (3,08) ve B1 kuru puan ortalamalar1 (3,04)’tiir. Elde
edilen puanlar ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli

farkin olmadig1 (F-45=.214, p>.000) belirlenmistir.

Tablo incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin
olusturduklart yazili anlatim iirlinlerini sunmalarina iligkin A1 kuru puan ortalamalari
(3,34), A2 kuru puan ortalamalar1 (3,62) ve Bl kuru puan ortalamalar1 (3,90)’dur.
Ogrencilerin kurlara gére sunum puanlar1 ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz
edilmis ve aralarinda anlamli farkin oldugu (F2-45= .017, p<.000) gozlenmistir. Bu
farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD c¢oklu karsilastirma testi kullanilmustir.
Yapilan analiz sonucunda Ggrencilerin yazili anlatim iirlinlerini sunmalarma iligkin
puanlarinin Bl kurunda Al kuruna gore anlamli diizeyde ilerleme sagladig
belirlenmistir. A2 kurunda ise Al kuruna gore anlamli bir gelismenin olmadigi

sonucuna ulagilmistir.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlerin genel olarak yaratici yazma puanlari
incelendiginde ise, A1 kuru puan ortalamalar1 (3,05), A2 kuru puan ortalamalar1 (3,48)
ve Bl kuru puan ortalamalar1 (3,65)’tir. Ogrencilerin kurlara goére yaratici yazma
puanlari ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin
oldugu (F(2-45= 10.57, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
LSD ¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin
genel olarak yazili anlatim becerilerine iliskin puanlarinin, A2 ve Bl kurlarinda A1l

kuruna gore anlamli diizeyde ilerleme sagladig1 belirlenmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Geleneksel yazma etkinliklerinden
bireysel yazma ile isbirlikli yazma etkinlikleri arasinda 6grencilere gore ne gibi farklar
vardir?” sorusuna iligkin 22 katilimciya “Grup olarak yazmak mi daha faydali, bireysel
yazmak mi1 daha faydali?”’ sorusu yoneltildi. Katilimeilarin % 73 i (16 kisi) grup olarak
yazma daha faydali yanitin1 verdi. Katilimcilarin % 27 si (6 kisi ) ise bireysel yazmanin
daha faydali oldugu yanitin1 verdiler. Ogrenci gériislerinin igerik analizi ile ilgili elde

edilen temalar Tablo 4.2’de verilmistir:

Tablo 4.2. Isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin olumlu goriisleri.

No Kategori Katimcilar n N %
Hayal gliciiniin geniglemesi K36,7,11,12,15,18,19,20,21 10 22 45
2. Diisiincelerini ifade etme K6,7,9,18,19,2021 7 22 32
3. Yeni kelimeler 6grenme Ka121517.21 5 22 23
4. Grup {liyelerinin yardimlagmasi K 8,19,22 3 22 14
5. Konusma becerisini gelistirmesi K1 1 22 5

Tablo 4.2 incelendiginde, isbirlikli yazmanin 6grencilere sagladig: yararlar bes
tema altinda toplanmistir. Ogrenciler isbirlikli yazmanin &zellikle hayal giiclerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Katilimcilardan on tanesi, isbirlikli yazma etkinliklerini,
grup olarak yazma bilgi iiretme ve fikir paylasma agisindan faydali bulmaktadir.

Ogrencilere gore isbirlikli yazma etkinlikleri, “Herkezin hayal giicii farkli, cumleleri
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farkil oldugu icin da faydali. Hayal giiciimiiz genisliyor (K3 ), Ama yazma grubu daha
faydili. Ciinkii yazma grubunu iizerine yeni fikirler alyyoruz ve aklimiz hizlica
gelistiriyor (Ki1))...” Isbirlikli yazma ¢alismalari, birgok farkli fikri bir araya getirdigi

icin 6grencilerin hayal diinyalarini gelistirmelerine katki saglamistir.

Yedi tanesi i¢in grup olarak yazma hayal giiciiniin genislemesi agisindan
faydalidir. Bes katilimci i¢in grup olarak yazma yeni kelimeler 6grenmek agisindan
faydalidir. Ug katilimer i¢in grup olarak yazma grup iiyelerinin birbirlerine yardim
etmesi acisindan faydalidir. Bir katilmei icin ise grup olarak yazma konusmanin

gelisimine katki saglamasi agisindan faydalidir.

“Diisiincelerini ifade etme” kategorisinde olan ogrencilerin verdikleri
cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. “Bence grup olarak yazmak daha
faydali ¢iinkii biz yazmak igin once tiim fikirlerimizden bahsediyoruz. Bu ¢alisma i¢in
gergekten yardimer olur.( Kig), Grup olarak yazmak daha faydalidir. Grup olarak
yazmak icin yeni yeni fikir geliyor(Kzy)...” Isbirlikli yazma caligmalar1 dgrencilerin

diisiincelerini agikca ifade edebilmelerini saglar.

“Yeni kelimeler ogrenme” Kkategorisinde olan Ogrencilerin  verdikleri
cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. “Bana gore grup olarak yazmak ¢ok
faydali. Ciinkii yeni seyler ogrenebilirim (Ki2), Bence grup yazma daha faydali ¢iinkii
gruplar kag kisi var onu birlikte yaziyorlar ve yanls daha az oluyor ve her kisi farkl
kelimeler bilir bir biri yardimi ve yeni kelimeler 6greniniyoruz (Kiz)...” Isbirlikli yazma
calismalar1 sayesinde oOgrenciler birbirlerinden yeni kelimeler Ogrenerek kelime

hazinelerini gelistirmektedirler.

“Grup tyelerinin birbirine yardim etmesi, isbirligi” kategorisinde olan
ogrencilerin verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. “Bana gore
grup olarak yazmak daha faydali ¢iinkii ¢ok insanlar var, bu yiizden ¢ok fikirler
var(Ky), Tabii grup yazmak daha faydal: ¢iinkii fikiler paylas ve elde etmek icin igbirligi
(Ko) , Grup yazmak ¢ok faydali mesela ben hata yaziyorum bana arkadaslarim yardim
ediyor.ve ben o zaman hizhida yazmaya oOgrenecegim(Ky)...” Isbirlikli yazma

caligmalar1 sayesinde 6grenciler yazilarin1 daha kolay yazabilmektedirler.
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1. Hikaye yapmak i¢in harika fikir paylasabiliriz.

2. Harmoni yaratabiliriz.
3.Birbirine yardim edebiliriz (Kig).

“Konusma becerisinin gelismesine katki saglamasi” kategorisinde olan
ogrencinin verdigi cevaptan 6rnek ifadeye Ogrencilerin verdikleri cevaplardan ornek
ifadelere asagida yer verilmistir asagida yer verilmistir: “Grup olarak yazmak daha
faydal ¢iinkii arkadagslarla konusabilirim onun icin konusmam gelisecek (K1). ”Isbirlikli

yazma calismalar1 6grencilerin konugma becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.

Tablo 4.3. isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili katilimcilarin olumsuz goriisleri.

No Kategori Katihmcilar n N %

1. Hatasini fark etmeyi ve 6z denetimi Ks,1013 3 22 14
giiclestirmesi

2. Kendine giiven Ks 16 2 22 10

3. Diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeyi K1 1 22 5
giiclestirmesi

Tablo 4.3’teki verilere gore; Katilimcilardan Gi¢ katilimeiya gore bireysel yazma
diisiincelerini ifade etme agisindan faydalidir. Iki katilmciya goére bireysel yazma
hatasini fark etme ve 6z denetim agisindan faydalidir. Bir katilimciya gore ise bireysel
yazma kendine giiven agisindan énemlidir. Grup olarak yazma yukaridaki ii¢ kategoride

de 6grencileri olumsuz etkilemektedir.

“Hatasin1 fark etme ve 6zdenetim” kategorisinde olan dgrencilerin verdikleri
cevaplardan o6rnek ifadelere asagida yer verilmistir asagida yer verilmistir. “Benim i¢in
bireysel daha faydali ¢iinkii bireysel hatalari bulabilir (Kg), Benim i¢in bireysel yazmak
daha faydali ¢iinkii insan bireysel yazarsa ¢ok hizli gelisiyor ve hatalarin diizeltiyor
(K10) Bana gére bireysel yazmak daha faydali ¢iinkii herkes kendi zaafini bilir ve hata
yapwmnca ¢ok dikkatli bir sekilde hatalarim bilir ve kendini gelistirmeye ¢calisir (Ki3).”
Bireysel yazma, ogrencilerin hatalarimin farkina varmasim ve kendini gelistirmesini

saglar.
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“Kendine giiven” kategorisinde olan 6grencilerin verdikleri cevaplardan 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir asagida yer verilmistir. “Bence bireysel yazmak grup
olaraktan daha faydall ¢iinkii kendime giivenmeliyim, bu c¢ok faydali bir sey (Ks),
Bence, bireysel yazmak daha faydali dan grup yazmasa ¢iinkii yalniz ¢alisirken grup
halinde ¢alismaktan fazlasin kutsalsim (Kig).” Bireysel yazma galismalari 6grencilerin

Ozgiivenlerini arttirmaktadir.

“Diistincelerini 0zgiirce ifade etme” kategorisinde olan 6grencinin verdigi
cevaptan Ornek ifadeye asagida yer verilmistir. “Bence bireysel yazmak daha faydal
clinkii bireysel yazdimizda herkis kendi dégtincesini yazeyor. Ve kendi kendisiyr daha iyi
dostinabilir (Kus).” Bireysel yazma calismalarinda farkli fikirler olmadig: igin fikir

ayriliklar1 yaganmaz.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu problemin ¢o6ziimlenmesinde uygulama etkinlikleri ile ilgili dgreticilerin
gozlemlerinden yararlanilmistir. Uygulamanin basindan sonuna kadar 6greticilerin

gozlemlerinin igerik analizi yapilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili 6gretici gdzlemleri.

Tema Ogretici Gozlemleri

Isbirlikli yazma etkinlikleri ile dgrencilerin grup arkadaslarindan yeni
seyler Ogrenmelerini amacgladik. Bu dogrultuda isbirlikli yazma
etkinlikleri hazirladim. Aymi grupta yer alan &grenciler grup
arkadaglarindan hem yeni bilgiler 6grendiler hem de daha onceden

dgrendikleri bilgileri tekrar etmis oldular (OG1, OG2).

1. Isbirlikli 5grenme

Ik haftalarda isbirlikli yazma etkinlikleri ogrencilere zor geldi.
Ogrenciler uygulamaya kars1 isteksizlerdi. Kiiciik odiiller vererek
dgrencileri uygulamaya kars1 istekli hale getirdik. Ilerleyen haftalarda
2.Tiirkge 6grenme ilgisi ve Ogrencilerin motivasyonu diigmesin diye di'l‘<kat1erini canli tutacak ve
istegi yazmak isteyecekleri etkinlikler hazirladim (OG1, OG2).

Yazma becerisi diger becerilere gére daha geg edinilen bir beceri oldugu
icin dgrenciler ilk haftalarda etkinliklerde zorlandilar. Her etkinlikten

3.Yazma becerisi ile ilgili sonra hatalarmi ogrencilerle birlikte diizelttik. Haftalar ilerledikge

gozlemler dgrencilerin yazilarindaki hatalar azaldi (OG1, OG2).
Her hafta uygulama baglamadan 6nce 6grenciler ile o haftanin etkinligi
. hakkinda sohbet ettik. Boylelikle uygulama igin zemin olusturduk.
4 Iletigim

Ogrenci gruplarin1 5 6grenciyi gegcmeyecek sekilde olusturduk ki grup ici
iletisimleri olumsuz etkilenmesin. Ogrenci sayis1 arttikga grup igi
iletisim olumsuz etkileniyordu. Ogrenciler arasi gruplasmanin oniine
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gecebilmek igin ve yaraticiligi arttirmak amaciyla grup tyelerini her

hafta degistirdik (OG1, OG2).

5.Do6niit ve diizeltme

Her etkinligin sonunda 6grencilere hatalari kirmizi kalemle gosterdik.
Ayn1 metni yeni bir kagida hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini istedik.
Boylece ogrenciler hatalarint goriip daha kuralli yazilar yazmaya

basladilar (OGI, OGZ).

Ogretici gézlemlerine gore, isbirlikli yazma uygulamalarinin yazma siireci ile

ilgili 6grencilerin birlikte 6grenmeye, iletisim kurmaya, Tirk¢e Ogrenme ilgi ve

istegine, metin olusturmaya, Tiirk¢e ile ilgili yazim ve noktalama kurallarin

uygulayarak 6grenmeye katkisi oldugu gézlemlenmistir.
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V. BOLUM

5. Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmanin temel amaci, isbirlikli yazma etkinliklerinin yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenen bireylerin yazma becerilerini gelistirmeye olan etkisini tespit etmektir.
Bunun icin iki alt problem belirlenmis, bu problemler ¢ergevesinde tespit ve

degerlendirmeler yapilmustir.
5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Birinci alt probleme ait sonuglar

Arastirmanin  bulgularina gore, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 0Ogrenen
Ogrencilerin yaratict yazmanin boyutlarindan olan yaraticilik boyutunda, Al kuru puan
ortalamalar1 (2,71), A2 kuru puan ortalamalar1 (3,37) ve B1 kuru puan ortalamalar1
(3,65)’tir. Al, A2 ve Bl kurlarinda yaraticih@in kademeli olarak arttig1
gozlemlenmektedir. Yapilan isbirlikli yaratici yazma etkinlikleri yaraticiligi arttirmistir.
Ders i¢i uygulamalara ek olarak yapilan bu etkinlikler, yabanci 6grencilerin yazma
konusundaki tereddiitlerini azaltmistir. Boylece Ogrencilerin her yeni etkinlikte daha

yaratici yazilar yazdiklar1 gozlemlenmistir.

Tiirkgeyi yabanct dil olarak 0Ogrenen O&grencilerin yaratict  yazmanin
boyutlarindan iislup boyutunda, Al kuru puan ortalamalar1 (3,03), A2 kuru puan
ortalamalar1 (3,87) ve Bl kuru puan ortalamalar1 (4,00)’dir. Ogrenciler, ilerleyen
kurlarda daha fazla yeni kelime 6grenmis ve yeni kelimeleri etkinliklerde baglama
uygun kullanabilmislerdir. Etkinliklerin kur smavlarinin 6ncesinde yapilmasi,
Ogrencilerin yazma deneyimlerini arttirmistir. Boylece Ogrenciler sinavlarda daha

basarili olmustur

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatim iirlinleri metin
yapist acisindan incelendiginde, Ogrencilerin bu boyuta iliskin Al kuru puan
ortalamalar1 (3,12), A2 kuru puan ortalamalar1 (3,08) ve Bl kuru puan ortalamalari
(3,04)’tiir. Ilerleyen kurlarla birlikte ogrencilerden smavda daha uzun metinler

yazmalarmin istenmesi, 0grencilerin tutarsiz metinler yazmalarina sebep olmustur. Not
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kaygist ile daha uzun metinler yazmaya ¢alisan 6grenciler anlatmak istedikleri konudan

uzaklagmis ve paragraflar arasinda uygun gegisler yapamamastir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin olusturduklar1 yazili anlatim
rtinlerini sunmalarna iliskin Al kuru puan ortalamalart (3,34), A2 kuru puan
ortalamalar1 (3,62) ve Bl kuru puan ortalamalar1 (3,90)’dir. Yapilan her etkinligin
sonunda 6grencilerin kagitlar1 6grenci ile birlikte incelenmis ve bu 6grencilerin yazili
anlatim hatalar1 kirmiz1 kalemle isaretlenmistir. Ogrencilerden, ayni yaziyi, hatalarmi
diizelterek yeniden yazmalari istenmistir. Ogrencilere aninda doniit ve diizeltme
verilmesi ve her etkinlikte ayni uygulamanin tekrarlanmasi &grencilerin ilerleyen
kurlarda daha az hata yapmasimi saglamistir. Ayrica her kurda 6grenilen yeni bilgiler,

kur sonu sinavlarinda 6grencilerin daha basarili olmasini saglamistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin genel olarak yaratict yazma puanlari
incelendiginde ise, Al kuru puan ortalamalar1 (3,05), A2 kuru puan ortalamalar1 (3,48)
ve Bl kuru puan ortalamalari (3,65)’tir. Ogrencilerin kurlara gére yaratici yazma
becerierinin anlaml bir seklide farklilastigi, uygulanan bu yazma egitimi ¢alismalarinin
yazili anlatim becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin yaratic1 yazma
becerilerine iliskin puanlarinin, A2 ve Bl kurlarinda A1l kuruna gére anlamli diizeyde
ilerleme sagladigi belirlenmistir. Bu konuda daha once yapilan Varisoglu'nun (2016)
yapmis oldugu isbirlikli okuma ve yazma etkinliklerinin Tiirk¢e Ogrenen yabanci
ogrencilerin dil kaygilarina etkisi adli caligmasinda isbirlikli okuma ve yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil kaygilar tizerinde etkili oldugu; kaygi durumlar
ile okuma anlama ve sesli okuma basarisinda pozitif yonlii, yazma basarisinda ise notr
bir iligki bulundugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin verileri ile bu c¢alismadan elde

edilen veriler 6rtiismemektedir.

Maden’in (2011) yapmis oldugu isbirlikli 6grenme tekniklerinden takim oyun
turnuva ile geleneksel Ogretim yontemine yonelik uygulamalarin {niversite
ogrencilerinin yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri kullanim diizeylerindeki degisime
etkisi konulu caligmasinda, isbirlikli etkinliklerin uygulandigr gruptaki G6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Tekeli’nin (2013 ) yapmis oldugu
kubasik Ogrenmenin Ggrencilerin  yazma becerileri lizerindeki etkileri konulu

caligmasinda, kubasik Ogrenmenin Ogrencilerinin genel yazma becerilerini ve
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yazmadaki dilbilgisi basarilarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Erten’in (2009) yapmis oldugu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Hazirlik sinifi
Ogrencilerin isbirlik¢i yazma aktivitelerine karsi olan tutumlar1 ve bu aktivitelerin
Ogrenci basarisina olan etkisi konulu calismasinda, isbirlik¢i 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde olumlu bir etkisi olmustur. Pala’nin (1995) yapmis
oldugu Isbirlikli Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretimindeki Etkililigi konulu ¢alismasinda
kubagik 6grenme yonteminin uygulandigi deney gruplarindan birisi ile kontrol grubu
arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. Bahse konu ¢alismalarin sonucu ile arastirma

sonucu Ortiismektedir.

5.1.2. Ikinci alt probleme ait sonuglar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 22 katilimciya “Grup olarak yazmak mi
daha faydali, bireysel yazmak mi daha faydali?” sorusu yoneltildi. Katilimeilarin %
72.7° si (16 kisi) grup olarak yazma daha faydali yanitin1 verdi. Katilimcilarin % 27.2°
si ise bireysel yazmanin daha faydali oldugu yamitim verdiler. Ogrenciler, bireysel
yazmanin daha kolay oldugunu sdyleseler de 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu grup olarak
yazmanin daha faydali oldugu goriisiindedirler. Bromley ve Modlo’ nun ( 1997: 21-35)
A.B.D’ de yapmis olduklar1 ¢alismada, Kubasik 6grenme yontemini, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla anadil siniflarinda uygulamiglardir. Kubasik 6grenme
yontemi kullanan 6gretmenler, bu yontemin 6grencileri cesaretlendirdigini, motive
ettigini ve heyecanlandirdigini sdylemektedirler. Yurt iginde isbirlikli O6grenme

konusunda 6grenci goriislerine yer veren bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
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5.2. Oneriler

1. Yazma becerisi diger dil becerilerine gore daha uzun bir siire¢ ve yogun bir
caba gerektirdigi icin 6grencilere ders saatlerinin disinda da bu egitimin verilmesini
saglayacak etkinlikler diizenlenebilir. Ogrencilere yapilan yazma etkinlikleri
Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve Ogrenciyi yazmaya heveslendirecek sekilde

diizenlenebilir.

2. Kullanilmayan kelimeler ¢ok ¢abuk unutulur. Yeni 6grenilen kelimelerin
kaliciliginin saglanmasi agisindan da Ogrencilere diizenli olarak yazma galigmalar

yapilabilir.

3. Yapilan grup c¢alismalarinda, grup iiyeleri her hafta degistirilmelidir.
Boylece hem 6grencilerin yaraticiliklar artacaktir hem de sinif igi iletisimleri artacaktir.
Grup olarak yazma calismalari, 6grenciler arasindaki diyalogu arttirarak, uyumlu bir

sinif ortam1 olusturulabilir.

4. Etkinliklerin sonunda 6grencilere aninda doniit ve diizeltme verilmelidir.
Metin, hatasiz bir sekilde tekrar yazdirilabilir. Hatasini géren 6grenci 6grendigi yazim

kurallarini tekrar etmis olur. Bu sayede 6grenilen kurallarin kalicilig: artacaktir.

5. Smuf i¢i yazma etkinliklerinde grup calismalarina agirlik verilebilir. Grup
olarak yazma, yalnizca yazma becerisini gelistirmez. Ayn1 zamanda dinleme, konusma

ve okuma becerilerini de gelistirebilir.
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OZGUNLUK/YARATICILIK: Konu ve fikirler

5 (iyi)

3 (orta)

1 (kotii)

1. Konuyla ilgili 6zgiin fikirlere yer verilmistir.

2. Konuyla ilgili yeterli kadar fikir iiretilmistir.

3. Konuyla ilgili yeteri kadar agiklama ve 6rneklere
yer verilmistir.

4. Konu alisilmisin diginda farkli bir bakis agisiyla
islenmistir.

USLUP: Anlatim bi¢imi, bagdasikhk

5. Kelimeler baglama uygun kullanilmistir.

6. Ciimleler akici, acik ve anlasilir niteliktedir.

7. Farkli ciimle yapilart kullanilmistir.

8. Okuyucuyu etkileyen bir anlatim vardir.

METIN YAPISI: Anlatimda birlik ve tutarhhk

9. Metinde anlatilanlar birbirini desteklemektedir.

10. Boliimler ve paragraflar arasinda uygun gecisler
yapilmistir.

11. Metnin tiirt, igerigi ve anlatim bi¢imi birbiriyle
ortiismektedir.

YAZIM, NOKTALAMA VE SUNUM: Yaz ile
ilgili teknik o6zellikler

12. Okunakli ve 6l¢iinlii bir yazi kullanilmustir.

13. Yazim kurallarina uyulmustur.

14. Noktalama isaretleri dogru kullanilmistir.

15. Metin, sayfaya uygun bicimde yerlestirilmistir.
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yeteri kadar
aciklama ve
orneklere yer
verilmigtir.

aciklama ve
orneklere yer
verilmigtir.

aciklama ve orneklere yer
verilmistir.

OZGUNLUK/  |5( ¢ok iyi) 3(iyi) 1( zayif )

YARATICILIK

1.Konuyla ilgili  [Daha 6nce Daha 0nce sdylenmis Daha once

0zgln fikirlere yer [sdylenmemis fikirler iizerinden yeni sOylenmis fikirlere

verilmistir. fikirlere yer sonuglara ulasilmistir. yer verilmistir.
verilmistir.

2.Konuyayla ilgili Birgok yeni fikir ileri Birkag¢ tane yeni fikir ileri |Az sayida yeni

yeteri sayida fikir [stirlilmiistiir. stirilmiistiir. fikir Giretilmistir.

lretilmistir.

3. Konuylailgili  [Konuyla ilgili birgok [Konuyla ilgili birka¢ tane [Konuyla ilgili az

sayida aciklama ve
orneklere yer
verilmigtir.

4. Konu alisilmisin

Aligilmamis, dikkat

Aligilmis bir bakis acisiyla

Aligilmis bir bakis

etkileyen bir
anlatimi vardir.

okuyucuyu etkisi
altina alan bir
anlatimi vardir.

anlatimi vardir.

disinda farkli bir  [gekici bir bakis agis1 |dikkat ¢ekici fikirler acis1 kullanilmistir.

bakis acisiyla kullanilmistir. iretilmistir.

islenmistir.

USLUP

5. Kelimeler Konuya uygun Konuya uygun kelimeler [Konuya uygun

baglama uygun  |kelimelere yer kullanilmig; ancak kelimelere ¢ok az

kullanilmistir. verilmistir. cesitlilik saglanamamustir. [sayida yer
verilmistir.

6. Climleler akici, |Climleler herkes Ciimleler ¢cogunlukla Ciimleler farkl

acik ve anlasilir  tarafindan kolaylikla |herkes tarafindan ayni kisiler tarafindan

niteliktedir. anlasilacak sekilde anlagilacak farkli

niteliktedir. niteliktedir. anlasilabilecek

niteliktedir.

7. Farkli ctimle Farkli climle yapilar1 |Az sayida olsa da farkli  [Siradan climle

yapilari kullanilmistir. climle yapilar yapilari

kullanilmistir. kullanilmastir. kullanilmastir.

8. Okuyucuyu Dikkat ¢ceken ve Kismen etkileyici bir Etkileyici bir

anlatimi1 yoktur.

METIN YAPISI
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9. Metinde
anlatilanlar
birbirini
desteklemektedir.

Fikirler mantikli bir
sekilde ilerler.

Fikirlerin siralanisgi basit
ve biraz da rastgeledir.

Fikirler rastgele bir
sekilde
siralanmustir.

10.Boliimlerve
paragraflar
arasinda uygun
gecisler
yapilmuistir.

Paragraflar arasinda
uygun gegisler
vardir.

Paragraflar kendi i¢inde
anlam biitiinligi
tasimaktadir; ancak
paragraflar arasi
gecislerde aksamalar
olmustur.

Paragraflar
arasinda uygun
gecisler
saglanamamuigtir.

11. Metnin tiir,

Anlatilan konunun

Anlatilan konu ile metnin

Anlatilan konunun

icerigi ve anlatim [igerigine uygun bir  [tiiri tutarhidir ancak; icerigine uygun bir

bicimi birbiriyle  |metin tiirii metin, tliriin tim metin tiirli

ortismektedir. kullanilmustir. Ozelliklerini kullanilmamustir.
yansitmamaktadir.

12. Konuyla ilgili Baslik konuyu Baslik konuyu Baslik konuyu

ilgi ¢ekici bir yansitmaktadir ve  yansitmaktadir; ancak yansitmamaktadir.

baslik dikkat ¢ekicidir. siradandir.

kullanilmistir.

YAZIM,

NOKTALAMA

ve SUNUM

13. Okunakli ve

Metin kurallara

Metin herkes tarafindan

Metin, okunmasi

Ol¢iinlii bir yazi  |juygun bir sekilde anlasilir sekilde giic bir yaziyla
kullanilmistir. yazilmistir. yazilmistir. yazilmistir.

14. Yazim Metnin tamaminda  Metnin genelinde yazim  [Metnin genelinde
kurallarina yazim kurallarina  |kurallarina uyulmustur.  yazim kurallarina
uyulmustur. uyulmustur. uyulmamistir.

15. Noktalama Noktalama isaretleri [Noktalama isaretleri Noktalama
isaretleri dogru yerli yerinde metnin genelinde yerli isaretlerinde birgok
kullanilmistir. kullanilmagtir. yerinde kullanilmastir. hata yapilmistir.

16. Metin, sayfaya
uygun bir bigimde
yerlestirilmistir.

Metin uzunluguna
uygun sekilde
sayfay1 ortalayacak
sekilde yazilmistir.
Alt, iist ve yan
bosluklar orantilidir.

Sayfa diizeni, kenar
bosluklar1 agisindan dogru
kullanilmis; ancak satir ve
paragraf bosluklarinda yer
yer tutarsizlik
bulunmaktadir.

Sayfa diizeni
saglanamamis;
satir ve paragraf
bosluklari
tutarsizdir.




66

Ek 3. Uygulamalar
TANISALIM

Smf ikiser kisilik guruplara ayrilir. Her grubun tanisma diyalogu yazmalari istenir.

Etkinlige baglamadan dnce 6grencilere 6rnek olmasi i¢in sorular sorulur.
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MESLEKLER

MANZARA
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RENKLIi ZARFLAR

CIKOLATA KELIMELER

~~~~~~ =
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RENKLIi ZARFLAR
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Asagidaki karikatiirlerden birini se¢iniz. Sectiginiz karikatiir hakkindaki duygu ve
diisiincelerinizi yaziniz.

Linklup.com
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Ali, Ahmet ve Ibrahim isimli {i¢ arkadas hafta sonu tatili i¢in dag evine gitmeye karar
verdiler. Gidecekleri yerde o evden baska yer olmadigi igin kendilerine iki giin yetecek kadar
yiyecek aldilar ve cumartesi sabahi yola ¢ikmaya karar verdiler. Cumartesi sabah1 Ali’nin isi
¢iktig1 icin Ahmet ve Ibrahim yola ¢iktilar ve Ali ile orada bulusmaya karar verdiler...
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ILK GUN

Bugiin benim {iniversitede ilk giiniim. Bugiin hem ¢ok mutluyum hem de ¢ok
heyecanliyim. Sabah erkenden kalktim. En giizel kiyafetlerimi giydim. Okula gitmek i¢in
evden ¢iktim.
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Ek 4. Kur Sonu Smavlari

A z Aiman  Laemag

ABANT [ZZET BAYSAL DNIVERSITEST 2 (1
YAZILI ANLATIM SINAV SORULARI

YTR 1

1. Asagdaki konulardan birini secerek bir metin yazimz. Bu bliim 10 puan fizerinden
defierlendirilecektir.

Olkenizin tarihi, turistik yerlerinl anlatiniz, *
- Yabanc dil Sfrenmek faydal midir? Neden?
Uluslararas: 8frenci olmak nasil bir duygu? Ne hissediyorsunuz? Avantajlan ve
dezavantajlanndan bahsediniz.
Ulkenizin gelencksel kiyafetleri nelerdir? Hangi 6zel glinlerde giyilir? Anlatiniz P

lo

o Jabows dil dgrenmek fogdoh midw 7 Neden?

Ben yabene dilix ok sengorum. Dort dil konagugorum. Tayca, Matagea, A"‘DPM

ve Ingifzee. Simdi koiece, Fronmzoa ve Torkge Ggeeniyorum.
Yobana dil adenmek fagdal andie? Bence §ok faydahidie gunky’ ne kader
ok yabanc: dil biligotsun, © kedar genig bie hikirsin.
Dingayl gezmek igin yakane ol bil melisio. Farh inseiaela
halusacoksin, Fockt dillee dwyocoran.
Yaboeci {0sonlor “homymgl Igin yabene il blimelsia.
Kblbie ve yagom tarz, igin yakaoc dil - bil melisiv.

Bu yuzden yobarce! dili ok onembi.

10 &&u’“
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2. Antalya’da bir otelde kaldmwz, Dilek ve sikiyet kutusuna otel hakkmda duygu ve

dilgiincelerinizi yazmiz. Bu biliim 15 puan fizerinden degerlendirilecektir.
‘ e

Dinlerimek 1gn /¢
' Gﬁéiemie Aﬁfqigq"”\ga gifmek iz«;%éggmm, An%aigq"é& {0k dom? yar

Ben t!@{‘;‘;ﬁﬁé cok 0zl yorum Y8 Seigorym, (Cunkd bemm Sehrim doniz keagnnda,

As%qsgﬁ’fdu bie plelde Laliuory | Bicdk ve geniy bpotel, Baz oda dort
ksl . Bomt Odu%: bugik bir aile iin. Biz bigyik @&ﬁgcsgg%@emz,

Aai.a%gq%q GOk planimiz ver. Ik érce oy yerigl geigorur. Fotgded
celigoruz. Sonea Gl bir yermek V-igig&"mz. Bol émi btk vakit g&gi%

*

Daho soprm. denzije gidigoruz. Sokilde fop agnagoraz. Qungsleniyoryz
Ve gﬁzggamz.
B.emm ,f\n%q%gg fgok gfzczgi bie Sehie. ame hirgz. colabolik, Ren

Kolokalih Sevmigorp, Oodene 4 pud Pdya’dn Folfogiy,

Umaeio, beaim  4odijim gff:z@i olacak.
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Ad: W adaiaen, Soyad: “\B&xﬂ\\ @ i
T.C ‘

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
TURKCE OGRENIM, UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI
A1 DUZEYI YAZILI ANLATIM SINAYV SORULARIT

1) Asap;daki kelimeleri kullanarak bir paragraf yazinz.

Okul / otobiis/ yemekhane / kart basmak / arkadas / hoca/ 6gle yemegi / ders

2} Asagidaki “kisisel bilgi formu”nu doldurunuz. Bu béliim 10 puan iizerinden

degerlendirilecektir.

Adi: T S8 Ng vt ada
Soyadi Y s\de Q.
Dogum Tarihi: \\ACY,, 4 9 3
Dogum Yeri: A’i-eg“g,\;\\%\w\
Cinsiyeti: o Walg,
~ Uyrugu: S 2 \q@ &
Universite / BSHIM: Al awds "2z @ “o i@ Setwe SV G 3w \{ Vet
Telefon: - 52% ¢\ LA =y
ARG \\E SRV RN
Adres: ABSIAN ek D etsan yede A AN
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f g [EE— R

Ad:  hempsen Soyad:  Nlendg
T.C

ABANT IZZET BAVSAL TUINIVERSITEST
TURKCE OGRENIM, UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI
Al DUZEYI YAZILI ANLATIM SINAV SORULARI

1) Asagidaki kelimeleri kullanarak bir paragraf yazimz.
Okul / otobiis/ yemekhane / kart basmak / arkadas / hoca/ 6§le yemegi / ders

2) Agagidaki “kisisel bilgi formu”nu doldurunuz. Bu baliim 10 puan lzerinden

degerlendiriiecektir.

Adi:  lFem psoe
Soyad: mwcx
Dogum Tarihi: R4 Mg\ﬂ 1%, KE6

Dogum Yeri: N\u_!\'__'.[,_‘\l_{f‘q,. ’.Zr_\,m’o‘s—j‘-‘l‘

Cinsiyeti: e \JQ
Uyrugu: ~Zambi jﬂi (]

Universite / Bolam:  -Abamk }1?‘2& gd‘_‘_‘jﬁi
MGhrendis i .

Telefon: 296 541 Y31 WSF
e-posta: A Fren miands 0F @3((\05‘\. - tem
Adres: ,Aé’@\"-‘t ‘\(U‘(Ciu\
KGLITG MaH Texe S04
AD. 578 .
Lol

Univesidest [/ Bleciic- Elekdrinik
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Ben avelen whula Steblsle & Tdigerum.  Disbas Linmele ek
beasm  basarim Qe pova Wi SEfer pava  wrebilirion.
Bkulda , crkadaslavim  bulugur. Saabt o0 ‘da  ders m#“{-jcf- 65& decn
SG\f\rﬂ 2 3}") saak devs ikl B darkadasiarom :TE_(Y\E,K“:\_C@“Q_,L -
(led&(_‘-e_:f}_l-Z.. C—S{Q J.gme_g'\ cel< ;jﬁze‘ Chnkl  arlkadagtarm iL}_J
biclicke . Ben aerﬁl %';EV\C-:I ;’K{r Rge '55 rf’“{&l“""! . Benidn Hocam aid
-‘ﬁ?ﬂ’no‘m _a-ﬁ,-(’hm el yEYen. Dersken  Soara merkeze  gideced im ar kewdasia
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ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITEST 25
YAZILI ANLATIM SINAV SORULART
g ¥
bl IS
1. Asagidaki konulardan birini secerek bir metin yazun;:. Bu bolim 10 puan iizerinden

degerlendirilecektir.

- Ulkenizin tarihi, turistik yerlerini anlatinz.

- Yabanc dil 88renmek faydaii midir? Neden?

- Uluslararas: 8grenci olmak nasil bir duygu? Ne hissediyorsunuz? Avantajlarn ve
dezavantaflarzndan bahsediniz.

() Ulkenizin geleneksel kyafetieri nelerdir? Hangi tzel giinlerde giyilir? Anlatiniz.
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ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI TURKCE OGRENIMI, ARASTIRMA VE
UYGULAMA MERKEZT

B1 DUZEYI YAZILI ANLATIM SINAV SORULARI

ARG

Asafida verilen konulardan birini segerek, en az 150 kelimelik bir kompozisyon yazmiz,

A) “Kendini gelistirmek” stzil sizin i¢in ne ifade ediyor? Kendinizi gelistirmek icin neler
yapiyorsunuz, neler yapmalbyiz? {10 Puan)

B} Asagidaki sanat dallarindan birini se¢erek kisaca bilgi veriniz (15 Puan).
- El sanatlari {minyatiir, ebru, hat, tezhip)
- Tiyatro
- Sinema
- Fotografgilik
- Resim
- Miuzik

- 7 fasarin Yolu 5 .
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ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI TURKCE OGRENIMI, ARASTIRMA VE

UYGULAMA MERKEZI
B1 DUZEYI YAZILY ANLATIM SINAV SORULARI |\
7T 1 e -

Asagida verilen konulardan birini secerek, en az 150 kelimelik bir kompozisyon yazinrz.

A) “Kendini gelistirmek” s6zii sizin igin ne ifade ediyor? Kendinizi gelistirmek icin neler

yapwyorsunuz, neler yapmalyiz? (10 Puan)

=

B) AsaBidaki sanat dallarindan birini secerek kisaca bilgj veriniz (15 Puan).
- Ei sanatian {minyatir, ebru, hat, tezhip)
- Tiyatro
- Sinema
- Fotografabk
- Resim . P
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