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OZET

OKUL ONCESINDE DEGERLER EGITiMININ PROGRAM,
OGRETMEN VE AILE GORUSLERI ACISINDAN INCELENMESI

Eren, Emine
Yiiksek Lisans Tezi
[k gretim Anabilim Dali
Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Camlibel Cakmak
Eyliil- 2018, 159 Sayfa

Bu arastirmanin amaci okul dncesinde degerler egitimini program, 6gretmen ve
aile gorisleri acisindan incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda Zonguldak 1li, Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli anaokulu ve
anasiniflarinda gorev yapan goniillii 20 okul 6ncesi 0gretmeni ve bu okullara devam
etmekte olan 105 ¢ocugun ailesi olugturmaktadir.

Arastirma bir dokiiman incelemesi olmakla birlikte nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasidir. Bu arastirmada, katilimcilarin bazi
demografik bilgilerine ulagsmak i¢in 6gretmen ve ailelere yonelik tanima formlar1 ve
nitel veri toplama tekniklerinden olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Gortismeler yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, nitel veri
analizleri tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Arastirmaya iliskin, okul dncesi egitim programinda degerler egitimine yonelik
etkinliklerin agik ve yeterli olmadig1 saptanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri okul 6ncesi
donemde degerler egitiminin dnemli ve gerekli oldugunu ifade etmisler, bu konuda
aileye egitim verilmesinin, MEB programimin gelistirilerek yenilenmesinin ve
Ogretmen-veli seminerlerinin yayginlastirtlmasinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica, aragtirma kapsaminda Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarini
kendilerinin  organize  ettikleri, ¢ocuklarin amaclanan  degerleri  kazanip
kazanmadiklarimi genellikle gozlem yoluyla degerlendirdikleri ve degerler egitimi
konusunda hig¢bir kurum ve kurulustan destek gormedikleri ortaya ¢ikmistir. Aileler,
okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer verilmedigini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin degerleri kazandirma siirecinde sevgi,
saygl, paylasim gibi deger kavramlarina oncelikli yer verdigi, ailelerin ise daha ¢ok
evde problem c¢ozmeye bagli deger ve davranis kazandirmaya yonelik taleplerde
bulunduklar1 saptanmustir.

Anahtar kelimeler: Degerler Egitimi, Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim
Programi, Okul Oncesi Ogretmeni, Aile
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF VALUES EDUCATION ACCORDING TO THE
PRESCHOOL EDUCATION PROGRAM, THE VIEWS AND PRACTICES OF
PRESCHOOL TEACHERS AND FAMILIES

Eren, Emine
M. Sc. Thesis
Primary Education Master of Science
Early childhood Field of Education
Supervisor: Assoc. Lec. Ozlem Camlibel Cakmak
September- 2018, 159 Pages

The aim of this study is to examine the values of pre-school education in terms
of program, teacher and family views. The study group consisted of 20 preschool
teachers who work in kindergarten and kindergarten in Zonguldak Province, National
Education Directorate in 2016-2017 academic year and the family of 105 children
attending these schools.

Although the research is a document review, it is a case study which is one of
the qualitative research methods. In this study, semi-structured interview technique
which is one of the qualitative data collection techniques and teaching forms for
teachers and families were used to reach some demographic information of the
participants. Descriptive analysis technique which is one of the qualitative data analysis
techniques has been used in analyzing the data obtained through interviews.

It was determined that activities related to values education in the preschool
education program were clear and inadequate. Preschool teachers stated that education
of values in preschool period is important and necessary. In addition, it has been found
out that the teachers organized the values education practices themselves, they generally
evaluated whether the children gain the desired values and they did not see any support
from any institutions and organizations about the values education. Parents stated that
they did not consider enough training in values education in preschool education
institutions. It was found that teachers gave priority to value concepts such as love,
respect and sharing during the process of gaining values and that families mostly made
demands to provide value and behavior related to problem solving at home.

Keywords: Values Education, Preschool Education, Pre-School Education Program,
Pre-school Teacher, Family
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ONSOZ

Son zamanlarda kisilerarasi yasanan siddet olaylarinda artis gorildiigi gibi,
kisilerin bireysel yasam kalitesinde de asir1 internet kullanimi, asir1 yeme, zararh
aligkanliklarinda artis gibi nedenlerle diisiis goriilmekte, bireylerin sosyal yasam
becerilerinde sorunlar hizla artis gdstermektedir. Yasanan bu sorunlar gorsel ve yazili
basinda sikc¢a yer almakta ve bu sorunlarin ardinda yasanan sevgi, saygi, paylasim, sabir
gibi temel degerlerin yoksunlugu sikca dile getirilmektedir. Egitim bir davranis
degistirme ve olusturma siireci olarak tanimlanirken, toplumlarin refah ve huzurunun
egitim diizeyi ile yakindan iligkili oldugu yillarca yapilan arastirmalar tarafindan
kanitlanmistir. Bu nedenle, yasam boyu devam eden egitim siirecinin ilk basamagi olan
okul dncesi egitimde, ‘deger egitimi’ ayrica onem kazanmakta ve gelistirilmesi gereken
bir konu olarak goriilmektedir.

Bu anlamda hazirlanan bu calisma okul oncesi donemde degerler egitimini
ayrintili olarak incelemekte, egitiminde program, 6gretmen ve aile {i¢liisiiniin goriisleri
tizerinden yapilan uygulamalarin niteligini ortaya koymaktadir. Bdylece, ileride
degerler egitimine yonelik yapilacak uygulamalara yonelik aydinlatici bilgiler sunmasi
hedeflenmektedir.



l. BOLUM

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi egitim, 0-72 ay arasi ¢ocuklarin gelisim, yas ve kisilik 6zelliklerini
dikkate alarak, onlar1 fiziksel, sosyal, duygusal ag¢idan destekleyen ve toplumun orf,
ahlak ve degerleri dogrultusunda gelistiren, ilkdgretime hazir olarak gitmelerini

saglayan bir biitiinliik icerisinde bulunan egitim siirecidir (Inan, 2011).

Ulkemizde okul oncesi egitim, Milli Egitim Temel Kanunu (1973) iginde 6rgiin
egitim kapsaminda su sekilde ifade edilmistir: “Okul 6ncesi egitimi, mecburi ilkdgrenim
cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baghdir” (madde 19, 2).
Burada, okul Oncesi egitimin, milli egitimin genel ama¢ ve temel ilkelerine uygun
olarak gorevi: “cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak; onlar1 ilkogretime hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve
ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami yaratmak ve ¢ocuklarin Tiirkgeyi
dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir” (madde 20, 2). Okul 6ncesi egitimin amaci,
sadece bilgi aktarmak degil, cocuklarin ilgi alanlarint kesfetmelerine olanak saglayacak
sosyal ortami temin etmek ve onlari temel egitime hazirlamaktir (Koksiizer, 2013).
Ciinkii ¢ocuklarin birbiriyle ve diger yetiskinlerle olan etkilesimleri ve iletisimleri
yasam becerilerine baghdir (Priest, 2007). Eger erken deneyimler olumlu bir seklide
gelisirse, sonraki davranis ve diisiince siirecleri de saglikli gelisebilir (Gunnar ve Barr,

1998).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun kisilik, biligsel, sosyal, duygusal ve dil gelisimi
alanlarindaki bircok becerilerin kazanilmaya baslanildigi dénem olarak ifade edilir
(Yavuzer, 2002; Morrow ve Gambrell, 2004; Omeroglu, Yazic1 ve Dere, 2005). Bu

donemin 6nemini bilim insanlar1 farkli sekillerde agiklamislardir. Ancak hepsi okul
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oncesi donemin, cocuklarin ileriki yaglarda kazanacaklar1 becerilerin temelini
olusturdugunu, bu nedenle okul 6ncesi donemin gelisim i¢in kritik bir donem oldugu

gorisiinii desteklemektedirler.

Cocugun sosyal ve cevresel faktorlerden en c¢ok etkilendigi donem olarak erken
cocukluk déonemi, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel olarak gelisimini de dogru orantili olarak
etkiler (Bertan, Haznedaroglu, Koln, Yurdakok ve Giigiz, 2009). Bu dénem cocugun
gelisiminin hizli olmas1 ve ¢ocugun hayatinda kalict etkiler olusturmasi agisindan da

Oonem tagimaktadir (Giilay, 2009).

Bloom’ un yaptig1 arastirmalara gore, 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %
50’ si 4 yasina, % 30’u 4 yasindan 8 yasimna, % 20’ si ise 8 yasindan 17 yasina kadar
olugmaktadir. Bu durum, ¢ocugun egitiminde erken yillarin degerinin ne kadar biiyiik
oldugunu gostermekte ve c¢ocuga erken donemde yeteneklerini ve becerilerini
gelistirmek icin rehberlik etmenin, dogru davraniglari pekistirmenin gerekliligini

gostermektedir (Poyraz ve Dere, 2003).

Giinindi (2010)’a gore insan sosyal bir yasam icerisinde dogar ve bu sosyal-kiiltiirel
ortama uyum saglamaya calisir. Cocugun ilk sosyal ¢evresi ailedir ve ¢ocuk ilk sosyal
davraniglar1 aile bireyleri ile olan etkilesimi sonucunda kazanir (Kandir ve Alpan,
2008). Demek oluyor ki, ¢ocuk sosyal ve duygusal 6zelliklerini biiyiik 6l¢iide aile
icinde kazanir (Sailor, 2004). Cocuklar aile iiyelerini model alarak gozlemlerler ve taklit
ederek yeni bilgi ve beceriler edinirler (Sahin, 2010). Zamanla, yonlendirmeyle ve

tekrarla bu bilgi ve beceriler, aliskanliklara ve davraniglara doniisiir.

Davranislar, bireyin yasadigi dogal ve toplumsal gevreye uyum saglama c¢abasiyla
ortaya c¢ikar ve bir kez kazanildiktan sonra diizeltilmesi olduk¢a giic ve bazen de
olanaksizdir. Baslangicta 1yi ve dogru aligkanliklarin kazandirilmasi bu noktada son
derece Onemlidir (Oktay, 2000). Okul oncesi egitim kurumlari, mutlu, kendisiyle
barisik, hedeflerini dogru tayin edebilen ve ¢esitli engellerle basa cikabilmesi igin
gerekli duygusal ve sosyal becerilerin gelisimleri i¢in gerekli tutum ve davranislarin
kazanilmasi i¢in son derece onemli ve gereklidir (Seving, 2006). Okul oncesi egitim
kurumlarinin en temel gorevi burada ortaya ¢ikmaktadir. Bu kurumlarin gorevi, nitelikli

bir egitim ortami sunmaktir. Nitelikli bir egitim ortaminda ¢ocuk, aktif deneyimlerde
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bulunarak duyarli segimler yapar, tecriibe kazanir, sorumluluk alir, ¢esitli problemler
cozer, yetigkinlerle ve yasitlariyla etkilesimde bulunur, kararlar alir ve sonuglarina
katlanir, boylece ilgilerini kesfedip, kendini fark edip dogru ifade etmeyi 6grenir
(Kocamanoglu, 2014).

Cocugun, bu donemde egitim siirecine aktif ve basarili bir uyum saglamasi ve
kisiliginin temellerinin atilmasi i¢in, temel, fizyolojik ve psikolojik ihtiyaglarinin da
karsilanmasi gerekmektedir. Okul Oncesi egitim programlari, ¢gocugun yas ve gelisim
diizeyine, bulundugu ¢evrenin O6zelliklerine, ¢gocugun ve toplumun ihtiyaglarina gore
hazirlanmaktadir (Geng ve Senemoglu, 2001). Ciinkii c¢ocugun i¢inde bulundugu tiim
sosyal iligkiler, cevresindeki uyarici materyaller, cocugun bu materyallerle nitelikli
olarak etkilesimi ve aldig1 kaliteli egitim, erken akademik becerileri lizerinde oldukga
etkilidir. Erken akademik beceri de cocugun ileriki donemde ilkogretime hazir
bulunusluk diizeyini arttirmakta ve ileri akademik becerilerinde ¢ok daha basarili

olmalarini saglamaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Okul oOncesi egitim, cocugun toplumsallasma siirecinde de ¢ok Onemli bir
basamaktir. Cocuga erken yasta verilmeye baslanacak olan okul 6ncesi egitimin ¢ocuga,
ailesine ve topluma saglayacagi fayda tartisilmaz bir gercektir (Diken, Giiven,

Azkeskin, Erdiller ve Sahin, 2010).

1980 yillarinda Amerika’da yapilan birgok arastirma ¢ocuklarin okullarda
sergiledikleri bireyler arasi iligkilerin niteliksel yapisinin, onlarin gelecekteki bireysel
uyumlulugunun belirleyicisi oldugunu gostermistir (Yeates ve Selman, 1989; Akt:

Asher, 1993).

Erken yaslarda davramislarin olumlu ve anlamli bir bigimde kazandirilmasinin
onemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Insan davramslarmi anlamlandirmanm yolu ise
degerlerden geger. Bunun en dnemli gerekgesi, insan davraniglarinin bir takim degerlere
dayanarak gerceklesmesidir. Degerlerle insan davranislar1 arasinda siki bir iligki vardir.
Degerler insan davranislarini yonetirler. Diger bir ifadeyle, bir olaymm nasil
gerceklestigini, yani arka planinda neler oldugunu anlayabilmek i¢in, o olayl
gergeklestiren insanlarin tutum ve davraniglarin1 yonlendiren degerleri tespit etmek ve

anlamak gerekmektedir (Okumus, 2010).
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Degerler, var olan seyleri ve siiregleri evrenin bir parcasi yapan anlam kaliplaridir.
Ozgiirliik, sorumluluk, hiimanizm gibi degerler araciligiyla kendimizi biiyiik bir yapimnin
parcasi olarak algilariz, onlarla 6zdeslesiriz. Bu anlamlar ag1 ve sarmali i¢inde hayata,
insana, evrene anlamlar yiikleyecek bir biling, kimlik ve kisilik kazaniriz. Bagkalariyla
kurdugumuz iligkilerde, degerler araciligiyla kendi varlifimizin ve gercekligimizin
boyutlarin1 kesfederiz. Kendimizi 6grenirken onlar1 da Ogreniriz. Bu yasantilarla var
oluruz. Boylece degerler, doganin ve toplumun bir 6gesi ya da bir {iriinii olmaktan 6te

varolusumuzun bir boyutu haline gelir (Caglar, 2005).

Degerlerin yasam i¢inde ¢ok sayida islevi bulunmaktadir. Glinlimiizde egitimcilerin
hemen hemen tamami temel degerler ve ahlaki standartlarin gelecek kusaklara
aktarilmasinin bir gereklilik oldugu konusunda goriis birligi icinde olmalar1 da bu
yizdendir. Toplumlarin varliklarint devam ettirebilmeleri ile degerlerin gelecek
nesillere aktarilmasimin yakindan iliskili oldugu diistiniiliir. Cilinkii toplum, sahip oldugu
ve yetistirdigi bireylerle gelisimini ve varligimi siirdiiriir. Toplumun yetistirecegi
bireyler ve bu bireylerin 6zellikleri, toplumun nasil bir noktaya geleceginin belirleyicisi
olarak degerlendirilir. Bireylerin sahip olduklar1 degerler, toplumsal gelisimin seyri

acisindan ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir (Uzunkol, 2014).

Egitim sisteminin verimli bir sekilde isleyebilmesi igin, sistemin {i¢ 6nemli 6gesi
olan 6grenci, 6gretmen ve egitim programinin her birinin kendi i¢inde belli bir niteligi
olmalidir (Giirkan, 2012). Bu ii¢ 6genin her hangi birinde ortaya ¢ikan nitelik sorunu
sistemin tamamini etkileyebilir. Nitelikli bir egitim programinin uygulanmaya
konulmas1 ayni1 zamanda Ogretmenlerin de kendi niteliklerini sorgulamalarini ve
kendilerini gelistirmelerini saglayacaktir. Kendini sorgulayan ve gelistiren bir 6gretmen,
ogrencilerine daha nitelikli egitim hizmetini sunabilir. Buna dayali olarak da 6grencinin
niteliginde de artis goriilecektir. Degerler egitiminde de belirtilen s6z konusu 6geler
onemlidir. Nitelikli bir degerler egitimi programinin olmasi ve bu programin
uygulanmaya konmasi i¢in 6gretmenlerin degerlerin 6gretiminde bir takim ozeliklere

sahip olmasi1 gerekmektedir.

Oncelikle degerleri kendisi benimsemis olmali ve bu konuda dogru model olmalidir

(Titus, 1994). Smf i¢inde sabirli, sefkatli, hosgoriilii, giiler yiizlii, sevecen, esnek,
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sorumluluk sahibi ve giivenilir olmali, sakin baris dolu bir smif ortami
olusturabilmelidir (Oguzkan ve Oral, 2001). Cocuklara hangi degerleri kazanmalar1
gerektigi konusunda rehberlik etmeli, onlarin ihtiyaglarima duyarli ve onlardaki
ilerlemenin farkinda olmali ve degerlerin yansitilmasi konusunda c¢ocuklari
cesaretlendirmelidir (Dirim ve Hill, 2004). Diisiinme ve algilama becerilerini, degerler
konusunda gelistirmeli, ¢ocuklara ¢esitli sorumluluklar verip ve bu sorumluluklarla
nasil bas ettiklerini gozlemleyip uygun bi¢imlerde 6diillendirmelidir (Veugelers, 2000).
Merhamet, kibarlik, adalet, diiriistliik, iyilik, sadakat, azim, saygi ve sorumluluk gibi
temel degerleri yaratici fikirlerle sinifinda uygulamali, icinde ahlaki ikilemler iceren
hikayelerle tartisma ortami olusturmali, ¢esitli davranis 6rnekleri {izerinde kendilerinin
neler hissedecekleri diisiindiirebilmelidir (Oktay, 1999). Ozetle cocuk psikolojisinden
anlamali, onlar1 motive edebilmeli, onlarin davranislarini sabirla karsilayip, onlari iyiye
giizele, dogruya yoneltebilmeli ve onlarin sosyal deger ve kurallara uygun davraniglar

gelistirmesine yardim etmelidir (Hokelekli, 2011).

Degerler egitimine yonelik, tiim oOgretmenlerin yukarida bahsedilen O6gretim
Ozelliklerini benzer bir sekilde uygulanmasi ve bu uygulamalarin her c¢ocuk igin
ulagilabilir olmas1 acisindan, degerler egitimi belli bir programa sahip olmalidir. Tiirk
Milli Egitim sisteminde su an yiiriirliikte olan 2013 okul 6ncesi egitim programinda
degerler egitimi, Ortlik program icinde yer almaktadir. Deger kavramlarina ise
programin ilkelerinde “Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi,
is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davraniglar1 gelistirilmelidir. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini
saglamali; ona 6z denetim kazandirmalidir” (MEB, 2013a: 11) seklinde deginilmistir.
Programin temel o6zellikleri kapsaminda, programda degerler egitiminin ayr1 bir alan
olarak ele alinmadig1, ancak kazanim ve gdstergelerde biitiinciil bir sekilde vurgulandigi
da ifade edilmistir. Cocuklarin yasadiklar1 toplumun degerlerini tanimalarinin, kiiltiirel
ve evrensel degerleri benimsemelerinin, onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak yetismeleri acgisindan 6nemli oldugunun alt1 ¢izilirken, programin bu yoniiyle,
farkliliklara saygi duyulmasini ve farkli 6zellikleri olan bireylerle uyum iginde bir arada
yasamaya dair deneyimler kazanilmasini tesvik etmenin gerekliligi belirtilmistir (MEB,

2013a: 17).
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Degerler egitiminin, ortiik program kapsaminda ve acik¢a tanimlanmamis olarak
programda yer aldig1 ifade edildiginden, Ortiik programin planlayicist ve uygulayicisi
olan Ogretmenlere gerekli diizenlemelerin ¢ok net ve dikkatli planlanmasi ve

uygulanmasi yoniinde biiyiik bir sorumluluk diismektedir.

Bunun i¢in de programda “6gretmen ¢ocugun var olan yeteneklerini gelistirmesine
ve yeni beceriler edinmesine destek olmak icin, etkinlikler sirasinda sonugtan ziyade
stirece onem vermeli, cocugun ¢abalarina odaklanmali, bu ¢abalari takdir etmeli, cocuga
iyi bir model olmali ve yeni 6grenme firsatlar1 yaratmahdir” (MEB, 2013a: 13) seklinde

Ogretmen sorumlulugunun gercevesi ¢izilmistir.

Cocuklar, i¢inde yasadiklar1 cevre icinde evrensel degerlerin yasatildigini
gordiiklerinde bu degerleri igsellestirirler. Bu anlamda, ailelerin, egitimcilerin,
akranlarinin, kendinden biiyiik ve kiiclik ¢ocuklarin, komsularin, akrabalarin ve tim
cevresel diger faktorlerin (yazili- gorsel medya olarak adlandirdigimiz; kitaplar,
televizyon, internet elektronik oyunlar, e-kitaplar vb.) olumlu evrensel degerlere vurgu
yapmast gerekir ki ¢ocuklarda evrensel degerlere iliskin saglam temeller boylelikle

olusturulabilir (Balat, 2004).

Degerler egitimi, cocuklar okula basladiklar1 andan itibaren baslamaz. Cocuk
hayatin ilk yillarinda yalniz basmadir ve ilk iletisim kurdugu yap1 olan ailesini glivenilir
rol model olarak benimserken degerler iizerine formal ve informal olarak genelde
gozlem seklinde egitim alir (Sahin, 2010). Daha sonraki yillarda karsilastigi diger
ortamlarda, diisiince ve davranis bi¢imlerini bulundugu sosyal ortama bagli olarak
degistirir ve gelistirir. Bulundugu topluma uyum siirecinde kabul goéren davranmiglara
yonelik beceriler edinir (Caglar, 2005). Genel olarak c¢ocuk, ilk olarak ailede baslamak
tizere deger kavramlariyla ¢ok erken yasta tanisir ve bu kavramlar1 yagami boyunca
bulundugu ortam ve aldig1 egitimler gercevesinde gelistirir. Yasamin en kritik yillari
olarak nitelendirilen okul 6ncesi donemde, degerler egitimi biiyilk 6nem tasimakta
birlikte, bu donemde degerler egitimini informal veren aileler ve formal olarak veren
ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki goriiglerinin incelenmesi de yine biiyiik

Onem tagimaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesinde degerler egitiminin program, §gretmen ve
aile goriisleri agisindan incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorularin

yanitlar1 aranmistir:

1. Okul Oncesi O0gretim programinda degerler egitimi kapsami ve uygulamalar
nelerdir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriis ve uygulamalari

nelerdir?
2.1. Ogretmenlerin  de@erler egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
nelerdir?
2.2. Ogretmenlerin  uyguladiklar1 degerler egitim programma ydnelik

goriisleri nelerdir?
2.3. Ogretmenlerin  kazandirmakta zorlandiklar1 deger kavramlari ve

nedenleri nelerdir?

2.4. Ogretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 etkinlik ve yontemler
nelerdir?

2.5. Ogretmenlerin degerler egitimini degerlendirme yontemleri nasildir?

2.6. Ogretmenlerin degerler egitimi konusunda is birligi yaptiklart kisi ve

kurumlar ve bu is birligini gerceklestirme durumlari nasildir?
2.7. Ogretmenlerin degerler egitiminde aile katilimmin gerekliligine dair
goriisleri nasildir?
2.8. Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik MEB okul oncesi egitim
programina dair goriisleri nelerdir?
2.9. Ogretmenlerin okul éncesinde degerler egitiminin yaygilastiriimast igin
oOnerileri nelerdir?

3. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuga sahip ailelerin degerler
egitimine iligkin gorisleri nelerdir?
3.1. Ailelerin okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmesinin

gerekliligine dair goriisleri nelerdir?
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3.2 Ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar
yer verilip verilmedigine dair goriisleri nelerdir?

3.3. Ailelerin degerlerin kazandirilmasi ile ilgili dncelik siralamasi nasildir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Okul oncesi dénem, insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturarak,
cocugun kisilik ve diger gelisim alanlarinin en hizli oldugu donem olarak ifade edilir
(Kocamanoglu, 2014). Dogrusu bu dénemde verilecek egitim, ¢cocugun kisilik gelisimi

ve diger tiim gelisim alanlarin1 destekleyici kaliteli bir egitim olmalidir.

Aral, Kandir ve Can Yasar (2002)’1n tanimina gore okul dncesi egitim, gocugun
dogdugu giinden temel egitime basladigr gline kadar gegen yillar1 kapsayan ve
cocuklarin daha sonraki yaslarinda 6nemli rol oynayan bedensel, psikomotor, sosyal,
duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiikk Olglide tamamlandigi, Kkisiligin
sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siirecidir. Bu gelisim, bir biitiindiir
ve saglikli, giivenli, sicak bir sosyal ortam i¢inde 6grenme miimkiin ve kalicidir.
Gilinlimiizde ise yeni neslin gelisiminde birtakim noktalarin eksik kaldigi ve gelisimde
yeteri kadar bir biitiinlik olmadigi goriisii hakimdir. Caglar (2005) 21. Yiizyil,
teknolojik gelismelerin olaganiistii ve goz alici zaferlerine ragmen gelisime uygun insan
odakli bir yasam anlayis1 olusturamadigini ifade eder. Onun ifadesiyle, diinya tek bir
toplum olarak uluslar 6tesi bir karakterle var olurken, teknoloji 151k hiziyla bilgiyi
aktarirken, insani degerler bir yasam kiiltiirii olusturmada etkin olamamistir. Son
yillarda gelisen teknoloji ve bilim, ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda ilgiyi artirsa da
onem verilen unsurlar, genelde ebeveynlerin not, belge ya da fotograf yoluyla
cocuklarin basarilartyla gururlanip sosyal alanda paylagimlarda bulunabilecegi somut
gostergesi olan fiziksel ya da zihinsel unsurlar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Sosyal
iliskilerin temeli olan, insan diisiince ve davraniglarini yonlendiren ve birey statiisiinde

tizerinde oldukea etkili degerler, yasamin vazgeg¢ilmez en 6nemli parcalarindandir.

Teknolojik olarak hizla gelisen diinyamizda gelecek igin sosyal ve ahlaki

degerlerin yasatilmasi 6nem tasimaktadir Ki bun degerler yasamin ilk aylarinda ve
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yillarinda yerlesmeye baslamaktadir. Bu bakimdan, erken ¢ocukluk dénemi programlari
Oonemlidir ve bu programlar, anne- babalarin kararlarin1 giiglendirerek, istenilen
degerlere 6zen gosteren, icinde ¢ocuklarin oynayacaklar1 ve ogrenecekleri bir ¢evre
saglamay1 hedeflemektedirler (Bekman, 1990). Barisin azaldigi, siddetin siklikla yer
aldig, tiiketim, rekabet ve bencilligin arttig1, fedakarlik, is birligi gibi temel degerlerin
yiprandigl gézlemlenen diinyamizda, ¢cocuklarda bu degerlerinin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak degerler egitimin son yillarda glindeme
gelmeye basladig ve kiiciik ¢apta egitimlerin uygulandigi goriilmektedir.

Bu noktada, degerler egitiminde temel amag, toplumsal degisim iginde
sorumluluklarii yerine getiren ve olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olan iyi vatandaslar
yetistirmektir. Egitim kurumlari ayrica sevgi, is birligi, dirtistliik, adalet, esitlik, cesaret,
barig, merhamet, bilimsel tutum, insanlarin kardesligi, emegin onuru gibi temel degerler
konusunda ¢ocuklari desteklemelidir (Ding, 2011). Ciinkii degerler egitimi ¢ercevesinde
gelisen sosyal- duygusal beceriler sayesinde egitim; sevgi, saygi, hosgorii, paylasim gibi

kavram ve beceriler 1s18inda daha verimli hale gelebilecektir.

Degerler, 06zellik olarak kiiltiirden kiiltiire degisebilen, gelisime acik
yapidadirlar. Tanim olarak da deger kavraminin ilk ortaya ciktigi 1918 yilinda
Znaniecki tarafindan “kiymetli, giicli” anlaminda tanimlanmasi (Bilgin, 1995),
donemin deger kavramina yiikledigi anlami gostermekte ve zaman igine toplumsal
degisimlere bagli olarak farkli alanlarda farkli tanimlamalar (Giingor, 1993) icerdigi
goriilmektedir. Son yillarda deger, “kisiye ve gruba yararli, kisi ve grup i¢in istenilir,
kisi veya grup tarafindan kabul gbéren her sey” (Zengin, 2017) olarak tanimlanmistir.
Degerlerin tanimdan ve ozelliklerinden yola ¢ikarak, deger kavramlar1 ve degerler
egitimi lizerinde 6zenle durulmasi, toplum bazinda bir plan ve program cercevesinde
uygulanmasi, takibinin dikkatli bir sekilde yapilmasi gereken bir konudur. Degerler
egitimi, ¢ocugun ilk egitim aldigi kurum olan ailede baslamali ve sonraki yillar
kapsayan tiim egitim siirecinin bir par¢asi olmalidir. Bu siiregte de saglanan egitimin
sistem olarak verimli bir sekilde isleyebilmesi icin &grenci, 0gretmen ve egitim
programi {icliisiniin kendi iginde nitelikli olmas1 ve okul oncesi egitimde verilecek
degerlerin planli ve programli olmasi ¢ocugun degerleri dogru benimsemesini

saglayacaktir. Arastirma, bu nedenle yiiriirliikte olan okul 6ncesi egitim programindaki
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degerler egitimini, bu egitimin uygulayicisi olan 6gretmenlerin, ailelerin uygulamalar ve
degerlendirmeler konusunda goriislerinin  ortaya konulmasi agisindan Onem

tasimaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirliliklar

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim donemi, Zonguldak ilinin Eregli ilgesinde
Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl anaokulu ve ana siniflarinda gorev yapan goniillii 20
okul 6ncesi 6gretmeni, bu okullara devam etmekte olan 105 ¢cocugun goniillii aileleri ve

bu gériisme formunda yer alan sorularla sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Deger: Bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer standart olarak ortaya

c¢ikan kiltiirel 6gelerdir (Caglar, 2005).

Degerler Egitimi:  Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO, 2010) tarafindan degerler egitimi; “Yeni neslin pozitif degerleri kesfedip,
gelistirmeleri ve kendi potansiyelleri 151g1nda ilerlemelerini saglayan egitsel ¢aligmalar”

olarak tanimlanmaktadir.

Okul 6ncesi Egitim: Okul oncesi egitim, 0-72 ay arast ¢ocuklarin gelisim, yas ve
kisilik o6zellikleri ile Ortiisen, onlar1 fiziksel, sosyal, duygusal agidan destekleyen ve
kendilerini toplumun 6rf, ahlak ve degerleri dogrultusunda yonlendiren ve ilkdgretime
hazir olarak gitmelerini saglayacak egitim biitiinliigii i¢erisinde bulunan bir egitim

siirecidir (Inan, 2011).

Okul Oncesi Egitim Programi: 0-72 aylik ¢ocuklara belirlenen hedefler
dogrultusunda planli ve sistemli yasantilar i¢cinde okul Oncesi egitimin amaclarini
gergeklestirmek tizere uygulanan ve sonunda hedeflere ne 6lgiide ulasildigini gosteren

degerlendirmeyi de igine alan caligmalarin biitiiniidiir (Aral, Kandir ve Can Yasar,

2002).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

2. 1. Okul 6ncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim kavrami, ¢cocuk gelisimi alanindaki ilk calismalarla birlikte
ortaya ¢ikmistir. Bu konuda yapilan ilk caligmalar da tip doktorlar1 ve sosyal
reformcular tarafindan olmustur. Cocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kanit Johann
Pestalozzi'nin 1774 yilinda kendi ¢ocugu iizerindeki gézlemlerle yaptigi caligmadir.
Okul oncesi egitim ise Alman egitimci Friedrich Wilhelm Froebel'in Almanya'da
1840 yilinda "Kindergarten" (Cocuk Bahgesi) adin1 verdigi ilk anaokulunu agmasiyla
giindeme gelmistir (Aral ve digerleri, 2002).

Giliniimiizde okul oOncesi egitim; dogumdan zorunlu egitim yasina kadar
cocuklarin gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri géz oniine alinarak
yapilan egitim, seklinde tanimlanir (Inan, 2011). Bu egitim, ebeveyn ve egitimcilerin
etkin olarak, ¢ocuklarin fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini
saglikli yonde destekleyen, olumlu kisilik temellerinin atilmasini, ¢ocuklarin yaratici
yonlerinin ortaya ¢ikarilmasini, ¢ocuklarin kendilerine gliven duymalarini saglayan

bir egitim sistemi olarak da agiklanabilir (Zembat, 1998).

Bu siirecte hedef, cocuklara gelisimsel seviye ve bireysel 6zelliklerine uygun,
gerekli olanaklar1 saglama; ¢ocuklar fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal yonlerden
gelismelerini destekleme; toplumun sosyal degerleri dogrultusunda onlart uygun
bicimde yonlendirme ve ilkogretime hazirlama, temel egitim biitiinliigii icinde yer
alan bir egitim saglamadir (Giirkan, 2008). Esasen, okul oncesi egitimin de amaci,
“duygu ve diislincelerini 0zgiirce ifade edebilen, arastirmaci, merakli, girisimei,
karsilastig1 problemlere ¢oziimler ve alternatifler iiretebilen, kendi kendine karar

verebilen, kendi haklarina ve bagkalarinin haklarina saygili, sahip oldugu potansiyeli
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maksimum diizeyde ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilen, kendi kendini

denetleyebilen bireyler yetistirmektir” (Polat, 2011).

Okul oOncesi donem, cocufun c¢evresini taniylp arastirmaya bagladigi,
cevresiyle iletisim kurmada istekli oldugu ayrica yasadigi toplumun deger yargisina
ve kiiltiirel yapisina uygun davranig ve aliskanliklart 68renip uygulamaya basladigi
bir donem olarak insan hayatinin temelini olusturur (Demiriz, Ulutas ve Karadag,
2003). Yasamin bu ilk yillari, cocuklarin gelecegini belirleyecek olan toplumsal ve
ahlaki degerlerin aktarildigi, temel bilgi ve becerilerin kazanildigi donemdir

(Yavuzer, 2002).

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan deneyimler ¢ocugun 6grenme siirecine
aktif katilimini, arastirma yapmasini, ortaya c¢ikan problemlere ¢oziim yollar
onermesini, bunlar1 tartigmasini, yaptigi planlar1 uygulamasint ve cevresindeki
bireylerle is birligi yapmasini gerektirir. Bu etkinlikler hem ¢ocugun konu ile ilgili
yeni bilgi ve beceriler kazanmasini saglarken hem de ¢ocuklarin ¢evreleri ile iliski
kurma, arkadaslar ile is birligi yapma, problem ¢ézme gibi tutum ve becerilerinin

gelismesine katkida bulunurlar (Casey, 1990; Akt: Aydogan, 2012).

Bu donemde c¢ocugun, anne ve babasi tarafindan sevgi ve sefkatle
bliyiitiilmesi, ihtiyaclarinin karsilanmasi, sagliginin korunmasi ve ¢ocugun
gelisiminin tiim yonlerini destekleyecek sosyal ve fiziksel bir ortama sahip olmasi ¢ok
onemlidir (Demiriz ve digerleri, 2003). Okul 6ncesi egitim kurumlari, nitelikli bir
egitim ortam1 sunmay1 amaclamaktadir. Boyle bir ortamda ¢ocuk, aktif deneyimlerde
bulunarak duyarli se¢imler yapabilecek, tecriibeler kazanacaktir. Boylece
sorumluluklarin1 yerine getirme, problem ¢6zme, yetiskinlerle ve yasitlariyla
etkilesimde bulunma, yeni kararlar alma ve aldig1 karalarin sonuglarina katlanma,
ilgilerini kesfetme, kendini ifade etme ve kendini fark etme gibi beceriler kazanacaktir
(Zembat, 2005). Cocugun sosyal, duygusal ve akademik gelisiminden sorumlu bu
kurumlar egitim basamagindaki ilk adim oldugundan dolayi; topluma faydali ve

bilingli bireyler yetistirmenin de ilk basamagidir (Yavuzer, 2002).

Bu yillarda paylasma, yardimlagma, is birligi, yaparak ve yasayarak grenme,
i¢csel denetim, kendini ifade etme, yaraticilik ve 6z bakim becerilerinin gelistirilmesi

cocugun ileri yillardaki gelisiminin saglikli olmas1 agisindan oldukga 6nemlidir (Ding,
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2011). Bu kadar 6nemli olan bir siireg i¢erisinde de ¢ocuklarin alacagi egitimin kaliteli

olmasi sistematik ve planli olmasina baglidir (Ari, 2003).

Cocuk i¢in ¢ok 6nemli olan bu dénemde, verilecek olan okul 6ncesi egitimin,
yetersiz ve kalitesiz olmasi, cocugun kisiligini ve sonraki yillarda olacak 6grenimini

olumsuz yonde ilerlemesine sebebiyet verecektir (Glirkan, 2000).

Arastirmalar, gelisimde kritik bir donem olan erken yaslarin ¢ocugun zeka,
kisilik ve sosyal gelisiminde 6nemli oldugunu ve nitelikli iletisimlerin; cocugun daha
sonraki yasamindaki iligkileri tizerinde de etkili oldugunu ortaya koymustur. Yetersiz
ve elverisgsiz kosullarda yasayan ¢ocuklarin ise elverisli kosullardan gelenlere kiyasla
erken yaslarda gelisim diizeyi agisindan geride kaldiklar1 gozlenmektedir. Ciinkii,
cocuklar, iletisim, 6grenme ve gelisimlerine yardimer fiziksel, sosyal ve psikolojik
yetenekler ile diinyaya gelirler ve eger bu yeteneklerin farkina varilmaz ve
desteklenmezse yetenekler zamanla kaybolabilir (A¢ev,1999). Bu nedenle, erken
cocukluk donemi programlari; gelisim siiresinde artan esitsizlikleri azaltmali ve

cocuklarin gelisimlerini ¢ok yonlii desteklemelidir.

Erken ¢ocukluk déoneminde, ¢ocuk gelisiminin saglikli ilerlemesinin saglanmasi
okul 6ncesi donemin 6nemi konusunda bilingli ¢alismalar yapilmasini gerektirir.
Cocugun gelisiminin 6nemli, degerli ve bir¢ok konuda kritik oldugunun anlagilmasi,
yapilan ¢alismalarla ortaya ¢ikmistir. Bu donemin 6nemli ilk isimlerinden olan Freud
(1880) ve Erikson (1968) gelisimin evrelerden olustugunu ifade ederlerken erken
yaslarda kurulan iligkilerin kisilik gelisimde oldukga etkili oldugunu savunmuslar.
Daha sonraki egitim kuramcilar1 da okul dncesi donemin 6nemini ve ilk yillardaki
deneyimlerin etkililigini vurgulamuslardir. ilk egitim kuramcilarindan Montessori
(1907) ¢ocuklar1 toplumun bir parcasi olarak degerlendirmis, toplumun diger
fertleriyle saglikli bir iletisim kurmaya ve toplumun kurallarini gergeklestirerek onun
bir pargasi olmaya ihtiyaglar1 oldugunu belirtmistir (Vardin, 2003; Akt: Paquette,
2009).

Okul 6ncesi egitim alaninda bir diger 6nemli kuramci olan Jean Piaget (1926),
biligsel gelisim {iizerinde caligmalarin1 yogunlastirmis olsa da gelisimde cevre ve
kalittmin 6nemini vurgulamistir. Cocugun, ilk yaslardan yetiskinlik donemine kadar
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Piaget’nin “olgunlagsma”, “yasant1”, “uyum”, “Orgiitleme” ve “dengeleme” seklinde
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tanimladig1 siireglerden gectigini ve “ben merkezci” somut diinya gorilisiinden
zamanla soyut bir diinya goriisiine sahip oldugunu ifade etmistir. Piaget’e gore, okul
oncesi 2-7 yas donemi ‘islem oncesi’ bir donemdir ve bu dénemde bile ¢ocuk akil
yoluyla kabul ettigi etkinlikleri i¢sellestirir (Kol, 2011). Ayni1 donem kuramcilarindan
Vygotsky (1978) de sosyal ¢evrenin ¢ocuk gelisimdeki etkisi oldugunu savunur ve
sosyal iligkilerin ve kiiltliriin ¢ocugun 6grenmesindeki 6neminden bahseder (Oktay,
2000). Bruner (1966) benzer sekilde gelisimi yasam boyu devam eden bir siiregte
degerlendirerek; anne, baba, 6gretmen ve toplumun, bilgi O6gretiminden etkili
oldugunu, toplumun kurallarini, kiltiirii yorumlayarak aktardigimi ifade eder
(Senemoglu, 2007). Regio Emilla (1970)’ nin egitim felsefesi de gelisimde biligsel
alan kadar duyussal alanin 6nemli oldugunu vurgular ve egitimi kisiler arasi iletisim
yoluyla ger¢eklesen bir siireg olarak ele alir (Poyraz ve Dere, 2003). Kohlberg (1975)
caligmalarin1 ahlak gelisimi iizerinde yogunlastirmis ve c¢ocuklarda c¢ok kiiclik
yaslarda ahlak gelisiminin basladigini ifade etmistir. Kohlberg’in “Ahlak Gelisim”
teorisine gore, gelenek Oncesi diizeyde aragsal ahlak kapsaminda g¢ocuklarda da
kurallarin gecerliligine iligkin i¢sel bir inanig vardir ve dogru davranmak isterler

(Winkler, 1993, Akt: Ciftgi, 2003).

Okul 6ncesi donem ve bu donemde iizerinde onemle durulmasi gereken
gelisim alanlarini inceleyen kuram ve kuramcilarin ¢alismalarindan yola ¢ikarak da
bu donemde ebeveynlere ve egitimcilere biiyiik sorumluluklar diistiigli goriilmektedir.
Genel anlamda kuramcilarin gelisimde biligsel gelisim alami ile birlikte, sosyal ve
duygusal alanin da 6nemli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi donem
bu baglamda egitim alanimin ilk basamagi, gelisimin kritik oldugu ve kisilik
gelisiminin temellendigi bir donem olarak 6nem tasimakta ve toplumsal olarak

gelisimin merkezi olarak diistiniilmelidir.

Toplumsal gelisimin kaynagi olarak bireyin sosyal, duygusal, biligsel gelisimine
paralel gelisen ahlak gelisimi, okul Oncesi donemde deger kavramlar1 ve degerler
egitimi ile de baglantili bir kavram olarak goriilmekte, ahlak gelisiminin deger

kavramlarinin olusumu ve gelisimi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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2. 2. Piaget Ahlak Gelisim Kurami (1896- 1980)

Ahlak gelisimine yonelik ilk kuramsal yaklasimin Piaget (1932)’ye aittir. Biligsel
gelisim anlayisina dayali olarak ahlak gelisimini inceleyen Jean Piaget ¢ocuklarda
“ahlak yargisini” ele alarak, ahlak yargisinin gelisimi iizerine ¢aligmistir. Piaget’ye
gore ahlak gelisimi de biligsel ve kisilik gelisimleri gibi ¢ocukluktan yetiskinlige

dogru evreleri icermektedir (Giirses ve Klavuz, 2016).

Piaget, ahlak gelisimi kuramin1 ¢ocuklarin oyunlarinin incelenmesine dayanarak
olusturmustur. Ahlaki ikilemler tlizerine hikayeler anlatarak cocuklarin tepkilerini
olegmiis, oyun siirecinde ahlak kurallari iizerine nasil akil yiiriittiiklerinden yola

cikarak ve ahlak gelisim diizeylerini belirlemistir (MEB, 2013b).

Piaget ahlak gelisim evrelerini sirasiyla ‘ahlak dncesi donem’, ‘diga bagimli evre
(ahlaki gercekeilik)’ ve ‘Ozerk ahlak evresi (ahlaki gorecelilik)’ seklindeki

tanimlamistir.

Piaget, “Ahlak Oncesi Donem” olarak ifade ettigi 0-6 yas aras1 dénemde,
cocuklarin  benmerkezci egilimlerinden dolayr baskalarin  bakis  acisini
anlayamadiklarini, kural kavramimi gelistiremediklerini gormiistiir. Bu donemde
ahlak s6z konusu degildir, ahlak gelisimi 6 yasa kadar baglamamaktadir. Okul 6ncesi
donem olan bu dénemde, ¢ocuklar bir davranisin iyi ya da kotii oldugunu belirlemek
icin, davranisin sonucuna bakmaktadirlar. Eger ddiillendirilirlerse yapilan sey iyi;
cezalandirilirlarsa kotii olarak algilamaktadirlar. Boylece ¢ocuklar ceza ve odiile baglh
kurallara uyma egilimindedirler. Anne babalar ve diger yetiskinler kurallar1 koyarlar
ve bu kurallara uyulmasi gerekir. Cocuklarda ilk ahlaki evre, bir tiir baski ahlakidir
(Giindiiz, 2010). Bu durumu Piaget ‘ben merkezci (egocenterism)’ donem olarak
ifade ederek 2-7 yas arast donem c¢ocuklarin soyut kavramlari degerlendirme ve
baskalarinin bakis acilarin1 anlamada zorluk ¢ekmesine dayandirmaktadir. Ahlak

anlayis1 bu devrede esnek olmayip mutlak ve degismez kurallari icerir (Ozeri, 2001).

Ikinci evre ahlaki, siklikla ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarda goriiliir ve dogru ile
yanlis, nesnel sonuclarla birlikte kosullar a¢isindan da degerlendirilir. Eylemle birlikte
niyet de onemlidir. Akranlarla iyi ge¢inmek de, otoriteye itaat etmek kadar dnemlidir

(Clouse, Ratcliff ve Davies, 1991, Akt: Giindiiz, 2010). “Disa Bagimli Evre”(Ahlaki
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Gergekeilik) (6 —11 yas) olarak adlandirilan bu doénemde ¢ocuk, kurallarin ve
iliskilerin sorgulanamaz oldugunu, hicbir sekilde degistirilemeyecegini diisiinmekte
ve otoritenin gorisiinii aynen kabul etmektedir, yani ahlaki yargilar1 agisindan
bagkalarina hala bagimlidir. Kuralin anlamini kavrayamamigtir. 7 —8 yaslarinda
“esitlik ilkesi” devreye girer. Sug -ceza derecesini oranlar. Daha siddetli cezalandiran
suglar, daha kétii suctur (Tayl, 2003). lyi, kotii, yanlis otoriteye gore belirlenir.
Otoritenin iyi dedigi iyi, kotii dedigi kotiidiir. Otoriteye ya da onun kurallarina karsi
gelenler mutlaka cezalandirilmalidir.  Davranist  fiziksel —sonucuna  gore
degerlendirirler, zarar ne kadar biiylikse ceza da o kadar agir olmalidir. Bile isteye bir
bardak kiran degil, kazara on bardak kiran daha sugludur. Bununla birlikte, otorite
figiirli ortada yokken ¢ocuklar ceza alacaklarini bilseler bile kurallar1 ¢igneyebilirler
( Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2001). Genel anlamda okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin ahlak evrelerini Piaget ikiye ayirmistir; ‘gorev ahlaki’ ve ‘hayir ahlaki’. Gorev
ahlaki evresi, cocugun yetiskine itaat etmesine dayanirken, hayir ahlaki evresi, gocugu

ozgiirliige kendi kendini idare etmesine gotiiriir ( Semin, 1968; Akt: Ozeri, 2001).

12 yas ve iistii donem olan “Ozerk Ahlak Evresi” (Ahlaki Gorecelilik) nde
cocuk kurallarin degistirilemez olmadigini, istenirse anlagilarak degistirilebilecegini,
kurallarin ¢ignenmesi durumunda sonuglara gore degil niyete ve kosullara gore karar
verilmesi gerektigini diistinmektedir. Bu dénemde cocuklar olaylar1 farkli bakis
acilartyla degerlendirebilmektedir. Kurallar1 sorgular ve kurallarin degisebilecegi
bilincine varirlar. Ahlak, yalnizca yetiskinlere dayanmaz, ¢cocuklarin kendi dogru ve
yanlislar1 vardir. Bir davranigin dogru mu yanlis mi1 olduguna karar vermek i¢in kendi
degerlendirmelerinin sonucunu kullanir. Kendi kurallarini olusturabilir ve buna gore

davranabilir (Cam, 2012).

Bu donemdeki c¢ocuk, davraniglari niyete gore degerlendirebilmektedir. Yani
isteyerek bir bardak kiranin, kazara on bardak kirana gore suglu oldugunu anlayabilir.
Bu donemde kazanilan ahlaki goriis, cocugun kendini baskasinin yerine koyma

kapasitesini (empati) ortaya ¢ikartir (Cam, Cavdar, Seydoogullari, Cok, 2012).
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2.3. Kohlberg Ahlak Gelisim Kurami1 (1927- 1987)

Lawrence Kohlberg felsefe, psikoloji, sosyoloji, antropoloji ve egitim basta
olmak iizere pek ¢ok alana hdkim olan; en belirgin olarak da biligsel ahlak gelisimi
teorisiyle taninan bir bilim insanidir. O, ahlak egitiminde teorik ve pratik alanda ¢ok
onemli katkilarda bulunmus ve geleneksel ahlak egitimi yaklasimlarina karsi, cagdas

ahlak egitimini gelistirmis en 6nde gelen isimlerinden biri olmustur (Cinemre, 2013).

Kohlberg, ahlak egitiminde bir dizi degerleri geleneksel yontemlerdeki
uygulamalar gibi 6gretmek yerine, ahlaki yargr gelisimini tesvik edecek bir program
onermistir. Kohlberg’in bu goriisiine gore ahlaki bir zithk durumunda kisinin
“dogru”yu nasil yapacagini kendi kendine kesfetmesi, bunu nasil yapmasi

gerektiginin kendisine dgretilmesinden daha 6nemlidir (Cinemre, 2013).

Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami Piaget’nin ahlak gelisimi kuramina
benzemektedir. Bu her iki kuram ahlak gelisimini, biligsel gelisimle baglantili olarak
ele almaktadirlar. Kohlberg, Piaget’den farkli olarak, iki evreli bir yaklagim yerine {i¢
diizey ve alt1 evreli bir yaklagim gelistirmis, caligmalarinda ¢ocuklar yerine, ergen ve

yetigkin gruplar ele almistir (Cileli, 1987).

Kuramda, birinci diizey olan “gelenek 6ncesi diizeyde” bulunan evreler itaat
/bagimli ahlak evresi ve aragsal amag-karsiliklilik, saf ¢ikarci egilim evresidir. ikinci
diizey olan “geleneksel diizeyde” bulunan evreler iyi bir ilisgki i¢in iyi bir ¢ocuk evresi
ve yasa ve diizen- vicdan evresidir. Ugiincii diizey olan “gelenek sonras1 (ya da dtesi)
diizeyde” bulunan evreler ise demokratik olarak kabul edilen kurallar- toplumsal
sozlesme ve evrensel etik bilinci evresidir (Gander ve Gardiner, 2010; Kohlberg,

2008; Akt: Cam, 2012).

Ahlaki diizey ve basamak bakimindan farkli olan insanlar, ahlaki catigma
durumlarinda ne tiir davranis bi¢iminin dogru davranis bigimi oldugu ve neden dogru
oldugu konusunda da farkli algilama ve degerlendirme Ozelliklerine sahiptirler.
Birinci diizey olarak ifade edilen ‘gelenek Oncesi diizey’de insanlar ahlaki
gerekcelendirmelerini pragmatik degerlendirmelerle agiklar, onlar i¢in ihtiyag ve
cikarlar, kisiye yonelik somut zararlardan kaginma veya kurallara ve otoriteye karsi

itaat onem kazanmaktadir. Ahlaki yarginin geleneksel diizeyinde ise insanlar, iyi bir



30

insan olmanin anlamini, ahlaki ya da dini kurallarin, kurumsal haklarin ve 6devlerin
ongoriilerini ve kendilerini nasil tasavvur ediyorlarsa 0yle yasamay tercih ederler
(Ciftei, 2003). Bu donemde gelenek oncesi diizeydeki benmerkezci yap1 yerini
empatik diislinceye birakir. Dolayisiyla birey dis diinyaya ve kendi disindaki olaylara
kendi disindaki bir bakis agisindan yaklagabilir. Bu diizeyde gelenekler, kurallar,
odevler ve icinde bulundugu grubun beklentileri bireyde igsellesir. Gelenek oncesi
diizeydeki dogru davranig, bireyin kendisinden beklenenleri ve ddevlerini yaptigi

‘kisiler aras1 uyum’ ve ‘kanun ve diizen’ seklinde iki evrede belirir (Kaya, 2015).

Son evre olan ‘gelenek sonrasi diizey’ de ise birey, oOzgiirliige, esitlige,
birliktelige, bireyin esenligine ve birey onuruna saygiya yonelik soyut ahlaki bir
diistinlim gelistirir. Bu diizeydeki insan, ozgiirliige, esitlige, birliktelige, bireyin
esenligine ve birey onuruna saygiya yonelik soyut ahlaki prensipleri gelistirir (Ciftei,
2003). Gelenek sonrasi diizeyde ahlaki yargilar gorecelilik kazanir. Karsilasilan
durumlar, tim kosullar gozden gegirilerek degerlendirilirken, bu diizeyde birey
‘sosyal anlagsma’ ve ‘evrensel ilkeler’ seklinde iki evrede ahlak anlayigim

temellendirir (Kaya, 2015).

Kohlberg ahlak gelisiminin birtakim ozellikleri yansittigir bilinmektedir. Bu
ozelliklerden biri gelisim evrelerinin adim adim birbirini takip etmesidir. Burada,
cocuklarin biligsel ve ahlaki yonden gelismeleri onlarin bir donemden, onu izleyen
diger bir doneme atladiklar1 anlamina gelmedigi, ¢ocuk gelistikce her donemde daha
onceki donemlerde erisilen ahlak gelisiminin bir sentezi yapilarak, daha ileri bir
diizeye gecildigi ifade edilir. Gelisim, herhangi bir evrede tamamlanabilir. Yas, her
zaman gelisimin gostergesi degildir. Bilissel gelisim, ahlaki gelisim i¢in gerekli,
ancak yeterli degildir (Basalan Iz, 2009). Bununla birlikte, tiim insanlar, kiiltiir
farkliliklarina bakilmaksizin, bu kavramlara bagli olarak ve ayni diizen i¢inde akil
yiiriitme evrelerinden gecerler. Bireyler arasinda olusan farklilik ise evrelerin ne kadar
hizli gegildigi ve nereye kadar ilerlendigi noktasinda ortaya ¢ikmaktadir (Onur, 1986;
Akt: Basalan Iz, 2009).
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2.4. Deger Kavrami ve Siniflandirilmast

Deger kavraminin farkli disiplinlere girmis olmasi, bu kavramin tanimini oldukga
gliclestirmektedir. Kuramcilarin birgogu degerleri ¢esitli kavramlarla iligkilendirerek
aciklamalarinin nedeni budur. Her bilim dali deger kavrami ile ilgili kendisini
ilgilendiren boyutu se¢mis ve incelemis, kendini ilgilendirmeyen kismi da goz ardi
etmelerinden dolayr da genel kabul gorecek bir tanim ve agiklama {izerinde goriis
birligi saglanamamistir (Giingdér, 1993). Sosyal bilimlerde deger kavrami ilk
Znaniecki (1918) tarafindan, Latince “kiymetli olmak™ veya “giicli olmak”

anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilerek kullanilmistir (Akt: Bilgin, 1995).

Deger kavrami giiniimiizde, sosyolojinin yogun arastirma konularindan birisidir.
Bu durumun nedeni insanin eylemlerinin arka planinda syle ya da boyle bir deger
olgusunun varligidir. Eylemi degerlendirmede kavramsal olarak deger 6nemli bir yere
sahiptir (Bardi ve Schwartz, 2003). Sosyolojik acidan deger, genel olarak, kisiye ve
gruba yararli, istenen, kisi veya grup tarafindan kabul goren her sey olarak
tanimlanabilir (Zengin, 2017). Deger; iyi, uyumlu, olgun diisiinen bir insan ve iiretken
bir vatandas olmanin en 6nemli sartidir (Hokelekli, 2011). Halstead ve Taylor (2000),
“deger”1, objeleri, insanlar, fikirleri, durumlar1 ve hareketleri; iyi, koti, arzu edilen,
edilmeyen gibi yargilarimizi olusturan standartlarimiz ve prensiplerimiz olarak ifade

eder.

Egitim Bilimleri ise deger ve degerleri, hem insan hem toplum boyutuyla ele
alarak felsefenin ve sosyolojinin bakis acisin1 harmanlar. Buna goére insan boyutuyla
deger, 6grenim ¢agindaki biitliin bireylerin uygun ahlaki davranislar olusturmasini

saglayacak duygu, diisiince ve davraniglardir (Asici, 2009).

Degerler, bilgi, beceri, tutum kazandirmanin yaninda, dengeli, saglikli, gelismis
bir kisilige ve karaktere sahip, temel ve insani degerleri kazanmis, iyi insan, iyi

vatandaslar yetismesini saglamaktadir (MEB, 2013Db).

Degerler lizerine yapilan aragtirmalarin sistemli bir sekilde ilerlemesi adina

birtakim smiflandirmalarin yapildigi goriilmektedir. Yapilan c¢aligmalarda en ok
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karsilagilan siniflandirmalar Nelson, Rokeach, Spranger ve Schwartz’a aittir (Yazici,

2006).

Nelson (1974) degerleri; bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olarak
iic baglikta incelemistir. Bireysel degerler se¢cimlerimizle ve hobilerimizde oldugu
gibi kisisel tercihlerimizle iligkilidir. Grup degerleri, belirli bir grubun {iyeleri
tarafindan paylasilan degerler olarak ifade edilir. Gruplar; aile, kuliip, dini ya da
politik olabilir. Sosyal degerler ise adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi degerleri igerir
ve bireyin mevcut toplumsal yapi icerisinde varligini devam ettirmesine yarar

(Michaelis, 1988; Akt: Yazici, 2006).

Rokeach (1973)’a gore degerler: Temel/Gaye/Amacg degerler (Terminal) ve
Arag/Vasita degerler (Instrumental) olmak {izere iki gruba ayrilir. Temel degerler,
istenilen sonug degerleri icerir (basari, rahat yasam, 6zgiirce se¢im, glivenlik, esitlik,
erdem v.b.). Arag degerler, temel degerlere ulagsmak icin kullanilacak davranislara
bagl degerleri igerir (cesaret, sorumluluk, gerceklik, tutku, bagimsizlik, temizlik v.b.)
( Akt: Akbas, 2004).

Spranger (1928) ise daha ayrintili bir smiflamaya giderek insanlarin deger
yonelimlerini bireysel degerlerine gore “kuramsal”, “ekonomik”, “estetik™, “sosyal”
“politik”, ve “dinsel” degerler olarak 6 gruba ayirmistir. Ona gore; gercege, bilgiye
ve elestirel diisiinceye dnem veren degerler “kuramsal”; Oncelikli olarak kisi icin
yarar ve pratik saglayan degerler “ekonomik™ (ki bu degerler bireyin yasamini,
bedensel ihtiyaglarin doyumu olarak gormektedir); tist diizeyde bi¢gim ve uyuma 6nem
veren, herhangi bir yasantiy1 zarafet, simetri ve uygunluk a¢isindan degerlendiren
degerler “estetik”; yardimseverlik, bencil olmama, baskalarini sevme gibi 6zellikleri
bulunan ve kuramsal, ekonomik ve estetik tutum ve degerleri soguk ve insana
yakismaz kabul eden degerler “toplumsal”; gii¢, etki ve sOhreti her seyin iistiinde
goren degerler “politik™; evreni bir biitiin olarak algilayarak ve kendini bu biitiinliigiin
bir pargasi olarak géren ve mistik konulara ve yasantilara ilgi duyan degerler“dinsel”

degerlerdir (Akt: Ozgiiven, 2003).

Caglar (2005) ise degerleri; benzer sekilde ekonomik, ahlaki, toplumsal, mantiki,
estetik ve psikolojik degerler olarak siniflandirirken; ekonomik degerleri, ucuz, pahali

vb.; ahlaki degerleri, diiriist davranis, bencil davranis vb.; toplumsal degerleri siyasal
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parti, aile, egitim vb.; mantiki degerleri, mantik dilinde dogru olan degerler; estetik
degerleri, giizel olanlar ve psikolojik degerleri psikolojik nesne ve olaylarin bireysel
ve subjektif Oonem tasiyan niteligi olarak Orneklendirmektedir. Yine farkli bir
yaklasimla, degerleri aragsal, teknik, katkisal ve sonul degerler olarak siniflandirmig
ve aragsal degerleri, bir amaca yonelik 1yi olma; teknik degerleri, bir seyi
yapabilmekte iyi olma; katkisal degerleri, bir biitliniin pargas1 olarak iyi olma; sonul

degerleri, bir biitlin olarak iyi olma, hep birlikte iyi olma seklinde tanimlamistir.

Schwartz (1992) ise degerleri; bireysel ve kiiltiirel olmak iizere ikiye ayirarak
incelemektedir. Bireysel degerler, kisilerin yasamlarin1 yonlendirmede 6nem tagsirken,
kiiltiirel degerler, toplumun genelinde paylasilan ve toplumsal kurallara dayanan

soyut fikirlere iliskin bilgi tliretirler (Akt: Yazici, 2006).

Deger kavramma iliskin yapilan bu smiflandirmalarin  haricinde farkl
siniflandirmalar da bulunmaktadir. Uysal (2013) degerleri, ahlaki, dini, estetik ve
ekonomik degerler olarak siniflamis, hatta bunlara ilmi, siyasi, toplumsal ve tarihi
degerleri de ilave etmistir. Bu degerlerden her birinin alanini, digerlerinden kesin
cizgilerle ayirmak miimkiin degildir. Ornegin, ahlaki degerler, insanin degerler
sisteminde apayr1 bir boliim teskil etmez; benzer sekilde ilmi, siyasi degerler, ahlak
degerleri de ayr1 ayr1 degil bir iligki dahilinde degerlendirilir. Bunlar bir biitiin olarak
ahlaki deger goriinlimdedirler. Dolayisiyla, “sunlar dini, sunlar ahlaki, sunlar da ilmi
degerlerdir” diyerek degerler kesin bir kategorik tasnife tabi tutulmamistir. Degerler,
cogu zaman girift bir durumdadir. “Ahlaki” diye niteledigimiz herhangi bir deger,
ayni zamanda dini, siyasi, toplumsal bir deger goriiniimii arz edebilir. Bagkalarinin
goriislerine saygi duymak ve hosgoriilii olmak, hem ilmin hem ahlakin geregidir ki
bunlar hem ilmi hem de ahlaki degerlerdir. Ote yandan ayn1 sayg1 ve hosgorii, hem

siyasi hem de toplumsal bir deger olarak goriilebilir.

Caglar (2005) deger kavraminin zamana bagli degisimini de g6z oniine alarak
cagimizda bazi degerlerin 6n plana ¢iktigini belirtir. Bu degerlerden, 21. Yiizyilda
gelisen teknoloji ve artan niifusa bagl olarak diinya eko sistemindeki degisikliklerin
sonucunda ortaya ¢ikan, insanligin diinyadaki varligin1 koruyabilmesi i¢in gerekli
ekolojik bilgi ve becerileri iceren degerleri“eko duyarlilik” olarak ifade eder. Ona

gore, globallesme sonucu evrensel Olgekli yasam becerileri ve anlayislart sonucunda
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“paylasma, hosgorii ve ¢ok kiiltiirliiliik” degerleri &n plana ¢ikmistir. Insani insan
yapan, insan olarak dogmasimin yaninda 6zgiir segeneklere bagli olmasinin geregi
olarak “insan haklar1”, vatandaslik durumuna bagli 6zgiirliik, sorumluluk ve haklari
iceren “vatandashik haklar’” da glinimiiz degerleri kapsaminda 6nemlidir. Ayni1
zamanda, sosyal ¢evreyle uyumlu bir yasam ig¢in “gorgii kurallar1”, toplum ic¢inde
iyilik, dogruluk gibi kavramlar1 igeren “ahlak kurallar1”, mesleki bakimdan ahlaki
olgiitlerdeki “meslek ahlak1” kavramlar1 ve toplumsal hukuk kurallar1 kapsamindaki

“hukuk kurallar1” da yeni donem 6ne ¢ikan degerlerdir.

Deger kavrami goriildiigli gibi, ¢esitli alanlarda ¢esitli tanim ve siniflandirmalar
icinde yer alarak sosyal, ekonomik, ilmi, siyasi, ahlaki gibi tiim alanlarda toplumsal
yapmin ayrilmaz bir pargasidir. Sonug¢ olarak deger kavrami islevi ve Onemi
bakimindan dogru tanimlanip incelenmesi, yeri geldiginde zamanla gelistirilmesi

gereken bir kavramdir diyebiliriz.

2. 5. Degerlerin Ozellikleri ve Islevi

Degerler, sosyal denetim mekanizmalarindan en Onemlisi olarak toplumsal
biitiinliigiin ayrilmaz bir parcasidir. Birey yasami bu degerlere gore algilar ve yasamin

anlamin1 bu degerlere gore 6grenilir (Giliven, 1999).

Degerler, nesneleri ve siirecleri, yasamin dnemli bir pargasi haline getiren anlam
kaliplaridir. Ozgiirliik, sorumluluk, hiimanizm gibi degerler insam biiyiik bir yapinin
parcast olarak algilamasini saglayarak, bu anlamlar ag1 ve sarmali i¢cinde hayata,
insana, evrene anlamlar yiikleyecek bir biling, kimlik ve kisilik kazanmasini saglarlar.
Insanlar aras1 iliskilerimizde degerler vasitasiyla kendi varlimzin ve
gercekligimizin boyutlarini kesfederiz. Kendimizi ve degerlerimizi 6greniriz. Bdylece
degerler, doganin ve toplumun bir 6gesi ya da bir {irtinii olmaktan 6te varolusumuzun

bir nedeni olarak ortaya ¢ikar (Caglar, 2005).

Deger kavrami, insan1 diger canlilardan ayiran 6nemli unsurlardan biridir (Ulusoy
ve Dilmag, 2016). Insanlar, bir grup icinde dogup, toplumsal nitelikleri kazanarak

biyolojik bir organizma olmanin 6tesinde, yasadigi toplumun bir iiriiniidiir. Toplumda
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gecerli olan bilgiler ve degerler de toplum i¢inde yeni bireylere aktarilir. Kisiler
kiiltiirlerini toplumsallagma siireci iginde 6grenme yoluyla elde ederler; baskalariyla
olan iligkileri araciligiyla toplumda gecerli olan deger, kural ve normlari, tutumlari,
aliskanliklar1 ve becerileri dgrenirler (igli, 2015). Canlilar aleminde higbir varlik,
utan¢ duydugu i¢in intihar etmez; hicbir hayvan, bir bayragi ele gecirmek, riitbe
gosteren niganlar kazanmak i¢in hayatini tehlikeye atmaz; hayvanlar higbir zaman,
sonucunda 6diil olarak san-seref kazanmak i¢in; kendini koruma i¢giidiisii ve lireme
icgiidiisiiyle agiklanamayan kanli miicadelelere girismez. Demek ki insan, kendisini
hayvandan ayirt eden insanligini, sahip oldugu degerler ile gerceklestirir ve ortaya

koyar (Korelelgi, 2005).

Degerler, insanlarda var olan tutumlari ve insanlarin davranislarini tiim algilama
ve davranis sekillerimizi etkilemekle (Ayral, 1992) birlikte insanlarin sahip olduklari
tutumlar ve davranislarinin belirlenmesi ve yonlendirilmesi konusunda da 6nemli bir

fonksiyona sahiptirler (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000).

Bireyler, i¢inde bulunduklart toplumun veya kiiltiiriin degerlerini benimser,
bunlart muhakeme ve se¢imlerinde birer 6l¢iit olarak kullanirlar. Boylece iyi, koti,

dogru, yanhs gibi genel yargilara varirlar (Durmus, 1996).

Degerler, Vurgun ve Oztop (2011)'a gére duragan bir yapida degil, dinamik bir
yapida bulunmaktadirlar. Geg¢misten giiniimiize yasanan reformlar, devrimler,
sistemden sisteme gecis gibi faktorler bir¢ok alanda degisime yol agmistir. Degisim,
hem bireysel hem de toplumsal olarak, sosyal alanlarin hemen hemen hepsinde
yansimasini bulmustur. Degerlerin degismesiyle, deger yargilari da degisime
ugramistir. Degerlerin 6zelliklerini bilmek, onlarin ne oldugunu anlamamiz agisindan

onem tasir. Bu 6nem dogrultusunda degerlerin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

1. Degerler inanclardir. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler.

2. Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amagclara ulasmada etkili olan

davranis bicimleriyle iliskilidirler.

3. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin {izerindedirler. Ornegin, itaatkarlik
degeri, evde, iste, okulda ve tanimadigimiz kisilerle olan iliskilerimizin tiimiinde

gecerlidir.
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4. Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da

degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.
5. Degerler tasidiklar: 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar.

6. Degerler degisime acik yapilardir. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan

yeni ihtiyaglar1 karsilamak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

7. Degerler, bagh olduklar kiiltiirlere gore degisir. Hatta ait olduklar
kiiltiirlerin i¢inde dahi ayrililik gosterebilirler (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000).

Degerlerin genel 6zellikleri farkli bir a¢idan da su sekilde ifade edilmistir:
bilingli ve amach davraniglarin genel kriteri olarak bir standart; kiiltiir i¢inde
sekillenen ve ayn1 zamanda kiiltiir iizerinde ydnlendirici etkiye sahip; insanlarla
0zdeslesmis, sahsiyetin bir pargasi, sosyallesme siirecinde 6grenilen ve bireyin hem

zihinsel hem de duygusal yoniinii yansitan ifadelerdir (Gokge, 1994).

Daha kapsamli bir sekilde ise su sekilde belirtilmistir: Degerler, ahenkli ve
celigkisiz olarak ogretilebilir ve Ogrenilebilen olgulardir. Degerler, cosku ve
heyecanlarla birlikte bulunduklar1 i¢in tiyeler, yiiksek degerler ugruna ozveride
bulunmaya, miicadele etmeye ve hatta Olmeye razidirlar; grubun ve toplumun
iiyelerince paylasilmis, iizerinde uzlagsmaya varilmis olduklari i¢in, herhangi bir
bireyin yargilamasma baghh degildirler. Toplumun bireyleri tarafindan
onemsendikleri icin de genel refahin korunmasi ve sosyal gereksinimlerin

karsilanmasi ile birlikte goriilmiistiir (Avet, 2007).

Burada, degerlerin yasam i¢inde ¢ok sayida islevinden de s6z etmek gerekir.
Bir bakima insan davranislarini anlamlandirmanin yolu, degerlerden ge¢cmektedir.
Bunun en 6nemli gerekgesi, insan davraniglariin bir takim degerlere dayanarak

gerceklesmesidir.

Degerlerle insan davraniglar arasinda siki bir iliski burada karsimiza ¢ikmaktadir.
Degerler, insan davranislarini yonetirler (Iscan, 2007). Sosyal degerler, belli sosyal
sonuclara da yol acarlar. Bu sosyal sonuglar, literatiirde, degerlerin islevleri olarak

adlandirilmaktadir.
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Fichter (1990) degerlerin bireylerin sosyal statiilerini belirlenmesinde birer
ara¢ oldugunu ve kisilerin rol se¢ciminde ve bu rollerin gerceklesmesinde rehberlik
etmek gibi bir islevi oldugunu ifade etmektedir. Degerler ayn1 zamanda, bireylerin
faydali ve Onemli olarak gordiigii kiltiir nesneleri {iizerinde dikkatlerinin
yogunlasmasini saglarlar.

Her toplum, ideal diisiinme ve davranis sekillerini, degerler araciligiyla gosterir.
Degerler, sosyal kontrol araglaridir. Degerler, dayanigsma aracidir. Toplum tarafindan
kabul goérmiis ortak degerler, sosyal dayanismayi saglar ve bunu siirekli hale getirir.
Kisiler, davranis ve diisiincelerini hangi yollarla gosterebileceklerini bu sekilde

anlarlar.

Degerler, bireye gaye ve bir rota tayin ederek, bireysel ve toplumsal
faaliyetlere yon verirler. Bireylerin davranislarini degerlendirmelerine yardimet
olarak, bagkalarindan ne beklemesi gerektigini ve kendisinden ne beklendigini
ogrenmelerini saglar; bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve

gitmeyeni, ahlaki ve ahlaki olmayan1 ayirt etmesini saglarlar (Tezcan, 1974).

Toplumsal yasam ic¢inde birey ve yasamsal faaliyetleri, sosyal iligkilerin
diizeni, bireylerin davraniglar1 ve bu davraniglar1 anlamlandirma tizerinde degerlerin
onemli bir islevi bulundugunu sdyleyebiliriz. Bu da degerler egitiminin, insan

hayatindaki izlerinin ne kadar derin oldugunun kanitidir.

2. 6. Degerler Egitimi

Degerler egitimi, farkli toplum ve alanlarda farkli sekillerde tanimlansa da
Tiirk egitim sistemi i¢in degerler egitimini, ¢esitli programlar araciligiyla yeni nesle
temel insani degerleri kazandirma, degerlere kars1 duyarlilik olusturma ve onlari
davranisa doniistirme konusunda yardimci olma calismalarinin ortak adi seklinde

tanimlamak miimkiindiir (Eksi, 2012).
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2. 6. 1. Degerler Egitimi tanim1 ve 6nemi

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisim meydana getirme siireci olarak tanimlandigindan, yetiskin neslin
sahip oldugu kiiltiirel miras, bir ama¢ ve plan dahilinde gen¢ nesle egitim yoluyla
aktarilir. Kisacasi egitim, bireyin dogustan sahip oldugu yetenekleri olumlu ve dengeli
bir sekilde gelistirerek, toplumun kalkinmasini hizlandiran, kiiltiirel degerleri koruyan

ve bu degerlerin devamini saglayan bir faaliyet olarak ifade edilir (Y1ilmaz, 2003).

Egitim, sadece akilct bilginin ve teknik becerinin gelistirildigi bir alan1 degil
ayni zamanda kiiltiirel degerlerin, ahlaki tutum ve davranislarin aktarildig bir arag
olarak onemli bir konuma sahiptir. Ahlaki tutum ve davraniglarin aktariminda ise

ozellestirilmis haliyle degerler egitimi kavrami s6z konusudur (Cihan, 2014).

Deger kavraminin taniminda kesin bir birliktelik olmadigr gibi, degerler
egitiminin igerigi konusunda da kesin bir birliktelikten s6z etmek miimkiin degildir.
Degerler egitiminin igerigi,bolgeden bdlgeye degisebilecegi gibi, kiiltiirden kiiltiire,

ideolojiden ideolojiye gore de farklilagabilir (Koylii, 2010).

Giliniimiizde degerler egitimi, diinyanin farkli iilkelerinde duyussal alana
yonelik ahlak egitimi, karakter egitimi, etik egitimi, kisisel ve toplumsal egitim,
vatandaglik egitimi, kamu egitimi, dini egitim, moraloji ve demokratik egitim gibi

farkli isimler altinda uygulanan egitimi ifade eder (Lovant ve Toomey, 2003).

Degerler egitimi Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO, 2010, Akt: Caglar, 2002) tarafindan su sekilde tanimlanmistir: “Yeni
neslin pozitif degerleri kesfedip, gelistirmeleri ve kendi potansiyelleri 1s18inda

ilerlemelerini saglayan egitsel ¢alismalar” seklinde tanimlamustir.

Degerleri diistinmeden insan1 diisiinmek, insan1 diisiinmeden degerleri
diistinmek, egitimi diisiinmeden insan1 ve degerleri diisiinmek, insant ve degerleri
diisinmeden egitimi diisiinmek imkansizdir. Degerler sayesinde birey, diger
insanlarla etkili bir iletisime gecer ve sosyal konumunu belirleyecek altyapiyr bu

sayede olusturur.
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Toplumsal kiiltiiriin olugmas1 ve degerlerin aktarilmasi i¢in de fertler deger yargilarini

bir iist kimlik olarak, toplumsal hayata yon verecek sekilde kullanir (Caglar, 2002).

Aydin (2010)' a gore degerler, hem Ogrenilebilen hem de Ogretilebilen
olgulardir. Insan, deger bilgisini dogustan degil, sonradan Ogrenir. Degerlerin
toplumdan topluma degisiklik gostermesi de bunu destekler. Bireyler, davraniglarini
nasil bi¢cimlendireceklerini, nerede nasil davranmalar1 gerektigini, i¢cinde yasadigi
toplumdan 6grenir. Bu sebeple, egitimin en 6nemli konularindan biri degerlerdir. Bu
egitim yalnizca okullarda verilen derslerden ibaret degildir. Toplum bir okul gibi
diigtintilecek olursa, toplumun bireyleri de o okulun hem o&gretmeni hem de

ogrencisidir.

Doganay, Seggie ve Caner (2012), bir toplumda 6zgiirliikk, barig, adalet,
cesitlilik ve dayanigsma yoniinde verilecek degerler egitimi ile demokratik bir topluma

sahip olunacagini belirtmislerdir.

Degerler egitiminde, aile gocuk i¢in en 6nemli egitim yeridir. Aile, cocuklarin
davranis bigimi kazanmasinda, degerleri taniyarak ve igsellestirmesinde ilk kurumdur.
Toplumun geleceginin belirlenmesinde aile, ¢ocugun degerleri kazanabilecegi bir
ortam hazirlayarak, hem birey hem de toplum i¢in katki saglar. Aile, degerleri
kazandirmanin ilk ve temel mekamidir. Aile i¢i egitim, ebeveynlerin birey i¢in
gelistirdigi hedefleri, bireyin aile i¢indeki rollerini, kardesler arasindaki yerini, aileye
0zgli deger yargilarini, aile bireylerin bu deger yargilarini kabul derecelerini igine alir.
Bu ¢ergevede ailenin ait oldugu sosyal siif, egitim diizeyi gibi degiskenler ailedeki
egitimin niteliklerini belirler (Yazicioglu ve Kayhan, 2008). Bununla birlikte,
toplumsal yagsamin ayrilmaz bir parcasi olarak degerlerin bir egitim biitiinliigl i¢inde
sunulmas1 gerekmektedir. Ciinkii degerler egitimi, gesitli programlar araciligiyla
yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma ve onlart davranisa doniistiirme
cabasidir. Degerler, bu sayede, okul miifredatinin disinda degil, aksine her yoniiyle

egitim ve 0gretimin igerisindedir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Ogrencilere, egitim alaninda sadece bilissel ve fiziksel kazanimlarm verildigi
bir anlayista toplumu olusturan fertler, deger, tutum vb. duyussal kazanimlar1 elde
edemeyecektir. Dolayisiyla, toplumsal biitiinliigiin saglanmasi1 ve ortak amaglarin

belirlenmesi zor, hatta imkansiz hale gelecektir. Bu durum, degerler egitiminin
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okullarimizda sistemli ve etkili bir bicimde yapilmasinin ne kadar 6énemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu ise; ancak degerler egitimi ile ilgili kavram ve konularin

ogretmenler tarafindan yasatilip benimsetilmesi ile saglanabilir (Yazici, 2006).

Toplumda temel degerler olarak bilinen degerler, baskalariyla yasamak icin
gerekli olan bireysel davranislar1 ve bireyin kisiligini ve karakterini olusturan evrensel
degerleri igerir. Degerler egitiminde de One ¢ikarilmasi gereken temel degerler,
evrensel boyutta kabul goren degerler olmalidir. Temel degerlerin, demokratik bir
toplum i¢inde yasamak ve saglikli iliskiler kurmak icin gerekli olan, hem bireye hem

de topluma olumlu katkilar1 olan degerler olmas1 gerekir ( Dilmag, 1999).

Giliniimiizde, egitimcilerin hemen hemen tamami, temel degerler ve ahlaki
standartlarin gelecek kusaklara aktarilmasinin bir gereklilik oldugu konusunda goriis
birligi icindedirler. Toplumlarin varliklarini devam ettirebilmeleri, degerlerin gelecek
nesillere aktarilmasi ile yakindan ilgilidir. Toplum, sahip oldugu ve yetistirdigi
bireylerle gelisimini ve varligini stirdiiriir. Bu nedenle, toplumun yetistirecegi bireyler
ve bu bireylerin 6zellikleri, toplumun nasil bir noktaya geleceginin belirleyicisi olarak
degerlendirilebilir. Bu agidan bakildiginda, bireylerin sahip olduklar1 degerler,
toplumsal gelisimin seyri acisindan ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir (Uzunkol, 2014).
Toplumun varligin1 devam ettirebilmesi i¢in, son derece dnemli olan degerlerin,
toplumu olusturan bireyler tarafindan igsellestirilmesi ve davranis olarak
gosterilebilmesi i¢in daha erken yaslardan itibaren bireylere degerler egitiminin
verilmesi gerekmektedir. Sisman ve Turan (2002) yaptig1 ¢alismalarin neticesinde
cocuklarda degerler egitim sisteminin, 10 yasina gelinceye kadar biiyiik Olclide
olustugunu ve sonraki dénemlerde degismesinin zor oldugunu belirtmektedir. Okul

oncesi donemde bu egitimin verilmesinin énemi bir kez daha anlagilmaktadir.

Degerler, yasantiyla 6gretilir. Cocuklar i¢in hayatin i¢inden uygulamalar
sosyal ortamlar1 olan okullarda ger¢eklesir. Hangi davranisin dogru, hangi davranisin
yanlis oldugunu, insan yasaminin hangi temel degerler {izerine kuruldugunu anlatan
bir program ve bu programin uygulayicis1 6gretmenler, diinyanin her yerinde okul

egitiminin amaglar1 arasindadir (Aydin, 2010).

Kisacasi, degerler egitimi kapsaminda toplum, aile, program ve 6gretmen

birlikte degerlendirilmis ve egitimin bir parcasi seklinde kabul edilmistir.
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2. 6. 1. 1. Degerler egitiminde programin 6nemi

Degerler egitimi, ailede baglayan ve okullarda kurumsal bir yap1 igerisinde

temel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi seklinde devam eden bir siirectir.

Devletler, kendi toplumsal ve siyasal kiiltiirleri ile milli birlik ve benliklerini
gelecek nesillerine planli ve dogru bir sekilde aktarmak ve devamliligi saglamak i¢in
egitim planlamalar1 ve calismalar yapar. Bir toplumun gelecegi iyi yetismis ve
karakter sahibi bireylere baglidir ve her ne kadar bu potansiyeli tagisak bile, iyi ahlaki
karakter kendiliginden ortaya ¢ikmaz. Ogrenim ¢agindaki her bireyin, uygun ahlaki
kararlar ve davraniglar sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle
donatilmasi i¢in degerler egitimi, egitim kurumlarinin temel hedefleri arasindadir

(Eksi, 2012).

Cocuklar, yagamlarinin 6nemli bir kismin1 okullarda gec¢irmektedirler. Bu
durum okulun, temel islevi olarak bireyin yasaminda bireysellesme ve
toplumsallasmada &nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Ozellikle, aile
kurumundan sonra bireylerin toplumsal ve sosyal uygun davranig kazanmalarinin

ikinci 6nemli kritik bir yeri olarak goriilmektedir (Kilig ve Atli, 2011).

Toplumlarin ileri gitmesine yardimei olacak en 6nemli unsurlardan bir tanesi
toplumsal olarak yasanan degerlerdir. Bireyin yeteneklerini gelistiren ve toplumlarin
kalkinip gelismesini saglayan egitim, hi¢ siiphesiz degerler egitimini de igerisine
almaktadir. Okul Oncesinden baslayarak, egitimin tiim basamaklarinda degerler
egitimi lizerinde titizlikle durulmasi gerektigi sdylenebilir (Yazici, 2006). 0-6 yaslar
arasii kapsayan okul dncesi donem, kisiligin olusmasi, sekillenmesi, temel bilgi ve
becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi i¢in kritik bir donemdir ve bu donemde
kazanilan bilgi ve beceriler ileriki donemde edinilecek bilgi ve becerilerin de temelini
olusturacaktir (

Wilbrant, 2011)

Son yillarda, degerler egitimi daha fazla Gnemsenmekte, degerlerin ¢ocuklara
nasil Ogretilecegi konusunda c¢aligmalar yapilmaktadir. Sevgi, saygi, diiriistliik,

hosgorili, paylagsma, is birligi, gibi konular egitim programlarina eklenmeye
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calisilmaktadir. Cocuklar, bu programlar sayesinde deger kavramlariyla erken
yaslarda tanisacak, kendi akran gruplari icinde c¢esitli masal, hikdye ve oyun
etkinlikleri yoluyla, deger kavramlarim1 gelistirebileceklerdir.Degerler yasantiyla
ogrenildiginden, cocuklar i¢in bu kavramlarin, davranigsal uygulamalarinin da
bulunmasi gerekmektedir. Iste bu nedenle, sosyal bir ortam olarak okullar, cocuklarin
degerleri cevrelerinden gordiikleri tepki ve yorumlarla, davranis boyutuna tagimasina

olanak verir.

Glinlimiizde, degerler egitimi acisindan bakildiginda okullara ciddi
sorumluluklar yiiklenmekte fakat degerlerin nasil kazandirilacagi konusunda yeterli
aciklamalar yapilmamaktadir. Toplumsal kurumlar olarak okullar, ortiik program ile
(Hidden curriculum) okul kiiltiirline uyum, disiplin anlayis1 ve 6gretmen beklentileri
gibi yapilar araciligiyla 6grencilerin deger gelisimine katkida bulunur. Ancak
degerlerin toplumsal yasamimizdaki yeri ve 6nemi goz Oniine alindiginda ortiik
programin gizil iglevi yetersiz kalmaktadir. Okullarda degerlerin durumu su sekilde

Ozetlenebilir:

e Degerlerin, egitimde yeri ve rolii tartisilmaya devam etmektedir.

e Ogretmen, degerler egitimde en etkili modeldir. Her dgretmen, agiktan ya da

dolayl1 olarak, deger ve ahlak kavramlarini 6gretir.
e Toplumlarin degerler 6gretimiyle ilgili goriisleri genellikle tutarli degildir.
e Degerler egitimi, degerleri ve deger kazanma siirecini kapsar.
e Ortiik program, 6gretimin en giiglii aracidr.

e Okullardaki deger kavrami, dini, ahlaki ve insani degerlerin tiimiinii kapsayan

bir kavramdir.

e Giiniimiizde degerler egitimi; 6gretim programlarinda yer alarak, kazanima
tam anlamiyla doniistiiriilememesi nedeniyle, okullarda degerler egitimi

konusunda bir standart bulunmamaktadir (Akbas, 2004; Bagci, 2013).
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Egitim - 6gretim siirecinde, yukarida 6zetlendigi gibi degerler egitimi ile ilgili
faaliyetlerin yiiriitiilmesi sirasinda karsilasilan bir takim sorunlar vardir. Degerler
egitimini, yasamin diger yonlerinde oldugu gibi, degisimin ve gelisimin bir pargasi
olarak, aile, okul ve tiim toplumun i¢inde ve birlikte olarak ele alirsak, muhakkak ki
daha etkili olacaktir. Okulun sorumlulugu, bu anlamda ¢ok biiyiik olmakla birlikte
ogretmenlerin 6nemi disiintildiiglinde, 6gretmen egitimlerinin de dikkate alinmasi

gereken bir konu oldugu agiktir (Lingam, 2014).

2. 6. 1. 2. Degerler egitiminde 6gretmenin rolii

Ogretmenler, egitim sisteminde birincil kaynak olarak dgrencilerinin degerler
egitimi ile 1ilgili dogru kararlar verip uygulama noktasinda merkezi bir konuma
sahiptirler (Suh veTraiger, 1999; Romonawski, 2005). Halstead ve Taylor (2000)’a
gore; Ogretmenler, degerler egitiminin Oziinii olustururlar ve Ogrenciler,

ogretmenlerinin deger yargilarindan mutlaka etkilenmektedirler.

Akarsu (2015), ¢alismasinda, 6gretmenin her hareketinin 6grenciler tarafindan
kaydedildigini, bilhassa bir Ogrencinin ¢ok sevdigi bir Ogretmeninin kot
davraniglarini bile 6rnek aldigini ortaya koymustur. Egitim siirecinde bu derece etkin
olmasit nedeniyle de oOgretmenlerin, davraniglarini, degerlerimizle donatarak,

ogrencilere drnek olmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmen, 6gretim faaliyetlerinde uygulanmasi beklenen degerleri ve bunlari
ogrencilere nasil kazandirilacagini bilmiyorsa; degerler egitimi alaninda, 6grencilere
1yi bir model degil, tam aksine mevcut degerlerin korelip zamanla yok olmasina sebep

olabilir.

Cocuklar, davranis kaliplarini yapilandiran toplumun degerlerini, kiiltiiriinii ve
toplumsal kurallari, insanlarla etkilesime girerek, onlar1 gozlemleyerek Ogrenir
(Giinindi, 2010). Ogretmenler bu baglamda cocugun o6grenmesindeki model
konumundadir. Ayrica, smif iginde olusan ortak bir sosyal doku, g¢ocuklarin

degerlerini gelistirmesinde zemin olusturur. Ogretmenler de dgrencilere sorumluluk
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vererek, olumlu ya da olumsuz pekistireglerle Ogrencilerin deger sisteminin

gelisimine yardimci olurlar (Aydin, 2010).

Degerler 6gretimi asamasinda, 6gretmenlerden kaynaklanabilecek olumsuz
etkilerin en aza indirilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken bir takim hususlar vardir.
Bunlar: egitim faaliyetlerini 0grencinin bilgisi, davranist ve hisleri {iizerine
odaklanarak yiiriitmek; seref, onur, erdem ile ilgili yerinde ve gilizel 6rnekler, alintilar
ve sozler kullanmak; 6grencilerle agik, tutarli ve igtenlikli bir iletisim saglamak;
ogrencileri toplumsal hizmetlere tesvik etmek; Ogrencilerin igbirligi yapmalarini
saglamak; etik, ahlaki olmayan davramislarnn diizeltmek; 06grencileri erdemli
davraniglar sergilediklerinde 6vgii veya takdir yoluyla desteklemek;iyi bir model

olmak; 6gretmek ve vaaz vermemektir (Titus, 1994).

Degerler egitimi caligmalarinda ebeveynlerin ve egitimcilerin bilhassa dikkat
etmesi gereken bir takim noktalar vardir. Oncelikle, Iyi 6rnek olunmalidir; cocuk
ailesinin degerleri yasayarak kendi sorumluluklarin1 yerine getirdigini goriirse, kendi
davraniglarini da benzer sekilde gelisecektir. Aile beklentileri belirtmeli; bu sekilde
cocuklar ailelerinin beklentilerini karsiladiklarinda mutlu olurlar, kendilerini iyi ve
gururlanmig hissederler. Mantikli kurallar konulmalidir; Kurallar hayatin 6énemli bir
parcast oldugundan cocuklarin bir sekilde bunlarla basa ¢ikmayr o6grenmeleri
gerekir. lyi davranislar i¢in ortam hazirlanmalidir; sosyal yasam iginde dogal yollarla
kendimizi kontrol etmeyi 6grenmeli ve bagkalarina kargi kullandigimiz kelime ve
davraniglara dikkat etmeliyiz. Degerlere iliskin, birlikte uygulamalar yapilmalidir.
Dogru ve yanlis davranislar hakkinda, ¢ocuklarla konusmali; ancak onlara ogiitler
vermekten kacinmaliyiz. Ayrica, kiiclik ¢ocuklar hikayeler i¢indeki kahramanlari
ideal olarak gordiiklerinden, onlar1 sevme ve benzeme egilimindedirler. Deger igerikli

kitaplar okumak ¢ocuklar1 olumlu yonde etkiler (Balat, 2004).

Tyree ve Vence (1997)’ye gore de degerlerin 6gretilmesi asamasinda 6gretmenler;
model olmali, sinif i¢inde ortak bir sosyal alan olusturmali, her 6grenciye sorumluluk
verip onlarin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmali, 6grencilere karar verme olanagi
tanimali, paylasim firsati vermeli ve ortak caligsmaya tesvik etmelidir (Akt: Dilmag,

2012).
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Aydin (2014), degerlerin, bizzat gostererek yasanarak ogretmek gerektigini,
¢linkii ¢ocuklarin duyduklarindan degil gordiiklerinden daha ¢ok etkilendigini ifade
eder. Degerler egitimi siirecinde aile, egitimci ve siire¢ igindeki herkesin davraniglar
tutarlt olmalidir. Cocuk, etrafindakileri gozlemleyerek 6grendiginden, ona olaylar,
kisiler, resimler gosterilmeli; iyi, giizel davranislar1 gézlemlemesi ve yasamasi igin
ortamlar ve firsatlar olusturulmalidir. Bu anlamda, bir deger benimsetilmek
isteniyorsa, Once degerin tanimi agik ve net olarak yapilmali, o degere sahip
cevresindeki insanlardan ve onlarin erdemli davranislarindan 6rnekler verilmelidir.
“Bu deger ni¢in bu kadar énemli?”, “Neden bu deger dnemsenmelidir?” gibi basit
sorularla degerler agiklanmalidir. Degerler egitimi verirken, emir kipleri degil de
ornek kisi ve olaylardan bahsedilerek giizel bir dil kullanilmalidir. Hikayelerden
ornekler verilerek dolayli yoldan vurgu yapilmalidir. Giizel s6z ve davranislar, takdir
edilmelidir. Bunlar, degerlerin benimsenmesine yardimci olacaktir. Veli destegi
saglanmali; her Ogrenciye kii¢iik de olsa bir sorumluluk verilmelidir. Degerler
egitiminin temelinde, empati egitiminin oldugu unutulmamalidir. Grupla ¢aligmanin
onemi, birbirinin goriigiinii alma, saygi duyma ve birlikte is yapabilmenin giizelligi

anlatilmalidir.

Yazili olmayan kurallar, kimseye direkt olarak 6gretilmese de kurumlarin sosyal
alanda sahip olduklar1 bir kimlikleri vardir. Bu kimlik goriiniir olarak acik bir sekilde
ifade edilmese de kurallar, planlar ve olay/durumlara bagli uygulamalarla anlatilmasi
ve Ogretilmesi beklenen hedefleri yerine getiren bir role sahiptirler. Bu nedenle,
ogretmenlerin, okullarin ve ogretilenlerin {izerinde oldukga biliyiik etkisi olan bu

sosyal olgunun bilincinde olmas1 gerekmektedir (Dickerson, 2007).

Degerler egitiminde 6gretmenlerin, bu noktada, gerek uygulama gerek anlatimlari
ile ornek teskil ettikleri, ¢ocuklarin iizerinde olumlu-olumsuz etkiler
olusturabilecekleri ifade edilmis, 6gretmenlerin, degerler egitimi uygulamalarinda
yukarida belirtilen hususlar konusunda, ¢esitli kaynaklarda tavsiye niteliginde ifadeler

yer almustir.
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2. 6. 1. 3. Degerler egitiminde ailenin rolii

Bostan (2014)'a gore cocuklar heniiz anne karninda iken, anne ve babasinin
kendisine gosterdigi ilgi ve sevgiyi hissetmekte ve tepkilerini buna gore
sekillendirmektedirler. Bebeklik doneminde de yine kendisine gdsterilen sevgi, ilgi
gibi duygular1 anlayarak, kendisinin ailesi i¢in degerli oldugunun farkina varir. Gerek
anne karninda gerekse ilk cocukluk doneminde gordiigii deger duygulari ile ¢ocuk,
olumlu bir kimlik ve benlik algis1 gelistirdigi i¢in, aile kurumunun iyi ve saglikli
olmasi, ¢ok 6nemlidir. Anne baba arasindaki olumlu ve kaliteli iligki ile cocugun

deger yargilar1 arasinda, siki bir bag oldugu ifade edilir.

Anne ve babalar1 tarafindan ilgi gosterilerek gerekli sevgi ve giiven verilerek
cocuklarin, zamanla ebeveynlerinin deger ve kurallarin1 benimseyerek kendilerine
adapte etmelerinin giliclii bir ihtimal dahilinde oldugunu yapilan arastirmalar

gostermistir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Egitimin bir toplumsallagsma siireci olarak, dogumdan 6liime kadar devam
etmesi ve ¢ocugun dogumdan itibaren tanistii ilk toplumsal grubun aile olmasi
bakimindan, cocugun ilk degerler egitiminin yapildigi yer olarak ailenin 6nemi bir kez

daha karsimiza ¢ikmaktadir. (Kir, 2010).

Bireyin kisiligini, bakis acisini, tutum ve davranislarini belirleyen duyussal
alanla ilgili degerler, kalitsal degildir; yasamin iginde, zamanla kazanilir. iste bu
nedenle, bireyin belli degerleri benimsemesi, 6grenmesi ve yeni degerler iiretmesi,
kisiligini olusturacak davraniglar1 sergilemesi, basli bagina bir egitim sorunudur (Yesil

ve Aydin, 2007).

Okul degerler egitimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Buradan yola ¢ikarak, tiim
sorumlulugu, orgiin egitim kurumlarina, okullara dayatmak dogru degildir. Okul, bilgi
saglar. Bilginin davranisa doniismesi, kisinin ahlakli, iyi karakterli bir kisi olmasi1 ve
ogrendiklerini duygulariyla biitiinlestirmesine baghdir. Duygular ise, okul ¢agindan
cok Once gelisir. Degerler egitimi i¢in okul cagini beklemek, okulun basarisini

tehlikeye atmak demektir (Aydin, 2010).
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Degerler egitiminde 6nemli bir nokta da degerler egitiminin verilme yasiyla
ilgilidir. Baz1 egitimciler, degerler egitiminin verilmesi i¢in ¢ocugun belli bir yasa
gelmesi gerektigi ve zihinsel olarak da soyut diisiinme becerilerini kazandiktan sonra
verilmesinin uygun oldugunu diisiiniir. Oysa ki degerler egitimi, her yasta verilebilir.
Kisilik gelisimi, bes yasina kadar olan siirecte %80 oraninda gelisimini tamamlar. Bu
bakimdan, ilk yillarin 6nemi biiyiiktiir ve okula baglamadan o6nceki donemlerde
cocuklarin sorumlulugu ailede oldugundan, ailenin degerleri kazandirmadaki rolii

dogal olarak biiyiiktiir (Howard, Berkowitz ve Schaeffer, 2004; Doganay, 2006).

Degerler, her donem 6gretilebilir ve 6grenilebilir olmakla birlikte, gliniimiizde
degerleri 6gretme, gegmise gore daha zor goriinmektedir. Eskiden, toplum tarafindan
desteklenen bir¢ok deger, yasanti yoluyla sergilenerek yani sadece model olunarak
aktarilabilirken, bugiin ¢cocugun degerler sistemini degistiren ve etkileyen faktorlerin
cesitlenmesi, hem okulun hem de ailelerin eskiye gore ¢ok daha ¢aba sarf etmelerini
gerektirmektedir (Gomleksiz, 2007). Alt1 ¢izilmesi gereken bir husus da 6grencilerin
deger karmasasi yasamamasi i¢in okulda kazandirilan degerler ile ailede kazandirilan
degerler arasinda, uyum olmasidir. S6z konusu uyum saglandiginda, degerler egitimi

caligmalarinin da basar1 orani artacaktir (Yigittir, 2010).

2. 6. 2. Degerler egitiminde uygulanan yaklagimlar

Degerler egitimi alaninda farkli yaklasimlar bulunmakta ve bu yaklagimlar
aragtirmacilar tarafindan, cesitli bakis acilarina gore siniflandirilmaktadir. Degerler

egitiminde yaklasimlar, asagidaki dayanaklara bagli olarak degisim gdstermektedir:

e “Insanin dogasim1 ve insan-toplum/gevre iliskilerini tanimlamalari
bakimindan,

® Deger kazanma siireclerini agiklamalar1 bakimindan,
e Degerlerin kaynagi iizerine goriisleri bakimindan,
e Degerler egitiminde temel amaclar1 bakimindan,

e Uyguladiklar1 metotlar bakimindan” (Meydan, 2014; 96).



48

Degerler egitimi yaklagimlarinin tipolojisi konusunda kabul edilen ilk ¢aligsma, bir
doktora tezi olarak Suparka (1976)’ya aittir. Suparka, degerler egitimi yaklagimlarini
ilk olarak, sekiz farkli yaklasim olarak degerlendirmis ancak zamanla iki yaklasim
gereksiz goriilmis, iki yaklagim da tek baslik altinda degerlendirilmistir. Glinlimiizde,
bes yaklagim; deger telkini, ahlaki muhakeme, deger analizi,deger berraklastirma ve
davranis 6grenme seklinde 6ne ¢ikmistir (Suparka, 1976). Kupchenko ve Parsons
(1987) da bu smiflandirmayr benimsemekle birlikte, bunlara duygusal-akilct
yaklagimi eklemektedir ki duygusal-akilci yaklasim, ahlaki davranisin duygusal
boyutuna vurgu yaparak, degerler egitiminde ahlaki muhakeme kadar duygusal
gelisime de yer verir. Kirschenbaum (1995) ise, degerler egitimini, deger
gerceklestirme, karakter egitimi, vatandaslik egitimi, ahlak egitimi seklinde dort ana
gruba ayirmakta, ayrica elestirel diislince, yasam becerileri gelistirme, uyusturucu
egitimi gibi belirli alanlara 6zel degerler egitimi uygulamalarinin da bulundugunu
belirtmektedir (Akt: Akbas, 2004). Goriildiigii gibi farkli sekillerde siniflandirilan
degerler egitimi, bir¢ok tilkede de farkli sekillerde uygulanmaktadir. Nitekim degerler
pek cok farkli kaynaktan beslenerek gelismektedir ve buna bagli olarak 6zellikle erken
cocukluk doneminde evrensel degerlere iliskin somut deneyimlerin yasatilmasi adina

cesitli ve ¢ok sayida etkinlik sunulmasi esas alinmistir (Balat, 2004).

Kale (2007) temel egitim felsefesini dikkate alarak degerler egitimi yaklagimlarini
iki gruba ayirmistir. Bunlar, idealist degerler egitimi ve realist degerler egitimidir.
Idealist degerler egitimi yaklasimi, genel egitim felsefesi iginde idealizm olarak
tanimlanan, her bireyin insan olmasimin geregi olarak, 6grenmesi gereken temel
bilgileri ona Ogretmenin, egitimin amaci oldugunu savunan egitim felsefesi
yaklagimidir. Bu yaklasimda amag, aklin gosterdigi erdeme uygun davranan, ahlaki
acidan miikemmel insanlar yetistirmektir. Egitimde kiiltiirel miras, felsefe, teoloji,
tarih, edebiyat ve sanatsal elestiri gibi konular i¢ceren bu anlay1s, glinlimiizde belirli
erdemleri 6grencilere 6ziimsetmeyi amaglayan, deger aktarma, davranis degistirme ve
karakter egitimi yaklasimlarina yakin durmaktadir. Realist degerler egitimi yaklasimi
ise ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerine dayandirilir. Bireyin kendini
anlamas1 ve yeteneklerini en tist noktaya c¢ikararak iyi bir hayat yasamasini
saglamasini amaglayan bu yaklagim, deger gelistirme/gerceklestirmeye yonelik

yaklagimlara yakin durmaktadir (Akt: Meydan, 2012).
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Tiirkiye’de daha Once sarmal bir program izlenirken, 2005 yilindan bu yana
degerler egitimi merkeze alinarak uygulanan bir programla, egitim Ogretim
yapilmaktadir. 2005 yilinda yapilan yeni programin temelini olusturan 6grenci
merkezlilik ilkesi geregince O0grenme, Ogrencinin bilgi, tutum ve degerlerinden
baslayarak ger¢eklesir. Bu anlayigla Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda hazirladigi
ilkogretim programinda degerler egitimine yonelik olarak baslica su Ogretim

yaklagimlarini 6nermektedir:

e Deger aciklamak,
e Ahlaki muhakeme,
e Deger analiz yaklagimi

e Telkin Etme Yaklasimi (Yesil ve Aydin, 2007).

Deger agiklama yaklasimi, 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini anlatmalarini

saglayan, cesaretlendirici bir yaklasimdir (Uysal, 2008).

Ahlaki muhakeme yaklagiminda ahlaki ikilemler igeren kisa Oykiiler verilerek, bu

ikilemlerin ¢6ziimleri iizerinde diistindiriiliir ( Aron, 1977).

Deger analizi yaklasimin temel amaci, cocuklarin karsilarina ¢ikan deger ile ilgili bir
problem yasadiklarinda, durum ile ilgili karar verebilmelerini, mantik gercevesinde

diisiinebilmelerini saglamaktir ( Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010).

Telkin Etme Yaklagimi, bireylerin istenmedik degerlerini, istendik degerlere
doniistiirmeyi amaglar. Yaklasim aym1 zamanda, Ogrencilere belirli degerleri
asilamaya veya bunlarin Ogrenciler tarafindan igsellestirmelerini saglamaya,

ogrencilerin sahip olduklari degerlerin degismesine yarar saglamaktadir (Iscan, 2007).

Tirkiye’de okul oncesi egitim, ¢cok farkli yasa ve yonetmeliklerle resmi ve
0zel kuruluglar tarafindan agilan kurumlarda yiiriitiilmektedir (Oktay, 2000). 36-72
aylik ¢ocuklar icin gelistirilmis Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi
(OOEP), 2006’ da ilkdgretim programinda yapilan yenilikler ve alinan geri
bildirimlere paralel olarak, yeniden diizenlenmistir (Giilay ve Ekici, 2010). 2006
yilinda diizenlenen okul Oncesi egitim programinin iginde, tavsiye edilen deger

basliklar1 da bulunmaktadir. Fakat MEB okul 6ncesi egitim programinda, birebir
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egitim programi seklinde bir uygulama bulunmamaktadir. Son olarak 2013 yilinda
programda ‘cocuklarin yasadiklar1 toplumun degerlerini tanimalan, kiiltiirel ve
evrensel degerleri benimsemeleri, onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak
yetismeleri agisindan 6nemlidir. Program, bu yoniiyle, farkliliklara saygi duyulmasin
ve farkli 6zellikleri olan bireylerle uyum iginde bir arada yagamaya dair deneyimler
kazanilmasini tesvik etmektedir. Programda degerler egitimi, ayr1 bir alan olarak ele
alinmamis, ancak kazanim ve gostergelerde biitiinciil bir sekilde vurgulanmigtir’

(MEB, 2013a: 17) seklinde yer almistir.

2. 7. 1. Ilgili Arastirmalar

2.7.1.1. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi ile ilgili Arastirmalar

Crowther (1995)’in anaokulundan sekizinci smifa kadar olan c¢ocuklarla
yaptig1 arastirmada, 8 aylik bir egitim periyodu kullanilmistir. Bu siire iginde
kiitiiphane gorevlisi, O6gretmen ve aile ile yapilan g¢aligmada ¢ocuklar, saygi,
sorumluluk, nezaket, yardimseverlik davramiglarini sergilemeleri igin tesvik
edilmislerdir. Edebiyat ile ilgili deger kavramlari, kiitiiphane derslerinde, ders ve siir
kitaplarinin kullanimi, sesli okuma, birlikte okuma, hikaye anlatimi; tartisma, ¢eliski
durumlari, kendine giiven, meditasyon teknigi ve rol alma, video formatinda
gerceklestirilmistir. Ailelerin etkin katiliminin saglandigi bes ayr1 program da
diizenlenmistir. Bu aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerden gelen geri bildirimler ve

gozlemlere gore; okul atmosferi iyilesme gostermis, is birligi artmistir.

Atilgan (2001), okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen
ilkogretim 1. kademe 1. devre O&grencilerinin sosyal beceri 6zelliklerinin
karsilagtirilmasint konu aldigi ¢aligmasinda, okul Oncesi egitimi alan ve almayan
ogrencilerin farkli degiskenler agisindan sosyal beceri 6zelliklerinin karsilagtirmasini

yapmistir. Aragtirma kapsaminda, sosyal beceri 6zellikleri listesi ile 251 6grenciden
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elde edilen veriler 1s181nda: Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan dgrencilerin sosyal
beceri Ozellikleri ve bireysel oOzellikleri arasinda; 6zel veya resmi ilkdgretim
okullarina devam etmelerine gore, 6grencilerin sosyal beceri Ozellikleri arasinda;
cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin bireysel ve sosyal beceri ozellikleri arasinda; anne
egitim durumu agisindan bakildiginda, Ogrencilerin bireysel ve sosyal beceri
ozellikleri arasinda; 6grencilerin anne mesle8i degiskenine gore, bireysel ve sosyal
beceri 6zelikleri arasinda; baba egitim durumuna gore, 6grencilerin bireysel ve sosyal
beceri Ozellikleri arasinda; baba meslegi degiskenine gore, 6grencilerin bireysel ve
sosyal beceri 6zellikleri arasinda anlamli bir fark oldugu, 6grencinin kardes sayis1 ve
basar1 durumu ile sosyal beceri ve bireysel 6zellikleri arasindaki iligskide; kardes sayisi
ile bir iligski goriilemezken basari durumu ile bireysel ve sosyal beceri 6zellikleri

arasinda anlamli iliski oldugunu ortaya koymustur.

Fixler (2000), ‘ana okulu ¢ocuklarinda ¢oklu zeka egitim programinin saygi,
sorumluluk ve paylasim gibi deger kazanimlarina etkisini incelemis; bu egitim
sonucunda ¢ocuklarda basta farkindalik olustugunu, ¢ocuklarin birbirlerinden farkl
olduklarmmi fark ederek, daha saygili, sorumlu ve paylasimer olduklarin

gozlemlemistir.

Brynidssen (2002), ‘cocuk edebiyatiyla karakter egitimi’ni ele aldig
caligmasinda, deger egitimi verebilmek i¢in uygun kitaplari bulmanin giicligiinii
ortaya koymustur. Cocuk edebiyatinin bu konuda egitim metodu olarak oldukea etkili
oldugunu savunmus, bu konuda 6gretmenlere karsilikli konusma, tartisma, drama,

oyun ya da yazi seklinde degisik uygulamalarda bulunmalarini tavsiye etmistir.

Knafo ve Schwartz(2003), ailede otoriter yapinin, c¢ocuklarin degerler
kazanimlar1 agisindan nasil etkiledigini ele almistir. Arastirmaya 82 otoriter, 252 de
otoriter olmayan Israilli babalar ve cocuklar1 katilmistir. Arastirma kapsaminda,
otoriter babalar, ¢ocuklarinin gii¢, geleneksellik ve uyum degerlerine 6nem verirken;
iyilikseverlik, evrensellik ve 6z yonelim gibi degerlere daha az 6nem verirler. Otoriter
babalarin cocuklar1 ile otoriter olmayan babalarin ¢ocuklar1 karsilastirildiginda,
otoriter babalarin c¢ocuklarinin glic deger tliriine daha fazla 6nem verdikleri,

evrensellik deger tiirline daha az 6nem verdikleri goriilmiistiir. Ayrica, ¢cocugun gii¢
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degerine daha fazla 6nem vermesiyle babanin otoriter rolii birlestiginde, ¢ocuklarda

zorba davranislarinda artig oldugu goriilmistiir.

Gokeek (2007) okul oncesi egitim alan 5-6 yas cocuklar i¢in hazirlanan
karakter egitimi programinin etkililigini saptamak icin yaptig1 calismada, yedi anahtar
degerden olusan (saygt, sorumluluk, 6zgiiven, liderlik, yardimseverlik, nezaket, sabir)
karakter egitimi programini, 44 ¢ocukla uygulamis ve program sonunda ¢ocuklarin
ailelerine karakter egitimi ile ilgili goriislerini ortaya koymustur. Arastirma
sonucunda; ailelerin karakter egitiminin, okul miifredati i¢cinde yer almasi gerektigini
ve karakter egitiminin okul Oncesi egitimimin bir pargasi olmasi gerektigini
diistindiikleri gortiilmistiir. Aileler, okul 6ncesi egitiminin, pozitif karakter gelisimine
yardimc1 oldugunu, evde verilen karakter egitiminin yetersiz oldugunu, okul dncesi
egitimcisinin karakter egitimi konusunda, ebeveyn kadar iyi egitim verebilecegini
belirtmis ve karakter egitiminin sadece aile tarafindan verilmesine katilmadiklarini da
ifade etmislerdir. Uygulanan egitim programinin sonuglarina bakildiginda programda

da yer alan tiim degerlerde olumlu davranis degisikligi goriilmiistiir.

Inci (2009), erken ¢ocukluk dénemi ogrencilerinin deger ydnelimlerinin
sosyoekonomik diizey, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore inceledigi arastirmasinda,
6,7 ve 8 yas, 45 kiz ve 45 erkek 6grenci olmak tlizere toplam 90 6grenci ile calismistir.
Nitel arastirma bi¢iminde desenlenen bu arastirmada, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve Ogrenci velilerinin sosyo
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde
edilen nitel veriler sonucunda, tiim yas, sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyetteki
ogrencilerin giizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla biitiinliik i¢inde olmak,
yardimsever olmak, kibar olmak, s6z dinlemek, baglilik duymak, saglikli olmak,
zengin olmak, basarili olmak, keyif, kendi hedeflerini secebilmek degerlerine sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan, Atatiirk'e
sevgi ve saygi duyar degerine, 6 ve 7 yas, iist sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek
ogrencilerin sahip oldugu, ancak 8 yas, iist sosyoekonomik diizey, kiz ve erkek
ogrencilerin ise Atatlirk'lin ilkeleri hayatina rehberlik eder degerine sahip olduklari

belirlenmistir.
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Samur (2011), Degerler egitiminin ¢ocuklarin sosyal ve duyussal gelisimlerine
olan etkileri konusunda yaptig1 ¢alismasinda, degerler egitimi programinin 6 yas
cocuklarinin, sosyal ve duygusal gelisimlerine etkisini arastirmistir. Deneysel olarak
gerceklestirdigi arastirmada; degerler egitimi programinin ¢ocuklarin duygulari
diizenleme, okul hazir bulunuslugu, sosyal giiven, sosyal ve duygusal gelisimlerine

olumlu katki sagladigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Otrar (2011), c¢alismasinda, degerler egitimi programinin etkililigi i¢in
motivasyonun onemine igaret edilmektedir. Motivasyonun ig¢sel ve dissal olarak iki
sekilde inceledigi caligmasinda, degerler egitiminde demotivasyonun; bir degeri
ogrenmeye baslamak, degerler iyiyi, glizeli, dogruyu bulmak, koétii, yanlis ve ¢irkini
fark etmek, nihayetinde degeri kazanip davranislarda onun siirekliligini saglamasi igin

onemli oldugunu belirtmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim programindaki degerler
egitimine iligkin goriislerinin degerlendirilmesini amaglayan Erkus (2012)
arastirmasinda, ¢alisma grubu olarak; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir
ili merkez ilgelerindeki ana okullarinda gérev yapan okul Oncesi 6gretmenlerini
almistir. Nitel aragtirma yonteminden yararlanilan arastirmada veri toplama
tekniklerinden, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanmistir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi O0gretmenlerinin, kitle iletisim aracglarinin okulda verilen
degerler egitimini olumsuz etkiledigi diisiincesinde olduklari sonucuna varmaistir.
Aragtirmanin sonuglari dogrultusunda; okul Oncesi egitim programinda degerler
egitiminin boyutu daha kapsamli olarak yeniden diizenlenmeli, 6grenci sayilari
azaltilmali, programdaki degerler somut yasantilar ile verilmeli ve ailede degerlerin

pekistirilmesi gibi Oneriler gelistirmistir.

Ozdemir (2011), mekansal beceri, egitim programmin okul &ncesi dénem
cocuklarinin mekansal becerilerine etkisi lizerine yaptig1 calismada, iki haftalik
Mekansal Beceri Egitim Programini 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanarak
Istanbul 1li Uskiidar ilgesinde bulunan bir ana simifindaki otuz bir ¢ocuk (yas araligi
6067 ay) ile uygulamistir. Verilerini Mekansal Alg1 Olgegi, Bracken Temel Kavram
Olgegi ve Mekansal Beceri Formu kullanilarak toplanmis ve arastirmasi sonucunda

Mekansal Beceri Programi ile yapilan egitimin, okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin
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mekansal becerileri {lizerinde, olumlu etkisinin oldugunu gdstermektedir seklinde

yorumlamistir.

Ozdemir (2012), <’ Giiglii Baslangi¢ Sosyal Duygusal Ogrenme Program1’’ nin
5 yas ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimleri iizerine etkisi konulu aragtirmasinda,
Istanbul Atasehir Sehit Ogretmen Nuriye Ak Anaokulu' nun iki ana sinifindan, bes
yas grubundaki 20 deney grubu, 20 kontrol grubu olmak tizere toplam 40 cocuga okul
oncesi egitim programlarina ek olarak, on iki hafta siireyle, haftada bir kez, “’Gtiglii
Baslangig Sosyal Duygusal Ogrenme Program:®” uygulanmistir. Arastirma sonucunda
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, sosyal beceri, duygusal beceri ve problem
davranig puan ortalamalar arasinda, anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda, *’Giiclii Baslangic Sosyal Duygusal Ogrenme
Program1’ 'nin bes yas ¢cocuklarinin sosyal duygusal gelisimleri iizerinde etkili oldugu

tespit edilmisgtir.

Kasapoglu (2013), degerler egitiminde hikayeleri bir arag¢ olarak ele alan bir
arastirma gerceklestirmistir. Ona gore Ogrenciler, egitici hikayeler yoluyla;
hikayelestirilmis olarak kendilerine sunulan, aslinda gergek yasamla iligkili olan
kavram ve olaylari, inceleme, analiz etme ve kendi diisiinceleri ile agiklama firsati
bulabilmektedirler. Bu siire¢ igerisinde, kendilerini biitlinsel olarak degerlendirip,
kisisel anlamda eksik gordiikleri noktalarda kendilerini tamamlayabilirler. Bu
yaklasim, 6grencilerin hem kendileri ile hem diger insanlarla etkilesimlerini arttirip,

ogrencilere daha iyi bir insan olma sorumlulugunu tagidigini hatirlatabilir.

Bagcr (2013), cocuk edebiyati iiriinleriyle ¢ocuklar i¢in yazilmis eserlerin
degerler egitimi baglaminda karsilastirilmasini yaptigi arastirmasinda, toplam 44
kitap incelemis ve arastirmasi sonucunda; giidiimlii olarak yazilmis, hem c¢ocuk
eserlerinin hem de ¢ocuk edebiyatcilarinin eserlerinin, degerler egitimi konusunda
milkemmel, eksiksiz ve kusursuz olmadigi sonucuna varmistir. Bu eserlerin
birbirlerine gore iistiin yanlar1 olmakla birlikte, eksik yanlar1 da bulunmaktadir.
Bagci’ya gore bu acgidan bakildiginda, incelenen eserlerin birbirlerini tamamladigi

goriilmektedir.

Neslitiirk (2013), anne degerler egitimi programinin 5-6 yas cocuklarinin

sosyal beceri diizeyine etkisini arastirmis, okul oncesi donemin temel degerlerin
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kazanilmas1 ve bu degerlerin ileriki yillara aktarilmasi agisindan 6nem tasidiginm
ortaya koymustur. Buna gore, 5-6 yas cocuklarinin annelerine verilen degerler
egitiminin, onlarin sosyal beceri diizeylerine olumlu etki yaptig1 sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada, uygulanan programin, deney grubundaki o&grencilerin
iletisim, is birligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme
ve kendini kontrol etme ile ilgili sosyal becerilerini anlamhi diizeyde arttirmada etkili
oldugu gozlemlemistir. 4 hafta sonrasinda yapilan izleme testi sonucunda da bu

etkinin, iletisim disinda diger sosyal beceriler de kendini gosterdigini belirlemistir.

Sevim (2013), arastirmasinda ‘Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan
karsilagtirilmasi” n1 ele almis, ¢ocuklarin izlemeyi en ¢ok tercih ettikleri cizgi
filmlerini belirleyerek, bu ¢izgi filmlerdeki degerleri belirlemeye galigmistir. Sonug
olarak, izleme siireleri birbirine yakin olarak belirlenen 6 ¢izgi filmin, rastgele izlenen
boliimlerinde, taranan 15 degerden 13’ {ine rastlanmistir. Bu degerler; sevgi, saygi,
hosgorii, is birligi, adil olma, c¢aliskanlik, sorumluluk, temizlik, dirtistliik,
yardimseverlik, aile birligine 6nem verme, saglikli olmaya 6nem verme, paylasma
degerleridir. Vatanseverlik ve baris degerlerine ise belirlenen ¢izgi filmlerin izlenen

boliimlerinde rastlanmamustir.

Yuvaci (2013) arastirmasinda, 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Ankara ili
Yenimahalle il¢esine bagli, deger egitimi miifredati uygulayan, iki okul dncesi egitim
kurumunda calisan, iki okul Oncesi Ogretmenini, bes ay boyunca gozlemlemis,
Yenimahalle bolgesinde bulunan ve degerler egitimi uygulayan 22 dgretmen ile de
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanarak goriislerini almistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin, 0grencilere deger egitimi verirken, evrensel degerler
vermeyi hedefledikleri, d6gretmenlerin, deger egitimi verirken, dgrencilere model
olmaya ¢alistiklar1 ve onlara konuyu anlatirken, kendilerinin de yapmaya ¢alistiklari
ve bu durumun ¢ocuklarda etkili oldugunu gormiistiir. Arastirma sonucunda, deger
egitimi uygulamalarinda 6grencilerin konuya adaptasyonunu saglamak i¢in daha fazla

yontem kullanilmas1 gerektigi sonucuna da ulagmistir.

Cevherli (2014), okul oOncesi donem degerler egitimini konu edindigi
aragtirmasinda, bu donemin; ¢ocuklarin biligsel, duyussal, psikomotor, sosyal, ahlaki

gibi bir¢ok gelisimini tamamlamalarinin, dini duygunun gelisiminin ve dini konulara
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merakin en yogun olmasi, cocuklarin gelecekteki kisilik yapilarini, duygu ve
diisiincelerini dogrudan etkilemesi nedeniyle, olduk¢a 6nemli bir donem oldugunu

belirtmektedir.

Akgil (2014), Okullarda, egitim-6gretim programlari gergevesinde, 2005’ten
itibaren, degerler egitimi uygulandigini tespit ederek, degerler egitimine yonelik bir
web tabanli programin olmadigini ve bunun bir eksiklik oldugunu belirtmektedir.
Akgiil, arastirmast sonunda, diiriistliik ve adalet konularinda web tabanli degerler

egitimi programinin kullanilabilir bir yontem oldugu sonucuna varmistir.

Atabey (2014), okul oncesi sosyal degerler kazanimi 6lgeginin gelistirilmesi
ve sosyal degerler egitimi programinin ana sinifina devam eden c¢ocuklarin sosyal
degerler kazanimina etkisinin incelenmesi amaciyla gerceklestirdigi arastirmada,
metodolojik arastirma yontemi kullanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
sonucunda; "Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi Olgeginin", ana smifina devam
eden ¢ocuklarin sahip olduklar1 sosyal degerleri belirlemede, gegerli ve giivenilir bir
olgme araci oldugu tespit edilmistir. Ayn1 aragtirma sonucuna gore "Sosyal Degerler
Egitimi Programinin", ¢ocuklarin, sosyal degerler kazaniminda etkili oldugu ve bu

etkisinin kalic1 oldugu saptanmaistir.

Franciamore (2014), anaokulu ¢ocuklarinin aileleriyle yaptigi ¢alismasinda,
ailelerin, karakter egitimi ad1 altinda degerler egitimi ile ilgili algilarini incelemis, bu
baglamda, ailelerin karakter egitimi ile ilgi ailelerin deneyimlerini ag¢iklamalarim
istemistir. Yapilan arastirma sonucunda, aileler karakter egitimi veren okullardaki
cocuklarin farkli oldugunu ancak ailelerin karakter egitimi kavraminin farkinda
olmadiklarini ifade etmislerdir. Aileler karakter egitimi hakkinda da pek bilgi sahibi

olmadiklarini da arastirmada ifade etmislerdir.

Tirkiye’de degerler egitimi konusunda yapilan aragtirmalar1 inceleyen Giiglii
(2015), ozellikle degerler egitiminin, cocuklarin duygusal ve sosyal gelisimlerine olan
etkilerinin incelendigini saptamistir. Degerler egitiminin ¢ocuklarin biligsel, ahlaki
gelisimlerine olan etkileri ile ilgili arastirma sonuglarinin da bulundugunu ifade

etmistir.
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Kuzu (2015), ‘Okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi hakkindaki
goriisleri ve bu goriislerin siif i¢i uygulamalara yansimasi’ni incelemis ve arastirma
sonucunda elde ettigi bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenlerin daha ¢ok
"lyilikseverlik" ve "Evrensellik" kategorilerindeki degerleri dgretmeyi istedigi, bu
kategorideki degerleri 6gretirken zorlandiklar1 ve yine 6grencilerde en ¢ok bu iki
kategorideki degerlerin gelistigini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler
planlama asamasinda; en ¢ok etkinlik planlama, materyal hazirlama, uygulama
asamasinda; yontem ve teknik, arag-gere¢ kullanimi, degerlendirme asamasinda ise
gozlem ve soru cevap yontemlerinden faydalandigi belirtmisler; en cok drama, oyun
gibi 6grenci merkezli yontemleri, hikaye, anlatim gibi 6gretmen merkezli yontemleri,
hikaye kitaplar1 gibi yazili materyalleri, gorsel materyalleri kullanmakta olduklarini
ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyiikk bir
bolimii, uyguladiklart degerler egitiminin kalict oldugunu diistinmektedir.

Ogretmenlere gore aile, degerler egitiminin kalicihigini etkilemektedir.

Sapsaglam (2015), Ana smifina devam eden c¢ocuklara uygulanan sosyal
degerler egitimi programimin sosyal beceri kazamimina etkisini incelenmis,
arastirmada elde edilen bulgular sonucunda; “Sosyal Degerler Egitimi Programinin",
cocuklarin sosyal beceri kazaniminda etkili oldugu ve bu etkinin kalic1 oldugunu

saptamistir.

Ordek (2015), ‘Insancil degerler egitim programi'nin hayvan temali etkinlikler
araciligiyla okul Oncesi egitimde uygulanmasi’ seklinde ele aldig1 calismasinda,
temelini; deger verme, sayg1 ve sorumlulugun olusturdugu ‘insancil Degerler Egitim
Programi (IDEP)’ m1 okul dncesi donem ¢ocuklarinda uygulayarak, hayvanlarla ilgili
ders ve etkinliklerle saygi ve sorumluluk gibi degerlerin &gretilmesi, insan ve
hayvanlara karsi olumlu davranislar kazandirilmasi sonuglar1 degerlendirilmistir.
Sonug olarak; IDEP'in Tiirkiye'de uygulanan okul &ncesi egitim programiyla
biitiinlestirilerek uygulanabilecegi, saygi, sorumluluk ve merhamet gibi degerlerin
kazanilmasinda faydali oldugu, cocuklarin biligsel ve sosyal- duygusal gelisimlerine
ve hayvanlara yonelik olumlu tutum ve davranislar kazanmalarina katki sagladigini

gormiustur.



58

Erikli (2016), ‘Okul 6ncesi ¢ocuklar1 igin bir degerler egitimi programinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi’ baglikli tezinde, ana sinifina devam eden 5-6 yas
cocuklari i¢in hazirlanan okul 6ncesi degerler egitimi programinin, ¢ocuklarin saygi,
sorumluluk, diirtistliik, is birligi, paylasim ve arkadaslik degerlerine olan etkisini
incelemis ve bu c¢alismanin sonucunda deney grubu cocuklarin saygi, is birligi,
diirtstliik, arkadaslik ve paylasma ile ilgili degerlerini anlamli 6l¢giide arttirmada etkili

oldugunu saptamistir.

Selg¢uk (2016), okullarda yiiriitiilen planli degerler egitimi ¢alismalarinin ne
kadar verimli oldugunu tespit etmek i¢cin Bursa ili Niliifer il¢esindeki her tlirdeki
okullardaki yonetici ve 6gretmenlere sorular sorarak elde ettigi bulgular1 da betimsel
analiz yontemiyle incelemistir. Bu veriler 1518inda da, okullarin degerler egitimi
caligmalarint destekledigini, hazir etkinlik Orneklerinin ve etkinlik paylagiminin
olumlu oldugunu, yas grubu ve okul tiirtine gore etkinliklerin farklilastirilabilecegini

tespit etmistir.

2.7.1.2.Diger Okul Seviyelerinde Yapilan Degerler Egitimi Ile Ilgili

Aragtirmalar

Tillman (1995) savasg ve baris temal1 hikayeler ve proje ¢alismalariyla 6grencilere
problem ¢6zme, rol oynama, model alma yontemlerini kullanarak 32 haftalik baris
egitimi programi hazirlamistir. Bu program, giivenin 6nemi, kisinin biricik oldugunu
kabul etme, kisilik 6zellikleri ve simif kurallarini tanima gibi kurallar igeriyordu.
Program sonrasinda 6grencilerin %80“inin kabul edilebilir bir dille konusmakta
gelistigi, %80 inin Ogretmenlere, yetiskinlere ve akranlarina saygi gostermeyi
ogrendigi, % 70“inin kafeteryada uygun davranislar sergilemeyi 6grendigi, %70 inin
de catisma durumlariyla bas edebildikleri gorilmiistir. Catismayr ¢ozliimleme
becerileri kazandirmak ic¢in verilmis olan bu program, 6grencilerin catigmalar

cOziimleme becerilerini ylikseltmistir.

Gibson ve Schwartz (1998), arastirmalarinda, kadinlarin ve erkeklerin deger

onceliklerinde, rehberlik eden ilkeler olarak onayladiklar1 degerlerde farklilik olup
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olmadigini, kadinlarin ve erkeklerin farkli degerlere atfettikleri anlamlar, yani dolayl
olarak farkinda olduklar1 deger yapilar1 hakkinda anlasip anlasmadiklarini belirlemeyi
amaclamiglardir. Buna gore, kadinlar, ilgilenme ve sorumluluk etigine, erkekler ise

adalet ve diirtistliige dayali1 dogruluklar etigine odaklanir.

Sosyal rol teorisine gore, kadin ve erkegi birbirinden ayiran roller, kiiltiirel olarak
belirlenir. Bu roller, cinsel kimlikleri destekleyen ve varligini siirdiirmesini saglayan
bir ideoloji iiretir. Parsons ve Bales’e gore (1998), erkekler daha ¢ok, aracsal, gorev
yonelimli rollerle ilgilenirler, bunlar1 6grenirler. Kadinlarsa anlamli, kisi yonelimli
rollerle ilgilenirler. Kadin-erkek arasindaki cinsel kimlik ayriminda sosyallesme de
onemli rol oynar. Rol beklentisini igsellestirmek icin birey sosyal sistemi
icsellestirmelidir. Sistemdeki bu rol farklilagmasi, diger ortak degerlerin
igsellestirilmesini de kapsayacaktir. Kizlar ve erkekler, tipik olarak, farkli ilgi
alanlariyla mesgul olarak ve farkli yasam amaglarin1 onaylayarak sosyallesirler.
Kizlar ve erkekler, cinsiyetle baglantili egilimler ve davraniglarin ihlal edilmesi
normatif simirlamalar1 olusturdugunda, kinama ve onaylamayir da bu sekilde

ogrenirler.

Dilmag (1999), arastirmasinda, ¢’ ilkdgretim dgrencilerine insani degerler
egitimi verilmesi ve ahlaki olgunluk Olgegi ile egitimin sinanmasi’’ konusunu
incelemek iizere 18’1 deney,18’i kontrol grubunu olusturan 36 c¢ocuk esirgeme
kurumuna devam eden c¢ocuk ile calismistir. Bu ¢ocuklarin 11°1 dordiincii sinif, 7’si
besinci sinif olan 11-12 yaslarindaki 6grencilerdir. Dilmag, bu 6grencilerden 18’ine
haftada 3 oturum seklinde 36 oturumdan olusan, ‘insani Degerler Egitimi’ uygulamis
ve arastirma sonucunda ’Insani Degerler Egitimi’’nden elde edilen bulgular 1s181nda,
bu programin, ilkogretime giden ¢ocuklarin ahlaki olgunluk diizeyinin gelismesinde

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Kocak (1999), ‘Ilkogretimde degerler egitimi ve ogretimi’ baslikl
arastirmasinda, literatlir taramasina bagli olarak, ilkogretim cocuklarinin dini ve
ahlaki degerlere ilgi ve ihtiyaclarinin olup olmadigini, sayet bu degerlere ihtiyac
varsa, bu degerlerin egitim-6gretimin, Cumhuriyetin kurulmasindan giiniimiize kadar,
nasil ele alindigr ve alinmakta oldugunu ortaya koymaya calismistir. Elde ettigi

bulgulara dayanarak, iilkemizde Cumhuriyetle birlikte 1950'li yillara kadar hemen
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hemen biitiin egitim kademelerinde, dini ve ahlaki deger egitimine hemen hig¢ yer
verilmedigini, 1950'den, 1982'ye kadar se¢meli, kesintili ve eksik sekilde, ilkogretim
kademesinin 4.smifindan itibaren dini ve ahlaki de§er egitimi yapildigini, 1982
yilindan giinlimiize kadar, ilkogretim kademesinin 4. sinifindan itibaren haftada iki
saat zorunlu olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi verilmeye baslanilmis olmasina
ragmen, bu derslere bir kisim smif 6gretmenlerinin yer vermedigi, bir kisminin ise
yeterli ilgi ve alakay1 gostermedigi ilgi gosterenlerin ise bu degerlerin geregi olan
ogretim ilke ve yontemlerini yeteri kadar bilmedikleri ifade etmistir. Cocugun ii¢ -
dort yasindan itibaren dini ve ahlaki degerlere ilgi gostermesi ve ihtiyact olmasina
ragmen, Batili geligmis iilkelerin bunu da dikkate alarak, okul 6ncesi cocuklarina dahi
bu konuda yeterli bir egitim vermelerine karsin, Cumhuriyet tarihimizin bir kisminda,
ilkogretim kademesinde bu degerlere hi¢ yer verilmedigi, bir kisminda ise eksik
sekilde yer verildigi, glinlimiizde ise gelismis Bati iilkelerine gore yetersiz olmakla
birlikte, bu yetersiz programa dahi, gereken hassasiyetin gosterilmedigini

arastirmasinda ortaya koymustur.

Cakir (1999) tarafindan hazirlanan “Sinif Ogretmenligi Béliimiine Devam
Eden Ogrencilerin Deger Siralamalarmin Bazi Degiskenlerle Olan {liskisinin
Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde; Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim
Fakiiltesi, sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin, deger siralamasinin nasil oldugu
ve bu siralamalarin 6grencilerin cinsiyetine, sinif diizeyine, yasamlarinin ¢ogunu
gecirdikleri yerlesim birimine, algiladiklar1 akademik basar1 diizeyine, ailelerinin
ekonomik diizeyini algilayiglarina, anne ve babanin egitim diizeyine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmeye c¢alisiimistir. Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim
Fakiiltesi, Stmif Ogretmenligi Boliimii &grencilerinden 260 6grenci arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Aragtirmada deger siralamalarin1 belirlemek
amactyla, ’Deger Siralama Olgegi’’ arastirmanin bagimsiz degiskenlerini belirlemek
icin de “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin degerleri genel olarak ahlaki, dini, sosyal, teorik, siyasi ve ekonomik
degerler seklinde siraladiklari; Ogrencilerin  deger siralamalarinin  cinsiyete,
ogrencilerin devam ettikleri sinifa, yasamlarin1 gecirdikleri ¢evreye ve ekonomik
diizeyi algilayislarina gore anlamh fark gostermedigi; akademik bagarisini “iyi” ve

“orta” diizeyde algilayan 6grencilerin deger siralamalart arasinda iligkinin anlamli
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oldugu; akademik basarisin1 “zayif” olarak algilayan 6grencilerle basarisint “iyi” ve
“orta” diizeyde algilayan Ogrencilerin, deger siralamalar1 arasinda anlamli fark
oldugu, 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore deger siralamalari

arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Kagitcibasit ve Kusdil (2000), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, yakin
zamanda gelistirilmis ve kiltlirler aras1 gecerligi saptanmis olan “’Deger Listesi’’ni
183 Tiirk 6gretmene uygulanmistir. Calismada ayrica, 6gretmenlerin aile tanimlari ve
dinsel yonelimlerinin degerlerle olan iliskisi incelenmistir. Ogretmenlerin deger
yonelimleri, c¢ekirdek/genis aile tercihi ve yiliksek/diisiik diizey dinsel yonelim
gruplarina ayrilarak incelenmistir. Cekirdek aile tercihinde bulunan &gretmenler,
genis aile tercihinde bulunan gretmenlere gore “Yenilige Ag¢iklik” (6z yonelim ve
uyarim deger tiplerini igerir) degerlerine daha fazla, “Muhafazakar Yaklagim”
(geleneksellik, uyma ve giivenlik deger tiplerinden olusur) degerlerine ise daha az
onem yiiklemiglerdir. Bu iki grup arasinda, “Kendini Asma” (evrensellik ve
tyilikseverlik deger tiplerinden olusur) ve “Kendini Zenginlestirme” (basar1 ve gii¢
deger tiplerinden olusur) degerlerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Dinsel
yonelim gruplar birbirleriyle karsilastirildiginda, diisiik dinsel yonelim grubunun
yiiksek dinsel yonelim grubuna gore, “Yenilige Agiklik” degerlerine daha fazla,
“Muhafazakar Yaklasim” degerlerine ise daha az 6nem yiikledigi saptanmistir. Bu
gruplar “Kendini Zenginlestirme” degerlerinde anlamli bir farklilik sergilemezken,
“’Kendini Asma’’ ana grubunu olusturan iki tipten, evrensellik tipi i¢indeki degerler,

diisiik dinsel yonelim grubunca daha 6nemli olarak derecelendirilmistir.

Burke, Crum, Genzler, Shaub ve Sheets (2001) okullardaki 6grenim ¢evresini
gelistirmek i¢in karakter egitimi programinin etkilerini inceledikleri arastirmada,
ilkdgretim kademesinde, karakter egitimi programini, sekiz anahtar kelime
cercevesinde  diizenlemislerdir.  Bunlar; saygi, sorumluluk, vatandaslik,
yardimseverlik, adil olma, baskasinin bakis agisini alma, diiriistliik, esnekliktir. Bu
karakter 6zellikleri miifredatla birlestirilmistir. Karakter egitimi programinin, 6grenci

etkilesimini pozitif etkileri aragtirma sonucuna yansimaistir.

Duer, Parisi ve Valintis (2002) davranis gelistirmek, Ozellikle, saygi ve

sorumlulukla ilgili davraniglar1 gelistirmek ve uygun olmayan davraniglar1 azaltmak
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icin lise Ogrencilerine, karakter egitimi projesi uygulamistir. Proje sonucunda,
Ogrencilerin saygr ve sorumluluk gosterme diizeylerinde gelisme oldugu

belirlenmistir.

Miller, Kraus ve Veltkamp (2005) da dokuz okulda 303 dordiincii sinif
ogrencisiyle yaptiklar1 ¢alismada, verilen karakter egitimi sonucunda, ¢ocuklarin
sosyal yetilerinde biiyiik gelisme oldugu, okul basarilarinda artis oldugu ve aile

etkilesimlerinde artis gdzlenmistir.

Berkowitz ve Bier (2005) ise karakter egitimi programlarini incelemis; mevcut 33
programdan 27 sinin sosyal duygusal programlari igerdigi, programlarin, sosyal beceri
ve farkindalik, kisisel gelisim, kendini yonetim, problem ¢6zme ve karar verme ders

iceriklerinden olustugunu tespit etmislerdir.

Viadero (2003) aragtirmasinda, is birligi, sorumluluk, empati, i¢ kontrol ve
savunmacilik konularmi igeren degerler egitimi programinin uygulandigi sinifta
cocuklarin, problemli davranislarinda azalma oldugunu, egitimcilerin daha giivenli

hissettiklerini ve akademik basarida artis oldugunu belirtmistir.

Iscan (2007) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi
Programinin Etkililigi” baslikli arastirmasinda ilkogretim diizeyinde, “evrensellik” ve
“lyilikseverlik” degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi
programinin; Ogrencilerin, degerlerle 1ilgili bilissel davraniglarina, duyussal
Ozeliklerine ve degerleri gosterme diizeylerine etkisini saptamaya calismistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerde degerlerin etkisi incelendiginde, degerler egitimi
programina katilan dgrencilerin, ¢ogunlukla, tanima / ayirt etme diizeyinde ifadeler
kullandig1 belirlenmis 6grencilerin, kendilerini tanimlamalarina, iligkilerini
stirdiirmelerine ve korumalarina hizmet ettigi i¢in toplumdaki kurallari, normlari,
degerleri vb. tanimakta/ ayirt etikleri saptanmistir. Arastirmada, degerler egitimi
programi uygulamasina katilan 6grencilerden kiz 6grenciler, bilissel davraniglar ve
degerleri gosterme diizeyleri bakimindan, erkek Ogrencilere gore daha basarili
olmuglardir. ilkdgretim diizeyinde Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
dersleriyle biitiinlestirilerek uygulanan programda, bu programa katilan 6grencilerin
degerlere iliskin puanlari ile s6z konusu derslere ait yil sonu notlar1 arasinda orta

diizeyde ve pozitif yonde iligki ortaya ¢ikmustir.
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Dilmag (2007) tarafindan gergeklestirilen “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine
Verilen Insani Degerler Egitiminin insani Degerler Olgegi ile Smanmas1” baslikli
arastirmada fen lisesi Ogrencileri iizerinde insani degerler egitimi programinin
ogrencilerin degerlere sahip olma diizeyinde degisiklikler meydana getirip
getirmedigi ortaya konmaya c¢alisilmistir. Sorumluluk, dostluk/arkadaslik, barisci
olma, saygi, diirtistliik, hosgorii degerlerini iceren insani degerler egitimi programinin
,0grencilerin degerlere sahip olma diizeyinde pozitif yonde fark olusturdugu tespit

edilmistir.

Can (2008), “’Sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin etkililigi’’ ni
ogretmen goriislerine gore ele almustir. {lkdgretim okullarinda gérev yapan 102 simif
ogretmeni ile ¢alisan Can’in arastirmasindaki bulgulara gore, 6gretmenler, degerler
egitiminde en ¢ok is birligine dayali 6grenme ve yaratict drama yodntemlerini
kullanmaktadirlar. Ogretmenler, sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi
uygulamalarinda gozlem, 6rnek olay yontemi, tartisma yontemi, soru cevap teknigi
ve velilerle goriisme yontemi yardimiyla Ogrencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarin1 anladiklarini belirtmiglerdir. Yani1 sira 6gretmenler, d6grencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarini en ¢ok 6grencilerin davraniglarim1 gézlemleyerek
anladiklarim aciklamislardir. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinde, degerler egitimi
ile ilgili olarak goriis belirttikleri bir baska arastirmada da kitle iletisim araglarinin
etkileri, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde degerler egitiminin yeri ve 6nemi ile

aile katkis1 belirlenmeye calisilmistir.

Thornberg (2008), Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarini inceleyen
calismasinda, Isveg’te 13 ilkdgretim Ogretmeni ile nitel bir arastirma yapmus,
arastirma sonuglarina dayanarak sayginin, sicak, nazik, kibar olmanin, empati kurarak
diger insanlar1 anlamanin yolu olarak ilk deger olmas1 gerektigini ortaya koymustur.
Katilimc1 6gretmenler, deger egitiminin planl olarak yapilmadigini ve bu konuda

yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir.

Inci (2009) tarafindan yapilan arastirmada, erken cocukluk donemi
ogrencilerinin deger yonelimleri, sosyo-ekonomik diizey, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore 6grenci goriisleri dogrultusunda ortaya konmaya calisilmistir.

Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, tiim yas, sosyo-ekonomik diizey ve
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cinsiyetteki 6grencilerin, giizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla biitiinliik i¢inde
olmak, yardimsever olmak, kibar olmak, s6z dinlemek, baglilik duymak, saglikli
olmak, zengin olmak, basarili olmak, keyif, kendi hedeflerini secebilmek degerlerine
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer alan,
Atatiirk'e sevgi ve saygi duyar degerine, 6 ve 7 yas, list sosyo-ekonomik diizey, kiz ve
erkek 6grencilerin sahip oldugu, ancak 8 yas, list sosyo-ekonomik diizey, kiz ve erkek
ogrencilerin ise Atatlirk'lin ilkeleri hayatina rehberlik eder degerine sahip olduklar

belirlenmistir.

Yazar (2010), “ilkdgretim sosyal bilgiler programinda degerler egitiminin
mevcut durumunun belirlenmesi ve Ogretmenlere yonelik bir program modiili
gelistirilmesi” konulu aragtirmasinda sosyal bilgiler programinda yer alan deger
egitimiyle ilgili 6gretmen goriis ve Onerilerini belirlemistir. Deger egitimiyle ilgili
yapilandirmaci yaklasim da goz onilinde bulundurularak 6gretmenlere yonelik bir
program modiilii de gelistirilmistir. Arastirmaya iliskin; 6gretmenlerin kitle iletisim
araglarindaki siddet ve saldirganlik igceren bazi yayinlarin, okulda verilen degerler
egitimini olumsuz etkiledigi, okulda verilen degerlerin, ailede ve sosyal cevrede
almalarinin, degerleri 6grencilere kazandirmada yararli olacagmi diistindiiklerini
ortaya koymustur. Ogretmenler, degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz ve gorsel-isitsel

aracgereclerin eksiksiz olarak okullarda bulunmasi gerektigini de ifade etmislerdir.

Kunduroglu (2010) g¢alismasinda, arastirmact tarafindan gelistirilen
“Iikdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programiyla Biitiinlestirilmis Degerler
Egitimi Programi” nin (FBDEP) 10-11 yasindaki 4. simif dgrencileri {izerindeki
etkililigi sinanmistir. Ilkdgretim diizeyine fen bilimleri dersi dgretim programi ile
biitiinlestirilerek olusturulmus degerler egitimi programinin, uygulama siirecine
katilan 6grenciler ile kontrol grubu 6grencileri arasinda, programda yer alan degerlere

iliskin kazanimlara sahip olma diizeyine iliskin anlaml1 bir fark vardir.

Cheung ve Lee (2010) karakter egitiminin sosyal yetinin gelismesine etkisini
incelemek i¢in yaptiklari arastirmada, karakter egitimi programini, 10 okulda 8 ve 9.
smif, 920 o6grenciyle, 4 ayda ,16 saat, haftada birer saat olarak uygulamistir.

Uygulama neticesinde, karakter egitimi programinin, sosyal yetisi diisiik 6grencilerin
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sosyal yetilerinin gelismesinde etkili oldugu, okul ve sinifin sosyal yetiye ¢cok az etkisi

oldugu sonucuna varmislardir.

Ates (2013), Ankara ilinde, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Anadolu
Ogretmen Liselerinde 6grenim goren 467, 12. simf 6grencisine, Tiirk¢eye uyarlanan
“’Portre Degerler Anketi’” ni uygulamistir. Anket 15131nda, Anadolu Ogretmen Lisesi
ogrencilerinin deger yonelimlerinin 6nem sirasinin, evrensellik, giivenlik, 6z yonelim,
yardimseverlik, uyma, basari, geleneksellik, uyarilim, yasamdan haz alma ve gii¢
degerleri seklinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin deger ydnelimlerinde, cinsiyete
gore; glic ve evrensellik, ¢ocukluklarini gecirdikleri yerlesim yerine gore; basari,
yasamdan haz alma, 6z yonelim, ailede kacinci ¢ocuk olduklarina gore; giic, 6z
yonelim evrensellik, aile yapilarina gére; uyma degerlerinde farklilik ortaya ¢ikmustir.
Annelerinin egitim seviyesine ve annelerinin meslegine gore, geleneksellik degerinde
farklilik gortliirken, ailelerinin gelir durumuna gore, 6z yonelim degerinde farklilik
goriilmektedir. Ailedeki birey sayisina bakildiginda; yasamdan haz alma, uyarilim, 6z
yonelim, yardimseverlik, glivenlik degerlerinde ve babalarinin egitim diizeyine gore
basar1 degerine yonelimde farklilik goriiliirken, 6grencilerin babalarinin meslegine

gore deger yonelimlerinin farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozdas (2013) c¢alismasinda, toplumda her gegen giin degerlere doniis,
degerlere sahip ¢ikma, degerleri yasatma gibi sdylemlerle, degerlere vurgu yapildigini
ifade ederek, degerler egitiminde siklikla yapilan vurgunun, bireysel ve toplumsal
ihtiyactan kaynaklandigini belirtmis; degerler egitiminin 6rgiin egitim kurumlarinda
nasil yapildigi, 6grencilere hangi diizeyde kazandirildiginin 6nemli oldugunu dile

getirmistir.

Calismasiyla, tilkelerin kiiltiir ve yasamlarinda 6nemli yer tutan degerlerin
kurum ve birey dilizeyinde benimsenmesi ve yeni nesillere aktarilarak yasatilmasinda
egitim sisteminin roliinlin biiylik oldugunu ifade eden Cakiroglu (2013), cocuk ve
genglere, degerlerin okullarda 6gretilmesinin, saglikli bir toplumun olusturulmasi
acisindan, son derece 6nemli oldugunu vurgulamistir.. Cakiroglu, arastirmasinda,
Milli Egitim Bakanligi’'na bagli zorunlu egitim seviyesindeki tiim okullarda

uygulanan “’Degerler Egitimi Programi’’ nin etkililiginde korku kiiltiiriiniin etkisini
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ortaya koymus;korku kiiltiiriiniin degerler egitimi uygulamalarina dogrudan, olumsuz

ve yipratici etkileri oldugu sonucuna varmustir.

Ates (2014), “’ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin degerler egitimi ve
uygulamalaria yonelik goriigleri’’ iizerine nitel olarak hazirladig1r ¢alismasinda,
degerler egitimi (kazanimlarmin kazandirilmasi, degerler egitiminin gerekliligi,
degerler egitiminin nasil verilmesi gerektigi, ne tiir degerlerin oncelikli olarak
verilmesi gerektigi, evrensel ve yerel degerler arasi ¢atismalarin nasil ¢oziilecegi,
ogretmenin degeri kazandirmadaki rolii gibi) konularinda 6gretmen goriislerini
arastirmistir. Arastirma verilerinin analizi neticesinde; egitimciler, degerler egitiminin
cok onemli bir ihtiya¢ oldugunu, ailelerin ¢ocuklara evrensel degerleri kazandirmakta
yetersiz kaldiklarini, medyanin,sivil toplum kuruluslarinin, sosyal paylasim
sitelerinin, sokagin destegi olmadan, verilecek bir degerler egitiminde, okulun da tek
basina yetersiz kalacagini-kaldigin1 belirtmigler, degerler egitimi uygulamalarinin
daha cok kagit lizerinde kaldigini, degerler egitimi konularinin okulda, sosyal

faaliyetler ya da etkinlikler olarak planlanmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Kuru (2016), giinlimiiz ¢ocuk edebiyat1 yazarlarindan biri olan Ayse Yamacg'in
eserlerini degerler egitimi ve dil zenginligi agisindan incelemistir. Betimsel nitelikte
dokiiman incelemesi seklinde Yalmag’in 27 ¢cocuk kitabini igerdikleri degerler egitimi
acisindan; yardimlagma, sorumluluk, sevgi, saygi, adil olma, aile birligine 6nem
verme, diiriistliik, hosgorii, misafirperverlik, saglik ve temizlik, arkadaslik, duyarlilik
degerleri olmak tizere toplam 12 degere gore incelenmistir. Arastirmasi sonucunda; “’
Diinyadaki hizli degisimler, bazen olumlu bazen ise olumsuz olarak degerleri
etkilemektedir,Deger kavramlarmin zarar goérmesi 6zellikle ¢cocuklar1 ve gencleri
etkilemektedir. Bunun sonucu olarak yeni kusaklar toplumda 6nemli yeri olan sevgi,
saygi, sorumluluk, arkadaslik, aileye baglilik vb. gibi degerlerden yoksunlagmaya
baslamaktadir. Bu deger zayiflamasi, cocuklar ve gencleri oldugu kadar toplumu da
olumsuz yonde etkilemektedir’” goriisline ulagmistir. Giiniimiizde de sosyal
bilimciler, deger ve deger etigi lizerine arastirmalar yapmakta, alanin ne kadar 6nemli

oldugunu dile getirmeye ¢alismaktadir.

Giirhan (2017) ilkokullarda uygulanan degerler egitimi uygulamalarini

yonetici ve sinif ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmesini konu almig ve
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sinif 6gretmenleri SEDEP (Selguklu Degerler Egitimi Projesi)’in 0grencilerde
degerler konusunda farkindalik olusturdugunu ve hosgorii, comertlik, saygi, sevgi,
yardimlasma, sabir, sorumluluk, temizlik gibi degerleri etkinlikler vasitasiyla
ogrendiklerini ifade etmislerdir. SEDEP ,uygulanmaya basladiktan sonra §grencilerin
davramslarinda olumlu yonde ciddi degisiklikler gdozlemlenmistir. Ogrencilerin, her
ayin temasi olan degerde birbiriyle yaristiklarini, okulun ikliminin degistigini,
ogrencilerin kazanmasi gereken insani degerleri kazanmasini sagladigini,
ogretmenlerin ve velilerin bu durumdan memnun kaldiklarin1 belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kism1 ise s6z konusu degerler, ders miifredatinda islendiginden, bu
projenin ilkokulda uygulanmasini gereksiz gormiislerdir. Ogretmenler, velilerin
etkinliklere katiliminin az oldugunu ve onlarin katilimi i¢in motive edici ¢calismalarin
yapilmast gerektigini diisiinmektedir. Okul yoneticilerinin, SEDEP’in etkililiginin
arttirilmasi i¢in goriis ve Onerileri ise; “’6gretmenlerin projeyi benimsemeleri i¢in
gerekli caligmalar yapilmali, projenin zorunlu bir uygulama olarak goériilmesinin
ontine gecilmelidir. Etkinlikler bakanlik miifredatina alinarak, bir ders adi altinda
yapilmali, 6grencilerin aktif olarak rol alabilecegi etkinliklere yer verilmeli, velilerin

projeye katilimlar1 saglanmali’’ olmustur..

Bozkurt (2017), ‘Cocuk oyunlari ile degerler egitimi’ni konu alan ¢aligsmasi
ile oyun ve fiziki etkinlikler dersinde yer alan g¢ocuk oyunlarini, degerler ile
yogunlastirarak, degerler egitimini gerceklestirmek ve ¢ocuk oyunlarinin degerler
egitiminde etkisini belirlemeye caligmistir. Arastirmasinda, verilerin toplanmasi igin
kisisel bilgiler formu, 6n test ve son testte kullanmak amaciyla vignetteler, oyunlar
sirasinda ve oyundan sonra kullanmak amaciyla da gozlem formlar1 hazirlamistir.
Olgeklerden biri olan vignetteler, *’sorumluluk, is birligi, 6zgiiven ve basariy1 tebrik-
sayg1’’ degerlerini igerecek sekilde hazirlanmistir. Bu vignettelerde, mendil kapmaca,
yakan top, yedi kiremit ve altin bilezik oyunlar1 kullanilmistir. Diger bir 6l¢ek olan
gozlem formlar1 ise Ogrencilerin ,oyunlar sirasinda ve oyunlardan sonra hangi
degerleri uygulayip uygulamadigini belirlemek amaciyla, sorumluluk, 6zgiiven, is
birligi ve saygi- basariy1 tebrik degerlerini esas alarak hazirlamistir. Arastirmanin,
calisma grubunu Elazi1g ili Ismet Pasa ilkokulunda bulunan iki tane iiciincii sinif

subesinde 6grenim goéren 6grencilerden toplam 40 6grenci olugturmaktadir. Arastirma
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sonucunda, oyunlar degerler ile yogunlastirildiginda cocuklara degerlerin

ogretilebilecegi ve 6grendikleri degerlerin ise kalici olabilecegini saptamustir.



III. BOLUM

3. Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama yontemi, veri
toplama araclariin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili bilgiler

sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, okul 6ncesi dgretmenlerinin ve okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklarin ailelerinin goriisleri dogrultusunda, okul Oncesi egitim
programindaki degerler egitimini incelemeye yonelik, nitel bir caligmadir. Nitel
aragtirma, ‘g6zlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konulmasina yoOnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir’(Yildirim ve Simsek, 2013). Goriisme (interview, miilakat), sozlii iletisim

yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir (Karasar, 2004).

Calisma, MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda, degerler egitiminin kapsam ve
uygulamalarinin incelenmesi amaciyla yapilan dokiiman incelemesidir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasit hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmada ayrica nitel
arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu yonde goriisiilen
bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla, dogrudan alintilara yer
verilmigtir. Betimsel analiz ile amag¢ elde edilen bulgularin diizenlenmis ve

yorumlanmig bir bigimde okuyucuya sunulmasidir ( Yildirim ve Simsek, 2013).
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-dgretim yilinda Zonguldak i,
Eregli ilgesinde Milli Egitim Miidiirliigii’ne baghh anaokulu ve anasmiflarinda gorev
yapan goniillii 20 okul Oncesi 0gretmeni ve bu okullara devam etmekte olan 105
cocugun ailesi, aragtirmanin katilimcilarin1 olusturmaktadir. Bu sayi, arastirma
siiresince, arastirmaya katki saglayacak verilerin saglikli elde edilebilmesi icin

goniilliiliik esas alindigindan, uygulama siiresince sekillenmistir.

Arastirma  grubunun  belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yoOntemlerinden
“maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi’’ kullanilmistir. Buradaki amag, goreli olarak
kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rnekleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini,
maksimum derecede yansitmaktir. Maksimum g¢esitlilige dayali bir O6rneklem
olusturmada amag, genelleme yapmak i¢in bu ¢esitliligi saglamak degildir, tam tersine,
cesitlilik gosteren durumlar arasinda, herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup
olmadigii bulmaya ¢alismak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya

koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan 6gretmenler ve bu Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarda egitim verdikleri okul dncesi 6grencilerinin aileleri ile ilgili bilgiler

asagida belirtilmistir.

Tablo 3-1. Aragtirmaya katilan ailelerde anne ve babanin yag aralig1

Aile bireyi 20-30 yas arasi 31-40 yas arasi 41-50 yas arasi
Anne 22 70 13
Baba 4 77 24

Tablo 3-1° de arastirmaya katilan ailelerde, anne ve babalarin yas araliklari
gorilmektedir. Arastirmaya katilan annelerin yas araliginin dagilimi; 22 anne, 20-30 yas
araliginda; 70 anne, 31-40 yas araliginda; 13 anne, 41-50 yas araligindadir. Aragtirmaya
katilan babalarin ise 4’1 20-30 yas aralifinda, 77’si 31-40, 24’1 41-50 yas araligindadir.
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Tablo 3-2. Arastirmaya katilan annelerde anne ve babanin meslegi

Meslek Anne sayisi Baba sayisi
Ev hanimi 69 -

Memur 13 10

Isci 3 42

Serbest meslek - 36

Diger 20 22

Arastirmaya katilan annelerin 69 ‘unun ev hanimi, 13’iiniin memur, 3’iiniin is¢i,
geri kalanlarin diger mesleklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu say1 Tablo 3-2° de
goriilmektedir. Genel olarak, annelerin mesleginin ¢ogunlugunu ev hanimi oldugu
goriilmektedir. Ikinci ¢ogunluk olan diger kategorisi, muhasebeci, doktor, kuafor,
sekreter, jeoloji miihendisi, egitim danigsmani, bankaci, avukat, hostes, fizyoterapist,
isletmeci ve endiistri mithendisi mesleklerini ifade etmektedir. Ayrintili bilgi Ek-7’de

yer almaktadir.

Tablo 3-2 ‘de goriildiigli gibi, babalarin 36’s1 serbest meslek sahibi, 42’si is¢i,
10°’u memur ve 22’si diger meslek gruplarinda ¢aligmaktadir. Diger kategorisi icinde,
doktor, sofor, giivenlik gorevlisi, satis temsilcisi, makine teknisyeni, saglik teknisyeni,
elektrik teknisyeni, makine miihendisi, pazarlama elemani, mali miisavir ve subay

meslekleri yer almaktadir. Ayrintili bilgi ek-7"de yer almaktadir.

Tablo 3-3. Arastirmaya katilan ailelerde anne ve babanin mezuniyet durumu

Aile bireyi Tlkokul Ortaokul Lise mezunu  Universite
mezunu mezunu mezunu

Anne 29 4 40 27

Baba 11 4 62 27

Tablo 3-3’de ailelerinde anne ve babalarin mezuniyet durumlar1 goériilmektedir.
Buna gore, arastirmaya katilan ailelerde annelerin 29°u ilkokul mezunu, babalarin 11’1
ilkokul mezunudur. Annelerin 4’ ortaokul mezunu, babalarin 4’ ortaokul mezunudur.
40 anne lise mezunu iken, 62 baba lise mezunudur. 27 anne iiniversite mezunu ve 26

baba liniversite mezunudur.
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Ailenin genel egitim durum incelendiginde, 8 ailede hem anne hem baba ilkokul
mezunudur. 1 ailede hem anne hem baba ortaokul mezunudur. 32 ailede hem anne hem

baba lise mezunudur. 21 ailede ise hem anne hem baba Universite mezunudur.

Tablo 3-4. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin mezun olduklart okullar

Ogretmen Mezuniyet Durumu N Yiizde%
Onlisans Mezunu 7 35
Lisans Mezunu 13 65
Yiiksek Lisans Mezunu 0 0

Orgiin Egitim Mezunu 18 90

Acik Ogretim Mezunu 2 10
Cocuk Gelisim Boliimii Mezunu 5 25

Okul Oncesi Ogretmenligi Mezunu 15 75

Tablo 3-4’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 20 6gretmenin mezuniyet
durumlar incelendiginde, su sekilde bir dagilim gdzlemlenmektedir: Onlisans, lisans ya
da yiiksek lisans mezunu olma durumu bakimindan: 7 6gretmen 6nlisans, geri kalan 13
ogretmen lisans mezunudur; 6gretmenlerin aldiklar: egitimin orgiin ya da agik 6gretim
olma durumu bakimindan: 18’1 6rgilin, 2’si acik 6gretim mezunudur; 6gretmenlerin
mezun olduklar1 boliim agisinda: 15’1 okul Oncesi 6gretmenligi, 5’1 ¢ocuk gelisim

mezunudur.

Tablo 3-5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas araligi

Yas arahigy N
25-30 yas 6
31-40 yas 11

41 ve lizeri yas 3
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Tablo 3-5’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 25-30, 11’1

31-40 ve 3’1 41 ve lizeri yas araligindadir.

Tablo 3-6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri

Ogretmen mesleki
deneyim yi

0-5 yil

6-10 y1l

11-15 yil

DN D WD | =

16 ve tizeri yil

Tablo 3-6, arastirmaya katilan ogretmenlerin mesleki deneyim yillarim
gostermektedir. Goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden 5°1 0-5 yil; 5’1 6-10

yil; 5’1 11-15 y1l; 5°1 16 ve tizeri y1l mesleki deneyime sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden higbiri, egitim hayatinda degerler egitimine
yonelik ders almamis olup, sadece 5’1 degerler egitimine yoOnelik hizmeti¢i egitim

almstir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, katilmecilarin bazi demografik bilgilerine ulagsmak i¢in
O0gretmen ve ailelere yonelik tanima formlar1 hazirlanmistir. Ailelere bu amagla annenin
yas araligi, meslegi, babanin yas araligi, meslegi ve anne-babanin egitim durumuna
yonelik bir tanima formu hazirlanmistir. Ogretmenlere yonelik ise yas araligini, mezun
olunan okul ve boliim, mesleki deneyim yil1, gérev yapilan kurum, {iniversitede degerler
egitimine yonelik ders alinip alinmadigt ve bu konuda hizmeti¢i egitim alinip

alinmadigini belirlemeye yonelik bilgi formlar1 hazirlanmistir.

Goriisme, nitel arastirmalarda ¢ok sik kullanilan veri toplama araglarindan

biridir. Gorlismenin amaci, bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis acisini



74

anlamaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da o6gretmen ve ailelerin

goriiglerini belirlemek i¢in goriisme teknigi kullanilmistir.

3.3.1. Bilgi Formlar
3.3.1.1. Ogretmen bilgi formu

Arastirmaya katilan 6gretmenler hakkinda bilgi toplama amaciyla, arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6gretmen bilgi formunda; okul 6ncesi egitim kurumuna gorev
yapan Ogretmenlerin yas, gérev yaptigi kurum, mezuniyet durumu, mesleki deneyim,
alinan hizmet ici egitim ve degerler egitimine yonelik aldiklar1 derslerin olup olmadigini

belirlemeye yonelik olarak sorular bulunmaktadir.

3.3.1.2. Aile bilgi formu

Aileler hakkinda bilgi toplamak amaciyla, aragtirmaci tarafindan hazirlanan aile
bilgi formunda, ailelere anne ve babanin yast ve meslegi ile egitim durumunu

belirlemeye yonelik sorular sorulmustur.

3.3.2. Yarn yapilandirilmis gériisme formlari

Bu arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, verileri toplamak i¢in ac¢ik uglu

goriisme sorular1 kullanilarak yar1 yapilandirilmig goriisme formlar hazirlanmigtir.

Yar1 yapilandirilmig goériisme formu hazirlanirken, ilk 6nce konuyla ilgili gerekli
literatiir taramasi1 yapilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerine ve ailelere yonelik goriisme
sorulart hazirlanmistir. Veri toplama aracinin gecerliligini saglamak i¢in, bu alanda
uzman olan 3 6gretim iiyesinin incelemesine sunulmustur. Alinan goriis dogrultusunda
arastirma kapsami disinda tutulan 3 okul 6ncesi 6gretmeni ve 3 aile ile 6n uygulamasi
yapilmistir. Yapilan bu 6n uygulama sonucunda goriisme sorularinin yeterli diizeyde
actk ve anlasilir oldugu sonucuna varilmig, aragtirma gercek katilimcilarla

gerceklestirilmistir.
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3.3.2.1. Ogretmenlere yonelik yar1 yapilandirilmis gdriisme formu

Ogretmenlere yonelik hazirlanan goriisme formunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin okul dncesi donemde deger egitimi uygulamalar: ile ilgili disiinceleri,
uyguladiklar1 deger egitimi programi, deger egitimi programlarinda hangi degerlere, ne
kadar siklikla yer verdikleri, deger egitimi programlarinda degerlerin verilmesi ile ilgili
oncelik siralamalari, egitim programlarindaki hangi degerleri kazandirmada
zorlandiklari, deger egitimi programlarindaki degerleri kazandirirken hangi etkinlikleri,
nasil kullandiklari, ¢ocuklarin degerleri kazanip kazanmadiklarmni nasil ve hangi
yontemlerle degerlendirdikleri, c¢ocuklara deger kazandirma siirecinde isbirligi
yaptiklarini/ yardim aldiklar1 kisi ve kurumlarin olup olmadigi, varsa bu isbirligini nasil
gerceklestirdiklerini anlamaya yonelik sorular yoneltilmistir. Ayrica, degerler egitimi
uygulanirken aile katiliminin geregi, bu konuda arastirmaya katilan 6gretmenlerin neler
yaptigi, bu ogretmenlere aileler tarafindan 6ncelikli olarak kazandirmalar1 istenilen
kavramlarin neler oldugu sorulmus, son olarak da arastirmaya katilan 6gretmenlerin
MEB Okul Oncesi Egitim Programinin degerler egitimine yeteri kadar yer verip
vermedigine yonelik goriisleri ve okul Oncesi donemde degerler egitimini

yayginlastirmak i¢in onerilerini igeren goriisme sorular1 sorulmustur.

3.3.2.2. Ailelere yonelik yar1 yapilandirilmis goériisme formu

Ailelere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmig  goériisme formlarinda,
aragtirmaya katilan ailelerin okul Oncesi egitim kurumlarinda degerler egitiminin
gerekliligine 1iliskin goriisleri, ailelerin okul Oncesi egitim kurumlarinda degerler
egitimine yeteri kadar yer verilip verilmedigine iliskin yorumlar1 ve degerlerin

kazandirilmasi ile ilgili 6ncelik siralamalarina iliskin goériisme sorular1 hazirlanmistir.



76

3.4.Veri Toplama Siireci

Veri toplamak i¢in gelistirilmis goriisme formunun uygulanabilmesi i¢in Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Zonguldak Ilinin Eregli

Ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiinden izinli onay almmustir.

Goriisme, Zonguldak ili Eregli ilgesinde okul dncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 20 6gretmen ve 105 aile ile yapilmistir. Arastirma siirecinde egitim faaliyetlerini
aksatmayacak sekilde Ogretmenlerin belirledigi uygun giin ve saatlerde yan
yapilandirilmis goriisme sorulari sorulmus ve verdikleri cevaplar ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Benzer sekilde, ailelerin 6ncelikle bilgi formlari doldurulmalar: istenmis
ve ardindan onlarin belirledigi uygun gilin-saatlerde yari1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 sorularak, verdikleri cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmistir. Goriismeler
Ogretmen ve aileler ile yliz yiize ve ortam miisaitligine bagl olarak bos sinif, yemek
salonu, 6gretmenler odasi, miidiir yardimcist veya memur odasinda gerceklesmistir.
Goriisme saatleri de genelde egitim saatleri dncesi ve sonrasi seklinde gerceklesmistir.
Yar1 zamanli egitim yapan okullarda 6gretmenlerden, sabahgilar ile ¢ikis saatlerinde,
Oglenci Ogretmenlerle giristen Onceki saatlerde goriismeler gergeklesmistir. Benzer
sekilde, ailelerin biiyiik ¢cogunlugu, ¢ocugunu okula birakmak ya da almak i¢in geldigi
saatlerin dncesinde goriismeyi talep etmislerdir. Ayrica, bir okuldaki iki sinifin toplanti
giinlerinde goriisme yapmak isteyen aileler Ogretmene gelecekleri saatleri cep
telefonlarindan mesaj atarak bildirmis ve goriismeler toplantt Oncesinde sira ile
gerceklesmistir. Gorligmeler ortalama 30 dakika siirmiistiir. Goriismeler, 6gretmenlerle

ve ailelerle yiiz yiize yapilmis olup, ses kayit cihaziyla da kayit altina alinmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin ¢Oziimlenmesinde, nitel veri analizleri tekniklerinden
betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen
verilerin islenmesinde kullanilirken, veriler diizenlenir ve betimlenir. Arastirmaci
arastirma sonucunda ulastig1 sonuglar1 betimlemelerine dayandirir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada da ses kayit cihazindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
dinlenerek yazili hale getirilmistir. Arastirmada Oonce temalar ve alt temalar sunulmus
ve yapilan alintilar yoluyla 6gretmen ya da aile goriiglerinden aktarimlar yapilmaistir.
Olusan tema ve alt temalara iliskin elde edilen veriler frekans ve yiizdeler olarak
grafikler yardimiyla sunulmustur. Arastirmalarda, katilimcilarin dislinceleri agiga
cikacagindan isimleri dogrudan kullanilmamistir, 6gretmen goriisleri aktarilirken ilgili
ogretmenlere , ‘O1°, ‘02, ‘O3 seklinde; ailelere ‘A1°, ‘A2’, ‘A3’ seklinde numaralar

verilerek dogrudan alintilar yapilmastir.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde okul dncesinde, degerler egitimi programi kapsam ve uygulamalarina
yonelik bulgu ve yorumlarla, okul oncesi 6gretmenlerinin ve ailelerin bu konudaki
goriislerine yonelik bulgular ve yorumlar ayr1 ayr1 ele alinmistir. Oncelikle, okul dncesi
egitim programinda degerler egitimi kapsami, programda yeri ile ilgili arastirma
bulgular1 ve yorumlar yer almaktadir. Ardindan Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri, kazandirmada zorlanilan deger kavramlarina iliskin
ifadeleri, degerler egitiminde hangi etkinlikleri nasil kullandiklarina dair gorisleri,
cocuklarin degerleri kazanip kazanmadigini degerlendirme yontemleri; 6gretmenlerin
isbirligi  yaptiklar1 kisi ve kurumlara iliskin goriisleri, bu isbirliginin nasil
gerceklestigine dair goriisleri incelenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin degerler egitiminde
aile katilminin gerekliliginde dair goriisleri; MEB okul Oncesi egitim programinin
degerler egitimine yer verme durumuna iligkin goriisleri ve okul oncesinde degerler
egitiminin yayginlastirilmasi i¢in Onerileri yer almaktadir. Son olarak da ailelerin okul
oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmesinin gerekliligine dair goriisleri,
okul oOncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer verilip
verilmedigine dair goriisleri, ailelerin degerlerin kazandirilmasi ile ilgili oncelik

siralamasina dair bulgu ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular ve yorumlar

Bu béliimde arastirmanin birinci sorusu olan ‘okul Oncesi 6gretim programinda
degerler egitimi kapsami ve uygulamalari nelerdir?’ sorusu ele alinmis ve bu soru

kapsaminda okul Oncesi Ogretim programi incelenmistir. Yapilan inceleme sonunda
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deger kavramlarina okul dncesi egitimin temel ilkeleri arasinda rastlanmis ve sosyal ve

duygusal gelisim alanina iligkin kazanim ve gostergelerinde deginildigi goriilmiistiir.

Programda, sosyal gelisim alaninda degerlere yonelik kazanimlar su sekilde ifade

edilmistir:

® Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklama,

® Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla
gosterme,

e Kendisinin ve baskalarimin haklarini koruma,

® Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiileme,

o [Farkliliklara sayg1 gosterme,

o Farkll kiiltiirel ozellikleri a¢iklama,

o Sorumluluklarini yerine getirme,

o Degisik ortamlardaki kurallara uyma,

o [Estetik degerleri koruma,

® Sanat eserlerinin degerini fark etme,

e Kendine giivenme,

e Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gérevieri oldugunu aciklama,

® Baskalariyla sorunlarint ¢6zme (MEB, 2013; 27).

MEB 2013 programina gore, okul dncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin
sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve paylagma gibi
duygu ve davraniglar1 gelistirilmeli (madde 7), egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven
duymasini saglamali; ona 6z denetim kazandirmali (madde 8) , Cocuklarin kendilerinin
ve bagkalarinin duygularii fark etmesi desteklenmeli (madde 12) seklindeki maddeler
okul dncesi egitimin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir. Ayrica programin 6zellikleri
arasinda ‘kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir’ ifadesinin agiklamasi ‘Cocuklarin
yasadiklar1 toplumun degerlerini tanimalari, kiiltiirel ve evrensel degerleri
benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri agisindan
onemlidir. Program, bu yoniiyle, farkliliklara saygi duyulmasini ve farkli 6zellikleri
olan bireylerle uyum i¢inde bir arada yasamaya dair deneyimler kazanilmasini tesvik

etmektedir. Programda degerler egitimi ayr1 bir alan olarak ele alinmamis, ancak
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kazanim ve gostergelerde biitlinciil bir sekilde vurgulanmistir’ seklindedir. Gortldiigi
gibi yasamin sosyal, siyasi, ekonomik gibi her alaninda yer alan degerler egitimi MEB
programi i¢inde de ayr1 bir alan olarak ifade edilmemektedir. Yasamin biitiinciil bir
parcasi olarak ifade edilmis ve kazanim ve gostergelerde vurgulanarak 6gretmenin bu
yonde uygulamalaria yon vermesi hedeflenmis gibi goriinmektedir. Ancak 6gretmen
ifadelerinden de ( Tablo 4-3) anlasilacag: gibi 6gretmenler degerler egitimini uygulama
konusunda bir beraberlik yasamamakta ve uygulamalarim1 kendileri de yeterli

bulmamaktadirlar.

Programda (MEB, 2013a) sosyal ve duygusal gelisimle ilgili kazanim ve
gostergelerde deger kavramlarmin yer alma durumuna iligkin tablo asagida

belirtilmistir:

Tablo 4-1. Deger kavramlarini igeren sosyal ve duygusal alan kazanim ve gostergeleri

Kazanim Gosterge Aciklama

Kazanim 4. Baskalarimin duygularini Bu kazamm ¢ocukta empati duygusunun

Bir olay veya soyler. Baskalarinin gelisiminin temelini olusturur. Cocuklar

durumla ilgili olarak  duygularinin nedenlerini baskalarimin duygularini jest ve

baskalarinin soyler. Baskalarinin mimiklerle gosterebilecegi gibi sozel

duygularint aciklar. duygularinin sonuglarin olarak da ifade edebilirler. Baskalarinin
soyler. duygularint anlatmaya yonelik ¢esitli

etkinlikler diizenlenmelidir.

Kazanim 6. Haklarm soyler. Cocuk Haklar: Sozlesmesi temelinde

Kendisinin ve Baskalarinin haklar: cesitli etkinliklerle cocuklarda

baskalarinin oldugunu soyler. farkindalik olusturulmaya ¢alisilmalidir.

haklarini korur.

Haksizliga ugradiginda
neler yapabilecegini
soyler. Baskalarinin
haklarini korumak icin ne
yapmasi gerektigini soyler

Biitiin etkinliklerde hak temelli bir
uygulama yapilmaya dikkat edilmelidir.
Bu konu ile ilgili ¢ocuklarin diizeylerine
uygun kitaplar okunmali, gorseller
incelenmeli, afisler simifa asilmalidir.

Kazanim 8. Kendisinin farkl ozellikleri  Cocuklarin bireysel, sosyal ve kiiltiirel

Farkhiliklara saygt oldugunu soyler. farkliiklar: zenginlik olarak kabul edip,

gosterir. Insanlarin farkh ézellikleri  saygi gostermesi icin uygun etkinlikler
oldugunu soyler. diizenlenir. Bu konuda yetiskinlerin
Etkinliklerde farkli  model olmasi ve ¢caba gostermesi
ozellikteki cocuklarla gerekmektedir.

birlikte yer alir.
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Kazanim

Gosterge

Aciklama

Kazanim 9. Farkli
kiiltiirel ozellikleri
aciklar.

Kazanim 10.
Sorumluluklarini
yerine getirir.

Kazamim 13. Estetik
degerleri korur.

Kendi iilkesinin kiiltiiriine
ait ozellikleri soyler. Kendi
tilkesinin kiiltiirii ile diger
kiiltiirlerin benzer ve farkl
ozelliklerini soyler. Farkl
tilkelerin kendine ozgii
kiiltiirel 6zellikleri
oldugunu soyler.)

Sorumluluk almaya istekli
oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu
yerine getirir.
Sorumluluklar yerine
getirilmediginde olast
sonuglart séyler.

Cevresinde gordiigii giizel
ve rahatsiz edici durumlart
soyler. Cevresini farkl
bicimlerde diizenler.
Cevredeki giizelliklere
deger verir.

Bu kazanmmin gerceklestirilmesine
cocugun kendi iilkesinin kiiltiiriinii
tammast ile baslanmr ve farkl: kiiltiirlerin
tanitimi ile devam edilir. Ornegin,
cocuklara her iilkenin bir bayrakla temsil
edildigi anlatilir ve kendi iilkesinin
bayrag tamitilir. Cesitli etkinliklerde
cocuklarin kendi iilkesinin kiiltiiriine ait
bayramlar, yemek, giysi, miizik, oyuncak,
oyun, dans, para gibi ozellikleri ele
alinabilir. Daha sonra bu ¢alismalar
farkl kiiltiirler icin de yapilir. Bunun
yant sira tilkelerin farkli oldugu kadar
ortak degerleri oldugu da
vurgulanmalidir.

Cocuklara giinliik yagsamlarinda, okulda
veya evde yapilacak islerde sorumluluk
verilmesi onemlidir. Cocuklarin yasamin
degisik alanlarinda sorumluluk
alabilmesi i¢in oncelikle farkindalik
gelistirmesini saglamak gerekir. Bunun
yant sira gevresindeki yetiskinlerin dogru
tutumlart benimseyip ¢ocuklara model
olmalari énemlidir. Cocuklar yasamin
surdiiriilebilmesi icin gerekli olan
varliklar (toprak, su, enerji, gida gibi)
verimli kullanmayi, canlilarin bakimin
tistlenip korumayi, cevresindeki
giizellikleri korumak iizere sorumluluk
almayr 6grenmelidir. Bilingli tiiketici
olan, sorumluluk sahibi vatandaslar
yetistirmenin temelleri ancak béyle
atilabilecektir.

Cocugun dogal ve yapilandirilmis
(vapay) ¢evrede gozlemledigi giizellikleri
ve bu giizellikleri korumak igin neler
yapilabilecegini ifade etmesine ve
istedigi diizenlemeleri yapmasina olanak
tamnmalidr. Cocugun yakin ¢evresini
estetik bir bicimde diizenlemesine firsat
tanmyacak ogrenme stiregleri
olusturulmalidir. Cocugun ¢evresindeki
nesne ve varliklara deger verebilmesi
icin onlar hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigi unutulmamalidir.
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Kazanim

Gosterge

Aciklama

Kazanim 14. Sanat
eserlerinin degerini
fark eder.

Sanat eserlerinde
gordiiklerini ve isittiklerini
soyler. Sanat eserleri ile
ilgili duygularum agiklar.
Sanat eserlerinin

korunmasina dzen gosterir.

Kazanmim 15. Kendine Kendine ait begendigi ve

giivenir.

begenmedigi ozelliklerini
soyler. Grup oniinde
kendini ifade eder.
Gerektigi durumlarda
farkly gériislerini soyler.
Gerektiginde liderligi
tistlenir.

Cocuklarin sanat eserlerinde kullanilan
renkler, kullanilan sekiller, ¢izgiler,
eserin ve eserde yer alan figiirlerin
boyutlari, eserin dokusu, ritmi gibi
ozelliklerini incelemesi veya dinlemesi
onemlidir. Sanat eserlerinin resimle
simwrlandiridmamast; heykel, grafik,
fotograf, mimari yapilar ve klasik miizik
gibi diger sanat eserlerinin de ogrenme
stireclerinde kullanilmasi onerilmektedir.
Sanat eserleri incelendikten ve
dinlendikten sonra cocuklarin eserin
kendileri tizerinde yarattigr duygu ve
diistinceleri ifade etmesine olanak
tamnmalidir. Sanat eserleri ve
sanat¢ilarla ilgili etkinliklerde ¢cocuklari
sinirlandirmamak icin sanatcinin ve
adinin etkinligin hemen basinda
verilmemesi gerekir. Cocuklar sanat¢rya
ve sanat eserine iliskin diisiincelerini ve
tahminlerini 6zgiirce ifade ettikten sonra
ogretmen sanatgiya ve eserine iliskin
gergek bilgiyi ¢cocuklarla paylasmalidir.
Cocugun yetiskin denetimi olmadan da
sanat eserlerine 0zen gosterebilmesi igin
gerekli egitsel ortam olusturulmalidir.

Benlik algisi; cocugun kendine iliskin
degerlendirmeleri ve bagkalarinin onun
hakkindaki goriislerinin cocuga
yansimalarindan olusur. Bu kazanim
¢ocugun kendini dogru degerlendirmesi,
kendiyle ilgili olumlu bir algrya sahip
edebilmesini icerir. Bunun yani sira
cocugun istemedigi durumlarda (etkinlik,
karar, kural gibi) kendi gériis veya
kararlarin belirtmesine firsat vermeye
ozen gosterilmelidir. Gerekli durumlarda
¢ocugun lider olmayt istemesi kendine
giiven duydugunun bir gostergesidir. Bu
amagla ogretmenler ¢cocugun kendini
dogru tammasini, grup oniinde rahat
davranmasini ve liderligi iistlenmesini
saglayan etkinlikler diizenlemelidir.
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Kazanim Gosterge Aciklama

Kazanim 16. Toplumda farkl rol ve Toplumsal yasamin insanlarin iistlendigi
Toplumsal yasamda  goreviere sahip kisiler farkli sorumluluk ve gérevlerle
bireylerin farkli rol oldugunu soyler. Ayni surdiigiiniin ¢ocuklar tarafindan

ve gorevleri kisinin farkli rol ve anlasilmasi gerekmektedir. Insanlarin
oldugunu aciklar. gorevieri oldugunu séyler.  yasamda farkl rolleri ve gérevieri

oldugunu ¢ocuklarin farkina varmalar
icin uygun etkinlikler diizenlenmelidir.
Kiginin farkl rolleri ile ilgili 6grenme
siirecleri de planlanmalidir. Ornegin,
okulda ogretmen roliinde olan ve gorevi
egitim vermek olan bir birey evde anne
veya baba roliindedir ve ¢esitli ev islerini
diger aile bireyleri ile paylasmak evdeki
gorevlerindendir. Bu konularin haklar ve
sorumluluklarla beraber ele alinarak
tartisiimasina 6zen gosterilmelidir.

Kazanim 17. Baskalart ile sorunlarin Bu kazammin amaci ¢ocugun sosyal

Baskalariyla onlarla konusarak cozer. iligkilerindeki problem ¢ozme becerisini

sorunlarini ¢ozer. Arkadaslariyla sorunlarimi  gelistirmektir. Cesitli problem durumlart
¢ozemedigi zamanlarda veya ¢atismalar karsisinda uygun
yetiskinlerden yardim ister.  davramglar gostermeyi saglayan farkl
Gerekli zamanlarda etkinlikler diizenlenmelidir. Drama
uzlasmact davranir. calismalart veya oykii tamamlama gibi

Tiirkce calismalar: bu kazanima
ulasmayt kolaylastiracak etkinliklerdir.

Tablo 4-1°de kazanim 4 incelendiginde, agiklama boliimiinde de ifade edildigi
gibi deger kavramlarindan biri olan ‘empati’ duygusunun gelisimi hedef alinmistir.
Ancak kazandirilmasi beklenen davranis i¢in 6gretmen uygun etkinlik bulamaz ise
hedeflenen gelisim gergeklesemeyebilir. Bu bakimdan programda etkinliklerin de
aciklamasinin geregi s6z konusudur. Ayrica empati gibi bir degerin de 6gretmenler
tarafindan icsellestirilip uygulanmasi i¢in Ogretmen egitimlerinde bu konunun ele
alinmasi1 gerekmektedir. Bu konuda Kesicioglu ve Giiven (2014)’in yaptig1 ¢alisma okul
Oncesi 6gretmenlerinin iletisim becerileri, problem c¢ozme becerilerini ve empatik
egilim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu, problem ¢6zme becerileri diisiik,
iletisim ve empati kurma becerilerindeki yetersizlikler bireylerin kisisel yeterliliklerinin
yaninda mesleki performanslarim1  da olumsuz sekilde etkilemekte oldugunu

gostermektedir.



84

Kazanim 6 incelendiginde, ‘adalet’ ve ‘adil olma’ ile ilgili deger kavramlarini
icerdigi goriilmektedir. Birey olarak ve toplumsal alanda olduk¢a 6nemli olan bu deger
kavrami i¢in 6gretmenlerin etkinlik Orneklerine ihtiyaci vardir. Dahasi, bu kavrami
sinifta yasaylp yasatmasinin temelleri iizerine egitim almasi ve uygulamalarda
bulunmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenin de demokratik bir toplum iginde
adaletle yasamasi ve yasatmasi 6nem tastyor diyebiliriz. BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi
(1989)’nde de tanimlanan haklar; yasama, gelisme, korunma ve katilim hakk: olarak
siniflandirilmis, esitlik ve ayrim gozetmeme ilkesi g¢ercevesinde tiim cocuklar igin

gecerli oldugu belirtilmistir (Akt: Kurt, 2016).

Kazanim 8 incelendiginde bu kazanimin ‘saygi’ deger kavraminmi ele aldigim
gormekteyiz. Yine Ogretmenin model olmasi ve bu degeri igsellestirmesi Onemi
goriilmektedir. Model olma ve degeri yasatma konusunda okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarinin 6gretimi amaciyla gelistirdikleri uygulamalar1 igeren
Neslitiirk ve Ersoy (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonucuna gore de
Ogretmen adaylar1ilk O6nce zor gibi gdriinmesine karsin hazirladiklar: etkinlikleri
kolaylikla uyguladiklarini ve ¢ocuklarin etkinliklerden zevk aldiklarini belirtmislerdir.
Ayrica, 6gretmen adaylar1 okul 6ncesi donemde ¢ocuk haklar1 6gretimine ¢ocuklarin
diizeyine uygun etkinlikler yoluyla verilebilecegini belirterek bu konuda 6gretmenlerin

emek vermesi gerektigi gorilistinli desteklemiglerdir.

Kazanim 9 incelendiginde daha c¢ok milli ve kiiltiirel degerleri igeren
kavramlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu konuda da ¢ocuklarin yaslarina uygun etkinlik
ve uygulamalar toplumsal boyutta yasanir ve yasatilirsa daha etkili olabilecegini
s0ylemek miimkiindiir. Nasil ki “sevgi” ve “saygi” gibi deger kavramlar1 model alinarak
Ogrenildigi ifade edilir, milli ve kiiltiirel deger kavramlar1 da, bu degerlerin toplumsal

olarak yasanmasi yoluyla elde edilecegi ifade edilebilir.

Ayrica, egitim programlarinda yer alan genel amaglar, devletin egitim
politikasina katkida bulunmak durumundadir. Buna gore, degerlerin Ogretimi tim

derslerin veya tiim okul calisanlarinin ortak hedefidir (Aydin, 2012).

Kazanim 10’un sorumluluk degerini icerdigi goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim

de zaten ¢ocugun aileden ayr1 kalarak tek basina sorumlulugunu eline aldigi ilk ortamdir
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denebilir. Boyle bir ortamda cocuklarin kaygi, endise ve korku yasamamasi igin
sorumluluklarinin (erken yatmak, okul i¢in hazirlanmak, oyuncaklarini toplamak gibi)
neler oldugu basit bir dille anlatilir ve diizenli olarak yasatilirsa ( ki okul Oncesi
kurumlar1 bunun i¢in varlar) sorumluluk kavrami dogal olarak gelisecegi beklenir.
Ancak cocugun bu sorumluluklarinin disinda da basit ancak etkili ve ‘deger’ olarak
anlamli bir takim sorumluluklar verilmesi énemlidir. Ornegin, kullanilmayan 1siklarin
sondiiriilmesi, suyun israf edilmemesi, ¢oplerin ¢op kutusuna atilmasi, ¢icek, agac,
hayvan gibi tiim canlilarin korunmasi, dogay1 koruyarak bilingli tiiketici olunmas1 gibi
sorumluluklar projeler esliginde cocuklara ¢esitli etkinliklerle ve sevdirilerek
yapilmasinin etkili olacag1 goriisii goz ardi edilmemelidir. Sorumluluk bilinci ve bunun
basariya olan etkisi de yapilan aragtirmalar tarafindan ortaya konmustur. Dagistan ve
Tasdemir (2014)’lin yaptig1 arastirma sonuglarma gore de ebeveyn goriislerine gore
cocuklarin genel olarak sorumluluk bilincine sahip olma durumlar1 ve basarilar
arasinda iligki saptanmistir. Arastirmaya gore basarili ¢cocuklarin genelde her zaman her
konuda sorumluluk aldiklari; orta basarili 6grencilerin kismen/ara sira sorumluluk
aldiklar1 ve diisiik basarili Ogrencilerin ise sorumluluk alma konusunda isteksiz

olduklar1 goriilmiistiir.

Kazanim 13 incelendiginde ¢ocuklara nesne ve varliklara deger vermenin de
onemli oldugunun ifade edilmesi gerektiginin yer aldigi goriilmektedir. Her nesne ve
varlik kendi 6ziinde degerlidir ve bu durum saygi duymamizi gerektirir. Ancak
cocuklarin da belli estetik Ozellikleri siniflarinda bulmaya ve yasamaya ihtiyaglar
vardir. Bu durum smiflarin mekan olarak planlanmasinin da belli standartlarda
olmasinin geregi ile iliskilendirilebilir. Ciinkii estetik degerler kisiden kisiye
degisebilmektedir ve Ogretmene verilen bdyle bir sorumluluk, gruplar arasinda
farklilasmaya neden olabilmektedir. Burada 6gretmenin gorevi sadece nesne ya da
varhigin degerli oldugunu ortaya ¢ikarmasi, cocuklara bunu fark ettirip, onlar
korumasina yonelik olabilir. Bu konu da Cukur (2012)okul 6ncesi ¢ocukluk doneminde
saglikli gelisimi destekleyici dis mekan tasarimi basglikli ¢alismasiyla sosyal ve fiziksel
cevrenin, erken cocukluk donemindeki bireylerin fiziksel, ruhsal, zihinsel ve sosyal
gelisimleri tizerinde etkileri oldugunu ortaya koymus, oyuna olanak sunan, hareket etme

diirtiisiine, merak ve kesif duygularina, algi gelisimine yanit veren, cocuklari
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sinirlamayan, dogadan ve diger insanlardan yalitmayan kesintisiz bir ¢evre ihtiyacinin

oldugunu belirtmistir.

Kazanim 14 incelendiginde c¢ocuklara sanatsal degerlerin de Ogretilmesi
gerektigi goriilmektedir. Ogretmen igin uygulamalara yénelik ‘aciklamalari® kismi

yeterince yonlendirici olarak goriilmektedir.

Kazanim 15 incelendiginde, ozellikle aciklama kismi dikkate alindiginda,
kendine giliven (6zgiiven)’ in sosyal ve duygusal gelisim i¢in ne kadar 6nemli oldugu
goriilmektedir. Degerler egitimi icinde de kisinin ¢evresine deger verebilmesi,
cevresindeki degerleri algilamasi i¢in dncelikli olarak kendine ‘deger’ vermesi gerektigi
belirtilir. Bu bakimdan programda kazanim olarak yer alan bu kavramin Onemle

tizerinde durulmasi gerektigi sdylenebilir.

Kazanim 16 incelendiginde, bu kazanim da sorumluluk ve saygi ile iligkili
oldugu goriilmektedir. Boylece, bu kavramlarin programda ¢esitli kazanimlar i¢ginde yer

alarak pekistirildigi goriilmektedir.

Kazanim 17 incelendiginde, yardimlasma deger kavraminin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir ki bu deger kavramlar1 arasinda 6nemli kavramlardan biridir. Ancak
programda bu kadar onemli olan bir kavram ig¢in yeterince kazanim yer almadigi
gorilmektedir. Ayrica arastirma kapsaminda 6gretmenler ifadelerinde paylasim degerini
kazandirma konusunda zorlanildigim yansitan ifadeler yer almaktadir (O10). Bununla
birlikte ailelerin 6gretmenlerden “paylagim” degerini kazandirmalarini isteme yiizdesi
de 15°dir. Genel olarak, ¢ocuklarda problem ¢6zmeye yonelik hedef olarak belirlenen
kazanim 17, gerekli sevgi, saygi, dayanigsma(yardimlasma, paylasma), giiven, hosgorii,
sorumluluk gibi pek ¢ok degeri icermektedir. Aral ve Kadan (2018), “2013 okul 6ncesi
egitim programinin degerler baglaminda incelenmesi” baslikli ¢alismasinda da igerik
analizi yontemiyle 2013 okul 6ncesi egitim programinin kazanim ve gdostergelerini
degerler agisindan incelemis ve programda en yiiksek oranda yer alan deger kavraminin
sorumluluk oldugunu, bunu sirasiyla saygi, dayamigsma, giiven, sevgi degerlerinin
izledigini; hosgorii, 6zgiirliik, esitlik, dostluk ve adalet degerlerinin ise kazanim ve

gostergelerde ¢ok az yer aldigini gostermistir.
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4.2 Ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular ve yorumlar

Bu boéliimde ‘okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriis
ve uygulamalarinin ne oldugu’ sorusu kapsaminda yer alan arastirma sorularina yonelik

bulgu ve yorumlar yer almaktadir.

4.2.1.0gretmenlerin  okul ©6ncesinde degerler egitimi uygulamalarina yodnelik

gorislerine dair bulgu ve yorumlar

Arastirmada Ogretmenlerin okul 6ncesi donemde degerler egitimi uygulamalari

ile ilgili diisiincelerine yonelik goriisleri Tablo 4-2°de gosterilmistir.

Tablo 4-2. Ogretmenlerin okul oncesinde degerler egitimi uygulamalarina yonelik

goriisleri
Temalar Alt Temalar f %
Gerekli e Degerler egitiminin O6nemli oldugunu ve
verilmesi  gerektigini  diisiinliyorum  /Okul
oncesinin temeli 8 40
e Artik daha fazla ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum,
Ciinkli daha c¢ok degerlerini kaybetmis bir nesil
geliyor. Cilinkli daha bencil ¢ocuklar yetisiyor.
Aileler daha bencil
e ilkokula baslamadan verilmesi gerekiyor
e Begeniyorum, dogru oldugunu diisliniiyorum
Yetersiz o Genelde okul o6ncesinde bu konuyla ilgili bir
uygulama yapildigini gérmedim agikcasi.
e Yetersiz bence. Zaten yeni yeni uygulanmaya
baslandi.
e Tam olarak verilmedigini ve Ogretmenlerin de
bunlari tam olarak kavradiklarini diisiinmiiyorum 12 60
/ 6gretmenin model olmas1 ¢ok 6nemli.
e Okuldan okula  Ogretmenden  &gretmene
degisiklik gosteriyor./Bunun i¢in daha bilgili
ogretmenler olabilir.
Ogretilmesi e Faydali oldugunu diisiinliyorum ama c¢ok soyut
Zor kavramlar olduklar1 i¢in hani ¢ok ¢ocuklara

vermekte zorlanabiliyoruz. 3 15
e Tabi artirilabilir de cesitlendirilebilir de. Ama
cocuga gore de.
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Tablo 4-2 incelendiginde, aragtirmaya katilan O6gretmenlerin okul Oncesinde
degerler egitimi uygulamalarini yetersiz buldugu goriilmektedir (f.12). Ogretmenler bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Genelde okul oncesinde bu konuyla ilgili bir uygulama yapildigini goérmedim

acikcas1”(O1). “Yetersiz bence. Zaten yeni yeni uygulanmaya baglandi” (06).

“...tam olarak verilmedigini ve ogretmenlerin de bunlar:i tam olarak kavradiklarin
diistinmiiyorum. Gozlemledigim kadar verilmeye c¢alisiliyor ama insan kendisi
inanmayinca, uygulamayinca, sadece kagit tizerinde ya da sozlii olarak; model olma
yok...Bence hem ¢ocuklar yetistirilmeli, hem aile, hem de 6gretmen. Ogretmen de kendi

bildiklerini davramsa gecirmeli”(08).

“Uygulanmaya ¢alistliyor ama tabii ki yeterli olup olmadigi tartisiliv. Okuldan okula
ogretmenden 6gretmene degisiklik gosteriyor”’(09).

“Yani anlatarak olmuyor, yasatmak gerekiyor. Anlattigimiz zaman ¢ok havada kaliyor,
cocuklar unutuyorlar...Bir de ¢ocuklarin saygili olmalarim istiyorsak, biz de saygili
olacagiz, hosgoriilii olmalarini istiyorsak biz de hosgoriilii olacagiz... Hem ogretmenin

model olmast ¢ok onemli”(010).

“Suan okul oOncesinde uygulamalar c¢ok yaygin ve yeterli degil. Internetteki
programlardan yer yer aliyoruz. Kim ne yaparsa! Biz kendimiz elimizden geldigince

yapsak da herkes bildigi gibi yapiyor, elimizde belli bir kaynak yok hani”(O13).

“Bizim asil amacimiz ¢ocuga davranis kazandirmak. Onu hayata hazirlayabilmek.

Kendini ifade edebilmesi. Bunun i¢in daha bilgili 6gretmenler olabilir ”(O18).

“Okul oncesinde degerler egitimine son iki ii¢ yilda yer verilmeye baglandi. Daha
oncesinde hatirlamiyorum ben. Uyguladigimiz setlerde de yoktu. Son 2-3 yildir iizerinde
duruluyor. Tercih meselesi. Bazi ogretmen gayet yer veriyor konulara. Bazi ogretmenler

iistiinden geciyor” (020).

Ogretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak okul oncesi donemde degerler
egitimine yonelik uygulamalarin yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okul

oncesinde degerler egitimi uygulamalarinin baslanmasinin geregini destekler nitelikte
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Ates (2013)’in yaptig1 ¢aligma da ileriki yaslarda degerler egitiminde yasanan zorluklari
ele almistir. Arastirmasinda degerler egitiminin sadece kagit iizerinde kaldigim
belirtmekte ve degerler egitiminin okulda sosyal faaliyetler ya da etkinlikler olarak

planlanmasinin gerektigini belirterek yasantinin 6nemini vurgulamaktadir.

Tablo 4-2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina
yonelik goriislerine iligkin ‘yetersiz’ temasinin bir alt temasi olarak ‘6gretmenin model
olmasi ¢ok 6nemli’ alt temas1 olusmustur. Bu durum degerler egitiminin 6gretmenin alt
yapisinda bulunmasi yani hem 6gretmenlerin ayni egitim asamasindan ge¢mesi hem de
degerleri igsellestirerek  yasantisal boyuta gecirmesi gerektiginin  Onemini
gostermektedir. Bu bulgu Cagdas(2002)’in “ Adler insan1 dost ve yardimsever olarak
gormektedir. Cocuklarin; paylasma, yardimlagma, igbirligi gibi prososyal davranislari,
uygun modellerden kolaylikla etkilenebilecegi ve yetiskinin model olmast ¢ocuklarin bu
davraniglart kazanmasinda etkili olacagi goriisiinii savunmaktadir” ifadesi ile de

desteklenmektedir.

4.2.2. Ogretmenlerin uyguladig1 degerler egitimine yonelik goriislerine iliskin bulgu ve

yorumlar

Ogretmenleri uyguladiklar1 degerler egitimine yonelik goriisleri Tablo 4-3’de

gosterilmistir.

Tablo 4-3. Ogretmenlerin uyguladiklar1 degerler egitimine yonelik goriisleri

Temalar f %

Ayrt programim yok, kendim 14 70
organize ediyorum

Ayr1 programim yok, egitim 3 15
setinin planini uyguluyorum

MEB Programin1 kullantyorum 2 10

Yok. Uygulamiyorum 1 5
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Tablo 4-3 arastirmaya katilan &gretmenlerin uyguladiklar1 degerler egitimine
yonelik goriislerini  gdstermektedir. Tablo incelendiginde, aragtirmaya katilan
O0gretmenlerin degerler egitimine yonelik ayr1 bir program kullanmadigi ve degerler
egitimi etkinliklerini kendileri organize ettikleri gériilmektedir (f.14). Ogretmenler

uygulamalarini su sekilde belirtmiglerdir:

“Ben kendim giinliik egitim akislarina yerlestirivorum. Iste hikaye kitaplarina, ya da an

verecegimiz sarkilarda, etkinliklerde onu onlara organize ederek veriyorum”(02).
“kendi programimizi olusturuyoruz ziimre olarak”(03).

“...hikaye kitaplar: okuyoruz. Kaynak kitaplarimiz var, etkinlikler planliyoruz”(O5).
“dyrica yok, ama etkinliklerin icine konulmaya calisiliyor”’(08).

“En azindan bir iki deger almaya ¢alisiyorum ama belli bir ¢erceve yok”(09).

“Program yok ama hikayelere gore drama yaptirtyorum. Anlattigum zaman havada

kaldigina inaniyorum”(010).
“Yok. Aylik biilten hazirliyoruz. Her ay iki degere yer veriyoruz”(O11).
“Yok, ama her ay ele almaya ¢alistyorum”’(O15).

“Giin i¢indeki anlik aslinda, su giin, sunu yapryoruz diyemiyorum. O an biri birine bir
sey soyliiyor. Ona dikkat ediyorum, etkinliklerimde ona yer vermeye c¢alistyorum.

Ashinda haydi bu ay bu konuyu isliyoruz hi¢ yapmadim. Ama hepsini ele aldim”(017).

“Degerler egitimi adi altinda bir program yok uyguladigim. Ama yeri geldigi zaman

bunu ¢ocuklarima veriyorum. Yerinde ve zamaninda. Yemekte, her zaman”(018).

Ogretmenlerin ifadelerinden de anlagildig1 gibi degerler egitimi gereklilik olarak
goriilmekte ve Ogretmenler tarafindan uygulanmaya calisilmaktadir. Ancak belli bir
program olmamasi 6gretmenleri farkli kaynak ve uygulamalara itmekte sonug¢ olarak

uygulamalar ancak bir ¢aba sonucunda ortaya ¢ikabilmektedir.
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4.2.3. Ogretmenlerin kazandirmada zorlandiklar: degerlere iliskin bulgu ve yorumlar

Ogretmenleri kazandirmada zorlandiklar1 degerlere iliskin bulgular Tablo 4-4’de

ifade edilmistir.

Tablo 4-4. Ogretmenler tarafindan kazandirmada zorlanilan degerler

Temalar f %
-Saygi 4 20
-Sevgi 2 10
-Paylasim 2 10
-Empati 1 5
-Sabir 1 5
-Ozgiiven 1 5
-Yok 9 45

Yukarida Tablo 4-4’de 9 6gretmenin deger kazandirma konusunda zorlanmadigi
gorilmektedir. Bununla birlikte, deger kazandirmada zorluk c¢eken &gretmenlerin
kazandirmada en ¢ok zorlandig1 deger ‘saygi’dir(f.4). Bunu ‘sevgi’(f.2) ve
‘paylasim’(f.2) kavramlar izlemektedir. Bu degerler, degerler egitiminin en sik ifade
edilen ve kullanilan kavramlaridir. Bu bakimdan ogretmenlerin degerler egitimi

vermeleri agisindan yeterli donanima sahip olmadiklar1 séylenebilir.

Tablo 4-5. Ogretmenlerin degerleri kazandirmada zorlanma sebepleri

Temalar f %
Kavramlarin soyutlugu 6 30
Kiigiik yas grubu 3 15
Ben merkezci yaklagim 1 5

Tablo 4-5’de 6gretmenlerin degerleri kazandirmada zorlanma sebeplerine ait
temalar yer almaktadir. Gorildiigi gibi, en yiiksek frekans ‘Kavramlarin soyutlugu’

temasina aittir. Ogretmenler bu konuda gériislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Yani saygi gibi bazi seyler soyut kaliyor. Ozgiiven gibi. Yaparak yasayarak anlatmak
gerekiyor ya onda birazcik sikinti yasiyoruz ashinda”(09).
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“Empati. Soyut bir kavram. Kendini baskasinin yerine koymak zor bir kavram”(010).
“Ciinkii cocuk saygiyt nasil gosterecegini bilmiyor”(013).

“Saygr konusunu c¢ocuklar ¢ok anlayamiyorlar, anlatsak bile ¢ocuklar ¢ok

oturtamiyorlar bence. Soyut oldugu icin”’(020).

Ogretmenler, kazandirma da zorlandiklar1 diger kavramlara yonelik goriislerini

ise su sekilde ifade etmislerdir:

“Birbirlerine saygi duyma konusundan, illaki oluyor. Cok kalabaliklar bir kere. Yaslart
da ¢ok kiiciik”(019).

“Kiiciik yas grubu oldugu icin her degeri kazanmada ¢ocuklar zorlaniyor zaten”(O14).
“Empati. Soyut bir kavram. Kendini baskasinin yerine koymak zor bir kavram”(010).
“.saygt gibi bazi seyler soyut kaliyor. Ozgiiven gibi. Yaparak yasayarak anlatmak
gerekiyor ya onda birazcik sikinti yasiyoruz ashinda”(09).

‘... toplumun kabul diizeyiyle alakali. Sen veriyorsun ama onun arkasi gelmiyor.

Basinda ¢evrede cocuk géremiyor. Anasimifinda kaliyor”(08).

“...bir oyuncagi paylasmak. Onlar ¢ok degerli goriiyorlar. O kadar uygulama

yapmama ragmen bir oyuncagi kavgasiz doviissiiz paylastiklarini ben gérmedim”(01).

Arastirmadan elde edilen bulgular deger kavraminin kazandirilmasinda
yasanilan zorluklarin ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleriyle dogrudan iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda, William (1999) ¢ocuklarin kiigiik diinyasinda yanlis
davraniglardan ka¢inmaya yonelik nasil bir miicadele i¢inde olduklarin1 gérmek i¢in bir
deneysel calisma gerceklestirmistir. Bu arastirma kapsaminda g¢ocuklar dort kisilik
gruplara ayrilmis, sonrasinda ¢ocuklara boncuklar ve ipler verilerek, bileklik ve kolye
yapmalar1 istenmis ve sonunda c¢ocuklara tesekkiir edilmis ve her gruba onar ¢ikolata
verilerek odillendirilmistir. Deney kapsaminda, kontrol grubu olusturularak onlara da
dikdortgen seklinde kartonlar verilmistir. Sonu¢ olarak her gruba kendilerine 6diil
olarak verilen cikolatalar1 kendi aralarinda en iyi bir sekilde paylagmalari istenmistir.
Deneyden Once arastirmaya katilan c¢ocuklarla esitlik konusu hakkinda goriismeler

yapilmis. Bu noktada merak edilen sey gercek bir ¢ikolata karsisinda ¢ocuklarin soyut
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olan dogru ve yanlis hislerinin ne 6l¢iide etkilenip etkilenmeyecegidir. 4, 6, 8 ve 10
yasindaki ¢ocuklardan olusan gruplarin durumsal ve varsayimsal ahlaki anlayislarinin
yas acisindan ne tiir farkliliklar gosterdigi gézlemlenmistir. Kartondan pargalar verilen
cocuklar gercek cikolata verilen gruplardaki cocuklara gore neredeyse 3 kat daha
comert ve esit davranmiglar. Buna ragmen ahlaki inanislar iizerinde yine de belirli
etkiler tespit edilmistir. Ornegin baz1 cocuklar deney dncesi yapilan goriismelerde “Kim
en iyi is ¢ikarirsa cikolatanin ¢ofgunu o alir.” gibi deger merkezli yaklagimlar
savunduklar1 goriilmiis. Fakat deney gergeklestirilip kendileri gercek bir ¢ikolata ile
karsilastiklarinda ¢ok daha acgdzlii sekilde davranmiglardir. Durum boyleyken bile
cocuklar esitlik kavramini tamamen terk etmemislerdir. Her defasinda ¢ikolatalarin adil
dagittimi konusunda yeni fikirler iliretmeye calismislardir. Yas olarak biiyilk olan
cocuklarin adalet kavramina daha fazla inandiklar1 ve bu dogrultuda hareket ettikleri

gorilmistir.

4.2.4. Ogretmenlerin egitim programindaki degerleri kazandirirken hangi etkinlikleri

nasil kullandiklarina iligkin bulgu ve yorumlar

Ogretmenlerin egitim programindaki degerleri kazandirirken hangi etkinlikleri

nasil kullandiklarina iligkin bulgular Tablo 4-6 ve Tablo 4-7’de gdsterilmistir.

Tablo 4-6. Ogretmenlerin egitim programindaki degerleri kazandirirken kullandiklart
etkinlikler

Etkinlikler /Temalar f %
Drama 16 80
Tiirkge dil 7 35
Oyun 5 25
Her tiir etkinlikte 4 20
Sanat 4 20
Okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalart 2 10
Fen ve doga 1 5

Gezi 1 5

Kutlamalarda 1 5
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Tablo 4-6 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin ‘drama’ oldugu
goriilmektedir. Bunu ‘sanat’ ve ‘oyun’ temalar1 izlemektedir. Ayrica ‘her tiir etkinlikte’
temas1 da ‘oyun’ temasiyla ayni frekansa sahiptir. Drama cocuklarin i¢ diinyalarini
gelistirebilmelerine ve yansitabilmelerine olanak saglamasi agisindan da 6gretmenlerin
bilingli bir sekilde kullandiklar1 ve ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini kolaylastiran
bir yontemdir. Ayrica soyut bircok kavramin islenmesine olanak saglamasi agisindan da
Ogretmenler tarafindan etkinlik olarak da tercih ediliyor olmasi olasidir. Ayrica ‘sanat’

ve ‘oyun’ da ayni nedenlerden dolay1 6gretmenler tarafindan tercih ediliyor olabilir.

Tablo 4-7. Ogretmenlerin degerleri kazandirma yontemleri

Kullanilan f %
Yontemler/Temalar

Drama 16 80
Hikaye 7 35
Sohbet 7 35
Oyun 5 25
Canlandirma 3 15
Gorseller/kartlar 2 10
Etkinlik setleri 2 10
Ozbakim 1 5
Rol model 1 5
Boyama 1 5
Deney 1 5

Tablo 4-7 incelendiginde de, en yiiksek frekansa sahip temanin yine ‘drama’

oldugu ve bu temay1 ‘sohbet’ ve ‘hikaye’ temalarinin izledigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler degerleri kazandirmada hangi etkinlikleri nasil

kullandiklarina ait goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Bu degerden degere degisebiliyor. Mesela bir misafirperverlik degeri vermek
istiyorsunuz, bunu bir hikaye ile verebilirsiniz. Ya da bir drama ile oyunla
verebilirsiniz. Daha ¢ok c¢ocuklart ic¢sellestirmek, bunu anlatarak  bunu

yapamazsiniz”(0O1).

“Hepsini kullaniyoruz. Zaten hikayelerimiz var. Degerler egitim serisi var. Kartlarimiz
var. Bunlari hikaye ederek de dramatize ederek de, dedigim gibi o haftanin konusuyla

da iliskilendirerek de yapabiliyoruz. Kutlamalar da bile bunu yapabiliyoruz”(03).
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“Benim i¢in hikaye olur, drama olur sohbet olur. O an ne yapiyorsak. Oyun olur.

Boyama yaparken bile, kalemlerini paylasarak, verebilirim”(06).

“Tabi sohbetle baslyoruz, sanat etkinligine c¢eviriyoruz. Tiirk¢e dil etkinliginden
sanata, dramaya oyuna ¢evirerek uyguluyoruz. Sanatta objeler yapiyoruz. Ya da bir
seyler calisirken yardimlagmalarini vurguluyorsunuz, paylasmalarini

vurguluyorsunuz”(07).

“Hikaye, drama, akilli tahtalarda gorsellerle destekliyoruz. Sanat etkinlikleri var. Genis

bir yelpaze ve kavrama gére degisiyor teknikler”(012).
“Sohbet esnasinda, empati kurarak dramatizasyon kurarak veriyorum”(018).

Deger kazandirma siirecinde hikayeler Ogretmenler tarafindan c¢okga tercih
edilen bir yontem olarak tercih edildigi goriilmistiir. Bu durum 6gretmenler tarafindan
soyut  olarak  ifade edilen deger kavramlarmin  hikayeler  yoluyla
somutlastirilabilmesinden kaynaklanabilir. Ayrica hikaye oncesi ve sonrasi sohbetler de
kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmasi agisindan 6nemli ve gerekli gorildiigii ve
kullanildigr goriilmektedir. Kasapoglu (2013) ’e de gore Ogrenciler, egitici hikayeler
yoluyla; hikayelestirilmis olarak kendilerine sunulan, aslinda gercek yasamla iliskili
olan kavram ve olaylari, inceleme, analiz etme ve kendi diislinceleri ile agiklama firsati
bulabilmektedirler. Bu siireg icerisinde, kendilerini biitiinsel olarak degerlendirip, kisisel
anlamda eksik gordiikleri noktalarda kendilerini tamamlayabilirler. Bu yaklasim,
ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger insanlarla etkilesimlerini arttirip,

Ogrencilere daha 1yi bir insan olma sorumlulugunu tasidigini hatirlatabilir.

Balat ve Dagal (2006), 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde bir egitim yontemi
olarak oyunun etkin bir sekilde kullanilmasinin aslinda pek ¢ok degerin bu sirada dogal
olarak kazanilmasmi sagladigi, cocugun oyun sirasinda paylastii, yardimlastigi,

isbirligi yaptig1, sabrettigi ve hos gormeyi 6grenmeye basladigi goriislinii savunur.
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4.2.5. Ogretmenlerin ¢ocuklarin degerleri kazamp kazanmadigii degerlendirme

yontemi ve uygulama sekline iliskin bulgu ve yorumlar

Ogretmenlerin ¢ocuklarm degerleri kazanip kazanmadigini degerlendirme

yontemi ve uygulama sekline iliskin bulgular Tablo 4-8” da gosterilmistir.

Tablo 4-8. Ogretmenlerin cocuklarin degerleri kazanip kazanmadigini degerlendirme
yontemleri ve uygulama sekilleri

Temalar f %

Gozlemle (plana bagli/ ¢izelge tutuyorum/ not 16 80
tutuyorum/Gelisim rapor ¢izelgesinde takip)

Degerlendirme Yapmiyorum

Hikaye Sonras1 Sorularla

Aileden edindigim bilgilerle

Cocuklarin kendilerinden aldigim doniitler ve arkadaslarindan
aldigim sikayetlerle

—_
WD D D D

Tablo 4-8, incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin ‘gozlemle’ (f.16)
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler cocuklarin degerleri kazanip
kazanmadigimi nasil ve hangi yontemlerle degerlendigini su ciimlelerle ifade

etmislerdir:

“Gozlemleyerek. Ya arkadasi bir sey soyliiyor, bir seyler getiriyor paylasmak icin, ya
da oyun esnasinda gelip bana doniip ogretmenim bu boyle bir sey yapti diye. Genelde
bireysel degerlendirmeler oluyor”(020).

“Kiiciik bir ajanda gibi bir defterim var. Ona not aliyorum. Sonra oradan

bakiyorum”(013).

“Cocuklarin doniitlerine bakiyoruz. Eger bir kavrami veremediysek o kavram tizerinden
tekrar gidiyoruz. Benim bir not defterim var, ¢izelgem yok. Cocuklarim igin tutabildigim

seyleri ona not ediyorum, orada goriiyorum”(012).

“Gozlem yaparak ogrendiklerini ne kadar yansitabildiklerine bakiyorum. Zaten

davranisa donmiisse ogrenmistir diyorum”(O11).



97

“Cizelge kullanmiyorum. Her giin verdigimiz i¢in gozlemliyoruz. Cocuklar da haber
veriyorlar zaten. O bunu yapti, soyle arkadasini iizdii gibi doniitler veriyorlar. Zaten

cizelge tutanlarin da diiriistliigiine inanmiyorum” (06).

“Bunu anlamak icin, hemen gérmek zor, hemen gérebildiklerimiz de oluyor ama

genelde zaman aliyor. Siire¢ icerisinde gézlemleyerek anlayabilirsiniz”(O1).

Goriildigii gibi 6gretmenler biiyiik c¢ogunlukla deger kazanimina iliskin
cocuklar1 gozlemleyerek degerlendirmektedir. Bu bulgu Can(2008)’1in ‘ddrdiincii ve
besinci siif dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarina
iliskin goriisleri’ adl1 yaptig1 aragtirma sonucunda elde ettigi ‘0gretmenler d6grencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarin1 en ¢ok Ogrencilerin davranislarin1 goézlemleyerek
anladiklarin1 agiklamislardir’ bulgusunu destekler niteliktedir.Bilindigi gibi gézlem okul
Oncesi 6gretmeninin en sik kullandig1 degerlendirme yontemidir. Bu durum ¢ocuklarin
kendilerini yetigkinler kadar net bicimde sbézel olarak ifade edemeyislerinden
kaynaklaniyor olabilir. Degerler egitiminde de tutum ve davranislara yonelik
gelisimlerin gézlem yoluyla degerlendirilmesi ka¢inilmazdir.Ciinkii gozlem, rutin i¢inde
O0gretmenin daha c¢ok bilgi toplamasini ve c¢ocugun yetenek, davranislarini yorum
yapmaksizin tam olarak gdstermesini saglayarak olaylarin olusum ve igerigi hakkinda

bilgi edinmeyi saglar. (Gibson, 1994; Wortham ve ark, 1998; akt: Kan, 2007).

4.2.6. Ogretmenin cocuklara deger kazandirma siirecinde isbirligi yaptig1 kisi ve

kurumlara iliskin bulgu ve yorumlar

Ogretmenin ¢ocuklara deger kazandirma siirecinde isbirligi yaptign kisi ve

kurumlara iliskin bulgular Tablo 4-9’da gdsterilmistir.
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Tablo 4-9. Cocuklara deger kazandirma siirecinde Ogretmenlerin isbirligi yaptigi/
yardim aldig1 kisi/ kurumlar ve isbirligini gerceklestirme durumu

Temalar Ogretmen ifadeleri f %

Kismen var “Okul olarak ortaklasa planliyoruz ziimre olarak, 5 25
okul olarak. Yas gruplarina gore ¢esitlendirebiliyor
ya da sekillendiriyoruz”
“Planlamay birlikte yapiyoruz”
“Okul arkadaslarimla siirekli igbirligi i¢cindeyiz”
“Okul miidiiriim ve zlimremle beraber kararlar
altyoruz tabi”
“ s arkadaslarimdan fikir aliyorum”
“Genelde ziimre kararlari ama miidiirlerle de izinler

alintyor”
Onceden Is birligi 6nemli, milli egitim bir takim etkinlikler 2 10
Vardi yapt1 aslinda. Ama o orda kald1 devami gelmedi.

Bizim okulumuzda da yok.

Daha 6nce yaptigim programimda miidiir yardimcim
ve miidiir yetkilimle birlikte program hazirliyorduk.
Birlikte dokiiman hazirlama, program iginde is
boliimii. Uygulamada dayanisma halinde.

Yok 13 65

Tablo 4-9 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin ‘yok’ (f.13) oldugu
gorilmektedir. ‘kismen var’ ve ‘Onceden vardi’ temasini olusturan bulgularda
Ogretmenler is arkadaslar1 ya da midiir/miidiir yardimcilart gibi kurum i¢inde fikir
aligverisinde bulundugu kisileri isbirligi yapma ve yardim aldiklar1 kisiler olarak
aciklamiglardir. Bu durum literatiirde de 6gretmenin yardim alabilecegi kurum ya da
kuruluglar olarak bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin destek alabilecegi
kaynaklar sinirli sayida denebilir. Bu sayiy1r da ara sira diizensiz bir bigimde sunulan
0zel ya da devlet kanaliyla saglanan seminerler ve 6gretmenin kendi ¢abasiyla arastirip

edinebilecegi yazinsal kaynaklar olusturmaktadir.

Tablo 4-9’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin deger kazandirmada isbirligi yaptigi
ya da yardim aldig1 kisiler kurum iginde, birlikte calistiklar1 is arkadaslar1 ya da
miidiir/miidiir yardimcilar seklindedir. Bulgularda da goriildiigii gibi bu durum genelde

planlama asamasinda fikir aligverisi seklinde gerceklesmektedir. Yani o6gretmenler
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degerler egitimi konusunda yardim alabilmek i¢in yakin c¢evrelerinden G&teye

gidememektedirler.

4.2.7. Degerler egitiminde 6gretmenlerin aile katiliminin geregine dair diisiincelerine

iligkin bulgu ve yorumlar

Degerler egitiminde aile katiliminin geregine iligkin bulgularda verilen yanitlarin
hepsi ‘evet, olmali” seklindedir ve arastirmaya katilan Ogretmenler diisiincelerini su

sekilde ifade etmislerdir:
“...okul doneminde aile ¢cok onemli. Seminerler olmali”(O1) .

“Kesinlikle olmali. Siz okulda degerler egitimi verip de aile onu kendi yasantisina

dondiirmedikten sonra ¢ocugun onu 6grenmesi miimkiin degil ”(08).
“Olmali bence, ben her ay yer veriyorum” (09).

“Tabi olmali. Degerler konusunun disinda bile aile katilimi bizim i¢cin ¢ok onemli. Daha

cok pekistirmek icin aile katilimi olmali. Benim diisiinemedigimi aile diisiinebilir(O11).

Aile katilim1 okul 6ncesi donemde olduk¢a 6nemsenen bir kavramdir. Cocugun
yas1 ve gelisimi geregi ailesine olan bagimliliginin devam etmesi, evde gecirdigi zaman
ve aile ile olan paylagimi genelde okul 6ncesi egitim kurumunda ge¢irdigi zamandan
fazladir. Kaldi ki ¢ocugun deger kavramlariyla tanismasi da ailede baslamakta
oldugundan okul 6ncesi donemde de ailenin katilimi 6gretmenlerin de ifadelerinde
goriildiigl gibi olduk¢a d6nemlidir. ‘Degerler egitiminde aile katilimi olmali’ goriisii ile
elde edilen bu bulgular Neslitiirk(2013)’lin aragtirma sonuclarinda elde ettigi bulgular
destekler niteliktedir.Okul 6ncesi donem temel degerlerin kazanilmasi ve bu degerlerin
ileriki yillara aktarilmasi agisindan onem tasidigimi belirten Neslitlirk(2013), anne
degerler egitimi programinin 5-6 yas c¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyine etkisini
aragtirmistir. Buna gore 5-6 yas cocuklarinin annelerine verilen degerler egitimin
onlarin sosyal beceri diizeylerine olumlu etki yapti§i sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada, uygulanan programin deney grubundaki 6grencilerin iletisim, isbirligi,
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kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme ve kendini kontrol
etme ile ilgili sosyal becerilerini anlaml diizeyde arttirmada etkili oldugu gézlenmistir.
Ayrica 4 hafta sonrasinda yapilan izleme testi sonucunda da bu etkinin iletisim disinda

diger sosyal beceriler de kendini gosterdigi goriilmiistiir.

4.2.8. Ogretmenlerin degerler egitiminde aile katilim1 uygulamalarma iliskin bulgu ve

yorumlar

Ogretmenlerin degerler egitimi aile katilimi uygulamalarina iliskin bulgulara

yonelik ifadeler su sekildedir:

“Ben kendi programimda aile hediyeler aldi, paketledi. Onlar: siisliiyor, sinifa

getiriyor”(0O1).
“Ben yapmiyorum”(02).

“Biz donem bagsinda ailelere liste veriyoruz. Her hafta mesela benim sinifim Sali giinii.
Her Sali aile katilimi yapiyoruz. O haftanmin konusuna gore veliyle birlikte mesela
kurabiye yapryoruz, paylasiyoruz. Hikaye anlattiriyoruz, oyun oynattirtyoruz... her veli
cocuklara dagitmak icin bir seyler getiriyor, paylasiyorlar. Benim gecen seneki

sinifimda her hafta paylasim giiniiydii mesela. Her hafta bir sey paylasiyorlardi”(03).

“Toplantilarda  anlatiyorum, aymi sizinle paylastigim gibi neler yaptigimi.

Diisiincelerimi velilerimle de paylasiyorum” (04).

“Mesela iyilik kumbarasi olusturduk evde. Her iyilik icin bir kalp attik kumbaraya

sonra buna okulda devam ettik. Sonra eve gonderdik notla birlikte”(03).
“Veli simifa geliyor, degerle ilgili hikaye okutuyoruz”(07).

“Eve ekstra hikayeler veriyorum. Haftada bir her ¢ocuk eve bir kitap gotiiriiyor ama

bunun haricinde ozel olarak ¢ocuga ézel kitaplar da gonderiyorum”(010).
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“dile egitimi yaptik ama aileyi simifa almadik. Kiiciik kiiciik notlar gonderdik. Cuma
giinleri eve gonderdigimiz ¢alisma kagitlarinda da sevgi ile saygu ile ilgili ¢alismalar

var”(013).

“Biiltenlerle aile katilimi yapiyordum dénceden. Biz bu konuyu isledik siz de evde

katkida bulunun, su su etkinligi yapin ya da gozlemlerde bulunu dive”(O14).
“dile katilim kitabumiz var. Onun icindeki etkinlikleri eve gonderdim”(O17).

Yukaridaki 6gretmen ifadelerine gore Ogretmenlerin farkli yontemler yoluyla
aileyi programa dahil etme cabasi goriilmektedir. bu c¢aba 6gretmenden G6gretmene
degismekle birlikte uygulamalarda da farkliliklar vardir. Bu sonucu da etkileyecektir.
Ornegin her hafta yaz1 gonderen &gretmen, ‘ben elimden geleni yaptim’ diye
diistinebilir. Halbuki veli yaziy1 almayabilir, okumayabilir ve kagit iizerindeki tavsiyeler
konusunda nasil uygulamaya gegilecegini bilemeyebilir. Bu konuda 6gretmenden destek
bekleyebilir. Diger taraftan veli ile yiiz yiize yapilan goriismeler, bilgi ve deneyim
paylasimlari, ya da ‘iyilik kumbarasi’nda oldugu gibi velinin olaya tamamen dahil
edilmesi seklindeki uygulamalar fark yaratabilir. Burada tabii ki bir yontem digerinden
tyidir seklinde bir yorum yapilamaz. Ama etkinlikleri en uygun sekilde harmanlayarak
her gruba uygun olabilecek yontemler 6gretmenlere sunulur ve yapilmasi bir plan ve

program dahilinde olursa ¢ok daha verimli sonuglar elde edilecegi soylenebilir.

4.2.9. Ailelerin 6gretmenlerden ¢ocuklara oncelikli olarak kazandirmasini istedikleri

kavramlara iligkin bulgu ve yorumlar

Ailelerin 6gretmenlerden ¢ocuklara oncelikli olarak kazandirmasini istedikleri

kavramlara iligkin bulgular Tablo 4-10°de gosterilmistir.
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Tablo 4-10. Ailelerin 6gretmenlerden ¢ocuklara oncelikli olarak kazandirmalarini
istedikleri kavramlar

Temalar f %
Talep olmuyor 7 35
Sabir 4 20
Paylasim 3 15
Yardimlagmak 1 5

Saygi 3 15
Diger (Ikizler arasinda anlasmazliklar; Oliim gibi konularin 6 30

anlattimi1 konusunda yardim; kardes kiskangligi; evde tablet,
bilgisayar kullanimini engellemek icin yapilabilecekler; oyunda
kaybedince aglama problemi; siddet, kaba kuvveti engellemek i¢in
yapilabilecekler

Tablo 4-10 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin ‘talep olmuyor’
(f.7) oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu temaya iliskin

ifadeleri soyledir:

“Ben sahit olmadim. Aileler de daha bencil. Kendilerini yeterli gériiyorlar. Gerek

gormiiyorlar. Cok da yardim istemiyorlar boyle konularda”(04).

“Ben kendi adima talep oldugunu duymadim. Aksine biz talepte bulunuyoruz. Buna ne

gerek varmus diyenlerle karsilagiyoruz”(08).
“...degerler egitimi acisindan olmuyor. Aile bu konu da cok bilingli degil”(09).

“Ailelerden bu konuda maalesef hi¢ beklentileri yok. Biz tetikliyoruz bizden bir sey

beklesinler diye, istesinler ama egitim alamnda olmuyor”(012).
“Yok, hi¢ dyle bir sey olmuyor. Velilerden gelmiyor boyle seyler”(O14).

Yukaridaki 6gretmen ifadeleri incelendiginde, ailelerin degerler egitimi
konusunda yeteri kadar fikir sahibi olmadigini sdylemek miimkiindiir. Zira, aile 6nemi
ve gerekliligini kabul etse de deger egitimi uygulamalarinin neler oldugunu, bu konuda
nasil ve ne kadar destek vermeleri gerektigini bilmediklerinden bu konuyu tamamen
Ogretmene birakmig ve Ogretmene bilmedigi bir konu hakkinda soru sormaya da
yanasmiyor goriinmektedirler. Tablo incelendiginde, saygi, sabir, paylasim gibi temel

deger kavramlarindan ziyade ailelerin evde problem ¢ézmeye yonelik 6gretmene sorular
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yoneltip yanitlar aradiklar1 goriilmektedir. Bu durum degerler egitimini toplum bazinda

onemsenerek yayginlastirilmasinin geregini gozler dniine sermektedir.

4.2.10. Ogretmenlerin MEB okul 6ncesi egitim programinin degerler egitimine yer

verme orani ile ilgili diisiincelerine iliskin bulgu ve yorumlar

MEB okul oncesi egitim programinin degerler egitimine yer verme durumuna

iliskin yargilara yonelik bulgular Tablo 4-11’de gdsterilmistir.

Tablo 4-11. MEB okul oOncesi egitim programinin degerler egitimine yer verme
durumuna iligkin bulgular

Temalar f %
Yeterli degil 13 65
Yeterli 3 15
Yeterlilik goreceli 2 10
Programi bilmiyorum 2 10

Tablo 4-11 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin ‘yeterli degil’(f.13)
oldugu goriilmektedir. MEB Okul Oncesi Egitim programmin degerler egitimine yeteri

kadar yer vermedigini diisiinen 6gretmenler bu goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Degerler egitimi aslinda once ogretmenlere kapsamli bir egitimi verilmeli. Hizmet igi
seminerler verilebilir. Kilavuz verilebilir. On bilgilendirme yapilabilir, zorunlu olabilir,

kavram listesi gibi deger kavramlar: aylara haftalara boliinebilir ”(O1).

“Yeterli olmadig1 yerde biz zaten takviye diyoruz. MEB takviye etse iyi olur tabi giizel
olur”(05).

“MEB ashinda ¢ok diizgiin bir program yapip bunu tiim ogretmenlere dagitip, her
seyiyle bir kitap¢ik hazirlamast lazim. Bizlere verdikleri sey boliik porgiik. Oradan
alryoruz, oradan alwyoruz, kendimize gére bir plan yapiyoruz. Hazir kaynaga

yoneliyoruz” (06).
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“Yas grubu géz oniinde bulundurulmadan genel olarak bir ¢cerceve cizdikleri igin biraz

stkintili oluyor. Daha fazla iistiine diisiilmesi gerekiyor diye diisiiniiyorum”(07).

“ Planda olduguyla kalwyor. Gerisi ogretmenin uygulama becerisine birakilmig. Eger
ogretmen oOnemsiyorsa uyguluyor, onemsemiyorsa uygulamiyor. Zaten iistiin korii.

Bunlar éretmenin iyi yetistirilmesiyle ilgili”(O8).

“Giizel ama daha detaylandirilabilir. Ilk adim oldu. Ilk adim atild devaminin gelmesini
istiyorum. Ogretmenler olarak da herkesin eksiklikleri var, onlari tamamlayan bir

program olmali”(010).

“Seminerler olmali. Yeterli degil. Ayrica bizim bu programi nasil uygulayacagimiza
dair bilgilendirmeler olmali. Bizim bu soyut kavramlar:i nasil ne tiir etkinliklerle

verecegimizin bize veriliyor olmasi gerek. Nelerle iliskilendirilebilir"(O13).

“Aslinda deginilmis ama onlar bize basit kaciyor. Zorlastirici bir yanlari yok.

Cocuklarin seviyeleri daha iyi oldugu icin farkl kaynaklardan yararlaniyoruz”(017).

“...biittin etkinlikleri bir arada bir anda veriyor. Cocuga hepsini ayni anda
vermeyebiliriz ama tam olarak yeterli degil. Okul éncesi kurumu daha farkh, ayrintili,
cwvil civil, ¢ocuga yonelik olmali. O yiizden daha fazla hayal giicii olmali. Mesela benim

swifim ayrt bir diinya, bazen bir orman olur bazen denizim, gokyiiziim olur. Keske MEB

de buna uysa”(018)

Ogretmenlerin ifadeleri arastirmaya katilan dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
MEB okul 6ncesi egitim programinin degerler egitimine yeteri kadar yer vermedigini
gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin kendilerini bu konu da program

dahilinde desteklenmesi gerektigini de ifade ettikleri goriillmektedir.

4.2.11. Okul o6ncesi donemde degerler egitiminin yayginlagtirilmasi i¢in 6gretmen

oOnerilerine iligkin bulgu ve yorumlar

Okul 6ncesi donemde degerler egitimi yayginlastirilmasi i¢in 6gretmen Onerilere

iliskin bulgular Tablo 4-12°de gosterilmistir.
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Tablo 4-12. Okul Oncesi donemde degerler egitimi yayginlastirilmasina iliskin
Ogretmen Onerileri

Temalar f %
Aileye egitim verilmeli 10 50
Gelistirilmis yeni bir programi olmali 7 35
Bu konuda seminerler olmali 6 30
Drama egitimleri/etkinlikleri olmali 4 20
Ogretmenler egitilmeli/iiniversitelerde ders/isbirligi 4 20
Zorunlu olmal 2 10
Medya ile isbirligi 2 10
Hizmet i¢i egitimler olmali 1 5
[lkokul miifredatina alinmali 1 5
Daha ¢ok kaynak/etkinlikler olmali 1 5
Okul 6ncesi yayginlagtirilmali 1 5

Tablo 4-12 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin ‘aileye egitim
verilmeli’ oldugu goriilmektedir. Bunu ‘gelistirilmis yeni bir programi olmali’ ve ‘bu
konuda seminerler olmali’ temalar1 izlemektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler

‘aileye egitim verilmeli’ seklindeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Oncelikle egitim ailede basladig icin énce aileye degerler egitim, en azindan yiizeysel

olarak verilmeli, sonra ¢ocuk. Ciinkii model aliyor cocuk her zaman”(O1).
“Yayginlastirmak icin aile egitimleri olmali”(02).

“dAilelere ulasabilmek icin aylik kavramlar ailelere iletip o ayin degerlerinde neler
vapilabilir, ne yaptiniz gibi kendilerine gore ¢izelge hazirlayp doldurup, geri donsiinler
size. Bana bugiin tegekkiir etti, gibi”(06).

“Programlar diizenlenebilir, seminerler verilebilir ailelere. Bu konuda biraz kisith
olduklarim diistiniiyorum agikcasi...Simdi aileler bilingli ama ¢alisma hayati yogunluk
derken vakit ayiramiyorlar, zaman problemler var. Cocuklarina yeteri kadar zaman
aywramadiklarindan deger kavramlarini da veremiyorlar. Kendileri kosusturma icinde
olunca da goz ardi ediyorlar bircok seyi... Ogretmen olarak hem aileye hem de cocuga
vermemiz gerekiyor. Bu konuda destek olmamiz lazim. Aileler istekli ama ne

yapacaklarini da bilmiyorlar.” (O7).
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“dilelerle ¢alisiimali. Onlara egitim yapilmal. Daha ¢ok onlarla ¢alisilmali. Aile
sadece evet yapmalisin oglum kizim diyor o kadar. Onlar da bilmiyor”(O15).

“Ailelerde de eksiklikler var. Mesela ¢ok duyuyorum, o sana vurduysa sen de vur.
Tamam, da belki istemeden oldu. Bunu ¢ok yasadim. ...anne babayi ¢ok ornek

aliyor”(017).

Yukaridaki Ogretmen ifadelerinden yola c¢ikarak frekanslar da gbéz Oniinde
bulunduruldugunda G6gretmenlerin  degerler egitimi konusunda yalmiz kalmak
istemedikleri soylenebilir. Degerler egitimini toplum bazinda ele alip, gocuk-aile-
toplum isbirligi icinde gerceklestirilmesi O6gretmenlerin Ozellikle talep ettigi bir
durumdur. Ayrica toplumun bir parcasi olarak Ogretmenler de kendilerini bu konuda
yeterli gormediklerinden agik bir program ve bu programi uygulamaya yeterlilik

kazanmak i¢in seminer ve egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Bu bulgular Yazar’in ¢alismasiyla elde ettigi bulgular1 destekler niteliktedir.
Yazar(2010) 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde degerler egitiminin yeri ve dnemi
ile aile katkist belirlenmeye calismistir. Yaptig1 arastirmaya gore, 0gretmenler okulda
verilen degerlerin ailede ve sosyal ¢evrede yeterince pekistirilmedigi goriisiindedirler.
Ogretmenler hizmet oncesi egitimde degerler egitimi dersi almalarinin degerleri
ogrencilere kazandirmada yararli olacagini diisiinmektedirler. Ogretmenler degerler
egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa bu kilavuzdan faydalanacaklar1 goriistini
paylagsmaktadir. Ogretmenlerin tamamina yakini etkili bir degerler egitimi i¢in gorsel-
isitsel arag-gereclerin eksiksiz olarak okullarda bulunmasi gerektigi goriisiinde

birlesmislerdir.

Erkus (2012) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki
degerler egitimine iliskin goriislerini  degerlendirmis ve arastirma sonuglari
dogrultusunda; ‘okul dncesi egitim programinda degerler egitimi boyutu daha kapsaml
olarak yeniden diizenlenmeli’, ‘Ggrenci sayilar1 azaltilmali’, ‘programdaki degerler
somut yasantilar ile verilmeli’ ve ‘ailede degerlerin pekistirilmesi’ gibi Oneriler

gelistirmistir.
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4.3.Ugiincii arastirma sorusuna yonelik bulgu ve yorumlar

“Okul oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuga sahip ailelerin degerler
egitimine iliskin goriisleri nelerdir” sorusu cergevesinde aile goriislerine yonelik

bulgular asagida her alt soru i¢in ayr1 baglik halinde incelenmektedir.

4.3.1. Ailelerin okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmesinin

gerekliligine dair goriislerine yonelik bulgu ve yorumlar

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilip verilmemesine yonelik

ailelerin verdikleri cevaplar Tablo 4-13” de gosterilmistir.
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Tablo 4-13. Ailelerin “okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitiminin verilmesini
isteme nedenlerine iliskin goriisleri

Tema ve Alt Temalar f

A.Cocugun Bireysel Gelisimi I¢in

A.1. Cocugun gelisimi agisindan (dil gelisimi, duygu gelisimi, sosyal 31

gelisim)

A.2. Okul 6ncesi kritik donem/ ‘Agag yasken egilir’ 28
A.3. Daha bagsarili, 6zgiivenli bireyler olmalari igin 25
A.4. Degerler egitimin baslangici 13
A.5. ilkokula hazirlik 13
A.6. Mutlu bir birey olmasi i¢in 11
B. Aileye Destek Amach

B.1. Aile yeterli degil/yeteri kadar ilgilenemiyor, veremiyor. 33
B.2. Okul ortaminda daha saglikli, diizenli veriliyor 31
B.3. Ogretmeni daha etkili oluyor. 21
B.4. Degerler egitimi ilk ailede baglamali 14
B.5. Tek ¢ocuk (evdeki yetersiz sosyal ortam) 7

C. Toplumun Saghkh Gelisimi I¢in
C.1. Sosyal iliskilerin diizeni i¢in 36
C.2. Saglikl1 bir toplum ve gelecek i¢in (Toplum kurallarinin daha rahat 34
benimsenmesi i¢in/Topluma hazirlanmasi i¢in)

C.3. Farkindalik olusmasi i¢in/duyarli bir birey olmasi igin 1
C.4. Faydali bir birey olmasi i¢in 6
C.5. Degerler hayatin, insanligin temeli 4
C.6. Degerler egitimin kalitesini artirir 3

D.Diger
D.1. Okul ve aile birlikte verirse daha etkili olur 20
D.2. Degerler 6gretilmez, yasayarak 6rnek olunur 2

Aragtirmaya katilan ailelerin hepsi(n:105), okul Oncesi egitim programinda
degerler egitimine yer verilmesi gerektigi goriisiindedir. Tablo 4-12 incelendiginde en
yiiksek frekans ile goriinen “ toplumun saglikli gelisimi i¢in” temasi ve bu temanin
altinda bulunan “sosyal iligkilerin diizeni i¢in™ alt temasi ailelerin degerler egitimine
neden yer verilmesi gerektigini ifade eden goriislerdir. Bu yargiy: takiben “saglikli bir
toplum ve gelecek i¢in (toplum kurallarinin daha rahat benimsenmesi i¢in, topluma
hazirlanmasi i¢in)” alt temasi, yine “toplumun saglikli gelisimi i¢in” temasi altinda yer

alan bir sonraki en yiiksek frekansli yargidir.



109

“Toplumun saglikli gelisim” temasin1 destekleyen aile goriisleri su sekildedir:

“Birbirimizi anlamak agisindan verilmeli. Cocugumuzla aile arasindaki diyalogu daha

da gelistirecegini diistiniiyorum”(A4).

“Bunlart ogrendiginde evdekilerle aradaki iligki, anne baba kavrami daha ¢ok artiyor.
Ctinkii evde anne ‘yap’, ‘vemek ye’, ‘uyu’ diyor, baba, ‘a seveyim’ diyor o kadar. Baska
bir sey olmuyor. (Cocuk) Babaanne, anane; bunlara karsi seviyesiz, saygisiz olabilir
gibi geliyor bana. Onlar bir sey dediginde ‘sana ne’ diyebilir. (Degerler egitimi
alirsa)Onun(onlarin) daha biiyiik oldugunu, onun(onlarin) sevgiye ihtiyaci(ihtiyaglari)

oldugunu, nazik davranmasi(davranilmasi) gerektigini anlayabilir”(46).
“Biz evde veriyoruz ama disarida, sosyal hayatta onu gelistirmesi lazim”(A11).

“Verilmeli tabii, cocuklarin daha iyi irtibat saglamalart i¢in. Koordine olabilmeleri igin
sart ashinda. Bizim zamanimizda yoktu. Suandaki sistem onu elveriyor...Suandaki egitim
hep oyun oynama, arkadaslart arasindaki iletisimi kuvvetlendirmek i¢cin konusma
kabiliyetlerinin gelismesi igin birinci swiflar i¢in hazirlik bakimindan onemlidir

yvani”(A18).

“...hem velilerin hem égrencilerin birbirlerine daha iyi yaklagmasi, iletisim kurmasi
icin. Toplumun her yerinde lazim,; bir bakkala, bir markete bile girdiginizde...Her

verinde lazim”(427).

“Boyle topluluklarda gorgii kurallarina nezaket kurallarina uymalar: gerekli”(A30).
“Toplumda farkli ortamlara girebiliyoruz. Ben mesela arkadaslaruimin ¢ocuklarint da
gortiyorum. Benim ¢ocuklarim o kadar degil ama kendi ¢ocuklarimin onlarin yaninda
tiziildiigiinii goriiyorum. Toplumu mutsuz ediyor. Bir ¢ocugun iiziilmesi ile toplumda

zincirleme gidiyor. Bir 6miir stiriiyor”(A39).
“Cocugun daha iyi anlasmast ve iletisim kurmasi i¢in”’(A40).

“Cocuklar sayguy sevgiyi bunlari bir kere bilmesi gerekir insan olmasi igin. Eger

topluma saygili olmazsa, hep bunlar bunlardan gegiyor”(A41).
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“Okula  gelmesinin ¢ok etkisi oldu. Arkadaslarina uyum saglayamiyordu,
gecinemiyordu kimseyle. Artik arkadaslariyla iyi iletisim kurmaya basladi. Evde
kardesiyle bile gegcinemiyordu. Simdi paylasimi artti”(448).

“Zaten bu sene okula gondermemin amaci, paylasimi. Kardesi var ama kardesiyle

kiskanglik oluyor, olumsuzluklar oluyor. Paylagsimi ogrensin, sevgiyi 6grensin’’(A49).

“Her yerde gerekli. Insan iligkilerinin oldugu her yerde bu kavramlar gerekli. Sokakta
simit alirken de saygi gerekli, hastanede muayene olurken de gerekli. Bunlar olmazsa

iletisim kopar”(A64).

“Saglikli bir toplum ve gelecek icin (toplum kurallarinin daha rahat
benimsenmesi i¢in, topluma hazirlanmasi icin)” alt temasini destekleyen bazi aile

goriigleri de su sekildedir:

“Toplumun saglhgi, ¢ocuklarin iletisimi agisindan gerekli. Cocuklarin saglikli bireyler

olmasi agisindan onemli”(A53).

“Arkadaslart arasinda sevgi saygi verilirse daha kiigiikken kiigiigiin kiiciige saygisi
sevgisi olursa, bizim daha da bir sey yapmamiza gerek kalmayacak, alt gruplara da bu

sekilde aktarilacaktir diye diisiiniiyorum”(478).

“Bilirse daha bilingli olur, iletisim kurar, saghg icin, arkadas ortami igin, sosyal

iliskiler icin”(481).

“Tabiki onlar énemli konular. Cocugun kendini yetistirebilmesi igin ileriki hayatinda
ona deger katacagi onemli kavramlar. Once biiyiiklerine karsi degerler; bunlarin
temelden verilmesi gerektigine inaniyorum ben. Neden derseniz; hem kiiltiiriimiiz
agisindan; sevgi, saygi ¢ok onemli. Bunlart yitirdik. Artik yitirdik bunlari, simdi

anasinifindan baglamasi ¢ok onemli”(A85).

“Sevgi saygi icinde biiytimeyen ¢ocugun ilerde biiyiik sorunlar yasayacagini

diistiniiyorum ”(486).

“Her seyi ogrenmeleri gerekiyor artik, bozulan bir toplumda’(490).
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“Simdi ¢ocuklar ¢ok bencil biiyiiyor, simarik biiyiiyorlar, insanlara deger vermiyorlar.

Arkadaslarina acimasizca davraniyorlar, biiyiiklerine 6yle”(491).

“Olmazsa suanda oldugu gibi olur, suan toplumda kimse degerlere onem vermiyor,
hi¢birsey olmuyor gordiigiiniiz gibi. Yaslis1 geliyor, otobiise biniyor. Orada oturmus
kiigticiik bir ¢ocuk, ortaokul lise iiniversite ¢agindaki ¢ocuklar, elinde yalandan bir
kitap, ya da kafasimi oniine egiyor, hastayim numarasi yapiyor. Bunlar saygisizlik
oluyor tamamen. Toplumda bunlar(deger egitimi) olmazsa saygisizlik kargasa

oluyor”(495).

“Verilmeli, ¢iinkii ¢cocuklarin topluma hazirlanmasinda degerler ¢ok onemli”(497).
“Toplumun diizeninin devam etmesi i¢in gerekli. Bunlar toplumun dinamikleri. Bu
dinamiklerin i¢inden sayguy c¢ikarirsak eger kisiler birbirleriyle iletisimleri arasinda

rahatsizliklar olur”(A103).

“Toplumda diger bireylere saygili olmast i¢in, uyumlu bir birey olmasit agisindan

gerekli. Cevreye duyarli olmast igin gerekli”(A105).

Ailelerin gorisleriyle saglikli toplum i¢in saglikli birey, saglikli birey ig¢in
saglikli iletisim, saglikli iletisim i¢in de degerler egitiminin Oonemi agikca ortaya
konmustur. Her aile tabii ki ilk 6nce kendi ¢ocugunun saglikli, mutlu ve basarili bir
gelecegi olsun ister. Ancak kisinin yasantis1 yasadigi cevre ile dogru orantili
oldugundan icinde yasanilan toplumun en iyi sekilde var olmasi istenilen ve var
edilmeye calisilan bir olgudur. Zaten aileler de degerler egitiminin ¢ocuklarinin
kendilerini ifade etme, saglikli iletisim ve gelisimleri hem de i¢inde yasadigimiz

toplumun huzur ve barisi i¢in gerekli oldugu goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

Bireyin toplumun en kii¢iik pargasi olmasi, toplumu etkiledigi kadar toplumunda
bir yansimasi goriiniimiinde olmasi bakimindan gelisimi, toplumun gelisimi ile dogru
orantilidir. Arastirma kapsaminda okul Oncesi donemde degerler egitiminin geregi
olarak “toplumun saglikli gelisimi i¢in” yargisibu goriisii yansitmaktadir. Ayrica, en
yiiksek frekansli alt temalarin ‘toplumun saglikli gelisimi i¢in’ temasina ait oldugunu
gosteren bulgu Uzunkol (2014)’iin arastirmasiyla ortaya koydugu yargilar1 da destekler
niteliktedir. Uzunkol (2014)’e gore, toplum sahip oldugu ve yetistirdigi bireylerle
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gelisimini ve varligini siirdiiriir. Bu nedenle, toplumun yetistirecegi bireyler ve bu
bireylerin 06zellikleri toplumun nasil bir noktaya geleceginin belirleyicisi olarak
degerlendirilebilir. O halde bireylerin sahip olduklar1 degerler, toplumsal gelisimin seyri
acisindan ¢ok biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu anlamda toplumlarin sahip olduklari
degerlerin egitim yoluyla yeni nesillere akratilacagi g6z Oniine alinirsa, egitimde
degerler ayrica 6nem tagimaktadir. Ulkelerin kiiltiir ve yasamlarinda énemli yer tutan
degerlerin kurum ve birey diizeyinde benimsenmesi ve yeni nesillere aktarilarak
yasatilmasinda egitim sisteminin roliiniin biiyiik oldugunu ifade eden Cakiroglu (2013)
da, calismasinda c¢ocuk ve genclere degerlerin okullarda Ogretilmesi saglikli bir

toplumun olusturulmasi agisindan son derece énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirma kapsaminda, aileler degerler egitimini bireysel ve toplumsal anlamda
onemli oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, toplum diizeninin
devam etmesi i¢in degerlere 6nem verilmesi gerektigini ifade ederken bazi degerleri
yitirdigimizden yakinmaktadirlar (A85, A103). Bu konuda Ozdas (2013) da degerler
egitiminde siklikla yapilan vurgunun, bireysel ve toplumsal ihtiyagtan kaynaklandigini
belirtmekte, dolayisiyla degerler egitiminin 6rgiin egitim kurumlarinda nasil yapildigi,
Ogrencilere hangi diizeyde kazandirildigimin 6nemli oldugunu dile getirmektedir. Bu
nedenle degerler egitimin planli ve programli bir sekilde ele alinip, eksikliklerin

belirlenerek giderilmesi ve gelisime agik bir yapida ilerlemesi nem tagimaktadir.

Aileler bireysel anlamda da degerler egitimini ¢ocuklari i¢in 6nemli gordiiklerini
belirterek, sosyal ve duygusal alanda c¢ocuklarinin degerler egitimi ile gelisecegine
inandiklarini ifade etmislerdir (A81, A105). Yapilan ¢aligmalar da, degerler egitiminin
cocuklarin sosyal ve duygusal alanda gelisimlerine katki sagladigin1 ortaya koymustur.
Ornegin, Samur (2011), degerler egitimi programinin 6 yas ¢ocuklarmin sosyal ve
duygusal gelisimlerine etkisini incelemis, deneysel olarak gergeklestirdigi arastirmada;
degerler egitimi programinin ¢ocuklarin duygular1 diizenleme, okul hazir bulunuslugu,
sosyal giiven, sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu katki sagladigi gibi sonuglara
ulagmistir. Cevherli (2014) ise, okuloncesi donem degerler egitimini konu edindigi
arastirmasinda bu dénemin; ¢ocuklarin biligsel, duyussal, psikomotor, sosyal, ahlaki

gibi bir¢cok gelisimini tamamlari, dini duygunun gelisiminin ve dini konulara merakin
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en yogun olmasi, c¢ocuklarin gelecekteki kisilik yapilarini, duygu ve diisiincelerini

dogrudan etkilemesi nedeniyle olduk¢a 6nemli bir donem oldugunu belirtmektedir.

4.3.2.Ailelerin okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer

verilip verilmedigine dair goriislerine yonelik bulgu ve yorumlar

Ailelerin okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer

verilip verilmedigine dair goriislerine yonelik bulgular tablo 4-14’de gosterilmistir.

Tablo 4-14. Ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitiminin yeterliligine
iliskin gortisleri

Goriisler f
Yeterli 21
Yeterli degil 34
Kismen yeterli 25
Ben memnun kaldim ama toplum i¢in yeterli degil 18
Emin degilim 3

Tablo4-14 incelendiginde, “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine
yeteri kadar yer verildigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna aileler tarafindan verilen
yanitlarin  ‘yeterli’(f.21), ‘yeterli degil’(f.34), ‘kismen yeterli’(f.25), ‘ben memnun
kaldim ama toplum ig¢in yeterli degil’(f.18) ve ‘emin degilim’(f.3) alt temalarini
olusturdugu goriilmektedir. Bu alt temalar arasinda en yliksek frekans ile ‘yeterli
degil’(f.37) alt temas1 okul dncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar

yer verilmedigi diisiincesi ortaya koymaktadir.

En yiiksek frekansa sahip ‘yeterli degil’ alt temasima iliskin aile goriisleri su

sekildedir:

“Verilemiyor tabii ki, genelde oyun. Ben ¢ocuguma da soruyorum, ne yaptiniz bugiin.
Oyun oynadik, iste, faaliyetlerini zaten eve getiriyorlar, miifredatta olmadigini

diistintiyorum”(A4).
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“Cok azicik veriliyor sanki. Cocuguma ben evde veriyorum. Kagit par¢asinda degil.

Osretmeni daha ¢ok verse daha iyi diye diisiiniiyorum”(A16).

“Daha sosyal oluyorlar ama agikcasi o degerlerin verildigini gérmiiyorum. Okullarin
sosyallestirme ¢abasi var. Bunlara ne kadar vurgu yapiyorlar ne kadar yansitiyorlar,
ondan ¢ok emin degilim. Anaokuluna gitmeden énce de bunlari aileden goérdiigii icin
bunlar okulda kazanilmis seyler degil. Dolayisiyla okulun ¢ok fazla kazanmimlart oluyor,
sosyallesiyor kendini daha iyi ifade ediyor ama degerler konusunda aileden aldiginin

tizerine ¢ok farkl seyler kattigint gérmedim”(A37).

“Yeterince verilmiyor bence. Cok boyama yapilyyor. Ben, o konuda sikayetgiyim. Daha

cok sosyal etkinliklere yer verilmeli. Sabir, saygi, sevgi konusuna ihtiya¢ var”(A51).

“Ben verilmedigini diistiniiyorum. Eksiklikler var, daha basi bos birakildigin
diistiniiyorum”(A97).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer
verilmedigini diislinen aileler aslinda yeterince verim alamamis, ¢ocugunda istenilen
degisimi ve gelisimi gozlemleyememislerdir. Bu durum degerler egitiminin programda
kazanim ve gostergelerde biitiinsel olarak yer verilmesi durumunun agik¢a dgretmen
tarafindan uygulanamamasinin gostergesi olabilir. Cilinkiiogretmen uygulayicidir ve
etkinlikleri kendisi ¢ocuklarin, bireysel ya da grup olarak ihtiya¢ ve 6zelliklerinden yola
cikarak diizenler. Boyle bir agiklik 6gretmenler iizerindeki baskiyr artirabilir. Belki de
eger program iizerinde acgik ve belirgin uygulamalar verilemiyorsa 6gretmenler egitim

asamasinda degerler egitimini saglama teknikleriyle donanimlar1 artirilabilir.
‘Kismen yeterli’ temasina ait birkag goriis su sekilde:

“Veriliyor. %80 diyelim. %20’lik bir pay var yani, verilmiyor. Bazi seylerin eksik
oldugunu diisiiniiyorum”(410).

“Yer veriliyor, kismen yer veriliyor. Ama ne kadar amaclara ulasiliyor, kontrolii
vapiliyor bilemiyorum. Ama ara ara yer verildigini biliyorum ”(422).

“Evet yeterli, bir yere kadar yeterli, bir yerinden sonra tabi is velilere diisiiyor”(A27).
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Aslinda burada ailelerin kendi sorumluluklarinin da farkina varabilmesi
onemlidir. Egitim sadece okulda gerceklesmedigi gibi biitlin ylikii 6gretmenin
omuzlarina yiiklemek de yanlis olabilir. Burada ailelerin goriislerinden yola ¢ikarak
onlarla iletisim halinde ve birlikte ilerlemek belki en dogru adim olabilir. Boylece aile
hem yapilanlardan haberdar olup hem de ‘elini tagin altina koyup’ destek olarak kendi

cocuklar1 ve genel anlamda toplum i¢in degerler egitimine katkida bulunabilirler.

Bununla birlikte bazi aileler okul oncesi egitim kurumlarinda verilen degerler

egitiminin ‘yeterli’ oldugu goriisiindedir. Bu goriislerden bazilar sdyledir:

“Simdilik evet.Cocugun ozgiiveni geliyor, yasantisi diizene giriyor. Sabah kalkma,
vemekleri falan” (A3).

Benim oglum bu asamada degistiyse, yani biraz daha olsa; hani fazlasi géz ¢ikartmaz
diyorlar ya; ama bence normal. Ozellerde nasil bilmiyorum ama ben suan memnunum.
Okuldan da ogretmenlerden de ¢cok memnunum”(48).

“Ben anasinifina baslayinca ¢ok fark gordiim”(4A28).

Goriildigi gibi ailelerin genel olarak okul dncesi egitim ile ¢cocuklarinda olumlu
tutum ve davranislarin gelismeye basladigini gézlemlemeleri degerler egitimi agisindan
da yeterli kabul gérmektedir. Bu durum degerler egitiminin nasil sosyal ve duygusal
temeller lizerine kurulu oldugunu gostermektedir. Zira okul basarisi gibi bir beklentiden

cok ‘Ozgiiven, diizen’ gibi ¢ocuklarinin yasam kalitesinden bahsedilmektedir.

‘Ben memnun kaldim ama toplum igin yeterli degil’ temasina ait goriislerden
bazilar soyle:
“Ben ¢ok memnunum, veriliyor. Daha iyi, daha paylasimci, daha giizel bakiyor
anaswnifina giden ¢ocuklar. Toplum igin yeterli degil ’(A35).
“Bizim ogretmenimin yer veriyor ama genel olarak degil bence”(444).
“Benim, bu sene baktigimda veriliyor. Genel toplumda yok maalesef. Zaten olsayd:

toplumda bu kadar saygisizlik olmazdi, ahlaken boyle olmazdik”(A71).

Egitim bir siiregtir. Bu nedenle degerler egitimi alan ¢ocuklarimizda birey olarak

farki gorsek de toplumda yansimasini gérmemizin zaman alacak olmasi normaldir.
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Ancak egitim asamasina aile, okul ve toplum dahil edilerek hizli bir gelisim s6z konusu

olabilir.

‘Emin degilim’ temasina ait bazi goriisler ise soyledir:
“Iyi ama bizim burada simarikhigimiz oldu. Daha simarik oldu. Toplumda biiyiik
insanlarla  bir araya geliyoruz, c¢ok c¢ocuklu bir ¢evremiz yok o yiizden
bilemiyorum”(A45),
“Biz okul hayatina yeni basladik ama ¢ocugun, ailenin, ¢ocugun bulundugu ortam ¢ok
onemli. Aile, okul dig ¢evre, hepsi faktor. Bir tek okul ya da aile olacak gseyler
degil’(490).

Yine bu tema altindaki goriisler degerler egitimi ile ger¢eklesecek degisimin tek

yonlii ve hizli olamayacagini ifade eden goriisleri destekler niteliktedir.

Toplumda, her gecen giin degerlere doniis, degerlere sahip ¢ikma, degerleri
yasatma gibisdylemlerle degerlere vurgu yapildigini ifade eden Ozdas (2013) da yaptig
caligma sonucunda, degerler egitiminde siklikla yapilan vurgunun, bireysel ve toplumsal
ihtiyactan kaynaklandigini belirtmekte, dolayisiyla degerler egitiminin Orgilin egitim
kurumlarinda nasil yapildigi, 6grencilere hangi diizeyde kazandirildigimmin onemli

oldugunu dile getirmektedir.

Iscan(2007) tarafindan gergeklestirilen calismada,degerlerle insan davranislari
arasinda siki bir iliski oldugu ortaya konmus, degerlerin insan davraniglarini yonettigi
ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikarak,cocuklara ve genclere sadece bilmeleri gereken
seyler hakkinda egitim verilmemesi gerektigini, insan olmak ve bir arada yagamak
konusunda da egitim verilmesi gerektigini ifade etmistir. Nitelikli egitim, ona gore,
insan1 bir biitlin olarak algilar ve bilissel alan1 oldugu kadar duyussal alan1 da iceren

egitimi destekler.
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4.3.3. Ailelerin degerlerin kazandirilmasini istedigi degerlere yonelik bulgular

Ailelerin degerlerin kazandirilmasindaki oncelik siralamalari tablo 4-15’de

gosterilmistir.

Tablo 4-15. Ailelerin degerlerin kazandirilmasi ile ilgili 6ncelik siralamasi

Deger f %

Saygi/ toplum bilinci 83/3 79/2
Sevgi 75
Paylagim 25
Dirtistliik 19
Hosgoru

Dogruluk

Sabir

Giliven

Ahlak/terbiye/nezaket kurallari/orf adetler/adab1 muaseret
[letisim

Ozgiiven

Kardeslik

Arkadaslik

Yardimseverlik

Kiiltiirel degerler/toplum kurallar

Caliskanlik

Kendini ifade edebilme

Hepsi
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Tablo 4-15 incelendiginde, ailelerin degerlerin kazandirilmasina yonelik oncelik
verdigi deger kavrami ‘saygi(f.83)’dir. Bununla birlikte, ‘sevgi’ deger kavrami da
‘sayg1’(f.79) kavrami kadar aileler tarafindan 6nemli goriilmektedir. Ailelerin ‘sevgi’

deger kavraminin 6nemine iligkin goriislerinden bazilari ise soyledir:

“Tabi sevgi ve saygi en once. Sevgiyi verirsen saygiyi verirsin. Cocugu sevmezsen!,
once sevmen lazim ¢ocugu!. Sevmezsen saygiyi ogretemezsin. Seveceksin ki ¢ocuk da

seni sevecek. Sonra ¢ocuga saygiyi 6greteceksin... ”(A1).

“Ogretmen once sevgisini vermeli. Eger ki ogretmen ¢ocugu ne kadar severse ¢ocuk o

kadar diizelir. Yani kotii bir ¢cocuk bile 6gretmenin sevgisiyle diizelebilir... (biiyiik kizim,
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anasinifinda) ‘buradaki ogretmenim beni sevdi’, dedi. Benim ¢ocugum derslerine o

kadar asildi ki, cok bagarili oldu.”(A8).

“Sevgiyi veriyorsun zaten. Bebeklikten gelen bir sevgi var. Okulda da sevgi olmalr. ik

once sevgiden beri biiyiiyebiliyoruz. Sevgi varsa arkasindan saygi gelir”(A20).

“Ilk 6nce sevgi! Sevmek hayatin temeli zaten! Sevginin oldugu her yerde giizel davranis
modeli olur. Seven ¢ocuk her seyi alir. Ona sayguyr da ogretebilirsiniz. Diirtistliigii de

paylasimi da”(A66).

“Sevgi! Her gsey sevgi ile dgretiliyor. Sevgi olmayinca zorla kimseye bir sey

yaptiramazsin, sevdiremezsin. Her seyin bagsi sevgi”(A77).
“Sevgi ilk basta! Sevgi paylasilinca ¢cogalan bir sey”(4102).
“Ilk bas sevgi, yanlslar: ortadan kaldirmanin yolu sevgiden geciyor”(A103).

Aileler ‘saygi’ deger kavraminin onceligine yonelik goriislerini ise su sekilde

bildirmislerdir:
“Oncelik dinlemek. Dinlersek birbirimizi daha iyi anlariz”(A4).

“Saygi. Ciinkii bir kisinin saygisi yoksa sevgiyi hi¢ olusturamaz. Sevgi kendiliginden

saygidan sonra olusabilir bence. Ilk once saygi duymayr 6grenmesi lazim " (A6).

“ Her seyden once saygr duyabilmeli, iletisim kurabilmeli. Yani giizel iletisim
kurabilmesi icin, ilerideki hayati icin, bir insam dogru anlayabilmesi i¢in, kendini
dogru ifade edebilmek i¢in, insanlarla giizel iletisim kurabilmesi i¢cin. Ciinkii her sey
buna bagli. Bence, ben iletisim kurmanmn ¢ok dogru bir yontem oldugunu

diistiniiyorum”(A21).

“Sayg1 eskiye gore daha farkll o yiizden ilk once saygi verilmeli. Simdiki nesil ¢ok
farkl, cocuklar ¢ok farkli saygi agisindan. O yiizden”(452).

“Saygir onemli tabi, ¢iinkii insanlarin birbiriyle olan iligkilerinde her seyi sorun haline
getirip tartistyorlar, hosgoriilii olamiyorlar. Bunu da saygisizlik kabul edip kavga
ediyorlar. Toplum diizeni i¢in yani”(A55).
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“Once saygi. Insan zaten severse seviyor, sevmezse de sevemiyor. Ama sevmedigi kisiye

de saygi gostermek zorunda sevdigi kisiye de zaten gosteriyor”(A71).
“Genel olarak toplumda da ilk once saygi gelir ”(496).

Arastirma kapsaminda dgretmenlere ailelerin dncelikli olarak kazandirmalarini
istedikleri kavramlar sorulmus ve elde edilen sonuclar dogrultusunda, ailelerin
ogretmenlerden genelde bu konuda talepleri olmadigi, ¢ogunlugunun bireysel olarak
problem c¢ozmeye yonelik O6gretmenlerden yardim istedigi, nadiren ‘sabir’(%20),
‘paylasim’(%15), ‘sayg1’(%15) gibi deger kavramlarina yonelik yardim istedikleri
goriilmiistiir. Ancak ailelere direk olarak bu soru yoneltildiginde sirastyla ‘saygi’(%79),
‘sevgi’ (%75), ‘paylasim’(%25) ve ‘diiriistliik’(%19) kavramlari ifade edilmistir. Genel

olarak degerlendirildiginde ise ‘saygi’ kavraminin 6nemli goriildiigl ifade edilebilir.

Sevgi ve saygi insani insan yapan degerler arasinda oldugu soOylenir. Bu
bakimdan her birey ve toplum iliski ve yasantilarini sevgi ve saygi temelinde
olusturmak ister. Arastirmadan elde edilen bulgular Erkus (2012)’nin arastirmasindan
elde ettigi sonuglart destekler niteliktedir. Erkus (2012)’un arastirmasinda da okul
oncesi egitimde 6grencilere dncelikli hangi degerlerin verilmesi ile ilgili soruya yonelik
elde ettigi bulgulara bakildiginda “saygi” temasi en sik belirtilen kavramdir. Bunu
“sevgi” temasi izlemistir. Daha sonra “paylasim” temasi takip etmistir. Sonug olarak,
ogretmenlerin, okul Oncesi egitimde oOncelikli olarak saygi, sevgi ve paylasim

degerlerinin ¢ocuklara verilmesi gerektigi diisiincesinde olduklari ifade edilmistir.

Benzer sekilde Balat ve digerleri (2011) de okul 6ncesi donemde degerler
egitimi ileilgili yaptiklar1 calismada degerlerin oncelikle ailede kazanilmasinin gerekli
oldugunuortaya koymus ve degerler egitiminde egitimcilerin {i¢ temel rolii
oldugunu ifadeetmislerdir. Bunlar; model, ahlaki danigman ve rehber olmaktir.
Egitimciler kendi tutumve davranislarinda degerleri yasamalidirlar, ¢ocuklar
O0gretmenlerinin diirlist, sorumlu,paylasan ve isbirligi yapan vb. 6zelliklerini
gozlemleyebilmelidir. Hem ahlaki danismanhem de rehber olan 6gretmenler, gerekli
olan her durumda ¢ocuklara fikir vermeli, yolgdstermeli, ¢6ziime yonelik Onerilerde
bulunmali, cocugun kendi diisiinme becerilerinietkin kullanmasini saglayarak, yaparak-

yasayarak 0grenmeyi gerceklestirmelidir.
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5. Sonug ve Oneriler

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan genel
sonug ve Onerilere yer verilmistir. Arastirmada, okul 6ncesi egitim programinda degerler
egitimi kapsami ve uygulamalari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve ailelerin okul Oncesi
egitim programindaki degerler egitimine ve uygulamalarina yonelik goriisleri ortaya

konmaya calisilmistir. Aragtirma sonucunda asagidaki sonuclar elde edilmistir:

5.1. Okul oncesi egitim programinda degerler egitimi kapsami ve uygulamalarina

yonelik sonuglar:

* Deger kavramlar1 okul oncesi egitimin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir,

ayr1 bir program ya da alan kapsaminda ele alinmamaktadir.

* Degerlere sosyal ve duygusal gelisim alanina ilisgkin kazanim ve
gostergelerinde deginildigi goriilmiistiir.

* Sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve
paylasma gibi evrensel degerlerin kazandirilmasi temel ilkeler i¢inde yer

almaktadir.

* Sosyal duygusal gelisime bagli kazanimlarda, “bir olay ya da duruma bagh
baskasinin duygularini agiklama”, “kendisinin ve bagkasinin haklarini koruma,
farkliliklara saygi gosterme”, “farkli kiiltirler 6zellikleri aciklama,
sorumluluklarin1  yerine getirme”, “estetik degerleri koruma”, ‘“sanat
eserlerinin degerini fark etme, kendine giivenme”, “toplumsal yasamda
bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklama”, “baskalariyla sorunlarini

¢ozme”, seklinde degerlere yonelik ifadelerin varligi saptanmaistir.
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5.2. Okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi hakkindaki goriis ve

uygulamalarina yonelik sonuglar:

« Ogretmenler, okul 6ncesi donemde degerler egitimi uygulamalarini yetersiz
bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin, degerler egitimine ydnelik ayr1 bir program kullanmadig ve

degerler egitimi etkinliklerini kendileri organize ettikleri sonucuna varilmistir.

e Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun  egitim  programlarindaki  degerleri
kazandirmada gili¢lik c¢ekmedikleri, giliclik c¢eken ogretmenlerin ise
kazandirmakta zorlandig1 kavramlarin saygi, sevgi ve paylagim oldugu ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin bu durumu kavramlari soyut olmasi, ¢ocuklarmn

yaslarinin kii¢lik olmasi ile iligkilendirmekte olduklart anlagilmistir.

«  Ogretmenlerin degerler egitimi programlarindaki degerleri kazandirirken en
¢ok drama, Tiirkge-dil, oyun, sanat etkinliklerini; drama, sohbet, hikaye ve

oyun yontemlerini kullandiklar1 saptanmastir.

« Ogretmenlerin, ¢ocuklarm degerleri kazamp kazanmadiklarimi en ¢ok
ogrencilerin davraniglarin1  gozlemleyerek degerlendirdikleri sonucuna
varilmistir.

« Ogretmenlerin ¢ocuklara deger kazandirma siirecinde genellikle kimseyle
isbirligi yapmadiklar1 ve kimseden yardim almadiklarini saptanmustir.

«  Ogretmenlerin degerler egitimi uygulanirken aile katilimimin gerekli oldugunu
diisiindiikleri ve gesitli etkinliklerle aileyi degerler egitimine dahil ettikleri

sonucuna ulasilmaistir.

« Ogretmenler, ailelerin dgretmenlerden dncelikli kazandirmalarim istedikleri
kavramlar konusunda genelde talepte bulunmadiklar1 ifade etmislerdir.
Ailelerin, nadiren, sabir, paylagim ve saygi kavramlarinin 6gretimi konusunda
yardim istedikleri ortaya ¢ikmistir.

«  Ogretmenlerin, MEB Okul Oncesi Egitim programinin degerler egitimine

yeteri kadar yer vermedigini diisiindiikleri ortaya ¢cikmustir.
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+  Ogretmenler, okul 6ncesi donemde degerler egitiminin yaygimlastirilmasi i¢in
aileye egitim verilmesi, programin gelistirilerek yenilenmesi ve bu konuda

seminerlerin olmasi gerektigi goriisiinde olduklar1 saptanmustir.

5.3. Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuga sahip ailelerin degerler

egitimine iligkin goriislerine yonelik sonuglar:

» Aileler, okul dncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmesi gerektigi,
bunun sosyal iligkilerin diizeni, saglikli bir toplum ve gelecek i¢in dnemli

oldugu goriisiinde olduklari saptanmustir.

* Alileler, okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer
verildigini diisiinmedikleri ortaya ¢ikmaistir.

* Ailelerin, deger kazandirilma ile ilgili oncelikli siralamasi; saygi, sevgi,

paylagim, diiriistliik, sabir ve hosgorii seklinde oldugu saptanmustir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler sunulabilir:

5.3.1. Ogretmenlere yonelik oneriler

v" Okul 6ncesi donem deger egitimi i¢in ideal bir donemdir. Bu donemde gocuklarin
degerleri kazanip kazanmadiginin Ogretmenler tarafindan degerlendirilip
eksikliklerin giderilmesi saglanmalidir. Zira arasgtirma sonucunda elde edilen
verilere dayanarak 6gretmenlerin gozleme dayali etkinlikler yaparak, belli bir
cizelge dogrultusunda degerlendirme yapmadiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

v Aileler 6gretmenlerden degerlerin kazandirilmasina yonelik dogrudan taleplerde
bulunmasalar da sevgi, saygi, paylasim, sabir, hosgoérii gibi temel deger
kavramlarinin kazandirilmasini arzu etmektedirler. Bu bakimdan 6gretmenlere
temel deger kavramlarini kazandirma ve bunlart ¢ocuklarin ifadelerinde

yansitmalarini saglama yoniinde kendilerini gelistirmeleri 6nerilebilir.
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Degerler egitimi konusunda seminer ve egitimlerin eksikligini ifade eden
Ogretmenler i¢in nesnel ya da sanal internet ortaminda yayimlanan bildiri, 6zel
seminer, kitap ve dergi gibi kaynaklarin 6zel olarak arastirilmasi onerilebilir.
Ogretmenlerin rolleri geregi 6rnek teskil etmesi bakimidan degerleri kendilerinin
yasayarak 0gretmesi Onerilebilir.

Ogretmenlerin gozlem yoluyla hangi degerlerin kazandirilmasinda zorluk
yasadiklarini tespit edildiginden diger ogretmenlerle isbirligi kurmalari, ortak
caligmalar dogrultusunda uygulamalarini gelistirmeleri O6nerilebilir.

Aile katiliminda degerler egitimini iceren etkinliklere daha fazla yer verilmesi,
ailelerin degerleri evde yasaylp yasatmalarina yonelik o6zel -etkinliklerin

planlanarak aile katilimini daha etkin hale getirmeleri 6nerilebilir.

5.3.2. Ailelere yonelik oneriler

Aileler ¢ocuklarinin iletisim kurma becerilerini gelistirebilmek i¢in aile ortaminda
cocuklarina gerekli saygiy1 gostererek onlarla dogru iletisim yollarin1 kullanarak
saglikli bir degerler kazandirma siireci gecirebilirler.

Ailelere Ogretmenlere acikca kendilerini ifade etmeleri, deger kazandirma
konusunda 6gretmenlerden gerekli destegi talep etmeleri Onerilebilir.

Aileler tarafindan, degerler egitimi konusunda bireysel eksikliklerin giderilmesi
icin okul yetkililerinden bu konuda uzman kisilerce sunulan seminerler talep

edilebilir.

5.3.3. Aragtirmacilara yonelik oneriler

Okul oncesinde degerler egitimi uygulamalar1 yetersizdir, d6gretmenlerin bu
konuda daha fazla bilinglenmeye ve dogru ornek olmak i¢in egitim almaya
ihtiyaglart vardir. Bu bakimdan 6gretmen egitimleri gerek iiniversitelerde gerek

hizmetici egitim yoluyla artirilmali ve 6nemi vurgulanmalidir.



124

Okul oOncesi Ogretmenleri degerler egitimine yonelik planli bir uygulama
yapmadiklarindan ¢ocuklar tizerinde saglikli sonuglar beklemek gereksiz olacaktir.
Bu nedenle, zorunlu bir plan c¢ercevesinde Ogretmenlerin degerler egitimi
uygulamasi saglanmalidir.

Ogretmenler saygi, sevgi, paylasim gibi deger kavramlarii soyut olmalarindan
dolay1 zorlanmaktadirlar. Bu tiir kavramlarin hangi yontem ve ne tiir etkinliklerle
verilmesi gerektigi acik bir bi¢imde degerler egitimi programi kapsaminda
Ogretmen planlarmma eklenmesi Onerilebilir. Ayrica deger kazandirma da
kullanilan yontem ve etkinliklerin ¢esitlenmesi saglanabilir.

Cocuklara deger kazandirma siirecinde 6gretimin kalitesi ve verimliligi a¢isindan,
Ogretmenler is birligine tesvik edilmelidir. Bu konuda, okul miidiirleri, ilge milli
egitim midiirliikleri ve ilgili yetkililer gerekli tedbirleri alip, 6gretmenlere farkli
uygulama alanlar1 saglama konusunda desteklerini sunabilirler.

Degerler egitimi ailede basladigindan, degerler egitiminde aile katilimi zorunlu
olmalidir. Aileler gerek sinif i¢i uygulamalar, gerek egitim ya da seminerlerle
desteklenmeli, evde c¢esitli uygulamalar saglanmali ve bunu g¢ocugun okul
yasantisinin yaninda aile yasantisinda da gozlemleme ve yasama imkanina sahip
olmas1 saglanmalidir.

Ogretmenlerin  ailedeki deger kavramlarini cocuklarmin  davranislarinda
gozlemlemelerine imkan veren ¢aligmalara ihtiyag duymakta oldugunu
diistiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen planlari iginde aile katilimlar1 boliimiinde
bu konuda yapilabilecek etkinlikler 6gretmene agikca ifade edilmeli, boylece
Ogretmen uygulamalar1 arasinda farkin ortadan kalkmasi saglanmalidir.

MEB Okul 6ncesi Egitim Programinin Degerler Egitimi uygulamalar1 6gretmenler
tarafindan yetersiz bulundugundan, bu boliim daha carpici ve agik bir dille
ogretmene sunulmali, degerler egitiminin dnemi vurgulanarak, uygulamalar belli
cercevelerde zorunlu olmalidir.

Okul o6ncesi dénemde degerler egitiminin yayginlastirilmasi igin basta aile ve
ogretmenlere gerekli egitimler saglanmalidir. Bu konuda kaynak ve etkinlikler
cogaltilarak zenginlestirilmelidir. Ayrica etkinlikler eglenceli ve anlamli halde

sunulabilir. Bu konuda yazili ve gorsel medyadan da destek alinabilir.
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v Sosyal iliskilerin diizenli, birey ve toplumun saglikli gelecegi icin okul oncesi
egitim kurumlarinda degerler egitimine daha fazla ve g¢esitli yontem ve
uygulamalarla yer verilmelidir.

v' Ailelerin deger kazandirilmasina yonelik Onceliklerinden ortaya ¢ikan sonuglara
dayanarak, okul 6ncesi donemde saygi, sevgi, paylasim ve diiriistliik kavramlarina

okul 6ncesi degerler egitimi programinda oncelikli yer verilebilir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmen Bilgi Formu

1- Cinsiyet : Kadin()  Erkek()

2- Gorev yaptigr kurum: Anaokulu () Anasinifi( )

3- Yasmiz: 25-30 ()  31-40() 41 vetizeri()

4- Mezun oldugu okul ve bolim:

5- Mesleki Deneyim: 0-5 y1l( ) 6-10() 11-15() 16 ve tizeri( )

6- Universite hayatinizda degerler egitimine yonelik aldiginiz bir ders var mi?
Evet () Hayir()

7- Degerler egitimine yonelik hizmeti¢i egitim aldiniz m1?
Aldim() Almadim ()

Ek 2. Ogretmen Goriisme Sorulari

1. Okul dncesi donemde deger egitimi uygulamalart ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
2. Sizin uyguladigimiz deger egitimi programi var mi?
a.Deger egitimi programinizda hangi degerlere, ne kadar siklikla yer veriyorsunuz?

b. Deger egitimi programinizda degerlerin verilmesi ile ilgili bir 6ncelik siralamaniz
var m1? Nedenini a¢iklar misiniz?
c. Egitim programinizdaki hangi degerleri kazandirmada zorlaniyorsunuz? Neden?
d.Deger egitimi programinizdaki degerleri kazandirirken hangi etkinlikleri, nasil
kullaniyorsunuz?
e.Cocuklarin degerleri kazanip kazanmadigi nasil ve hangi yontemlerle
degerlendiriyorsunuz?

3.a. Cocuklara deger kazandirma siirecinde is birligi yaptiginiz/ yardim aldiginiz kisi ve

kurumlar var m1?

b. Bu is birligini nasil ger¢eklestiriyorsunuz?

4.Degerler egitimi uygulanirken aile katilimi olmalt m1?

a. Siz neler yapiyorsunuz?
b. Ailelerin sizden 6ncelikli kazandirmanizi istedigi kavramlar nelerdir?
5.MEB Okul Oncesi Egitim Programinin degerler egitimine ne kadar yer verdigini

diistinliyorsunuz?

6.0kul 6ncesi donemde degerler egitimi yayginlastirilmasi i¢in onerileriniz nelerdir?



Ek 3.Aile Bilgi Formu

1- Cocugun Cinsiyeti: [ Kiz ] Erkek
2- Cocugun Dogum Tarihi:

3- Ailede kacinci ¢ocuk (X) isareti ile isaretleyiniz.

[ 1. Cocuk (1 2. Cocuk ] 3. Cocuk
4- Annenin Yast:

[120-30 yas 1] 3140 yas (1 41-50 yas
5- Annenin Meslegi:

TJ Ev hanimt 1 Isci '] Memur
6- Babanin Yast:

[120-30 yas 1] 3140 yas [141-50 yas
7- Babanin Meslegi:

] Serbest meslek [ Isci ] Memur

144

(] 4. Cocuk

1] 51 yas ve lstii

1 Diger

1] 51 yas ve lstii

'l Diger

8- Anne ve babanin egitim durumu ile asagidaki seceneklerden uygun olani (X) isareti

ile isaretleyiniz.

Egitim Durumu Anne

Baba

Okuryazar degil

Okuryazar

[kdgretim

Ortaokul

Lise

Universite

Lisanststu
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Ek 4. Aile Goriisme Sorulari

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi verilmeli mi? Nedenini agiklar
misiniz?

2. Okul d6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yeteri kadar yer verildigini
diistinliyor musunuz?

3. Degerlerin kazandirilmasi ile ilgili 6ncelik siralamaniz var mi1? Nedenini agiklar
misiniz?

Ek 5.Aile Bilgi Formlar1 Cizelgesi

Aile Cocugun | Dogum Kac¢inc1 | Anneni | Annenin Babanin | Babanin A(anne)
Kodu Cinsiyeti | Tarihi ¢ocuk n yas meslegi yas meslegi B(baba)
K(kiz), oldugu | arahg arahigi 6grenim
E(erkek) durumu
Al E 04.05.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 sofor Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A2 E 03.01.2011 3.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A3 E 07.02.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A4 E 03.11.2010 l.gocuk | 41-50 Ev Hanimi 41-50 memur Lise(A)/
yas yas Unv.(B)
AS K 25.03.2011 2.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Giivenlik Lise(A)
yas yas Gorevlisi /Lise(B)
A6 E 16.07.2011 l.cocuk | 20-30 Muhasebeci | 31-40 Satis Lise(A)
yas yas Temsilcisi | /Lise(B)
A7 E 26.12.2010 3.cocuk | 31-40 Ev Hanimu 41-50 Serbest Tlkokul(A)/
yas yas meslek Lise(B)
A8 E 23.02.2011 2.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Makine Tlkokul(A)/
yas yas teknisyeni | Lise(B)
A9 E 25.08.2011 l.gcocuk | 31-40 Memur 31-40 Serbest Unv. (A)/
yas (6gretmen) yas Meslek Lise(B)
(Elektrikei)
A10 K 15.08.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Serbest Ilkokul(A)/
yas yas Meslek Lise(B)
All K 13.06.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Satig Lise(A)
yas yas Sorumlusu | /Lise(B)
Al2 E 02.02.2011 2.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Beyaz Lise(A)/
yas yas Esya Ortaokul(B
Teknikeri )
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Aile Cocugun | Dogum Kac¢inc1 | Anneni | Annenin Babanin | Babanin A(anne)
Kodu Cinsiyeti | Tarihi cocuk n yas meslegi yas meslegi B(baba)
K(kz), oldugu | arahg: arahgi 0grenim
E(erkek) durumu
Al3 E 21.06.2011 3.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Ilkokul
yas yas (Kaynaker) | (A)/
Lise(B)
Al4 E 25.01.2011 l.gocuk | 31-40 Diger 31-40 Muhasebec | Lise(A)
yas (Kuafor) yas i /Lise(B)
AlS K 26.08.2011 l.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Lise(A)
yas yas (ambar /Lise(B)
gorevlisi)
Alé6 K 08.06.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Satig Tlkokul
yas yas Danigmani | (A)/
Unv.(B)
Al7 E 04.08.2011 3.¢ocuk | 41-50 Sekreter 41-50 Sofor Lise(A)/
yas yas flkokul
(B)
A18 K 09.05.2011 l.gocuk | 31-40 Uzman 31-40 Bankaci Unv.(A)/
yas Doktor yas Unv.(B)
Al19 E 21.11.2011 l.gcocuk | 31-40 Ev Hanim 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A20 E 18.11.2011 3.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Ilkokul
yas yas (Kaynake1) | (A)/
Lise(B)
A21 E 22.04.2011 l.cocuk | 41-50 Ev Hanimi 41-50 Bankaci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A22 K 22.05.2012 2.cocuk | 31-40 Memur 31-40 Saglik Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas Teknisyeni | Unv.(B)
A23 K 12.10.2011 l.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 20-30 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A24 E 19.05.2012 2.cocuk | 31-40 Memur 41-50 Makine Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas Miihendisi | Unv.(B)
A25 E 21.03.2012 2.cocuk | 31-40 Jeoloji 31-40 Satig Unv.(A)/
yas Miihendisi yas Miidiiri Unv.(B)
A26 K 01.10.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanim 31-40 Isci Ilkokul
yas yas (Makine (A)/
Teknikeri) | Lise(B)
A27 K 02.08.2011 1.¢cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A28 E 02.05.2011 3.¢ocuk | 41-50 Ev Hanimi 41-50 Isci Lise(A)
yas yas (Teknisyen | /Lise(B)
)
A29 E 08.07.2011 1.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 20-30 Muhasebec | Tlkokul
yas yas i (A
Lise(B)
A30 E 17.06.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Ambulans | Unv. (A)/
yas yas Soforii Lise(B)
A31 K 13.06.2011 2.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Serbest Unv.(A)/
yas yas Meslek Ortaokul(B
)
A32 K 21.10.2011 2.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Serbest Lise(A)
yas yas Meslek /Lise(B)
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Aile Cocugun | Dogum Kac¢inc1 | Anneni | Annenin Babanin | Babanin A(anne)
Kodu Cinsiyeti | Tarihi cocuk n yas meslegi yas meslegi B(baba)
K(kz), oldugu | arahg: arahgi 0grenim
E(erkek) durumu
A33 E 18.12.2010 l.cocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Serbest Lise(A)
yas yas Meslek /Lise(B)
A34 E 06.11.2010 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A35 E 01.01.2011 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Insaat Lise(A)
yas yas Iscisi /Lise(B)
A36 K 01.01.2011 2.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Serbest Lise(A)
yas yas Meslek /Lise(B)
A37 E 15.01.2012 l.gocuk | 31-40 Memur 31-40 Memur Unv.(A)/
yas (68retmen) yas (6gretmen) | Unv.(B)
A38 E 11.12.2010 l.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Serbest Tlkokul
yas yas Meslek (A)
Ilkokul
B)
A39 K 17.09.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Memur Lise(A)/
yas yas (6gretmen) | Unv.(B)
A40 E 29.09.2010 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Ilkokul
yas yas (A)
Lise(B)
A41 K 10.10.2011 3.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Serbest Ilkokul
yas yas Meslek (A)/
ilkokul
| (B)
A42 E 26.11.2010 2.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Is¢i Ortaokul(
yas yas A)/
Lise(B)
A43 K 21.09.2010 | 2.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Isci Tlkokul
yas yas (A)
Lise(B)
A44 K 03.11.2011 2.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A45 K 20.12.2010 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Muhasebec | Ilkokul
yas yas i (A)
Lise(B)
A4d6 K 26.11.2010 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Serbest Ilkokul
yas yas Meslek (A)
Ortaokul(B
)
A47 E 07.03.2011 3.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Isci Yiksek
yas yas okul
(A)
Yiksek
okul(B)
A48 K 12.01.2011 l.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Isci Tlkokul
yas yas Kaynake1 (A)
Lise(B)
A49 K 18.10.2011 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Serbest Unv. (A)/
yas yas Meslek Lise(B)
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Aile Cocugun | Dogum Ka¢inc1 | Annenin | Annenin Babanin | Babanin A(anne)
Kodu Cinsiyeti | Tarihi cocuk yas meslegi yas meslegi B(baba)
K(kz), oldugu | arahg: arahgi 0grenim
E(erkek) durumu
AS0 E 12.11.2011 3.¢ocuk | 41-50 Ev Hanimi 41-50 Isci Ilkokul
yas yas (A)
Tlkokul
(B)
AS1 E 22.04.2011 l.¢ocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Pazarlama | Lise(A)
yas yas elemani /Lise(B)
AS2 E 03.03.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Isci Tlkokul
(ikiz) yas yas (Erdemir) (A
Ilkokul
. . (®)
AS53 K 07.05.2011 2.¢cocuk | 20-30 Is¢i 31-40 Is¢i Ilkokul
yas yas Ay
Tlkokul
®)
A54 E 07.03.2011 2.¢cocuk | 31-40 Memur 31-40 Memur Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas (6gretmen) | Unv.(B)
ASS E 06.07.2011 2.cocuk | 41-50 Memur 41-50 Memur Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas (6gretmen) | Unv.(B)
A56 E 27.01.2011 l.cocuk | 41-50 Egitim 41-50 Isci Lise(A)
yas Danigmani yas /Lise(B)
AS57 E 07.01.2011 l.¢ocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Kaptan Ortaokul(
yas yas Sofor A)/
Ortaokul(B
)
A58 E 14.02.2012 l.cocuk | 20-30 Isci 20-30 Serbest Lise(A)/
yas yas Meslek Ilkokul (B)
A59 E 25.01.2011 l.cocuk | 31-40 Serbest 31-40 Muhasebec | Lise(A)
yas Meslek yas i /Lise(B)
A60 K 09.05.2011 l.gocuk | 31-40 Doktor 31-40 Bankaci Unv.(A)/
yas yas Unv.(B)
A61 K 26.08.2011 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A62 K 15.08.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanim 31-40 Serbest Ilkokul
yas yas Meslek (A)/
Lise(B)
A63 K 02.08.2011 2.¢cocuk | 20-30 Ev Hanimi 20-30 Kasap Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A64 E 23.03.2011 1.cocuk | 20-30 Bankaci 41-50 Serbest Unv. (A)/
yas yas Meslek Lise(B)
A65 E 23.11.2010 2.cocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Memur Lise(A)/
yas yas Unv.(B)
A66 K 01.01.2011 l.cocuk | 41-50 Muhasebeci | 41-50 Muhasebec | Unv.(A)/
yas yas i Unv.(B)
A67 E 30.06.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Isci Ilkokul(A)/
yas yas Lise(B)
A68 K 19.04.2011 l.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Taslama Ilkokul(A)/
yas yas Operatorii( | Lise(B)

is¢i)
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Aile Cocugun | Dogum Kac¢inc1 | Annenin | Annenin | Babanin Babanin  \(anne)
Kodu Cinsiyeti | Tarihi cocuk yas meslegi yas meslegi 3(baba)
K(kz), oldugu | arahg: arahg grenim
E(erkek) Jurumu
A69 E 06.07.2011 3.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Servis Ilkokul
yas yas elemani (A
(Isci) Lise(B)
A70 E 16.07.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Tlkokul
yas yas (AY
Lise(B)
AT71 E 01.01.2011 3.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Isci Ilkokul(A)/
yas yas Lise(B)
AT72 E 24.11.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Lise(A)
yas yas (bakimci) /Lise(B)
AT73 K 18.11.2011 3.¢ocuk | 41-50 Ev Hanimi 31-40 Elektrike¢i Ilkokul
yas yas (A)
Lise(B)
A74 K 21.05.2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Ortaokul(
(ikiz) yas yas Kaynakei A)/
Lise(B)
AT5 E 15.10.2011 l.gocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Isci Ortaokul(
yas yas Kaynake1 A)/
Ilkokul
. (B)
AT6 E 12.11.2011 3.cocuk | 41-50 Ev Hanimi 41-50 Is¢i Ilkokul
yas yas (A)
Ikokul
(®)
AT7 K 10.10.2011 3.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Serbest Tlkokul
yas yas Meslek (A)
Ilkokul
®)
AT78 E 25.08.2011 l.gcocuk | 31-40 Memur 31-40 Serbest Unv.(A)/
yas yas Meslek Lise(B)
AT79 E 04.05.2011 2.¢ocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 sOfor Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A80 E 02.05.2011 3.cocuk | 41-50 Ev Hanimu 41-50 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
(Teknisyen
)
A81 K 2011 3.cocuk | 31-40 Ev Hanim 41-50 Isci Ilkokul
yas yas (A)
Lise(B)
A82 K 2011 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
AS83 K 2011 l.gcocuk | 31-40 Ev Hanimu 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A84 K 2011 2.cocuk | 31-40 Ev Hanimi 41-50 Muhasebec | Lise(A)
yas yas i /Lise(B)
A85 K 2011 2.cocuk | 31-40 Isci 31-40 Isci Lise(A)
yas yas /ilkokul

(B)




150

Aile Cocugun | Dogum Kac¢inc1 | Annenin | Annenin | Babanin Babanin A(anne)
Kodu Cinsiyeti | Tarihi cocuk yas meslegi yas meslegi B(baba)
K(kz), oldugu | arahg: arahg 0grenim
E(erkek) durumu
A86 E 01.08.2011 l.gocuk | 20-30 Ev Hanimi 31-40 Sofor Ilkokul
yas yas (A)
Ikokul
®)
A87 E 23.03.2011 l.¢ocuk | 20-30 Bankaci 41-50 Serbest Unv.(A)/
yas yas Meslek Lise(B)
A88 K 08.11.2012 l.¢ocuk | 20-30 Serbest 31-40 Serbest Lise(A)/
yas Meslek yas Meslek Unv.(B)
A89 E 20.06.2011 l.gocuk | 31-40 Serbest 31-40 Serbest Unv.(A)/
yas Meslek yas Meslek Unv.(B)
A90 K 14.06.2012 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Makine Unv.(A)/
yas yas Miihendisi | Unv.(B)
A91 E 11.04.2012 l.gocuk | 31-40 Memur 31-40 Miihendis | Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas Unv.(B)
A92 K 02.09.2012 l.gocuk | 31-40 Avukat 31-40 Mali Unv.(A)/
yas yas Miigavir Unv.(B)
A93 E 04.04.2012 l.cocuk | 31-40 Memur 31-40 Isci Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas Lise(B)
A9%4 E 02.12.2012 l.gcocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Isci Unv.(A)/
yas yas Unv.(B)
A95 E 10.09.2012 2.cocuk | 31-40 Serbest 31-40 Serbest Unv.(A)/
yas Meslek yas Meslek Unv.(B)
A96 K 19.01.2012 2.cocuk | 31-40 Muhasebeci | 31-40 Serbest Unv.(A)/
yas yas Meslek Unv.(B)
A97 K 03.04.2012 2.¢ocuk | 41-50 Memur 41-50 Miihendis | Unv.(A)/
yas (6gretmen) | yas Unv.(B)
A98 K 14.07.2012 l.gocuk | 31-40 Hostes 31-40 Serbest Lise(A)
yas yas Meslek /Lise(B)
A99 K 11.10.2011 l.gocuk | 31-40 Ev Hanimi 31-40 Elektrik Unv.(A)/
yas yas Teknisyeni | Unv.(B)
A100 E 13.05.2012 l.¢ocuk | 20-30 Fizyoterapist | 31-40 Bankaci Unv.(A)/
yas yas Unv.(B)
Al101 K 12.06.2011 l.cocuk | 31-40 Isletmeci 31-40 Isletmeci Lise(A)
yas yas /Lise(B)
A102 K 2011 2.cocuk | 31-40 Memur 31-40 Isci Unv.(A)/
yas (SGK) yas Lise(B)
A103 E 13.03.2012 2.cocuk | 41-50 Endiistri 41-50 Subay Unv.(A)/
yas Miihendisi yas Unv.(B)
A104 E 2012 l.gocuk | 31-40 Memur 31-40 Doktor Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas Unv.(B)
A105 E 04.04.2012 | l.cocuk | 31-40 Memur 31-40 Isci Unv.(A)/
yas (6gretmen) yas Lise(B)




Ek 6.0gretmen Bilgi Cizelgesi
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Ogretmen Cinsiyet Kurumu Yas1 | Mezun oldugu | Mesleki Degerler Degerler
okul/ béliim deneyim egitimine egitimine
yili yonelik yonelik
ders alip | hizmetici
almadig: alma
durumu
01 Kadin Anasimifi 25-30 | Anadolu 0-5 y1l Hayir Almamis
Universitesi/  Okul
Oncesi Ogretmenligi
02 Kadin Anaokulu 25-30 | Balikesir 6-10 y1l Hayir Almamis
Universitesi/  Okul
Oncesi Ogretmenligi
03 Kadin Anaokulu 31-40 | Anadolu 16 ve | Hayir Seminere
Universitesi/  Okul | tizeri katilmig
Oncesi Ogretmenligi
04 Kadin Anaokulu 41 ve | Marmara 16 ve | Hayir Almamisg
tizeri | Universitesi/  Okul | iizeri
Oncesi Ogretmenligi
05 Kadin Anaokulu 31-40 | Abant Izzet Baysal | 6-10 yil Hayir Almamis
Universitesi/  Okul
Oncesi Ogretmenligi
06 Kadin Anaokulu | 41 ve | Gazi  Universitesi/ | 16 ve | Hayir Almans
lizeri | Cocuk Gelisim tizeri
07 Kadin Anaokulu 31-40 | Selguk Universitesi/ | 6-10 yil Hayir Almamis
Okul Oncesi
Ogretmenligi
08 Kadin Anasinifi 41 ve | Gazi  Universitesi/ | 16 ve | Hayr Almamis
iizeri | Cocuk Gelisim tizeri
09 Kadin Anasimifi 31-40 | Gazi  Universitesi/ | 11-15y1l | Hayir Almamis
Cocuk Gelisim
010 Kadin Anasimifi 31-40 | Gazi  Universitesi/ | 11-15y1l | Hayir Almamis
Okul Oncesi
Ogretmenligi
011 Kadin Anaokulu 31-40 | Selguk Universitesi/ | 11-15y1l | Hayir Almamisg
Okul Oncesi
Ogretmenligi
012 Kadin Anaokulu 31-40 | Anadolu 11-15y11 | Hayir Almamis
Universitesi/  Okul

Oncesi Ogretmenligi




152

Ogretmen Cinsiyet Kurumu Yas1 | Mezun oldugu | Mesleki Degerler Degerler
okul/ béliim deneyim egitimine egitimine
yili yonelik yonelik
ders alip | hizmetici
almadigi alma
durumu
013 Kadin Anaokulu 31-40 | Anadolu 16 ve | Hayir Seminere
Universitesi/ tizeri katilmisg
Agik Ogretim
Fakiiltesi
014 Kadin Anaokulu 31-40 | Anadolu 6-10 y1l Hayir Almamis
Universitesi/
Agik Ogretim
Fakiiltesi
015 Kadin Anaokulu 31-40 | Sakarya 11-15y1l | Hayir Seminere
Universitesi/  Okul katilmig
Oncesi Ogretmenligi
016 Kadin Anaokulu 25-30 | Istanbul 0-5 y1l Hayir Almamis
Universitesi/  Okul
Oncesi Ogretmenligi
017 Kadin Anaokulu 25-30 | Anadolu 0-5 y1l Hayir Almamis
Universitesi/  Okul
Oncesi Ogretmenligi
018 Kadin Anaokulu 25-30 | Eregli Kiz Meslek | 0-5 yil Hayir Almamis
Lisesi/Cocuk
Gelisim
019 Kadin Anaokulu 25-30 | Eregli Kiz Meslek | 0-5 yil Hayir Almamis
Lisesi/Cocuk
Gelisim
020 Kadin Anasinifi 31-40 | Dogu Akdeniz | 6-10 yil Hayir Seminere
Universitesi/Okul katilmis

Oncesi Ogretmenligi
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Abant Izzet Baysal Universitesj
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar Etik Kurulu

Emine EREN

Abant Izzet Baysal Universites;
Egitim Bilimleri Enstitiisi
Temel Egitim ABD

Sayin Emine EREN,

"Okul  Oncesi @gretmenlerinin. ve Ailelerinin  Okul Oncesj Egitim
Programindaki Degerler Egitimine ve 'Uygulamalarma Yonelik Gériislerinin
Incelenmes;” konulu arastirmaniz jle ilgili olarak Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Aragtirmalart Etik Kuruluna 22.02.2017 tarihli yapmis
oldugunuz bagvury (Protokol NO. 2017/57) kurulumuzun 08.03.2017 tarihli ve

2017/03 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur.

Bilgilerinize sunariz

/ S L2 1] P fe

Prof. Dl /amit COSKUN (Baskan) Pl:’gf."br. Mehme?éERYIGAI_T—(Uye]
; : i
;o .
oy : :
o S
Dog. D7 Attay E)!en(Uye] Dog¢. Dr. H. Birol YALCIN (Uye)
\ ." AV
Dog. Dr. Seval ALKOY(Uye) Y. Do¢. D w&bdyllah DURAKOGLU (Uye)
-

Av. Zyhal'Demirci({ye)
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o ZONGULDAK VALIHIGI

L i1 Milli Egitim Midiriagi

J,,

\tq-‘u'd'f"
Sayt :45865702/605.01/9040162 15.06.2017

Konu : Aragtrma lzni.
(Emine EREN)

ABANT [7ZET BAYSAL UNJVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiistt Midiuliigl)

Hgi :24/05/2017 tasihli ve 26073066-603-E.6384 sayili yazimz.

Universitenizin Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncest Egitimy Bilim Dali Tezli
Yilksck Lisans Program dgrencisi Emine EREN'in "' Okul Oncesi Ofretmenlerin ve
Ailelerin Okul Oncesi Egitim Programindaki Defierler Egitimine ve Uygulamalarina
Yonelik {;oruslenn incelenmesi” Konulu tez caligmast kapsaminda, itimiz Erefili Ticesinde
butunan [zmirtioglu {lkokulu, Giilsen Utke Anaokalu, Kepez [Ikokuly, Erdemir
iikokulu, Kdz. Erefli Saniye Erdogan Anackulu'nda gérev yapan dfretmenier ile
$Zrenim gdren dgrenci velilerine anket uygulamasy, gizlem ve gorlisme yapmak istedigi ilgi
yazaniz ile Midiicligiimize bildinmisgtir,

Plantanan ¢aligmalarnn limiz Erepli Ilc;csmdc bulunan [zmirliofitu [lkokulu,
Giilsen Utku Anaokuiu, Kepez {lkokulu, Erdemir [tkokulu, Kdz. Eregli Saniye Erdogan
Anaokulu'nda gérev yapan dgretmenler ile dgrenim goren ofrenci velilerine  Okul
Midirliginin denetimi ile uygun gérdiifii farth ve saatte, odniillitliik esast
gergevesinde; Ogretmen ve Velilerin yamh rizasy ile .yaptlabilmesi igin Valilik

Makamndan ahnan  +3/06/2017 tarihli ve 45865702/605.01/8887911 sayih Olur ckic

gnderihmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Turgut QZBEK
Milli Egitim Muddrii
Ek:
- Valilik Qluru (1 sayfa)
2- Onaylt Anket Formlar (4 sayfa)

.......... DG 200

Given!i Elektronik imzal

Asii e sy nedir,
Ersin/iKAYALIK
27714

Bu cvrak givenli elekironik imza dle imeadanmistir, psfeviaksargunieh.gos e ndiesinden B8e91-b855-3bal-bbbd-cae8 kudu ile wyi edilebitr.
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Toa ZONGULDAK VALILIGI
L {1 Milli Egitim Midiirligi
w o
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T
R CTOPy
Sayr 45865702/605.01/8887911) ' 13/06/2017
Konu : Arastirma [zni.
(Emine EREN)

VALILIK MAKAMINA

Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd MiiddrlGginiin 24/05/2017
tarihli ve 26073066-605-E.6384 sayih yazisinda, Teme] Egitim Anabilim Dali Qkul Oncesi Egitimi
Bilim Dal Tezli Yiksek Lisans Programi &grencisi Emine ERENin "Okul Oncesi
Ogretmenlerin ve Allelerin Qkul Oncesi Efitim Programindaki Deperler Egitimine ve
Uygulamalarina Yonelik Goriglerin Incelenmesi" Konulu tez ¢alismasi kapsanunda, ilimiz
Evegli ilcesinde bulunan izmirlioglu {lkokulu, Gilsen Utku Anaokulu, Kepez Iikokulu,
Erdemir lkokulu, Kdz, Eregli Saniyve ErdoZan Anackulu'nda girev yapan 6gretmenler ile
6frenim goren dprenci velilerine anket uygulamasi, gézlem ve gorlisme yapmak istedigi
belirtilmektedir,

Miudirlagtimizde toplanan komisyonumuzea, Abant jzzet Baysal Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dahl Oku) Oncesi Egitimi Bilim Dal Tezli Yiiksck
Lisans Progrann dgrencisi Emine EREN'in "Okul Oncesi Ofretmenlerin ve Ailelerin Okul
Oncesi Egitim Programndaki Deferler Egitimine ve Uygulamalarina Yénelik Gorislerin
incelenmesi™ Konulu tez cahgmas: kapsarunda, ilimiz Ereili ilcesinde bulunan Izmiriogtu
Itkokulyu, Gilsen Utku Anaokulu, Kepez [lkokulu, Erdemir ilkokulu, Kdz. Eregli Saniye
Erdogan Anaokulu'nda gérev yapan $fretmenler ile 8grenim ghren dgrenci velilerine, anket
uygulamasi, gozlem ve gdrigme yapmasinda sakmnca olmadigina karar vermis olup, "07/03/2012
tarihli ve 3616 sayih Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegiine Yénelik izin ve Uygulama (2012/13 nolu) Genelgesi dogruitusunda” Okul ve
Kurum Miidiirtiiklerinin denetimi ile uygun gérdigl tarih ve saatlerde, goniilliifitk esasina gore
yapiimast Midirligiimiizee uygun gorilmekiedir.

Makamiarinizea da uygun goritldiigh takdirde Olur'lariniza arz ederim.

Turgut OZBEK
Milli Egitim Midiird

OLUR
13/06/2017
" ., o8 A
Omer Bedrettin SAGSOZ
Vall a.
YVali Yardimeis:

Bu evrnk givenlt clekieonik iz ile imzatanangir, hapsifeveaksorgiaieh.govtr adresinden 387 1-2fG2-32a4-2733-d8C0 kodu il seyn cdilebiin,



OCRIETMEN BILGT FORMU
Cinsivet Kadi {1} kel ()
Gorev suptige kurunmy: Anaokuly () Anastif ()
Yaptimz: 253-30 () M40y dbve diver )
Mezun oldugu okl ve hisliim:

Mesleki Denesim: 03310 1y 610 () IR ESE TS ve diver ()

Cniversite havaunizda degerler ¢divimine vénelik aldigmiz bir ders var mi??
Fyet ¢y Havir ()

Dederter editimine yonelik hizmetici egitim aldny n?
Aldmy 0y Almadim ()
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OGRETMEN ARASTIRMA SORULARI

I Okul Gncest donemde deger egitimi uygulamalan ile ilgili distnceleriniz nelerdir?

2. Sivin uyguladipanz, deger cgitimi prograny var my?

e

g

G,

a.eger egitimi programinszda hangi degerlere. ne kadar siklikla yer veriyorsunuz?
b. Deger egilimi prograninizda degerierin verilmesi e tgili bir oneelik siralamanyg var mi?

Nedenini agiklar nusonz?
e lgitim programinizdaki hangi deferleri kavandirmada zerlamyersunuz? Neden?

d.Deger efitimi programimzdaki degerleri kazandirirken hangi etkinlikleri, nasil kullaniyorsunuz?

c.Cocuklarm degerleri kazanip kazanmadigi nusil ve hangi yontemlerle degerlendiriyorsunug?
- Cocuklara deger kavandirma stirecinde t§ birligl yaptiginiz/ yardim aldigimz kigi ve lkurumlar var mi?

b. Buis birligini nasil gereeklestirivorsunuy?
- Begerler egitimi uygulanirken atle kanlinn elmalr my?

. Sizoneler yapryorsunuy?

b Allelerin sizden Gneelikii kazandirmaniz {stedigi kaveamiar nelerdir?
- MIEB Ok} Oncesi Egitim Programinm degerler efilimine ne kadar yer verdigini distiniiyorsunuz?

Okul Greesi dénemde de ederier egitimi yayginlastiihmast igin 6aerileriniz nelerdir?

:
¥
5
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ALLE BILGT FORMU

I- Cocugun Cinsiyeli: Kiz Lirkek

2- Cocugun Dojum Tarini:

3+ Adlede kagine cocuk (X)) isaret] ile 1saretleyiniz.

1. Cocuk 2. Cocuk 3. Cocuk

4= Annenin Yays;

20030 yay 3140 yay 4130 yas

S- Annenin Mesleg:

Iv hanim o Memur

6- Babanm Yag:

20 30 vay "3 40 vag 4150 yag

7- Babanin Meslegi:

" Scrbest meslek [sci Memur

8- Annc ve babanm cgitim durumu ile
isaretfeyiniy.,

agagidaki sceenckicrden uygun olam (

4. Cocuk

51 yas ve Gsti

Diger

31 yas ve dsti

. Diger

X) isareti ile

Egitim Durimy T 7T e ew oo Baba T
Okuryarar degil " 77 . SN F
Qk_urya‘/.m' _ ~ e i
fkéspretim B —
Ortagkul L e )
Lise T — T
 Universiie © 77 T S R

Lsanstsig - T S

HinghfEabt e mis
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AILE ARASTIRMA SORGLAR]

t. Okul ncesi efitim kurumlaringa degerler ¢fitimi verilmeli mi? Nedenini agiklar
nusmmz?
2. Okul 8ncesi egitim kurum|

arinda degerler egitimine yeteri kadar yer verildigini
ddstintyor musuauy?

3. Degerlerin kazandimlimas, ile ilgili dncelik siral

amaniz var m1? Nedeninj agiklar
misimz? )

St M}EMJ$
M r]f: £ g:z;g‘p&t}efﬁﬁud u}u




0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 ve Soyadi: Emine EREN

Dogum Yeri ve Tarihi: BURSA / 18.07.1983

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi: Bogazici Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi: Abant Izzet Baysal Universitesi

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Is Deneyimi

Calistig1 Kurumlar:

2006-2007 istanbul/ Kaya Cocuk Evi Yoneticiligi

2007-2008 Istanbul / ilkyaz Ozel Egitim Merkezi Egitimcisi

2008-2009 Istanbul/ Bogazigi Universitesi Okul Oncesi Uygulama Merkezi Ogretmeni
2009-2013 Zonguldak-Eregli/ Béliicek 1lkdgretim Okulu Anasimifi Ogretmeni

2013-2017 Zonguldak-Eregli/ Izmirlioglu Ilkokulu Anasinifi Ogretmeni

Tletisim:
E-mail: emine kavas@yahoo.com
Telefon: 0532 698 7594
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