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OZET

OKUL ONCESINDE SOSYAL BILGILER EGIiTiMi: OGRETMEN
GORUSLERININ INCELENMESI

Oner, Demet
Yiiksek Lisans Tezi
[kégretim Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dah
Tez Damsmant: Dog. Dr. Emine Ozlem YIGIT

Agustos - 2018, xiv + 121 sayfa

Tiirkiye’de sosyal bilgiler, ikokul ve ortaokul kademelerinde zorunlu ders
olarak verilmektedir. Ancak bireyin sosyal bilgilere ihtiyac1 yalmzca belli egitim
donemleri ile smrlandirilamayacak kadar onemlidir ¢linkii bireyin sosyal bilgilere
ihtiyac1 kendisini tanima ve ¢evresini anlamlandirma ihtiyaci ile baglayarak yasam boyu
devam eden bir siirectir. Sosyal bilgilere ihtiyacin en fazla oldugu egitim kademelerinden

birisi de okul Oncesi egtimdir. Bu nedenle arastrmanm amaci okul Oncesi

Ogretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin goriislerini tespit etmektir.

Arastrmada  nitel arastrma  yaklagimlarindan  temel nitel arastirma
kullanilmustir.  Arasgtrmanm  verileri 2017-2018 egitim-68retim  yihnda Milli  Egitim
Bakanhgi’na bagh ana okullarda gorev yapmakta olan 40 okul Oncesi Ogretmeni ile

yapilan gorismelerden elde edimistir.  Elde edilen veriler ise nitel veri analiz
tekniklerinden betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.

Arastrma sonucunda, okul oncesi Ogretmenlerinin sosyal bilgiler algilarinin
onemli bir kismmi Tarih Ogretimi, Cografya Ogretimi ve Vatandashk Bilgisi’nin
olusturdugu; gecmis Ogrenim yasantilarinda sosyal bilgiler dersine karst tutumlarinin
olumlu yonde yiksek oldugu tespit edilmistir. Tim kathmcilarin (n40) okul oncesi
egitimde sosyal bilgilerin gerekli oldugunu ve bu dogrultuda okul dncesi egitimde sosyal



Xii

bilgilerin yer almas1 gerektigini diisiindiikleri, ayrica okul dncesi 0gretmenlerinin sosyal
bilgiler kapsammda en fazla gerceklestirdikleri etkinliklerin basmda Cografya
etkinliklerinin geldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Okul Oncesi Egitimi,
Ogretmen Goriisleri
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ABSTRACT

SOCIAL STUDIES EDUCATION IN PRE-SCHOOL: INVESTIGATION OF
TEACHER'S OPINIONS

Oner, Demet
Master Thesis
Department of Primary Education
Department of Social Studies Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Emine Ozlem YIGIT

August - 2018, xiv + 121 pages

Social studies in Turkey, is given as a compulsory subject in primary and
secondary school levels. However, the individual's need for social information is so
important that it can not be limited to only certain educational periods, because the
individual's need for social knowledge is a lifelong process, starting with the need to
recognize himself and to make sense of his environment. One of the education levels that
need the most social information is preschool education. For this reason, the purpose of
the research is to determine the opinions and in-class practices of preschool teachers

regarding social information.

Basic qualitative research has been used in qualitative research approaches in
research. The data from the study were obtained from interviews with 40 preschool
teachers who were working in the main schools attached to the Ministry of National
Education in the academic year of 2017-2018. The obtained data were analyzed by

descriptive analysis from qualitative data analysis techniques.

As a result of the research, it is found that a significant part of the pre-school

teachers' perceptions of social information are composed of History Teaching, Geography



Xiv

Teaching and Citizenship Information; it has been determined that attitudes towards
social studies lessons in past education experiences are higher in positive direction. It has
been determined that all participants (n: 40) think that social information is necessary in
pre-school education and that social information should be included in pre-school
education in this direction, and Geography activities are the most important activities that
pre-school teachers perform in social information.

Keywords: Pre-school, Social Studies Education, Pre-School Education, Teacher’s
Opinions



. BOLUM

1. Giris

Aragtrmanin bu bolimiinde arastrmaya ait “Problem Durumu”, “Arastrmanin
Amacr”, “Arastrmanin  Onemi”, “Varsaymmlar”, “Sayitilar” ve “Tammlar”a yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi egitimi iilkemizde yeni bir ogretim kademesi olmamakla birlikte,
zorunlu egitim kapsammnda yer almamasi nedeniyle yeterli diizeyde gelisme
gosterememistir. Nitekim Tirkiye'de 1908 yilinda baz illerde rastlanan okul oncesi
egitim kurumlart 1912-1913 yillarinda ik kez resmi olarak kurulmasmna ragmen ancak
1960'lardan sonra gelisme gosterebilmistir (Celik ve Giindogdu, 2007). Cumhuriyetin
llan edildigi 1923 yiinda 80 anaokulu, 136 6gretmen ve 5.880 Ogrenci varken (Taner-
Derman ve Basal, 2010); bu say1 2017 yiinda 1.326.123 6grenci, 77.109 6gretmen ve
8.719 anaokuluna ulasmigtir (MEB, 2017). Bu artiglara ragmen okul dncesi egitimde arzu
edilen diizeye ulagilamamasi, devletin bu kapsamdaki politkasinda baz degisiklikleri
gerektirmistir. Bu baglamda 2014-2018 Onuncu Kalkmma Plan’nda (Kalkinma
Bakanhgi, 2013), 2017-2019 Orta Vadeli Program’da (Kalkmma Bakanhgi, 2016) ve
2015-2019 yillarim1  kapsayan Milli Egitim Bakanh@i Stratejik Plam'nda (MEB, 2015)
okul oncesi egitim ile ilgili hedeflerde, tiim c¢ocuklarm en azmdan bir yil okul oncesi
egitim alarak ilkokula baglamasmi saglamak ve bu dogrultuda okullasma oranmni artrmak

icin kademeli olarak zorunlu okul 6ncesi egitime gecilmesine Oncelik vermistir.

2017-2018 egitim-6gretim yilinda, belirlenen pilot illerde zorunlu okul dncesi
egitim programi uygulanmaya baglanmistr. Yakm bir tarihte ise okul Oncesi egitimin
zorunlu hale getirilmesi planlanmaktadir. Tiim bu gelismelerden hareketle okul oncesi
egitim programlarmin zorunlu egitimde kullanilan &gretim programlari ile uyumlu hale

getirilmesi  gerekmektedir. S6z konusu Ogretim programlarindan biri ise sosyal bilgiler



dersine aittir. Okul Oncesi egitim programlarinin ilkokul sosyal bilgisi Ogretim
programlarina temel olusturmasini saglamak ve bu dogrultuda yapilacak degisikliklere
zemin hazrrlamak icin bu ¢ahsmada okul Oncesi egitim programinda sosyal bilgilerin

yerini ve dnemmni ortaya koymak amaclanmistir.

Alanyazin incelendiginde okul Oncesi egtimde sosyal bilgilere yonelik
akademik cahsmalarm  yetersiz oldugu  goriilmiistiir.  Yiiksekogretim  Kurulu
Bagkanhg’nn (YOK) web sitesinde Ulusal Tez Merkeziinde yapilan taramalar
sonucunda ise okul Oncesi egitimde sosyal bilgilere yonelik lisansiistii tezlere
rasthmlmamistrr.  Ulkemizde okul &ncesi egitimde sosyal bilgilere gereken 6nemin
verilmemesine ragmen Amerika Birlesik Devletleri gibi baz iilkkelerde okul dncesi egitim
programlarinda sosyal bilgilere yer verilmektedir (Akhan ve Simsek-Cetin, 2015).
Dolayisiyla bu arastrma ile genelde iilkemiz egitim bilimleri alanyazinina, o6zelde ise
okul Oncesi ve sosyal bilgiler egitimi alanyazinlarma Onemli bir katki saglayacagi
diisiiniilmek tedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastrmanin problem climlesini “Okul 6ncesi dgretmenlerinin sosyal bilgilere

ilisgkin gortisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

1.3. Arastrmanin Amaci ve Alt Problemler

Ozirk ve Otluogli’na (2011) sosyal bilgiler, “sosyal bilimlerin bulgularini
entegre edip Ogrencilerin diizeyine gore basitlestiren, bunlart kullanarak, Ogrencilere
sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiyag duyacaklari
bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandrmayir amacglayan bir vatandaslk egitim
programidr” (Oztirk ve Otluoglu, 2011). Ulkemizde sosyal bilgiler ikokul ve ortaokul
kademelerinde zorunlu ders olarak verilmektedir. Ancak bireyin sosyal bilgilere ihtiyac1
yalnizca belli egitim donemleri ile smrrlandirilamayacak kadar 6nemlidir. Ciinkli bireyin
sosyal bilgilerin igerigindeki bilgi, beceri ve degerlere yonelik gereksinimi kendisini

tanima ve c¢evresini anlamlandirma ihtiyact ile baslayarak yasam boyu devam eden bir



stirectir. Sosyal bilgilere ihtiyacin en fazla oldugu kademelerden birisi de okul dncesi
egitimdir. Ancak, iilkemizde okul oncesi donemde ve okul Oncesi egitim programinda
sosyal bilgilerin yerinin ve Oneminin yeterince anlaglamamis olmasi nedeniyle
ogretmenlere bu noktada biiylik sorumluluk diismektedir. Bu nedenle arastrmanin amaci
okul oncesi Ogretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin gorilislerini tespit etmektir. Bu amag

cergevesinde arastrmada asagidaki sorulara cevap arannustir:
Okul 6ncesi 6gretmenlerin;

1. Sosyal bilgilere ilisgkin mevcut algilar1 ve tutumlar1 nelerdir?

2. Sosyal bilgilerin okul 6ncesi egitimde gerekliligine iliskin diisiinceleri nelerdir?

3. Sosyal bilgilere yonelik hangi etkinlikleri gerceklestirmektedirler?

4. Okul oncesi O6gretmenlerinin sosyal bilgilere yonelik etkinliklerini planlarken
dikkat ettikleri unsurlar nelerdir?

5. Okul oncesi egitimde belirli giin ve haftalardan yararlanmaya ilisgkin goriisleri
nelerdir?

6. Okul oOncesi egtimde Onemli gordiikleri degerler ve bu degerlere yonelik
gerceklestirdikleri etknlikler nelerdir?

7. Etkili vatandasa iliskin algi ve uygulamalar1 nelerdir?

8. Ogrencilerin sosyallesmesi icin neler yapmaktadirlar?

1.4. Arastrmanm Onemi

Aragtrma, okul Oncesi egitimde sosyal bilgileri ele alan ik lisansiistii tez
calsmas1 olmasit agismdan hem sosyal bilgiler alanmda hem de okul Oncesi egitim
alannda bir ik olma 6zelligi tagimaktadir. Arastrmanin sz konusu alanlarda yapilacak
baska c¢aligmalara bir temel teskil edecegi disiiniildiigii icin arastrma Onem arz

etmektedir.



1.5. Sayiltilar

Aragtrmanin  siirecini  ve sonuglarmi etkileyecegi diisiiniilen sayiltilar su

sekildedir:
1. Arastrmanin Olgme aracmm, amaca ve konuya uygun oldugu kabul edilmistir.
2. Aragtrma kapsammda kullanilan Olgme aracmin kapsam gecerliginde alman
uzman gorisleri yeterli bir 6lgiit olarak goriilmiistiir.
3. Arastrmaya dahill olan okullarda gbrev yapan Ogretmenlerin  yapilan

gorlismelerde yer alan sorulara objektif ve samimi cevaplar verdikleri

varsayllmak tadir.

1.6. Smrrliliklar

Aragtirma;

1.

Kayseri ili merkez ilgeleri olan Talas ve Melikgazi’deki Milli Egitim Bakanhgi’ na

bagh (6zel/devlet) anaokullarinda gorev yapmakta olan 40 okul 6ncesi 6gretmeni

ve
2. 2017-2018 Egitim-Ogretim yih ile smrhdir.
1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin topluma entegrasyonunun gerceklestirilebilmesi amaciyla

cesith sosyal ve beseri bilimlerden segilen igerigin  Ogrencilerin  diizeyine

indirgenerek bir tema altmda verildigi toplu 6gretim dersidir.

Okul Oncesi Egitimi: 0-72 aylk c¢ocuklarm kendisini ve gevresini anlamasini

saglamak ve her tiirlii gelisimine destek olmak amaciyla verilen, ikd&gretime ve

yasama hazrlayan sistemli bir egitim siirecidir.



Erken Cocukluk Egitimi: 0-8 yaslari arasmdaki g¢ocuklarm sosyal, duygusal ve
psiko-motor gelisimlerine destek olmak amaciyla ¢esitli bilgi, beceri ve degerlerin

kazandrilmaya cabsildigi sistemli ve donemsel bir egitim siirecidir.



1. BOLUM

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

2.1 Sosyal Bilgiler

Aragtrmanin bu boliimiinde sosyal bilgilerin tanm, igerigi, 6nemi, amaci, tarihi

gelisimi ve sosyal bilimler ile iliskisine yer verilecektir.

2.1 Sosyal Bilgiler

Arastrmanm bu bolimiinde sosyal bilgilerin tanm, igerigi, onemi, amaci, tarihi
gelisimi ve sosyal bilimler ile iliskisine yer verilecektir.

2.1.1. Sosyal bilgilerin tanmui Ve igerigi

Kavramsal olarak sosyal bilgiler diger cahsma alanlarina/disiplinlere gore yeni
bir alandr. Sosyal bilgiler kavramu Tirkiye’de 50, Diinya’da ise 102 yillik bir tarihi
gecmige sahiptir. Bu zaman dilimi bir insan 6mrii i¢cin uzun goriinse de bir cahyma alan
ve bir disiplin icin oldukca kisa oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle sosyal bilgilerin
tammma ve igerigine ilisgkin lizerinde hem fikir olunan bir agiklama bulmak oldukg¢a
gictir. Bu durumu Edgar Bruce Wesley soyle aciklamustir, “baska hichir ders, farkh
doktrinlerden dolayr boylesine muzdarip olmamistir. Diger alanlar, cesitli disiplinlerin
birlesimini icerebilirken, bunlardan hicbiri sosyal bilgilerdeki gibi bir karmasaya yol
a¢cmamistir (akt. Barr, Barth, Shermis, 2013). Dolayisiyla sosyal bilgilerin icerik ve



kapsammi daha iyi anlayabilmek adma farkh arastrmacilar tarafindan yapilan tanimlari
ele almak faydah olacaktrr.

Unlii egitimci John Dewey’in “sosyal olan seylerin ¢calisilmasi” seklindeki tanimi
sosyal bilgiler egitimi alan yazminda yer alan en kisa tanimlardan birisidir (Welton ve
Mallan, 1999’dan akt. Safran, 2008). Bir diger kisa tamm ise Zarrillo’ya aittir. Zarrillo
(2016) sosyal bilgileri “insan iizerine bir ¢alisma” olarak tanmlamustir. “Sosyal bilgiler,
ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandag yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler
disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayah olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandrildig1 bir ¢alisma alandr” (Bilgili, 2006). Beal
ve arkadaslarma (2009) gore sosyal bilgiler, sosyal bilimlerden seg¢ilmis igerik/bilgilerden;
birey, grup ve toplum ile ilgili her tiirlii alandan/disiplinden segilmis bilgiler ile vatandaslik
egitimi ile ilgili segilmis bilgilerden olusmaktadir (akt. A¢ikaln, 2017). Erden (tarihsiz) ise
sosyal bilgileri, iyi vatandas yetistirmek i¢cin, ¢esitli sosyal bilimlerden seciimis icerikler
temelinde, Ogrencilere toplumsal yasama dair bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandrilmaya cabsildigi bir cabsma alam olarak tammlamistir. Oztirk’e (2007) gdre ise,
her agidan degisebilen iilke ve diinya sartlarmda sahip oldugu bilgiye dayanarak karar alip
problemlere ¢6ziim {iretebilen etkin vatandaglar yetistirmek amaciyla, ¢esiti beseri ve
sosyal bilimlerden elde ettigi bilgi ve yontemleri harmanlanyarak kullanan bir dgretim
programidir. Catak’a (2016) gore sosyal bilgiler, milli ve evrensel degerleri benimsemis,
sahip oldugu becerileri yasama aktarabilen, cesitli disiplinlerden edindigi bilgilerle yon
veren bireyler (iyi vatandas) yetistirmek icin gelistirilen, giincellenebilirligi olan, dinamik

ve karmagik bir ¢alisma alamdir.

Garcia ve Michaelis (2001) sosyal bilgileri, “demokratik bir toplumda sorumlu
vatandas yetistrmek i¢in insan iliskilerinin incelenmesi ve Kkiiltirel mirasmm temel
Ozelliklerini aktaran program alani olarak™ tanmlamistr (akt. Kiigoglu, 2014). Barth ve
Demirtas (1997) ise sosyal bilgileri Tirk toplumundaki sorumluluk bilincine sahip
vatandaglarm sahip olduklar1 gorevlere uygun sekilde amaglar tireten, igeriginin tarih,
cografya ve vatandashk bilgisi konularinin ilisgkilendirilmesiyle olusan ve hayat boyu
devam edecek ¢esitli vatandashk becerileri sunan bir egitim plam olarak tanimlamigtir.
Parker (1991) sosyal bilgileri, ikokul ve ortaokullarda verilen ozellikle cografya, tarih ve
vatandaslikla ilgili bir miifredat programu olarak (akt. Thornton, 2008) ele alrken; Ro0SS



(1997) ise genclerin toplumda aktif katlhmmi saglamak i¢in gerekli bilgi, beceri ve
degerlerle hazrlanmasi olarak tammlamustir (akt. Savage ve Armstrong, 2000). Barth
(1991) da sosyal bilgileri, o6nemli sosyal konular {izerinde vatandashk becerilerini
gelistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilim kavramlarm disiplinlerarasi entegrasyonu
olarak ifade etmistir. Preston ve Herman (1974) sosyal bilgileri, ortaokullarda g¢ogunlukla
sosyal bilimleri benimseyen 6gretim programina Verilen genel ad olarak agiklamustir.

Goriildiigii  lizere sosyal bilgilere iliskin bircok arastrmaci farklh tanmlamalar
gergeklestirmistir.  Bununla birlikte, yurtici ve yurtdisinda farkh kurum ve kuruluslar
tarafindan nispeten ortak kabul gdren tammlar da mevcuttur. Oncelikle iilkemizde egitim

alannda en etkili kurum olan Milli Egitim Bakanhgi’nin (MEB) tanmina gore;

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimct
olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgisi
konularmi yansitan, ogrenme alanlarmmin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren,; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin gegmis,
bugtin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkégretim dersidir” (MEB, 2005).

Yurt dismda ise (ABD) sosyal bilgiler egitimi alannda 6nemli bir kurulus olan
“Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi” [National Council for the Social Studies, (NCSS)]
tarafindan yapilan ve nispeten tiim diinyada kabul gérmiis olan tanimda ise sosyal bilgiler
“sosyal ve beseri bilimleri vatandashik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla, kaynasturan

bir calisma alam” (Savage ve Amstrong 1996°dan akt. Oztirk, 2012) olarak ifade
edilmistir.

Sosyal bilgilere ilisgkin ¢esitl tanmmlar incelendiginde daha ¢ok sosyal bilgilerin
icerigine ve vatandas yetistrme misyonuna atifta bulunuldugu goriilmektedir. Yine
tanimlarda da belirtildigi tlizere sosyal bilgiler dersi, diger derslerden yapi olarak farkhdir.
Bunun temel nedeninin ise disiplinler arasi bir ders olmasindan kaynaklandigi ifade
edilebilir. Sosyal bilgiler bu ozelliginden dolayr igerigini sosyal, beseri ve doga
bilimlerinden alr. Kaya ve Oner’e (2017) gore biinyesinde bu kadar bilimi barmdiran
sosyal bilgiler, bu bilimlerin icerdigi bilgileri &grencilere, egitim ve 6gretim ortaminda



ve sirecinde sarmal bir yap1 ile birlikte biitiinciil bir yaklasimla vermektedir, boylece
ogrenciler birgok bilimi birbirleriyle iliskilendirerek bir arada gérme ve 6grenme firsatini

elde etmektedirler.

Sosyal bilgiler, icerigini birgok farkh bilim kaynaklarindan elde etmektedir.
NCSS’e (1994) gore sosyal bilgiler kendi igerigini olustururken yurttashik bilgisi, tarih,
cografya, ekonomi, arkeoloji, antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, siyaset ve
din gibi birgok disiplinin yam sra matematik, beseri ve doga bilimlerinin igeriklerinde de
yararlanmaktadr (akt. Mindes, 2006).

Amerika Birlesik Devletleri’nde NCSS tarafindan ¢ yillik bir ¢ahsma
sonucunda 1994 yiinda “Expectations of Excellence: Curriculum Standarts for Social

Studies” adi altmda yaymlanan raporda sosyal bilgiler i¢in baghca 10 tema belirlenmis tir
(Turner, 1999):

—

. Kiltiir

. Zaman, Siireklilik ve Degisim
. Insanlar, Yerler ve Cevreler

. Bireysel Gelisim ve Kimlik

. Bireyler, Gruplar ve Kurumlar
. Gii¢, Otorite ve YOnetim

. Uretim, Dagtim ve Tiiketim

. Bilim, Teknoloji ve Toplum

. Kiiresel Baglantilar

O© 00 9 O O B~ W N

10. Vatandashk Idealleri ve Uygulamalar1

Yukarida yer alan 10 tema sosyal ve beseri bilimlerden elde edilen bulgularin
sosyal bilgiler Ogretimine nasil yansidigini gostermesi acismdan Onemlidir. Tiirkiye’de
ise 2018 yilinda degisen ogretim programlariyla birlikte Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Program’nda (SBDOP) da icerik, disiplinler aras1 bir yaklasimla, NCSS’in belirledigi
temalar1 temel alan 7 “linite/6grenme alani” etrafinda hazrlanmistir. Bu tinite/6gr e nme
alanlar1 asagidaki gbidir:

1. Birey ve Toplum
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Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Bilim, Teknoloji ve Toplum
Uretim, Dagitim Ve Tiketim
Etkin Vatandashk

Kiiresel Baglantilar (MEB, 2018).

~ o s W N

Yukarida yer alan 6grenme alanlar1 dikkate alndiginda sosyal bilgiler dersinin
disiplinlerarasiliga 6nem verdigi goriilmektedir. Disiplinlerarasit kavramu sosyal bilgilerin
iceriginin  nasil  olusturuldugu ile yakmndan igilidir. Yidrim’a (1996) gore
disiplinleraras1 ogretim, geleneksel konu alanlarinin anlamhi bir sekilde belirli kavramlar
cercevesinde bir araya getirilerek sunulmasidir.

Disiplinleraras1  6gretim  yaklasimi  toplu  Ogretim  yaklasmi  olarak da
bilinmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturan toplu 6gretim, ¢ocuga gorelilik
ilkesinden hareketle onlarm hayati ve toplumu biitiinciil bir sekide ogrenmelerine
dayanan bir sistemdir (Kaya ve Oner, 2017). Cocuklarm biitiinii gdrerek anlamasi, onlarin
gelisim ve Ogrenme ilkelerine uygun olmakla bilikte birer vatandas olarak icinde
yasadiklar1 topluma c¢ok daha iyi hazrlanabilmelerine de yardimci olacaktr (Yasar,
Sozer, Deveci, Belet, Ersoy, Giiltekin ve Ersoy, 2008).

2.1.2. Sosyal bilgiler ve sosyal bilimler iliskisi

Alanyazin incelendiginde sosyal bilimler ile sosyal bilgiler kavramlarmin zaman
zaman Dbirbirinin yerine kullanildig1 goriilmektedir. Kimi arastrmacilar her iki kavrami
benzer sekilde agiklamsslardir. Ormnegin; Sonmez (2005) sosyal bilgileri, “toplumsal
gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik
bilgiler”, sosyal bilimleri ise “insan tarafindan iiretilen gercekle kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bu stire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiinii” olarak tanimlamistir.
Sosyal bilgiler ile sosyal bilgiler arasmdaki bu bag Safran (2008) sosyal bilgiler,
Ogrencilere verilecek bilgilerin igerigini belirlerken sosyal bilimlerden yararlanilirken;
sosyal bilimler de ilk-ortaokul Ogrencilerine  sosyal bilgiler araciigr ile

kazandrilmaktadir. Kostikli’ye (2006) gore sosyal bilgiler ile sosyal bilimler arasmda
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bir ayrm yapmak miimkiin olmasa da egitim ve 0gretim acismdan her iki kavram farklh
olarak ele almmakta olup, amag¢, yontem Ve icerik bakimmndan farkh Ozellklere
sahiptirler. Kabapmar (2012) ise bu durumu:

“Bu c¢ercevede ilk ifade edilmesi gereken nokta, sosyal bilgilerin ilkogretim
okullarmin 4-5-6-7. siniflarinda yer alan bir ders ya da 6gretim programi
oldugudur. Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler alaninda akademik ortamda tiretilen
bilimsel bilgiyi kullanmakta, ancak bu bilgiyi dzel bir kitle olan égrencilere
sunmaktadw. Bu nedenle sosyal bilgiler araciligiyla bilgi sunulurken,
ogrencilerin yag kusag, ilgi ve gereksinimleri ile hazirbulunusluk diizeyi de goz
ontinde bulundurulmaya calisilmaktadr. Bu ¢ercevede sosyal bilgiler dersine,
sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler ¢ercevesinde dzel bir kitle olan 6grenciler

icin basitlestirilmig bicimidir demek yanls olmayacaktir” seklinde agiklamistir.

Preston ve Herman (1974) sosyal bilgilerin sosyal bilimlerden tiiredigini,
dolayisiyla sosyal bilimlerin insanoglunun sosyal davramglar1 ve kuruluslariyla bas eden
Ozellestirilmis bilgi alanlarin1  kapsadigin1 ve ilkogretimde sosyal bilgilerin  bunlarin
(beseri bilimler, siyasi bilimler, cografya, tarih, ekonomi) hepsinden yararlandigini ifade
etmistir. Tanriogen’e (2006) gore sosyal bilgiler programinin igerigi, tarih, cografya,
felsefe, psikoloji, sosyoloji, antropoloji vb. bilim disiplinlerinin trettikleri bilgilerden
olustugu i¢in sosyal bilgiler bir bilim/disiplin degil, bir ¢alisma alamdir. Ciinkii sosyal
bilgiler kendi bilgisini iiretmez, bunun yerine, kendi amaglarina hizmet edici nitelikte
bulunan ike, genelleme ve kuramlar1 sosyal bilimlerden alr ve kullanir (akt. Kiligoglu).

Her ki kavrammn tarihsel temellerine bakildiginda her ikisinin de nsanoglunun
varolusuna kadar dayandrrilabilecegi goriilebilir. Ancak kavramsal olarak ortaya cikis
tarihleri incelendiginde ise aralarmda gorece kiiciik sayilabilecek bir fark bulunmaktadir.
Gulbenkian Komisyonu Raporuna (2005) gore sosyal bilimler ifadesi ik defa 19.
yizyllda kullanilmaya baglanmustir.  Yine rapora gore sosyal bilimler i¢gindeki
bolinmelerin 19. yiizyilin ikinci yarisimda netlesme egilimine girmis ve 1850 ve 1945
yillar1 arasmda ortaya c¢ikan bu boliinmelerle birlikte bu yeni alana sosyal bilimler adi
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verilmistir (akt. Tay, 2013). Sosyal bilgiler kavramu ise hatrlanacagi iizere 20. yiizyilin
ik ceyreginde ortaya ¢cikmustir.

“Sosyal Bilimler, 19. yiizyil boyunca bireysel disiplinler olarak ortaya ¢ikmais,
gelisen Avrupa ulus devletlerinin karmasik ekonomik, siyasi ve sosyal sistemleri
yonetmek ve istatistiksel bilgi toplama ve diizenleme ihtiyacint ve endiistri
toplumunun gelisimiyle meydana gelen kitlesel toplumsal degisimleri agiklama
cabalaryla ayni zamana denk gelmistir. Bu donem boyunca sosyal bilimciler
toplum alanlart hakkinda daha once goz ardi edilen arastuvma alanlarmi
formiile etmis ve ¢alismalar igin yeni metodolojiler gelistirmislerdir. Auguste
Comte, Emile Durkheim, David Ricardo, John Stuart Mills, Karl Marx, Herbert
Spencer gibi onemli teoristler ve ardindan Sigmund Freud diinyamizi ve

kendimizi anlama yolunu degistirmislerdir” (Singer, 2009).

Sosyal bilimler, insan merkezli bilim dallarinin biitiinii olarak, insanmn insanla,
toplumla ve basta devlet olmak tizere diger kurumlar ile olan iliskilerini inceleyen bir
bilim dahdr (Kabapmar, 2012). “Sosyal bilim, tek basma bir bilim dal olmayip, cesitli
disiplinlerden olusmaktadir. Bunlar; tarih, cografya, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, siyaset
bilimi, hukuk, antropoloji, egitim, halk bilim (folkklor), iletisim, etnoloji, sanat tarihi ve
arkeoloji vb.” (Bilgili, 2009).

“II. Diinya Savasi’ni takiben hizlanan sanayilesme, sehirlesme ve niifus artisi
gelismis iilkelerde sosyal bilimler ogretimine verilen onemi arttrmistir. Sosyal
bilimler ogretimine dayali dersler, bir yandan dégrencileri yiiksekogretime
hazirlarken, diger yandan da toplumdakirol ve sorumluluklarmi bilen, uyumlu,
etkin ve problem ¢ézen ve degisimle bas edebilen bireylerin yetistirilmesini
hedeflemistir. Zaman iginde sosyal sartlarin ve ihtiyaclarin degismesine paralel
olarak, sosyal bilimler oOgretiminin amag¢ ve felsefesi de degismis ve
genislemistir. Giintimiizde sosyal bilimler ogretiminin genel amaglari, iilkelerin
sahip olduklar: sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapiya bagh olarak, iilkeden iilkeye
degisiklikler gostermektedir” (Demircioglu, 2010).
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2.1.3. Sosyal bilgilerin tarihi gelisimi

Daha oOnce belirtildigi tiizere bir kavram olarak sosyal bilgiler diinya
alanyazininda 100 yillik bir gegmise sahiptir. Ancak icerigi s6z konusu oldugunda
msanligm varolusuna kadar dayandrmak miimkiindiir. Ciinkii igerifini insan ve
yasadigimiz ¢evre olusturmaktadir. Ancak, daha somut olarak, sosu-yal bilgiler dersini
olusturan icerigin, Antk Yunan, Misr, Roma, Hindistan, Cin ve Anadolu gibi
medeniyetlerde ikgaglardan itbaren verildigi bilinmektedir (Ozmen, 2015). Tiirklerde
ise Selguklu donemindeki Nizamiye medreseleriyle basladigi, ondan sonra gelen Tiirk ve

Islam devletlerinde ve Osmanli medreselerinde sosyal bilgiler konularina yer verildigi
bilinmektedir (Bilgili, 2006).

Medreselerde, devlet adamlari egitim-6gretime ve bilimin gelismesine Onem
vermisler; bu medreselerden Ibni Sina ve Farabi gibi uluslararasi egitim tarihinde 6nemli
yere sahip bircok bilim adamu yetismis Ve bu bilim adamlarinin egitime yonelik
gorislerinin yogun bir sekilde sosyal bilgiler egitiminin igerigini yansittigi goriilmektedir
(Deveci, 2010).

Sosyal bilgilerin  iilkemize girisi  ise Osmanh Devletinde  ordunun
modernizasyon siirecinde ihtiya¢ duyulan teknolojiye uygun kalifiye bir ordu yetistirmek
amactyla agilan askeri egitim kurumlar1 ie gergeklesmistir. Bu kurumlarda
(Miihendishaneler ve Mekteb-1 Tibbiye) giiniimiizde farkh kademelerde verilen sosyal
bilimler derslerine (Tarih, Cografya, Edebiyat ve Felsefe) yer verilmistir (Aslan, 2016).

Giiniimiizdeki anlamiyla Sosyal Bilgiler Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya
cikmustir.  Tabachnick (1991)’e gore sosyal bilgiler, okullara bir ders veya konu alani
olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) 20. vyiizyilin baslarmda, sosyal
yasantilarin daha kompleks bir hal almasi, toplumsal degisme ve gatismalarin artmasiyla
birlikte girmistir (akt. Erden, tarihsiz). Ac¢ikahn’in (2017) aktardigma gore;

“O donemlerde Amerika Birlesik Devletleri’ne c¢ok farkl etnik ve kiiltiirel
kokene sahip insanlarim yogun gogleri yasantyordu. Bu durum Amerikan Egitim

Dernegi’nin dikkatini cekmis ve bu farkl kiiltiirlerin bir arada uyumlu yasamast
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icin egitim alanminda da birtakim ¢alismalar yapimasi gerektigi diisiincesi
ortaya ¢ikmistir. Bu ortamda gerceklestirilen ¢alismalarm sonucundan 1916
tarihli Sosyal Bilgiler Komitesi Raporu’nda tarih konularmin yaninda diger
sosyal bilimleri ilgilendiren konularin da bu derste ogretilmesi ve “iyi ve sosyal

vatandasg” yetistirmenin amaglanmasi gerektigi belirtilmistir.” (Dynneson vd.,
2007; Beal, Bolick, ve Martorella, 2009°dan akt. Agikalin, 2017).

Sosyal Bilgiler kavrammm mucidi olan Thomas Jesse Jones’un bagkanhk
yaptiZt bu komite Sosyal Bilgiler kavramuniy, “Konu dogrudan dogruya toplumun
olusumu, orgiitlenmesi ve bu sosyal birliklerin bir parcast olmasi dolayisiyla insana
iliskin olan bilgiler, sosyal bilgilerdir” (Moffatt, 1957) seklinde tammlamistir. Bu komite,
Anglo-sakson temelli bir kiiltir ile milli bir toplum anlayisini ingsa etmek amaciyla bir
sosyal bilgiler ders programu hazrlamis ve programin igerigi tarih ve cografya gbi iki
sosyal bilim disiplini ile ABD’de vatandaslik bilinci gelistirecek sekilde olusturulmustur
(Bilgili, 2006). Boylelikle sosyal bilgiler kavramu 1916 yiinda diinya alanyazininda
yerini alarak giinlimiize kadar varhgmi siirdiirmiistir. Ancak bu durumun yalhizca
kavramsal oldugunu, sosyal bilgilerin kuramsal ve yontemsel temellerinin ¢ok daha eski

tarihlere ve farkli mekanlara dayandigim ifade eden Kaya ve Oner’e (2017) gore:

“Ortaya ¢ikis amact incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinin, diinyada
vatandaghk egitimi goreviyle onemli bir yer edindigi gériilmektedir. Ancak
Sosyal Bilgileri yalnizca 20. yiizyil ile simirlandwrarak, temel felsefi anlayisinin
16. yiizyila (Comenius’a) kadar dayandigini ve yontemsel olarak ise 19. yiizyilda
Otto, Herbart, Decroly ve Dewey gibi diisiiniir ve egitimciler ile sistematiklestigi
g6z ardi edilmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler kavramimin ABD’de ortaya
ctkmasi, dersin temellerinin de ABD 'de ¢iktigi gibi bir alginin olusmasina neden
olmustur. Adi gecen bilim insanlarinin bircogu Amerikal degil, Avrupa kokenli
olup calismalarmm yine Avrupa’da gergeklestirmislerdir. Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler dersinin kavramsal olarak Amerikali, felsefi olarak ise Avrupali oldugu

soylenebilir.”

Ulkemizde sosyal bilgilere gegis olarak ik adm 1948 yili olarak ifade
edilmektedir. 1948 ilkokul programinda ilkokullarin 4 ve 5.smiflarinda okutulmakta olan
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tarih, cografya ve yurttaghk bilgisi derslerinin birbirleriyle olan iliskileri iizerinde biiyiik
bir 6nemle durulmus, Ogretmenlerin bu derslerin islenmesi swrasmda konular1 uygun
ornekler lizerinden destekleyerek bag kurmalari istenmistir. Bu vurgu Tiirkiye’de “sosyal
bilgiler” ad1 altmda toplu bir 6gretim yapilmasina dogru bir yakmlagsma belirtisi olarak
degerlendirilebilir (Aslan, 2016). 1949 yiinda ise tarih, cografya ve yurttaslk derslerinin
bazi iikelerde oldugu gibi tek bir ders olarak okutulmasi giindeme gelmis ama
uygulamaya konulmamistr. Ulkemizde sosyal bilgilere gegiste ikinci dnemli adm ise
1962 yilinda yasanmustir. 1962 yilina kadar ayr dersler olarak verilen tarih, cografya ve
yurttaslk, bu tarihten itbaren toplu dgretim mantigindan hareketle “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adi altmda tek bir ders olarak verimeye baslanmustir. Tam anlamda sosyal
bilgilere gecis ise 1968 yilinda yasanmustir. Bu yida “Toplum ve Ulke Incelemeleri”
dersi isim degistirerek “Sosyal Bilgiler” admi almstir.

Sosyal bilgiler dersi ilkokulda 1968’den, ortaokullarda ise 1975’ten itibaren
verilmeye baslanmig, bu uygulama 1985 yilma kadar siirmiistiir. Bu tarinten itibaren
sosyal bilgiler dersi ortaokullarda Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslk Bilgisi
olarak ayr1 ayr1 verilmeye, 1997-1998 oOgretim doneminde ise tekrar ikogretim
okullarinda (4.,5.,6.,7. Smiflarda) sosyal bilgiler adiyla tek bir ders olarak okutulmaya
baslanmistir  (Safran, 2014). Tirkiye’de, 1998, 2005 ve 2018 yillarinda 06gretim
programlarinda degisikler yapilan sosyal bilgiler dersi ilkokul 4 smif, ortaokul 5, 6, ve 7.

smiflarda verilmekte olan bir ders olarak varligini siirdiirmektedir.

Giiniimiizde sosyal bilgiler bir ders olarak, Finlandiya, Isve¢, Norveg, Kanada
(Alberta), Mswr, Yeni Zellanda, ABD ve Jamaika’da yalmzca bu adla okutulmakta,
Tiirkiye, Pakistan, Japonya, Kanada (Ontorio), Almanya ve iran’da ise sosyal bilgilere ek
olarak tarih, cografya, vatandaslk gibi dersler de verilmektedir (Oztirk ve Deveci, 2011).
Son 150 yida, Oneml egitim distlinirlerin bir kismu dikkatlerini sosyal bilgilere
yoneltmisler, neyin, nasil Ogretiimesi gerektigi bakmundan sosyal bilgilerin tarihi
Ogretim ve Ogrenim ile ilgilenen herkes icin biiyilleyici bir okuma konusu ortaya
koymustur (Zarrillo, 2016). Ayrica sosyal bilgiler, smifta bir kesif ruhu yayildigi zaman

Ogretmenlere ve Ogrencilerine diinya ve msanlar hakkinda heyecan verici bir 6grenme
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firsati sunmakta ve bdyle bir atmosferde, ortaokul programmin en biiyiileyici derslerinden
biri olmaktadir (Preston ve Herman, 1974).

2.1.4. Sosyal bilgiler egitiminin Onemi ve amaglari

Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikis gerekgelerinden biri de bireylerin toplumla
uyum i¢inde olmalarini, yani sosyallesmelerini saglamaktir. Doganay’a (2004) gore
sosyallesme, toplumlarin sahip olduklar1 kiiltiirel degerlerin devammni saglayabilmek

amaciyla geng bireylere bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi siirecidir.

Aykac ve Basar’a (2005) gore, ¢ocuklarm bireysel gelisiminde ikogretim c¢agi
onemli rol oynamaktadir, bu nedenle bireyin topluma uyum saglamasi ve iyi bir vatandas
olabilmesi i¢in toplumsal bir kisilik kazanmasinda ikogretim ¢aginda verilen Sosyal
Bilgiler dersinin 6nemi biiyikktiir (akt. Ozmen, 2015). “llkégretim okulundaki sosyal
bilgiler, tiim bunlari ve hatta daha fazlasmi kapsamaktadir. Sosyal bilgiler dersi
esnasmda ¢ocuklar, uzun zaman once yasamis olan ve giiniimiize yasamakta olan
insanlar hakkwmmda bilgi sahibi olurlar. Cocuklar, sosyal bilgiler dersi esnasimda ayni
anda diisiiniir, arastirmaci, okuyucu, yazar, konusmaci, dinleyici, sanat¢i ve teknolog
roliine biiriinerek daha etkin hale gelirken, sosyal bilgiler ayni zamanda 6grencilerin
demokratik toplumumuzda iyi birey olmak i¢in 6grendiklerini kullandiklar: bir zaman

dilimidir” (Zarillo, 2016).

Erden (tarihsiz) okullarin Onemli islevlerinden birisini de ¢ocuklart iyi
vatandaglar olarak yetistrmek oldugunu, bu islevini ise g¢ocugun sosyallesmesini
saglayarak, icinde yer aldigi toplumun kiiltiirel degerlerini ve kurumlarini taniyarak,
toplum icindeki rollere uygun davranglar sergileyerek, toplumun kendisine tamdigi
imkanlar1 ve bu imkanlardan faydalanma yoOntemlerini bilerek kazandrabilecegini,
boylelikle hem bireyn mutlu ve iiretken olmasmi hem de toplumun siirekliliginin
saglanacagini ifade etmistir. Bu amaclarin gergeklestirilmesine hizmet edecek en dnemli
derslerden birinin de Sosyal Bilgiler oldugunu belirtmistir. Dolaysiyla sosyal bilgiler
devietler igin stratejik derecede onemlidir (Ocal, Kemerkaya, Konga ve Kyburiene,
2011). Ciiro (2009) da toplumun bir pargasi olan ¢ocuklarm sosyallesmesi ve toplumda
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demokratik degerlere bagh bir yasam siirmesi i¢in sosyal bilgilerin 6nemli bir yere sahip
oldugunu ifade etmistir. Sozer (1998) ise sosyal bilgiler dersinin amaci, bireyin kendisine,
ailesine, cevresine, yasalara ve yer aldigi devlete karsi sorumluluklarmm neler oldugunu

ve topluma etkili bir sekilde nasil entegre olunacagmi Ogretmektir.

Sosyal bilgilerin ortaya ¢ikis gerekcesinin sosyallesme, ortaya ¢ikis amacmin ise
iyi ve etkin vatandas yetistirme oldugu ifade edilebilir. Sosyal bilgiler icerigi geregi
toplumlarin yetistrmek istedigi ideal vatandas tipini yetistrmede Onemli bir misyona
sahiptir. Toplumdan topluma degismekle birlikte sosyal bilgiler 20. yiizyillda “iyi insan”
ve “iyi vatandag” yetistirmek amacmi giiderken, 21. yiizyilda ise sosyal bilgilerin

oncelikli amaci etkili vatandas yetistirmektir.

Sosyal bilgilerin iyi vatandas yetistirme amaci sosyal bilgilerin geleneklerinde
de kendisini gostermistir. Barr, Barth ve Shermis (1978) yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda
tic ayrt gelenek ortaya koymuslardir; bunlardan birincisi Vatandashk Aktarimi Olarak
Sosyal Bilgiler, ikincisi Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler ve igiinciisti Yansitict
Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler'dir (Lybarger, 1991). Bu {i¢ gelenekten en eskisi ve
konumuz kapsammda ele alacagimiz gelenek Vatandashk Aktarumi Olarak Sosyal
Bilgiler’dir. Vatandaghk aktarmm olarak sosyal bilgiler, sosyal bilgiler egitiminin en eski
gelenegi olarak kabul edilmektedir. Bu gelenek, 6grencilerin topluma entegre olabilmesi
icin toplum tarafindan kabul goren bilgi, beceri ve degerlerin dgretimini temel almaktadir.
Boylelikle toplumun arzu ettigi iyi ve uyumlu vatandas yetistirme amacma hizmet
edimektedir. Bu sosyal bilgiler geleneginin etkisi giinlimiizde smrl da olsa bireyin
toplumsallasma stirecinde halen yararlanilmaya devam ediimektedir.

NCSS’e gore sosyal bilgilerin amaci, 6grencilerin demokratik bir kisilige sahip
olmalar1 ve aktif yurttaglar olarak toplumsal yasama katihmlari i¢in gerekli olan yurttaglik
bilgi, beceri ve entelektiiel gelisimlerini desteklemektedir (Aslan, 2016). Zarrillo (2016)
ise sosyal bilgilerin amacmi ¢ocuklarm bilgi edinmelerine, 6grenme siireglerini tamamen
kavramalarma ve aktif birer vatandas olmalarma yardimci olmak seklinde ac¢iklamistir.
Turner (1999) sosyal bilgiler programmin amaglarini soyle sralamistir:

e Milletine, devletine ve gevresine karsi sorumlu vatandaslar yetistirmek.
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e Oprencileri sosyal bilgilerdeki bilgi ve becerilere sahip olarak yiiksekogretime
hazirlamak.

e Giincel sosyal sorunlara yonelk anlayis ve farkindaligr gelistirmek.

e Kendi algilarmi saghkli sekilde gelistirmek.

e Sosyal bilimlerin yontemlerini 0gretmek.

e Ogrencileri Sosyal Bilgiler hakkmnda 6grenmeye istekli olmaya motive etmek.

e Problem ¢ozme ve karar alma becerilerini gelistirmek.

e Bir diinya goriisiiyle "kiiresel" vatandas yetistirmek.

Sosyal bilgilere iligkin tanmlarm farkhli§i, sosyal bilgilerin amacma da
yansmustir. NCSS, bu konuya iliskin bir uzlasma saglamak amaciyla 1970’de sosyal
bilgiler &gretimi i¢in su dort amaci Onermistir: “Insamin  gegmis, bugiin ve gelecekteki
durumu hakkinda bilgi edinme becerisini gelistrme; bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri
kazandrma, inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme, vatandas olarak aktif
sosyal katihm i¢in bilgiyi uygulama” (Barth, 1991°den akt. Oztiirk, 2012).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr'nda sosyal bilgiler 6gretim
programinin 6zel amaclart su sekilde agiklanmistir (MEB, 2018):

1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanmi ve milletini seven, haklarmi bilen

ve kullanan, sorumluluklarinit yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas
olarak yetismeleri,

2. Atatirk ike ve mkilaplarmin, Tirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik kalkmmasindaki yerini kavrayp demokratik, lak, milli ve cagdas
degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar Oniinde esit oldugunu gerekceleriyle bimeleri,

4. Tirk kiltiiriinii ve tarthini olusturan temel oge ve siiregleri kavrayarak milli
bilincin oluismasmi saglayan kiiltiirel mirasin  korunmasi1 ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadig cevre ile diinyanin genel cografi Ozelliklerini tantyarak insan ile ¢evre

arasindaki etkilesimi aciklamalar1 ve mekam algllama becerilerini gelistirmeleri,
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6. Dogal cevrenin ve kaynaklarin smrhiliginin farkma varp cevre duyarhiligi
icerisinde dogal kaynaklari korumaya calsmalar1 ve sirdiirilebilir bir ¢evre
anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel
diisiinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkmmada ve uluslararasi ekonomik

iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Cahlsmanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her meslegin gerekli ve saygimn

olduguna inanmalari,

10. Farkh donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,

olaylar ve olgular arasmdaki benzerlik ve farkhliklar1 belirlemeleri, degisim ve
strekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gdzetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlart ¢ézmek i¢in temel
iletisim  becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yOntemlerini

kullanabilmeleri,

14. Katthmin 6nemine manmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢ozimii i¢in

gorlisler belirtmeleri,

15. Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel stireglerini  ve giinimiiz Tiirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak

yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli nsan

olmanin 6nemini ve yollarmni1 bilmeleri,

17. Ukesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarhlik gostermeleri,
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18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal oOzelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkma varmasi amaclanmaktadir.

2.2. Okul Oncesi Egitim

Okuloncesi donemin insan yasaminda ¢ok 6nemli olmasindan dolayr bu donemde verilen
egitim ve Ogretimin bireyin gelecekteki yasammni Onemli Olgiide etkiledigi ve mutlu,
saglkli ve yaratici insanlar yetistirmede Onemli bir role sahip oldugu i¢in bu dénemi iyi
sekilde tammak gerekir (Aral, Kandr ve Yasar, 2001). Arastrmanin bu kismmnda okul
oncesi egitimin tanmmi, 6nemi, amacy, ilkeleri Ve tarihi gelisimine yer verilmistir.

2.2.1. Okul 6ncesi egitimin tanmi ve onemi

Genel bir ifadeyle okul oncesi egitim, bireyin dogumuyla baslayan ve ilkokula kadar
devam eden bir donemi kapsamaktadr. Bir birey olarak ¢ocugun saghkli bir bigimde
gelisebilmesi, biiyiliyebilmesi ve dgrenmeye karsi olumlu bir tutum sergileyebilmesi igin
gerekli biligsel uyaranlarin, dil agisindan zengin etkilesimlerin, olumlu duygusal ve sosyal
deneyimlerin oldugu ve c¢ocugun bagmsiz bir birey olarak desteklendigi bir ortama
ihtiya¢ duyulur; bu ihtiya¢ ise ancak iyi bir aile ortamu ve nitelikli bir okul oncesi egitim
ile saglanabilir (MEB, 2013a). Holistik bir bakis a¢ismdan okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
yagama, biylime, gelisme, bakim ve Ogrenme siireglerini  kapsayan, dogumdan
ilkogretime baslayana kadar kurumsal, kurumsal olmayan ve yaygm egitim
bicimlerindeki her tiirli egitimi kapsamaktadr (UNESCO, 2007’den akt. Goren-Niron,
2010). Okul oncesi egitim, ¢ocuga gercek yasamda var olanlarin kiicik denemelerini,
uygun bir ¢evrede; uzman kisilerce bilingli ve yapilandirilmis olarak yasatan bir deneyim
kazanma siirecidir (Kuru-Turasly, 2007). Giiltekin-Akduman’a (2010) gore okul Oncesi

egitim;

“Cocugun dogdugu giinden 72 aya kadar gecen yillar1 kapsayan, bu yas grubu

cocuklarmn bireysel ozelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun, bedensel, psiko-
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motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerini desteklemeye yonelik,
cocuklara zengin uyaricili ¢cevre olanaklar: saglayan ve onlart toplumun kiiltiirel
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bicimde ydnlendiren, ¢ocuklar
ilkogretime hazirlayarak, temel egitimin biitiinliigii icerisinde yer alan sistemli

ve bilin¢li bir egitim stirecidir”.

Girkan’a (2000) gore okul Oncesi egitim, c¢ocuklarm (0-72 ay) gelisim
seviyelerine ve sahip olduklar1 bireysel Ozelliklere uygun, uyarict agismdan zengin bir
cevre imkanmi saglayan; cocuklarin her tiirlii (bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal)
gelisimini destekleyen; icinde yer aldi toplumsal degerleri gozeten, yonlendiren ve
ilkokula hazrlayan, temel egitim kapsammnda yer alan bir egitim siirecidir. Alanyazin
incelendiginde okul 6ncesi donemin, g¢ocuklarin birey olarak ¢esith kazanmlar elde
etmesinde Onemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Cocuga erken yaslarda verilecek
bilgi, beceri ve alskanliklar, daha sonra devam edecegi 6grenim yasantisina saglayacagi

katkilarin yani srra,

Cocuga erken yaslarda verilecek bilgi, beceri ve alskanliklarla ¢ocugun daha
sonraki 0grenim yasamini etkilemesi, onlarm sosyal ve duygusal yonden yasantilarini da
yonlendirmesi  beklenen okul oncesi egitim, egitim sisteminin en 6nemli basamagidir
(Gliltekin- Akduman, 2010). Ciinkii okul 6ncesi donem, ¢ocugun fiziksel, biligsel, sosyal,
duygusal ve dilsel yonden gelismenin ve olgunlasmanin her agidan ve tim gelisim
alanlarin1 kapsayacak sekilde en hizli ilerleme kaydettigi donemdir (Sahin, 2000; Giilay
ve Ozcanar, 2010). Tam da bu donemde cocuklarm farkh ihtiyaglar duyabilmektedir.
Cocugun yasamini siirdiirdiigii sosyo-kiiltirel ¢evreden bu destegi almasi, alamadigi
durumlarda ise bu destegin hemen karsilanmasi gereklidir, ihtiya¢ duydugu destegin daha
sonra karsillanmaya calisilmasi, cocugun en iyi sekilde gelisimine ket vuracaktir; ¢linkii
erken ¢ocukluk doneminde elde edilen gelisim gelecek donemlerdeki gelisimleri de
etkilemektedir (Ural ve Ramazan, 2007).

Okul oncesi doneme iliskin tammlar yapilirken belli bir yas araligmin temel
alndig1 goriilmektedir. Admndan da anlasilacagi iizere okul 6ncesi egitim ilkokul birinci
smiftan onceki zaman dilimi igerisindeki 0-6 yas grubu cocuklara yonelk bir egitim
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siirecidir (Inan, 2012). Benzer sekilde Tiirkiye’de egitim alannda en etkin ve yetkili
kurum olan Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 1993 yiinda XIV. Milli Egitim Suras’'nda
ifade edilen ve giiniimiizde de lizerinde hemfikir olunan okul 6ncesi egitimin tanmi ve

kapsammi su sekilde aciklamustir:

“Okul oncesi egitimi, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarm gelisim diizeylerine ve
bireysel ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlart saglayan, onlarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen,
kendilerini  toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitimin biitiinliigii icerisinde yer

alan bir egitim siirecidir” (MEB, 1993).

Ural ve Ramazan (2007), 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarn gelisimlerini saglamak
amactyla planl, sistemli ve organize her tiirlii egitim faaliyetlerine okul Oncesi egitim

denildigini ifade etmistir. Aral, Kandr ve Yasar’a gore (2001) okul 6ncesi egitim:

“Cocugun dogdugu giinden ilkokula basladigi giine kadar gegcen 0-6 yas
arasindaki dénemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok
onemli bir yeri olan, bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiyiik olgiide tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin sekillendigi

erken ¢ocukluk ¢cagi olarak da adlandirilan gelisim ve egitim stirecidir”.

Benzer sekilde Simsek ve Cmar (2008) da okul Oncesi egitimi ¢ocugun
dogumdan ilkokula basladig1 giine kadar gecirdigi yillar1 kapsayan “erken cocukluk™

donemi egitimi olarak tanimlamaistir.

Okul 6ncesi dénem bireyin hayatma etki edecek onemli gelismelerin yasandigi
bir donemdir. Inan’a (2012) gore fiziksel, bilissel, duygusal, sosyal ve dil gelisiminin hizli
bir sekilde olgunlastigi, 6grenmenin devam ettigi Ve ¢ocuklarin gesitli beceriler kazandigi
bu donemde, bireyin icinde yer aldigi ortam ve sartlarin énemi biiyiktiir. Ogrenmede
cevrenin etkisi diisiiniildiigiinde okul Oncesi egitim ortammim, g¢ocugun gelisiminde ve

Ogrenmesinde Onemli bir yere sahip oldugu soOylenebilir. Bir bireyin tiim yasam siireci
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g6z Oniine alndiginda, yasamm baz dilimleri fizksel ve ruhsal gelismeler agisindan
kritk donemlerdir ve bu donemlerin dikkatle ele almmasi gerekir; 0-6 yas arasini
kapsayan okul oncesi yillar1 da, bireyin kisiliginin olusumunda ve sekillenmesinde en
kritk donemlerdendir (Giiltekin-Akduman, 2010). Bekman ve Giirlesel’e (2005) gore
erken yaglar (0-6) fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal gelisimin en hizli oldugu yillardir.
Kisiligin olusmasinda temel kabul edilen bu dénemde verilen okul oncesi egitim, bireyin
tim yasammi ve 0gretim hayatin1 etkiledigi disiiniildiiglinde, bu doneme atfedilen 6nem
bir kat daha artmaktadr (Kartal, 2008). Ciinkii Gessell’'in de (1925) belirttigi iizere okul
oncesi donemde bireyin zhni, karakteri ve isteklerinin biiylk cogunlugunun okul 6ncesi
yillarda sekillenmesi ve bir daha buna imkan saglayacak boyle bir firsatin gelecekte

olmamas1 bu donemin 6nemini gostermektedir (Giirkan, 1982).

Karip’e (2005) gore okul oOncesi egitimin katkilarindan birisi de topluma ve
iilkeye sagladiklaridir. Karip’e (2005) gore okul Oncesi egitimin topluma sagladigi en
Oonemli katkilardan biri, sosyo-ekonomik agidan farkh diizeylere sahip ailelerin
cocuklarma esit diizeyde egitim alma firsati saglamasidir. Bu baglamda okul oncesi
egitim, cocuklarin esit sekilde yeteneklerini gelistirme, sevgi ve ilgi gorme, giiven duyma
gibi ihtiyaglarin1 kargilamaktadir. Russell (2005) de gelecekte olusturulmasi istenen
egitim sisteminin, her ¢ocuga mevcut kosullarin en iyisini vermeyi amaclamasini ve
demokratik olmasmi istemektedir. Boylelikle esit ve iyi egitim almis bireyler toplumun
refah seviyesine ulasmasinda 6neml bir etki edecektir.

Ancak okul oncesi egitimin katkilarmi1 birka¢ bashkta toplamak ¢ogu zaman
imkansizdir. Ciinkii okul Oncesi egitim, yalmzca bireyi kisisel olarak gelistirmemekte
aym zamanda aileyi ve toplumu da etkilemektedir. Bu etkiler, ailelerin, cocuk yetistirme
bicimlerindeki degisiklikten, bireyler i¢cin daha 1yi bir akademik yasama; cocuk
Olimlerinin azalmasindan, egitim esitsizliklerinin ortadan kaldrilmasina ve iike
ekonomisinin hizli gelismesine kadar pek cok farkh agidan olmaktadr (Kuru-Turasls,
2007). Alanyazinda yer alan ¢alsmalar da okul Oncesi egitim hizmeti alan gocuklarin
okula devam etme oranlarinin ve akademik basarilarmin daha yiksek oldugunu
gostermektedir. Okul oncesi egitim duygusal ve sosyal gelisimi destekleyerek, bireyin

yetigkinlik doneminde daha {retici ve verimli olmasmi ve mevcut potansiyelinin
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tamamuni kullanmalarini saglamaktadir (Elibol, 2016). Myers (1996) okul dncesi egitimin

gerekliligini ve 6nemini su ifadelerle agiklamustir:

“Cocuklarin yasamaya ve potansiyellerinin en tist noktasina kadar gelismeye
hakki vardr. Okul éncesi egitim ¢ocuklara bu firsati sunmaktadir. Insanlik,
degerlerini ¢ocuklar yoluyla aktarir ve bu aktarim ¢ocukluk doneminde baslar.
Istenilen ahlaki ve sosyal degerlerin gelecekte var olmasi icin ise ¢ocuklardan
baslanmaldir. Toplumlar, ¢ocuk gelisimine yatwim yapmakla gelecege yonelik
ekonomik yararlar saglar. Okul oncesi egitim ile tiim ¢ocuklara firsat esitligi

sunulur. Boylece c¢esitli esitsizlikler ortadan kaldwilabilir” (akt. Katranci,
2016).

Okul oncesi egitimin onemine dair birgok c¢alisma gergeklestirilmistir, bunlarin
bir kismu arastrmanin “lgili Arastrmalar” bash@i altmda verilmistir. Ancak bu noktada
bazz Oneml arastrmalara yer vermek yerinde olacaktr. Boylamsal Cahsmalar
Konsorsiyumu’nun 11 farklh okul oncesi egitim kurumunda gergeklestirdigi deneysel
cahsma raporuna gore okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarm biligsel gelisiminde 6zel
egitime daha az ihtiyag duyduklari, daha azmin smifta kaldig, akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu ve basarih olmaya yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari gibi
birtakim sonuglara ulasmislardir (Bekman ve Giirlesel, 2005). Uluslararas: diizeyde
yapilan en genis kapsamh egitim arastrmalarindan biri olan Ekonomik Isbirligi ve
Kalkmma Teskilati (OECD) tarafindan gerceklestirilen PISA (Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programu) testinde de bircok noktada okul 6ncesi egitimin Oneminden
bahsedilmektedir. Ogrencilerin okul oncesi egitim hizmeti alma durumlari, PISA’da
ogrenci basarilarmi etkileyen ayri bir faktdr olarak ele almmaktadir. Ormegin, okul dncesi
egitim alan Ogrencilerin fen derslerinde/konularinda daha basarih olduklar goriilmiis tiir
(PISA, 2015).

Bu ac¢idan bakildiginda okul oncesi egitim Ar’nin (2005) da belirttigi lizere,
tesadiiflere brakilmayacak kadar ciddi ve tiim egitim sisteminin en can alict donemid ir
(akt. Demir ve Inci, 2016). Giiniimiizde erken ¢ocukluk yillarin1 kapsamma alan, uyarici
ve destekleyici deneyimlerle zenginlestirilmis egitim planlama ve uygulamalarinin, uzun
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donemde, toplumun, issizlik, fakirlik ve sosyal g¢ahismalar gibi sorunlarini ¢dziimleyici
bir rol oynayacagi konusundaki nang, giderek giic kazanmistr (Oguzkan ve Oral, 1987).
Bu inancin gergege doniigebilmesi icin iyi diizenlenmis bir okuldncesi egitim planina
ihtiya¢ vardr. Aral, Kandr ve Yasar’a (2001) gore iyi hazrlanmis bir okuloncesi egitim
programi, ¢ocugun Kkisiliginin saghkli bir sekilde gelismesini saglayarak topluma
uyumunu kolaylastirir ve onu gelecek yasama hazrlar. Bu baglamda g¢ocugun “okul
oncesi donemdeki egitimi tesadiiflere brakilmamaly ciddi bir sekide ele almmali ve
bilimsel yollarla egitilmeleri saglanmahdir” (Basal, 2005). Dolaysiyla, bireyin
Ogrenmesini ve gelisimini etkileyerek, hayat c¢izgisinin yoniiniin belirlenmesinde ¢ok
Oonemli bir misyonu olan okul Oncesi egitimin, iyi distiniilmiis bir plan gergevesinde
gerceklesmesi gerekmektedir (Inan, 2012).

Tiirkiye’de, 2018 itbariyle, kullanilmakta olan dgretim plami “2013 Okul Oncesi
Egitim Programrdr (OOEP).

“Bu program, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin zengin
ogrenme deneyimleri araciligiyla saghkl biiyiimelerini; motor, sosyal ve
duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye
ulasmasini, o0z bakim becerilerini kazanmalarinive ilkokula hazir bulunmalarm
saglamak amact ile gelistirilmistir. Program, c¢ocuklarm gelisimlerini
desteklemesinin yani swra biitiin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri
onlemeyi amagladigindan destekleyici ve onleyici boyutlari olan ¢ok yonlii bir

program olma ozelligi tasimaktadw” (MEB, 2013a).

Programin Gzellikleri Sema 2.1°de verilmistir. Programin ozelliklerine iliskin
ayrmtih  bilgiye 2013 MEB Okul Oncesi Egitimi Programr’ndan (MEB, 2013a)
ulasilabilir.
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OOEP Ozellikleri
1. Gocuk Merkezlidir 2. Esnektir 3. Sarmaldir
4. Eklektiktir 5. Dengelidir 6. Oyun Temellidir
7. Kesfederek Ogrenme Onceliklidir 8. VYaraticlligin Gelistiriimesi On Plandadir 9.  Glnlik Yagam Deneyimlerinin ve Yakin
Cevre Olanaklarinin Egitim Amach Kullaniimasini
Tesvik Eder
10.  Temalar/Konular Amag Degil Aragtir 11.  Ogrenme Merkezleri Onemlidir 2. Kiilttirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir
13.  Aile Egitimi ve Katilimi Onemlidir 14.  Degerlendirme Sireci Cok Yonliidiir 15.  Ozel Gereksinimli Cocuklar igin

Uyarlamalara Yer Vermektedir

|

16.  Rehberlik Hizmetlerine Onem Vermektedir

Sema 2.1. Okul 6ncesi egitimi programmin Ozellikleri

Erken cocukluk doneminde c¢ogu cocuk, aile ve yakin cevrelerinden aldiklari
egitimin yam swa, farkl sekillerde okul 6ncesi egitimi almaktadirlar (Inan, 2012). Okul
oncesi donem bireyin yasammin temelini olusturdugundan bu dénemde ¢ocugun sagligi
ve beslenmesi son derece Onemli olmakla birlkte Onemli bir baska nokta ise bireyin
gelisimini tiim yonleri ile destekleyebilecek fiziksel ve sosyal ortamlardir (Oktay ve
Polat-Unutkan, 2005). Bu agidan Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin formal, informal ve
non-formal sekilde verildigi ifade edilebilir. Ancak her i sekilde de ¢cocuklarin akranlari
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lle birlkte olabilecekleri, akranlarin1 taniyarak c¢evre olusturacaklari, gelismelerine
saglkli ve dogal bir bicinde devam edebilecekleri ortamlara gereksinimleri vardir
(Tepetas-Cengiz, 2015). Bu baglamda ele alndiginda ise La Paro, Pianta ve Shulman
(2004) okul 6ncesi donemin en iyi sekilde gecirilmesini saglayan, cocuklari uyguladigi
egitim programlar1 ile her yoniiyle destekleyebilen en etkili kurumlarin okul 6ncesi egitim
kurumlar1 oldugunu séylemislerdir (akt. Tepetas-Cengiz, 2015).

Okuloncesi  egitimin ~ kapsamu  farkh  degiskenlere bagh  olarak
belirlenebilmektedir. Giirkan’a (2000) gore genellikle 0-6 yas grubundaki cocuklardan
olusan okuloncesi egitimin kapsami, hedef kitle degiskeni dikkate alndiginda, 0-3 yas,
4-5 yas ve 6 yas grubu olmak lizere kendi icinde {ice ayrimaktadir. Bu ii¢ farkh yas
grubuna yonelik okul 6ncesi egitim farkh ortamlarda ve farkh kisilerce verilebilmektedir.
Okul 6ncesi egitimin kapsammi belirleyen bir bagka husus ise okul Oncesi egitimin
verildigi ortamlardwr. Dirim (2004) Tiirkiye’deki okul oncesi kurumlariy, kurulug
amaclarma ve bagh olduklar1 kurumlara gore kategorilere aymrmustir. Bunlar:

« Milli Egitim Bakanh§ina bagh kurumlar

* Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagh kurumlar

» Saglk Bakanh@mna bagh kurumlar

«  Universitelere bagh kurumlar

* (Cahsma Bakanhgina bagh kurumlar

Vakif, dernek ve kooperatiflere bagh kurumlardr (akt. Inan, 2012).

Bu kurum ve kuruluslar okuloncesi donemde yer alan cocuklara kres, cocuk
yuvasy, giindiiz bakimevi, anasmifi ve anaokulu gibi farkh isimler altmda okuloncesi
egitim hizmeti sunmaktadwrlar. Bu baglamda okuloncesi egitim kurumlar1 0-6 yaslari
arasmdaki ¢ocuklarm tiim gelisimlerini (fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal vb.) diizenli
ve saglikli kosullar altinda, sosyo-kiiltirel Ozellikleri dikkate alarak yonlendiren, saglkli
kisiligin, yaratici zekdnn ve sosyal duyarhligin temellerini atan, biinyesinde uzman
kadrolara sahip temel islevi egitim olan sosyal kuruluslardr (Oguzkan ve Oral, 1987).
Okuloncesi egitim kurumlari, cocuklart saghkli bir ortamda diger cocuklarla bir araya
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getirerek cevre-uyaric1 zenginligi Ve zihinsel deneyimlerini ¢esitlendirerek g¢ocuklarin ilgi

Ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasini ve gelistirmesini saglar (Sahin, 2000).

2.2.2. Okul 6ncesi egitimin amag ve ilkeleri

Gegmisten gliniimiize kadar toplumlar, her donemde yeni neslin bedenen ve
ruhen saghkli, topluma yararh olmasini amaglamis ve bu yonde Onlemler almislar ve bu
bakimdan her toplum kendi inang, yasayis bicimi, ahlak goriisleri, gelenek goreneklerine
gore farkh egitim amaglan belirflemislerdir (Kanad, 1997°den akt. Kogyigit, 2016). Bu
amaglarin etkili sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in erken yaslarda veriimeye baglanmasi
onem arz etmektedir. Bu amaglarim plan ve program dahilinde verilebilecegi bashca alan
ise okul Oncesi egitimdir. Basal’a (2005) gore okul Oncesi egitiminin temel amaci;
cocugun ikokula baglamadan Once, zhinsel, bedensel, sosyal ve duygusal olarak bir
biitlin olarak gelisim saglamak icin uygun bir ortamda uygun bir egitim vermektir.
Oguzkan ve Oral’a (1987) gore ise okul Oncesi egitimin temel amaci ¢ocuklarin igcinde
yer aldiklar1 doganm kurallarin1 ve toplumsal yasamm inceliklerini, kendisini ve diger
bireylerin de ¢ikarlarini, hak ve Ozgirlikler dogrultusunda Ogrenmelerine yardimci
olmaktir.

2013 Okul Oncesi Egitimi Program’nda (OOEP) ise milli egitimin genel
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak okul dncesi egitiminin amag ve gorevleri su
sekilde belirlenmistir:

. Cocuklarm bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini ve iyi ahskanliklar

kazanmasini saglamak,

. Onlan ikokula hazrlamak,

. Dezavantajli ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortamu yaratmak,

. Cocuklarm Tiirkceyi dogru ve gilizel konugmalarmi saglamaktir (MEB,

2013a).
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Okul o6ncesi egitimin amaglarinin  gerceklestirilmesinde en Onemli gérev hig
siiphesiz  Ogretmenlere  diismektedir. Puriola (2002) erken ¢ocukluk egitimcilerini
yaptiklar1 gorevin Ozellikleri agisindan bes farkh agidan tammlamustir. Bunlar; (a) egitim

ve Ogretim, (b) bakim, (c) yonetim, (d) uygulama ve (e) kisiselliktir.

“Egitim ve ogretim, ¢cocuklarin 6grenmeleri ve gelisimleri ile ilgilidir. Bakim ise
cocuklarmm fiziksel saglklar, duygusal giivenlikleri, biiyiimeleri ve sosyal
faktorlerle ilgilidir. Yonetim ozelligi icerisinde karar verme becerisi, disiplin ve
kontrol gibi siiregler yer almaktadir. Uygulama, giinliik rutin faaliyetleri ve
diisiinmenin organizasyonunu igermektedir. Kisisellik ise, profesyonel bir
egitimci olmanmin yam sira bireysel karakteri, duygusal yapiyi ve ézel hayati
kapsayan ¢ok yonlii siirecleri icermektedir. Okul oncesi 6gretmeninin biitiin bu
gorevleri, ¢cocuklarla gecirecegi deneyimlerin ve yasantiarin olumlu olmasmmin

onemini gostermektedir” (akt; Kildan, 2012).

Her kademede dikkat edilmesi gereken her dgrencinin biricikligi bu kademede
daha da onem arz etmekte ve dolaysiyla Ogretmenlerin  daha dikkath olmasini
gerektirmektedir. Buna dikkat ederken 6gretmenin okul oncesi egitimin temel ilkelerini

de goz oniinde bulundurmasi1 gerekir.

Okul 6ncesi egitimin amaglarmin belirlenmesinde etkili olan bu ilkeler sunlardir
(MEB, 2013a):

*  Okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkhliklarina uygun
olmaldir.

*  Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakmm becerilerini kazandrmali ve onu ikokula hazrlamalidir.

* Okul oOncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini  karsilamak
amactyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

» Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yam sra ¢evrenin

ve okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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* Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek &grenmesine
olanak tanmmalidir.

* Cocuklarm Tirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verimelidir.

* Okul oncesi donemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygl, is birligi,
sorumluluk, hosgorli, yardimlagma, dayamsma ve paylasma gbi duygu ve
davraniglar1 gelistirilmelidir.

* Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasmi saglamal; ona 6z denetim
kazandrmalidrr.

* Oyun bu yas grubundaki cocuklar icin en uygun Ogrenme yontemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

* Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, bask1
ve kistlamalara yer verilmemelidir.

*  Cocuklarm bagmsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberlifi ve yetigkinin giiven verici yakmlig1
saglanmalidir.

* Cocuklarm kendilerinin ve baskalarmin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

* Cocuklarm hayal giicleri, yaratici ve elestirel diistinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularmi anlatabilme davranglar1 gelistirilmelidir.

* Programlar hazirlanirken aile ve i¢cinde bulunulan c¢evrenin Ozellikleri dikkate
almmalidir.

* Egitim silirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilhmi saglanmalidir.

* Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitlinlestirilmelidir.

* Cocugun gelisimi  ve okul Oncesi egtimi programu  diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

* Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarm, Ogretmenin ve programm gelistirilmesi
amactyla etkin olarak kullanilmalidir.

Bu ikeler okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren ¢ocuklarin saglik 1
bir kisilige sahip olarak topluma entegre olmasinda ve ilkokula hazrlanmasinda onemli
katkilar saglamaktadir. Ancak daha Once de belirttigimiz durumu Yazar'm (2013)
ifadeleriyle tekrar belirtmekte fayda vardr ki, her yastaki ¢ocugun gelisim ozellik leri
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ancak o yas grubundaki tiim c¢ocuklar icin ortaklk gosterebilir; ancak her ¢ocugun

kendine 6zgli 6zelliklerinin de oldugwolabilecegi unutulmamalidir.

2.2.1. Okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimi

Okul Oncesi egitimin tarthini  nsanoglunun  varolusuna  dayandirmak
miimkiindiir. Ciinkii daha 6nce tanimlarda da belirtildigi ilizere okul oncesi egitimin 0-72
ay arasmi kapsamasmndan dolayr ailede bagladigi ifade edilebilir. Ancak daha sistematik
ve giniimiizdeki sekliyle okul Oncesi egitimin tarthi Misr, Cin ve Antikk Yunan
Medeniyetlerine kadar dayandrilabilmektedir. Ancak bu egitimlerin de daha ¢ok aile
temelli oldugu ifade edilebilir. Bu durumu Atli (2016) su sekilde ifade etmistir: “Diinyada
okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin egitimine yonelik ¢alismalarin bir¢ok medeniyette
yakn bir tarihe kadar aile rehberliginde yapildigi goriilmektedir. Misw, Cin ve Israil
medeniyetlerinde ¢ocuklarin bakim ve egitiminden birinci derecede annenin sorumlu
oldugu goriilmektedir. Hint medeniyetinde ise belli ozelliklere sahip siit ninenin ¢ocuk
egitiminde etkin oldugu soylenebilir”. Ancak bunun egitsel ve diistinsel anlamda ifade
edilmesi Antkk Yunan medeniyetine dayanmaktadw. Hierdeis’in (1996) belirttigine gore,

“Tarihin akist icerisinde incelendiginde c¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
egitilmeleri gerektigi diisiincesi bir¢ok filozof ve diisiiniir tarafindan dile
getirilmistir. Bu diisiincede politik, sosyal reformist, aydmlanmact ve dini
motiflerin etkili oldugu gériilmektedir. Ornegin; iinlii filozof Platon “Politeia”
adli eserinde ¢ocuklarin dogumdan hemen sonra aile disinda egitilmelerini
isterken, Johann Amos Comenius, John Locke, Jean Jacques Rousseau ve
Johann Heinrich Pestalozzi gibi diistiniirler ise yasammn en azindan ilk yitlindan

itibaren aile disinda yetistirilmeleri gerektigini ileri siirmiislerdir” (akt. Arslan,

2005).

Antk Yunan’da yasayan filozoflarin okul Oncesi egitime dair bazi goriigleri
Poyraz ve Dere-Ciftci’'nin (2011) aktardiklarma gére Antikk Yunan disiiniirlerinden olan
Plato ‘Cumhuriyet’ adh eserinde bireysel farkliliklara ve erken yaslarda verilecek
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egitimin Onemine deginmis; Antik Roma donemi diisiiniirlerinden Seneca ise erken
yaglarda egitime baslamamn zhinsel gelisime katki sagladigini; Quintilianus entelektiiel
egitimin yedi yasmdan Once verimesi ve egitimin c¢ocugun gelisim diizeylerine gore
oyunlarla verilmesi gerektigini; Plutarch ise c¢ocuklarin sosyal ve duygusal yonden
dengeli bir sekilde yetistirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Antik dénemden itibaren
okul oncesi egitim hakkmnda egitsel ve disiinsel gelismelere yer verilse de s6z konusu

donemde kurumsallasmanin varhgindan s6z edilemez.

Giintimiiz okul Oncesi egitiminin tarihinde Onemli gelismelerden biri 18.
yizyllda yasanmustir. /8. yiizyiddan itibaren Fransa’da ebeveynlerin yoklugunda
cocuklarin ihmal edilmesi 6zel girisimcilerin ortaya ¢ikmasima neden olmustur. Bu
girisimciler ozellikle ¢ocuklarin saghk, giivenlik ve egitimleri icin olduk¢a dnemli
olmustur. 1740-1826 yillart arasinda yasayan Jean Fredric Oberlin, yeni bir egitim
modelinin  kurulmasini  saglamistr” (Goutard, 1993’ten akt. Atl, 2016). Alman
egitimcilerden Marianne  Krug ve Heidi Colberg-Schrader egitim alanyazinina
Kindergarten (Cocuk Bahgesi) olarak gren ik egitimin Fransa’da, J. F. Oberlin
tarafindan faaliyete gecirildigini, Oberlin’in ‘6rgii okulw’ admi verdigi bu okul Oncesi
kurumda ebeveynleri ¢alisgan 3-7 yas grubundaki ¢ocuklara bakim ve korumanin yam sira
bilgi ve beceriler de kazandrmaya c¢ahsmistir (Arslan, 2016).

Okul 6ncesi egitimde kurumsallasmanin temelleri 19. yiizyilda gergeklesmistir.
Almanya'da Frobel, Ingiltere'de Owen, Italya'da Montessori gibi pedagoglar okul éncesi
egitimin onde gelen isimleri olarak kabul edilir, Wolfgang Tietze, okul éncesi egitimin
Avrupa'daki onciisiiniin Frobel oldugunu Kindergarten kavraminin onun tarafindan
verildigini, bu kavram ve uygulamanin Almanya’dan diger iilkelere yayildigini ifade
etmektedir (Tietze, 1993’den akt. Arslan, 2005). Okul oncesi egitimde 6ncii kabul edilen
bazi egitimciler vardr. Bunlardan Carl Schurs 1855°de Amerika’da, bir sosyal hizmet
uzmani olan Margaret Mc Millan kardesi Rachel ile 1908’de Londra’da (Poyraz ve Dere-
Ciftei, 2011) agnmustr. Bu Onciilerin  de Onciisii olarak anilan, okuldncesi egitimin
gerekliligine inanarak, ik anaokulunu 1837°de Almanya’nin Blankenburg bdlgesinde,
Keilhau yakmlarinda “Kindergarden” (Cocuk Bahgesi) adiyla agan {inlii Alman egitimci
Friedrich W. A. Froebel'dir. Froebel, hocasi Pestalozzi ve kendisinden yaklasik bir asir
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once yasamig Comenius’un gorlis ve uygulamalarindan etkilenmistir. Froebel,
Kindergarden uygulamalarinda, oyunlari ¢ocuklarin egitiminin onemli bir pargasi olarak
ele almis; Ogretici oyuncaklari, ¢ocuklarm yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in kullanilmasi
gereken 6nemli materyaller olarak gormiistiir (Oguzkan ve Oral, 1987).

Okul oOncesi egitim konusunda Oncii olan {ilkelerden biri de Belgika’dir.
Montessori gibi bir tip doktoru olan Jean Ovide Decroly (1871-1932) okul dncesi egitim
konusunda Belgika’da Onemli hizmetler vermistir. Ancak Montessori’den farkh olarak
cocuklarin gruplar halinde ¢algmalarini esas almistir. Ayrica Agazzi kardesler gibi
giinlik yasamda kullanilan nesnelerden de yararlanmistir (Tos, 2001). Ayrica Decroly,
Toplu Ogretim sistemini de uygulamaya koyarak gerek okul dncesi egitimin gerekse de
sosyal bilgilerin temel yaklasiminda etkili olmustur.

Almanya, Belgika, Amerika ve Ingiltere dismda okul dncesi egitimde &ncii kabul
edilen kisilerden birisi de Italya’dadir. Bu kisi herkes tarafindan bilinen Maria
Montessori’dir (1870- 1952). Montessori 1907 yilinda Roma’da “Casa dei bambini”
(¢ocuk evi) adindaki ik okul 6ncesi egitim kurumunu acnustir (Kocyigit, 2007). Pedagoji
alanndaki eski uygulamalara karsi ¢ikan Maria Montessori, Ozgiin bir yaklagim ortaya
koymustur. Bu yaklasima gore yapilan egitimin en Oonemli 6zeligi c¢ocuk merkezli
olmasidir (Durakoglu, 2010).

Goriildiigii lizere genel olarak yurtdisinda okul Oncesi egitimin tarihi oldukg¢a
gecmise dayanmaktadwr. Tirkiye’de ise okul dncesi egitimin tarihi, diger medeniyetlerde
oldugu gbi, aile temelli bir egitime dayandrildiginda yurtdist ile aym tarihlere denk
geldigi soylenebilir.

Islamiyet oOncesi avcl ve toplayicr Tirk toplumlarinda, kiicik cocuklara
genellikle aile biiyiikleri tarafindan temel yasam becerilerinin kazandirilmasina yonelik
egitim verilirdi. Tiirklerin Islamiyet’e gecisinden sonra cocuk egitimine yonelik
etkinliklerin Islami usullere gdre gerceklestigi goriimektedir (Univar ve Pisgin-Cevik,
2016). Oktay (1983) Tirk toplumunda en eski donemlerden beri gocugun Onemli bir

yerinin oldugunu, kadmm toplumdaki en 6nemli gorevlerinden birisinin de ‘iyi bir anne’



34

olmak oldugunu, bunda toplumsal hayata yeterince katimayan kadmin tim ilgisini
cocuguna ve evine yoneltmesini etkili oldugunu ifade etmistir. Giiniimiizde kadmlarin
toplumsal hayata katihmi artmasma ragmen Tirk ailelerinde ¢ocuga yonelk ilginin
devam ettigi ifade edilebilir.

Okul oncesi egitimin kurumsal olarak Osmanh’da ik uygulamasi olarak Fatih
Sultan Mehmet doneminde vakiflara bagh olarak kurulan “Sibyan Mektepleri”
gosterilebilir. Sibyan mekteplerine, 5-6 yaslarindaki kiz erkek her cocuk gidebilirdi
(Akyiiz, 2009). Ancak o donemde g¢ocuklarin kiigiik yastan itbaren iyi bir dini egitim
gormesi ve dini yonii giichi msanlarin yetistirilmesi amaclandig1 icin, bu donemde daha
ziyade dini bilgiler verilmekteydi (Meydan, 1984). Tiirkiye’de erken yaglarda egitim
konusu, 20. yiizyll baglarmda Osmanh Devleti'nin katildigi savaglarda kaybedilen erkek
niifuisun yerine kadmlarin alnmasi ve bu kadmlarm kiiciik yaslardaki cocuklarmin bakim
ve egitim gereksinimi ile birlikte ortaya ¢kmustir. Bu g¢ocuklarm bakim ve egitimini
istlenen kurum ve kuruluglarin Osmanh Egitim Sistemi’nde yer almaya baslamasi ise Il
Mesrutiyet’in hemen 6ncesine denk gelmektedir (Oktay, 2016).

“XIX. yiizyil, Batida endiistri devrimi ile birlikte kadmin ¢alisma hayatina
katilimini artwwken, Osmanli Imparatorlugumun girdigi savaslar nedeniyle
erkeklerin savasa gitmeleri ve biiyiik bir kismmin geri donmemesi bazi islerde
kadinlarin gorev almalarimi zorunlu kilmistir. Annenin evin disinda ¢alismaya
baslamast ve savasin getirdigi zorluklar, Tiirkiye'de okuloncesi ¢ocuklarin
egitimi konusunda bazi Onlemlerin de alimmasim gerektirmistir. Onceleri
kimsesiz ve bakima muhta¢ ¢ocuklarin barmdirimast icin yardim kurumlarinin
ac¢imast seklinde baglayan bu ¢alismalar, 1914-1915 yillarinda ilk kez Egitim
Bakanhg tarafindan hazirlanan bir yonetmelikle Bakanlhigin ugraslar: arasina
alimmis ve 1915 de ogretmen okuluna, anaokulu ogretmeni yetistirecek bir
béliim eklenmistir. Yine aymi yillarda ézellikle Istanbul’da birkag anaokulu
a¢umistir” (Oktay, 1983).

Chor'ye (2013) gore “Cumhuriyetin kurulug yillarinda 38 ide 80 anaokulu
bulunuyordu. Okul 6ncesi egitimi 1952 yilinda hazrlanan Anaokullar1 Programu ve
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Yonetmeligi ile islerlik kazanmaya baglamigtwr. 12.01.1961 tarth ve 10.705 sayili Resmi
Gazete’de yaymlanarak vyiiriirliige giren 222 sayih ikdgretim ve Egitim Kanunu'nda okul
oncesi egitimi, zorunlu ikdgretim cagma gelmemis cocuklarin istege bagh egitimlerini
kapsamaktadr. 16.06.1962 yiinda yaymlanan yonetmelkk ile okul oOncesi egitim
kurumlar1 giinimiizdeki seklini almaya baslamustir”. Cumhuriyetin ilanindan 2012 yilina
kadar gecen siire zarfinda, okul oncesi egitim hizmetinden faydalanan ¢ocuk sayisi, okul
oncesi egitim kurumlarinin sayisinda ve bu kurumlarda calisan Ogretmen sayilarinda
yillara gore gittkce artan niceliksel bir gelisme olmustur (Abazaogli, Yidirmm ve
Yidizhan, 2015). Nitekim Cumhuriyet’in ilan edildigi 1923 yihinda 80 anaokulu, 136
ogretmen ve 5.880 Ogrenci varken (Taner-Derman ve Basal, 2010); bu sayr 2017 yilinda
1.326.123 6grenci, 77.109 6gretmen ve 8.719 anaokuluna ulasmistir (MEB, 2017). 2017-
2018 egitim-0gretim yiinda Tiirkiye’de zorunlu okul oncesi egitime dair pilot
uygulamalar gergeklestirilmekte, yakm bir tarihte ise zorunlu olmasi beklenmektedir.

2.3. Okul Oncesinde Sosyal Bilgiler Egitimi

Daha onceki bolimlerde de ifade edildigi gibi sosyal bilgiler, kisaca insan ve
toplumla 1ilgili her sey olarak tanmlanabilir. Kisaca yapilan bu tanim detaylandrildiginda
cok genis bir icerigi biinyesinde barmdrmaktadir. Boylesine genig bir icerige sahip olan
sosyal bilgiler Tiirkiye’de ikokul ve ortaokul kademelerinde dogrudan zorunlu bir ders
olarak veriliyorken, igerigini olusturan bircok disiplin ikokuldan yiiksekdgretime kadar
tim kademelerde verilmektedir. Egitim-6gretim siirecinin her kademesinde onemli bir
yere sahip olan bu ¢aligma alanmin okul 6ncesi egitimden ayri olarak disiiniilemeyecegi

sOylenebilir.

Okul oncesi donemdeki cocuklarm egitiminde cografya, tarih, antropoloji,
arkeoloji, ekonomi gibi sosyal bilimler alamindaki bazi konulara yer verilmektedir. Sosyal
bilimler alanindaki pek ¢ok konu okul 6ncesi donemdeki cocuklar icin ¢ok karmasik
olarak goriilse de ¢ocuk giinlik hayat1 iginde bu alanla ilgili deneyimleri yasamaktadir.
Aslnda cocuklar diinyaya geldikleri ik anlardan itibaren sosyal bilimlerin i¢inde yer
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almakta ve diinyay1 kesfetmeye baslamaktadirlar (Mindes, 2005°ten akt. Simsek-Cetin ve
Akhan, 2015).

Yasamda karsihi@i bulunan sosyal bilimler ilkokul ve ortaokul Ogrencilerine
sosyal bilgiler araciigiyla verilmektedir. “Yetigkinler igin sosyal bilgiler, tarih, psikoloji,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, cografya ve politika gibi disiplinlerini iceren ¢ok genis
bir alani icerirken, kiiciik cocuklarda sosyal bilgiler egitimi daha ¢ok insan iligkileri ve
insan iligkilerini etkileyen faktorleri icermektedir”’ (Henniger, 2005’den akt. Akhan ve
Simsek-Cetin, 2015). “Beseri bilimlerden, doga bilimlerine kadar ¢ok genis bir
yelpazedeki cesitli alanlar1 iceren sosyal bilgiler, nsana iliskin tiim konular1 ele alma
hedefine sahiptir” (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000’den akt. Ucus-Giildal, 2017).

Giinlimtiizde;;

“Cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren genis yelpazede sozlesmelere ve kurallara
deger veren, toplumdakifarkliliklara ve ¢esitlilige saygi gosteren bireyler olarak
yetismesi beklenmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler egitim programinda
biiyiik fikirler, ¢ocuklarin sosyal diinyalarinda derin anlamlar kurmak icin
kullamilir. Ayrica ¢ocuklar yasadiklar: bélgedeki ve sehirdeki meselelerin yani
swra smiftaki ve okuldaki problemleri ¢ozebilecek sekilde de desteklemektedir”
(Mindes, 2005°ten akt. Ucus-Giildali ve Demirbas, 2017).

Sosyal bilgiler toplumsal gelisim gergevesinde tiim alanlar1 biitiinlestiren ve
toplumsal gelisimin  bir uzantis1  olarak gorevleri bulunmaktadir ve giinlimiiz
diinyasindaki ¢esitli sosyal faktorler de cocuklari sorumluluklari paylasmaya, bunlara
yonelik farkindalik sahibi olmaya ve 1yi vatandaslar olmaya zorlamaktadir (Ucus-Giildali
ve Demirbag, 2017). Tim bunlar sosyal bilgilerin etkili vatandas yetistrme amaci
kapsaminda ele almabilir. Ciinkli “sosyal bilgiler egitiminde tarih, cografya, vatandaslik,
ekonomi disiplinlerinde  standartlar  olusturularak, sorumlu vatandaslk duygusu
gelistrmek amacglanmaktadir” (MHSSCF, 2003’ten akt. Akhan ve Simsek-Cetin, 2015).

“Erken cocukluk doneminde sosyal bilgilerin asil 6nem verdigi egitim kiiresel

sorunlart ¢ozmek i¢cin gerekli olan problem ¢ozme becerisine, elestirel diisiinme
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becerisine ve demokratik anlayisa sahip vatandas yetistirmektir” (Wallace, 2006’dan akt.
Akhan ve Simsek-Cetin, 2015).

“Kiiresellesmeyle birlikte ¢ok kiiltiirlii toplumsal yapilar olusurken, okul oncesi
donemde sosyal bilgiler egitiminin verilmemesi ya da ihmal edilmesi durumunda
ileriki yas donemlerinde ¢ocuklar iilke vatandashgina hazirlamada bagarili
olunamayacag ileri siiriilmektedir. Diem ve Taylor’in (2001) ifade ettigi gibi
programin igeriginde yer alan derslerin % 25°i, yarmmin vatandagslarmi
sekillendirmede yardimci olacak bir icerige sahiptir. Sosyal bilgiler egitimi

gelecegin vatandaslarinin yetistirilmesinde ve demokrasinin yerlegsmesinde
erken ¢ocuklukta énemli bir rol oynamaktadw” (SSSC-K12, 2006 ve NAEYC,
2009’dan akt. Aktm, 2014).

“Kiiciik yagslarda etkili bir sosyal bilgiler programinin demokratik hayata
vatandaslar — hazirlamak icin  dort temel ve kritik amac iizerine
yapilandirimaktadir: Bilgi, beceriler, degerler ve vatandashk. Bu baglamda
egitim programi; milletin demokratik degerleri kucaklayan vatandaslart
gelistirmek, bireylere global sorunlari ¢ézmeye yardim etmek icin elestirel
diistinme ve problem ¢ozme gibi gerekli becerileri kazandirmak igin tasarlanir
veayrica igerik ve siireg, genel amaclar ve kazanimlar dogrultusunda insanlarin
diger ailelerle, farklh gruplarla, siniflarla, topluluklarla ve diinya ile nasil

etkilesim ve entegrasyon kurdugu iizerine de yapilandwilir” (Wallace, 2005°den
akt. Ucus-Giildali ve Demirbas, 2017).

Yildr’a (1991) gore okul Oncesi egitimin amaglarindan birisi de yaptirilacak
etkinliklerle ogrencilerin gruplara dahil olmasmni, kiiltiirel degerlere sahip ¢ikmasini
saglkl iligkiler kurmasmi ve sosyallesmesini saglamaktir. Bu agidan sosyallesme hem
sosyal bilgilerin hem de okul oncesi egitimin temel misyonlarindan birisi oldugu ifade
edilebilir.

“Farkh etnik kokene ve kiiltlire sahip vatandaslarin demokratik bir olusum

icerisinde bir arada sorumlu ve aktif vatandaglar olarak yetistirilmesi Onemsenmektedir.
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Bu kapsamda yapilan cahsmalarda, oOzellkle okul Oncesi donemde sosyal bilgiler
egitiminin, vatandaslik kazammlarina dair temel bilgi, tutum ve becerilerin kazanimi i¢in
bir temel olusturdugu savunulmaktadir” (SSSC-K12, 2006 ve MHSSCF, 2003’ten akt.
Aktmn, 2014). Okul 6ncesi donemde sosyal bilgiler egitiminin bes temel amacmndan soz
edilebilir, bunlar bireysel gelisim, bireyler arasi farkhliklara saygi, sosyal gercekliklere
iliskin bilgi birkkimi, sosyal ve medeni yetkiler ile kiiresel vatandaslik’tr (Melendez,
Beck ve Feltcher, 2000; Odhiambo, Nelson, ve Chrisman, 2016’dan akt. Ugus-Giildali,
2017).

“Tiirkiye de sosyal bilgiler 6gretimi ilkokulda Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
1. sinifta baslamakta, 2. ve 3. smifta devam etmekte; 4-5, 6-7. siniflarda ise
“sosyal bilgiler” adi altinda ayr bir ders olarak siirmektedir. Ote yandan
birinci smifa gelene kadar vatandaghk algisinin ¢ocukta bir sekilde informal
olarak  kazamldigi  diisiiniildiigiinde;  temel vatandashk degerlerinin
kazandwilmasina yonelik organize ¢alismalar igin de birinci simifin ge¢ bir

asama oldugu séylenebilir” (Aktm, 2014).

Akhan ve Simsek-Cetin (2015) de okul 6ncesi egitimin hedeflerinden birisinin
de cocuklar ikokula hazrlamak oldugu géz oniinde bulunduruldugunda, Okul Oncesi
Egitim Programinda sosyal bilgiler egitimine yonelk herhangi bir etkinlk alanin
olmamasmi oOnemli bir eksiklik olarak degerlendirmektedirler. Okul Oncesi egtimde
sosyal bilgilerin gerekliligini Seefeldt (2005) su sekilde agiklamaktadir:

Sosyal bilgiler “erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in olduk¢a genis bir
alandwr. Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar ¢cok az deneyime sahip olduklart icin
tarih, cografya, ekonomi gibi alanlardaki bilgileri ¢ok azdwr. Demokratik bir
toplumun katiimcist olabilmeleri i¢cin gerekli olan beceri ve tutumlart da
kisithdir. Buna ragmen erken cocukluk déneminde, Sosyal Bilgiler egitimi
gereklidir. Ciinkii erken yillarda edinilecek bu bilgiler sonraki yillar icin zemin
olusturacaktir” (akt. Akhan ve Simsek-Cetn, 2015).
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“Okul oncesi egitim programu cocuga ilkokula hazrrlk siirecinde temel yasam
becerilerini  ogreterek yasama hazirlar. Cocugun yeni olay ve durumlara nasil tepki
verecegi, yeni tanistig1 kisilerle nasil iletisim kuracag ve topluma nasil uyum saglayacagi
okul dncesi egitim programu ile sunulmaktadir” (Ugus-Giildali ve Demirbas, 2017). Okul
oncesi egitim programi incelendiginde programda sosyal bilgilere veya sosyal bilimlere
liskin bir etkinlik alanma yer verilmedigi goriilmektedir. Ancak programda Biligsel ve
Sosyal Duygusal Alan’da sosyal bilgilere iliskin kazanimlara yer verildigi ifade edilebilir.
Sosyal bilgilere iliskin bu kazanimlar Tablo 2.1.’de gosterilmistir.

Tablo 2.1. 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programnda Sosyal Bilgiler Egitimine
Yonelik Baz Kazamm Ornekleri (Akhan ve Simsek-Cetin, 2015)

BILISSEL ALAN

Kazamim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeleri: Nesnenin mekdndaki konumunu soyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi
dogru yere yerlestirir. Mekanda konum alw. Harita ve krokiyi kullanir.
Kazamm 18. Zamanla ilgili kavramlar1 aciklar.
Gostergeleri:  Olaylart olus zamanina gore swalar. Zaman ile ilgili kavramlan
anlamina uygun sekilde aciklar. Zaman bildiren araclarin islevierini aciklar.
Kazamm 21. Atatiirk’i tanr ve Tiirk toplumu i¢in dnemini aciklar.
Gostergeleri: Atatiirk iin hayatwla ilgili belli bash olgulart séyler. Atatiirk iin kisisel
ozelliklerini soyler. Atatiirk "iin degerli bir insan oldugunu soyler. Atatiirk ‘iin getirdigi
venilikleri soyler. Atatiirk iin getirdigi yeniliklerin onemini soyler.

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

Kazamm 1. Kendisine ait ozellikleri tantir.

Gostergeleri: Adini, soyadini, yasini, fiziksel ozelliklerini ve duyussal ozelliklerini
soyler.

Kazanmm 2. Ailesiyle ilgili 6zellikleri tantr.

Gostergeleri:  Anne ve babasinin adini, soyadini, meslegini vb. séyler. Anne ve
babasimin sag¢ rengi, boyu, goz rengi gibi fiziksel ozelliklerini soyler. Teyze ve amca
gibi yakmn akrabalarinin isimlerini séyler. Telefon numarasini soyler. Evinin adresini
soyler.

Kazammm 6. Kendisinin ve baskalarmin haklarmi korur.

Gostergeleri: Haklarini séyler. Baskalarmin haklar: oldugunu séyler. Haksizliga
ugradiginda tepkiverir. Baskalarma haksizlik yapildiginda tepki verir.

Kazamm 8. Farkhliklara sayg gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkl ézellikleri oldugunu séyler. Insanlarin farkh ozellikleri
oldugunu soyler. Etkinliklerde farkl ozellikteki ¢cocuklarla birlikte yer alwr.

Kazamm 9. Farkh kiiltirel 6zellikleri aciklar.

Gostergeleri: Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait ozellikleri soyler. Kendi iilkesinin kiiltiirii
ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkh ozelliklerini soyler. Farkl iilkelerin kendine ozgii
kiiltiirel ozellikleri oldugunu séyler.
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Kazamm 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu
yerine getirir. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonu¢lart séyler.
Aciklamalari: Cocuklara ginlikk yasamlarinda, okulda veya evde yapilacak islerde
sorumluluk verilmesi Onemlidir. Cocuklarm yasammn degisik alanlarinda sorumluluk
alabilmesi i¢in Oncelikle farkindalik gelistirmesini saglamak gerekir. Bunun yam sra
cevresindeki yetiskinlerin dogru tutumlar1 benimseyip c¢ocuklara model olmalari
onemlidir. Cocuklar yasamm stirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan varlklar1 (toprak, su,
enerji, gida gbi) verimli kullanmayi canllarin bakmuni Ustlenip korumaysi,
cevresindeki giizellikleri korumak iizere sorumluluk almayr 6grenmelidir. Bilingli
tiketici olan, sorumluluk sahibi vatandaglar yetistrmenin temelleri ancak bdoyle
atilabilecektir.

Kazamm 13. Estetik degerleri korur.

Gostergeleri: Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlart soyler. Cevresini
farkl bicimlerde diizenler. Cevredeki giizelliklere deger verir.

Kazamim 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Gostergeleri: Sanat eserlerinde gordiiklerini ve isittiklerini soyler. Sanat eserleri ile
ilgili duygularini acgiklar. Sanat eserlerinin korunmasina 6zen gosterir.

Kazamm 16. Toplumsal yasamda bireylerin farkh rol ve gorevleri oldugunu agiklar.
Gostergeleri:  Toplumda farkl rol ve goreviere sahip kisiler oldugunu soyler. Ayni
kisinin farklirol ve gorevleri oldugunu soyler.

Kazamm 17. Bagkalariyla sorunlarmi ¢ozer.

Gostergeleri:  Baskalari ile sorunlarmi onlarla konusarak c¢ozer. Arkadaslariyla
sorunlarmi ¢ozemedigi zamanlarda yetiskinlerden yardim ister. Gerekli zamanlarda
uzlasmaci davranir.

Tablo 2.1.°de yer alan 2013 Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda yer alan sosyal bilgiler kazanimlar1 incelendiginde vatandaslk, cografya
ve tarth kazanmmlarinin varlig dikkat cekmektedir. Ancak gerek programda gerekse de
etkinlk programinda sosyal bilgilere iligkin dogrudan bir alana yer verilmemistir.
Kazanmlar dismda okul dncesi egitim programinda sosyal bilgilere yonelik iceriklere

belirli giin ve haftalar ile ilgili bolimde de rastlamlmaktadir.

Genelde egitimde Ozelde ise sosyal bilgiler Ogretiminde siklkla yararlanilan
Belirli Giin ve Haftalar okul oncesi egitimde de onemli bir yere sahiptr. MEB Okul
Oncesi Egitim Programmn’da (2013a) Ogretmenlere Ikogretim Haftasy, Hayvanlari
Koruma Giinii, Diinya Cocuk Giinii, Cumhuriyet Bayrami, Kimzlay Haftasi, Atatiirk
Haftasy, Ogretmenler Giinii, Insan Haklari ve Demokrasi Haftasi, Yeni Yi, Enerji
Tasarrufu Haftasy, Orman Haftasi, Diinya Tiyatrolar Giinii, Kiitliphane Haftasi, Diinya
Kitap Giinii, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Trafk ve [lk Yardm Haftasi, Anneler
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Giinli, Engelliler Haftasi, Miizeler Haftasi, Cevre Koruma Haftasi ve Babalar Giini'nden
program kapsaminda yararlamlmasini  onermistir.  Sosyal Bilgiler Dersi  Ogretim
Programr’nda (SBDOP) ise programmn uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
kisminda “Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6énemli olaylar,
belirli giin ve haftalardan yararlanilarak Ogrencilerin tarihsel duyarhligi ve milli bilingleri
gelistirilmelidir” ifadesine yer verilmistir. (SBDOP, 2018).

Sosyal bilgilere Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde yer verilmemesine ragmen
Amerika Birlesik Devletleri gibi baz {ilkelerde okul Oncesi egitim programmnda yer
almaktadr (Akhan ve Simsek-Cetin, 2015). Amerika Birlesik Devletleri’nde sosyal
bilgiler o6gretimine erken cocukluk doneminde, kendi i¢inde biitlinlesmis alanlar ve
disiplinler altmda verilmekte; sosyal tecriibeler ve etkinlikler yoluyla, tarih, cografya,
ekonomi, kiiltiir, sosyoloji gibi disiplinler giincel ve kiiresel konular gergevesinde insan
gruplar1 ve toplumsal yapiyla ilgili igerikler yapilandiriimaktadir (Mindes, 2014 ve
Wallace, 2005’den akt. Ucus-Giildali ve Demirbag, 2017). Amerika Birlegik
Devletleri’nde “okul dncesi donemde Sosyal Bilgiler egitim programmin bes farkl alan
(ktiresel egitim, tarih, cografya, ekonomi ve giincel konular1) ¢atis1 altmda msan gruplari
ile ilgili bir igerige odaklandig1 goriilmektedir” (Mindes, 2005’den akt. Akhan ve Simsek-
Cetin, 2015). “California, Massachusetts ve North Carolina eyaletlerinde tarih/sosyal
bilgiler ¢erceve programu akademik bir icerik ve anlayisla sorumlu, temel demokratik
degerlere sahip vatandaglarin yetistirilmesi i¢in tarih, vatandaslk, cografya ve ekonomi
gibi farkh disiplinleri iceren bir anlayisla ortaya konulmaktadwr™ (Aktm ve Dilek, 2014).
Bu disiplinler ortaokul sosyal bilgiler 6gretim programmin da temel disiplinleridir.

Erken ¢ocukluk egitim programinda sosyal bilgiler yasamin i¢inde olan bir
egitimdir ve bu egitimi ile gocuklarin diinyaya karsi daha etkili, verimli ve etik olarak
yaklasmalar1 beklenmekle birlikte sosyal bilgiler aym zamanda c¢ocuklarin nasil
diisiinecegi ve nasil 6grenecegi de Ogretir (Mindes, 2005’den akt. Akhan ve Simsek-
Cetin, 2015). Sosyal bilgiler insani bilimler olarak da adlandrilan sosyal bilimleri
bilinyesinde tasimasi nedeniyle bireylere cesitli yasam becerileri kazandrmaktadw. Bu
yasam becerilerine ihtiyacn en fazla oldugu doénem olan Okul Oncesi Egitim’de sosyal
bilgiler egitiminden yararlanmak bireyi saghkli bir sekilde gelecege tastyacaktir.
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2.4. llgili Literatiir / Arastrmalar

Arastrmanin  bu bolimiinde okul 6ncesi egitimde sosyal bilgiler ve sosyal bilimlere

iliskin ¢alismalara yer verilmistir.

Martin (1990) yaptig1 “Okul Oncesinde Sosyal Bilgiler: Bir Durum Calsmas1”
(Social Studies in Kindergarten: A Case Study) adh ¢alismasini iki temel varsayim
lizerine kurmustur. Bu varsaymlar okuloncesindeki sosyal bilgilerin - 6gretmenler
tarafindan belirli bir miifiedat olarak tanitilmasi gerektigi ile kiicik ¢ocuklarm Onemli
sosyal sorunlarla basa ¢ikamadigi varsaymmlaridir. Arastrma kapsaminda anaokulu
biinyesinde 6zel bir “kuliip” olusturulmus ve bu kuliipte belli bir siire bir sosyal sorun
lizerine tartisma yaptrilmis ve ¢Ozim silireci gézlenmistir. Arastrma sonucunda
cocuklarin sosyal sorunlari anlayabildikleri ve ¢oziim Onerileri gelistirebildikleri tespit
edilmigtir.

Fixler’in (2000) gerceklestirdigi “Yardimsever ve paylasimli bir ¢gevre anaokulu
ogrencilerine degerleri 6gretmede yardim eder” (A Caring and Sharing Environment
Helps Teach Values in Kindergarten Students.) bashkli eylem arastrmasinda saygi,
sorumluluk  ve isbirligine odaklanan bir karakter egitimi programmin etkisini
incelenmistir. Arastrma kapsammnda demokratik bir smf ortamu olusturmak igin
ogretmen davransglari, karakter egitimi, is-birlikli 6grenme aktiviteleri, ¢oklu zeka ve aile
katliml1 uygulamalar yapimustir. Arastrma sonunda cocuklarm karakter gelisiminde
llerleme kaydedildigi gorilmiistiir.

Unli'niin  (2001) yapnus oldugu “Okul éncesi egitim programinda 6grencilere
kazandirilan cografya egitimi” adh g¢aligmada okul Oncesi egitim programlarinin ve
Ogretmenlerinin  onemine deginmis ve Okul Oncesi egitim programlarindaki cografya
egitiminin yerini arastwrnustir. Arastrma sonucunda lilkemizde Ozellkle biiyikk sehir ve
sanayl merkezlerinde okul 6ncesi egitim kurumlarma olan talebin giderek arttii, bunun

nedeninin ise ¢alisan annelerin artmasinin yam sira, anne-babalarin ¢ocuklarinin biling 11
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olarak egitime duyduklar1 ihtiyacn da onemli oldugunu ifade etmistir. Okul Oncesi
egitimde “cografya konularinin diinya, doga, hava, su, toprak, bitkiler ve orman,
hayvanlar, mevsimler, mevsimlerin &zellikleri, gece-gindiiz, zaman, gokyiizii, uzay,
glines, insan, yerlesme ve cevre seklinde c¢ok zengin oldugunu ve kavramlarin
islenislerinin tamamen bir cografi anlayis igerisinde, iinite ve konu biitiinliigii” seklinde

oldugunu tespit etmistir.

Unlii ve Alkis'in  (2006) okul 6ncesi Ogretmenligi lisans programlarinda
cografya derslerinin  gerekliligini ortaya koymak amaciyla yaptklar1 “Okuloncesi
ogretmenligi programlarinda cografya derslerinin gerekliliginin irdelenmesi” adl
calsmalarini okul Oncesi 6gretmenligi programinda Ogrenim gdren 68 son smuf 6grencisi
lle gergeklestirmislerdir. Arastrmanin baz sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin
cografya sorularinda ortalama basarlar1 %56,2 olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda
nitelikli Ogretmenlerin egitimi i¢cin, okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda
cografya derslerinin yer almasi bir ihtiyag ve zorunluluk oldugunu ifade etmistir.

Giiler ve Tugrul’un (2007) yaptiklar1 “Okul oncesi ¢ocuklarma yénelik sosyal
calisma alaminda tarih ve cografya egitimi” adh derleme ¢alismada ¢ocuklarin cografya
ve tarih etkinlikleri ile olaylarm ve vyerlerin zaman karsisinda birbirlerini  nasil
etkiledigini, nsanlarin kendi ¢evrelerini ge¢misin farkh donemlerinde nasil etkiledik leri
veya cevrelerinden nasil etkilendiklerini anlayabilecegini ve  kendi diinyalarindan
baglamak {iizere yakmn cevreleri ile dinya hakkmnda bir anlayis gelistirebileceklerini
belirtmistir.

Neslitirtk ve Ersoy’un  (2007) 13 okul oOncesi Ogretmen adayiyla
gerceklestirdikleri “Okuldncesi 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarmin 6gretimine iliskin
gortisleri” adh cahsmada, okuloncesi Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarmin G6gretimi
amactyla gelistirdikleri uygulamalara iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir.
Arastrma sonucunda, Ogretmen adaylarmin ¢ocuk haklar1 Ogretiminde ¢ogunlukla
drama, anadili ve oyun etkinliklerinden vyararlandiklary, hazrladiklar1 etkinlik leri
kolaylkla uyguladiklarmi ve 6gretmen adaylarmin okuloncesi donemde c¢ocuk haklari
Ogretiminin uygun etkinlikler yoluyla verilebilecegini diisiindiikleri tespit edimistir.



Ersoy-Daysal (2011) ¢ocukluk donemindeki bireylere milli benlk alt yapisi
kazandrmak ve kiiltiiri hakkmda fikir sahibi olmalarin1  saglamak amaciyla
gerceklestirdigi “Erken ¢ocukluk doneminde sosyo-kiiltiirel egitim: tinlii Tiirk biiyiikleri”
adh yiiksek lisans tezi ¢alismasinda okul dncesi egitimine devam eden 6 yas grubundaki
17 6grenci ile cahgmistir. Arastrma sonucunda; Ogrencilerin iinkii Tiirk biiyiiklerini ve bu
Tirk biiyiiklerinin yaptiklarmi hatrlarken gegmisi algiladigi ortaya konulmustur. Ayrica
okul oOncesi programnda yer alan kazanmlarin  hazrlanan  etkinlikler ile
kazandirilabilecegi tespit edimis ve ¢ocuklari {nli Tirk biylikleri hakkinda
bilgilendirmek i¢in bu etkinliklerden yararlanabilecegi tespit edilmistir.

Coskun-Keskin ve Daysal-Ersoy’un (2012) 16 ogrenci ile eylem arastrmasi
olarak gerceklestirdikleri “Erken ¢ocukluk doneminde sosyo- kiiltiirel egitime dair 6rnek
bir ¢alisma: Mimar Sinan” adl arastrmada, erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarm,
sosyo-kiiltirel egitim c¢ergevesinde kendi kiiltiriinde yer almis onemli Tirk biiyiklerini
ogrenebileceklerine  yonelk bir Ornek olusturmayr amaclamislardir.  Arastirma
sonucunda, erken gocukluk donemindeki ¢ocuklarm, gegmiste yasayan ve sosyo-kiiltiirel
anlamda milletimize katkida bulunan Tiirk biiyiiklerini uygun etkinlikler hazirlandiginda
ogrenebilecekleri tespit edilmistir. Etkinlikler uygulandiktan bir ay sonra Ogrencilerin
biiyik cogunlugunun Mimar Sinan’m, yaptigi eserleri hatrladigi ve onu takdir ettigi
tespit edimistir.

Coskun-Keskin  ve Kirtel'in  (2012) “Erken Cocukluk Doneminde Tirk
Kiiltiiriine Ait Sanat Ornekleri Araciigiyla Sosyo-Kiiltiirel Egitim” adh arastrmada 24
cocuk ile calismis ve arastrma ile erken cocukluk doneminde Tiirk kiiltliriine ait sanat
ornekleri aracihiyla sosyo-kiiltiirel egitimin  verilebilecegine yonelk bir 6rnek
olusturmayr amaglamistir. Arastrma sonucunda “gocuklarm  sosyo-kiiltiirel egitim
baglaminda; akil ve mantik yiiriitme ile problem ¢dzme becerilerini kullandiklari; gilinliik
hayatla iligkilendirmeler yaptiklari, neden sonug iliskisi kurduklari, empati kurabildik leri
ve geemis algis1 ile zaman kavramma sahip olduklar1” tespit etmislerdir.
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Erkus (2012) okul 6ncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programmdak i
degerler egitimine iliskin gortslerini degerlendirmek amaciyla yapmus oldugu “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programindaki Degerler Egitimine liskin
Gortglerinin Degerlendirilmesi” adh yiiksek lisans tez ¢alsmasinda anaokullarinda gorev
yapan 72 okul oncesi Ogretmeni ile gOriigmiistiir. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin,
okul oncesi egitimde Oncelikli olarak saygl, sevgi ve paylasim degerlerinin c¢ocuklara
verilmesi gerektigi disiindiikleri; okul oOncesi egitim programinda yer alan degerler
egitiminin 68retmen nisiyatifi dahilinde verildigi ve yetersiz bulduklar1 ortaya ¢iknugtir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerin programdaki degerleri kazanp kazanmadigini
serbest zaman etkinligi, drama etkinligi gozlem yoluyla ve aile katthmi yoluyla
belirledikleri sonucuna ulasilmuistir.

Oneren-Sendil ve Tantekin-Erden (2012) “Preschool teacher’s strategies to
enhance social interaction skilss of children during playtime” adl ¢ahsmalarinda okul
oncesi Ogretmenlerinin serbest oyun etkmliklerini nasil organize ettiklerini ve 6 yasmdaki
cocuklar arasmdaki sosyal etkilesimi gelistirmek icin nasil bir strateji kullandiklarini
incelemeyi  amaglamislardr.  Arastrma  kapsammnda = Ogretmenlerin @ gOrlis  ve
deneyimlerini elde etmek amaciyla goriismeler yapilmistir. Aragtrma sonucunda erken

yillarda sosyal beceri ve akran iliskilerinin gelisiminde Ogretmenlerin onemli bir role
sahip oldugu tespit edilmistir.

Yasar, Inal, Uyank Ve Yazicrnin (2012) gerceklestirdikleri “Okul éncesi
donemde cografya egitimi” ¢alismada okul oncesi donemde cografya egitiminin Onemi,
amaglar1 ve okul Oncesi donemde cografya egitiminde yer alan temel bilim alanlar:
tizerinde durulmustur. Arastrma sonucunda okul Oncesi donemde cografya egitiminin
mekan/uzay ve zaman, yerel cografya, fiziki, beseri ve ekonomik cografya, dogal cevre
ve insan etkilesimi gibi temel bilim alanlarmi kapsadigi belirlenmistir. Ayrica okul 6ncesi
donemde cografya egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye uyum saglamasini, g¢evresinde gelisen
olaylarin farkinda olarak yorum yapma giicii kazanmasmi, diger insanlarla ve ¢evreyle
olan etkilesimini giiclendirmesini, kendini tanmasini, farkli araglart kullanma, akil
yliriitme, problem ¢6zme, planlama, zaman kavramini anlama becerilerini ve cografi bilgi

kazandirdig1 tespit edilmistir.
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Aktm’m (2014) gergeklestirdigi “Okul oncesi donemde sosyal bilgiler egitimi:
mesleklerin 6gretimine yonelik bir durum ¢alismasr” adh ¢ahgmada Tirkiye’de okul
oncesi egitimde sosyal bilgiler egitiminin Onemine dikkat ¢ekmis Ve mesleklerin
ogretiminde  sosyal bilgiler kazanmlarmin uygulanabilirligini ortaya koymay1
amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 48-52 aylk 3 kiz ve 3 erkek toplam 6 okul 6ncesi
ogrenci grubuyla c¢alismistr. Arastrma sonucunda okul Oncesi doneminde ¢ocuklarin
biligsel, duyussal ve psikomotor olarak sosyal bilgiler egitimini almaya hazir olduklari

belirlenmistir.

Atabey (2014) “Okul oncesi sosyal degerler kazanimi élceginin gelistirilmesi ve
sosyal degerler egitimi programmin anasinifina devam eden ¢ocuklarin sosyal degerler
kazamimmna etkisinin incelenmesi” adl doktora tez ¢alismasi kapsammda okul Oncesi
egitimine devam eden 40 cocuk ile deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma
sonucunda Deney ve kontrol grubu son test ortalama puanlar1 karsilastirildiginda; olgek
ortalama puanm ve “Sevgi/ Hosgorii”, “Sayg”, “Sorumluluk™, “Isbirligi/ Yardmlagma”
ile “Nezaket” alt boyutlar1 ortalama puanlarinin deney grubu lehine anlamli derecede
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistr (p<0.05).

Gilay-Ogelman (2014) “Tiirkiye 'deki okul dncesi donem sosyal beceri
arastirmalari: 2000-2013 yulart arasindaki tezlerin incelenmesi” adh arastrmasinda
2000 - 2013 yillar1 arasnda okul dncesi donemde sosyal beceriler konusunda yapimis 23
yilksek lisans tezi ve 8 doktora tezini incelemistir. Arastrma sonucunda yiiksek lisans
tezlerinin biylik bir bolimiiniin tarama yontemli oldugu ve yine onemli bir bolimiiniin 6
yas cocuklar1 kapsadig tespit edimistir. Ayrica 4 yas grubundan tek bir tez bulunurken,
0-3 yas grubu ile ilgili herhangi bir sosyal beceri tez ¢calismasinin yapiimadigi, doktora
tezlerinde ise genellikle deneysel yontemin kullanildigir belirlenmistir. Yine doktora
tezlerinde yas grubu olarak genellikle 6 yas grubuyla calsildigl, yiiksek lisans tezlerinde
oldugu gbi 0-3 yas grubuyla ilgili bir ¢ahsmanin yapimadigi, 4 yasm dahil edildigi iki
calsmanin oldugu tespit edilmistir.
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Kiig-Ozkan, Giileg ve Geng (2014), “Okul éncesi donem resimli Gykii
kitaplarinin  cografi kavramlar: icermesi yéniinden incelenmesi” adl arastrmalari
kapsammnda 2005-2011 yillar1 arasmda basimis olan 6zel ve devlet anaokullarindan,
kiitiphanelerden, kitapgilardan random yoluyla segilen 250 okul 6ncesi donem resimli
Oykii kitab1 incelenmis ve 30 okul 6ncesi 6gretmeni ile gorlisilmiistiir. Arastrmada okul
oncesi donem ¢ocuklarma yonelik hazrlanan resimli Oykii kitaplarmin cografi kavramlar1
icerip icermedigini analiz etmek ve okul dncesi donem Ogretmenlerinin, ¢ocuklara cografi
kavramlar1  Ogretmede resimli Oykii kitaplarimi  kullanma  durumlarini  incelenmek
amaglanmistir. Arastrma sonucunda ele alnan resimli Oykii kitaplarinda en fazla iglenen
kavramm “yer” oldugu, en az islenen kavramin ise, “harita” oldugu tespit edimistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, genel olarak okul ncesi 6gretmenlerinin
cografi kavramlar1 iceren resimli Oykii kitaplarmi cocuklara cografya egitimi vermek
amacityla kullandiklar1 saptanmustir.

Soydan (2014) “Tiirkiye, Amerika ve Avusturya 'da gorev yapan 6gretmenlerin
okul oncesi cografya ogretimi ile ilgili goriislerinin incelenmesi” adh arastrmasini,
iilkemizde gorev yapan okul 6ncesi dgretmenlerinin cografya Ogretiminde tema, yontem
ve materyal ile ilgili tercihlerinin belirlenerek, diinyada farkh iikelerdeki (Amerika,
Avusturya) okul Oncesi dgretmenlerinin tercihleri ile karsilastirmali olarak incele mek
amactyla gerceklestirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye’den 50, Amerika’dan 20 ve
Avusturya’dan 20 olmak tizere toplamda 90 okul Oncesi Ogretmenin gorislerine
ulagsmistir. Arastrma sonucunda Tiirkiye, Amerika ve Avusturya’daki Ogretmenlerin
cografya egitiminde “Konum ve Yer” temalar1 ile ilgili en ¢ok ve en az tercih ettikleri
etkinliklerin ortak oldugu; “Bolge™ temast ile ilgili en g¢ok tercih ettikleri etkinliklerin
ortak oldugu; yalmzca en az tercih edilen etkinlikte Avusturya’da gorev yapan
Ogretmenlerin tercihlerinin farkh oldugu belirlenmistir. Ayrica Tirkiye, Amerika ve
Avusturya’da yilksek oranda tercih edilen yontemlerin de ortak oldugu tespit edilmis tir.

Turan’m (2014) okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin egitim etkinliklerinde
kullandiklar1 resimli &ykii kitaplarinin karakter egitimi-0gretmen goriisii ve uygulamalari
acisindan incelenmesi amaciyla gerceklestirdigi “Okul oncesi egitim etkinliklerinde

kullanilan resimli oykii kitaplarmin karakter egitimi - 6gretmen goriisii ve uygulamalari
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agisindan incelenmesi” adh doktora tez calsmasmin ¢alisma grubunu anaokullarinda
gorevli 245 dgretmen, 6gretmenlerin en sik kullandiklari resimli 6ykii kitaplari ve odak
grup goriismesi icin belirlenen 24 Ogretmen olusturmaktadir. Arastrma sonucunda
kitaplarda okul 6ncesi donem c¢ocuklarma ydnelik olarak 6grenme, arastrma, mutluluk,
nezaket/kibarlik degerlerine yliksek oranda; basari, saygi, liderlik ve baris/uzlasi, dogayi
ve ¢evreyl sevime, tutumluluk degerlerine ise diisikk oranda yer verildigi tespit edimistir.
Ayrica Ogretmenlerin Oykiilerde daha ¢ok empati ve 6z giiven degerlerinin ele almmasini
istedikleri, Ogretmenlerin karakter egitimi iceren resimli Oykii kitaplari ile karakter
egitiminin verilebilecegi goriisinde oldugu, Oykii kitab1 ile karakter egitimi verme
konusunda kendilerini “kismen” yeterli bulduklar1 belirlenmistir. Oykii kitaplarinda ise
ogretmenlerin  sorumluluk, sevgi, dirtistlik, saygi degerlerinin bulunmasini yiiksek
oranda istedikleri, etkili bir karakter egitimi i¢in 6gretmenin rol model olmasi gerektigini
disiindiikleri ve karakter egitiminde drama, oyun, soru-cevap, beyin firtinasi, 6rnek olay

incelemesi, grup tartismasi, ve anlatim yontemlerini tercih ettikleri belirlenmistir.

Akhan ve Simsek-Cetin (2015) “Okul oncesi ogretmen adaylarimin sosyal
bilgiler egitimine yonelik ilgilerinin ve goriislerinin belirlenmesi” adiyla okul Oncesi
ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler egitimine yonelik ilgi diizeylerini ve goriislerini
belirlemek amaciyla yapmus olduklar1 arastrmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
sosyal bilgiler egitimine yonelik ilgi diizeylerinin yikksek oldugu belirlenmistir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarinin  sosyal bilgiler egitimine yonelk goriislerinin ise olumlu

yonde oldugunu tespit edilmistir.

Oziirk, Giren, Yidrmm ve Simsek’in (2015) okul 6ncesi egitimi ve sosyal
bilgiler egitimi alannda c¢ahsan 25 uzman ile gerceklestirdikleri “Giincellenen okul
oncesi egitim programmin cografya egitimi agisindan incelenmesi” adl cahsmada, 2013
MEB Okul Oncesi Egitim Programr’nda yer alan kazanm gostergeleri, kavramlar1 ve
belirli giin-haftalar1 cografya egitimi agismdan analiz etmeyi amaclamiglardir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi egitim programunda yer alan kazanmm ve gostergelerin  tiim
alanlarinda cografya ile iliskili en az bir kazamm ve gosterge oldugu tespit edilmistir.
Bununla Dbirlikte biitin kazamm ve gostergeler i¢inde cografya ile iligkili olanlarin

oranmin ise % 25 oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi egitim programinda yer alan
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kavramlarin cografya ile iligkili olanlarmm oram % 43, belili gin ve haftalardan
cografya ile iligkili olanlarmin oranmt % 29 oldugu tespit edilmistir.

Strachan (2015) gergeklestirdigi  “Anaokulu  Ggrencilerinin  interaktif sesli
okumalardan sosyal bilgiler ve igerik okuryazarligi 6grenimi” (Kindergarten students’
social studies and content literacy learning from interactive read-alouds) adlh
cahlsmasinda anaokulu ogrencilerinin eszamanli olarak ekonomik kavramlar ve igerik
okuryazarhigi bilgisini gelistirebilme derecesini  belirlemek amaciyla birinci  smif
seviyesinde bir entegrasyon sekli olarak kullanilan bir 6gretim  yOntemini (bilgi
metinlerinin etkilesimli sesli okuma) incelemistir. Arastrma sonucunda Ggrencilerin hem
sosyal bilgilerde hem de icerik okuryazaliginda istatistiksel olarak anlamli kazanimlar
elde ettigine ulagmustir.

Simsek-Cetin ve Akhan’nin (2015) “Okul dncesi dgretmen adaylarinin sosyal
bilimler hakkindaki goriisleri” adh okul Oncesi Ogretmenligi tciincii ve dordiincii
smiflarinda dgrenim géren 147 6gretmen adayr yaptiklar1 ¢ahsmada okul dncesi 6gretmen
adaylarmm sosyal bilimlere yonelik gorlislerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma
sonucunda okul oncesi Ogretmen adaylarinin sosyal bilimlere asina olduklari, ilgi
duyduklar1 ve sosyal bilimlere yonelik olumlu yonde goriise sahip olduklar1 tespit
edilmistir.

Coskun-Keskin ve Kirtel'in (2016) “Erken ¢ocukluk doneminde sosyo-kiiltiirel
egitim: Osmanli’da bir giin” adl ¢cahsmada Osmanh doneminin giyim-kusami, yemek
kiiltiiri, mimar1 yapist ve pazarclk anlayis1 ile etkinlikler yapilmistir. Arastirma
sonucunda “cocuklarm sosyo-Kkiiltirel etkinlikler aracihgiyla; zamanla ilgili kavramlari
uygun sekilde kullandiklar1 ve aralarmda iliski kurabildikleri; olumsuz imaj derinligine
sahip olduklari, siirefen ve duragan diis giiciinii kullandiklari, varlklarin ve olaylarin
ozelliklerini  kargilagtirdiklar;;  gegmis  deneyimleriyle ve ginlik  hayatlariyla
liskilendirmeler yapabildikleri; ge¢mis zaman algisma sahip olduklar:; ‘gecmis’ Ve
‘bugiin’ arasmda karsilastrma yapabildikleri; degisim ve siirekliligi algiladiklar1™ tespit
edilmistir.
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Karabiber (2016) okul 6ncesi donem gocuklarinin okul digt zamanlarda dahil
olduklar1 etkinlikler belirlenerek annelerin ve c¢ocuklarm bu etkinlikler hakkmndaki
goriglerinin  incelenmesini amaclayan “Okul oncesi donem ¢ocuklarmin okul dig
etkinliklerinin incelenmesi” adh yikksek lisans tezi ¢alismasinda okul Oncesi egitimine
devam eden 12 ¢ocuk ve onlarin anneleri goriismeler gergeklestirmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarm okul dis1 zamanlarda televizyon izleme, oyun oynama, bilgisayar,
telefon ve tabletle zaman gegirme, kitap okuma, sarki sdyleme, boyama, 6dev yapma,
oyun hamuruyla oynama, kagt kesme-yapistrma, miizik dinleme/enstriiman c¢alma,
matematik-say1 calismalar1 yapma, resim yapma ve yap-bozla oynama gibi etkinlikleri
gerceklestirdikleri tespit edimistir. Cocuklarm hafta ici ve hafta sonu en ¢ok televizyon
izleme ve oyun oynamaya zaman ayrdiklari; cocuklarm en sevdigi oyunlar ise yildiz
oyunu, saklambag, ateiik, evcilk, poliscilik, bilgisayar ve tablette oyun, araba yarisi,

yumurta oyunu, yakalamaca/kovalamaca ve topla oynama oldugu saptanmustir.

Secer ve Karabulut (2016) “Anne-babalarin duygusal sosyallestirme davranislari
ile okul oncesi ¢ocuklarin sosyal becerilerinin analizi” adh ¢alismada anne ve babalarin
duygusal sosyallestirme davranglar1 ie okul Oncesi cocuklarm sosyal becerileri
incelemiglerdir. Arastrmaya, 363 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anne ve babalar1 dahil edilmis,
arastrma sonucunda iSe ¢ocugun cinsiyeti ve anne-babanm egitim diizeyine gore anne-
babalarm duygusal sosyallestirme davranslarinin farkhlastigi; anne ve babalarmn
duygusal sosyallestirme davramglarmin okul 6ncesi g¢ocuklarm sosyal becerilerinin

anlamli birer yordayicis1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yager (2016) “Okul oncesi donem ¢ocuklarimin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve ¢cevre uygulamalarinin etkisinin incelenmesi” adh yiiksek lisans tez
cahsmasin1 okul Oncesi egitimine devam eden 124 cocuk ile gerceklestirmis ve
arasgtrmasinda okul Oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde doga
ve ¢evre uygulamalarinin etkisinin incelemeyi amaglamistir. Arastrma sonucunda
okuloncesi ogrencilerinden olusan deney ve kontrol grubunda on test agisindan istatiksel
olarak anlamli derecede fark bulunmadigi, deney grubu ile yapilan uygulamalar
sonucunda ise istatiksel olarak anlamli bir farkm oldugu goriimiistiir. Bu kapsamda okul

oncesi donem c¢ocuklarnin bilimsel siireg becerilerinin  gelismesinde doga ve gevre
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uygulamalarmin olumlu diizeyde etkisi oldugu, bu arastrmanin cinsiyet degiskeninden

etkilenmedigi sonucuna ulasmistur.

Yidrim ve Karaman (2016), 48-66 aylk toplam 200 ¢ocukla gerceklestirdik leri
“Okul oncesi donemdeki cocuklarin sosyal duygusal uyumlari ile sosyal beceri diizeyleri
arasindaki iliskilerin incelenmesi” adl arastrmada, okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin
sosyal ve duygusal uyumlar1 ile sosyal beceri diizeyleri arasmndaki iligkileri belirle meyi
amaclamigtir. Arastrma sonucunda sosyal becerileri degerlendirme 6lgeginin kisiler arasi
beceriler alt olglimii ile kizgmlik davramslarini kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama, akran baskisi ile basa ¢ikma, sozel aciklama, kendini kontrol etme, amag
olusturma, dinleme, gorevleri tamamlama Ve sonuclart kabul etme becerileri arasmda

iliskiler oldugu belirlenmistir.

Aktm (2017) “Okul oncesi dénemde miize egitimi ile ¢ocuklarin tarihsel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi” adh ¢calismasinda planlanan bir miize gezsi ile okul
oncesi ¢ocuklarmin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve tarihsel diisiinme
stireclerini sorgulamayi amaglamistir. Bu kapsamda anaokuluna devam 5-6 yas arasi 10
cocuk ile ¢aligmustir. Arastrma sonucunda g¢ocuklarin zaman iginde degisim, siireklilik
gibi kavramlar1 algladiklar1 ve miizede bulunan somut nesneler ile smrli bir tarihsel
empati becerisi kullanarak ge¢mis yasamu imgelemlerinde kurgulayabildikleri tespit
edilmigtir.

Kemple’nin (2017) gerceklestirdigi  “Erken Cocukluk Egitiminde Sosyal
Bilgiler, Sosyal Yeterllik ve Vatandashk: Gelisim Prensipleri Uygun Uygulama
Rehberi” (Social Studies, Social Competence and Citizenship in Early Childhood
Education: Developmental Principles Guide Appropriate Practice) baslhkli ¢alismasinda
okul oOncesi egitimde ve okul Oncesi donemde sosyal bilgiler egitimi yaklasiminin
dogasm incelemistir. Calsmasinda okulun ik yillarindaki sosyal bilgilerin bir temeli
olarak sosyal yeterlilik gelisiminin onemine dikkat c¢ekilmistir.

Kilg ve Giingdr-Aytar (2017) ¢absma grubunu okul oncesi egitime devam eden

cocuklarin olusturdugu “Erken ¢ocuklukta sosyal becerilere sosyal beceri egitiminin
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etkisi, sosyal becerilerle miza¢ arasimdaki iligki” adll aragtrmada Sosyal Beceri Egitimi
Programr’nin  okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sosyal becerileri iizerinde etkisi ve
cocuklarin sosyal becerileri ile mizaglar1 arasmdaki iliski incelenmistir. Arastirma
sonucunda Sosyal Beceri Egitim Programr’na katilan c¢ocuklarm son test ortalama
puanlarinin kontrol grubu cocuklarm son test ortalama puanlarma gore daha yiiksek
oldugu, verilen egitimin olumlu etkisi oldugunun goriildiigii tespit ediimistir. Deney ve
kontrol grubundaki g¢ocuklarm sosyal beceri-gekingenlik puanlar ile mizag-engelle me
denetimi puanlari, sosyal beceri-iletisim puanlar1 ile mizag-etkinlik seviyesi puanlari,
mizag- diirtlisellik puanlar1 ile sosyal beceri-uyumsuzluk ve sosyal beceri puanlari

arasmda negatif yonde anlamh iliskiler ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Sapsaglam (2017) “Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin deger algilarinin ¢izdikleri
resimler ve sozlii anlatimlarina gore incelenmesi” adh gahsmada okul Oncesi egitimine
devam eden 3-4-5 yas grubunda bulunan 60 g¢ocuk ile calisilmustir. Arastrmada okul
oncesi donem cocuklarmin “deger” algllarinin “sorumluluk” degeri 0rnegi lizerinden
cocuklarm yaptklar1 resimler, bu resimlere dairr anlatimlar1 ve ¢ocuklarla yapilan
goriismeler yoluyla incelenmesi amaglanmigtir.  Arastrma  sonucunda tim  yas
gruplarindaki c¢ocuklarm “sorumluluk” degeri temal resim ¢izdikleri fakat lic yasmdaki
cocuklarin resimlerindeki ¢izimlerin daha ¢ok karalamalar seklinde oldugu tespit
edilmistir. 4-5 yasmdaki cocuklarin resimlerinde genel olarak anne ve babaya yardim
etme, bitki/cicek bakmu, hayvan besleme ve 6z bakimla ilgili sorumluluklara iliskin
temalar1 ¢izdikleri goriilmiistiir. Arastrmaya katilan tiim ¢ocuklarm ise yaptiklari
cizimlerden ve soOzel anlatimlardan “sorumluluk” degerini olumlu algladiklar1

belirlenmistir.

Ucus-Giildali ve Demirbas (2017) “Okul oncesi egitim programui ile ilkokul
hayat bilgisi 6gretim programimin sarmalliginin incelenmesi” adh ¢ahsma kapsamida
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ve 2017 1. Smif Hayat Bilgisi Ogretim
Program’ni incelemisler ve her ki program arasmdaki sarmallik iliskisini belirlemeyi
amaclamislardir. Okul Oncesi Egitim Programu ve Hayat Bilgisi Ogretim Programinin
genel amaglar1 karsilastir1ldiginda, Okul Oncesi Egitim Programi, amag agismdan Hayat
Bilgisi Ogretim Programma temel olusturdugu; beceriler karsilastirildiginda okul dncesi
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egitimde yer alan birgok becerinin Hayat Bilgisi Ogretim Programu ile sarmal nitelikte
oldugu; degerler karsilastirildiginda, Okul Oncesi Egitim Programmda yer alan sevgi,
saygi, sorumluluk, dayanisma, paylasma, hosgorii, yardimlasma ve ozgiiven degerleri
Hayat Bilgisi Ogretim Progranu ile ortak degerler oldugu tespit edimistir. Ancak Hayat
Bilgisi Ogretim programindaki birgok degerin ise okul Oncesi egitim programmda yer
almadig1 saptanmustir. Ayrica Okul Oncesi Egitim Progranu ve Hayat Bilgisi Ogretim
Programmin srastyla sosyal ve duygusal, bilissel, dil, 6z bakim alanndaki kazammlar

acismdan sarmallik niteligi gosterdigi tespit edilmistir.

Yimaz ve Yimaz (2017) “Swnif ve okul oncesi 6gretmenlerinin deger 6gretimine
iliskin goriisleri” adh c¢ahsmalarinda smif Ggretmenleri ile okul Oncesi Ogretmenlerinin
deger Ogretimi hakkmndaki goriislerini belrlemeyi amaglamislardir.  Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin deger Ogretimine yonelk gorislerinin cinsiyete ve mesleki
kideme gore anlamhi bir farkhhik gostermedigi ancak smif Ogretmenleri ile okul 6ncesi
ogretmenlerinin deger 6gretimine iligkin goriisleri arasmda anlamh bir farkhlik oldugu,
bu farkhiligin smif 6gretmenleri lehine oldugu belirlenmistir.

Dilli, Bapoglu-Diimenci ve Turgut-Kesebir (2018) “Miizede ¢evre egitimi
kapsaminda okul oncesi donemi ¢ocuklarina yenilenebilir —enerji kaynaklarinin
anlatimasr” adh cahsmada cevre egitimi kapsammda okul oncesi donemi g¢ocuklarina,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin tantilmasi ve temiz bir ¢evre i¢cin yenilenebilir enerji
kaynaklarmm gerekliliginin anlatilmas1 amaglanmustir. Arastrma kapsammda 6 yas
grubu 12 ¢ocuk ile ¢ahsilmistir. Arastrma sonucunda soyut bir kavram olan yenilenebilir
enerji kaynaklarmin tanimlanmasi ve g¢esitlerinin ogretilmesinin yam sra ¢evreye karsi
farkmdalikk kazandmlmis ve aym zamanda bu sonucun pekistirilmesinde miize egitimi

etkinliklerinin de biiyiik rol oynadig1 tespit edimistir.

Pekdogan (2018) 13 okul oncesi 6gretmeni ile gerceklestirdigi “Okul dncesi
ogretmenlerinin farkliliklara saygr egitimi konusundaki goriislerinin incelenmesi” adli
cahsmasinda, “okul Oncesi Ogretmenlerinin farkhliklara saygi egitiminin  ¢ocuk
iizerindeki etkileri, okul Oncesi egitim programinda farkhliklara saygi egitiminin yeri,
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler, kullandiklar1 yontem ve teknikler, aile
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kathm1 ¢ahsmalar1 ve degerlendirme yontemleri hakkmdaki goriiglerini” incelemeyi
amaglamistir.  Cahsma sonucunda “okul Oncesi Ogretmenleri farkhliklara saygi
kapsammnda ¢ocuklara en fazla empati becerisi kazandrmay1 amacladiklari, okul 6ncesi
egitim programunda farkhliklara saygi egitimi kapsammda uygulamalar ve kazanim-
gosterge Orneklerine daha fazla yer verilmesi gerektigi, en ¢cok drama ve oyun yontemini
kullandiklarin1 ve egitim siirecinde ¢ocuklara iyi model olmalarmin gerektigi, aile katilim
cabsmalarmin Onemli oldugu ve degerlendirme siirecinde eksiklikler oldugu” yoniinde

gorlis bildirdikleri tespit edimistir.
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III. BOLUM

3. YONTEM

Arastrmanm bu bolimiinde, arastrmanin modeli, cahsma grubu, veri toplama
aract ve yontemi, analizi ve gegerlilik ve givenirlik c¢ahsmalari hakkmnda bilgiler

verilmistir.

3.1. Aragtrmanin Modeli

Okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin goriislerini tespit etmeyi
amaclayan bu arastrma nitel arastrma yaklagimiyla dizayn ediimistir. Nitel arastrma,
miimkiin oldugu kadar dogal ortammn yansitildigi, bize toplumsal olaylarin manasini
aciklamada ve anlamada yardimci olan, ¢esitli arastrma sekillerini kapsayan semsiye bir
kavramdr (Merriam, 1998). “Nitel arastrma, gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yOntemlerinin kullanildigi, alglarin ve olaylarm dogal ortamda
gercekei ve biitlinclil bir bigimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastrma olarak tanmlanabilir” (Yidirim ve Simsek, 2011). Glesne’ye (2013) gore ise
nitel arastrma, “kelimeler ya da gozlemler gbi Olgiilmesi zor olan nitelikler {izerine
odaklanan ve niteliklerin yorumlanmasina ve ¢Oziimlenmesine dayanan bir arastirma

tlirtidiir.

Nitel arastrmay1 bircok aragtrmaci farkh sekillerde smiflandirmaya c¢aligmistir
(Denzil ve Lincoln, 2005; Lichtman, 2013, Creswel, 2015, vd.). Bu arastrmada
Merriam’mn (2013) nitel arastrma smiflandrmasi esas almmistir. Merriam (2013) nitel
arastrmay1 alt1 tiirde ele almistir. Bunlar, temel nitel arastrma, fenomenoloji, gémiilii

(ortiik) teori, etnografi, Oykiisel analiz ve elestirel nitel arastrma’dwr. Merriam’a gore;
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“Temel nitel arastirmada veriler;, goriismeler, goézlemler ve dokiiman
incelemeleri yoluyla toplanabilmekte ve hangi sorularin soruldugu, neyin
gozlemlendigi, hangi dokiimanlarmn iligkili kabul edildigi arastirmanin kuramsal
cercevesine bagl olarak gerceklestirilmektedir. Genel olarak, biitiin
arastrmalar anlammin nasil insa edildigiyle, insanlarm hayatlarint  ve
diinyalarmi nasi anlamlandwdiklariyla ilgilidir. Temel nitel arastirmanin

oncelikli amact bu anlamlart agiga ¢ikarmak ve yorumlamaktir” (Merriam,

2013).

Temel yorumlamac1 nitel arastrma siirecinde amag katihmecilarin deneyimlerini,
stirece iligkin algilariny diinya ile etkilesirken yasadiklari deneyime iliskin yarattiklari
kendi anlamlarini anlamaya g¢ahsmaktr (Altheide ve Johnson, 2011°den akt. Bedir-Eristi
ve Tekin-Akbulut, 2014). Benzer sekilde Merriam da (2013) temel nitel arastrmacilarin
msanlarm yasamlarini nasil yorumladigiyla, diinyalarmi nasil imsa ettikleriyle ve
deneyimlerine ne anlam Kkattklariyla ilgilendiklerini belitmistir. Bu dogrultuda
arastrmada okul Oncesi Ogretmenlerinin mevcut alglary, deneyimleri ve uygulamalari

ortaya ¢ikarlmak istenildiginden temel nitel arastrma yonteminden yararlanilmistur.

3.2. Cahsma Grubu

Okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyal bilgilere ve dgretimine iliskin goriislerini ve
uygulamalarmi tespit etmek amaciyla yapilan bu arastrmada c¢ahsma grubunun
belirlenmesinde “amagh Ornekleme” yontemlerinden biri olan ‘uygun/elverisli’kolay

ulagilabilir durum Orneklemesi’ teknigi kullaniimistir.

“Cohen ve Manion (1989) ile Ravid (1994) uygun/elverisli/kolay ulasilabilir
durum orneklemesini; zaman, para ve isgiicii kaybint onlemeyi temel amag
edinen bir yontem olarak ifade etmisler ve burada arastrmacimin ihtiyag
duydugu  biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasiabilir olan

yanitlayicilardan  baslayarak orneklemin olusturuldugunu veya bagka bir
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ifadeyle maksimum tasarruf saglayacak bir durum tizerinde ¢alisildigint ifade

etmiglerdir” (Akt. Blyikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi bilimsel arastrmalarda tercih edilmemesi
gereken bir teknik olarak ifade edilmektedir (Arslanoglu, 2016; Balci, 2016). Ancak bu
arastrmada bdyle bir ornekleme tiirliniin alnmasmin temel nedeni arastrmada veri
toplama araci olarak goriismeden yararlanilmasidir. Goriisme yontemi siirecinin diger
veri toplama yOntemlerine gore uzun bir zaman gerektirmesi nedeniyle arasgtrmanin
calsma grubunu Kayseri ili Talas ve Melikgazi ilgelerindeki devlet okullarinda ve 6zel
okullarda gorev yapmakta olan 40 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Bu kapsamda
Melikgazi ilgesinde yer alan devlet anaokullarmin % 24’iine, Talas devlet anaokullarinin
ise % 100’tne ulagilmistir.  Ulasilan okullarda yapilan goriismelerde katiimcilarin
goniillii olmasina 6zen gosterilmistir. Arastrmanin ¢ahsma grubuna iliskin bilgiler Tablo
3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Calisma grubuna iliskin genel bilgiler

Kod  Cinsiyet Yas Deneyim Okul Tiirii  Universite

01 Kadmn 35 12 Devlet Marmara Universitesi
02 Kadm 40 18 Devlet Marmara Universitesi
03 Kadm 48 27 Devlet Marmara Universitesi
04 Kadm 24 3 Ozel Yakmndogu Universitesi
05 Kadm 28 5 Devlet Sinop Universitesi

06 Kadm 25 1 Ozel Ankara Universitesi

07 Kadm 22 1 Ozel Akdeniz Universitesi
08 Kadm 30 9 Deviet Cumhuriyet Universitesi
09 Kadm 33 9 Devlet Hacettepe Universitesi
010 Kadm 28 7 Devlet Hacettepe Universitesi
011 Kadm 40 17 Devlet Pamukkale Universitesi
012 Kadmn 33 9 Devlet Gaz Universitesi

013 Kadmn 33 11 Devlet Gaz Universitesi

014 Kadmn 43 22 Devlet Gazi Universitesi

015 Kadm 27 5 Devlet Gaz Universitesi

016 Kadmn 39 16 Devlet Gaz Universitesi

017 Kadmn 50 25 Devlet Gaz Universitesi

018 Kadm 34 8 Devlet Gazi Universitesi

019 Kadmn 37 17 Devlet Anadolu Universitesi

020 Kadn 31 13 Devlet Anadolu Universitesi
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021 Kadmn 34 12 Devilet Anadolu Universitesi
022 Erkek 37 11 Devlet Cukurova Universitesi
023 Kadm 30 12 Devlet Anadolu Universitesi
024 Kadmn 34 12 Devlet Anadolu Universitesi
025 Kadmn 35 7 Devlet Anadolu Universitesi
026 Kadm 37 12 Devlet Anadolu Universitesi
027 Kadm 31 6 Devilet Anadolu Universitesi
028 Kadmn 44 12 Devlet Anadolu Universitesi
029 Kadmn 42 9 Devlet Selcuk Universitesi
030 Kadm 37 13 Devlet  Selcuk Universitesi
031 Kadm 38 13 Deviet  Selcuk Universitesi
032 Kadmn 39 17 Deviet  Selcuk Universitesi
033 Kadmn 42 15 Devlet Selcuk Universitesi
034 Kadm 37 15 Deviet  Selcuk Universitesi
035 Kadm 30 7 Deviet  Kocaeli Universitesi
036 Kadm 37 16 Deviet ~ Cukurova Universitesi
037 Kadmn 28 6 Devlet Karadeniz Teknik Univ.
038 Kadm 33 10 Deviet  Karadeniz Teknik Univ.
039 Kadm 27 5 Deviet  Karadeniz Teknik Univ.
040 Kadm 35 14 Deviet  Karadeniz Teknik Univ.
Toplam

Tablo 3.1.’de galisma grubunda yer alan katilimcilara ait agiklayict baz bilgilere

yer verilmistir. Arastrmada yer alan katthmcilarin 37°si devlet okullarinda gorev

yaparken 3’i Ozel okullarda gorev yapmaktadir.
arastrmanm  bulgular

Tablo 3.1.’de goriildigli {izere,
kismnda katilimcilara ait dogrudan alntilara yer verilirken

kullanilmak iizere her bir katiimc1 “O1, O2 ...” seklinde kodlanmustir. Katlimcilara ait

cinsiyet, yas, deneyim ve mezun olduklar1 tiniversitelere iliskin bilgiler Tablo 3.2., 3.3.,
3.4. ve 3.5.’te yer almaktadir.

Tablo 3.2. Cahsma grubuna iliskin cinsiyet bilgileri

Cinsiyet n %
Kadmn 39 98
Erkek 1 2

Toplam 40 100

Tablo 3.2.’de belirtildigi iizere 40 katiimcinin 39’u kadmn yalmzca 1’1 erkek’tir.

Aragtirmada cinsiyet dagiliminin orantisiz olma durumu Egitim-Bir-Sen’in 2016 yilinda
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hazirladig1  Egitime Bakis 2016 Izleme ve Degerlendirme Raporu verilerine gore
aciklanabilir. Bu verilere gore kadn Ogretmen oranlari egitim kademesi yikseldikge
azalmaktadir. 2015 yilinda okul dncesinde kadn 6gretmen oram % 95 civarindayken,
ilkogretim ve ortadgretinde bu oran swrasiyla % 57 ve % 47 seviyelerindedir. Yine bu
rapora gore okul dncesinde 1990’h yillarda % 100’¢ yakmn olan kadin 6gretmen oraninda
2000’li yillarin baglarmda bir gerileme olmasma ragmen, daha sonraki yillarda % 95
oraninda sabit kaldigi belirtilmistir. Bu veriler arastrmada % 98 orannda bir kadin
katlimcinm olmasimi ag¢iklamaktadir.

Tablo 3.3. Calisma grubuna iliskin yas bilgileri

Yas n %
20-25 3 8

26 —30 8 20
31-35 12 30
36 —40 11 27
41 — 45 4 10
46 — 50 2 5

Toplam 40 100

Tablo 3.3.’te ¢alisma grubuna iligkin yas araliklar1 verilmistir. Bu verilere gore
katlimeilarm % 30°u “31 — 35”, % 27’si “36 — 407, % 20°si “26 —30”, % 10’u “41 — 45,
% 8’120 —25” ve % 5’1 1se “46 — 50 yas araligindadr. Tim katthmecilarin yas ortalamasi
34.6°dr

Tablo 3.4. Cahsma grubunun mesleki deneyim bilgileri

Mesleki Deneyim n %
1-5yl 6 15
6-10yl 11 27
11-15wl 14 35
16 -20 yil 6 15
21 - 25yl 2 5

26 yil ve Ustii 1 3

Toplam 40 100

Tablo 3.4. incelendiginde katihmcilarin mesleki deneyimlerinin en fazla % 35
le “11 —15yI”, enazise % 3 ile ‘“26 yil ve istii” oldugu goriilmektedir. Katihmcilarin
mesleki deneyim ortalamasi ise 11.5tir.



60

Tablo 3.5. Calisma grubunun mezun olduklari tiniversitelere iliskin bilgiler

Universite n %
Anadolu Universitesi 9 23
Gaz Universitesi 7 18
Selcuk Universitesi 6 15
Karadeniz Teknik Universitesi 4 10
Marmara Universitesi 3 8
Cukurova Universitesi 2 5
Hacettepe Universitesi 2 5
Ankara Universitesi 1 2
Akdeniz Universitesi 1 2
Cumhuriyet Universitesi 1 2
Kocaeli Universitesi 1 2
Pamukkale Universitesi 1 2
Sinop Universitesi 1 2
Yakindogu Universitesi 1 2
Toplam 40 98/100

Tablo 3.5’te ise katiimecilarin mezun olduklar1 {iniversitelere yer verilmistir. Bu
bilgilere gore arastrmanin ¢ahsma grubunda yer alan katihmcilarin % 23’ Anadolu
Universitesi’nden, % 18’i Gazi Universitesi’'nden, % 15’1 Selguk Universitesi’nden, %

10’u ise Karadeniz Teknik Universitesi’nden mezun olmustur.

3.3. Veri Toplama Araci ve Yontemi

Aragtrmanin verilerinin elde edilmesi siirecinde veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formundan yararlanimigtir. Bu form arastrmaci tarafindan
gelistirilmistir. Ilgili alanyazmn incelendikten sonra okul dncesi Ogretmenlerinin sosyal
bilgilere iliskin algi ve uygulamalarini tespit etmek amaciyla 14 sorudan olusan bir taslak
form hazrlanmistir. Goriisme formunda yer alan sorular Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi ve Erciyes Universitesi’nden birer sosyal bilgiler egitimcisi, Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi ve Kirsehir Ahi Evran Universitesi’nden yine birer okul dncesi
egitimcisinin  incelemesine sunulmustur.  Uzman gorisleri neticesinde soru sayisi

azaltilmis ve baz sorularda degisiklikler yapimistir. Hazirlanan goriisme formunun pilot
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uygulamas1 ise dort okul Oncesi Ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Pilot uygulamalar
sonrasinda goriisme formunda yer alan sorularm bazlarinin tam olarak anlasiimadigi
bazilarinin ise islevinin yetersiz oldugu tespit edilmis ve bu maddeler diizeltilmis ya da
cikarlmistir. Uzman goriisleri ve pilot uygulamalar neticesinde 11 agk uglu sorudan
olusan yari yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan

sorular ise su sekildedir:

Size gbre sosyal bilgiler nedir?

Sosyal bilgiler dersmnin icerigini neler olusturmaktadir?

Sizce okul 6ncesi egitimde sosyal bilgiler gerekli mi? Neden?

Derslerinizde sosyal bilgilere yonelik hangi etkinlikleri gergeklestiriyorsunuz?

o > w NP

Sosyal bilgiler baglaminda okul 6ncesi egitimde hangi smif ve okul dist

etkinlikleri gergeklestiriyorsunuz?

6. Etkinliklerinizi planlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

7. Daha 6nceki 6grenim hayatmizda sosyal bilgilere karsi tutumunuz nasildi?
Neden?

8. Okul oncesi egitimde belirli giin ve haftalardan yararlanmaya iliskin
diistinceleriniz nelerdir?

9. Okul oncesi egitimde verilmesini disiindiigiiniiz en 6nemli i¢ deger nedir?
Bunlar1 kazandrmak i¢in ne tiir ¢alismalar yapiyorsunuz?

10. Size gore etkili vatandas kimdir? Ogrencilerinizin etkili vatandas olmasi icin

neler yapiyorsunuz?

11. Ogrencilerinizin sosyallesmesi igin neler yapiyorsunuz?

Goriisme formunda yer alan yukaridaki sorulara ek olarak formun sonunda
katihmecilara “Konuya iliskin baska eklemek istedikleriniz var mi? Varsa nelerdir?”
sorusu yoneltilerek katlimcilarin farklh goriis ve Onerilerinin almmasi hedeflenmistir.
Arastrmanm Girig bolimiinde belirtildigi lizere arastrma kapsaminda sekiz alt problem
bulunmaktadwr. Bu alt problemlere iliskin goriisme formunda yer alan sorular ise su
sekilde gruplandirilmugtir:

1. Alt Problem (Sosyal bilgilere iliskin mevcut alglar1 ve tutumlart nelerdir?): 1.,

2. ve 3. sorular
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2. Alt Problem (Sosyal bilgilerin okul Oncesi egitimde gerekliligine iliskin

diisiinceleri nelerdir?): 4. soru

3. Alt  Problem  (Sosyal bilgilere yonelik hangi etkinlik leri
gergeklestirmektedirler?): 5. ve 6. sorular
4. Alt Problem (Okul oncesi 6gretmenlerinin ders igi etkinliklerini planlarken

dikkat ettikleri unsurlar nelerdir?): 7. soru

5. Alt Problem (Okul 6ncesi egitimde belirli gin ve haftalardan yararlanmaya
iligkin goriisleri nelerdir?): 8. soru

6. Alt Problem (Okul 6ncesi egitinde Onemli gordiikleri degerler ve bu degerlere
yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler nelerdir?): 9. soru

7. Alt Problem (Etkili vatandasa iliskin algi ve uygulamalar1 nelerdir?): 10. soru
8. Alt Problem (Ogrencilerin sosyallesmesi icin neler yapmaktadirlar?): 11. soru

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtrmanin verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili merkez
Melikgazi ve Talas ilgelerindeki Milli Egitim Bakanhgi'na bagh devlet ve ozel
anaokullarinda gorev yapmakta olan okul oncesi dgretmenleriyle yapilan goriismelerden
elde edimistir. Marshall ve Rossman (1994) gozlem ve goriismeyi nitel arastrmalarda
oncelikli veri toplama teknikleri olarak belirtmektedir (Akt. Balci, 2016). Karasar (2015)
goriismenin  bireylerin, ¢esitli konulardaki bilgi diisiince, tutum ve davranglari ile
bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilageldigini ifade
etmistir. “Goriisme, en az iki kisi arasmda sozli olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Goriisme, arastrmada cevabi aranilan sorular cercevesinde ilgili kisilerden veri toplama
seklini ifade edebilir. Goriisme belrli bir arastrma konusu veya bir soru hakkinda
derinlemesine bilgi saglar” (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2015). Aragtrmanin veri toplama siireci asagida Sekil 3.1.’de verilmistir.
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Universite etik kurul raporu alnd.

Okullarda yapilacak goriismeler i¢in yasal izin siireci baglatildi.

I1 Milli Egitim Miidiirligii’'nden gerekli izinler alndz.

‘ Goriismeler ses kaydma almarak gergeklestirildi.

Sekil 3.1. Arastrmanin veri toplama siireci

3.5. Verilerin Analizi

Her arastrma siirecinde oldugu gQibi nitel arastrma siirecinde de birtakim
asamalar bulunmaktadir. Arslanoglu’na (2016) gore nitel arastrmada, arastrma planina
gore toplanan bilgiler birlestirilir, smiflandwrilir, yorumlanir ve sonuglara ulagilir. Ancak
Oziirk’iin (2014) de belirttigi gibi bir arastrmanm nicel mi nite] mi oldugu verilerin nasil
bir analiz siirecinden gectigi ile yakmndan ilgilidir. Nitel arastrmada veri analiz siireci,
analiz i¢in verilerin hazrlanmasini ve organizasyonunu, verilerin kodlanmasini ve
kodlarm bir araya getirmesiyle temalara ulagilimasini ve son olarak verinin sekiller,
tablolar veya bir tartiyjma halinde sunulmasmi icermektedir (Creswell, 2015). Nitel
arastrmada verilerin analizinde en sk uygulanan teknikler ise; betimsel analiz, igerik
analizi ve sOylem analizidir (Balci, 2016). Bu arastrmada ise elde edilen veriler betimsel
analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.

Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama araglarmdan elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore Gzetlenmesini ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri
analiz tiiriidiir (Ozdemir, 2010). Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin diizenli
bir sekilde yorumlanarak okuyuculara sunmaktr. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanr ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir.
Elde edilen temalarin iligkilendirilerek anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik g¢ikarmlarda
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bulunulmasi da, aragtrmacmin yapacag yorumlarin boyutlar1 arasmda yer alabilir

(Yidirim ve Simsek, 2011).

Aragtrma kapsaminda toplanan verilerdeki Oriintiilerden elde edilen kodlar daha
oncesinde alanyazin incelemesi sonucunda belirlenmis temalara yerlestirilerek frekans ve
yiizde degerleri ile birlikte tablolarda verilmistir. Tablolarin hemen altnda ise bulgular
dogrudan alntilarla desteklenmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalar1

Nitel aragtrmalarda gegerlilik aktarilabilirlik, giivenirlik ise genellenebilirlik
olarak ifade edilebilmektedir. “Gegerlik, oOlglilmek istenen seyin Olgiilebilmis olma
derecesidir; Olgiilmek istenenin, baska seylerle karistrilmadan Olglilebilmesidir”
(Karasar, 2015). ki tiir gecerlik vardr. Bunlar i¢ gecerlik ve dis gecerliktir. Dis gecerlik,
elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine, i¢ gecerlilik ise
aragtrma sonuglarma ulasrken izlenen siirecin cahsilan gergekligi ortaya c¢ikarmadaki
yeterliligine iliskindir. Bu arastrmada gegerlik arastrma sonuglarmnin ayrmtili olarak
rapor ediimesi, arasgtrma siirecinde ii¢ alan uzmanindan goriis almmasi ve bulgularin
katihmc1  goriiglerinden alman dogrudan alntilarla desteklenmesi ile saglanmaya
cahsimistir.

Giivenirlik ise, “aym seyin bagimsiz Olglimleri arasmdaki kararlliktir; 6lgiilmek
istenen belli bir seymn, siirekli olarak aym sembolleri almasidir; aym siireclerin izlenmesi
ve aym Olglitlerin  kullanilmas1 ile aym sonuglarin almmasidir; Olgmenin, tesadiifi
yanigilardan armik olmasiddr” (Karasar, 2015). Giivenirlik, “kisaca arastirma
sonuglarmin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dig giivenirlik, aragtrma sonuglarinin benzer
ortamlarda aym sekilde elde edilp ediemeyecegine, i¢ giivenirlik ise baska
aragtrmacilarm aym veriyi kullanarak aym sonuglara ulasp ulasmayacagina iliskindir”
(Yidirim ve Simsek, 2011). Goriismelerden elde edilen bulgular kodlara ayrilarak ilgili
temalara yerlestirilmistir. Bu asamada hem arastrmact hem de bir alan uzmaninin

gorlislerine bagvurularak Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlilik formiili
uygulanmustir.
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Goris Birligi Sayisi

Giivenirlik =
tivenirli Toplam Goris Birligi + Goriis Ayrihig

Yukaridaki formiiliin hesaplamas1 sonucunda aragtrmanin giivenirligi % 86
olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik hesaplarmin % 70’in
iizerinde c¢ikmasi, arastrma i¢in giivenilir kabul edilmektedir. Bu sonug, arastrma icin

giivenilir kabul edilmistir.

Tekrar edilebilirligin nitel arastrmalarin dogasma uygun olmamasi nedeniyle
arastrmada dis glivenirlik ¢ahsmasina yer verilmemistir. LeCompte ve Goetz (1982) i¢
giivenirlik konusunda birtakim stratejiler onermislerdir. Bu stratejilerden biri de, toplanan
verilerin betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasidir (Akt. Yidrm ve Simsek, 2011).
Bu baglamda arastrmada i¢ giivenirligi saglamak amaciyla elde edilen veriler betimsel
bir yaklasimla c¢oziimlenmis ve herhangi bir yoruma yer verilmeden tablolar halinde
verilmigtir. ~ Yorumlar ise tablolar altmda verilen dogrudan alntilarin sonrasina

brrakilmastir.
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V. BOLUM

4. Bulgular

Arastrmanin  bu boliimiinde katilimcilarla  yapilan gorlismelerin  analiz
edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular; arastrma problemlerine gore
srrah, frekans ve ylizde degerlerini belirten tablolar halnde ve dogrudan almtilar ile
desteklenmis bir sekilde verimistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Mevecut Algilar1 ve
Tutumlarma Yonelk Bulgular

Arastrmanin ilk alt problemi olan okul dncesi 6gretmenlerinin “Sosyal bilgilere
liskin mevcut algilar1 ve tutumlar1 nelerdir?” kapsammda goriisme formunda ¢ soru yer
almaktadr. “Size gdre sosyal bilgiler nedir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.1.’de,
“Daha onceki Ogrenim hayatmizda sosyal bilgiler dersine karsit tutumunuz nasildi?
Neden?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.2.’de “Sosyal bilgiler dersinin icerigini neler
olusturmaktadr?” sorusuna iliskin bulgular ise Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin sosyal bilgiler tanmlarma iliskin bulgular

Tema 1. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Tammlan f %
1. Birey ve toplumla ilgili her sey 13 25
2. Tarih &gretimi 11 21
3. Cografya Ogretimi 9 18
3. Ogrencileri toplumsal hayata hazrlayan ders 9 18
4. Yasam becerisi kazandran ders 5 10
5. Bireyin ¢evresini tanimasi 2 5
6. Bireyin aktif olmasi 1 4
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7. Kiiltiir aktarmmu 1 4
Toplam 51 100

“Size gore sosyal bilgiler nedir?” sorusuna katihmcilarin % 25’1 “birey ve
toplumla ilgili her sey”, % 21’1 “tarth Ogretimi”, % 18’si “cografya Ogretimi”, % 18’1
“Ogrencileri toplumsal hayata hazirlayan ders”, % 10’u ise “yasam becerisi kazandiran
ders” olarak yant vermislerdir. Bunlar dismda baz katihmcilar ise sosyal bilgileri
“pbireyin ¢evresini tanmmasi”, ‘bireyin aktif olmasi” wve “kiiltir aktarmm” seklinde
tanimlamiglardir. Konu hakkinda baz1 6gretmen gorisleri ise su sekildedir:

Sosyal bilgileri birey ve toplumla ilgili seyler olarak ifade eden katihmcilardan
bazilar1 goriislerini; “Toplum bilimi demektir. Bence bununla es deger gibi geliyor bana.
Insanm gegmisine ve gelecegine dair yon vermesini, kendini, topragmi, sosyolojik
yapismi tanimasini saglayan bir bilimdir. Her insanin bu konuda bilgi sahibi olmasi yani
Anadolu sanmn Kkiiltiiriinii  bilmesi bati insamn kiiltiiriinii bilmesi bunlar ¢ok Onemli.
Ogrencilerin Ve ailelerinin de nereden geldigi ¢ok onemli ¢iinkii herkesin bir aile yapisi
var. Topraktan gelen bazi gelenekler var bunlar yasantiniza yansiyor. Burada asil 6nemli
olan bizim yasadigimiz Kkiiltiir bize neler katiyor bunlar iizerme herkes distiniirse daha
bilingli bir toplum olacagimiza inanyorum.” (028); toplumu ilgilendiren her seydir.”
(039); “sosyal, halk demek toplum demektir. Yani halk ve toplumla alakall her seydir.
Insanlarin birbiriyle iliskileri toplumun davranis sekilleri vs. sosyal bilgilerdir.” (022)
seklinde agiklamiglardir.

Sosyal bilgileri tanimlarken toplumsallasma/sosyallesme siirecini temel alarak
goriiglerini ifade eden bazi katihmcilar da vardwr, bunlar: “6grencileri toplumsal hayata
hazirlayan ve onlar1 sosyal yonden destekleyen ve zorunlu egitim cagmnda uygulanan bir
derstir.” (026); “cocuklarin kendi aralarmda iletisim becerileri, akranlariyla iletisim
becerileri ve toplumla daha iyi uyum saglayabilmesi icin kazandiz1 becerilerdir” (012)
seklindedir. 032 ise “sosyal hayatta yasadigimiz ve iginde bulundugumuz hayat sartlarma
uyum siirecini gosteren derstir diyebilirim.” demistir.

040 “biitiin hayatmizi dgrenebiliriz sosyal bilgilerle. Gegmisimizi tarihimizi
tim diinyay1 6grenebiliriz. Bu ylizden en 6nemli ders olarak goriiyorum. Baz dersleri
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ogreniyoruz ama ileri yaslarda unutuyoruz kullanmuyoruz. Ogrendiklerimizi &miir boyu

kullanabilecegimiz bir derstir.” diyerek sosyal bilgilerin pratik yoniine vurgu yapmustir.

Buradan hareketle okul 6ncesi dgretmenlerinin mevcut sosyal bilgiler alglarinin
agrhikli olarak vatandaglk bilgisine, tarih ve cografya Ogretimine yonelk oldugu
goriilmektedir. Bu durumun Ogretmenlerin  yas ortalamalar1 ve kendi Ogrencilik
yillarindaki sosyal bilgiler dersi ile iligkilendirilmesi mimkiindiir. Nitekim sosyal
bilgilerin geleneksel igerigini olusturan tarih, cografya ve vatandaglk bilgisi konulari
2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda agwlk oranlarmi korumakla
birlkte, 2005 oncesi 0gretim programlarinda bu ii¢ temel disiplin 6n planda yer almigtir.
Katihmcilarin yas ortalamasmin 34.6 oldugu dikkate alndiginda ogretmenlerin Snemli

bir kismmin {i¢ temel disiplinin yer aldigi 2005 Oncesi 0gretim programlarindan mezun

olmasi durumu acgiklar niteliktedir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarina yonelik bulgular

Tema 2. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Tutumlar: f %

Olumlu 31
1. Dersin igerigine ilgi duydugu icin

N
(6]

59
10
5
2

2. Dersin 6gretmenini sevdigi i¢in

3. Sosyal bir kisilige sahip oldugu icin

4. Allesinde sosyal bilgiler 6gretmeni oldugu icin
Olumsuz

5. Dersin igerigi sikict oldugu i¢in

6. Dersin 6gretmeninden kaynakh

7. Derse karst bir ilgisi olmadig1 i¢in

RN W~ ORI DNP>
-
o

8. Ezbere dayah bir ders oldugu i¢in
Toplam

o
o
|—\
o
o

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, “Daha 6nceki 6grenim hayatmizda sosyal bilgiler
dersine karsi tutumunuz nasildi? Neden?” sorusuna 40 katthmcmin 31’1 (% 76) olumlu,
9’u (% 24) ise olumsuz ydnde yanit vermislerdir. Ogretmenlerin % 59°u “dersin icerigine
ilgi duydugu icin” sosyal bilgiler dersini sevdiklerini ifade etmiglerdir. Bunun disinda
katihmeilar swrasiyla “dersin 0gretmenini sevdikleri”, “sosyal bir kisilige sahip olduklari™
ve “ailelerinde sosyal bilgiler 6gretmeni oldugu” icin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin  olumlu yonde oldugunu bildirmislerdir. Olumsuz tutuma sahip olma
nedenlerinin bagmnda ise % 10 ile “dersin icerigi sikici oldugu icin” yanit1 gelmektedir.
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Diger nedenler ise sOyledir: “dersin Ogretmeninden kaynakl”, “derse ilgilerinin
olmamas1” ve “ezbere dayah bir ders oldugunu diisiinmeleri”. Goriigmelerden alman bazi

katihmcilara ait dogrudan alntilar ise asagida verilmistir.

Sosyal bilgilere yonelik olumlu tutuma sahip olan katlimcilar bu goriislerini su
sekilde aciklamislardir: “Benim 6zel bir ilgi alammdi Lisede boliimler tanimlanirken ben
ilgi ve yeteneklerimin fen ve matematk alannda oldugunu diisiinmiistiim ama mezun
olduktan sonra Oyle olmadigina kanaat getirdim. O ylizden de esit agwlk sozel igerikli
bolim olan okul 6ncesi Ogretmenligi bolimiinii kazandim. Yani ilgim ve alakamdan
dolayr severdim.” (022); “severdim yani giinlik hayat akisiyla ilgili seyler ogretildigi
icin severdim. Dersin icerigini seviyorum” (031); 029 ise “cok seviyordum. Tarihi
ozellikle cok seviyordum. Inkilap tarihini ¢ok seviyordum. Cografyayr da aym sekilde
severdim. Topraklarimizda neler olmus Ogrenmek benim ¢ok hosuma gidiyordu.”
demistir. Sosyal bilgilere yonelik olumsuz tutuma sahip olan katihmcilar ise bunun
nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir: O37 “Hicbir zaman iyi olmad. Cografyayi
severdim ama tarihi hig sevmedim. Ashnda tarih dersinin anlatiis sekli de Onemli.
Giintimiizde tarih 6gretmenleri daha giizel yontemleri kullanarak ders anlatiyor ve bunun
da daha ¢ok istek uyandracagmni diisiiniiyorum. Ama bizlerin Oyle olmadi, c¢ok sansh
degildim bu konuda” diyerek sahip oldugu olumsuz tutumun Ogretmenden
kaynaklandigin1 ifade etmistir. O2 “Sevmiyordum. Ezberi sevmiyorum. Smava girene
kadar ezberliyordum sonra higbirini hatrlamiyordum.”; O8 “Anlatma ydntemi olarak
uygulanmasini dogru bulmuyorum. Sosyal bilgilerde Oncelikle bir sosyal faaliyet
diizenleyerek c¢ocugu katmak gerekiyor sonra kitabi bilgiye gecimelidir. Ben c¢ok
sevmezdim. Ciinkii monoton olan ve kitabi bilgi olan seyleri sevmiyorum.”; 026 ise
“Olumsuz bir tutuma sahiptim. Sebebi gerek Ogretmenler gerekse dersin icerigine
ilgisizligim etkendi. Tarth dersnin uydurma oldugunu distiniiyordum. Benim i¢in

mandriciligr yoktu.” diyerek olumsuz tutumlarmni agiklamislardir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde &gretmenlerin dnemli bir kismmin sosyal
bilgiler dersini sevdigi ve derse yonelk tutumlarmin olumlu oldugu anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin sosyal bilgilere yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 okul 6ncesi egitimde
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sosyal bilgilere ait igerige yer verme ve etkili bir sekilde uygulama noktasmda istekli
olduklar1 ve bunu gergeklestirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3. Sosyal bilgiler dersinin icerigine yonelik bulgular

Tema 2. Sosyal Bilgiler icerigi f %
. Tarih 40 33

w
a1
N
©

. Cografya

| ]
| ]
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RlRPFPIRPRPIRPIRPIRPINDN WD D
=2
N

RPlR R RrRPrRR| -

18. Teknoloji
Toplam 121 100

Tablo 4.3’te “Sosyal bilgiler dersinin igerigini neler olusturmaktadir?”
sorusundan elde edilen bulgulara ait kodlara yer verilmistir. Bu kapsamda okul dncesi
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin igerigine iliskin mevcut algilarinin basmda % 33
le “tarth” ve % 29 ile “cografya” gelmektedir. Bunlar disinda ise srasiyla “vatandaglik”,
“felsefe”, “psikoloji”, “sosyoloji”, “toplum/yasam becerileri”, “insan iligkileri”, “kiiltiir”,
“milli giivenlik”, “antropoloji”’, “edebiyat”, “ekonomi”, “giincel bilgiler”, “hukuk”,

“matematik”, “sanat tarihi” ve “teknoloji” seklindedir.

Tablo 4.3. incelendiginde Ogretmenlerin sosyal bilgilerin igerigine yonelik
algilarinin Tablo 4.1’deki sosyal bilgiler alglar1 ile uyustugu goriilmektedir. Katilimcilar
sosyal bilgileri agwlkli olarak tarth, cografya ve vatandaslk bilgisi olarak ve sosyal
bilgiler igerisinde yer alan diger sosyal bilimlerden ise yeterince haberdar degillerdir.
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Bununla birlikte farkh sosyal disiplinlere ve igerikte yer alan bilgi ve becerilere dair farkh
konulara degmmis olan katihmcilarin da bulundugu goriilmektedir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Okul Oncesi Egitimde Sosyal Bilgilerin
Gerekliligine Iliskin Diisiincelerine Yonelk Bulgular

Arastrmanin iKinci alt problemi olan okul 6ncesi Ogretmenlerinin  “Sosyal
bilgilerin okul 6ncesi egitimde gerekliligine iliskin diisiinceleri nelerdir?” kapsaminda
gorlisme formunda yer alan “Sizce okul Oncesi egitimde sosyal bilgiler gerekli mi?
Neden?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Okul 6ncesinde sosyal bilgilerin gerekliligine iliskin bulgular

Tema 4. Okul Oncesinde Sosyal Bilgilerin Gerekliligi f %
1. Gerekli 40 100
2. Gereksiz - -

Toplam 40 100

Tablo 4.4.’te yer alan bulgular incelendiginde katiimeilarin % 100°i okul 6ncesi
egitimde sosyal bilgilerin gerekli oldugunu ifade etmis olduklari gorilmektedir.
Katihmcilarin  okul oncesi egitimde sosyal bilgilerin neden gerekli olduguna yonelik
gortigleri soyledir:

“Gereklidir. Etkinliklerimiz icerisinde de yer veriyoruz. Cocugun kendini
tanimasy, ailesini tammasi, anne babasmmn meslegini soyleyerek bilgi vermesi gibi.
Bunlar bizim kazanimlarimizda var bunlar1 ¢ahsiyoruz. Sadece kendini ifade etmesi igin

degil en azindan yakimn ¢evresini okulunu evini gittigi belli bash yerleri tanimas1 agisindan
da 6nemlidir.”(06)

“Gereklidir. Tabi ki biz bir tarihi ciddi anlamda ¢ocuklara veremiyoruz ama
Atatiirk’iin hayatndan bahsediyoruz. Bir gezi alanma bir miizeye bir bilim merkezine
giderek sosyal ortamlara sokarak yavas yavas veriyoruz ashnda. Drama ile toplumdaki
farkh rolleri farkh kiiltiirlerin ne gibi abskanliklar1 var Ogreniyoruz. Ashnda bunlari
dgretiyoruz. lyi bir vatandas diyoruz en basta temelde burada atldig: icin bence mutlaka
gereklidir. “(O8)



72

“Gereklidir diyebilirim. Yasama hazrlamak ve zorluklarla miicadele etmek icin
gereklidir.” (O4)

“Gereklidir. Cocuklarm yasadi@i cevreyi tanmmalar1 gerekiyor. En basitinden
soruyoruz yasadigimiz sehrin adi nedir? Dogru diizgiin bilmiyorlar. Sosyal basar1
devammda bence akademik basartyt getiriyor. O yiizden sosyal bilgiler dersinin

konularmin da okul dncesi programma eklenmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (09)

“Cevresel faktorler oOnemli oldugu icin mesela cocuklara degerler egitimi
veriyoruz. Belki savas tarihlerini tutamazlar akillarinda ama Tirk milletine 6zgi
milliyet¢iligi anlatrken cocuklara yararlanabiliyoruz yani. Son déonemlerde 6nemli Tiirk
biiyiiklerinin islenmesi istendi Milli Egitim tarafindan. Ornegin; Mevlana Celdlettin
Rumi igledik. Bunun gibi somut 6rneklerden ve tarihsel konulardan da yararlaniyoruz.
Tirkligi, milliyetciligi ¢ocuklarmmiza simdi asilarsak bence ilerde daha kalici olacagini
diisiiniiyorum.”(O11)

“Gereklidir. Ciinkii sosyal bilgiler hayatn temelini olusturuyor. Cocuklar kendi
yasantilarin1 dgreniyorlar.” (O1)

“Gereklidir. Cocugun egitim-6gretim kismu nasil olsa olacak. Ama bizler 0-6
yasta ¢ocugun kendini tanimasi ve gevreyi tammasi esasma dayanarak bir egitim istiyoruz

o yiizden 6nemlidir.” (030)

“Tabi ki gereklidir.  Verdiklerimizi  ginlik hayatla iliskilendirerek
somutlagtiriyoruz. Okul Oncesindeki asil amagta onlart hayata hazrlamak ve sosyal
anlamda daen ¢ok onlart gelistirmeyi amagladigimiz i¢in neyi nasil yapmalar1 gerektigine
hem toplumsal hem de psikolojik agidan hazir olmalar1 gerekiyor bu yiizden Onemlidir. ”
(O7)

“Mutlaka gereklidir. Bu ayr1 bir dal gbi gorinse de ashnda 5 yasmdaki
¢ocuklara sosyal bilgilerle ilgili temel dersler veriyoruz. Ornegin; cografya dersi adina
hava olaylarindan bir seyler anlatiyoruz. Ozel giinler kutluyoruz. Cocuklar bunun sosyal
bilgiler oldugunu bilmiyorlar belki bizler de bunu diisiinerek yapmiyoruz ama ashnda bu
anma giinlerini bile yaparken aslinda sosyal bilgilere de deginmis olyoruz.” (O16)
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“Gereklidir. Cocuklarm sosyallesmeleri adma 6nemlidir. Hepimiz toplumsal bir
varh@iz ve cocuklarm bilgiden ziyade sosyallesmeleri igin gereklidir. Sosyal gelisimi
destekleyecek etkinliklerin yapimasi taraftartyim. Sonucta aileden sonra ik kez kuralli
bir ortama giriyorlar ve burada yapimasi gerekenleri almalar1 gerekir. Okul Oncesi

tamamen bir egitimdir Ogretmek bir amac¢ degidir. Cocuklart yasama hazirlamak
acismdan gereklidir.” (02)

“Egitime ne kadar erken baslarsamz c¢ocuklarin davramglarini o kadar cabuk
sekillendirilmesini yaparsmiz. Sosyal bilgiler bizim hayatimizi devam ettrmemizle
alakah o derece zenginlikte olan bir sey oldugu i¢cin okul Oncesi egitimde olmasi ¢ok
isabetli olur diye diisiiniiyorum. Zihinsel ve sosyal gelisimin biiyikk bir cogunlugu 0-6 yas
da sekilleniyor. Bu ylizden bu tiir kavramlarin igsellestirerek cocuklara kazandrilmasi
okul dncesi donemden baslayarak olmasi daha dogru olur diye diisiiniiyorum.” (022).

029 ise konu hakkmdaki goriislerini “Gereklidir. Bizde sdyle bir kazanim
vardr: Gorsel olarak alglama ve sanata deger verme. Bizde sanat mesela kendi yaptigi
etkinlikler. Cocuklar1 bir miizeye ya da tarthi mekana gotlirlip de tarthi bilgileri
kazandrmak, ya da baskasmn hakkmm gozetmek, ©One ge¢meyin swra olahm, izin
isteyelim gibi temel seyler bu yaslarda verilmesi gerekir. Ornegin; cocuk sra olmayi
bilmiyorsa ilerde {iiniversitede otobiiste de en One gegmeye cahsiyor. Ya da burada
yemekhane kiiltiirlinii kazanamiyorsa tniversitelerde yurtlarda da aym davranig devam
edebiliyor en ¢ok ben alayim ya da en dnce ben alayim gibi. Tiim bu sebeplerden dolay1
sosyal bilgiler okul 6ncesinde verilmelidir diye diistiniiyorum.” seklinde agiklamustir.

Tablo 4.4. ve katimcilardan saglanan dogrudan alntilar incelendiginde
katihmecilarin tamaminin okul 6ncesi egitimde sosyal bilgilerin gereklilifine mandiklar1

ve somut olarak yer almasmi istedikleri ifade edilebilir.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sosyal Bilgilere Yonelk Gergeklestirdikleri
Etkinliklere iliskin Bulgular

Aragtrmanin  Giglincli alt problemi okul Oncesi Ggretmenleri “sosyal bilgilere
yonelik hangi etkinlikleri gergeklestirmektedirler?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin
goriisme formunda iki soru yer almaktadr. Bunlardan birincisi olan “Derslerinizde sosyal
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bilgilere yonelk hangi etkinlikleri gerceklestiriyorsunuz?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 4.5.’te, kinci soru olan “Sosyal bilgiler baglaminda okul 6ncesi egitimde hangi
smiffokul dis1 uygulamalar1 gergeklestiriyorsunuz?” sorusuna iliskin bulgular ise Tablo
4.6°da verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin sosyal bilgilere yonelik etkinliklerine iliskin bulgular

Tema 5. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler i¢erikli Etkinlikleri f %
Cografya Etkinlikleri 38 37
1. Iklim ve hava gdzlemi 15 15
2. Harita ¢ahsmalar1 7 7
3. Uzay ve gezegenler 5 5
4. Yasam dongiisii 4 4
5. Yanardag deneyi 3 3
6. Erozyon deneyi 2 2
7. Aga¢ dikme 2 2
Tarih Etkinlikleri 27 26
8. Onemli Tiirk Biiyiikleri 13 13
9. Atatiirk etkmlikleri 12 12

10. Zaman ve Kronoloji 2 2
11. Soyagact olusturma 1 1
Vatandashk Etkinlikleri 8 8
11. Toplumda uyulmasi1 gereken kurallar 5 5
2 2

1 1

12. Se¢im ve oy kullanma
14. Cocuk Haklar

Okul Dis1 Etkinlikler 11 11
15. Gezi-gozlem 11 11

Diger 18 18
15. Belirli giin ve haftalar etkinlikleri 11 11
16. Drama 7 7

Toplam 102 103/100

Tablo 4.5.’te “Derslerinizde sosyal bilgilere yonelik hangi etkinlikleri
gerceklestiriyorsunuz?” sorusuna iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular bes kategori
olarak smiflandiridmigtir. Bunlar % 37 ile “cografya etkinlikleri”, % 26 ie “tarih
etkinlikleri”, % 8 “vatandaslik etkinlikleri”, % 11 “okul dis1 etkinlikler” ve % 18 ise
“diger” (drama) etkmliklerdir. Belirtildigi {izere katihmcilarin sosyal bilgilere yonelik
gerceklestirdikleri etkinliklerin basinda ‘“cografya etkinlikleri” gelmektedir. Cografya
etkinliklerinin baginda ise “klim ve hava gozlemi” (f 15) yer almaktadr. Bunun disinda
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srastyla  “harita cahsmalar1”, “uzay ve gezegenler”, “yasam dongiisii”, “yanardag

bl 13

deneyi”, “erozyon deneyr’ ve “agac dikme” etkinlikleri bulunmaktadir

Katihmcilarin ikinci olarak en fazla gergeklestirdikleri sosyal bilgiler etkinlik leri
“tarih etkinlikleri’dir. Katiimcilarin tarih etkinlikleri olarak dile getirmis olduklari
bashca etkinlikler “Onemli Tirk biiyiikleri” ve “Atatiirk etkinlikleri”’dir. Bunlar disinda
bazi katihmcilarin ise “zaman ve kronoloji”ye yonelk etkinlikler gergeklestirdikleri
tespit edimistir.

Katlimcilarin ~ sosyal  bilgilere  yonelik  gerceklestirdikleri  etkinlik
kategorilerinden birisi de “vatandashk etkinlikleri”dir. Bu kapsamda ise katlimcilar
“toplumda uyulmas1 gereken kurallar”, “secim ve oy kullanma” ve “cocuk haklar1”
etkinliklerini swralamiglardir.

Katiimcilarin  sosyal bilgiler kapsammda gerceklestirdikleri etkinlerden bir
digeri de “okul dis1 etkinlikler”dir. Bu kapsamda ise katiimeilar “gezi-g6zlem” ve “belirli
giin ve haftalar etkinlikleri” gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Gergeklestirilen etkinliklere yonelik Ogretmen goriislerinde bazi alintilar ise su sekildedir:

“Harita etkinliklerimiz oluyor. Belirli giinlerde genelde sanat etkinlikleriyle
yapryoruz. Ornegin harita nedir dncelikle bunu konusuyoruz. Haritadaki renkler neyi
ifade eder bunu gosteriyoruz. Sonra bos bir harita veriyoruz. Cocuklar kendi hayali
haritalarin1 yapiyorlar. Serbest zamanda harita olan bir yapboz tamamliyorlar. Haritay1
anlatan gilizel bir gorsel resmi taniyabiliyorlar. Ya da bir video olursa onu
izleyebiliyorlar.” (O15)

“Genel bir harita da karalarmzi, denizlerimizi belirledik sonra isimlendird ik.
Sonra onu sanat etkinliginde boyadilar bir yapboza doniistiirdikk. Evlerine gotiirdiiler ve
aileleri ile birlestirip hakkmnda konustular. Ertesi giin de su ddevi verdim. Her bolgenin
iizerinde yetisen herhangi bir seyi dergilerden gazetelerden keserek yapistrin dedim.
Caydi incirdi yapstrdilar ve giizel haritalar ¢ikti. Bagka bir 6gretmen arkadasim ise daha
alle katihmli isledi. Velilerini 7 gruba ayrdi Her bir veli grubu smifa gelip sunum
yaptilar. Karadeniz Bolgesi gibi bolgeleri swrayla ¢ocuklar gordiller o yorenin miizigini
dansm yemek kiiltiiriinii her seyini aldiar.” (O18).

“Yanardag deneyi yaptrmustik. Mikrop deneyi yaptrmistik. Diin bir aile
katihmi verdim mikrop deneyi ile ilgili. Soy agaci ile ilgili etkinlk yapmustik. Bunu daha
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cok okulun ik haftasi yapiryoruz. Ailelerini tanmalar1 ve biiylik kiiglik kavramlarini
ogrenmeleri i¢in. Fotograf cerceveleri yaptrdik. Dedelerini ve ninelerinin resimlerini
koydular. Cevre incelemeleri yaptriyoruz. Gezler diizenliyoruz. Ornegin; firina
gidiyoruz ya da sosyal tesislere gidiyoruz. Yakm ¢evrede mesleklerle alakali gezi-gdzlem

yapiyoruz.” (023)

“Ulkemizi yasadi1 cografyay, milli bilinci anlatryoruz. Tiirkiye haritas1 yaptik.
Haritamiz {izerinden Kayseri'yi gosterdiler. Kazanmmlarimiz dogrultusunda Atatiirk
konusuna yer verdigimiz oluyor. Atatiirk ile ilgili am albiimii yaptk. 'Mink TEMA’’
adnda gozlemler yaptilar Ornegin; bahcede bulutlari, bocekleri kiigiik aletler yardimiyla
gozlemlediler. Erozyon deneyi yaptik.” (O36).

“Cografya da toprak yapisi hava olaylary, erozyon onlar1 somut olarak
gerceklestiriyoruz. Kiltiiriimiiziin her o6zelligini isliyoruz. Uyguladigimiz projeler var
“Biiyiik Tiirkler’” projesi var. Tarthimizde 6nemli ilim, bilim felsefe alannda isim
yapmis adi diinyaya yazilmis Tirkleri ¢ocuklarla tanyoruz. ibn-i Sina, Farabi, Mevlana,
Mimar Sman gibi ¢ocuklarin ¢ok ilgi duydugu bir proje bu. 15 giinde bir uyguluyoruz bu
projeyl. Bu projede Kemal Sunal da var Nasrettin Hoca da var. Yani ¢ocuklar felsefe
nedir, biim msam nedir, ilim nedir. Bunlar1 ismen en azndan bu kavramlari duymus bu
kavramlarla o kisileri dzdeslestirebiliyor. Ornegin; tipta ik Ibn-i Sina varsa sonda da Aziz
Sancar oldugunu yilsonunda bize sdyleyebiliyorlar.” (028)

“Degerler egitimimiz var saygli olma konusu herhangi bir etkinligin icinde
gecer zaten. Bu bir sanat etkinlii ya da fen etkinli§i olur. Yakmn zamanda kis etkinlikleri
yaptik. Ozellikle yeni yil icinde hediye olsun diye bizim siyah bir perdemiz var onu kar
taneleriyle siisledik ve kostiim hazirladik ¢ocuklara. Resimlerini ¢ektik. Okuma yazmaya
hazirlik c¢ahgmalarimizda kism yasanan olaylardan bahsettik. Havada ne degisiklikler
gorliyoruz nasil giyinmeliyiz. Ciinkii kis geldigi halde velilerden bazlar1 ¢ocuklarin hala
kisa kolu giyerek okula gitmek istedigini soyliiyorlar 0 yilizden nasil glyinmesi
gerektigini de dgrenmesi gerekir.” (O13).

“Bagta Atatiirk ile ilgili etkinliklerimiz oluyor. Belirli giin ve haftalarda cok
iizernde duruyoruz. Onun dismda tekerlemelerde, sanat etkinliklerinde sosyal bilgilere

yer verdigimiz oluyor. Uzay1 anlatan sanat etkinliklerimiz oluyor. Genelde dramalarimiz
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oluyor. Hayvanlar1 anlatiyoruz. Bitkilerin biiyiimesinde neye ihtiyac1 vardr gibi bilgileri
anlatiyoruz. Bununla ilgili deneylerimiz oluyor. Proje cahsmalarimiz oldu. Yuvalama
yaparak etkinliklerimiz oldu. Grafon kagidiyla yuvalama yaparak etkinlk yaptik. Tirkiye
resmi lizerme yuvalamadan Tirkiye yaptk. Atatiick’iin resmini yapistrdik. Atatiirk ile
ilgili cerceve yaptirdik. Bahar geldiginde dogamizin canlanmasi ile ilgili etkinliklere
baslayacagiz.” (024)

“Yakn zamanda ‘zaman’ kavrammdan bahsettk mevsimden ve diinyanin
dongiisiinden bahsettik. Bunlarin bizim hayatimiza olan etkisinden bahsettik. Giinler
kisald1 geceler uzadi veya havalar sogudu, kiyafetlerimiz degisti. Kism bunlart yazin
bunlar1 giyiyoruz gibi etkinlikler yapiyoruz. Cocugun cevresine olan ilgisini arttrmaya
cabsiyoruz. Cocuk gordiigli yasadigi seylerin farkma varsm diye. Cocuklara direkt
vermiyoruz baz seyleri 6rnegin; turuncu rengini direkt bu turuncu demiyoruz. Bardakta
cocuklar sar1 ve kirmizi rengi kargtralim bakalm ne ¢ikacak gibi Bunun digmda suyu
donduruyoruz buzu gosteriyoruz onu tekrar suya atp eridigini gosteriyoruz. Mum neden
soner, miknatislar birbirini nasil ¢eker, hava basmci nasil olusur bunlara deginiyoruz tabi

fen de var bunlarin iginde ama sosyal bilgiler fen bilgisi tiim dersler i¢ i¢e ilerliyoruz. ”
(014)

“Atatiirk ile igili birgok etkinlikler yaptk. Haftalk sunumlarimiz oluyor. Bu
sunumlarda yerli ve yabanci bilim insanlarini tantiyoruz. Unlii ressamlara dahi yer
veriyoruz. Bazen ‘Picasso’ ile ilgili resimleri gosteriyoruz. Sonra onun resminden yola
cikarak ona benzeyen ¢ahsmalar yapiyorlar. Daha c¢ok sanat, miizisyenler onlarm yagam
tarzlar,, ressamlar bunlara agrlikta yer veriyoruz. Her giin bahgceye c¢ikip hava durumu
gozlemi yapiyoruz. Belirledikten sonra smifimizdaki grafigimize boncuk takiyoruz.
Sonra bu havada nasil giyiniriz bunu konusuyoruz.” (06)

“Secim yaptirdik. En sevdigi meyveyi sectirdik sonra bunu smifta yediler. Tiirk
biiyiikleri ile ilgili etkinlkler yaptwrdik. Tamamen Tirk hikaye kahramanlariyla ilgili
hikaye etkinliklerimiz oluyor. Keloglan, Nasrettin Hoca, Hacivat-Karagoz gbi onemli
kisiler hakkmnda bilgiler veriyoruz. Gorsellerden yararlaniyoruz. Onlarla ilgili boyama
sayfalarin1 yaptirtyoruz. Sanat etkinliklerimiz oluyor. Yas grubuna uygun olarak ¢ocuklar
icin verilmesi gerekenleri veriyoruz. Mesela Keloglan’1 anlatrken dogruluk dirtistliik
yanhs1 olduguna deginiyoruz.” (02)
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“Ornegin; sinemaya gitme, tiyatroya giderken nasil davranacagmi bime ya da
arkadastyla konusurken nasil davranacagini 6grenme. Temel olarak toplumsallagsmayi

ogretiyoruz.” (033).

Tablo 4.5. ve 6gretmen goriisleri incelendiginde katiimcilarm ¢ogunlugunun
sosyal bilgilere yonelik benzer etkinlikler yaptklarini, bununla birlikte okul oncesi
egitimde sosyal bilgiler kapsamma dahil edilebilecek etkinlikleri sikhkla kullandiklar1
ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri “Sosyal bilgilere yonelik hangi smif i¢i ve smif/okul
dis1 etklikleri gerceklestirmektedirler?” alt problemine iliskin goriisme formunda yer
alan bir diger soru ise “Sosyal bilgiler baglaminda okul dncesi egitimde hangi smif/okul
dis1 uygulamalar1 gergeklestiriyorsunuz? Bu soruya verilen yantlardan elde edilen
bulgular Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Gergeklestirilen smiffokul dis1 etkinliklere iliskin bulgular

Tema 6. Gerceklestirilen Simf/Okul Dis1 Etkinlikler f %
1. Okul Bahgesi 23 18
2. Miizeler 22 17
3. Sinema 17 13
4. Tiyatro 16 12
5. Bilim Merkezi 15 12
6. Hayvanat Bahgesi 8 6
7. Kiitiiphane 7 )
8. Meslek Ziyaretleri (Eczane, Firm, itfaiye, Pastahane vb.) 6 5
9. Ciftlikler 3 2
10. Spor Merkezi 3 2
11. Kzlay Merkez 2 2
12. Veli Ev Ziyareti 1 1
13. Havaalan 1 1
14. Ilkokul 1 1
15. Oyun Alam 1 1
16. Senlikler 1 1
17. Gergeklestirmeyen 2 2
Toplam 129 101100

Tablo 4.6’ya gore, katimcilarm sosyal bilgiler kapsammda en sk
gerceklestirdikleri  smif/fokul dis1 etkinliklerin % 18 ie “okul bahgesi’, % 17 ile
“miizeler”, % 13ile “sinema”, % 12 ile “tiyatro” ve % 12 ile “bilim merkez” etkinlik leri
oldugu goriilmektedir. Bunlar dismda ise frekans sikhklari yiiksek olan “hayvanat
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bahgesi”, “kiitiiphane” ve “meslek zyaretleri (eczane, firm, itfaiye, pastane vb.)
etkinlikleri yer almaktadr. Ogretmenlerin smflokul dis1 etkinliklere iliskin goriislerinden
bazlar1 soyledir:

“Bahar aylarmda bahgede piknikk yapiyoruz. Havaalamna gezimiz oluyor.
Atatirk Evi'ne gittik. Etnografya Miizesi'ne gittik. Dolu dolu yasayan bir okuluz. Sinema
olarak gegen yil Karlar Ulkesine gitmistik. Okul olarak gegen yil bir velimizin de
yardimiyla ¢ocuklar pizza yapmaya gittiler. Cikolata yapmaya gittiler.” (O18)

“Bahgede uyguladigimiz “Sera Projesi” var. Binicilik var. Cocuklar1 at ve
midilliye bindiriyoruz. Bunlar tabi ki hep okulumuzun uyguladigi projelerdir. Her
ogretmen de kendi birer proje uyguluyor. Bu proje kabul goriirse devamhlik saghyoruz.
Cok fazla alan gezimiz var. Ozellikle biyik Tiirklerle ilgili alan gezleri yapiyoruz.
Omegin; Aginas’a gidiyoruz Mimar Sinan Evi'ni zyarete. Gevher Nesibe Miizesi’ne ve
iki hafta 6nce Milli Miicadele Miizesi'ne gittik. Etnografya Miizesi'ne gidiyoruz. Talasta
ki yer alt1 sehrine gidiyoruz. Yani gidebildigimiz her yere gidiyoruz. Onun dismda sinema
tiyatroya da gidiyoruz, buraya da geliyorlar.” (O28).

“Bahgede hareketli oyun etkinlikleri ve doga etkinlikleri yaptriyoruz. Sonbahar
yapraklarn1 incelemek i¢in bile ¢ikiyoruz bahgeye. En son bilim merkezine gittik.
Cocuklarm seviyesine uygun anlatimlar yapidi. Deprem simiilasyonuna girdiler. Hortum
simiilasyonuna girdiler. Onun dismda hayvan bitki ve fosilleri incelediler. Her sene bir
kere miize gezimiz oluyor. Etnografya Miizesine gitmistik. Orada bahgedeki ve
miizedeki eski yapilar1 inceliyoruz. Eski Kayseri evlerini geziyoruz. Pikniklerimiz oluyor,

ucurtma senliklerimiz oluyor.” (027)

“Gezlerimiz oluyor. Bagka smifla oyun etkinligi ayarladiimizda karsi smifla
da tamsmis olahm oraya da gidelim diyorum. Smifi disinda da tamigmug, arkadaslarini
tanimis oluyor. Bahgede mayis aynda okul Oncesi senliklerimiz oluyor. Hem aileler
katihyor hem de biitin ¢ocuklar. Gosteri gbi hazrrlklarimiz oluyor. Bahgede
pikniklerimiz oluyor. Aileler ile her yil bir kahvalt1 diizenliyoruz. Bu yil bilim merkezine
gittik ama miizeye gidemedik. Miizeleri gezerken kadavra oluyor ya da baska bir sey
oluyor bunu anlatmada zorlaniyoruz. Uygun dille anlatacak yetkili sayis1 az maalesef.
Bilen bir iki kisi olsa miizelerde c¢ok iyi olur okullar ¢agmrildiginda biinyesinde bu kisiler
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bulunmalidir diye diisiiniyorum. Miizelerde okul Oncesi etkinlik planlar1 olsa ne
yapilabilir bize gre bir rehber olsa seve seve gideriz.” (O8)

“En son bilim merkezine gittik. Orada mesela uzaydan gokyiiziine her seyin
somut Ornegi var. Kiigiicik cocuklar bile o kadar hayranlikla izlediler ki. Uzay gemisine
bindiler. Sonra smifa geldigimizde bunun canlandrmasmi yaptk. Sonra orada doga
olaylar1 yagmur, hava, kopik gibi ne ararsan ¢ocuklara yonelik ornekler vardi Kayseri
Milli Miicadele Miizesi’ne gittik. Oradaki Kurtulus Savasi’'nda yasayan insanlarin g¢ektigi
zorluklar1 anlattk. Nene Hatun’u 6rnek verdik. Talastaki Resadiye taraflainrnda Komando
Miizesi var oraya gittk.” (O17).

Ozel bir okulda gdrev yapan O6 ise okul dis1 etkinlikler yapmama nedenini
“Zaten okulumuz tiim giin (8.30-17.30) oldugu i¢cin ¢ocuklarimiz anne ve babalariyla
daha cok okul dis1 etkinlikler gerceklestiriyor. Bizler sadece okula gelen etkinliklerde
destek olabiliyoruz. Aileler siirekli tiyatrolar, sinemalar, miizeler gibi yerlere cok sik
gotiiriiyorlar. Onun dismda biz her giin bahgemize ¢ikiyoruz kiiglik oyun gruplari
yaptyoruz. Okulumuzda bir yiizme havuzumuz var persembe giinleri orada dersleri
oluyor. Bale, modern dans, bilgisayar dersleri oluyor. Yani okulda zaten ¢ok yogun tempo
gecirdikleri i¢cin yeterli oluyor.” seklinde aciklamistir.

Tablo 4.6’da yer alan bilgiler ve katihmc1 goriigleri incelendiginde yaparak ve
yasayarak Ogrenme yaklasimmin daha da bir Onem atfettigi okul Oncesi egitim

kurumlarinda okul disi etkinliklerden mevsim sartlarma gore sikhkla yararlanildigi
sOylenebilir. 40 katlimcmin 129 unsur belirtmesi bu durumu kanitlar niteliktedir.

4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sosyal Bilgilere Yonelik Etkinlik Planlarken Dikkat
Ettikleri Unsurlara Iliskin Bulgular

Arastrmanin  dordiincti alt problemi olan “okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyal
bilgilere yonelik ders ici etkinliklerini planlarken dikkat ettikleri unsurlar nelerdir?”
kapsammnda goriisme formunda yer alan “Etkinliklerinizi planlarken nelere dikkat
ediyorsunuz?” sorusuna okul oncesi Ogretmenlerinin vermis olduklar1 yanttlara iliskin
bulgular Tablo 4.7.’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin etkinlikleri planlarken dikkat ettikleri unsurlara iliskin

bulgular
Tema 7. Etkinlik Planlamada Dikkat Edilen Unsurlar f %
1. Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarina gore 21 26
2. Ogrencilerin yaslarma gdre 18 22
3. Ogrencilerin gelisim seviyelerine gore 12 15
4. Okul Oncesi Egitim Programina gore 11 14
5. Cevrenin ihtiyaglarina gore 7 9
6. Ogrencilerin hazrbulunusluklarina gdre 6 8
7. Mevsim sartlarma gore 3 4
8. Okulun istek ve imkanlarina goére 2 2
Toplam 80 100

Tablo 4.7°de belirtildigi iizere okul dncesi dgretmenlerin ders i¢i etkinliklerini
planlarken dikkat ettikleri unsurlarm basmda % 26 ile “Ogrencilerin 1ilgi, istek ve
ihtiyaglar1” gelmektedir. Bunun diginda Ogretmenler etkinlik lerini swrasiyla “Ogrencilerin

29 13

yaglarma gore (%18)”, Ogrencilerin gelisim seviyelerine gore (% 12)”, “okul Oncesi

29 (1543

egitim programina gore (% 11)”, “cevrenin ihtiyaglarina gore (% 7)”, “Ogrencilerin
hazrbulunusluklarma gore (% 6)”, “mevsim sartlarma gore (% 3)” ve “okulun istek ve
imkanlarina gore (% 2)” planladiklarini ifade etmislerdir. Konuya iligkin ogretmenlerden

alman goriislerden baz dogrudan alntilar soyledir:

Konu hakkmda O6 “Kazammlar1 daha ¢ok ogrencilerimin ihtiyaclarma gore
seciyorum. Baz gruplarda sosyal duygusal kazammlara ihtiyag duyulurken bazi
gruplarda bilissel kazammlara ihtiya¢ duyuluyor. Bu 6grenci grubunun dinamigine bagl.
Baz etkinliklerde ise kiiclik gruplar olusturarak her grupta farkh kazammlar1 ¢ahsmamiz
gerekebiliyor” demistir. O37 ise “Belirli kazanmlarimiz var bu kazanmlar iizerinde
cocuklarn 1lgi ve istekleri iizerinden planlamalar yapiyoruz. Bazen planladigimiz seyleri
uygulayamayabiliyoruz. Cocuklarm istek ve arzulari o yonde olmayabiliyor. Hemen
ekstra seyler planliyoruz” derken, benzer sekilde O4 “Daha ¢ok ¢ocuklarin yas
diizeylerine, ilgi ve ihtiyaglarma gore giinliik planlarimizi belirliyoruz. Ama once ¢ocuk
onemlidir. Cocuklara gore esneklik ve degisiklik yapabiliyoruz.” demistir.
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Cocuklarm seviyesine gore etkinlk planladigini ifade eden O17 “Oncelik le
cocuklarin seviyesine bakiyorum. Bizim okulumuzda O&grenciler yas grubu olarak
ayrilmis durumda.4-5 ve 6 yas farkli smiflarda. Cocuklarin yaslarina, seviyelerine, el
kaslarmin gelisip gelismedigine gore seciyorum. Plana da bir bakip daha sonra ona gore

etkinlikleri planltyorum” demistir.

Konuyu deneyimlerinden ornekler vererek agiklayan O33 ise “Smufa gore gelen
ogrenciye gore, Ogrencinin yapabildiklerine gore, yani gelisim Ozelliklerine gore
seciyorum. Hangi davranis1 dnce kazanmasi gerekiyor ona bakiyoruz. Ozbakm mu yoksa
diger becerileri mi nerede eksiklikleri var? Hangisine oncelik vermeliyiz ona bakiyoruz.
Ogrencilere farkhlastirilmis egitim uyguluyoruz. Ornegin bir dgrenci makas tutmay1 ¢ok
iyi biliyor, evde ailesi tarafindan ilgilenilmis bir cocuk. Bu ¢ocuga biraz daha agr bir
etkinlik se¢iyoruz makasla yapabilecegi. Ama bir dgrenci de geliyor o giine kadar eline
hic makas almamis. O 6grenciye de ¢ok daha basit etkinlikler veriyoruz. Kagt yrtmadan
bashyoruz devammnda makast acip kapama sonra kagidi kesmeye c¢alisma gibi

asamalardan bashyoruz” demistir.

Etkinliklerini planlarken birgok unsura géz oniine aldigini ifade eden O9 ise
“Kazanimlar1  oncelikle  (6grencilerin)  hazrbulunusluklarina  gbre  segiyorum.

Yasadigimiz kiiltiire gore, mevsime gore, gevreye gore seciyorum” demistir.

Etkinlikleri planlarken resmi kaynaklar1 dikkate aldigini ifade eden 022 ise
“Bizde malumunuz iizere yillik plan ve giinliik plan olgusu var. Belli bash amag ve
kazanmmlar var. Bu kazammlar1 yil igerisine yayarak hangi etkinliklerle hangi kazanmlar1
yakalayabiliriz. Bununla ilgili bir degerlendirme asamasi oluyor. Giin icerisinde serbest
zaman etkinligi olsun, sanat etkinligi olsun, miizik etkinligi olsun, Tiirk¢e dil etkinligi,
fen doga etkinligi, oyun etkinligi ya da drama gbi etkinliklerle kazanmlar1 kazandrmaya
cahsiyoruz c¢ocuklara” seklinde bir agiklamada bulunmustur.

Tablo 4.7.°de yer alan kodlar ve tema ile Ogretmen goriislerinden aliman
dogrudan alntilar incelendiginde; okul oncesi 6gretmenlerinin etknliklerini planlarken
oncelikle gorev yaptiklar1 smiflardaki Ogrencileri merkeze aldiklari ve bu kapsamda sabit

bir programdan ilerlemedikleri sdylenebilir.
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4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Belirli Giin ve Haftalardan Yararlanmaya Iliskin
Gortiglerine  Yonelik Bulgular

Aragtrmanin besinci alt problemi olan okul 6ncesi dgretmenlerinin “Okul 6ncesi
egitimde belirli giin ve haftalardan yararlanmaya iliskin gorlisleri nelerdir?” kapsaminda
gorisme formunda “Okul Oncesi egitimde belirli giin ve haftalarin 6nemine iliskin
gorlisleriniz nelerdir?” sorusuna yer verilmistir. Bu sorudan elde edilen bulgular Tablo
4.8.de yer almaktadur.

Tablo 4.8. Okul 6ncesi egitimde belirli gin ve haftalarin 6nemine iliskin bulgular

Tema 8. Belirli Giin ve Haftalann Onemi f %
Onemli 40
1. Bilgileri somutlastirma ve kalict 6grenmeler sagladigi icin 20 31
2. O ginin‘haftanin konusuna iligkin biling ve farkndalik 19 30
kazandird1g1 i¢in
3. O giniivhaftanin anlam ve énemmni vurguladigi i¢cin 13 21
4. Toplumsal degerleri aktardig icin 8 13
5. Ogretmenlere dgretme siirecince kolaylk sagladigi icin 3 5
Onemsiz -
Toplam 63 100

Tablo 4.8.°de okul oOncesi Ogretmenlerinin  belirli gin  ve haftalardan
yararlanmaya iliskin goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde katihmcilarin
tamamimnin  okul Oncesi egitimde belirli giin ve haftalardan yararlanmanin  6nemli
oldugunu diistindikleri gortilmektedir. Katihmcilar okul Oncesi egitimde, “bilgileri
somutlastirma ve kalict 6grenmeler sagladigi icin (% 31)”, “o giiniin/haftanin konusuna
liskin biling ve farkndalik kazandwdigr i¢n (% 30)”, “o giiniin/haftanin anlam ve
Oonemini vurguladigl icin (% 21)”, “toplumsal degerleri aktardigi i¢cin (% 13)” ve son
olarak “Ggretmenlere Ogretme siirecince kolayhk sagladigi icin (% 5)” belirli giin ve
haftalar1 onemli gérmektedir. Katihmcilar belirli giin ve haftalar1 onemli gérmelerinin
nedenlerini ise su sekilde agiklamaktadirlar:

“Cok Onemlidir ¢iinkii ¢ocugun ik algisin1 olusturuyorsun, ilk defa senden
duyuyor. Normalde evde amlmayan giinler var. Oregin; bu sene enerji tasarrufu haftasi
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cok giizel gecti. Engelliler haftas1 da ayni sekilde. Daha ¢ok cocuklara medyada 6zellik le
duyulmamis belirli giin ve haftalar1 kavratmaya c¢absiyoruz. Cocuklar kazaniyorlar
davraniglar1 6rnegin; barkot okumayr 6grendiler ve okulda bir ¢cocugu cevirseniz barkodu
okur Tirk mah olup olmadigmi size soyler. Bizler bilinglendikge biz de ¢ocuklarimiza
anlatiyoruz. Ilkemizle ilgili vatan sevgisini aslamaya calstyoruz.” (O18)

“Belirli giin ve haftalar temel yapi taslarmdan biridir. Bunu da birtakim seylerle
desteklemek gerekiyor biz yani bu giinleri bir giinde islemiyoruz. Biz bunu bir hafta
boyunca baska projelerle de birlestiriyoruz. Ornegin; orman haftasiysa her seyi ormanla
ilgili baghyoruz. Konu merkezli ilerliyoruz. Her sey onunla ilgili oluyor iste gezimiz de
trafik isaretlerimiz bile onunla ilgili yapiyoruz iste trafikte su hayvan ¢ikabilir kegi
cikabilir gibi. Yani cocuklarimiza bir biitiinlestirilmis egitim vermeye c¢alsiyoruz.
Ornegin; Yerli mah haftas1 kapsammnda bu yil ¢ok degisik bir sey yaptik organize de
Meysu Fabrikasrna gittik. Yedigimiz ictiimiz seylerin nerede iiretildiginden basladik
sonucunu gordikk. Cocuklar tiim bunlarin sonucunda duyarli oluyorlar. Etkilendikleri
seyleri unutmuyorlar zaten. Mimar Sinan Evi'ne gittifimizde nerdeyse aylarca hep onu
konustular. Tiim bu siiregler ¢ocuklarin hafizalarimda unutulmaz izler brrakiyor bence, biz
oyle gdzlemliyoruz.” (O28).

“Hem ilkokula hem de omiirliik bir hayata hazirliyor diyebilirim. Ashnda belirli
giin ve haftalar 6gretmenin de isini kolaylastiran bir sey. Bir konunun varli§i ¢ocuklara o
degerleri kazandrmamizda yardimci oluyor. Cocuklar bu belirli giin ve haftalarda bazi
seylerin 6nemini anhyorlar. Ornegin; Cumhuriyet nedir? diye sordugumda se¢imdir,
oylamadrr gretmenim diyorlar. Bu bile yetiyor kazamm olarak.” (029)

“Ogretmenlere kolaylk saghyor. Bir sonraki ayda hangi 6zel giiniin oldugunu
biliyorum ve planlamam ona gdre yapabiliyorum. Omegin; icinde bulindugumuz hafta
enerji ve tasarruf haftasi. Akabinde yerli mah ve tutum haftasi olarak isledigimiz bir konu
vardi. Su an 6grencilerim acgik kalan bir musluk gorse hemen kapatabiliyor yani davraniga

doniistiirebiliyorlar. Cocuklara bu erginligi kazandrdik diye diisiiniiyorum.” (O3).

“Bir konuya daha c¢ok wvurgu yapmaktr. Eger giinlik egtimden de
yararlantyorsak belirli giin ve haftalar gibi bircok seyi kullanmis oluyoruz. Enerji
tasarrufu haftast gibi ki bu hafta onu isliyoruz, haftaya daha ¢ok yaywyoruz ve her giin



85

daha fazla bahsedip daha ¢ok pekismesini saghyoruz. Belirli giin ve haftalar1 bana katkisi
daha fazla yogunlasmamiz. Boylelikle biraz daha 6grendiklerinin kalc1 olmasini

saghyor. Yoksa zaten verdigimiz ve siirecte soyledigimiz seylerdir.” (020)

“Gergekten cok gereklidir. Ciinkii bunlar planlarimizin akisni beliliyor, 0 ay
verilmesi gereken neyse onu vermemiz agismdan bize yol gosteriyor. Cocuklar icin de
bilincin olugmasmi saglama, algisal olarak algilamalarini saglama acismdan Gnemlidir.
Cocuklarm bunu kazandigmi diisiiniiyorum. Ornegin gecende enerji ve tasarruf
haftastydi. Sonrasmda smiftan bir 68rencim “6gretmenim annem mutfakta yemek
yaptyordu odada televizyon agik kalmis ben kapattim” demisti. Aslnda burada o konuyu
algladigm1 anlayabiliyorsunuz. Yani bilincin olustugunu goriiyorum.” (O38).

“Toplumsal degerlerimizi O6grenmeleri agismdan Onemlidir. Bu toplumda
biiyiiyecek ise bu toplumu bilmesi gerekir. Mesela bir 6grencim 10 Kasim’da okula geg
kalmisti. Torene katlamadigi ve bayrag tutup yiirliyemedigi icin ¢ok Uziilmiistii.

Cocuklarda farkindalik olustugunu bunun gbi Orneklerle gorebiliyoruz. Somutlastirinca
onlarm hayal diinyalar1 ¢ok genis giizel anlamlar yiikliiyorlar 6zel giinlere.” (O7).

013 ise “Ozellikle mili degerlerle alakah seyleri dgrenmesi ¢ok &nemlidir.
Kizlay haftas1 gecti, kurum olarak hem de yaptig is olarak 6nemlh. Cocuk belkki ilerde
merakh olacak, goniillilik yapacak. Sadece Kiulay degl bunun gibi yardim
kuruluglarmin varh@ini bilmesi gerekir. Simdiden oOgrenmesi faydalidir. Cumhuriyet
Bayramr’'n1 kutladik. Baz seyleri 6grenmesi i¢in belirli giin ve haftalar ¢ocuklar i¢in bir
firsattr. Aileler genelde bahsetmiyor bu 6zel giinlerden cocuklara.” demistir.

Tablo 4.8.°de yer alan kodlar ve Ogretmen goriislerinden yapilmis olan

alntilardan hareketle okul 6ncesi egitimde belirli giin ve haftalardan yararlanmanin hem
Ogrenci hem de 6gretmen agismdan Onemli bir faktér oldugu sdylenebilir.

4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Onemli Gordiikleri Degerlere
ve Bu Degerlere Iliskin Gergeklestirdikleri Etkinliklere Yonelik Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “Okul Oncesi egitimde Onemlh gordiikleri degerler

ve bu degerlere yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler nelerdir?” sorusu arastrmanin
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altnc1 alt problemini olusturmaktadir. Bu alt probleme iliskin “Okul Oncesi egitimde
verilmesini diisiindiigiiniiz en 6nemli ¢ deger hangileridir?” sorusuna verilen yanitlardan
elde edilen bulgular Tablo 4.9.°da gosteriimektedir. “Bu degerleri kazandrmak i¢in neler

yapiyorsunuz?” sorusuna verilen yantlar ise dogrudan alntilar ile verilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin okul dncesi egitimde 6nem verdikleri degerlere iliskin

bulgular
Tema 9. Onem Verilen Degerler f %
1. Saygt 30 25
2. Sevgi 24 20
3. Paylasma 13 11
4. Hosgoru 12 10
5. Sorumluluk 11 9
6. Yardmseverlik 10 8
7. Vatanseverlik 6 5
8. Ozgiiven 4 3
9. Empati 2 2
10. Nezaket 2 2
11. Adalet 1 1
12. Ait olma 1 1
13. Duyarlilik 1 1
14. Giiven 1 1
15. Sabrr 1 1
Toplam 119 100

Tablo 4.9.°’a gore katimcilarin okul Oncesi egitimde Onem verildikleri
degerlerin en basmda % 25 ile “sayg” degeri bulunmaktadir. Katilimecilar tarafindan
onem verilen bir diger deger ise % 20 ile “sevgi"dir. Bu iki deger dismda 6nem verilen
diger degerler ise swrastyla “paylasma (% 11)”, “hosgorii (% 10)”, “sorumluluk (% 9)”,
“yardmseverlik (% 8)”, “vatanseverlik (% 5)”, “Ozgiven (% 3)”, “empati (% 2)”,
“nezaket (% 2)”, “adalet (% 1)”, “ait olma (% 1)”, “duyarlibik (% 1)”, “giiven (% 1)” ve
“sabr (% 1) seklindedir. Bu degerleri kazandrmaya yonelk katihmecilarin neler
yaptiklarma ilisgkin bazi 6gretmen gorlsleri ise sOyledir:

“Biz degerler egitimine ¢ok 6nem veririz. Her smifimizin ismi bir degerin ismini
tasr. Saygl, sevgi, hosgorii smfi gibi. Degerler editimine yonelik hikayelerimiz var. Her
ay bir deger alriz onu isleriz. Aile katihmli degerlerle ilgili etkinliklerimiz var. Benim
smifimdaki c¢ocuklar swrada yer kavgasi hi¢ yapmazlar, cekil demezler. Benim hakkimi
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yiyorsun, bana saygisizlik ediyorsun, arkaya gecer misin derler. Her seyin en basi
sevgidir. Giin i¢inde sohbetler ediyoruz, konusmayi1 sevgiye baghyorum. Ailelerinden
yola c¢ikarak kardes sevgisi, anne baba ve sonra arkadas sevgisinden yola c¢ikiyorum.
Yardmlagsma ile ilgili arkadaglarma yardimci olun ve o dasize yardimci olsun ki smifimiz
giizel bir yer olsun diyorum. Grup calismasi yaptiriyorum Ozellikle her gruba bir makas
koyuyorum. Herkes ortaklagsa kullansin diye. Ya da makas kesmesi geri olan bir ¢ocugu
iyi olann yanma oturtuyorum yardmlagsmlar diye.” (O18)

“Yardimlasma i¢in biz cocuklarla huzurevine gitmistik. Bir yetime yardim i¢in
proje yapabiliyoruz yardim topluyoruz. Cocuklar evden oyuncak getirip oyuncak yardimi
yapryorlar. Bunlar1 tabi ki kuru kuru getirmiyorlar. Oncesinde anlatiyoruz, videolar
izZliyoruz, sunumlar yapiyoruz. Omnegin; Afiika’daki kurakhk ile ilgili bir slayt
hazirlamistim ¢ocuklara. Bu slayti her yil ¢ocuklara izletirim. Kullandigimiz suyun, bizim
yemedigimiz seylere insanlarin ne kadar ihtiyact oldugunu anlattyorum. Sabmr degeri i¢in
ise Mese palamudu diktikk ve sabmrla biiylimesini bekliyoruz. Hosgoriiyli de siirecte
davranislarinda kazandrryorum.” (028).

“Br oyun segerken bile oyunda srasmi beklemek saygili davranmak.
Arkadasma rica edebimek, tesekkiir edebilmek gbi Sorumluluk i¢in giinlik baskan
seciyorum, srayla yapryorum. Baskan olana sorumluluklar veriyoruz. Ogretmen
yardimcis1 gbi oluyor o giin. Arkadaglarma Orek olmasi gerektigini soyliyoruz.
Tuvalete giderken bile en One bagkan geciyor. Diger cocuklarin dirlk diizenini
saglamaktan o sorumlu oluyor. Hamur kalplarimiz var. O kalplar1 dagitmak bile o giin
o ¢ocuk icin ¢ok ciddi bir gdrev olarak alyor ve severek yapiyor.” (O31)

“Birbirlerine anlayis, hosgorii, saygi sevgi hepsi ¢ok Onemli seyler. Bizim
elimizde de sihirli degnek yok, aileden de biraz bir seyler kazanarak gelmesi gerekir.
Saygi icin 6zel brr sey yapmiyoruz. Smifimizdaki her sey onlarn saygl degerini
kazanmas1 i¢in yapiliyor. Ornegin; sra olurken, ellerini ykamaya giderken, arkadasmi
dinlerken. Bazen smiflarda engelli 6grencilerimiz oluyor bunu onlara anlatiyoruz. Boyle
arkadaglarma yardimci olmaya cahsiyorlar. Sevgi de saygi gibi yil boyunca her giin tekrar
etmeye cahstyoruz.” (O9).
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“Degerleri kazandrmak i¢cin hikdye kitaplarindan bir seyler okuyup bunun
iizerme konusuyoruz. Paylagsma ile ilgili ¢ocuklara siirekli ‘paylagsmak giizeldir’ mesajini
veriyorum. Ornegin; oyuncagimi paylasmak giizeldir, yemegini paylasmak giizeldir, boya
kalemini paylasmak glizeldir. Onlar da artk bdyle dile getiriyorlar. Hosgorii ise
cocuklarda yiiksek olan bir deger aslnda. 5 dakika sonra hemen affedebiliyorlar. Bunu
da smif icerisinde takdir ediyorum. Cok mutlu ettin beni aferin sana diyerek dile
getiriyorum. Kendim de hosgoriilii oldugumu giin icerisinde vermeye c¢ahstyorum.”
(039)

“Belirli giin ve haftalarda bayrak, lilke, Atatiirk kavramu gibi tiim bunlar1 drama,
sanat oyun gibi etkinliklerle veriyoruz. Smifta yaptiZimiz her sey saygiya yonelik ashnda.
Ben bile 6gretmenim demiyorum ve ben de hata yaptigimda 6ziir diliyorum. Ben de siraya
geciyorum onlarla birlikte. SOylemek yerine bunlar1 davrams haline getirmek daha kalici
oluyor. Ozgiiven icin ise onlara oncelikle basarabilecekleri sorumluluklar veriyorum.
Eger ¢ocuk yapmakta cekiniyorsa o gorevi iki ii¢ kisiyle birlkte yaptrtrmm. Asama
asama zorlastrrim etkinlikleri” (02).

“Degerlerimiz var her ay ele aldigimiz. Bu ay ‘sabr’ degerine yer verdik. Sabirla
ilgili kiictik bir test yaptk. Bir seker verdik ellerine ders boyunca onlerinde durdu o seker
ve yemediler. Sabrr testinde bu sekeri yemezlerse ikinci sekeri alacaklardi ama yiyenler
icin kinci seker yoktu. Saygi ve sevgiyle alakah olarak ik gilinler sevgiye daha ¢ok yer
veriyoruz. Engelliler haftasmda saygi degerine daha ¢ok yer veriyoruz. Onlara nasil
davranmalar1 gerektigi, farkhliklara sayg duymamiz gerektigini anlatiyoruz. Bizim
smiftaki  kurahmiz c¢ahgmasini bitirenler bitrmeyenlere yardimci olur. Her zaman
birbirlerine saygili olmalar1 gerektigini ve kotlii davranmamast gerektigini sdyliiyoruz.
Vatanseverlik icin Istiklal Mars'nda nasil davramlmasi gerektigini, saygili olmak
gerektigini  Ogretiyoruz. Su anda hepsi ki kitayr ezbere biliyorlar. Atatirk kim, bu
vatammmizt nasil  korumahyiz? Eskiden yurdumuz diismanlardan nasil kurtulmus,

bayragimiz nasidir bunlart Ogretiyoruz. Siiregte giinlik konularda hemen pratik bir
egitim yapiyoruz, bu degerleri 6gretiyoruz.” (032).

“3 yas grubunda oldugum i¢in benmerkezcilik hikim bu yiizden paylagsmay1 ¢ok

onemsiyoruz. Bizim pazartesi giinii oyuncak giinlimiiz evden oyuncak getiriyorlar.
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Getirdikleri oyuncaklar1 muhakkak paylasarak oynatiyoruz. Yavas yavas da siirecte cok
giizel sonuglar ahyoruz.” (O4).

“Hig¢ taviz vermeden her giin birbirimize giller yiizle merhaba, nasilsin, evde
neler yaptmiz gbi birbirimize soruyoruz. Giinaydin, Iyi aksamlar demeyi unutmuyoruz.
Biz smfimizda civciv yaptk. Pazartesi sari, sah yesil, persembe kimuzi gbi. Mesela
cuma krmizi renk ise, civciv o giinde duruyor ve o renkte iyi tatiller yaziyor. Pazartesi
giininde hafta sonu evde neler yaptk yaziyor. Bunlar1 bu sekilde konusmalarini
saglyorum. Mutlaka arkadaslarmdan oziir dilemeyi Ogrenmesini saghyorum. Ornegin;
yanhslikla arkadasma carpabiliyor ya da kadgidi karalanabiliyor. Boyle durumlarda o6ziir
dilemesini bilmeli ¢ocuklar, bunu saglamaya c¢alsiyorum hosgorii deferi i¢in ya da
arkadagmdan bir sey alacaginda izin istemek. Smifa bir misafir geldiginde anneler olsun
ya da idareden biri olsun nasilsin diyebilmek.” (O15).

Tablo 4.9. ve katihmcilardan elde edilen dogrudan almtilar incelendiginde okul
oncesi egitimde degerler 6gretiminin onemli bir rol oynadig1 ve 6gretmenlerin daha ¢ok

evrensel degerleri 6gretme cabasi icinde olduklar1 ifade edilebilir.

4.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Etkili Vatandasa Yonelk —Alglarma  ve
Uygulamalarma Iliskin Bulgular

Arastrmanin yedinci alt problemi okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Etkili vatandasa
liskin algt ve uygulamalar1 nelerdir?” sorusudur. Bu alt problem kapsammda goriisme
formunda yer alan “Size gore etkili vatandas kimdir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo
4.10°da verilmistir. “Ogrencilerinizin etkili vatandas olmasi icin neler yapiyorsunuz?”

sorusuna verilen yantlar ise dogrudan alntilar ile verilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin etkili vatandas algilarina iliskin bulgular

Tema 10. Etkili Vatandas Algisi f %
1. Hak ve sorumluluklarmi bilen 14 19
2. Cevresine kars1 duyarh ve faydah olan 10 14
3. Ulkesi icin iireten ve hizmet eden 10 14

4. Sorumluluklarini yerine getiren 10

7
5. Bagkasmin haklarina saygili olan 7 10
6. Vatanini1 seven 6
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7. Bagkasma zarar vermeyen 3 4
8. Toplumsal degerlere sahip olan 3 4
9. Bencil olmayan 2 3
10. Empati kurabilen 2 3
11. Cevresiyle iyi iletisim kurabilen 1 1
12. Dogaya saygili 1 1
13. Giincel gelismelerden haberi olan 1 1
14. Hosgorli sahibi 1 1
15. Isbirligine acik olan 1 1
16. Merhametli 1 1
17. Milli biling sahibi 1 1
18. Problem ¢o6zebilen 1 1
19. Tarihini bilen 1 1
20. Yardimsever 1 1
Toplam 74 99/100

Tablo 4.10°da okul 6ncesi Ogretmenlerinin etkili vatandas algilarmma iliskin
bulgular yer almaktadr. Buna gore katihmcilar etkili vatandasi “hak ve sorumluluklarini
bilen (% 19)”, “cevresine karsi duyarli ve faydah olan (% 14)”, “iikesi i¢in iireten ve
hizmet eden (% 14)”, “sorumluluklarin1 yerine getiren (% 10)”, “baskasmin haklarma
saygili olan (% 10)” ve “vatanmn1 seven (% 8)” seklinde alglamaktadirlar. Bunlar disinda
katilhmeilar swastyla “baskasma zarar vermeyen (% 4)”, “toplumsal degerlere sahip olan
(% 4)”, “bencil olmayan (% 3)”, “Empati kurabilen (% 3)”, “cevresiyle iyi iletisim
kurabilen (% 1)”, “dogaya saygili (% 1)”, “glincel gelismelerden haberi olan (% 1),
“hosgdrii sahibi (% 1)”, “isbirligine acik olan (% 1)”, “merhametli (% 1)”, “milli biling
sahibi (% 1), “problem ¢ozebilen (% 1)”, “tarihini bilen (% 1)” ve “yardmsever (% 1)”
kisi olarak etkili vatandas1 tannmlamaktadirlar. Bazi katihmcilarin etkili vatandasa iliskin
gorisleri soyledir:

“Ulkesini seven, iilkkesinin sorunlariyla ilgilenen ve bunun icin de gergekten bir
caba gosteren insandir. Sadece kendini kurtaran insan degil, yasadiZi ¢evreye de faydasi
olan ve oradaki sorunlar1 goriip aktif olarak ¢6ziim iiretebilen kisiler aktif vatandaslardir. ”
(0O33); “Her seyiyle ornek olan kisidir. Bir seyleri soyleyen ama hayata gecirmeyen
kisiyse etkili vatandas degildir.”” (029); “Etkili bir insan dersek vatana, millete, ierisinde
yasadig topluma, ailesine saygi gosterip bir seyler ortaya ¢ikarp bir deger iireten sosyal
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insandir.” (022); “Cevresiyle iyi iletisimde bulnabilen, olumsuz bir durumda bunu nasil
diizeltebilirim diye ¢aba sarf eden ve bunun icin is birligi kurabilen insandir.” (020).
“Sorumluluklarmi yerine getiren, haklarmi bilen, yasadig Kkiiltiiriin degerlerine saygi
duyan, yapmasi gerekenleri yapan insandr.” (O38); “Toplumsal degerlerin farkinda
olandr.” (O7); “Toplum icinde zararsz olan ve olumsuz is, faaliyetten kacman, saygili,
iireten, vatam milleti ve tiim diinya icin yarar1 olan kisi demektir.” (O13); O25 ise
“Haklarin1 bilen, vatansever, baskalarmin haklarma saygili olan bilingli bireyler.” olarak
etkili vatandasi tanmlamistir.

Ogretmenlerin, &grencilerinin etkili vatandas olmasi icin yaptklar1 cahsmalara ydnelik
dogrudan alntilar asagida verilmistir:

“Oncelikle verdigim sozi tutuyorum. Bu yas gurubu icin Oncelik rol model
olmaktr. Gorme engelliler haftasmin kutlanmasi, san haklar1 haftas1 boyle haftalarda
insanlarin se¢me ve segilme hakk1 oldugunu anlatiyoruz. Ya da bir ¢izgi film izlenecekse
oylama yaparak sectiriyoruz.” (029); “Oncelikle kendilerini dogru ifade edebilmelerini
saghyorum. Toplum i¢inde nasil konusulur, nasil yapmamuz gerekir. Siirekli olarak bize
sunumlar yapiyor ¢ocuklarmuz Ilk baslarda sessizken simdi daha yikksek sesle konusup
kendini daha rahat ifade edebiliyor. Bazen biz farkinda olmadan onu neden Oyle yaptin
diyebiliyoruz. Hemen kendilerini ifade edip, hayr 6gretmenim onu ben dyle yapmadim
bunun i¢in boyle yaptin diyerek kendini savunabiliyor. Bir arkadagmmn yardma ihtiyaci
oldugunda kendi oyununa dalmiyor gidip arkadasma yardimci oluyor, bu da bizim igin
yeterli.” (O7).

“Sorumluluk vermek c¢ok Onemlidir. Bu duyguyu asilamaya c¢alistyorum.
Vicdanli ¢ocuklar olmalarini saglamaya cahsiyorum. Vatan millet sevgisini asilamak
Oonemlidir. Biiyiiklere saygi duymasi gerektigini, kiiciiklerine sevgi ve fedakarlk gibi
degerleri biz degerler egitimi yoluyla veriyoruz. Bunlar1 zaten bir yil boyunca burada
bizimle beraber yastyorlar ¢iinkii 6yle bir smuf ortanu olusturuluyor. Eger aile de evde
devam ederse sorumiu birer bilingli vatandas olacaklarmi distiniiyorum ¢ilinkii agag
yasken egilir.” (027).

“Onlara s6z hakki veriyorum. Kapidan girdiginde giinaydin demekten bashyor
olay giderken iyi giinler, iyi aksamlar demeye kadar variyor. Konusma, kendini ifade
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etme, ozgiir ortam bunlari saglamak &nemli.” (O17); “Hepsine aym siireyi tammaya
calsiyoruz. Hepsini esit bir sekide dmlemeye cahsiyoruz. Mesela bana sikayete
geldiklerinde kendi sorunlarmi kendileri ¢ozmeleri gerektigini soyliiyorum. Su an kiigiik
olabilirler ama bu sekilde temel kazanip devam edebilirler. Bagkalarinin haklarina saygi
duymay1 Ogretiyoruz. Onemli olan kendilerinin de bunu istedikleri zaman yapmalar1
gerektigini  soyliyoruz.” (016); “Diisinmelerini saglamaya cahsiyoruz. Yaptigimiz
etkinliklerde sorular sorarak once bir diisiinmelerini saglyoruz. Sorgulamalar1 lazim,

dimdiiz yasayp gitmeyecekler. Bu zhniyetle biiylidikleri zaman gelecekte etkin birer
vatandas olabilirler diye diisiiniiyorum.” (014).

“Temelinde biz cocuklarin ¢ahsmas1 gerektigini, bir seyleri c¢abalayarak
kazanmalar1 gerektigini Ogretiyoruz. Ornegin; herhangi bir etkinlikte kendi gabalar ile o
etkinligi tamamlamalarini saglyorum, pek yardimci olmuyorum. Ciinkii onu kendi basima
kesebilecegine, boyayabilecegine, yirtabilecegine ona gostermeniz lazim. Kendisinin
basarmasi lazim. Bu hissiyat1 yasayan g¢ocuk her seyi yapabilir. Kisaca basart hissi ve
bunun icin ¢abalama hrsi lazm.” (O1)

“Kendi hak ve sorumluluklarinin oldugunu bilmesini istiyorum. Aym sekilde
karsismdakinin de aym haklara sahip oldugunu bilmesini istiyorum. Ornegin sira olurken
bile sonradan gelen One gecmesine izm vermiyorum. Gelen arkaya gececek seklinde
uyartyorum. Her giiniin bir smf bagkam oluyor. Bunu da smif listesine gore takip
ediyoruz.” (02); “Degerlerimizi dgretiyorum. Degerlerini bilirse etkili vatandas olur.
Ancak aile de bunu devam ettirmesi gerekir. Yetisme tarzi kiiltiir farki ¢cok 6nemli.4-5
yasmna kadar baz seyleri 68renen ¢ocugu da sonrasmda degistirmek zor oluyor. Aile
destegi bu noktada ¢ok dnemlidir.” (035); “Farkmdahik yaratmaya calstyorum. Neye
sahip  olduklarinin  farkinda  olmalarmi  saglamaya  cahsiyorum.  Haklarinin,
Ozglrliklerinin, ellerinde olann ve olmayanin farknda olmalarini saghyorum. Aile
etkinlikleri diizenliyorum. ‘Bizim Mutlu Olacak Neyimiz Var’ adh bir c¢alisma
diizenlemistim. Agik uclu sorular veriyorum, onlar da anneleriyle sohbet ederek
konusuyorlar. Hem bdylece aileyi ve ¢ocugu daha iyi tanmis oluyorum.” (O18).

Tablo 4.10’a gore katihmcilarin etkili vatandas kavrammi yeterince bilmedik leri
ifade edilebilir. Katiimcilar 6grencilerinin etkili vatandas olabilmeleri i¢in ise daha g¢ok

rol model olmayr ve degerler 6gretiminden yararlanmay1 tercih ettikleri sOylenebilir.
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4.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrencilerin  Sosyallesmesine Yonelk Yaptiklari
Uygulamalara Iliskin Bulgular

Arastrmanin  son alt problemi okul ©Oncesi Ogretmenleri “Ogrencilerin
sosyallesmesi icin neler yapmaktadrlar?” sorusudur. Bu alt problem kapsaminda
gbriisme formunun son sorusu “Ogrencilerinizin sosyallesmesi icin neler yapiyorsunuz?

Aciklaymiz.”dir. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Sosyallesmeye yonelik gergeklestirilen etkinliklere iliskin bulgular

Tema 11. Ogretmenlerin Sosyallesme Etkinlikleri f %
1. Aile ile is birligi gerceklestirme 13 17
2. Okul dis1 geziler diizenleme 12 15
3. Gorev ve sorumluluklar vererek 6grencileri cesaretlendirme 12 15
4. Grup oyunlarma yer verme 10 13
5. Bireysel olarak ilgilenme 9 11
6. Sosyal etkinliklere yer verme 8 10
7. Akran iletisimini saglama 6 8
8. Projeler hazirlama ve uygulama 3 4
9. Hikayeler ile diistindiirme 2 2
10. Serbest etkinliklere yer verme 2 2
11. Drama c¢ahsmalar1 yaptrma 1 1
12. Egitici film ve animasyonlardan yararlanma 1 1
13. Kendi problemlerini kendilerinin ¢ézmesine yardimci olma 1 1
Toplam 80 100

Tablo 4.11.°e gbre 6grencilerin sosyallesmesi i¢in katlimcilarin % 17’si “aile ile
is birligi gerceklestirmekte”, % 15°1 “okul dis1 geziler diizenlemekte”, % 15°1 “gorev ve
sorumluluklar vererek Ogrencileri cesaretlendirmekte”, % 13’ “grup oyunlarma yer
vermekte”, % 11’1 “bireysel olarak ilgilenmekte” ve % 10’u ise sosyal etkinliklere yer
vermektedirler. Bunlar dismda ise Ogrencilerin sosyallesmesini saglamak amaciyla
yapilan etkinlikler srastyla, “akran iletisimini saglama (% 8)”, “projeler hazrlama ve
uygulama (% 4)”, “hikayeler ile diistindirme (% 2)”, “serbest etkinliklere yer verme (%
2)”, “drama ¢algmalar1 yaptrma (% 1)”, “egitici film ve animasyonlardan yararlanma (%

1)” ve “kendi problemlerini kendilerinin ¢ézmesine yardimec1 olma (% 1)” seklinde olarak
belirlenmistir. Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir:
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“Geziler diizenliyoruz. 3 smif oldugumuz i¢in ara ara smif zyaretleri yapiyoruz.
Mssr patlatiyoruz hep birlkte diger smiftaki c¢ocuklarla sosyallessinler, kaynassinlar
diye. Cocuklar kendiliginden de degistiriyorlar kendilerini, aslnda ekstra bir sey

yapmaya bile gerek kalmiyor. Sene basmnda gelen ¢ocugun durumuyla su an Ki durum
arasmda bir hayli fark oluyor, daha da sosyallesiyorlar.” (O31)

“Grup oyunlarmi Ogretiyoruz. Kisisel oOzellklerine uygun gorevler vererek
giiven kazandmriyoruz. Sohbetler yoluyla hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 durumlari
tespit ediyoruz. Siir ve gosteri gorevieriyle giiven arttriyoruz. Oncelikle onlar
dinliyorum ve g6z temast kuruyorum. Sevgiyle yaklasyorum. Onemsedigimi
hissettiriyorum.”  (026); “Hicbir sey yapmasamz bile c¢ocuklar birbirini zaten
sosyallestiriyorlar. Serbest zaman etkinliginde kendini, karakterini her seyini ortaya
koyar. Hayatta gorebilecegi her seyi bu serbest zaman etkinlifinde yasiyor.
Dislanabiliyor, kavga edebiliyor, ¢ok sevilebiliyor, o saatte 3 ay boyunca bekleme
koltugunda oturup hig arkadaslarryla konusmayan, katlmayan g¢ocuklar oldu. ik &nce
bekliyoruz, bakiyoruz konusma ile alakah bir skmti mu var ya da ¢ok mu utangagtir
gozlemliyoruz. Sikmtiyr belirledikten sonra da ¢oziim yollar1 artyoruz. Sonra adim adim

smifa girmeye bashyorlar, geciyor.” (034).

“Onlara, 6zellikle annelere aile katmimlar1 yolluyorum. Ornegin; birlikte kek
yapip komsularina vermelerini sdyliiyorum. Bir yash gordiklerinde yardimci olmalarini
soyliiyorum. Ya da bir gorme engelli ile tanistiklarinda onunla sohbet etmelerini, empati
kurmalarmi istiyorum. Sari ¢izgilere ailelerinin, arabalarmin park etmemeleri gerektigini
hatrrlatmalarini  séyliiyoruz.” (010); “Cesitli sosyal etkinliklerde anneleriyle birlikte
katiyoruz.  Ailelerden velileri swayla smifa cagmriyoruz. Smifta ¢ocuklarla boyama
etkinliklerine ya da hikaye etkinliklerine katihyorlar. Haftada iki giin aile katimlari
yapiyoruz. Hafta sonu veli toplantilar1 yapiyoruz. Hem anne hem de babalar bir arada

katilabilsinler diye. Sosyallesme siirecinde aile katlmini énemsiyoruz.” (040).

“Cocuklar tiyatro, sinema ya da bilim merkezine gotiirliyoruz. Ara ara alanlarda
egitici ¢izgi filmler, sunumlar yaparak sosyallesmelerini saghyoruz. Cekingen cocuklari
fazla zorlamiyorum, oOncelikle onlarla kendim ilgileniyorum. Aktif konuskan Ogrenci

varsa onunla arkadas ediyorum, siiregte zaten ahsiyor. Ama mizact Oyle olan cocuklar
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degismiyor. Aile katihmi olarak ise velileri smfima ahyorum. Hikaye, sarki, gitar ¢alma
becerisi olan velim varsa onu getiriyor vakit gegiyoruz. Bu sayede de sosyallesiyorlar.”
(029).

“Okula gelmesi arti bir adim olarak goriiyoruz. Basta ¢ekimser olan cocuklari
serbest bmakarak, serbest zaman etkinliklerinde arkadasiyla iletisime ge¢cmesini
saglayarak, dahil olamadiginda yardimci olarak ahstrmaya c¢absiyoruz.  Aile
katiimlarimiz oluyor, burada tammadiklar1 kisiyle nasil iletisime gececeklerini ve nasil
karsilayacaklarimi 6greniyorlar. Sorunlarini nasil ileteceklerini  Ogreniyorlar. Ailelere
markete gittiginizde O6demeyi parayr g¢ocuga vererek onun yapmasini isteyebilirsiniz
diyorum. Frmm kapismda bekleyerek siz hi¢ igeri girmeden hadi bakalm iki ekmek al
diyerek size getirmesini isteyebilirsiniz. Hi¢ tanmmadigi kalabalk ortamlara girerek
¢ocugunuzun yavas yavas baskalaryla iletisim kurmalarini isteyebilirsiniz. Igine
kapaniksa ¢ocuk okul diginda tamdigi, bildigi, giivendigi bir arkadasm evinde gbrmesini
istiyorum. Tramvay gecerken soforiine el salhyoruz biz. Asker gordiigiimiizde selam

veriyoruz biz. Bunlar tamamen sosyallesmedir.” (020).

“Rehberlik  servisimizden destek alarak etkinlikler diizenliyoruz. Ornegin;
‘destek ¢emberi’ adh bir etkinligimiz vard. Once kendisi oluyor. Sonra evde kimden
yardm isteyebilirim. Okulda kimden yardim isteyebilirim. Bunlar1 hangi durumlarda
kullanirim, kendim yapamayacagim seylerde destek cemberinde kimden yardim isterim
bu sekilde bir etkinlikti. Onun dismda hikdye anlatiyoruz ve onlar iizerinden yorum yapip
nasil davranmalar1 gerektigini ashnda konusarak buldurmaya cahbsiyoruz. Ornegin; 4
ogrenci bir yerde oynuyor ve diger bir 6grenci de baska bir kosede tek basma kalmis ve
bu duruma ¢ok iiziilmils sizce ne yapmasi lazim? Bunun iizerinden konusuyoruz. Bizim

de yonlendirmemizle hep birlikte oynayabiliyorlar.” (O7).

“Haftalik program olarak veli biiltenleri hazirhyoruz cumadan gonderiyoruz ve
o hafta neler yapacagz veliyi bilgilendiriyoruz, hafta da bizim bir giiniimiiz var.” Goster
anlat’ giinii. Bu giinde cocuk evden bir malzeme getiriyor, esyayr arkadaglarmin karsisina
gecip anlatiyor. Rengini, boyutunu, ne ise yaradigmi bize anlatiyor. Ormnegin; bir
Ogrencim oyuncak bir koyun getirmisti. Bunun nesinden faydalaniyoruz hepsini
anlatmistt. Cok fazla konusmayan ¢ocuklarimizi ebe olarak seciyoruz oyunda.
Kendilerini daha rahat ifade edip lider olabilsinler diye. Smifta nobetgi kiz-erkek
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ogrencilerimiz olyor. Ornegin kiz ve erkek ndbetci olan 6grenciler yemekten once ve
sonra lavabonun kapismm Oniinde bekleyip pecete dagitiyor. Yemekhanede otururken
arkadaslarmi kontrol ediyor ve yemek duasmi o ndbetci dgrenci okuyor. (032); “Grup
oyunlarmna agrlhk veriyorum. Birlikte bir seyler yapabildikge uyumu da daha iyi oluyor.
Arkadaslartyla paylasmas1 da yardimlasmas: da olumlu ydnde gelisiyor.” (O12).

“Gezilerimiz ve aile katthmlarimiz oluyor. Daha oncesinde velilerle goriisiip
onlarla uygun bir zaman belirleyip egitimin igine alyoruz. Ornegin; bir veli ben
meslegimi  anlatabilirim diyor. Sonrasmda veli geliyor meslegini tantiyor. Eger
meslegiyle ilgili gOsterecegi materyalleri varsa onlar1 gosteriyor. Hikaye okuyabiliyor
velilerimiz. Deney yapabiliyorlar, sanat etkinliklerine katihyorlar. Ozellkle de ben
babalarm gelmelerini daha ¢ok istiyorum. Bu yas grubunda babalar daha etkili oluyor.
Tek bagma bir gorevi yapamayanlari gruplar halinde yaptrarak sosyallesmelerini
saghyorum. Kendi gozetimimde olmak kosuluyla c¢ekingen cocuklara baz gorevler
veriyorum. Ornegin; smifin kapismi acik brakip cocuktan karsi smiftaki 6gretmeninden
kalem al getir diyorum ve arkasmdan bakiyorum tabi ki Bu sayede c¢ekingenliklerini

yeniyorlar.” (O2).

“En bagta gezler yapiyoruz. Yaparak yasayarak Ogrenmelerini, gdrmelerini
istiyoruz. Hayvanat bahgesinden bilim merkezme piknik alanlarina kadar goérmesini
istiyoruz. Alt {ist tabaka olarak ne yasaniyorsa hepsini gdrmesini istiyoruz. Sosyallesme
icin yardimlagsmanin filen gerceklesmesini istiyoruz. Cekingen c¢ocuklari da okul
oncesinde yasadigi olayi, bir filmi, hikayeyi birebir paylasmasini istiyoruz. Ag¢k uglu
seyler soruyoruz anlattiriyoruz. ’Benim Kitabim’ ’adh bir projemiz var. Her hafta sonu
bir kitap gotiiriirler eve, pazartesi geri getirirler. Her hafta bu kitaptan bir hikdyeyi
anlattririm Ornegin buradaki tavsan sen olsan ne yapardm gibi sorularla empati kurma,

hayal diinyasmni genisletme gibi becerileri kazandmmriz.” (028).

“Gosteriler yapilr okulumuzda. Okulun i¢inde sinema salonumuz var. Bu
salonda profesyonel bir tiyatro sahnemiz var. Orada daha gecen hafta yashlar giinii yaptik.
Sadece o giin dedeler ve torunlar bulustu. Anneler giiniinde yaptigimiz etkinlik ler oluyor.
Bunlar1 yaparken sabrla ¢ocuun giivenini krmadan yapiyoruz. Smifta da etkinlik ler
yapiyoruz bu sekilde. Smifta ortaya cikiyor, elne bir mikrofon veriyoruz ve cocuk
kendini arkadaslarma anlatiyor. Sahnede olmak, arkadaglarma hitap etmek Ozgiliven
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katryor ¢ocuga. Drama etkinliklerimiz ¢ok oluyor, haftada iki veya ii¢ kez. Geziler
yapiyoruz. Spor merkezine, bilim merkezine gidiyoruz. Sosyal kurallara uymak ¢ok
onemlidir. Basmda anne babasi olmadan kurallara uyarak, sraya girerek, gruptan
ayrilmamas1 gerektigini, tehlikelere kendisini nasil korumasi gerektigini 6greniyor. Aile
katihmlar1 6nemli sosyallesmede. Veli gelip mesela meslegini anlatiyor. Cocuk orada hi¢
tanmadi181 o veliye sorular soruyor, iletisime gegiyor, bunun da sosyallesme anlaminda
katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde O18 kodlu katlimc1 goriis ve deneyimlerini
paylasmistir.

Tablo 4.11. ve bazn dgretmen goriisleri incelendiginde okul oncesi donemde
ogrencilerin  sosyallesebilmesi i¢in aile e ig birligi yapildig, Ogrenciler
cesaretlendirilerek onlara ozgiiven kazandrildigi ve sk sk sosyal etkinliklerden
yararlanildig1 belirlenmistir.
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V. BOLUM

5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastrmanin bu boliimiinde ise elde edilen bulgulardan hareketle sonuglara yer
verilmis, sonuglar ise alanyazinda yer alan ilgili arastrmalar tartisilmis ve sonuglara

dayah olarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Aragtrmanm bu boliimiinde okul oncesi 6gretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin
gorlislerini tespit etmek amacityla yapilan goriismeler araciigiyla edinilen bulgulardan
hareketle ortaya c¢ikan sonuglara yer verilmistir. Arastrma sonucunda su sonuglara

ulagilmustir:

1. Aragtrmaya katlan okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin algilarinin
onemli bir kismmi Tarih Ogretimi, Cografya Ogretimi ve Vatandashk Bilgisi’nin
olusturdugu belirlenmistir. Bu sonu¢ beklenen ve alanyazin ile paralellik gosteren bir
durumdur. Ciinkli sosyal bilgiler dersi gegmisten giiniimiize sahip oldugu 6gretim
programlar1, tarih, cografya ve vatandaglk bilgisi agrlkli bir icerife sahip olmustur.
Ogretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bolimii sosyal bilgilere iliskin
algilarin1 ifade ederken Tarih ve Cografya’yr birlikte kullandiklari gézlemlenmistir. Bu
durumu Giiler ve Tugrul (2007) yapnus olduklar1 ¢ahsmada tarth ve cografya sosyal
bilimlerin birbirini tamamlayan iki 6nemli alan oldugunu, ¢ocuklarin cografya ve tarihle
ilgili etkinlikler sayesinde; olaylarm ve yerlerin zaman karsismda birbirlerini nasil

etkiledigini, nsanlarm kendi ¢evrelerini gegmisin farkl donemlerinde nasil etkiledik leri
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ya da cevrelerinden nasil etkilendiklerini Ogrendiklerini ifade ederek her iki disiplinin
birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegini ortaya koymustur. Ancak sosyal bilgiler dersinin
iceriginin ve kapsammin ¢ok genis bir alam kapsamasma ragmen arastrmaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin alglarinin ¢ogunlukla tarih, cografya ve vatandaslk bilgisi
odaklanmas1 bir eksiklik olarak ifade edilebilir. Ancak Simsek-Cetin ve Akhan (2015)
cahsmasinda okul Oncesi Ogretmen adaylarindan sosyal bilimleri ag¢iklamalarini

istediklerinde, sosyal bilimleri dogru ve anlasilir sekilde agikladiklarini tespit etmislerdir.

2. Cahgsma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gegmis 6grenim yasantilarinda
sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarmin olumlu oldugu, bunun nedeninin ise dersin
icerigine karsi olan ilgiden kaynaklandigi ortaya ¢ikmustr. Benzer sekilde Simsek-Cetin
ve Akhan’da (2015) yapmus olduklar1 c¢ahsmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
kendilerine en yakmn hissettikleri alanlarin basmda sosyal bilimlerin geldigini ve bunun
nedeninin ise alana karsi ilgiden kaynaklandigini ve sosyal bilimler ile ilgili olumlu
metaforlar gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Akhan ve Simsek-Cetin (2015) de okul
oncesi Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler egitimine yonelk ilgi diizeylerinin yiiksek
oldugunu ve sosyal bilgiler egitimi {izerine gorlslerinin olumlu oldugunu tespit
etmislerdir.

3. Arastrmaya katilan 40 okul Oncesi Ogretmeninin Sosyal bilgiler dersinin igerigine
liskin mevcut algilarinin agwhkli olarak Tarih, Cografya ve Vatandaslk’tan olustugu,
ancak katilimcilarin sosyal bilgiler igerisinde yer alan diger sosyal bilimlerden yeterince
haberdar olmadiklar1 tespit edilmistir. Arastrmaya katilan okul Oncesi 68retmenlerinin
sosyal bilgiler dersinin icerigine iliskin mevcut alglarinin agrhikl olarak Tarih, Cografya
ve Vatandaslik’tan olustugu, ancak katihmcilarin sosyal bilgiler igerisinde yer alan diger
sosyal bilimlerden yeterince haberdar olmadiklar1 tespit edimisti. Bu bulgular
arastrmanm ik sonu¢ maddesi olan “sosyal bilgiler algis1” ile oOrtlismektedir. Simsek -
Cetin ve Akhan (2015) ise cahgmasinda okul Oncesi Ogretmen adaylarmdan sosyal
bilimleri dogru ve anlagilir sekilde agikladiklarini tespit etmislerdir.

4. Aragtrmaya katilan okul dncesi 0gretmenlerinin tamamu okul oncesi egitimde sosyal

bilgilerin gerekli oldugunu ve bu nedenle okul 6ncesi egitimde sosyal bilgilerin yer almasi1
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gerektigini diigiindiikleri belirflenmistir. Akhan ve Simsek-Cetin’de (2015) okul dncesi
ogretmen adaylarin kendi lisans programlar1 ve okul dncesi donem i¢in sosyal bilgiler
egitimini gerekli bulduklarini tespit etmistir. Simsek-Cetn ve Akhan’da (2015)
cahsmada yer alan tiim katihmcilarin okul 6ncesi donemde tarih ve cografya disiplinleri
ile ilgili olarak etkinliklere yer verimesi yoniinde goriis bildirdigi tespit edimistir. Unlii
ve Alkis’da (2006) okul oncesi Ogretmen adaylarmin cografi olaylar1 neden sonug
iliskileri kurarak agiklayabilmesi, cografya temel kavramlarini bilmesi, hem Tirkiye hem
de Diinya cografyasi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini ve okul Oncesi
cocuklarmin gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikte Ggretmenler yetistirmek i¢in
okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda cografya derslernin  yer almasi
gerektigini  belirtmislerdir. Bu agidan gerek hizmet-ici gerekse de hizmet-Oncesi
ogretmenlerin okul 6ncesi egitimde sosyal bilgilerin yer almasi gerektigini diisiindikleri

sOylenebilir.

5. Okul oncesi 6gretmenleri ders etkinliklerini planlarken dikkate aldiklar1 unsurlarin
basmda 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 gelmektedir. Bu beklendik bir sonu¢ olmakla
birlikte istendik de bir gelismedir. Ciinkli genelde egitim 6zelde ise okul Oncesi egitimde
her cocugun bireysel Ozellikleri dikkate alnmalidir. Bu dogrultuda hazrlanacak
etkinliklerde cocuklarin gelisimsel ve biligsel Ozellkleri dikkate almmalidwr. Bu durum
ozellikle okul oncesi egitimde daha da bir 6nem kazanmaktadwr. Bu dogrultuda MEB
(2013a) Okul Oncesi Egitim Programm Etkinlk Kitabrnda sunulan etkinliklerin
Ogretmenlere  Ornek olmast amactyla hazrlandigini ve Ogretmenlerin  smiflarindaki
cocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla hangi etkinliklere ihtiyag duyuyorlarsa
onlar1 kullanarak yeni etkinlikler gelistirmelerini ve verilen bu etkinlik havuzunu

zenginlestirmelerini istemektedir.

6. Arastrma sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyal bilgiler kapsaminda en fazla
gerceklestirdikleri etkinliklerin  baginda Cografya etkinliklerinin = geldigi; Cografya
etkinliklerinin basmda ise “Iklim ve hava gdzleminin (f 15) geldigi tespit edilmistir.
Bunun disinda en sk gergeklestirilen diger cografya etkinlikleri ise swasiyla ‘“Harita
cabsmalar1”, “Uzay ve gezegenler”, “Yasam dongiisi”, “Yanardag deneyi’, “Erozyon
deneyi” seklindedir. Unli (2001) de yapmus oldugu cahsmada okul oncesi egitim
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programmin cografya Ogretimi ile uyumlu oldugunu, programda olan cografya
konularinin diinya, hava, toprak, bitkiler, su, doga ve orman, hayvanlar, mevsimler,
mevsimlerin &zellikleri, uzay, giines, insan, gece-giindiiz, zaman, gokyiizii, yerlesme ve
cevre seklinde cok zengin oldugunu ve kavramlarin islenislerinin tamamen bir cografi
anlayis igerisinde, iinite ve konu biitiinligii seklinde bulundugunu ifade etmistir. Oztiirk,
Giren, Yidrim ve Simsek (2015) de okul 6ncesi donemde cografya egitiminde 6 temel
bilim alanmin (konum, yer, hareket, insan, ¢evre etkilesimi ve bolge) giincellenen okul
oncesi egitim programmin (2013) iceriginde yer aldigini belirlemis ve bu temel bilim
alanlarinin  program igerisinde kazanim gostergelerde, kavramlarda veya belirli giin

haftalarda yer aldigini1 tespit etmistir.

Aragtrma sonucunda okul Oncesi egitimde sosyal bilgilere yonelk en fazla
gerceklestirilen etkinliklerden biri de “Tarih Etkinlikleri’nin oldugu; gergeklestirilen
tarih etkinliklerinden basmnda ise “Onemli Tiirk Biiyikkleri” ve “Atatiirk etkinlikleri”nin
geldigi belirlenmistir. Aktm ve Dilek (2014), okul oncesi donemde tarih Ggretiminde
Ogrenme alam cocuklarm kendisiyle baglantili olarak ailesi komgulari, toplum, devlet,
ulus, diinya ve evren ile ilgili somut konular ve degerler lizerine genisledigi tespit
etmiglerdir. Ayrica tarihsel 6grenmelerin kapsammin ise genellikle ¢ocuklarm kendisi ve
ailesi ile ilgili gegmislik igeren olaylar, lilkelerinin, bolgelerinin resmi ve dini tatil giinleri

Ve iilkenin tarihi kahramanlarindan olustugunu belirtmislerdir.

Okul 6ncesi egitim kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerden bir digernin ise
“Okul Dis1  Etkinlikler” oldugu. Bu kapsamda ise Ogretmenlerin  “Gez-gdzlem
ziyaretleri” ve “Belirli giin ve haftalar etkinlikleri” gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmugtir.
Okul dis1 etkinlikler okul oncesi egitimde birgok farkh amac¢ i¢cin kullanilabilmektedir.
Katihme1 goriisleri incelendiginde de bu faaliyetlerin onemli bir kismmin sosyal bilgilere
yonelik oldugu goriilmiistiir. Aktas-Arnas (2007) da cahsmasinda okul dncesi egitimde
smifa getirilemeyen olay ve durumlarin yerinde incelenmesi ve gozlenmesi amaciyla
geziler diizenlenebilecegini; bu geziler ile ¢cocuklarn gézlem yapacaklari durumlar1 dogal
ortamlarinda gorme firsatt yakalayacaklarini ve c¢ocuklarin kesfederek 6grenmesine

olanak verecegni ifade etmistir.
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Arastrma kapsammda ortaya c¢ikan sosyal bilgiler kapsammda gerceklestirilen
etkinlik tlirlerinden bir digeri ise “Vatandaslk Etkinlikleri’nin oldugu ve bu kapsamda
ogretmenlerin “Toplumda uyulmas1 gereken kurallar”, “Se¢cim ve oy kullanma” ve
“Soyagact olusturma™ etkinliklerini gergeklestirdigi tespit edilmistir. Bu kapsamda okul
oncesi egitimde vatandaglik etkinliklerine yeterince yer verilmedigi sodylenebilir. Bunun
bashca nedenlerinden birisinin de okul O6ncesi egitim programinda ve ona bagh olarak
etkinlik kitabmda vatandashk alanma yer veriimemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.
Oysaki “Avrupa Konseyi Demokratkk Vatandashk Egitimi ve Insan Haklari Egitimi
Sart” (Avrupa Konseyi, 2010) raporunda iiye iilkelerin demokratik vatandaslk ve insan
haklar1 egitimini okul Oncesi egitimden itibaren Ogretim programlarina dahil etmeleri
gerektigini tavsiye karar olarak ifade edimistir. Vatandaslk egitimi, ulus vatandashgi ve
kiresel/diinya vatandaghgi olarak iki boyutta ele almabilmektedir. Ceylan (2014) ise
yaptiZi arastrmada okul Oncesi 6gretmenlerin biiyik bir kisminin okul Oncesi egitim
programinin diinya vatandashigini icermesi gerektigini, cocuklara diinya vatandashgini
ogretmek istedikleriny, ancak aldiklar1 Ogretmen egitim programinin  ve alan
deneyimlerinin ¢ocuklara diinya vatandaghgmi Ogretmeye hazrrlamadigin1 ortaya
cikarmistr. Arastrma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyal bilgiler kapsamina

dahil edilebilecek etkinlikleri sikhkla gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmustir.

7. Arastrma sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyal bilgiler kapsaminda
gergeklestirdikleri bashca smif/okul dis1 etkinliklerin swrasiyla Okul Bahgesi, Miizeler,
Sinema, Tiyatro ve Bilim Merkezi'nin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda okul 6ncesi
egitim kurumlarinda okul dis1 etkinliklerden siklkla yararlanildigi belirlenmistir. Bu
etkinliklerden siklkla yararlanilmasinin nedeni ise Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesinden
kaynaklandig1 soylenebilir. Aktm (2017) da arastrmasi sonucunda kiiclik cocuklarin
miize gezisinde ¢ok eglendikleri tespit etmistir.

8. Aragtrma sonucunda okul dncesi Ogretmenlerinin tamanu okul Oncesi egitimde belirli
glin ve haftalardan yararlanmanin 6nemli oldugunu disiindiikleri tespit edimistir.
Onemli gérme nedenlerinin basmda ise belirli giin ve haftalarin bilgileri somutlastirarak
kahlc1 6grenmeler saglamasindan, o giiniin/haftanin 6nemini vurgulamasindan ve konuya

ilisgkin biling ve farkmdalk kazandrmasindan kaynaklandigi tespit edimistir. Seefeldt
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(2015), belirli giin ve haftalar kapsammda ele alman kutsal (milli ve dini bayramlar vb.)
kutlamalarin, g¢ocuklar acismdan tam anlamiyla neseli ve dinlendirici olabilecegi, aym
zamanda tarthsel bilgiyi daha gercek ve tutarh bir sekilde elde edilebilecegini ifade
etmistir.

9. Aragtrmaya katlan Ogretmenlerin okul Oncesi egitimde Onem verdikleri degerlerin
basnda Saygi ve Sevginin geldigi belirlenmistir. Bu iki deger disinda 6nem verilen diger
degerlerin ise  ‘“Paylagsma”, “Hosgori”, “Sorumluluk”, “Yardmseverlik”,
“Vatanseverlik”, “Ozgiiven”, “Empati”, ‘Nezaket”, “Adalet”, “Ait olma”, “Duyarhlik”,
“Giliven” Ve “Sabr” oldugu tespit edimistir. Benzer sekilde Uzun ve Kdse (2017) de
“okul oOncesi dgretmenlerinin degerler egitimine okul dncesi egitimde baglanilmasinin
gerekli oldugunu diisiindiikleri, degerler egitimi kapsaminda en fazla sevgi, saygi,
dirtistliik, sorumluluk, vatan sevgisi, yardimlasma, hosgorii ve paylasma degerlerine yer
verdikleri”  sonucuna ulasmislardir. Ucus-Giildali ve Demirbas (2017) Okul Oncesi
Egitim Programu ve Hayat Bilgisi Ogretim Programr’ndaki degerler karsilastrildiginda,
Okul Oncesi Egitim Programnda yer alan sevgi, sayg, sorumluluk, dayamisma,
paylasma, hosgorii, yardimlasma, Ozgiiven degerleri Hayat Bilgisi Ogretim Progranu ile
ortak degerler oldugunu tespit etmistir. Aktm ve Dilek (2014) ise ¢ocuklarm, &ykiileri
aracihgryla karakterlerin vatanseverlik, diiriistlik, cesaret ve kararhlik gibi davraniglarini

ve sorumluluk sahibi olmalarinin sonuglarmni kavrayabilecegini ortaya ¢ikarmistir.

10. Arastrma sonucunda okul dncesi 0gretmenlerinin etkili vatandas algllarinin srasiyla
hak ve sorumluluklarin1 bilen, ¢evresine karsi duyarli ve faydali olan, {ilkesi i¢cin iireten
ve hizmet eden, sorumluluklarmi yerine getiren, baskasmin haklarina saygili olan ve
vatanmi1 seven seklinde oldugu tespit edilmistir. Bunlar dismda katihmcilar swrasiyla
“Bagkasma zarar vermeyen”, ‘“Toplumsal degerlere sahip olan”, “Bencil olmayan”,
“Empati  kurabilen”, “Cevresiyle iyi iletisim kurabilen”, “Dogaya saygili”, “Giincel
gelismelerden haberi olan”, “Hosgorii sahibi”, “Isbirligine agik olan”, “Merhametli”,
“Milli biling sahibi’, “Problem ¢odzebilen”, “Tarihini bilen” ve son olarak “Yardmsever”
olarak etkili vatandasi algladiklar1  belirlenmisti. Bu baglamda okul Oncesi
Ogretmenlerinin etkili vatandasa iliskin gorislerinin sosyal bilgilerin temel deger ve
becerileri  ile uyustugu soylenebilir.  Ancak arastrmaya katlan okul Oncesi
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Ogretmenlerinin  etkili vatandas kavrammi yeterince bilmedikleri ifade edilebilir.
Arastrmaya katlan ogretmenler ogrencilerinin etkili vatandas olabilmeleri i¢cin ise daha
cok rol model olmayr ve degerler Ogretiminden yararlanmay1 tercih ettikleri ortaya
ckmustir.  Yigit ve Sezer (2007) ise yaptklari c¢ahyma sonucunda “okul Oncesi
ogretmenlerinin  ¢ocuklarin egitim siirecinde aktif olmalarina 6zen gosterdiklerini,
Ogretmenler ¢ocuklarm disiincelerini  dile getirmelerine ve yapilan etkinliklerde yer
almalarma Onem verdiklerini, g¢ocuklarin aktif birer vatandas olarak yetismeleri igin
oncelikle sorumluluk duygusunun gelismesine gerektigine” iandiklarini ortaya
koymuglardir.

11. Son olarak arastrma sonucunda Ogretmenlerin dgrencilerin sosyallesmesi i¢in aile ile
is birligi gerceklestirme, okul dis1 gezler diizenleme, gorev ve sorumluluklar vererek
ogrencileri cesaretlendirme ve grup oyunlarma yer verdikleri belirlenmistir. Aslanargun
ve Tapan (2012) yaptiklar1 g¢ahymada sosyal ve duygusal acidan kendini gelistiren
cocuklarin akranlar1 ile daha etkin iletisim kurabildigi, ailesi ve Ggretmenleriyle daha
kolay etkilesime gegebildigi ve dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla doyum
sagladigin1 ifade etmistir. Bu baglamda okul Oncesi egitimde sosyallesmenin ¢esitli
etkinliklerle gergeklestirildigi sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler
Arastrma sonucunda su Onerilerde bulunulabilir:

e Okul oOncesi egitim programinda sosyal bilgilere yonelik kazammlarin sayisi
artmilabilir.

e Okul oncesi egitim programina ek olarak sosyal bilgiler etkmliklerini iceren bir
paket egitim programu hazrlanabilir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin ayrmtili bilgiye sahip
olabilmesi ve gerceklestirecegi etkinlikleri daha sistematik yapabiimesi igin okul
oncesi Ogretmenligi lisans programlarma “‘Sosyal Bilgiler” dersi eklenebilir.
Halihazirda gorev yapan Ogretmenlere ise teorik ve uygulamaya yonelikk sosyal
bilgiler hizmet-igi egitimleri verilebilir.

e Milli Egitim Bakanhdi’'nmn hazrladigi Okul Oncesi Egitimi Etkinlk Kitabr’nda
sosyal bilgilere iliskin etkinlik Orneklerine yer verilebilir.
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5.2.1. Arastrmacilara oneriler

e Benzer bir calisma okul O6ncesi 6gretmen adaylartyla da gerceklestirilebilir.

e Okul 6ncesi egitimde sosyal bilgilere iliskin okul 6ncesi egitimi alan uzmanlariyla
nitel bir calisma gergeklestirilerek kuramsal alana katki saglanabilir.

e Okul oncesi egitimde sosyal bilgilere iliskin etkinlik planlar1 hazirlanarak bu
etkinliklerin bir eylem arastrmas1 ile uygulanmasi alana katki saglayabilir.
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