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OZET

TURKIYE 8. SINIF MATEMATIK KONULARINA GORE TURKIYE,
SINGAPUR VE ABD MATEMATIK DERS KiTAPLARININ iCERIK VE
GORSELLIK ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

ATA OZER, Aslithan
Yiksek Lisans Tezi
[Ikdgretim Ana Bilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmant: Dog. Dr. Hakan YAMAN

Temmuz-2018, 113 sayfa

Bu c¢aligmada uluslar aras1 siavlarda basar1 diizeyi yiiksek olan Singapur ile
basar1 diizeyi orta siralarda yer alan ABD’nin matematik ders kitaplari ile Tiirkiye’nin
8. smif ders kitaplariin Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitaplarindaki konular baz
aliarak icerik ve gorsellik agisindan kiyaslanmasi amaglanmigtir. Bu arastirma nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanmilarak yapilmistir. Dokiiman
analizinde karsilastirilmast hedeflenen kitaplarin igerik analizine iliskin veriler cesitli
kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir. Turkiye, ABD ve Singapur matematik ders
kitaplarinin incelendigi bu calismada Oncelikli olarak ilkelerin matematik Ogretim
programlarinin uyumuna bakilmis ve ABD ile Tiirkiye’nin 6gretim programlarinin daha
uyumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Kitaplarin organizasyonuna iligkin 6grenme
alanlarinin sayfa sayilar1 karsilagtirilmis ve sayilar 6grenme alania en fazla ABD’nin
yer verdigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Geometri ve 6lgme alanina ise Tiirkiye’nin diger iki
iilkeden daha fazla yer verdigi sonucu ortaya ¢ikmis, Cebir ile istatistik ve olasilik
o0grenme alanlaria Singapur’un ABD ve Tiirkiye’den daha fazla yer ayirdigi sonucuna
ulagilmistir. Her ii¢ iilkenin de ders kitaplarinin i¢ tasarimlart ayri ayri incelenmis,

farklilik ve benzerlikler bulunmustur. Bunun yani sira konular 6grenme alanlarina
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ayrilarak hakim olan yaklagimlar karsilastirilmistir. Sayilar 6grenme alaninda Tiirkiye
ve ABD ¢oziimli 6rnegi diger yaklasimlardan fazla kullanmuslardir. iki iilke de
aciklama ile konular1 anlatmis ve ¢Ozimli Ornekler iizerinden islenise devam
etmislerdir. Singapur ise en ¢ok kesfetmeyi kullanmis ve etkin katilimla igsellestirilen
konular ¢ozliimlii Ornekler ile pekistirilmistir. Geometri ve O6lgme alaninda her ii¢
iilkenin de ¢oziimlii 6rnege fazlaca yer verdigi goriilmiistiir. Cebir ile istatistik ve
olasilik 6grenme alanlarma bakildiginda Singapur diger iki iilkeye nazaran etkinlik
(kesfetme) yaklasimini daha fazla kullanmistir. Arastirmada ¢oziimli  ornekler
incelenmis ve diger sorular icerik olarak incelenmemistir. Tiirkiye matematik ders
kitabinda ¢o6ziimlii 6rnek sayisi en fazla iken Singapur matematik ders kitabinda
¢cOziimlii 6rnek sayis1 en azdir. Her ti¢ ililkenin matematik ders kitaplarindaki toplam
gOsterim sayilarina bakildiginda gosterimlerin en fazla Tirkiye’de kullanildigini
goriilmektedir. Ancak gosterimlerin sayisindan daha c¢ok iligkili ya da iligkisiz
oldugunun onem tasidig1 soylenebilir. Bu baglamda Tiirkiye matematik ders
kitaplarinda iliskisiz gosterim sayisinin da fazla oldugu goriillmekte ve bu durumun
anlam karmasasina ya da yersiz gorsel yogunluga neden olabilecegi sonucu ortaya
cikmaktadir. Ayrica iliskili gosterimlerin yogunluklarina da bakildiginda Singapur
matematik ders kitaplarinin daha sade oldugu Tiirkiye ve ABD matematik ders
kitaplarinda gorsellerin daha yogun oldugu sonucu ortaya g¢ikmaktadir. Arastirma
sonucunda Tiirkiye matematik 6gretim programinda Singapur’daki gibi temel konulara
erken yillarda yer verip, ileriki siniflarda daha ¢ok diisiinme becerisi gerektiren konulara
yer verilebilecegi, Tiirkiye matematik ders kitaplarinin tasarim olarak daha kullanigli ve
etkili hale getirilebilecegi, ¢ozlimlii 6rneklerin kullanilis ve yapilar1 degistirilerek daha

etkili olabilecegi onerilerinde bulunulabilir.

Anahtar kelimeler: Matematik ders kitabi, matematik egitimi, uluslar aras1 ders kitabi

karsilastirmas.



Xii

ABSTRACT

COMPARISON OF THE TEXTBOOKS OF TURKEY, SINGAPORE
AND USA IN TERMS OF CONTENT AND VISUALITY, ACCORDING TO
THE MATHS SUBJECTS OF 8** GRADE IN TURKEY

ATA OZER, Aslihan
M.Sc. Thesis
Primary Education Department
Department of Mathematics Education
Supervisor: Asess.Prof.Dr. Hakan YAMAN

July-2018, 113 pages

At this study, it was aimed the comparison of the textbooks of Singaore that has
a high success level in international exams with the textbooks of U.S. having an
average success and the textbooks of 8" grades of Turkey; based on the subjects of
the Maths textbooks of 8" grades in Turkey, in terms of content and visuality .

This study was done by having been used document analysis which is one of the
qualitative research methods. The data, that is related to the content analysis of the
boks aimed to be compared in document analysis, was evaluated by being divided
into different categories. At this study in which Turkey, U.S. and Singapore’s Maths
course books were analysed, it was first looked at the harmony of the curriculums of
the countries and then it was seen that the curriculums of Turkey and the U.S. are
more coherent. The number of pages of learning fields of the organization of the
books was compared and it came up that U.S. gave the most place to the field of
learning numbers. It resulted in that Turkey and Simgapore gave more place to the
fields of Geometry and Assesment and Analysis more than the other two countries
and Singapore gave more place to algebra, statistic and probability more than the

U.S. and Turkey. Interior designs of the course books of the three countries were
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analysed one by one, similarities and differences were found. Moreover, approaches
having a full knowledge of the subject were compared by dividing the subjects into
learning fields. In the field of learning numbers Turkey and the U.S. used sample
questions with solutions more than other approcahes. Both two countries explained
the subjects and continued the process on sample questions with solutions.
Singapore used self discovery most and subjects endogenised by active involvement
were reinforced with sample questions. It was seen that the three countries gave
place to a lot of sample questions in geometry and evaluation field. When examined
the fields of algebra, statistics and probability; it is seen Singapore used self
discovery approach compared to the other two countries. In this study, sample
questions were analysed and other questions weren’t analysed as context. While the
number of sample questions in the Maths textbooks of Turkey is the most , the
number of sample questions in Maths textbooks of Singapore is the least. When
examined the numbers of demonstrations (pictures, tables and graphics) of these
three countries, it is seen they are used most in Turkey. However it can be said that
whether the demonstrations are associated with th subject or not is more important
than their number. At this point, it is seen that number of unrelated demonstrations
in Turkey is much and it comes out that this case can cause ambiguity or visual
density. Moreover, when looked at the density of the related demonstations, it is
seen that textbooks of Singapore are more simple and the visuals in the textbooks of

U.S. and Turkey are more intense.

As a result of the study, it can be suggested that Turkey can give place simple
subjects in early years in Maths curriculum like in Singapore, the subjects needing
thinking skill can be placed in later years, the Maths textbooks of the Turkey can be
practical and efficient for the design of the books and sample questions can be more

efficient by changing usages and the form.

Keywords: Maths Textbook, Maths Education, International textbook comparison



I.BOLUM

1.Giris

Hizli bir degisimin yasandig1 gliniimiizde, toplumlar sosyal, siyasal, kiiltiirel,
ekonomik vb. yonlerde siirekli olarak gelismektedirler. Yasanan bu gelismeler
toplumlarin sanayi toplumundan bilgi toplumuna dogru bir ge¢is yasamasina neden
olmaktadir. Bilgi toplumu, bilginin temel giic oldugu, yasamin her asamasinda bir arag
niteligi kazandig1 bir diisiince bi¢imidir. Bu durum egitim paradigmalarinda da gesitli
degisiklikleri gerekli kilmistir. Bu alandaki baslica degisme, 0grenme ve Ogretme
stireclerindeki ilgi odaginin “6grenme”den yana kaymasidir (Geng ve Eryaman, 2006).
Ogrenmenin 6n plana ¢ikmasiyla, egitimde kisinin ilgi, yetenek ve tercihlerine
odaklanilmis, alternatif egitim programlar1 ve okul gesitliligi arttirilmis ve 6grenmenin

bireysellestirilmesine daha ¢ok vurgu yapilmistir.

Egitimde bireysellesmenin 6n plana ¢ikmasi sonucu, bireylerin yeteneklerini
sonuna kadar kullanarak bireylerin kendini yetistirmesi ve gelistirmesi beklenmektedir.
Ayrica bireylerden problem ¢ozme, analitik diisinme, sentez yapabilme ve etkili
iletisim kurma gibi becerilere sahip olmalar1 da beklenmektedir. Bilgilerin hizla arttig
degisen diinyada bireylerin bilgiyi direkt almak yerine nereden ve nasil edineceklerini
ogrenmeleri daha da 6nem kazanmistir (Geng ve Eryaman, 2006). Yetistirilmesi istenen
birey profilinin degismesi egitim siirecinde de degisiklikleri gerekli kilmistir. Bu
anlamda en basta egitimin tanimi yeniden yapilmis, 6gretim programlari, 0gretmen ve

ogrenci profilleri tekrar gozden gegirilerek beklentiler dogrultusunda yenilenmistir.

Degisen ve gelisen dilinyaya ayak uydurabilmek adina iilkeler egitim
programlarini yenilestirme ve pozitif bilimlerin Onemini ortaya koyma, buna bagh

olarak da gelisen bireyler yetistirmeye caligmaktadirlar. Bu baglamda degisen egitim



anlayiglar1 dogrultusunda matematik egitiminde de bir takim degisimler meydana
gelmektedir. Matematik egitiminde problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme, ispat
gibi unsurlar 6n plana ¢ikmistir. Bunun sonucu olarak uluslararasi diizeyde belirli
standartlar olusturulmaya calisilmis ve Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi
(National Council of Teachers of Matematics, NCTM ) tarafindan matematigin prensip
ve standartlari adi altinda bir dokiiman yaymlanmistir. Bu standartlar bir egitim
programi degildir; belirlenmis simiflardaki 6grencilerin  matematikle ilgili hangi
kavramlar1 bilmelerinin ve hangi becerilere sahip olmalarinin istendigini belirten
ifadelerdir (NTCM, 2000). Olusturulan bu standartlar ve gittikge yayginlasan
yapilandirmaci egitim anlayisi matematik egitiminde degisimlere neden olmaktadir.
Ulkemizde de diinyadaki degisen 6gretim yaklasimlara ayak uydurmak adina gesitli
reformlar yapilmistir. Matematik egitimindeki en biiylik degisim resmen olmasa da,
felsefesi yapilandirmact yaklagimi biiylik olciide cagristiran dgretim programlarimiz ve
programlarin smif i¢i uygulamalaridir. MEB’in, 2004 yilinda yaymlanan o6gretim
programinda, matematik 6gretiminde 6grencilerin aktif katilimi temel teskil etmektedir.
Programda, 6grencilerin fikir iiretebilecekleri ve bunlar1 paylasarak tartisabilecekleri
ortamlarin saglanmasi ve 6grencinin diistinme siireglerine daha ¢ok egilerek, ezberleyen
Ogrenci yerine diisiinen 0grenci modeli yetistirmesi amaclanmistir (Egitim Reformu

Gelisimi, 2005).

Egitim siireglerinde istenen ¢iktilarin alinip alinamadiginin belirlenebilmesi ve
gerekli 1iyilestirilmelerin yapilabilmesi i¢in birtakim degerlendirme faaliyetlerinin
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu baglamda uluslararas1 degerlendirmeler {ilkelerin egitim
ciktilarin1 karsilastirma firsati sunmaktadir. Uluslararas1 alanda fen ve matematik
egitimindeki yerlerini gérebilmek i¢in iilkeler Matematik ve Fendeki Egilimler (Trends
in Mathematics and Science Study, TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (Program for International Student Assessment, PISA) gibi karsilastirmali
calismalara katilmaktadirlar (Korkmaz, 2004). Bu tarz uluslararasi karsilastirmalarin
yapildig1 smavlar iilkelerin 6grencilerini ne derece iyi yetistirip yetistiremedikleri ile
ilgili degerlendirmeler yapmalarina olanak saglamaktadir. (Brown ve Brown, 2007).

Ayrica bu gibi uluslararas1 degerlendirme c¢alismalar1 ile Ulkeler egitim sistemlerini



degerlendirmekte; yaptiklar1 yeniliklerin 6grencilerini ne kadar etkileyebildigi hakkinda

bilgi edinebilmektedirler (Grek, 2009).

TIMSS ve PISA basta olmak iizere, uluslararsi degerlendirmelerin verileri
dogrultusunda ulusal ve uluslararasi diizeyde pek cok c¢alisma yapilmistir (Aydogdu
Iskenderoglu ve Baki, 2011; Berberoglu ve Kalende, 2005; Biitiiner, 2009; Ercikan ve
Koh, 2005; Giiner, Sezer ve Akkus Ispir, 2013; Kabael ve Barak, 2016; Karanci, 2011;
Kilig, 2005; Olkun ve Aydogdu, 2003; Pavesic, 2008; Toluk, 2005; Yayan ve
Berberoglu, 2004). Bu calismalar sonucunda elde edilen verilen énemi hem Tiirkiye
hem de diger iilkeler agisindan biiyliktiir. Fransa, Almanya, Danimarka, Portekiz gibi
pek cok tilkenin PISA sonuglarina atifta bulunarak egitim reformlar1 gerceklestirdigini
ortaya koyan veriler bulunmaktadir (Afonso ve Costa, 2009; Dolin ve Krogh, 2010;
Figazzola, 2009; Neumann, Fischer ve Kauertz, 2010). Benzer sekilde 2003 PISA
sonuclarindaki basarisizlik Tiirkiye’de egitim sisteminin sorgulanmasina ve reform
hareketlerinin hizlanmasina neden olmustur (PISA, 2006). 2004 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan dokuz ilde yapilan pilot uygulamanin ardindan kapsamli bir egitim
programi degisikligine gidilmistir. Degistirilen egitim programinda 6grenci merkeze
alinmis, bireysel farkliliklara onem verilmis ve sarmal bir yapida yapilandirmact egitim
kuramlar1 uygulanmaya c¢alistlmistir. 2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan programda 2009, 2015 ve 2017 yillarinda da matematik 6gretim
programlarinda cesitli degisiklikler yapilarak  ve kademeli olarak uygulamaya

gecirilmistir (ERG, 2005).

Yapilan uluslararasi karsilagtirmalar tilkelerin egitim programlarinin yani sira,
kullanilan 6gretim materyallerini de gozden gegirmelerini, diger iilkelerin programlari
ve ders kitaplart ile kiyaslamalarda bulunmalarint gerekli kilmistir (Acat, Anilan ve
Anagun, 2007). Bunun disinda, 6gretim materyallerinin basari iizerindeki onemli etkisi
g6z Oniine alinarak, bu materyaller iizerinde de ¢alismalar yapilmistir (Schmidt ve
digerleri, 1997; Schmidt ve digerleri, 2001). Ayrica 6zellikle uluslararasi sinavlarda
matematik basaris1 yiiksek olan iilkelerin bagarilarini etkileyen faktorlerin neler
olabilecegi tartisma konusu olmus ve bu alanda da calismalar yapilmistir. Basarili

ilkeler ile digerleri arasindaki farkliliklarin nedenleri {izerine ¢alisan aragtirmacilar, ders



kitaplarinin egitim ve 6gretimde 6nemli rol oynadiklarini ortaya koymuslardir (Fan ve
Zhu, 2000).

Son yillarda yapilan arastirmalar 6grenme firsatlarinin 6nemini agik¢a ortaya
koymaktadirlar. Ogrenme firsatlarinin en agik sunuldugu materyaller hi¢ kuskusuz ders
kitaplaridir (T6rnroos, 2005). Bu durumun farkina varan arastirmacilar, ders kitaplarinin
incelenmesine yonelik pek ¢ok arastirma yapmislardir (Cai Lo ve Watanable, 2002;
Ginsburg ve Leinwand, 2005; Kaytan, 2007; Khalidova, 2015; Li, 1999; Ozer ve Sezer,
2014; Ozgeldi ve Cakiroglu, 2010; Schmidt ve digerleri, 1997; Zhu ve Fan, 2000, 2004,
2006).

Ders kitaplar1 6grenciler i¢in 6nemli birer 6grenme firsat1 saglar (Tornroos,
2005). Pek cok iilke ders kitaplarini matematik egitiminde en dnemli 6gretim materyali
olarak kullanmakta; 6rnegin Finlandiya’da kullanim orami %99, ABD’de %86 iken
iilkemizde de MEB’in her yil iicretsiz dagittigi ders kitaplarmin kullanim orani son
derece yiiksektir (Isik, 2008). Ders kitaplarimin O6grencilerin matematik basarilart
tizerindeki potansiyel etkisini analiz etmek amaciyla ders kitaplarini inceleyen pek ¢ok
calisma yapilmistir (Cai, Lo ve Watanabe, 2002; Li, 1999; Ozer ve Sezer 2014:
Ozgeldi ve Cakiroglu, 2010; Ozgeldi ve Esen 2010; Ozdogan, 2010; Pepin ve
Haggarty, 2001; Recber 2012; Rezat, 2006; Schmidt, McKnight ve Raizen,1997; Ubuz
ve Sarpkaya, 2014; Zhu ve Fan, 2004). Bu tir c¢alismalar uluslararasi
degerlendirmelerin yapilmasi ile hiz kazanmis matematik ve fen bilimlerine ait ders
kitaplarinin incelenmesi artmustir (Alajmi, 2012; Schmidt ve digerleri, 2001; Son, 2012;
Son ve Senk, 2010).

TIMSS, PISA gibi uluslararas1 karsilastirmalar, matematik egitiminde diger
birtakim karsilastirmali c¢alismalarin hizlanmasina da neden olmus ve bu cercevede
ulusal 6gretim programlarinin somut bir yansimasi olarak kabul edilen ders kitaplarina
dikkati ¢ekmistir (Erbas ve Alacaci, 2009). Bu durum, arastirmacilarin, TIMSS’e
katilan 50 iilkede okutulan yiizlerce kitab1 incelemelerinden de anlagilmaktadir (Zhu ve
Fan, 2006). Ayrica 1995 TIMSS c¢alismasi olan ders kitaplarinin analizi, 1999 TIMSS
Ogretmen goriisleri, 1999 TIMSS’de de madde tabanli olarak ders kitaplarindaki



ogrenme firsatlarmin arastirmast da yapilmistir (Ozgeldi, 2008). Ciinkii 6grenme
firsatlarin1 6lgmek i¢in ders kitaplar1 6nemli bir faktordiir (Tornroos, 2005). Bir
anlamda ders kitaplari, program hedefleri ile sif etkinlikleri arasindaki kopriyii
olusturur. Ders kitaplari, ele alinacak matematik icerigi ve pedagojisi hakkinda ana
kaynak gorevi gormektedir (Haggarty & Pepin, 2002). Son yillardaki karsilastirmali
arastirmalar Cin, Kore, Japonya, Singapur dahil olmak iizere Asyali 6grencilerin
ABD’li akranlarindan daha iyi oldugunu gostermektedirler (Zhu ve Fan, 2000). Bu
farkin olugsma nedenleri arasinda ders kitaplarinin igeriginin de etken olabilecegi
tizerinde duran aragtirmacilar 6zellikle basarili Asya iilkelerinin ders kitaplar ile diger
tilkelerin ders kitaplarini karsilastiran arastirmalar yapmislardir (Cai, Lo ve Watanabe,
2002; Li, 1999; Schmidt ve digerleri 1997; Zhu ve Fan, 2004). Mevcut ders kitab1
incelemeleri genellikle icerik analizi iizerine yogunlagmis, ders kitaplar1 icerdikleri

kavramsal olgular bakimindan kiyaslanmistir (Cai ve digerleri, 2002; Carter, Li ve

Ferucci, 1997; Fan, 1999; Li, 2000).

Matematik ders kitaplarindaki igerik analizinde matematiksel Ogretim
gorevlerine (instructional tasks) yer verilmesi énem tagimaktadir. Oyle ki matematik
ders kitaplarinda yer alan 6gretim durumlart 6grencilerin iliski kurmalarini tesvik
edecek ve kavramsal olarak diisiinmelerini saglayacak firsatlar sunmaktadir (Stein ve
Smith, 1998). Bu 6gretim durumlar1 herhangi bir matematiksel diisiincenin daha iyi
anlasilmasi i¢in bu diislincenin temelinde yatan matematiksel kavramlarin dogasini,
stireclerini ve iligki sistemlerini g6z Onlne koyar (Stein, Grover ve Henningsen, 1996;
Stein ve digerleri, 2000). Dolayisiyla ders kitaplarinda sunulan matematiksel durumlar,
Ogrencinin matematiksel fikri gelistirmesine, iizerinde diisiinmesine ve matematigi
anlamlandirmasina yardimci olur (Stein ve digerleri, 1996). Bu nedenle matematik ders
kitaplarindaki 6gretim durumlarinin incelenmesi 6gretim programlarinin hedeflerine ne

Olciide ulasabildikleri hakkinda da bilgi verdigi i¢cin 6nemlidir.

Kitap kiyaslamalar1 sadece igerikle smurli degildir. Pek c¢ok kiyaslamalar
bulunmakla birlikte kitaplart gorsellik acisindan analiz eden az sayida calisma
bulunmaktadir. Matematik ders kitaplarin1 bu yonden kiyaslayan bir arastirmada (Li,

2007) Asya’daki kitaplarin ABD’deki kitaplara gore daha ¢ok siyah-beyaz renklerden



olustuguna vurgu yapilmistir. Mayer, Sims ve Tajika, (1995) yaptiklar1 aragtirmada

ABD kitaplarinda igerikle alakasi olmayan resimlerin yer aldigini saptamislardir.

Uluslararasi alanda iilkelerin matematik ders kitaplarini karsilastirmaya yonelik
pek cok arastirma yapilmis olmakla birlikte, iilkemizin bu arastirmalarda yer almadigi
dikkati ¢cekmektedir. Alan yazin incelendiginde iilkemizin i¢inde yer aldigi sadece
birka¢ ¢alismanin bulundugu ve bunlarin da son donemlerde yapildigi goriilmektedir.
Ama bu calismalar bile Tiirkiye’de yeni hazirlanan matematik kitaplarinin hepsini
inceleyememistir; incelenmemis olan bu kitaplarin biri de 8. simif matematik kitabidir.
Oysa ki, yenilenen matematik ders programlarmin belirlenen ulusal ve kiiresel
dizeydeki hedeflere ulasabilmesi, bu kitaplar1 kullanan (ve kullanacak olan)
Ogretmenlerin yeni programlarin getirdigi yaklasimlari ne sekilde anlayacagi ve
uygulayacagi, bu kitaplarla egitim goéren ogrencilerin ne tlir 6grenme firsatlarina sahip

olduklarinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir (Erbas ve Alacaci, 2009).

Ders kitaplar1 {izerinde yapilan calismalarin i¢inde Tiirkiye’nin matematik
kitaplarina yonelik arastirmalar da bulunmaktadir. Tirkiye’deki ders kitaplarini
inceleyen calismalardan biri, Dede tarafindan 2006’da gergeklestirilmistir. Caligma
daha c¢ok 2005 programimin 6 ve 7. simif matematik ders kitaplarina yansimasini
degerlendirmeyi amaglamistir. Aragtirmasinda matematik ders kitabinin, 6grencinin
matematigi sevmesi ve ¢aligmasini saglayabilecek nitelikte olmasi gerektigine de vurgu
yapan Dede, kitaplarda matematik ile ger¢ek hayat arasinda iligki kurmanin, 6grencileri
diisinmeye ve kesfetmeye tesvik etmenin yararli olacagini da belirtmektedir. Ancak
arastirma yapildiginda, 2005 yilinda hazirlanan programa uygun 8. sinif matematik ders
kitab1 heniiz yazilmamis oldugu i¢in, bu kitabin incelemesini kapsamamaktadir.
Tiirkiye’deki matematik ders kitaplarini arastiran bir bagka c¢alisma ise 6-7. smf
matematik ders kitaplarinda hangi matematik ve egitim degerlerinin 6ne ¢iktigini, 6-7.
sinif matematik kitaplarindaki geometri problemlerinin gerektirdigi zihinsel davraniglar
belirlemis ve siniflandirmistir (Delil, 2006). Fakat bu ¢alisma yeni yazilan matematik
ders kitaplarinin degerlendirilmesi agisindan faydali olmakla beraber, 8. smif ders
kitaplarinda yer alan biitlin problemleri igermemekte ve simirli bir konuyu ele

almaktadir.



Tiirkiye’deki matematik kitaplarini inceleyen bir baska galisma da Unal’mm 2006
yilinda, “Konu Alan1 Ders Kitab1 Incelemesi” dersi kapsaminda lise matematik
O0gretmen adaylarina yaptirdigt Tiirk ve ABD geometri kitaplarinin karsilagtirmali
analizidir. Bu c¢alisma sonucunda, Tiitk Ogretmen adaylari, ABD kitaplar1 ile
karsilagtirildiginda Tiirk ders kitaplarinin 6grencilere daha az yararli olacagi, ABD
kitaplarinda 6grencilere daha ¢ok 6grenme firsatlar1 verildigi ve kavramsal 6gretimin
daha fazla oldugu sonucuna varmislardir. Bu calisma Tiirk ve ABD 9. sinif geometri
ders kitaplarin1 kiyaslamasi agisindan faydali olmakla birlikte, ilkogretime yonelik
degildir. Unal’m bu arastirmasimin bulgularmin ilkdgretim kitaplari igin de gegerli olup

olmadig arastirilmalidir.

Erbas ve Alacaci (2009) Turk, ABD ve Singapur 6 ve 7. sinif matematik ders
kitaplarini igine alan ¢ok genis bir arastirma yapmislardir. Bu aragtirma asagidaki

basliklar altinda toplanmaistir:

e Ders kitaplarindaki gorsel tasarim ve okunabilirlik

e Ders kitaplarindaki icerik diizeni

e Ders kitaplarinda matematik 6grenme alanlarinin (sayilar, 6lgme, geometri,
istatistik ve olasilik, cebir) agirliklar

e Ders kitaplarinda islenen matematik konu basliklar

e Ders kitaplarinin konu sunus sekillerinde egemen olan yaklagimlar

e Ders kitaplarinda oran-orant1 konusunun sunulusu

e Ders kitaplarinda cebir konularma yaklasim ve birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler konusunun sunulusu

e Ders kitaplarindaki matematiksel problem ve alistirmalarin zorluk dereceleri ve

gerektirdigi biligsel istemler

Yukaridaki basliklardan da anlagilacagi gibi matematik ders kitaplarinin konu
bazinda incelenmesinde eksiklikler mevcuttur. Cilinkii bu arastirmada konu bazinda
sadece oran orant1 ve denklem ¢6zme incelenmistir. Arastirmanin kapsaminin genis
olmasindan otilirli sadece birka¢ konuda igerik incelemesine gidilmistir. Ayrica

arastirma, sadece 6 ve 7. siif matematik ders kitaplar1 ile sinirli kalmistir. Ozer’in



(2012) Turk 8. sinif matematik ders kitaplarindaki konular1 baz alarak ABD ve Singapur
matematik ders kitaplar ile karsilastirmali analiz yaptig1 bir calisma bulunmaktadir.
Aragtirmada ders kitaplarinda yer alan sorularin analizi yapilmistir. Calisma sonucunda
ABD ve Singapur matematik kitaplarinda Tiirk matematik kitabina kiyasla daha fazla
sorunun yer aldigi, sorularin biligsel basamaklara daha uygun olarak siralandigi
belirlenmistir. Ayrica ¢alismada yine ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda
Tirk matematik ders kitaplarindan daha fazla sayida soyut diisinmeye yonlendiren
sorularin yer aldig1 belirlenerek, Ogrencileri daha fazla soyut diisiinmeye yoneltecek
plir matematik sorularinin arttirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢aligmada kitaplarda
yer alan sorular disinda icerik ve gorsellik agisindan bir karsilastirma yapilmamastir.
Sekizinci sinif orta 6gretime gecis oncesi oldugundan 6tiirii, ayr1 bir 6nem tagimaktadir.
Dolayisiyla, pek ¢ok arastirmanin kapsaminda bulunmayan Tiirkiye’'nin 8. simf
matematik ders kitabinin incelenmesi ve kitabin TIMSS gibi uluslararast bir
kargilastirmada, 8. smif matematik basar1 diizeyi iist siralarda olan Singapur ve orta
siralarda yer alan ABD’nin matematik ders kitaplar1 ile karsilastirilmasi Tiirkiye nin

egitim yaklagimlar1 agisindan faydalidir.

1.1.Arastirmanin Problemi:

Egitim programlarinin birer yansimasi olan ders Kkitaplari, programlar
dogrultusunda belirlenen ihtiyaglarin ne derece karsiladigini ortaya koymaktadir
(Dayak, 1998). Ogretim programlar1 dogrultusunda, hedeflenen simif seviyesinde belirli
bilgileri barindiran ders kitaplar1 egitimin temel kaynaklar1 olarak goriilmektedir
(Oguzkan, 1994). Bu nedenlerle ders kitaplar1 en 6nemli Ogretim araclar1 olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ekonomik, kiiltiirel ve siyasi gelisim diizeyleri ne olursa olsun, ders kitaplar
ulkelerin egitim ortam ve siireglerinde etkileri farkli olmakla birlikte belirleyici bir rol
oynamakta, ayni zamanda bir iilkenin matematik kiiltiiriinli de yansitmaktadirlar
(Harries ve Sutherland, 1998). Widdowsan’a (1978) gore, ders kitabi matematik

Ogretiminin vazgecilmez bir pargasidir. Uluslararas1 karsilagtirmanin  yapildigi



TIMMS’e gore, konularin se¢ilmesinde ve Ogretim yontemine karar verirken
ogretmenlerin ders kitaplarini esas aldiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Beaton, Mullis ve
Martin, 1996).

Egitim ve Ogretimde Onemi biiyiik olan ders kitaplarina iliskin yapilan ilk
aragtirmalar ders kitaplarinin  kullanimina yonelik olmustur. Daha sonralar
arastirmalarin boyutlar1 farkliliklar kazanmistir. 1995 yilinda yapilan TIMMS’te 26
iilkede matematik dgrenme ve dgretimi arastirilmis, arastirma sonucunda Ingiltere’deki
9 vyaslarindaki Ogrencilerin matematik performanslarinin -verileri hafizada tutma
disinda- arastirma yapilan tilkelerin yarisindan fazlasindan daha diisiik seviyede oldugu
gorlilmiistiir. Bunun tizerine Harries ve Sutherland (1998) matematik ders kitaplarinin o
tilkenin matematik Kulturini ortaya koydugunu belirterek, Ingiltere’nin, ABD’nin,
Macaristan’in, Singapur’un ve Fransa’nin matematik ders kitaplarini incelemislerdir.
Pepin (2001), ingiltere, Almanya ve Fransa’daki matematik ders kitaplari ve
kullanimlarin1 aragtirmis ders kitab1 kullanimin siniftaki ortamdan ve 6gretmenin sinif

kiiltlirii olugturmada kullandigi ilkelerden etkilendigini ortaya koymustur.

Ulkemizde de matematik ders kitaplarina yonelik arastirmalar yapilmustir (Altun,
2004; Dayak, 1998; Dede, 2008; Erbas ve Alacaci, 2009; Esirgemez, 1995; Isik, 2003;
Ozer ve Sezer, 2014; Ozgeldi ve Esen, 2010; Recber, 2012; Ubuz ve Sarpkaya, 2014).
[k arastirmalarin ders kitaplarmin kullanimlarina ydnelik oldugu, daha sonrakilerin ise
kitaplar igerik yoniinden ele aldig1 goriilmektedir. ilerleyen zamanlarda TIMMS, PISA
ve PIRLS gibi uluslararasi degerlendirmeler ile iilkelerin bulunduklar1 diizeyi
belirlemelerine firsat taninmistir. Bu degerlendirmelerin bir sonucu olarak, iilkeler
egitim seviyelerini diinyadaki diger iilkelerle kiyaslamak olanagini bulmuslar ve basari
diizeylerini artirmak i¢in ¢esitli reformlar yapmaya gereksinim duymuslardir. Ayrica
yapilan bu sinavlar basar1 olan tilkeleri ilgi odag: haline getirerek 6gretim programlarini
ve programlarin yam sira, 0gretim materyallerini kiyaslamay1 gerekli kilmistir (Acat,
Anilan ve Anagiin, 2007). Bu uluslararasi karsilastirmalarin ardindan iilkelerin fen ve
matematik kitaplariin incelendigi pek ¢ok arastirma yapilmistir (Schmidt ve digerleri,

2001).
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Ulkemizde uluslararas1 kiyaslama agisindan ders kitaplarina yonelik ¢ok calisma
yoktur. Alan yazindaki eksikligin giderilmesi i¢in uluslararasi sinavlarda basar1 diizeyi
yiiksek olan Singapur ile basar1 diizeyi orta siralarda yer alan ABD’nin matematik ders
kitaplar1 ile Tirkiye’'nin 8. sinif ders kitaplarimin Tiirkiye 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki konular baz alinarak igerik ve gorsellik agisindan kiyaslamasi
amaglanmistir. Bu baglamda Turkiye 8. simif matematik ders kitabindaki konular baz

alinarak asagidaki sorulara yanitlar aranmaistir:

1) Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda igerik diizeni nasil

yapilmigtir?

2) Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinin i¢ diizeni nasil

yapimstir?

i) Ogrenme alanlarina gore Tlrkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda motivasyon kismi ne kadar yer almaktadir?

ii) Ogrenme alanlarma gore Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda tanim kismi1 ne kadar yer almaktadir?

iii) Ogrenme alanlarma gore Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda agiklama kismi ne kadar yer almaktadir?

iv) Ogrenme alanlarma gore Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda ¢6ziimlii 6rnek kismi ne kadar yer almaktadir?

v) Ogrenme alanlarma gore Tlrkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda kag tane iliskili gdsterim bulunmaktadir?

vi) Ogrenme alanlarma gore Tlrkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda kag tane iligkisiz gosterim bulunmaktadir?

vii)Ogrenme alanlarma gore Tlrkiye, ABD ve Singapur matematik ders

kitaplarinda iligkili gosterimin sayfada kapladig: alan ne kadardir?
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Bu arastirmada ders kitab1 ile 6grencinin bir konuya iliskin 6grenmesinin ne
duzeyde gergeklesebilecegine bakilmasi hedeflenmektedir. Ders kitaplarinin ne kadar
bilgi icerdigi ve 6grenmeye ne kadar katki sagladiginin iilkeler bazinda kiyaslanmasi

amaglanmaktadir.

1.2.Arastirmanin Onemi:

Bagta TIMMS ve PISA olmak {lizere uluslararasi karsilagtirmalarin ardindan
uluslararas1 ve ulusal alanlarda ders kitaplarinin karsilastirilmasina yonelik pek c¢ok
arastirma yapilmistir. Yapilan bu aragtirmalar dogrultusunda, pek ¢ok iilke, 6gretim
programlarinda degisikliklere ihtiya¢ duymustur. Bu iilkelerden birisi de Turkiye’dir.
2003 TIMMS sonuglarinin ardindan Tiirkiye’nin gostermis oldugu basar diizeyi g0z
onunde bulundurularak o6gretim programlart goézden gecirilmis ve bir yenilenmeye
gidilmistir. 2005 yilinda matematik 6gretim programinin hem igerik, hem de pedagoji
agisindan giincellenmesini gerekli kilmistir. 2005 yilinda hazirlanan Ilkdgretim
Matematik Ders Programi, 2006 yilindan itibaren uygulamaya konulmus ve tiim
ilkdgretim matematik ders kitaplar1 programa uyumlu olarak asamali bir sekilde
yazilmig ve Kkullanilmaya baslanmistir (MEB, 2005). Dolayisiyla 8. smif ders
kitaplarinin kullanilmaya baslanmasi digerlerine gore daha geg¢ bir tarihte olmustur
(2008). Ulkelerin dgretim programlarmin en iyi yansimasi olarak kabul edilen ders
kitaplarinin kiyaslanmasina yonelik ¢alismalarin fazlaligi, arastirmacilari bu yondeki
eksiklikleri tespit etmeye yonlendirmistir. Bu baglamda alanyazin incelendiginde
tilkemizdeki 8. siif matematik ders kitaplarini igeren az sayida ¢alisma bulundugunu ve
var olan caligmalarin da igerik ve gorsellik agisindan kitap incelemeleri yapmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle 8. simif matematik ders kitaplarinin igerik ve gorsellik
acisindan incelenmesine yonelik bir calisma yapilmasi hedeflenmistir. Ayrica orta
Ogretime gecis basamagi olmasi nedeniyle 8. sinif daha biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
Uluslararas1 degerlendirmelerde ortanin altinda bagar1 gosteren Tiirkiye'nin 8. siif
matematik ders kitabin1 bu sinavlarda iist siralarda yer alan Singapur’un ve orta
siralarda yer alan ABD’nin ders kitaplar ile kiyaslayarak yukarida belirtilen sorulara

yanitlar aranacaktir.
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1.3.Arastirmanin Smirhiliklar:

1. Arastirmada 0grenmenin en iyi gerceklestigi temel etkinlik ve agiklamalar1t ders
kitabinin barindiriyor olmasindan dolay1 sadece Turkiye, ABD ve Singapur’un

matematik ders kitaplar incelenmis, ¢alisma kitaplarina yer verilmemistir.

2. Kitaplarda yer alan bilgi diizeyi ve gorsel 6gelerin degerlendirilmesi amaglandigi i¢in

caligma kitaplarinin incelemesi yapilmamaistir.

3. Kitaplarda ic¢sel diizen ve anlatima iliskin icerige bakilmak istendiginden Otiirii
sadece c¢oziimli Ornekler incelenmis, diger problem ve alistirma sorularina
bakilmamustir.

1.4 . Tanimlar:

Motivasyon: Konu ile ilgili giris niteligindeki, genellikle giinliik hayat ile
iliskilendirmelerin yapildig: bilgilerdir.

Kesfetme (Etkinlik): Hedeflenen kazanimlarin 6grencilerde kazandirilmasi igin yapilan
planlanmis aktivitelerdir (Bransford, Brown ve Cooking, 2000; Fidan, 1993).
Tanim: bir kavramin anlaminin direkt olarak verildigi ifadelerdir.

Aciklama: Konuya iliskin tanim disinda agiklayici bilgilerdir.

COzumlu ornek: Problem ¢ozme siireglerinin modellendigi ve benzer problemler igin

yol gosteren araglardir (Mayer, Sims ve Tajika; 2006).

Mliskili Gosterim: Coziimii aciklayic dgretimsel gorsellerdir (Mayer, Sims ve Tajika;
2006).
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Mliskisiz Gosterim: Ogretim acisindan anlamsiz sayfalari siisleyen gorsellerdir (Mayer,

Sims ve Tajika; 2006).



I1. BOLUM

2.Kuramsal Cerceve

Gelisen teknoloji ve sosyo Kkiiltiirel farkliliklara ragmen ders kitaplar1 6grenme
ve O0gretmede biiylik 6nem tasimakla birlikte halen matematik egitimi arastirmalarinin
biiyliik ¢ogunlugunda kullanilmaktadir (Howson, 1995). Bu alanda yapilan pek cok
arastirmada arastirmacilar, ders kitaplari ve matematiksel ifadeleri degerlendirmekte
zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir (Gilbert, 1989; Love ve Pimm, 1996 ; Osterholm,

2004 ). Bunun nedeni ders kitab1 kullanimina yonelik teorik cerceve eksikligi olabilir.

Ders kitaplarinin matematiksel 6grenme ve Ogretmedeki islevleriyle ilgili
aciklayict bir model Rezat (2006) tarafindan gelistirilmistir. Rezat bu modeli,
Vygotsky’nin etkinlik kuramindaki 6zne-ara¢-amag tg¢liisiinii kullanarak gelistirmis ve

matematik ders kitaplarinin 6grenme ve 6gretmendeki roliinii agiklamay1 hedeflemistir.

ders latak

matematiksel
adrefict bilm

(a)

Sekil 2.1: Etkinlik kuramina gore matematik ders kitaplarmin okullardaki kullanim

modeli 1 (Rezat, 2006 5.411-413)

Sekil 2.1°de model 6grenmeyi bir biitiin olarak tanimlamaktadir. Burada ders
kitab1 matematiksel bilgiye ulasmada bir ara¢ olarak gorilmektedir. Ogrenci bir arag

olan ders kitabini tek basia kullanip degerlendirmektedir. Ornegin; ¢oziimlii drnekleri
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okuyup kendi basina O6grenmeye g¢alismasi olabilir. Ancak burada 6gretmenin ders
kitabina iliskin aracilig1 géz ard1 edilmektedir (Griesel ve Postel, 1983; Love ve Pimm,
1996; Pepin ve Haggarty, 2001).

dgretmen

Sdrenc ders kutakd

(b)

Sekil 2.2: Etkinlik kuramina gére matematik ders kitaplarinin okullardaki kullanim
modeli 2 (Rezat, 2006 s.411-413)

Sekil 2.2°de 6gretmen, 6grencinin matematiksel bilgisi ile ders kitabindaki konu
arasinda bir arabulucu olarak gosterilmektedir. Newton (1990) bu modeli ders kitabinin
Ogretmen, Ogrenci ve konu arasindaki iligkisi olarak tanimlamaktadir. Burada 6grenci

ders kitabinda yer alan bilgileri 6gretmen araciligiyla kullanir ve 6grenir.

ders latata

tnatematilzel
Sgretmen bilg

(c)

Sekil 2.3: Etkinlik kuramina gére matematik ders kitaplarinin okullardaki kullanim
modeli 3 (Rezat, 2006 s.411-413)

Sekil 2.3’teki model dgrenciler agisindan ders kitabini kullanmak igin uygun bir
model olarak gorilmektedir. Bu modelde yine Ogretmenin arabuluculugu soz

konusudur. Ogretmenlerin de ders kitab1 kullanicis1 oldugu ¢ok fazla vurgu yapilmasa
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da Ogretmenlerin Ogrencilerden farkli olarak ders kitaplarini kullandigi bilinmekle

birlikte farkli pek ¢ok arastirma Ogretmenlerin ders kitaplarini derse hazirlanma araci

olarak kullandiklarimi gostermektedir (Bromme ve HOmberg, 1981; Hopf, 1980;
Stodolsky, 1989; Valverde ve digerleri, 2002; Woodward ve Elliott, 1990).

ders latak

Sfretrnen

adrenct

matematik sel

(d) bilgi

Sekil 2.4: Etkinlik kuramina gore matematik ders kitaplarinin okullardaki kullanim
modeli 4 (Rezat, 2006 5.411-413)

Sekil 2.4’te ders kitab1 kullanimi en iyi sekilde gosterilmektedir. Bu model her

kosedeki ayrilmayi tamamlar su sekilde tanimlar:

1)

2)

3)

4)

Ogrenci- dgretmen- ders kitabi: Bu iicliide &grenci konuyu uygulayan, ders

kitab1 etkinlik nesnesi ve ogretmen ders kitab1 kullaniminda araci olarak
tanimlanmaistir.

Ogrenci- ders kitabi- matematiksel bilgi: Burada 6grenci ders kitabini gretmen

arabuluculugu olmadan kendi insiyatifiyle kullanir. Ders kitabi matematiksel
bilgiye ulasmada 6grenciye arabuluculuk eder.

Ogretmen- ders kitabi- matematiksel bilgi: Bu iiglii 6gretmenin ders kitabi

kullanimini ortaya koyar. Ogretmen ders kitabim1 matematiksel bilgiye dgretici
yonden ulagsmak i¢in kullanir. Bir bakima ders hazirligr i¢in ders kitabim
kullanmasi olarak ifade edilebilir.

Ogrenci- 6gretmen- matematiksel bilgi: Burada dgretmenin ders kitabini1 direkt

kullanmadan da ogrenciye matematiksel bilgiye ulagmada arabuluculuk

edebildigini gostermektedir. Pek cok calisma ders kitabinin bu sekilde de
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kullanildigin1 kanitlamaktadir (Hopf, 1980; Stodolsky, 1989; Valverde ve
digerleri, 2002; Woodward ve Elliott, 1990).

Ders kitabt kullanimina iligkin yapilan arastirmalarin pek ¢ogu Rezat’in (2006)
olusturdugu modeli desteklemektedir. Haggarty ve Pepin (2002)’nin Ingiltere, Fransa
ve Almanya’daki matematik ders kitaplarinin siniflarda kullanimi iizerine yaptiklari
caligmada, kitaplarin ilkogretim ikinci kademenin ilk yillarindaki kullanimini
incelemislerdir. Bu arastirmay1 a¢1 konusunun anlatimina dayali olarak yiirtitmiisler ve
iilkelerde en ¢ok satan ders kitabinda bu konunun islenisini analiz etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin kitaplar1 kullanis tarzi, her iilkeden segilen kiigiik bir 6gretmen grubu ile
yapilan gozlem ve goOriisme sonucunda belirlenmistir. Verilerin analizi, farkh
iilkelerdeki 6grencilere matematigin farkli bi¢imlerde sunuldugunu, onlara matematigi
ogrenmeleri i¢in farkli firsatlar verildigini ortaya koymus ve bu farkliliklarin en biiyiik
etkeninin de ders kitab1 ve d6gretmen oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bir bagka arastirma
Ogrencilerin ders kitaplarin1 daha ¢ok 6rnek ¢oziimler ve alistirmalar i¢in kullandiklarini
ve bunun da biiyiik bir ¢ogunluk oldugunu ortaya koymaktadir (Weinberg ve digerleri,
2012).

Ders kitaplarina iligkin yapilan pek ¢ok arastirmada ogretmenlerin ders kitabi
kullanimina iligkin bilgilere ulagilmaktadir. ABD’de egitim 6gretim zamaninin % 75-
90’mnin ders kitaplarma gore yapildigi (Tyson ve Woodward, 1989; Woodward ve
Elliott, 1990); Japonya’da, ogretmenlerin ders kitaplarina ¢ok bagli kalarak ders
isledikleri ve ne eksik ne fazlasimi Ogrencilere aktarmadiklar1 (Fuji, 2001); Norveg,
Ispanya ve ABD smiflarinda yapilan gdzlemlerde Ogretmenlerin ders kitaplarina
olduk¢a bagimli olarak ders isledikleri goriilmiistiir (Schmidt ve digerleri, 1996).
Turkiye’de ise ders kitaplart Ozellikle ilk ve orta dereceli okullarda kullanilirken
(EARGED, 2003), lise ve dengi okullarda tiniversite hazirligindan 6tiirii test ve kaynak
kitaplardan daha ¢ok yararlanilmaktadir (Altun, Arslan ve Yazgan, 2004). Bir baska
aragtirma ise Ogretmenlerin smif seviyesi arttikca ders kitaplarina baglh kalma
oranlarinin arttigini ortaya koymustur (Schmidt, McKnight ve Raizen, 2002).
Matematik Ogretimi yoniinden baktigimizda son yillarda ders kitabi1 kullaniminin

arttiginm1  gormekteyiz. Matematik Ogretmenlerinin ders kitaplar1 farkli sekillerde



18

kullandigin1 gosteren pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir ( Fan ve Zhu, 2007; Fuji, 2000;
Ginsburg ve Leinwand, 2005; Husen, 1967; Johansson, 2003; Lianghuo ve Yan, 2007;
Newton, 1990; Ozdogan, 2010; Ozgeldi ve Cakiroglu, 2010; Pepin ve Haggarty, 2001;
Pingel, 1999; Rezat, 2006). Bu alanda yapilan ilk calismalar konu secimi, ders
isleniginin planlanmasini ve kullanilacak 6gretim yontemlerinin belirlenmesinin ders
kitaplarina gore yapildigini ortaya koymustur (Fan ve Zhu, 2007; Kaytan, 2007; Pingel,
1999). Yine matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarin1 konular1 nasil 6gretecekleri, ne
tir etkinlikler kullanacaklar1 gibi ders planlamasina karar vermede 6nemli bir unsur
olarak kullandiklarini ortaya koyan baska aragtirmalarda bulunmaktadir (Fan ve Kaeley,
2000; Robitaille ve Travers, 1992).

Ogretmenlerin ders kitaplarini kullanimlarinin yani sira dgrencilerin ders kitaplarina
erigimlerinin de basarty1 arttirdigina yonelik calismalar bulunmaktadir (Fuller ve
Clarke, 1994; Heyneman, Farrell, ve Sepulveda-Stuardo, 1978; Schiefelbein ve
Simmons, 1981). Ayrica ders kitaplarinda konularin ele alinis sekilleriyle 6grencilerin
O0grenme diizeyleri arasinda anlamli iliskilerin bulundugu arastirmalar da mevcuttur
(Ball ve Cohen, 1996; Garner, 1992; McKnight ve digerleri., 1987; Olson, 1997;
Schmidt, McKnight ve Raizen, 1996; Schmidt ve digerleri., 2002). Yine bu duruma
iliskin Tornroos (2005), ders kitaplarinda bir soruya ne kadar ¢ok vurgu yapilmissa,
PISA ve TIMSS gibi wuluslararas1 ¢alismalarda uluslararasi ortalama ile
karsilastirildiginda 6grencilerin ayni tip soru i¢in basarilarinin da o kadar yliksek
oldugunu ortaya koymustur. Hughes-Hallet, McCallum ve arkadaslar1 (2009) ise
Ogrencilere ders kitaplar1 kullanmalarina yonelik soyle tavsiyede bulunmuslardir:
“kitaplar1 kullanirken okuyun, sorgulaym, sadece c¢oziimlii ornekleri degil metnin

detaylarina bakin. Size verilen ev 6devi disindaki sorulari da inceleyin”.

Ders kitaplar1 iilkelerin egitim politikalar1 ve 6gretim programlarinin en énemli
yansimasi olarak goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler 6gretim programinin konu
siralamasii ve dersin islenisinde kullanilabilecek farkli 6gretim etkinliklerini ders
kitaplarindan Sgrenmektedirler (English 1992). Ogretim programlarmin uygulama
kisminda Ggretmenlere yol gosteren ders kitaplari; iilkelerin politik, ekonomik ve

kiiltiirel geleneklerini, deger ve uzlasilarini yansitan ¢ok yonli Grlinlerdir (Apple, 1992;
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Haggarty ve Pepin, 2002). Ulkelerin egitim yansimalar1 kabul edilen ders kitaplari
Ogrencilerin 0grenmesi amagclanan bilgi erisip erisemediklerinin sorgulanmasinda da
kaynak olarak ele alinabilir. Ulkelerin degistirdikleri egitim ve dgretim programlarini
eski ve yeni arasinda kiyaslama yapabilmeleri agisindan ders kitaplarmin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle, arastirmacilar ders kitaplarinin analizi yoluyla, bir iilkenin
Ogretim  programlarinin  anlasilmasina  6nemli  katkilar ~ saglanabilecegini
diisinmektedirler (Howson, 1995). Bu diisiinceden yola ¢ikarak arastirmacilar TIMSS,
PISA gibi uluslararas1 karsilastirmalarin 6gretim programlarinin basarisina yonelik bir
degerlendirme olabilecegini diisiinmiislerdir. Boylece ders kitaplari1 analizinin, tlkelerin
Ogrencilerine sundugu farkli 6grenme firsatlarin1 gostermek icin degil, ayn1 zamanda,
Ogretim faaliyetleri acisindan {ilkeler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin
tanimlanmasina olanak tanidigini ortaya koymaktadir (Kilpatrick, Swafford ve Findell,
2001; Mayer, Sims ve Tajika, 1995). Yine TIMSS kapsaminda Ingiltere, Fransa,
karsilastirilmas: (Howson, 1995); Cin, Japon ve Kore ders kitaplar ile Ingiliz ve
Amerikan ders kitaplariin ele alinarak yapildigi dogu-bati karsilastirmasi (Park ve
Leung, 2006); Avrupa miifredatt ve 1-5. siiflarin ders kitaplarinin karsilastirilmasi
(Bierhoff, 1996); Ingiliz, Fransiz ve Alman 7. siif ders kitaplarinda bir aginin dl¢iimii
konusunun incelenmesi (Haggarty ve Pepin, 2002); ingiliz, Fransiz, Macar, Singapur ve
ABD ders kitaplarinda say1 kavraminin nasil ele alindiginin karsilastirilmasi (Harries ve
Sutherland, 1998); Cin ve Ingiliz matematik miifredatlarinin birlesik zorlugunun
karsilastirilmast (Bao, 2002) ve Japon ve ABD kitaplarinda tam sayilarda ¢arpma
isleminin nasil ogretildigi (Watanabe, 2003) gibi g¢alismalar siralanabilir. Bu tlr
caligmalarin sonuglari, PISA ve TIMSS programinda tlkeler arasinda gozlemlenen
performans farkliliklarinin  nedenlerini  belirleme ve agiklamaya da katkida

bulunmaktadir (Alajmi, 2012; Son, 2012; Son ve Senk, 2010).

Uluslararas1 yapilan karsilastirmali sinavlarin sonuglar1 iilkeleri bu durumlarin
sebeplerini arastirmaya dolayisiyla karsilastirmali analizler yapmaya sevk etmistir.
Ulkelerin matematik basarilarinda ulusal bir takim faktdrlerin yam sira sinif igi
etkilesimlerin de etkili oldugu goriilmiistiir. Tiirk matematik 6gretmenlerinin TIMSS
anketlerindeki “Matematik ev ddevi veriyorsaniz, asagidaki ddev ¢esitlerinin her birini

ne siklikta verirsiniz” sorusunun ders kitabindaki problem ve soru dizileri
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secenegine‘‘hi¢” cevabini %0,5 oranla ve daima cevabin1 %72,1 oranla vermis olmalari
ders kitaplarmin Tiirk egitim sisteminde ne kadar biiyiik 6neme sahip oldugunu

gostermektedir (EARGED TIMSS Ulusal Raporu, 2015).

Ulkemizde de ders kitaplarmin karsilastirilmasi ve analizi iizerine gesitli ¢alismalar
yapilmistir. Esirgemez (1995); c¢alismasinda ilkokul matematik ders kitaplarinin
ogrenmede yeterince etkili olamadigini belirtirken; Dayak (1998) da; 5. sinmif matematik
ders kitaplarinin 6grenmede yeterince etkili olamadigin1 belirtmis, ayrica 6grencilerin
kitaplardan yeterince fayda saglayamadigini da ortaya koymustur. Isik (2003) ise;
ilkogretim 7. sinif matematik ders kitaplarinda giincel hayatla iligkili problem durumlari
ve ¢oziim yollarinin yeterince yer almadigi, dikkat ¢ekici etkinliklerin bulunmadig: ve
Ogrencilerin matematik dersinde zorlanma sebeplerinin arasinda ders kitaplarindan da
oldugu sonuglarin1 elde etmistir. Lise matematik ders kitaplarina iligkin Altun ve
digerlerinin (2004) yaptig1 bir arastirma, okullarda test kitaplarinin ders kitaplaria
nazaran daha yogun kullanildigini, Kitaplardaki 6rneklerin tek diize oldugunu ve 6grenci
secme sinav sisteminin ders kitab1 kullanimini1 etkiledigini ortaya koymustur. Dede ve
Yaman (2005) ¢alismalarinda, PISA’da yer alan problem kurma ve ¢dzme etkinliklerine
ortaokul fen ve matematik ders kitaplarinda ne kadar yer verildigini aragtirmislar ve
yeterli diizeyde yer almadig1 sonucuna ulasmislardir. Yine Dede bir baska ¢alismasinda
(2006), 2005 yilinda yapilan program degisikliginin 6.ve 7. Smif matematik ders
kitaplarina yansimasini incelemis, matematik ile gercek hayat arasinda iligki kurmanin
ogrencileri diistinmeye sevk edecegini ve kesif yapmaya yonlendirecegini vurgulamistir.
Ayni y1l Delil (2006) 6 ve 7.simif matematik ders kitaplarindaki geometri problemlerinin
gerektirdigi zihinsel davraniglar belirleyerek bunlar1 smiflandirmistir. Kaytan (2007)
ise Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere ilkdgretim matematik ogretim programlarinin
karsilastirilmasina yonelik bir ¢alisma yapmistir. Cakir (2009) 5. sinif matematik ders
kitaplarin1 inceledigi caligmasinda, 6grenci farkliliklarimin yeterince goz Oniinde
bulundurulmayarak, farkli seviyelerdeki ogrencilerin kendilerini degerlendirecek
yeterince soru bulamadiklarini, analiz ya da sentez gerektiren iist diizey sorularin da
yeterince bulunmadigint ve d&grencilerin  kendilerini  gelistiricek arastirmalara
yonlendirici nitelikte sorularin da kitapta yer almadig sonuglarina ulasmistir. Ozdogan

(2010) Turkiye, Singapur ve Amerikan altinci, yedinci ve sekizinci sinif matematik ders
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kitaplarindaki ¢evre, alan ve hacim konularin1 vurgulanan konular, icerik diizeni,
¢Ozlimlii Ornekler basliklariyla incelemistir. Giizel, Karatas ve Cetinkaya (2010)
Tiirkiye, Almanya ve Kanada egitim programlarmi karsilastirmistir. Ulkelerin alt
o0grenme alanlarinda farkliliklarin = oldugu ve oOzellikle o6l¢me degerlendirme
yaklasimlarmin birbirlerinden farkli oldugu sonucuna varilmustir. Ozgeldi ve Esen
(2010) ders kitaplarindaki matematiksel gorevlerin, seviyelerinin ve tlrlerinin, temel
matematik miifredatinin amacin1  yansitmadigini ortaya koyduklar1 bir c¢alisma
yapmuslardir. Ozer’in (2012) Tiirk 8.smif matematik ders kitaplarindaki konular1 baz
alarak ABD ve Singapur matematik ders kitaplar1 ile karsilastirmali analiz yaptig1 bir
calisma bulunmaktadir. Aragtirmada ders kitaplarinda yer alan sorularin analizi
yapilmigtir. Calisma sonucunda ABD ve Singapur matematik kitaplarinda Tiirk
matematik kitabina kiyasla daha fazla sorunun yer aldigi, sorularin biligsel basamaklara
daha uygun olarak siralandigi belirlenmistir. Ubuz ve Sarpkaya’nin (2014) dort
matematik Ogretmeninin  katildigi bir arastirmayla, bu Ogretmenlerin sinifta
uyguladiklar1 cebirsel durumlarin matematiksel iligkilendirme gerektirmeyen diistik
biligsel seviyelerde oldugu, aksine ders kitaplarindaki sorularin daha iist diizey bilissel

beceri gerektirdigini ortaya konmustur.

Matematik 6gretiminde ders kitaplari ile basar1 diizeyleri arasinda énemli bir bag
bulunmaktadir. Hatta baz1 arastirmacilar igerigi gorsel agidan daha zengin, ¢6zimli
ornek ve alistirmalarin bol oldugu ders kitaplarinin 6grencilere matematigin saglam
temellerini anlamada ve kendilerine 6zgii fikir iretmelerinde ¢ok fazla yardimci
oldugunu dile getirmektedirler (Foxman, 1999; Yeap, 2005). Bu baglamda Erbas ve
Alacaci “6 ve 7. Siif Tiirk Matematik Ders Kitaplarinin Amerikan ve Singapur Ders
Kitaplan ile Karsilastirmali Bir Analizi” isimli projelerinde ders kitaplarindaki gorsel
tasarim ve okunabilirligi, ders kitaplarindaki icerik diizenini kitaplardaki &grenme
alanlarina verilen agirliklari, ders kitaplarindaki konu bashklarmi, kitaplarin
sunulusunda hakim olan yaklagimlari, oran oranti konularinin sunusundaki kavramsal
anlayis ve islem becerileri ve ders kitaplarindaki matematiksel problem ve aligtirmalarin
gerektirdigi  biligsel dizeyleri (cognitive demands) ve zorluk derecelerini
karsilagtirmistir. Karanci (2011) da ¢alismasinda Turkiye ve Singapur 7 ve 8. simf

matematik ders kitaplarini igerik diizeni, igerik sunumu, konularin sunumuna hakim



22

olan yaklasimlar ve se¢ilmis konunun biligsel beceriler, kavramsal anlayis ve 6grenim
firsatlar1 agisindan karsilastirilmasi kriterlerini esas almustir. TUrkiye’deki benzer
calismalar goz Ontine alimarak ABD, Singapur ve Tirkiye 8. simif matematik ders
kitaplarinin hem igerik hem de gorsellik agisindan karsilagtirilmasi amaglanmaistir.
Boylece TIMSS ve PISA gibi uluslararasi karsilagtirmalarda iyi, orta ve diisiik basari
diizeylerindeki ti¢ tilkenin matematik ders kitaplar1 karsilastirilarak alanyazindaki

bosluk doldurulmaya calisilmistir.



111. BOLUM

3.YOntem

3.1. Arastirmanin Yontemi:

Bu calisma Tiirkiye matematik 6gretim programindaki 8. sinif konular1 esas
alinarak yapilmistir. Bu konularin Tiirkiye’nin 8. sinif kitabinda islenen derinlikte, ABD
ve Singapur’da hangi yil islendigi, bu ilkelerin 6, 7, 8 ve 9. simif matematik ders
kitaplar1 incelenerek tespit edilmis ve ii¢ llkenin ders kitaplarindaki icerik diizeni,
kitaplarin i¢ diizeni, konularin sunusunda hakim olan yaklasimlar ile goérsel tasarim
incelenmistir. Arastirmada matematik ders kitaplarinin karsilastirilmasi nitel arastirma
yontemleri ile yapilmistir. Yildirirm ve Simsek’e (1999) gore nitel aragtirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin gercekgci ve bitiin olarak ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir. Amag, bu ortamdan toplanan verilerden yola ¢ikarak sonuglara ulasmak ve
bu sonuglar birbiriyle iligkilendirerek bir kuram olusturabilmektir (Ucak, 2000). Bu
arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak yapilmistir.
Dokiiman analizinde karsilastirilmasi hedeflenen kitaplarin igerik analizine iliskin
veriler cesitli kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir. Cohen, Manion ve Marrison
(2000) igerik analizini; metinlerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmasi ve
igerisinden teorik sonuglar ¢ikarilmasi seklinde ifade etmislerdir. Bu calismada icerik
analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar gerg¢evesinde basliklar altinda
toplayarak anlagilir hale getirdigi i¢in de tercih edilmistir (Yildirnm ve Simsek 2005).
Kargilagtirmada Singapur kitaplarinin secilme sebebi uluslararast karsilagtirmali
sinavlardaki yliksek basarilari; Amerika kitaplarinin secilme sebebi yine uluslararasi
karsilagtirmali sinavlardaki orta diizey basarilar1 ve Tiirkiye’nin bu tllkelere gore

uluslararasi karsilastirmali sinavlarda basarisiz olmasidir. Calismada sadece temel ders
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kitaplar1 kullanilmis olup, Ogrenci c¢aligma kitabt ve Ogretmen kilavuzuna yer

verilmemistir.

Arastirma analizi i¢in Tiirkiye, Amerika ve Singapur matematik ders kitaplari
incelenmistir. ABD’yi temsilen, 100 okul bolgesinde yapilan bir arastirmada 8. smif
diizeyinde en ¢ok kullanilan kitap olarak belirlenen Mathematics: Applications &
Concepts, Rhonda Bailey, Roger Day, Patricia Frey, Arthur Howard, Deborah
Hutchens, Kay McClain, Beatrice Moore, Jack Ott, Ronald Pelfrey, Jack Price,
Kathleen Vielhaber, Teri Willard: Glencoe secilmistir (Ozer, 2012). Singapur’da
yayinlanan ders kitaplar1 Singapur Egitim Bakanligi’nin onayma tabi oldugu igin,
Singapur’u temsilen, New Syllabus (1, 2, 3, 4) kitap serisi esas alinmistir. Tiirkiye’de
biitiin ders kitaplart MEB onayin1 aldiktan sonra yayinlanabilir ve kullanilabilir. Bundan
dolayr secilen kitap MEB’in amaglarin1 yansitmaktadir. Tiirkiye’yi temsilen 2016
yilinda basilan Sevgi Yaymlar: 8.siif matematik ders kitabi incelenmek {iizere
secilmistir. Uc iilkede de popiiler olarak kullanilan kitaplarin ¢alisma icin segilmis
olmast  arastirmanin  gegerliligi  agisindan  6nemlidir. Ders  kitaplarinin

karsilagtirilmasiyla ilgili detayl bilgi asagida gruplandirilarak sunulmustur.

3.2.Veri Analizi

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi ile ABD,
Singapur ve Tiirkiye 8. smif matematik ders kitaplar1 incelenmistir. Incelenme

asamalar1 agagida ayrintili olarak agiklanmustir.

3.2.1 Ders kitaplarindaki igerik diizeni

Bu boliimde oncelikle konularin iilkelere gore dagilimina bakilmistir. Tiirkiye

8.smif matematik kitabinda yer alan konularin hangilerinin Singapur ve Amerika 8.siif

kitaplarinda yer aldigidir. Ayrica devaminda ortak olmayan konularin Amerika ve
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Singapur’da hangi yillarda ayni derinlikte okutuldugu bu iilkelerin 6 -9. sinif kitaplari

incelenerek arastirilmistir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1: Arastirmada kullanilan ders kitaplari

Sinif ABD Singapur Turkiye
Mathematics: Applications & Concepts
6 Glencoe New Syllabus 1
Mathematics: Applications & Concepts
7 Gelncoe New Syllabus 2
Mathematics: Applications & Concepts
8 Glencoe New Syllabus 3 Sevgi
Yayinlari
Algebra 1
9 Glencoe New Syllabus 4

Konu dagilimlarinin ardindan yine bu boliimde kitaplarin organizasyonuna
bakilmustir. Ik olarak konu anlatimlarinin iilkelerin tamaminda tiim konulara bakilarak

sayfa sayilar1 belirlenmistir.

3.2.2.Ders kitaplarmin i¢ diizeni

Tiirkiye, Amerika ve Singapur kitaplarinin igerisinde yer alan her bir boliimiin
ornek fotograflar kullanilarak agiklanmasi amaglanmistir. Boylece her bir kitaptaki

ortak ve farkli igerik sunumlarinin goriilmesi istenmistir.

3.2.3.Ulkelerin ders kitaplarindaki konularm islenisinde kullanilan kategoriler

Bu boliimde ders kitaplarinda yer alan konular once her konuya daha sonra
konular 6grenme alanlarina ayrilarak Rezat (2006)’1n yaptig1 kitap analizleri kullandig
bes temel kategori olan; motivasyon, kesfetme, tanim, agiklama ve ¢oziimli 6rnekten

hangilerinin daha yogun olarak kullanildigina bakilmistir.
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Tablo 3.2: Kitaplarda sunusuna iliskin inceleme basamaklari

Kitap:

Konu:

Sayfa Motivasyon Kesfetme Tanim Agiklama Cozumli
Numarasi (etkinlik) Ornek

(giris)

Ogrenme alanlar1 temel aliarak kelime sayilarinin yiizdeleri alinmis ve her bir
tlkenin hangi kategoriyi daha etkin kullandigina bakilmistir. Yine bu bélimde tlkelerin
konu islenisinde ¢oziimlii 6rneklere ne kadar yer verdigi belirlenmek istenmistir. Bu
amagla iilkelerin konu islenisinde kullandiklar1 ¢o6ziimli Ornek soru sayilari

karsilastirilmistir.

ABD, Singapur ve Tiirkiye matematik ders kitaplarindan motivasyon, etkinlik
(kesfetme), tanim, agiklama ve ¢6ziimlii 6rneklere iliskin rastgele 6rnek sayfalar segilip

asagida sunulmustur:

The Real Number System

LL1L 8 am | ever going to use this?

SPORTS Most sports
have rules for the
size of the field or
court where the
sport is played.

A diagram of a
volleyball court is
shown.

Rear Spikers

Ornek 1 : Motivasyon
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Ornek 1’de ABD ders kitabindan rastgele se¢ilmis motivasyon &rnegi ile konu
anlattm1 baslamadan 6nce gunluk hayatla iliski kurularak konuya dikkat cekilmeye

calisiimastir.

If you are buying a | G thumb drive, are you getting exactly a billion byte of computer space? Would
you be surprised if you are actually getting 2" or 1 073 741 824 bytes? Why is it not possible for the
manufacturer to produce a disk with exactly 1 billion bytes?

How does the number 2 in 2* play a part here? Why don’t we use 4" instcad?

Do you wonder why accessories of computer disk always come in the form of 128 M. 256 M, 512 M?

Besides the common prefixes mentioned in the text, find out what cach of the following prefixes means:
peta (P), exa (E), zetta (Z), yotta (Y) femto (f), atto (a), zepto (z) and yocto (y).

Ornek 2: Kesfetme (Etkinlik)

Ornek 2’ de Singapur ders kitabindan rastgele segilen etkinlik ornegi ile

Ogrencinin aktif katilimi ile konunun igsellestirilmesi amaglanmustir.

N -t

| 4 a, 1 ile 10 arasinda (1 dahil) bir say ve n bir tam say olmak Gzere, bir sayinn a x 10°
I bigimindeki gosterimine bu sayinin bilimsel gésterimi denir.

Ornek 3: Tamim

Ornek 3’de Tiirkiye ders kitabindan rastgele segilen tanim 6rnegi ile konuya

iligkin direkt bilgi veren ifadeye yer verilmistir.
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In general,

we have to change the inequality sign when we multiply or divide both sides of an inequality
by a negative number.

In summary. we have. for all real numbers x. y and z.
() ifx>yand y >z thenx > z,
(2) ifx>ythenx+z>y+zandx—z>y—-z,

(3) ifx>pyand z> 0. then xz > yz and — >

t| =

% |
- 4

{(4) ifx>yand z < 0. then xz < yz and

| =

Ornek 4: A¢iklama

Ornek 4’te Singapur ders kitabindan rastgele secilen agiklama drnegi ile tanim

disinda konuya iligkin bilgi veren ifadelere yer verilmistir.

f&mmplc 3

Solve the following matrix equations.

@a+(53-059 ® (7 5 ) B

Sy

(a) In this question, the order of A has to be 2 x 2,
3 5\ _ (13 B
K+i(.3 gl={"¢ 3)

A= (' 3) - (-1 §)

- (oi‘_—?n T:g)

—
=
LF VI S
4 O
—

_ {10 3
A_(I[J —3_)'

Ornek 5: Cézumli Ornek

Omek 5’te Singapur ders kitabindan rastgele secilen ¢oziimlii 6rnek ile soru

ornegi ile birlikte ¢oziim yollarina da yer verilmistir.
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3.2.4 Ders kitaplarindaki gorsel tasarim

Bu bélimde ders kitaplarinin gorsel tasarimina bakabilmek amaciyla Mayer,Sims ve
Tajika (2006) ders kitab1 analizinde kullandig iligkili ve iliskisiz gosterim ¢esitleri yine
Ogrenme alanlar1 baz alinarak inceleme yapilmistir:

o iliskili/ iliskisiz Gosterim Sayis1 ve Yogunlugu: iilkelerin kitaplarinda yer alan

fotograf, resim, tablo, sekil v.b. sayilar1 ve ylizdeleri belirlenerek karsilastirma

yapilmustir.

ABD, Singapur ve Tiirkiye matematik ders kitaplarindan iliskili ve iliskisiz
gOsterime ait rastgele drnek sayfalar secilip asagida sunulmustur:

' The Pythagorean Theorem

A QIEEL wini ab = Waterais

+ grid paper

Work with a partner.
Three squares with sides 3, 4, and S5 units

5 units are used to form the right ) \
triangle shown. 3 units

1. Find the area of each square.

2. How are the squares of the sides H
related to the areas of the squares?

. Find the sum of the areas of the two
smaller squares. How does the sum —_—

compare to the area of the larger 4 units
square?

4. Use grid paper to cut out three squares with sides 5, 12, and
13 units. Form a right triangle with these squares. Compare
the sum of the areas of the two smaller squares with the area of

the larger square.

Ornek 6: Tliskili Gosterim

T L T Ty T L e T T T L T T T )

L Y T T Ty L P e T L T PR R T T ey
fled

Ornek 6’da ABD ders kitabindan rastgele secilen konuyu agiklamaya yardimci

olan 6gretimsel gorsele yer verilmistir.
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2. Bir gocuk parkinda karesel bolge bigimindeki kum havuzu- ™
nun alani 36 m? dir. Bu havuzun bir kenarinin uzunlugunu bulahim:
Karesel bélge bigimindeki havuzun alani bir kenar uzunlugu-
nun karesine esittir.
36 m2=6m .6 m = (6 m)? dir. Kum havuzunun bir kenarinin
uzunlugu 6 m’dir.

Ornek 7: iliskisiz Gosterim

Omek 7°de Tiirkiye ders kitabindan rastgele secilen konu anlatiminda etkisi
olmayan ogretimsel agidan degeri olmaya gdsterime yer verilmistir.

Arastirmada kitaplar incelenirken yapilan kodlamalar iki arastirmaci tarafindan
ayr1 ayri olarak gerceklestirilmis ve %90’lik uyum aranmistir. Ortaya ¢ikan farkliliklar

goriis birligi ile diizeltilmistir.



V. BOLUM

4.Bulgular ve Tartisma

4.1. Ders Kitaplaridaki Icerik Diizeni

ABD, Singapur ve Tiirkiye’nin ders kitaplarindaki karsilagtirmalar yapilirken
Tiirkiye’nin 8.sinif matematik gretim programinda yer alan konular baz alimmustir.
Oncelikle Tiirkiye 8.simf matematik gretim programinda yer alan hangi konularm
ABD ve Singapur 8.sinif kitaplarinda yer aldig1 daha sonra da ortak olmayan konularin
Tirkiye 8.simif 6gretim programinda yer aldigi sekli ile ayni derinlikte hangi sinif
kitaplarinda yer aldig1 incelenmistir. incelemeyi yapabilmek adina ABD’de Rhonda
Bailey, Roger Day, Patricia Frey, Arthur Howard, Deborah Hutchens, Kay McClain,
Beatrice Moore, Jack Ott, Ronald Pelfrey, Jack Price, Kathleen Vielhaber, Teri Willard
tarafindan yazilmis olan Mathematics: Applications & Concepts 6, 7, 8 ve 9. sinif ders
kitaplarina ve Singapur’da Teh Keng Seng ve Loh Cheng Yee tarafindan yazilmis olan
New Syllabus 6, 7, 8 ve 9. sinif ders kitaplarina bakilmistir.

4.1.1. Konularn iilkelere gore dagilimi

Arastirma yapilan {i¢ iilkenin de 8.sinif matematik 6gretim programinda yer alan
ortak konular: “Uslii Ifadeler ve Islemler” , “Bilimsel Gosterim” , “Uggen Cizme” ,
“Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi” , “Egim” ve “Esitsizlikler” dir. Bunlara ek olarak
“Uslii Ifadeler ve islemler” konusunun ABD’de 7, 8 ve 9.smiflara yayildigi, “Bilimsel
Gosterim” konusunun da 7 ve 8. smiflarda islendigi goriilmiistiir. Yine ABD’de
“Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi” konusu 7, 8 ve 9. siniflara yayilarak, “Egim” konusu

8 ve 9. smiflarda, “Esitsizlik” konusu ise 6, 8 ve 9. smiflara yayilarak islenmistir.
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Singapur da ise ortak konulardan “Uggen Cizimi” 6 ve 8. simiflarda islenmistir (Tablo

4.1).

Tablo 4.1: ABD, Singapur ve Turkiye’nin 8. sinif matematik 6gretim programinda

ortak olan konular

Konular ABD Singapur Turkiye
Uslii Ifadeler ve Islemler 7-8-9 8 8
Bilimsel Gosterim 7-8 8 8
Ucgen Cizimi 6-8 8 8
Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi 7-8-9 8 8
Egim 8-9 8 8
Esitsizlikler 6-8-9 8 8

“Karekoklii Sayilar ve Islemler”, “Gergek Sayilar”, “Olasilik”, “Uggende Kenar
Bagntilar1”, “Pisagor Bagntis1”, “Doniisiim Geometrisi (Yansima-Oteleme-Donme)”,
“Cebirsel Ifadeler ve Carpma”, “Dogrusal Denklem Grafikleri”, “Birinci Dereceden Bir
Bilinmeyenli Denklemler”, Dik Prizmalar”, “Dik Silindir ve Yiizey Alan1”, “Dik
Piramit”, “Histogram” ve “Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile Gosterme” konular
hem Tiirkiye hem de ABD 8.sinif matematik 6gretim programinda yer almaktadir. Bu
konulardan “Déniisiim Geometrisi (Yansima-Oteleme-Dénme)” ve “Ucggende Kenar
Bagintilar1” konular1 Singapur’un 6, 7, 8 ve 9. Sinif matematik ders kitaplarinda yer
almamaktadir. ABD ve Tiirkiye 8. Sinif matematik 6gretim programinda ortak olan
konulardan “Karekoklii Sayilar ve Islemler”, “Ger¢ek Sayilar”, “Dogrusal Denklem
Grafikleri”, “Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler”, “Dik Prizmalar”, “Dik
Silindir ve Yiizey Alani1”, “Histogram” ve “Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile
Gosterme” Singapur’da 6. smifta, “Cebirsel ifadeler ve Carpma”, “Dik Piramit” ve “Dik
Koni” 7.smifta, “Olasilik” konusu ise hem 7 hem de 9. Smif matematik ders
kitaplarinda yer almaktadir. “Uggenlerde Kenarortay-Agiortay-Y likseklik” ve “Ucgende
Ac1 Bagintilar1” konular1t ABD ve Singapur’da 6, 7, 8 ve 9. sif diizeylerini hi¢ birinde

islenmemistir. Tirkiye 8.sinif matematik kitabinda yer alan “Carpanlar ve Katlar” ile
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“Ebob ve Ekok” konulari Singapur’da 6.smifta yer alirken “Carpanlar ve Katlar”
ABD’de 6 ve 7. siifta, “Ebob ve Ekok” konusu ise sadece 6. sinifta yer almustir.
Ogrenme alanlarma gére bakildiginda ise “Uslii Ifadeler ve Islemler” ile “Bilimsel
Gosterim” konularmin her ti¢ tilkenin de 8.smif matematik ders kitaplarinda yer aldigi,
“Karekoklii Sayilar ve Islemler” ve “Gergek Sayilar” konularmimn ABD ve Tiirkiye’de 8.
sinif matematik ders kitaplarinda yer alirken Singapur’da ise 6.sinif matematik ders
kitabinda yer aldig1 goriilmektedir. Geometri ve 6lgme 08renme alanina baktigimizda
“Ucgen Cizme” ve “Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi” konularmin her ii¢ iilkede de
8.smiflarda islendigi, “Uggenlerde Kenar Bagintilar” ve “Déniisiim Geometrisi”
konularinin ABD ve Tiirkiye’de 8.sinifta yer alirken Singapur’da incelenen sinif
seviyelerinde yer almadig1 goriilmiistiir. Ayrica “Pisagor Bagmtis1”, “Dik Prizmalar”,
“Dik Silindir ve Yiizey Alam1” ve “Dik Piramit” konulari ABD ve Tirkiye 8.sinif
matematik ders kitaplarinda yer alirken Singapur’da farkli sinif seviyelerinde
islenmigtir. “Dik Dairesel Silindirin Hacmi” konusu Tiirkiye’de 8.sinifta islenirken,
ABD’de 7.smif ve Singapur’da 6.smif seviyelerinde yer almistir. Bunlara ek olarak
“Ucgenlerde Kenarortay-Aciortay-Yiikseklik” ile “Ucgenlerde Kenar Uzunluklar ile
Ac1 Iliskisi” konularinin Tiirkiye 8.smif matematik ders kitabinda yer almasima karsin
ABD ve Singapur’da incelenen smif seviyelerinde yer almadigi goriilmiistiir. Cebir
O0grenme alanina bakildiginda “Dogrunun Egimi” ve “Esitsizlikler” konular1 her {i¢
iilkenin de 8.siif matematik ders kitabinda islenmektedir. “Ozdeslikler”, “Carpanlara
Ayirma” ve “Birinci Dereceden Iki Bilinmeyenli Denklemler” konular1 Tiirkiye’de 8.
smifta islenirken, ABD’de 9. Smif, Singapur’da ise 7.sinifta islenmistir. Ayrica
“Cebirsel ifadeler ve Carpma”, “Dogrusal Denklemlerin Grafigi” ile “Birinci Dereceden
Bir Bilinmeyenli Denklemler” konular1 ABD ve Tirkiye’de 8.smifta islenirken,
Singapur’da farkli simf seviyelerinde yer almaktadir. Son olarak Istatistik olasilik ve
veri analizi 6grenme alanina bakildiginda {i¢ tilkenin de 8.sinif matematik ders kitabinda
ortak konu bulunmadig goriilmiistiir. Buna ek olarak “Basit Olaylarin Olma Olasilig1”,
“Histogram” ve “Verileri Uygun Grafik veya Tablo Ile Gosterme” konulariin ABD ve
Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitaplarinda yer aldigi, Singapur’da ise bu konularin 6, 7

ve 9. Sinif olmak tizere farkl sinif seviyelerinde bulundugu goriilmektedir. (Tablo 4.2)
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Tablo 4.2: Turkiye’nin 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin ABD ve

Singapur sinif diizeylerinde dagilimi*

Konular ABD Singapur Turkiye
Sayar Ogrenme Alan

Carpanlar ve Katlar 6-7 6 8
EBOB ve EKOK 6 6 8
Uslii Ifadeler ve Islemler 7-8-9 8 8
Bilimsel Gosterim 7-8 8 8
Karekoklii Sayilar ve Islemler 8 6 8
Gergek Sayilar 8 6 8
Geometri ve Olcme Ogrenme Alan

Ucgenlerde Kenarortay-Agiortay-Y iikseklik - - 8
Uggenlerde Kenar Bagintilart - - 8
Ucgenlerde Kenar Uzunluklar1 ile Agr iliskisi - - 8
Ucgen Cizme 8 7-8-9 8
Pisagor Bagintisi 7-8-9 7 8
Déniisiim Geometrisi (Yansima, Oteleme ve Dénme) 7-8-9 - 8
Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi 7-8-9 8 8
Dik prizmalar 6-8 6 8
Dik Silindir ve Ylzey Alam 7-8 6 8
Dik Dairesel Silindirin Hacmi 7 6 8
Dik Piramit 6-8 7 8
Dik Koni - 7 8
Cebir Ogrenme Alan 8 7 8
Cebirsel Ifadeler ve Carpma 9 7 8
Ozdeslikler 9 7 8
Carpanlara Ayirma 8-9 6 8
Dogrusal Denklemlerin Grafigi 8-9 8 8
Dogrunun Egimi 8 6 8
Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler 9 7 8
Birinci Dereceden iki Bilinmeyenli Denklemler 6-8-9 8 8
Esitsizlikler

Istatistik Olasilik ve Veri Analizi Ogrenme Alan

Basit Olaylarin Olma Olasilig 7-8-9 7-9 8
Histogram 8 6 8
Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile Gosterme 8 6 8

*Koyu yazilanlar ii¢ iilkenin de 8. sinif programinda yer alan konulardir.
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ABD, Singapur ve Tiirkiye 8.sinif matematik 6gretim programi incelenip ortak
olan konulara bakildiginda Tiirkiye ve ABD’deki ortak konularin %65, Tirkiye ve
Singapur’daki ortak konularin %20 ve ABD ile Singapur’un ortak konularin %20
oldugu gorilmektedir. Bu durum Tiirkiye ile ABD 8.simif matematik o6gretim
programinin daha uyumlu oldugunu gostermektedir. Tiirkiye 8.sinif matematik 6gretim
programinda yer alan g¢arpanlar ve katlar, ebob-ekok, karekoklii sayilar ve islemler,
gercek sayilar, dik prizmalar, dik silindir ve yilizey alani, dik dairesel silindirin hacmi,
dik piramit, dik koni, cebirsel ifadeler ve ¢arpma, 6zdeslikler, ¢arpanlara ayirma,
dogrunun egimi, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler, histogram, verileri
uygun grafik veya tablo ile gosterme konularmin tamami Singapur’da birkag yil
onceden islenmektedir. BOylece Singapur matematik 6gretim programi temel matematik
konulariyla 6grencilerini Tiirkiye’ye nazaran daha erken yillarda tanistirmaktadir.
Singapur egitim sisteminin matematigin temel konular1 ile 0&grencileri erken
karsilastirmasi konularin daha iyi anlasilmasi ve 6grencilerin ileri diisiinme seviyelerine
gecisinde bir etken olabilir. Nitekim bu durum TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki

basarilarinin bir sebebi olarak da gosterilebilir.

4.1.2. Kitaplarin organizasyonu

Arastirma yapilan iilkelerde, konular Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitab1 temel
alinarak farkli sinif diizeylerinde incelenmis ve konularin islenis durumu toplam sayfa
sayilarina bakilarak karsilastirilmigtir (Tablo 4.3.). Yapilan bu karsilastirmada konularin
girig, etkinlik, anlatim ve ¢Oziimlii Ornek kisimlarina bakilmig, diger alistirma ve

problemler kapsama dahil edilmemistir.
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Tablo 4.3: Turkiye, ABD ve Singapur ders kitaplarindaki konularin sayfa sayisina gore

dagilimi*

Konular ABD Singapur Turkiye
Sayfa Sayis1  Sayfa Sayis1  Sayfa Sayisi

Saylar Ogrenme Alan

Carpanlar ve Katlar

EBOB ve EKOK

Uslii Ifadeler ve Islemler

Bilimsel Gosterim

Karekoklii Sayilar ve Islemler

Gergek Sayilar

Geometri ve Olgme Ogrenme Alan
Ucgenlerde Kenarortay-Agiortay-Y iikseklik
Ucgenlerde Kenar Bagmtilari

Ucgenlerde Kenar Uzunluklar ile Agr iliskisi
Uggen Cizme

Pisagor Bagintisi

Déniisiim Geometrisi (Yansima, Oteleme ve Dénme)
Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi

Dik prizmalar

Dik Silindir ve Yiizey Alani

Dik Dairesel Silindirin Hacmi

Dik Piramit

Dik Koni

Cebir Ogrenme Alan

Cebirsel Ifadeler ve Carpma

Ozdeslikler

Carpanlara Ayirma

Dogrusal Denklemlerin Grafigi

Dogrunun Egimi

Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler
Birinci Dereceden iki Bilinmeyenli Denklemler
Esitsizlikler

Istatistik Olasilik ve Veri Analizi Ogrenme Alan
Basit Olaylarin Olma Olasiligt

Histogram

Verileri Uygun Grafik veya Tablo Ile Gosterme

13

14

12
13

N N N o1 ©

19

N W N B~

~N o b~ O O ©

24

11

20

w oo o w

15

A AN B~ O

13

N W w »~ 01O

o 00 OO N O b~ OO W

(o]

*Koyu yazilanlar ¢ iilkenin de 8. sinif programinda yer alan konulardir.



37

Sayilar 6grenme alanina bakildiginda ii¢ tlilkenin de 8.sinif matematik ders
kitaplarinda ortak olan konulardan “Uslii Ifadeler ve Islemler” ABD’de 13, Singapur’da
11 sayfada islenirken Tiirkiye’de 6 sayfada islenmistir. “Bilimsel Gosterim” konusu ise
tic iilkede de yaklasik olarak ayni sayfa sayisinca islenmistir. Yine sayilar dgrenme
alaninda “Karekoklii Sayilar ve Islemler” konusunun ABD’de 14 sayfada, Tiirkiye’de
15 sayfada, Singapur’da ise sadece 2 sayfada islendigi goriilmektedir. Geometri ve
dlgme 6grenme alaninda ii¢ iilkenin de 8.siif matematik ders kitabinda yer alan “Ucgen
Cizme” konusu Singapur’da 9 sayfada, Tirkiye’de 4 sayfada, ABD’de ise sadece 1
sayfada islenmistir. Ayrica “Pisagor Bagintisi” konusunda ABD’nin 12 sayfada
islemesine karsin Singapur 7 sayfa, TUrkiye ise konuya 4 sayfa yer ayirmistir. Yine
8.siif diizeyinde ortak islenen konulardan “Cokgenlerin Esligi ve Benzerligi”
Singapur’da 19 sayfa yer alirken, ABD’de 8, Turkiye’de ise 6 sayfa olarak islemistir.
Cebir Ogrenme alaninda ortak smif dilizeyinde islenen konulardan “Dogrusal
Denklemlerin Grafigi’ne {i¢ iilkenin de yaklasik olarak ayni sayfa sayilarinda konuya
yer ayirdig1 goriilmektedir. Yine ortak konulardan “Birinci Dereceden Iki Bilinmeyenli
Denklemler” e ise Singapur 24 sayfa yer verirken, ABD 14 sayfa, Tlrkiye ise sadece 8
sayfa yer vermistir. Yine benzer bir durum da “Carpanlara Ayirma” konusunda
goriilmektedir. Konuyu ABD’de 15 sayfada islerken Singapur 5, Turkiye ise 4 sayfada
islemistir. Istatistik ve olasilik 6grenme alaninda ii¢ iilkenin aym smif diizeyinde ortak
olarak isledigi konu bulunmazken, “Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile Gosterme”

konusuna Singapur 20 sayfa, Turkiye 5 sayfa, ABD ise 2 sayfa yer vermistir.
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Grafik 4.1: Ders kitaplarindaki konularin 6grenme alanlarina gore sayfa sayilar

dagilimi

Grafige baktigimizda sayilar 6grenme alaninda ABD’nin bu alanda yer alan
konulart diger iilkelere gore nispeten daha ¢ok ele aldigi, Singapur ve Tiirkiye arasinda
anlamli bir farkin olmadig goriilmiistiir. Geometri ve Olgme Ogrenme alanina
baktigimizda Tiirkiye nin konulara daha fazla yer verdigi goriilmektedir. Bunun nedeni
Tiirkiye 8.sinif matematik konularindan geometri ve 6lgme 6grenme alanina ait olan
konulardan bazilariin diger iilkelerde incelenen sinif seviyelerinde islenmemis olmasi
olabilir. Cebir O6grenme alanina baktigimizda Singapur’un diger llkelere nazaran
konulara daha fazla yer verdigi goriilmektedir. Bu durumun Singapurlu 6grencilerin
analitik diistinmeleri iizerinde etkili olabildigi ve Singapur’un uluslararas: sinavlardaki
basarilarina da etki ettii sOylenebilir. Yine benzer bir farklilik istatistik ve olasilik
ogrenme alaninda da goriilmektedir. Ogrencilerin temel konulara nazaran daha st
diizey diisiinmelerini gerektiren bu konular da Singapur’da daha fazla ele alinmistir.
Benzer sekilde bu farkliligin da iilkenin matematik basarisi iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.
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4.2 Kitaplarm I¢ Diizeni

ABD, Tiirkiye ve Singapur 8.sinif matematik ders kitaplarinin igerik olarak nasil
yapilandirildigi, konu isleyisin bi¢cim olarak nasil yapildig1 ve kitaplarda yer alan farkli

boliimler bu arastirma basligi altinda incelenmistir.

4.2.1. ABD 8.simif matematik ders kitabi i¢ diizeni

Arastirma Tiirkiye 8.smif matematik ders kitab1 temel alinarak yapilmistir. Bu
nedenle kitaplarin i¢ diizeni incelemesinde de ii¢ iilkenin de 8.simif matematik ders
kitab1 ilizerinden oOrnekler verilerek inceleme yapilmistir. Bu bolimde ABD 8.siif

matematik ders kitabina ait boliimlere yer verilmistir.
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Pnteractive Student €dition
GLENCOE :

MATHEMATICS CONTENTS | P’

Mathematics

Applications and Concepis

Course 3

=

Resim 4.1: ABD 8.sinif matematik ders kitab1 kapagi

ABD 8.sinif matematik ders kitab1 “Course 3” seklinde ifade edilmistir. Kitabin
dis kapagi Resim 4.1°deki gibidir. Dis kapaktan sonra aymi sekilde i¢ kapak
olusturulmus ve devaminda kitaptaki icindekiler boliimiine genel hatlariyla yer

verilmigtir.
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UNIT 1

Real Numbers and Algebra

' Algebra: Integers

Student Toolbox  Getting Started ........... sromsmanne s 5
1-1 A Plan for Problem Solving 6

Prerequisite Skills

. 4 1-2  Variables, Expressions, and Properties .. ..... 11
« Diagnose Readiness 5 )
« Getting Ready for the Next Lesson Study Skill: UseaWordMap .............. 16
90540, 3,38, 459 1-3 Integers and Absolute Value ................ 1
Reading and Writing Mathematics 1-3b @CLEIEELW Lab: Graphing Data ............ 22
» Reading in the Content Area 11 ¥ z
e R 8.5 1-4 Adding l.ntegers .......................... 23
« Writing Math 9, 14,22, 26, 41, 47, 52 1-5  Subtracting Integers ...................... 28
standardized Test Practice Mld-’Cha-pter Pracltl.te. § [ (R 32
« Multiple Choice 10, 15, 21, 27, 31, 32, 1-6 Multiplying and Dividing Integers ........... 3
38, 42, 44, 49, 53, 57, 58 L i ;
s e e 1-7  Writing Expressions and Equations .......... 39
» Short Response/Grid In 10, 32, 38, 42, e q
53, 59 1-8a Problem-Solving Strategy:

» Extended Response 59

Work Backward ........ o
» Worked-Out Example 47 ;

Interdisciplinary Connections

. ﬂJ_h___wﬂ Math and Ceography 3

o At 9 . y
» Geography 17, 30, 40 I Revie O - . - .
» Health 41 § :

« History 10, 41

» Life Science 37,41
» Music 42

« Science 21, 54

#0100 H Mini Lab 6, 11,28, 45

Rang Zonk
Comparing Integers 33

Snapshots s, 53

Lesson 1-7, p. 40

Resim 4.2: ABD 8. sinif ders kitabi i¢indekiler boliimiine ait gorsel

Kitabin ig¢indekiler kismi, her Unite ve icerisinde yer alan bélimler ve konular
tek tek ifade edilerek ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Ayrica dgrencilere bir arag

kutusu verilerek aradiklarini kolay bulmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.
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o

Use Your Math Book

Why do | need

Have you ever been in class

and not understood all of BEFORE YGU KEAD
what was presented? Or,

you understood everything Have a Goal

in class, but at home, got » What information are you trying to find?
stuck on how to solve a

couple of problems? Maybe
you just wondered when * How will you use the information?

» Why is this information important to you?

you were ever going to use
this stuff? Have a Plan

These next few pages * Read What You'll Learn at the beginning of the lesson.

are designed to help you » Look over photos, tables, graphs, and opening activities.

understand everything your * Locate boldfaced words and read their definitions.
math book can be used

for . . . besides homework
problems!

* Find Key Concept and Concept Summary boxes for a

preview of what's important.

* Skim the example problems.

Have an Opinion
* Is this information what you were looking for?
* Do you understand what you have read?

* How does this information fit with what you

already know?

LY

Resim 4.3: ABD 8.sinif ders kitab1 “How To Use Your Math Book™ boliim gorseli 1
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IN CLASS

During class is the opportunity to learn as much as
possible about that day’s lesson. Ask questions about
things that you don’t understand, and take notes to help

you remember important information.

_+ Each time you find this logo throughout your book, use
your Noteables™: Interactive Study Notebook with Foldables™
or your own notebook to take notes.

To help keep your notes in order, try making a Foldables Study Organizer.
It's as easy as 1-2-3! Here's a Foldable you can use to keep track of the rules
for addition, subtraction, multiplication, and division.

FOLDABLES

S Operations Make this Foldable to help you organize your
m D:I'BII'II.IIH' notes. Begin with a sheet of 11" x 17" paper.

(izz3
Fold I Fold Again
Fold the short Fold the top
sides toward the to the bottom.

iddle.

middle ]

~ ™ €D
Cut R — i Label
Open. Cutalong | "~~~ | “‘%;ﬁ Label each of
the second fold i the tabs as
to make four shown.
tabs. \. \

LooK For..

on these pages:

Need to Cover Your Book?

5,61, 115, 155, 205, ] . .

313,373, 417, 467 5?15 > _ Inside the back cover are directions for a Foldable

andsse that you can use to cover your math book quickly
and easily!

Resim 4.4. ABD 8.smif ders kitab1 “How To Use Your Math Book™ bdlim gorseli 2

43
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T —————
POoINZ YOUR HoNEWEORYK

Regardless of how well you paid attention in class, by the time you arrive at
home, your notes may no longer make any sense and your homework
seems impossible. It's during these times that your book can be most useful.

* Each lesson has example problems, solved step-by-step,
so you can review the day’s lesson material.

* A Web site has extra examples to coach you through solving

those difficult problems.

* Each exercise set has Homework Help boxes that show you
which examples may help with your homework problems.

* Answers to the odd-numbered problems are in the back

of the book. Use them to see if you are solving the problems
correctly. If you have difficulty on an even problem, do the
odd problem next to it. That should give you a hint

about how to proceed with the even problem.

Resim 4.5. ABD 8.sinif ders kitab1 “How To Use Your Math Book™ boliim gorseli 3
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BEFORE A TEST

Admit it! You think there is no way to study for a math
test! However, there are ways to review before a test. \
Your book offers help with this also.

* Review all of the new vocabulary words and be ‘
sure you understand their definitions. These can be
found on the first page of each lesson or highlighted
in yellow in the text.

* Review the notes you've taken on your Foldable
and write down any questions that you still need
answered.

* Practice all of the concepts presented in the chapter
by using the chapter Study Guide and Review. It has
additional problems for you to try as well as more

examples to help you understand. You can also take Q r

the Chapter Practice Test.

* Take the self-check quizzes from the Web site. 1 x

LooK For..

The Web site with self-check quizzes
on these pages in Chapter 1: 9, 15, 21,
27, 31,37, 41, 49, and 53.

The Study Guide and Review for
Chapter 1 on page 54.

Resim 4.6. ABD 8.smif ders kitab1 “How To Use Your Math Book™ boliim gorseli 4

Kitabin igerisinde 6grencilerin kitabr nasil kullanacaklarina iliskin agiklamalar
iceren bir bolim de bulunmaktadir. Bu béliimde “Okumaya Baslamadan Once”,

“Sinifta”, Odev Yaparken” ve “Testten Once” seklinde alt basliklara yer verilmistir.
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Kitaplarin i¢ diizenleri incelenirken her ii¢ iilkede de 8. smifta ortak olan
konulardan “Bilimsel Gosterim” konusu segilerek ortak bir inceleme yapilmasi

amagclanmustir.

UNIT 17

Real Numbers and Algebra

Algebra: Rational
Numbers

Algebra: Real Numbers
and the Pythagorean
Theorem

Your study of math
includes many
different types of real
numbers. In this unit,
you will solve
equations using
integers, rational
numbers, and
irrational numbers.

Resim 4.7: ABD 8.sinif ders kitabi 1.{initenin giris sayfasi

ABD kitabinda “Bilimsel Gosterim” 1.Unite 2.bolim 9.konu olarak yer
almaktadir. Unitenin giris sayfasinda béliim basliklarma (chapter 1-2-3) yer verilmistir.
Ayrica bu sayfada konuya iligkin hedeflenen kazanim hakkinda da kisa bir agiklamaya

yer verilmistir.
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‘IHTEHUISEIFIIHAHT PROJECT

Bon Voyage!

Math and Geography All aboard! We're setting sail on an adventure that will take
us to exotic vacation destinations. Along the way, you'll act as a travel agent for one
of three different families, gathering data about the cost of cruise packages, working
to meet their vacation needs while still staying within their budget. You will also

plan their itinerary and offer choices of activities for them to participate in at their
respective destinations. We'll be departing shortly, so pack your problem-solving tool
kit and hop on board.

Muesg Log on to msmath3.net/webquest to begin your WebQuest.

Resim 4.8: ABD 8.sinif ders kitabr 1.{inite giris kismindaki proje gorseli

Her iinitenin giris sayfasinda disiplinlerarasi proje konulari yer almaktadir.
Resim 4.8’de matematik ve cografya disiplinleri ile ilgili bir proje konusuna &rnek
verilmistir. Buna benzer sekilde ABD 8.sinif matematik ders kitabinin farkli disiplinler

ile etkilesimleri de bulunmaktadir.
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Algebra; Rational
NIIMOErs

- Gourtesy Faramount's Kings Island, 6061

]-‘l&‘l‘ -
R

- g .
i

“®What do roller coasters have to do with math?*®

A ride on the roller coaster called The Beast takes 3 minutes and
40 seconds. You can write this time as 3% or 3% minutes. You can also write this
mixed number as the decimal 3.6.

You will order fractions and mixed numbers by writing them as decimals in Lesson 2-2.

Resim 4.9: ABD 8.sinif ders kitab1 boliim girislerine 6rnek bir sayfa

Boliim girislerinde sayfayr kaplayan dikkat ¢ekici bir resimle birlikte bu resme
iliskin yine dikkat ¢ekici bir bilgiye ya da soruya yer verilmektedir. Resim 4.9°da
l.tnite 2.bolimiin giris sayfasi yer almaktadir. Bilimsel gosterim konusu bu boliim

bashiginda yer almaktadir.
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.G_ET'I',ING STARTED

H B Rational Numbers Make

’. Dlagnose Readlness FDlD.! HLES this Foldable to organize
Take this quiz to see if you are ready to THhery CTERriTe y{l::;gutfe;.ﬁ?n]w five
begin Chapter 2. Refer to the lesson or s oty By 11 paper.

Stack Pages
Place 5 sheets of paper
% inch apart.

page number in parentheses for review. @
Vocabulary Review
Complete each sentence.

1. Two numbers with the same absolute

value but different signs are called

_? or_? _?  (lessonid)

] Roll Up Bottom Edges
2. The value of a variable that makes an " All tabs should be the
equation true is called the _? _ of the same size.
equation. (Lesson 1-8)
Prerequisite Skills Crease and Staple
Add. (Lesson 1-4) ~ Staple along the fold.
3. —13+4 4. 28 + (—9)
5. —18 + 21 6. 4+ (—16)
Subtract. (Lesson 1-5) Label
7. -8-6 8. 23 — (—15) Label the tabs with

9, —17 — 11 10. —5 — (—10) the lesson numbers.

Multiply or divide. (Lesson 1-6)
11. 6(—14) 12. 36 = (—4)

E \| s e Chapter Notes Each
13. —86 + (=2) 14. —=3(-9) M' time you find this logo
- throughout the chapter, use your Noteables™:
Solve each equation. (Lessons 1-8 and 1-9) - Interactive Study Notebook with Foldables™

15. —12x = 144 16. a + 9 =37 or your own notebook to take notes. Begin
your chapter notes with this Foldable activity.

17. -18=y— 42 18.25=¢

Find the least common multiple (LCM) of

each set of numbers. (Page 612)

19. 10,5, 6 20. 3,7,9 -1'.“ Readiness To prepare yourself for this
TUIMNE  chapter with another quiz, visit

21. 12,16 22. 24,9 A~ msmath3.net/chapter_readiness

Resim 4.10: ABD 8.simif ders kitab1 “getting started” bolimiine 6rnek bir gorsel

Her boliimiin basinda ge¢mis 6grenilenlerin tekrar edilmesi i¢in “Baglamadan
Once” seklinde bir boliime yer verilmistir. Gegmis ogrenilenlerin hangi iinite ve
boliimde yer aldigi hatirlatilmistir. Bu sayede 6grencilerin bu konulara kolayca geri

donebilmesi saglanmaistir.
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Scientific Notation

#5108 am | ever going to use this?

What You’ll LEARN LANGUAGES The most
: frequently spoken
ZEES IS 0 languages are listed in Top Five Languages of the World
sdientific notation. the tabl _—
e Language | Where Spoken i "L
1. All of the values - — <
NEW Vocabulary contain 10°. What is Mandarin | China, Taiwan | 8.74 < 10°
scientific notation the value of 105? Hmd_l India L
2. How many people English llilrfti; Ganada, [ 3 41 . 108
speak Mandarin as Spanish Spain, Latin
their native language? Amer;ca 322 % 10°
3. How many people Arabic Arabian 207 % 108
speak English as their Peninsula ’
native language? Source: The World Almanac for Kids

The number 8.74 X 10% is written in scientific notation. Scientific
notation is often used to express very large or very small numbers.
Noteahiess Key Concept: Scientific Notation

- A number is expressed in scientific notation when it is written as the
product of a factor and a power of 10. The factor must be greater than or
equal to 1 and less than 10.

Multiplying by a positive power of 10 moves the decimal point right.
Multiplying by a negative power of 10 moves the decimal point left.

Express Numbers in Standard Form

o Write 5.34 X 10% in standard form.
5.34 % 10* = 5.34 >} 10,000 10*=10-10-10- 10 or 10,000
= 53,400 The decimal point moves 4 places to the right.
AALAAR

o Write 3.27 X 1073 in standard form.
-3 — 1 3 _ 1
327 x 10 3.27 X T 1073 = o

= 3.27 % 0.001 %I - ]T‘m or 0.001

= 0.,00327 The decimal point moves 3 places to the left.
Ly

@ Your TUrn write each number in standard form.
a. 7.42 % 10° b. 6.1 % 1072 . 3.714 % 10?

Resim 4.11: ABD 8.simif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 1

Konuya baslarken 6n bilgi niteliginde sayfa kenarmdaki “Neler Ogrenecegiz” ile
sayilarin bilimsel gosterilecegi ve “Yeni Kelimeler” baslig1 ile de bilimsel gosterime
ulasilmak istendigi belirtilmistir. “Bilimsel Gosterim” konusu anlatilmaya baglanmadan

once “Motivasyon (Girig)” niteliginde dgrencilerin konuya dikkatini ¢ekmek ve giinliik
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hayatla iligski kurabilmek amaciyla bir boliim yer almistir. Bu bolimde “Ne Zaman
Kullanacagm” seklinde bir giris climlesine yer verilmistir. Daha sonra diinyada en ¢ok
kullanilan dillere ait bir tablo bulunmaktadir. Motivasyon bdliimiinden sonra “Kesfetme
(Etkinlik)” ile motivasyonda verilen tabloya iligkin verileri kullanarak bir takim
hesaplar yaptirilmaya calisilmistir.

1) Biitiin degerler 108 i igerir. Nedir bu 108?
2)Mandarin’i anadil olarak kag kisi konusuyor?
3)ingilizceyi ana dili olarak kag kisi konusuyor?

Sorular1 sorularak 6grencinin konuyu yaparak yasayarak kavramasi amacglanmustir.
“Tanim” kisminda 8,74x10% seklindeki yazim bilimsel gosterimdir, bilimsel gosterim
cok biiytik ve ¢ok kiiclik sayilarin gosteriminde kullanilir seklinde ifadeler yer almistir.
Ardindan “Ag¢iklama” kisminda bir say1 bilimsel olarak gosterilirken bastaki say1 1’den
biylk ve 10’dan kiigtik olmalidir ile 10’un pozitif kuvvetiyle garpmak ondalik sayida
virgiilii saga tagir ve 10’un negatif kuvvetiyle ¢arpmak ondalik sayida virgiilii sola tasir
ifadelerine yer verilmistir. Konunun kavratilmasinin ardindan uygulama yapmak
amaciyla “Coziimlii Ornekler’e gecilmistir. Cozimli 6rnek 1 ve 2’de ondalik
gosterimdeki virgiillerin saga ve sola kaydirilmasindan bahsedilmistir. Coziimli
ornekten sonra “Sira Sende” seklinde ¢oziimlii 6rnege benzer nitelikte alistirma sorulari
yer almaktadir. Ardindan yine agiklama niteliginde; bilimsel gosterimi yazarken virgul
sifirdan farkl ilk saymin oldugu yere konur, daha sonra 10’un kuvveti bulunur. Say1 0
ile 1 arasinda ise 10’un kuvveti pozitif aksi halde negatiftir, ifadesi eklenmistir.
Cozumlu 6rnek 3 ve 4’te ise virgullerin saga ve sola yer degistirmesi sonucu 10’un
kuvvetinin pozitif ya da negatif olmasi durumlari gosterilmistir (Resim 4.12). Sayfa
kenarlarindaki “Calisma Kutusu”nda bilimsel gosterimde hesap makinesinin nasil
kullanilacagindan bahsedilmistir. “Gercek Hayatta Matematik” kutucugu ile de 2002
yilinda ABD’de seyahat harcamalar1 i¢in 5,455x10'! dolar oldugu sdylenmistir.
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Scientific Notation

and Calculators
To enter

3.725 x 108, use the

following keystrokes.

3725 [EE| 6

The screen will display

3.725E6. This means

3725 x 108

REAL-LIFE MAT

TRAVEL In 2002,

5455 % 10" dollars were

spent on travel expenditures

in the United States.

Source: www.tiz.org

o
-~ msmath3.net/extra_examples

Resim 4.12: ABD 8.simif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 2

To write a number in scientific notation, place the decimal point after
the first nonzero digit. Then find the power of 10. If a number is
between 0 and 1, the power of ten is negative. Otherwise, the power of
ten is positive.

@ Write Numbers in Scientific Notation

o Write 3,725,000 in scientific notation.
3,725,000 = 3.725 % 1,000,000 The decimal point moves 6 places.

= 3.725 % 100 The exponent is positive.

o Write 0.000316 in scientific notation.
0.000316 = 3.16 X 0.0001 The decimal point moves 4 places.
AAAT
=316 x 107* The exponent is negative.

O Your TUrn Write each number in scientific notation.
d. 14,140,000 e. 0.00876 £ 0.114

Compare Numbers in Scientific Notation

o TRAVEL The numbeerf visitors International Visitors to the U.S.A.
from various countries to the P ———

United States in a recent year

are listed in the table. Order Canada 146 > 107
the countries according to France 11 > 108
the number of visitors from Germany 1.8 % 108
greatest to least. Japan 51 % 108
First, order the number according Mexico 1.03 > 107
to their exponents. Then order the United Kingdom 47 % 106

rlllmber With thE same Exponentﬁ Source: International Trade Association

by comparing the factors.

[Canada and ] [ France, Germany, Japan, ]

Mexico and United Kingdom
Step 1 i 1.1 % 10°
1.46 > 107 = 1.8 % 108
1.03 x 107 5.1 % 108
4.7 % 108

Step2 146 >1.03 51>47>18> 1.1
/ /4 \ V\V\ France
United Germany
Kingdom [—]

The countries in order are Canada, Mexico, Japan, United Kingdom,
Germany, and France.

[ canada] [ Mexico ] [lapan]

Lesson 2-9 Scientific Notation 105
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Cozimli ormek 5’te ABD’ye cesitli lilkelerden gelen ziyaretci sayilari tabloda

verilmistir. Ziyaret¢i sayilarinin biiylikten kiigiige siralamasi istenmis ve ¢dziimde

sayilar Gisleri ayn1 olanlara gore gruplanarak ayni iislere sahip olanlar da kendi i¢lerinde

siralanmustir.



Skill and Concept Check

1. i hﬂm Determine whether a decimal times a power of 10 is

sometimes, always, or never scientific notation. Explain.

2. OPEN ENDED Write a number in scientific notation that is less than 1 and
greater than 0. Then write the number in standard form.

3. NUMBER SENSE Is 1.2 X 10° or 1.2 X 10° closer to one million? Explain.

CUHISED PRACTICE

Write each number in standard form.
4. 7.32 x 104 5. 9.931 X 10° 6. 455 x 107! 7. 6,02 x 1074

Write each number in scientific notation.
8. 277,000 9. 8,785,000,000 10. 0.00004955  11. 0.524

12. CARTOONS Use scientific notation to write the number of seconds in
summer vacation according to the cartoon.

FoxTrot by Bill Amend

94 DAYS!
THAT'S 2254 Houls!
135 360 MINUTES
£,121,600 SECONDS ¢

"

1T SUMMER

W

g 85
A 1N

[}

«Practice and Applications .

Write each number in standard form. For Exercises  See Exam|
13. 2.08 x 102 14. 3.16 % 10° 15. 7.113 % 107 13-26 12
3 4 27-28, 41 5
16. 4.265 x 10° 17. 7.8 X 10 18. 1.1 X 10 2ose 54
19. 8.73 X 1074 20. 2.52 X 1075 21. 1.046 % 108 Exira Practice
See pages 621, 649.
22. 2.051 x 10° 23. 6.209 X 10°¢ 24. 5.022 x 1077

25. DINOSAURS The Giganotosaurus weighed 1.4 X 104 pounds. Write this
number in standard form.

26. HEALTH The diameter of a red blood cell is about 7.4 > 1074 centimeter.
Write this number using standard form.

27. Which is greater: 6.3 X 10° or 7.1 X 1042  28. Which is less: 4.1 X 103 or 3.2 X 107?

Write each number in scientific notation.
29. 6,700 30. 43,000 31. 52,300,000 32. 147,000,000
33. 0.037 34. 0.0072 35. 0.00000707 36. 0.0000901
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Resim 4.13: ABD 8.siif ders kitab1 “bilimsel gésterim” konusu ile ilgili érnek sorular

1



37. TIME The smallest unit of time is the yoctosecond, which equals
0.000000000000000000000001 second. Write this number in scientific
notation.

38. SPACE The temperature of the Sun varies from 10,900°F on the surface
to 27,000,000,000°F at its core. Write these temperatures in scientific
notation.

39. NUMBERS A googol is a number written as a 1 followed by 100 zeros.
Write a googol in scientific notation.

40. SCIENCE An oxygen atom has a mass of 2.66 X 1073 gram. Explain how
to enter this number into a calculator.

41. BASEBALL The following table lists five Major League Ballparks.
List the ballparks from least capacity to greatest capacity.

H.H.H. Metrodome Minnesota Twins

L VTG ET R GG Oakland Athletics
The Ballpark in Arlington Texas Rangers

Bal

Wrigley Field Chicago Cubs
Yankee Stadium New York Yankees

Source: www.users.bestweb.net

lipark

’,",. Data Update What is the capacity of your favorite ballpark? Visit
"+~ msmath3.net/data_update to learn more.

CRITICAL THINKING Compute and express each value in scientific
notation.

(130,000)(0.0057) (90,000)(0.0016)

42 43

0.0004 *(200,000)(30,000)(0.00012)

17| Review with Standardized Test Practice 2

)

44. MULTIPLE CHOICE The distance from Milford to Loveland is
326 kilometers. If there are 1,000 meters in a kilometer, use scientific
notation to write the distance from Milford to Loveland in meters.

&> 326 X 10° m @ 326X 10°m
@ 326 X 10°m @ 326 X 10°m
45. SHORT RESPONSE Name the Great Lake with the second
reatest area.
s lake u:: :mes)
46. ALGEBRA Evaluate a - b2if a = 2and b = 3. (Lesson 2.8) -
Erie 0491 = 108
ALGEBRA Solve each equation. Check your solution. (Lesson2-7) Huron 23 % 10*
a1 t+31 =27 a8 —Zy=1 Michigan 225 x 10*
p 3 1 Ontario 732 % 10°
49. 13 =24 50. —11 =M — 4€ Superior 307 * 0%

Source: World Book
L]

"; msmath3.net/self_check_quiz Lesson 2-9 Scientific Notation 107
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Resim 4.14: ABD 8.smuf ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu ile ilgili 6rnek sorular
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Konu islenisinin ardindan degisik tarzlarda soru tiplerine yer verilmistir. Bu soru

tipleri gorsellerle desteklenmistir. Yine sayfa sonunda verilen link ile de 6grencilerin

kendilerini degerlendirebilecekleri bir ¢alisma sunulmustur.

o
i &-’
| iy

Vocabulary and Concept Check

bar notation (p.£3)

base (p. 98)

dimensional analysis (p. 73)
exponent (p. 98]

like fractions (p. 82)

power (p. 98)

reciprocals (p. 76)

multiplicative inverses (p. 76)

rational number (p. 62)

Study Guide and Review

repeating decimal (p. 63)
scientific notation (p. 104)
terminating decimal (p. 63)
unlike fractions (p. 88)

Choose the correct term to complete each sentence.

1. The (base, exponent) tells how many times a number is used as a factor.

2. Two numbers whose product is one are called ( multiplicative inverses, rational

numbers).

e ~N o B W

. (Unlike fractions, Like fractions) have the same denominator.

. A number that is expressed using an exponent is called a (power, base).

. The (base, exponent) is the number that is multiplied.

. The number 3.51 % 1073 is written in (dimensional analysis, scientific notation).

. The number % is a (power, rational number).

- Bar notation is used to represent a (terminating decimal, repeating decimal).

Lesson-by-Lesson Exercises and Examples

E Fractions and Decimals igp. 5266

Write each fraction or mixed number as a
decimal.

9. 1% 10. —%

.55 27 -2

13. *2% 14. %

Write each decimal as a fraction or mixed
number in simplest form.

15. 0.3 16. 3.56
17. —2.75 18. —7.14
19. 43 20. 5.7

Example 1 Write % as a decimal.
% means 3 + 5. 0.6
503.0
30
0
The fraction - can be written as 0.6.

5

Example 2 Write 0.25 as a fraction in
simplest form.

_ 25 '
0.25 = 100 0.25 is 25 hundredths.

1 R
1 Simplify.

The decimal 0.25 can be written as %

Resim 4.15: ABD 8.simif ders kitab1 bolim sonunda yer alan tekrar sorulari
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Bolim sonunda “Vocabulary and Concept Check (Kelime ve Kavram
Kontrol)” bashigr altinda Ogrenilen kelime ve kavramlarin tekrari saglanmaktadir.
Ayrica her konuya iliskin alistirma ve ¢6ziimlii 6rnekler “Lesson-by-Lesson Exercises
and Examples (Konuya Gore Alistirma ve Ornekler)” kisminda bulunmaktadir.
Alistirmalarin baginda ilgili konunun sayfa numaralarina da yer verilerek gerekli

yerlerde geri doniisiin kolay olmas1 saglanmastir.

1. Explain how to write a number in scientific notation.

2. Write 3-3 -3 - 3 - 3 using exponents.

Write each fraction or mixed number as a decimal.

2 1 7
3. 15 4. F 5. ~20

Write each decimal as a fraction or mixed number in simplest form.
6. 0.78 TR Ik 8. 2.04

Multiply, divide, add, or subtract. Write in simplest form.

6. What is the length of the rectangle?
Record your answers on the answer sheet Qa2 )
provided by your teacher or on a sheet of
PEpEL: Area — 1% units? %uml
1. Sonia pours 8 ounces of water into a
12-ounce glass. Which of the following .
fractions represents how full the glass is?
(Prerequisite Skill, p. 611} (€] =3 unit & 4 unit
@2 ol a2 o ?i ﬁ
12 3 1 1 aD - units a> oy units

Resim 4.17: ABD 8.smif ders kitab1 bolim sonunda yer alan test sorularina 6rnekler
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Bolimun en sonunda ¢6zim igermeyen Ornek ve alistirmalar ardindan ¢oktan
segmeli test sorulari, kisa cevapli sorular ve agiklama gerektiren sorularin yer aldigi

kisimlara yer verilmistir.

-~

“HANDS-ON LAB

A Follow-Up of Lesson 2-8

Binary Numbers

: s B Computers have a language of their own. The digits 0 and 1, also
What You'll LEARN called bits, translate into OFF and ON within the computer’s

Use binary numbers. electronic switches system. Numbers that use only the digits 0 and 1
are called base two numbers or binary numbers. For example,
101001, is a binary number. The small 2 after 101001, means the
number is in base two.

[ Malerials INVESTIGATE

: 5259[; :F:‘; pendil 1. Copy and complete the table for the powers of 2.

Power of Two PRIV INS LIS 1
Value 32

2. Use the pattern in the table to determine the value of 2°.

Find the value of each expression.

3.23 422420 4. 24+ 22 5. 25423427
6,25 +22+20 124+ 22 422420 s 252t 2t 20
When using binary numbers, use the following rules.

* The digits 0 and 1 are the only digits used in base two.

* The digit 1 represents that the power of two is ON. The digit 0
represents the power is OFF,

Binary numbers can be written in our standard base ten system.

ACTIVITY Work with a partier.

o Write 10011, in base ten.
10011, is in base two. Each place value represents a power of 2.
1 0 o 1 1
ON | OFF OF _ ON  ON
2%orle  2Bor8  2Zord  2'or2 2Porl
10011, = (1 % 24 + (0 X 2% + (0 % 22) + (1 % 21) + (1 x 2Y)
=(1xX16)+(0xX8)+0x4)+(1x2)+(1x1)
=16+0+0+2+1or19
Therefore, 10011, is 19 in base ten.

o Your TUrn write each number in base ten.
a 10101, b. 1001, ¢ 110110,

Resim 4.18: ABD 8.simif ders kitab1 “hands-on lab” béliimiine ait gorsel

Kitapta ayrica “Hands-On Lab” bashig altinda &grencinin etkin katilimi ile
tamamen etkinlik seklinde kesfetmeye yonelik bolumler de bulunmaktadir. (Resim
4.18). Bu boliimde etkinligin hangi konuya yonelik oldugu belirtilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin etkinligi yaparken kullanacaklari malzemelere de yer verilmektedir. Bazen

bir konunun iglenisgi tamamen bu boliim {izerinden de yapilabilmektedir.



adjacent side (p. 192) In any right triangle, the side that
is not opposite an angle and not the hypotenuse.

Side bis adjacent to # A.

lado adyacente En cualquier tridngulo rectingulo, el
lado que no estd opuesto a un dngulo y que no es
la hipotenusa.

El lado b es adyacente al £A.

Resim 4.19: ABD 8.sinif ders kitab1 “s6zIUk™ bolimUne ait gorsel
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ABD kitabinin en arkasinda “Glossary” basligr altinda sozlik bolimii

bulunmaktadir. Soézliik Ingilizce ve Ispanyolca olup kelimelerin sadece tanimlar

verilmekle yetinilmemis gerekli c¢izimlerle gosterimleri de yapilmistir. Kitabin

devaminda cevap anahtarlart ve indeks yer almaktadir.

4.2.2. Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitabi i¢ diizeni

Tiirkiye 8. Sinif matematik ders kitabinin dis kapagi Resim 4.20°deki gibidir.

Ardindan yazar adi ve yaymevi bilgilerinin bulundugu i¢ kapak bulunmaktadir. Ig¢

kapagin arkasinda da

“Editor, Dil Uzmani, Gorsel Uzman, Program Gelistirme

Uzmani, Rehberlik Uzmani, Olgme Degerlendirme Uzman1” olarak gérev alan kisilerin

isimleri yer almaktadir.
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| ORTAOKUL

IDERS KITABI

£

SEVGI YAYINLARI

Resim 4.20: Turkiye 8.sin1f matematik ders kitab1 kapagi

Dis ve i¢ kapaktan sonra, Tiirkiye’deki biitiin ders kitaplarmda bulunan “Istiklal

Marst1”, “Genglige Hitabe”, “Mustafa Kemal Atatiirk Portresi” bulunmaktadir.



Organizasyon Semasi

Bu kitap, bes initeden olusmaktadir. Uniteler; Sayllr ve Islemler, Cebir, e > 3"
o UNITE

Geometri ve Olcme, Veri Isleme, Olasiik @grenme alonlanna ait konulon
kapsamaktodir. Her Gnitenin baginda, o dnitede yer olan &grenme alonlannin
ve alt Grenme olanlormin neler olduunu gdsteren bir Gnite giris soyfasi

kullanilmitir,

B SAVILAR VE ISLEMLER
& Gorpanlor ve Katlor do

Tam Sayilana Carpanlann Bulma

» =

B BNy =
—
* Warwh ki Gzmrinde her bir kare 1 birimkare cimak (zsre aian

ik sl 5 bl sl BulduQunus akad-

belcmymia.

moseseyin.
| 1 briikarsit. stan i K arkh mode buldgurnizy sbyleyiniz. Bubduluruz b
| igenlenn slanianm, hangl kisa v8 Uz keral (runhikarinin Gapim ciark yazatilecodien

Delrimyini.

20wt

b, 20ve 1
o ~
1.8 v bilanierini

1.36=36,2 182363 12=36.4.0=38, 6. 8.2 36 cidufundan
36 camanian; 1,2.3.4, 6,6, 12 18 v 36

3641360602 18,3643=12,06+ 40,364 6=6.064+ 054,30+ 122336+ 18=2
Ve 36t

‘cldgundin
38 rum berier: 1, 2,3, 4. 6,8, 12, {8 ve 301

@ * Ojrenme olonlanna ait ana boghklora yer veril-
migfir.

@ * Ogrenme alanlannin altinda olt grenme alanina
ait bagliklara yer verilmigtir.

o # Kazanimlarla ilgili baglklara yer verilmigtir.

00 Bir konuya baslarken daha énce dgrenilen bilgileri
hatirlomak ve islenecek konuya hazitik yapmak
amaaiyla resim, fotograf ve bunlarlo iliskilendiril-
mis sorulara yer verilmistir.

@ * Bu bilimde bilgi ve becerlerin gelistirilmesi icin
hazirlanan etkinliklere yer verilmigtir.

@ * “Omekler” boglf altinda konuyla ilgil iglenisler
ve ek gdzimlere yer verilmigtir.

6

4 Agantaii fladeler a/b Digiminds yazalen (x > 0 ve y > O'dh |
/480 [y
400 | 2 m0-2*2.8 e R P e
240 | 3 Ja80~ 35 = 4 i o,
w2 #2358
w| 2z Al
0| 3 2235
' 3 =4/30 ol
5| s
1
5 3/7 sayemin atsayism karskei igina siahm
W7
=73
= /B o,
52
o’ & taderds katsays (s), e [I————
Ganpr e iathd
& Agags &/ i Inceieyeim
6835 b 1043 = V2707 & 571 =y 118
- {33 = /2300 AL
- {75 o = /300 chr. ==o27 o,
Erkngig o .
© Senii 6 grubs ayinnia.
e
Oigar gnp 45 va /T Hadlerini a/B vipminde yezsin.
Lol — —
0. OLRENDIKLERIMITI UYCULAYALIM - S
i .
2. Agapyriaks sayvian /B biciminda yazime fi > 0 very 3 '),
.72 B /ITE e /T80
1z . Jeacy w Ry
2. Agaaui sayilane katesyann karSkBing BN
a2/ B.5/6 1043
e ars -2/ 3
&
hi L
™
T == T

@ * Konu/kazanimlo ilgili bz femel bilgilere ve tonim-

lora yer verilmigtir.

o ® Her konunun sonunde, edinilen bilgileri ve kazani-

lan becerileri dlgmek ign 2gfi wygulomalara yer

verilmigtir.

Resim 4.21: Tirkiye 8.sinif ders kitab1 organizasyon semasi sayfasi 1



o’ ﬁfi_ﬂiﬁ Problom Chrme

odeki lelers koymugtur, Buna gors,
2. Birflaye ka kiogram portakal konulmugtur?
B, Bu i iin toplam kag s ulnimigtie?

Problemi dnloyalim

kicing
poriakal varch. Bu poriakallar bitiine kangirimadan ve  oduQu v topiam ks lerin Kuani-

ruld.

o Plankyohm

Iorek uilarvian e sayian buluniz.
Prableesi Corabien
320 450 2%
100 25| 2
L2 EBOB(I20,450) = 2. §
SRR =10,
2 25 2
0 zs| 2 Bulyiwe
: ﬁ! : 320 + 10 = 32, 450 + 10 = 45 va 32 + 45 = 77 file kullanimughy.
5 2| sx
e
1l

' Eigg Cozuman Dogroluguny Kostrol Edelirs

320 ve 450nn balenkerini yazalem:

320'in 8,18, 16, 20, 32, 40, 64, 80, 160, 320'dir.

450 8,912 15, 18,25, 30, 45, 50, 75, 00, 150, 225, 450k

T sayirun ortak bosenieri 1,2, ve-10/tur. Bu curumeda 10 kg portakal sian flor kuarkmigtr:

Portakallann toplam kiitiesi, 320 + 450 = 770 kg/chr ve portakallar iin 770 + 10 = 77 file kulla-
imegir. Oyteyss Gozomomiz Sogrudur

OD Bu bdlimde matematigin giinlok yosamla iliskilen-
dirildigi problemlere yer verilmitir.

A 156 8162 car 0196
2

L3N 8.2.8 c2.¢ 0.2%.5
a. giny

A B.12 cs 0.8
“

Az B340 c.as 0.1700

5. 27 ve 84 sayilannin EBOB'u aga{ydakierden hangisicir?
Az B.3 cs .75

[ ¥ harf yazmz.

@ Her initenin sonunda yer alan Unite Sonu
Degerlendirme sayfolannda dogru-yanhs, bogluk
tamamlama, eslestirme, coktan segmefi sorular
gibi forkh dl¢me ve degerlendirme cahsmalaning
yer verilmigtir.

erokanien paniayiz.

| GARPANLAR VE KATLAR - 8L0 IFADELER - | Evet | Bazen | Henda degh
e @ | o

e o SRS s M M

| 2. T doal saywwn EBOB'UNu ve EXOK'unu hesaplayabili, igil

‘ ve EKOK'unu g

3. Verlln PR e e
yebiirim

LTﬁ'—ywm’L" tam sayi kuvvetlernl hesapiayabllr, Gei) fade |
‘peklinde yazabilcim.

13 ey EEE) vy =

| lantrak casimieysneen

|6, Ui adolorlo g tomai lurailan aniar, biebiina donk adoler |
Slughurabaiom.

. Bl TR o G aas svveMrid Fmnarak e od- - 3R
[ L 7k v ok il s B! s oda s ||
| e

‘__i?.n-iii-,..'imi' ® | G, P
0. Tam «hies

i Tos 3 | 1 h TS

i e e s el > { !

Gorgak sayian tan, rasyorel va iasyonsl saylaria dgkilen-

VI WGy Naculre gapres vo Diie oo yopuidiin. | |

uﬂmw?;fﬁu-muﬂﬁwu

| 15, KarakOhil bk fade e parpikhginda, sonucu bir dogai say! ya-
-\-—-nm-g-m 1

17-28 puan araigs : Oito bagan dizeyi gok dligdk. Urite konulan tekrar ecimeli, Ex dniemisr sin-
mak. Gagmig konuiara of eksiler giderimeli

" ah kathm cimai. Yetorsiskiern nadsien bairianme, sigtumalars sk
verimas.

" ok cabgmelar yepiarak oksier kisa sirad giderimel.

@ * Her initenin sonunda o initeye ait konulan ne
kadar ogrendiginizi dlgmeniz icin kendinizi deger-
lendirebileceginiz bir form verilmigtir.

@ * Kitabin sonunda inite sonu degerlendime bilimle-
rinin yanitlarina yer verilmisir.

@’ Kitabin son sayfalannda proje garevlerine yer veril-

B = = PROJE GELISTIRME VE
. T3S Suced vonERaes:
. m e - Oigak. dgrencilenn proje ge-
o ligtiome ve survma becarberi fle
g O Samncan e
=
— narna amacua Razeanmgh
. @ "] O | | ek bir borarol betesir, Otpakc
[T —— eyl o4 s s g
s [2
- Proje gesgorme
L A e gl it oo P e v
prerr— ercan agrencierde gpanarier
rr n Vetwi shmna tam gl
. [rrem— =
Ly e—— syl el D
< St Toomer i Velar sinrna.
5. Progeys gas b b v yupas al
G e

@’ Kitabin sonunda proje girevlerine iliskin degjerlen-
dirme dlceklerine yer verilmigtir.
I 7 I

Resim 4.22: Tirkiye 8.sinif ders kitab1 organizasyon semasi sayfasi 2
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Resim 4.21 ve Resim 4.22°de kitabin organizasyonuyla ilgili ayrintili bilgilere

yer verilmistir. Bu kisimda Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitabinin 5 iiniteden olustugu

gorilmektedir. Bu boliim tamamen kitabin nasil yapilandirildigi ve adim adim neler ile

karsilasilacagina iligskin agiklamalar icermektedir.

Icindekiler

DRGSO s AL U SR o SR et b
e s T D, T 0del o e e ooy st A
SAYILAR VE ISLEMLER / Carpanlar ve Katlar ...........cccocic 12
Joot Saytlonn Gotponkemae Bulmo: - sisstine ol 2050 B R
En Kiigik Ortak Kat, En Biyiik Ortak Bdlen ... 15
s e e R TR L S O GRS RE
SAYILAR VE iSLEMLER / Uslii ifadeler ..................occcooocmrr 25
Tam Sayilann Poxitif ve Negatif Kuwetleri ... 25
Ondalik Gosterimleri Cgzimleme ... 3 el
Sayilan 10'vn Farkli Tam Sayr Kuwvetlerini Kullunuruk Gosterme i OO
Cok Biyik ve Cok Kiigitk Sayilanin Bilimsel Gasterimi .. §a Geady

Resim 4.23: Tiirkiye 8.sinif ders kitab1 icindekiler bolimiine ait 6rnek gorsel

Icindekiler boliimiinde her iinitede yer alan 6grenme alanlar ve alt 6grenme alanlari

belirtilmistir. Ayrica bunlarin altinda kazanimlar ile ilgili basliklara yer verilmistir.

Konularin yer aldig1 sayfa numalar1 belitrilmistir.



Resim 4.24: Tiirkiye 8.sinif ders kitabi 1.linitenin giris sayfasi
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Cok Biiyiik ve Cok Kiiciik Sayilarin Bilimsel Gasterimi

Merkir gezegeninin Gilineg'e olan uzakligi yaklasik 57 900 000 km'dir.

Bu uzakh@, 10'un tam sayi kuvvetlerini kullanarak, ondalik gdsterim olan garpaninin
tam kismi bir basamakli olacak sekilde 5,79 x 107 km olarak yazanz. Bu carpimin nasil
yazildigini agiklayiniz.

Uygulama Basamaklari s Sayiy1 10’un tam say1 kuvveti

* Tabloda verilen sayilari, 10'un tam bigiminde gdsterme
say! kuvvetlerini kullanarak, ondalik gés- | 3 407 000
terim olal i o
rim olan garpanini, tam kismi bir basa 12 800 000 000

makli olacak sekilde yaziniz.
* Yaptiginiz caligmalan sinifa acikla- 0:0000035
yiniz. 0,000000263

* Qaligmalann dogruluguna sinifca
karar veriniz.

Ornekler
1. Venus gezegeninin Gtines'e olan uzakligi yaklasik 108 000 000 km'dir. Bu uzakhgi, tam kismi bir
S=samakli olacak sekilde yazalim:

108 000 000 km = 10 800 000 x 10 (10 = 107)
= 1080 000 x 100 (100 = 10?)
=108 000 x 1 000 (1 000 = 10%)
= 10800 x 10 000 (10 000 = 10%)
= 1080 x 100 000 (100 000 = 10°)
=108 x 1 000 000 (1 000 000 = 10°)
= 10,8 x 10 000 000 (10 000 000 = 107)
= 1,08 x 100 000 000 (100 000 000 = 108)
= 1,08 x 10% km olur.

Elde edilen bu esitligi, virgilden sonraki basamak sayisini 10'a iis olarak agagidaki gibi kisaca
g2abiliriz.
108 000 000 = 1,08 x 10° olur.

8 basamak
Resim 4.25: Tiirkiye 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gésterim” konusu islenis sayfasi 1

Tiirkiye, ABD ve Singapur 8.sinif matematik kitaplarinda ortak olarak islenen
“Bilimsel Gosterim” konusunun Tiirkiye kitabinda “Motivasyon” kismi merkiir
gezegeninin glinese olan uzakhigt ve bu wuzakligim 10°un kuvveti seklinde
yazilabileceginden bahsedilmesi seklinde giinliik hayat iliskisi kurularak sunulmustur.
“Etkinlik” kisminda ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiclik sayilarin oldugu bir tablo verilmis ve bu
tablodaki sayilarin 10’un tam say1 kuvveti ve bastaki sayilarin da tam kismi bir

basamakli olacak sekilde ondalikli gosterilmesi istenerek O6grencinin aktif katilimiyla
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konu anlatilmaya ¢aligilmigtir. COzUmlu 6rnek 1 ve 2 ile verilen ¢ok kiglik ve cok

bliylik sayilarin 10’un kuvveti seklinde nasil yazilabilecegine iliskin durumlar

gosterilmistir.

2. Fen bilimlerinde kullanilan uzunluk &gt birimi mikrometrenin (kisaca mikron) uzunlugu 1_&(—)6— mm'dir.
Bu uzunlugu, 10°un tam sayi kuvveti olarak yazahm:

ﬁ mm = 0,001 mm'dir.

0001 =0,01 x 7t
1 ve 2. drneklerdeki sayilarin 10’'un tam kuvvetle-

1
=0,1x 100 rini kullanarak elde edilen ondalik gésterimlerinin tam

TE, 1 kisimlari, 1 (1 dahil) ile 10 arasindadir.
Z S 000
il
=1 X=—
e
=1x103 olur.
AP
| a, 1ile 10 arasinda (1 dahil) bir sayi ve n bir tam sayi olmak tizere, bir sayinin a x 10"

25 bigimindeki gésterimine bu sayinin bilimsel gésterimi denir.
\

3. Ay ile Diinya arasindaki uzaklik yaklagik 384 400 000 m'dir. Bu uzakhgin bilimsel gsterimini ya-
zalim:

Bu uzakhd 10’un tam sayi kuvveti olarak,
384 400 000 m = 3 844 x 10° m bigiminde yazariz.

3 844 x 105 m uzakhg bilimsel gésterim bigiminde yazmak igin, bu sayinin 10’un kuvveti diginda
kalan ¢arpanini, 1 ile 10 arasinda kalacak sekilde islem yapmaliyiz.

3844 x10° = —?% x 1,000 x 10° (Bir sayly1 1 000 ile hem béliip hem de garptigimizda sayinin

degeri degismez.)
=3,844x10%x 10°
=3,844 x103+5
= 3,844 x 108 bulunur.
Bu uzakhdin bilimsel gosterimi 3,844 x 108 m olur.

4. Uzunlugu 0,0000004 mm olan bir mikrobun uzunlugunun bilimsel gésterimini yazalim:

4
0,0000004 mm = m

a4
107
=4 x10~ mm olur.

5. Agagidaki iglemlerin sonuglarini bilimsel gésterimle yazalim:
a.(8,5x10'?)x0,2x 10" = (8,5x0,2) x (10'2x 10'")
=H,fx fus
=1,7x 102 olur.

b.(12x10%) + (4x 107" = % x 1034

=3 x 1073+
=3x 10 olur.

Resim 4.26: Tiirkiye 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 2

Tanim kisminda bilimsel gosterimde bastaki saymin 1 ile 10 arasinda bir say1

olacagi ve 10’un tam say1 kuvveti kullanarak gosterimin yapilacag: ifade edilmistir.
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COzumlu 6rnek 3 ve 4°te yine g¢ok biiylik ve ¢ok kiigiik sayilarin bilimsel olarak nasil

gosterilecegi durumlar1 verilmistir.

C. (5,2 x 108 x (4 x 10%) = (5,2 x 4) x (106 x 10°9)
=20,8x 1082
=20,8x10°
=2,08 x 104 olur,

¢

i =oom=——X
40x10°® 1078

8x10° 8 10°
40

i
5
=0,2x10"

=2x10"2 olur.

x 10% x 108

0,00045x10° = 1,2x107  45x10x103 o 26x10°
0,015x10° ° 3,6x10°  15x10°x10° = 1,2x10~7

45 1072 3._‘6 5 -
= 15 X 10° X 1!2 x10°x 10

3x102x102x3x 102
=(3x3)x102-3+12
=9 x 107 olur.

I

OGRENDIKLERIMIZI UYGULAYALIM — o

1. Mars’in Giines'e olan uzaklig yaklagik 228 000 000 km'dir. Bu uzakhig bilimsel gosterim bigimin-
2 yaziniz.

2. Bir virtistin uzunlugu 0,000081 mm'dir. Bu uzunlugu bilimsel gésterim bigiminde yaziniz.

(3

- Asa@idaki sayilarin bilimsel gésterimlerini yaziniz.

a. 1325 000 b. 83 200 000
c. 127 000 000 000 ¢. 0,006
d. 0,000024 e. 0,000000244

'™

- Asagidaki islemlerin sonuglarini bilimsel gosterimle yaziniz.

a.5x10*+12x108 b.48x 107 +27x 1075
€.36x10°-12x10* ¢. 3,4 x10°x 26 x 103
51x10™ 0,000048 0,12x10°®
" 17x10° ¢ 70,0016 * 107
3,6x10°  gx10 27x10*-9x105 _ 24,3x10°
" 0,72x10° ~ 24x10°° E 81x107° T 10"

Resim 4.27: Turkiye 8.sinif ders kitabinda “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 3
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CO6zumll Ornek 5°te farkli bilimsel gosterimlerin ¢arpim ve bolumlerini gésteren
islemler bulunmaktadir. Céziimlii 6rneklerden sonra “Ogrendiklerimizi Uygulayalim”
bolimine yer verilmistir. Bu boliimde yer alan sorular1 6grencilerin kendisi ¢ozmeleri

beklenmektedir.

1. (INITE SONU DEGERLENDIRME

1. Asal ¢arpanlarinin ¢arpimi 2 . 3% olan say| asagidakilerden hangisidir?
A. 156 B. 162 C.172 D. 196

2. 200 sayisi agagidakilerin hangisinde asal garpanlarinin garpimi bigiminde yazilmigtir?
A.2° .52 B.2%.5° Cracin? P25

3. x=2vey=3icin y*in degeri asagdidakilerden hangisidir?
A. 16 B. 12 C.9 D.8

4. 50 ve 68 sayllarinin EKOK'u asagidakilerden hangisidir?
A.2 B. 340 C. 425 D. 1 700

5. 27 ve 84 sayilarinin EBOB'u asagidakilerden hangisidir?
A.2 B.3 C.5 D. 756

6. Asagidaki ifadelerden dogru olanlann yanina D, yanlis olanlarin yanina Y harfi yaziniz.
(...) 1'den baska ortak béleni olmayan sayilara “aralarinda asal sayilar” denir.
(...) Aralarinda asal olan sayilarin EBOB'lari bu sayilarin ¢arpimina esittir.
(...) Aralarinda asal olan sayilarin EKOK'lan 1’e esittir.

(...) Biri digerinin kati olan pozitif iki sayinin EKOK'u bliyiik olan sayiya esittir.

7. 14 sayisi agsagidaki sayilardan hangisi ile aralarinda asaldir?

A.12 B. 27 C.38 D. 90

8. Bir sepetteki yumurtalar altisar ve sekizer sayildiginda her seferinde 3 yumurta artmaktadir. Yu-
murtalarin sayisi 20 ile 30 arasinda olduguna gore tim yumurtalarin sayisi kagtir?

A.28 B. 27 C.24 D. 21

9. ki guvaldan birinde 48 kg, digerinde 63 kg nohut vardir. Bu guvallardaki nohutlar hi¢ artmayacak
sekilde esit hacimli ve en bilyilk posetlere konulacaktir. Bu ig igin kag poset gereklidir?

A.24 B. 32 C.35 D. 37

10. 7.7.7.7.7.7 tekrarli garpiminin Usli ifade bigiminde yazilmig hali agagidakilerden hangisidir?

A.78 B. 6’ C.6.78 o gy
52.50 ., i 2 1daki isidi

Ll 55 ifadesinin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A.5 B. 10 C.25 D. 125

12. [(-3)7?) . 81 igleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A.3° B.3 C. 3 D32

Resim 4.28: Tirkiye 8.smif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu ile ilgili Unite

degerlendirme sorulari
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Unite sonlarinda “Unite Degerlendirme” béliimiine yer verilmistir. Bu bdliimde

iinitede Ogrenilen konular ¢oktan se¢meli sorular ile degerlendirilmistir. Farkli soru

tarzlarie yer verilmedigi goriilmektedir.

f KENDIMI DEGERLENDIRIYDRUM

Asagida, 1. tinitede iglenen konulara ait olarak sizden beklenen beceri ifadeleri bulunmaktadir. Tab-
lonun her bir satinndaki ifadeyi okuyunuz. ifadenin karsisina, degerlendirme derecelerinden size en
uygun olan puani yaziniz. Puanlarinizi toplayiniz. Elde ettiginiz puant, tablonun altindaki puan araligin-
dan bularak iinite basan diizeyinizi belirleyiniz. Ogretmeninizin gorig ve anerilerini de alarak yapmaniz
gerekenleri planlayimniz.

GARPANLAR VE KATLAR usu.u IFADELER- Evet | Bazen | Heniiz degil
KAHEK?.')KLU iFADELER (3) (2) (1)

1. Verilen posz tam sayllarin Qarpanlanm bulup pozitif tam sayilari
usli ifade ya da uslti ifadelerin garpimi bigiminde ya yazablhnm

2. iki dogal sayinin EBOB'unu ve EKOK'unu hesaplayabilir, ilgili
probiemlen c;ozebl!lnm

3. Verilen iki dogal sayinin aralaninda asal olup olmadigini W belirle- |
yebnlnm

| 4, Tam sayllann tam sayl kuvvetlerini hesaplayablllr isli ifade
5ekllnde yazabllmm

. Sayllarin ondalik gbsterlmlennl 10°un tam sa sayl w1 kuvvetlerini kul- |
lanarak géziimleyebilirim. _ ‘

. Usli ifadelerle ilgili jili temel kurallan anlar, birbirine denk ifadeler
olusturabilirim.

| 7. Sayilari 10'un farkl tam sayn kuvvetlerini kullanarak ifade ede-
bilirim.

8. Cok buyuk ve gok kiigilk sayllan bilimsel gostertmle ifade ede-
bilir ve karsilagtirabilirim.

9. Tam kare e dogal sayllari lamyabnllrlm

| 10. Tam kare dogal sayilarla bu sayilarin karekékleri arasindaki |I|$—
kiyi bellrieyebllmm

11. Tam kare olmayan sayllann \ karekok degerlenmn hangi  hangi iki dogal
say| arasinda oldugunu belirleyebilirim.

' 12. Gercek sayllan tanir, ‘rasyonel ve wrasyonel saytiarla iliskilen-
| direbilirim.

' 13. Karekokiu |fade|erle (;arpma ve bolme 1$Iemlenn| yapablltrim

14. Karekakii bir |faciey| aJ_ gekhnde yazar ve avb b seklindeki ifa-
dede katsayiy kdk icine alabilirim.

' 15. Karekskli bir ifade ile garplldlglnda sonucu bir dogal sayl ya-'
pan carpanlara ori drnekler verebilirim.
' 16. KarekdleLlfg_d_e_lerIe top|ama ve t;.lkarma |§!emlerml yapablllnm

17. Ondalik ifadelerin ‘karekoklerini belirleyebilirim.
~ TOPLAM PUANIM |

o

o

17 - 25 puan arahi@ : Unite bagar dizeyi gok diisiik. Unite konulari tekrar edilmeli. Ek énlemler alin-
mali. Gegmis konulara ait eksikler giderilmeli.

26 - 34 puan aralid! : Unite basari dizeyi yeterli degil. Derse ait calisma siiresi artiriimall. Derse daha
aktif katiim olmali. Yetersizliklerin nedenleri pbelirlenmeli, alistirmalara agirhk
verilmeli.

35 - 43 puan aralid : Unite basan diizeyi iyi. Ancak bazi konular tam égrenilmemis. Bu konularia ilgili
ek caligmalar yapilarak eksikler kisa strede giderilmeli.

44 - 51 puan arahi@ : Unite basar diizeyi ¢ok iyi. Planli ve diizenli calismaya devam edilmeli.

Resim 4.29: Tiirkiye 8.sinif ders kitab1 6z degerlendirme boliimiine ait gorsel
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Unite sonlarinda “Kendimi Degerlendiriyorum” béliimlerinde kazandirilmasi
amaclanan kazanimlara yonelik ifadelere yer verilerek 6grencilerden 6z degerlendirme
yapmalar1 istenmektedir. Bu boliimde yer alan tablodaki ifadelere gore 6grenciler
kendilerini  degerlendirerek  hedeflenen = kazanimlara  ulasilip  ulasilmadigi

belirlenmektedir.

PROJE GOREVi
Karekoklii ifadeler

YOnerge: Sizden karekok almay ve karekdklii sayilarla islem yapmayi gosteren bir dergi hazir-
lamaniz ve bu agamalan raporlamaniz isteniyor.

Siiresi : 8 hafta

Konu : Karekdkli ifadeler

Beklenen performans : Uriin olusturma, yaraticilik, tasanim

Degerlendirme -t Proje goreviniz, kitabinizin 257 ve 258. sayfalarinda yer alan “Proje Gelig-

tirme ve Sunma Olgegi” ile “Proje Olgegi’ne gére degerlendirilecektir.

Bu galigmayi bagariyla tamamlayabilmeniz icin agagidaki adimlari izlemelisiniz.
® Bir caligma plani hazirlayiniz ve plani 8gretmeniniz ile paylasiniz.

@ Proje gdrevinizi 6gretmeninize belli araliklarla kontrol ettirerek hazirlayiniz ve son haline
getiriniz.

@® Tam kare sayilarin karekokind hesaplayiniz.

Tam kare olmayan sayilarin karekdk degerlerinin hangi iki dogal sayi arasinda oldugunu
belirleyiniz.

Karekokll sayilarla toplama ve gikarma islemleri yapiniz.

Karekokll sayilarla carpma ve bélme iglemleri yapiniz.

Karekdkli ifadeleri ayb bigiminde yaziniz.

ay/b bicimindeki ifadelerde katsayiyi karekok icine alma iglemleri yapiniz.

Karekokli bir ifade ile carpildiginda sonucu bir dogal sayi olan garpanlara drnekler veriniz.
Payi ve paydasi tam kare olan ondalik gésterimlerin karekdklerini bulma iglemleri yapiniz.

Caligmaniz siiresince yararlandiginiz kaynaklar raporunuzda belirtiniz.

Calisma sonunda yaptiklarinizi Tirkge yazim kurallarina uygun olarak bir rapor héline geti-
riniz.

@ Projenizi, raporunuzla birlikte sununuz.

) S =,

Resim 4.30: Tiirkiye 8.sinif ders kitab1 “proje gorevi” bolimine ait gorsel
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Kitabin sonunda iki tane “Proje Gorevi” bulunmaktadir. Proje gorevlerinde

Ogrencilerden yapmalar1 istenenler adim adim agiklanmastir.

SOZLUK
A K
aciortay: Acinin késesinden gegen ve bu acly! koni: Tabani daire bigiminde olan ve bir tane
es iki agiya ayiran Isin. tepe noktasi bulunan geometrlk_ cisim.
ana dogru: Koninin yan yizini olusturan dik koordinat sistemi: DUzIemde: blrblrlne dik iki
Gggenin hipotenisti. dogrunun O noktasinda kesigmesiyle olusan
sistem.

Resim 4.31: Tlrkiye 8.siif ders kitab1 “s6zIUk™ bélumine ait gorsel

Kitabin arkasinda yer alan “Sozliikk” bolimiinde kitapta islenen kavramlara
sadece tanim olarak yer verilmistir. Kitap “Kaynakca”, “ Bilgi Kaynaklar1”, “Gorsel

Kaynakg¢a” ve “Kisaltma ve Semboller” boliimlerinden sonra bitmektedir.

4.2.3. Singapur 8.sin1f matematik ders kitabi i¢ diizeni

Singapur 8.smif matematik ders kitab1 serinin 3. kitabina karsilik gelmektedir.

Kitabin dis kapagi Resim 4.32°deki gibidir. Kapagin arkasinda yayinevi ve basim

yillarma iligkin bilgiler bulunmaktadir.
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Resim 4.32: Singapur 8.sini1f matematik ders kitab1 kapagi
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Resim 4.33: Singapur 8.sinif ders kitabi icindekiler bolimdane ait 6rnek gorsel

Kitabin igindekiler kism1 boliimlere ayrilarak gosterilmistir. Her bolimin iginde
islenen konulara yer verilmistir. Singapur 8.simif matematik kitabinda igindekiler

kisminda 6grenme alanlarina ait bagliklara yer verilmedigi goriilmektedir.



In this chapter, you will learn

« about the laws of indices;

« lo use the standard form to express very large or
very small numbers.

Resim 4.34: Singapur 8.sinif ders kitab 1.{inite giris sayfasi

Indices and Standard Form

Resim 4.35: Singapur 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu giris sayfasi
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Resim 4.34’te iinitenin giris sayfast yer almaktadir. Burada 6grencilere {inite ile
kisa bir bilgi verilmistir. Resim 4.35’te bilimsel gosterim konusunun giris sayfasi

bulunmaktadir. Bu sayfada herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir.

We know that the product of 2 or more numbers whose last digits are | will give an answer with 1 as
its last digit. For example, the last digits of 817, 817, 71°, 71%, 91%, 13317, 121" will be 1.

Since the last digit of 7*is 1, it follows that the last digit of (7')", where n is an integer, will be 1.
Since 2007 = 4 x 501 + 3,

thus, 77" = (77" x 7.

Hence, the last digit of 77" will be same as that of [:I That is |:|

Find out if there are other ways of solving the above problem,

Find the last digit of each of the following without using a calculator.

(a) 2™ (by 3" (c) 4™

@ 6™ -7 (e) 9" +8™

The Standard Form

Many measurements in modern scientific fields involve very large and very small numbers.
For example, the speed of light is approximately 300 000 000 m/s and the wavelength of violet light is
approximately 0.000 038 em.

These can conveniently be written as follows:
Speed of tight: 3.0 x 100 000 000 m/s or 3.0 x 10" m/s (correct to two significant figures),

Wavelength of violet light: 3.8 % 0.000 01 ecm or 3.8 x 10 " em (correct to two significant figures).

The number of significant figures for a particular number becomes definite
when it is expressed in this form. Such a number is said to be expressed in the

or in .t is always written as
X - ﬂ%
In axtronomy, the distani
( L] - \ i stary is measured
[K i it vears. Thix is the
/ ce travelled by light
in a vear. One light year =
3 x 107 X 60 x 60 X 24 X
Find out the mass and volume of: 155 dur=hSF 1 ammraviniarely
9 460 800 009 u:;’l‘l or Y46 X
(a) the Earth, (b) the Moon and (c) the Sun, 102 fom

giving your answers in standard form.

Resim 4.36: Singapur 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 1

Tiirkiye, ABD ve Singapur 8.simif matematik ders kitaplarinda ortak olan
konulardan “Bilimsel Gosterim” konusuna Singapur 8.sinif matematik kitabindaki
“Motivasyon” kisminda modern bilim dallarinda bir¢ok 6lcimde cok biylik ve ¢ok

kiiciik sayilar kullanilir 6rnegin; 151k hiz1 yaklasik olarak 300000000 m/s’dir. Mor 15181n
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dalga boyu yaklasik olarak 0,000038 cm’dir, bu sekildeki ¢ok biiylik ve ¢ok kiiciik
sayilar asagidaki sekilde yazilarak daha elverisli kullanimi1 saglanabilir, ifadeleri yer
alirken; 151k hiz1: 3,0 x 100000000 m/s veya 3,0 x 108 m/s, mor 15181n dalga boyu: 3,8 x
0,00001 cm veya 3,8 x 10> cm’dir seklinde bilgiler ile giinliik hayat iligkileri kurularak
giris yapilmistir. “Tanim” ise bu sekilde kullanilan sayilara ¢ok buylk ve ¢ok kuiguk
saytlar denir. (bunlar bogluk birakilmis ve 6grencinin doldurmasi istenmis.) Bu sayilar
su kurala gore ifade edilir: a x 10™ ve 1<a <10 seklinde yer almaktadir. “Kesfetme
(Etkinlik)’de tanim kisminda verilen kurala gére diinya, gilines ve ayin kiitle ve
hacimlerinin Ogrenci tarafindan gosterilmesi istenmistir. Sayfa kenarindaki “Bilgi
Kutucugunda astronomide, yildizlar arasindaki mesafeler 11k yili ile Slgiiliir. 1 151k
yili= 3 x 108 x 60 x 60 x 24 x 365 km’dir. Bu yaklasik olarak 9 460 800 000 000 km
veya 9,46 x 102 km’dir, bilgisi bulunmaktadir.
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Consider cach of the following and determine whether it is appropriate or convenient to express them
in the standard form.

The monthly salary of a teacher

The number of grains of sand on a beach

The number of parents attending a school concert

The mass of a hydrogen atom

The number of red blood cells in 1 em” of blood plasma
The number of bullets used in the Second World War
The mass of dissolved gold in 2000 m" of sea water
The number of oxygen molecules in your classroom
The number of salt particles in a 50-kg bag of salt

Life Situations

Have you ever used a floppy disk with a capacity of 1 megabyte, a zip disk with a capacity of 256
megabytes or an external hard disk with a capacity of 256 gigabytes? Have you ever used a digital
camera with a sensor resolution of 8.2 megapixels? Do you know that the Singapore Power Group is
planning to build a power station capable of generating 2.5 gigawatts of electricity?

Have you ever used a micrometer in the laboratory? Scientists are using nano-technology to produce
smaller yet more powerful computer chips.

The prefixes of some of the above are commonly used these days. The following are some of the
common prefixes and their symbols used for very large and very small numbers:

kilo (K) = 1000 a thousand
mega (M) = 1 000 000 = 10 a million
giga (G) = 1000 000 000 = 10" a billion
tera (T) = 1 000 000 000 000 = 10" a trillion
milli {m) =0.001 = 10" a thousandth
micro (L) = 0.000 001 = 10" a millionth
nano (n) = 0.000 000 001 = 10" a hillionth
pico (p) = 0.000 000 000 001 = 10" a trillionth

Thus, 8.2 x 10" is read as 8.2 giga or 8.2 billion and can be written as 8.2 giga, 8.2 G or 8.2 billion.
3.7x 10" =37 x 10" is read as 37 tera or 37 trillion and can be written as 37 T or 37 trillion. Similarly,
5.6 x 10 " is rcad as 5.6 micro or 5.6 millionth and can be written as 5.6 |1 or 5.6 millionth,

4.9 x 10" =49 x 10" is read as 49 nano or 49 billionth and can be written as 49 n or 49 nano.

Resim 4.37: Singapur 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gésterim” konusu islenis sayfasi 2

“Thinking Time (Distinme Zamani)” boliimiinde Ogrencilere diistinmelerini
gerektirecek bir takim gorevler sunulmaktadir. Bu béliimde; bir 6gretmenin aylik maasi,
bir plajdaki kum tanelerinin sayisi, okul konserine katilan veli sayisi, bir hidrojen

atomunun kutlesi, 1 santimetreklp kan plazmasindaki kirmizi kan pulcuklarinin sayisi,
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ikinci diinya savaginda kullanilan mermi sayisi, 2000 metrekip deniz suyundaki
¢Ozlinmis altin kiitlesi, simifinizdaki oksijen molekiil sayisi, elli kilogramlik tuz
torbasinin iginceki tuz pargaciklari sayisi seklindeki ifadeleri bilimsel gosterim seklinde
gostermeleri istenmistir. “Giinliik Yasamda Kullanilan Ortak Ornekler” bashig altinda
hi¢ kapasitesi 1 megabayt olan bir disket veya 256 megabaytlik bir zip dosyas1 ya da
256 gigabaytlik bir tagmabilir bir hard disk kullandin m1? Singapur Elektrik Kurumunun
2,5 gigavat kapasiteli bir elektrik istasyonu insa etmeyi planladigini biliyor musun?
Laboratuarda mikrometre kullandin m1? Bilim adamlar1 nano teknolojilerde bu 6lgme
araglarini tercih ediyorlar; ifadelerine yer verilerek giinliik hayat ile iligki kurulmaya
calisilmigtir. Ardindan ¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilar1 igceren bir takim sembollere
ornekler verilmistir.“Etkinlik” boliimii ikinci kez yer almis ve bu boliimde Eger 1 G
kapasiteli bir flag bellek satin alirsaniz, tam olarak 1 milyar baytlik bir flag bellek mi
almig olursunuz? Eger gergekten 230 veya 1 073 741 824 baytlik alirsaniz sasirir
misiniz? Bir iiretici i¢in 1 milyar baytlik bir flas disk iiretmek neden miimkiin degildir?
230 ‘un igindeki 2 sayis1 burada nasil bir rol oynuyor? Bunun yerine neden 43°’u
kullanmiyoruz? Bilgisayar disklerinin neden 128 M, 256 M, 512 M diye devam ettigini
merak ediyor musun? Ifadelerine yer verilerek &grenci diisiindiiriilmek istenmis ve

konunun igsellestirilmesi amaglanmistir (Resim 4.38).
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If you are buying a | G thumb drive, are you getting exactly a billion byte of computer space? Would
you be surprised if you are actually getting 2" or 1 073 741 824 bytes? Why is it not possible for the
manufacturer to produce a disk with exactly | billion bytes?

How does the number 2 in 2" play a part here? Why don’t we use 4" instead?

Do you wonder why accessories of computer disk always come in the form of 128 M, 256 M, 512 M?

Besides the common prefixes mentioned in the text, find out what cach of the following prefixes means:
peta (P), exa (E), zetta (Z). yotta (Y) femto (), atto (a), zepto (z) and yocto ( y).

¢

The approximate mass of the moon is 7 x 1 0" tonnes {exa tonnes) while the mass of the carth is
appreximately 6 x 107" tones. Calculate the number of times that the earth is as heavy as the moon,
giving yvour answer correct to the nearesr 1000,

Sy

The number of times the earth is as heavy as the moon is

6 x 107

7 x 10"

=85714.28

=86 000 (correct 1o the nearest 1000)

Will it make a great difference if someone says that the carth is 90 000 times or 10 times as heavy as the
moon?

Do you think it is necessary to tell someone that the earth is 85 714 times as heavy as the moon?

Resim 4.38: Singapur 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 3

Coziimli 6rnek 1’de diinyanin kiitlesinin ayin kiitlesinin ka¢ katt oldugunun
bulunmasi istenmistir. “Diisiinme Zaman1” baslig1 altinda Diinyanin ayin 90000 kat ya
da 10° kat daha agir oldugunu soylemek onemli bir farklilik olusturur mu? Birinin
Diinyanin aydan 85714 kat agir oldugunu sdylemesi gerekli midir? Sorulara yanitlar

aranmistir.
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The table below shows the approximate population of the world in the past centuries.

Year 1549 1649 1749 1849
World population 4.20 x 10" 545 x 10" 7.28 x 10" 117 x 107

Find

(a) the increase in population from 1549 to 1649,

(h) the number of times that the population in 1849 is as large as that in 1649,

(c) the number of times that the population of China is as large as that of the world population in 1749,
given that the population of China in year 2000 is approximately 1.23 billion.

(a) The increase in population from 1549 to 1649 is
5.45 x 10 - 4.20 x 10°

=125 % 10°
(b) The number of times that the population in 1849 is as large as that in 1649 is
1.17 x 10°
5.45 x 10"
= 2.146

= 2.15 (correct to 3 sig. fig.)

(c) 1.23 billion = 1.23 x 10" = 1.23 giga
The number of times that the population of China in 2000 is as large as the world population in 1749 is
1.23 x 10°
7.28 % 10°
= 1.689
= 1.69 (correct to 3 sig. fig.)

The mass of a hydrogen atom is approximately 1.66 x 10 kg. How many atoms are there in 1 g of
hydrogen?

Sytich

1.66 X 107 kg = 1.66 x 107 x 10’ g
=1.66 x 10" g
1 g of hydrogen has ——
& yEee 1.66 x 10
= 6.024 x 10"
=6.02 x 10™ atoms  (correct to 3 sig. fig.)

Resim 4.39: Singapur 8.sinif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu islenis sayfasi 4

79
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COzimll ornek 2’de diinyadaki insan niifusunun yillara gore dagilimlart bir
tablo halinde verilmis ve bilimsel gosterimlerin siralanmasina yonelik sorular
sorulmustur. Coziimlii 6rnek 3’te ise bilimsel gosterimde c¢evirme yapmaya yonelik

soruya yer verilmistir.

>y
muinnnnnnm rclseé ; INNRRRRARORED

Express the following in the form 10", where 36 x 10° 6.55 x 10~
7 is an integer. 10° 10+
10" 10" x 107 =
0= 10° 10" Evaluate and then express 2(11 x 107) in the
) ) form A x 10" where 1 £ A < 10 and » is an
10 10" % 10 integer.
107% 10" 10107
10¥ % 10 107+ 107 Evaluate and then express 21(3.0 x 109 +

0 +10= 07 +10% (7.0 x 107) in the standard form.
Evaluate each of the following. giving your

:xpress the following numbers in the standard < 5 S
Expinesd thie. follswing i bars i theSndis answer in standard form and the units in

form.

e 2 brackets.
912 400 28 000 000 78 microseconds + 512 nanoseconds
0.043 5 0.000 77 tecond
205 (seconds)
0.008 306 0.2 583 picoseconds + 2.5 nanoseconds
74.8 70 600 ]
(seconds)
o . . 1.35 microseconds — 47 nanoseconds
Exprc:-: the fojhwmng in m(im;lry nuliauan. (seconds)
6.37 x IU1 4213 % |U4 4.57 centimetres — 87 micrometres
8.1x107 1.729 % 10 -
282 x 10° 98 % 10° (metres)
'_:'i“? g “"_', {55 10b 0.75 millimetres - 4.7 micrometres
34T x107) (1.2 %107 (metres)

25 nanometres — 89 picometres (metres)

Use of Calculator

The examples below show how indices and numbers in the standard form are expressed and evaluated
using a scientific calculator.

To find the value of a number raised to a power, we use the | v | key.
For example,

to find 27, press 2 m 7 FI 1o get the answer 128.

to find 5.4°, press 5.4 3 El to get the answer 157.464.

1o find 47, press 4 IE P=] 2 El to get the answer 0.062 5.

Resim 4.40: Singapur 8.smif ders kitab1 “bilimsel gosterim” konusu ile ilgili 6rnek

sorular

Coziimli orneklerin ardindan 6grencilerin kendilerinin ¢dzmesi icin agik uglu
sorulara da yer verilmistir. Devaminda ise konuya iliskin “Use Of Calculator” seklinde

hesap makinesi kullanimiyla ilgili agiklama ve 6rnekler yer almaktadir.
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Use your calculator to evaluate each of the following, giving your answer in the standard form, correct

to 4 significant figures.

87.5" + 6.85" 14.5* - 8.94° (48.5 x 10%) + (1.67 x 10"
[0 e 15.76" + 5.79* 59%x 10" % 7.86 x 107
59.6" + 14.3° 32%% 116" 8.76 x 10° + 65 x 10°
7.6' x2.7° 16.5" - 8.4" (4.9 x 10"”) = (2.3 x 10"
S % 7.9° 49°+15° Evaluate the following and give your answer
: - 54*- 45 in the standard form. _
28x% 10" +32x10°
7.80% + 947 3.6 % 6.4° 6.527 x 10" - 4.05 x 10"
6.997 - 16.7* 155+ 6. 7% 81x10°-24x%x10°

49 % 10" + 5.6 x 10°*
56.7 x 10° - 3.7 x 10

(7.8x 10"+ (6.7 x10°)

6.3 x 10" x 3.7 x 10’

37x10°x1.5x%10°
(84 %107 + (2.1 x 10%)
(7.2 % 10°) + (2.4 x 107)

Evaluate and then write (4 x 10" +
(810" asa single number expressed in the
standard form.

If m and n are integers, a # 0, b # 0, then

AN ="
" " A — i

a ~a=a

[amr- - g™

m

(a" x b™) = (a X b)"

= (2)
b

B [I\
;-
a" )

g 3 x3=3"
c.g. 5"+ 5 = 5"
cg. (57 =35"
ep ¥ x2=¢

i, as_ (5Y
o 54+ 3% = (;]
eg 5 =1

eg. 5 =

The above formulas also hold when m and n are fractions but with the additional
conditions that @ > 0 and b > ().

"

a" =(Va)' =%Ya" where m and n (m # n) are integers, @ > 0 and n > 0.

A number in the standard form can be written as A X 107, where 1 €A < 10 and n is

integer.

81

|
an N

N

Resim 4.41: Singapur 8.sinif ders kitabinda boliim sonu alistirma sorulari

Boliim sonlarinda alistirmalara yer verilmistir. Alistirmalarin ardindan konuyu

Ozetleyen bir kistm bulunmaktadir. Her bolim sonunda alistirmalarin ardindan 6zet

boliimlerine yer verilmistir.
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QfitsiEns @

Do not use a calculator for this exercise. Simplify the following:
. i I Sy 5y 4
Simplify the following: 205y + Sxy 3a’h x4ah
(a'y (-a’) ERR —p*)
@y (2 ' Y
A (=2x)° 210 5 39
(-p'q) (-a’by T
a' xa a'xa’ ]
[u" ) x (—a~ 7
Evaluate the following: (-a*)’
34" -7’ (a*)"
8 (—I)J ~a'x (-a”)’
4 p xq'r"
M)” (4)"‘ Pt
\s 7 (r')y x (s)°
5% x4 27+ 3° (r3)* x (s°)
: . 7.4 4.2
78"' % 13° (;'J + 49 4xty xR.r_)
7 4x*y’)

F. 2.5
X yz

tb) Simplify [_?"",i .
Xy

SOF

X 1

(a) 16"+ 4"y = =
(4) Y
[24)\ - (23).‘; i 2 2
241 e - 2 2
dy—bx=-2

x=1

Resim 4.42: Singapur 8.sinif ders kitab1 bolim sonu tekrar sorularina 6rnekler

Bolim sonlarinda “Review Ouestions (Tekrar Sorular1)” basghigiyla ¢0zim

icermeyen tekrar sorulari yer almaktadir. Resim 4.42°de de goriildiigii gibi tekrar
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sorularinin ardindan “Review Examples (Tekrar Ornekleri)” basligiyla ¢oziim iceren

tekrar alistirmalarina yer verilmistir.

Resim 4.43: Singapur 8.smif ders kitab1 diger boliimler

Resim 4.43’te gortldiigii gibi kitapta sayfa kenarlarinda “Attention (Dikkat)”,
“Notes (Not)”, “Just For Fun (Eglenmek I¢in)” basliklar1 altinda 6grencilere gestili
bilgiler sunulmaktadir. Birkag boliim islenisinin ardindan “Revision Exercise (Tekrar
Alistirmalar1)” bashigiyla yine tekrar bolumlerine yer verilmistir. Son olarak kitabin

arkasinda cevap anahtarlar1 bulunmaktadir.

Arastirma sorularinin ikinci boliimiinde kitaplarin i¢ diizenlerine bakilmistir.
Kapaktan itibaren karsilastirma yaptigimizda yazarlara iligkin ayrintili bilgilerin
verildigi tek kitabin ABD kitab1 oldugu goriilmektedir. ABD ve Tiirkiye kitaplarinda
Singapur kitaplarindan farklt olarak kitaplarin i¢ organizasyonu anlatilmis ve
Ogrencilerin kitaptan nasil faydalanacagina dair agiklamalar yapilmistir. Her ¢ iilkenin
konu baglangi¢larinda etkinlik boliimleri yer almakla birlikte sadece ABD ve Singapur
ders kitaplarinda onceki 6grenmelere iliskin tekrar boliimleri yer almigtir. Bu durum
onceki oOgrenmeler ile yeni konular arasinda iliski kurulmasma ve Ogrenmenin
kolaylagsmasina sebep olarak gosterilebilir. Yine ABD ve Singapur matematik ders
kitaplarinda konularin islendigi sayfalarin kenarlarinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
“diisinme zamani, dikkat, gercek yasamda matematik, neler Ogrenecegiz, yeni
kelimeler” gibi basliklar ile kiiciik aciklamalar yer almaktadir. Bu bilgi kutucuklarinin
kitaplar1 rutin olmaktan ¢ikarip daha eglenceli, dikkat ¢ekici ve farkindalik olusturucu

boliimler oldugu soylenebilir. Her ii¢ iilkenin ders kitaplarinda anlatimlarin aralarinda
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¢coziimlii 6rneklere yer verilmekle birlikte ABD ve Singapur ders kitaplarinda ¢oziimlii
orneklerin ardindan farkli soru tiplerine yer verilmistir. Bunlar ¢oktan se¢meli, kisa
cevapli, agik uglu vb. sekillerde olup 6grenmeyi daha etkili hale getirdigi ve kaliciligi
arttirdig1 sOylenebilir. Yine ABD ve Singapur ders kitaplarinda birkac boliim bittikten
sonra tekrar sorularina yer verilerek eski bilgilerin hatirlatilmaktadir. Tiirkiye
matematik ders kitabinin sonunda proje ornekleri yer alirken, ABD matematik ders
kitabinin iinite girislerinde proje konular1 yer almaktadir. Singapur matematik ders
kitabinda projeye yonelik bir kisma yer verilmemistir. ABD, Tirkiye ve Singapur
matematik ders kitaplarinin sonunda ortak olarak cevap anahtari yer almakla birlikte,
ABD ve Tiirkiye’de ayrica sozliik boliimii, ABD’de indeks boliimii ve Tiirkiye’de ise

kaynakca boliimleri yer almaktadir.

Her ¢ lilkede de motivasyon kategorisi giinlik hayatla iliski kurularak
verilmistir. ABD ve Tiirkiye’deki etkinliklere bakildiginda tablo halinde verilen
sayilarin 10’un kuvveti seklinde yazilmasi istenmistir. Ardindan tanim ve agiklamalara
yer verilmistir. Singapur’da ise konunun tanimlanmasi ve acgiklama yapilmasinin
ardindan etkinlik kisminda 6grencinin arastirarak buldugu ¢ok biylk ve c¢ok kiglk
sayilar1 bilimsel gosterimle gostermesi beklenmistir. Diisiinme zamani boliimleri ile
yine arastirma yaparak gilinliik hayatla iliskili bir takim verilerin bilimsel gosterime
uyarlanmasi beklemistir. Daha sonra giinliik hayata iligskin verilen 6rneklerin ardindan
daha st diisiinmeye sevk edici bir etkinligin verilmesinden sonra ¢6ziimlii 6rneklere
gecilmistir. ABD’de tanim ve agiklamanin ardindan ¢6ziimlii 6rneklere gecilmistir.
Ayrica ABD’de farkli tarzlarda sorular igeren ¢dziimlii 6rneklerde ¢oziimler ayrintili
olarak ag¢iklanmigtir. Tirkiye’de etkinligin ardindan ¢oziimlii o6rnek ile konu
aciklanmaya calisilmig, arada verilen tanimin ardindan ¢6ziimlii O6rneklere devam
edilmistir. Devam niteligindeki ¢oziimlii drneklerin ¢oziimleri ayrinti icermemistir. Ug
iilkenin matematik basarilar1 géz Oniinde bulunduruldugunda Singapur’daki giinliik
hayatla iligkili ve arastirma gerektiren etkinliklerin daha etkili oldugu sdylenebilir.
Ayrica ABD’deki gibi ¢6ziimlii 6rneklerin ayrintili ¢6ziim igcermesinin de 6grenciler

acisindan faydali olmaktadir.
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4.3 Konularn Islenisinde Kullanilan Kategoriler

Ders kitaplarinda yer alan konular incelenerek bunlarin islenisinde hangi
kategorinin daha ¢ok kullanildig: iilkeler arasinda kiyaslanmak istenmistir. Her tilkenin
ders kitabindaki konularin islenisine iliskin kelime sayilar1 sayilarak yiizdeleri

belirlenmis ve buna iliskin tablo olusturulmustur.

Tablo 4.1°deki konu siralamasina gore konularin her birine iliskin tablo
olusturularak {ilkelerin ayni konuyu iglerken kullandiklart kategoriler karsilagtirilmistir.
Daha sonra inceleme agisindan kolaylik saglamasi ve daha anlamli olmasi1 sebebiyle
konular 6grenme alanlarina ayrilmis ve her bir 6grenme alanmi islerken kullanilan

kategorilerin karsilastirilmasi yapilmistir.

Tablo 4.4: Sayilar 6grenme alaninin iglenisinde kullanilan kategorilerin yiizdesi

Motivasyon(giris) | Kesfetme(Etkinlik) | Tanim Acgiklama | CézUmll

Ornek
ABD %7,51 %7,75 %10,30 | %23,33 | %30,27
Singapur %1,97 %22,57 %8,18 %15,89 %20,89
Turkiye %4,73 %13,91 %2,93 %09,72 %66,83

Tablo 4.4’de gorildigii gibi sayilar 6grenme alani konularini iglerken ABD
motivasyonu %7,51, kesfetmeyi %7,75, tanim1 %10,30, agiklamay1 %23,33 ve ¢Ozimli
ornegi %30,27 olarak kullanmistir. Singapur motivasyonu %1,97, kesfetmeyi %22,57,
tanim1 %8,18, aciklamayr %15,89 ve c¢oziimlii 6rnegi %?20,89 olarak kullanmistir.
Turkiye ise motivasyonu %4,73, kesfetmeyi %13,91, tanim1 %2,93, agiklamay1 %9,72
ve ¢Oziimli ornegi %66,83 olarak kullanmistir. Bu duruma iligskin grafik asagidaki

gibidir;
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100 -
90 -
80 -
70 - B Motivasyon(giris)
60 - m Kesfetme(Etkinlik)
50 - Tanim
40 ~ Aciklama
30 - m Cozimli Ornek
20 A
10 4 |
0

ABD Singapur Tirkiye

Grafik 4.2: Sayilar 6grenme alaninin islenisinde kullanilan kategorilerin yiizdesi

Sayilar 6grenme alaninda kullanilan kategoriler yukaridaki grafikte bir araya
getirilmistir. Grafige bakarak ABD’nin ag¢iklama ve ardindan yogun bir sekilde ¢oztiimlii
ornege yer verdigi goriilmektedir. Bu durum bilgilerin kavratilip uygulamaya
gecirilmesi olarak yorumlanabilir ve nedensellestirme s6z konusu olamamaktadir.
Singapur’a bakildiginda kesfetmenin en ¢ok kullanilan kategori oldugu ve ardindan
¢Ozlimlii 6rneklerin yer aldig1 goriilmektedir. Boylece kesfettirilerek 6grenilen bilgilerin
uygulanmayla pekistirilmesi saglanmak istenmistir. Boyle bir yaklagim iilkenin TIMSS
gibi uluslararasi sinavlarda daha basarili olmasi ile de iligkilendirilebilir. Tiirkiye’ye
bakildiginda en yogun kullanilan Kkategorinin ¢oziimlii 6rnek oldugu ve ardindan
kesfetmenin yer aldigimi goriilmektedir. Ancak oranlara bakildiginda kesfetmenin az
olmasi igsellestirilmeden uygulamaya agirhik verildigini gosterirken, bu durum

tilkemizin matematik basarisizliginin sebeplerinden biri olarak gosterilebilir.
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Tablo 4.5: Geometri ve 6lgme 6grenme alaninin islenisinde kullanilan kategorilerin
yuzdesi
Motivasyon(giris) | Kesfetme(Etkinlik) | Tanim | Agiklama | COzUmIU
Ornek
ABD %5,31 %11,13 %8,17 %16,03 %35,33
Singapur %3,27 %8,59 %7,08 %26,05 %28,10
Trkiye %3,90 %14,94 %4,31 %5,52 %66,08

Tablo 4.5’de goriildigii gibi geometri ve Olgme Ogrenme alanmi konularini

islerken ABD motivasyonu %5,31, kesfetmeyi %11,13, tanim1 %8,17, aciklamayi

%16,03 ve ¢oziimlii 6rnegi %35,33 kelime olarak kullanmigtir. Singapur motivasyonu

%3,27, kesfetmeyi %8,59, tanimi %7,08, aciklamayr %26,05 ve ¢oziimlii Ornegi

%28,10 kelime olarak kullanmistir. Tirkiye ise motivasyonu %3,90, kesfetmeyi
%14,94, tanimi %4,31, agiklamayr %5,52 ve ¢oziimlii Ornegi %66,08 olarak

kullanmigtir. Bu duruma iligkin grafik asagidaki gibidir;

100 A

90 A

80 A

70

60 -

50 o

40 A

30 o

20 o

10 A

ABD

Singapur

Turkiye

B Motivasyon(giris)
u Kesfetme(Etkinlik)
Tanim
Aciklama

B Coziimli Ornek

Grafik 4.3: Geometri ve 6lgme 6grenme alaninin islenisinde kullanilan kategorilerin

yuzdesi
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Grafik 4.3 incelendiginde ABD ve Singapur’un geometri ve 6lgme alaninda
aciklamaya yer verdikten sonra yogun olarak ¢Ozliimli Ornek kullandiklar
gorilmektedir. Tiirkiye’de ise diger lilkelerin aciklamay1 kullanma yiizdelerine nazaran
daha az bir oranda kesfetme kullanilmis ve yine agirlikli olarak ¢oziimli 6rneklere yer
verilmistir. Grafikten de anlasilacagi iizere bu 6grenme alaninda ¢oziimlii 6rnegin aktif
kullanildig1 6grenmelerin uygulayarak gerceklestirilmeye ¢alisildiglr yorumu yapilabilir.
Ancak Tiirkiye’deki diger tilkelerden farkli olarak aciklamanin daha az yer almis olmasi
ve diger iki lilkenin basarilar1 géz oniine alindiginda iilkemizde izlenen yolun pek de

etkili olmadigin1 sdyleyebiliriz.

Tablo 4.6: Cebir 6grenme alaninin islenisinde kullanilan kategorilerin yiizdesi

Motivasyon(giris) | Kesfetme(Etkinlik) | Tanim | A¢iklama | C6zimli

Ornek
ABD %09,93 %4,67 %5,39 %17,46 %46,71
Singapur %1,54 %14,14 %3,13 %17,39 %26,49
Turkiye %3,36 %8,16 %3,80 %3,32 %77,31

Tablo 4.6’da gortldigi gibi cebir 6grenme alani konularini islerken ABD
motivasyonu %9,93, kesfetmeyi %4,67, tanimi1 %5,39, aciklamay1 %17,46 ve ¢Ozimli
ornegi %46,71 olarak kullanmigtir. Singapur motivasyonu %1,54, kesfetmeyi %14,14,
tanim1 %3,13, aciklamayr %17,39 ve c¢oziimlii O6rnegi %26,49 olarak kullanmistir.
Turkiye ise motivasyonu %3,36, kesfetmeyi %8,16, tanim1 %3,8, agiklamay1 %3,32 ve

¢oziimlii 6rnegi %77,31 olarak kullanmistir. Duruma iligkin grafik agsagidaki gibidir;




89

100 -
90 A
80 A
70 B Motivasyon(giris)
60 - m Kesfetme(Etkinlik)
50 o Tanim
40 - Aciklama
30 - B C6ziimli Ornek
20
10 +
0 T

ABD Singapur Tarkiye

Grafik 4.4: Cebir 6grenme alaninin isleniginde kullanilan kategorilerin yiizdesi

Cebir 0grenme alanina iliskin veriler incelendiginde ABD’de ac¢iklamalara yer
verilip ardindan ¢oziimlii 6rneklerin fazla yer aldigi goriilmektedir. Singapur’da ise
kesfetme ve agiklama birbirine yakin seyrederken burada da ¢oziimlii 6rnegin fazlaca
yer aldig1 sdylenebilir. Cebir 6grenme alaninin diger 6grenme alanlarina nazaran daha
soyut diisiinme gerektirdigi bilinmektedir. ABD ve Singapur’un matematik basarilart
g0z Oniine alindiginda agiklama ve ¢6zliimli 6rneklere yer vermesi bu yaklagimin cebir
O0grenme alanina iliskin dogru bir yol oldugunu destekler niteliktedir. Ayrica
Singapur’un uluslararasi sinavlarda ABD’den daha basarili oldugu gerceginden yola
cikarak bu {lilkenin kesfetmeye daha fazla yer vermis olmasi cebir 6grenme alaninda
kesfetmenin de daha fazla yer almasinin basar1 arttirici etkisi oldugunu ortaya koydugu
sOylenebilir. Tiirkiye’de ise durum biraz daha farkli gériinmektedir. Cozimli 6rneklerin
agirlikli olarak kullanildigi alana iliskin diger kategorilerin birbirlerine Gstunlukleri

bulunmamaktadir.
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Tablo 4.7: Istatistik ve olasilik 6grenme alaninin islenisinde kullanilan kategorilerin

yuzdesi
Motivasyon(giris) | Kesfetme(Etkinlik) | Tanim Agiklama Cozumli
Ornek
ABD %14,95 %14,29 %0,98 %24,17 %43,74
Singapur %0 %22,92 216,45 %40,06 %53,15
Turkiye %7,07 %10,22 %2,28 %1,54 %67,92

Tablo 4.7°ye bakildiginda istatistik ve olasilik 6grenme alani konularini islerken
ABD motivasyonu %14,95, kesfetmeyi %14,29, tanim1 %0,98, aciklamay1 %24,17 ve
¢oziimli Ornegi %43,74 olarak kullanmistir. Singapur’da motivasyon bulunmamakla

birlikte kesfetmeyi %22,92, tanimi %16,45, agiklamayr %40,06 ve ¢oziimlii 6rnegi

%53,15 kelime olarak kullanmistir. Turkiye ise motivasyonu %7,07, kesfetmeyi

%10,22, tanim %2,28, agiklamayr %1,54 ve c¢oziimli Ornegi %67,92 olarak

kullanmistir. Durum ile ilgili grafik asagidaki gibidir;
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Grafik 4.5: Istatistik Ve olasilik dgrenme alanmnn islenisinde kullanilan kategorilerin

yuzdesi
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Istatistik ve olasilik dgrenme alaninda kullanilan kategorilere bakildiginda, ABD
ve Singapur’un konular1 agikladiktan sonra bol miktarda ¢oziimlii 6rnege yer verdigini
sOyleyebiliriz. Singapur’da buna ek olarak kesfetmenin ABD’dekine nazaran daha fazla
yer aldig1 da goriilmekte bu durumun 6grenmenin kaliciligini arttirdig ¢ikarimi
yapilabilir. Tiirkiye’de ise ¢oziimlii 6rnek disindaki kategorilerin birbirlerine
tistlinliiklerinin bulunmadigini yogun olarak ¢6ziimlii 6rneklere yer verildigini
sOyleyebiliriz. Yine {i¢ iilkenin matematik basarilar1 géz oniine alindiginda Tiirkiye’nin
uyguladigi yaklasimin matematik basarisinda dogru bir yol olmadigi ¢ikarimi da

yapilabilir.

4.4. Coziimlii Orneklerin Ders Islenisinde Kullanimi1

Bu bolimde konularin sunulusunda hakim olan yaklasimlardan ¢6ziimli
orneklerin sayilar1 iilkelere gore degerlendirilmek istenmistir. Nitekim konularin
sunulusunda kullanildig1 gibi konularin pekistirilmesinde de bir yol olarak tercih edilen
¢cozimll ornekler kitaplarda biyuk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Glkelerin konu
bazinda igerdikleri ¢oziimlii 6rnek sayilart 6grenme alanlarina ayrilarak toplanmis ve

asagidaki ¢izelgede sunulmustur.

Tablo 4.8: Ogrenme alanlarina gore iilkelerin ¢oziimlii rnek soru sayilari

Ogrenme Alanlari/Ulkeler ABD SINGAPUR TURKIYE
Sayilar Ogrenme Alani 66 27 98
Geometri ve Olgme 48 46 96
Ogrenme Alam
Cebir Ogrenme Alan 97 48 102
[statistik ve Olasilik 13 6 120
Ogrenme Alam

TOPLAM 224 127 316
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Tablo 4.8’e gore ABD sayilar 6grenme alaninda 66, geometri ve 6lgme 6grenme
alaninda 48, cebir 6grenme alaninda 97 ve istatistik ve olasilik 6grenme alaninda 13
olmak tizere toplam 224 ¢oziimlii 6rnek kullanmistir. Singapur sayilar 6grenme alaninda
27, geometri ve dlgme 6grenme alaninda 46, cebir 6grenme alaninda 48 ve istatistik ve
olasilik 6grenme alaninda 6 olmak tizere 127 ¢dziimlii 6rnek kullanmistir. Tiirkiye ise
sayilar 6grenme alaninda 98, geometri ve 6lgme 6grenme alaninda 96, cebir 6grenme
alaninda 102 ve istatistik ve olasilik 6grenme alaninda 20 olmak tizere toplam 316

¢Oziimli 6rnek kullanmustir.

Tablo 4.8 incelendiginde konu islenislerinde ¢6ziimlii 6rnekleri en fazla kullanan
iilkenin Tiirkiye daha sonra ABD ve en az kullanan iilkenin ise Singapur oldugu
gorilmektedir. Bu durumdan Tiirkiye kitabinin ABD kitab1 ile daha uyumlu ve
Singapur kitabindan daha farkli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. ABD ve Tiirkiye matematik
Ogretim programlarinin daha uyumlu olmasi ve ortak konularin daha fazla olmasinin

elde edilen bu sonuca etkisi oldugu da sdylenebilir.

4.5.Ders Kitaplarindaki Gorsel Tasarim

Ders kitaplarindaki gorsel tasarimlar iki boliimde incelenmistir.

4.5.1 1liskili gdsterim sayilar1 ve yogunlugu

Bu boliimde ABD, Singapur ve Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan gorsel tasarimlar (resim, tablo, grafik, fotograf, sekil v.b.) sayilarak iliskili ve

iliskisiz olanlar belirlenmistir.
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Tablo 4.9: Iliskili ve iliskisiz gdsterim sayilari

Gosterimler/Ulkeler ABD SINGAPUR TURKIYE

Miskili Gosterim 278 216 295

Mliskisiz Gosterim 45 7 74
TOPLAM 323 223 369

Tablo 4.9’a gore ABD’de iliskili gosterim sayis1 278, iliskisiz gosterim sayisi
45; Singapur’da iligkili gosterim sayis1 216, iliskisiz gosterim sayist 7 ve Tiirkiye’de
iligkili gosterim sayis1 295, iliskisiz gosterim sayist 74 olarak belirtilmistir. Cizelge
4.9’de de goriildigiu gibi iilkelerin kullandiklar: iliskili gOsterim sayilarinin yakin
olmasma karsin iligkisiz gosterimler en fazla Tiirkiye kitabinda bulunmaktadir. Bu
durumun 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina konuya odaklanmalarinda sorunlara

bile yol acabilecegi sdylenebilir.

ABD, Singapur ve Tiirkiye 8.smif matematik ders kitaplarinda yer alan iligkili
gosterimlerin kapladigi alanlar kitaplardaki anlatim sayfalarinin yiizde kagini kapladigi
belirlenmek istenmistir. Konular 6grenme alanlarina ayrilarak yiizdeler belirlenmis ve

tabloya islenmistir.

Tablo 4.10: iliskili gdsterimlerin yiizde olarak kapladig1 alan

Ogrenme Alanlari/Ulkeler ABD SINGAPUR TURKIYE
Sayilar Ogrenme Alani %2,92 %0,99 %2,53
Geometri ve Olgme %3,82 %4,81 %11,39
Ogrenme Alam
Cebir Ogrenme Alani %1,93 %5,05 %9,62
Istatistik ve Olasilik %9,83 25,66 %7.,9

Ogrenme Alam

Tablo 4.10’a gore ABD’de Sayilar Ogrenme Alaninda %2,92, Geometri ve
Olgme Ogrenme Alaninda %3,82, Cebir Ogrenme Alaninda %1,93 ve Istatistik ve
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Olasilik Ogrenme Alaninda %9,83 iliskili gdsterim yer almistir. Singapur’da Sayilar
Ogrenme Alaninda %0,99, Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda %4,81, Cebir
Ogrenme Alaninda %5,05 ve Istatistik ve Olasilik Ogrenme Alaninda %5,66 iliskili
gosterime yer verilmistir. Tiirkiye’de ise Sayilar Ogrenme Alaninda % 2,53, Geometri
ve Olgme Ogrenme Alaninda %11,39, Cebir Ogrenme Alaninda %9,62 ve Istatistik ve
Olasilik Ogrenme Alaninda %7,9 iliskili gdsterim yer almaktadir.

Ogrenme alanlarma gore iliskili gdsterimlerin kapladiklar: alan yiizdeler halinde
hesaplanmistir. Tablo 4.10’a baktigimizda sayilar 6grenme alaninda Singapur’un iligkili
gosterime Tiirkiye ve ABD’den daha az yer ayirdigi, geometride Tiirkiye nin iligkili
gosteriminin ¢ok fazla oldugu, cebir 6grenme alaninda ABD’nin iligkili gésterime az
yer verdigi ve istatistik ve olasilik 6grenme alaninda en ¢cok ABD’nin iligkili gosterime
yer ayirdigini gdrmekteyiz. Iliskili gdsterim sayilar1 da gz oniine alindiginda gosterim
sayilarinin yakin olmasina karsin Tiirkiye’deki gosterimlerin yuzde olarak en ¢ok yer
kapladigr goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye matematik ders kitaplarinda gorsel

tasarimlara fazlaca yer verildigi sonucunu ortaya koyabilir.



V.BOLUM

5.Sonug ve Oneriler

Turkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinin incelendigi bu ¢alismada
oncelikli olarak iilkelerin matematik 6gretim programlarinin uyumuna bakilmis ve ABD
ile Tiurkiye’nin 6gretim programlarinin daha uyumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bunun yani sira Singapur’da Tiirkiye 8.simif matematik 6gretim programinda yer alan
bazi konularin birkag yil 6ncesinden islendigi goriilmiistiir. Bu durum Singapur’daki
Ogrencilerin temel matematik konulariyla daha erken tanmismasmma ve ileri diizeyde
diistinme yeteneklerini gelistirmelerine olanak saglayabilir. 2011 TIMSS sonuglarina
baktigimizda Singapur’un Tiirkiye ve ABD’den daha basarili oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’nin TIMSS’de basarili olan Singapur gibi ililkelerin yaptig1 gibi temel
kavramlara daha ¢ok odaklanmas1 gerekmektedir (Glner, Sezer ve Akkus Ispir, 2013).
Temel matematik kavramlari iyi 6grenildiginde ikincil diizey kavramlarin 6grenilmesi
hem daha kolaylasir hem de daha hizlanir (Ma, 1999). Ayrica bu gibi uluslararasi
degerlendirme ¢alismalar1 ile pek cok iilke egitim sistemlerini gdzden gegirmekte,
zaman icerisinde ger¢eklestirdikleri reformlarin ve yatirimlarin 6grencilerinin akademik
basarist lizerinde ne derece etkili oldugu hakkinda bilgi edinebilmektedirler (Grek,
2009). Ogretim programmin uluslararasi smnavlardaki basari iizerinde etkili oldugu
(Stevenson ve arkadaglari, 1982) sonucundan yola ¢ikarak Singapur’un matematik
Ogretim programinin basarili oldugu da sdylenebilir. Bu sonuca paralel olarak
Stevenson ve Bartsch, 1992 yilinda yaptiklar1 arastirmada, Japon ders kitaplarindaki
bazi1 konu ve kavramlarin ABD’ye gore daha Onceki simiflarda yer aldigini
saptamiglardir. Bu iki sonu¢ da Singapur ve Japonya gibi matematikte basarili Uzak
Dogu Asya iilkelerinin egitim sistemlerinin 6nemli bir 6zelligi olarak ortaya

cikmaktadir (Ozer, 2012).
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Kitaplarin organizasyonuna iligkin 6grenme alanlarinin sayfa sayilar
karsilastirilmis ve sayilar 6grenme alanina en fazla ABD’nin yer verdigi sonucu ortaya
cikmistir. Geometri ve 6lgme alanina ise Tiirkiye’nin diger iki iilkeden daha fazla yer
verdigi sonucu ortaya ¢ikmis ve bu durum Tiirkiye ile Singapur 7 ve 8.sinif matematik
ders kitaplariin karsilagtirilmali  analizinin yapildigi bir bagka aragtirma ile
ortismektedir (Karanci, 2011). Cebir ile istatistik ve olasilik 6grenme alanlarina
Singapur’un ABD ve Tirkiye’den daha fazla yer ayirmasi temel matematik konularinin
daha onceki smif diizeylerinde islenmis olmasindan kaynaklanabilir. Bu alanlarin
analitik diisiinme ve biligsel olarak daha st diizey diistinme ve ¢ikarim gerektiren
alanlar olmas1 Singapur’un uluslararas1 smavlardaki basarisinin bir sebebi olarak
gosterilebilir. Bu sonug iilkelerin TIMSS ve PISA gibi uluslararas1 karsilagtirmalarin
yapildig1r sinavlardaki basar1 durumlart ile kitaplarinda yer alan etkinliklerin bilissel
diizeyi ylikseldikce matematik basarilarinin  da arttigit sonucu ile paralellik

gostermektedir (Recber, 2012).

Ders kitaplar1 tasarimlari, yazilarin sikligi ve gorsellerin  kullanimlariyla
ogrencileri estetik agidan etkilerken; ¢oziimlii 6rnekler ve ¢oziilmemis soru gesitleriyle
de Ogrencileri bireysel caligmalara yonlendirirler (Erbas ve Alacaci, 2010). Bu
baglamda kitaplarin her birinin i¢ tasarimlari incelenmistir. ABD kitabinda matematige
ilgiyi artirici oyunlara, sozliikk, indeks, hesap makinesi kullanimi gibi ders kitab1
olmanin yami sira referans kaynagi olmasi durumu Erbas ve Alacact (2010) nin
sonuglar ile paralellik gostermektedir. ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda

99 ¢¢

Tirkiye matematik ders kitaplarinda yer almayan “neler 6grenecegiz” “gercek yasamda
matematik™” gibi kitab1 rutin olmaktan c¢ikarici boliimler yer almakta ve Onceki
ogrenmelerin kisaca tekrar edildigi boliimler bulunmaktadir. Bu durum sarmal bir
egitim sistemine sahip olan Tirkiye i¢in ciddi bir eksikliktir. Singapur matematik ders
kitabinda ayrica “dikkat” “simdi diislinme zamani” gibi bdliimler 6grencinin kitapla
olan etkilesimini arttirmaktadir. Ayrica agiklamalarin ya da ¢6ziimli 6rneklerin altinda
yer alan “yontem 17 “yontem 2” gibi farkli durumlarin gosterildigi boliimler ile
ogrencilerin bireysel diigiinmelerine olanak saglanmakta ve aktif katilimlarin1 saglayici

bolimler ile de Weinberg ve Wiesner’m (2011) kitabin okuyucu odakli olma

nitelendirmesi ile uyum gostermektedir. Singapur matematik ders kitaplarinda farkli
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yontemlerin sunulmas1 Ozer (2012)’in Tiirk kitabindaki problem ¢dzmenin sonug odakli
oldugu, Singapur kitabinda ise ¢Oziim stratejilerine de onem verildigi goriilmekte
sonucuyla paralellik gostermekte ve uluslararasi simavlarda Singapurlu 6grencilerin
uygun problem ¢6zme stratejilerini kullanmada dogru kararlar verebildigi goriilmektedir
(Cai, 2003). Her iig iilkenin ders kitabinda da ¢oziimlii 6rnekler ve ardindan ¢oziimsiiz
sorular yer almistir. Singapur ve ABD’de farkli olarak degisik soru tiplerine yer
verilerek 6grencinin farkli soru tarzlarin1 da tanimasi saglanmaktadir. Ders kitaplarinin
yaziminda soru ¢esitliligine 6nem verilmesi, kitaplardaki uygulama ve sonug¢ ¢ikarma
sorularimin arttirtlmas1 ve hatta TIMSS sorularini igeren kitapgiklarin Ogrencilere
sunulmas1 matematik basarisinin artmasima etki eder (Guner, Sezer ve Akkus Ispir,
2013) sonucuna da paralel olarak Tiirkiye ders kitaplarinda soru cesitliligi
arttirtlmalidir. Buna ek olarak Cakir (2009) ve Yiiksel ile Artut (2010)’da
arastirmalarinin sonucunda soru cesitliliginin arttirllmasi1 gerektigini belirtmislerdir.
Yine ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda oyun ya da interaktif calisma ve
soru ¢ozme durumlarina ulasabilecekleri linkler ve internet adresleri kitaplarin alt
kisimlarinda verilmistir. Bu durum da ¢agin gerekleri dikkate alindiginda Tiirkiye’de bir

eksiklik olarak nitelendirilebilir.

Smif i¢i uygulamalar ve etkinlikler O6grenmenin daha kalict olmasini
saglamaktadir. Her {i¢ iilkede motivasyon, etkinlik, tanim, aciklama ve ¢6ziimli 6rnek
yaklasimlarin1 kullanarak konulart islemislerdir. Konular 6grenme alanlarina ayrilarak
hakim olan yaklagimlar karsilastirilmistir. Sayilar 6grenme alaninda Tiirkiye ve ABD
¢oziimlii &rnegi diger yaklasimlardan fazla kullanmuslardir. Iki iilke de aciklama ile
konular1 anlatmis ve ¢oziimlii 6rnekler iizerinden islenise devam etmislerdir. Singapur
ise en ¢ok kesfetmeyi kullanmis ve etkin katilimla igsellestirilen konular ¢oziimlii
ornekler ile pekistirilmistir. Bu durumun 6grenmenin kaliciligini arttiracagi sdylenebilir.
Geometri ve 0lgme alaninda her ii¢ iilkenin de ¢6ziimlii 6rnege fazlaca yer verdigi
gorilmektedir. Tiirk 6grencilerin TIMSS’te uzamsal gorsellestirme beklenen geometri
sorularinda genelde basarisiz olmasi (Olkun ve Aydogdu, 2003), Tiirk ders kitaplarinda
geometri 6grenme alanindaki sorularin gorsellestirilmesinin yeterli diizeyde olmadiginin
bir gostergesidir (Ozer, 2012). Bu sonugla paralel olarak geometri ve dlgme dgrenme

alaninda Tirkiye matematik ders kitaplarindaki ¢6ziimlii 6rnek yaklagiminin hakim
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olmasmmin Tiirk o6grencilerin  matematik basaris1 iizerinde etkili olmadigim
sOyleyebiliriz. Bu kadar fazla soru yer almasma ragmen beklenen basarinin
saglanamamas1 6grenme alaninda yer alan ¢6zliimli orneklerin ayrica incelenmesini
gerektiren bir arastirma sorusu olabilir.  Cebir ile istatistik ve olasilik 6grenme
alanlarina bakildiginda Singapur’un diger iki ililkeye nazaran etkinlik (kesfetme)
yaklasimini daha fazla kullanmis olmasi yine bu iilkedeki 6grencilerin 6grenme alanina

iliskin konular1 daha fazla igsellestirmesine sebep olacagi sonucuna ulasilabilir.

Problem ¢6zme ve alistirmalar matematik egitiminin ayrilmaz bilesenlerinden
biridir (National Research Council [NRC], 1999). Arastirmada ¢6ziimlii Ornekler
incelenmis ve diger sorular icerik olarak incelenmemistir. Tiirkiye matematik ders
kitabinda ¢oOziimlii 6rnek sayisi en fazla iken Singapur matematik ders kitabinda
¢Ozlimlii 6rnek sayis1 en azdir. Tiirkiye matematik ders kitabinda konularin sunulusunda
hakim olan yaklagimin daha ¢ok ¢oziimlii 6rnek olmasi bu durumun bir sebebi olabilir.
Ayrica Singapur ve Tiirkiye matematik ders kitaplarinda ¢éztiimlii 6rneklerin yer aligi
farklilik gostermektedir. Tiirkiye’de konunun anlatimindan sonra ¢oziimlii 6rnekler yer
alirken Singapur kitaplarinda Tirkiye kitaplarindan farkli olarak verilen her bir ¢6ziimli
ornegin ardindan 6rnegin ayni mantigiyla hazirlanmig bir ¢6ziimsiiz soru sorularak
Ogrencinin O0grendiklerini pekistirmesi amag¢lanmistir. Bu ¢ikarim Karanci (2011)’nin
caligmasi ile paralellik gostermektedir. Kitaplardaki ¢oziimlii 6rneklere farkl tarzlarda

yer verilmis olmasi, ¢oziimlii 6rnek sayilarindaki farkin bir sebebi olabilir.

Gorsel Ogelerin anlamayr hizlandirip, agiklamaya ve metne olan ihtiyaci
azaltacagi, ozellikle somut diisiinmeye yatkin bu yastaki 6grenciler i¢in agiktir (Erbas,
Alacaci ve Bulut, 2012). Her {i¢ iilkenin matematik ders kitaplarindaki toplam gdsterim
sayilarina baktigimizda gosterimlerin en fazla Tirkiye’de kullanildigin1 gérmekteyiz.
Bu durum bir baska arastirmadaki Tiirkiye ders kitabinda diger iki iilkeye gore resimli
gosterimler veya hikaye ile agiklayict durumlar daha fazladir (Erbas ve Alacaci, 2009),
sonucu ile paralellik gostermektedir. Ancak gdsterimlerin sayisindan daha c¢ok iliskili ya
da iliskisiz oldugunun 6nem tasidigini sdyleyebiliriz. Bu baglamda Tiirkiye matematik
ders kitaplarinda iliskisiz gosterim sayisinin da fazla oldugu goriilmekte ve bu durumun

anlam karmagasina ya da yersiz gorsel yogunluga neden olabilecegi sonucu ortaya
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cikmaktadir. Beckmann’in 2004 yilinda yaptigi arastirmada, Singapur’daki matematik
ders kitaplarinda yer alan problemlerde kullanilan resimlerin ve semalarin, 6grencilerin
problemleri anlamadan ¢6zmelerinden ziyade ¢oziim yollarimi destekleyecek saglam
kavramsal dayanaklar olusturmalarina yardimci oldugu ve bu gorsel 6geler sayesinde
Singapurlu ¢ocuklarin matematikte yiiksek performans gosterdigi sonucuna varilmstir.
Bu sonuca bakarak gdsterimlerin sayisindan daha ¢ok niteliginin 6n planda oldugunu
sOyleyebiliriz. Ayrica iliskili gosterimlerin yogunluklarina da bakildiginda Singapur
matematik ders kitaplariin daha sade oldugu, Tiirkiye ve ABD matematik ders
kitaplarinda gorsellerin daha yogun oldugu sonucu Erbas ve arkadaglarinin (2012)

arastirma sonucu ile ¢elismektedir.

Bu arastirmanin sonucunda olusan Onerilerden biri Singapur Ggretim
programinda oldugu gibi Tiirkiye matematik 0gretim programinda da temel konulara
daha alt siif diizeylerinde yer verilerek ileriki siniflarda daha st diizey diisiinme
becerileri gerektiren konulara yer verilebilecegidir. Bdylece Ogrencilerin bilgi
diizeyinden analitik diisiinme ve sentez diizeylerine daha hizli ilerlemeleri ve
tilkemizdeki matematik basarisinin artmasi saglanabilir. ABD ve Singapur matematik
ders kitaplarinda sayfa kenarlarinda dikkat uyandirici, bilgi verici ve arastirmaya
yonlendirici paylagimlar bulunmaktadir. Bu tarz paylasimlarin Tiirkiye matematik ders
kitaplarinda da yer almasi etkili olabilir. Ozellikle sarmal yapiya sahip Ogretim
programimizda dnceki bilgileri hatirlatict kisimlarin mutlaka sunulmasi gerekmektedir.
Bu durum ciddi bir eksikliktir. Yine ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda
oyun ya da interaktif ¢alisma ve soru ¢ézme durumlarina ulasabilecekleri linkler ve
internet adresleri kitaplarin alt kisimlarinda verilmistir. Tiirkiye’de de ders kitaplarinin
alt kisitmlarina son yillarda gelisim gosteren EBA’daki konuya iligkin anlatim ya da

sorulara erigebilecekleri linklerin yer almasi fayda saglayacaktir.

Arastirma sonucuna gore ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda
¢oziimlii sorularindan ardindan farkli tarzlarda sorular yer almakta ve baska
aragtirmalarin sonucuna gore sorularin giderek zorluk dereceleri de artmaktadir. Tiirkiye
matematik ders kitaplarinda da konu bitiminde farkli ve zorluk dereceleri artan sorulara

yer verilmesi fayda saglayabilir. Ayrica ¢6ziimlii 6rneklerin de farkli ve ayrintili ¢0zUm
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yollart igerir sekilde dilizenlenmesi de Ogrenmeye katki saglayacaktir. Tiirkiye
matematik ders kitabinda geometri ve 6lgme alaninda diger lilkelere gore daha fazla
¢Ozlimlii 6rnek bulunmasina ragmen bu alanda beklenen basarinin saglanamamasi
O0grenme alaninda yer alan ¢6ziimlii 6rneklerin ayrica incelenmesini gerektiren bir basgka
calismanin arastirma sorusu olabilir. Bu arastirma farkli sinif diizeylerinde gelistirilerek
tekrarlanabilir. Boylece genis bir perspektiften bakarak ortaokul matematik ders

kitaplarinin degerlendirilmesi yapilabilir.
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