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OZET

OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINA DEVAM EDEN 48-71 AYLIK
COCUKLARIN OKUL ALGILARININ iNCELENMESI

CIVEK, Ilknur
Yiiksek Lisans Tezi
[Ikogretim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi Ozlem CAMLIBEL CAKMAK
Haziran-2018, xv+187 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71
aylik ¢ocuklarin okul algilarinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bolu il
merkezindeki 4 ilk6gretim okulunun ana siniflar ile 3 bagimsiz anaokulundaki 48-71
aylik 117 gocuk olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri nitel veri toplama tekniklerinden
olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak ve “Bana bir okul resmi ¢iz”
yonergesi verilerek resim cizdirme teknigi yoluyla toplanmustir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde, nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmistir.

Arastirmada, ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugunun okulu 6grenme yeri olarak
gordiikleri belirlenmistir. Cocuklarin ¢ogunlugunun okulu eve benzetmeleri onlarin
yasaminda okulun 6nemli bir yere sahip oldugunu gdstermistir. Cocuklarm okulu
tamimlamalarinda, okulda neler yaptiklarinda, en ¢ok sevdiklerinde, sevmediklerinde,
okulu benzetmelerinde, hayallerindeki okulda, hayallerindeki okulun iginde olmasini
istediklerinde okul tiirleri ve cinsiyet agisindan farklilik olmadigi goriilmistiir.
Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun resimlerinde okul binasi ¢izdikleri ve okulu fiziksel
ozellikleri ile algiladiklari tespit edilmistir. Bazi ¢ocuklarin resimlerinde okulun sosyal
iliskilerin kurulup gelistirildigi sosyal bir ortam, bazi ¢ocuklarin resimlerinde ise okulun
oyun ve hareket ihtiyaclarini karsilayan bir yer oldugu goriilmiistiir. Cocuklar genellikle
okulu olumlu algilamig, fakat bazen 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerinin ve okullarinin
fiziksel biiyiikliigliniin (i¢ ve dis mekanin kiiciik olmasinin) olumsuz algilamalara yol
actig1 belirlenmistir. Cocuklarin ¢cogunlugunun hayallerindeki okulun giizel ve biiyiik
bir okul oldugu bulunmustur. Ozellikle ana simiflarinin i¢ ve dis mekanlarinda materyal
yoniinden eksiklikler oldugu, her iki okul tiiriinde de acik hava etkinliklerine yeteri
kadar 6nem verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin i¢ ve dis mekanlar ile
giivenli, rahat, estetik, sosyallesme, oyun ve hareket gibi ilgi ve ihtiyaglarini
karsilayacak okullara ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Buna gore, ¢ocuklarin okula
iliskin algilamalarinda okul Oncesi egitim kurumlarinin nitelik ve niceliginin etkili
oldugu, bu kurumlarin i¢ ve dis mekan diizenlemelerinin bir biitiin olarak yapilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Dénem, Okul Oncesi Cocuk,
Okul Algist.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF SCHOOL PERCEPTIONS OF 48-71 MONTH CHIiLDREN
ATTENDING TO PRE-SCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS

CIVEK, Ilknur
Master’s Thesis
Primary Education Department
Department of Pre-School Education
Supervisor: Asts. Prof. Ozlem CAMLIBEL CAKMAK
June-2018, xv+187 Pages

The purpose of this research is to examine the school perceptions of 48-71
month old children attending to pre-school education institutions. 117 children who are
48-71 month old in kindergartens of 4 primary education schools and 3 independent
infant schools in Bolu constitute the study group of the research. The data of the
research have been collected by using the semi-structured interview technique, which is
one of the qualitative data collection techniques and by giving directive “Draw a picture
of school to me” through the technique of having a picture drawn. In the analysis of the
obtained data, descriptive anlysis technique which is one of the qualitative data analysis
techniques has been used.

In the research, it was determined that the vast majority of children regarded
the school as a learning place. That the majority of the children have likened the school
to a house showed that the school has an important place in their life. It has been
observed that there are not any differences in their descriptions of school in terms of
what they do at school, what they like most, what they do not like, what are the things
likened to schools, the school in their dreams, the things that they want them to be
avaible in their dreams school, school types and gender. In the pictures of the children,
it has been determined that the majority of the children has drawn the school building
and perceives the schools with their physical characteristics.In some children’s pictures,
it has emerged that the school is seen as a social environment in which social relations
are established and developed and in some children’s pictures, the school is regarded as
a place that meets the needs for play and movement. It has been determined that
children generally perceive the school in a positive way, sometimes the personality trait
of the teacher and the physical size of the school (that the indoor and outdoor areas are
small) lead to negative perceptions. It has been found that most of children’s school that
they dream of is a beautiful and big school. It has been revealed that there is a lack of
materials especially in the indoor and outdoor spaces of the kindergartens and that the
outdoor activities are not attached importance in both types of schools. Therefore, it has
been determined that children need schools that will meet their interests and needs such
as safe, comfortable, aesthetics, socialization, play and movement together with indoor
and outdoor spaces. Accordingly, it has been concluded that the quality and quantity of
pre-school education institutions are influential in children’s perception of the school
and that the indoor and outdoor regulations of these institutions should be done as a
whole.

Keywords: Pre-School Education, Pre-School Period, Pre-School Child, School
Perception.
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ONSOZ

Cocugun okulla tanistig1 ilk kurumlar okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Okul
oncesi ¢ocuklarinin gelisimsel ve temel ihtiyaglarimi karsilamak, onlari ilkokula
hazirlamak ve sosyo-ekonomik esitsizlikleri gidermek okul 6ncesi kurumlarinin temel
amaglarindandir. Bu amaglar1 gergeklestirebilmek adina okul oncesi kurumlari
cocuklarin ilgileri, beklentileri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda i¢ ve dis mekanlar: ile
onlara cesitli egitim firsatlar1 sunmaktadir. Ancak Tiirkiye’deki resmi okul Oncesi
egitim kurumlarinda fiziki ortamlar, ¢ocuklara sunulan etkinlikler, materyaller vb.
olmak tizere belli standartlarin olmadigi da asikardir. Acaba ¢ocugun goziinden okul
ortami, etkinlikler vb. nasil goriilmektedir? Oyle ki g¢ocugun okul hayatinin
baslangicinda okulla ilgili gecirmis oldugu yasantilar onun bireysel olarak gelismesinde
ve toplumsal hayata hazirlanmasinda etkili olacaktir. Bu yilizden okul Oncesi
cocuklarmin okulu nasil algiladiginin ortaya konmasi 6nemlidir. Ayrica yapilan literatiir
taramasi ile Tiirkiye’de okul Oncesi diizeyinde ¢ocuklarin okul algisin1 ortaya koymak
amaciyla yapilan aragtirmalarin sinirli oldugu gorilmustiir.

Bu arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik
cocuklarin okul algilarinin ortaya konmasi i¢in ¢ocuklara agik uglu yar1 yapilandirilmis
sorular sorulmus ve g¢ocuklara resim ¢izdirme yoluyla veriler toplanmistir. Veriler
betimsel analiz teknigiyle analiz edilmis, literatiir taranarak karsilastirmali olarak
yorumlanmasi ve tartismasi yapilmigtir. Boylece ¢ocuklarin okula iliskin algilarinda
okul oOncesi egitim kurumlarinin nitelik ve niceliginin neler oldugu irdelenmeye
calistlmistir. Son olarak okul 6ncesi kurumlarinin i¢ ve dis mekanlarinin bir biitiin
olarak ele alinarak gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.



L. BOLUM

1. Giris
1.1. Problem Durumu

Egitim, yeni kusaklarin toplumsal yasamda yerlerini almak i¢in hazirlanirken
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine
yardim etme etkinligidir (Demirtas ve Giines, 2002; Demirel, 2010,). Ote yandan
egitim, insanlara bilimsel yontemlerle elde edilmis dogrulari, iyileri, giizelleri aramasina
yardim edecek yollar1 gostermek ve ogretmekle yiikiimliidiir (Basaran, 2000). Egitim,
insanligin dogusundan beri daima olagelmistir. Toplumlar, sosyal yasamlarim
siirdiirebilmek i¢in ¢esitli kurumlar gelistirmislerdir. Bu kurumlar arasinda bireyin
egitiminden sorumlu olan ve bu amagla kurulmus olan toplumsal kurum okuldur (Varis,

1985).

Okul, biitiin 6grencilerin 6grenmelerini saglamak, onlarin bilgili, becerili ve
kendine gilivenen bireyler olarak yetismelerine ve onlarin toplumsal yasama uyum
saglayabilmelerine firsat tanimak i¢in vardir (Ada ve Kiigiikali, 2011). Okul, insanlar1
sosyal hayattaki ¢esitli rollere hazirlayan bir yerdir. Genis toplumda olusan rol dagilima,
okulda da vardir. Okul adi verilen mekan ya da ortam bazilarina gore bir Orgiit,
bazilarima gore bir isletme, bazilarma gore bir aile, bazilarina gore de bir insan
toplulugu olarak tanimlanabilir (Agikalin, Sisman ve Turan, 2007). Okullarin birey ve
toplum acisindan bakildiginda iistlendigi bir¢cok gorevi vardir. Bu gorevlerden en temel

olanlar1 sunlardir:

1- Okullarin toplumun kiiltiirel mirasin1 gen¢ kusaklara aktarma ve bdylece
bireylerin toplumsallagmasina katkida bulunma goérevi vardir.
2- Okullar toplumda egemen olan mevcut siyasi diizeni korurlar ve devamini

saglarlar.



3- Okullarin diger bir gorevi de 68rencilerin ilgi ve becerileri dogrultusunda kendi
yeteneklerini fark etmelerini ve bu dogrultuda egitim almalarini saglamaktir
(Saglam, 2010).

4- Okullar, her diizeyde ve alanda toplumsal kalkinmanin gerektirdigi nitelikte ve
nicelikte insan giiciiniin yetistirilmesine katki saglamakla goérevlidirler (Erden,
1998).

5- Okullar sadece toplumun degil, toplumdaki bireylerin gelismesine de (zihinsel,
bedensel, duygusal, sosyal gelisim vb.) katkida bulunur. Ozellikle bireylerin,
toplumda kendisine iyi bir statii kazanma, yiliksek gelir saglayacak bir meslek
edinme, kendini gerceklestirme gibi bireysel ¢ikarlari, onlarin okula karsi
olumlu yonde giidiilenmesini saglarlar. Bu nedenle okullar egitim etkinliklerini

ve ortamlarmni bireyin ihtiyaglarina uygun bigimde diizenlemelidir (Erden, 1998)

Okul sistemi, insanlarin belirli yas donemlerinde gosterdikleri gelisim
ozellikleri ve ortak davranis 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmis egitim programlari
ile 6gretim yontemlerine gore sekillendirilmistir (Fidan, 1985). Okullar verilen egitim
programlar1 ve Ogretim faaliyetlerinin niteligine gore; anaokulu, ilkdgretim, orta
Ogretim, yiiksekokul ve iiniversite gibi adlar alabilir (Temel, Kandir, Erdemir ve
Ciftcibasi, 2013). Cocugun ailesinden sonra ig¢ine girerek Ogrenme ve yasam

deneyimleri elde ettigi ilk kurum ise, okul dncesi egitim kurumlaridir.

Degisen ekonomik sartlar, koyden kente goclerin artmasi, bilim ve
teknolojideki gelismeler, annelerin egitim diizeyinin yiikkselmesi vb. nedenler daha gok
kadimin is yasamina katilmasini saglamis ve okul Oncesi egitim kurumlarin1 zorunlu
kilmistir (Cagdas ve Secer, 2004). Boylece okul Oncesi egitim kurumlari, ailelerin
cocugunu rahatlikla birakabilecekleri gilivenli bir yer, oyun imkani ve yasitlari ile
birlikte bulunma ihtiyaclarimi karsilayabilmek agisindan 6nemli bir gorevi yerine
getirmeye baslamistir (Oktay, 2014). Bunun yani sira, okul dncesi egitim kurumlarinin
cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal zihinsel, dil gelisimlerini saglama, 6zellikle farkli
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ¢evrelerden gelen ¢ocuklar arasindaki farkliliklart giderme,
onlar ilkokula hazirlama, ¢ocuklarin ailelerini bilinglendirme, okul ile aile iliskilerini
gelistirme gibi birgok gorevleri de bulunur (Ustiinoglu, 1989; Bilgin, 2010). Bu

baglamda okul Oncesi egitim programlarinin ¢ocugun gelisim Ozelliklerine uygun



hazirlanmasi, okulun ilgi ¢ekici ve sevilen bir mekan olmasi, 6gretmenlerin anne
babadan sonra sevilen 6rnek birer insan olmasi, okul-aile is birliginin saglanmasi 6nem
kazanir. Dolayisiyla, ¢cocuk okul 6ncesi donemde i¢inde bulundugu egitim ortamini,
arkadaglarini, 6gretmenlerini severse ¢ocuk icin okul sevilen bir yer haline gelebilir;

okula kars1 olumlu tutumlar gelistirebilir.

Okul Oncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma
oraninin en yogun ve hizli yasandigi, beynin c¢evresel etkilere en agik oldugu donemdir.
Bu donemde ¢ocugun iginde bulundugu c¢evre, ne kadar destekleyici ve zengin
uyaricilara sahip olursa, ¢ocugun gelisimi, 6grenme motivasyonu da o derece olumlu
yonde etkilenir. Cocuk okula, 6grenmeye ve kendi yeteneklerine dair olumlu tutumlar
gelistirir; okul hayati boyunca ve sonrasinda basarili ve mutlu bir birey olur. Okula
iliskin olumsuz yasam deneyimleri olan ¢ocugun 6z degerinin diisiik olmasi, okul ve
sonras1 donemde diigiik basar1 gostermesi, davranis problemlerinin daha sik goriilmesi
bilinen bir gercektir (Milli Egitim Bakanligit [MEB], 2013). Okul oncesi egitim
kurumlarinda yasanan olumsuz yasam deneyimleri, ¢ocugun okulu daha heniiz

ilkdgretim kurumlarma baglamadan olumsuz algilamasina yol agabilir.

Anlagilacagi iizere, insan gelisiminin kapsam, gelisim, hiz ve nitelik agisindan
en yogun gecen donemi okul dncesi donemdir. Dogumdan itibaren devam eden siirecte,
cocugun fiziksel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimini belirleyen ve etkileyen son
derece onemli Ozellikler kazanilmaktadir. Cocugun potansiyel ozelliklerinin en fist
diizeye cikarilabilmesi ve kendini gerceklestirebilmesi, bu donemin saglikli, bilingli ve
anlamli bir sekilde gegirilmesi ile miimkiin olacaktir (Aydin, 2005). Biitiin bunlar
dikkate alindiginda; aile gevresinden sonra ¢ocugun i¢ine girdigi okul Oncesi egitim
kurumlari, ¢ocugun okula iligkin algisinin olugsmasinda etkili kurumlardir. Bu nedenle,
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin okul algilarina etki
edebilecek okuldaki etkenlerin neler oldugunun incelenmesi (okul binasi, okul bahgesi,
Ogretmen, arkadagslar, etkinlikler ve materyaller vb.) ve bdylece okul algilarinin ortaya

¢ikarilmasi i¢in bu arastirma yapilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik

cocuklarin okula iligkin algilarinin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Arastirmanin alt

amagclar1 sunlardir:

1-

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin okul algilar
a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik ¢ocuklarin okulu
tanimlamalaria gore okul algilari,

a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?

Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin okulda
neler yaptiklarina iligskin algilari,

a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin okulda
sevdiklerine iliskin algilar,

a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin okulda
sevmediklerine iliskin algilari,

c. Okul tiirtine gore nasildir?

d. Cinsiyete gore nasildir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik c¢ocuklarin okul
metaforuna iliskin algilari,

a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik ¢ocuklarin
hayallerindeki okul algilari,

a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?



8- Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin ¢izdikleri
resimlerde okul algilari,
a. Okul tiirtine gore nasildir?

b. Cinsiyete gore nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir bebegin dogdugu andan itibaren yeme, i¢me, uyku, sevgi, ilgi vb. temel
gereksinimleri i¢in annesine ihtiya¢ duydugu bilinen bir gercektir. Hayatin1 devam
ettirebilmesi i¢in ise hem bireysel hem de toplumsal agidan bir¢ok temel beceriyi ve
bilgiyi edinmeye ihtiya¢ duyar. Dolayisiyla bebegin ana rahmine diistiikten sonra yani
dogum oOncesi donemden baglayarak insanoglu i¢in hayatinin her déneminde egitim
gereklidir. Toplumlar bu egitimlerin gerek devlet gerek sivil toplum kuruluslart vb.
aracilifiyla yapilabilmesi i¢in gesitli kurumlar olusturmuslardir. Cocugun ailesinden

sonra gelen ilk formal egitim ortami1 okul 6ncesi egitim kurumlaridir.

Okula baslamak cocuklar icin heyecan verici bir siirectir. Insan hayatinn {igte
birinin okul smirlar1 i¢inde gegtigi diisiiniildiigiinde okul hem sosyal hem de egitsel
anlamda bireylerin yasantisina etki eden énemli bir kurumdur (Yildiz, 2012). Cocugun
okula iliskin algilari, kendi i¢ diinyasinda yasadigi durumlara ve i¢inde bulundugu
ortamin kendisine gore farklilik gosterebilir (Aksoy ve Baran, 2010). Bu nedenle

cocuklarin okulu nasil algiladiklart 6nemlidir.

Okul 6ncesi egitim, cocugu gelisimsel olarak desteklerken bir yandan da onu
ilkokula hazirlar. Cocuk hayati boyunca kendisi i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri bu
kurumlar vasitasiyla 6grenir. Ancak, okulun, ¢ocugun bu bilgi ve becerileri isteyerek ve
severek 0grenebilmesinde, yasantisina yansitabilmesinde, ¢cocuk {izerinde olumlu ya da
olumsuz etkileri s6z konusudur. Cocugun okulunu ve okulun bir pargast olan
Ogretmenini, etkinlikleri sevip sevmemesi onun okula devami ve gelisimi agisindan
onemli bir konudur. Bu arastirma, okul oncesi donem c¢ocuklariin okula yonelik
algilarina etki edebilecek okul dncesi egitim kurumlarinin artilarinin ve eksilerinin neler
oldugunun kesfedilmesi acisindan oOnemlidir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ocuga karsi

davraniglar1 ve tutumlari ile egitim planlarinda ¢ocugun ilgisini uyandiracak etkinliklere



yer vermeleri konusunda bilinglenmeleri; sinif i¢cinde ve disinda diizenlemeler yapilmasi

konusunda da 6nemli bir arastirmadir.

Yine yerli alan yazinda okulla iliskili olan 6grenci, 6gretmen, smif, okul
kavramlarinin nasil algilandigina iligkin arastirmalar incelendiginde, ilkogretim, lise,
tiniversite diizeyinde c¢ok sayida arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Ancak okul
oncesi egitim diizeyinde ¢ocuklarin okul, 6§retmen vb. konuda algilarina yonelik sinirl
sayida aragtirma bulunmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocugun okula iligskin
algisinin olugmasinda ilk egitim basamagidir. Bu nedenle, okul dncesi ¢ocuklarinin okul
algilarinin arastirilmasi alan yazina 6énemli bir katki saglayacaktir. Ayrica Piaget, kiigiik
cocuklarin diinyay1 yetiskinlerin gordiigii gibi géremeyeceklerini belirtmistir (Wood,
2003). Dolayisiyla okul ortaminda ¢ocuklara sunulan ortam ve etkinliklerin onlar
acisindan nasil goriildiigii bilinmemektedir. 48—71 aylik cocuklarin okul algilarinin

belirlenmesi bu konuda fikir verecektir.

1.4. Arastirmanin Sinirliliklar

Arastirma Bolu ili merkezindeki Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
bagimsiz anaokullar1 ve ana siniflarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklar ve ¢ocuklarin

¢izdigi resimlerle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Okul: Egitim sisteminin genel ve 6zel amaglart ile temel ilkeleri dogrultusunda,
Ogrenciye istendik bilgi, beceri ve davranislarin, bilimsel yontemlerle kazandirildig

egitim Orglitiidiir (Demirtas ve Giines, 2002).

Okul Oncesi Egitim: 0-6 yas cocuklarinin bireysel ve gelisimsel dzelliklerine
uygun zengin uyarict ¢evre imkanlari sunan, onlarin tiim gelisim alanlarini toplumun
kiiltiirel degerleri ve Ozellikleri dogrultusunda en iyi sekilde yoOnlendiren egitim

siirecidir (Poyraz, 2003a).



Okul Oncesi Egitim Kurumlari: Okul 6ncesi ¢aginda bulunan cocuklarin

bakimlar1 ve egitimleri ile ilgili kurumlardir (Demirel, 2010).



II. BOLUM

2. Arastirmanin Kavramsal ve Kuramsal Temeli
2.1. Bilissel Gelisim

Bilis (cognition) sozciigii, ¢cevremizi 6grenmeyi ve anlamayi igeren zihinsel
etkinlikleri ifade eder. (Yavuzer, 2001; Aydin, 2004). Duyu, algi, hayal (imgeleme),
bilgi, bellek, hatirlama, diisiinme, problem ¢ézme ve kavram olusturma bilis kavrami
icinde yer alan zihinsel etkinliklerdir. (Bacanli, 2002; Ar1, 2016;). Ogrenen ve gevresini
anlamaya calisan bir bireyin dikkat, imgelem, algi, hafiza ve i¢ gorii gibi siirecleri

kullanmasi biligsel bir islemdir (Selguk, 2000).

Her birey genler yoluyla gelen belli bir biyolojik yatkinlikla diinyaya gelir.
Ayrica her birey, belli bir aile ve toplumsal c¢evre i¢inde yasamini siirdiiriir. Cocuk,
ailesi ve cevresi ile etkileserek, bir yandan ana dilini 6grenirken, bir yandan da yasadigi
toplumun kiiltlirel davranig Oriintiilerini kazanarak toplumsal iligkilerini gelistirir. Bu
etkilesim silirecinde ¢ocugun sadece davraniglarinda degil, duygu, diisiince ve yasam
biciminde de degisiklikler meydana gelir (Aydin, 2004). Bu baglamda bilissel gelisim
kavrami, bireyin dogumundan itibaren, kendini, g¢evresini ve diinyayr anlama ve
yorumlama bi¢imindeki hem nitelik hem de igerik agisindan giderek yetkinlesen
stirecler toplami olarak tanimlanabilir (Aydin, 2004, Senemoglu, 2007). Erden ve
Akman (2008) ise, biligsel gelisimi “diisiinme ve kavrama sisteminde ortaya ¢ikan

gelismeler” olarak tanimlamigslardir.

Davranis¢1 yaklasim 6grenmeyi, uyarici, tepki, pekistirme gibi kavramlarla
aciklarken; biligsel yaklasim ise 6grenmeyi hafiza, dikkat, algi, problem ¢ézme ve
kavram Ogrenme gibi biligsel siireglerle agiklamaktadir (Bacanli, 2002). Biligsel
yaklagimin Onciisii  Gestaltgr  psikolog M. Wertheimer’dir (1880-1943). O’nun
takipgileri Koffka ve Kohler’dir. Gestalt¢1 psikologlara gore, uyaranlara tepkide
bulunabilmemiz i¢in, bu uyaranlar1 algilamamiz gerekir ve biz duyu organlarimiza

gelen olaylar1 anlamli biitiinler olarak algilariz. Ornegin bir kamyon, tekerlekler, kasa,



kabin ve benzeri pargalardan ibaret degildir; hareket eder, ylik tasir ve evin gegim
kaynag1 olan bir aractir. Kisaca biitiine yiliklenen anlam 6nemlidir. Dolayistyla 6grenme

bir biitiindiir, kavrama ve anlama yoluyla gergeklesir (Ar1, 2016).

2.1.1. Biligsel gelisim 1ile ilgili kavramlar

Bilissel gelisimden bahsederken bazi kaynaklarda biligsel baz1 kaynaklarda ise
zihinsel kelimesi kullanilmaktadir. Her ikisi de ayni seyi ifade etmektedir. Biligsel
gelisimin  daha 1yl anlasilabilmesi i¢in bazi zihinsel kavramlarin agiklanmasi

gerekmektedir. Bunlar (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 1981; Yavuzer, 2001):

e Gizilgii¢: Insanin kalitimla getirdigi ve egitim yolu ile ortaya ¢ikacag: varsayilan
yetenek ve ozellikleridir.

e Yetenek: Bireyin bilissel, duyusal ve motor davranslar ile ilgili gizilglicliniin
ifadesidir.

e Algilama: 1¢ ve dis diinyadan edinilen bilgilerin yorumlanmasi, organize
edilmesi ve yeniden bulunmasidir.

e Imge: Duyu organlariyla alman duyularin beyinde kalan izleridir. Bir imgenin
olusmasi i¢in bir nesne ile yeteri kadar, bilingli ve kontrollii zihinsel etkinlikler
gereklidir.

e Sembol: Esya ve olaylarin gecici temsilcileri, kavramlarin kisimlaridir.
Sembollerin ¢ogu tek basmna is goérmezler. Sembollerin kullaniminda arag ve
duyular 6nemli rol oynar.

e Kavrama: Bilginin iki ya da daha fazla kismi arasindaki yeni iligkilerin
taninabilmesidir. Yani bilginin yeniden diizenlenmesi ile ilgilidir.

e Bellek: Bireyin algilama yoluyla ¢evresinden edindigi ve ogrendigi bilgileri
giivenilir bir bigimde zihninde kodlayarak depoladigi, kullanmak istediginde de
geri getirilebildigi bir yapidir.

e Muhakeme: Daha 6nce 6grenilmis bilgilerin, belirli bir anlam ¢ikarma ve sonuca
varma amactyla kullanilabilmesidir.

o Diisiinme: Bilginin ve ¢ozlimlerin nitelik¢e degerlendirilmesidir.
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Bu arastirmada, okul 6ncesi kurumlarina devam eden 48—71 Aylik ¢ocuklarin
okul algis1 incelendiginden, asagidaki boliimde bellek ve hatirlama giicii, kavram ve algi

ile ilgili bilissel siiregler daha ayrintili olarak agiklanmistir.

2.1.1.1. Bellek ve hatirlama giicii

Literatiirde bellek konusu islenirken hem bellek hem de hafiza kelimesi
birbirinin yerine kullanilan kelimeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bellek bireyin
edindigi ve 6grendigi bilgileri giivenilir bigcimde, tam ve dogru olarak zihinde tutmasini
ve istenildigi zaman kullanmaya olanak saglayan bir yetenek olarak tanimlanmaktadir.
Hatirlama giicii ise uygun bir uyaricinin yardimiyla zihindeki bilgilerin giivenilir bir
sekilde, degismeden bilingli hale gelebilmesini ifade etmektedir (Aral ve digerleri,

1981).

Bellek ya da hafiza bilginin kodlanmasi, depolanmasi ve geri getirilmesi
siiregleri olmak iizere {ic evreyi kapsamaktadir. Ogrenilen bilgileri hafizaya
kaydederken kullanilan siirece kodlama, Ogrenilen bilginin hafizada saklanmasina
depolama, hafizada depolanmis olan bilgiye ulasilarak onu hatirlamaya geri getirme

denir (Selguk, 2000).

Zamansal ozelliklerine gore ii¢ tiir bellek vardir: 1-Birkag yiiz milisaniyeye
kadar siiren duyusal bellek 2- saniyeler boyunca islem goren kisa siireli bellek (isler
bellek) ve 3- dakikalardan yillara kadar islem goren uzun siireli bellek (Smith,

Hoeksema, Fredrickson, Loftus, Bem and Maren, 2012).

Duyu organlarimiz siirekli olarak ¢evreden gelen uyaricilarint bombardimanina
maruz kalmaktadir. Bes duyu organimizla alinan bu uyaricilar bilissel isleme sistemine
girmeden Once ilk olarak duyusal bellege ulasir ve kisa bir siire i¢in burada depolanir.
Duyu organlar1 ulasabildigi biitiin uyarilar1 alabildiginden duyusal bellegin kapasitesi
sinirsizdir. Ancak duyu organlart bilgiyi nasil aliyorsa duyusal bellekte o sekilde
depolar. Gorsel bilgiyi gorsel sekilde, isitsel bilgiyi isitsel sekilde vb. bir siire i¢in
depolar. Bilgi yorumlanarak anlamli hale getirilmek istendiginde kisa siireli bellege

aktarilir ve bunu saglayan mekanizma ise “dikkat”tir (Oztiirk ve Kisag, 2004).
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Duyusal bellege gelen bilgilerin davranisa doniismesini veya uzun siireli
bellege aktarilmasini saglayan kisa siireli bellektir. Kisa siireli bellegin kapasitesi son
derece sinirlidir. Ortalama olarak 7 +/- 2 yeni bilgi birimi (say1, harf, obje, isim vb.)
olacak sekilde degismektedir. Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresi ise yaklasik
olarak 20-30 saniyedir (Gagne ve Glaser, 1987; akt. Erden ve Akman, 2008). Ornegin
telefon rehberinde buldugumuz bir numara, telefon numarasini tuslayicaya kadar kisa
stireli bellekte tutulur. Ancak numaray1 tuslamak icin vakit gecerse ya da araya baska
bir uyarici girerse (arkadasimizin sorusu gibi) numarayi unuturuz ve yeniden bakmak
zorunda kaliriz. Kisa siireli bellekte bilgiyi korumanin yolu ise onu tekrar etmektir

(Erden ve Akman, 2008).

Kisa siireli belegin kapasitesi sinirli olmakla birlikte kiimeleme yoluyla
kapasitesi arttirilabilir. Kiimelemede birbirinden farkli birimler daha biiylik ve anlamh
biitiinler haline getirilmektedir. Ornegin n, f, e, o, t, 1, e seklindeki harfler yedi birimden
olugmaktadir, buradaki harflerin yerini degistirdigimizde anlamli “telefon™ kelimesi
ortaya cikar. Boylece yedi birimlik yer tutan harfler tek birimlik yer tutacak ve kisa
siireli bellege kodlanmasi daha kolay olacaktir (Selgcuk, 2000). Ayrica kisa siireli
bellekteki bilgiler cogunlukla gorsel ve isitsel olarak depolanmaktadir, fakat isitsel
depolama daha baskindir. Yetiskinler isitsel olarak depolanan durumlari daha iyi
hatirlarlar. Bununla birlikte kiigiik ¢ocuklar isitsel kodlamay1 yetiskinlere gore daha az

kullanirlar (Ormrod, 1990; akt. Oztiirk ve Kisag, 2004).

Uzun siireli bellek, kisa siireli bellekteki uyaricilarin tekrarlanarak geldigi, yeni
gelen bilgilerin eski bilgilerle orgiitlenerek uzun siire depo edilip saklandig1 yerdir.
Uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsiz oldugundan bilgiler ¢ok uzun zaman burada
saklanabilir. Bu bellekteki bilgiler uygun bir uyarici ile karsilagildiginda hemen
hatirlanabilmektedir. Bu durum uzun siireli bellegin hatirlama giiciinii géstermektedir.
Kisa siireli bellekteki bilgiler aninda hatirlanabilir, ancak uzun siireli bellekteki
bilgilerin hatirlanmasi i¢in belli bir siirenin ge¢mesi gerekir. Ancak buradaki bilgilerin
hatirlanma siiresi, bilginin bellege depolanma sekline bagl olarak degisebilmektedir. Bu
ylizden 1yi orgiitlenmis bilgiler ¢abuk hatirlanirken, digerleri daha uzun zamanda ve zor

hatirlanmaktadir (Aral ve digerleri, 1981; Erden ve Akman, 2008).
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Uzun siireli bellekte hatirlamay1 etkileyen iki énemli faktér vardir. Bunlar,
orgiitleme ve baglamdir. Orgiitleme, bireyin 6grendigi bilgileri mantikli bir sira ve
diizen i¢inde kodlamasidir. Bilginin kodlanmas1 sirasinda birey bilgiyi istedigi sekilde
orgiitleyebilir (Oncelik- sonralik, anlamca iliskili olanlar gibi). Bu sekilde, birey,
ogrendikleri arasinda biitlinliik kurabilir ve hatirlanmak istedigi bilgiyi kolayca
hatirlayabilir. Hatirlamay1 kolaylagtiran diger faktor ise bilginin kodlanmas: sirasinda
yer alan baglamm (ortamin), hatirlanmasidir. Ornegin smnav ortamina benzer bir
ortamda bilgiler 6grenildiginde, sinavda hatirlanmasi daha kolay olacaktir. Bununla
birlikte kisinin bilgiyi kodlarken i¢inde bulundugu ruh hali de hatirlama siirecine etkiler.
Kisinin neseliyken 6grendigi siiri Uziintiiliyken hatirlamasi1 zordur (Ciiceloglu, 1996;

Yayci, 2005).

Kisa siireli bellekte bir sey kisa siirede kaybolmakta, hatirlamaya ¢alismanin
faydas1 olmamaktadir. Bu bellekte, bir seyi geri getirmenin yolu hatirlanacak
malzemeye bakip bellegi tazelemekten gegmektedir. Buna karsin, uzun siireli bellekte
bir sey kaybolmamakta, ancak geriye getirmede sorunlar yasanabilmektedir. Ornegin,
aslinda bir kisinin adin1 ¢ok iyi biliriz, fakat o an hatirlayip geriye getiremeyebiliriz. Bu
durumda hatirlama c¢abalarimiz bir sonu¢ verebilir. Aslinda o isim bizim
bellegimizdedir, bellegimizi taradigimizda benzer fakat dogru olmayan isimler aklimiza

gelir, bir siire gegtikten sonra dogru ismi aniden hatirlariz (Morgan, 1993).

Uzun siireli bellekle ilgili 6grenilen malzemenin hatirda tutulma miktarina etki
eden degiskenler vardir. Bunlardan birincisi malzemenin anlamli olmasi; Ogrenilen
malzeme (6rnegin kelimelerin anlamli olmasi) ne kadar anlamli ise o kadar kolay
bellekte kalir, unutulmas: da o kadar ge¢ olur. Ikincisi 6grenmenin derecesi; en iyi
hatirda tutma asir1 6grenme ile olur, bu da dgrenmenin diizeyini artirir. Ugiinciisii
bozucu etki; bir 6grenmeden dnceki veya sonraki 6grenmeler, s6z konusu dgrenmenin

hatirlanmasinda olumsuz yonde etkiye neden olabilir (Ar1, Ure ve Y1lmaz, 1998).

Cogu bilissel psikologlar uzun siireli bellegi anlamsal (semantik) bellek, anisal
(epizodik) bellek ve islemsel (procedural) bellek olmak iizere ii¢ boliime ayirmislardir

(Woolfolk, 1993).
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Anlamsal (semantik) bellek, en kisa sekliyle genel bilgilerimizin deposudur.
Bu ydniiyle, bu bellegi bir sozliik ya da ansiklopediye benzetmek miimkiindiir (Terry,
2012). Bir diger deyisle; anlamsal bellek uzun siireli bellegin kavramlari, genellemeleri,
semalar1, problem ¢ozme ve diisiinme stratejilerini tutarak anlamli hale gelmesini
saglayan kismudir. Anlamsal bellekte birbiriyle iliskili fikirler, iligskiler ve islemler
semalar seklinde ortaya cikar. Bu nedenle ¢ocuklara herhangi bir kavrami 6gretirken,
kavrama iliskin tim boyutlari, fikirleri, iliskileri karsilagtirmali ve sematik olarak
sunmak gerekir. Bununla birlikte, onceki 6grenmelerle sonraki 0grenmeler arasinda
iliski kurmak uzun siireli bellegin daha etkin kullanmasina olanak saglayacaktir (Selguk,
2000).

Anisal (epizodik) bellek, kisisel bellek sistemimizdir. Bu bellekteki bilgiler
otobiyografik hatiralardir. Epizodik hatiralar, olaylarin ne zaman ve nerede meydana
geldigi hakkinda zamansal ve baglamsal bilgiyi icerir. Ornegin; bir kisi gecen yaz tatili
ile ilgili baz1 hatiralart hatirlayabilir (Walker, 1996, Terry, 2012,). Bu bellekte olaylar
genellikle birbirine bagli olaylar seklinde bir biitiin olusturmakta ve zihinsel resimler
olarak depolanmaktadir. Ayrica, bireyin yasantisinda birbirinin iizerine gelen benzer
olaylar oncekinin hatirlanmasint zorlastirirken, birbirine benzer olmayan veya 6zel
anlaml olaylarin (okula baslama, ise baslama, evlilik gibi) hatirlanmas1 daha kolay

olmaktadir (Oztiirk ve Kisag, 2004).

Islemsel bellek, bir isin nasil yapilacagina iliskin bilgilerin depolandig1 bellek
boliimiidiir. Islemsel bellegin olusumu uzun siirebilir, ancak bir kez olustu mu
hatirlanmasi kolay olur (Kayak yapmay1 6grenmek, tenis topu ile servis atmak gibi.).
Bir islem ne kadar ¢ok tekrar edilirse, o derece otomatiklesir ve kalict hale gelir (E.
Gagne, 1985, Akt. Woolfolk, 1993). Diger yandan bir kisi bisiklete binmeyi biliyor,
fakat uzun siire bisiklete binmemis olsun. Bu kisi bisiklete biner binmez, uyaranlar
tepkilerini yonlendirmeye baslayacak ve bu isi daha onceden 6grendigi icin yapilacak

islemleri aninda hatirlayacak ve uygulayacaktir (Ari, 2016).
2.1.1.2. Kavram

Kavram, deneyimlerin ve bilgilerin diizenlendigi ve gruplandirildig:

kategorilerdir. Bireylerin daha sistemli bir diisliince yapisina sahip olabilmesi ig¢in
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deneyimleri aracilifiyla kazandiklar1 bilgi parcaciklarimi = zihinsel yap1 iginde
siiflandirmasi ve kategoriler halinde depolamasi gerekir (Martorella, 1986; akt. Kilig,
2007). Kavramlar, insan diisiinmesinin en kii¢iik, basit ve temel aracidir. Genel
kavramlar olusturulurken, algilanan tek tek nesne, sembol ya da olaylardaki ortak
Ozellikler birlestirilir ve zihinde tasarlanir. Dolayisiyla kavramlar, ortak ozellikleri
paylasan ve ayni adla tanimlanan semboller, olaylar ve nesneler grubu olarak tanimlanir

(Ozlem, 2004; akt. Kili, 2007).

Kavramlar, pek c¢ok acidan birbirinden farkli olabilen nesnelerin ortak
ozelligidir (Kirmizi, yesil, sert, agac, erkek, sicak, soguk gibi). Kavram Ogrenme

(3

temelde “ayirt etmeyi ogrenmektir’. Ornegin “kirmizi” kelimesi annesi tarafindan
bebegin yaninda yeteri kadar kullanildiginda (kirmizi ev, kirmizi araba, kirmizi bebek
gibi bir¢cok nesne i¢in), bebek kirmizi kelimesini sdylemenin o nesnenin kirmizi

ozelligiyle ilgili oldugunu 6grenmektedir (Morgan, 1993).

Kavram olusturma yetenegi, insanlarin nesneleri siniflandirmalarini olanak
saglar. Meyve kavrami ile meyveler ve meyve olmayanlar siniflamasi yapilabilir.
Secilen 6zellik, siniflamanin temelindeki kavrami olusturur. Diinyadaki 6zellik veya
niteliklerin sayis1 sinirsizdir. Bu yiizden olusturulan siniflama ve kavram sayisi da
siirsizdir. Aslinda dilimizdeki isimlerin ¢ogu kavram ismidir, digerleri ise yalnizca

0zel isimlerdir (Morgan, 1993).

Algillama ve anlama kavramlar yoluyla kolaylagmaktadir. Basit
kavramlastirmalar, alginin somuttan soyuta dogru gelistigini gostermektedir. Alginin
kesinlesmesi, derinliginin artmasi, sinirinin genislemesi, ¢cocukta gelisimin somut-soyut
islemler doneminde meydana gelmektedir. Cocugun, deneyimlerin artmast ve
cesitlenmesi sonucunda kavram, terim ve kelime hazinesi zenginlesmektedir. Soyut
islemler donemine ulagildiginda ise ayrimlama ve fark etme yetisinin gelismesi sonucu,
cocugun artik anlamli ve mantiksal soyutlamalar yapmaya basladig1 goriilmektedir. Bu
donemlerde, ¢ocugun kavram gelisimine yardimci olabilmenin yolu, ona farkliliklar,
zitliklar, karsilagtirmalar iceren hikayeler, sekiller ve oyunlar sunarak, ¢ocukta analiz,

belirleme, karsilastirma, kurgu ve elestiri mantig1 gelistirmektir (Ogalan, 2006).



15

Gelisim psikologlar1 ¢ocuklarda kavramlarin hangi yaslarda olustugu ile ilgili
cesitli gorlisler ortaya atmislardir. Bazi arastirmacilar, alti-yedi yaslarinda olgiitlere
dayal1 ayrimlar yapmaya basladiklarini savunurken, bazilar1 ise bunun ¢ok daha erken
yaslarda basladigin1 goriisiinii benimsemislerdir. Onlara gore e8er uyaricilar dikkatlice
secilirse, ¢ocuk iki yasindayken renk, sekil ve hacim yoniinden degisen Ozellikleri
smiflandirabilir. Ug yasindaki cocuk ise yetiskin gibi 6lgiitlere dayali simiflandirma

yapabilir (Aral ve digerleri, 1981).

Cocuklarda algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi gelistikge, kavramlar
Ogrenilmeye baslanmaktadir. Kavramlar somut ve soyut olabilmektedirler. Cocuklarda
kavramlarin gelisimi somuttan soyuta dogru bir gelisim gostermektedir ve somut
diistinmeden soyuta dogru bir yol izlemektedir. Cocuklar bir-iki yaslarinda kavramlari
kazanmaya baglarlar. Bununla birlikte kavramlarin 6grenilmesi icin bellekteki bilgilerin
daha verimli bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Cocuklar akil yiiriitme
yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmektedirler. Bu analizler sonucu
kavramlar1 6grenmektedirler. Dort yaslarindan itibaren ¢ocuklarda kavram olusturma
yeteneginde ilerleme goriilmektedir. Algisal gelisim ve Ogrenme c¢evremizde bilgi
edinme yetenegindeki artis sonucu olmaktadir. Kavramlarin olusmasi i¢in nesne ve
olaylarin 6zelliklerine dikkat etmek ve bunlar1 ayirt etmek gerekir. Kavram gelisimi bir
dizi 6zel bilissel siireci igermektedir. Bunlar, benzerlik ve farkliliklar1 algilama veya
bulma, siraya dizme, bir dizi boyuta gore siniflama, genelleme, bir grubun 6rneklerini
sayma ve sinif icermedir. Alginin keskinlesmesi, cesitli deneyimler ve gelisen soz
dagarcigi ile cocugun kavramlari farklilagsmakta ve daha kesin olarak ayirt edilmektedir
(Ustiin ve Akman, 2003). Ayrica ¢ocugun icinde yasadig1 ¢evre ve iliskileri (bu ¢evrede
cocuktan istenilenler ve ¢ocuga sunulanlar) hem kavram olusturma bi¢imini hem de

olusturulacak kavramlari belirleyen faktdrlerdir. (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

Kavramlar ister somut ister soyut olsun insanlar i¢in yararli yonleri vardir.
Kavramlarin olusturulmasi, bireyin kendi diinyasini yansitmasina olanak saglar. Bu
yolla nesnelerin Ozelliklerini degerlendirmeye baglar. Kendi goriisleri ile diger
insanlarin goriislerini bir araya getirebilir. Kavramlar hem bireyin etkinliklerini
planlamasinda ve yonlendirmesinde kolaylik saglarken hem de diger insanlarla saglikli

iletisim kurmasinda énemli rol oynarlar (Aral ve digerleri, 1981).
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2.1.1.3. Alg1

Algi, alict hiicrelerin  dis ¢evredeki fiziksel enerjiyi sinirsel enerjiye
doniistiirmesi ve bu sinirsel enerjinin beyinde islenmesi sonucu ortaya cikan lriine
denilmektedir. Duyu organlari yoluyla alinan uyaranlar organizmanin gereksinim,
beklenti ve dikkat siireclerinin kilavuzlugunda yorumlanarak anlamlandirilmaktadir

(Ciiceloglu, 1996; Selcuk, 2000).

Her algilama olayi, gelen duyusal verilere dayanilarak, dis diinya hakkinda
kurulan, tahkike ve denemeye acik, gecici bir kuramdir; ¢iinkii sonradan gelen duyusal
verilerle kuvvetlenebilir veya zayiflayarak yerini bagka bir gecici kurama birakabilir.
Boylece, her insan kendi yasantis1 ve deneyimleri ¢ercevesinde kendi kuramini kurar.
Bundan dolay1 algi, son derece dznel bir siirectir. Insanin zihninde olusturdugu her sey

kendi algisal siireglerinden gegmektedir. (Cliceloglu, 1996).

Birey, bes duyu organi araciligiyla aldigi uyaranlari, i¢inde bulundugu
baglamsal kosullar (dikkat, beklenti, gereksinimler) ve Oznel yasantilar1 gibi
degiskenlerin etkisiyle anlamli uyaranlara dontistiirmektedir. Bu bakimdan kisa siireli
bellekteki bilgi, nesnel gergek olmak bir yana “algilanan gergektir. Ornegin “giizel”
sOziinii anlamli kilan o nesnenin fiziksel 6zelliginden ¢ok, bireyin giizellik kavramina
iligkin ne algiladig1 ve nasil degerlendirdigidir. Bir kisi i¢in giizel olan herhangi bir
nesne, baska bir kisi i¢in giizel olmayabilir. Ciinkii bireyin zihinsel siire¢lerinin
kurulumu, 6zyasantilarina bagli deneyimler, giidiilenme ve hazir bulunusluk diizeyi gibi
birgok psikolojik faktorden etkilenir ve ayni uyaran farkli bireyler tarafindan farkli
algilanabilir. Bu durum, bireyin algida sec¢ici olmasindan kaynaklanmaktadir (Selcuk,

2000; Aydin, 2004).

Algida segcicilik, organizmanin i¢inde bulundugu baglamsal kosullarin etkisiyle
(dikkat, beklenti, gereksinim, uyaranin siddeti vb.) bir grup uyaran arasindan, belli bir
uyaran lizerinde yogunlagmasi olarak tanimlanabilir (Aydin, 2004). Eger dis diinyadan
duyu organlarimiza gelen tiim uyaranlar algilasaydik zihnimizde biiyiik bir karisiklik
olurdu. Dolayisiyla algilamada secici davraniriz ve dikkat ettigimiz uyaricilari algilariz

(Ar1, 2016).



17

Algisal se¢imi etkileyen degiskenler iki grupta toplanabilir: Birincisi, algilanan
uyarict ile ilgili ozelliklerdir. Uyaricinin degiskenligi, ilk andaki hareketin tekrari,
biiylikliigii, siddeti, parlakligi, renkli olmast vb. bireyin dikkatini daha ¢ok ceker.
Ornegin reklam sirketleri uyarictnin bu &zelliklerinden faydalanmaktadir. ikincisi,
algilayan birey ile 1ilgili o6zelliklerdir. Bireyin i¢inde bulundugu durumla ilgili
beklentileri, ilgileri ve o an i¢inde bulundugu gereksinimleri algisal se¢imini etkiler.
Sokakta yiirliyen ii¢ kisiden mimar olan evlerin yap1 bi¢imlerine dikkat ederken, diger
kisi kedileri seviyorsa kedilere dikkatini verir, a¢ olan kisi ise lokantadan gelen yemek
kokularina dikkat eder. Bireyin inanglar1 ve bireysel degerleri de algisal secimine etki
eden diger &gelerdir. Ornegin dindar bir kisi bir sohbetin dinle ilgili béliimlerine,
sanatkar olan bir kisi ise ayni sohbetin sanatla ilgili boliimlerine dikkat edecektir

(Ciiceloglu, 1996).

2.1.2. Biligsel gelisim kuramlar1

Bu boliimde biligsel gelisim kuramcilarindan sirasiyla Jean Piaget, Lev

Vygotsky, Jerome Bruner’in kuramlart ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.1.2.1. Jean Piaget (1896-1980)

Piaget, c¢ocuklarin zihinsel yapilarinin yetiskinlerden farkli oldugunu
savunmustur. O’na gore cocuklar yetiskinlerin minyatiirii degildir; onlarin diinyay1
gorme ve gerceklere karar vermede kendilerine 6zgii yollar1 vardir (Charles, 1992).
Cocuk, kendi diinyasina bir anlam kazandirabilmek i¢in ¢evresindeki insan ve objelerle
ilgili bir faaliyet icine girer. Bu sirada ¢ocuk, Piaget’nin ifadesiyle, ilkel
koordinasyonlardan, soyut muhakeme, kuramsal situasyonlar1 diisiinebilmek, zihinsel
hareket ve kurallar1 diizenleyebilmek anlamina gelen islemlere (operasyonlara), yani
daha karmasik ve yiiksek diizeydeki yapilara dogru belirgin bir ¢aba gosterir (Yavuzer,
2001).

Piaget’in biligsel gelisim kuramiin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bazi temel

kavramlarin agiklanmasi gerekmektedir. Bu kavramlar sunlardir;
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Sema: Bu kuramdaki en temel zihinsel yapidir. Sema, 6rgiitlenmis davranis ya
da diisiince Oriintiisiidiir; ¢ocugun c¢evresiyle etkilesime girdikce gelistirdigi davranis ve
diistince kaliplaridir. Semalar davranigsal (top oynamak gibi) veya biligsel (top
cesitlerini bilmek gibi) olabilir (Bacanli, 2002). Diger bir deyisle sema, yeni gelen
bilginin yerlestirilecegi bir ¢ergevedir. Birey, bilissel yapilar ya da semalar yoluyla

cevresine uyum saglar ve ¢evreyi organize eder (Senemoglu, 2007).

Adaptasyon (Uyum): Bireyler yeni yasantilar gegirdik¢e, mevcut semalari
yetersiz hale gelir ve yeni durumun anlamli bir sekilde agiklanmasi giiclesir. Bu gibi
durumlarda bireyler var olan semasini yeni olan duruma uydurma gayreti igerisine
girerler. Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu karsilastigi ve degisikliklere uyma
gayretinde oldugu bu siirece adaptasyon denir. Piaget’e ¢ocuklarin birbirini izleyen iki
yolla c¢evrelerine uyum sagladiklarini s6ylemistir. Bunlar, 6ziimleme ve uyumsamadir.
Bireyin yeni karsilastigi durumlart var olan semalar i¢ine yerlestirmesine 6ziimleme;
onceden var olan semalarin1 degistirip yeni semalar olusturmasina ise uyumsama denir

(Selguk, 2000; Inang, Bilgin ve Atic, 2005).

Dengeleme: Biligsel gelisimin yolunda gitmesi i¢in 6ziimleme ve diizenleme
arasindaki siireglerin uyumu 6nemlidir. Oziimseme ve diizenleme arasindaki uyuma
denge denir. Dengeleme ise cocugun ¢evreyle etkilesimini gergeklestiren 6z diizenleyici
mekanizmasina denir. Dengeleme, dis yasantinin igyapilart kapsamasini saglar(semalar)
ve dengesizlikten dengeye gecis siirecidir. Bir baska deyisle, dengeleme, dengesizlik
ortaya ciktiginda ¢ocugun daha fazla 6ziimseme ve diizenleme yaparak denge aramasini

tesvik eden i¢sel bir mekanizmadir (Wadsworth, 2015).

Zeka: Piaget, zekdnin zeka testinden alinan puanlarla belirlenmesine karsi
cikmistir (Selguk, 2000; Senemoglu, 2007). O, zeka ile ilgili olarak kati, baglayici ve

sinirli tanimlar vermek yerine zekanin 6zelliklerine dikkat ¢ekmistir. Bunlar;

1- Zeka, kisinin ¢evresine uyum yapabilmesini saglar.

2- Zeka, zihinsel yapi ile cevre arasinda siirekli olarak gelisen ve yenilenen
dinamik bir dengedir.

3- Zeka yasayan ve etkin olarak eylemlerde bulunan bir zihinsel igslemler sistemidir

(Aral ve digerleri, 1981).
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Olgunlagsma: Olgunlagsma, fiziksel olgunlasma, o©zellikle merkezi sinir
sisteminin olgunlasmas1 demektir (Charles, 1992). Olgunlagsmanin zihin gelisimi
tizerindeki etkisi daha ¢ok yoksunluk durumunda goriiliir. Yani kisi olgunlagmadiginda
zithin gelisimi gecikir veya erken olgunlasma oldugunda da zihin gelisimi ile
olgunlasma arasindaki baglanti goriilebilir. Kisaca, kisi olgunlastik¢a zihin gelisiminde

de ilerleme olur (Bacanli, 2002).

Orgiitleme: Orgiitleme, organizmanin siiregleri sistematik ve tutarli sistemler
haline getirme; bu amagla birlestirme, koordinasyon saglama, fikirler ve eylemleri
birlestirme egilimidir. Yani kisiler kars1 karsiya kaldigi kavram ve olaylar1 birbiriyle
tutarl biitlinler haline getirmeye calisirlar ve bu sekilde zihinde dengeleme yapilmaya

calisilir (Bacanli, 2002).

Piaget’e gore, cocuk cevresel uyaricilarin pasif bir algilayicisi degildir. Cocuk,
biligsel stireglerin kazaniminda aktif rol oynar. Dolayisiyla biligsel gelisim, kalitim ve
cevresel uyaranlarin etkilesiminin iirtintidiir (Ar1, 2016). Bu baglamda, bilissel gelisim

birbiriyle iliskili dort faktdrden etkilenir. Bunlar (Charles, 1992);

a) Olgunlagsma; fiziksel olgunlagsma, oOzellikle merkezi sinir sisteminin
olgunlagmasidir,

b) Tecriibe; yakalama, hareket etme, somut objeler hakkinda diisiinme ve onlarla
ilgili stiregler dogrultusunda diisiinmedir.

c) Sosyal etkilesim; konusma ve diger insanlarla, 6zellikle ¢ocuklarla is yapmaktir.

d) Dengeleme; olgunlasma, tecriibe ve sosyal etkilesim siireglerini bir araya

getirerek zihinsel yapiy1 insa ve yeniden insa etmektir.

Piaget, bilissel gelisimi, diisiinme ve akil yiiriitme yontemlerinde gdzlenen
evrelere gore siiflandiran ilk psikologdur (Aydin, 2004). Piaget’nin gelisim kuraminda
bu evrelerin her biri 6nceki evreden ortaya cikar, bu evreleri birlestirir, doniistiirtir ve
sonraki evreye hazirlar (Flavell, Miller and Miller, 2002). O’na gore bireylerin gelisim
oranlarinda farkliliklar vardir, ¢linkii her birey kendine gore gelisim gosterir. Bunun

yani sira, her evre kendine 6zgi, tipik gelisim 6zelliklerine sahiptir (Bacanli, 2002).
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Piaget bilissel gelisimi evre kuramindan yola ¢ikarak dort donemde
incelemistir: Bunlar sirasiyla; duyusal-motor donem, islem Oncesi donem, somut
islemler donemi ve soyut islemler donemidir. Bu donemler asagida sirasiyla ele

alinmigtir:

e  Duyusal motor donem

Duyusal-motor donem; dogumdan iki yasina kadar olan donemdir. Bu
donemde gelisim bebegin duyularindan, eylemlerinden veya viicut hareketlerinden elde
ettigi bilgiye dayanmaktadir. Bebek, bir yandan duyulari yoluyla diinyay1 6grenmekte,
bir yandan da yaptifi eylemler ve bu eylemlerin sonuglar1 arasindaki iligkiyi
kesfetmektedir. Ornegin bir nesneyi yakalamak igin ne kadar uzanmas: gerektigi gibi.
(Woolfolk, 1993; Smith ve digerleri, 2012). Bununla birlikte bebek dogdugunda
kendisini cevresindeki nesnelerden ayirt edemez. Yani bebek icin ben-sen, kapi,
pencere, biberon vb. yoktur. Bundan otiirii, bu déneme dogadan ayrisma donemi

denilmektedir. (Bacanli, 2002; Senemoglu, 2007).

Duyusal-motor dénemin baslangicinda bir bebegin davranislart refleksif ve
farklilasmamustir. Yeni dogan bebek dogustan gelen emme, aglama, kavrama, aglama,
kol, govde ve bast hareket ettirmek gibi basit reflekslere sahiptir. Bebek biiyiidiikce
refleksif davranislar degismeye baslar ve bir¢cok yeni davranis ortaya c¢ikar. Bu sekilde
bebek cevreye uyum saglamaya baslar. Bebek Onceleri agzina verilen her nesneyi
emerken daha sonralar1 nesneler arasinda ayirim yapmaya baglar ve sadece agza verilen
slit veren bir memeyi emer, diger nesneleri reddeder. Bebek, ayrim yapmayan tipik
emme semasinin yerine, ayrima neden olan daha gelismis semalar olusturur. Kisaca,
bebek bu donemde dogustan getirdigi reflekslerini semalar halinde gelistirmektedir
(Wadsworth, 2015). Bu yolla, bebekler dis diinyadan ayr1 bir varlik oldugu bilincini
gelistirmeye baglamaktadirlar (Smith ve digerleri, 2012).

Duyusal-motor  donemdeki bilissel gelismeye yonelik en  6nemli
kazanimlarindan biri nesne kaliciligi kavramidir. Nesne kaliciligi, bebek tarafindan
algilansa da algilanmasa da ¢evredeki nesnelerin veya kisilerin var olmaya devam ettigi

gercegidir. Bebek ilk aylarda goéziiniin Oniinden kaybolan nesnelerin yok oldugunu



21

zanneder, ancak bu donemin sonuna dogru var olmaya devam ettiklerini kavrar

(Woolfolk, 1993; Bacanli, 2002; Smith ve digerleri, 2012).

Nesne devamliliginin kazanilmasi, bebegin nesneyi zihninde tasiyabildigi
asamaya gelindiginin gostergesidir. Yani bebek nesneyi zihninde tutacak semboller
kullanmaya baglar ve nesne hakkinda diisiinebilir. Bebegin bellegi az gelismis olmakla
beraber, bu durum bebegin bellegi kullanmaya basladiginin isaretidir (Bacanli, 2002;
Senemoglu, 2007). Zihinde olay ve nesneleri tasimanin bir diger isareti ise ertelenmis
taklittir. Ertelenmis taklitte bebek onceden gormiis oldugu bir olayi, daha sonraki bir
zamanda tekrarlayarak taklit etmektedir. Bu sekilde ¢ocugun zihninde kavramlarin

olusmasi i¢in bir 6n-hazirlik yapilmis olmaktadir (Bacanli, 2002).

Duyusal-motor donemin en 6nemli kazanimlarindan ikincisi ise mantiksal
islemin baslangici olan amaca (hedefe) yonelik eylemlerdir. Ornegin alti aylik bir bebek
kapal1 bir kaptaki oyuncaklar1 almak isterken hayal kiriklig1 yasayabilir. Ancak daha
biiyiik bir cocuk deneme-yanilma yoluyla semalarini agamali olarak insa edecektir. 1-
Oyuncagin kapagini acar 2- kutuyu ters g¢evirir. 3- Sallar ve parcalarin sikigmasini
saglar. 4- Parcalarin yere diisiisiinii izler. Boylece bebegin alt semalar1 daha iist diizey

semalar halinde diizenlenir (Woolfolk, 1993).

o [Islem oncesi donem

Islem 6ncesi donem; 2—7 yaslar1 arasmni kapsayan, mantiksal diisiinme 6ncesi
donemdir. Bu donemde ¢ocuk, nesnelerle ilgili semboller gelistirir. Bir sozciik, bir
oyun, bir oyuncak zihinsel sembol olabilir. En 6nemli sembol sistemlerinden biri dildir
ve bu dénemde ¢ocuklarin dil gelisimleri son derece hizlidir. Islem oncesi dénemde
cocuklar benmerkezci (egosantrik) diisiince yapisina sahiptirler. Cocuk kendi
diisiincesinden farkli diisiinceler olabilecegini kabul etmez. Benmerkezciligin diger bir
bicimi, ¢ocuklarin bir grup i¢inde birbirlerine karsilik vermeden hep bir agizdan ama
ayr1 ayr1 konusmalarinda goriiliir. Bu konusma bigimine kolektif (toplu) monolog denir.
Bu durum c¢ocuklarin oyunlarinda da géze ¢arpar. Cocuklarin bu dénemdeki oyunlari
birlikte oyun degil daha ¢ok bir arada oyun seklindedir. Piaget bu tiir oyunu paralel

oyun olarak adlandirir. Cocugun diisiincesinin diger bir 6zelligi ise merkezilesmedir.
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Cocuklar nesneleri sadece tek bir dzelliklerine gére siniflandirabilirler. Orn: renklerine
gore veya sekillerine gore smiflandirma gibi. Mantik yiirlitmede ise tiimevarim ve
timdengelim yollarin1 kullanamazlar. Tek yonlii diisiiniirler. Bunun yerine iki 6zel
durum arasinda iligki kurarak akil yiirtitiirler (6zelden 6zele akil yiiriitme). Bu yaslarda
korunum gelismemistir. Korunum, herhangi bir nesne ya da nesne grubunun fiziksel
bicimi ya da mekandaki konumu degisse bile, nesnenin miktar, sayi, alan, hacim vb.
ozelliklerinin degigsmeyecegi ilkesidir. Ancak ¢ocuklar bu dénemde nesnelerin fiziksel
goriiniislerinin etkisi altindadirlar. Islem 6ncesi dénemin onemli 6zelliklerinden birisi
de ¢ocuklarin islemleri tersine ¢evirememesidir. Ornegin ¢ocuklar 6+8=14 ise 14-6=
8’dir islemini tersine ¢evirerek yapamazlar. Tersine ¢evirme iglemi diisiinmenin 6nemli
bir yonii olup korunumun da baglangicidir. Ayrica bu donemdeki ¢ocuklarda animizm
goriiliir. Animizm, ¢ocuklarin cansiz nesnelere canli imis gibi davranmasi ya da bu
Ozelligin bir uzantisi olarak, canlilara cansiz gibi davranmasi durumudur. Mesela
cocugun oyuncak bebegi ile canli imis gibi konusmasi ya da canli kdpegine oyuncak
kopegine davrandigi gibi davranmasi 0rnek olarak verilebilir (Aral ve digerleri, 1981;

Ar ve digerleri, 1998; Bacanli, 2002; Selcuk, 2000; Senemoglu, 2007; Ar1, 2016).

o  Somut islemler donemi,

Somut iglemler donemi; Piaget’in bilissel gelisim kuramindaki {igiincii
donemidir. Bu donem, 7-12 yaslar arasini kapsar. Somut islemler donemindeki ¢ocuk
mantiksal diisiinmeye ve diisiincelerini organize etmeye baslar, ancak sadece fiziksel
olarak nesneler hakkinda diisiinebilir, soyut diisiinemezler. Bununla birlikte bu
donemde, benmerkezci diislinmede azalma goriiliir, bir olay1 diger insanlarin goziiyle
gorebilmeye baslarlar. Bu diisiince tarzi, cocugun sosyal iligkiler gelistirerek
toplumsallagsmasinda 6nemli bir rol oynar. Cocuk korunumu gelistirir, tersine
cevirebilmeyi anlamaya baslar, islemleri doniistiirebilir. Bunun sonucunda o, gergek
nesneleri diisiinmeye ve incelemeye devam eder. Yani ¢cocuk nesnenin miktarinda ve
goriinimiinde degismeler olsa da miktar, uzunluk, say1 ve benzerlerinde korunumu
gelistirir. Bu donem ¢ocugun bir nesnenin iki boyutunu ayn1 anda koordine edebilme,

yapilart sirayla diizenleyerek siniflama yapabilme, islemleri tersine doniistiirebilme
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yetenekleriyle karakterize bir donemdir (Piaget 1976; akt. Ginsburg ve Opper, 1988,
Charles, 1992; Ciiceloglu, 1996).

o Soyut islemler donemi

Soyut islemler donemi; Piaget’in biligsel gelisim kuraminin 11-12 yaglarinda
baslayip yetiskinlik dénemi boyunca devam eden dordiincii ve son donemidir. Bu
donemde ergenlik doneminin baglamasiyla “ergen benmerkezciligi” ortaya ¢ikar. Cocuk
yetigkin tipi diislinmeye baslar. Ergende soyut diislinme ve soyut kavramlart etkili
bicimde kullanma yetenegi gelismistir. Kisaca, bu donemde bazi ¢ocuklar somut
diisiintirken bazilar1 soyut diistinebilir. Bu yiizden, soyut islemler doneminde ¢ocuklara
egitim verilirken somut materyalleri kullanmay1 ihmal etmemek gerekir (Piaget 1976;

akt. Ginsburg ve Opper 1988; Charles, 1992; Bacanli, 2002; Senemoglu, 2007).

2.1.2.2. Lev Semonovich Vygotsky (1896-1934)

Lev Vygotsky, 1896-1934 yillar1 arasinda yasamis olan Rus psikologdur.
Vytgotsky'nin gelisim kurami Kiiltiirel-Tarihsel Kuram olarak adlandirilmaktadir.
Vygotsky'e gore, biligsel gelisim, birincil olarak olgunlasmadan degil, toplumsal ve
kiiltiirel etkenlerden etkilenmektedir. Vygotsky de Piaget gibi cocuklar1 etkin bilgi
arayicilar olarak gormiis, ancak Piaget'den farkli olarak zihinsel gelisimin g¢ocugun
neredeyse kendi basina gerceklestirdigi biyolojik bir siire¢ olmadigini ve zihinsel
siirecin zihinler arasi bir diizlemde insanlar arasinda gerceklestigini savunmustur.
Zihinsel gelisim, toplumsal siirecin igsellestirilerek iistiin hale gelmesiyle ortaya
cikmaktadir. Yani bagkalar1 ¢ocugun zihinsel gelisiminde yol gosterebilir, birtakim
bilgiler vererek bunlar1 Ogretebilir. Bu sekilde cocuk kendi basina c¢ozdiigi
problemlerde diger insanlarin verdigi bu yardimdan yararlanabilir (Bacanli, 2002; Berk,

2013; Bodrova ve Leong; 2013; Inang ve digerleri, 2005).

Vygotsky’e gore, iki yasina kadar ¢gocugun biligsel gelisiminde “dogal ¢izgi”
hakimdir. Iki yas sonras1 dogal ¢izgi yerini “kiiltiirel ¢izgiye” birakmaktadir. Cocuk

zihni sadece kendi kesiflerinin sonucu degildir. Cocugun cevreden edindigi bilgi ve
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kavramsal aletler zihinsel gelismesine biiylik kolayliklar saglamaktadir (Ergiin ve

Ozsiier, 2006).

Vygotsky, cocuklarin iist diizey zihinsel becerileri nasil kazandiklarini
aciklamak icin zihnin araclari fikrini gelistirmistir. O’na gore cocuklar sorunlari
¢ozmede ve hatirlamada zihnin araglarini kullanmaktadirlar. Zihnin araglari, cocuklarin
mantikli diistinmeleri ve soyut kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in gereklidir (Bodrova ve
Leong, 2013). Kozulin ve Presseisen (1995) Vygotsky’in bu araglar1 teknik ve sembolik
(isaret) araglar olarak ikiye ayirdigimi vurgular. Sekiz aylik bir bebegin oyuncagina
ulasmada yatak oOrtiisiinii kullanmasi ya da bir maymunun muza ulagsmak i¢in sopa
kullanmasindaki araglar teknik araglara Ornek olarak gosterilebilir. Wells (2006)
Vygotsky’nin kuraminda sembolik (isaretler) araglarin bilissel gelisimin en énemli itici
giicli olarak degerlendirildigini ifade eder. Kurama gore sembolik araglar, bir kiiltiiriin
tarihi icinde o an1 ve baglami paylasan insanlar tarafindan olusturulur (Wells, 2006; akt.
Ahioglu, 2008). Kozulin (1999) ve Wertsch (1997) ise Vygotsky’in kuraminda bu
sembolik araglardan en énemlisinin dil ya da konusma becerisi oldugunu belirmislerdir.
Diger sembolik araclar degisik sayma sistemleri, bellek teknikleri, matematiksel
semboller, sanatsal igler, semalar, grafikler, haritalar, mekanik ¢izimler, tiim geleneksel

isaretler ve daha bircok kiiltiire 6zgii sembollerdir (Akt. Ahioglu, 2008).

Vygotsky’nin kuramina temel olan kavram, yakinsak gelisim alani (zone of
proximal development) kavramidir. Vygotsky’e (1978, 86) gore yakinsak gelisim alani:
“cocugun problemleri bagimsiz olarak ¢ézmesi araciligiyla belirlenen gercek gelisim
diizeyi ile bir yetiskinin rehberligi altinda ya da daha yeterli yasitlarla igbirligi i¢inde
problemleri ¢ozmesi aracilifiyla belirlenen gelisim diizeyi arasindaki farktir.”
Vygotsky, bu kavrami cocuklarin tek baglarima yapmalarinin zor oldugu, ancak
baskalariin yardim ve rehberligiyle basarabildikleri gorevleri anlatmak igin
kullanmistir. Bu kurama gore zihinsel islev, iki kisi arasinda ya da daha genis gruplar

arasinda gerceklestirilen bir eylem olarak gériilmektedir (Akt. inang ve digerleri, 2005).

Vygotsky'e gore bebekler bagkalariyla paylagstiklar1 temel algisal, dikkat ve
bellek yeterliliklerine sahiptir. Bunlar, yasamin ilk iki yilinda, ¢evreleriyle dogrudan

temas yoluyla geligir. Daha sonra hizli bir dil gelisimi diisiinmede derin degisimlere yol
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acar. Bu hizli dil gelisimi, okul oncesi ¢ocuklarm, kiiltiirel olarak 6nemli gorevleri
O0grenmeye Ozendiren, daha bilgili bireylerle toplumsal konusmalara katilimlarin
artirmaktadir. Sonug olarak, temel zihinsel yeterlilikler, mitkemmel bir sekilde insani,

daha iist diizey biligsel siireclere doniistir (Berk, 2013).

Vygotsky, bellegi salt igsel bir siire¢ olarak gérmenin aksine, bellegin iki kisi
arasinda paylasilabilecegine inanir. Ornegin, bir cocuk ve 6gretmeni bellegi paylasirlar
ve aralarindaki etkilesim zihinsel siireci kapsar. Cocuk bir oyunun kuralin1 unutmustur,
ama belleginde bir yerlerde saklidir, fakat bu bilgiye kendi kendine ulagamamaktadir.
Diger yandan 6gretmen bu bilgiyi hatirlama ile ilgili birtakim stratejiler bilmekte, fakat
aslinda oyunu bilmemektedir. Bununla birlikte her ikisi de aralarindaki diyalog ve
etkilesimle bu bilgiyi hatirlayabilirler. Bdylece ¢ocuk biiyiidiikge 06gretmenin
yonergeleri ile onunla paylastig1 stratejileri igsellestirecek oyunun kurallarinin neler
olabilecegini kendisine sorabilecektir. Bu yiizden, Vygotsky'e gore tiim zihinsel siiregler
once paylasilan alanda bulunmakta, sonra bireysel alana gegmektedirler. Oyle ki sosyal
baglam, gelisim ve O6grenme siirecinin pargasidir. Paylasilan etkinlik ise ¢ocugun
zihinsel siireclerini ig¢sellestirmesini kolaylastiran bir aragtir. Vygotsky, biligsel
gelisimde olgunlagmanin roliinii reddetmemekte, fakat biligsel gelisim igin paylasilan

deneyimin énemini vurgulamaktadir (Bodrova ve Leong, 2013).

Piaget (1923/1926), cocuklarin benmerkezci konugmalarinin oldugunu,
bununla birlikte bilissel gelisimin ve belirli toplumsal deneyimlerin eninde sonunda
benmerkezci konusmaya son verdigini savunmustur. Ancak Vygotsky (1934/1986)
Piaget’nin bu goriisline karsi ¢ikmistir. Dilin ¢ocuklarin zihinsel etkinlikler ve davranis
hakkinda diistinmelerine ve davranis yollar1 se¢melerine yardim etmesi sebebiyle,
Vygotsky dili denetimli dikkat, bilingli ezberleme, animsama, kiimeleme, planlama,
problem ¢6zme, soyut akil yiirlitme, kendi kendine diisiinme olmak {izere daha iist
diizey biitlin bilissel siiregler i¢in temel bir ara¢ olarak gdérmiistiir. Vygotsky'e gore
cocuklar kendi kendilerine yol gostermek icin konusmaktadirlar. Onlar biiyiidiikce ve
gorevleri daha kolay bulduk¢a, konusmalari sessiz, i¢ konusmalar olarak
igsellestirmektedirler. Bu i¢ konusmalar, giinliik durumlarda diisiiniirken ve davranirken

yaptigimiz i¢sel s6zel konusmalardir (Akt. Berk, 2013).
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Piaget’e kavramlari, kendiliginden edinilen (spontaneous) kavramlar ve
kendiliginden edinilmeyen kavramlar (nonspontaneous) olarak ikiye ayirmaktadir.
Vygotsky’i ise bu konuda Piaget’den farkli diistinmiistiir. O, kavramlar1 kendiliginden
edinilen (spontaneous) kavramlar ve bilimsel (scientific) kavramlar olarak ikiye
ayirmistir.  Kendiliginden edinilen kavramlar gilinlik hayatta kullandigimiz
kavramlardir, kardes kavrami gibi. Bu tiir kavramlar, tiimdengelim yoluyla, yani
genelden 6zele dogru gelisir. Bilimsel kavramlar ise okulda 6gretilir ve tiimevarim
yoluyla yani 6zelden genele dogru gelisir; somiirii kavrami gibi. Cocuk kendiliginden
kavramlarin farkina ge¢ vardigindan, bunlari bilingli kullanma becerisini de geg
kazanmaktadir. Halbuki ¢ocuk bilimsel kavramlar1 bilingli 6grendiginden, erkenden
bilingli kullanmaya baslar. Bilimsel ve kendiliginden kavramlar birbirine ters yonde
islemekle beraber (bu goriise Piaget’e de katilmaktadir), iki siire¢ birbirine yakindir.
Daha temel ve somut bir diizeye getirebilmek i¢in, ¢ocugun kendiliginden
kavramlarinin gelisimi yukariya, bilimsel kavramlarinin gelisimi asagiya dogru
olmaktadir. Bilimsel kavramlar kendiliginden kavramlardan daha erken gelisir, ¢iinkii
ogretim ve 1s birliginin sistematikliginden faydalanirlar. Bilimsel kavramlarin erken
gelismesi kendiliginden kavramlarin gelisiminde destekleyici (propaedutic) rehber
gorevi yapar. Yani bilimsel kavramlar gelistikce kendiliginden kavramlar bilingli ve
amacgl kullanilmaya baslar. Bilimsel kavramlar kendiliginden kavramlar araciligiyla
asagiya dogru cekilirler. Bu iki kavram, ¢ocugun gelisimi ve yakinsak gelisim alani
(zone of proximal development) arasindaki gercek iliskileri ortaya cikarmaktadir

(Vygotsky, 1986).

2.1.2.3. Jerome Bruner (1915-2016)

Bruner, Piaget’den sonra biligsel gelisimi evresel bir anlayisla inceleyen 6nemli
diger bir bilim adamidir (Aydin, 2004). Her iki bilim adami1 da diinyaya iliskin bilginin
kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi iizerinde durmuslardir (Senemoglu,
2007). Bruner’in biligsel gelisim kurami, Piaget’in bilissel gelisim kuramindan
farkliliklar gostermekle beraber gelisimin formulasyonunda farkli bir bakis agisi
getirmesi itibariyle incelenmeye deger bir yaklasimdir. Onun ¢aligsmalari bebeklik, okul

oncesi, okul donemi ve yetigkinlik lizerine yogunlagsmistir (Aydin, 2005).
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Bruner  biligsel gelisim fonksiyonlarin1 incelemis, biligsel gelisimin
baslangicinda cocuklarin uyaricilarin kontrolii altinda oldugunu, ancak zamanla artan
bir sekilde onlarin tepkilerinin uyaricilardan bagimsiz hale geldigini belirtmistir.
Bruner’e gore bilissel gelisimde dil 6nemli bir anahtardir, ¢iinkii ¢ocuk dil gibi bir
sembol sistemini 6grenmeden diinyay1r anlamlandiramaz. Insanlarla iletisim kurma ve
kavramlarin 6grenilmesi dil yoluyla gergeklesir (Senemoglu, 2007). Bruner de
Vygotsky gibi dil ile iletisimi ve dolayisiyla belletmeyi bilissel ve bireysel gelisimin
cekirdegi olarak gormiistiir (Wood, 2003).

Biligsel gelisim, ¢cocugun kendini ve gevresini anlayabilmesi icin gereklidir.
Bilissel gelisim sistemli bir 6gretici-6grenici etkilesimi ile olur. Bu siirecte anne, baba,
O0gretmen ve toplumdaki diger insanlar ¢ocuga 6gretmelidir. Sadece kiiltiir icine dogmak
tam bir biligsel gelisim i¢in yeterli degildir. Yetiskin dgreticiler, kiiltiirii yorumlayarak
cocukla paylagsmalidirlar. Bu nokta, Vygotsky’in kuraminda da 6nem tagimaktadir
(Senemoglu, 2007). Bunun yani sira Bruner bu 6grenme siirecinde ¢ocugun aktif olmasi
gerektigini ve bulus yapmasia yonelik davranislarda bulunmasinin temel Olgiit
oldugunu savunmustur. Bu nedenle de ozellikle, matematik, fen bilimleri ve dil
ogretiminde etkili olarak kullanilabilecek bulus yoluyla 06grenme yaklagimini
gelistirmistir (Topses, 2009). Ozetle Bruner, gelisim teorisinin hem bilgi teorisi hem de

Ogretim teorisi ile iliskili olmas1 gerektigini savunmustur (Giirkan, 1980).

Bruner’e (1980) gore, bilissel gelisim yasam boyu devam eden bir stiregtir. O,
biligsel gelisimi {i¢ donemde incelemistir. Bunlar, eylemsel (enactive), imgesel
(imaginative), sembolik (sembolic) donemdir (Akt. Aydin, 2004).

e FEylemsel (enactive) donem

Eylemsel donem; 0-3 yaslarimi kapsayan; bebegin nesnelere yonelttigi
tekrarlayan motor faaliyetleri sayesinde diinya hakkinda bilgi edindigi ilk dénemdir. Bu
donemde bebek bakma, yonelme, avuglama, yakalama gibi bir dizi motor faaliyetlerde
bulunur. Bruner’e gore en temel bilgilenme siireci, bebegin cevresindeki nesnelere
yogunlasarak bakmasi sayesinde gerceklesmektedir. Bebek motor hareketlerinin

gelismesiyle nesneleri yakalamaya baslamakta ve bebegin bu davranisi algi siirecinin
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zenginlesmesine katki saglamaktadir. Bebek gorsel algi sayesinde sekil farkini,
yakalama davranisi ile de mesafe farkini biitiinlestirebilmektedir. Boylece gérme ve
dokunma yoluyla gelen tim girdiler esgiidiimle biitiinleserek bebegin bilgi

kazanmasinda zenginlesme saglamaktadir (Aydin, 2005).

o [mgesel donem

Imgesel dénem, Piaget’in islem oncesi dénemine karsilik gelmektedir. Bu
donem, bilissel gelisimin ikinci asamasidir. Bu donemde bilgi, sozciikler ve kavramlar
yoluyla kazanilir. Bu donemde gelismis olan dilsel ve gorsel algilar yoluyla degisik
durum ve yasantilar imgeler halinde formiile edilerek zihne aktarilir (Aydin, 2004).
Boylece bilgi imgeler yoluyla tasinir ve gorsel bellek gelismistir. Fakat cocugun
kararlar1 dile degil, duyu organlar1 yoluyla edindigi duyusal etkilere dayanir. Bu yiizden
cocuk, algilarinin tutsagidir. Cocuk herhangi bir nesneyi, olayr ya da durumu nasil
algilarsa zihninde o sekilde canlandirir. Bu dénemde ¢ocuk herhangi bir nesne ya da
olay1 gérmeden resmedebilir. Ornegin bir ev ya da bir okul resmini gérmeden ¢izebilir.
(Senemoglu, 2007). Boylece cocuk cevresini nesnel olarak temsil edebilme yetenegi
kazanmustir. Cocuk cevresini degerlendirip yasarken fiziksel temasa daha az bagimli
kalmaya baslamis ve hayal giiclinli daha fazla kullanir duruma gelmistir. Ayrica ¢ocuk,

nesneleri belirli somut 6zelliklerine gore siniflandirabilmektedir (Aydin, 2005).

o Sembolik donem

Sembolik donem, biligsel gelisimin sonuncu diizeyidir. Bu donemde c¢ocuk,
artik etkinlik ve alginin anlamini agiklayan sembolleri kullanmaktadir (Senemoglu,
2007). Semboller aracilifiyla diisiince gerceklesir. Cocugun konusma becerisinde de
onemli degisiklikler olur (Aydin, 2005). Cocuk kisa ciimlelerle anlamsal olarak zengin
ifadeler olusturabilir. Ornegin damlaya damlaya gol olur gibi. (Senemoglu, 2007).
Bruner ve Piaget’nin goriislerinde farkliliklar vardir. Piaget’e gore sembolik diisiince dil
gelisiminin 6n kosuludur ve dil, bilgi ve soyutlamanim ifadesi i¢in bir vesiledir.

Bruner’e gore ise dil bir soyutlama siirecidir. Bu donem soyutlama yeteneginin gelistigi
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donemdir. Kisinin nasil diisiindiigi erken donemlerdeki eylemsel ve imgesel

donemlerindeki deneyimleriyle belirlenmektedir (Aydin, 2005).

2.2. Alg1

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin biligsel o6zelliklerini inceledigimizde
yetiskinlerden farkli olduklarini goriiriiz. Bu donemdeki ¢ocuklarin kendilerine 6zgii
diinya goriigleri ve diisiince yapilart vardir. Onlarin diinyay1r Ogrenmeleri ve
anlamlandirabilmeleri belli biligsel siirecler sonucu gerceklesmektedir (Cirhinlioglu,
2010). Bu nedenle literatiir taranmis ve bu bdliimde “insan nasil algilar?”, “cocuk nasil

algilar?” ile ilgili bilgi verilmistir.

2.2.1. Insan nasil algilar?

Insan, dis diinyaya iliskin bilgiyi duyum ve algi olmak iizere iki diizeyde isler.
Duyum bir 15181n parlakligi, bir ses tonunun perdesi, kahvenin sicakligi veya derimize
igne battiginda duydugumuz aci1 gibi ilkel yasantilardir. Duyumlar yasantinin
hammaddeleri olmasina ragmen, yasanti sadece bir dizi duyumdan olusmamaktadir.
Ginliik yasamda duyumlar siirekli bir yorumlama islemine tabi tutulur. Mesela tonlar
dizisi melodi olarak ya da kiip seklinde biiyiik ve kirmizi bir cisim kirmiz1 bir ev olarak
yorumlanabilir. Bu duyumlar1 yorumlama ve onlar1 anlaml hale getirme siirecine algi

denir (Morgan, 1996).

Insanlar, diinyay1 karmasik bir sekilde boliik porciik duyulardan cok, incelikle
birlestirilmis biitiinler olarak algilar. Bunun yani sira insanlar sadece olaganiistii
durumlarda ya da ¢izim, resim yaparken, uyaranin ayr1 6zelliklerini ve pargalarini fark
ederler. Insanlar genellikle gevredeki ii¢ boyutlu nesneleri gorebilir, kelimeleri ve

miizigi duyabilirler (Smith ve digerleri, 2012).

Insanlar duyu organlarina gelen uyarimlara anlam vermek igin onlar1 drgiitler.
Her bireyin aldig1 uyarimlar orgiitleme bi¢cimde farkliliklar vardir. Bu yiizden iki kisi
aym uyarictya baksalar da farkli seyler gorebilir. Ornegin birbiriyle caddede itisen iki
kisi bir kisi tarafindan kavga ediyorlar, bir diger kisi tarafindan sakalasiyorlar seklinde
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algilanabilir (Erden ve Akman, 2008). Algilama siirecinde, insanin i¢inde bulundugu
kosullar, yani bireyin beklenti ve gereksinme diizeyleri, algilama olayina etki eder.
Kisacast algilama olayi, biyolojik ve psikolojik 6zelliklerimizi kapsayan, igeriginde
o0grenme ve deneylerimizin bir biitiin olarak bulundugu karmasik ve c¢ok yonlii bir

stirectir (Topses, 2009).

Gibson’in gevresel bakis agisina gore, insan kendi etrafindaki ve ¢evresindeki
var olan bilgileri dogrudan algilamaktadir. Algi, insanlari, c¢evreyle etkilesimde
bulunmak ve uyum saglamak i¢in temasa gecirmektedir. Algr eyleme yonelik
bicimlenmektedir. Boylece algi, insanlara, baglarint kuma gomdiiklerinde, bedenlerini
dar bir alana soktuklarinda ve ellerini bir seyi yakalamak i¢in uzattiklarinda bu tiir
bilgileri vermektedir. Gibson’in goriisiine gore, algilamada saglayicilar (affordances)
onemlidir. Saglayicilar, islevsel aktiviteleri yerine getirme yetenegimizle uyumlu
nesneler tarafindan sunulmus etkilesim igin firsatlardir. Ornegin bir tava bir yetiskine
yemek pisirtir, ama ayni sey kiiclik bir ¢ocuga vurarak giiriiltii yaptirir. Bunun gibi, bir
ylizey ylriimek icin giivenliyse ya da bir nesne erisim mesafesindeyse yetiskin kisi
bunu simgesel olarak bilir. insanlar, bu saglayicilar1 dogrudan ve tam olarak ¢evreden
gelen bilgilerle (diinya yiizeyinden gelen ses ve 1sik gibi) ve viicutlarindaki kaslar,

mafsallar ve cilt alicilar ile algilamaktadirlar (Santrock, 2015).

2.2.2. Cocuk nasil algilar?

Bebeklerde duyu organlari yasamin ilk haftalarinda islevlerini siirdiirebilecek
seviyeye gelmektedir. Dolayisiyla biligsel siireglerin temel dgelerinden biri olan alg1 ve
algilama stiregleri devreye girmektedir (Ari, 2016). Ancak bebeklerin ne algiladiklarini
bulmak kolay bir is degildir. Ciinkii onlar, bize ne gordiiklerini, isittiklerini veya
hissettiklerini anlatamazlar. Fakat bebekleri gorsel, isitsel vb. duyusal bir uyaranla kars1
karstya birakmak onlardaki algiy1 incelemenin bir yoludur. Eger uyarana, igsel (6zel
aletlerle oOlctlilen kalp atisinda de§isme, solunum sayist vb) ya da dissal (dogrudan
gbzlemlenen goz hareketleri, aglama, emmede degisim) herhangi bir sekilde tepki
verirlerse onu algiladiklar1 kabul edilir. Bebeklerin ilk algi ve hareket yetenekleri
onlarin ilk zihinsel gelisimlerinin baglamasini ve ilerlemesini saglar (Gander ve

Gardiner, 2004).
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Cocuklar eylem i¢in algilarlar ve algilamak i¢in eylemde bulunurlar.
Cocuklardaki algi ve motor gelisimi birbirinden ayr1 diisiiniilemez, bilesik haldedir.
Cocuklar cevrelerinde ne yapmak istedikleri ile ilgili karar vermeleri gerektiginde
algilarim1 ve hareketlerini birlestirirler. Algisal gelisimde g¢ocuklar eylemi saglayan

nesne Ozelligini kesfetme ve kullanmakta daha etkin hale gelirler (Santrock, 2015).

Piaget algiy1 eylemle iligkilendirir. Piaget’e gore bir cocuk bir nesneyi
gordiigiinde, onunla ilgili algiladiklar1 fark ettikleri ya da bildikleri, cocugun ge¢mis
eylemlerine dayanmaktadir. Cocuk nesnelere bakar, koklar, tadar, sesini dinler ya da
dokunarak nesnelerle ilgili duyusal boyutlar elde eder. Boylece ¢ocuk deneyimlerinin
duyusal boyutlarmi yapmis oldugu eylemleri dikkate alarak siniflandirabilir. Ornegin;
bazi nesneler emilebilir, bazilar1 emilemez; bazilar1 sikica tutulup, koparilabilirken
bazilar1 eylemlere karsi koyar vb. Dolayisiyla bir ¢ocugun diinyaya iliskin sezgisel
bilgisi gergeklestirdigi eylemlere baglhidir; ayni sekilde belirli bir nesnenin “bilgisine”
de nesneye veya nesneyle “yapilabilecek™ eylemler biitiinii yoluyla ulasilir. Bu durum,
(gegmisteki) eylemlerin  ¢ocugun diinyayr algilama bi¢cimini  belirledigini
gostermektedir. (Wood, 2003). Dolayisiyla, okul dncesi kurumlarina devam eden 48—71
aylik ¢ocuklarin okul ile ilgili ge¢miste yasamis oldugu eylemlerin onlarin okulu

algilamalarina etki edecegi ifade edilebilir.

Piaget’e gore alg1 “etkinlik” ile de iliski i¢indedir. Buna 6rnek olarak belirli bir
durum fark edildiginde ya da izlenirken gozlerin hareketi verilebilir. Soyle ki ne
gordiigiimiiz nereye baktigimizla ilgilidir. Bunun gibi ne hatirladigimiz da neye énem
verdigimizle baglantilidir. Bununla birlikte, bir cocugun seylerin hangi yoniinii ve nasil
baktigini denetleme yetenegini ise iginde bulundugu gelisim evresi belirler. Ozellikle
islem Oncesi donemdeki ¢ocuklar durumlart mantikli olarak degerlendiremezler. Ciinkii
bu donemdeki cocuklarin algilari, diinyayr mantikli bir anlayis ile degerlendiren
islemsel donemdeki ¢ocuklara kiyasla daha kisisel ve daha az giivenilirdir. Son olarak,
bu anlayistan yola ¢ikan Piaget, kiiclik ¢ocuklarin diinyay1 yetiskinlerin gordigi gibi
goremeyeceklerini  dile getirmistir (Wood, 2003). Bu bakimdan, okul Oncesi
kurumlarina devam eden 48—71 aylik ¢ocuklarin okula yonelik algilar1 onlarin nereye

baktig1 ile ilgilidir. Yine onlarin okulla ilgili ne hatirladiklar1 ise beklentileri,
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gereksinimleri ve ilgileri dogrultusunda neye 6nem verdikleri ile iliskilidir. Cocuklarin

okul algilarina bu agidan bakmak 6nemlidir.

Dort-yedi yaslar1 arasindaki ¢ocuklar, gorliniislere aldanmaya, goriiniis ve
bigimsel 6zelliklerin dogrudan izlenimlerine gore yargida bulunurlar. Ornegin; bu
yaslardaki ¢ocuklar, biri uzun biri genis iki siirahiye ayni miktarda su koyuldugunda su
miktarinin ayni olmadigini sdylerler. Ciinkii bu yaslardaki ¢ocuklarin yargisi, siirh
algisal bilgiye dayanmaktadir ve dogru gibi goriinenin Otesine gegmeyi
basaramamaktadirlar (Gander ve Gardiner, 2004; Topses, 2009). Dolayisiyla bu
yaslardaki c¢ocuklar nesnelerin goriintiisiiniin etkisi altinda kalmaktadirlar. Ciinkii
korunum ilkesi heniiz gelismemistir. Korunum, nesnelerin belirli 6zelliklerinin dis
goriiniimleri degisse bile ayni kaldigini anlayabilmektir (Berk, 2013; Morgan, 1993). Bu
bilgiler 1s18inda tez kapsamindaki okul oncesi cocuklarin okul ile ilgili algilarina

okullarinin goriintiistintin etki edecegi ifade edilebilir.

Korunumu kavrama yeteneginden yoksunluk okul oncesi ¢ocuklarda
diisiinmenin iliskili birgok yoniinii aydinlatmaktadir. Cocugun anlayis1 merkezlidir veya
merkezlesme ile belirginlik kazanmistir. Bu donemde ¢ocuklar 6nemli baska 6zellikleri
gormeyerek, bir durumun yalmzca bir yoéniine odaklanir. Ornegin ¢ocuk sivilarin
korunumunda, suyun yiiksekligine merkezlenir ve genislikteki degisikligin
yiikseklikteki degisikligi ddiinledigini kavrayamaz. Ayrica, ¢ocugun dikkati nesnenin

algisal goriintimleri tarafindan kolayca dagitilmaktadir (Berk, 2013).

Okul oncesi donemde ¢ocuk benmerkezci diisiince yapisina sahiptir. Bu
donemde cocuk kendisini diinyanin merkezinde goriir (Bacanli, 2002). Bu yiizden
cocuk herhangi bir konuda, baskasinin bakis acisindan olaylara bakamaz. Ciinkii
olaylar1 degerlendirme sekli kendi bakis agistyla sinirlidir. Bu bakis agisi nedeniyle
cocuk bir kibrit kutusunu ugaga ve rokete doniistiiriip o sekilde algiladiktan sonra

baskalarinin ayni1 sekilde gormeyisine anlam veremez (Aydin, 2005).
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2.3. Cocuk ve Mekan

Mekan, Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozligii'nde (1998) “yer, bulunulan yer,
bosluk” olarak tanimlanmaktadir. Bu bosluk kavramindan yola ¢ikan Kuban (2007)
mimarinin i¢inde yasayan ve insani1 dogal ¢evreden ayiran bir boslugun 6ne ¢ikmasi ile
basladigint ve “mekan” diye adlandirildigini belirtmistir. Mimarlik sozliigiinde ise
mekan, “insanm1 g¢evreden belli bir dlgiide ayiran ve i¢inde eylemlerini siirdiirmesine

elverisli olan bir bosluk™ olarak tanimlanmistir (Hasol, 2010 ).

Mekanlar, ¢ocugun g¢evresinden bir parcadir ve mekana ait 6zellikler cocugun
gelisimini etkiler. Cocuklar i¢in tasarlanmis mekanlarin en énemlilerinden biri okuldur.
Gilinlintin biiytik bir kismini gecirdigi, yasitlariyla iletisim kurdugu bir egitim mekam
olarak okul ve bahgesinin fiziksel ozelliklerinin ¢ocuklarin saglikli gelisimlerini
destekleyecek sekilde olmasi gerekir (Yilmaz, 2005). Cocugun saglikli gelisiminde
etkili bir rol oynayan okulun i¢ ve dis mekanlar1 ile okul 6ncesi kurumlarina devam
eden ¢ocuklar tarafindan nasil algilandig1 6nemli bir konudur. Asagidaki boliimde ise
mekanin algilanmasinin nasil oldugu ve g¢ocukta mekan algisinin gelisimi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

2.3.1. Mekan ve algi

Lang’e (1987: 86—-110) gore algilama, duyulara dayali duyumsal siire¢ ve
bilgilere dayali zihinsel silire¢ olmak iizere iki sliregten olusmaktadir. Duyumsal siireg,
cevreden gelen bilgi ve verilerin duyular aracilifiyla yorumlanmasidir. Zihinsel siireg
ise duyular yoluyla edinilen ya da fark edilemeyen g¢evresel bilgilerin yasanilanlara
bagl olarak kavramsallastirilmasi sonucu zihinde olusturulan siirectir (Akt. Yilmaz,

2010).

Algiy1 olusturan bu iki silirecten mekanin algilanmast sirasinda da
bahsedilmektedir. Mekanla ilk kez karsilasildiginda veya kisa siireli mekansal
deneyimler sirasinda ilk olarak duyumsal siire¢ meydana gelmektedir. Bunlar, mekansal
Ogelerden gelen uyarilar1 ve fizyolojik verileri icermektedir. Mekansal alginin ikinci

stireci olan zihinsel siiregte ise kisi mekana dair aklinda kalan bilgilerle siirekli olarak
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mekan1 tekrar tekrar yasamaktadir, bir diger ifade ile gegmis mekan deneyimlerini
hatirlamaktadir. Mekan kisi tarafindan ilk olarak duyumsal olarak algilanmakta, daha
sonra kisinin mekan igerisinde gecirdigi siireye bagh kalarak mekan zihinsel olarak
algilanmaktadir. Bu siire, kisinin i¢inde bulundugu sosyal c¢evresi ilgili olup kiiltiir ve
tarih gibi kavramlar1 da barindirmaktadir. Fiziksel mekan, oOncelikle bes duyu
organimizla algilanabilen ve mekandaki ge¢cmise yonelik deneyimleri igceren zihinsel

siirecleri kapsamaktadir (Ozen, 2004).

Goriildigi tizere insanin mekani algilama stireci, ¢cevreden gelen uyarilarin
duyu organlar tarafindan algilanmasiyla baslamaktadir. Oyle ki duyu organlariyla
cevreden bilgi toplama siireci kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Bu farkliliklara
kisiden kisiye degisen duyu organlariin fiziksel kapasiteleri ile kiiltiirel, sosyal ve
psikolojik durumlar1 gibi cevresel faktorler sebep olmaktadir. Bu da mekanin
algilanmasinda cesitlilige yol agmaktadir (Gezer, 2008). Schultz’e (1971) gére mekan

(13

algisi bir ¢cok degiskeni igeren, karmasik bir siirectir. Motivasyonlar ve gecmis
deneyimler sonucunda herkesin algiladigi1 diinya farklidir, ortak ve tek degildir” (Akt.

Yilmaz, 2010).

Mekani algilamada zihinsel siirecin i¢inde bulunan duygular ve o duygulara
gonderme yapan anilarin da etkisi bulunur. Yeni bir mekanla karsilasan kisi o yeri hig
gormemis bile olsa daha once karsilasmig oldugu benzer mekanlarda yasamis oldugu
deneyimlerden otiirii yeni mekana ait olusmus bir 6n yargist ve sartlanmigh@: vardir.
Boylece kisi mekanda bulunan kendisine yakin gelen kodlar1 kendisi ile iligkilendirir.
Fark etme yetenegi kisinin sadece dikkati ile ilgili degildir, fark edebilecek seyleri
gorebilmesi ile de ilgilidir (Gezer, 2008).

Mekansal algi, kisilerin mekanin fiziksel 6zellikleri ile ilgili bilgi diizeylerini
belirlerken, kisilerin o mekan1 niteliksel olarak degerlendirmesinde onemli rol
oynamaktadir. Bu niteliksel degerlendirmeler sirasinda kisinin o mekandaki davranislari
da belirlenmektedir. Kisinin mekéansal algisim1 etkileyen faktorler konusunda
psikologlar, cinsiyet, yas, asinalik vb. kisisel faktérler {izerinde dururken, plancilar ve
cografyacilar form, doku vb. fiziksel cevresel faktorler ilizerinde durmuslardir. Bu

faktorlerin neler oldugunun ve mekan algisint ne sekilde etkilediginin bilinmesi
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kullanic1 ihtiyaglarinin karsilanmasi ve daha yasanilabilir alanlarin olusturulmasinda

¢ok onemlidir (http://kisi.deu.edu.tr/ebru.cubukcu/ALGI.htm).

Mekanin kullanim tiirline, deneyime ve bilgi birikimine bagl kullanim siiresine
ve en Onemlisi de mekam kullanan kisiye gore davranigsal performansa yoOnelik
yorumlar degisiklik gostermektedir. Ozne konumundaki algilayiciya bagh fizyolojik
ozellikler, kisilik yapisi, ruhsal-psikolojik Ozellikler, gecmis deneyimler ve sosyal-
kiltiirel 6zellikler mekansal imajin olusumunda 6nemlidir. Bu tiir degiskenler kisinin
nesneye olan bakisini ve dolayisiyla onu algilamasini, algisal silire¢ sonunda olusan
imaj1 ve son olarak “davranis1” etkilemektedir. Fizyolojik siirecte kendini var eden ilk
imaja yonelik yorumlar sadece algilayiciya bagli olarak degil, algilanan mekéanin

niteligine bagl olarak da farklilik sunmaktadir (Biiyiikgelen, 2007).

Mekan fiziksel yonii ile duragan bir yapidadir. Fakat insanlar hareket ettikge,
onlarin mekanla olan konumsal iliskileri mekanin olusturan pargalarin birbirleriyle olan
boyutsal iligkileri degisir. insan bakis acisini siirekli degistirerek zihninde mekanla ilgili
farkli ayrmtilar1 birlestirir ve toplu bir mekan izlenimi olusturur. Ornegin bir kiip
seklindeki bir nesne nereden bakilirsa bakilsin kiiptiir, degismez. Fakat mekana dair
bilgiler, ancak mekéan i¢inde hareket edilerek kazanilir. Arnheim (1977), mekanlari
gorsel anlamda dinamik ve statik olmak iizere iki gruba ayirmistir. Bu diislinceye gore,
bir koridor kullanicty1 bir aks boyunca ilerlemek zorunda birakmasi yoniiyle statik bir
etkiye sahipken, oda ise farkli noktalardan bakildiginda degisik sekillerde algilanacagi
i¢in, gorsel anlamda dinamik bir etki olusturmaktadir (Akt. Demirel, 2004).

Mekanin algilanmasi mekandaki deneyimler sayesinde olmaktadir. Mekan
sadece fiziksel olarak bir alanin sinirlandirilmasindan 6te, mekanin gorsel ve sembolik
boyutlart da vardir. Unlii Antropolog Edward T. Hall, mekan algisinin ormanlik bir
alanda yasayan ilk insan tarafindan olusturuldugunu savunmustur. Buna gore, en ilkel
anlamda, yakindaki agag ile uzaktaki aga¢ arasinda kurulan iligki ile hem fiziksel hem
de gorsel olarak bir mekan duygusu meydana gelir. Boylece nesneler arasindaki
boslugun anlamli hale getirilmesi ile mekan algis1 olusmaktadir (Demirel, 2004). Bu

bakimdan mekanin algilanmasi, o mekanin fiziksel sinirlarin belirleyen nesneler ve o
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mekan1 olusturan nesneler arasindaki iligkiler ile o mekandaki deneyimlerin biitliniini

olusturmaktadir.

2.3.2. Cocukta mekan algisinin gelisimi

Cocukta mekéan algisi, ¢ocugun obje korunumunun farkina varmasiyla
baslamaktadir. Bu da yaklasik 1 yas dolaylarinda olur. Bu evrede ¢ocuk kendinden
saklanan, o anda géremedigi nesnenin, gormese dahi yok olmadigini anlar ve nesneler
arasinda iligki kurmaya baslar. Bu gelismeyle beraber ¢ocugun zihninde, mekana
yonelik olusumlar meydana gelmeye baslar (Altman ve Chemers, 1980; akt. Kog,
2012).

Yaklasik olarak iki yasindan sonra ¢ocuk mekan kavraminin temelini olusturan
topolojik iligkileri, yani mekandaki yakinlik, kopukluk, sira diizen ya da mekansal
ardisiklik, cevreleme ve siireklilik gibi iligkileri anlamaya baglar. Boylelikle yedi yasina
ulagincaya kadar sezgisel mekanin boyutlarmi belirler. Bu siire¢ boyunca c¢ocuk
nesnelerin ya da nesne elemanlarinin yerlerini, 6tekilerle iliskileri ¢ercevesinde ve belli
bir perspektif kurallar1 i¢inde belirlemeye baslayarak bu kurallardaki birtakim
carpitmalarina ragmen, sekil ve boyut degismezligi gibi kazanimlarla belli bir yetkinlige
ulagir. Piaget’in projektif mekéan olarak adlandirdigi bundan sonraki asama, metrik
(Euclid) mekan kavraminin gelisimidir. Bu asamada ¢ocuk nesnelerin yerlerini veya
aralarindaki iligkilerin koordinatlarim1 belirleyerek perspektif kurallarini gelistirmeye

baslar (Akarsu, 1984).

Mekan algisinin gelisimi, ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerde de kendisini gosterir.
4 yaglarindaki ¢ocuklarin resimlerinde nesneleri gergek boyutlarindan farkli ¢izdikleri,
mekanla olan baglantilarinin zayif oldugu (yer ¢izgisinin yoklugu), kendileri i¢in 6nemli
olan ayrintilar1 ¢ok biiyiik c¢izdikleri, dolayisiyla perspektif kurallarinin olmadigi
goriiliir. (Gesell, 1949; akt. Yavuzer, 2005). Buna karsin 5—6 yaslarindaki ¢ocuklarin
resimlerinde mekan i¢inde nesneleri yerlestirmelerinde ilerleme olur, ayrintilar ¢ogalir,
yer ¢izgisinin lizerine 6geler anlamli bir sekilde dizilir. 7-9 yaslarindaki ¢ocuklarin
resimlerinde ise mekansal iliskilerde belirli bir diizenin olusmus oldugu ve bir ¢esit

perspektifin gelisimi dikkat ¢ekicidir (Yavuzer, 2005).
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Piaget ve Inhelder (1967) alginin ve temsilin altinda yatan faktorlerin motor
aktiviteler oldugunu ve bu aktivitelerin mekansal bilisimin gelisiminde ¢ok onemli
oldugunu savunmuslardir. Ciinkii eylemler cocugun farkli seceneklerle baglanti
kurmasina olanak saglar. Piaget mekénsal fikirlerin eylemlerin icsellestirilmesi sonucu
olustugunu belirmistir. Ona gore ¢ocuklarin mekan hakkinda bilgi edinmesi, mekani

algilamalartyla degil, mekanda hareket etmeleriyle gelisir (Akt. Koksiizer, 2013).

Cocukta mekansal imajin olugsmasinda mekanin fiziksel 6zellikleri ¢ocugun
duyulari ile birlikte ¢alisir. Duyumun gerceklesmesi ile birlikte algisal siirecler devreye
girer. Mekanin algilanmasi olay1 ¢ocugun ge¢mis yasantisindan elde ettigi birikim ve
deneyimlerini zihninde yer etmis imajlarla kiyaslama yaparak anlamlandirmasi ve
zihninde degerlendirmesi sonucu gergeklesir (Ugar, 2013). Ayrica c¢ocuk, mekani
konumlandig1 ¢evre ile bir biitiin olarak algilar. Bu yiizden mekanin sadece fiziksel

algis1 degil, sosyal, kiiltiirel ve psikolojik algist da 6n plana ¢ikar (Yilmaz, 2010).

Piaget ¢ocuklarda mekan algisinin gelisimini “cocuk ve ¢evre arasinda dogal
bir karsilikli etkilesim ve denge kurma siireci” olarak agiklar. Piaget’e gore gelisim
Ogrenme, olgunlagsma ve genetik potansiyelin disa vurumunu kapsar. O, ¢ocukta mekan
algisinin gelisimini duyusal-motor, islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler

olmak iizere dort evreye ayirmistir (Altman ve Chemers, 1980; akt. Yilmaz, 2005).

Duyusal motor doénemin (02 yas) basinda cocuk anlik algisal ve motor
faaliyetlerde  bulunmaktayken, = donemin  sonunda  ¢evresindeki  nesneleri
anlamlandirabilir. Cocuk nesnelere uzanma ve onlar1 yakalama gibi hareketleri ile

mekansal iligkileri kavramaya baslar (Cirhinlioglu, 2010).

Islem o6ncesi (2-7 yas) donemde c¢ocuklar nesnelerin goriiniisiine kolaylikla
aldanirlar ve her seyi goz ardi ederek bir nesne ya da olaymn en garpict yOniine
yogunlagirlar (Morgan, 1993). Ancak bu donemin sonunda ¢ocukta mekan, yer idraki ve
oryantasyonu yetiskininki kadar gelismistir. Ornegin, ¢ocuk farkli uzakliktaki insanlar
ya da bildigi nesneleri gercek boyutlarina uygun o6lgiide algilayabilir (Cirhinlioglu,
2010).
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Somut islemler (7—12 yas) doneminde ise ¢ocuklar nesnelerin ve olaylarin
renk, bicim, yiikseklik gibi duyusal 6zelliklerinin etkisinden kurtulurlar. Cocuklar bu
nesne ve olaylarin kitle, hacmi say1r gibi i¢ Ozelliklerini kavrayabilirler. Tiim bu
degisiklikler, c¢ocukta say1r kavramimin gelismesinde ve mekan iligkilerinin
kavramasinda yardimci olur (Cirhinlioglu, 2010). Bu dénemin ilk yarisinda ¢ocuklar
haritalama yetenegine kavusurlar, ancak kendilerini odak noktasi olarak disiiniirler.
Cocuk kendinin o mekana dogru hareket ettigini diisiinerek baska mekanlara giden
rotalar1 tanimlayabilir. Boylelikle ¢ocuk mekanlar arasi iliski kurabilir. Cocuklar bu
donemin sonuna dogru ise benmerkezci tutumlarindan ayrilarak artik etrafindaki

isaretleri ve sabit noktalar1 kullanarak mekanlar arasinda iliski kurmaya baglarlar

(Altman ve Chemers, 1980; akt. Kog, 2012).

Soyut iglemler (11-14 yas) doneminde c¢ocukta soyut diisiinme yetenegi o
kadar gelismistir ki, sembolleri de sembolize edebilir (Aydin, 2005). Artik cocuk tiim
alanlarda sembolik kavramlar1 kullanmaya baslar. Bu donemde ¢ocuk dogu-bati, kuzey-
giiney gibi yon kavramu ile sag-sol gibi koordineli referans sisteminin temelini atar.
Cocuk bir mekanin konumunu diger bir mekana veya bir nesneye gore tariflemeye
yarayan soyut kavramlari algilayabilir ve kullanabilir (Altman ve Chemers, 1980; akt.

Kog, 2012).

Piaget ¢ocukta mekansal kavramlarin gelisimi ile ilgili ti¢ 6nemli sonug ortaya

koymustur. Bunlar;

1- Oteki kavramlara ulasmada da goriildiigii gibi cocugun eylemleri gevre ile
etkileserek, once devinimsel hareketlere, sonra icsellestirilmis eyleme ve daha
sonra islemsel eyleme doniisiir. Eylemler mekan kavraminin temelini olusturur.

2- Mekansal kavramlar sadece algi diizeyinde olusmaz, ayni zamanda zihinsel
anlamda evrimlesme ile kazanilir.

3- Cocukta mekan kavrami sirasiyla once topolojik mekana, sonra bu iligkilere
paralel bir sekilde gelisen projektif iliskiler ve metrik mekana ait iliskiler olmak

tizere mantiksal bir gelisim izler (Akarsu, 1984).
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Anlasilacag lizere ¢ocukta mekan kavraminin kazanilmasi ¢ocugun mekanda
gergeklestirdigi eylemlerin zihinsel siiregler vasitasiyla anlamli hale getirilerek, sirasiyla
topolojik, projektif, metrik mekansal iliskiler olmak tizere mantiksal bir gelisim

1zlemesinin sonucunda gerceklesmektedir.

2.4. Okul Oncesi Egitim
2.4.1. Okul 6ncesi egitimin tanimi

Okul 6ncesi egitim, “Dogumdan ilkokulun baglangicina kadar olan g¢ocukluk
yillarini i¢ine alan, bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerini ve gelisimsel diizeylerine
uygun zengin uyarici ¢evre imkanlarimi saglayan, onlarin tim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bir bicimde yonlendiren bir egitim
stirecidir” (Poyraz, 2003a: 21). Bu egitimin verildigi okul dncesi egitim kurumlart ise
okul oncesi ¢ocuklarinin, egitim ve bakimlar ile ilgili kurumlardir (Demirel, 2010).
Milli Egitim Bakanhg (2014) Okul Oncesi Egitimi ve Ilkogretim Kurumlar
Yonetmeligi’nde ise, okul oncesi kurumu; okul dncesi egitim ¢ag1 ¢ocuklara egitim
veren anaokulu (3666 ay), anasinifi (48—66 ay) ile uygulama sinifi (3666 ay) olarak

tanimlanmustir.

2.4.2. Okul 6ncesi egitiminin amaglari

Okuldncesi egitiminin temel amaci, ¢ocugun ilkokula baslamadan Once,
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitlin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda
uygun bir egitimin verilmesidir (Basal, 2013). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 kurulus
amaclar1 dogrultusunda farkli amag¢ ve hedeflere sahip olabilmektedirler. Ornegin
Montessori okullarinda ¢ocugun dikkatli, diizenli c¢alismasi ve isini kendi basina
basarmasi istenirken, Reggio Emilia okullarinda ¢ocugun arkadaslari, ailesi ve yakin
cevresi ile diyaloguna ve ortak projelerine daha fazla agirlik verilebilmektedir. Her ne
kadar farkli program ve yaklasimlarda agirlik verilen amaglar farkli olsa da genel olarak
bakildiginda okul éncesi egitimde ortak hedeflere sahip olduklar1 goriilmektedir (inan,
2011). Bu baglamda okul oncesi egitimin evrensel amaglari, iinlii Egitimci Mialaret

tarafindan {i¢ ana baslik altinda toplanmustir:
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1- Toplumsal Amagclar

e Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,

e Her cocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida bulunmak.

e (Cocuklarin birbirleriyle ve baskalariyla iliski i¢inde bulunmasina,
sosyallesmesine katkida bulunmak.

2- Egitici amagclar:

e (Cocugun duyu organlarini egitmek,

e (evreye olan duyarliligini arttirmak,

3- Gelisimsel amaclar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak gelisimle ilgili

tecriibelerine 6nem vermektir (Coban ve Nacar, 2006).

Tirkiye’de okul 6ncesi egitiminin amagclari, milli egitimin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olarak g¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi
aligkanliklar kazanmasimi saglamak, onlart ilkokula hazirlamak, sartlari elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme ortami yaratmak,

cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugsmalarini saglamaktir (MEB, 2013).

2.4.3. Okul 6ncesi egitimin 6nemi

Bireyin yagaminda bazi yasam dilimlerinin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler
acisindan daha kritik donemler olarak ele alinmasi gerektigi bilinmektedir. 0—6 yaslari
kapsayan okul oncesi yillar, kisiligin gelisimi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklar:
kazanilmas: ve gelistirilmesinde ileriki yillara etkisi nedeniyle, yasamin en kritik
donemlerinden biridir. Cocuga kazandirilan tiim bu bilgi, beceri ve aliskanliklar,
cocugun Ogrenim yasaminin yani sira sosyal ve duygusal yasamina da etki eder. Bu
yilizden okul Oncesi egitim sistemi tiim egitim sisteminin en can alict basamagidir (Ari,

2005).

Yapilan arastirmalar, beyin gelisiminin en hizli oldugu “kritik donem” olarak
adlandirilan dénemde (0—6 yas) saglanan ¢evresel uyaranlarin ve kosullarin, ¢cocugun
beyninde daha fazla néronun aktif olmasina sebep oldugunu, ndronlar arasi sinaptik
baglantilar1 giiclendirdigini gostermektedir. Tekrarlanan yasantilar yoluyla pekistirilen

sinapslar kalict olurken, yeterince kullanilmayanlar elenmektedir. Dolayisiyla
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cocuklarin hayatlarinin ilk yillarinda yasadiklar1 olumlu veya olumsuz deneyimler,

yetigkin bir insan olduklarinda beyinlerinin nasil olacagini etkilemektedir (Atay, 2005).

Okul oncesi donem, ¢ocugun c¢evresiyle iletisim ve etkilesim iginde oldugu,
icinde bulundugu toplumun degerlerine ve kiiltiirline uygun davranis kaliplarini ve
aligkanliklarin1 kazanmaya basladigi 6nemli bir donemdir. Bu dénemde c¢ocugun ev,
okul ve sosyal yasantida bilingli bir rehberlige ihtiyact vardir. Okul oncesi egitim
kurumlarinda saglanan uygun egitim ortamlar1 ve firsatlar1 ile ¢ocuklarin 6z-bakim
becerileri, zihinsel, dil, sosyal, duygusal, fiziksel gelisim alanlar1 desteklenebilmektedir
(Bal, 1992; akt. Demiriz, Karadag, Ulutas, 2003).

Okul o6ncesi donem, cocugun aktif olarak g¢evresine yoneldigi, dis diinyay1
kesfetmeye calistigl, insan yagaminin en temel becerilerinin kazanildigi bir dénemdir.
Okul oncesi yillarda bebeklik déneminin bagimli yasantisindan ¢ikan cocuk artik
bagimsiz bir sekilde hareket edebilir ve isteklerini dile getirebilir. Cevresinde olup
bitenleri anlamaya meraklidir, siirekli sorular sorar, girisimlerde bulunur. Bu dénemde
saglanan uygun cevresel kosullar ¢ocuklarin kendine giiven, bagimsizlik, 6zerklik gibi
ozellikleri kazanmasinda ve bdylece kisilik gelisiminin olumlu yonde gelismesinde

onemli rol oynar (Aral ve digerleri, 1981).

Cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal gelisimlerinin en hizli oldugu okul 6ncesi
donemdeki gelismeler, ¢cocugun ileriki yasaminda da etkili olmaktadir. Bloom’un
zihinsel gelisimin yagslara gore gelisimini inceledigi arastirmasina gore, 17 yasina kadar
olan zihinsel gelismenin %50’si 4 yasa kadar, %30’u 4 yasindan 8 yasima, %20’si 8
yasindan 17 yasina kadar olusmaktadir. Dolayisiyla cocuk egitiminde erken yillarin
Onemi biiyiiktiir; bu yillarda ¢ocugun yeteneklerini gelistirmek, dogru davraniglarini
pekistirmek, ona rehberlik etmek gerekir. Bu da ancak okul oncesi egitim kurumlarinda
sistemli ve en 1iyi bir sekilde planlanmis okul Oncesi egitim programlari ile miimkiin

olabilir (Poyraz, 2003a).

Yetersiz bakim, sagliksiz ¢evre sartlari, ekonomik giicliikler, sosyal esitsizlik,
cinsiyet ayrimi gibi ¢ocukluk yasantilarindaki farkliliklar pek ¢cok ¢ocuk igin risk teskil
etmektedir. Okul Oncesi egitime yapilacak yatinmlar yasamin baslangicinda

dezavantajli olan bu c¢ocuklara iyi bir baslangi¢ vererek bu esitsizligin giderilmesine
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yardimer olabilmektedir. (Ar1, 2005). Bununla birlikte, ¢esitli yaslardan ¢ocuklarin bir
zamanlar bir arada bulundugu genis bahgeler ve oyun alanlarinin sayisi son derece
azalmis, yerlerini belediyelerin yapmus oldugu parkalara birakmustir. Ozellikle
gecekondu tipi, saglik ve giivenlik sartlar1 yetersiz olan yerlesim alanlarinin bulundugu
iilkelerde konu, c¢ocugun sokaktaki tehlikelerden korunmasi agisindan son derece
onemlidir (Oktay, 2000). Bu baglamda okul dncesi egitim kurumlari, cocugun giivenli
ve zengin bir oyun ortami, yeni bir arkadas ¢evresi ve ¢esitli deneyimler kazanabilecegi
bir yerdir. Bu kurumlarda ¢ocuk bir yandan oyununu oynarken, diger yandan da
cocugun sosyal ve zihinsel gelisimi saglanir; psikomotor gelisimi de desteklenmis olur
(Aral ve digerleri, 1981). Ozetle, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar paylasmay,
is birligi yapmay1, rekabet etmeyi, sorumluluk almayi, bagkalarmin haklarinin
oldugunu, girisken ve atak olmayi, kendisine giivenmeyi, kendisini ifade etmeyi,
bagimsiz hareket etmeyi 6grenirler ve pek ¢ok motor yeteneklerini de gelistirirler

(Ustiinoglu, 1989).

Okul o6ncesi egitim, ¢ocugun hayat boyu alacagi egitimin ilk basamagina temel
olusturmasi sebebiyle son derece dnemlidir. Okul dncesi egitimin ana amaglarindan biri
de ¢ocuklar ilkokula hazirlamaktir. Yapilan arastirmalarda okul Oncesi egitimi alan
cocuklarin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore ilkokula hazir bulunusluklarinin
daha iyi ve uyumlu oldugunu gostermektedir (Katranci, 2014). Dagli (2007) ve Siva
(2008) yaptiklar1 arastirmalarda okul Oncesi egitimin ilkokul 1. smif 6grencilerinin

akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigine dair sonuglara ulagmislardir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de kadinlarin ailesine ekonomik katkida bulunmak ve
belli bir statii elde etmek icin calismaya baglamalar1 okul 6ncesi egitime verilen 6nemi
arttirmaktadir (Poyraz, 2003a). Okul Oncesi egitim kurumlari calisan annelerin
cocuklarmin egitim ve bakimini iistlenerek annenin rahat bir sekilde isinde verimli
olmasina katkida bulunurken diger yandan ¢ocugun yetersiz kosullarda zedelenmesini
onlemektedir (Ari, 2005). Bunun yani sira, okul Oncesi egitim kurumlarinda, sadece
sehirlerdeki ailelere degil gecekondu ve kirsal bolgelerdeki ailelere de ¢ocuk egitiminde
ornek olunmaktadir. Boylece bu kurumlar araciligiyla aile i¢cinde egitimin eksik kalan

kisimlar1 tamamlanabilmektedir (Poyraz, 2003a). Kisaca okul 6ncesi egitim kurumlari,
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cocuklarinin egitim ve bakimlarinda gorev alarak bir yandan ailelere psiko-sosyal

yonden destek olmakta diger yandan yol gosterici dogru bir rehber olmaktadir.

2.4.4. Okul dncesi egitim programi

Okul Oncesi egitim programi, planlanmig egitimsel deneyimlerin kiigiik
cocuklar icin hazirlanmasi olarak tanimlanabilir. Okul Oncesi egitim kurumlarinin
basarili ve verimli olabilmeleri, ihtiyaclara, g¢evreye ve amagclara uygun olarak
hazirlanmis programli bir ¢caligmanin tlriiniidiir (Zembat, 2001; akt. Giiven, 2010). Okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlari, okul-aile-gocuk tiggenindeki
tim yasantilar1 kapsar. Bu ylizden, okulun hedeflerine ulasabildigi, cocugun
gereksinimlerinin karsilanabildigi, ailenin beklentilerinin cevap bulabildigi okul oncesi
egitim programlarmin hazirlanabilmesi ve uygulanabilmesi son derece Onemlidir

(Temel, Kandir, Erdemir, Cift¢ibasi, 2003).

Iyi bir egitim programinin sahip olmas1 gereken baslica 6zellikler; islevsellik,
esneklik, devletin ve toplumun goriis ve isteklerine uygunluk, uygulayicilara rehberlik
etme, bilimsellik olarak siralanabilir. Ayrica iyi bir egitim programinin uygulanabilir ve
ekonomik olmasi da istenen diger 6zellikler arasinda yer almaktadir. S6zii edilen baglica
ozellikler programa ne kadar iyi yansitilabilirse, programinda o 6l¢iide uygulanabilir

olmas1 saglanmis olacaktir (Biiylikkaragoz ve Civi, 1999).

Ulusal ve uluslararasi alan arastirmalari, uygulamadan geri gelen bildirimler ve
Okul Oncesi Egitimin Gelistirilmesi Projesi calismalari kapsaminda yapilan mevcut
durum analizleri ile okul Oncesi egitimi veren biitiin paydas kurum ve kuruluslarin
katkilar1 dikkate alinarak 2012-2013 program gelistirme ¢alismalart tamamlanmstir.
Sonug olarak, 2006 yilinda uygulamaya konulan 3672 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan
Okul Oncesi Egitim Programi 2013 yilinda uygulamadan kaldirilmistir. 2013 yilinda
gelistirilen Okul Oncesi Egitim Programi ise 2013-2014 egitim ve 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya baglanmistir (MEB, 2013).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi, cocuklarin gelisim diizeylerine ve

ozelliklerine dayanan, ayni1 zamanda biitiin gelisim alanlariin gelistirilmesini dikkate
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alan “gelisimsel” bir programdir. Programda gelisim 6zellikleri bilimsel ¢alismalarin
15181 altinda ii¢ farkli yas grubuna gore diizenlenmistir; ancak 6gretmenin sinifindaki
cocuklar icin programdan kazanim ve gdostergeleri secerken cocuklarin gelisim
ozelliklerini dikkate almasi gerekmektedir. Ogretmen ihtiya¢ duydugunda programda

olmayan bir kazanim ve/veya gostergeyi egitim planina ekleyebilir (MEB, 2013).

Bu programin amaci, okul 6ncesi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin
o0grenme deneyimleri aracilifiyla saglikli biiylimelerini, fiziksel, sosyal, duygusal,
bilissel ve dil alanlarinda gelisim diizeylerinin en st seviyeye ulagsmasini, 6zbakim
becerilerini kazanmalarmi ve ilkokula hazirlanmalarini saglamaktir. Program sadece
cocuklarin gelisim alanlari1 desteklemek icin degil, tim gelisim alanlarinda
goriilebilecek yetersizlikleri de 6nlemeyi de amaclamaktadir. Bu yoniiyle destekleyici
ve Onleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii program olma 6zelligine sahip bir programdir.
Programda kazanim ve gostergeler temel almmistir. Uygulama esnasinda ihtiyag
duyuldugunda kazanim ve gostergeler tekrar ele alinabilmektedir. Bu yoniiyle program,
“sarmal” bir Ozellik gosterir. Ayrica programda farkli Ogrenme model ve
kuramlarindaki c¢ocuk merkezli uygulamalardan yararlanildigi i¢in model olarak

“eklektik” bir programdir (MEB, 2013).

Yine bu programda oOgretmenin hazirlayacagi etkinliklere ©ornek olmasi
amaciyla farkli yas gruplarina yonelik “etkinlik 6rneklerine” de yer verilmistir. Bunun
yani sira bu programin basariya ulasabilmesi amaciyla, egitim ortamlarmin 6grenme
merkezleri seklinde diizenlenmesi saglanmistir. Ayrica programla birlikte kullanilmak
lizere “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi ile Biitiinlestirilmis Aile

Egitim Rehberi (OBADER)” de hazirlanmistir (MEB, 2013).

Ozetle bu programin temel dzellikleri sunlardir: Cocuk merkezlidir, sarmaldir,
eklektiktir, dengelidir, oyun temellidir, kesfederek 6grenme onceliklidir, yaraticiligin
gelistirilmesi O6n plandadir, giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin
egitim amacl kullanilmasini tesvik eder, temalar ve konular amag¢ degil aragtir.
Ogrenme merkezleri énemlidir, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir, aile egitimi

ve katilimi 6nemlidir, degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir, 6zel gereksinimli ¢ocuklar

i¢cin uyarlamalara yer vermektedir (MEB, 2013).
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Okul o6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim etkinlikleri sinif iginde
veya sinif disinda yapilan etkinlikler olmak {izere ikiye ayrilir. Bununla birlikte, bu
etkinliklerin ¢ogu, okulun imkénlar1 dogrultusunda hem sinif hem de smif diginda

yapilabilecek etkinliklerdir. Bunlar;

Serbest Zaman Etkinlikleri: Serbest zaman etkinlikleri giiniin ilk etkinlikleridir.
Cocuklar1 giine ve diger etkinliklere hazirlar. Ancak Ogretmen isterse baska bir
etkinlikle de giine baslayabilir. Serbest zaman etkinliklerinde cocuklar ilgileri ve
ithtiyaclart dogrultusunda oyun arkadaglarim1 ve oynayacaklari 6grenme merkezlerini
secerler. Bu nedenle 6gretmenin ¢ocuklara 6grenme merkezlerinde ¢ok sayida segenek
sunabilmesi gerekir (MEB, 2006). Ogretmen 6grenme merkezlerinde oynayan ¢ocuklari
gozlemlerken bir yandan da ¢ocuklara iyi bir rehber olmalhdir. ilgi ve ihtiyaglarina
uygun malzemelerle donatilmis 6grenme merkezlerinde oynama imkani bulan okul
oncesi ¢ocugu bir yandan Ogretmeni ve arkadaglari ile olumlu iletisim becerileri

kazanirken, bir yandan da okula kars1 algis1 olumlu yonde olacaktir.

Tiirk¢e Dil Etkinlikleri: Turkge dil etkinlikleri hikdye oncesi etkinlikler, hikaye
anlatma ve hikaye sonrasi etkinlikler olmak iizere lic asamada yapilmaktadir. Hikaye
oncesi etkinlikler sohbet, siir, bilmece, tekerleme ve parmak oyunu gibi etkinliklerdir.
Bu yolla ¢ocuklar hikaye dinlemeye hazir hale getirilir. Hikaye kart1 veya figiiri, slayt,
tepegoz gibi tekniklerle hikaye anlatilir. Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
ve ayn1 zamanda ilgi cekici hikdyeler secilmelidir. Hikdye sonrasi etkinliklerde
pandomim, dramatizasyon, hikaye tamamlama gibi etkinlikleri kapsar. Bununla birlikte
hikaye hakkinda ¢ocuklarla konugularak ¢cocuklarin duygularini ifade etmesine de firsat
verilebilir (Dere, 2003). Cocugun duygularin1 6zgiirce ifade etmesine izin verilen bir
ortamda ¢ocugun okulu sevmesi, okula gitme istegi artacak, okul algis1 da olumlu yonde

gelisecekti

Oyun ve Hareket Etkinlikleri: Oyun g¢ocuklarin vazgeg¢ilmez ugrasidir. Cocuk
icin en etkili 6grenme yoludur. Oyun, ¢cocugu gelistirir, hareket gereksinimini karsilar
ve hayal diinyasini zenginlestirir. Ayrica giinliik yagam becerilerinin temeli atilirken bir

yandan da kendisini ve ¢evresini tanima firsat1 bulur (MEB, 2013).
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Okul 6ncesi donemde oynanan oyun ve hareket etkinlikleri 6gretmen ya da
cocuk tarafindan yapilandirilmig, kurallar1 olan ve grupca oynanan etkinliklerden
olugsmaktadir. Bu etkinlikler, sinif i¢inde veya disinda (bahge) oynanabilen etkinliklerdir
(MEB, 2006). Okul o6ncesi “oyun ve hareket” etkinliklerinin c¢ocuklar tarafindan
uygulanabilmesinin iki énemli sart1 vardir: Bunlardan ilki, gruptaki ¢ocuklarin yasina,
bilissel gelisimine uygun, basit ve kurallarin az oldugu, is birligine dayali oyunlar
olmas1 gerektigidir. Digeri ise etkinliklerin ¢ocuklarin motor gelisim evrelerine uygun
olmasidir (Topkaya ve Serbes, 2012). Okul 6ncesi kurumunda g¢ocuklar ilgilerine,
yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun oyun ve hareket etkinlikleri ile karsilasirlarsa
okula gitmek ¢ocuklar i¢in ¢ok daha zevkli hale gelebilir, boylece okula kars1 algilart da

olumlu yonde olacaktir.

Miizik Etkinlikleri: Cocugun miizikle tanigmasi erken yaslarda ninniler,
tekerlemeler, saymacalar ve miizikli oyunlar yoluyla olur (Dere, 2003). Okul 6ncesi
egitim kurumuna baslayan ¢ocugun ilgili, sakin, sevgi dolu bir ortamla karsilagsmasi
onun giine rahat ve giivenli bir sekilde baslamasini saglar. Bu ortami ise 6gretmenin
ilgisi, sevgisi ve kullanacag1 miizik saglayabilir. (Dinger, 1992). Cocuga miizik yoluyla,
okul ortaminda Ozgiirlik ve gilivende oldugu duygusu yasatilmalhdir ki, g¢ocuk
O0gretmenini, arkadaslarini, smifimm sevebilsin ve okula karsi olumlu algilar

gelistirebilsin (Gedikli, 2007).

Miizik etkinlikleri tek basina giinliik planda yer alabildigi gibi diger sinif i¢i ve
dis1 etkinlikler sirasinda da kullanilabilen etkinliklerdir. Ses dinleme ve ayirt etme
calismalari, sarki sOyleme ve yazma caligmalari, ritim ¢alismalari, yaratici hareket ve
dans, miizik esliginde hareket, miizikli Oykii olusturma ve cesitli isitsel algi
calismalarin1  kapsamaktadir (MEB, 2006; Artan ve Bal, 1993). Yapilan tiim
etkinliklerde s6zlii ve sozsiiz miiziklere yer verilmelidir (Gedikli, 2007). Okula gelis,
gidis zamanlar ile toplanma, temizlik, kahvalti, yemek, uyku ve dinlenme zamani gibi
rutin etkinliklerin tiimii miizikle desteklenerek c¢ocuklar etkinlikler i¢in hazir hale

getirilebilir (Dinger, 1992).

Fen ve Doga Etkinlikleri: Fen ve doga etkinlikleri, okul Oncesi egitim

programlarinda  ¢ocuklarin  ¢evrelerinde olup bitenleri anlayabilmeleri ve
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kesfedebilmeleri agisindan 6nemli bir yeri sahiptir. Bu etkinlikler; bitkilerle caligma,
hayvan besleme, deneyler, koleksiyonlar, albiimler, egitici oyuncaklar, inceleme gezileri

ve matematikten olusmaktadir (Dere, 2003; Dere ve Omeroglu, 2001).

Fen egitiminde dgretmen 6nemli bir rol oynar. Ogretmen bilime karsi merakli
ve olumlu tutum sergilemelidir. Cocuklara zengin bir ortam hazirlamali, sadece bilgi
vermek yerine, uygulamalar sirasinda onlarla iletisim halinde olmali, her ¢ocugun
etkinlige katilmasini saglayabilmelidir. Cocuklarin sorularini cevapsiz birakmamali,
dogru yanitlar vermeli ya da birlikte bulmaya c¢alismalidir. Fen egitimi ile ilgili
etkinliklerin kolay anlasilir ve somut olmasina dikkat etmelidir. Ornegin; sadece bir
canlinin bilylimesini anlatmak yerine bir saksiya tohum ekilerek bitkinin biiyiimesini
gozlemlemek, ¢ocuk acisindan daha ilgi g¢ekici ve Ogretici olacaktir (Dirim, 2006).
Ozetle fen ve doga galismalarinda 6gretmenin tutumu ve g¢ocuklar hakkinda bilgi sahibi
olmasi ¢ok onemlidir. Ogretmenin g¢ocuklarin sorusuna cevap vermesi, ilgi ve
meraklarin1 gidermesi, gelisim diizeylerine uygun somut calismalar yapmasi okulu

cocuklarin goziinde sevilen ve arastirmalar yapilan olumlu bir yer haline getirebilir.

Okuma-Yazmaya Hazirlik Calismalari: Bu ¢alismalar ilkokula hazirlik
calismalarinin temelini olusturan, cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastiran, hazir
bulunusluk diizeylerini arttirmayr amaglayan etkinlikleri kapsar. Okuma yazmaya
hazirlik caligmalarindan kasit sadece masa basinda yapilan kitap/kavram/¢izgi
caligmalar1 degildir. Bu calismalar sanat, drama, miizik, oyun gibi diger etkinliklerle de
desteklenmelidir. Cocuklarin 6ncelikle, okuma yazmanin neden gerekli oldugunu ve
yasantilari ile iligkisini anlamalar1 gerekir. Boylece ¢ocuklarin okuma yazmaya ve okula
kars1 olumlu algilar gelistirebilmesi desteklenmis olur (MEB, 2013). Okuma yazmaya

hazirlik ¢aligsmalari sunlardir:

e Gorsel algi calismalar (el-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi,
mekanda konum, mekansal iliskiler, hiz, vb.).

e Isitsel algi/fonolojik farkindalik ¢alismalari (dinleme, konusma, sesleri hissetme,
ay1rt etme, ayni sesle baslayan ve biten sesler liretme vb.)

e Dikkat ve hafiza ¢alismalar1 (benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma,

hatirlatma vb.)
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e Temel kavram caligsmalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve
gerekli goriilen diger kavramlarla ilgili ¢esitli ¢calismalar),

e Problem ¢6zme ve tahmin caligmalari,

e Kalem kullanma ve el becerisi caligmalari (kalem dogru tutabilme, kalem
kontrolii ve dogru kullanabilme, cizme, boyama, kesme, katlama, yogurma,
yapistirma vb.),

e Ozbakim becerilerini gelistirme ¢alismalar,

e Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme ¢alismalari,

e Okuma yazma farkindalig1 ve motivasyon gelistirme ¢aligmalari,

e Duyu egitimi ¢aligmalari,

e Nefes ve ritim ¢alismalar1 (MEB, 2013: 44-45).

Okul oncesi Ogretmeni, cocugun diizeyine uygun okuma-yazmaya hazirlik
calismalar1 yoluyla ¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 destekleyerek cocugu ilkdgretime
hazirlayabilir. Bu durumda, ¢ocuk i¢in okul sevilen, daha ¢ekici bir yer haline gelecektir
ve okul ile ilgili olumlu algilar gelistirmesi saglanabilecektir. Aksi halde ¢cocuk okuldan

sikilir, okula gitmek istemeyebilir ve okulu olumsuz algilayabilir (Giiven. 1991).

Drama Etkinlikleri: Drama, bir lider rehberliginde grupla birlikte oyunlastirma,
canlandirma ve dogaclama teknikleri kullanilarak atdlye calismalar1 cercevesinde
yiriitiilen etkinlikleri ifade etmektedir (Morgiil, 1995). Drama caligmalari, 1sinma-
hareket ¢aligmalari, pandomim, rol oynama, dogaglama, hikdye tamamlama ve
olusturma, dramatizasyon gibi etkinliklerden olugmaktadir (Celik ve Dascan, 2010).
Drama etkinliklerini i¢in, ¢ok genis bir alan olmas1 gerekmez. Sinif i¢inde sandalyeler
ve masalar kenara g¢ekilerek gerekli alan olusturulabilir. Bu etkinliklerin, spor salonu
gibi ¢ok genis mekénlarda yapilmasi, kiigiik ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasina,
Ogretmenin verdigi yonergelerin yanlis anlasilmasina neden olabilir. Kisaca, okul 6ncesi
kurumlarinda bu etkinlikler sirasinda, sinif i¢inde veya disinda (bahge ya da drama
atolyesi gibi), kiigiik cocuklara her yonden giiven veren, her bakimdan denemeler
yapabilecegi, fiziksel sinirlart olan, fakat hayali anlamda sinirlar1 olmayan esnek bir

cevre olusturulabilir (Onder, 2000).
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Okul oncesi egitimde drama etkinliklerinde ¢ocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken
materyaller kuklalar, maskelerdir. Bu materyaller, ¢cocuklar1 hem eglendirir hem de
hos¢a wvakit gecirmelerini saglar. Bazen de c¢ocuklarin ozgiirce duygularini ve
diisiincelerini ortaya koymalarina yardim eder (Yildiz ve Sener, 2003). Ayrica basliklar
(hayvan bagliklar1 vb.) ile ritim araglar1 (ritim sopalari, tef, zil, ¢ingirak, kastanyet,
davul vb.) da c¢ocuklarin drama etkinliklerinde sik¢a kullanmak istedikleri
materyallerdendir (Erbay, 2013). Ogretmenin rehberliginde, arkadaslari ile birlikte,
Ozgiirce duygu ve diisiincelerini ifade edebildigi, sevdigi etkinlikler ve materyallerle
dolu olan bir ortamda ¢ocuklar son derece mutlu olacaktir. Bu sayede, ¢cocuklarin okula

iliskin olumlu algilar gelistirmelerine katkida bulunulabilir.

Sanat Etkinlikleri: Okul 6ncesi donemde yapilan sanatsal etkinlikler ¢ocugun
yaraticiligini ve estetik duyarliligint gelistirmeyi hedeflemektedir. Bunun i¢in ¢ocuga
icinden geldigi gibi ozgiirce calisabilecegi materyallerle hazirlanmis uygun ortamlar
saglamak gerekir. Boyle ortamlarda cocugun kendini ifade ederek duygusal yonden

rahatlamasi saglanmis olur (Dirim, 2006, Artut, 2007).

Sanat etkinliklerinde islenmemis malzemelerle ¢alismak, yeni iiriinler ortaya
cikarmak ve bu siirecin pargasi olmak ¢ogu okul Oncesi ¢ocuklar1 i¢in son derece
zevklidir. Cocuklarin sanat etkinlikleri sirasinda makas, tutkal, yapistirici, firga vb.
aracglarla caligmasi el-goz koordinasyonu becerilerinin gelisimini saglar. Bu ¢alismalar
sayesinde bir yandan kavramlar1 Ogrenir diger yandan bilimsel diistinme becerileri

gelisir (Eliason ve Jenkins, 1990).

Sanat etkinlikleri, yogurma maddeleri (tuz seramigi, kagit hamuru vb.), kagit
isleri, boyalar (parmak boya, pastel boya, sulu boya vb.) ve artik malzemeler (cesitli
biiytikliikte kutular, kagit tabaklar vb.) olmak {izere ¢esitli materyaller kullanilarak dort
asamada yapilmaktadir (Dere, 2003). Sanat etkinlikleri sinif i¢inde yapilabilecegi gibi
estetik olarak diizenlenmis okul bahgesinde veya okul disindaki dogal ortamlarda da
yapilabilir. Boylece, ¢cocuklar kendilerini daha 6zgiir ve rahat hissederek orijinal iirtinler

ortaya koyabileceklerdir (Ulutas ve Ersoy, 2004).

Sanat etkinlikleri sirasinda 6gretmen, ¢ocuklarin bireysel ve grup caligmalarini

engelleyici tutum ve davraniglar i¢ine girmemeli, onlar1 rahatsiz etmeden davranis ve
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tepkilerini gézlemlemelidir. Cocuklarin yaptiklar1 tiim ¢aligsmalar1 sergilemeli, gereksiz
elestiri, sorgulama ve yonlendirmelerden uzak durmalidir. Cocuklarin etkinlik siiresince

haz ve mutluluk duymalarina firsat saglayacak ortamlar olusturmalidir (Artut, 2007).

Alan Gezileri: Alan ve inceleme gezileri, cocuklarin dogal ortamlari
gormelerine, gozlem yapmalarina, arastirmalarina ve ayni zamanda dis diinyaya
hazirlanmalarina firsatlar vermektedir. Bu nedenle fen caligmalarinda 6nemli bir yer
tutar (Sahin, 2000; akt. Camlibel Cakmak, 2014). Fakat alan gezileri sadece fen
etkinlikleri kapsaminda diisiiniilmemelidir. Cocuklarin ilgisini c¢ekecek, yoresel,
kiiltiirel, mesleki ve giincel dnem tastyan her mekana geziler diizenlenebilir. Ornegin;
tarihi bir yer, miize, sanat atlyesi, matbaa, tarla, bahge, park veya herhangi bir arag
veya gerecin iiretim atdlyesine alan gezileri diizenlenebilir (MEB, 2013). Alan gezileri
yoluyla ¢ocuklarin diinyalar1 sadece sinif i¢indeki dort duvar ve okul bahgesi ile sinirh
kalmamis olacak ve okula gelme istekleri artacak, okul ¢ocuklar i¢in sevilen ve olumlu

algilanan bir yer olabilecektir.

2.4.5. Okul dncesi egitiminde 6gretmen

Ogretmen, okul &ncesi ¢ocuklarinin egitim ve Ogretiminden sorumlu olan
programdan kadar hatta daha fazla 6nemli olan 6gelerden biridir. Okul dncesi egitimin
amaglariin  gergeklestirilebilmesinde okul Oncesi Ogretmenine, bircok gorevler
diismektedir. Clinkii okul 6ncesi donemde c¢ocuk, heniiz bagimsizligin1 kazanmamistir
ve bir yetiskine muhtactir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin gorevlerini yerine getirirken,
once cocuklarin sevgi, ilgi, sefkat, oyun, beslenme vb. temel ihtiyaclarini bilmesi ve
karsilayabilmesi, calismalarini onlarin gelisim yas ve Ozelliklerini dikkate alarak
planlayabilmesi 6nemlidir (Zembat, 2005). Kisaca, 6gretmenin hedefi, her bir cocugun
bliylime ve gelismesinde yardimci olmak, onlarin var olan yeteneklerini ortaya
cikarabilmek, bireysel ve bir grubun iiyesi olarak gelisimi ve Ogrenmesine yonelik

firsatlar tanimaktir (Read, Gardner, Mahler, 1987).

Cocugun okul oOncesi egitim kurumuna geldiginde karsilastign ilk kisi
ogretmenidir. Ogretmen hem anne hem baba hem de bir arkadastir. Okul 6ncesi

cocuklari, gilinlin biliylik bir boliimiinii okulda 6gretmeni ve arkadaslariyla birlikte
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gecirir. Onlarla oyun oynar, sarki sOyler, resim ve daha bir¢ok faaliyeti yapar,
sevinglerini, iizlintiilerini ve sirlarint paylasir (Basal, 2013). Dolayisiyla sinif ortami
sadece fiziki bir mekan degil bunun yani sira karsilikli iletisim ve etkilesimin oldugu
sosyal bir mekandir da. Burada 6nemli olan 6gretmenin tutarli olmasi, simif hakimiyetini
saglayabilmesi, ¢ocuklar arasindaki iletisim yollarin1 dogru okuyabilmesi, gerekirse

yeniden diizenleyebilmesidir (Caglar ve Kurtulus, 2003).

Okul 6ncesi 6gretmeni grubundaki ¢ocuklara anne babalarindan sonra ikinci
bir rol model olmaktadir. Cocuklar dgretmenlerinin hareketlerini, davranislarin1 ve
tutumlarini taklit ederek kendilerinin ve G6grendiklerinin bir pargasi haline getirirler
(Read ve digerleri, 1987). Cocuklar oOgretmenlerinin giyiminden ylriyiisiine,
konusmasina kadar her davranislarinda onlar1 6rnek almaya meyillidirler. Bu agidan,
ogretmenin sOyledikleri ile yaptiklarinin uyumlu olmasina dikkat etmesi gerekir (Basar,

2014).

Okul oncesinde c¢ocuk, okulda birlikte yasama ve ¢alismayr Ogrenirken,
ayrintilart ile model alacagi saglikli bir 6gretmen modeline ihtiya¢ duyar. Bu yiizden,
bir okul dncesi 6gretmeninin saglikli bir model olmasinin yani sira yeterli diizeyde
pedagojik formasyona sahip olmasi ve meslegini sevmesi de gerekir (Yavuzer, 2012).
Bir okul Oncesi Ogretmeni her seyden oOnce cocuklari sevmeli ve sabirli olmali
(Kogyigit, 2010), onlarla birlikte olmaktan mutluluk duymali, aktif, zeki, yaratici,
Ogrencilerini tanima, anlama yetenegine sahip olumlu bir model olmalidir (Poyraz,

2003b).

Biiyiikkaragéz ve Civi’ye (1999) gore, ogretmen, okul ve sinif ortamini
cocuklar i¢in uygun, ilgi ¢ekici ve zevkli bir duruma getiren, ¢esitli 6gretim yontem ve
tekniklerinden yaralanarak o6grenme yasantilarimi diizenleyen, rehberlik eden ve
istenilen davraniglarin ne olgiide kazanildigini degerlendiren bir kisidir. Okul oncesi
Ogretmeni, okul dncesi egitimin amaglarinin gergeklestirilmesinde en dnemli 6gelerden
biri olarak gorev yapar. Bundan dolayi, okul Oncesi kurumlarinin niteligini de

belirleyebilmektedir (Kogyigit, 2010).
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Okul oncesi kurumlarinda fiziki ortam, arag-gere¢ ve program ne kadar iyi
planlanmis ve diizenlenmis olursa olsun, biitiin is bu programlar1 uygulayacak
Ogretmenlerin nicelik ve nitelik bakimindan yeterli olmalarina baglidir (Calisandemir,
2014). Oyleyse, planli ve iyi diizenlenmis okul &ncesi egitim programlarinin yani sira
ogretmenler de bu programlarin en iyi bir sekilde ger¢eklestirilmesinde dnemli bir diger
0ge olarak okul Oncesi egitime ve kurumlarina onemli katkilarda bulunmaktadir.
Ogretmenin niteligi ve okul dncesi egitime yapti1 katkilar, cocugun gdziinde okulu

daha sevimli ve degerli kilacaktir.

2.4.7. Okul oncesi egitim kurumu mekanlari

Okul o6ncesi egitim kurumu mekéanlar1 i¢ ve dis mekanlar olmak tizere ikiye

ayrilmaktadir.

2.4.7.1. i¢ mekanlar

Okul 6ncesi egitim kurumlarmin i¢ mekanlari, egitimin yapildig: alanlar ile
idari odalar, lavabo, yemekhane-mutfak, vestiyer, revir gibi diger boliimlerden
olugmaktadir (Tok, 2010).

2.4.7.1.1. Egitim mekanlar1 (Siniflar)

Egitim mekanlar1 (smiflar), ozellikle planlanmis egitim faaliyetlerinin
gergeklestirildigi alanlari ifade eder (Oktay, 2000). Sinif i¢inde diizenlemeler yapilirken
her seyden oOnce g¢ocuklarin fiziksel giivenligi diisiinilmelidir. Bunun i¢in ise hem
ogretmenin hem de g¢ocuklarin sinifin neresinde olursa olsun birbirlerini gorebiliyor
olmalar1 gerekmektedir (Bilgin, 2011). Ayrica ¢ocugun fiziksel glivenliinin yani sira
duygusal giivenligi de saglanmis olmalidir. Bu nedenle &gretmen, egitim ortamini

diizenlerken ¢ocuklarin duygusal ihtiyaglarini da dikkate almalidir (Zembat, 2005).

Sinif icindeki halisiz, perdesiz vb. sert zeminler, duvarlar ve tavanlar kii¢iik
halilar, cesitli biiyiikliikkte minderler, duvara asilan kumaslar ve mantar duvar panolari,

cesitli bitkiler vb. kullanilarak sinif ortamina yumusaklik ve renklilik katilmali, sinif
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ortami ¢ocuklar i¢in daha rahat, hos ve ilgi ¢ekici bir hale getirilmelidir (Dopyera ve
Dopyera, 1993). Boylece smif ortami estetik yonden giizel, sicak bir ev havasi
goriiniimiinde diizenlenerek ¢ocuklarda okula karst gilizel duygularin olusturulmasi
saglanmalidir (Deniz, 2012). Bunun yam sira, egitim etkinlikleri yapilirken pencereden
ve tavandan gelen dogal giin 1518indan hem de yapay 1siklandirmadan yararlanacak
sekilde sinif iginde diizenlemeler yapilmalidir. Ornegin giin 1s1indan yararlanmak igin
kitap merkezi pencere kenarina yerlestirilebilir, 6zel aktivitelerde giin 151811 azaltmak
i¢in perdeler kullanilabilir (Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemini Giiglendirme Projesi
(MEGEP), 2013).

Sinif iginde cocuklarin kisisel esyalarmi yerlestirebilmesi i¢in uygun yerler
bulunmalidir (Berktin, 1972). Sinifta bulunan masa, sandalye, dolap vb. esyalar okul
oncesi donem ¢ocuklarinin fiziksel yapisina uygun olmalidir (Erden, 1998; Giir ve
Zorlu, 2002; Bilgin, 2011; Cetin ve Cetin, 2012;). Cocuklarin ilgi ve ihtiyag¢larmni
karsilayabilmek i¢in smif ig¢inde Ogretmen tarafindan cesitli 6grenme merkezleri

olusturulmalidir (Dere, 2003).

Ogrenme merkezleri, giinliik egitim akisinda yer alan etkinliklerde ele alinan
kazanim ve gostergeler dogrultusunda secilmis farkli materyalleri de barindiran,
birbirinden cesitli malzemelerle (¢ocuk boyundaki dolap/raflar, pano, farkli renkte
halilar, yer dosemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.) ayrilmig oyun alanlarini ifade
eder. Blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleri okul oncesi egitim
kurumlarinda bulunmas: 6nerilen merkezlerdendir. Ogretmen, smifin fiziksel sartlarina
ve ¢ocuk sayisina gore, ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerini ve ilgilerini dikkate alarak,
amaglara uygun c¢esitli materyallerle merkezleri olusturmalidir. Bu diizenlemeler
esnasinda, 6gretmenin ¢ocuklarin fikirlerini almasi, onlarin sinifi benimsemelerine ve
aldiklar1 sorumluluklar1 yerine getirmelerine 6nemli 6l¢lide katkida bulunacaktir (MEB,

2013).

Ogrenme merkezlerinde bulunan oyuncaklar ile arag-gerecler uygun renklerden
secilmis olmali ve Tiirk Standartlar1 Enstitiisiince onayli olanlar tercih edilmelidir.
Ogrenme merkezleri ¢ocuklarm degisen ilgi ve ihtiyaglarmi karsilamak icin miimkiin

oldugunca ¢ok sayida degisik malzemelerle donatilmalidir (Poyraz, 2003d). En
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onemlisi, 6grenme merkezleri ¢ocuklarin her materyali goriip kullanabilecegi sekilde
acik raf ve etiketlendirme sistemiyle yerlestirilmis olmalidir. Ogretmen, 6grenme
merkezlerinin birbirini olumlu ya da olumsuz etkileyecek olan farkli &zelliklerini
dikkate alarak, bazi merkezleri yan yana bazilarimi ise birbirine uzak olarak
diizenlemelidir. Mesela; dramatik oyun merkezi ile blok merkezi sesli merkezler olup
yan yana olmasi birbirini olumsuz etkilemez, hatta baz1 malzemeler her iki merkezde de
kullanilma olanag1 saglar. Bu sekilde sinif icindeki 6grenme merkezlerinin iyi
diizenlenmis olmasi bir yandan egitsel faaliyetleri olumlu yonde etkilerken diger yandan
cocuklar arasindaki iletisimi olumlu yonde destekleyecektir (Bilgin, 2011; MEB, 2013).
Sosyal iligkileri olumlu yonde olan ¢ocuklar ise okulunu ve sinifin1 daha fazla sevecek,
sonug¢ olarak okula karsi olumlu yonde algilar gelistirebileceklerdir. Bir okul 6ncesi
kurumu sinifinda bulunmasi gereken 6grenme merkezlerinden bazilar1 ve 6zellikleri

sunlardir:

Blok merkezi: Cocuklarin yasadiklar1 ortamlardaki farkli boyut, renk ve
sekildeki figiirler arasindaki iliskileri fark etmelerini saglayan, biiyiik ve kiigiik kas
motor gelisimlerini destekleyen, diisiinme, sebep-sonug iliskisi kurma, soru sorma ve
deneyerek 6grenme deneyimleri saglayan ve yaraticiliklarini gelistiren bir merkezdir
(Demiriz ve digerleri, 2003; MEB, 2013). Blok merkezinde bulunmasi gereken

materyaller su sekilde siralanabilir:

Farkli materyallerden (ahsap, kopiik, plastik, kagit, karton) yapilmis bloklar, i¢i
bos bloklar, minyatiir hayvan-insan-ev figiirleri, kamyonet ve araba gesitleri, farkli
egimlerdeki rampalar, trafik ve yol isaret levhalari, ¢esitli legolar, farkli renkte kagit ve
kartonlar, kagit havlu/tuvalet rulolari, farkli boyutta kutu-kartonlar, bloklar1 igine
koymak i¢in kutu ve sepetler vb. (MEB, 2013).

Kitap merkezi: Cocuklarda okuma- yazma etkinliklerini destekleme ve kitap
sevgisi asilamay1 amaglayan bir merkezidir. Bu merkez, sessiz bir merkez oldugu i¢in
blok, dramatik oyun merkezi ve miizik merkezi gibi sesli merkezlerden uzak bir yerde
bulunmalidir. Kitaplar acik rafli dolaplarda, ¢ocuklarin ulasabilecegi sekilde
sergilenmelidir. Cocuklar isterse masa basinda, isterse koltuk ve minderler iizerine

uzanarak kitaplari inceleyebilme firsati bulmalhidir (MEB, 2006; MEB, 2013). Kitap
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merkezinde, resimli kitaplar, dergiler, ansiklopediler, gazeteler, brosiirler, atlaslar,
kataloglar, afisler, resimli kartlar, bez kitaplar, ABC kitaplari, ¢ocuklarin hazirladigi
kitaplar, kavram Kartlari, restoran mentileri, telefon rehberi, {i¢ boyutlu hikaye ve masal
kahramanlarinin maketleri, hikdye CD’leri, bilgisayar, bilmece-tekerleme kitaplar1 vb.

materyaller bulundurulabilir (MEB, 2013).

Miizik merkezi: Cocuklarda ritim duygusunun ve estetik gelisiminin
desteklendigi bir merkezdir (MEB, 2006). Televizyon, radyo, DVD player ve CD
calarlar gibi elektronik araclar, tartim ve tek ses kutulari, celik tlicgen, davul, tef,
cingirak, ziller, canlar, darbukalar, tahta kasiklar vb. calgilar miizik merkezinde
bulunmasi gereken arag-gereclerden bazilaridir (Dere, 2003). Bu miizik aletleri
sayesinde, bir yandan ¢ocuklarm miizik kiiltiirii gelisirken, diger yandan bilissel, dil,
motor, sosyal, duygusal gelisim alanlar1 da desteklenmis olur (MEB, 2013) Bu nedenle,
miizik merkezinde oyuncak miizik aletleri yerine miimkiin oldugunca ger¢ek ¢algi

aletlerine yer verilmelidir (Demiriz ve digerleri, 2003).

Sanat merkezi: Sanat merkezi, ¢ocugun ilgisini cezbedecek sekilde ve sinif
icindeki trafigi engellemeyecek sekilde tasarlanmalidir. Bu merkez, siifin aydinlik ve
suya yakin bir yerinde diizenlenmelidir. Boya, kagit, hamur vb. malzemeler kullanima
hazir ve g¢ocuklarin kolayca ulasabilecegi sekilde dolaplara yerlestirilmis olmalidir
(Kildan ve Ahi, 2014; MEB, 2006). Sanat merkezinde, ¢esitli renkte boyalar, kalemler,
kutular, kartonlar, kagitlar, boncuklar, oyun hamurlari, her tiirlii kolaj malzemeleri,
cesitli materyaller (cam, tas, metal, kumas, sise, diigmeler vb.), yapistiricilar, makaslar,

fotograflar vb. bircok materyal bulundurulabilir (MEB, 2013).

Fen ve doga merkezi: Bu merkezdeki etkinlikler, sadece sinif i¢inde degil (agik
oyun alani) bahgede de yapilabilir. Materyalin en =zengin oldugu &grenme
merkezlerinden biridir. Fen merkezi, ¢ocuklara cevresinde olup bitenler hakkinda
gbzlem yapma, aragtirma ve kesfetme firsatlar1 saglar. Bu yiizden, bu merkez sinif
icinde dogal 1siktan yararlanilabilecek bir yerde tercihen pencere onilinde olmalidir. Bu
merkezde, mikroskop, teleskop gibi hassas aletlerin yani sira, bozulmus elektronik

esyalar, saatler ve oyuncaklar vb. bulunmalidir (Kildan ve Ahi, 2014).
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Fen merkezinde; ¢esitli konularda afigler (viicudumuz, iskelet sistemi vb.),
cesitli efektlere ve konulara ait CD’ler, vantilator, g¢esitli slizgecler, toprak, kum, su,
huni, hortum, damlalik, cesitli Dbiiyiiklikte kaplar, ev-su-viicut termometresi,
kronometre, glines- masa-kum saati, c¢esitli bitkiler ve tohumlar, piller, el feneri, terzi,
denge aletleri, basit kaldiraglar, disli carklar, ¢esitli boyalar, insan maketi, ¢esitli
aynalar, siinger, mantar, tahta/metal plakalar, kece parcalari, mumlar, kus tiiyleri, doga
olaylar ile ilgili resimli kitaplar, cesitli agirlikta toplar, labirent diizenekleri, cesitli
kalinlikta ip ve halatlar; tuz, seker ve limon suyu gibi maddeler, ¢esitli grafikler, ¢esitli
Olctim aletleri bulundurulabilir (Dere, 2003).

Dramatik oyun merkezi: Dramatik oyun merkezi, ilgi ¢ekici ve c¢ocuklarin
genellikle grup olarak oyun oynadiklari bir merkezdir. Bu yiizden, merkezin yeterli
genislikte olmasina dikkat etmelidir. Gerekirse evcilik merkezi ile birlestirilebilir. Bu
merkezde, oynayan ¢ocuklarin birbirini dinleme, anlayabilme, grup olarak ¢alisma ve is

birligi yapma gibi becerileri gelisir (Demiriz ve digerleri, 2003).

Dramatik oyun merkezinde, kukla perdesi, gesitli kuklalar (el kuklasi, ipli
kukla, parmak kuklasi, ¢omak kukla vb.), maskeler, kostiimler, cesitli giysi ve
aksesuarlar, yapilandirilmis oyuncaklar (evcilik oyuncaklari, tamir malzemeleri vb.),
minderler, oyun evi, bloklar, ¢adir, sepetler, ¢esitli tiyatro oyunlarinin afisleri, posterler,
maketler, minyatiir oyuncaklar, ¢esitli meslek gruplarina 06zgii materyaller vb.

bulundurulabilir (MEB, 2013).

2.4.7.1.2. Diger boliimler:

Okul oncesi egitim kurumlarinda i¢ mekanlarda bulunan diger boliimlerden

bazilar1 sunlardir:

Yonetim odasi: Kurucu miudiir, sekreter gibi idari islerden sorumlu kisilerin
bulundugu odalardir (Bilgin, 2011). Yonetim odasinin giriste kolay ulasilabilir bir yerde
olmasi1 yonetim ile aileler arasindaki resmiligi ortadan kaldirarak aile ile okul arasinda
sicak iliskiler gelistirilmesine fayda saglayacaktir. Yonetim odasinda yoneticinin gelen

aileleri ve igeriyi gdrmelerini saglayacak pencereler kullanilabilir (Buildings Blocks of
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Design, 2004). Ayrica, bu odaya okulun giivenligini saglamak i¢in okulun giris kismini

gosteren bir kamera sistemi de yerlestirilebilir (MEGEP, 2013).

Revir: Okul o6ncesi donem ¢ocuklarmin kurum doktoru ya da hemsiresi
tarafindan periyodik saglik kontrollerinin yapildigi, kaza, hastalik vb. durumlarda ilk
yardim uygulamalarinin yapildig1 yerdir (MEGEP, 2013).

Mutfak ve Yemek Odasi: Mutfak ve yemek odasi beraber ya da ayri yerlerde
olabilir (Kantarcioglu, 1998). Mutfak sadece yiyeceklerin hazirlandig1 bir boliim olarak
distintilmemelidir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin kendi sebze ve
meyvelerini hazirlayabilecekleri, kek-kurabiye gibi yiyecekleri pisirebilecekleri bir
yerdir de. Dolayisiyla bu boliim, ¢ocuklarin ¢ocuklara uygun masa ve sandalyelerin
oldugu, yemeklerini keyifle yiyecekleri, temiz, havadar, istah agici renkler ve resimlerle

donatilmis bir yer olmalidir (Bilgin, 2011).

Dinlenme ve Uyku Odasi: Cocuklarin uyku ve dinlenme ihtiyaclarinin
karsilandigi odalardir. Cocuklarin bireysel fakliliklar1 dikkate alinarak uyku ve
dinlenme ihtiyaglarimi diizenlemek gerekir. Cocuklar1 uyumaya veya dinlenmeye
zorlamak onlarda ¢esitli korkularin gelismesine ve okula gitmeyi reddetmesine sebep
olabilir. Bu yiizden, uyku ve dinlenme saatlerini ne uzun ne de az olmayacak sekilde

ayarlamaya 6zen gosterilmelidir (Bilgin, 2011).

Vestiyer: Egitim mekaninin (sinif) disinda veya ayri bir bolimde, duvara tespit
edilmis, her cocuk icin isaretlenmis ve etiketlenmis sekilde, 0,30 m aralikli ve 1 m
yiikseklikte diizenlenmelidir. Vestiyer bulunmadiginda cocuklar palto, canta vb.
esyalarni sinifa tagimaktadir. Bu da mekanlarin daralip diizensizlesmesine ve saglik

acisindan olumsuz kosullar olugsmasina yol agmaktadir (Kantarcioglu, 1998; Karakiiciik,
2008).

Tuvaletler ve Lavabolar: Hemen siniflarin yaninda ve g¢ocuklarin boyuna
uygun olarak yapilmig olmalidir. Burada bulunan sivi sabun, tuvalet kagidi ve kagit
havluluk gibi malzemelerin yerleri de ¢ocuklarin boyuna uygun olarak ayarlanmalidir.
Her 6 cocuga 1 lavabo veya 4-5 cocuga 1 tuvalet diisecek sekilde planlanmalidir
(MEGEP, 2013).
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Depo: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda sade ve diizenli bir ortam yaratmak ve
yeniden kazanilabilir malzemeyi saklamamak agisindan, egitim ve oyun arag
gereclerinin  bir kismi ile temizlik malzemelerinin konuldugu boliimdiir. Depo,
anaokullarmin tiimiinde bulunmakla birlikte anasiniflarinda bulunmamaktadir

(Karakiictik, 2008).

2.4.7.2. D1s mekanlar (Bahge ve iistii kapali oyun alani)

MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi’nde okul

Oncesi egitim kurumlarindaki dis mekanlardan su sekilde bahsedilmektedir:

1- Egitim etkinliklerinin  saglikli, uygun ve giivenli bir ortamda
gercgeklestirilebilmesi i¢in oyun alani ile bahg¢enin bulunmasi ve amacina uygun
olarak diizenlenmesi esastir.

2- Diizenlemeler egitimin olmadig1 zamanlarda yapilir. Bu diizenlemeler yapilirken
cocuklarin motor becerilerinin ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, gezip
oynamalarina imkan saglanmasi, ¢evre sevgisinin kazandirilmasi, trafik egitim
pisti, kum oyun havuzu, bahg¢e oyun araglar1 ve bah¢enin agacglandirilmasi igin
yeterli toprak alaninin ayrilmasina 6zen gosterilir.

3- Oyun yeri ve araglarinin yilda en az bir defa periyodik bakim ve onarimi

yaptirilir (MEB, 2014).

Bu yonetmelikle; okul oncesi egitim kurumlarinda egitim etkinliklerinin en iyi
bir sekilde gergeklestirilebilmesi ve ¢ocuklarin gelisimleri acisindan dis mekanlarin
diizenlenmesine ayr1 bir 6nem verilmistir. Oktay’a (2000) gore; bir okul dncesi egitim
kurumunun i¢ mekan1 ne kadar iyi diizenlenmis ve donatilmis olursa olsun, dig mekani
(bahgesi) yoksa veya uygun bir sekilde diizenlenmemisse ¢ocugun gelisimi ile ilgili
amaglarmin bir kismini1 gerceklestiremeyecektir. lyi diizenlenmis bir bahge, dzellikle
cocuklarin dogal ortam deneyimleri elde etmelerine, biiyiilk kas motor becerilerinin
gelisimine ve oyun sirasinda arkadaslar1 ile paylasma, iyi iligskiler kurma gibi sosyal

becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir (Bilgin, 2011; Kildan ve Ahi, 2014).
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Ozellikle son yillarda hem Amerika Birlesik Devletleri'nde hem de Ingiltere,
Avustralya, Italya, Isveg, Norve¢ gibi bazi Avrupa iilkelerinde okul dncesi egitimde
okul bahgesi diizenlemelerine verilen onem gitgide artmaktadir. Bu iilkelerde, acik
egitim (outdoor) ve dogada egitim (nature education) kavramlarindan siklikla
bahsedilmektedir. Sonug olarak ise, bu iilkeler, artik okul bahgelerini daha fazla dogal
mekanlar seklinde diizenlemekte ve hatta bunun icin de 6zel tasarimlar yapmaktadirlar

(Deniz, 2012).

Son olarak, bir okul dncesi egitim kurumunun bahgesinde, klasik oyun araglar
(salincak, kaydirak, tirmanma merdiveni, tahterevalli gibi), ¢imenli alanlar, agaclar,
toprak tepeler ve tiineller, kum ve su/ylizme havuzu, bisiklet vb. araglar1 siirmek i¢in
diiz zeminler bulunmalidir. Bahge oyun ara¢ gerecleri, ¢ocuklarin carpisip zarar
gormeyecegi sekilde yerlestirilmelidir. Bahgeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmek igin
bahgenin bir bdliimiinde ¢ocuklarin bitki yetistirebilmeleri i¢in uygun bir alan ayrilmali
ve hayvan beslemeye uygun barinaklar yapilmalidir. Cocuklarin oyun oynarken ellerini
yikayabilecekleri bir yerde suyun olmasinin yani sira bahge malzemelerinin
koyulabilecegi bir deponun da olmas1 gerekir. Bahgenin bir boliimiiniin iistii Ortiilerek,
cocuklarin ¢ok sicak ve yagish havalarda agik havadan yararlanmasi saglanmalidir.
Cocuklar bahgeden smiflara ve tuvaletlere rahatlikla ulasabilmelidir. Miimkiinse
siniftaki kapilardan biri bahgeye agilmalidir. Bahgenin etrafi ¢it, beton vb. ile ¢evrilmeli,
bahce kapisi ¢ocuklarin acamayacagi sekilde kilitlenmeli, bu sekilde tiim giivenlik
onlemleri alinmis olmalidir (Oktay, 2000; Demiriz ve digerleri, 2003; Poyraz, 2003c;
Bilgin, 2011). Dolayisiyla, dogal bir ortama sahip iyi diizenlenmis bir okul bah¢esinde
oynamanin verdigi zevk ¢ocugun okula alismasinda ve sevmesinde olumlu yonde katki

yaparak okul algisina olumlu yonde yansiyabilecektir.

2.4.8. Okul dncesinde ¢ocuklar ve egitim faaliyetleri agisindan mekanin énemi

Mekéan olarak okul veya fiziksel ortam diizeni Ozellikle 6grencilerin ve
Ogretmenlerin, sagliklarini, duygusal diinyalarin1 ve performanslarint olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu ylizden egitim kurumlarinda diizenlemeler
yapilirken, yerlesim diizeni, 6grenci sayisi, renk uyumu, 1s1tk ve 1sinma diizeyine,

giirliltii olmamasina, temizlik ve estetik gibi bircok faktoére dikkat edilmelidir. Bu
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konuda mimarlar, i¢ tasarimcilar, yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve diger uzmanlar

bir arada ¢alisarak gerekli diizenlemeleri yapmalidirlar (Uludag ve Odaci, 2002).

Cocuklar okullarin1 hem binasiyla hem de i¢ donanimiyla sevmektedirler. Okul
binalar1 genel goriiniisiiyle cocuklara gliven duygusu vermeli, temiz, bakimli ve saglam
yap1 Ozelliklerine sahip olmalidir. Okullar ¢ocuklarin tuvalet, beslenme, barinma gibi
temel fiziksel ihtiyaclarini ve sosyal ihtiyag¢larini karsilayacak sekilde diizenlenmelidir.
Okulun fiziki yapisi, arag-gereclerinin yeterli sayida ve nitelikte olmasi1 bir yandan
cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirmakta, bir yandan da okula ve derslere (faaliyetlere)

yonelik bakis agilarini ve tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir (Erden, 1998).

Iyi, dogru ve giizel tasarlanmis mekanlar, ¢ocugun fiziksel ve ruhsal gelisimini
olumlu yonde desteklemekte, algisal ve biligsel gelisimini hizlandirmakta, dgretici ve
egitici roller oynayarak olumlu davramislarimi pekistirmekte ve kaza riskini azaltarak
yasamsal bir rol oynamaktadir (Giir ve Zorlu, 2002). Iyi tasarlanmis mekanlar, ¢ocuk
icin ilgi ¢ekici olabilmektedir. Boylece ¢ocuk fiziksel mekéana olan olumlu duygularini

okula, 6gretmenine ve arkadaslarina yansitabilmektedir (Kildan, 2007).

Bir okul oncesi egitim kurumu her seyden dnce ¢ocuklarin serbestce hareket
etme, oyun oynama gibi temel ihtiyaglar1 dikkate alinarak planlanmalidir (Oktay, 2000).
Okul oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuk sayist ve her cocuk i¢in 10 m2 davramis alani
diisiintilerek (Karakiigiik, 2008), cevrenin iklim sartlarina uygun olarak yapilmali,
1sitma ve havalandirma tesisatt olmali, ¢cocuklarin diismemesi ve tehlikeli bir durum
olugmamasi i¢in tek katli olarak yapilmali, binanin ¢evresi duvar veya parmakliklarla
cevrilmelidir (Kantarcioglu, 1998). Bina ve gevresi, cocuga ve aileye sicak bir goriiniim

sunacak sekilde diizenlenmelidir (MEGEP, 2013).

Okul oncesi kurumlarindaki alanin biiyiikligii, kullanilan renkler, ortamin
giines 15181 alip almamast vb. faktorler fiziksel mekanlarin kalitesini gosterir (Kildan,
2007). Okul oncesi egitim kurumlarinin konumunun gilines 1s18indan yeterince
faydalanabilecek sekilde ve cam yiiksekliklerinin ¢ocuklarin digariyr goérebilmesine
uygun yiikseklikte yapilmasina dikkat etmek gerekir (Bilgin, 2011). Bina duvarlarinin

ahsap ve tugla gibi dogal malzemelerden yapilmasi onemlidir. Malzemelerin dogal
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kaynagina yakin malzemelerden yapilmasi ¢ocuklara duyusal iletisim mesajlar1 ileterek,
cocuklarda giiven duygusu olusturmaktadir. Bina ¢atisinin eve benzer egimli ve liggen

sekilde planlanmasi ¢ocuklara ev atmosferi mesajini iletmesi agisindan 6nemlidir (Read,

2007).

Okul oncesi egitim kurumlarimin fiziki ortamimnin, ev ortami ile aym
ozelliklerde tasarlanmis olmasi ¢ocugun okula daha kolay alismasini saglayarak okula
kars1 bakis a¢isin1 olumlu yonde etkileyebilmektedir (Tok, 2010). Muenchow’a (2004)
gore, okul Oncesi egitim kurumlar1 olabildigince ¢ocuklarin evlerine benzer sekilde
planlanir, sinif ¢ocuklarin ilgisini ¢ekici degisik malzemelerle donatilirsa, ¢ocuklarin
okula gelme istekleri de bir o dl¢lide artmaktadir. Dar, basik ve havasiz alanlar egitim
caligmalarin1 6nemli 6l¢iide sinirlayarak ¢ocuklarin okula bakis agilarini olumsuz yonde

etkileyebilmektedir.

Bir bagka agidan dar bir oyun alani, yeterli oyuncak ve malzemenin olmamasi
cocuklar arasinda birtakim sorunlarin ¢ikmasina neden olabilir. Ornegin; cocuklar dar
bir oyun alaninda 6zgiirce hareket edemediklerinden kavga edebilir ya da birbirlerine
olumsuz duygular besleyebilirler. Bu yiizden; iyi bir okul 6ncesi kurumunda mekanlar,
cocuklarin rahatca hareket edebilecegi, giivenlik Onlemlerinin alindigi, kolayca
bicimlendirilebilen (yeni 6grenme merkezleri olusturma ya da degistirme gibi),
etkinliklerin rahat ve kolay yapilabilecegi, bireysel ve grup calismalarina imkan veren,

estetik olarak hos ve zevkli bir sekilde diizenlenmis olmalidir (Oktay, 2000).

Milli Egitim Bakanligi’nin Tebligler Dergisinde yayinladigi Kurum Agilmasi
ve Kapatilmas1 Esaslari’'na (2010) gore, okul oncesi egitim kurumlart bagimsiz
anaokullar1 olarak agcilabilecegi gibi, gerekli goriilen yerlerde ilkogretim okullarina
bagl anasimiflart halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagl uygulama sinifi
olarak da acilabilir. Bunun i¢in asagida belirtilen 6zel esaslarin yerine getirilmis olmasi

gerekmektedir:

1- Anaokullarinin agilabilmesi i¢in,
a. Cocuk sayisiin en az 20 olmasi,
b. Mahallen temin edilen binalarda, ¢ocuk basmna 1,5 m2 kullanim alan1 olan

etkinlik odas1, yemek salonu, mutfak ve depo bulunmasi,
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2- Anasmiflarinin agilabilmesi igin,
a. Her derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin biinyesinde ¢ocuk basina kullanim
alani 1,5 m2 olan etkinlik odasinin bulunmasi,
b. Cocuk sayisinin en az 10 olmasi,
C. Anasmifinin binanin giris katinda, aydinlik ve giines alan bdliimiinde
bulunmasi,
3- Uygulama smiflarinin agilabilmesi igin,
a. Mahallen temin edilen binalarda ¢ocuk basina 1,5 m2 kullanim alani olan

etkinlik odasi, yemek salonu, mutfak ve depo bulunmasi gerekmektedir.

Goriildugi tizere, okul 6ncesi egitim kurumlarmin agilmasi ile ilgili metre
kareye diisen ¢ocuk sayisi, etkinlik alanlari, giinliik rutinler i¢in alanlar, anasiniflarinin
giris katinda tercih edilmesi, binanin 151k almasi gibi egitim ortaminin fiziki sartlar ile
literatiirde gecen fiziki sartlar benzerlik gostermektedir. Ancak tek basina yeterli
olmamaktadir. Binanin dig goriiniimii, estetiklik, renk, yalitim, havalandirma, oyun
alanlar1, bahge, 6grenme merkezleri, yeterli/kaliteli oyuncak ve malzemeler gibi daha

birgok 6genin mekani giiclendirmesi gerekmektedir.

Iyi diizenlenmis ve planlanmis okul ©Oncesi egitim ortamlar, egitim
programlarinin en iyi sekilde uygulanmasma olanak tanir. Iyi planlanmis egitim
ortamlarinin sahip oldugu 6zellikler sunlardir: Cocuklarin yas ve gelisim o6zelliklerine
uygundur, farkli ihtiyaglar1 olan ¢ocuklara hitap eder (engelli cocuk dahil), giivenli bir
cevre olusturur, ¢ok amacli 6grenme firsatlar1 sunar, ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirir (MEB, 2006).

Kaliteli bir okul o6ncesi egitim kurumunda, cocuklarin yasina ve gelisim
diizeyine uygun, 6zgilirce oyun oynamasina katki saglayacak niteliklere sahip cesitli
oyun malzemelerinin de bulunmasi gerekir. Oyun malzemeleri, giivenli, saglam, kolay
temizlenebilir, ¢ok yonli kullanmaya uygun, yapist kolay anlasilan, paylasma
duygusunu gelistirici, estetik olarak hos, merak ve ilgi uyandiran, dil, okuma-yazma,
matematik Oncesi kavramlari gelistirici 6zelliklere sahip olmalidir (MEGEP, 2009).
Boylesine zengin, hos ve ilgi ¢ekici oyun malzemelerinin bulundugu bir ortamda

cocuklar son derece mutlu olur ve okul ortamina yonelik olumlu algilar gelistirebilir.
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Katz’a (1987) gore iyi planlanmis bir fiziksel ¢evre, ¢ocuklarin bilgi, kavram,

diisiince, davranis ve tecriibe gelisimine katkida bulunarak, giinliik yasam becerilerinin

kazanilmasini saglar. Bunun yani

sira c¢ocuklarin ilgi, merak ve heyecanini

destekleyerek yetenek gelisimine katkida bulunur. Boylece c¢ocuklarin ait olma ve

glivende olma duygularinin saglikli bir sekilde gelismesine de olanak tanir (Akt. Kildan

ve Ahi, 2014).

Richard ve digerlerine (1998) gore, iyi tasarlanmis bir fiziksel ortamin

cocuklara nasil bir anlam ifade ettigine dair tablo asagida goriilmektedir (Akt. Kildan,

2007, 507):

Tablo 2.1. Richard ve digerlerinden (1998) Uyarlanan Mesaj-Cevre Iliskisi

Pozitif Mesaj

Cevre mesajlar: nasil ulastirir?

“Burasi1 gilivenli ve rahat bir alandir.”

“Ben buraya aitim ve ben degerliyim.”

“Ben arkadaslarimla paylasabilirim.”

Oda diizenli bir sekilde bdoliimlenmistir ve
raflar ¢ocuklarin goriis agisina uygundur.
Cocuklara uygun masa, sandalye ve
dinlendirici bir hali vardir. Smif iginde ve
disinda temiz hareket edebilecek alan vardir.
Her c¢ocuk i¢in kisisel olarak kendilerini
gilivende hissedecekleri alan vardir.

Resim ve diger materyaller ¢ocuklarin
ailelerini, dillerini, kiiltiirlerini ve toplumu
yansitir. Cocuklarin yaptiklar1 ¢aligmalarin
saklanabilecegi boliimler vardir. Cocuklar
siniflarin  baz1  boliimlerinde caligmalarini
gorebilirler ve ayrica isimlerini buralarda
bulabilirler.

Simif cocuklarin kiiciik gruplarla birlikte
calisabilecegi sekilde tasarlanmistir.
Materyaller grup olarak paylasilir ve
kullanilir, ayrica yeterince materyal de vardir.
Sinif diginda ayrilan boliimler ¢ocuklarin is
birligiyle oynayabilecekleri sekilde

tasarlanmistir.
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Tablo 2.1. in devamu

“Beklentimin ne oldugunu bilirim.” Her sey c¢ocuklarin ulagabilecegi yerde, temiz
ve tertiplidir. Materyallere ulagmak oldukca
kolaydir

“Burada ¢alismak ilging olabilir.” Smif ve smif igerisindeki materyaller ¢ekici,
ilging bir sekilde organize edilir. Oyuncaklar,
kitaplar, obje ve koleksiyon gibi diger
materyaller kesfedip, arasgtirabilecegi sekilde
tasarlanmistir. Yazi araglari, bloklar, sanat ve
yapisal materyaller, ¢ocuklar1 yazmaya,
boyama ve insa etmeye cesaretlendirir.

“Ihtiyacim olan seyleri bulabilirim.” Materyaller mantiksal olarak organize edilir.
Kiigiik resimlerle (kelime, resim ve sembolleri
iceren) oyunlar isimlendirilir. Materyallerin
yerleri gosterilerek raflara kaldirilir.

“Ben yeni seyler yapmaya ¢abaliyorum.” Cocuk ve yetiskinlerin grup ya da bireysel
olarak birbirlerini etkilemede ortam uygundur.
Yasantilar benzer materyal ve araglarla farkli
O0grenme yollarin1 saglar. Kitap ve resimler

yeni insan, yer ve olaylari ortaya g¢ikarir.

Okul Oncesi g¢ocuklar1 i¢cin yasama hazirligin veya ilkokula hazirhigin ilk
basamagi olan okul Oncesi egitim kurumlarinin, dis ve i¢ tasarimlariyla onlara olumlu
mesajlar vermesi son derece Onemlidir. Cocuklarin rahatca hareket ederek oyun
oynadiklari, ¢esitli calismalara imkan veren, ilgi ¢ekici, estetik olarak hos ve zevkli bir
sekilde diizenlenmis ortamlar c¢ocuklarin okulu sevmesine ve olumlu olarak
algilamasina zemin olusturacaktir. Okul Oncesi ¢ocuklarinin saglikli, giivenli, sicak
ortamlara ihtiyact oldugu unutulmamalidir. Bdyle ortamlarda ¢ocuklar kendilerini

giivende hissedecek ve okulu kendilerinin bir pargasi olarak algilayabileceklerdir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, konuyla ilgili literatiir taranmis ve ulasilan arastirmalar okul
Oncesi egitim alaninda ve diger okul seviyelerinde yapilan okul algist ile ilgili

arastirmalar olmak iizere sunulmustur.
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2.5.1. Okul oncesi egitim alaninda yapilan okul algisi ile ilgili arastirmalar

Okul oncesi donem c¢ocuklariin okul algis1 ile ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda Tiirkiye’de yapilan bir arastirmaya rastlanmistir. Aksoy ve Baran (2010),
60 cocuk {iizerinde yaptiklar1 arastirmalarinda 60—72 aylik ¢ocuklarin okul algilarini
resimler yoluyla incelemislerdir. Veriler c¢ocuklarin okul ortaminda mutlu oldugu
mekana iliskin resimlerinin incelenmesi ve arastirmacinin ilgili mekana iligkin
gozlemleri araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucu, ¢gocugun cinsiyetine gore, ¢izdigi
mekanin, resimde kendini ¢izip ¢izmeme durumunun, kendisi disinda kimseyi ¢izip
¢izmeme durumunun, materyale yer verme durumunun ve ne yapiyor oldugunun
farklilagmadigini gostermistir. Fakat resmedilen mekanin anasinifinda bulunma ve
kullanilma durumuna gore, resimde kendini ¢izip ¢izmeme durumunun, kendisi diginda
kimseyi ¢izip ¢izmeme durumunun, materyale yer verme durumunun ve ne yapiyor
oldugunun farklilastigin1 gostermistir. Buna gore, okul dncesi ortamlarinin igeriginin ve
farkli boyutlarina iliskin nicelik ve niteliginin ¢ocugun algisinin belirlenmesinde etkili
oldugu ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin donanimli hale getirilmesinin 6nemli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

2.5.2. Diger okul seviyelerinde yapilan okul algis1 ile ilgili aragtirmalar

Okul algist ile ilgili diger okul seviyesinde yapilan arastirmalara bakildiginda,
ilkdgretim, ortadgretim ve iiniversite seviyesinde gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda
yapilan bir¢ok calismaya ulagilmistir. Yildiz (2012), yaptigr arastirmada ilkdgretim
birinci kademe Ogrencilerinin okul resimleri aracilifiyla, okula iligkin algilarini ve
zihinsel temsillerini belirlenmeyi amaglamistir. Bu arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢aligmasi (vaka analizi) yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunda, 612 yaslarindaki 5 kiz ve 5 erkek olmak iizere toplam 10 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmanin verileri, resim ¢izimi, gozlem ve goriisme yoOntemleri
yoluyla elde edilmistir. Veriler, igerik analizi yoluyla incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, okul’un katilimcilar tarafindan formal bir yapida algilandigi, okulun kavram
olarak kurallar1 ve fiziksel oOzellikleri ile c¢izildigi, ayrica katilimcilara ait bireysel
farkliliklarin, okulla ilgili resimdeki kompozisyona ve kullanilan renklere yansidigi

gosterilmistir.
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Cerit (2006), 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerin okul kavramina
iligkin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yoluyla incelemistir. Aragtirmanin verileri,
ilkogretim okullarindaki 600 6grenci, 203 6gretmen ve 51 okul yoneticisinden anket
yoluyla toplanmustir. Frekans, yilizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve tek
yonlii varyans analizi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Arastirmada katilimcilar
tarafindan iretilen metaforlar sonucunda okul, bilgi ve aydinlanma yeri, biiyiime ve

gelisme yeri, degisim ve gelisim yeri, aile ve takim olarak algilanmstir.

Saban (2008), ilkdgretim birinci kademedeki (3, 4 ve 5. sif) O6grenci,
Ogretmen ve Ogretmen adaylarnin okul kavramina iliskin algisini metaforlar yoluyla
incelemistir. Veriler, katilimcilarin her birinin “Okul... gibidir. Ciinkii ...” ibaresini
tamamlamasi ile elde edilmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda {iretilen 74 gecerli metafor, 10 farkli kavramsal
kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler katilimex tiirii ve sinif diizeyleri bakimindan
onemli derecede farkliliklar gostermistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiytik kismi
okulu bir “sevgi ve dayanisma” (%49,8) yeri, “bilgi kazanilan” (%32,8) bir yer ve ayni

zamanda “hos ve giizel” (%7,8) vakit gecirilen bir yer olarak algilamislardir.

Nalgact1 ve Bektas (2012), arastirmalarinda, 6gretmen adaylarimin okul
algilarin1 metaforlar yoluyla incelemistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, iiniversite
diizeyinde O0grenim goren 664 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin veri
analizinde, frekans, ylizde hesaplamalari ve nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
teknigi  kullamlmistir. Katilimcilardan, “okul... gibidir. Ciinkii...” ifadesini
tamamlamalar1t istenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen 83 metafor, ortak
ozellikleri dikkate alinarak, vazgecilmez, olumsuz, yonlendirici, sosyal ortam, yaris,
eglendirici, bicimlendirici, gelisme, otorite, gliven verici ve bilgi saglayicit olmak iizere
11 farkl kategoride toplanmistir. Katilimcilar tarafindan en fazla metaforun iiretildigi
kategoriler giiven verici ve bilgi saglayici kategorileridir. ilk bes sirada yer alan

metaforlarin ise aile, hayat, hapishane, fabrika ve toplum oldugu belirtilmistir.

Dos (2011), yaptigi arastirmada, egitim miifettisi, yOnetici ve Ogretmen
goriisleri dogrultusunda okulun nasil algilandigint metaforlar yoluyla ortaya koymaya

calismistir. Arastirmanin  modeli, iliski arayici betimsel tarama modelindedir.
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Aragtirmada orantisiz kiime Ornekleme yontemi kullanilmastir. Arastirmanin
orneklemini, ilkdgretim ve ortaokullardan 195 okul, 6207 6gretmen ve 37 egitim
miifettisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, katilimeilar okulla ilgili, fabrika, devlet,
ar1 kovani, tiyatro, yuva, baraj, orman, c¢igek bahgesi, bilim merkezi, okyanus,
kiitiiphane, toprak, aile, giines, agag, pusula ve hayat metaforlarin1 olumlu yonde tercih
etmislerdir. Katilimcilar, okulu cehennem, magara, morg, hapishane, derebeylik
yonetimi, mahallenin arka sokaklari, sirk, otel, kuzey kutbu, antika, fildisi kule, borsa,
mahkeme gibi metaforlara olumsuz yonde benzetirken; miize, askeri birlik, hipodrom,
saray, siginak, kamp, siiplirge, dershane, cennet ve ev metaforlarina ise tarafsiz diizeyde

katilmiglardir.

Aydogdu (2008), yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 68renci ve 0gretmenlerinin,
okul yasamina iligkin sahip olduklar1 algilar ile ideal okul yasamina iligkin tasarladiklari
algilar1 metaforlar yoluyla ¢ikarmay1 amaglanstir. Ogrenciler ve 6gretmenlerden “okul,
O0gretmen, O0grenci, okul yoneticisi, ideal okul, ideal 6gretmen, ideal 6grenci ve ideal
okul yoneticisi” kavramlar ile ilgili metaforlar tiretmeleri istenmistir. Arastirmaya, on
ilkdgretim okulunun 6,7 ve 8. smiflarindaki 1515 ilkogretim 6grenci ile 69 ilkogretim
Ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda, okullar asir1 disiplinli bir yer olarak
algilanmistir. Ancak, 6gretmenler, okulu, 6grencilere oranla daha fazla olumsuz bir yer
olarak algilamislardir. Ogrencilerin bir kisminin da dgretmene karsi olumsuz algiya
sahip oldugu goriilmiistiir. Ideal bir okulun temel islevi, bilgi vermek, ayn1 zamanda

eglendirmek, giiven vermek ve yeni nesil yetistirmek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mahlios ve Maxson (1998), arastirmalarinda 134 ilkogretim 6gretmen aday1 ve
119 ortadgretim Ogretmen adaymin kendi ilkokul ve ortadgretimde deneyimledikleri
okul algilar ile ideallerindeki okul algilarini incelemislerdir. Arastirma verileri nicel ve
nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Ozellikle okul algilarmni ortaya
c¢ikarmak igin bir liste hazirlanmistir. Bunun i¢in her bir 6gretmen adayindan aile,
takim, bahge, sirk, hapishane, hayvanat bahgesi, sahne, kalabalik, fabrika ve diger
olmak tizere 9+1 metaforlardan olusan bir listeden secim yapmasi istenmistir.
[Ikogretim 6gretmen adaylari, hem kendi okul yasantilarindaki (aile: %52, takim: %24)
hem de ideallerindeki okul algilarina (aile: %63, takim: %27) iligkin yiiksek ve yakin

diizeyde aile ve takim metaforlarii tercih etmislerdir. Ortadgretim Ogretmen
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adaylarinin ise ¢ocukluklarinda (aile: %49, takim: %8) deneyimledikleri okul algilarina
gore ideal okul algilarinda (aile: %56, takim: %23) daha yiiksek oranda aile ve takim

metaforlarint sectikleri goriilmiistiir.

Akkaya (2012), yaptig1 aragtirmada, ortadgretimdeki 68renci ve ogretmenleri
yasantilarindaki okul ve ideal okul kavramlarina iligkin algilarini metaforlar yardimu ile
ortaya c¢ikarmayr amacglamistir. Arastirmanin calisma grubunda, Ankara’nin cgesitli
semtlerinden secilen 6 diiz liseden 576 Ogrenci ve 55 Ogretmen bulunmaktadir.
Arastirmanin verileri, katilimcilardan her birine “Okul’u herhangi bir canli, bir nesne bir
masal kahramani ya da bir tarihsel kimlige benzetmenizi istesem neye benzetirsiniz?
Nigin?” ve “Ideal Okul’u herhangi bir canli, bir nesne bir masal kahramani ya da bir
tarihsel kimlige benzetmenizi istesem neye benzetirsiniz? Nigin?” sorulari sorularak
elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Ogrenciler okul kavramu ile ilgili olarak birinci sirada hapishane, ikinci sirada ise ev/aile
metaforunu kullanmislardir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin yiiksek oranda okula
kars1t olumsuz bir tutuma sahip olduklari, okulu gelisimi engelleyici, itaat zorunlulugu
olan ve bu ylizden bir an dnce terk edilmesi gereken bir yer olarak algiladiklar1 ortaya
¢ikmigtir. Bununla birlikte 6grencilerin okul kademesi arttikca daha fazla olumsuz
tutum sergiledikleri, alt sosyo-ekonomik grupta olanlarin orta ve yiiksek seviyede
olanlara gore okula dair daha olumlu bir tutuma sahip olduklaridir. Katilimcilara gore
ideal okul ise giiven, mutluluk ve heyecan veren, aym1 zamanda bilgi veren ve

aydinlatan bir yerdir.

Aptekar (1981), arastirmasini El Paso, Texas’daki Anthony ve Canutillo adli
iki il¢esinde yapmustir. Anthony’de yaklasik 474 6grenci vardir ve bunlarin %76 s1
Meksikali Amerikalilardir. Canutillo’da 2395 6grenci vardir ve %86,6 s1 Meksikali
Amerikalilardir. Aptekar, arastirmasinda bu bolgesel kiiltiiriin  okul deneyiminin
algilamalarin1 anlamay1 amaclamistir. Bu arastirmada veriler 120 degiskenli anket
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin katilimcilari, 105 birinci simif ve son siif
ogrencisinden olusmaktadir. Ogrencilerin algilar1 politika farkindalii, okul algisi,
Ogretmen algisi, yonetici algisi, kendi 6gretmenlerinin egitim algilari, okul katilim1 ve
genel konular hakkinda degerlendirilmistir. Verilerin analizinde frekanslar i¢in SPSS

programindan yararlanilmistir. Okul algilariyla demografik bilgileri karsilagtirmak i¢in
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capraz tablolar yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, bu iki ilgedeki 6grencilerin okul
hakkinda hissettikleri, ortak olarak paylasilan sosyolojik faktorlerden bagimsizdir,
Ogrencilerin tutumlart her iki ilge arasinda farklidir, ilgelerin boyutlar1 arasindaki
tutarsizlik ilgeler arasinda farkli olan okul iklimine isaret etmektedir. Diger yandan
Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki giinliik yasam durumlar1 (simif hayatinin giinliik
psikolojisi) okul deneyimlerini algilamalarinda etkilidir ve 6grencilerin okulu sevip
sevmediklerini belirlemektedir. Bununla birlikte, arastirma sonucunda, kizlarin okula

erkeklerden daha fazla olumlu olarak baktiklar1 bulunmustur.

Tastan (2013), yaptig1 arastirmasinda lise Ogrencilerinin cinsiyet ve sinif
degiskenleri agisindan metaforik okul algisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 17 farkl liseden 892 lise 6grencisi olusturmustur. Aragtirmanin verileri “Okul
Algist Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin gegerlilik ve giivenirligi toplanan veriler
tizerinde gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde tanimlayici istatistiksel teknikler ve
cok yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirma elde edilen bulgular kiz 6grencilerin
erkek oOgrencilere gore daha olumlu okul algisina sahip oldugunu, erkeklerin okulu
baski yeri olarak algiladiklarini gostermistir. Bunun yami sira, lise birinci sinif
Ogrencileri iist smiftaki Ogrencilere gore daha yiliksek oranda okulu koruma ve
gelistirme yeri olarak gormekteyken iist smiflardaki 6grenciler alt simiflardaki

ogrencilere gore okulu daha yiiksek oranda baski yeri olarak algilamiglardir.

Calik (2008), yaptig1 arastirmada Ankara ili merkez ilgelerde bulunan yedi
ilkogretim okulunda 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin iyimserlik diizeylerini ve
okula yonelik algilarini cinsiyet, sinif, okul tiirii degiskenlerine gore incelemis ve
iyimserlik diizeylerini ve okula yonelik algilarin1 karsilastirmayr amaclamastir.
Arastirma, betimsel bir calisma olup, arastirmanin Orneklemini Ankara ili merkez
ilcelerinde bulunan yedi ilkogretim okulundaki 610 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Iyimserlik Olgegi” ve “Okul
Algis1 Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde t testi ve tek yonlii varyans
analizi kullamlmustir. Arastirmanin sonucunda, lyimserlik Olgegi ve Okul Algist
Olgegi’nden dgrenciler genel olarak yiiksek puanlar almislardir. fyimserlik Olgegi’nden
aldiklar1 puanlara goére Ogrencilerin egitim gordikleri smiflar arasinda anlamli bir

farklilik yoktur, ama egitim gordiikleri okul tipleri ve cinsiyetleri acisindan anlamli bir
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farklilik vardir. Okul Algis1 Olgegi’nden ise kiz dgrenciler erkek dgrencilerden yiiksek
puana almislardir. Bulgulara gore, 6grencilerin okulu algilamalarinda cinsiyet, siniflar
ve okul tipleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin Okul
algis1 Olgegi'nin alt boyutlarindan aldiklari puanlar ile iyimserlik diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik bulunmaktadir.

Biilbiil (2014), yaptigi arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin “okul”
kavramina yonelik algilarin1 metaforlar yoluyla, mesleki egitime yonelik algilarini ise
yart yapilandirilmis goériisme formuyla belirlemeyi amaclamistir. Arastirma tarama
modelinde olup, arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden amagli 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda, Kocaeli ili Kartepe Ilgesi Endiistri meslek liselerinde
O0grenim goren 12 simif 6grencileri bulunmaktadir. Arastirma sonucunda, meslek lisesi
Ogrencilerinin biiyilk bir c¢ogunlugu okulu disiplinli ve otoriter bir yer olarak
gormislerdir. Meslek lisesi 6grencileri ikinci sirada okulu bilgi veren ve gelistiren bir
yer, bir kisim Ogrenciler ise okulu arkadaslik ve dayanmisma ortami olarak

algilamiglardir.

Biilbiil ve Toker Gokge (2015), meslek lisesi 6grencilerinin okula yonelik
algilarin1 metaforlar yoluyla incelemiglerdir. Tarama modelinde olan bu arastirmada,
veriler nitel yontemler ile analiz edilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu meslek
lisesinde 6grenim goren 105 12. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katilimeilar tarafindan
tiretilen metaforlar yedi farkli kategoride toplanmistir. Arastirma sonucunda, meslek
lisesi Ogrencileri, hapishane metaforunu siklikla kullanmislardir. Meslek lisesi
ogrencilerinin biiyiik kisminin, okulu otoriter ve disiplinli bir ortam olarak gordiikleri
ortaya ¢ikmugtir. Ogrenciler ikinci sirada okulu bilgi veren gelistiren bir yer olarak
algilamuslardir. Ogrencilerin bazilari ise okulu arkadashik ve dayanigsma ortami olarak

gormislerdir.

Inbar (1996), okullarda 409 6grenci, 254 egitimci ve yonetici tlizerinde yaptigi
arastirmada Ogrenciler, 6gretmenler, miidiirler ve okullarla ilgili tirettikleri metaforlar
incelemistir. Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan desenler okullasmanin agik egitim

karakteri ve hapsedici etkisi ile eszamanli bir goriintii ortaya koymustur. Ayrica,



71

Ogretmenlerin kendilerini ve Ogrencileri algilayis1 ile 6grencilerin  kendilerini,
Ogretmenlerini ve okulu algilayisi arasinda onemli farkliliklar oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Zieman ve Benson (1981), yaptiklar1 arastirmada okuldan kacan ortaokul kiz
Ogrencilerinin okul algilarint incelemistir. Arastirmacilar, okullarda etkili bir egitim
programlamasi yapmak i¢in davranis sorunlu olan ¢ocuklar1 anlamay1 amaglamislardir.
Bu nedenle, 15 okul kagagi ortaokul kiz 6grenciyle derinlemesine gorlisiilmiis, bu
ogrencilerin cevaplar1 15 okul kacagi olmayan kiz 6grenci ve 15 okul kacagi erkek
ogrenci ile karsilagtirllmigtir. Arastirmanin sonucunda, okuldan kacan kiz 6grencilerin
okulu sevmedikleri, 6gretmenlerinin haksiz ve asir1 kii¢iik kurallarla ilgilendikleri
ortaya ¢ikmistir. Okuldan kacan kiz 6grencilerin okuldan kagan erkek 6grencilere gore
daha az olumsuz algilamaya ve asosyal davranisa sahip olduklar1 bulunmustur. Bununla
birlikte kizlarin erkeklerden daha siklikla okuldaki sorunlari vurgulayan kisisel

catismalara sahip olduklar1 gérilmiistiir.

Hofman, Hofman ve Guldemond (2001), yaptiklari aragtirmada 6grenmenin ii¢
toplumsal baglamimin (sinif baglami, okul ve yonetim), egitimin duygusal sonuglari
lizerine etkilerini test etmeyi, bdylece Ogrencilerin ilkokullarini algilarini test etmeyi
amaclamiglardir. Bu arastirmada, 6grencilerin okul algis1 kavrami genel okul yasamu,
Ogretmenler, akranlar, okul Orgiitli ve bina algisini dlgen giivenilir bir dlgek kullanilarak
Olgiilmiistiir. Arastirmanin verileri, Hollanda’daki 103 temsilci okuldan 2023
Ogrenciden toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin okulu algilamalar
sektorler arasinda farklilik gostermistir. Buna gore, 6grencilerin okulu algilari, Protestan
okullarda en diisiik, 6zel dini olmayan 6zel okullarda en yiiksek, Katolik ve devlet

okullarinda ise orta diizeyde bulunmustur.

Demir (2007), Tiirk ve Amerikali ortaokul 6grencilerin iirettikleri metaforlar
yoluyla okul ve okullasma ile ilgili algilarini incelemistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu, 18 Amerikan ve 24 Tiirk 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda kiiltiirel
olarak okulla ilgili algilarda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Tiirk 6grenciler okul
ortamini, aile gibi, bakim verme yeri, psikolojik terbiye yeri, egitsel ornek, fiziksel

olarak ¢ekici algilamiglardir. Okulu ayn1 zamanda bir yetigkin olarak yasama hazirlik ve
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1s imkani i¢in temel bir 6n-kosul olarak gérmiislerdir. Bazi Amerikali 6grenciler, okulu,
hayatta kalmak i¢in 6grenmenin gerekli oldugu, vahsi, kalabalik, kaotik, sikict ve aci
verici bir ortam olarak; bazilar1 ise mutluluk, sempatik, ilgili ve 6grenme yeri olarak

algilamislardir.

Tirkmen (2014), yaptig1 arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin mutlu okul
goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Bu aragtirma, tarama modelinde betimsel bir
caligmadir. Arastirmanin verileri, katilimcilara ait kisisel bilgilere ait bir form ve besli
likert tipinde 57 maddeden olusan bir 6l¢ek yardimi ile toplanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Kahramanmaras il merkezinde bulunan 6 ortadgretim kurumunda
okuyan 576 oOgrenci olusturmustur. Verilerin analizinde t testi ve ANOVA
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin mutlu okul algisin1 en c¢ok
etkileyen faktorler, 6gretmenlerin sosyal yonii (sosyal geziler diizenleme, 6grencilerin
problemleri ile ilgili olma vb.) ve kisilik 6zellikleridir (6grencilerle etkilesimde samimi,
alaninda uzman, giiler yiizlii vb.). Okulun fiziksel yapisi, okulun sosyal yapist ve
etkinlikler ise mutlu okul algisina diger faktorlere gore daha diisiik etkiye sahip

olmustur.

Ozdemir ve Kalayci (2013), 6grencilerin okula baglilik durumlar1 ile metaforik
okul algilarinin nasil oldugunu, cinsiyet, okul tiirii ve siuf degiskenlerine gore
incelemiglerdir. Arastirmaya, 10 resmi lisede O6grenim goren 410 lise Ogrencisi
katilmistir. Arastirmanin verileri, Okul Baglihg Olcegi ve Okul Algis1 Olgegi ile
toplanmustir. Verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma, yiizdelik, t-testi,
cok yonlii varyans analizi ve ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin okul baghliklarinin ve olumlu yondeki okul algilarmin orta diizeyde
oldugunu gdstermistir. Ayrica, Ogrencilerin  okul algilarinin  olumlu yodnde
gelistirilmesinin, onlarin okula yonelik bagliliklarim1 da gelistirebilecegi sonucuna

ulasilmstir.

Kocgak (2013), yapmis oldugu arastirmada, 6gretmen adaylarinin okula iliskin
algisn1 metaforlar yoluyla belirlemeye galismistir. Okulla ilgili bilesenler (Ogretmen,
Ogrenci, Miidiir, Simf, Ogretmenler Odasi, Veli ve Milli Egitim Bakanlig1) ayr1 ayri

kategorize edilmistir. Arastirmanin katilimcilari, bir iiniversitenin ¢esitli bolimlerinde
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O0grenim goren 346 Ogretmen adayidir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri
bir arada kullamlmistir. Ogretmen adaylariin okul hakkinda iirettigi metaforlar Lotus
Cigek Teknigi araciligryla hazirlanan diyagram ile toplanmistir. Arastirma bulgularina
gore 6gretmen adaylari,. “Sinif” kavramini derslerin 6gretildigi, sosyal cevre ve aile ile

iliskili bir yer olarak gérmiiglerdir.

Levine (2005), arastirmasinda her yariyil final sinavinda sinifinda bulunan
O0gretmen aday1 6grencilerinin bir siifi nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in en iyi
bildikleri bir metaforu secip aciklamalarini istemistir. Ogrenciler smif kavramina iligkin
“hazine avcisi, giiveg yemegi, bahce, bahcivan, stiidyo” gibi c¢esitli metaforlar
tretmislerdir. Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan metaforlar yoluyla, 6grencilerin
gecmis yasantilari, bugiinkii ve gelecege iliskin diisiinceleri hakkinda ¢ok fazla bilgiye
ulagilmigtir. Bu  bilgilerin  6grencilerin  yetistirilmesinde ve olmasimi umduklar
Ogretmenler hakkinda yeni anlayislarin  gelistirilmesinde faydali olabilecegi

belirtilmistir.

Bilgi¢ ve Sar1 (2010), arastirmalarinda ilkdgretim Ogrencilerinin yagam
kalitesini ve empatik sinif atmosferi algilarini incelemislerdir. Arastirmanin ¢aligma
grubunda, ilkdgretim okullarinin 6, 7 ve 8. siiflarindaki 298 6grenci bulunmaktadir.
Arastirma verileri “Okul Yasam Kalitesi Olcegi” (Sar1, 2007) ve “Empatik Sinif
Atmosferi Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde, 6lgeklerden
elde edilen betimsel istatistikler incelenmis, bagimsiz gruplar t-testi, ANOVA ve
korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin yasam kalitesi
ve empatik sinif atmosferi kalitesi orta diizeyde olup her ikisi arasinda pozitif yonde
anlaml diizeyde bir iligki s6z konusudur. Diger yandan empatik simif atmosferi algisi
yiiksek olan 6grencilerin, okulun yasam kalitesini de daha olumlu algiladiklar1 sonucuna

ulasilmstir.



III. BOLUM

3. Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama ve veri analizi

siire¢leri sunulmustur.

3.1.Arastirmanin Modeli

Okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik c¢ocuklarin okul
algilart ile ilgili olarak yapilan bu arastirma nitel bir arastirmadir. Yildirim ve Simsek’e
(2013) gore, nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma seklidir. Nitel

arastirma ¢ocuklarin algilarina iliskin derinlemesine bilgi toplamak amaciyla se¢ilmistir.

Bu aragtirmada, okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden 48-71 aylik
cocuklarin okulu nasil algiladiklarim1 incelemeye yoOnelik betimsel yontem
kullanilmistir. Betimsel yontemler, ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin mevcut
var olan durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemin en temel 6zelligi, mevcut
var olan durumu kendi kosullar1 igerisinde ve oldugu gibi ¢aligmaktir (Sonmez ve

Alacapinar, 2011).

Betimsel arastirma, c¢alisilan konunun mevcut durumuna iliskin hipotezler test
etmek icin veya sorulara cevap bulmak i¢in veriler toplamay1 gerektirir. Betimleyici
veriler genellikle gbzlem, anket, gériisme veya test etme gibi veri toplama teknikleri ile
elde edilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Merriam (2009) bu tiir aragtirmalarda bir kisi,
bir program, bir grup ya da bir kurum ile ilgili sinirlandirilmis bir alanda, ¢oklu veri
toplama kaynaklarinin kullanilarak derinlemesine betimlemeler yapilmasinin esas

oldugunu belirtmistir.
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Bu calismada da okul 6ncesi kurumlarina devam eden 48-71 aylik ¢ocuklarin
okul algilarin1 derinlemesine incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme ve resim

cizdirme veri toplama teknikleri kullanilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Caligmanin katilimct grubunu Bolu ilinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 48-71 aylik c¢ocuklar olusturmustur. Bu arastirmada, amagli Ornekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl il merkezinde bulunan 4
ilkdgretim okuluna bagl anasiniflari ve 3 bagimsiz anaokuluna devam eden 48—71 aylik
cocuklar arasindan caligmaya goniillii olan 117 ¢ocuk olusturmustur. Maksimum
cesitlilige dayali bir 6rneklem olusturmada amag, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem
olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir. Buradaki amag, cesitliligi saglamak yoluyla evrene
genelleme yapmak degil, cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da
paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calismak ve bu cesitlilige gore problemin

farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Asagidaki kisimda ilk olarak “Cocuk Bilgi Formu’ndan” elde edilen bilgilere
gore arastirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarin cinsiyetleri, yas araliklari, devam
ettikleri okul tiiri, ailede kaginci cocuk olduklari, daha Onceden okula gidip
gitmedikleri, daha dnceden okul deneyimi olanlarin ne kadar siireyle hangi tiir okullara
gittikleri, okula giden kardesi olup olmadigi ile ilgili durumlar1 tablolar halinde
sunulmustur. Arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin cinsiyet dagilimi Tablo 3.1. de

verilmistir.

Tablo 3.1. Cocuklarin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 59 50,4
Erkek 58 49,6
Toplam 117 100

Tablo 3.2.1. incelendiginde arastirmaya katilan 4871 aylik cocuklarin

%350,4’1iniin k1z ¢cocuklarindan, %49,6’siin erkek ¢ocuklarindan oldugu gériilmektedir.
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Arastirmaya katilan 48—71 aylik cocuklarin aylara gore dagilimi1 Tablo 3.2.2 de

verilmistir.

Tablo 3.2. Cocuklarin aylara gore dagilimi

Aylar n %
48-59 Ay 30 25,6
60-71 Ay 87 74,4

Toplam 117 100

Tablo 3.2. incelendiginde arastirmaya katilan 48-71 aylik c¢ocuklardan
%25,6’simnin 48-59 aylik cocuklardan, %74,4linlin ise 60—71 aylik ¢ocuklardan

olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiirlerine gore

dagilimi Tablo 3.3. de verilmistir.

Tablo 3.3. Cocuklarin okul tiirlerine gore dagilimi

OKkul tiirii n %

Anaokulu 56 479

Anasinifi 61 52,1
Toplam 117 100

Tablo 3.3. incelendiginde arastirmaya katilan c¢ocuklardan %47,9’unun
anaokuluna devam etmekte oldugu, %52,1’inin ise anasinifina devam eden ¢ocuklardan

oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin ailede kaginci ¢ocuk olduklarina

gore dagilimlart Tablo 3.4. de verilmistir.

Tablo 3.4. Cocuklarin ailede kaginci ¢ocuk olduklarina gére dagilimi

Kacinci cocuk n %
Birinci ¢ocuk 48 41
Ikinci cocuk 52 44 4
Uciincii cocuk 15 12,8

Doérdiincii gocuk 2 18
Toplam 117 100

Tablo 3.4. incelendiginde aragtirmaya katilan g¢ocuklarin %41’inin ailede
birinci ¢ocuk, %44.4’liniin ailede ikinci g¢ocuk, %12,8’inin ailede iiglincli cocuk,

%1,8’1nin ise ailede dordiincii gocuk olduklar1 goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 48—71 aylik c¢ocuklarin daha once okula gidip gitmeme

durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 3.5. de verilmistir.

Tablo 3.5. Cocuklarin daha 6nceden okula gidip gitmeme durumlarina gore dagilimi

Okula gidip gitmeme n %
durumu
Evet 46 39,3
Hayir 71 60,7
Toplam 117 100

Tablo 3.5. incelendiginde arastirmaya katilan c¢ocuklarin %39,3’liniin daha
onceden bir okul deneyimi ge¢irmis oldugu, ancak %60,7’sinin ise daha 6nceden bir
okul deneyimine sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 48-71 aylik
cocuklardan daha 6nceden okul deneyimi olanlarin ne kadar siireyle hangi tiir okullara

gittiklerine gore dagilimlar1 Tablo 3.6. da verilmistir.

Tablo 3.6. Cocuklardan daha onceden okul deneyimi olanlarin ne kadar siireyle hangi tiir

okullara gittiklerine gére dagilimlar

Siire Kres Anasinifi Anaokulu
1 yildan az 4 1 5
1yl 11 7 15
2 yil 2 - 1
3yl 1 - 1
Toplam 18 8 22

Tablo 3.6. incelendiginde daha 6nceden okul deneyimi olan ¢ocuklardan 18
¢ocugun kres, 8 cocugun anasinifi ve 22 ¢ocugun ise anaokuluna gittikleri
goriilmektedir. Yukarida Tablo 3.5. de toplam 46 ¢ocugun daha 6nceden okul deneyimi
oldugu halde bu tabloda toplamda 48 c¢ocugun daha 6nceden okul deneyimi oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni bu ¢ocuklardan C(22)’nin 6nce kres sonra anaokuluna,
C(92)’nin  ise Once anaokulu sonrada anasmifina  gitmis olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Arastirmaya katilan 48—71 aylik cocuklarin okula giden kardesi

olup olmadigina gore dagilimlar1 Tablo 3.7. de verilmistir.

Tablo 3.7. Cocuklarin okula giden kardesi olup olmadigina gore dagilimi

Kardes durumu n %
Var 62 55,5
Yok 52 445

Toplam 117 100




78

Tablo 3.7. incelendiginde arastirmaya katilan cocuklarin %55,5’inin okula
giden kardeslerinin oldugu, %44,5’inin ise okula giden kardesinin olmadigi

goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmas1

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim olgusunu
nasil algiladiklar1 farkli veri toplama teknikleri kullanilarak ortaya g¢ikarilmaya
calisgtlmistir.  Veriler, 2016-2017 egitim-O0gretim yilinin Subat- Mart aylarinda
toplanmistir. Ik olarak AIBU’nden, ardindan Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma
icin gerekli izinler alinarak, belirlenen okullarin okul miidiirleri, 6gretmen ve velilerine
arastirmanin amaci aciklanmistir. Arastirmaci tarafindan ¢alisma grubuna alinan
cocuklar1 tanimak amagh “Cocuk Bilgi Formu” hazirlanmistir. Bu formlar ailelere
dagitilarak doldurmalari istenmistir. Ogretmenlerle birlikte ¢ocuklarla goriisme yapmak

ve resim yaptirmak iizere uygun giin ve saatler belirlenmistir.

Nitel aragtirmada elde edilen verilerin gecerligi ve ulasilan bilgilerin dogrulugu
hassas bir konu oldugundan bir yandan elde edilen verilerin teyit edilebilmesi, diger
yandan verilerin gegerligin saglanabilmesi i¢in, arastirmanin verileri agik-uglu yari
yapilandirilmig goriisme yapilarak ve ¢ocuklara resim ¢izdirilerek toplanmistir.
Gorlisme, nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama ydntemlerinden biridir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Gorlisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir
(Karasar, 2004). Patton’a (1987) gore; goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina
girmek ve onun bakis a¢isini anlamaya ¢alismaktir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
kapsamda ¢ocuklara 8 soru sorulmustur. Cocuklara sorulan sorular sunlardir: 1- Okul
Nedir?, 2- Okulda neler yapiyorsun?, 3- Okulda en ¢ok neyi/neleri seviyorsun?, 4-
Okulda neyi/neleri sevmiyorsun? 5- Okulu bir seye benzetmeni istesem neye
benzetirsin? Neden? 6- Sen cocuklar i¢in bir okul yapmak istesen nasil bir okul
yapardin? Anlatir misin? a- Okulun i¢inde ¢ocuklar i¢in neler olurdu? b- Okulun

bahgesinde ¢ocuklar i¢in neler olurdu?

Ikinci olarak arastirmaci tarafindan ¢ocuklar i¢in hazirlanan goriisme sorulari

sorularin anlagilir olup olmadigin1 belirlemek amaciyla 5 ¢ocuga uygulanmistir.
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Cocuklarin verdikleri cevaplar dogrultusunda, sorular1 daha anlagilir hale getirebilmek
icin aciklayict sorular eklenmistir. Goriisme sorularini, 3 alan uzmanindan arastirmanin
amacina uygunlugu acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen
doniitler dogrultusunda sorular diizenlenerek son hali verilmistir. Daha sonra,
arastirmaci tarafindan, katilimci ¢ocuklara bireysel olarak sinif ortaminda 6gretmenin
gozetiminde etkinlik saati aksatilmadan oyun zamaninda g¢ocuklarla goriisme
yapilmustir. Goriismeler, veri kaybir olmamasi amaciyla kayit cihaz1 kullanilarak kayit

altina alimmistir. Goriismeler ortalama 20- 25 dakika stirmiistiir.

Kiiciik cocuklar resim yaparak sozciiklere nazaran daha kolay kendilerini ifade
edebilmektedirler. Dolayisiyla, c¢ocuklarin ¢izdigi resimler yoluyla, onlarin ig
diinyasindaki duygulari, diistinceleri, goriisleri, biiyltime siireci ve gelisimsel 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir (Yavuzer, 1992). Bu nedenle ikinci asamada her
bir cocuga A4 beyaz resim kagidi ile boya kalemleri sunulmus ve “ Bana bir okul resmi
¢iz” yonergesi verilerek resim ¢izmesi istenmistir. Cocuklarin istedikleri gibi rahatca
resimlerini yapmalar1 ve kendilerini resimde ifade edebilmeleri i¢in resimlerini bitirene
kadar beklenilecegi ve siire verilecegi sOylenmistir. Resim tamamlandiktan sonra
cocuktan resimde neler ¢izdigini anlatmasi istenerek aragtirmaci tarafindan, ¢ocugun
resminde anlattiklar1 yazilarak kayit edilmistir. Bu asama, ¢ocugun hizina ve resme

ilgisine gore baz1 ¢cocuklarla 10 dakika bazi ¢ocuklarla 20-30 dakika stirmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Betimsel analiz yaklagimima gore elde edilen veriler, daha onceden elde
edilen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek,
2013, 256). Verilerin analizinde “Cocuk Bilgi Formu”ndan gelen cevaplar, yari-
yapilandirilmis okulla ilgili ¢ocuklara sorulan arastirma sorulari ile ¢ocuklarin okulu
anlatan resimleri ile ilgili bilgiler alan yazindaki resimlerle ilgili sorular ve boyutlar
dikkate alinarak degerlendirmeye alinmistir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklara sorulan

sorular tema olarak kabul edilmis; temalar ve alt temalar seklinde tablolar ve frekans
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seklinde sunulmustur. Verilerin kolay anlasilmasi i¢in; 6érnegin: 1. Cocuk C1, Kiz (K),

Erkek (E) olmak tizere kodlanmustir.

Nitel arastirmada toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuglara nasil ulagtiginin agiklanmasi arastirmanin gegerliginin énemli
Olciitleri arasinda yer alir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin veri analizinde ilk
olarak arastirmaci tarafindan alan yazindan da yararlanilarak hazirlanan yari-
yapilandirilmig goriisme sorularina verilen cevaplardan elde edilen veriler incelenerek
temalar ve kodlar olusturulmustur. Birbiriyle iliskili kodlar temalar ve alt temalar
halinde diizenlenmistir. Bu temalarin ylizde ve frekans degerleri hesaplanarak tablolar
halinde sunulmustur. Arastirmanin gecerliligini saglamak icin bulgular kisminda
katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilmistir. Temalar arasindaki iliskiler
yorumlanarak ve bu temalarin alan yazinda yapilan arastirmalarla benzerlikleri ya da
farkliliklar1 karsilagtirllmigtir. Her bir sorudan olusturulan temalar ¢ocuklarin devam

ettikleri okul tiirii ve cinsiyetleri acisindan da incelenmis, yorumlanmis ve tartisilmistir.

Ikinci olarak ¢ocuklarin okulla ilgili yaptiklar1 resimleri, alan yazindan alinan
sorulara gore, temalar ve alt temalar halinde diizenlenerek frekans degerleri hesaplanmis
ve tablolagtirilmistir. Cocuklarin ¢izdikleri resimler; ¢izdikleri mekanlara, kendini ¢izip
c¢izmeme durumlarina, kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz varlik ¢izme
durumlarina, materyale yer verme durumlarmma ve ne yapiyor olduklarina gore
incelenmis, alan yazindaki arastirmalarla benzerlikleri ve farkliliklar karsilagtirilmis,
yorumlanmis ve tartisilmistir. Ayrica resimlerde elde edilen temalar ¢ocuklarin devam
ettikleri okul tiirline ve cinsiyetlerine gore de tablolastirilarak yorumlanmis ve alan
yazininda yapilmis ¢aligsmalar ile karsilastirmalar yapilarak tartisitlmistir. Arastirmanin
gecerligini saglamak icin g¢ocuklarin okulla ilgili yaptiklari resimlere yer verilmis,
bunlardan yola c¢ikilarak bulgular arasindaki neden-sonug iligkileri agiklanmaya
calisilmistir. Arastirmanin glivenirliginin belirlenmesinde ise arastirma sorularin ve
resimlerin analizinde elde edilen veriler, arastirmact ve bir uzman tarafindan

karsilastirilarak temalarin ve alt temalarin olusturulmasinda fikir birligine varilmigtir.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Tartisma

Okul o6ncesi kurumlarma devam eden 48-71 aylik ¢ocuklarin okul algisim
ortaya koymak amaciyla c¢ocuklara yoneltilen yar1 yapilandirilmis sorulara verilen
cevaplardan ve ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerden elde edilen bulgular ve yorumlar bu

boliimde sunulmustur.

4.1. Goriisme Sorularina Ait Bulgular ve Tartisma

Soru 1. “Okul nedir?” sorusuyla okul 6ncesi kurumlarina devam eden 48-71
aylik ¢ocuklarin okul algisini ortaya ¢ikarmak i¢in arastirmaya katilan ¢ocuklarin bu
soruya verdikleri cevaplara gore dagilimlar1 kodlar dikkate alinarak ortak o6zellikleri
bakimindan 15 temada toplanmustir. Olusturulan tema ve alt temalar Tablo 4.1. de

sunulmustur.
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Tablo 4.1. Cocuklarin “Okul nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara gore dagilimlari

Temalar

f

Alt temalar

Ogrenmek

Ders yapmak/¢alismak

Giizel bir yer/sey

Cocuklar/6gretmenler/6grenciler

Smf

Etkinlik
Okul
Okul bahgesi
Iyi bir yer

Bilgi yeri
Eglenceli bir yer

Ev ev gibi/yuvamiz
Okula gitmek
Pembe
Cevap veremeyenler

39

24

18

&~ b OO,

w

A EFELP DN

Boyama, kuran harfleri,
oyun oynama, kesme-
yapistirma, maske, yazi,
sayilar, toplama-gikarma,
¢izgi caligmasi, masal
okuma, elma yapma,
oyunlar, bilmeceler, okuma,
etkinlik, resim yapma, dini
degerler, oyuncaklarla
oynama, sekiller, ders,
arkadaslarina zarar
vermeme ve iyi davranma,
giizel oynama, yardim etme,
say1 sayma, bilgiler, kitap
dersi, sarkilar, her sey
(baliklarin suyun iginde
nasil durdugu)
Resim, 6dev, etkinlik,
boyama, cizgileri
birlestirme, kuran harfleri,
kitap calismasi
Masasi, dolap, oyuncaklari,
oyun oynama, boyalar,
kalemler, ¢antalar, biz,
resimler, renkler, kitap
yapma, resim yapma, cam,
sandalye, 6dev, her yeri,
arkadaslarla oynama, ders
yapma, etkinlikler, cekmece

Araba yeri, evcilik oynama
yeri.
Boyama
Digarida oyun oynama
Arabalar, bahge, ders
yapma, giizel oynama, iyi
davranma, oyun oynama,
anneler giinii
Oyun oynama, etkinlik
yapma
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Tablo 4.1. incelendiginde goriisme yapilan 117 g¢ocuktan 39 cocuk okulu
o0grenmek, 24 cocuk ders yapmak/calismak, 18 c¢ocuk giizel bir yer/sey, 9 cocuk
cocuklar/6gretmenler/6grenciler olan bir yer, 8 ¢ocuk sinif, 5 ¢ocuk etkinlik, 5 ¢cocuk
okul, 4 ¢cocuk okul bahgesi, 4 ¢ocuk iyi bir yer, 3 ¢ocuk bilgi yeri, 3 ¢ocuk eglenceli bir
yer, 3 ¢ocuk ev/ev gibi/yuva, 2 ¢ocuk okula gitmek; 1 cocuk ise pembe bir yer olarak
ifade etmis, sadece 4 cocuk bu soruya cevap verememistir. Buna gore, ¢ocuklarin
onemli bir kismu okulu 6grenme yeri, ders yapmak/calisma yeri ve giizel bir yer/sey

olarak ifade etmislerdir.

“Okul nedir?” sorusuna ¢ocuklarin ¢gogunlugu 6grenmek (39) cevabi vermistir.
Ornegin bu ¢ocuklardan biri C15/K: “Okul bizim égrenmemiz icin seylerdir. Yazilar:
ogrenirim, yazi yazmayr Ogreniyorum. Resim yapmayr O6greniyorum. Toplama
ctkartmalart ogreniyorum.” demisken, baska bir cocuk C54/K: “Bir sey dgrenmetk.
Cizgi ¢alismasi, yapistirma. Oyuncaklarla oynuyoruz. Ders yapryoruz. Kur’'ant Kerim
ogreniyoruz. Elif, be, te, se’yi ogreniyoruz.” demis, baska bir cocuk da C56/E: “Okul
bizim 6grenmemiz gereken bir yerdir. Okulda oyun oynamayi ogreniyorum. Resim
yapmayr ogreniyorum. Bi de arkadaslarima zarar vermemeyi ve iyi davranmayi
ogreniyorum.” demistir. Cocuklarin agiklamalarina bakildiginda; okulu boyamanin,
kesme-yapistirmanin, maske ve elma yapma gibi etkinliklerin, ¢izgi calismasinin,
yazilarm, kitap dersinin, sayilarin, toplama-¢ikartmanin, sekillerin, kuran harflerinin,
oyunlarin, oyuncakla oynamanin, arkadaslarina zarar vermeme ve iyi davranmanin,
giizel oynamanin, masal okumanin, bilmecelerin, sarkilarin, bilgilerin ve her seyin
Ogrenildigi bir yer olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin ¢ogunlugunun okulu
O0grenmek olarak algilamasinda toplumun okulu 6grenme yeri olarak goérmesi etkili
olmus olabilir. Pramling, Klerfert ve Williams’a (1995) goére, hem oyun hem de
o6grenme cocugun giindelik yasaminin dogal pargalaridir. Ancak egitim ve Ogretim
faaliyetleri oyundan ziyade 6grenmeyi diizenlemek icin yapilir. Bu yiizden toplumlarda
geleneksel goriise gore, okul oyunun degil 6§renmenin yeri olarak kabul edilmektedir

(Akt. Samuelsson and Carlsson, 2008).

Cocuklar “Okul nedir?” sorusuna ikinci sirada ders yapmak/calismak (24)
cevabini vermislerdir. Bu ¢ocuklar okulu 6dev, boyama, resim, etkinlik, cizgileri

birlestirme, kuran harfleri ve kitap ¢aligmasi gibi derslerin yapildig: ya da ¢alisildig bir
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ortam olarak gormislerdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin okulu ders yapilan ve ¢alisilan bir
yer olarak gormeleri ilgingtir. Cocuklardan biri C12/K: “Ders ¢alismaktir. Mesela ddev
calisiyoruz. Resim yapiyoruz. Bir de etkinlik yapiyoruz.” demis, baska bir ¢cocuk C22/K:
“Mesela okulda ogretmen ders yaptirtyor. Mesela édevler, ¢izgi ¢alismast yaptiryyor ya.
Bize bugiin sey yaptirmisti. Mesela papagan yaptrmisti. Simdi ben, biz, hepimiz
yapnustik” demistir. Bu bulgulara goére; ¢ocuklar, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri i¢inde yer alan kalem tutma ve el
becerisinin desteklenmesine yonelik olarak yaptirilan boyama, kesme, katlama,
yapistirma, ¢izgi vb. calismalar ile degerler egitimi kapsaminda verilen kuran
harflerinin 6gretimini ders yapmak ya da ¢aligmak olarak ifade etmislerdir. Cocuklarin
bu ¢aligmalar1 ders olarak diistinmesinde verilen 6devleri, okumaya yazmaya hazirlik
etkinliklerini ve kuran harfleri 6gretimini ebeveynlerinin ya da okula giden biiyiik
kardeslerinin ders olarak adlandirmalarinin ve cocuklarinda bunu bu sekilde kabul
etmelerinin etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismalarin ¢ocuklar tarafindan
nasil algilandig1 6nemlidir. Cilinkii MEB (2013) programinda yer alan okuma yazmaya
hazirlik calismalar1 ¢ocuklarin okumaya ve okula karsi olumlu bir alg1 gelistirmelerini

saglamak amaci tagimaktadir.

Cocuklar “Okul nedir?” sorusuna iiciincii sirada giizel bir yer/sey (18) cevabini
vererek okulu masasi, dolabi, boyalari, kalemleri, ¢antalari, renkleri vb. somut
esyalarinin yani sira, ddevleri, kitap ¢aligmasi, resim yapma ve oyunlar oynama gibi
etkinlikleri ve arkadaslarla oynanan sosyal ortamiyla giizel bir yer/sey olarak
gormiislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri, C27/E: “Okul cok giizel bir yerdir. Hep
oyuncaklar oynarsin. Bi de bazi okullarda oynamazsin. Oyuncak ve boyama falan da
yvoktur.” demis; bir okul Oncesi kurumunun oyuncaklarla oynanan giizel bir yer
oldugunu, hatta diger okullarla arasindaki farkin oyun, oyuncak ve boyama oldugunu
ifade etmistir. Diger yandan baska bir ¢ocuk C99/E: “Okul giizel bir seydir. Yani
oralarda ders yapilir. Yani resimler yapiyorsun. Her seyi yapiyorsun. Ama oyuncaklar
vok orda. Ders yapiyorsun sadece. Tahta var orda. Oturup 6greniyorsun.” demistir. Bu
cocuklarin ise okullarda oyun ve oyuncak olmadigini, sadece ders yapildigini ifade
etmelerinden dolayi, okulu bir okuldncesi egitim kurumu olarak degil, daha iist

kademedeki bir okul olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
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Ote yandan cocuklardan  bazilar “Okul nedir?” sorusuna
cocuklar/6gretmen/6grenciler olan yer ve etkinlik yapilan bir yer olarak cevap
vermislerdir. Ornegin; C11/K: “Cocuklar var orada. Ogretmenler bir seyler égretir.
Etkinlikler yapariz. Onlart keseriz, yapistiririz.” demis, okulu i¢inde cocuklarin,
O0gretmenlerin oldugu, O0grenmenin ve etkinliklerin yapildig1 bir yer olarak ifade

etmistir.

Baz1 cocuklar i¢in okulun smif oldugu goriilmektedir. Ornegin bir ¢ocuk
CA46/E: “Oyuncaklar vardir. Bi de araba yeri var. Bi de evcilik oynama yeri var.”
demis, sinifi anlatarak, sinifin igindeki oyuncaklardan ve evcilik merkezinden

bahsetmistir.

Baz1 c¢ocuklarin “Okul nedir?” sorusuna; okul, anaokulu ya da kres olarak
cevap verdikleri goriilmektedir. Ornegin bir ¢ocuk, C111/K: “Krestir. Okul ¢ok giizel,
calisiriz ve okuruz, resim yapariz.” demis, okulda neler yaptigini anlatarak, kresin yani

okulun calisilan, okunulan ve resim yapilan giizel bir yer oldugunu ifade etmistir.

Bazi cocuklar ise bu soruya okul bahgedir cevabini vermislerdir. Ornegin
cocuklardan biri, C48/E: “Okul bahgedir. Ciinkii biz orada oynuyoruz.” demistir. Bu

cocuklar okulu ¢ocuklarin oyun oynadigi okulun bahgesi olarak gérmiislerdir.

Okulu iyi bir sey/yer olarak ifade eden bazi c¢ocuklarin cevaplarina
bakildiginda, bu ¢cocuklar okulu i¢cinde oyuncaklarin oldugu, oyunlarin oynandigi, cesitli
etkinliklerin yapildigi, bahgesi olan ve iyi davranma, giizel oynama gibi dogru sosyal
davranislarin 6grenildigi iyi bir sey/yer olarak gérmektedirler. Ornegin; C31/K: “Okul
iyi bir seydir. Okula gidip ders calisiriz. Anneler giinii olur. Her giin... Her giin

anaokulundayiz.” demis, okulun neden iyi bir sey oldugunu agiklamistir.

Okul, baz1 ¢ocuklar igin bilgi veren bir yerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri,
C38/K: “Boyle ogrendigimiz seyler hakkinda bilgi veren okuldur. Boyle okumayt
ogreniyorum. Cizmeyi ogreniyorum. Boyamayr ogreniyorum.” demis, bagka bir ¢ocuk
C70/E: “Her..., mesela her seyi bilmek i¢in bir okuldur.” demistir. Bu ¢ocuklar, okulun

O6grenmenin ve bilginin kaynagi oldugunu ifade etmistir.
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Okul, bazi ¢ocuklar i¢in oyunlarin oynandigi, etkinliklerin yapildig1 eglenceli
bir yerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri, C76/E: “Cocuklarin eglendigi bir yer. Okul oyun

oynamast, etkinlik yapmak.” demistir.

Bazi ¢ocuklar “Okul nedir?” sorusuna ev/ev gibi/yuva gibi kisa cevaplar
vermislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C104/K: “Yuvamiz.” demistir. Bu cocuklar,
okulu ailesi ile yasadigi, barindig1 evi veya yuvasi gibi bir mekéan olarak gérmiislerdir.
Okulun fiziki ortami ¢ocugun okula bakis agisini etkileyebilmektedir. Bu yiizden okul
Oncesi egitim kurumlar olabildigince ev havasinda olmalidir. Bu kurumlar i¢ ve dis
mekanlariyla ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini (oyun, hareket, beslenme, uyku gibi)
karsilayacak sekilde diizenlenmelidir. Ornegin smifta kitap, evcilik vb. dgrenme
merkezleri ilgi ve dikkat ¢ekici materyallerle donatilabilir; bu merkezler silte, yumusak
minder gibi esyalarla dosenerek evin ortami gibi sicak, rahat ve kullanigh hale
getirilebilir. Boylece ev ortamina benzeyen bir mekanda ¢ocuk kendini giivende ve
rahat hissedecek, bu yolla ¢ocugun okula aligmasi ve okulunu sevmesi daha kolay

olacaktir (Basaran, 2000; Tok, 2016).

Son olarak tiim cocuklar “Okul nedir?” sorusuna cevaplarinda 6grenmek,
glizel, iyi, eglenceli, etkinlik, bilgili, ev/ev gibi/yuvamiz, okula gitmek, pembe olmak

tizere hep olumlu goriislerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.2. de aragtirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarin “Okul nedir?”

sorusuna verdikleri cevaplarin devam ettikleri okul tiirline gore dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 4.2. Cocuklarin “Okul nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore

dagilimlart

Temalar Ana siifi (f) Anaokulu (f)

Ogrenmek 20 19
Ders yapmak/¢alismak 14
Gizel bir yer/sey
Cocuklar/6gretmenler/6grenciler
Sif
Etkinlik
Okul
Iyi bir yer
Bilgi
Eglenceli bir yer
Okul bahgesi
Ev gibi/yuval/ev
Okula gitmek
Pembe
Cevap veremeyenler
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Tablo 4.2. de 48-71 aylik ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiirlerine gore “Okul
nedir? sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar1 incelendiginde ana sinifina giden
cocuklarin, bu soruya en ¢ok “6grenmek” (20) cevabini verdikleri goriiliirken, daha
sonra “ders yapmak/¢alismak™ (14) ve giizel bir yer/sey” (11) cevaplarin1 verdikleri
goriilmektedir. Anaokullarina giden ¢ocuklar ise bu soruya en ¢ok “6grenmek™ (19),
daha sonra “ders yapmak/calismak™ (10) ve giizel bir yer/sey” (7) cevaplarim verdikleri
goriilmektedir. Bu soruya cevap veremeyen ¢ocuklarin ise daha ¢ok anaokullarina giden

cocuklar oldugu goriilmektedir.

Ana siniflaria giden ¢ocuklar ile anaokullarina giden ¢ocuklar birbirine benzer
sekilde, bu soruya en ¢ok 6grenmek, ders yapmak/calismak ve giizel bir yer/sey; en az
“cocuklar/0gretmenler/6grenciler olan bir yer”, “siif”, “etkinlik yapilan yer”, “okul”,
“bilgi yeri” olarak cevap vermislerdir. Bununla birlikte sadece anaokullarindaki
cocuklar bu soruya “eglenceli bir yer”, “ev/ev gibi/yuva”, “okula gitmek” ve “pembe”
cevaplarini vermislerdir. Bazi ¢ocuklarin bu farkli ifadelerinin devam ettikleri okul
oncesi kurumlariin fiziki ortamlarinin 6zelliklerinden (i¢ ve dis mekan) kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Buna gore, calisma grubuna alinan anaokullarinin fiziki ortamlarina

bakildiginda; smiflar eve benzer sekilde, cocuklarin rahatca oyun oynayip hareket
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edebilecekleri  biiylikliktedir ve tuvaletler simiflarla baglantili  olup, ayrica
yemekhaneleri ve konferans salonlari ile digs mekanda kendilerine ait bir bah¢e ve oyun
parki bulunmaktadir. Anaokullarinin ana siniflarindan farkli olarak kendine ait bir
binasi olmasi, dis mekanda kullanilan renkler, i¢ mekaninin eve benzer sekilde rahat ve
genis olmasi, ¢cocuklarin hosca vakit gegirip eglenebilecekleri bir bahgesinin ve oyun
parkinin bulunmasi bazi anaokulu ¢ocuklarinin ifadelerine yansimistir diyebiliriz. Aym
sekilde ¢aligma grubuna alinan ana siniflarina bakildigindan ise dort ana siifindan ikisi
ilkogretim okulu bahgesindeki ek prefabrik bir binadadir, diger ikisi ilkogretim okuluna
bitisik bir binadadir ve bu ek binalarda ise siniflar ve siiftan ayr1 bir yerde tuvaletler
bulunmakta olup bunun disinda bir alan bulunmamaktadir. Ayrica ana simiflarina giden
cocuklar ilkogretim kademesinden c¢ocuklarla aymi bahgeyi kullanmakta olup
kendilerine ait bir bahgeleri bulunmamaktadir. Ana siniflarinin egitim mekani olan
siniflar anaokullarina goére daha kiiclik olup masa ve sandalyeler de koyuldugundan
cocuklarin hareket edebilecekleri bir alan kalmamaktadir. Buna gore, ¢ocuklarin bu

soruya verdikleri cevaplar, okul tiirii agisindan daha ¢ok benzer sonuglar ifade etmistir.

Tablo 4.3. de arastirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarn “Okul nedir?”

sorusuna verdikleri cevaplarin cinsiyete gore dagilimlar: sunulmustur.

Tablo 4.3. Cocuklarin “Okul nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin cinsiyete gore dagilimlart

Temalar K (f) E ()

Ogrenmek 19
Ders yapmak/caligsmak 15
Gizel bir yer/sey
Cocuklar/6gretmenler/6grenciler
Smif
Etkinlik
Okul
Iyi bir yer
Bilgi
Eglenceli bir yer
Okul bahgesi
Ev gibi/yuva/ev
Okula gitmek
Pembe
Cevap veremeyenler
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Tablo 4.3. incelendiginde, “Okul nedir?” sorusuna kizlar en ¢ok &grenmek

(19), ders yapmak/calismak (15), giizel bir sey/yer (9), ¢ocuklar/6grenciler/6gretmenler
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olan bir yer (7); en az etkinlik (4), sinif (3), okul (2), iyi bir yer (2), eglenceli bir yer (2),
okul bahgesi (2), okula gitmek (2), bilgi (1) cevabini vermisler, sadece iki kiz ¢ocugu bu
soruya cevap vermemistir. Erkekler bu soruya en ¢ok ogrenmek (20), ders
yapmak/calismak (9), giizel bir sey/yer (9); en az sinif (5), okul (3), iyi bir yer (2), bilgi
(2), ev/ ev gibi/yuva (2), etkinlik (1), eglenceli bir yer (1), okul bahgesi (1), pembe (1)

cevabini vermisler, sadece iki erkek ¢ocugu bu soruya cevap verememistir.

Kizlar ve erkekler bu soruya birbirine benzer sekilde en ¢ok 6grenmek, gilizel
bir yer/sey; kizlar erkeklerden farkli olarak daha c¢ok ders calismak/yapmak,
cocuklar/6gretmenler/0grenciler olan bir yer ve etkinlik yapilan yer cevaplarini
vermislerdir. Ayrica sadece kizlar erkeklerden farkli olarak okula gitmek; sadece
erkeklerden bir kisi pembe cevabini vermislerdir. Buna gore, ¢ocuklarin bu soruya

verdikleri cevaplar cinsiyete gore benzer sonuclar ifade etmistir.

Soru 2. Okulda neler yapiyorsun? sorusuyla okul oncesi kurumlarina devam
eden 48-71 aylik ¢ocuklarin okul algilarina etki edebilecegi diisiiniilen faaliyetlerin
neler oldugu ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin bu soruya
verdikleri cevaplara gore dagilimlar1 kodlar dikkate alinarak ortak o6zellikleri

bakimindan 8 temada toplanmis ve olusturulan bu temalar Tablo 4.4. de sunulmustur.

Tablo 4.4. Cocuklarin okulda neler yaptiklarina gore dagilimlari

Temalar f
Oyun oynama 76
Boyama/Resim 65

Etkinlik 45

Ders yapma 35
Yemek yeme 8
Odev 8
Tahtaya resim ¢izme 3
Bahgeye ¢ikma 3

Tablo 4.4. incelendiginde arastirmaya katilan gocuklarin okulda neler yaptiklari
ile ilgili olarak 117 g¢ocuktan 76’s1 okulda oyun oynadiklarini, 65’1 boyama/resim
yaptiklarini, 45°1 etkinlik yaptiklarini, 35’1 ders yaptiklarini, 8’1 yemek yediklerini, 8’1
O0dev yaptiklarini, 3’1 tahtaya resim ¢izdiklerini, 3’ii bahgeye ciktiklarimi ifade
etmiglerdir. Buna gore, ¢ocuklarin biiylik bir kismmin okulda oyun oynadiklari,

boyama/resim yaptiklari, etkinlik yaptiklari, ders yaptiklar1 goriilmektedir. Bazi
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cocuklarin ise yemek yediklerini, 6dev yaptiklarini, tahtaya resim ¢izdiklerini, bahgeye
ciktiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida cocuklarin okulda neler yaptiklari ile

ilgili goriis ifadelerine yer verilmistir.

Bu bulgulara gore ¢ocuklarin okulda en ¢ok oyun oynadiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ornegin; bu cocuklardan biri, C32/K: “Okulda oyun oynuyorum. Ondan
sonra resim yapabiliyoruz. Ogretmenim bize resim oyunu oynatiyor. Ondan sonra
mandallar mandallart iistiimiize, sey! yapiyoruz, takiyoruz. Sonra 6gretmenimiz sayryor.
Kiminki daha ¢ok olursa o kazaniyor.” demis, baska bir ¢ocuk, C81/E: “Oyun
oynuyom. Kitap ¢alistyom. Orta alana ¢ikryyom. Orta alanda basketbol potasi falan var.
Futbolda yapiyoz.” demistir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda oyun, okul
oncesi ¢ocuklari i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Bu yiizden tiim etkinliklerin oyun
temelli olarak dilizenlenmesi esastir. Gross and Sanderson’a (2012) goére oyun
cocuklarin 6grenmesi ve kesfetmesi, yeni beceriler gelistirmesi ve baskalariyla iletisime
gecmesi i¢in en birincil araglaridir. Cocuklar okulda evde ve her yerde oynarlar. Onlar
insanlar, esyalar ve fikirlerle oynarlar. Trawick and Smith’e (2014) gore cocuklar oyun
yoluyla bilgiyi toplarlar ve islerler, bdylece yeni beceriler Ogrenirler, daha once
ogrendikleri bilgiyi yeni 6grendikleri bilgiye uygularlar. Cocugun tiim gelisim alanlar
oyun faaliyetleri yoluyla desteklenir ve gelisir. Wenne’e (2009) gore ¢ocuklar oyun
sirasinda sosyal iligkileri kesfederek, farkli rolleri denerler, kendisinden farkli diisiinen
insanlarin oldugunu fark ederler, farkli goriisleri tartisirlar ve uzlagmalara varirlar. Oyun
cocuklarin fiziksel becerilerini, dil ve okuma yazma becerilerini ve yaratici hayal
giiclerini de gelistirir. Bunun yam sira, duygularin ifadesinde, gerginliklerin
giderilmesinde, endise yaratan durumlarin arastirilmasinda oyun, ¢ocuk i¢in giivenli bir

liman olmaktadir (Akt. Kostelnik, Soderman, Whiren and Michelle, 2014).

Cocuklar ikinci sirada okulda en ¢ok boyama/resim yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin bu ¢ocuklardan biri, C13/K: “Boyama yapiyorum. Sonra resim
ciziyorum. Oyun oynuyorum arkadaslarimla serbestce. Sonra ogretmenimizile yine
resim ¢iziyoruz onla.” demis, baska bir ¢cocuk C84/K: “Resim yapiyordum. Ve de bir
sey yapacaktik. Eee..bir sey yapiyordum. Bi de édev yapryordum, resim odevi. Ondan
sonra ¢iftlik ¢iziyordum. Koyunlar, mavi giines, sari bir giines, mavi bir giines.”

demistir.
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Cocuklar ti¢iincli sirada okulda en ¢ok etkinlik yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ornegin bu gocuklardan biri, C54/K: “Oyun oynuyoruz. Cizgi ¢alismast yapiyoruz.
Kesme-yapistirma, yuvarlama-yapistirma yapiyoruz.” demis, baska bir ¢ocuk C108/K:
“Kipatlara bakiyorum. Resim yapiyorum. Ayi yaptik. Misir yaptik. Cigcek yaptik. Oyun
oynuyoruz.” demigken, bir diger ¢ocuk ise C105/K: “Oyun oynuyorum. Faaliyetler
yvapiyorum. Yabancilar 6greniyorum. Yani yabanci, yani Tiirkce degil de yabanci da

konusabiliyorum.” demistir.

Cocuklar dordiincii olarak okulda en ¢ok ders yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ormegin cocuklardan biri, C30/K: “Ders yapiyorum. Kesme, birlestirme dersi. Sonra
gosteriye ¢alistyoruz.” demis, diger bir cocuk C38/K: “Ders. Mesela diin bunu yaptik
(panodaki salyangoz etkinligini gésterdi). Kur’an yaptik. Oyun oynuyoruz. Cuma
giinleri oyuncak giinii oluyor.” demigken, baska bir cocuk ise C102/K: “Resim
yapryorum. Oyun oynuyorum. Ders yapiyoruz. Odev dersi. Kitaplar var. Icinde eee...
boyama var, boyuyorsun. Cizgilerden gidiyorsun. Etiket var. Onlart yapistirtyoruz.”
demistir. Bu cocuklarin cevaplarina bakildiginda; onlarin  kesme, birlestirme,
yapistirma, gosteri gibi etkinlikleri, degerler egitiminden olan kuran 6gretimi ile ddev
olarak verilen boyama, ¢izgi ¢alismasi gibi kitap iizerinden yaptiklart ¢aligmalart ders
olarak gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu, cocuklardan bazilarinin “Okul
nedir? sorusuna ikinci sirada verdikleri ders yapmak/¢alismak cevabini

desteklemektedir.

Bazi cocuklar okulda 6dev yaptiklarim ifade etmislerdir. Ornegin bu
cocuklardan biri, C92/K: “Resim, boyama, zor édevier. Mesela bir kere boyle bir elma
vardi. Kiiciik kiiciik kartonlar vardr. Onlar boyle kareli, ayri ayri renklere boyucaz. Bi
de boyle kesicez, onlari yapistiracaz. Bi de sey vardi. Bi tane daha vardi.” demistir. Bu
bulguya gore baz1 ¢ocuklar resim, boyama, kesme ve yapistirma gibi etkinlikleri 6dev

olarak gérmektedirler.

Baz1 ¢ocuklar okulda yemek vyediklerini de ifade etmislerdir. Ornegin
cocuklardan biri, C56/E: “Okulda oyun oynuyorum. Beslenme ¢antamiz var, onlarla

yemek yiyoruz.” demis, baska bir cocuk C101/E: “Oyun oynuyoruz. Ders yapryorum.
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Zaten oyun oynuyoruz. Bazen de yemekhaneye gidiyoruz, yemek yiyoruz orda. Bazen de

sarkit ogreniyoruz.” demistir.

Baz1 ¢ocuklar okulda tahtaya resim cizdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin
cocuklardan biri C31/K: “Oyunlar oynuyorum. Resim ¢iziyorum. Tahtada resim

yaptyorum.” demistir.

Bazi cocuklar ise okulda bahgeye c¢iktiklarini ifade etmislerdir. Ornegin
cocuklardan biri C22/K: “Mesela oyun oynuyorum. Resim yapiyorum. Bazen bahgeye

cikiyoruz, sek sek oynuyoruz.” demistir.

Cocuklarin “Okulda ne yapiyorsun?” sorusuna cevap olarak genellikle sinif
icinde yapilan oyun etkinlikleri, sanat etkinliklerinden boyama/resim, kesme-yapistirma
ile okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarindan ¢izgi ¢alismalar1 vb. cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Cocuklardan sadece az bir kisminin bah¢ede oyun oynadiklarin
sOylemeleri manidardir. Bu durum cocuklarin okulda en ¢ok smif i¢inde yapilan

etkinliklerle zaman ge¢irdiklerini géstermektedir.

Tablo 4.5. de arastirmaya katilan 4871 aylik ¢ocuklarin okulda neler

yaptiklarina yonelik cevaplarin okul tiiriine gére dagilimlar: sunulmustur.

Tablo 4.5. Cocuklarin okulda neler yaptiklarina yonelik cevaplarin okul tiiriine gore dagilimlari

Temalar Ana sinifi (f) Anaokulu (f)
Oyun oynama 42 34
Boyama/resim 35 30

Etkinlik 18 27

Ders yapma 19 16
Yemek yeme 7 1
Odev 4 4
Tahtaya resim ¢izme 3 -
Bahgeye ¢ikma 3 -

Tablo 4.5. incelendiginde, ana smiflarina giden c¢ocuklara okulda neler
yaptiklar1 soruldugunda sirasiyla en ¢ok oyun oynama (42), boyama/resim (35), ders
yapma (19), etkinlik (18) cevabini verirken; en az yemek yeme (7), 6dev (4), tahtaya
resim ¢izme (3), bahceye c¢ikma (3); anaokullarina giden cocuklar ise en ¢cok oyun
oynama (34), boyama/resim (30), etkinlik (27), ders yapma (16); en az ddev (4) ve

yemek yeme (1) cevaplarini vermislerdir.
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Ana smiflarina giden c¢ocuklarla anaokullarina giden ¢ocuklar benzer sekilde
okulda oyun oynadiklarini, boyama/resim, etkinlik, ders yaptiklarim1 ve Odev
yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Anaokuluna giden ¢ocuklar ana smiflarina giden
cocuklardan farkli olarak biraz daha fazla etkinlik yaptiklarini belirtmislerdir. Sadece
anasiniflaria giden ¢ocuklar okulda tahtaya resim ¢izdiklerini ve bahgeye ¢iktiklarini
ifade etmiglerdir. Buna gore, ¢ocuklarin okulda neler yaptiklar1 okul tiirii acisindan

benzer sonuglar ifade etmistir.

Tablo 4.6. da aragtirmaya katilan 48-71 aylik cocuklarin okulda neler

yaptiklarinin cinsiyete gore dagilimlar: sunulmustur.

Tablo 4.6. Cocuklarin okulda neler yaptiklarina yonelik cevaplarin cinsiyete gore dagilimlari

Temalar K (f) E (f)
Oyun oynama 39 37
Boyama/resim 34 31

Etkinlik 26 18

Ders yapma 17 18
Yemek yeme 3 5
Odev 6 2
Tahtaya resim gizme 2 1
Bahgeye ¢ikma 3 -

Tablo 4.6. incelendiginde, kizlara okulda neler yaptiklar1 soruldugunda en ¢ok
oyun oynama (39), boyama/resim (34), etkinlik (26), ders yapma (17), en az ddev (6) ,
bahgeye ¢ikma (3), yemek yeme (3), tahtaya resim ¢izme (2) seklinde cevaplar
vermislerdir. Erkekler ise en ¢ok oyun oynama (37), boyama/resim (31), etkinlik (18),
ders yapma (18) , en az yemek yeme (5), 6dev (2), tahtaya resim ¢izme (1) olmak iizere
cevaplar vermislerdir. Kizlar ve erkekler birbirine benzer sekilde okulda oyun
oynadiklarini, boyama/resim yaptiklarini, ders yaptiklarini, yemek yediklerini ve
tahtaya resim ¢izdiklerini ifade etmislerdir. Kizlar erkeklerden farkli olarak daha ¢ok
okulda etkinlik yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica sadece kizlar bahgeye ¢iktiklarini
ifade etmislerdir. Buna gore, cocuklarin okulda neler yaptiklari cinsiyet agisindan

benzer sonuglar ifade etmistir.

Soru 3. Okulda en c¢ok neyi/neleri seviyorsun? sorusuyla, okul Oncesi

kurumlarma devam eden 48-71 aylik ¢ocuklardan okulda en ¢ok neyi ya da neleri
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sevdiklerini sOylemeleri istenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okulda en ¢ok

sevdiklerine gore dagilimlar1 Tablo 4.7. de sunulmustur.

Tablo 4.7. Cocuklarin okulda en ¢ok sevdiklerine gore dagilimlart

Temalar f
Oyun oynama 34
Oyuncak 26
Boyama/Resim 19
Etkinlik 15
Arkadas 13
Ders calisma 10
Evcilik merkezi 5
Ogretmen 4
Yemek yemeyi 4
Hayvanlar 3
Odev yapma 2
Diger: 12

(Cantalar1, hikdye okuma, oyuncak giinii,
cizgi film, serbest kiyafet giyme, sandalyeleri,
kukla yapma, sinif, dogum giinii, yap-boz,
parkta oynamak, arkadaslari ile yiyecek
paylasmak)

Tablo 4.7. incelendiginde, ¢ocuklarin okulda en ¢ok oyun oynamay1 (34), daha
sonra oyuncaklar1 (26), boyama/resim yapmay1 (19), etkinlikleri (15) ve arkadaslarini
(13) sevdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklar ders ¢alisma, evcilik merkezi,
O0gretmen, yemek yeme, hayvanlar, 6dev yapma, diger olmak iizere ¢antalar, hikaye
okuma gibi daha birgok farkli seyleri sevdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin en ¢ok
sevdikleri oyun, sanat (boyama/resim gibi), drama (kukla yapma) gibi etkinlikler
olurken, bazi ¢ocuklar ise sinifini, evcilik merkezini, parkta oynamay1 sevdigini ifade

etmistir.

Cocuklar birinci sirada okulda en ¢ok oyun oynamayi sevdiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin; cocuklardan biri C59/E: “Okulda en c¢ok tabanca yapmay
seviyorum. Arkadaglarimin giivenligi oluyorum. Evlerini koruyorum.” demis, baska bir
cocuk C86/K: “Doktorcu. Doktorcu oluyoruz. Sonra muayene ediyoruz kalbimizi.”
demistir. Bebeklikten itibaren tiim ¢ocuklar oyun oynamaktan ¢ok hoslanirlar. Oyun,
¢ocugun biiylime ve gelismesinde en az beslenme, bakim ve sevgi kadar gereklidir.
Oyun, ¢cocugun fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisim alanlarini destekler. Cocuk

oyun yoluyla arastirir, kesfeder ve Ogrenir, arkadaslar1 ile sosyal iligkiler kurar,
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duygularin1 kolayca ifade edebilir. Bu nedenle gocuga oyun firsati verilerek oyun
oynayabilecegi uygun mekanlarin ve oyun malzemelerinin saglanmasi 6nemli bir
noktadir (Read, 1987; Yavuzer, 2011). Cocugun oyun ihtiyacini 6n plana alan,
gelisimsel ihtiyaglarina uygun olarak diizenlenmis okul oncesi egitim kurumlari,
cocugun okula severek gelmesini ve okulla ilgili olumlu goriisler gelistirmesine olanak

saglayabilir.

Cocuklar ikinci sirada okulda en ¢cok oyuncaklar1 sevdiklerini ifade etmislerdir.
Ormegin cocuklardan biri C82/E: “En ¢ok bu oyuncaklari” (takmali c¢ikarmali
oyuncaklar1 gosterdi) demis, baska bir ¢cocuk C101/E: “Oyuncaklarin giizel olmasint,
eglenmeyi” demisken, bir diger cocuk C111/K: “Ev oyuncagini. Ciinkii bir siirii insan
var, bir siirii de egya var” demistir. Oyun ve oyuncak ¢ocugun ayrilmaz bir pargasidir.
Cocuklar dis diinyay1 oyuncaklarin yardimiyla tanimaya baslarlar. Oyuncaklar ¢ocuga
oynama, eglenme ve Ofrenme firsat1 vererek onu hayata hazirlar. Ote yandan
oyuncaklar ¢ocugun duyularini ve duygularini uyararak zekasini, hayal giiclinii ve
yaraticiligini gelistiren, fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimini destekleyen en degerli arag-
gereclerdir. Ayrica ¢ocugun saglikli bir sekilde biiylimesi ve gelisebilmesi i¢in oyuncak
secerken onun yasina, ilgisine ve gelisim Ozelliklerine uygun olanlar1 secmek gerekir.
(Razon, 1990; Tezel Sahin, 1993; Poyraz, 1999). Buna goére, okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklarin yasina, ilgisine, ihtiyaglarina ve gelisim 6zelliklerine uygun
oyuncaklarin olmasi ¢ocuklarin okulda eglenerek, mutlu olmasini saglayabilir; bu da

cocuklarin okulu olumlu olarak algilamasina katkida bulunabilir.

Cocuklar ticiincii sirada okulda en ¢ok boyama/resim yapmay1 sevdiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C31/K: “Resim calismak, tahtada resim
vapmak.” demis, bagska bir ¢ocuk C104/K: “Boyama yapmayr ve resim yapmayr”
demistir. Bu bulguya gore boyama/resim yapmak ¢ocuklarin okulda yapmay1 sevdikleri
sanat etkinliklerinden biridir. Bu tiir sanat etkinliklerinin hem sinif i¢inde hem de simif
dis1 (bahge-doga, hatta resim atdlyeleri vb.) mekanlarda yapilmasi ¢ocuklarin okulu

sevmesini ve okula iligkin olumlu goriisler gelistirmesini saglayabilir.

Cocuklar dordiincii sirada okul en cok etkinlik yapmay1 sevdiklerini ifade

etmislerdir. Ornegin cocuklardan biri C81/E: “Oyun oynamay: ve etkinlik yapmay:.
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Orta alana ¢ikip oynuyom. Fil yapryom, katlayarak kopek yapiyom. Kalemle oriintii
vapiyom.” demis, baska bir cocuk C112/K: “Kesmeyi, boyama yapmay, ¢izmeyi”

demistir.

Bazi ¢ocuklarm okulda en ¢ok sevdikleri arkadaslaridir. Ornegin ¢ocuklardan
biri C23/K: “Arkadaslarimla oynamayi.” demis, baska bir c¢ocuk C50/E:
“Arkadagslarimi seviyorum.” demistir. Bu bulguya gore, bazi ¢ocuklar okulun en ¢ok

arkadaglarin oldugu, onlarla birlikte oyun oynadiklar1 sosyal yoniinii sevmislerdir.

Cocuklardan bazilar1 okulda en ¢ok ders yapmay1 sevdiklerini ifade etmislerdir.
Ornegin cocuklardan biri C61K: “Ders yapmayr. Boyama, resim yapmak.” demis,
baska bir cocuk C67/K: “Ders yapmayi, sayi 6grenmeyi. Himmm! Sayilari 6grenmek
icin, ¢izmek icin veya kitap olarak, ¢izgi olarak.” demistir. Bu bulgu, baz1 ¢ocuklarin
boyama, resim gibi sanat etkinlikleri ile sayilar1 6grenme, ¢izgi ¢izme gibi kitap
tizerinden yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢calismalar1 vb. ders olarak ifade ettiklerini

gostermektedir.

Cocuklardan bazilar1 ise okulda en ¢ok smif iginde bulunan Ogrenme
merkezlerinden evcilik merkezini sevdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan
biri C41/K: “Evcilik kosesini, oynamayi.” demistir. Cocuklardan bazilar1 simiftaki
evcilik merkezi disinda bagka bir merkezden bahsetmemislerdir. Bu arastirmaya benzer
sekilde, Aksoy ve Baran (2010) 60-72 aylik ¢ocuklarin okula iliskin algilarinin resim
yoluyla incelendigi arastirmalarinda, ¢ocuklardan “okul ortaminda kendini en mutlu
hissettigi” mekani ¢izmeleri istenmis ve arastirmaya katilan ¢ocuklarin diger merkezlere
gore daha yiiksek oranda evcilik merkezini resmetmelerinin, bu merkezin ¢ogunlukla
cocuklar tarafindan ulasilabilir ve kullanilabilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu,
bazi ¢ocuklarin neden en ¢ok evcilik merkezini sevdiklerini agiklamaktadir. Dolayisiyla
cocuklarin sevdikleri sekilde smif igcindeki diger merkezlerde daha ulasilabilir ve

kullanilabilir hale getirilerek okul daha ¢ok sevilen bir mekan haline getirebilir.

Bazi ¢ocuklar i¢in okulda en ¢ok sevdikleri dgretmenleridir. Ornegin C14/K:
“Okulda Z... Ogretmenimi seviyorum.” demistir. Oktay (2000)’ e gore bir okul 6ncesi
O0gretmeninin sadece mesleki yeterliliginin olmasi yetmez, aynm1 zamanda kisisel bazi

ozelliklere de sahip olmasi gerekir. Boylece, ¢cocuklari seven, anlayan, giivenilir, sabirl,
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Onyargilarindan arinmig, hos goriilii, aileleri ile iyi iliskiler kuran &gretmenler,

cocuklarin okula yonelik olumlu algilar gelistirmesine katki saglayabilir.

Baz1 ¢ocuklarin okulda en cok sevdikleri ise baz1 yiyecekler ya da yemek
yemektir. Ornegin C27/E: “Oyun oynamayi, yemek yemeyi. Uziim, iiziim de veriyorlar

tabii ki. Tadi giizel ve saglhikli.” demistir.

Baz1 ¢ocuklar ise okulda en ¢ok hayvanlari sevmektedirler. Ornegin

cocuklardan C34/K: “Baliklar: seviyorum, tavsanlari da.” demistir

Sadece iki cocuk ise okulda en ¢ok ddev yapmayr sevmektedirler. Ornegin
cocuklardan C53/K: “Odev yapmayi. Kus, yapmay1. Béyle kagit yapistirma, yavrusu var

yamnda.” demistir.

“Okulda en ¢ok neyi/neleri seviyorsun?” sorusuna tek bir ¢ocuk tarafindan
verilen cevaplar ise diger temasi altinda ele alinmistir. Bu gocuklar, bu soruya gantalar,
hikaye dinleme, oyuncak giinii, ¢izgi film, serbest kiyafet giyme, sandalyeler, kukla
yapma, siif, dogum giinii, yap-boz, parkta oynamak ve digaridan yiyecek bir seyler alip
arkadaslariyla paylasmak olmak iizere pek cok farkli cevaplar vermislerdir. Ornegin
cocuklardan biri C16/K: “Cantalar:, okula gelmeyi. Arabalar var. Kiiciik minik
oyuncaklar var. Taslar var. Sonra ev.” demis, diger bir ¢cocuk ise C60/E: “Oyuncakla
oynamayi, serbest kiyafet giymeyi.” demistir. Tablo 4.8. de aragtirmaya katilan 48—71
aylik ¢ocuklarin okulda en ¢ok neyi/neleri sevdiklerinin okul tiiriine gore dagilimlari

sunulmustur.

Tablo 4.8. Cocuklarin okulda en ¢ok sevdiklerinin okul tiiriine goére dagilimlari

Temalar Ana sinifi (f) Anaokulu (f)
Oyun oynama 19 15
Oyuncak 12 14
Etkinlik 11 4
Boyama/resim 9 10
Arkadag 7 6
Ders ¢aligma 7 3
Evcilik merkezi 2 3
Ogretmen 2 2
Yemek yeme 3 1
Hayvanlar 1 2
Odev yapma 2 -
Diger S 7
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Tablo 4.8. incelendiginde, ana smifindaki ¢ocuklarin okulda en c¢ok oyun
oynamay1 (19), oyuncak (12), etkinlik (11) ve boyama/resim (9), arkadas (7) ve ders
calismay1 (7); anaokullarindaki cocuklarin ise okulda en ¢ok oyun oynama (14),
oyuncak (14), boyama/resim (10), arkadas (6) sevdikleri gorilmektedir. Ana
siniflarindaki ¢ocuklarla anaokullarindaki ¢ocuklarin birbirine benzer sekilde, en ¢ok
oyun oynamayi, oyuncak, boyama/resim, arkadas sevdikleri goriilmektedir. Ana
simiflarindaki cocuklar anaokullarindaki cocuklardan farkli olarak etkinlik yapmay1
daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Sadece ana simiflarindan iki ¢ocuk o6dev
yapmay1 ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore, ¢cocuklarin okulda en ¢ok

sevdikleri okul tiirli agisindan benzer sonuglar ifade etmistir.

Tablo 4.9. da arastirmaya katilan 48-71 aylik cocuklarin okulda en ¢ok

neyi/neleri sevdiklerinin cinsiyete gore dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 4.9. Cocuklarin okulda en ¢ok sevdiklerinin cinsiyete gore dagilimlari

Temalar K (f) E (f)
Oyun oynama 14 20
Oyuncak 11 15
Boyama/resim 10 9
Etkinlik 10 5
Arkadag 7 6
Ders calisma 5 5
Evcilik merkezi 5 -
Ogretmen 3 1
Yemek yeme 1 3
Hayvanlar 3 -
Odev yapma 2 -
Diger 4 8

Tablo 4.9. incelendiginde, kizlarin okulda en ¢ok sevdiklerinin oyun oynama
(14), oyuncak (11), boyama/resim (10), etkinlik (10), arkadas (7), erkeklerin ise oyun
oynama (20), oyuncak (15), boyama/resim (9), arkadas (6), etkinlik (5) oldugu
gorlilmektedir. Erkekler ve kizlar birbirine benzer sekilde okulda en cok oyun
oynamayi, oyuncak, boyama/resim, arkadas ve ders calismayr sevdiklerini ifade
etmiglerdir. Kizlar erkeklerden farkli olarak daha cok etkinlik sevdiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica sadece baz1 kizlar evcilik merkezini, hayvanlari ve 6dev yapmay1
sevdiklerini belirtmislerdir. Bu bulguya benzer sekilde Ozdemir (2014) okul &ncesi

egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklarin serbest zaman
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etkinliklerindeki oyun alani, oyuncak ve materyal se¢imleri ile oynadiklari oyun tiirlinii
belirlemek amaciyla, bagimsiz anaokuluna devam eden 5-6 yas grubundaki 7 kiz, 8
erkek toplam 15 c¢ocuk ve iki okul Oncesi dgretmeni ile yaptigi aragtirmasinda kiz
cocuklarinin zamanlarinin biiyiik boliimiinii evcilik ve sanat kdsesinde, erkek ¢ocuklarin
da zamanlarinin biiyiik bir kismin1 blok ve sanat kosesinde gegirdikleri sonucuna
ulagmistir. Ayrica arastirmada okul Oncesi 0gretmenleri, ¢ocuklar tarafindan en ¢ok
tercih edilen ilgi koselerinin evcilik kosesi, blok kosesi ve egitici oyuncak kdsesi
oldugunu, kizlarin daha ¢ok evcilik kosesinde, erkeklerinde blok ve egitici oyuncak
kosesinde oynadiklarini ve tiim ¢ocuklarin serbest zaman etkinlikleri igerisinde sik sik
sanat ¢alismasi yaptiklarini belirtmislerdir. Buna gore, bu arastirmada ¢ocuklarin okulda

en ¢ok sevdikleri daha ¢ok benzer sonuglar ifade etmistir.

Soru 4. “Okulda neyi/neleri sevmiyorsun?” sorusuyla okul dncesi kurumlarina
devam eden 48-71 aylik g¢ocuklarin okul algisin1 ortaya ¢ikarmak igin okulda

sevmediklerinin olup olmadigini sdylemeleri istenmistir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklardan okulda sevmedikleri olma durumuna gore

dagilimlar1 Tablo 4.10. da sunulmustur.

Tablo 4.10. Cocuklarin okulda sevmedikleri olma durumuna gore dagilimlar

Okulda sevmedikleri olma n %
durumu
Var 54 46,2
Yok 63 53,8
Toplam 117 100

Tablo 4.10. incelendiginde aragtirmaya katilan ¢ocuklardan %46,2’sinin okulda

sevmedikleri oldugu, %53,8’inin ise okulda sevmedikleri olmadig1 goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okulda sevmediklerine gore dagilimlar1 Tablo

4.11. de sunulmustur.

Tablo 4.11. Cocuklarin okulda sevmediklerinin dagilimlari

Oyun hamuru
Oyuncak araba
Diger:

(K&tii oyuncaklari, boyalari, barby
oyuncaklari, bebek (canli), bos oturmak, kutu
siit resmini, dans etmek, boyama, kirik
oyuncaklar, mutfak oyuncaklari, saat, ¢izgileri
birlestirme, siniftaki oyuncaklarin
saklanmasini, el yikama, yap-boz resmini,
sevmedigi hayvanla ilgili etkinlikleri, yap-boz
yapamama)

Temalar f
Arkadaglar 12

Yemek yeme/bazi yiyecekler 4
Bloklar/legolar/tahta oyuncaklar 4
Ders/6dev 4
Silah¢ilik oyunu 3
Kitaplar 4

Kosmaca 2

2

2

17

Tablo 4.11. incelendiginde ¢ocuklarin okulda sevmedikleri konusunda en ¢ok
arkadaslar (12); en az yemek yeme (4), bloklar/legolar/tahta oyuncaklar (4), ders/d6dev
(4), silah¢ilik oyunu (3), kitaplar (4), kosmaca (2), oyun hamuru (2), oyuncak araba (2),
ve diger (17) olmak tizere bir¢ok farkli sevmedikleri oldugu goriilmektedir. Cocuklarin
okulda sevmediklerine bakildiginda; bazi arkadaslar1 ile yasadiklar1 problemlerden
otiirli arkadaslarini; yemek yeme, el —yikama gibi giinliik rutinleri; oyun, kitap okuma,
sanat vb. etkinlikleri ya da somut olarak blok, bebek ve araba gibi oyuncaklari

sevmedikleri goriilmektedir.

Katilimc1 ¢ocuklardan bazilar1 okulda en ¢ok arkadaslari ile yasadiklar
problemlerden otiirii bazi arkadaslarini sevmemektedirler. Ornegin ¢ocuklardan biri
C20/K: “E... ile Y... ben sevmiyom (erkek arkadaslary). Annem ¢iinkii onlara uymama
mi soyliiyor. Onlar hep beni soyliiyorlar. Yaa! yapiyorlar. Hep bir seyleri bozunca yaa!
diyorlar.” demis, baska bir cocuk C72/E: “O da A... (erkek arkadasinin ismini séyledi).

O beni rahatsiz ediyor. Vuruyor, doviiyor.” demistir.
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Cocuklardan bazilar1 okulda yemek yemeyi ve Dbazi yiyecekleri
sevmemektedirler. Ornegin ¢ocuklardan biri, C25/E: “sey var, peynirli borek™ demis,

baska bir ¢ocuk C76/E: “Masada oturup yemek yemek.”” demistir.

Cocuklardan bazilari okulda bloklar/legolar/tahta oyuncaklari
sevmemektedirler. Ornegin ¢ocuklardan C98/E: “Sevmedigim seyler sunlar (diyerek
sinifindaki legolari ve renkli tahta bloklar: gosterdi). Yani sunlar, kare seyler, sunlarda
takilmali seyler. Ciinkii bazilar: kafasina sopa diye yapryorlar sunlardan. Sunlardan
kule yapiyorlar. Sonra diisiiriiyorlar.” Demistir. Bu bulgu, bazi ¢ocuklarin bu tiir
oyuncaklari sevmeme nedenin, oyuncaklarin oyun islevi disinda siddete yonelik

davraniglarda kullanilmasindan dolay1 oldugunu gostermektedir.

Baz1 ¢ocuklar okulda ders ve ddev sevmemektedirler. Ornegin ¢ocuklardan biri
C105/K: “Var, o da derse girmemek. Derse girmek istemiyorum. Ciinkii ¢ok
stkiltyyorum. Hep oturuyoruz ya! Birazcik da ayakta kalalim. Etkinlik yapmak eglenceli,
bi de masada oturarak sohbet yapmayi seviyorum.” demis, bagka bir ¢ocuk C116/E:
“Tabi ki de resim. Ay! Yanhs dedim ya! Odev. Ogretmen bir seyler veriyor. Cok zooor.
2°yi veriyor, sonra biz kesemiyoruz.” demistir. Bu bulguya gore; stirekli oturularak
yapilan, icine hareket katilmayan, ¢ocugun ilgisine, yasina ve gelisimsel diizeyine
uygun olmayan etkinlikler ¢ocuklarin okulu sikici, zor bir yer olarak gérmelerine sebep

olabilir.

Bazi ¢ocuklar okulda silahgilik oyununu sevmemektedirler. Ornegin
cocuklardan C1/E: “Vaaar. Silah¢iltk var. Haywr diyorum, hala da yapryorlar. Kotii bir

sey, katil olmak igin zihnimizde oluyor o.” demistir.

Bazi ¢ocuklar okulda kitaplari sevmemektedirler. Ornegin ¢ocuklardan C48/E:
“Kitaplar1 sevmiyorum. Resimlerini. Ciinkii ben! Ben! Boyama seyi ¢ok seviyorum.
Okuldaki yemekleri de yiyorum." demis, baska bir ¢cocuk C109/K: “Kitap okumayr.”

demistir.

Bazi ¢ocuklar ise okulda kogsmacay1 sevmemektedirler. C86/K: “Var. H... larin

kosmasi, E... lerin kosmasi, Y... lerin kosmasindan goriiyorum. Herhalde ben riiya
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gortiyorum. Ciinkii ¢ok ses c¢ikiyor ayakkabilarindan. Kosmazsalar severdim onlari.”

demistir.

Baz1 ¢ocuklar oyun hamurunu sevmemektedirler. Ornegin ¢ocuklardan C61/K:

“. Hamurla oynamak. Ciinkii hi¢ sekiller yapamiyoz.” demistir.

Baz1 ¢ocuklar oyuncak araba sevmemektedirler. Ornegin; C87/K: “Ben bir tek
oyuncak araba sevmiyorum.” demistir. Bu bulguya gore bazi kiz ¢ocuklari oyuncak
araba sevmediklerini ifade etmislerdir. Baz1 kiz cocuklarinin oyuncak konusunda

cinsiyetci bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.

“Okulda neyi/neleri sevmiyorsun?”’ sorusuna tek bir ¢ocuk tarafindan verilen
cevaplar ise diger temasi altinda ele alimmustir. Ornegin; boyalar1 sevmedigini sdyleyen
bir ¢ocuk nedeniyle birlikte soyle demistir: C31/K: “Seyleri hi¢ sevmiyom. Masayi
boyayip c¢iziyorlar, sonra hi¢ ¢ikmiyorlar. Su pastel boyalari da sevmiyom.” Bos
oturmay1 sevmedigini sdyleyen bir cocuk C45/E: “Var. Tek resim yapmayip bos bos
oturmak. Ciinkii canim sikiliyor. Evde de zaten hi¢ annem beni disariya géndermiyor.”
diyerek hareket ihtiyacimi ifade etmistir. Gosterilerde dans etmek istemedigini ifade
eden bir ¢ocuk C63/K: “O da neydi? Dans etmek. Ama yine de yapiyorum. Ogretmenim
vaptirtyor.” demistir. Kirik oyuncaklari sevmedigini ifade eden bir ¢ocuk C69/E:
“Arabayr. Iste sunlari (arabamin kirilmis tekerleklerini gosterdi)” demis, sinifindaki
bazi oyuncaklarin kotii durumda oldugunu, baska bir ¢ocuk ise C99/E: “Var. Arabalar
gittigi zaman ben oynayamiyorum. Hem camim sikici oluyor. Arabalart 6gretmen bir
vere sakladi. Bizde oynayamicaz. Onlar bazilarum gotiirdiiler. Ciinkii biz ¢ok kisiyiz ve
cok yaramazliklar yapiyoruz. Obiirkiiler yaramazliklar yapiyorlar. Ama olsun biz suclu

)

oluyoruz. Onlar bize sug¢ atiyorlar.” demis; vyaptiklar1 yaramazliklar sonucu
oyuncaklarin zarar gordiigiinii bildigini, ancak saklanmasindan duydugu rahatsizlig: dile

getirmistir.
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Tablo 4.12. de arastirmaya katilan 48-71 aylik c¢ocuklarin okulda

sevmediklerinin okul tiiriine gére dagilimlart sunulmustur.

Tablo 4.12. Cocuklarin okulda sevmediklerinin okul tiiriine gére dagilimlari

Temalar Ana sinifi (f) Anaokulu (f)
Arkadaglar 2 10
Yemek yeme/bazi yiyecekler 1 3
Bloklar/legolar/tahta 3 1
oyuncaklar
Ders/6dev 1 3
Silahgilik oyunu 3 -
Kitaplar 2 2
Kosmaca 1 1
Oyun hamuru 2 -
Oyuncak araba 1 1
Diger 7 11

Tablo 4.12. incelendiginde, ana simiflarindaki ¢ocuklar en c¢ok,
bloklar/legolar/tahta oyuncaklar (3) ve silah¢ilik oyununu (3) sevmediklerini ve yine
sadece ana siniflarindaki c¢ocuklar silahgilik oyununu (3) ve oyun hamurunu (2)
sevmedikleri cevabini vermislerdir. Anaokullarindaki ¢cocuklar ise en ¢ok arkadaglari ile
ilgili yasadiklar1 problemlerden dolay1r bazi1 arkadaslarini (10) sevmedikleri cevabini
vermisglerdir. Anaokuluna giden cocuklarin ana siniflarina giden cocuklardan farkl
olarak en ¢ok arkadaslarla ilgili problemlerden dolay1 bazi arkadaslarini sevmedikleri
goriilmektedir. Bunun diginda, ¢ocuklarin sevmedikleri okul tiirii agisindan birbirine
benzer sonuglar ifade etmistir. Arastirmaya katilan 4871 aylik ¢ocuklarin okulda

sevmediklerinin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 4.13. de sunulmustur.

Tablo 4.13. Cocuklarin sevmediklerinin cinsiyete gore dagilimlart

Temalar K (f) E ()

Arkadaglar 5
Yemek yeme/bazi yiyecekler 1
Bloklar/legolar/tahta 1
oyuncaklar
Ders/ddev
Silahgilik oyunu
Kitaplar
Kosmaca
Oyun hamuru
Oyuncak araba
Diger

R W ~ e~
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Tablo 4.13. incelendiginde, kizlar en ¢ok arkadaslar (5), kitaplar (3); en az
ders/6dev (2), kosmaca (2), oyuncak araba (2), yemek yeme/bazi yiyecekler (1),
bloklar/legolar/tahta oyuncaklar (1), oyun hamuru (1) sevmedikleri goriilmektedir.
Erkeklerin ise en ¢ok arkadaglar (7); en az yemek yeme (3), silahg¢ilik oyunu (3),
ders/6dev (2), bloklar/legolar/tahta oyuncaklar (1), kitaplar (1), oyun hamuru (1)
sevmedikleri goriilmektedir. Goriildigii lizere, kizlar ve erkekler birbirine benzer
sekilde okulda en ¢ok aralarinda yasadiklar1 anlagsmazliklardan dolay1 bazi arkadaslarini
sevmemektedirler. Sadece bazi erkekler silah¢ilik oyununu, mutfak ve barby bebek gibi
kiz oyuncaklarinit sevmediklerini ifade etmislerdir. Baz1 kizlar da kosmaca ve oyuncak
araba sevmediklerini ifade etmislerdir. Ornegin erkeklerden biri C28/E: “Barby
oynamay1 sevmiyorum. Ciinkii kiz oyuncaklarini sevmiyorum” demisken, baska bir
cocuk C74/E: “Mutfak oyuncaklarin1 sevmiyorum. Kizlar i¢in ¢ilinkii.” demistir. Yine
kizlardan biri C36/K: “Araba. Ciinkii oyuncak araba hi¢ sevmem” demistir.
Gortilmektedir ki bazi ¢ocuklarin okulda sevmedikleri seyler, baz1 oyuncaklara ve bazi
oyunlara gdre cinsiyet agisindan farklilik gosterebilmektedir. Bu bulgular, Aksoy’un
(1990) arastirmasi ile benzerlik gostermektedir. 3—6 yas arasi ¢ocuklarin, oyuncak
tercihlerinde cinsiyet faktoriinii arastirmak amaciyla krese giden 120 ¢ocuk iizerinde
yapilan aragtirma sonucunda ¢ocuklarin cinsiyet faktorii ¢ok 6nemli ve yasla artan bir
etken olarak belirtilmis, cocuklarin oyun oynarken bazi oyuncaklari cinsiyetlerine gore
sectikleri belirlenmistir. Yavuzer (1995), oyuncak se¢imi konusunda yapmis oldugu
arastirmada ti¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyden ve kiiltiirel ¢evreden 270 c¢ocuk, 240
anne baba, 52 eczaci ve oyuncak¢idan olusan katilimcilara 3 ayr1 anket uygulamistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin oyuncak se¢iminde cinsiyet faktoriiniin 6nemli oldugu
bulunmustur. Kiz ¢ocuklar i¢in en ¢ok segilen oyuncaklar bebekler, model oyuncaklar,
yap1 insa oyuncaklari; erkek cocuklar icin tekerlekli oyuncaklar, pilli ve uzaktan
kumandali oyuncaklar, top, oyuncak silahlar, yap1 insa oyuncaklardir. Bununla birlikte
hem anne babalar hem de oyuncakg¢ilar bu sonuglara katilmislardir (Yavuzer, 2012).
Sonug olarak, bu arastirmada ¢ocuklarin okulda sevmedikleri seyler cinsiyet agisindan

daha ¢ok birbirine benzer sonuglar ifade etmistir.

Soru 5. “Okulu bir seye benzetmeni istesem neye benzetirsin? Neden?”
sorusuyla arastirmaya katilan c¢ocuklardan okulu bir seye benzetmeleri istenmistir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin bu soruya verdikleri cevaplara gore dagilimlari ortak
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Ozellikleri bakimindan 13 temada toplanmis ve olusturulan bu temalar Tablo 4.14. de

sunulmustur.

Tablo 4.14. Cocuklarin okulu neye benzettiklerine ve nedenlerine gére dagilimlari

Temalar

f Nedeni?

Ev/Kuliibe/Yuva

Eglenceli bir sey/yere
benzetme
(Oyun, oyuncak, oyun parki,
lunapark vb.)
Okulu okula benzetme
(Sinif, kres, ilkokul, tas okul,
kendi okulu)

Farkli mekana benzetme
(Oyuncaker ditkkani, savas
kulesi, kdye, boyamaci, otel,

ormana)

Insana benzetme
(Kardes, arkadas, 6gretmen,
bebek, ¢cocuk)
Geometrik bir sekle benzetme
(Kiip, dikdortgen, kare)
Hayvana benzetme
(sincap, kelebek, kus, fil)

56 Okul yapamiyorum, ev gibi,
catisi benziyor, her tarafi
benziyor, kare oldugu igin,
evde de okulda da igerde
oldugumuz i¢in, halilar1 ve
yerleri benziyor, evde biiyiik,
catist var ve ev gibi ¢cok
kalabalik, evler ¢cok giizel,
camlar1 benziyor, ¢ok
gercekei, okulu sevdigi igin,
boyas1 benziyor, biiyiikler
var, esyalar1 ve sandalyeleri
benziyor, birazcik biiyiik
oldugu igin, 1g1klar1 ve
dolaplar1 benziyor, siniflarda
cadirlar var, ¢ok arkadasi
oldugu i¢in, oyuncaklar ve
boyalar var, evini ve annesini
sevdigi i¢in.

12 Okulda oyuncaklar var,
sevdigi i¢in, giizel bir sey,
cok oyun oynadig bir yer,

cok eglenceli.
8 Cocuklar sevdigi i¢in,
oyuncaklar var, oynuyoruz,
biiytikler i¢in, camlarda
kelebekler var, bityiidiigl
zaman gidecek, 6gretmen var,
biz oradayiz, masal kitaplar
var.
6 Pencere, camlari, kapisi
benziyor, kiigiiciik,
oyuncaklar oldugu igin,
okulda agac ve ay1 etkinlikleri
var, okulda boyalar var,
duman ve catis1 benzedigi

icin.
6 Cok tatli oldugu i¢in, oyun
oynamas1 giizel, sevdigi i¢in,
cok giizel oldugu i¢in.
5 Okulun sekli benzedigi igin.
4 Sincabin kuyruguna

benzedigi i¢in, kelebekler
ucuyor, kanatlar var,.




106

Tablo 4.14. iin devam1

ugcmasini istedigi i¢in, sevdigi

i¢in.
Giizel bir seye benzetme 3 Okul giizel olsun diye,
Ogretmenin bag1 agrimasin
diye.
Bahgeye benzetme 2 Bahgede ¢icek actigi igin,
disar1 olursa bahge oldugu
i¢in.
Ders yapmaya benzetme 2 Ders yapmak ig¢in.
Arabaya benzetme 2 Camlar1 var, sevdigi i¢in
Diger 6 (Aciktig i¢in, kosabilmek
(Yemek yemeye, biiyiik bir icin, okulu sevdigi i¢in,
yere, ezana, ¢antaya, ¢antanin i¢ine bakinca Hulk’a
gokkusagina, siislii olmaya) (sevdigi cizgi film
kahramanina) doniistiigii i¢in,
renkli renkli oldugu igin,
cocuklar okulu sevsin diye.).
Cevap veremeyenler 5 -

Tablo 4.14. incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklar sirasiyla okulu eve
(56), eglenceli bir sey/yere (12), okula (8), farkli mekana (6), insana (6), geometrik bir
sekle (5), hayvana (4), glizel bir seye (3), arabaya (2), bahceye (2), ders yapmaya (2) ve
diger seylere (6) benzetmislerdir. Sadece 5 ¢ocuk bu soruya cevap verememistir. Buna
gore cocuklarin okulu en c¢ok ev/kuliibe/yuvaya (56) benzettikleri goriilmektedir.
Asagida ¢ocuklarin okulu neye benzettikleri ve nedenleri ile ilgili goriis ifadelerine yer

verilmistir.

Cocuklarin ev/kuliibe/yuvaya benzetme nedenlerinde, bu yapilarin daha ¢ok
fiziksel (cati, cam, esyalar vb.) 6zelliklerine, bunun yan1 sira biiytiklerin, arkadaslarin
oldugu sosyal ortamlarina, duygusal agidan ise giliven veren, annesi gibi sevgi ilgi ve
sefkat veren sicak ortamlarina vurgu yapmuslardir. Ornegin; ¢ocuklardan C29/E:
“Himmm! Eve falan benzetebilirim. Ciinkii ev gibi ayni. Bizim de boyle ev perdelerimiz
oluyor. Sonra g¢ekmeceler, duvarlar, tavan, 1sik. Onlar benziyor.”, bir diger ¢ocuk
C89/K: “Tabi ki de eve benzetirim. Ciinkii ¢cok arkadasim oldugu icin.”, bagka bir ¢cocuk
ise C103/K: “Eve. Ciinkii evde oturmay: seviyorum, bi de annemi seviyorum.” demistir.
Bu bulgular, ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin (56) okulu ev gibi korunakli, huzur ve
giiven veren, aile gibi ilgi ve sefkat veren, aymi zamanda arkadas vb. sosyal
ortamlarinda oldugu sicak bir yer olarak algiladiklarini ve okulun onlarin yasaminda

Oonemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Bu arastirmadan farkli olarak Dos ‘iin
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(2011) Gaziantep’in merkez ilgelerindeki ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmen, idareci ve miifettislerinin okulu nasil algiladiklarini belirlemeye
calistigl aragtirmasinda, katilimcilar okulu eve benzetip benzetmedikleri konusunda,
“fikrim yok” diizeyinde goriis bildirmisler, okulun ev kadar huzur veren bir ortam
olmadig1r konusunda kararsiz kalmislardir. Diger yandan ise bu arastirmaya benzer
sekilde, okulu yuvaya benzeten katilimcilar olumlu manada goriis bildirmis, okulun
yuva gibi sicaklik ve sevgi veren bir yer oldugu konusunda fikir birligine varmislardir.
Yine bu arastirmaya benzer bir bulgu, Nalcac1 ve Bektas’m (2012) Atatiirk Universitesi
[Ikdgretim Boliimiinde 6grenim gdren dgretmen adaylarinin okula iliskin sahip oldugu
metaforlar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla yaptiklart aragtirmada bulunmustur. Bu
arastirmada, 6gretmen adaylarindan “okul... gibidir, ¢ilinkii...” ifadesini tamamlamalari
istenmistir ve katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu okulu giiven verici bir ortam olan
aile/ev/yuvaya benzetmislerdir. Baker’e (1991) gore ise Ogrencilerin bakimini ve
gelisimini destekleyecek daha iyi bir okula ait metaforlardan biri de aile metaforudur.
Arastirmaya benzer sekilde Mahlios ve Maxson (1998) 134 ilkogretim 6gretmen adayi
ve 119 ortadgretim oOgretmen adaymin kendi ilkokul ve ortadgretim yasantilarinda
deneyimledikleri okul algilar ile kendi ideallerindeki okul algilarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yaptiklar1 arastirmada, Ogretmen adaylarindan iclerinde aile ve takim
metaforlarinin  bulundugu 9+1’lik bir listeden se¢im yapmalarint istemislerdir.
[Ikogretim 6gretmen adaylari hem kendi ¢ocukluklarinda deneyimledikleri okulu %52
aile ve %24 takim hem de ideallerindeki okulu %63 aile ve %27 takim olarak okulu
yiiksek ve birbirine yakin diizeyde aile ve takim olarak algilamiglardir. Buna karsin
ortaggretim 6gretmen adaylart kendi ¢ocukluklarinda deneyimledikleri okulu %49 aile
ve %8 takim, ideallerindeki okulu %56 aile ve %23 takim olarak algilamislar, onlarin
cocukluk yasantilarinda deneyimledikleri okulu ideallerindeki okula gore daha diisiik

diizeyde aile ve takim olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin bir kismi okulu eglenceli bir sey/yere (12) benzeterek icinde
oyuncaklarin oldugu, cesitli oyunlarin oynandig1 sosyal ve eglenceli bir yer olarak
algilamislardir. Ornegin ¢ocuklardan C16/K: “Uzun etekli Elena oyuncagi, sonra ev
barby oyuncagi. Ciinkii biitiin oyuncaklari seviyorum, kotiileri sevmiyorum.” diyerek
okulu sevdigi bir oyuncaga, diger bir ¢ocuk C110/K: “Lunaparka. Ciinkii lunapark ¢ok

eglenceli.” lunaparka benzetmistir. Bu ¢ocuklar, okulu hosca vakit gecirilen eglenceli
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bir sey/yer olarak algilamiglardir. Benzer sekilde Saban (2008), ilkégretim birinci
kademe Ogretmenleri, onlarin 6grencileri ve Ogretmen adaylarmmin okul kavramina
iliskin sahip olduklari metaforlar1 ¢ikartmak icin yapmis oldugu arastirmada, 1709
katilime1 okulla ilgili gecerli 74 metafor iiretmis, metaforlar 10 kavramsal kategoride
incelenmistir. Katilimcilardan 96’s1 okulla ilgili ¢icek (58), oyun parki (13) cennet (8),
huzur (3) lunapark (3) olmak {izere toplam 6 metafor iireterek okulu hos ve giizel bir yer
olarak ifade etmislerdir. Bu arastirmadan farkli bir bulgu ise, Cerit’in (2006) Bolu ili
merkez ilgesinde bulunan ilkogretim okullarinda 6grenim goren besinci simif
ogrencileri, sinif 6gretmenleri ve yoneticilerin okul kavramiyla ilgili metaforlara iliskin
goriislerini inceledi8i aragtirmasidir. Bu arastirmada, 6grenciler okulun bir eglence yeri
oldugu ifadesine hi¢c katilmadiklarin1 belirtirken, &gretmenler ve katilimcilar az,
yoneticiler ise orta derece bu diisiinceyi kabul etmislerdir. Sonug olarak, okul oncesi
kurumlarinda ¢ocuklara yonelik oyun ve etkinliklerin fazla olmasi, ancak ilkogretim
kurumlarinda egitim ve 6gretimde oyun gibi eglenceli etkinliklere daha az yer verilmesi
veya okul kademesinin degismesi nedeniyle her iki kurum c¢ocuklarinin okulu

algilamalarinda farkliliklar olabilir.

Okulu okula benzeten bazi ¢ocuklar okulu i¢inde bulunduklari okulun fiziksel
ve sosyal ortamina benzetirken, bazi cocuklar ise biyiiklerin gittigi ilkokula
benzetmislerdir. Boylece ¢ocuklarin bir kismi okulu kendi okullar1 olarak algilamislar
bir kismi ise bilyiik ¢ocuklarin gittigi ilkokullar olarak algilamislardir. Ornegin
cocuklardan C27/E: “Cok giizel bir okula. Ciinkii oyuncaklar var, yemek yiyorsun, bir
sey yapryorsun.” demisken C67/K: “Hmmm! Belki surdaki ilkokula benzetebilirim.
Clinkii biiyiikler icin.” demistir. Aksoy ve Baran (2010) calismasinda ¢ocuklarin okula
iliskin algisinin belirlenmesinde anasinifi ortaminin nitelik ve niceliginin etkili
oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla, baz1 ¢ocuklarin okulu, kres, anaokulu ve sinifa
benzetmelerinde devam ettikleri anasiniflar1 ya da anaokullarinin ortaminin nitelik ve
niceligi; bazi ¢ocuklarin okulu, ilkokula benzetmelerinde ise agabey ya da ablalarinin
okul yasantilarinin veya aile biiyiiklerinin sdylemlerinin (biiylince okula gideceksin

gibi) etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklar okulu savas kulesi, oyuncakei1 diikkani, orman, boyamaci, otel ve kdy

olmak iizere alt1 farkli mekdna da benzetmislerdir. Cocuklarin okulu algilamalarinda
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benzettikleri mekanlarin fiziksel 6zellikleri ile okulun biiyiikliik, pencere, kapi, ¢at1 gibi
fiziksel ozellikleri, okulda bulunan malzemeler ve okulda yapilan etkinlikler (boyama
gibi) arasinda baglanti kurduklar1 gériilmektedir. Ornegin gocuklardan C82/E: “Kiye
benziyor. Ciinkii kiigiictik.” diyerek okulu fiziksel 6zelligine gore kiigiik bir kdye, bagka
bir ¢ocuk C50/E: “Oyuncaklar olduguna gére oyuncak¢t diikkanina. Ciinkii oyuncaklar
var.” diyerek okulu i¢inde oyuncaklarin oldugu oyuncakei diikkanina, bagka bir ¢ocuk
ise C100/E: “Boyamactya. Ciinkii hep okulda boyamalar oldugu i¢in” diyerek okulu
icinde boyama etkinliklerinin oldugu boyamaciya benzetmistir. Okulu oyuncakgi
diikkanina benzeten ¢ocuk okulu oyuncaklarin oldugu bir yer; boyamaci ve ormana
benzeten ¢ocuklar okulu etkinlikler yapilan bir yer olarak gormiislerdir. Okulu savas

kulesi, kdy ve otele benzeten ¢ocuklar ise okulu fiziksel 6zellikleri ile algilamislardir.

Cocuklardan bazilar1 okulu insan ve hayvan gibi sevdikleri canli varliklara da
benzetmislerdir. Cocuklar okulu sevilen bir insana ya da hayvana benzeterek, sevilen
hos ve giizel bir yer olarak algilamislardir. Ornegin ¢ocuklardan C14/K: “Bebege.
Ciinkii bebekler cok giizeldir.” demis, bir diger cocuk C28/E: “Ogretmene. Ciinkii cok
seviyorum.” demistir. Benzer sekilde ¢ocuklar okulu sevdikleri hayvanlara
benzetmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan C65/K: “Kelebege. Ciinkii kelebekler ucuyor.”
demis, baska bir cocuk C81/E: “File. Filleri sevivom. Uzun burunlular.” demistir.

Arastirmaya katilan bazi ¢ocuklarin ise okulu geometrik sekillere benzeterek
okulun fiziksel dzelliklerinden etkilendikleri goriilmektedir. Ornegin gocuklardan biri
C20/K: “Dikdértgene. Dikdortgen, okulun her yerinde.” demis, bir digeri ise C113/E:
“Dev bir tane kiipe. Ciinkii tavani sert, tavani sert oldugu igin kayabiliriz.” demistir. Bu
bulgu, Piaget’in islem oOncesi (2—7 yas) donemdeki ¢ocuklarin nesnelerin goriiniisiine
kolaylikla aldandiklar1 ve her seyi goz ardi ederek bir nesne ya da olayin en ¢arpici
yoniine yogunlastiklar1 goriisiinii desteklemektedir (Morgan, 1993). Buna gore, bazi
cocuklarin okulu algilamalarinda okulun fiziksel 6zellikleri (sekil) etkili olmus, okulu

fiziksel 6zellikleri ile algilamiglardir.

Bazi cocuklar okulu giizel bir yer/seye benzetmislerdir. Ornegin bu
cocuklardan C115/E: “Giizel bir sey olmasini isterim. Ciinkii giizel olsun diye.” demis,

fakat C8/E: “Giizel. Ciinkii 6gretmenin basi agrimasin.” demistir. C8/E’in agiklamasina
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bakildiginda, oOgretmeninin kisisel 06zelliginin olumsuz bir etkisinin olabilecegi
disiiniilmektedir. Benzer bir bulgu, Tirkmen’in (2014) yaptig1 arastirmada
bulunmustur. Buna gore, arastirmact 576 ortadgretime giden 6grencinin okul yasamina
iliskin sahip olduklar1 algilarint ve mutlu okul kavrami yasamina iliskin diisiincelerini
belirlemeye calistig1 arastirmasinda okulun alt boyutlar1 (okulun fiziksel 6zellikleri,
sosyal imkanlar1 ve sosyal etkinlik programlari), miidiir boyutu (kisisel ve mesleki
ozellikleri) ve Ogretmen boyutundan (kisisel ozellikleri ve sosyal yonil) olusan 7
boyutlu 65 maddelik bir 6lgek gelistirmistir. Arastirmanin sonucunda, &grencilerin
mutlu okul algisina en ¢ok etki eden faktoérlerin ilk olarak 6gretmenlerin sosyal yonii
(kendini gelistirme, sosyal geziler diizenleme, 6grencinin problemleriyle ilgilenme ve
kapasitesinin listiinde beklentiye girmeme vb.) ve sonra da kisisel 6zellikleri (6grenci ile
arkadas gibi olma, empati yapabilme, giiler yiizlii olma, dersi eglenceli isleme, samimi

olma, hosgoriilii olma, dersi sevdirme vb.) oldugunu gostermistir.

Katilimer gocuklardan ikisi okulu bahgeye benzetmistir. Ornegin C10/E:
“Bahgeye. Ciinkii bahge ¢icek agmasi gerekir.” diyerek okulu biiyiime ve gelisme yeri
olarak ifade etmislerdir. Bu bulgu, Akkaya’nin (2012) arastirmasiyla benzerlik
gostermektedir. Arastirmada, orta dgretim Ogretmen ve Ogrencilerinin okul yasamina
iligkin algilarin1 ortaya c¢ikarmak icin katilimcilardan “Okul/’ u herhangi bir canli, bir
nesne, bir masal kahraman1 ya da bir tarihsel kimlige benzetmenizi istesem neye
benzetirdiniz? Ni¢in?” ve “Ideal Okul’ u herhangi bir canli, bir nesne, bir masal
kahramani ya da bir tarihsel kimlige benzetmenizi istesem neye benzetirdiniz? Ni¢in?”
sorularini cevaplamalarini istemistir. Katilimeilarin verdigi cevaplardan ilk soru igin 10
kategori olusturulmustur. Bu kategorilerden biri, 7. Sirada gelisme ve olgunlagsma yeri
olarak okul kategorisi olmustur. Bu kategoride, 36 katilimc1 14 metafor iiretmistir. Bu
metaforlardan iki tanesi ¢icek bahgesi ve fidandir. Sonu¢ olarak 4 Ogrenci ve 2

ogretmen okulu ¢icek bahgesi ve fidana benzetmislerdir.

Katilime1 ¢ocuklardan ikisi ise okulu ders yapmaya benzetmistir. Ornegin
C12/K: “Eee sayiya benzetirim. Giizel bir ders yapryorlarina benzetirim. Ciinkii ders

yapmast igin.” demis, okulu ders yapilan, ¢alisilan bir yer olarak gormiislerdir.
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Okulu arabaya benzeten bazi cocuklar okulu yonlendiren bir yer olarak
gormiislerdir. Bu c¢ocuklardan CS51/E: “Arabaya. Ciinkii arabamin camlart var,
buraninda var. Buramin direksiyonu yok, arabanin var.” demistir. Bu bulguya benzer
sekilde, Nalcac1 ve Bektas (2012) ilkogretim Ogretmen adaylarimin okul kavramina
iliskin metaforlarin1 ortaya c¢ikarmak i¢in yaptiklari arastirmada, 202 Ogretmen
adayindan sadece 5 Ogretmen adayir okulu ara¢ metaforuna benzetmis ve bu

ogretmenlerin okulu yonlendirici bir ortam olarak algiladiklar1 belirtilmistir.

“Okulu neye benzetirsin? Neden?” sorusuna cevap veren diger ¢ocuklardan
bazilar1 okulu benzetmelerinde yemek yemeye ve biiyiik bir yere benzetmislerdir. Bu
cocuklar okulu temel ihtiyaclarinin (beslenme, hareket etme gibi) karsilanmasi gereken
bir yer olarak gérmiislerdir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fiziksel, zihinsel, sosyal ve
ruhsal yonden biiyiime ve gelisiminde, onlarin fiziksel ve genetik 6zelliklerinin yani sira
aile yapisi, i¢cinde bulunduklari ¢evre, kiiltiir, onlara saglanan olanaklar, yetiskin destegi,
bakim, beslenme, oyun, giiven, saygi, sevgi ve ilgi gibi faktorler etkin rol oynar. Bu
faktorlerden; beslenme, bakim, giiven, saygi, ilgi, hareket ve oyun, kendi kendini tanima
ve yetigkin destegi ise okul dncesi ¢ocuklarinin temel ihtiyaglaridir (Sezer ve Yoleri,
2010). Ornegin ¢ocuklardan biri, C3/E: “Yemek yemeye. Aciktigim icin.” demis, baska
bir cocuk ise C24/E: “Biiyiik. Ciinkii kosabilmek icin. Ama kiiciik biraz kosamiyoruz.”
demistir. C3/E okulu beslenme ihtiyacini karsilayan bir yer, C24/E ise hareket ihtiyacini

yeterince karsilamayan bir yer olarak algilamistir.

Katilimci ¢ocuklardan sadece bir ¢cocuk okulu doga olaylarindan gokkusagina
benzetmistir: C92/K: “Ben gokkusagina benzemesini isterdim. Ciinkii renkli renkli.”
demis, okulu renkli, hos ve sevilen bir yer olarak algilamislardir. Katilime1 bir ¢cocuk ise
okulu ezana benzetmistir: C48/E: “Ben, ben! bir okulu ezana benzetiyam. Ciinkii okulu
seviyorum da ondan” demis, okulu degerli ve sevilen bir yer olarak algilamistir. Bagka
bir ¢ocuk ise okulu ¢antaya benzetmistir: C71/E: “Fee Cantaya benzetirim. Ciinkii
cantaya bakarsan, seye doniigiir, Hulk’a.” (Hulk giicli temsil eden, insanlara yardim
eden bir ¢izgi film karakteri) demis, bu ¢cocuk okulu giivenli ve koruyan bir yer olarak

algilamistir.
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Bu bulgulara gore; ¢ocuklar okulu benzetmelerinde en ¢ok ev, okul, oyuncak,
geometrik sekiller, bahce, araba, kiiciik yer, canta gibi somut benzetimlerde
bulunmuglardir. Bununla birlikte bazi ¢ocuklar okulu insan ve hayvan gibi canl
varliklara benzetmislerdir. Sadece bir ¢ocuk okulu doga olaylarindan gokkusagina,
baska bir ¢ocuk ise okulu dini degerlerimizden ezana benzetmistir. Cocuklardan biri
okulu yemek yemeye, bagka bir ¢ocuk ise okulun kiigiikliigline vurgu yaparak hareket
ihtiyacin1 yeteri kadar karsilamayan bir yer olarak gdrmiislerdir. Cocuklarin okulu
benzetmelerinde genellikle olumlu benzetimlerde bulundugu goriilmektedir. Cok nadir
de olsa bazi ¢ocuklarin okulu fiziksel 6zelligi agisindan kiiclik olmasi ile okulun
Ogelerinden olan Ogretmenin kisisel 6zelligi yoniinden olumsuz olarak algilandig:

sOylenebilir.

Tablo 4.15. de arastirmaya katilan 48-71 aylik cocuklarin okulu neye

benzettiklerinin okul tiiriine gore dagilimlart sunulmustur.

Tablo 4.15. Cocuklarin okulu neye benzettiklerinin okul tiiriine goére dagilimlari

Temalar Ana smifi (f) Anaokulu (f)
Ev/Kuliibe/Yuva 28 28
Eglenceli bir sey/yere 8 4
benzetme

(Oyun, oyuncak, oyun parki,
lunapark vb.)

Okulu okula benzetme 4 4
(Smuf, kres, ilkokul, tas okul,
kendi okulu)
Farkli mekana benzetme 1 5

(Savas kulesi, kdy, oyuncake1
diikkani, orman, boyamaci,
otel)
Insana benzetme 5 1
(Kardes, arkadas, 6gretmen,
bebek, ¢ocuk)

Geometrik bir sekle benzetme 2 3
(Kiip, dikdortgen, kare)
Hayvana benzetme - 4

(Sincap, kelebek, kus, fil)
Gizel bir seye benzetme
Bahceye benzetme
Arabaya benzetme
Ders yapmaya benzetme
Diger
Cevap veremeyenler

GQWrRRFEFEN
W R R R R
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Tablo 4.15. incelendiginde, ana siniflarindaki ¢ocuklarin okulu en ¢ok ev
/kuliibe/yuva (28), eglenceli bir sey/yere (8), insana (5) ve okula benzettikleri (4), en az
ise geometrik sekle (2), giizel bir seye (2), farkli mekana (1), bahgeye (1), arabaya (1),
ders yapmaya (1) ve diger (3) seylere benzetmislerdir. Anaokullarindaki ¢ocuklar okulu
en ¢ok ev (28), farkli mekana (5), eglenceli bir sey/yere (4), okula (4), hayvana (4),
geometrik sekle (3), en az insana (1), giizel bir seye (1), bahgeye (1), arabaya (1), ders
yapmaya (1) ve diger (3) seylere benzetmislerdir. Ancak ana simifina giden bazi
cocuklar (5) bu soruya cevap verememis ya da okulu bir sey benzetememislerdir. Hem
ana smifina giden ¢ocuklar hem de anaokuluna giden ¢ocuklar benzer sekilde okulu
ev/kuliibe/yuvaya, eglenceli bir sey/yere ve okula benzetmislerdir. Sadece
anaokulundaki c¢ocuklar okulu hayvana benzetmislerdir. Bu durum c¢ocuklarin
anaokullarindaki hayvanlarla ilgili yasantilarindan kaynaklanmis olabilir. Arastirmanin
yapildig1 ana siniflar1 ile anaokullarinin fiziksel 6zellikleri (i¢ ve dis mekan) farklh
olmasina ragmen calisma grubundaki tiim g¢ocuklar okulla ilgili genellikle olumlu
benzetimlerde bulunmuslardir. Sonug olarak, ¢ocuklarin okulu benzetmeleri okul tiirii

acisindan daha ¢ok benzer sonuglar ifade etmistir.
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Tablo 4.16. da arastirmaya katilan 48-71 aylik c¢ocuklarin okulu neye

benzettiklerinin cinsiyete gére dagilimlart sunulmustur.

Tablo 4.16. Cocuklarin okulu neye benzettiklerinin cinsiyete gore dagilimlart

Temalar K (1) E (f)
Ev/Kuliibe/Yuva 30 26
Farkli mekana benzetme 2 4

(Kule, bahge, kdy, oyuncake1
diikkan1, orman, boyamaci,
otel)
Okulu okula benzetme 5 3
(Smnif, kres, ilkokul, tas okul,
kendi okulu)
Eglenceli bir sey/yere 8 4
benzetme
(Oyun, oyuncak, oyun parki,
lunapark vb.)
Insana benzetme 3 3
(Kardes, arkadas, 6gretmen,
bebek, ¢ocuk)
Geometrik bir sekle benzetme 3 2
(Kiip, dikdortgen, kare)

Hayvana benzetme 2 2
(Sincap, kelebek, kus, fil)

Gizel bir seye benzetme - 3
Bahgeye benzetme 1 1
Arabaya benzetme - 2

Ders yapmaya benzetme 1 1

Diger: 2 4
Cevap veremeyenler 5 -

Tablo 4.16. incelendiginde, kizlar okulu en c¢ok ev/kuliibe/yuvaya (30),
eglenceli bir sey/yere (8); en az okula (5), insana (3), geometrik sekle (3), farkli mekana
(2), hayvana (2), bahgeye (1), ders yapmaya (1) ve diger (2) seylere benzetmislerdir.
Erkekler okulu en ¢ok okulu ev/kuliibe/yuvaya (26); en az farkli mekana (4), eglenceli
bir yer/seye (4), okula (3), insana (3), giizel bir seye (3), geometrik sekle (2), hayvana
(2), arabaya (2), bahgeye (1), ders yapmaya (1) ve diger (4) seylere benzetmislerdir.
Birbirine benzer sekilde kizlar (30) ve erkekler (26) en ¢ok okulu ev/kuliibe/yuvaya; en
az farkl bir mekana, insana, geometrik bir sekle, hayvana, bah¢eye, ders yapmaya ve

diger seylere benzetmislerdir. Kizlar ve erkekler birbirine benzer sekilde okulu en ¢ok
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ev/kuliibe/yuvaya benzetmislerdir. Sadece erkekler okulu giizel bir seye ve arabaya
benzetmislerdir. Ancak bu erkek ¢ocuklardan biri C8/E “Giizel. Ciinkii 6gretmenin basi
agrimasin” demis, okulu gilizel bir seye benzetmesine ragmen nedenini agikladiginda
benzetmesini olumsuza ¢evirmistir. Ayni sekilde baska bir erkek ¢cocuk da okulu biiytik
bir seye benzetmesine ragmen C24/E: “Biiyiik. Ciinkii kosabilmek i¢in. Ama kiigiik biraz
kosamiyoruz.” demis, okulla ilgili olumsuz bir goriiste bulunmustur. Sadece kizlardan
bes cocuk okulu bir seye benzetememislerdir. Goriilmektedir ki bazi erkekler okulla
ilgili olumsuz benzetimlerde bulurken, kizlarin tiimii okulla ilgili olumlu benzetimlerde
bulunmuslardir. Benzer sekilde Aptekar (1981) 105 birinci simf ve besinci smif
ogrencisinin okul algilarini belirlemek amaciyla yaptig1 caligmada, aragtirmaya katilan
cocuklarin okul algilarinda, okulu olumlu degerlendirmelerinde, okulu sevip
sevmemelerinde sinif hayatinin giinliik psikolojisinin etkili oldugu ve kizlarin erkeklere
gore daha olumlu degerlendirmelerde bulundugu sonucuna ulasmistir. Sonug olarak, bu
arastirmada ¢ocuklarin okulu benzetmeleri cinsiyet agisindan daha ¢ok benzer sonuglar

ifade etmistir.

Soru 6. “Sen cocuklar icin bir okul yapmak istesen nasil bir okul yapardin?
Neden?” sorusuyla arastirmaya katilan ¢ocuklardan ¢ocuklar i¢in nasil bir okul yapmak
istediklerini ve nedenini anlatmalar1 istenmistir. Buna gore, arastirmaya katilan
cocuklarin ¢ocuklar i¢in nasil bir okullar yapmak istediklerine ve nedenlerine gore

dagilimlar1 Tablo 4.17. de sunulmustur.
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Tablo 4.17. Cocuklarin gocuklar igin nasil okullar yapmak istediklerine ve nedenlerine

gore dagilimlart.

Temalar

Nedeni

Guizel bir okul

Biiyiik/kocaman/ katl okul

Boyle bir okul
(Kendi okulu gibi)

Pembe/mor okul

Ogreten okul

Oyuncakl okul

Ev gibi okul

26

14

Cocuklar begensin diye,
¢ocuklarin cani sikilmasin
diye, okulunu sevdigi icin,
¢ocuklarin eglenmesi igin,

arkadaslarinin sevmesi igin,
Oyle istedigi icin, sinemaya
gitmek i¢in, giizel olmas1 ve
okula gelen insanlar oldugu
icin, ¢ocuklar daha iyi
oynasin diye, arkadaslar1 onu
sevsin diye, cocuklarin
dikkatini ¢eksin diye.
Cok ¢ocuk olacak, ders
yapmalar1 ve biitlin ¢ocuklar
icin, ¢ocuklar cok fazla
oldugu i¢in, ¢ok ¢cocuk girsin
diye, herkes s1gmasi i¢in,
kalin olunca yikilmaz, okul
¢ok kocaman, ¢cocuklar biitiin
sandalyelere otursun diye,
daha biiyiik ¢cocuklarin
gelmesi i¢in, oyuncaklari
koymak i¢in, her tarafi
dolagmalart i¢in, okulu ¢ok
sevdigi i¢in, ¢ocuklara bir sey
gostermek icin, boyle
seviyorum, dyle olmasini
istedigi i¢in, yabancilarin
girmemesi i¢in, giizel olmasi
igin,
Oyle istedigi igin, sevdigi ve
Ogretmeni tanidigi i¢in,
cocuklar okula gitsin diye,
biiyiik sevdigi igin,
bilmeyenlere 6gretmek icin.
Gizel olmasi i¢in, kardesi
sevsin diye, sevdigi renkler
oldugu i¢in.
Arkadaglar1t mutlu olsun diye,
cocuklar evde 6grenemez
diye, okullar ¢ok giizeldir, ilk

ogrenmek icin, okula baglayip

ogrenmek icin.

Oynamak i¢in, okul ¢ok giizel

olmasi i¢in, ¢ocuklar sevsin
diye.
Oyle Istedigi icin, evde
oyuncaklar oldugu igin,
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Tablo 4.17.nin devami

uykusu gelip yatmak istedigi

igin
Eglenceli okul 5 Istedigi i¢in, gocuklar
eglensin diye, ¢ocuklar
giilerdi.
Gokkusag gibi bir okul 4 Sevdigi i¢in, renkli olmasi
igin.
Kare okul 3 Oyle istedigi igin.
Diiz ev/okul 3 Diiz ev yapabildigi i¢in,
okullar diiz oldugu igin.
Diger: 13
(Uggen bir okul Okullar tiggen olur.
Dikdértgen bir okul -
Ayr1 bir okul -
Kelebekli okul Kelebekleri sevdigi igin.
Ustii findikl1 okul Tatl1 olmasi igin.
I¢i havuzlu, disaris1 agach Erkekler sevinsin diye.
okul
Korku okulu Korku filmlerini sevdigi i¢in.
Iyi bir okul -
Balerin okulu Balerin sevdigi igin.
Eski okulu gibi bir okul Bahgesi, teneffiisii ve kantini
oldugu i¢in.
Ucretsiz okul Onlarin parasi bitmemesi
i¢im
Uzerinde pervaneler ve Arkadaglarinin sevmesi ve
Survivor ¢igegi olan bir okul hosuna gittigi igin.
Kus okul) Cocuklar isterlerse dyle
yaparim.
Cevap veremeyenler 3 -

Tablo 4.17. incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ocuklar i¢in nasil
bir okul yapmak istediklerini giizel bir okul (28), biiyiik/’kocaman/katli okul (26), kendi
okulu gibi bir okul (14), pembe/mor okul (6), 6greten okul (5) oyuncakli okul (5), ev
gibi okul (5), eglenceli okul (5), gokkusagi gibi bir okul (4), kare okul (3), diiz ev/okul
(3) ve diger (13) olmak {iizere ifade ettikleri goriilmektedir. Buna gore, arastirmaya
katilan ¢ocuklarin biiylik bir kisminin ¢ocuklar icin giizel bir okul (28) ve biiyiik bir
okul (26) yapmak istedikleri goriilmektedir. Bu soruya sadece 3 ¢ocuk cevap
verememistir. Asagida cocuklarin nasil okul yapmak istedikleri ve nedenleri ile ilgili

goris ifadelerine yer verilmistir.

Cocuklar birinci sirada giizel bir okul yapmak istediklerini ifade etmislerdir.
Ornegin ¢ocuklardan biri C45/E: “Giizel bir okul yapardim. Disariya giizel seyler

yapardim. Iceriye kirilmamis arabalar, kirilmamis tahtalar, giizel giizel tamircilik
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verleri. Disariya da ara¢ yapardim. Disariya kaydirak yapardim. Park yapardim.
Cocuklarin cani sikilmasin diye.” demis, bagka bir cocuk C97/E: “Oyuncaklar, giizel
vapardim. Bi de seyleri giizel yapardim, okulun i¢ini bi de disini. Ciinkii giizel olmasini
isterdim.” demistir. Bu bulgulara gore, cocuklarin ¢ogunlugunun oncelikleri hem
okulun i¢ ve dis mekaninin estetik agidan giizel olmasi hem de okulda gelisimsel
ozelliklerine uygun, oyun ihtiyaglarim1 karsilayan oyun alanlar ile yeterli, kullanisl,
saglam oyuncaklarin bulundurulmasidir. Bu durum, okul 6ncesi egitim kurumlarinin i¢
ve dis mekanindaki oyuncak ve oyun alan ile ilgili eksiklikleri de diisiindiirmektedir ki
arastirmanin yapildig1 anasiniflarinin higbirinde kendine ait bir park ya da oyun alani
bulunmamas1 bulgular1 destekler niteliktedir. Ayrica Saglik Bakanligi oyuncaklarin
tasarimi, yapimi, dagitimi, piyasada gozetimi ve denetimi amaciyla oyuncaklar
hakkinda bir yonetmelik yaymlamistir. Bu yonetmelige gore; oyuncaklarin iizerinde
Avrupa Birligi tarafindan belirlenmis standartlara uygun oldugunu gosteren “CE”
uygunluk isaretinin, Tiirk Standartlar1 Enstitlisii tarafindan TSE onayli oldugunu
gosteren “TSE” uygunluk isaretinin bulunmasi, yine hangi yas araligima uygun
oldugunu belirten uyarmin bulunmasi, oyuncaklarin saglam, dayanikli, kullanish
olmasi, tehlikeli maddeler icermemesi ve gilivenlik Onlemleri diisiiniilerek yapilmis

olmas1 gerektigi sartlar arasinda yer almaktadir (http://www.resmigazete.gov.tr).

Karakiiciik (2008) Sivas ilinde 15 okul 6ncesi kurumunun var olan fiziksel/mekansal
kosullariin, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine ve literatiire uygun olup olmadiginm
arastirmistir. Arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinin fiziksel/mekansal 6zellikler
(fiziksel kosullar, oyun odasi-oyuncak, bahge vb.) agisindan bir standardin olmadigi, bu
ylizden ¢ocuklarin okulunu sevmelerinde ve estetik gelisimleri agisindan etkili olan

fiziki 6gelere gereken 6nemin verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Cocuklar ikinci sirada biiylik/kocaman/katli okul yapmak istediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan C1/E: “Bes katli yapardim. Ciinkii ¢ok ¢ocuk olacak.”
demis, baska bir cocuk ise C50/E: Bunun gibi bundan birazcik biiyiik bir okul yapardim.
Yani orasi ders ¢alistigt yer, burasit da daha ders ¢alistigi yer. Ama burada oynadigt
ver, orda sadece ders ¢alistigi yer.” demistir. Buna gore, bir okul 6ncesi kurumunun i¢
ve dis mekanlariin okul Oncesi ¢ocuklarin giivenle ve rahat¢a hareket edebilecegi

bliytikliikte, etkinliklerin rahat ve kolay yapilabilecegi, bireysel ve grup caligmalarina


http://www.resmigazete.gov.tr/
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olanak veren, estetik olarak hos ve zevkli bir sekilde diizenlenmesine 6nem verilmelidir

(Oktay, 2000).

Cocuklar t¢iincti sirada kendi okullar1 gibi bir okul yapmak istediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin cocuklardan C64/K: “Béyle bir okul. Ciinkii bu okulu ¢ok

seviyorum. Ogretmen de beni taniyor.” demistir.

Cocuklar dordiincii sirada pembe/mor okul yapmak istediklerini ifade
etmislerdir. Cocuklardan C41/K: “Giizel bir okul, pembe bir okul, mor. Ciinkii onlart

seviyorum, renkleri.” demistir.

Cocuklar besinci sirada 6greten okul yapmak istediklerini ifade etmislerdir.
Cocuklardan biri C67/K: “Biiyiik ¢ocuklara gére bir okul. Ciinkii onlarda okula
baslamali, okul olmazsa bir sey égrenemezler.” demis, baska bir cocuk C88/K: “Alt

vas yapardim. Ciinkii ¢cocuklari ogrenemez diye evde.”” demistir.

Cocuklar altinci sirada oyuncakli okul yapmak istediklerini ifade etmislerdir.
Ornegin ¢ocuklardan C51/E: “I¢i oyuncak dolu, sandalye ve masa dolu, bi de 6gretmen
dolu.” demis, baska bir cocuk C52/K: “Icine oyuncaklar. Oyun oynatirdim. Etkinlik
vaptirirdim. Sayilari, sekilleri yaptirirdim. Resim yaptirirdim. Cocuklar sevinsin diye.”
demistir. Buna gore, bazi ¢cocuklar okulda oyuncaklarin 6nemi vurgulamislardir.
Cocuklar yedinci sirada ev/gibi okul yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin
cocuklardan biri C36/K: “Ev gibi yaparim. Ciinkii 6yle istedim.” demis ve baska bir
cocuk C108/K: “Ev. Ciinkii benim burada uykum geliyor ve yatmak istiyorum.”
diyerek, evdeki gibi rahat bir ortama olan ihtiyacim1 dile getirmistir. Okul Oncesi
kurumlarinin gerek dis goriiniis itibariyle catist ve duvarlarinin eve benzemesi (Read,
2007) gerekse ic mekanlarinin estetik yonden giizel, rahat ve sicak bir ev havasinda
olmasi1 ¢ocuklarin okula karsi olumlu duygular beslemesi agisindan énemlidir (Deniz,

2012).

Cocuklar sekizinci sirada eglenceli okul yapmak istediklerini ifade etmislerdir.
C78/E: “Su kaydirag, su kaydiragi yapardim okula. Himm! Isterdim.” demis, baska bir
cocuk C113/E: “Ustiinde kaydirak olan. Surdan merdiven yapardim, surdan da
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kaydirak (okulun igini isaret ederek). Su evin ¢atisina giderdi (okulun karsisindaki evi

gostererek). Ciinkii cocuklar oynasin diye, eglensin diye.” demistir.

Cocuklar dokuzuncu sirada gokkusagi gibi bir okul yapmak istemislerdir.
Ornegin gocuklardan C92/K: “Daha énce dedigim gibi séyle gokkusag gibi. Zaten ben

biiyiiyiince 6gretmen olunca oyle yapicam. Renkli olmasi igin.” demistir.

Cocuklardan {i¢ii kare okul yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin

2

cocuklardan C20/K: “Kare yapardim. Ciinkii oyle olmasini isterdim.” demistir
Cocuklardan ii¢ii ise diiz ev/okul yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ornegin

cocuklardan C46/E: “Béyle diiz. Ciinkii okullar diiz olur.” demistir.

“Sen c¢ocuklar icin bir okul yapmak istesen nasil bir okul yapmak isterdin?
Neden?” sorusuna sadece bir katilimci tarafindan verilen cevaplar ise diger temasi
altinda toplanmistir. Ornegin bu ¢ocuklardan eski okulu gibi bir okul yapmak isteyen
cocuk C22/K: “Mesela bahgesi olan, bah¢ede kantin olan bir yer, yakin kantini. Iste!
Hani arka bahcede yapmak isterdim. Mesela oraya tenis ¢alismasi yapmak isterdim.
Benim okulumda hem arka bahge vardi hem de tenefiis vardi hem de kantin vardi.
Onceki okulumda.” demis, baska bir cocuk C38/K: “Himm! Béyle para vermicekler
falan. Boyle bedava gircekler. Ciinkii onlarin parasi bitmesin diye.” diyerek ticretsiz bir
okul yapmak istedigini ifade etmistir. I¢i havuzlu disaris1 agagh okul yapmak istedigini
belirten bir cocuk C43/E: “Buldum! I¢i komple havuz olurdu, disarisi da aga¢ olurdu
komple. Cami agtim mi, agaglart sulardr T.... (Erkek arkadasinin ismini soyledi).”
demistir. Korku okulu yapmak isteyen bir ¢ocuk ise C70/E: “Korku okulu. Ciinkii ben
kendim korku filmi izledim. Korku filmlerini ¢ok severim.” diyerek nasil bir okul

yapmak istedigini anlatmistir.
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Tablo 4.18. de arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin ¢ocuklar i¢in nasil
okullar yapmak istediklerinin devam ettikleri okul tiirline gore dagilimlar1 asagida

sunulmustur.

Tablo 4.18. Cocuklarin ¢ocuklar i¢in nasil bir okul yapmak istediklerinin okul tiiriine gore

dagilimlar1
Temalar Ana sinifi (f) Anaokulu (f)
Giizel bir okul 14 14
Biiytik/kocaman/katli okul 14 12
Boyle bir okul 8 6

(Kendi okulu gibi)
Pembe/mor okul
Ogreten okul
Oyuncakl okul
Ev gibi okul
Eglenceli okul
Gokkusag gibi bir okul
Kare okul
Diiz ev/okul
Diger
Cevap veremeyenler
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Tablo 4.18. incelendiginde, ana sinifina giden ¢ocuklarin en ¢ok giizel bir okul
(14), biiyiik/kocaman/katli okul (14), kendi okulu gibi okul (8), oyuncakli okul (5); en
az pembe/mor okul (3), kare okul (3), diiz ev/okul (3), 6greten okul (2), ev gibi okul (2),
diger (6) okul yapmak istedikleri ve iki ¢ocugun bu soruya cevap veremedigi
goriilmektedir. Anaokullarina giden c¢ocuklarin en ¢ok gilizel bir okul (14),
biiylik/kocaman/katli okul (12), kendi okulu gibi okul (6), eglenceli okul (5); en az
gokkusag1 gibi okul (4), pembe/mor okul (3), 6greten okul (3), ev gibi okul (3), diger
(7) okul yapmak istedikleri ve bir cocugun bu soruya cevap veremedigi goriilmektedir.
Hem ana sinifina giden ¢ocuklar hem de anaokullarina giden ¢ocuklar en ¢ok giizel bir
okul yapmak istediklerini; birbirine benzer sekilde biiyiik/kocaman/katli okul ve kendi
okulu gibi okul yapmak istediklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore, 6zellikle kendi
okulu gibi okul yapmak isteyen bazi ¢ocuklarin kendi okullarin1 sevdikleri sdylenebilir.
Sadece ana sinifina giden bazi ¢ocuklar oyuncakli okul, kare okul ve diiz ev/okul; yine
sadece anaokullarina giden ¢ocuklardan eglenceli okul ve gokkusag: gibi okul yapmak
istemektedirler. Diger temasi altinda ise her iki okul tiirlinden de farkli okul yapmak
isteyen bazi ¢ocuklar bulunmaktadir. Bu bulgulara bakildiginda, ¢ocuklarin yapmak

istedikleri okullar, okul tiirii agisindan daha ¢ok benzer sonuglar ifade etmistir.
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Tablo 4.19. da arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin ¢ocuklar i¢in nasil

okullar yapmak istediklerinin cinsiyete gére dagilimlart agsagida sunulmustur.

Tablo 4.19. Cocuklarin cocuklar igin nasil bir okul yapmak istediklerinin cinsiyete gore

dagilimlart
Temalar K (f) E ()
Gizel bir okul 17 11
Biiyiik/kocaman/katl1 okul 5 21
Boyle bir okul 9 5

(Kendi okulu gibi)

Pembe/mor okul 6 -
Ogreten okul 3 2
Oyuncakli okul 2 3

Ev gibi okul 3 2
Eglenceli okul 4 1
Gokkusag gibi bir okul 2 2
Kare okul 1 2

Diiz ev/okul 1 2
Diger 10 3

Cevap veremeyenler 1 2

Tablo 4.19. incelendiginde, kizlar en ¢ok giizel bir okul (17), kendi okulu gibi
okul (9), pembe/mor okul (6); en az biiylik/kocaman/katli okul (5), eglenceli okul (4),
ogreten okul (3), ev gibi okul (3), oyuncakli okul (2), gokkusagi gibi bir okul (2), kare
okul (1), diiz ev /okul (1) ve diger (10) okul yapmak istedikleri gdoriilmektedir.
Erkeklerin ise en ¢ok biiylik/’kocaman/kath okul (21), glizel bir okul (11); en az kendi
okulu gibi okul (5), oyuncakli okul (3), 6greten okul (2), ev gibi okul (2), gokkusag:
gibi bir okul (2), kare okul (2), diiz ev/okul (2) ve diger (3) okul yapmak istedikleri
goriilmektedir. Bu bulgular 15181nda benzer sekilde hem kizlar hem de erkekler en ¢ok
giizel bir okul ve kendi okulu gibi bir okul istemislerdir. Erkekler kizlardan farkli olarak
daha cok biiylik/kocaman/katli okul yapmak istemislerdir. Sadece kizlar pembe/mor

okul yapmak istemislerdir.

Kizlarin yapmak istedikleri okullarda oncelikleri okulun giizel olmasi olurken,
erkeklerin oncelikleri okulun biiyiik olmast olmustur. Bu durum kizlarin okulda giizellik
ve estetige ilgilerinden ya da 6énem vermelerinden; erkeklerin ise hareketli yapilarindan
dolay1 biiyiilk mekanlara ihtiya¢ duymalarindan kaynaklaniyor olabilir. Kizlar
erkeklerden daha ¢ok olmakla birlikte hem kizlar hem de erkekler diger temasi altinda

farkli okullar yapmak istediklerini de ifade etmiglerdir. Bu ¢ocuklardan biri C111/K:
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“Balerin okulu. Ciinkii seviyorum.” demis, baska bir ¢cocuk C38/K: “Himmm! Boyle
para vermicekler falan. Béyle bedava gircekler. Ciinkii onlarin parasi bitmesin diye.”
demistir, yine baska bir ¢ocuk ise C22/K: “Mesela bahgesi olan, bahg¢ede kantin olan
bir yer, yakin kantini. Iste! Hani arka bahgede yapmak isterdim. Mesela oraya tenis
calismast yapmak isterdim. Benim okulumda hem arka bahge vardi hem de teneffiis
vardr hem de kantin vardi onceki okulumda.” demistir. Erkek ¢ocuklarindan biri C43/E:
“Icerisi komple havuz olurdu. Disarisi da aga¢ olurdu komple. Pencereyi actim mi,

agaglart sulardr T... (erkek arkadasimin ismini soéyledi). Ciinkii ¢ok sevinirlerdi.

Erkeklerin okulu olurdu.” demistir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklara “Okulun i¢inde g¢ocuklar i¢in neler olurdu?”
sorusuyla yapmak istedikleri okulun iginde neler olmasini istediklerini anlatmalari
istenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okulun i¢inde olmasini istediklerine gore

dagilimlar1 Tablo 4.20. de sunulmustur.

Tablo 4.20. Cocuklarin okulun iginde olmasini istediklerinin dagilimlari

Cocuklarin okulun icinde olmasim f
istedikleri

Oyuncaklar 90
Esyalar 60
Kirtasiye malzemeleri 55
Etkinlikler 32
Teknolojik esyalar
Spor Alani
Cizgi film/perdesi
Smifindaki gibi seyler
Her sey
Insan
Hediye/siirpriz
Park
Hayvan
Cevap veremeyen
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Tablo 4.20. incelendiginde, cocuklarin yapmak istedikleri okulun iginde
olmasini istediklerinin en ¢ok oyuncaklar (90), esyalar (60), kirtasiye malzemeleri (55),
etkinlikler (32); en az ise teknolojik esyalar (9), spor alani (6), ¢izgi film (5), sinifindaki
gibi seyler (3), her sey (3), insan (3), hediye/stirpriz (3), park (2) ve hayvan (1) oldugu
goriilmektedir. Sadece 1 ¢ocuk bu soruya cevap verememistir. Cocuklarin okulun i¢inde

istediklerinin genellikle oyuncak, esyalar, kirtasiye malzemeleri gibi gozle goriiliir elle
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tutulur somut seyler olmasi, sevgi, saygi, ilgi, giiler yiliz gibi soyut seyler istemedikleri
goriilmektedir. Cocuklarin okulun i¢inde olmasini istediklerine bakildiginda, onlarin
oncelikli olarak okulun icinde en cok gordiikleri ve deneyimledikleri oyuncaklari,
esyalar1, kirtasiye malzemeleri ve etkinlikleri istedikleri; en az ise kendi okullarinin
icinde var olan ya da olmayan, deneyimledikleri, kullanma olanagi bulduklar1 ya da
bulamadiklar1 teknolojik esyalar, hediye/siirpriz ve hayvanlar ile spor alan1 ve park gibi
alanlarin olmasim istedikleri sdylenebilir. Benzer sekilde Aksoy (2010) 60-72 aylik
cocuklarin okula iligkin algilarini resimler yoluyla inceledigi arastirmasinda, ¢cocuklarin
oncelikli olarak ya okul ortaminda bildikleri, deneyimledikleri ve bunun sonucunda
sevmis oldugu mekanlar ¢izdikleri ya da deneme ve kullanma olanagi bulamadiklari,
bu yiizden de eksiligini hissettikleri ve merak ettikleri mekanlar ¢izdikleri sonucuna
ulagmistir. Asagida ¢ocuklarin yapmak istedikleri okulun i¢inde olmasini istedikleri

seylerle ilgili goriis ifadelerine yer verilmistir.

Katilime1 ¢ocuklarin ¢ogu okulun i¢inde en c¢ok oncelikli olarak top, bebek,
araba, oyuncak telefon, bloklar, yap-boz, tahta oyuncaklar, legolar, miizik aletleri,
mutfak robot, ucak, cd oyuncaklar ve balon gibi oyuncaklarin olmasini istemislerdir.
C7/E: “Iu..Oyuncaklar. In kitaplar, kuklalar. Iu arabalar, Iu boyamalar, pastel boya,
sulu boya, kuru kalem. Yemek yeme. Cizgi film izleme.”” demis, baska bir cocuk C18/K:
“Bloklar olurdu, arabalar olurdu. Yemekleri koyardim, hani yemek tabaklar: oluyor ya
onlara.” demis, baska bir ¢ocuk ise C68/K: “Himm! Sey oyuncak olarak gseyler
koyardim. Cocuklarin cami yanmayacagr bir oyuncaklar koyardim. Bir de kitaplar
koyardim.” demistir. Bu yas grubu cocuklarin hayal giiciinii gelistiren bebekler, evcilik
setleri, doktorculuk setleri, marangozluk aletleri, kuklalar, temizlik ve mutfak setleri,
bahge aletleri, hayvan setleri, diikkanlar ¢ocuklarin en sevdigi oyuncakla arasindadir
(Wehrfritz, 1996; akt. Yildiz ve Sener, 2003); diger taraftan ucak, araba gibi her tiirlii

tasit araglar1 ve bunlarla oynanan oyunlar da ilgilerini ¢eker (Tezel Sahin, 1993).

Cocuklar ikinci sirada okulun ic¢inde oyuncaklarin yani sira masa, sandalye,
dolap, tahta, askilik, perde, ayna, telefon, takvim, saat, kitaplik, hali, minder, ¢icek ve
siis gibi esyalar ile okulda desenli duvarlarin olmasmi istemislerdir. Ornegin
cocuklardan C32/K: “Mesela mutfak, kizlar i¢cin mutfak bir sey, erkekler i¢in araba yeri,

Bir de dolaplar olurdu, ¢antalarimi koymast igin, onlarin montlarini koymasi igin



125

iceriye. Ondan sonra dim! dim! oyun.” demis, baska bir ¢ocuk C38/K: “Oyuncaklar.
Bir siirti bu kadar oyuncak. Sonra duvarlar yaptirirdim desenli. Sonra boyle agilip
kapanan perdeler koyardim. Oyuncak telefon da koyardim.” demis, bagka bir ¢cocuk ise
C89/K: “Oyuncaklar olurdu. Onlara gére masa olurdu, sandalye.” demistir. Bulgulara
gore, okul Oncesi egitim kurumlarinin ortamlarinin hem c¢ocugun ilgisini ¢ekecek
sekilde estetik 6zelliklerinin olmast hem de ¢cocugu kendi evinde gibi rahat ve giivende
hissettirecek sekilde ev esyalar1 ile donatilmasi; ayrica masa, sandalye, vestiyer gibi
esyalarin ¢ocugun fiziksel 6zelliklerine uygun boyutlarda olmasi, onun okula uyumu,
okulu sevmesi, egitimi ve okulu olumlu bir yer olarak algilamasi agisindan son derece

onemlidir (Demiriz ve digerleri, 2003; Uysal, 2006; Tok, 2016).

Cocuklar tgiincii olarak okulun ig¢inde kalem, kagit, silgi, defter, makas,
yapistiricy, resim defteri, ¢esitli boya kalemleri, boyama kitabi, hikaye kitabi, ders kitabi
(calisma kitab1) gibi ¢esitli kirtasiye malzemelerinin olmasini istemislerdir. C13/K:
“Defterler koyardim onlara, resim ¢izmek i¢in. Sandalyeler. Sonra da boyama
kitaplarin1 kendi getiriyor onlar. Sonra da onlar i¢in masa koyardim, dolap koyardim
onlara.” demis, bagka bir ¢ocuk CI08/K: “Boyama kalemlerinden. Bir de seyi

seviyorum kipatlari (kitaplari), yap-bozlari.” Demistir.

Cocuklar dordiincii olarak okulun i¢inde oyunlar, projeler, ddevler, dersler,
calismalar, oyun hamuru oynama, boyama gibi c¢esitli etkinliklerin olmasin
istemislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C21/K: “Boyamalar olurdu, etkinlikler olurdu,
oyun hamurlart olurdu.” demis, baska bir cocuk C52/K: “Oyuncaklar olurdu, etkinlik
vapmak i¢in masa, ¢ocuklarin koymasi icin ¢ekmeceler falan.” demistir. Gorildiigii
lizere 4-6 yaslarinda cocuklar boyama, kesme, yapistirma, resim yapma, artik
materyallerle sekiller yapma gibi masa basi etkinlikleri yapmaktan hoslanmaktadirlar

(Yildiz ve Sener, 2003).

Cocuklar besinci olarak okulun i¢inde akilli tahta, bilgisayar, fotokopi
makinesi, kamera, tablet, televizyon gibi teknolojik esyalarin olmasini istemislerdir.
Ornegin c¢ocuklardan CS59/E: “Oyuncak koyardim. Masa koyardim, sandalye. Dolap
koyardim. Kitap koyarim. Cekmece, ogretmenler dolabi, bilgisayar, tablet de koyardim.

Internet de.” demistir. Sadece arastirmanin yapildigi ana smiflarinda akilli tahtalar
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vardir. Kamera, fotokopi makinesi ve bilgisayar/laptop ise tiim okul Oncesi
kurumlarinda vardir. Ote yandan tiim okul &ncesi kurumlarinda televizyon ve gocuklara
ait tabletler bulunmamaktadir. Buna gore, bazi c¢ocuklar hem bildikleri ve
deneyimledikleri hem de deneme, kullanma imkani1 bulamadiklar1 ve eksikligini duyup
merak ettikleri teknolojik esyalarin okulun i¢inde olmasini istedikleri sonucuna

ulasilabilir.

Cocuklar altinc1 olarak okulun ig¢inde basketbol sahasi, spor salonu, yiizme
havuzu gibi bedensel hareket ihtiyaclarina yonelik spor alanlar1 olmasini istemislerdir.
Ornegin ¢ocuklardan biri C97/E: “Dolap, resim kdgitlar: koyardim dolaba. Bi de neydi?
Yani baska spor salonu, bi de sey yapardim. Bi biiyiik ¢ocuklar igin bi okul yapardim.
Surda biiyiik, surda, surda da kii¢iik cocuklar i¢in. Bu okuldaki gibi.” demis, baska bir
cocuk C113/E: “Her yer, her yerde altin, elmas, hazine. Bi de her yerde oyuncak
olurdu. Yiizme de var. Okulu béyle orta, orta bir alan birakirdim. Oraya da su
doldururduk. Oraya atlardi ¢cocuklar. Merdiven de yapardik. Ondan sonrada yiizerdik.”
demistir. Buna gore, bazi ¢ocuklarin hem bildikleri ve deneyimledikleri hem de
deneme, kullanma imkani1 bulamadiklar1 ve eksikligini duyup merak ettikleri spor
alanlarinin okulun i¢inde olmasini istedikleri goriilmektedir. Bu arasgtirmanin yapildig:
okul oncesi egitim kurumlar1 incelendiginde dort anasinifi ve bir anaokulunda basketbol
sahasi/potasi bulunmakta olup sadece iki anaokulunda basketbol sahasi yoktur. Her iki
okul tiirtinde de spor salonu ve yiizme havuzu yoktur. Ancak sadece bir anaokulunda
hareket ve spor etkinliklerinin yapilabilecegi kismen kapali bir alan bulunmaktadir. Bu
ylizden okul 6ncesi kurumlarinda okulun sadece i¢ mekanlarinin degil, dis mekanlarinin
da cocuklarin hareket ihtiyaglar1 diisiiniilerek tasarlanmasi ve diizenlenmesi saglanarak,

cocuklarin okula iligkin olumlu algilar gelistirmesi desteklenebilir.

Cocuklar yedinci olarak okulun i¢inde ¢izgi film/perdesi olmasini istemislerdir.
Ornegin ¢ocuklardan C6/E: “Oyuncaklar, dolaplar, ¢izgi film” demis, baska bir cocuk
C71/E: “Demir adam, Hulk, Baykus. Kalemler, resimler, oturma yerleri. Sonra etkinlik

yvatmaya gideriz diyerim, spor yatmaya gideriz diyerim, sonra oyle olur.” demistir.

Cocuklar sekizinci olarak okulunun iginde smifindaki gibi seyler olmasim

istemislerdir. Ornegin ¢ocuklardan C76/E: “Oyuncak, oyuncak blok, sonra su gibi sulu,
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su gibi giizel cekmeceler, masalar, sandalyeler, bir de suradaki dolaplar, suradaki saat
olurdu.” demistir. Buna gore, okulun i¢inde sinifindaki gibi seyler olmasini isteyen bazi

cocuklarin okulunu sevdikleri ve memnun olduklar1 sdylenebilir.

Cocuklar dokuzuncu olarak okulun iginde her seyin olmasini istediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan C27/E: “Her seyi koyardim. Neden her seyi
koyuyorum séyleyeyim mi? Ciinkii bizim sinifta arabalar yok, legolar yok, var da ¢ok
degil. A... larin siniflarinda ¢ok oyuncak var, bu sinifta olmayan seyler var. Mesela
biiyiik kopek baliklart var, oyuncaklar var.  Hayvanlar var, mesela biiyiik
kaplumbagamiz yok, bide askerler yok. Mikroskop yok.” demistir. Bu bulgu, bazi
cocuklarin okullarinda oyuncaklarin ve materyallerin yeterli sayida olmadigini, bu
ylizden bazi cocuklarin okullarinda daha fazla oyuncak ve materyale ihtiyaglar
oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bazi ¢cocuklar okulu oyuncak ve materyal
ihtiyaglarinin karsilanamadigi bir yer olarak ifade etmis; bu yiizden de ¢ocuklar igin
icinde her seyin oldugu bir okul yapmak istemislerdir. G6l Giiven (2009), Tirkiye’deki
erken cocukluk siniflariin kalitesini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda,
Istanbul’daki {i¢ kamu ve ii¢ dzel anaokulunu incelemistir. Arastirma sonuclarma gére,
hem kamu hem de 6zel anaokullarindaki siniflarda oyuncaklarin ve materyallerin kotii
durumda ve yeterli sayida olmadiginin belirlenmesi diisiindiiriiciidiir ve bu arastirmay1
destekler niteliktedir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan oyun,
sanat, drama vb. etkinliklerin yapilabilmesi i¢in okul oncesi egitim kurumlarinin egitim
ortaminda yeterli sayida ve nitelikte oyuncaklarin, materyallerin ¢ocuga saglanmasi
onemlidir. Bdylece her c¢ocugun ilgilerine, ihtiyaglarina ve yeteneklerine gore tiim
gelisim alanlarinin desteklenmesi saglanabilir ve ¢ocugun goéziinde okul onun tiim

ihtiyaglarinin karsilandigi olumlu bir yer olarak algilanabilir.

Cocuklar onuncu olarak okulun i¢inde ¢ocuk, 6gretmen ve polis gibi insanlar
olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan C9/K: “Sandalye, masa,

bir de ¢ocuk, bir de okul 6gretmeni” demistir.

Cocuklar on birinci olarak okulun i¢inde hediye/slirpriz olmasini istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin c¢ocuklardan C70/E: “Siis koyardim, kdgit koyardim.

Cocuklara her zaman stirpriz olurdu, ¢ocuklara ¢igcek verirdim.” demistir.
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Cocuklardan ikisi okulun i¢inde oyun parki olmasini istediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin cocuklardan C105/K: “Mesela okulun icinde merdiven olup,
cocuklar yukar: ¢ikip, orada oyun oynamalarimi, oraya da bir tane oyun parki
yvapardim. Hizli hizli ¢ikarlardi. Orda da ne olurdu biliyor musun? Onlara bir tane
yukarda televizyon yapardim. Orda izlerlerdi.” demistir. Bu c¢ocuklar okulun iginde
oyun parki olmasini istemislerdir. Arastirma yapilan okul dncesi egitim kurumlarindan
bir anaokulu hari¢ higbirinde kapali hareket alanlari bulunmamaktadir. Bu durum,
cocuklarin oyun ve hareket etkinliklerini neredeyse tiim giinlerini gegirdikleri sinif
ortamlarinda, koridorlarda ya da ¢ok amagli salonlarda yaptiklarini diisiindiirmektedir.
Benzer sekilde Tiirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda, okul oncesi egitim
kurumlarinda kaba motor aktiviteleri gerceklestirebilmek i¢in kapali oyun alanlarinin
yok/yetersiz diizeyde oldugu belirtilmistir. G6l Giiven’in (2009) Istanbul’daki ii¢ resmi
ve lic Ozel anaokulunda yaptigi arastirmada, anaokullarinin higbirinde kaba motor
aktivitelerin yapilacag: kapali hareket alanlarmin olmadigini belirtmesi bu arastirmay1
destekler niteliktedir. Gonen ve Saranli’nin (2014) Tiirkiye’nin bagkenti olan Ankara
ilindeki devlete ve 6zel sektore bagli okul oncesi egitim kurumlarinin agik ve kapali
alanlarmin yeterliligini inceledikleri arastirma sonucunda, 44 06zel anaokulunun
13’linde, 17 resmi anaokulunun 2’sinde, 10 MEB’e bagli bagimsiz anaokulunun 4’{inde
ve 17 6zel kolej anaokullarinin tamaminda ¢ocuklar i¢in kapali hareket alan1 bulundugu
ortaya cikmustir. Ayrica kapali hareket alan1 olmayan anaokullarinda alternatif olarak
kullanilan alanlarin, 6zel anaokullarinda sirastyla oyun salonu (%32,25), drama salonu
ve c¢ok amagli salon (%22,58), sinif (%19,35) ve koridor (%3,22); resmi kurum
anaokullarinda sinif (%29,4), cok amagh salon (%17,6), drama salonu (%17,6), oyun
salonu (%11,8) ve koridor (%11,8); MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda oyun salonu
(%30), koridor (%10), ¢ok amacli salon (%10) ve smif (%10) oldugu, buna karsin
drama salonunun hi¢ kullanilmadigi tespit edilmistir. Buna goére, okul oncesi egitim
kurumlarmin i¢ ve dis mekanlarinin ¢ocuklarin ilgileri, beklentilerinin yani sira oyun ve
hareket ihtiyaglar1 dikkate alinarak tiim gelisimsel alanlarmi destekleyecek yeterli

nitelik ve nicelikte tasarlanmasi gerektigi sonucuna ulagilabilir.

Ote yandan sadece bir ¢cocuk okulun i¢inde hayvan olmasini istedigini ifade
etmistir. Bu ¢ocuk C92/K: “Balik, mesela balik. Kiiciik bir akvaryum filan olurdu.
Cekmeceler olurdu. Her sey olurdu.” demistir. Simifinda kiigiik bir akvaryum ve balik
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bulunan bu ¢ocuk, ¢ocuklar i¢in yapmak istedigi okulun i¢cinde de balik ve akvaryum
olmasi istemistir. O’nun balikla ilgili okul yasantis1 ¢ocuklar i¢in yapmak istedigi

okulla ilgili olumlu y6nde bir okul algis1 gelistirmesine sebep olmustur denilebilir.

Tablo 4.21. de arastirmaya katilan 4871 aylik cocuklarin g¢ocuklar i¢in
yapmak istedikleri okulun i¢inde olmasini istediklerinin okul tiiriine gére dagilimlar

sunulmustur.

Tablo 4.21. Cocuklarin okulun iginde olmasini istediklerinin okul tiiriine gére dagilimlari

Cocuklarin okulun icinde Ana sinifi (f) Anaokulu (f)
olmasin istedikleri

Oyuncaklar 45 45
Esyalar 33 27
Kirtasiye malzemeleri 24 31
Etkinlikler 18 14
Teknolojik esyalar ) 4
Spor alan1 1 6

Cizgi film/perdesi 2 3
Simifindaki gibi seyler - 3
Her sey 2 1

Insan 2 1
Hediye/siirpriz - 3
Park/ - 2

Hayvan - 1

Cevap veremeyen 1 -

Tablo 4.21. incelendiginde, ana sinifina giden ¢ocuklarin okulun i¢inde en ¢ok,
oyuncaklar (45), esyalar (33), kirtasiye malzemeleri (24), etkinlikler (18); en az,
teknolojik esyalar (5), ¢izgi film/perdesi (2), insan (2) ve her sey (2) olmasim
istedikleri; sadece bir ¢ocugun bu soruya cevap veremedigi goriilmektedir. Anaokuluna
giden c¢ocuklarin ise okulun i¢inde en ¢ok, oyuncaklar (45), kirtasiye malzemeleri (31),
esyalar (27), etkinlikler (14); en az, spor alani (6), ¢izgi film/perdesi (3), stnifindaki gibi
seyler (3), odiil (3), park (1), her sey (1), insan (1) ve hayvan (1) olmasii istedikleri
goriilmektedir. Benzer sekilde hem ana sinifina giden ¢ocuklarin hem de anaokuluna
cocuklarin okulun i¢inde olmasini istedikleri seyler ilk olarak okul ortaminda bildikleri,
deneyimledikleri oyuncaklar, esyalar, kirtasiye malzemeleri, etkinlikler ve teknolojik
esyalardir. Anaokullarina giden ¢ocuklar ana siiflarina giden ¢ocuklardan farkli olarak
okulun i¢inde daha ¢ok spor alani olmasini istemislerdir. Sadece anaokuluna giden

cocuklar okulun i¢inde park, simifindaki gibi seyler, hediye/siirpriz ve hayvan olmasin
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istemislerdir. Buna gore, ¢cocuklarin okulun i¢inde olmasini istedikleri seyler okul tiirii

acisindan daha ¢ok benzer sonuglar ifade etmistir.

Tablo 4.22. de arastirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarin c¢ocuklar igin
yapmak istedikleri okulun i¢inde olmasini istediklerinin cinsiyete gore dagilimlari

sunulmustur.

Tablo 4.22. Cocuklarin okulun iginde olmasini istediklerinin cinsiyete gore dagilimlari

Cocuklarin okulun i¢inde K (f) E (f)
olmasini istedikleri

Oyuncaklar 48
Egyalar 31
Kirtasiye malzemeleri 28
Etkinlikler 23
Teknolojik esyalar
Spor alani
Cizgi film/perdesi
Smifindaki gibi seyler
Her sey
Insan
Hediye/siirpriz
Park/
Hayvan
Cevap veremeyen
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Tablo 4.22. incelendiginde, kizlarin okulun i¢inde en cok, oyuncaklar (48),
esyalar (31), kirtasiye malzemeleri (28), etkinlikler (23); en az teknolojik egyalar (2),
her sey (2), spor alani (1), cizgi film/perdesi (1), park (1), insan (1), hayvan (1) ve
hediye/stirpriz (1) istedikleri goriilmektedir. Erkeklerin ise okulun iginde en c¢ok,
oyuncaklar (42), esyalar (29), kirtasiye malzemeleri (27); en az etkinlikler (8),
teknolojik esyalar (7), spor alani (6), ¢izgi film/perdesi (4), siifindaki gibi seyler (3),
park (1), insan (2), hediye/siirpriz (2) ve her sey (1) olmasini istedikleri goriilmektedir.
Kizlar ve erkekler birbirine benzer sekilde okulun i¢inde en ¢ok oyuncaklar, esyalar ve
kirtasiye malzemelerinin olmasini istemislerdir. Sadece kiz ¢ocuklardan biri okulun
icinde hayvan olmasini istemistir. Yine sadece erkeklerden ii¢ ¢ocuk okulun iginde
simifindaki seyler gibi seyler olmasini istemis; bir erkek ¢ocuk ise bu soruya cevap
verememistir. Cocuklarin okulun i¢inde olmasini istedikleri seyler cinsiyete gére daha

¢ok benzer sonuclar ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan ¢ocuklara “Okulun bahg¢esinde ¢ocuklar i¢in neler olurdu?”
sorusu sorularak c¢ocuklar i¢in yapmak istedikleri okulun bahgesinde neler olacagini
anlatmalar1 istenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okulun bahgesinde olmasini

istediklerine gore dagilimlar1 Tablo 4.23. de sunulmustur.

Tablo 4.23. Cocuklarin okul bahgesinde olmasini istediklerinin dagilimlari

Cocuklarin okul bahg¢esinde olmasini f
istedikleri

Park 42
Oyuncaklar 27
Kaydirak 24
Bitkiler 23
Salincak 23
Oyunlar 21
Basketbol sahasi/potasi 10
Futbol sahasi 10
Tahterevalli 10
Hayvanlar 7
Bahge 5

Oyun alan 5
Tirmanma merdiveni 4
Spor aletleri 3
Oturma yerleri 3
Cadir 2

Kule 2

Diger 12

(Kuliibe, ¢6p kutusu, kantin, boks seyi,
balerin, trambolin, bahg¢e duvarina resimler,
taslar, bah¢ivan, market, yiizme havuzu,
heykeller)
Cevap veremeyen 1

Tablo 4.23. incelendiginde, ¢ocuklarin yapmak istedikleri okulun bahgesinde
en c¢ok park (42), oyuncaklar (29), kaydirak (24), bitkiler (23), salincak (23), oyunlar
(21), basketbol potas1 (10) futbol sahasi (10) ve tahterevalli (10); en az hayvanlar (7),
bahge (5), tirmanma merdiveni (3), spor aletleri (3), oturma yerleri (3), cadir (2) ve kule
(2) olmasin istedikleri goriilmektedir. Diger yandan ¢ocuklardan ¢ok az bir kismi1 okul
bahgesinde kuliibe (1), ¢6p kutusu (1), kantin (1), boks aleti (1), balerin (1), trambolin
(1), bahge duvarina resimler (1), taglar (1), bahg¢ivan (1), market (1), ylizme havuzu (1),
heykeller (1) olmak iizere farkli seylerin de olmasini istemislerdir. Sadece bir kisi bu
soruya cevap verememistir. Asagida ¢ocuklarin yapmak istedikleri okulun bahgesinde

olmasini istedikleri seyler ile ilgili goriis ifadelerine yer verilmistir:
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Cocuklar birinci sirada okulun bahgesinde c¢ocuklar i¢in i¢inde kaydirak,
salincak, tahterevalli, tirmanma merdiveni, trambolin gibi ¢esitli oyuncaklar ile yiizme,
yaris gibi gesitli sporlarin yapilabilecegi parklar istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin
cocuklardan biri C38/K: “Park olurdu. Ziplatan tahta, ziplatan sey, sonra kaydirak,
salincak, tahterevalli, merdivenler, degisik degisik merdivenler dort bes tane.” Demis,
baska bir ¢ocuk C79/E: “Bi tane ¢ocuklarin oynayabilecegi biiyiik bir park, parkta
kaydwrak, bizim parktaki gibi olur anca. Hani su ip, oriimcek aglari gibi seyler falan
var. Bide havuz olur. Havuzda yiizcekler oynayacaklar, bi de yaris, yani en hizli yiizen
falan.” demistir. Ozgiiner ve Sahin (2009), Isparta kent merkezindeki ¢ocuk oyun
alanlarmin mevcut durumu ve cocuklarin bu alanlara karsi davranig bigimlerini
incelemek amaciyla, 39 oyun alanimni gozlemlemis ve 6-12 yas grubundan 71 ¢ocukla
anket yapmustir. Arastirma sonucunda cocuklarin genellikle salincak (%35), kaydirak
(%31), tahterevalli (%14) ve atlikarincada (%7) oynadiklarini gézlemlemistir. Yapilan
ankette ise salincak (f:46) ve kaydirak (f:32) ¢cocuklarin oyun alaninda en ¢ok sevdikleri
seyler arasinda ilk sirada bulunmustur. Bununla birlikte ¢ocuklar oyun alanlarinda en
cok havuz (f:14), futbol sahasi (f:13), tahterevalli (f:12), donme dolap (f:10) ve salincak
(f:9) ve basket potasi (f:6) bulunmasini istemislerdir. Dolayisiyla hem okul 6ncesindeki
48-71 aylik ¢ocuklarin okul bahcesinde hem de farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin oyun

alanlarinda en ¢ok tercih ettikleri oyun aletleri benzerlik gostermistir.

Cocuklar ikinci sirada okulun bahgesinde ¢ocuklar i¢in top, bebek, araba vb. ya
da cam gibi farkli malzemelerden yapilmis misket, cam oyuncaklar gibi cesitli
oyuncaklarin olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Bu yas ¢ocuklar1 agik havadan ve
bedensel hareket yapmaktan hoslandiklar1 i¢in bisiklet, top, ip vb. oyuncaklarla
oynamaktan ¢ok hoslanirlar (Tezel Sahin, 1993, Yavuzer, 2012). Ornegin ¢ocuklardan
biri C13/K: “Onlarin oynamast igin top koyardim, oyuncak getirirdim erkekler i¢in.
Sonra kizlara bebek getirirdim.” demistir. Baska bir cocuk C104/K: “Top oynarlard:.
Bir de camdan oyuncaklar. Cocuklar oynasin diye. Kiiciik ¢ocuklar i¢in camdan
oyuncaklar dikkatsiz olabilir, ama biiyiik ¢ocuklar i¢in camli oyuncakla oynayabilir.”

demistir. Bu bulguya gore, ¢ocuklarin top gibi klasik oyuncaklarin yani sira cam gibi

farkli malzemeden yapilmis oyuncaklar istedikleri goriilmiistiir.
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Cocuklar ficiincii sirada okulun bahgesinde ¢ocuklar i¢in dinozor gibi ¢esitli
hayvanlara benzeyen, sulu ya da donen vb. gesitli kaydiraklar olmasimi istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan biri C76/E: “Birazcik korkun¢ kaydiraklar
olurdu, birazcik da eglenceli ¢ilgin kaydiraklar olurdu (...)”" demis, baska bir ¢ocuk
C78/E: “Su kaydirag: yapardim okulun bahgesine” demistir.

Cocuklar dordiincii sirada okulun bahgesinde c¢ocuklar i¢in c¢igek, ¢imen,
toprak, agac gibi bitkiler olmasin istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan
biri C15/K: “Cicekler olurdu. Agaclar olurdu. Yemyesil ¢imler olurdu, bir de
kelebekler. Bir de onlar icin piknik yeri hazirlardim.” demis, baska bir cocuk C16/K:
“Top oynardik. Saklambag¢. Hi¢ tas olmazdi, hep ¢imen.” demistir. Benzer sekilde
Aslan’in (2010) okul 6ncesi egitim kurumlarmin dis mekan tasariminda ¢ocuklarin
beklentilerini incelemek amaciyla, Ankara’da {i¢ giindiiz bakimevinde 5 ve 6 yas
grubundan 236 c¢ocuga fotograflardan olusan gorsel anket ve 31 6gretmene agik uglu
sorulardan olusan anket yoluyla yaptig1 arastirmada, cocuklarin %68,22’sinin dogal
elemanlarin, %69,9’unun bitkisel materyalin ¢esitli oldugu , %>54,2’sinin motor
aktivitelerini rahatca yapabilecekleri topografyasi egimli, %72,9’unun diizenli ve
bakimli, %93,2’sinin ¢igeklerin ve bitkisel materyalin rengarenk oldugu, %64 iiniin bos
ve acik alanlart olan bir okul bahgesini tercih ettikleri saptanmistir. Fjortoft ve Sagei
(2000) cesitli bitkilerin oldugu, egimli topografyasi olan oyun alanlarinin ¢ocuklara
kayma, tirmanma, kogma gibi ¢esitli oyunlar oynama firsatlar1 vererek ¢ocuklarin motor

gelisimlerine katki sagladigini belirtmiglerdir.

Cocuklar besinci sirada okulun bahgesinde g¢ocuklar igin salincak olmasini
istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan biri C44/E: “Salincak. Agactan”
demis, baska bir cocuk C92/K: “Tahterevalli, salincak olurdu. Bizim oradakilerin
aymisindan olurdu. Ama salincagi biraz daha genis olurdu.” demisken, baska bir ¢ocuk
ise C105/K: “Erkekler icin futbol sahasi, kizlar icin de bir park. Merdivenler. Iste orda
sayilart 6greten seyler boyle, ondan sonra ¢evresinden boyle plastik yuvarlak seylerin
kiyisindan. Bi de salincak iki tane, hatta ne kadar kiz varsa o kadar salincak yapardim.
Bi de cocuklar igin tehlikeli olmasin diye demirleri siingerle kaplardim.” demistir.
Gortiildigi tizere ¢cocuklar sadece demirden degil, agagtan farkli salincaklar istediklerini

ifade etmislerdir. Ayrica salincagin oturma yerinin genisligi ile giivenlik acisindan
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okulun demir yerlerinin siingerle kaplanmasina kadar diistinmiislerdir. Bu ytlizden okul
bahgelerinin tasarimi ve diizenlenmesi konusunda ¢ocuklarin orijinal fikirlerinden

yararlanilabilir.

Cocuklar altinct sirada okulun bahgesinde ¢ocuklar igin yakan top, sek sek,
yakalamag, saklambag, yarisma, kosmaca, ip atlama gibi oyunlar olmasin1 istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan biri C29/E: “Top olurdu, sek sek olurdu.
Ziplamak icin bir sey olurdu. Tahterevalli olurdu.” demis, baska bir cocuk C24/E:
“Toplar. Oynamak icin basketbol sahasi. Yakalamag, saklambag.” demistir.

Cocuklar yedinci sirada okulun bahgesinde c¢ocuklar i¢in basketbol
sahasi/potas1/ olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C115/E:
“Surda basketbol potasi olsun (okulun bahgesini gosterdi). Surda da ev olmasaydi
(okulun karsisindaki evi gosterdi) her yerde oynardik.” demistir. C115/E okulun
bahgesinin daha biiylik olmasinmi istemektedir. Cilinkii devam ettigi okul Oncesi
kurumunun bahgesinde basketbol oynamak i¢in kiiclik bir alan ve bahc¢e oyuncaklari
olmasina ragmen bahge ¢ocuklarin rahatca hareket edip, ¢esitli oyunlar oynamasi igin

yeterli alana sahip degildir.

Cocuklar sekizinci sirada okulun bahgesinde ¢ocuklar igin futbol sahasi
olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan biri C32/K: “Erkekler icin
top olurdu, top sahasi. Kizlar icgin (...)” demis, baska bir cocuk C51/E: “(...) Top, kale

ve arkadaglar” demistir.

Cocuklar dokuzuncu sirada okulun bahg¢esinde cocuklar icin tahterevalli
olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C52/K: “Tahterevalli,

kaydirak, salincak.” demistir.

Cocuklar onuncu sirada okulun bahgesinde ¢ocuklar icin kelebekler, kedi,
kopek, tavuk, horoz, inek, at, ziirafa, bocekler vb. hayvanlar olmasini istediklerini ifade
etmislerdir. Oregin ¢ocuklardan biri C21/K: “Hayvanlar olurdu. Kedi olurdu, képek
olurdu, ziirafa olurdu.” demis, baska bir cocuk C99/E: “O zaman bir park olurdu. Orda
kayardik, boyle kocaman kaydirak olurdu. Kayardik, eglenirdik. Bahgeye de kiiciik

kiiciik seyler, bocekler, hayvanlar koyardim.” demistir. C21/e’nin devam ettigi okulun
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bah¢esinde hayvanlar bulunmamaktadir, ancak C99/E’nin devam ettigi okulunun
bahgesinde c¢esitli hayvanlar bulunmaktadir. Bu durum, bazi c¢ocuklarin okul
yasantisinda hayvan olsun ya da olmasin okulun bahgesinde evcil olan ya da evcil
olmayan c¢esitli hayvanlar1 gormek istediklerini gostermektedir. Aslan (2010), okul
oncesi kurumlarina devam eden 5,6 yas c¢ocuklarmin dis mekan beklentilerini
belirlemek amaciyla onlara gorsel bir anket calismasi yapmistir. Arastirmada, dis
mekanlar fiziksel 6zellikleri; spor ve oyun alanlari; sosyal ve kiiltiirel egitim alanlar
acisindan li¢ ana baglikta degerlendirilmistir. Sosyo-kiiltiirel egitim alanlar1 agidan, okul
bahg¢esinde ¢ocuklarin %74,6’s1 hikaye alani, %89,4’i resim alani, %85,6’s1 anfi tiyatro
alani, %86,9’u evcil hayvan kiimesi, %79,7’si bitki yetistirme alani, %91,9’u trafik
bahgesi ve %86’s1 satrang alan1 olmasini istemislerdir. Dolayisiyla ¢cocuklarin tercihleri
soruldugunda 5,6 yasindaki ¢ocuklarin neredeyse tamamina yakini okul bahgesinde

evcil hayvan kiimesi gérmek istemislerdir.

Katilime1 ¢ocuklardan bes c¢ocuk okulun bahgesinde cocuklar icin bahge
olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan C54/K: “Park olurdu.

Bahcge olurdu. Sonra da ¢cimen ekerdim.” demistir.

Katilimer ¢ocuklardan baska bes ¢ocuk ise okulun bahgesinde cocuklar icin
cesitli oyun alanlar1 olmasmi istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri
C1/E “Bisiklet yeri, golf, carpisan arabalar. Ciinkii ¢ok seviyorum ben. Her ...
Parki’na gittigimde ona biniyorum.” demistir. Bu ¢ocuk, daha once gittigi bir parktaki
gibi oyun alanlar istemistir. Cocugun ge¢mis yasantisi hayalindeki okul bahgesi ile

ilgili algisin sekillendirmistir.

Katilimec1 ¢ocuklardan {i¢ ¢ocuk okulun bahgesinde ¢ocuklar i¢in diger park
oyuncaklarinin yani sira tirmanma merdiveni olmasini istediklerini de ifade etmislerdir.
Katilimer ¢ocuklardan {i¢ cocuk ise okulun bahgesinde c¢ocuklar icin spor aletleri
olmasmi istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C67/K: “Spor
vapmalart i¢in seyler. Boyle c¢eviriyorsun ya onlardan. Bir de basketbol sahasi.”

demistir.
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Katilime1 ¢ocuklardan bagka ii¢ ¢ocuk ise okulun bahgesinde ¢ocuklar igin
oturma yerleri olmasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C85/K:

“Park olurdu. Salincak, kaydirak, oturma yerleri.” demistir.

Cocuklardan iki c¢ocuk okulun bahgesinde c¢ocuklar igin cadir olmasini
istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin cocuklardan biri C49/E: “Cadir olurdu, top

olurdu.” demistir.

Cocuklardan bagka iki ¢ocuk ise okulun bahgesinde ¢ocuklar i¢in kule olmasini
istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ocuklardan biri C76/E: “(...) Kiiciik bir kule. Bi
de iistiine ¢ikilan, bi de hi¢ kirtlmayan, ama biiyiik degil, su bizim bahgedeki gibi ayni.”
demistir. Bu ¢ocugun okulundaki yasantis1 hayalinde yapmak istedigi okulun bahgesine

de yansimustir.

Cocuklardan “Okulun bah¢esinde ¢ocuklar i¢in neler olurdu?” sorusuna tek bir
cocuk tarafindan verilen cevaplar ise diger temasi altinda toplanmustir. Ornegin bu
cocuklardan C113/E: “Dinozor kaydirak, dinozor salincagi, kedi heykeli, kopek heykeli,
Atatiirk’iin  heykeli, Baris Mango 'nun heykeli, Peygamber’in heykelini yapardim.”
demistir. Bu cocuk, yapmak istedigi okulun bahgesinde hem c¢ocuklarin oyun
oynayabilecegi park oyuncaklart hem de heykeller olmasini isteyerek milli, dini ve

kiiltiirel degerlerimizin 6n plana ¢ikarildig1 bir okul bahgesi tasvir etmistir.
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Tablo 4.24. de arastirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarin okul bahgesinde

olmasini istediklerinin okul tiiriine gore dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 4.24. Cocuklarin okul bahgesinde olmasini istediklerinin okul tiiriine goére dagilimlari

Cocuklarin okul bahgesinde Ana sinifi (f) Anaokulu (f)
olmasini istedikleri

30
3
18

Park
Oyuncaklar
Kaydirak
Bitkiler
Salincak
Oyunlar
Basketbol sahasi/potasi
Futbol sahasi
Tahterevalli
Hayvanlar
Bahge
Oyun alani
Tirmanma merdiveni
Spor aletleri
Oturma yerleri
Cadir
Kule
Diger

Cevap veremeyen 1 -
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Tablo 4.24. incelendiginde, ana smifina giden ¢ocuklarin yapmak istedikleri
okulun bahgesinde en ¢ok, oyuncaklar (25), oyunlar (20), bitkiler (14), park (12); en az
salincak (8), kaydirak (7), basketbol sahasi/potasi (7), futbol sahas1 (5), oyun alani (5),
tahterevalli (4), bah¢e (4), hayvanlar (2), ¢adir (2), kule (1), oturma yerleri (1) ve
diger(8) seyleri istedikleri ve sadece bir c¢ocugun bu soruya yanit veremedigi
goriilmektedir. Anaokuluna giden g¢ocuklarin ise en ¢ok, park (30), kaydirak (18),
salincak (15), bitkiler (9); en az futbol sahast (5), tahterevalli (6), hayvanlar (5),
oyuncaklar (3), basketbol potasi (3), tirmanma merdiveni (3), spor aletleri (3), oturma
yerleri (2), oyunlar (1), bahge (1), kule (1) ve diger (3) seyleri istedikleri goriilmektedir.
Bu bulgulara gore, ana sinifina giden ¢ocuklar yapmak istedikleri okulun bahgesinde en
cok oyuncaklar, oyunlar ve bitkiler olmasini istemis; anaokuluna giden cocuklar ise
park, kaydirak ve salincak istemislerdir. Sadece ana sinifina giden bazi ¢ocuklar okul
bahgesinde oyun alani1 ve cadir olmasini istemistir. Sadece anaokuluna giden bazi

cocuklar ise okul bah¢esinde tirmanma merdiveni ve spor aletleri istemislerdir.
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Arastirma yapilan dort ilkogretim okulundaki ana siniflarinin kendilerine ait bir
bahgesi ve klasik oyun araglarinin oldugu bir oyun parki yoktur. Bu nedenle ana sinifi
cocuklart ilkdgretim 6grencileri ile ayni bahgede aragli-aragsiz oyunlar ve oyuncaklarla
oynamaktadirlar. Bu okullarin bah¢e zemini beton yapidadir ve bahge etrafi sirali
agaclarla kapli olup genel anlamda bitkisel yonden fakir bir goriinlimdedir. Bu ylizden
anasinifina giden cocuklar yapmak istedikleri okulun bahgesinde en ¢ok oyunlar,
oyuncaklar ve bitkiler olmasini istemis olabilirler. Bununla birlikte arastirmanin
yapildig1 3 anaokulunun ikisinin biiyiik ve birinin kiigiik kendine ait bir bahgesi olup
hepsinde birbirine benzer klasik oyun araglarinin oldugu oyun parki bulunmaktadir.
Anaokullarinin bahgelerinde ¢im, beton ve toprak zeminli alanlar ile oturma yerleri
vardir. Sadece bir anaokulunda bazi evcil hayvanlar, barinaklari ve bahg¢ivan
bulunmaktadir. Okullarinin bahgesinde park bulunmasindan dolay:r anaokuluna giden
cocuklar da daha c¢ok park, kaydirak ve salincak istemis olabilirler. Okul bahgesinde
park bulunma ya da bulunmama durumuna gore c¢ocuklarin okul algisinda yapmak
istedikleri okulla ilgili kendi okullarinin bahgesine bagli bir okul bahgesi algisi
olusmustur Buna gore, ¢ocuklarin okul bahgesinde olmasini istedikleri seyler okul tiirii

acgisindan farkli sonuglar ifade etmistir.

Son olarak, arastirmanin yapildig1 ana siniflar ile anaokullarimin dis mekani
karsilastirildiginda anasmiflarinin dis mekaninin son derece eksik ve yetersiz oldugu
gorlilmektedir. Halbuki okul oncesi egitim kurumlarinin dis mekanlari, ¢ocuklari
rahatlatacak ve cevresine duyarli olmay1 saglayacak sekilde planlanmali, ¢ocuklarin
sinif icinde yaptiklar1 tiim etkinlikleri sinif disinda da yapabilecekleri bir mekan

olmalidir (Demiriz ve digerleri, 2003).
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Tablo 4.25. de arastirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarin okul bahgesinde

olmasini istediklerinin cinsiyete gore dagilimlar: sunulmustur.

Tablo 4.25. Cocuklarin okul bahgesinde olmasini istediklerinin cinsiyete gore dagilimlart

Cocuklarin okul bahgesinde K(f) E (f)
olmasim istedikleri

Park 20 22
Oyuncaklar 15 12
Kaydirak 12 13
Bitkiler 16 7
Salincak 15 8
Oyunlar 10 11
Basketbol sahasi/potasi 5 )
Futbol sahasi 4 6
Tahterevalli 8 2
Hayvanlar 4 3
Bahge 3 2

Oyun alani 4 1
Tirmanma merdiveni 1 2
Spor aletleri 2 1
Oturma yerleri 2 1
Cadir 1 1

Kule - 2

Diger 3 9

Cevap veremeyen 1 -

Tablo 4.25. incelendiginde, kizlarin okul bahgesinde olmasini istediklerinin en
cok, park (20), bitkiler (16), oyuncaklar (15), salincak (15), kaydirak (12) ve oyunlar
(10); en az tahterevalli (8), basketbol potasi (5), futbol sahasi (4), hayvanlar (4), oyun
alan1 (4), bahge (3), spor aletleri (2), oturma yerleri (2), cadir (1), diger (3) oldugu ve
sadece bir kiz ¢gocugunun bu soruya cevap veremedigi goriilmektedir. Erkeklerin ise
okulun bahgesinde olmasini istediklerinin en ¢ok, park (22), kaydirak (13), oyuncaklar
(12), oyunlar (11); en az salincak (8), bitkiler (7), futbol sahasi (6), basketbol
sahasi/potasi (5), hayvanlar (3), tahterevalli (2), bahge (2), tirmanma merdiveni (2), kule
(1), oyun alan1 (1), spor aletleri (1), oturma yerleri (1), ¢adir (1) ve diger (9) oldugu
goriilmektedir. Hem kizlarin ve hem de erkeklerin benzer sekilde okulun bahgesinde en
cok olmasini istedikleri park, oyuncaklar, kaydirak ve oyunlardir. Sadece erkekler okul
bahgesinde kule istemislerdir. Buna gore, kizlarin ve erkeklerin “Okulun bahgesinde
cocuklar icin neler olurdu?” sorusuna verdikleri cevaplar cinsiyet agisindan daha ¢ok

benzer sonuglar ifade etmistir.
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4.2. Resimlere Ait Bulgular ve Tartisma

Bu kisimda okul 6ncesi kurumlarina devam eden 4871 aylik ¢cocuklara “bana
bir okul resmi ¢iz.” yonergesi verildikten sonra ¢izdirilen okul resimlerinde ¢ocuklarin
cizdikleri mekanlarin durumlari, ¢ocuklarin kendini ¢izip ¢izmeme durumlari, kendisi
disinda bir kimse/canli/cansiz varliklar1 ¢izme durumlari, materyale yer verme
durumlar1 ve ne yapiyor olduklari ile tiim bu durumlarin ¢ocuklarin devam ettikleri okul
tiirline ve cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili elde edilen bulgular ve

bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan 48—71 Aylik ¢cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin

dagilimlar1 Tablo 4.26. da sunulmustur.

Tablo 4.26. Cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin dagilimlari

Mekan f

Okul binast 106
Bahge
Ev

Park

Sif

Kres

Hayvan kuliibesi
Futbol sahasi
Havuz
Kuliip
Oyun evi
Spor aletleri binasi/salonu
Basket potasi
Cami
Yol
Kuliibe
Sirk ¢adiri
Diikkan
Okulun giris holii

Balkon
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Tablo 4.26. incelendiginde, ¢ocuklarin resimlerinde en ¢ok okul binasi (106);
en az bahge (11), ev (8), park (5), simif (4), kres (3), hayvan kuliibesi (3), futbol sahasi
(3), havuz (2), kuliip (2), oyun evi (2), spor aletleri binasi/salonu (2), basket potasi (2),
cami (2), yol (2), kuliibe (1), sirk ¢adir1 (1), diikkéan (1), okulun giris holii (1), balkon (1)
cizdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore, ¢cocuklar okulu en ¢ok okul binasi olarak

cizmislerdir. Bazi ¢ocuklar resimlerinde okulun dis mekanlarindan olan bahge ve
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bah¢ede bulunan parka, futbol sahasina, basket potasina, hayvan kuliibesine yer
verirken; bazi ¢ocuklar ise resimlerinde okulun i¢ mekanlarindan sadece smif ve okulun
girig holii, spor salonuna yer vermislerdir. Bunun yani sira, bazi ¢ocuklar resimlerinde
okulun cevresinde bulunan ev, kres, cami, yol, diikkan ile okul bah¢esinde bulunmasini
istedikleri havuz, kuliip, oyun evi, spor aletleri binasi, kuliibe, sirk ¢adir1 olmak iizere
farkli mekanlar1 da resimlemislerdir. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin resimlerinde okul binasi
ile birlikte farkli mekanlar1 ¢izmeleri, okulu ¢evresiyle bir biitiin olarak algiladiklarini
ve ayni zamanda da okulun onlarin temel ihtiyaglarindan olan oyun, spor gibi hareket
ihtiyaclarimi karsilayan bir yer olarak algilandigini gostermektedir. Bu arastirmaya
benzer sekilde Yildiz’'in (2012) “Ilkdgretim Birinci Kademe Ilkdgretim Ogrencilerinde
“Okul” Kavramma Iliskin Nitel Bir Analiz” ¢alismasinda, katilmci 10 ilkdgretim
ogrencisinin okul resimlerinde siklikla tekrarlanan bir figiir olarak okul binasi resmi
cizdikleri ve okul algisimin resimlerde, sekilsel ozellikleriyle oncelikli olarak ifade
edildigi belirtilmistir. Bunun disinda, baz1 ¢ocuklar resimlerinde okul resmi ¢izmemis;
ev/kendi evi, kendi kopeginin kuliibesi, cocuk oyun parki gibi okul ortaminda olmayan
farkli mekanlar1 ¢izmislerdir. Bu durum, baz1 c¢ocuklarin okulda bulunmak
istememelerinden, evlerinde bulunmay1 6zlemelerinden veya okul disi bir ortamda
kendilerini mutlu hissediyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Yavuzer (2005) okul
korkusu olan ¢ocuklarin okul ve dgrenci ¢izmeyi istemediklerini belirlemistir. Yine bu
arastirmaya benzer sekilde, Aksoy ve Baran’in (2010) ¢cocuklarin resimleri yoluyla okul
algilarini inceledigi arastirmada, bazi ¢ocuklarin (n:12) okul ortami disinda kendi evi,
arkadas evi, komsu evi, irmak ve derenin oldugu yer, ¢ocuk park alani gibi mutlu
olduklar1 farkli mekanlari gizdikleri bulunmustur. Asagida okul binasi, kres, bahge ve

yemek kuliibiinii ¢izen bir ¢cocugun resmi 6rnek olarak verilmistir (Resim 4.1.).



142

q gkl €
o AR @ae @ gf\ S ’%%/p//ﬁ{/
WANEY © i 7

\; | YOV : Q‘@ﬂ@[ﬂ

\ , §
f o eell =

Wi

Resim 4.1. “Bir tane kiz yaptim. Bu annesi. Bu babasi. Bu yemek kuliibii, bu da bahgenin

kapisi, bura hazine sandigr var. Bura cilek okulu. Okulun ucabilmesi icin roketler ¢izdim. Bu

muz okulu, kiigiik okul, yani kres. Keske bu cizdiklerimi canlandirabilsek’ (C15/K).

Aragtirmaya katilan 48—71 Aylik cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin

okul tiirline gore dagilimlar1 Tablo 4.27. de sunulmustur.

Tablo 4.27. Cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin okul tiiriine gore dagilimlari

Mekan Ana sinifi (f) Anaokulu (f)

Okul binast 56 50
Bahge
Ev
Park
Siif
Kres
Hayvan kuliibesi
Futbol sahasi
Havuz
Kuliip
Oyun evi
Spor aletleri binasi/salonu
Basket potasi
Cami
Yol
Kuliibe
Sirk ¢adiri
Diikkan
Okulun giris holii
Balkon
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Tablo 4.27. incelendiginde ana sinifina giden ¢ocuklarin en ¢ok okul binasi
(56); en az bahge (7), ev (5), kres (2), futbol sahasi (2), kuliip (2), oyun evi (2), sinif (1),
hayvan kuliibesi (1), spor aletleri binasi/salonu (1), basket potasi (1), cami (1), yol (1),
kuliibe (1), sirk ¢adir1 (1) cizdikleri goriilmektedir. Anaokullarina giden ¢ocuklarin ise
en ¢ok okul binas1 (50), en az park (5), bahge (4), ev (3), sinif (3), hayvan kuliibesi (2),
havuz (2), spor aletleri binasi/salonu (1), basket potasi (1), cami (1), yol (1), diikkan (1),
okulun giris holii (1), balkon (1) ¢izdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gére hem
anasinifina giden ¢ocuklar hem de anaokullarina giden ¢ocuklardan en ¢ok okul binasi
cizmiglerdir. Ancak ana smiflarina giden ¢ocuklar anaokullarma giden cocuklardan
biraz daha fazla okul binast ve bahge cizdikleri goriilmektedir. Bunun nedeni
arastirmaya anasiniflarindan katilan katilimer ¢ocuk sayisinin (61) anaokullarindan
katilan ¢ocuk sayisina (56) gore biraz daha fazla sayida olmasidir. Ana siniflarindaki
bazi ¢ocuklar anaokullarindaki bazi ¢ocuklardan farkli olarak kuliip, oyun evi, kuliibe
ve sirk cadir1 ¢izmislerdir. Bu durum, baz1 anasinifi ¢ocuklarin okul bahgesinde oyun
oynaylp, ¢esitli etkinlikleri yapabilecekleri farkli mekanlara ihtiyag duydugunu
gostermektedir. Anasinifi 6grencilerinin okulun dis mekanina park ¢izmemis olmalari
da okullarindaki parkin yokluguna isaret etmektedir. Gergekten de arastirmanin
yapildigit 4 anasinifinin da oyun arag-gereclerinin oldugu bir oyun parki
bulunmamaktadir. Anaokullarindaki baz1 c¢ocuklar ise anasiniflarindaki bazi
cocuklardan farkli olarak park, diikkdn, okulun giris holii ve balkon c¢izmislerdir.
Anaokullarinin tiimiinde oyun parki vardir. Ancak sadece bazi ¢ocuklarin resimlerinde
park ¢izmis olmalar ilgingtir. Bu durum ise c¢ocuklarin anaokulunda zamanlarinin
biiylik cogunlugunu okul i¢indeki etkinliklerle gecirdiklerini diisiindiirmektedir. Ciinkii
okul Oncesi Ogretmenleri hava iyi bile olsa ailelerin istekleri ve kaygilar1 (soguk
alginligt ya da giysilerinin kirlenmesi gibi) dogrultusunda c¢ocuklar1 disar
¢ikarmamakta, acik hava aktivitelerini sinirh sayida yaptirmaktadirlar (Giiven, 2009).
Buna gore, 4871 aylik ¢ocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin okul tiirline gore

dagilimlar1 genellikle benzer sonuglar ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan 48—71 Aylik ¢ocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin

cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 4.28. de sunulmustur.

Tablo 4.28. Cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlarin cinsiyete gére dagilimlart

Mekén K (1) E (f)

Okul binast
Bahge
Ev

Park

Simf

Kres

Hayvan kuliibesi
Futbol sahasi
Havuz
Kuliip
Oyun evi
Spor aletleri binasi/salonu
Basket potasi

Cami

Yol
Kuliibe

Sirk ¢adir1
Diikkan
Okulun giris holii

Balkon
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Tablo 4.28. incelendiginde kizlar resimlerinde mekanlardan en ¢ok okul binasi
(53); en az bahge (3), ev (3), park (2), kres (2), kuliip (2), spor aletleri binasi/salonu (2),
smif (1), hayvan kuliibesi (1), futbol sahas1 (1), oyun evi (1), basket potasi (1), cami (1),
sitk cadirt (1), diikkan (1) ve balkon (1) cizdikleri goriilmektedir. Erkeklerin ise
resimlerinde mekanlardan en ¢ok okul binas1 (53); en az bahge (8), ev (5), park (3), siif
(3), hayvan kuliibesi (2), futbol sahasi (2), havuz (2), yol (2), kuliibe (2), kres (1), oyun
evi (1), basket potasi (1), cami (1), okulun giris holii (1) ¢izdikleri goriilmektedir.
Bulgulara gore benzer sekilde hem kizlar hem de erkekler en cok okul binasi
cizmislerdir. Erkekler kizlardan farkli olarak biraz daha ¢ok bahce ¢izmislerdir. Bu
durum, erkeklerin kizlara gore daha hareketli bir yapiya sahip olmalarindan
kaynaklantyor olabilir. Sadece erkekler havuz, yol, kuliibe ve okulun girig holiinii
cizmislerken; sadece kizlar ise kuliip, spor aletleri binasi/salonu, sirk ¢adiri, diikkkan ve
balkon c¢izmislerdir. Goriildiigii ilizere cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri mekanlar

cinsiyete gore genellikle benzer sonuglar ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin resimde kendini ¢izip ¢izmeme

durumlarina gore dagilimlar: Tablo 4.29. da sunulmustur.

Tablo 4.29. Cocuklarin resimde kendini ¢izip ¢izmeme durumlarina gore dagilimlart

Resimde kendini ¢izmis mi? n %
Cizmis 13 11,1
Cizmemis 104 88,9

Toplam 117 100

Tablo 4.29. incelendiginde “Bana bir okul resmi ¢iz” ydnergesi verilen
cocuklarin resimlerinde %11,1’inin (n=13) kendini ¢izmis olduklari, %88,9’unun
(n=104) kendini ¢izmemis olduklar1 goriilmektedir. Okul resimlerinde kendilerini ¢izen
cocuklarin resimleri incelendiginde bazilarinin kendilerini okulun i¢inde ya da disinda
oynarken tek basina ya da arkadaslar1 ile oynarken, bazilarinin ise annesi, 6gretmeni
gibi bir kisiyle ya da servisle okula gelirken ¢izmis olduklar1 goriilmektedir. Yavuzer
(2005)’e gore resim ¢ocugun kisilik dzelliklerini yansitan énemli bir aragtir. Ozgiiven
ve yeterlilik duygusu olan, sosyal ve disa doniik ¢ocuklarin resimleri hem kendilerini
cizme hem de kagidin tamamini kullanma, figiirler arasinda kompozisyon olusturma ve
kullandiklar1 renkler agisindan giiven duygusu gelismemis c¢ocuklara gore oldukca
farkliliklar gostermektedir. Bu arastirmada okul resimlerinde kendilerini ¢izen
cocuklarin resimleri, kendilerini okulun bir pargasi olarak hissetmeleri ve okuldaki
sosyal iligkilerinin anlagilmasi1 acisindan giizel bir kompozisyon olusturmaktadir.
Omegin ¢ocuklardan C11/K &gretmeniyle el ele tutusmus, yiizlerinde giiliimseyen
mutlu bir ifade ile okula gitmektedir ve okula iliskin olumlu algisin1 resmine

yansitmistir (Resim 4.2.).
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Resim 4.2. C11/K: “Ogretmen ve ben. El ele tutusmus okula gidiyoruz” (C11/K).

Arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin resimde kendini ¢izip ¢izmeme

durumlarinin okul tiirline gére dagilimlar1 Tablo 4.30. da sunulmustur.

Tablo 4.30. Cocuklarin resimde kendini ¢izip ¢izmeme durumlarinin okul tiiriine gore

dagilimlar
Ana sinifi Anaokulu
Resimde kendini n % n %
¢cizmis mi?
Cizmis 5 8,2 8 14,3
Cizmemis 56 91,8 48 85,7
Toplam 61 100 56 100

Tablo 4.30. incelendiginde ana smifina giden ¢ocuklarin %8,2’sinin (n=5)
kendisini ¢izdigi, %91,8’inin kendisini ¢izmedigi; anaokullarina giden ¢ocuklarin %
14,3Unlin  (n=8) resminde kendini ¢izdigi, %385,7’sinin kendisini ¢izmedigi
goriilmektedir. Bu bulguya gore, ¢ocuklarin resimlerinde kendilerini ¢izip ¢izmeme

durumlar1 okul tiirtine gore farklilik gostermemistir.
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Arastirmaya katilan 48—71 aylik ¢ocuklarin resimde kendini ¢izip ¢izmeme

durumlarinin cinsiyete gére dagilimlar1 Tablo 4.31. de sunulmustur.

Tablo 4.31. Cocuklarin resimde kendini ¢izip ¢izmeme durumlarinin cinsiyete gére dagilimlar

K E
Resimde kendini n % n %
cizmis mi?
Cizmis 7 11,9 6 10,3
Cizmemis 52 88,1 52 89,7
Toplam 59 100 58 100

Tablo 4.31. incelendiginde kizlarin %11,9’unun (n=7) kendisini ¢izdigi
%88,1’inin (n=52) kendisini ¢izmedigi; erkeklerin %10,3’linlin (n=6) resimlerinde
kendisini ¢izdigi %89,7 sinin (n=52) kendisini ¢izmedigi goriilmektedir. Buna gore,
cocuklarin resimlerinde kendilerini ¢izip ¢izmeme durumlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermemistir. Aksoy ve Baran (2010) tarafindan yapilan arastirmada bu bulguyu
desteklemektedir. Aksoy ve Baran’in (2010) 60-72 aylik ¢ocuklarin okula iligskin
algilarinin resimler yoluyla incelendigi arastirmada, 60 ¢ocuktan kizlarin %36,7’sinin
(n=22) resminde kendini ¢izdigi, %?23,3’liniin (n=14) kendisini ¢izmedigi; erkeklerin
%21,7’sinin (n=13) resminde kendisini ¢izdigi, %18,3’linlin (n=11) kendisini ¢izmedigi
ve Kki-kare sonuglari (p=.593>.05) incelendiginde; cinsiyete gore c¢ocuklarn kendini

¢izip ¢izmeme durumlarinin farklilik gostermedigi belirtilmistir.
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Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz

varliklar1 ¢izme durumlarina gore dagilimlar: Tablo 4.32. de sunulmustur.

Tablo 4.32. Cocuklarin kendisi diginda bir kimse ya da canli/cansiz varliklar ¢izme

durumlarina gore dagilimlari

—h

Cocuklarin kendisi disinda cizdikleri
kimseler ya da canli/cansiz varhklar

Cocuklar
Hayvan
Anne
Arkadag
Ogretmen
Insan
Kardes
Baba
Ogrenci
Miidiir
Masal kahramanlari
Polis
Hirsiz
Aragtirmaci

[N
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Tablo 4.32. incelendiginde c¢ocuklarin resimlerinde kendisi disinda en ¢ok
cocuklar (27), hayvan (15); en az anne (6), arkadas (4), 6gretmen, insan (3), kardes (3),
baba (3), 6grenci (3), miidiir (1), masal kahramani (1), polis 81), hirsiz (1), arastirmaci
(1) ¢izdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore, cocuklarin ¢ogunlugunun resimlerinde
en ¢ok cocuklara yer verdigi goriilmektedir. Yoriikoglu'na (1992) gore, okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin arkadashiga verdigi onem artmaktadir. Buna gore, bazi ¢ocuklar
resimlerinde okulu arkadaslik iligkilerinin gelistirildigi sosyal bir ortam olarak ifade
etmislerdir. Cocuklar resimlerinde kendisini, ailesini, grup arkadaslarini, 6gretmenini
veya diger kisileri birlikte ¢izdiginde resim yoluyla onlarin gerek kendisiyle olan
iligkisini, gerekse kendisinin de grupla ve bagkalariyla olan iliskisini resimlerine
yansitmig olurlar. Bu durum c¢ocugun grup i¢inde kendini nasil algiladiginin ve grup
icindeki yerinin belirlenmesi agisindan son derece faydalidir (Yavuzer, 2005). Cocuklar
resimlerinde genellikle kendilerinde duygusal agidan iz birakan olay ve kisilere de yer
vermektedirler (Yildiz, 2012). Bu arastirmada bazi ¢ocuklarin okul resimlerinde masal
kahramanlari, polis, hirsiz ve arastirmaciy1 ¢izmis olmasi bu duruma verilebilecek
orneklerdendir. Asagida okul ortami ve okul ortaminda bulunan kimselere yonelik bir

ornek verilmistir (Resim 4.3.).
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Resim 4.3. “Sasmuis bir miidiir. Ogretmen ve ogrenciler. Kaydirak, salincak, okul, okulun

gevresi, su tulumbasi, tahta at, havalandirma bacasi, okulun ¢atisinda kameralar” (C101/K).

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz

varliklar1 ¢izme durumlarinin okul tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 4.33. de sunulmustur.

Tablo 4.33. Cocuklarin kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz varliklar1 ¢izme

durumlarinin okul tiiriine gore dagilimlari

Cocuklarin kendisi disinda Ana smifi (f) Anaokulu (f)
cizdikleri kimseler ya da
canli/cansiz varhklar

=
(o]

Cocuklar
Hayvan
Anne
Arkadag
Ogretmen
Insan
Kardes
Baba
Ogrenci
Miidiir
Masal kahramanlari
Polis
Hirsiz
Aragtirmaci
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Tablo 4.33. incelendiginde ana sinifina giden ¢ocuklarin en ¢ok ¢ocuklar (19)

ve hayvanlar (8); en az anne (3), arkadas (2), 6gretmen (2), insan (2), kardes (2), baba
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(1), masal kahramanlar1 (1), arastirmaci (1) cizdikleri gériilmektedir. Anaokuluna giden
cocuklarin ise en ¢ok c¢ocuklar (8), hayvanlar (7); en az anne (3), arkadas (2), 6gretmen
(2), baba (2), 6grenci (2), kardes (1), miidiir (1), polis (1) ve hirsiz (1) ¢izdikleri
goriilmektedir. Hem ana sinifina giden ¢ocuklar hem de anaokuluna giden ¢ocuklar en
cok cocuklar1 ¢izmiglerdir. Ancak ana siiflarina giden ¢ocuklarin resimlerinde (19)
anaokullarima giden cocuklarin resimlerine (8) gore daha ¢ok c¢ocuklar1 ¢izdigi
goriilmektedir. Bu durum, ilkogretim okullarinin biinyesinde bulunan ana sinifi
¢ocuklarinin anaokullarina gore daha kalabalik bir ortamda olmalarinin sonucu olabilir.
Her iki okul tiiriinden c¢ocuklarin benzer sekilde hayvan, anne, arkadas, 68retmen,
kardes ve baba cizdikleri goriilmektedir. Sadece ana sinifina giden ¢ocuklar
anaokullarina giden cocuklardan farkli olarak insan, masal kahramani ve aragtirmaciy1
cizmisken, sadece anaokullarina giden g¢ocuklar ise Ogrenci, miidiir, polis ve hirsiz
cizmiglerdir. Buna gore; okul tiirii agisindan ¢ocuklarin resimlerinde kendisi disinda bir
kimse ya da canli/cansiz varliklar1 ¢izip ¢izmeme durumlart genel olarak benzer

sonugclar ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin resimlerinde kendisi disinda bir kimse ya da
canli/cansiz varliklari ¢izme durumlarinin cinsiyete gore dagilimlari Tablo 4.34. de

sunulmustur.

Tablo 4.34. Cocuklarin resimlerinde kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz varliklar

¢izme durumlarinin cinsiyete gére dagilimlar

Cocuklarin kendisi disinda K (f) E ()
cizdikleri kimseler ya da
canli/cansiz varhiklar

Cocuklar
Hayvan
Anne
Arkadag
Ogretmen
Insan
Kardes
Baba
Ogrenci
Miidiir
Masal kahramanlari
Polis -
Hirsiz
Aragtirmaci 1
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Tablo 4.34. incelendiginde, kizlarin en ¢ok ¢ocuklar (18), hayvanlar (11); en az
anne (4), 6gretmen (3), arkadas (2), kardes (2), insan (1), baba (1), 6grenci (1),
arastirmaci (1) cizdikleri; erkeklerin en ¢ok cocuklar (9); en az hayvanlar (4), anne (2),
arkadas (2), baba (2), 6gretmen (1), insan (1), kardes (1), 6grenci (1), miidiir (1), masal
kahramanlar1 (1), polis (1) ve hirsiz (1) ¢izdikleri goriilmektedir. Kizlar resimlerinde
erkeklerden farkli olarak daha ¢ok ¢ocuk ve hayvan, anne, 6gretmen ve kardes resmi
cizmislerdir. Kizlardan sadece bir ¢ocuk resminde arastirmayi ¢izmigken; sadece
erkekler resimlerinde, midiir, masal kahramanlari, polis ve hirsiz ¢izmislerdir. Buna
gore; kizlar resimlerinde daha ¢ok bir kimse ya da canli/cansiz varliklar ¢izdiginden,
cocuklarin resimlerinde kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz varliklar ¢izip

cizmeme durumlari cinsiyete gore farkli sonuglar ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 48-71 aylik ¢ocuklarin resimlerinde doga Ogelerine ve

materyallere yer verme durumlarina gore dagilimlari: Tablo 4.35. de sunulmustur.

Tablo 4.35. Cocuklarin resimlerinde doga Ggelerine ve materyallere yer verme durumlarina

gore dagilimlari

Ana temalar f Alt temalar

Doga 6geleri 197 Giines, ¢imen, bulut, ¢igek,
agag, gokyiizli, doga olaylari,

yildiz, toprak, meyve, dag,
tag, kus yuvasi, kardan adam,

tohum
Okul ve ¢evresine ait 382 Pencere, kapi, cati,
materyaller oyuncaklar, baca, esyalar,

kaydirak, salincak, bayrak,
okul merdiveni,
sekiller/semboller, cesme,
tagitlar, bahge kapisi, okulun
demirleri, oturma yeri (bank),
yangin merdiveni,
tahterevalli, tirmanma
merdiveni, havuz, kamera,
trambolin, tahta at, spor aleti,
sek sek ¢izgisi, okul zili, ugak
bileti, posta kutusu, siit
kutusu, beton, diikkan, evin
parcasi, annenin kiipeleri

Tablo 4.35. incelendiginde ¢ocuklarin resimlerinde en ¢ok okul ve ¢evresine ait

materyallere (382) yer verdikleri, doga oOgelerine (197) daha az yer verdikleri



152

goriilmektedir. Cocuklarin resimlerinde okul ve ¢evresine ait materyallere gore doga
Ogelerine daha az yer vermeleri okullarin bahgelerinin doga 6geleri acisindan fakir bir
gorilintiide oldugu izlenimini vermektedir. Gergekten de Orneklemde yer alan dort
ilkogretim okulunun bahg¢e zemininin biiylik bir boliimii beton yapidadir ve agag, ¢cimen,
cigek, toprak vb. alanlar ¢cok az bulunmaktadir. Cocuklarin resimleri incelendiginde,
kendi okullarinin i¢ ve dis mekanlarinda bulunan ya da bulunmayan doga d6gelerini ile
materyallerini resimlerinde ¢izmis olduklar1 goriilmektedir. Norddahl ve Einarsdottir
(2014) bir gelistirme projesi kapsaminda yaptiklar1 arastirmalarinda, birbirine yakin iki
anaokulu ve bir ilkokul arasindaki alana yapilmasi planlanan agik hava oyun alani
hakkinda ¢ocuklarin goriis ve tercihlerini incelemislerdir.  Bu arastirmaya iki
anaokulundan 4-5 yaslarinda 100 ¢ocuk ve bir ilkokuldan 6-9 yaslarinda 189 ¢ocuk
katilmistir. Bu grubun dis mekana iliskin goriismelere 16 ¢ocuk katilmistir (8 okul
oncesi cocugu ve 8 ilkokul 6grencisi). Ayrica 5 okul Oncesi Ogretmeni ve her iki
okuldan iki miidiir ile 10 ilkogretim 6gretmeni ve projede ¢alisan mimarla gorligmeler
yapilmistir. Arastirmada Ogretmenler tarafindan c¢ocuklara cesitli yapi, dis mekéan
heykelleri, oyun alanlar1 ve okul bahgelerinin resimleri gosterilmis, ayrica bu ortamlari
gormeleri i¢in geziler diizenlenerek ¢ocuklarin bilgileri arttirilmistir. Daha sonra
cocuklarin fikirleri tartigilarak fikirlerini ¢izimler yoluyla ifade etmelerine firsat
verilmistir. Proje sonunda ¢ocuklarin eserleri sergilenmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin ¢ogunlugunun disarida olmaktan hoslandiklari, oyun arag-gereclerinde
cesitliligi sevdikleri (sulu kaydiraklar gibi), dogal ortamlarin onlara cesitli oyun
firsatlar1 sagladigi (aga¢ ve tepe istlerine yuva yapmak, su oyunlari, ¢igek toplamak
gibi), bu bakimdan dogal ¢evreye deger verdikleri belirtilmistir. Asagida ¢ocuklarin
resimlerinde doga 6geleri ve materyallere yer verme durumlart ile ilgili birer 6rnek

verilmistir (Resim 4.4.; Resim 4.5.).
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Resim 4.4. “Okul, bu yangindan ka¢ma yeri, bacadan duman ¢ikiyor, kuslar yuva yapmis. Gozii
ve agzi olan bir dag yaptim, komik olsun. Okulun bahgesine tohum ekilmis. Bahgede agaclar

var. Bir de giines” (C50/E).

Resim 4. 5. “Okul, okulun merdiveni. Kayan yildiz, giines, bulutlar. Salmcak, kaydirak, evin
pargast, balik havuzu, ¢imenler” (C80/E).
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Arastirmaya katilan 4871 aylik cocuklarin resimlerinde doga Ogelerine ve
materyallere yer verme durumlarinin okul tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 4.36. da

sunulmustur.

Tablo 4.36. Cocuklarin resimlerinde doga dgelerine ve materyallere yer verme durumlarinin

okul tlirline gore dagilimlari

Ana temalar Ana sinifi (f) Anaokulu (f)

Doga 6geleri: 108 89
(Giines, ¢imen, bulut, ¢icek,
agac, gokyiizii, doga olaylari,
yildiz toprak, meyve, dag, tas
vb.)
Okul ve ¢evresine ait 194 187
materyaller:
(Pencere, kapi, ¢ati,
oyuncaklar, baca, esyalar,
kaydirak, salincak, bayrak,
okul merdiveni,
sekiller/semboller, cesme vb.)

Tablo 4.36. incelendiginde, ana smifina giden gocuklar resimlerinde en gok
okul ve c¢evresine ait materyalleri (194), en az doga ogelerini (108) cizmislerdir.
Anaokuluna giden ¢ocuklar ise resimlerinde en ¢ok okul ve ¢evresine ait materyalleri
(187), en az doga o&gelerini (89) cizmislerdir. Ana sinifina giden c¢ocuklarin
anaokullarina giden c¢ocuklardan farkli olarak resimlerinde biraz daha ¢ok okul ve
cevresine ait materyallere ve doga Ogelerine yer verdikleri goriilmektedir. Bakildiginda
ornekleme alman ii¢ bagimsiz anaokulunun ise kendine ait bahgesi varken, dort
ilkdgretim okulunun ana smiflarinin da kendine ait bir bahgesi bulunmamaktadir. Bu
bulgular bize, anasinifina giden ¢ocuklarin kendi okul bahgelerinde sinirli sayida olan
¢imen, c¢icek, aga¢ ve toprak gibi dogal alanlar ile okul bahgelerinde bulunmayan
kaydirak, salincak, tahterevalli, trambolin, tahta at vb. gibi park oyuncaklarinin oldugu
ana smifina ait bir bahgeye olan 0Ozlemlerini ¢izimlerinde ifade ettiklerini
diisiindiirmektedir. Anaokuluna giden ¢ocuklarin ise kendi okullarina ait diizenlenmis
ve doga Ogeleri yoniinden daha zengin bir okul bahgeleri varken okul ve gevresine ait
materyallere gore daha az sayida doga oOgelerini resimlerinde ¢izmis olduklari
goriilmektedir. Bu durum ise onlarin dis mekandan yeteri kadar yararlanamadiklarini ve

genellikle okul i¢c mekaninda yapilan etkinliklerle vakit gecirdiklerini
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diistindiirmektedir. Nitekim bu arastirmada anaokullarindaki bazi cocuklarin (f:6)
resimlerinde ne yapiyor olduklarina bakildiginda resimlerinde kendilerini okulun i¢inde
oyun oynarken cizdikleri goriilmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlar1 planlanirken,
cocuklarin serbestce hareket etme, oyun oynama gibi temel ihtiyaclar1 dikkate alinarak
planlanmalidir (Oktay, 2000). Ciinkii iyi diizenlenmis mekanlar ¢cocuklar i¢in ilgi ¢ekici
olmakta ve fiziksel mekana olan olumlu duygularii okullarina, dgretmenlerine ve
arkadaslarina yansitabilmektedirler (Kildan, 2007). Sonug olarak her iki okul tiiriinden
cocuklar okulu, onlara arkadaslariyla oyun oynama, serbestce hareket etme vb. tiim
gelisimsel ihtiyaglarini  karsilayan, Ogrenme firsatlar1 saglayan dogal ve diger
materyallerle dopdolu bir yer olarak resimlerine yansitmiglardir. Buna gore, ¢ocuklarin
resimlerinde doga Ogelerine ve materyallere yer verme durumlari okul tiiriine gore

benzer sonuclar ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 48—71 aylik cocuklarin resimlerinde doga Ogelerine ve
materyallere yer verme durumlarinin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 4.37. de

sunulmustur.

Tablo 4.37. Cocuklarin resimlerinde doga 6gelerine ve materyallere yer verme durumlarimin

cinsiyete gore dagilimlart

Ana temalar K (1) E (f)

Doga 6geleri: 130 67
(Giines, ¢imen, bulut, ¢icek,
agac, gokyiizii, doga olaylari,
yildiz, toprak, meyve, dag,
tas, vb.)
Okul ve ¢evresine ait 201 179
materyaller:
(Pencere, kap, ¢ati,
oyuncaklar, baca, esyalar,
kaydirak, salincak, bayrak,
okul merdiveni,
sekiller/semboller, cesme,
tasitlar, bahge kapisi, okulun
demirleri, oturma yeri vb.)

Tablo 4.37. incelendiginde, kizlarin resimlerinde okula ve g¢evresine ait
materyalleri (201) doga 6gelerinden (130) daha ¢ok ¢izdikleri goriillmektedir. Benzer
sekilde erkeklerinde okul ve ¢evresine ait materyalleri (179) doga 6gelerinden (67) daha

cok cizdikleri goriilmektedir. “Bana bir okul resmi ¢iz” ydnergesi c¢ocuklarin
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resimlerinde daha ¢ok okul ve gevresine ait materyallere yer vermelerine sebep olmus
olabilir. Kizlar erkeklere gore daha cok doga oOgelerini ve okul ile cevresine ait
materyalleri ¢izmislerdir. Bu durum, kizlarin erkeklere gére daha fazla giizellik, estetik
ve ayrintilara onem veren dogal yapilarindan kaynaklanmis olabilir. Benzer sekilde Aral
ve Metin’in (2012), 4-7 yas cocuklarinin resim gelisim 06zelliklerini inceledikleri
aragtirmalarinda, 126 kiz ve 144 erkek ¢ocuguna “okulum ve ben” konulu bir resim
¢izdirmiglerdir. Bu resimlerinde kizlarin erkeklere gore (kizlar %80,2, erkekler %64,6)
daha ayrintili nesneler ¢izdikleri (bir eve kapi, pencere gibi ekler) ve yine kizlarin
erkeklerden (kizlar: %61.9, erkekler: 9%38,2) daha fazla dekoratif siislemeler yaptiklar
tespit edilmistir. Cocuk resimleri iizerinde yapilan bagka arastirmalarda da gocugun yasi
biiylidiikkce ve bilissel becerilerin gelisimi ile birlikte cocuklarin ¢izimlerindeki
ayrintilarin miktariin arttigi bulunmustur. Brown (1990), 5-11 yaslar1 arasindaki
cocuklara, Cox, Perara, Kayosu ve Hiranuma’da (2001) 7-11 yaslar1 arasindaki
cocuklara bir insan resmi ¢izdirmisler ve ¢ocuklardan yasi biiylik olanlarla kizlarin
kiictik olanlara ve erkeklere gore insan resimlerinde daha fazla ayrintiya yer verdiklerini
ortaya koymuslardir (Akt. Kindap ve Sayil, 2005). Buna gore, cocuklarin resimlerinde
doga 6gelerine ve materyallere yer verme durumlari cinsiyete gore farkli sonuglar ifade

etmistir.

Aragtirmaya katilan 48-71 aylik cocuklarin resimlerinde ne yapiyor

olduklarina gore dagilimlar: Tablo 4.38. de sunulmustur.

Tablo 4.38. Cocuklarin resimlerinde ne yapiyor olduklarina gore dagilimlart

Cocuklarin resimlerinde ne yapiyor f
olduklari
Cocuklar disarida oyun oynuyor 19

(Oyun oynuyorlar, kaydiraktan kayiyor, top
oynuyor, ¢ocuklar yarigma yapiyorlar, kizlar
ip athiyorlar, kiz arkadaslar1 tahterevalliye
binmis, arkadasi basket oynuyor)
Okula gidiyorlar/geliyorlar
Cocuklar okulun i¢inde oyun oynuyorlar
Kiz spor yapryor
Teneffiis bitmis 6grenciler okula girmis
Okula kim geliyormus diye camdan bakiyor
Camide ailece namaz kiliyorlar

[B=Y
o
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Tablo 4.38. incelendiginde, ¢ocuklarin resimlerinde sirasiyla; en ¢ok disarida
oyun oynadiklarin1 (19), okula gidip gelme eylemini yaptiklarin1 (10); en az okulun
icinde oyuncaklarla oynadiklarini (6), bir kizin okulun spor salonunda spor yaptigin
(1), teneffiis bitmis 6grencilerin igeri girmis olduklarmi (1), ¢ocugun okulun camindan
kim geliyormus diye baktigini (1) ve camide bir ¢cocugun ailece namaz kildiklarmi (1)
¢izmis olduklar1 goriilmektedir. Bu bulguya gore, bazi ¢ocuklarin okul resimlerinde en
¢ok cocuklar1 ya da arkadaslarini disarida arach aragsiz oyuncaklarla ya da bahge
oyuncaklartyla oyun oynarken cizerek harekete ve okul disi mekéana (bahceye)
verdikleri 6nemi ifade ettikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Aksoy ve Baran (2010)
“60-72 Aylhik Cocuklarin Okula iligkin Algilarinin Incelenmesi” adli arastirmalarinda
cocuklarin resimlerinde mutlu olduklart mekanlar1 incelemisler ve c¢ocuklarin
%23,3’1iniin (n:14) resimlerinde bahge alanina yer vererek hareketli ve enerjik olan okul
oncesi ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda a¢ik oyun alanlarinin ve agik hava
etkinliklerinin 6nemini ortaya koydugu belirtilmistir. Asagida ¢ocuklarin resimlerinde

ne yapiyor olduklarina dair drneklere yer verilmistir (Resim 4.6.; Resim4.7.).

Resim 4.6. “Bunlar kizlar, ip atliyorlar. Burada kiz kaydiraga biniyor” (C17/K).
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Resim 4.7. “Okul. Burast spor salonu, kiz spor yapiyor. Burast siif, kiz oyun oynuyor”
(C88/K).

Arastirmaya katilan 48-71 aylik c¢ocuklarin resimlerinde ne yapiyor

olduklarmin okul tiiriine gore dagilimlart Tablo 4.39. da sunulmustur.

Tablo 4.39. Cocuklarin resimlerinde ne yapiyor olduklarinin okul tiiriine gére dagilimlari

Cocuklarin resimlerinde ne Ana siifi (f) Anaokulu (f)
yapiyor olduklar
Cocuklar disarida oyun 15 4
oynuyorlar
Okula gidiyorlar/geliyorlar 6 4
Cocuklar okulun i¢inde - 6

oyuncaklarla oynuyorlar
Kiz spor yapiyor - 1
Teneffiis bitmis 6grenciler 1 -
okula girmis

Okula kim geliyormus diye - 1

camdan bakiyor
Camide ailece namaz - 1

kiliyorlar

Tablo 4.39. incelendiginde ana sinifina giden ¢ocuklarin resimlerinde en gok
disarida oyun oynadiklarini (15), okula gidip gelme eylemini yaptiklarini (6) ¢izdikleri;
en az ise teneffiislin bitip Ogrencilerin igeri girmis olduklarin1 (1) ¢izdikleri
goriilmektedir. Anaokuluna giden g¢ocuklarin ise resimlerinde en ¢ok okulun iginde
oynadiklarini (5), okula gidip gelme eylemini yaptiklar1 (4), ¢ocuklarin disarida oyun
oynadiklarint (4); en az ise bir kizin spor yaptigini (1) ve kendisinin okula kim

geliyormus diye okulun camindan baktigini (1) ve camide ailece namaz kildiklarini (1)
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cizdikleri goriilmektedir. Sadece anaokullarina giden ¢ocuklar, ¢ocuklar1 okulun iginde
oyuncaklarla oyun oynarken c¢izmislerdir. Ana smiflarina giden c¢ocuklarin ise
anaokullarma giden cocuklara gore daha fazla disarida oyun oynama ve okula gidip
gelme eylemini ¢izdikleri, ancak kendilerini okulun i¢inde oyuncaklarla oynarken hig
cizmemis olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, ana sinifina giden ¢cocuklarin okul diginda
oynanan oyun ve harekete olan ihtiyaclarini, 6zellikle de klasik oyun-arag¢ gereglerinin
oldugu bir parka olan 6zlemlerini ifade etmektedir. Buna gore, ¢ocuklarin resimlerinde

ne yapiyor olduklari okul tiirii agisindan farkli sonuclar ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 48-71 aylik c¢ocuklarin resimlerinde ne yapiyor

olduklariin cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 4.40. da sunulmustur.

Tablo 4.40. Cocuklarin resimlerinde ne yapiyor olduklarinin cinsiyete gore dagilimlari

Cocuklarin resimlerinde ne K (f) E (f)
yapiyor olduklari

Cocuklar digarida oyun 13 6
oynuyorlar
Okula gidiyorlar/geliyorlar
Okulun i¢inde oyuncaklarla 2 4
oynuyorlar
Kiz spor yapiyor 1 -
Teneftiis bitmis 6grenciler 1 -
okula girmis
Okula kim geliyormus diye - 1
camdan bakiyor
Camide ailece namaz - 1
kiliyorlar

~
w

Tablo 4.40. incelendiginde, kizlarin resimlerinde sirasiyla ¢ocuklarin disarida
oyun oynadiklarin1 (14), okula gidip geldiklerini (7), cocuklarin okulun iginde
oyuncaklarla oyun oynadiklarini (2) cizdikleri goriilmektedir. Erkeklerin resimlerinde
ise sirastyla ¢ocuklarin digsarida oyun oynadiklarint (6), okulun i¢inde oyuncaklarla
oyun oynadiklarint (4), okula gidip geldiklerini (3) c¢izdikleri goriilmektedir. Ayrica
sadece kizlar resimlerinde spor yaptiklarini (1), teneffiisiin bitip 6grencilerin okula
girmis olduklarini (1) ¢izmisken; sadece erkekler ise kendisi okula kim geliyormus diye
camdan baktiklarii (1) ve camide ailece namaz kildiklarini (1) ¢izmiglerdir. Bu
bulgulara gore, kizlar ve erkekler en ¢ok okulda ¢ocuklarin disarida oyun oynadiklarini
cizmiglerdir. Buna gore, ¢ocuklarin resimlerinde ne yapiyor olduklari cinsiyete gore

benzer sonuclar ifade etmistir.



V. BOLUM

5. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma okul oncesi egitim kurumlarindaki 48—71 aylik ¢ocuklarin okula
iliskin algilarin1 yar1 yapilandirilmis sorulara verdikleri cevaplar ve c¢izdikleri okul
resimleri yoluyla ortaya koymustur. Arastirma sonucunda cocuklarin okulla ilgili
goriisleri, okulda neler yaptiklari, okulda en ¢ok sevdikleri seyler, okulda sevmedikleri,
okulu neye benzettikleri ve nasil bir okul istedikleri, kendi okullarinin i¢ ve dis

mekanlari ile ilgili pek ¢ok bilgiye ulagilmistir.

Cocuklarin  “Okul nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar 15 tema altinda
toplanmistir. Bu temalar sonucunda g¢ocuklarin biiyiik bir kisminin okulu boyama,
kesme-yapistirma gibi etkinliklerin, ¢izgi caligmalarinin, yazilarin, kitap dersinin,
sayilarin, toplama-c¢ikarmanin, sekillerin, Kur’an harflerinin, oyunlarin, oyuncakla
oynamanin, arkadaslarina zarar vermeme ve i1yi davranmanin, giizel oynamanin, masal
okumanin, bilmecelerin, sarkilarin, bilgilerin ve her seyin 6grenildigi bir yer olarak
algiladiklar1 goriilmistiir. Bununla birlikte bu etkinliklerden okuma-yazmaya hazirlik
calismalar: ile degerler egitimi kapsaminda verilen kuran egitiminin de baz1 ¢ocuklar
tarafindan ders yapmak ve ¢alismak olarak goriildiigli ortaya ¢ikmistir. Diger yandan
baz1 ¢ocuklara gdre ise bir okul 6ncesi kurumunu diger okullardan ayiran en 6nemli
farkin; oyun, oyuncak ve boyamalarin oldugu giizel bir yer olmasidir, ¢ilinkii ders sadece
diger st kademedeki okullarda vardir. Ayrica bazi ¢ocuklar okulu oyun oynanan,
etkinlik yapilan, giizel, iyi, eglenceli bir yer olarak algilanmiglardir. Yine bazi ¢ocuklar
i¢cin okul bahgedir, siniftir, evidir, kres ya da anaokuludur. Sonug olarak, bu arastirmaya
katilan tiim ¢ocuklar okulla ilgili 6grenmek, ders yapmak/calismak, giizel, iyi, eglencell,
etkinlik, bilgili, ev/ev gibi/yuvamiz, okula gitmek, pembe olmak iizere olumlu
goriislerini belirtmislerdir. Cocuklarin bu soruya verdikleri cevaplarin okul tiirii ve

cinsiyet agisindan farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

Cocuklarin “Okulda ne yapiyorsun?” sorusuna verdigi cevaplar sirasiyla oyun

oynama, boyama/resim, etkinlik, ders yapma, yemek yeme, ddev, tahtaya resim ¢izme
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ve bahgeye ¢ikma olmak iizere 8 temada toplanmustir. Bu temalar sonucunda,
cocuklarin okulda yaptiklar1 etkinliklerin ¢ogunlukla oyun, sanat ve okuma-yazmaya
hazirlik ¢aligmalar seklinde etkinliklerle sinirli oldugu, agik-hava etkinliklerinin ¢ok az
yapildig1 ortaya konmustur. Cocuklarin okulda ne yaptiklar ile ilgili MEB (2013) okul
Oncesi egitim programinda yer alan Tiirkg¢e dili etkinlikleri, miizik etkinlikleri, fen-doga,
drama ve alan gezilerinden hi¢ bahsetmemesi ya da ¢ok az bahsetmesi bu etkinliklerin
smif icinde ve disinda ya hi¢ ya da ¢ok az uygulandigini géstermektedir. Cocuklarin bu
soruya verdikleri cevaplardan, okulda neler yaptiklarinin okul tiirleri ve cinsiyet

acisindan farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Cocuklarin “Okulda en ¢ok neyi/neleri seviyorsun?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelenmis; cocuklarin sirasiyla en ¢ok oyun oynama, oyuncak, boyama/resim,
etkinlik ve arkadas, ders ¢alisma, evcilik merkezi, 6gretmen, yemek yeme, hayvanlar,
odev ve diger olmak iizere bircok farkli sevdikleri oldugu ortaya konmustur. Cocuklarin
“Okulda ne yapiyorsun?” sorusuna da okulda en ¢ok sevdiklerine benzer cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Bagka bir deyisle ¢ocuklarin okulda en ¢ok sevdikleri, onlarin
okulda gegirmis olduklar1 yasantilarla da benzerlik gostermektedir. Ote yandan
cocuklarin okulda en ¢ok sevdiklerinin cinsiyet ve okul tiirli agisindan farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Cocuklarin “Okulda neyi/neleri sevmiyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar
sirastyla arkadaglar, yemek yeme/bazi yiyecekler, bloklar/legolar/tahta oyuncaklar,
ders/06dev, silah¢ilik oyunu, kitaplar, kogsmaca, oyun hamuru, oyuncak araba ve diger
olmak tlizere 10 temada toplanmistir. Bu temalar sonucunda ¢ocuklarin okulda
genellikle siddete meyilli arkadaslarini, birbirlerine zarar verici sekilde oynanan
blok/lego/tahta oyuncaklari, silah¢ilik oyunu ve smif diizenini bozan, huzursuz eden
kosmaca gibi oyunlar1 sevmedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Baz1 ¢ocuklarin ise bazi
oyuncaklar1 kiz oyuncagi (bebek gibi) ve erkek oyuncagi (araba gibi) diye ayirt ederek
sevmedikleri (hatta kutu siit istiindeki kiz erkek resminden dolayr kutu siitil) ve
cinsiyet¢i tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Cocuklarin okulda sevmedikleri okul tiirii

Ve cinsiyet agisindan farklilik géstermemistir.
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Cocuklarin “Okulu bir seye benzetmeni istesem neye benzetirsin? Neden?”
sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda, okulu sirasiyla ev/kuliibe/yuva, oyun,
oyuncak, okul, kdy, otel, insan, geometrik sekil, hayvan, bahge, ders yapmak, araba,
yemek yeme, ezan, gokkusagi gibi ¢esitli mekanlara, etkinliklere, somut nesnelere,
canlilara ve doga olaylarina benzetmislerdir. Cocuklarin biiyiik bir kisminin (f:56) okulu
ev gibi korunakli, huzur ve giiven veren, aile gibi ilgi ve sefkat veren, arkadaslik
ortaminin da oldugu sicak bir yer olarak algilamalari okulun onlarin yagaminda énemli
bir yere sahip oldugunu gostermistir. Bunun gibi ¢ocuklarin diger benzetmelerinde ise,
okulun sosyal ve eglenceli bir yer, hos ve giizel bir yer, etkinlik yapilan ve ders ¢alisilan
bir yer, biiyiime ve gelisme yeri, yOnlendiren bir yer, temel ihtiyaclarin karsilandig bir
yer (beslenme ve hareket etme gibi), hos ve sevilen bir yer, degerli ve sevilen bir yer,
giivenli ve koruyan bir yer olmak iizere genellikle olumlu algilandig1 sonucu ortaya
cikmistir. Fakat az sayida da olsa ¢ocuklarin okul algisina 6gretmenin kisisel 6zelliginin
(sabirsiz, hosgoriilii olamama gibi) ve okulun fiziksel biiyiikliigliniin (i¢ ve dis mekanin
kiigiik olmasi) olumsuz yonde etki edebilecegi de bulunmustur. Cocuklarin okulu

benzetmelerinin okul tiirii ve cinsiyet acisindan farklilik gostermedigi ortaya konmustur.

Cocuklarin “Sen olsan ¢ocuklar i¢in nasil bir okul yapardin? Neden?” sorusuna
verdikleri cevaplar giizel bir okul, biiyiik/kocaman/katl1 bir okul, kendi okulu gibi bir
okul, pembe/mor okul, 6greten okul, oyuncakli okul, ev gibi okul, eglenceli okul,
gokkusagi gibi okul, kare okul, diiz ev/okul ve diger olmak iizere 12 temada
toplanmistir. Bu temalar sonucunda, ¢ocuklarin biiyiilk kisminin gilizel bir okul ve
bliyiik/kocaman/katl okul yapmak istedikleri ortaya ¢ikmistir. Kendi okullar1 gibi okul
yapmak isteyen ¢ocuklarin nedenlerine bakildiginda kendi okullarin1 sevdikleri
anlasilmaktadir. Cocuklar i¢in yapmak istedikleri okullarda onlarin ilgileri, ihtiyaglari,
gecmis okul yasantilari, kendi okul deneyimleri de etkili olmustur. Kizlar yapmak
istedikleri okulun giizelligine, erkekler ise biiyiikliigiine 6nem vermiglerdir. Ancak
cocuklarin yapmak istedikleri okullar okul tiirlerine ve cinsiyete gére genel anlamda

farklilik géstermemistir.

Cocuklar yapmak istedikleri okulun i¢inde olmasini istedikleri seyler sirasiyla
oyuncaklar, esyalar, kirtasiye malzemeleri, etkinlikler, teknolojik esyalar, spor alani,

cizgi film, simmifindaki gibi seyler, her sey, insan, hediye/siirpriz ve hayvan olmasini
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istedikleri goriilmektedir. Cocuklarin biliyiik kisminin okulun i¢inde olmasini istedigi
seyler en ¢ok oyuncaklar olmustur. Boylece ¢ocuklar okul dncesi kurumlarda oyuncagin
Oonemini dile getirmislerdir. Okulda her sey olmasini isteyen ¢ocuklarin ifadelerinden
okul oncesi kurumlarinda oyuncak ve materyal eksiklikleri oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bir okul 6ncesi kurumunda ¢ocuklar i¢in en 6nemli sey olan oyuncaklarin
eksik olmasi diisiindiiriiciidiir. Okul ¢ocugun ilgisini ¢ekici, hos, sevilen oyuncaklar,
eglenceli etkinlikler, teknolojik esyalar, ¢izgi film, hediye vb. materyallerle ve hayvan
gibi canlilarla donatilir, oyun ve hareket ihtiyaglarini karsilayacak mekanlara (oyun
parki, spor salonu gibi) sahip olursa ¢ocugun okula gelmesi, okulu sevmesi ve okulu
yasamimin bir parcasi haline getirmesi daha kolay hale gelecektir. Okul Oncesi
cocuklarinin gelisimsel Ozelliklerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin genel olarak benzer
olmasindan dolay1 okulun i¢inde olmasini istedikleri seylerin de benzerlikler gosterdigi

ortaya konmustur.

Cocuklar yapmak istedikleri okulun bahgesinde sirasiyla park, oyuncaklar,
kaydirak, bitkiler, salincak, oyunlar, basketbol potasi, futbol sahasi, tahterevalli,
hayvanlar, bahge, tirmanma merdiveni, spor aletleri, oturma yerleri, ¢adir, kule, kuliibe,
¢Op kutusu, kantin, boks aleti, balerin, trambolin, bahg¢e duvarina resimler, taslar,
bah¢ivan, market, ylizme havuzu, heykeller olmasini istediklerini ifade etmislerdir.
Cocuklarin biiyiik bir kismi okulun bahgesinde park olmasini istemislerdir. Cocuklarin
yapmak istedikleri okulun bahgesinde olmasini istedikleri seyler kendi okullarinin
bahgesine, park bulunma ya da bulunmama durumuna gore okul tiirleri agisindan

farklilik gostermis olup cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi bulunmustur.

48-71 aylik ¢cocuklarin cogu okul resimlerinde en ¢ok okul binasina yer vermis
ve okulu en ¢ok fiziksel ozellikleri ile algilamislardir. Baz1 ¢ocuklar ise resimlerinde
sadece okul binasi ¢izmekle kalmamis, okullarinda bulunan ya da bulunmayan i¢ (sinif,
spor salonu gibi) ve dis mekanlar1 (bahge, park gibi) ¢izerek okulu onlarin temel
ihtiyaclart olan oyun, spor gibi hareket ihtiyaglarini karsilayan bir yer olarak
algilanmiglardir. Diger yandan bazi ¢ocuklar okul ¢evresindeki ev, cami, yol, kres,
diikkan gibi mekanlar1 resmederek okulu g¢evresiyle bir biitiin olarak algilamislardir.
Resimlerinde kendilerini ¢izen bazi ¢ocuklarin giiven duygusuna sahip, kendilerini

okulun pargasi hisseden ¢ocuklar oldugu goriilmektedir. Bunun digindan resimlerinde
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kendisi disinda ¢ocuk, arkadag, 6gretmen, anne ve kardes gibi kimseleri ¢izen ¢ocuklar
kendi sosyal iliskilerini ve ortamlarini resimlerine yansitarak okulu sosyal iligkilerin
kurulup gelistirildigi sosyal bir ortam olarak goérmiislerdir. Bazi ¢ocuklar duygusal
yonden olay ve kisilerden nasil etkilendiklerini, masal kahramani, polis, hirsiz ve
arastirmaci gibi kisileri resimlerinde ¢izerek belirtmislerdir. Cocuklarin resimlerinde
kendi okullarinin i¢ ve dis mekanlarinda bulunan ya da bulunmayan doga dgeleri ile
materyalleri ¢izdikleri goriilmiistiir. Ancak anasimiflarina giden ¢ocuklarin resimlerinde
doga 6geleri ve okul ve ¢evresine ait materyallere anaokullarina giden ¢ocuklardan daha
cok yer vermeleri, anasmiflarinin i¢ ve dis mekanlardaki materyal yoniinden eksikligini,
ozellikle de ¢ocuklarin anasiiflarina ait bir bahgeye olan 6zlemlerini ortaya koymustur.
Bu sonucu, bazi anasinifi ¢ocuklarinin resimlerinde ne yapiyor olduklarina ait bulgular
da desteklemektedir. Baz1 anasinifina giden ¢ocuklar bazi anaokullarina giden gocuklara
gore daha ¢ok temel ihtiyaclarindan olan agik-havada oyun ve hareket ihtiyaglarini
resimlerinde kendilerini, arkadaslarini ya da ¢ocuklar1 disarida oynarken ¢izerek ve okul
icinde oyun oynarken ¢izmeyerek gostermislerdir. Buna gore, bazi ¢cocuklar okulu agik
havada oyun ve hareket ihtiyaglarinin karsilandigi bir yer olarak resimlerine

yansitmiglardir.

Arastirma sonucunda, okul resimlerinde ¢ocugun devam ettigi okul tiiriine
gore; ¢izdigi mekanin, kendini ¢izip ¢izmeme durumunun, kendisi disinda bir kimse ya
da canli/cansiz varlik ¢izme durumunun, doga Ogeleri ve materyallere yer verme
durumunun farklilagmadigi, ancak okulun bahgesinin bulunma ya da bulunmama
durumuna gore ne yapiyor oldugunun farklilastig1 goriilmektedir. Cocugun cinsiyetine
gore ise ¢izdigi mekanin, kendini ¢izip ¢izmeme durumunun, ne yapiyor oldugunun
farklilagmadigi, ancak kendisi disinda bir kimse ya da canli/cansiz ¢izme durumunun,
okulun i¢ ve dis mekanlarinda bulunma ya da bulunmama durumuna gore doga
Ogelerine ve materyallere yer verme durumunun farklilastigi goriilmektedir. Buna gore,
¢ocugun okula iliskin algilarinda okul 6ncesi egitim kurumlarinin mekan nitelik ve
niceliginin etkili oldugu, bu kurumlarin diizenlenmesine gereken Onemin verilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirma sonuglarina gore, okul Oncesi ¢ocuklarinin goriisleri

dogrultusunda onlarin ilgilerini, oyun ve hareket gibi temel ihtiyaclarin1 karsilayacak,
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gelisimlerini destekleyecek estetik, giizel, ilgi ¢ekici, eglenceli, daha biiylik i¢ ve dis

mekanlar1 olan okul 6ncesi kurumlarinin yapilmasi konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

[Ikdgretim okullarma bagli anasiiflarmnin okul biinyesinden ayrilmasi
saglanarak, kendine ait bir bina ve bahgede egitim-Ogretim c¢alismalarina devam
edebilmeleri yoniinde adimlar atilabilir. Ozellikle tek katli eve benzeyen okul &ncesi
egitim kurumu binalar1 insa edilebilir. Boylece okul 6ncesi ¢ocuklarin, rahat ve giivenli
bir ortamda hissetmeleri saglayarak, okula yonelik olumlu algilar gelistirmeleri

desteklenebilir.

[lkdgretim okullar biinyesindeki bazi anasiniflarinda eksik olan, gocuklarin
ithtiya¢ duydugu her tiirlii oyuncak vb. materyalin devlet, 6zel kuruluslar ve halkin
destegiyle saglanmasi yoluna gidilebilir. Bu amagla halki bilinglendirmeye yonelik

kamu spotlar1 ve ¢esitli kampanyalar yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin siif i¢cindeki 6grenme merkezlerinin sadece
evcilik merkezinin degil tiimiiniin kullanilabilir ve ulasilabilir olmasi i¢in gerekli simif

i¢i diizenlemelere gidilebilir.

Bu arastirma gostermistir ki okul 6ncesi kurumlarinin dis mekaninda sadece
klasik park oyuncaklarinin olmasi yeterli degildir. Bu oyuncaklar ¢ocuklarin goriisleri
dogrultusunda ¢esitlendirilebilir (dinozor kaydirak, sulu kaydirak, agactan salincak vb.)
Bunun yani sira bu kurumlarda ¢ocuklarin bisiklete binebilecekleri, golf, yiizme gibi
cesitli sporlar1 yapabilecegi, toprak, aga¢ gibi dogal alanlarinin oldugu ac¢ik ya da yari
kapal1 bir bahgesinin olmasi saglanmalidir. Eger okulda bahc¢e olmazsa enerjik yapiya
sahip okul Oncesi ¢ocuklarinin oyun ve hareket ihtiyacglar1 karsilanmadigindan bu
durumun sinif i¢inde giderilmeye calisilacagi ve eger okul i¢ mekaninda da bdyle bir
alan yoksa smif icinde farkli sorunlarin (itme-kakma, kosma vb.) olusacagi

unutulmamalidir.

Okul 6ncesi ¢ocugu olan ailelerin sosyo-ekonomik ve aile yapilar (¢ekirdek
aile, bosanmis aile, genis aile, engelli cocugu olan aile, tek ebeveynli aile gibi) g6z
ontinde bulundurularak, okul oncesi egitimde alinan fticretlerin planlanmasi (iicretli,

yari-licretli ya da iicretsiz gibi) saglanabilir.
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Bu arastirmada 48-71 aylik cocuklarin okulu nasil algilandiklarina yonelik
nitel arastirma yontem ve tekniklerinden goriisme yontemi ile resim ¢izdirme teknigi
kullanilmigtir. Bu arastirmadaki ¢ocuklarin resimlerindeki bulgulardan yararlanilarak
okul algisim1 degerlendirmeye yonelik bir olcek gelistirilebilir. Bdylece ileriki
arastirmalarda nicel arastirma yontem ve teknikleri kullanilabilir veya daha genis

orneklem gruplar1 lizerinde aragtirmalar yapilabilir.

Bu aragtirmada calisma grubu bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarina devam
eden 48-71 aylik ¢ocuklardan segilmistir. Calisma grubu 6zel anaokullarina devam

eden cocuklardan secilmis katilimecilarla da benzer aragtirmalar yapilabilir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu okul 6ncesi egitim kurumlaria giden 48—71
aylik cocuklar olusturmus ve onlarin goriisleri alinmustir. Ileriki arastirmalarda okul
oncesi egitim kurumlarinin 6gelerinden olan okul Oncesi 6gretmenleri, yoneticileri ve

velilerinin goriislerinin alindig1 bir arastirma yapilabilir.

Okul 6ncesi kurumlarina giden ¢ocuklarin sadece okul algisina yonelik degil
okulun o&gelerinden olan smif, bahge, Ogretmen ve miidiir kavramalarina yonelik

algisinin degerlendirildigi arastirmalar da yapilabilir.
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EK-1. Cocuk Bilgi Formu
COCUK BIiLGIi FORMU

1- Cocugun Cinsiyeti: 0 Kiz 0 Erkek

2- Cocugun Dogum Tarihi (giin, ay ve yil olarak belirtiniz): .../.../.....

3- Cocugunuzun gittigi okulu (X) isareti ile isaretleyiniz.

1 Ozel Anaokulu [0 Anasinifi [0 Anaokulu

4- Ailede kaginci ¢ocuk (X) isareti ile isaretleyiniz.

7 1. Cocuk [1 2. Cocuk [13.Cocuk [14. Cocuk

5- Cocugunuzun daha 6nceden bir okul yasantisi oldu mu? [1 Evet [l Hayir
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6- Yukaridaki soruya cevabiniz evetse ¢ocugunuzun nereye gittigini isaretleyip, ne

kadar siireyle gittigini yanina yaziniz.

Kres: covvininnnn... [ Anasmifi: ................ [ Anaokulu: ..............

7- Ailede okula giden kardesi ya da kardesleri (abla, agabey) varsa yaglari ve

okullaryla birlikte yaziniz.

Calismamiza katildiginiz icin tesekkiir ederiz.
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EK-2. Cocuklara Sorulan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1- Okul nedir?

2- Okulda neler yapryorsun?

3- Okulda en ¢ok neyi/neleri seviyorsun?

4- Okulda sevmedigin bir sey/bir seyler var mi?

5- Okulu bir seye benzetmeni istesem neye benzetirsin? Neden?

6- Sen cocuklar i¢in bir okul yapmak istesen nasil bir okul yapardin? Anlatir

misin?

a- Okulun i¢inde ¢ocuklar i¢in neler olurdu?

b- Okulun bahg¢esinde ¢ocuklar i¢in neler olurdu?
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EK-3. Etik Kurul Uygunluk Belgesi

Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalar: Etik Kurulu

{lknur CIVEK

Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi A. B. D.

Saymn [lknur CIVEK,

“Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden 48-71 Ayhk Cocuklarim Okul
Algilarinin Incelenmesi” konulu arastirmaniz ile ilgili olarak Abant [zzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Aragtirmalan Etik Kuruluna yapmig oldugunuz bagvuru (Protokol
NO. 2016/140) Kurulumuzun 14.11.2016 tarihli ve 2016/06 toplantisinda degerlendirilerek

etik olarak uygun bulunmugtur, Bilgilerinize sunariz.

rof. Dr. Hamit COSKUN (Bagkan) /lm;nnet E 61T(Uye)
D r. Altay Bren(Uye) Dog. Dr. H. Birol YALCIN (Uye)

el g%@f& ..
Dog. Dr. Seval ALKOY(Uye) Y. Dog. Dr.7Abdullah DURAKOGLU (Uye)

Av. Zuhal mm;re)



EK-4. Arastirma izin Belgesi

T.C.
BOLU VALILIGH
I Mill? Egitim Midiirligi

Say; :93554413-605-E.14373495 20.12.2016
Konu : Aragtirma Izin Istegi
(Itknur CIVEK)
MUDURLUK MAKAMINA

ligi: Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstittsit Miuidurliigiiniin 14/12/2016
tarih ve 15081 sayili yazisi.

Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midtirligiiniin Temel
Egitim Anabilim dal, Okul Oncesi Ofretmenligi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans 65rencisi
Ilknur CIVEK'in "Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden 48-71 Aylik Coguklarn
Okul Algilarmin Incelenmesi" konulu tez ¢aligmasina ver saglamak igin Midiirligiimiize
bagh ekli listede yer alan okullarda uygulamas: yapmak istemektedir.

Uygulanmast talep edilen arastirma izni, Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Mudiirligiiniin 2012/13 sayi Genelgesi geregi uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildagii takdirde olurlarimza arz ederim.

Mustafa GOLDEMIR
Sube Miidiirii
OLUR
20.12.2016
fbrahim KUNUK
Milli Egitim Mudiir V.
EK: [lgi Dilekge (20 Sayfa)
‘Tabaklar Mahaliesi Cumhuriyet Caddesi Anadolu Sokak BOLU Aynintih Bilgi: $.YII.DIZ
Elektronik Ag: http:/bolu.meb.gov.1/ . Tel: ¢ (374) 254 50 78
c-posta: kultur [4@meb.gov.1r (TEMEL EGITIM BOLUMU) Faks:0 (374) 254 51 30
Bu evrak gllvenli elekironik imza ile imzal htip://evraksorgu.meb.gav.tr adresinden 33d6-64a2-3f28-9f1F-C79b kodu ile teyit edilebitir
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