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OZET

HIKAYE HARITASI YONTEMININ VIDEO GERI BILDIiRIM iLE
SUNUMUNUN ZiHiN YETERSIiZLiGi OLAN COCUKLARIN OKUDUGUNU
ANLAMA BECERISINDEKI ETKILILiGi

Cetinkaya, Nermin
Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engellilerin Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. ilknur Cifci Tekinarslan
Temmuz-2018, xx+ 137 sayfa

Bu arastirmanin amaci, hikaye haritasi yonteminin video geri bildirim ile
sunumunun zihin yetersizligi olan c¢ocuklarin okudugunu anlama becerisindeki
etkililigini arastirmaktir. Arastirmaya, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 14
yaslarinda ikisi erkek biri kiz olmak tizere toplam ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirmada
tek denekli arastirma modellerinden ‘‘Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli’’
kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni hikdye haritasi yonteminin video geri
bildirimle sunulmasidir. Bagimli degiskeni ise, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan ii¢
ogrencinin okudugunu anlama beceri diizeyleridir. Arastirmanin bulgulari, hikaye
haritast yonteminin video geri bildirim ile sunumunun okudugunu anlama becerisi
iizerinde ii¢ 0grencide etkili oldugunu gostermistir. Ayrica aragtirmanin sosyal gegerlik
bulgulari, deneklerin ve 6gretmenlerin hikdye haritas1 yonteminin video geri bildirim ile
sunumunun okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisine iliskin goriislerinin olumlu

oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye Haritas1 Yontemi, Video Geri Bildirim Teknigi,
Okudugunu Anlama, Zihinsel Yetersizlik.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF THE IMPLEMENTATION OF STORY MAPPING
METHOD THROUGH VIDEO FEEDBACK ON THE READING
COMPREHENSION SKILLS OF INTELLECTUALLY DISABLED CHILDREN

Cetinkaya, Nermin
Master’s Thesis
Department of Special Education
Department of Teaching Students with Mental Retardation
Thesis Advisor: Associate Proffesor Ilknur Cifci Tekinarslan
July 2018, xx+ 137 page
The purpose of the present study is to investigate the effectiveness of the
implementation of story mapping method through video feedback on the reading
comprehension skills of intellectually disabled children. The study group consists of
three 14-year-old students (one girl and two boys) who have mild intellectual disability.
In the study, multiple probe design, one of the single subject research designs, is
employed. The independent variable of the study is the implementation of story
mapping method through video feedback whereas the dependent variable is the reading
comprehension skills of the three students with mild intellectual disabilities. The
findings of the study indicated that the implementation of the story mapping method
through video feedback was effective on the reading comprehension skills of the three
students. Further, the social validity findings indicate that the subjects of the study and
their teachers have positive opinions about the effect of the implementation of the story

mapping method through video feedback on reading comprehension skills.

Keywords: Story Mapping Method, Video Feedback, Reading Comprehension,
Intellectual Disability.



I. BOLUM

1. Giris

Aragtirmanin  bu bdéliimiinde gereksinim duyulan problem durumuna,
arastirmanin amaci ve Oonemine, karsilasilan sinirliliklara ve varsayilan sayiltilara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireyin kendini gergeklestirmesi, ifade etmesi, icinde bulundugu topluma fayda
ve uyum saglayabilmesi egitime baghdir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerde
toplumda bagimsiz yasayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri 6zel egitim sayesinde
kazanmaktadir (Goziin ve Yikmis, 2004). Ozel egitimin amaci, Tiirk Milli Egitiminin
genel amac ve ilkeleri esas alinarak; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim
ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kapasitelerini en {ist diizeyde
kullanmalari, list 6grenime, meslek hayatina ve toplumsal yasama hazirlanmalarim

saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Ulkemizde 6zel egitime ihtiyaci bireylere yonelik dogrudan ve dolayli olarak
sunulan egitim hizmetleri, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan sunulmaktadir.
07.07.2018 tarih ve 30471 sayili resmi gazetede yayinlanan Milli Egitim Bakanlig1 Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde 6zel egitime ihtiyaci olan birey, bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenen diizeyden anlaml

farklilik gosteren birey olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018).

Engel gruplart igerisinden &zel egitime yogun ihtiyag duyan 6zel egitimi
ihtiyacit olan grup zihinsel yetersizligi (ZY) olan bireylerdir (Ataman, 2003; Eripek,
2005). ZY olan bireyler zihinsel islevlerle iliskili uyumsal beceri alanlarindan (iletisim,

0z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve



giivenlik, islevsel akademik beceriler, bog zaman ve is) iki ya da fazlasinda sinirliliklara
sahip bireylerdir (Eripek, 2005). Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler normal akranlarma
gore akademik becerileri 6grenmede daha fazla giiclik yasamaktadirlar. ZY olan
bireylerde akademik becerilerin 6gretiminde, okuma becerisi O0gretiminin temel

basamak oldugu sdylenebilir (Basal ve Batu, 2002).

Okuma, bireylerin gilinliik yasamda bagimsiz yasayabilmeleri i¢in dnemli bir
beceridir. Aligveris yapma, yemek siparisi verme, seyahat edebilme, ehliyet alma,
hastaneye gitme, ila¢ alma ve giinliikk yasamda bir¢ok eylemde okuma temel bir becerisi
karsimiza ¢ikmaktadir. Yetiskinlerin %14’ i giinliikk yasamda temel okuma becerisini

yerine getirememektedir (National Center for Education Statistic, 2013).

Okuma becerileri, ZY olan bireylerde olmak {izere tiim bireylerin giinliik
yasami kolaylastiran teknolojileri kullanmalari i¢in olduk¢a 6nemlidir (Cankins ve
Tolan, 2010). Okuma yetersizligi bireylerin yasam kalitesini olumsuz etkiler. Okuma
becerilerinde ki yetersizlik akademik becerilerin yani sira dil gelisimini, sozciik

dagarcigim ve sosyal kabuliinii olumsuz etkilemektedir (Ozak, 2017).

Okuma-yazmayr oOgrenmek tim akademik becerilerin temelidir. ZY olan
ogrencilerde okuma-yazma ve okudugunu anlama becerileri ge¢ ve gii¢c d6grenilmektedir
(Giildenoglu, 2008). Okuma yazma tiim 6grencilerin kazanmasi istenilen akademik bir
beceridir. Normal akranlar1 gibi ZY olan bireylerde de en etkili bilgi edinme yollarindan
biri okumadir. ZY olan bireyler okuma yazmay1 6grenseler dahi okudugunu anlamada
giicliik yasarlar (Sucuoglu, 2009). Okudugunu anlamada giigliik yasayan dgrencinin bu
alandaki yetersizligi diger becerileri 6grenme alanlarima da olumsuz etkilemektedir
(Kayahan, 2011). Okudugunu ya da dinledigini anlamayan bir O6grencinin, diger
derslere ilgi duymasi, ders kitaplari1 okuyup anlamasi dolayisiyla okul hayatinda

basarili olmasi beklenemez (Kanmaz, 2012).

Okumanin bugiine kadar yapilmis bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Genel olarak;
okuma basili ve yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 1992; Giileryiiz, 2002; Giines, 2007; Giizel-Ozmen, 1998; 2001; Kog¢ ve
Miiftiioglu, 1998; Ozsoy, 1984; Tazebay, 1997; Yangin, 1999). Okuma siirecinin hedef

noktasi okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama; anlamay1 gergeklestiren oldukga



karmasik, hizli, alisila gelmis birgok dengeli ve uyumlu yetenegi iginde barmdiran,
akict okuyucular i¢in kolay ve zevkli goriinen iist diizey bir anlama becerisidir (Grabe
ve Stoller, 2002). Okudugunu anlama becerisi, okuyucunun metindeki yazili sembolleri
tamima ve anlami tanima, dil bilgisine, diisiinsel becerilerine ve yasanti ile ilgili
becerilerine dayanir. Bunlarin 6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi,
yargilari, okuma amaci ve okumanin gerceklestigi ortam da okudugunu anlama diizeyini

etkilemektedir (Akyol, 2005).

ZY olan bireylerin dikkat siirelerinin kisa olmasi, kalicilik ve genelleme
yetersizligi gibi problemleri okudugunu anlama becerilerinin disiikliigiiniin nedeni
olarak gosterilmektedir (Eripek, 2005). Okudugunu anlama 6gretimi, 6grencilerin metni
olusturan sozciikleri anlamalar1 ve sozclikler aras1 anlamli iliskiler kurmasini saglayacak
sekilde yapilmalidir (Cora-Ince, 2007). ZY olan bireyler sdzciikleri dogru okusalar bile
okuma ve okudugunu anlamaya iliskin cesitli stratejilere ihtiya¢ duymaktadirlar
(Torgesen, 1999). Arastirmalar, bilissel stratejileri Ogrenerek okudugunu anlama

becerilerinde ilerleme oldugunu gostermektedir (Mastropieri ve Scruggs, 1997).

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de okudugunu anlama becerilerinin
ogretildigi birgok arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Giizel (1999) dogrudan 6gretim
yontemi; Akca (2002), Duman (2006), Isikdogan (2009) hikdye haritasi yontemi,
Giingdr ve Un Acikgdz (2006) isbirlikgi &grenme yontemi; Atik-Catak (2006)
powerpoint sunu programi; Ozak ve Avcioglu (2007) bilgisayar araciligiyla sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim; Giiler (2008) okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda uygulanan
okudugunu anlama tekniklerinin etkiliklerinin karsilastirilmasi; Giildenoglu (2008)
karsilikli 6gretim teknigi; Kayahan (2011) kelime 6gretimi; Ozak (2017) uyarlanmis
biligsel strateji Ogretiminin etkililigini incelemislerdir. Dolasiyla yetersizligi olan
bireylerde isbirlik¢i 6gretim, hikaye haritasi, dogrudan ogretim, es zamanli ipucuyla
ogretim, karsiliklt 6gretim, uyarlanmis biligsel strateji gibi O0gretim stratejilerinden

yararlanildig1 goriilmektedir.

Biligsel ogretim stratejilerinden biri de hikaye haritasidir. Hikaye haritasi,
hikdyenin pargalarinin birbiriyle iliskisini okuyucuya Ogreten ve hikdyenin temel

elemanlarina okuyucunun dikkatini ¢ekmek igin, temel elemanlarin semalarla verildigi



bir sema-yap1 teknigidir (Sorrel, 1990). Hikaye haritasi, hikdye elemanlarinin bir
kisminin veya tamaminin ve bu elemanlar arasindaki iliskinin grafik seklinde
sunumudur (Davis ve Mcpherson, 1989). Hikaye haritasi stratejisinde ulagilmak istenen
amag, O0grencilerin belli bir slire sonunda hikaye haritasini kullanmadan aklindan hikaye
elemanlarini diisinerek hikayeyi anlamay1 saglayan diisiince sisteminin gelismesini

saglamaktir (Duman, 2006).

Alan yazin incelendiginde okudugunu anlama becerisi 6gretiminde hikaye
haritasi yonteminin kullanildign birgok arastirmaya rastlanilmaktadir. (Idol, 1987;
Sorrell, 1990; Davis, 1994; Akyol, 1999; Gardill ve Jitendra, 1999; Akga, 2002;
Bozkurt, 2005; Duman, 2006; Isikdogan, 2009). Hikaye haritast yontemi bir sematik
diizenleyicidir. Sematik diizenleyiciler, metinlerdeki kavramlar1 ve kavramlar arasindaki
iliskileri somutlagtirmak amaciyla gorsellestirerek ogretimde  kullanilmasidir.
Arastirmalarda sematik diizenleyicilerin farkli stratejilerle Ogretilmesi gerektigini
belirtmektedir (Ozak, 2017; Gersten ve digerleri, 1998). Bu arastirmada sematik bir
diizenleyici olan hikaye haritas1i yonteminin video geri bildirim ile sunumunun

okudugunu anlama becerisindeki etkilililigi incelenmistir.

Video geri bildirim (VGB) bir video modelle 6gretim teknigidir. Video
modelle ogretim (video modeling), 6grencinin 6grendigi beceriyi farkli ortam ve
kisilere genelleyebilmesini, akilda tutmayi kolaylastirmasini ve taklit edebilmesini
saglayan; ogretilmek istenen hedef davranisin kaydedildigi bir yontemdir (Hitchcock,
Dawrick ve Prater, 2003). Video modelle 6gretim; a) videoyla model olma, b) videoyla
geri bildirim, c) video ile ipucu ve d) bilgisayar destekli video 6gretimi olarak dort

bigimde gergeklestirilebilmektedir.

VGB'de (video feedback [VF]), birey kendi performans videosunu izler,
yanlislarin1 ve dogrularini fark edebilir ve 6gretmeni ile birlikte yanlislar1 ve dogrulari
hakkinda konusabilir (Haliskii¢iik, 2007). VGB 6grencinin istenen davranisi sergilerken
cekilen goriintlistiniin  kendisine izletilmesidir. Bu stratejide yanlis tepkilere ait
goriintiiler silinmez ve 6grenci izledigi video kayittan dogru ve yanlis tepkilerini ayirt
etme imkani bulur. Bu strateji 6z degerlendirme yapma firsati verir (Vuran ve Giil,

2012; Mechling, 2005; Dowrick, 1999).



Alan yazin incelendiginde iilkemizde VGB teknigi kullanilan bir bilimsel
arastirmaya rastlanmamustir. Uluslararasi alan yazinda ise, birkag arastirmaya
ulagilmistir. Thiemann ve Goldstein (2001) sosyal hikayeler, yazili metin ipuglart ve
VGB ile otizmli gocuklarin sosyal iletisim tizerine etkisini, Marione ve Mirenda (2006)
sosyal dil becerilerinin 6gretimini yaptig1 ¢alismasinda otistik bir 6grencinin oyun
esnasinda akranlari ile iletisim kurmada ifade edici dil becerilerini kazandirmak igin
video model ve VGB yonteminin etkililiklerini, Buist (2014) davranis problemi olan
ogrencilerin dijital video geri bildirim paketinin etkilerini incelemistir. Bu ¢aligmalarin

sonucunda VGB’ in etkili oldugu goriilmiistiir.

ZY olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde hikaye haritasinin
VGB ile sunumunun okudugunu anlama becerisindeki etkisini gorebilmek igin bu
calisma planlanmistir. VGB ile O6grenci, hikdye haritasini nasil doldurdugunu
gorebilecek, nerelerde hata yaptigini tartisabilecektir. Bu durum Ogrencinin 6grenme
sirecinde aktif olarak yer almasimi saglayabilecektir. VGB, Ogrencinin becerilerin
gelistirilmesinde, yapilan isin bir adim daha iyi yapilmasinda ve dogru yolda olup
olmadiginm1 anlamasinda yardimcidir. Basariyr artirmada ogrenciye geri bildirim

verilmesi Onemlidir.

Arastirma, ZY olan dgrencilerin okudugunu anlama becerileri gelistirilmesinde
hikaye haritasinin kullamimina iliskin arastirmalar bulunmakla birlikte, VGB ile sunulan
hikdye haritasinin okudugunu anlama becerisindeki etkisinin irdelendigi bir ¢aligma
bulunmamaktadir. Bu nedenle arastrmanin alanyazina katki  saglayacagi

disiiniilmektedir.

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci; hikdaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun ZY
olan cocuklarin okudugunu anlama becerisindeki etkililigini arastirmaktir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Hafif diizey ZY olan bireylerin okudugunu anlama becerisini

kazanmalarinda, hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumu etkili midir?



2. Hafif dizey ZY olan bireylerin okuduklar1 hikayedeki hikaye
elemanlarindan, olayin nerede gectigini, olayin ne zaman meydana geldigini,
ana karakteri, problemi, ¢oziimii, sonucu, tepkiyi ve temayi dogru olarak

anlamalarinda hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumu etkili midir?

3. Hafif diizey ZY olan bireylerin hikaye haritast yonteminin VGB ile
sunumuyla okudugunu anlama becerisi kazanilirsa, 6gretim bittikten 15, 18, 21

giin sonra bu kazanimin kalicilig1 saglanabilir mi?

4.  Hafif diizey ZY olan bireylerin hikdye haritasi yonteminin VGB ile

sunumu hakkinda deneklerin goriisleri (sosyal gegerlik) nelerdir?

5.  Hafif diizey ZY olan bireylerin hikaye haritast yonteminin VGB ile

sunumu hakkinda dgretmenlerin goriisleri (sosyal gegerlik) nelerdir?

1.3. Onem

Bu arastirmada; ZY olan Ogrencilerde hikaye haritasi yonteminin VGB ile
sunulmasi planlamis buna yonelik bir 6gretim strateji diizenlenmistir. Bu 6gretim
strateji ZY olan ¢ocuklara uygulanmistir. Bu stratejinin ZY olan &grencilerin
okuduklarin1 anlamalarin1 gelistirecegi, 6zel egitim Ogretmenlerinin uygulamalarina

katk1 saglayabilecegi diisiiniildiigiinden arastirma 6nemli goriilmiistiir.

Okudugunu anlama becerisi bireylerin sadece okul yasaminda degil hayati
boyunca 6grenme siiregleri agisindan 6nemli bir beceridir. Dolasiyla okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi onlarin yasam kalitesini olumlu olarak etkilemektedir.
Bagimsiz yasam siirdiirebilmek i¢in gerekli olan okudugunu anlama becerisini ZY olan
bireylere kazandirilmast okul yasantilarinda akademik zorluk yasamamalarina,
akranlartyla etkilesimde bulunarak bireylerin sosyallesme siirecine katki saglar.
Okudugunu anlama becerisini kazanma bireylerin 6zgiivenin artmasina, ilgi, istek ve
ihtiyaglarini kendilerinin karsilayabilmelerine yardimci olmaktadir. Is imkan ve
olanaklarinin artmasina yardimci olarak ekonomik anlamda bagimsiz olmasina firsat
saglamasi olduk¢a Onem tasimaktadir. Bireylerin giinlik yasam becerilerinin

gelismesinde fayda saglamaktadir. Akademik becerilerin 6grenilmesi normal gelisim



gosteren bireylerde oldugu gibi ZY olan bireylerde de oldukca 6nemli ve gereklidir.
Okudugunu anlama becerisini kazanmak oOnkosul becerisi olarak diger akademik
becerilerin dgrenilmesinde kolaylik saglar. Onemli akademik becerilerden biri olan
okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisi bireyler i¢in 6nem tasimaktadir. Bireyler
okuyarak bilgi ve becerilerini gelistirebilirler. Bu dogrultuda ZY olan bireylerin
akademik, sosyal ve giinliik yasam becerilerini kazanmalari onlarin bagimsiz yasamalari
icin gereklidir. Dolayisiyla bu arastirmada okudugunu anlama becerisi kazandirmasinin
planlanmis olmasi, ZY olan bireylerin bagkalarina en az bagimli hale gelebilmelerini

katk1 saglayacagi diisiiniilmiis, bu nedenle arastirma 6énemli goriilmiistiir.

Hikaye haritas1 yontemini VGB sunumunu ZY olan bireylere uygulayarak
gorsel bir sablon sunarak 6grenmeyi kolaylastirmasi, kendi performansini izleyip hata
ve dogrularim fark edebilme firsati bulmasi, videoyu bilgisayardan izlemesi eglenceli,
etkili olmasi ve egitim-6gretim siirecinde bir¢ok becerinin 6gretiminde kullanilabilmesi
acisindan Onemli oldugu goriilmektedir. Akademik beceri Ogretimlerinde ZY olan
bireylerle c¢alisan ogretmenlerde simif i¢i uygulamalarinda rehberlik yapacagi

diisiintildiigiinden arastirma onemli goriilmiistiir.

Tiirkiye’ de hikaye haritasi kullanilarak ZY olan bireylerle yapilan arastirmalar
yer almaktadir ancak hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunulan strateji dgretiminin
yapildig1 bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Hafif diizey ZY olan bireylere okudugunu
anlama becerilerini hikaye haritas1 yontemini VGB ile kullanarak daha kolay, daha kisa
sirede ve daha ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami yaratacagl yoniinde arastirmanin alan

yazina katki saglayacagi diistiniilmekte, bu nedenle de 6nemli goriilmektedir.

1.4. Sinirhiliklar
Bu arastirma;
1. Hafif diizey ZY olan iki erkek, bir kiz toplam ii¢ 6grenci ile sinirlidir.

2. Sinif diizeylerine iliskin bir metni hecelemeden en az % 90 oraninda dogru

okuyan 6grencilerle sinirlidir.



3. Okuduklart metin ile ilgili sorulara en fazla % 30 diizeyinde cevap veren

ogrencilerle siirhidir.

4. Deney siiresince her bir dgretim oturumu ic¢in 35 dakikalik siire ve on

Ogretim oturumu ile sinirlidir.

5. Arastirma okudugunu anlama becerisini 6gretmek ve degerlendirmek icin

hazirlanan 15 hikaye ile sinirhdir.

1.5. Sayiltlar

1. Ogrencilerin cinsiyet, yas, saglik durumu vs. durumlarinin arastirma siirecini

esit etkiledigi varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Zihin yetersizligi: Zihinsel islevlerde O6nemli derecede normalaltt olma,
bununla birlikte uyumsal becerilerden (iletisim, 6z-bakim, ev yasami, sosyal beceriler,
toplumsal beceriler, kendini yonetme becerileri, saglik ve giivenlik, akademik beceriler,
bos zaman etkinlikleri ve is) en az ikisinde sinirliliklar gésterme ve bu sinirliligin 18
yastan Once gerceklesmesi durumudur (American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities [AAIDD], 2002).

Hafif diizey zihin yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeyde yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek

egitim hizmetine sinirl diizeyde ihtiyaci olan bireylerdir (MEB, 2018).

Okudugunu anlama: Bir metnin anlamin1 bulma, onun iizerinde diisiinme,

nedenini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir (Giines, 2000).
Hikaye haritasi: Hikaye elemanlarinin grafik seklinde gosterimidir.

Video geri bildirim: Ogrencinin hedef davramisi sergilerken ¢ekilen

goriintlisliniin kendisine izletilmesidir (Vuran ve Giil, 2012).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve ilgili Literatiir

Bu kisimda arastirmada yer alan terimlerin agiklandigi kuramsal gergeve ve

ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cergeve

Bu boliimde, zihinsel yetersizligin tanimi, ZY olan 6grencilerin 6zellikleri,
okuma, okumanin meydana gelisi, okuma tiirleri, okudugunu anlama, hikaye haritasi,

video modelle 6gretime yer verilmistir.

2.1.1. Zihinsel yetersizlik

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’'nde ZY
olan birey; zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde

eksiklikleri nedeniyle 6zel egitim ile destek egitime ihtiya¢ duyan bireyi ifade eder.

ZY olan bireylerin kendi igerisinde 6nemli farkliliklar oldugu goriilmektedir.
2018 yilinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde (MEB, 2018) dort

grup altinda ele alinmaktadir.

a)  Hafif diizeyde ZY olan birey: Zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde hafif diizeyde yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve

destek egitim hizmetlerine sinirlt diizeyde ihtiya¢ duyan bireyi,

b)  Orta diizeyde ZY olan birey: Zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve

pratik uyum becerilerinde sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yasam
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ve 1§ becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine

yogun sekilde ihtiya¢ duyan bireyi,

c)  Agir diizeyde ZY olan birey: Zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak iizere yasam boyu siiren, yagamin her alaninda tutarh

ve yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyact olan bireyi,

d) Cok agir dizeyde ZY olan birey: Bireyin ZY yaninda baska
yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinliik yasam ve temel akademik
becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve goézetime ihtiyact

olan bireyi (30471 sayil1 Resmi Gazete, 2018).

Tirkiye’de ZY simiflamalart  egitim ve saghk hizmet alanlarinda ¢esitlilik

gostermektedir.

Tablo 2. 1. ZY olan &grencilerin siniflandirilmasi

Egitimsel simiflama Saghk siniflamasi

Smirda zihinsel kapasite

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey Hafif
Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey Orta
Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey Agir
Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey Cok agir

Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanlign tarafindan Devlet [Istatistik
Enstitiisii’ne yaptirilan “Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi” sonuglarina gore engelli birey
niifusu toplam niifus icindeki oran1 % 12.29°dur. Ulkemizde 8.431.937 Kisi engelli birey
yasamaktadir (Oziirliiler Idare Baskanligi, 2002).
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ZY olan bireylerin bagimsiz yasamlarmi siirdiirebilmeleri i¢in 6zbakim
becerileri, iletisim becerileri, giinlilk yasam becerileri, sosyal beceriler ve akademik

beceriler yer almaktadir.

2.1.2. ZY olan 6grencilerin 6zellikleri

ZY olan dgrencilerin 6zellikleri, dikkat, gruplama ve araci strateji kullanma,
bellek, o6grenmeyi genelleme, giidiimsel durumlar, biligsel gelisim, dil gelisimi,
akademik gelisim, sosyodavranigsal yaklasim olmak iizere dokuz basglik altinda

incelenebilmektedir.

Dikkat: ZY olan bireylerin genelde dikkat zorluklari vardir. Normal bireylere

oranla dikkat siireleri daha kisa ve daginiktir (Tomporowski ve Simpson, 1990).

Gruplama ve araci strateji kullanma: Smith, Ittenbach ve Patton’ a gore
(2002) ZY olan bireyler 6grenme siirecinin girdi basamaginda, depolama ve hatirlama
icin uyaranlar1 diizenleme yeteneklerindeki yetersizlikler nedeniyle akranlarina gore
zorlanmaktadirlar. Bireyler uyaran ile tepki arasinda baglanti kurmada sorun

yasamaktadirlar (Akt. Eripek, 2012).

Bellek: Smith, Patton ve Kim’ e gore (2006) ZY olan bireylerin pek ¢ogu
hatirlamada giicliik cekmektedir. Ogrendikleri bilgileri kisa bellekten uzun bellege
aktarmada sorun yasamaktadir. Bellek problemlerinin kaynagimin dikkat eksikligi,

tekrarlama ve genelleme ile iliskili oldugu diistiniilmektedir (Akt. Eripek, 2012).

Ogrenmeyi genelleme: Akranlarina gore dgrendikleri bilgileri diger ortamlara

genellemede zorlanirlar.

Giidiimsel durumlar: ZY olan bireyler basarinin cesaretlendirilmesinde sorun

yasadiklari i¢in kisisel basarisizlik beklentisine girmektedirler.
Biligsel geligim: Soyut kavramlar1 somut kavramlara gore daha zor 6grenirler.

Dil gelisimi: Sozciik dagarcigi ve dil kurallarin1 edinmede gecikmeler goriiliir.
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Akademik gelisim: Genellikle akademik alanlarda basarisizlik gosterirler.
Okuma diizeyleri zeka yetersizliklerinden beklenilenin altindadir. Bu bireyler

okudugunu anlamada giicliik ¢ekmektedirler (Carter, 1975; Dunn, 1973).

Sosyodavranigsal yaklagim: ZY olan bireyler sosyal uyum, akran kabuli,

benlik saygisi gibi sosyal problemler yasamaktadir.

ZY olan bireylerin egitimlerinde temel amag¢ bagimsiz yasam becerilerini
kazandirmaktir. Bireylerin bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirmelerinde 6z bakim
becerileri, iletisim becerileri, sosyal beceriler ve islevsel akademik becerilere ihtiyaglari
vardir. Islevsel akademik beceriler icerisinde yer alan okuma-yazma becerisi akademik

basariin temelinde yer almasindan dolay1 olduk¢a dnemlidir.

2.1.3. Okuma

Okuma yazma becerilerinin akademik basar1 igin temel becerilerden biri
oldugu disiiniildiigiinde, ZY olan bireylerin akademik acidan basarisizliklar
yasamalarinin baslica nedenlerinden biri olarak onlarin okuma ve okudugunu anlama
becerisindeki yasadiklari sinirliliklar  gosterilmektedir. Okuma, sosyal uyum ve
akademik becerilerde basarili olmak icin bir anahtardir. Okuma becerilerinde yetersiz
olan ogrenciler, farkli ders konularina ilgi duymalar1 ve ders kitaplarinda okuduklarini
anlamada basaril1 bir performans sergileyemeyeceklerinden tiim akademik yasamlarin
olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir (Giizel, 1998). Okumadaki basarisizlik akademik
gelismeyi sinirlandirir. Okuma bilgi dagarcigimizi gelistiren en 6nemli araglardan
biridir (Duman, 2006). Okumanin amaci, bilgi elde etmek, metindeki fikirlere katilmak
ya da tepki vermek ve ilgi alanlarin1 genisletmek icin gerekli olan davranis, yetenek ve

becerileri gelistirmektir.

Okuma alanindaki ilk tanim 1951 yilinda UNESCO tarafindan yapilmistir.
Okuma, ‘‘Bireyin giinliik yasami hakkinda basit ve kisa ciimleleri kavramasi ve
anlamast’’ tanimlanmistir (Ozeng ve Dogan, 2014) Bugiine kadar okumanin benzer

ozellikler gosteren bir¢ok tanimi yapilmustir.
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Giincel Tirkge sozciikte okumak: Bir yaziyt meydana getiren harf ve isaretlere

bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek (www.tdk.gov.tr).

Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu (2009)’da yapilan
tamima gore ‘‘Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi

g0z, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmagik bir siiregtir.’’

Akyol (2006)’a gore ‘‘Okuma, 6n bilgilerin kullamldigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir

ortamda gerc¢eklestirilen anlam kurma siirecidir.”’

Okuma, duyu organlar1 tarafindan okunan harflerin beyin tarafindan

yorumlanip degerlendirilerek anlamlandirilmasi siirecidir (Ozbay, 2014).

Okumanin bes temel Ogesi; fonemik farkindalik, fonetik analizi, akicilik,
sOzciik dagarcigr gelisimi, okudugunu anlamayi icerir (National Reading Panel- NRP,

2000).

Yapisal
Fonetik analiz analiz
Sozciik
Fonemik Okuma dagarcigt
farkindalik
Baglamsal
Akicilik :
Okudugunu 2022
Anlama

Sekil 2. 1. Temel okuma 6geleri(Polloway and Meade, 2009)


http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5b4280d6bd6ab1.89188087

14

Fonemik farkindalik; okumadaki O6nemli temel, bireylerin 6grenme ve dil
sistemlerindeki sesler ve semboller arasindaki iliskiyi kullanma yeterlikleridir. Fonetik
farkindaliktaki temel hususlar; heceleme farkindaligi, bir sozciikteki ilk sesi ayirtma,
hecelemede ritim farkindaligi, heceleme ritmini birlestirme, heceleme ritmini ayirma,
sesleri birlestirme ve tek sesleri ayirma becerilerini igerir (Bursuck ve Damer, 2007). Bu
nedenle, bireyler sozciikler ile sesleri ayirt etmeyi, soOzciiklerdeki belli sesleri
belirlemeyi, sozciiklerdeki sesleri uyarlamayi, fonemleri belirlemeyi ve sozciiklerin

basindaki, ortasindaki ve sonundaki sesleri ayristirmay1 6grenmelidirler.

Fonetik analiz, 6grenilmis bir sistemin uygulanmasiyla bilinmeyen sozciikleri
bulma stratejisi sunar (Bursuck ve Damer, 2007). Amaci, bilinmeyen sozciikleri
¢oziimleme becerilerine gereksinimi olan okuyuculara akicilik kazandirmaktir. Fonetik
analiz programlar1 ile bireylere sozciikteki sesleri birlestirmek ve sozciikteki sesleri
parcalamak i¢in seslerle ve harflerle ilgili 6gretim yapilir. Fonetik analiz bireylerin
sesler ve harfler arasindaki iliskileri anlamalarma, sozciikleri ve climleleri okurken
fonikleri uygulama becerilerini gelistirmelerine, alfabetik bilgi edinmelerine, fonemik
farkindalik saglamalarina, sozciik bilgilerini gelistirmelerine ve sistematik fonetik

ogretimim ile metin okumalarina yardimer olur.

Akicilik, okuma metnini dogru bir sekilde, hizl1 ve anlamli okuma yetenegidir.
Bireyler metinleri daha akicit sekilde okuyabildikleri ve sonrasinda metni takip
edebilmede daha iyi olduklart i¢in akicilik sozciik tamima ve okudugunu anlama
arasinda bag kurar. Akicilik gelisimi, anlamay1 tamamlayicidir; stirekli ve dogru sekilde

metni okuma okudugunu anlamay:1 gelistirebilir.

Sozciik dagarcigi, gorsel olarak taninan sozciiklerin Ogretilmesidir. Biiyiik
cogunlugu dolayl olarak giinlik yasamdaki yasantilara bagli olarak gelismektedir.
Bireyler ogrendikleri sozciikleri aninda tamimalidirlar ve paragrafi ara vermeden
gecmelidirler. Sozciik dagarciginin hem dogrudan hem de dogrudan 6gretimi, bireylerin

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede énemlidir.

Okudugunu anlamay:, gelistiren etkili teknikler model olmay: ve agiklama
stratejilerini (6r. tahmin etme, soru sorma, agiklama) igerir. Ogretmenler stratejileri

uygun bir sekilde agikladiginda bireyler bu becerileri bagimsiz olarak gostermeli ve
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stirekli yerine getirmelidir. Yazili malzemeleri anlama, okudugunu anlamanin sézciik
dagarcig1 ve metni anlama yoniinii kapsamaktadir. Ik yonii islevsel sozciik dagarcig
gelistirmesiyle ilgilidir. Ikinci yonii ise metinden anlam ¢ikarma, diisiinerek bulma ve

hatirlama becerileriyle ilgilidir (Sahanahan, 2003).

Bu becerilerin herhangi birisinin kazanilmamasindan dolay1 bireyin metni
okurken karsilastig1 kelime ve deyimlerin anlamini kavrayamamak ya da climle yapisini

uygun sekilde ¢dziimleyememek okuma giicliigii olarak adlandirilabilir (Ozsoy, 1984).

2.1.4. Okumanin meydana gelisi

Okumanin meydana gelebilmesi i¢in ilk gerekli olan gormedir. Gorsel simgeler
goz ile algilanip beyne iletmektedir. G6z metni okurken kelimeleri sigrayarak
ilerlemekte ve kelimeler arasinda beklemektedir. Bu esnada bilgi beyne iletilmektedir.
Gorme ile baslayan bu okuma siireci okumanin fiziksel boyutudur (Cuhadar, 2012). Goz
satir lizerinde ne kadar hizl1 sigramalar yapar ve genis bir alan1 goriirse okuma o kadar

iyi ve hizli olur (Arici, 2008). Duraksama ve si¢ramalarin sayisi ile okuma hizi

belirlenir.
Zihinsel siireg
A am—— Harf

Anlamlandirma

Okuyucu Sekil
GoOrme

Sembol

Fiziksel siirec >

Sekil 2. 2. Okumanin meydana gelisi

Okurken goz harf ve sozciikleri teker teker degil sozciik kiimelerini bir biitiin
olarak gorlir. Yazinin giicliigline, satirin uzunluguna, okuyucunun yasimna ve
olgunluguna gore goéziin sigrayls ve duraksamalar1 degisir. G6z yaziyr belli bir
genislikte goriir. Iyi okuyucu 13-14 harf aralifinda goriirken, kotii okuyucu 5-6 harf
araliginda goriir (Hildreth, 1960; akt. Tazebay, 1995).
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Sever (1997), okumanin genel nitelikleri su sekilde 6zetlenmistir.

. Okuma bir iletisim siirecidir.
. Okuma bir algilama siirecidir.
. Okuma bir 6grenme stirecidir.

° Okuma biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Anlayarak okumada en onemli hususlardan biri de hangi yazinin ne tiirde

okunacagini bilmektir.

2.1.5. Okuma turleri

Sesli ve sessiz olmak tizere iki ¢esit okuma vardir.

2.1.5.1. Sesli okuma

Gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin  konusma organlariyla

seslendirilmesine sesli okuma olusur (Ozbay, 2009).

Sesli okuma 6zellikle ilkokulda gok 6nemlidir. Ogrenciler okumay: sesli
okuma sayesinde 6grenir. Ogretmenler 6grencilerin sesli okuma performansina doniit

verebilirler.

Demirel (2000)’e gore iyi bir sesli okuma c¢alismasinin nitelikleri soyle
siralanmaktadir ( a) yazarin bildirmek istedigi anlamu dinleyiciye aktarmak, (b) harfleri
dogru okumak, (c) sozciikleri dogru okumak, dogru vurgulamak, (d) climleleri ve anlam
obeklerini dogru vurgulamak, (e) okurken anlam biitiinliigiinii bozmadan duraklamak,
(f) sesin yiiksekligini, dinleyicilerin toplandig1 alana gére ayarlamak, (g) dinleyicilerin

karsisinda olma sikintis1 géstermemek, (h) zaman zaman dinleyicilere bakmak.

2.1.5.2. Sessiz okuma
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Sessiz okuma, ses organlarim1 hareket ettirmeden sadece gozle yapilan
okumadir (Demirel, 2000).

Sesli okuma tam olarak kazanilmadan sessiz okumada basarili olmak pek
miimkiin degildir. Sesli okuma sessiz okuma icin bir 6nkosul beceri niteligindedir.
Sessiz okuma sesli okumaya gore hizhidir. Sessiz okuma etkinliklerinin amaci;
ogrencilere tek basina okuma aligkanligi, okuma zevki ve okuma becerisini

kazandirmaktir (Celik, 2006).

2.1.6. Okudugunu anlama

Okulda sunulacak olan tiim sistematik bilgilerin anahtar1 okuma-anlamadir.
Okuma Ogretiminde en Onemli yaklagim anlamayi gelistirmektir. Okuma, anlama

olmadan hi¢bir 6nemi yoktur. Anlama, okumanin amacidir.

Giincel Tiirkge sozciikte anlamak: ‘1. Bir seyin ne oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak. 2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug¢ niteliginde

bagka bilgiler edinmektir’® (http://www.tdk.gov.tr). Anlama, bize verilmek istenen

bilgiyi algilamaktir (Luma, 2002).

Okudugunu anlama giinliik yasamda yazili ve sozlii bilgileri anlamada 6nemli
oldugu i¢in sadece okul hayatinda degil giinlik yasamda da onemlidir (Cakiroglu,
2014). Okumanin amaci, okuyucular okuduklarimi kavrayamaz ya da anlayamazsa

gerceklesmez (Denton ve Hasbrouck, 2000).

Okudugunu anlama: Okuyucunun, ¢oziimledigi sembollerden olusan

kelimelere anlam yiiklemesiyle gergeklesir (Giizel, 1998).

Okudugunu anlama: Okuma siirecinde elde edilen bilgilerin inceleme,
siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilmesiyle olusturulan c¢ikarimlarin okuyucunun o6n bilgileriyle

birlesmesi sonucunda meydana gelen zihinsel yapilandirma siirecidir (Giines, 2013).


http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5b4283f77b6e53.55776265
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Anlamanin iki temel bileseni vardir. Bunlar sézciik bilgisi ve metin anlamadir.
Sozciik bilgisi, 6grencilerin sdzciiklerin ne anlama geldigini anlamasidir. Metin anlama,
Ogrencilerin paragraftan anlam ¢ikarmasidir. Okudugunu anlama T{g¢ sekilde

kavramsallastirilabilir;

Edebi anlama, yazili metindeki bilgiler anlamima gelmektedir. Edebi anlama,

oykiideki ayrintilari, olaylarin akigini ve ana karakteri anlamadan olusur.

Citkarima dayali anlama, 6grencinin metindeki bilgileri anlamasi ve ilerisinde
metinden ¢ikarim yapabilmesidir. Metnin ana fikrini bulma ¢ikarima dayali anlama igin

iyi bir 6rnektir.

Elestirel anlama, oOgrencinin  okudugu metini analiz etmesi ve

degerlendirmesidir. Okuyucunun yeni bilgileri kullanmasini gerektirir.

Okudugunu anlamanin karmagikligint anlayabilmek i¢in 6grenciler farkli metin

tiirlerini anlamasi gerekir. Metin yapisinin iki tiirii vardir:

Oykiileyici metin, dykii anlatimiyla ilgilidir. Karakterler, ortamlar, temalar, ana
problemler, 6ykii akisini olusturan bir dizi olay ve bu durumlarin ¢oziimii gibi dyki
iceriginde belirgin olan O6ykii 6gelerini ya da Oykii kurallarmi igerir. Kisa oykiiler,

menkibeler, bilim kurgu gibi.

Agtklayict metin, gergekei bilgilerle ilgilidir. Ders kitaplari, gazeteler, dergiler,
kataloglar ve kurgu olmayan diger metinler 6rnek verilebilir. Agiklayict metinlerde
oykiileyici metinlerde bulunan Oykii yapilari bulunmaz. Bireylerin kendilerini
gelistirmelerini gerektiren diger yapi tiirleri (neden-sonu¢ ya da karsilastirma/zithk
ozellikleri) bulunur. Agiklayict metinler baslik ve grafikleri igerir (Polloway, Serna,
Patton, Bailey, 2014).

Okudugunu anlama, okuma siirecinin okuma oOncesi, okuma ani ve okuma

sonrasi asamalarini igerir. Ug asamanin 6zellikleri;
Okuma 6ncesi

a) Yeterli sozciik bilgisine sahip olunmalidir.
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b) Giidiilenme saglanmalidir.

C) Metin yapisi tiirlerinin farkina varilmalidir.
Okuma an

a) Okudugunu anlamay1 gozleyerek okudugunun farkinda olunmalidir.

b) Sozciikler, sozciik 6bekleri ve ciimleler dogru ve akict okunmalidir.

c) Ciimleler arasinda baglanti kurulmalidir.

d) Okunan metinle ilgili sorular olusturulmali ve bu sorular cevaplanmalidir.
e) Metni anlamak i¢in gegmis bilgiler ¢cagristirtlmalidir.

f) Okunan ve okunmayan metin konusunda se¢ici olunmalidir.

g) Onemli ve énemsiz noktalar belirlenmelidir.

h) Metni anlamak i¢in gorsellestirme gerceklestirilmelidir.

i) Aktarilan konuyla ilgili ¢gikarimlar yapilmalidir.
Okuma sonrasi

a) Metin ile ilgili goriis bildirilmelidir.

b) Metin 6zetlenmelidir.

c) Ana fikir belirlenmelidir.

d) Okunan bilgilerle yeni durumlar arasinda baglanti kurulmalidir (Polloway
ve digerleri, 2014).

Ulusal Okuma Paneli (UOP) (The National Reading Panel [NRP], 2000)
okudugunu anlama ile ilgili 203 rapor inceledikten sonra bilimsel olarak desteklenen

sekiz tane etkili 6gretim teknigi belirlemistir. Bu teknikler soyledir:

. Anlamay izleme, 6grencilerin kendi 6grenme 6zelliklerini ortaya ¢ikarip,
bu oOzellikleri diizenlemesine, uygulamasina ve denetlemesine yardim eden

stratejilerdir.

. Is- birlikli 6grenme, dgrencilerin smif ortaminda kiigiik karma gruplar
olusturarak akademik anlamda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari

grup basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6gretim yaklagimidir.
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. Oykii yapisi, bu strateji diger birgok strateji ile iliskilidir. Ogrencilerin
ogrenme siireci kendi kendini sorgulama, hikdye haritasi, Oykiileyici

dramatizasyonlar, analiz etme gibi stratejilerle desteklenmelidir.

J Soru cevaplama, metin hakkindaki sorular cevaplanarak metinlerden

cikarim yapilabilir ve elestirel diisiinmeye tesvik edebilir.

J Soru olusturma, 6grencilerin kendilerine olan yararlarinin arttirilmasi ve
daha 1yi okuma becerilerine sahip olmalarinin saglanabilmesi i¢in onlara nasil

soru sorabileceklerinin 6gretilmesidir.
° Ozetleme, bir metni daha az s6zle anlatmaktir.

o Coklu strateji kullanimi, bu strateji birbirini izleyen gézlem, inceleme ve

¢ozme temel becerilerini kapsamaktadir.

. Grafik ve sema diizenleyicileri, 6grencilerin bilgileri anlamlandirmasina

yardimct olmak amaciyla kullanilan gorsel formattir.

Grafik ve sema diizenleyicileri 6grencilerin diisiincelerini organize etmelerine
ve okuyacaklari metinlerle ilgili notlar almaya yardimci olacak sistemler sunar ve daha
sonraki g¢aligmalar i¢in temel olusturur. Okunacak metne giris ya da metnin genel
gortinlimi ile ilgili ileri diizey diizenleyiciler olarak okuyucuya yardimda bulunurlar. Bu
siregte okudugunu anlamada kullanilan grafik ve sema diizenleyicilerin 6nemi ortaya

¢cikmustir. Bunlardan biride bu arastirmada kullanilan hikaye haritas1 yontemidir.

2.1.7. Hikaye haritasi

Aragtirmada okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikaye haritasi

teknigi kullanilmustir.

Hikaye haritasi, ‘‘hik@yenin parcalarinin birbiriyle iliskisini okuyucuya 6greten
ve hikdyenin temel elemanlarina okuyucunun dikkatini ¢ekmek icin, temel elemanlarin
semalarla verildigi bir sema-yap1 teknigidir’> (Sorrel, 1990). Baska bir tanima gore ise

hikaye haritasi, ‘‘hikaye elemanlarmin bir kisminin veya tamaminin ve bu elemanlar
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arasindaki iliskinin grafik seklinde sunumudur’® (Davis ve McPherson, 1989).

Ogrencilere hikaye edici metinlerle ilgili sorular1 gorsel olarak sunmaya yardimei olur.

HIKAYE HARITASI
SAHNE
PROBLEM
AMAC
HAREKET
SONUC

Sekil 2. 3. Hikaye haritasi. (Pearson, 1982, akt.; Idol ve Croll, 1987)

Sekil 2.3.’de goriildiigii iizere, hikaye haritasi hikdye elemanlarinin gorsel
olarak sunuldugu bir materyaldir. Ogrencilerin metinlerle ilgili sorulara &grencinin
dikkatini daha ¢ok ¢ekmekte ve sorularla metni anlamalarin1 gorsel olarak destekleyerek

daha kolaylagtirmaktadir.

Hikaye haritas1 yontemiyle dgrenciye, bir hikayenin birbiriyle iliskili bolimleri
sunularak bu o6gretimle 6grencinin dikkati hikayedeki ortak elemanlara cekilen bir
cerceve saglanir (Idol, 1987). Hikaye haritalar1 hikaye metinleriyle ilgili okuma 6ncesi

ve sonrasi kendine soru sorma, sdzciikleri anlamanin yan sira metinde verilmek istenen
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mesajlar1 anlama siirecinde kullanilabilir. Hikaye haritas1 yontemiyle ulasilmak istenen
amag, Ogrencilerin metni anlamasini saglayan gorsel olarak sunulan hikaye haritasini
kullanmadan, hikaye elemanlarini zihninde canlandirarak metni anlamasini saglayan

diislince yapisini gelistirmektir.

Hikaye haritast yontemi okudugunu anlama becerisi kazandirmanin yaninda
metinleri daha etkili sekilde 6gretebilecektir. Bu yontem metindeki dnemli bilgileri ayirt
etme, aktif katilim saglama, bilgilerde kalicilik saglamada, 6n bilgileri kullanmada,
ileriye doniik diisiincelerini gelistirmede ve metinler arasi okumada 6grencilere katki
saglayacaktir (Akyol, 1999). Hikaye haritasi yontemi hem bireysel hem de grup olarak
gergeklestirilebilir. Gorsel bir materyal olan hikaye haritasi metnin igerigine ve
diizeyine gore esneklik gosterecegi gibi metin igerisinden gorsel olarak sunulacak
ogelere gore hikdye haritasi orneginde uyarlamalar yapilabilmektedir. Ogretim
esnasinda kullamlan bu gorsel materyalin bireyin, hikayeyi organize olarak

cozlimlemeyi 6grenmesi beklenmektedir (Giildenoglu, 2008).

Hikaye haritas1 yontemini dort asamada uygulayan Idol, (1987), kullanilan ¢ok
evreli tasarimin bireylerin davraniglarinin gelismesine ve bagimsiz bir 6grenme
seviyesine dogru kademeli olarak sekillendirilmesini sagladigini belirtir. 1dol, (1987)

asamalar1 soyle agiklar:
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Model olma asamasi

Bu asamada Ogretmen hikayeyi okur, sonra

hikdye haritasindaki bosluklari metine gore doldurur.

Ogrenci, dgretmeni izler.

Rehberlik asamast

Ogrenci, hikdyeyi bagimsiz olarak okur ve hikaye
haritastn1 ~ doldurur.  Ogretmen cevaplart  agiklayarak
ogrencinin gerekli diizeltmeleri yapmasini saglar ve anlama

sorularini cevaplamasini ister.

Test agamasi

Bu asamada Ogrenci hikdye haritasini bagimsiz

olarak doldurur, anlama sorularini bagimsiz olarak cevaplar.

Sonuglar 6gretmen ile 6grenci birlikte degerlendirir.

Stireklilik agamasi

Ogrenciler hikayeyi sessiz olarak okur ve hikaye

haritas1 sablonu olmadan anlama sorularini bagimsiz olarak

cevapladigl asamadir.

Sekil 2. 4 Hikaye haritas1 yontemi asamalar1

Hikaye haritas1 yonteminde ulagilmak istenen amag, 6grencilerin belli bir siire
sonra gorsel materyali kullanmadan zihninde hikaye yapisini olusturmak ve metni

anlamaktir.
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Son yillarda alanyazin da video modelle 6gretimin hem 06zel geresinimli
ogrencilere hem de normal gelisen 6grencilere sosyal, akademik ve islevsel becerilerin

ogretiminde basarili bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.

2.1.8. Video modelle 6gretim

Video modelle Ogretim, ‘‘var olan davranisi degistirmek ya da yeni bir
davranis Ogretmek i¢in canli model yerine videoteyp kullamilan ve &gretilmesi
amaglanan becerinin tiim basamaklariin 6gretim 6ncesinde videoteypten izletilmesi ile
sunulan bilimsel dayanikli uygulamalardan biridir’> (Bellini, Akullian ve Hopf, 2007,
Charlop —Christy, Le ve Freeman, 2000; Nikopoulos ve Keenan, 2006; Sansosti ve
Powell- Smith, 2008). Bu yontemin temelinde hedeflenen becerinin 6gretimi
yapilmadan ya da davranisin sonucunu yasantilar1 yoluyla 6grenmeden diger bireylerin
davraniglar sergilemelerini gézleyerek 6grendikleri goriisiine dayanan 6grenme kurami

bulunmaktadir (Haliskiiciik, 2007).

Videoyla model olma uygulamalar1 video kayittaki kimsenin (yetiskin veya
akran) ya da gozleyenin kendisinin model olarak kullanarak gergeklestirilir (Nikopoulos
ve Keenan, 2006). Video modelle 6gretim, model olma ve taklit siireglerini igerir.
Bircok beceri 6gretiminde etkili olan, hem normal hem de 6zel gereksinimli grenciler

icin kullanilabilen bir §gretim yontemidir.
Video modelle 6gretim dort sekilde gergeklestirilir:

o Videoyla model olma
o Videoyla geri bildirim
o Video ile ipucu

o Bilgisayar destekli video 6gretimi (Mechling, 2004)

Giliniimiizde teknolojideki ilerlemelerle birlikte canli modele ek olarak model

olmanin sembolik formlarinin kullanim1 da giderek yayginlasmaktadir.
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2.1.8.1. Video ile geri bildirim

Bu arastirmada okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin VGB teknigi

kullanilmustir.

VGB’ de, 6zel gereksinimli dgrencinin hedef davramisi sergilerken cekilen
video goriintiileri, hatali tepkiler silinmeden kendi performansi Ogrenciye izletilir.
Ogrenci kendi performansini izleme, yanlis ve dogru tepkileri ayirt etme firsat1 bulur.
Ogrenciye dogru tepkide bulunmasi igin videodan ipucu sunulur ya da dgrenciyle neler

yapilabilecegi hakkinda konusulur (Maione ve Mirenda, 2006).
VGB tekniginin olumlu 6zellikleri

1. VGB, zamandan ve maliyet acisindan tasarruf saglar.

2. Geri bildirimin tekrar gézlenebilmesine olanak saglamaktadir.

3. Pek c¢ok Ogrenci video seyretmeyi eglenceli buldugu i¢in pekistirici ve
eglenceli bir yontemdir.

4.  Video izlemek ¢ocugu motive etmektedir.

5. Pek ¢ok 6gretim yontemiyle birlestirilerek kullanilabilir.

6. VGB uygulamalarinda 6grencinin kendi hatalarini fark etmesi ayirt edici

bir §grenim sunar.
VGB tekniginin sinirhiliklart

1.  Ogrencilerin en az 1 dk. siiresince dikkatini televizyona ydneltme

onkosul becerisine sahip olabilmeleri gerekir.

2.2. Ilgili Literatiir / Arastirmalar

Aragtirmanin ilgili literatiiriinde ZY bulunan 6grencilere okudugunu anlamaya
yonelik hikaye haritasi yonteminin etkisinin incelendigi ve ZY olan dgrencilere yonelik
VGB tekniginin yer aldif1 arastirmalar yer almaktadir. Ilgili literatiirde sirasiyla, yurt
disindaki hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan ¢aligmalara, yurt igindeki hikaye
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haritast yontemi kullanilarak yapilan c¢alismalara, yurt disindaki VGB tekniginin

kullanmldig1 ¢alismalara ve ¢alismalarin genel bir 6zetine yer verilmistir.

2.2.1. Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan yurt dist arastirmalari

Idol (1987) hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmaya ZY olan 3. ve 4. siniflardan bes 6grenci katilmistir. Deneysel
bir caligmadir. Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubu karsilastirilmis hikaye

haritas1 yonteminin deney grubunu pozitif olarak etkiledigi goriilmiistiir.

Griffey ve digerleri (1988) 2., 3., 4. ve 5. smiflarda egitim goéren O6grenme
giicliigii olan Ogrenciler arastirmaya katilmistir. Hikaye haritasi yontemiyle hikaye
elemanlarni bulmalar1 dgretilmistir. Ogrencilerden zamanla hikdye haritasi sablonunu
kullanmadan hikaye elemanlarini bulmalar1 istenmistir. Hikdye haritasi yonteminin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Davis ve Mc Pherson (1989) 6grenme gii¢liigli olan bes 6grenci arastirmaya
katilmigtir. Ogrencilere verilen hikayeleri dnce okumalari istenmis sonrada hikaye
haritasint doldurmalar1 istenmistir. Hikaye haritas1 kullanilmadiginda o6grencilerin

okudugunu anlama becerilerinde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Dimino, Gersten, Carnie, Blake (1990) hikaye haritasi yonteminin okudugunu
anlama tzerindeki etkisi arastirllmistir. 6’s1 ZY olan Ogrenci olmakla 32 Ogrenci
arastirmaya katilmistir. Tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢coklu baslama
modeli kullanilmistir. Uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplar kiyaslanarak
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore okuduklarini anlamada iyilesme
oldugu goriilmiistiir. Hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerilerinde etkili

oldugu saptanmistir.

Baumann ve Bergeron (1993) hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlama
iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya 1. Siif 6grencileri katilmistir. Deneysel
bir caligsmadir. Ogrenciler ii¢ gruba ayrilmustir. ilki, hikdyeden yararlanarak hikayedeki
temel bilgileri bulmay1 amaglamis, ikinci grup bu amagla birlikte hikaye haritas1 6geleri

ile tekrar hikdye yazmayi amaglamustir. Ugiincii grupta iki grubu karsilastiran kontrol
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grubudur. Hikdye haritas1 yontemi kullanilarak 6grencilerin performanslarinda olumlu

etki ettigi gorilmustiir.

Gardill ve Jitendra (1999) hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlamaya
etkisini arastirmiglardir. Arastirmaya O0grenme giigliigii olan 6. ve 8. siniflardan alti
ogrenci katilmustir. Ogrencilere hikdye haritas1 yontemiyle &gretim sunulmustur.
Arastirmanin sonunda alti 6grencinin performansinda artis oldugu gdzlenmistir. Tek

denekli calismalardan ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Boulineau ve digerleri (2004) arastirmaya 3. ve 4. sinifa giden ZY olan alt1
ogrenci katilmigtir. Hikaye elemanlarini 6gretmek amaciyla hikaye haritasini
doldurmuslardir. Arastirmanin sonunda o6grencilerin hikaye elemanlarini fark etme ve

anlamada artis oldugu goriilmiistiir.

Stagliano ve Boon (2009) bu arastirmada hikaye haritasinin kullaniminda etkisi
incelenmistir. Arastirmaya 4. sinifa giden ZY olan ii¢ 6grenci katilmistir. Calisma
ogrencilerin siirekli egitim aldiklar1 sinifta yapilmistir. Ogrencilere hikdye elemanlarini
ve hikayeyi okuyarak hikdye haritasini doldurmalar oOgretilmistir. Hikaye haritasi
tamamlaninca 6grenciler okudugunu anlama sorusuna cevap vermistir. Aragtirmanin
sonunda hikdye haritas1 kullanma {i¢ 6grenci ig¢inde okudugunu anlama sorularinin

yiizdelik orani iyilesmistir.

Wade, Boon ve Spencer (2010) arastirmada bilgisayar yazilimi ile okudugunu
anlamada hikaye haritasimin etkililigini arastirmustir. Ikisi 3. simifa, biri 4. sinifa giden
ii¢ katillmc1 katilmustir. Tek denekli calismalardan ABC modeli kullanilmistir.
Arastirmanin bulgular1 ii¢ katilimer iginde bilgisayar tabanli hikdye haritasi artig

gostermistir.

Stetter ve Hughes (2011) bu arastirma, bilgisayar destekli hikdye haritas1 ZY
olan dokuz lise Ogrencisinde etkili olup olmadigini incelemistir. Tek denekli
arastirmalardan c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Ogrenci ilerlemelerini giinliik
sinavlar, hikdye haritalar1 ve standart test ile Ol¢miistiir. Bulgularda bilgisayardaki

glinliik okumalar, okudugunu anlamada etkili oldugunu gostermistir.
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Stringfield, Luscre ve Gast (2011) arastirmaya ilkdgretim okuluna devam eden
tic otizmli 6grenci katilmistir. Dil sanati egitiminde hikaye haritasi kullanilmistir.
Katilmeilar arast  ¢oklu yoklama modeli kullamlmistir. Ogrencilere grafik
diizenleyicilerden hikdye haritas1 kullanma 6gretilmistir. Ogrenciler hikaye haritasin

dogru sekilde tamamlamistir. Hikaye haritasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Griinke, Wilbert ve Stegemann (2013) arastirmada hikdye haritasinin
cocuklarin tizerinde metin anlama tizerindeki etkisini incelemistir. 10 ile 14 yaslarinda
alti 6grenci arastirmaya katilmistir. Metnin temel O6gelerini vurgulamak icin hikaye
haritas1 yontemi kullanilmistir. Tek denekli arasgtirmalardan AB modeli uygulanmistir.
Aragtirmanin bulgularinda hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlamada fayda

sagladigr gorilmistiir.

Chavez, Martinez ve Pienta (2015) bu arastirmada dikkat eksikligi ve
hiperaktivitesi olan oOgrencilerin okudugunu anlamada hikdye haritasinin etkisini
incelemistir. Alt1 dgrenci katilmistir. Ogrencinin okuma notlar1 ¢alisma oncesi ve
sonrast degerlendirilmistir. Hikaye haritasindaki gelismeyi degerlendirmek igin dnceki

performansla karsilastirilmistir. Bulgularda bu ¢alismanin etkili oldugu belirtilmistir.

Alturki (2017) ZY olan 6grencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek igin
kiigiik gruba uygulanan hikdye haritasinin etkisini arastirmistir. Arastirmaya 6. sinifa
giden dort ogrenci katilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel model
kullamlmustir. Ug veri toplama aract uygulanmustir. Arastirmanin bulgular1 hikaye
haritast yontemini kullanan ZY olan dgrencilerin metni daha kolay anlayabilmelerine

yardimci oldugunu gostermistir.

Browder, Root, Wood, Allison (2017) bu ¢alismada elektronik hikaye
haritasinin etkisini incelemistir. Arastirmaya 8, 9 ve 10 yaslarinda ikisi erkek biri kiz
olmak iizere otizm spektrum bozuklugu olan ii¢ 6grenci katilmistir. Ik katilimcilara
sabit bekleme siiresi kullanilarak Oykii 6gesi tanimlarmi tanimlamasi Ogretilmistir.
Katilimcilar daha sonra ise yaslarina uygun metinlerin problem c¢6zme yapisini
dinlemisler elektronik hikaye haritasin1 tamamlamislar ve sozlii olarak hikaye o6gesi ile
ilgili sorular1 yamitlamislardir. Eger harita tamamlanmaz ve sorular cevaplanmazsa,

ogrencileri verilen destekleri kullanmaya yonlendiren ve metnin bdliimlerinin
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tekrarlarin1 saglayan en az komut istemi sistem kullanilmis ve metnin bdliimlerinin
tekrar1  saglanmustir. Katilimcilar arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmustir.
Aragtirmanin sonunda, yontemin hikaye elemanlarinin dgretilmesinde, iPad’ de hikaye
haritasin1 etiketleme ve hikdye elemani sorularimin anlagilmasinda etkili oldugunu

gostermistir.

2.2.2. Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan yurt i¢i aragtirmalar:

Akca (2002) hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerisi tizerindeki
etkisini arastirmigtir. Arastirmaya normal gelisim gosteren ilkogretim dordiincii siniftaki
22’si deney 22’si kontrol 44 dgrenci katilmistir. Deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin
bulgularinda okudugunu anlama ve hikaye elemanlarini dogru olarak bulabilme beceri
diizeylerinde hikaye haritas1 yOnteminin geleneksel yonteme gore etkili oldugu

goriilmiistiir.

Bozkurt (2005) hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisi
arastirtlmistir. Deneysel bir ¢alismadir. Arastirmaya normal gelisim gosteren ilkogretim
sekizinci siniftaki 17°si deney, 17’si kontrol grubu olmak iizere toplam 34 ogrenci
katilmistir. Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak gerceklestirilen sinif uygulamalar ile
geleneksel yontem kullamilarak gergeklestirilen sinif uygulamalar karsilastirilmistir.

Hikaye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmuistir.

Duman (2006) hikaye haritasi yontemiyle ZY olan dgrencilerin okudugunu
anlama becerisi lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya ilkdgretim diizeyinde 6zel
egitim sinifina devam eden li¢ 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Hikaye haritasi
yontemi ile tek olayli hikayeleri anlatma becerisi kazandirilmaya calisilmistir.
Arastirmanin bulgularinda, hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama becerileri
tizerinde etkili oldugu gorilmistir. Bu arastirma Tirkiye’de ZY olan bireylere
okudugunu anlama becerisi kazandirmada hikaye haritas1 yonteminin kullanildig: ilk

calismadir.
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Isikdogan (2009) kaynastirma siniflarinda 6grenim géren ZY olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde hikaye haritas1 yontemiyle sunulan egitimin etkililigi
arastirilmistir. Arastirmaya 7 deney ve 7 kontrol grubu katilmustir.  “ On test- son test
kontrol gruplu’’ deneysel model kullanilmistir. Bulgular incelendiginde, deney grubu
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise

okudugunu anlamada bir degisme olmamustir.

Akdemir Doganay (2014) hikaye haritasinin gérme yetersizligi olan ¢ocuklarda
okudugunu anlama becerileri tlizerinde etkisini arastirmistir. Arastirmaya gorme
yetersizligi olan ilkogretim okuluna giden ii¢ gorme yetersizligi olan 6grenci katilmustir.
Tek denekli arastirma modellerinden denekler arast c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir.  Yontem dogrudan o6gretim yontemiyle sunulmustur. Arastirmanin

sonunda hikaye haritast yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak hikaye haritasi yontemiyle yapilan arastirmalar incelendiginde,
hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama becerisi tiizerinde etkili oldugu

goriilmektedir.

2.2.3 VGB tekniginin kullanildig1 yurt dist arastirmalari

Thiemann ve Goldstein (2001) bu ¢aligmada, yazili metin ve gorsel ipuglariyla
otizm ve sosyal yetersizligi olan 5 Ogrencinin sosyal iletisimi iizerine VGB ile
etkilesimi arastirllmistir. Denekler 6 ile 12 yas araligindadir. Haftada iki kere uygulama
yapitlmistir. Gorsel uyaranlarla 10 dakikalik sistematik bilgi (sosyal hikdye egitimi,
yazili metin provasi, rol yapma vb.) verilmis, 10 dakikalik sosyal etkilesim saglanmis ve
10 dakikalilk VGB kullanilarak kendini degerlendirmelerine firsat verilmistir.
Aragtirmanin bulgular1 hedeflenen sosyal iletisim becerilerinde artis oldugunu

gostermistir.

Maino ve Miranda (2006) otizmli bir 6grencinin oyun esnasinda akranlari ile
iletisim kurmada ifade edici dili kullanma becerisini kazandirmak amaciyla video model
ve video geri bildirim yonteminin etkililigi incelenmistir. Arastirmaya biri otizm tanisi

olan, biri akran olan iki denek kullamlmustir. Tek denekli arastirmalardan c¢oklu
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yoklama modeli kullanilmistir. Play Doh, Chevron araba ve Caillou’ nun agag¢ evi gibi
lic tane oyun aktivesi ve Oncelikli sosyal dil becerileri belirlenmistir. Her bir oyun
aktivitesi i¢in 3’er tane olmak tizere 9 tane videokaset skeci gelistirilmistir. Her bir
skegte, hedef oyuncaklarla oynarken birbiri ile konusan iki yetiskin birey vardir. Video
geri bildirimde arastirmaci otizmi olan katilimcinin esinin ve kendisinin Onceki
aktivitede oyun oynarken ¢ekilen videosunu gostermistir, kaseti zaman zaman durdurup
“iyi konusma” yapip yapmadiklarini degerlendirmesine yardim etmistir. Arastirmact
“‘1yi konusmay1’’ simgeleyen yesil mutlu yiiz ve “iyi olmayan konusmay1’’ simgeleyen
kirmizi iizgiin yiiz ¢izmistir. Katilimciya, video da “iyi ve iyi olmayan konusma’’y1
fark etmesi i¢in arastirmaci ipucu vermistir. Uygun yiiziin altina isaret koymasina
yardim etmistir. Video modelle 6gretim, ii¢ aktivitenin ikisinde sosyal dilde bir artis
saglamada tek basina yeterlidir; bu iki aktivitenin birine video geribildirimin eklenmesi
ise bu etkiyi arttirmustir. Ugiincii aktivitede ise video modelle dgretime ek olarak VGB
Ve ipucuna ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmanin bulgularinda videoyla model olma ve

video geri bildirimle sosyal dil becerilerinde etkili oldugu goriillmiistiir.

Buist (2014) arastrmada Ogrencilerin davraniglarimi  daha bilingli hale
gelmelerine yardimci olmak i¢in simifta VGB kullanmanin etkilerini incelemistir.
Calisma 3. simiftan 5. smmifa kadar degisen 3 erkek denekle gergeklestirilmistir.
Deneklerin 6zel 6grenme giicliigi ya da duygusal bozukluklari vardir. 1. ve 2. denek
icin 10 dakika yonergeleri takip etme, 3. denek i¢in bagimsiz ¢alisma hedef alinmustir.
Bu calismada ti¢ denegin dijital simif etkinlikleri kayd: yer almistir. Giinliik olarak her
denek Ogretmen ile kaydi izlemis ve davranmislarini degerlendirmistir. Deneklerden
Ogretmen ile tartismadan 6nce davranislarini kendilerinin degerlendirmesi istenmistir.
Aragtirmanin sonucunda dijital kayit geri bildirim programimin kullanimi, yonergeyi
takip etmede artis oldugunu ve davramis problemi olan Ogrencilerde normal egitim

siniflarinda bagimsiz davranislar sergileyebilecegini gostermistir.

Aragtirmanin literatiir kisminda, hikaye haritas1 yontemi ile yapilan yurt dis1 ve
yurt i¢i arastirmalara, VGB ile yapilan yurt dis1 aragtirmalara ornekler verilmistir. Alan
yazinda gorildiigii tizere VGB ile yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirma
yapilan ¢aligsmalar 1s18inda, hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun etkililigi

degerlendirilmistir.
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III. BOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu bdliimde; arastirma modeli, bagimli degisken, bagimsiz
degisken, denekler ve secimi, ortam, ara¢ ve gerecler, kullanilan bilgi toplama araglari,

deney siireci ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Hikaye haritast1 yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerisindeki etkililigini belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmanin modeli, tek denekli arastirma modellerin den “‘coklu yoklama modeli’’dir.

3

Arastirmada ¢oklu yoklama modellerinden ‘‘yoklama denemeli denekler arasi ¢oklu

yoklama modeli’” kullanilmustir.

Yoklama denemeli ¢oklu yoklama modellerinden ilk olarak 6gretim yapilacak
iic bagiml degisken belirlenir. Her ii¢ bagimli degisken i¢inde baslama diizeyi verisi
toplanmaya baglanir. Birinci bagimli degiskenin baslama diizeyi evresinde kararli veri
elde ettikten sonra uygulamaya geg¢ilir. Diger bagimli degiskenlerde ara ara baglama
diizeyi verisi toplanir. Birinci bagimli degiskenle 6lciit karsilanir diizeyde performans
sergilenince ikinci bagimli degiskenle kararli veri elde edinceye kadar baslama diizeyi
verisi toplanir. Kararli veri elde edilince ikinci bagimli degiskenle uygulamaya gegilir.
Ucgiincii bagimli degiskenle ise arada baslama diizeyi veri toplanmaya devam edilir.
Ikinci bagimli degiskenle kararli veri elde etmeye baslaninca iiciincii bagimli degiskenle
kararli veri elde edinceye kadar baslama diizeyi verisi toplanir. Kararli veri elde edince
uygulamaya gegilir. Ugiincii bagiml degiskenle 6lgiit karsilanincaya kadar uygulamaya
devam edilir (Tekin-iftar, 2012).
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Aragtirmada, denekler arasi ¢oklu yoklama modeli su sekilde uygulanmistir.
Birinci denege, art arda ii¢ ayr1 oturumda, li¢ hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanmis
okudugunu anlama olgli araglart uygulanarak (EK-8), baslama diizeyi verileri
toplanirken, ikinci ve tgiincii denekle birer oturum bir hikaye ve bu hikayeye gore
hazirlanmis okudugunu anlama 6lgii araci ile yoklama verisi alinmustir (EK-7). Toplanan
veriler okudugunu anlama 6l¢ii araglar kayit ¢izelgesine isaretlenmistir (Ek-11). Birinci
denekle baglama diizeyi verilerinde kararli veri elde edince uygulamaya gecilmistir.

Diger deneklerde belli zamanlarda yoklama verisi toplanir (EK-7).

Birinci denekle belirlenen 6l¢iit diizeyine ulasinca, ikinci denekle {ist iiste ii¢
oturumda ti¢ hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama o6l¢ii
aracglariyla baslama verisi toplanmaya baslanmistir (Ek-8). Toplanan veriler okudugunu
anlama Ol¢ii araglar1 kayit ¢izelgesine isaretlenmistir (Ek-11). Bu sirada tiglincii denekle
ise bir hikaye ve bu hikayeye gore hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii araci ile
yoklama verisi alinmistir (EK-7). Toplanan veriler okudugunu anlama 6lgii araglari kayit
cizelgesine isaretlenmistir (Ek-11). Birinci denege, hikaye haritas1 yontemi kullanilarak
art arda hikayeler ile 68retim ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii
araglari uygulanmistir (EK-9). Denegin performans videosu kendisine izletilmistir.
Videoyu izleyerek dogru ve yanlis tepkileri ayirt etmesi saglanmistir. Birinci denekle
belirlenen o6l¢iit diizeyine ulasinca ve kararlilik saglaninca uygulama sonlanmistir.
Rastgele secilen ii¢ hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii
araglart uygulanarak (Ek-10) o6gretim sonu degerlendirmesi yapilmistir. Toplanan
veriler okudugunu anlama 6lcii araclar1 kayit ¢izelgesine isaretlenmistir (Ek-11). Ikinci
denekle baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra uygulamaya gegilmistir.
fkinci denek ile belirlenen &lgiit diizeyine ulasinca, iigiincii denekle de baslama diizeyi
verileri toplanmaya baslanmustir. ikinci denege, hikdye haritas1 yontemi kullanilarak art
arda hikayeler ile 6gretim ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama o6lgii
araglar1 (EK-9) uygulanmistir. Denegin performans videosu kendisine izletilmistir.
Videoyu izleyerek dogru ve yanlis tepkileri ayirt etmesi saglanmustir. Ikinci denekle
belirlenen Olgiit diizeyine ulasinca ve kararlilik saglaninca uygulama sonlanmustir.
Rastgele segilen ii¢ hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama olgi
araglart uygulanarak (Ek-10) ogretim sonu degerlendirmesi yapilmistir. Toplanan

veriler okudugunu anlama Ol¢ii araglari kayit cizelgesine isaretlenmistir (Ek-11).
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Uciincii denekte iist iiste {ic oturumda iic hikdye ve bu hikayelere gére hazirlanmis
okudugunu anlama Olgii araglariyla baslama verisi toplanmaya baslanmistir (EK-8).
Toplanan veriler okudugunu anlama 6l¢ii araclar1 kayit ¢gizelgesine isaretlenmistir (Ek-
11). Ugiincii denekle baslama diizeyi verileri kararlilik gdsterdikten sonra uygulamaya
gecilmistir. Uciincii denege de, hikaye haritas1 yontemini kullanilarak art arda hikayeler
ile 6gretim ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama &l¢ii araglart (Ek-9)
uygulanmistir. Denegin performans videosu kendisine izletilmistir. Videoyu izleyerek
dogru ve yanlis tepkileri ayirt etmesi saglanmustir. Uciincii denekle belirlenen dlgiit
diizeyine ulasinca ve kararlilik saglaninca uygulama sonlanmistir. Rastgele segilen ii¢
hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii araglari uygulanarak
(Ek-10) 6gretim sonu degerlendirmesi yapilmustir. Toplanan veriler okudugunu anlama

oOl¢ii araglar1 kayit ¢izelgesine isaretlenmistir (Ek-11).

Deneklerde 6gretim sonunda elde edilen degisikligin devam edip etmedigini
ortaya koymak igin, 6gretim bittikten 15, 18, 21 giin sonra her denege 3 hikaye ve bu

hikayelere gore hazirlanmus Olgii araglar1 (Ek-8) ile izleme verisi toplanmustir.

3.2. Bagiml Degisken

“Bagimli degisken iizerinde degisiklik saglanmasi beklenen degiskendir’’
(Tekin-iftar, 2012). Bu arastirmanin bagiml degiskeni hafif diizeyde ZY olan ii¢

ogrencinin okudugunu anlama beceri diizeyleridir.

3.3. Bagimsiz Degisken

“Bagimsiz degisken ise, bagimli degiskende ise, bagimli degiskende istendik
degisikligi yaratan degisken olarak ele almir’’ (Tekin-iftar, 2012). Bu arastirmanin
bagimsiz degiskeni hikdye haritasi yonteminin VGB ile sunumudur. Hikaye haritasi
yonteminin VGB ile sunumu, ZY olan 6grencilerin 6grenme 6zellikleri dikkate alinarak

uyarlanmus bir strateji 6gretim programudir.
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Aragtirmada denekler arasi benzerlik, deneklerin belirlenen 6nkosul
davraniglar yerine getirmeleriyle; durumlarin bagimsizligi, deneklerle bire bir 6gretim

yapilmasiyla saglanmistir.

3.4. Deneklerin Se¢imi

Arastirmanin deneklerini belirlemek i¢in smif dgretmenleri ile goriismeler
yapilmustir. Denekler, Sakarya-Serdivan’ da bulunan Sehit Ali Borinli Ozel Egitim Orta
Okulu biinyesinden 42 hafif diizey ZY olan 6grenciden, okuma yazma becerisine sahip
olan (150 (+/-10) kelimelik hikayenin %90’1m1 hecelemeden dogru okuyan), okudugu
metin ile ilgili sorulara cevap vermede giicliik yasayan, Sesli Okuma Testine (Senel,
1998) gore okuma seviyeleri aymi olan sekiz Ogrenciden {icii olusturmustur.
Ogrencilerin dosyalar1 incelenerek performanslar1 hakkinda bilgi toplanmustir.

Arastirmaya katilim i¢in anne ve babalarindan yazili izin (Ek-1) alinmastir.

3.4.1. Deneklerde aranan 6nkosul 6zellikler

Arastirmay yiirlitebilmek i¢in deneklerin baz1 dnkosul 6zelliklere sahip olmasi
gereklidir. Onkosul dzellikler ve bu dzelliklere sahip olup olmadiklarimi belirlemek igin

yapilan etkinlikler asagida agiklanmistir.

a)  Ogrencinin gretim siirecini  engelleyecek bir problem davranist
olmamast:

Ogretim sirasinda vurma, ayakta gezinme, tiikiirme vb. davranis problemleri
calismay1 uygulamay1 zorlastirir. Bu yiizden smif esnasinda goézlemler yapilmis
ve Ogretmenleri ile gorlistilmiistir. Bu Onkosulu tasiyan &grenciler

belirlenmistir.

b)  Ifade edici dil becerilerinin bu galigmay1 yapmay: saglayacak nitelikte
olmast:
Hikayeyi okurken, sorulan sorulara yanit verirken ve video performansini

karsilagtirirken 6gretimi aksatmayacak sekilde ifade edici dil becerilerine sahip
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olmas1 beklenmektedir. Kekemelik, aksaklik sesin asir1 yliksek ve algak olmasi
vb. ozellikler ifade edici dil becerilerini engellemektedir. Ogrenci ile sohbet
edilerek ifade edici dil becerilerini O0gretim yapmay1 saglayacak nitelikte

oldugu goriilmiistiir.

€c)  Bagimsiz okuma becerilerine sahip olma:

Ogrencilerin ¢aligmada hikayeleri bagimsiz okumasi beklenmektedir. Olgiit
olarak deneklerin, bir metni % 90 oraninda hecelemeden okumasi 6n kosul
davraniglart belirlenmistir. Bagimsiz okuyan o6grenciler bu sekilde tespit

edilmistir.

d) Bagimsiz olarak yazma becerisine sahip olma:

Ogrencilerin calismada sorularin yamtlarini bagimsiz olarak yazmalar
gerekmektedir. Istenen metni % 90 oraninda yazmasi 6nkosul ozellik olarak
belirlenmistir. Metin yazdirilarak 6nkosulu saglayan Ogrenciler tespit

edilmistir.

e)  Gorsel yeterlilige sahip olma:
Bireylere gorsel eslestirme, gorsel simiflandirma, benzerlik ve farkliliklar ayirt
etme gibi sorulara sorularak bu beceri degerlendirilmistir. Ogrencilerin gorsel

yeterlilige sahip oldugu goriilmiistiir.

f) Bir etkinlige en az 10 dakika siireyle katilma:

Ogrenciler calisma sirasinda dikkatlerini dagitmamalidir. Calismay kesintiye
ugratmadan 10 dakika siireyle calismaya katilmalidir. Ogrenciler bu énkosul
ozellige sahip olup olmadiklar1 beden ve resim derslerinde gozlemlenerek 10

dakika etkinlige katilim sagladiklar1 goriilmiistiir.

g) Enaz 10 dakika siireyle bilgisayar ekranindaki goriintiiyii izleyebilme:

Ogrenciler galisma esnasinda dikkatleri dagilmadan en az 10 dakika video
goriintiisiinii izlemelidir. Ogrencilerin bu &nkosula sahip olup olmadiklarini
belirlemek igin bilgisayardan ¢izgi film izletilerek gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin dnkosulu yerine getirdikleri goriilmiistiir.

h)  Okula diizenli devam etme:
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Ogrencilerin okula bir ddnem boyunca % 90 oraninda devam etmesi &nkosul
Ozellik olarak belirlenmistir. Simif defterleri incelenerek Ogrencilerin okula

devam ettikleri gdzlemlenmistir.

i)  Ogretime katilmaya istekli olma:

Calismanin tamamlanmasi acisindan dgrencinin goniilliigii esastir. Ogrenciye
bu calisma igin goniilli olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin goniillii
oldugu gorilmiistir. Goniilli 6grencileri motive etmek i¢in istedikleri

pekistireci kazanacaklar1 sdylenmistir.

Aragtirma grubu, 6zel egitim ortaokuluna devam eden Ogrenciler arasindan
secilerek olusturulmustur. Arastirmada, okudugunu anlama becerisi i¢in hecelemeden
sesli okuyan 6grenci i¢in siif 6gretmenleriyle goriisiilerek 8 6grenci belirlenmistir. Bu
ogrencilere 150 (+/-10) kelimelik hikaye okutularak, %90’ hecelemeden dogru
okuyan 6 6grenci olmustur. Bu 6 6grenciye okudugunu anlama becerisinde kaginci sinif
diizeyinde olduklarini belirlemek icin Senel (1998) tarafindan gelistirilen Sesli Okuma

Testi A formu (EK-5) uygulanmustir.

Sesli Okuma Testi, 6n degerlendirmede kullanilan ilkokul 6grencileri igin
okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla Senel (1998) tarafindan
gelistirilmistir. Sesli okuma testi ilkokul 1’den 5. Simifa kadar her simif diizeyinde
gelistirilmis okuma parcalar1 ve bu pargalarla ilgili beser soruyu igermektedir. Testin

giivenirlik ve gegerlilik ¢alismalar1 Senel (1998) tarafindan yapilmastir.

Sesli Okuma Testinde, okuma hiz1 puani ve anlama puanmi olarak iki sekilde
puanlandirilmistir. Testin A ve B formlar1 vardir. Bu arastirmada 6grencilere, A formu
uygulanmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin kacinci smif diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Her siif diizeyi i¢in bir parga ve bununla ilgili bes soru vardir.
Pargalar smif ilerledik¢e zorlasmaktadir. Dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak

puanlandirilmistir Senel (1998).

Arastirmada, 150 (+/-10) kelimelik hikayenin % 90’1 dogru okuyan 6
ogrenciye Sesli Okuma Testi’ nin A formu, bireysel olarak sessiz bir ortamda
uygulanmstir. Ogrenciye kendisinin tesadiifen secildigi sdylenmistir. Kendisinden baz

parcalar okumasini istendigi ve daha sonra bununla ilgili sorular sorulacagi ve
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cevaplarin unutulmamasi i¢in kaydedilecegi sdylenmistir. Sirayla her parga sesli olarak
okutulup parcanin iistii kapatilarak bununla ilgili sorular 6grenciye sorulmustur. Verilen

cevaplar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir.

Sesli Okuma Testi, her bir 6grenciye uygulandiktan sonra arastirmact
tarafindan puanlandirilmistir. 5 6grencinin ikinci sinif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Ikinci simif diizeyinde olan 5 dgrenciden 3’{i “‘esit olasihikli drnekleme ydntemi’” yle
calismaya katilmistir. Bir Ogrencide yedek olarak belirlenmistir. Arastirmada
kullanilmak iizere dgilinci smif diizeyinde 150 (+/-10) kelimelik hikayeler
hazirlanmistir. Arastirmaya katilan 3 6grencinin sirasi esit olasilikli 6rnekleme yontemi

ile belirlenmistir. Tablo 3.1.” de dgrencilere iliskin demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3. 1. Deneklerin demografik 6zellikleri

Ad1 Cinsiyeti Yasi
Dilara Kiz 14
Cem Erkek 14
Berat Erkek 14

*Deneklerin adlan degistirilmistir.

Aragtirmaya katilan birinci 6grenci olan Dilara, 14 yasindadir. 5 yildir 6zel
egitim okuluna devam etmektedir. Hecelemeden okuma ve sdyleneni yazma becerisine
sahiptir. Alict ve ifade edici dil becerilerine sahip fakat cekingen bir Ogrencidir.
Kendisine verilen sozel yonergelere uymakta verilen gorev ve sorumluluklarini yerine
getirebilmektedir. Hafif diizey ZY olan &grencinin eslik eden herhangi bir bagka engel

durumu yoktur.
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Arastirmaya katilan ikinci 6grenci olan Cem, 14 yasindadir. 8 yildir 6zel egitim
okuluna devam etmektedir. Hecelemeden okuma ve sOyleneni yazma becerisine
sahiptir. Alict ve ifade edici dil becerilerine sahiptir. Kendisine verilen sozel
yonergelere uymakta verilen gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmektedir. Hafif

diizey ZY olan 6grencinin eslik eden herhangi bir bagka engel durumu yoktur.

Arastirmaya katilan {iciincii 6grenci olan Berat, 14 yasindadir. 4 yildir 6zel
egitim okuluna devam etmektedir. Hecelemeden okuma ve sdyleneni yazma becerisine
sahiptir. Alict ve ifade edici dil becerilerine sahiptir. Kendisine verilen sézel
yonergelere uymakta verilen gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmektedir. Hafif

diizey ZY olan 6grencinin eslik eden herhangi bir bagska engel durumu yoktur.

3.5. Uygulama Ortami1

Aragtirma Sakarya ili Serdivan il¢esinde bulunan hafif diizey ZY olan
ogrencilerin devam ettigi Sehit Ali Borinli Ozel Egitim Ortaokulu’nda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin tim oturumlarn (baglama dizeyi, Ogretim, 6gretim sonu, izleme ve
yoklama oturumlari) okulda bulunan 10 m? biiyiikliigiinde bir sinifta ger¢eklestirilmistir.
Sinifta duvar kenarina yaslanmis bi¢imde duran iki kapili bir dolap, 6gretmen masasi,

iki sandalye, ii¢ masa ve sira bulunmaktadir.

3.6. Arag - Geregler

Aragtirmada hikdye, okudugunu anlama Olgiit c¢izelgesi, hikaye haritasi

sablonu, bilgisayar, video goriintii kullanilmistir.

3.7. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin bu boliimiinde, verilerin toplanmasinda kullanilan hikaye
haritasinin hazirlanmasina (EK-3), arastirmada kullanilan hikayeler (Ek-7), (Ek-8), (Ek-

9), (Ek-10), bu hikayelere gore hazirlanan okudugunu anlama Olgii araglari ve
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okudugunu anlama kayit c¢izelgelerinin gelistirilmesine (EK-11), 6l¢ii araglarinin

kullanim1 ve puanlandirilmasina iligkin bilgilere yer almaktadir.

3.7.1. Hikaye haritasinin hazirlanmasi

Hikaye haritasi, hikdye elamanlarmin bir kisminin veya tamaminin ve bu
elemanlar arasindaki iliskinin grafik seklinde sunumudur (Davis ve McPherson, 1989).
Arastirmada Boulineau, Fore III ve Burke’ye (2004) ait hikaye haritas1 kullanilmistir.
Arastirma, ZY olan ogrenciler ile gergeklestirildigi i¢in hikaye haritasindaki hikaye
elemanlari, hatirlatma ve akilda kalmasi i¢in renkli resimlerle ifade edilmistir (EK-3).
Hikaye haritasinda yer alan hikaye elemanlari sunlardir:
(1) Yer, (2) Zaman, (3) Ana karakter, (4) Problem, (5) Coztiim, (6)Sonug, (7) Tepki, (8)

Tema

3.7.2. Hikayelerin gelistirilmesi

Hikdye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerisindeki etkililigi' ni belirlemek amaciyla, yoklama diizeyi i¢in
2 hikaye (Ek-7), baslama ve izleme diizeyi i¢in 3 hikaye (EK-8) ve uygulama igin 10
hikaye (EKk-9) ve 6gretim sonu degerlendirme igin 3 hikaye (Ek-10), toplam 15 hikaye

hazirlanmistir.

Hikayelerin igeriginde 2. ve 3. simif Hayat bilgisi ve Tiirk¢e dersi konulari
temel alinmistir. Hikayeler Stein ve Glen’in hikaye yapisina gore gelistirilmistir.
Gelistirilen hikayeler; dekor ve bir béliimden olugsmaktadir. Boliim i¢inde giris, gelisme

ve sonug alt boliimleri bulunmaktadir.

Hikayeleri, ZY olan 6grencilerin kolay okuyup anlayabilmeleri i¢in MEB
Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin ders kitaplar1 ve diger yayinlari i¢in belirledigi harf
biyiikligi 7-9 yas 16-18 punto oldugundan 3. siif diizeyindeki hikayeler igin 16

puntoluk harfler kullanilmistir.
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Hikayeleri degerlendirmek amagli bir 6zel egitim ve bir Tiirk¢ce 6gretmeni
tarafindan okunmustur. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Hikayeleri gelisim diizeyine uygunlugu, gelisim diizeyine uygun punto
boyutu, noktalama isaretleri, yazim ve imla kurallari, deyim, ata sdzii ve mecazi anlam
acisindan degerlendirmek icin anket hazirlanmistir. Bir 6zel egitim 6gretmenti, bir sinif
ogretmeni ve bir Tiirkge 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Gerekli diizenlemeler

yapilmustir (EK-6).

3.7.3. Hikayelere gore okudugunu anlama 0l¢ii araglarinin gelistirilmesi

Aragtirmada okudugunu anlama beceri 6gretiminde kullanilacak 15 hikaye ve

bu hikayelere gore 15 okudugunu anlama 6l¢ii aract hazirlanmustir.

Okudugunu anlama olgli araci hazirlanirken, her bildirim i¢in, ZY olan
ogrencilerin anlayabilecegi hikaye haritasi elemanlarindan olusan kisa cevapli sorular

hazirlanmistir. Olgiit her bildirim icin %100 olarak belirlenmistir.

Yoklama, baglama ve izleme, o6gretim ve Ogretim sonu oturumlarinda
kullanilacak hikayeler ve 0l¢ii araglari; hazirlanan 15 hikaye ve bu hikayelere gore
gelistirilen okudugunu anlama o6l¢li araglar1 arasindan ‘‘esit olasilikli 6rnekleme

yontemiyle’” segilmis ve sirasina gore uygulanmustir.

3.7.3.1. Yoklama verilerinin belirlenmesinde kullanilan hikayeler ve bu hikayelere gore

hazirlanan okudugunu anlama 6l¢ii araglari

Arastirmada, yoklama dilizeyinde Ogrencilerin  0gretim  Oncesindeki
performanslarinda bir degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla 2 hikaye

(Temizlik ve Dis sagligi) ve bu hikayelere gore hazirlanan okudugunu anlama 6l¢ii araci

kullanilmstir (Ek-7).
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3.7.3.2. Baglama diizeyi ve izleme verilerinin belirlenmesinde kullanilan hik ayeler ve bu

hikayelere gore hazirlanan okudugunu anlama 6lgii araglari

Aragtirmada, 6gretim 6ncesinde baslama diizeyinde ve 6gretim sonunda izleme
verilerinin toplanmasinda Ogrencilerin  6gretim Oncesindeki okudugunu anlama
becerileriyle ilgili performanslarinda bir degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla
3 hikaye (Alay etme, Kumbara ve Arkadas Sevgisi) ve bu hikayelere gore hazirlanan

okudugunu anlama 6l¢i aract kullanilmistir (Ek-8).

3.7.3.3. Ogretim siirecinde kullanilan hikayeler ve bu hikayelere gore hazirlanan

okudugunu anlama 6l¢ii araglari

Arastirmanin 6gretim siirecinde 10 hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanan
okudugunu anlama o6l¢ii araclar1 kullamlmistir. Hikayeler su sekilde siralanmustir;
Bayram Ziyareti, Bir Kitap Konusuyor, Birlikten Kuvvet Dogar, Canim Bisikletim,
Goriinmez Kaza, Israf Etme, Komik Kitap, Mizik¢iligin Sonu, Yalanin Sonu, Yavru

Kus hikayeleri ve bu hikayelere gore hazirlanan 6lgii araglaridir ( Ek-9).

3.7.3.4 Ogretim sonu degerlendirmede kullanilan hikayeler ve bu hikayelere gore

hazirlanan okudugunu anlama 6l¢ii araglari

Aragtirmanin 6gretim sonunda 3 hikaye (Canim Bisikletim, Bayram Ziyareti,
Mizik¢iligin Sonu) ve bu hikayelere gore hazirlanan okudugunu anlama Olgii araci

kullanilmistir (Ek-10).

3.7.4. Okudugunu anlama 06l¢ii araglari kayit ¢izelgelerinin gelistirilmesi

Arastirmada okudugunu anlama o6l¢li araclarinin uygulamasinda 6grencilerin

sorulara verdikleri tepkileri kaydetmek i¢in kayit ¢izelgesi hazirlanmistir.
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Okudugunu anlama 6lgli araglar1 kayit ¢izelgelerinin iist kisminda 6grencinin
adi, soyadi, degerlendirmenin yapildig tarih ve hikdyenin adi yer almaktadir. 1’den 8’¢
kadar bildirim numaralarinin oldugu bir siitun ve 6grencinin dogru-yanls tepkilerini

kaydetmek i¢in bir sonug siitunu bulunmaktadir (Ek-11).

3.7.5. Okudugunu anlama 6l¢ii aracinin puanlanmasi

Aragtirmada okudugunu anlama 06l¢ii aracindaki bildirimde ifade edilen amacin
gerceklesmesi icin her bildirim igin %100 olgiitii belirlenmistir. Dogru tepkiler (+),
yanlis tepkiler (-) olarak kayit ¢izelgesine kaydedilmistir.

3.8. Uygulama Siireci

Bu bolim de hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan
cocuklarin okudugunu anlama becerisi Ogretiminin uygulama siirecine ve ogretim

slirecine yer verilmistir.

3.8.1. Hikaye haritas: yonteminin VGB ile sunumunun etkililigi

Aragtirmada kullanilan hikaye haritast yontemi ve VGB teknigi her dgrenci
icin 10 oturumda uygulanmistir. Her 6grenciyle bire-bir olarak ¢alisilmistir. Hafta ici art
arda takip eden her giin 6gretim uygulamasi devam etmistir. Her glin bir 6gretim
oturumu yapimis ve bir hikdye kullamlmistir. Ogretim oturumlarinin tamami

kamerayla kaydedilmistir.

Ogretim oturumlar1 1. 6grenci ile yaklasik 25°er dakika, 2. ve 3. dgrencinin
okuma ve yazma hiz1 diisiik oldugundan yaklasik 30’ar dakika stirmiistiir. Yoklama,
baslama diizeyi ve izleme verilerinin toplanmasinda kullanilan 0Ol¢ii araglarinin
uygulanmasinda, her oOl¢li aracinin uygulanmasi yaklasik 5 dakika slirmiistiir.
Aragtirmanin uygulama siireci; yoklama, baslama diizeyi, 6gretim oturumlari, 6gretim

sonu degerlendirme Ve izleme oturumlarini igermektedir.
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Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan okudugunu anlama
ogretiminde her 6grenciye 10 oturum uygulanmistir. Her 6gretim oturumunda 6gretmen
hikayeyi okuyup hikaye haritasini doldurmustur. Ardindan 6grenci hikayeyi okuyup
kendi hikaye haritasin1 doldurmustur. Ogretmen tarafindan &grenciye okudugu hikaye
ile ilgili okudugunu anlama sorular1 sorularak cevaplari kayit ¢izelgesine kaydedilmistir
(Ek-11). Ogrenciye hikaye haritasim doldurdugu performans videosu izletilerek 6grenci
hikdye haritasini nasil doldurdugunu gérmiistiir ve nerelerde hata yaptigini tartismustir.
Ogrenciye neyi dogru neyi yanlis yaptigina dair VGB verilerek 6grencinin kendi
kendini degerlendirmesi saglanmistir. Ogrenci ii¢ oturum da rastgele secilen ii¢ hikayeyi
okumustur. Bu hikaye ile ilgili okudugunu anlama sorulari &grenciye sorularak
cevaplar1 kayit cizelgesine kaydedilmistir (Ek-11). Izleyen béliimde uygulama siireci

ayritili bigimde agiklanmustir.

Okudugunu anlama 6gretiminin neden yapildigim kisaca agiklama

~~

Hikaye haritasi elemanlarinin ne anlama geldigi anlatma

~

Uygulamacinin hikayeyi sesli olarak okumasi ve hikaye haritasini

doldurmasi

o

Ogrencinin hikayeyi sesli olarak okumasi ve hikaye haritasini doldurmasi

&

Uygulamacinin, 6grenciye okudugu hikaye ile ilgili okudugunu anlama

sorularini sorarak cevaplarn kayit ¢izelgesine isaretleme

-

Uygulamaci ve 6grencinin hikaye haritasint doldurma performans

videosunu dgrenciye izletme

&
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Ogrencinin yanlis ve dogru tepkileri ayirt etmesi

V

Ogrenciye dogru tepkide bulunmast icin videodan ip ucu sunma

N4

Uygulamacinin, 6grenciye okudugu hikaye ile ilgili okudugunu

anlama sorularini sorarak cevaplari kayit ¢izelgesine isaretleme

Sekil 3.1. Hikaye haritas1 yontemi ile VGB 6gretim akisi.

3.8.1.1. Yoklama diizeyi evresi

Aragtirmada yoklama diizeyi evresinde birinci denek ig¢in baslama diizeyi
verileri toplanirken, ikinci ve tiglincii denek iginde birer ayr1 oturumda bir hikaye ve bu
hikayeye gore hazirlanmis 6l¢ii araci (EK-7) kullanarak yoklama verisi alinmustir. Ikinci
denekte baslama diizeyi verilerinin toplanmaya baslandig1 oturumda yalnizca iiglincii
denekle bir hikaye ve bu hikayeye gore hazirlanmis 6l¢ii aract kullanarak bir yoklama

verisi daha alinmistir (Ek-7).
3.8.1.2. Baslama diizeyi evresi

Deneklerin okudugunu anlama becerilerindeki performanslarini belirlemek
amaciyla baglama diizeyi verileri toplanmistir. Baslama diizeyi verilerini belirlemek i¢in
i¢c hikdye ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama Olgii araglari

kullanilmistir (EK-8).

Ogrenciye, kendisinden bir hikdye okumasi istendigi soylenmistir. Hikaye
okunduktan sonra hikayeyle ilgili sorular oldugu, dikkatlice okumasi gerektigi ve
sorulara verdigi cevaplarin unutulmamasi i¢in uygulamaci tarafindan bir kayit
cizelgesine isaretlenecegi belirtilmistir. Daha sonra uygulamact 6grenciden hikayeyi

sesli olarak okumasmm istemistir. Ogrenci hikdyeyi okuduktan sonra uygulamaci,
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hikdyeye gore hazirlanmis Olgli aracindaki sorular1 Ogrenciye sirasiyla sormus ve
ogrenciden yanitini sesli olarak vermesini istemistir. Ogrencinin vermis oldugu yamtlar,
uygulamaci tarafindan kayit cizelgesine isaretlenmistir (EK-11). Baslama diizeyi
oturumlarinda deneklere dogru ya da yanlis tepkileri i¢in hi¢bir ipucu, doniit ya da

pekistire¢ sunulmamustir.

Baglama diizeyi verileri ii¢ giin arka arkaya toplanmis, veriler her bir denek
icin baslama diizeyi verileri olarak grafige islenmistir. Baslama diizeyi evresinde art
arda li¢ kararli nokta elde edildiginde, 6gretim oturumlarina gecilmistir. Baglama diizeyi
verilerinin kararliligi art arda ii¢ oturumda elde edilen verilerin ayni olmasi (% + / - 15)
olarak belirlenmistir (Kircaali- Iftar ve Tekin, 2012). Arastirmada ii¢ denek iginde bu

oOl¢iit saglanmistir.

Birinci denekte art arda ii¢ oturum baslama diizeyi verileri toplanip uygulama
evresine gecildigi oturumda ikinci denek i¢in baslama diizeyi verileri toplanmaya
baslanmustir (EK-8). ikinci denekle kararlilik gdsterince iigiincii denek igin ii¢ oturum
baslama diizeyi verileri toplanmaya baslanmistir (Ek-8). Baslama diizeyi ve izleme
verilerinin toplanmasinda ayni hikayeler ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu

anlama 0Ol¢ii araglar1 kullanilmistir (EK-8).

3.8.1.3. Ogretim oturumlari

Baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri elde ettikten sonra Ogretim
oturumlarma gecilmistir. Ogretim oturumlar1 her giin bir oturum olmakla birlikte 10
oturum olarak gergeklestirilmistir. Her 6gretim oturumunda bir hikaye, bu hikayeye
gore hazirlanmis okudugunu anlama o6l¢ii aract (Ek-9) ve performans videosu
kullamlmistir. Ogretim oturumlar1 bire-bir olarak gerceklestirilmistir. Ogrencilere
hikayeler aym sira ile uygulanmustir. Ogretim oturumlarinin tamami kamera ile

kaydedilmistir.
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Birinci 0grencinin baglama diizeyi verileri toplandiktan sonra O§gretim
oturumlarina baglanmistir. Bu siire¢ ikinci ve tlglincii 6grenci iginde aynen tekrar

edilmistir.

Uygulamaci, okudugunu anlama 6gretiminin neden yapildigi konusunda kisaca
agiklayarak oOgretime baslamistir. Ogrencilere hikdye haritas1 tanitilarak, hikaye
haritasin1 elemanlarimin ne anlama geldigi tek tek anlatilmgtir. Ogrencinin uygulamaci
ile birlikte hikaye haritasin1 incelemesi saglanmistir. Uygulamaci, hikayeyi sesli olarak
okumustur. Okuma sirasinda hikaye haritasi elemanlarindan herhangi birine denk gelen
bir boliime gelindiginde durarak altini ¢izip, 6grenciye hikdye haritasimin hangi
elemanmiyla ilgili oldugunu aciklamistir. Uygulamaci okumay1 tamamladiktan sonra
hikaye haritasin1 doldurarak ogrenciye model olmustur. Uygulamaci hikaye haritasini
doldururken her bir hikaye haritast elemaniyla ilgili soruyu kendisine sesli olarak
sormus ve beklenen yanit1 sesli olarak sdyleyerek hikaye haritasi lizerinde ilgili béliime
yazmistir. Uygulamaci model olduktan sonra, dgrenciye “simdi sira sende” diyerek,
ogrencinin hikayeyi sesli olarak okumasini istemistir. Uygulamaci, okuma sirasinda her
hangi bir diizeltme yapmamustir. Ogrenci hikiyeyi okuduktan sonra, uygulamaci
ogrencinin okudugu hikayeyi alarak hikaye haritasini doldurmasim istemistir. Qgrenci
hikaye haritasini doldurduktan sonra uygulamaci, hikayeye gore hazirlanmig 6l¢ii
aracindaki sorular1 sirastyla ogrenciye sormustur. Ogrencinin sozlii olarak verdigi

cevaplari kayit ¢izelgesine (EK-11) isaretlenmistir.

Uygulamaci, hikdye haritasini doldurma performans videosunu ag¢mistir.
Ogrenci kendi doldurdugu hikdye haritasin1 nasil doldurdugunu izlemistir. Ogrenci
videoyu izleyerek doldurdugu hikaye haritas1 elemaniyla ilgili sorunun cevabini,
uygulamacinin  doldurdugu hikaye haritasi1 elemaniyla ilgili sorunun cevabini
kiyaslamistir. Ogrenci nerede hata yaptigim tartignustir. Dogru cevaplar icin sdzel
pekistire¢ kullanilmustir. Yanlis cevaplari ise 6grenci, uygulamacinin hikaye haritasimni
nasil doldurdugunu (uygulamacinin videosunu) izleyerek dogru cevabi Ogrenmesi

saglanmustir.

Calismada sembol pekistire¢ kullanilmistir. Sembol pekistirec olarak giilen yiiz
tercih edilmistir. Birinci oturumun sonunda “aferin” , “cok gilizel” gibi sozel olarak

pekistirilmis, oturumun sonunda giizel ¢alistigi igin bir gililen yiiz verilmistir.
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Ogrencilere ilk oturumda 10 giilen yiizii oldugunda istedikleri &diilii alabilecekleri
aciklanmustir. 10 oturumun sonunda deneklerin onceden kendisinin sectigi odiiller

verilmistir. Diger 6gretim oturumlari da birinci 6gretim oturumu gibi gerceklesmistir.

3.8.1.4. Ogretim sonu degerlendirme

Ogretim sonu degerlendirme oturumlari, dgretim oturumlarinda belirlenen
ol¢iit karsilaninca ve kararlilik elde edildikten sonra yapilmistir. Her gilin bir oturum
olmakla birlikte {i¢ oturum gergeklesmistir. Her 6gretim sonunda, 6gretim oturumundan
rastgele secilen bir hikaye, bu hikayeye gore hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii araci

(Ek-10) kullanilmustr.

Ogrenciye, kendisinden bir hikdye okumasi istendigi soylenmistir. Hikaye
okunduktan sonra hikayeyle ilgili sorular oldugu, dikkatlice okumasi gerektigi ve
sorulara verdigi cevaplarin unutulmamasi i¢in uygulamaci tarafindan bir kayit
cizelgesine isaretlenecegi belirtilmistir. Daha sonra uygulamaci 6grenciden hikayeyi
sesli olarak okumasmm istemistir. Ogrenci hikdyeyi okuduktan sonra uygulamaci,
hikdyeye gore hazirlanmis Olgli aracindaki sorular1 Ggrenciye sirasiyla sormus ve
ogrenciden yamtini sesli olarak vermesini istemistir. Ogrencinin vermis oldugu yanitlar,
uygulamaci tarafindan kayit c¢izelgesine isaretlenmistir (Ek-11). Ogretim sonu
degerlendirme oturumunda, deneklere dogru ya da yanlis tepkileri i¢in higbir ipucu,
doniit ya da pekistirec sunulmamistir. U¢ 6grenciyle aym hikayeler kullanilmistir.
Ogretim sonu degerlendirme verileri ii¢ giin arka arkaya toplanmus, veriler her bir denek

icin 0gretim sonu verileri olarak grafige islenmistir.

3.8.1.5. izleme oturumlari

izleme evresi verileri 6gretim tamamlandiktan 15, 18, 21 giin sonra yapilmistir.
Izleme verilerinin toplanmasinda ii¢ hikdye ve bu hikayelere gére hazirlanmis
okudugunu anlama 6l¢ii araglar1 (Ek-8) kullanilmistir. Izleme verilerinin toplanmasinda
baglama diizeyi verilerini toplamak i¢in kullamlan hikayeler ve bu hikayelere gore

hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii araglart kullanilmasgtir.
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Deneklerde izleme verileri toplanirken baslama diizeyi verilerinin
toplanmasinda izlenen basamaklar izlenmistir. Uygulamaci, hi¢bir miidahalede
bulunmadan 6grenciden hikayeyi okumasini istemis, hikayeye gore hazirlanmis olgii
aracindaki sorular1 6grenciye sirasiyla sormus ve Ogrenciden yamitini sesli olarak
vermesini istemistir. Ogrencinin vermis oldugu cevaplar, uygulamaci tarafindan kayit
cizelgesine (Ek-11) isaretlenmistir. Her giin bir oturum olacak sekilde ii¢ giin izleme
diizeyi verileri toplanmistir. Toplanan veriler her bir denek igin izleme verileri olarak
grafige islenmistir. Uc¢ Ogrenciyle aym hikayeler kullamilmis, bire-bir uygulama

yapilmustir.

3.9. Verilerin Analizi

Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, giivenirlik ve sosyal

gecerlik calismalarina yer verigmistir.

3.9.1. Denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli

Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildig1 bu arastirmada verilerin

analizi, grafiksel analiz ile yapilmustir.

Arastirmada, hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan
cocuklarin okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisinin belirlenmesinde ¢izgi grafigi
kullanilmistir. Bu grafigin “x” ekseninde oturumlar, “y” ekseninde de Ogrencilerin
dogru tepki yiizdeleri gosterilmistir. Grafigin “x” ekseni, yoklama, baslama diizeyi,
ogretim oturumlart ve izleme evresini gosterecek sekilde, birinci ve ikinci dgrenciler
icin 17, tiglincli 6grenci igin 18 esit uzakliga boliinmistiir. “y” ekseninde yer alan 0
noktast Ogrencinin okumayla ilgili 6n kosul becerilerini gergeklestirdigi, ancak

okudugunu anlamayla ilgili hazirlanan hikayelere yonelik amaclarin higbirini uygulanan

hikayede ger¢eklestiremedigi anlamina gelmektedir.
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3.9.2. Gegerlik ve gilivenirlik calismalar
Bu boliimde arastirmanin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalarina yer verilecektir.
3.9.2.1. Gegerlik ¢aligmalar1

“Ic gecerlik, bagimli degiskende goriilen degisikligin yalnizca bagimsiz
degiskenden kaynaklandigim ortaya koymaktir’” (Tekin-Iftar, 2012). Arastirmanin i
gecerligini tehdit edilebilecegi diisiiniilen bazi etmenler vardir. Bu etmenlerin nasil

kontrol altina alindig1 asagida agiklanmustir.

. D1s etmenler
Arastirmaya katilan deneklerin aileleri ve Ogretmenleri ile gorisiilerek
okudugunu anlama becerisi O0gretimine yonelik bir calisma yapmamalari

istenmistir.

. Olgunlagma
Uygulama hafta i¢i bes giin birer oturum seklinde gergeklestirilmistir. Kisa
zamanda bitirilmeye ¢alisilmistir. Olgunlagma tehdidine ac¢ik degildir.

J Sinanma etkisi
Arastirmanin tiim deneysel evrelerinin uygulama gilivenirligi diizenlenerek

kontrol altina alinmistir.

e Olgme
Ogretim oturumlarimin =~ %30’unda  gdzlemciler arast giivenirlik verisi

toplanmusgtir.

. Denek sec¢imi yanlilig1

Onkosul becerileri birbirine yakin denekler secilmistir.

. Uygulama giivenirligi

Ogretim oturumlarimin %20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

o Deneysel etki
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Ogrenciler arastirmacty1 tamyorlardir. Arastirmaci dgrencilere kullamlacak

materyali ve ortami tanitmaistir.

o Denek yitimi

Denekler arastirmaya diizenli devam etmeleri i¢in tesvik edilmistir.

“Dns gegerlilik; arastirma bulgularimin genellenmesiyle ilgilidir’” (Tekin-iftar,
2012). Arastirmada dis gecerligi saglamak icin uygulama ortami, denek ozellikleri ve

uygulama siireci detayli bigimle tanimlanmistir.

3.9.2.2. Sosyal gegerlik caligmalari

Aragtirmada okudugunu anlama becerisinin énemi ve uygulamada kullanilan
yontemin uygunlugu ve islevselligini belirlemek amaciyla denekler ve deneklerin

ogretmenlerine yonelik ‘‘Sosyal Gegerlik Formu’ gelistirilmistir.

Deneklere kendilerine birkag soru sorulacagi sdylenmis bunun i¢in goniillii
olup olmadiklar1 sorulmustur. Denekler iicii de goniilli olduklarini belirtmislerdir.
Aragtirmanin amacina ve yonteme yonelik dort soru deneklere sorulmus ve cevaplar
video kaydina alinmistir. Deneklerle goriismelerde kullanilan sosyal gegerlik formu
bulunmaktadir (Ek-13).

Deneklerin siif 6gretmenlerine yonelik sosyal gecerlik formu gelistirilmistir
(Ek-14). Formda 6 soru bulunmaktadir. Sorularin altinda ‘‘Evet’’, ‘‘Hayir’” ve
“Karasizim’® ifadeleri yer almustir. Ogretmenlerin bu sorulardan birini se¢meleri
istenmistir. Ogretmenlere goniillii olup olmadiklar1 sorulmustur. Uygulamaci tarafindan

formlar goniillii 6gretmenlere sorarak doldurulmustur.

3.9.2.3. Giivenirlik ¢alismalar1

Giivenirlik aragtirmada bagimli degiskenin arka arkaya yapilan Olgmelerde

yaklasik olarak ayni sayisal sonuglarla 6l¢mesine denir (Kazdin, 1982). Arastirmanin
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giivenirligini belirlemek amaciyla gozlemciler arasi glivenirlik ve uygulama gilivenirligi

caligmalar1 yapilmustir.

3.9.2.3.1. Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik verilerini toplamak {izere arastirma siiresince yapilan
video kayitlan1 kullanilmistir. Gozlemciler arasi glivenirligin saglamasi amaciyla, 6zel egitim
Ogretmenligi yapan bir kisi bagimsiz gozlemci olarak secilmistir. Gozlemciye °‘kayit’
konusunda egitim verilmistir. Gézlemci, her 6grenciye ait 6gretim oturumlarindan ii¢ tanesini

izleyerek kayit gizelgesine kaydetmistir. Ogretim oturumlarmin %30’unda veri toplanmustir.

Arastirmanin sonunda, arastirmacinin ve bagimsiz goézlemcinin verileri,
“Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Gorlis Ayriligi) x 100” formiiliiyle hesaplanarak her bir
ogrenci icin gozlemciler arasi giivenirlik bulunmustur. Goézlemciler arasi gilivenirlik
katsayis1 %80 ve iizeri oldugunda yeterli oldugu gériilmektedir (Tekin-iftar, 2012).
Dilara, Cem ve Berat'in go6zlemciler arasi giivenirlik oranlart %100 olarak

hesaplanmistir.

3.9.2.3.2. Uygulama giivenirligi

Uygulama giivenirligi, bagimsiz degisken giivenirligidir. Uygulama
giivenirliginde, planlanan uygulamanin ne derece uygulanip uygulanmadigina bakilir.
“Gozlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranist x 100” formiiliiyle

uygulama giivenirligi katsayis1 hesaplanir (Tekin-iftar, 2012).

Tek denekli arastirmalarda oturumlarin en az % 20’sinde veri toplanmasi
onerilmektedir. Alandan olmayan kisilerin uygulamay1 yiiriittiikkleri durumlarda ise
uygulama oturumlarinin en az % 30’unda uygulama verisi toplanmasi uygun
goriilmektedir (Tekin-Iftar, 2012). Bu arastirmada uygulama oturumlarmin %20’sinde

uygulama verisi toplanmastir.

Uygulama giivenirligi verilerini toplamak iizere arastirma siiresince yapilan

video kayitlar1 kullanmilmistir. Uygulama giivenirligi verileri, arastirmaci tarafindan
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hazirlanan Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu’ yla (Ek-11) toplanmustir.
Uygulama giivenirligi verileri, 6zel egitim Ogretmenligi yapan bir kisi tarafindan
toplanmistir. Yansiz atama yoluyla ogretim oturumlarmin %20’sini izlemis ve
uygulama giivenirligi veri toplama formundaki yerine getirilen davranislar
isaretlemistir. Sonrada her bir oturumda uygulamacinin yerine getirdigi davranislar
sayilarak, veri toplama aracinda yer alan tiim davraniglarin sayisma boliinlip yiizle

carpilmistir.

Yapilan hesaplamalar sonunda uygulama giivenirligi verilerinin sonuglart %

100 olarak bulunmustur.
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IV. BOLUM

4. Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun
ZY olan cocuklarin okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkililigi ve bireylerin
calismanin sosyal gecerliligine iliskin diistinceleri incelenmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgular grafiksel ve betimsel olarak analiz edilmistir. Bu bdliimde arastirmanin

etkililik ve sosyal gegerlilik verilerine iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1. Hikaye Haritas1 Yonteminin VGB Ile Sunumunun Okudugunu Anlama Becerisinin

Etkililigine Iliskin Bulgular

Bu boliimde okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde, hikaye haritas:
yonteminin VGB ile sunumuna iliskin veriler, baglama diizeyi, 6gretim, 6gretim sonu ve

izleme oturumlar1 agisindan incelenmistir. Sekil 4.1.” de gosterilmistir.
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Sekil 4.1. Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun okudugunu anlama beceri
diizeylerine iliskin tepki yiizdeleri.



56

4.1.1. Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun birinci 6grencinin okudugunu

anlama becerisinin etkililigine iliskin bulgular

Birinci 6grenci olan Dilara, hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunu
kullanilarak gerceklestirilen O0gretim Oncesi, baslama diizeyi evresi ortalama % 20
diizeyde okudugunu anlama becerisine sahiptir. Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturum
art arda kararli veri elde ettikten sonra dgretim oturumlarina gegilmistir. Arastirma 10
oturumda 10 ayr1 hikayeyle gergeklestirilmistir. Hikdye haritasi yonteminin VGB ile
sunumuyla yapilan Ogretim sonrasinda birinci degerlendirmede Dilara, okudugu
hikayeyle ilgili okudugunu anlama sorularinin 8 tanesinden 7’ sine dogru cevap vermis,
dogru tepki yiizdesi % 88 olarak belirlenmistir. Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile
sunumuyla yapilan Ogretim sonrasinda ikinci degerlendirmede Dilara, okudugu
hikayeyle ilgili okudugunu anlama sorularinin 8 tanesinden 7’ sine dogru cevap vermis,
dogru tepki yiizdesi % 88 olarak belirlenmistir. Hikdye haritas1 yonteminin VGB ile
sunumuyla yapilan 6gretim sonrasinda son degerlendirmede ise sorulan 8 sorunun 8’ ine
dogru cevap vermis ve dogru tepki yiizdesinin % 100 oldugu gériilmiistiir. Ogretim
bittikten 15, 18 ve 21 giin sonra gergeklestirilen izleme evresinde ortalama % 100

diizeyinde dogru tepki yiizdesine ulastig1 goriilmektedir.

4.1.2. Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun ikinci 6grencinin okudugunu

anlama becerisinin etkililigine iliskin bulgular

Ikinci 6grenci olan Can, hikdye haritas1 yonteminin VGB ile sunumunu
kullanilarak gergeklestirilen 6gretim oncesi, yoklama evresi %25, baglama diizeyi evresi
ortalama % 25 diizeyde okudugunu anlama becerisine sahiptir. Baslama diizeyi
verilerinde {i¢ oturum art arda kararli veri elde ettikten sonra Ogretim oturumlaria
gecilmistir. Arastrma 10 oturumda 10 ayri hikayeyle gergeklestirilmistir. Hikaye
haritast yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan o6gretim sonrasinda birinci
degerlendirmede Can, okudugu hikdyeyle ilgili okudugunu anlama sorularinin 8
tanesinden 7’sine dogru cevap vermis, dogru tepki yiizdesi % 88 olarak belirlenmistir.
Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan &gretim sonrasinda ikinci

degerlendirmede Can, okudugu hikayeyle ilgili okudugunu anlama sorularinin 8
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tanesinden 7’ sine dogru cevap vermis, dogru tepki ylizdesi % 88 olarak belirlenmistir.
Hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan Ogretim sonrasi son
degerlendirmede ise sorulan 8 sorunun 7’ sine dogru cevap vermis ve dogru tepki
yiizdesinin % 88 oldugu goriilmiistir. Ogretim bittikten 15, 18 ve 21 giin sonra
gerceklestirilen izleme evresinde ortalama % 92 diizeyinde dogru tepki ylizdesine

ulastig1 goriilmektedir.

4.1.3. Hikaye haritasi yontemin VGB ile sunumunun {giincii 6grencinin okudugunu

anlama becerisinin etkililigine iliskin bulgular

Uglincii dgrenci olan Berat, hikdye haritas1 yonteminin VGB ile sunumu
kullanilarak gerceklestirilen 6gretim oncesi, yoklama evresinde ortama % 18, baslama
diizeyi evresi ortalama % 16 diizeyde okudugunu anlama becerisine sahiptir. Baglama
diizeyi verilerinde ii¢ oturum art arda kararli veri elde ettikten sonra Ogretim
oturumlarma gegilmistir. Arastirma 10 oturumda 10 ayr1 hikayeyle gergeklestirilmistir.
Hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan 6gretim sonrasinda birinci
degerlendirmede Berat, okudugu hikayeyle ilgili okudugunu anlama sorularinin 8
tanesinden 8’ine dogru cevap vermis, dogru tepki yiizdesi % 100 olarak belirlenmistir.
Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan 6gretim sonrasinda ikinci
degerlendirmede Berat, okudugu hikayeyle ilgili okudugunu anlama sorularinin 8
tanesinden 8’ ine dogru cevap vermis, dogru tepki yiizdesi % 100 olarak belirlenmistir.
Hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan 6gretim sonrasinda son
degerlendirmede ise sorulan 8 sorunun 8’ ine dogru cevap vermis ve dogru tepki
yiizdesinin % 100 oldugu gériilmiistiir. Ogretim bittikten 15, 18 ve 21 giin sonra
gerceklestirilen izleme evresinde ortalama % 96 diizeyinde dogru tepki ylizdesine

ulastigr goriilmektedir.

Bulgular incelendiginde sonug¢ olarak, ogretim sonu verilerinin baslama
verilerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. U¢ denekte dgretim sonrast dogru cevap
verme ylizdesi olarak belirlenen en az % 80 oOlgiitiine ulagmistir. Dolayisiyla hikaye
haritast yonteminin VGB ile sunumuyla gerceklestirilen arastirmaya katilan ZY olan

cocuklarin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bulunmustur. Bu bulguda
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deneklerin okudugunu anlama becerilerinde hikaye haritast yonteminin VGB ile

sunumunun 15, 18 ve 21 giin sonrada siirdiirmede etkili oldugunu gostermektedir.

4.2. Sosyal Gegerlik Bulgulari

Aragtirmada belirlenen amaclarin kullanilan yontemin ve elde edilen sonuglarin
anlamliligina iliskin sosyal gecerlik verileri 6znel degerlendirme yolu ile toplanmustir.
Oznel degerlendirme deneklerin kendileri ve derslerine giren dgretmenler tarafindan

goriis aliarak gergeklestirilmistir.

4.2.1. Deneklerden toplanan sosyal gegerlik bulgulari

Deneklerle  goriismeler  bireysel  olarak  uygulamaci  tarafindan
gergeklestirilmistir. Gorlismeler video kayit altina alimmustir. Deneklere dort adet
yapilandirilmis goriisme sorusu sorulmustur. Birinci soruda deneklere, ‘‘Bu c¢alisma
okudugun hikayeleri anlaman1 kolaylastirdt m1?”’ sorusu sorulmus ve ii¢ denekten de
kolaylastirdr yaniti alinmustir. Ikinci soruda deneklere, ‘‘Kendini videodan izlemek
keyifli miydi?”’ sorusu sorulmus ve ii¢ denekten de keyifliydi yanit1 almmstir. Ugiincii
soruda deneklere, ‘‘Videodan kendi dogrularint ve yanlislarimt gérmek 6grenmeni
kolaylastirdi m1?”’ sorusu sorulmus ve ii¢ denekten de kolaylagtirdi yanit1 alinmistir.
Dordiincii soruda deneklere, ‘‘Boyle bir ¢alismada tekrar yer almak ister misiniz?’’

sorusu sorulmus ve ikisinden isterim yaniti, birinden istemem yanit1 alinmistir.

4.2.2. Ogretmenlerden toplanan sosyal gecerlik bulgulart

Deneklerin dersine giren dgretmenlerden sosyal gegerlik verileri toplanmustir.
Sosyal gecerlik formunda ‘‘evet’’, ‘‘hayir’’, ‘‘kararsizim’ seceneklerini igeren alti
sorudan olusmaktadir. Ogretmenler birinci soruda, ‘‘Ogrencinizin okudugunu anlama
becerisi kazandiktan sonra, bu becerinin bagimsiz yasamima faydasi olacagini

diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna hepsi evet yamtini vermistir. Ogretmenler ikinci
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soruda ‘‘Ogrencinizin okudugunu anlama becerisi kazandiktan sonra, bu becerinin diger
akademik derslerine faydasi olacagini diisiiniyor musunuz?’’ sorusuna hepsi evet
yamtin1 vermistir. Ogretmenler {igiincii soruda ‘‘Okudugunu anlama becerisinin,
Ogrencinin O0grenmesi gereken Oncelikli bir beceri oldugunu diisiinliyor musunuz?’’
sorusuna hepsi evet yamtim1 vermistir. Ogretmenler dérdiincii soruda ‘‘Okudugunu
anlama becerisinin, 6grencinin 6grenmesi gereken becerilere 6n kosul beceri oldugunu
diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna biri hayir digerleri evet yamitin1 vermistir. Ogretmenler
besinci soruda ‘‘Okudugunu anlama becerisi 6gretiminin, 6grencinin sosyal yasantisina
faydasi olacagimi diisiiniyor musunuz?’’ sorusuna hepsi evet yanitin1 vermistir.
Ogretmenler altinci soruda ‘‘Hikdye haritast yonteminin VGB ile sunumunun,
okudugunu anlama becerisi 6gretiminde dogru yontem oldugunu diistiniiyor musunuz?’’
sorusuna hepsi evet yanitin1 vermistir. Sosyal gegerlik formunda elde edilen bulgulara
gore, arastirmada kazandirilmak istenen becerinin 6nemli ve islevsel, kullanilan

yontemlerin ise uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.
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V. BOLUM

5. Tartisma Sonug ve Oneriler

5.1. Tartisma

Bu arastirmada; hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan
cocuklarin okudugunu anlama becerisindeki etkililigi arastirilmistir. Ayrica hikaye
haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan cocuklarin okudugunu anlama
becerisindeki etkililigini 15, 18 ve 21 giin sonra siirdiirmelerindeki etkisi belirlenmistir.
Bununla birlikte hikaye haritast yonteminin VGB ile sunumuna iliskin &grenci

ogretmen goriislerinin de belirlenmesi amaglanmastir.

Aragtirmaya ZY olan 1ii¢ denek katilmistir. Deneklerin arastirmaya
katilabilmesi igin Onkosullar belirlenmistir. Bunlar: (a) 6grencinin &gretim siirecini
engelleyecek bir problem davranisin olmamasi, (b) ifade edici dil becerilerinin bu
calismay1 saglayacak nitelikte olmasi, (¢) bagimsiz okuma ve yazma becerisine sahip
olma, (d) gorsel yeterlilige sahip olma, (e) bir etkinlige en 10 dk. siireyle katilma, (f) en
az 10 dk. siireyle bilgisayar ekranindaki goriintiiyli izleyebilme, (g) okula diizenli
devam etme, (h) O6gretime katilmaya istekli olma (1) hafif diizey ZY olan 6grencilerdir.
Denekler 6zel egitim ortaokulunda egitim almaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma

modellerinden ‘‘Denekler Arast Coklu Yoklama Modeli’’ kullanilmistir.

Arastirma baslama diizeyi, hikaye haritast yonteminin VGB ile sunumuyla
ogretimi, Ogretim sonu degerlendirme ve izleme oturumlarmnin oldugu bir deney
stirecinden olusmustur. Okudugunu anlama becerisi 6gretimi hikaye haritast yonteminin
VGB ile sunumu ile gergeklestirilmistir. Degerlendirme siirecinde deneklerin

okuduklart metinle 1ilgili sorulara verdikleri dogru cevaplarin yilizdesi olarak
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belirlenmistir. Deney siirecinde elde edilen veriler grafige aktarilmistir. Verilerin

analizinde gorsel analiz kullanilmistir.

Aragtirmamin  planlanmasi  siirecinde okudugunu anlama becerilerinin
ogretimine iliskin alanyazin incelemesi yapilmustir. Tirkiye’de okudugunu anlama
becerilerinin &gretildigi bir¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindir. Giizel (1999)
dogrudan oOgretim yontemi; Akga (2002), Duman (2006), Isikdogan (2009) hikaye
haritas1 yontemi; Giingoér ve Un Acikgdz (2006) isbirlikci dgrenme yontemi; Atik-Catak
(2006) powerpoint sunu programi; Ozak ve Avcioglu (2007) bilgisayar aracilifiyla
sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim; Giiler (2008) okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
uygulanan okudugunu anlama tekniklerinin etkililiklerinin karsilastirilmasi; Giildenoglu
(2008) karsilikli Ogretim teknigi; Kayahan (2011) kelime ogretimi; Ozak (2017)
uyarlanmus biligsel strateji 0gretiminin etkililigini incelemislerdir. Dolasiyla yetersizligi
olan bireylerde isbirlik¢i Ogretim, hikdye haritasi, dogrudan ogretim, es zamanl
ipucuyla ogretim, karsilikli Ogretim, uyarlanmis biligsel strateji  gibi 6gretim
stratejilerinden yararlanildigi goriilmektedir. Bu kapsamda ZY olan ogrencilerin
ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak bir 6gretim paketi olusturulmustur. Bu pakette
hikdye haritasi yonteminin VGB ile sunumu ile planlanan bir 6gretim stratejisi yer

almaktadir.

Hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumu ile Ogretim stratejisi
olusturulurken VGB ile kendi hikaye haritasin1 nasil doldurdugunu izleyip hikaye
haritasindaki hikaye 6gelerini tartisarak dogru cevabi kendisinin bulmasi amaglanmustir.
Ogretimin ilk oturumlarinda denek kendini degerlendirerek son oturumlarinda hata

oraninin azalmasi ile bagimsiz okudugu metni anlamasi amaglanmustir.

Aragtirma bulgulari, hikaye haritast yonteminin VGB ile sunumunun ZY olan
cocuklarda okudugunu anlama becerisinde etkili oldugunu ve deneklerin 6gretim
bittikten sonra 15, 18 ve 21 giin sonra kazandiklar1 beceriyi siirdiirdiikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte arastirma bulgular1 6grencilerin ve o6gretmenlerin
hikaye haritas1 Elde edilen bulgular, diger hikaye haritasi yontemi kullanilarak yapilan
okudugunu anlama calismalarin sonuglari ile de tutarhilik gostermektedir. (Idol, 1987;
Idol ve Croll, 1987; Davis ve McPherson, 1989; Dimino, 1990; Sorrell, 1990; Davis,
1994; Akyol, 1999; Gardil ve Jitendra, 1999; Boulineau, Fore Ill. & Burke, 2004;
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Bozkurt, 2005; Duman, 2006; Isikdogan, 2009) Alan yazin incelendiginde, VGB’ in
sosyal dil becerilerinin 6gretiminde, Thiemann ve Goldstein (2001), Marione ve
Mirenda (2006) ve Buist (2014) becerinin 6gretildigi arastirma sonucunda oldugu gibi
arastirmadaki bulgular, okudugunu anlama becerisi Ogretiminde hikaye haritasi
yonteminin VGB ile sunumunun etkili oldugu belirlemistir. Ancak ililkemizde ise VGB

tekniginin kullanmldig: bir caligmaya rastlanmamaktadir.

Arastirmada kullanilan VGB teknigi ZY olan Ogrencileri gorsel ve isitsel
olarak destekleyerek Ogrencilerin ilgisini daha cok cekmekte ve kendi kendilerini
degerlendirerek daha kolay Ogrenmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin bilgisayar
kullanmay1 sevmeleri, dersteki performans videolarini bilgisayardan izlemesi 6grenmeyi
olumlu olarak etkilemektedir. Pek ¢ok 6grenci video izlemeyi eglenceli buldugu i¢in
pekistirici ve eglencelidir. Ogrencinin kendi performans videosunu izlemek onu
ogrenmeye giidiilemektedir. Videolarin istenildiginde durdurulabilmesi ve tekrar

izlenebilirligi 6grenmeyi kolaylastirdig: diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde daha ¢ok orta ve agir diizeyde ZY olan ya da otizm
spektrum bozuklugu olan deneklerle calisildigi goriilmektedir. Ancak bu g¢alismada
hafif diizey ZY olan 6grencilerle calisilmistir. Bu da &gretilecek beceriyi daha kolay
ogrenmelerinde etkili olmustur. Calismaya katilan deneklerin bu beceriye ihtiyag
duymasi da o6grenmeyi etkilemektedir. Okudugunu anlama becerisi diger akademik
derslere 6n kosul beceri niteliginde oldugundan bu beceriye ger¢ekten ihtiya¢ duyulmasi

becerinin 6grenilmesini kolaylastirmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde, hikaye haritasi elemanlar ile ilgili
sorulan sorulara higbir ipucu ya da hata diizeltmesi yapilmadan VGB ile denek kendi
hikdye haritasini nasil doldurdugunu izler. Denek (denegin ve uygulamacinin
performans videosu izletilerek) yanlis ve dogru tepkilerini degerlendirmektedir.
Deneklerin zamanla diger oturumlarda daha dikkatli oldugu gozlenmektedir. Caligmada
denekler baslama diizeyinde okudugu metinle ilgili sorulara ortala % 20 oraninda dogru
cevap verirken hikaye haritas1 yontemi VGB ile sunumuyla gerceklestirilen dgretimde
dogru cevap yiizdelerinde anlamli artis olmustur. Ogretim sonu degerlendirme ve
izleme oturumlarinda denekler sorularin hepsini cevaplayarak ortalama %94 oraninda

performans gostermislerdir.
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Alan yazin incelendiginde VGB ile 6gretim uygulamalarinda sosyal gecerlik
bulgusu bulunmamaktadir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulari, hikaye haritasi
yonteminin VGB ile sunumuyla yapilan 6gretimin okudugunu anlama becerisine ve
elde edilen bulgulara iliskin olumlu diislincelere sahip olduklarini gdstermektedir.
Calismaya katilan bireylerin okudugunu anlama becerisinin diger akademik
derslerindeki basaristm  ve sosyal kabuli olumlu yo6nde etkileyebilecegini
gostermektedir. Boylece ZY olan 6grencilerin egitimi ile ilgilenen 6gretmenlerin farkli
akademik becerilerin 6gretiminde hikaye haritas1 yontemini VGB ile sunumunu

kullanarak gerceklestirebilirler.

Sonug olarak bu arastirmada hikdye haritasi yonteminin VGB ile sunumunun
ZY olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisinde etkili oldugunu ve stratejinin

ogretimden sonrada deneklerin kazandiklar beceriyi siirdiirdiikleri goriilmektedir.

5.2. Sonug ve Oneriler

Bu kisimda arastirmanin sonucu, arastirmanin ileri arastirmalara ve

uygulamaya yonelik onerilerine yer verilmistir.

5.2.1. Sonug

Bu aragtirmanin sonucunda, ¢alismaya katilan deneklerin iiciinde de hikaye
haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun okudugunu anlama becerisinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Denekler beceriyi, 6gretim sona erdikten 15, 18 ve 21 giin sonra
sergilemeye devam etmislerdir. Arastirmada, okudugunu anlama becerisinde kullanilan
hikaye haritas1 yonteminin VGB ile sunumuna iliskin goriislerin olumlu ve birbiriyle
tutarli oldugu gorilmiistiir. Deneklerin kendi performans videolarini izlemeleri algi
diizeylerini ve Ogrenme motivasyonlarin1 arttirdigir  disiiniilmektedir. Boylece
deneklerin degerlendirmeye katilmalar1 kalici izli 6grenmenin meydana gelmesini

kolaylastirmistir. Kullanilan pekistiregler ise denekleri giidiilemistir.
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5.2.2. Oneriler

Arastirma bulgularina dayanarak uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

oneriler olmak tizere iki sekildedir.

5.2.2.1. Uygulamaya yo6nelik oneriler

1. Bu arastirmada, hikdye haritast yonteminin VGB ile sunumunun
okudugunu anlama becerisi diizeylerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Boylece
ZY olan ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlere, okudugunu anlama becerilerinin
ogretiminde hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunu kullanmalari

Onerilebilir.

5.2.2.2. Ileri arastirmalara yonelik dneriler

1. Bu aragtirmada hikdye haritas1 yonteminin VGB ile sunumunun
okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisine bakilmistir. Bundan sonraki
caligmalarda ogrencilerin okuduklar1 hikayeleri anlatma becerisi iizerindeki

etkisine bakilabilir.

2. Hikaye haritasi yonteminin VGB ile sunumunu farkli akademik

becerilerin 6gretiminde kullanilmasi onerilebilir.

3. Uygulama oturumlar1 bire-bir Ogretim seklinde gergeklestirilmistir.

Uygulamanin kiiciik bir grup olarak ¢alisilmasi 6nerilebilir.

4. Arastirma ZY olan ii¢ 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
bulgularinin genellenebilirligini attirmak i¢in, ayn1 ¢alisma daha fazla 6grenci

ile gergeklestirilebilir.
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EK-1. Anne- Baba izin Formu

Sehit Ali Borinli Ozel Egitim Ortaokulu .......... Smifi  6grencilerinden

.............................................. ‘nin velisiyim. Ozel egitim 6gretmeni Nermin
CETINKAYA’nin ‘‘Hikdye Haritas1 Ydnteminin Video Geri Bildirim Ile Sunumunun
Zihin Yetersizligi Olan Cocuklarin Okudugunu Anlama Becerisindeki Etkililigi’

konulu tez ¢alismasini ¢ocugumla birlikte calismasina izin veriyorum.

ANNE-BABA ADI SOYADI TARIH

IMZASI
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EK-2. Arastirma izni

AW, T.C.
4 %% SERDIVAN KAYMAKAMLIGI
. . fige Milli Egitim Midirligi

Say1 :45871363-160.99-E.14083364 13.12.2016

Konu : Arastirma izni Istegi

SEHIT ALI BORINLi OZEL EGITIM ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Abant {zzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Entitiisii Ozel Egitim Anabilim Dal
Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dal Yiksek Lisans Programi dgrencisi  Nermin
CETINKAYA'nin tez galismast igin okulunuzda uygulama ve aragtirma yapmasi ile ilgili
13/12/2016 tarih ve 14031511 sayilh Kaymakamlik Onay1 ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ali DERE
flge Milli Egitim Miidiirii
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EK-3. Hikaye Haritas1 Sablonu

HIKAYE HARITASI
HIiKAYENIN ADI: TARIH:

OGRENCININ ADI SOYADI:

Olaylar

Problem Coziim

\\\\\nnn\mlumnu\nu\luuu g

Boulineau ve digerleri, 2004



EK-4. Sorular

SORULAR

1.Hikayedeki olayin nerede gectigini soyle.
2.Hikayedeki olayi ne zaman meydana geldigini sdyle.
3.Hikayedeki ana karakterin kim oldugunu sdyle.

4 Hikayedeki problemin ne oldugunu soyle.
5.Hikayedeki problemin nasil ¢oziildiigiinii sdyle.
6.Hikayenin sonunda ne oldugunu soyle.

7.Kahramanin hikayenin sonunda nasil hissettigini soyle.

8.Bu hikayeyi okuyarak ne 6grendigini sdyle.
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EK-5. Sesli Okuma Testi ( A Formu )

Parca 1-1

Benim adim Can.

Bu y1l okula basladim.
Ogretmenimi ¢cok sevdim.
Okuma, yazma 6grendim.

Berk ve Duygu’yu tamidim.
Onlardan yeni oyunlar 6grendim.

1-Kim okula baslamis?

2-Can ne zaman okula baslamig?

3-Can okulda ne 6grenmis?

4-Can kimlerle tanismis?

5-Can, Berk ve Duygu’dan neler 6grenmis?

Parca 2-

Sabahlar1 erkenden uyanirim.

Hemen yliziimii yikarim.

Pijamalarimi ¢ikarip, okul kiyafetimi giyerim.
Siit icer, peynir, ekmek yerim.

Erkenden okuluma giderim.

Okuldan ¢ikinca hemen eve donerim.
Odevlerimi yapip, yemegimi yerim.
Uyumadan 6nce ¢antami hazirlarim.

Sabah erken kalkmak i¢in erkenden uyurum.

1-Can, ne zaman uyanirmis?

2-Can, uyaninca ne yaparmis?
3-Can, kahvaltida ne yiyormus?
4-Can, okuldan ¢ikinca ne yaparmis?
5-Can, uyumadan once ne yaparmis?
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Parca 3-1

Can, en ¢ok Fen Bilgisi dersini severmis. Bu dersi sinif yerine deney
odasinda yapiyorlarmis. O, burayr ¢cok sevmis. Buradaki aletlerle her ders
yeni bir deney yapiyorlarmis. Can, deney aletlerini ¢ok iyi kullaniyormus.
Ogretmeni de onu deney odasinin sorumlusu yapmus. O da, Fen Bilgisi
dersinden once gelip aletleri hazirlarmis. Can bu derste merak ettigi bir¢cok
seyleri 6grenmis.

1-Can, en ¢ok hangi dersi sevmis?

2-Bu dersi nerede yapiyorlarmis?

3-Nelerle deney yapiyorlarmis?

4-Ogretmeni, Can’a hangi gdrevi vermis?
5-Can, Fen Bilgisi dersinden dnce ne yaparmig?

Parca 4-1

Cocuklarin deney odasinda en ¢ok ilgisini ¢eken alet mikroskoptur. Mikroskoplarin
sayesinde gozle goriillemeyecek kadar kiiglik cisimler incelenebilmektedir. Bir cismi
mikroskop altinda inceleyebilmek igin once 1s1k gerekir. Mikroskobun aynasi 15181
toplayip, incelenen cisim lizerine yansitir. Bir cismin mikroskopta incelenebilmesi i¢in
cismin 15181 gegirecek kadar ince olmasi gereklidir. Mikroskop, ¢cok sayida mercekten
olusmus bir aractir. Okullardaki laboratuvarlar da kullanilan mikroskoplar genellikle
cisimleri 500-600 misli biiytitiirler.

1-Can’in deney odasinda en ¢ok ilgisini ¢eken sey ne olmus?
2-Mikroskop ne ise yarar?

3-Mikroskop altinda inceleme yapmak i¢in dnce ne gereklidir?
4-Mikroskopta incelenecek cismin nasil olmasi gereklidir?
5-Okullardaki mikroskoplar cisimleri ka¢ misli biiyitiir?

Parca 5-1

Mikroskoplarin boliimlerini; okiiler, doner levha, objektif, tabla, diyafram, ayna ve ayar vidalan
olarak sayabiliriz. Beher dereceli kap, pens, deney tiipii, bisturi ve petri kab1 da Can’in deney
odasinda gordiigii diger araglardi. Bilim adamlan laboratuvarlarda mikroskoplar ve benzeri
araglarla yaptiklan deneylerle bircok bilinmeyeni ortaya c¢ikarmislardir. Deney soyle
tanimlanmaktadir; bir olay1 arastirmak, bir gercegi ispatlamak icin diizenlenmis bir ortamda
yiiriitiilen c¢aligmadir. Mikroskop altinda canlilarin yapilarinin incelenmesi ile ilgili deneyler
sonucunda, biitiin canlilarin ¢ok kiigiik hiicrelerden olustugu saptanmistir. Yapilar1 ayni olan
hiicrelerin, gorevlerinin de aymi oldugu bulundu. Yapilart ve gorevleri ayni olan bu hiicre
topluluklarina da doku adi1 verildi.

1-Mikroskobun boliimleri nelerdir?

2-Bilim adamlari neleri arastirirlar?

3-Deney ne demektir?

4-Yapilar1 aym olan hiicrelerin gérevlerinin nasil oldugu goriilmiistiir?
5-Yapilan ve gorevleri ayni olan hiicre topluklarina ne ad verilir?



EK-6. Hikaye Anketi
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Hayir || Kismen ||Evet
uygun

1 || Hikayeler cocugun gelisim diizeylerine uygundur.
2 || Hikayelerdeki olaylarda neden sonug iliskisi,

mantikl bir 6rgii i¢inde verilmistir.
3 || Hikayeler akici bir dille yazilmistir.
4 (] Kullanilan kelimeler giinliik hayatta sik kullanilan

kelimelerdir.
5 || Gelisim diizeylerine uygun punto kullanilmaistir.
6 || Gerekli yerlere uygun noktalama isaretleri

kullanilmustir.
7 || Hikayeler de anlatim bozuklugu bulunmamaktadir.
8 || Hikayelerde atasozii, deyim ve mecazi anlama yer

verilmemistir.
9 (| Yazim ve imla kurallarina dikkat edilmistir.
10 || Hikayelerdeki basliklar i¢erikle uyumludur.
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EK-7. Yoklama Verilerinin Toplanmasinda Kullamlan Hikayeler ve Ol¢ii Araclar
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HIKAYE 1

DiS SAGLIGI

Mete, tatl ve ¢ikolatalar1 ¢ok seven bir ¢ocuktur. Babasindan aldig: harglikla her

giin bakkala kosar sekerleme alirdi. Fakat dislerini fircalamaya tlisenir, pek fir¢alamazdi.

Hafta sonu 6devlerini yaptig1 i¢in annesi Mete’ye 6diil olarak evde pasta yapti.
Mete pastayr goriince ¢ok sevindi. Hemen masaya oturdu yemeye basladi. Pastasindan

bir parga yedikten sonra disinde biiyiik bir ac1 hissetti.
Mete:

-““Ah disim! Cok agriyor.”” diye bagirdi.

Annesi:

-“‘Dislerini fircalamiyorsun bak disin agriyor. Disin agridig1 i¢in hemen dis doktoruna

gitmeliyiz.”” der.

Mete ve annesi dis doktoruna gittiler. Dis doktoru Mete’nin dislerine bakim
yapmadigini ve dislerini fircalamadigi igin dislerinin agridigini sdyledi. ‘‘Bundan sonra
her giin dislerini giinde en az iki defa 6zellikle, yemeklerden sonra dislerini diizenli

firgalamalisin. Eger diizenli fircalarsan dislerin bir daha agrimaz.”” dedi.

Mete, doktoru dikkatle dinledi. Bundan sonra dislerini doktorun anlattig1 sekilde,
diizenli olarak sabah ve aksam dislerini fircaladi. Mete bir daha disi agrimadigi igin

mutlu oldu.




DiS SAGLIGI HiIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BILDIRIMLER SORULAR OLCUT | SONUC
1.Bu Hikaye olayin ‘‘evde’ | Hikayeki olayin nerede | %100
gectigini soyler. gectigini soyle.

2.Bu Hikayeki olaymn “hafta | Hikayeki olayin ne zaman | %100
sonu” meydana geldigini soyler. | meydana geldigini soyle.

3.Bu Hikayeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin  “Mete” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu Hikayeki problemin Hikayeki problemin ne %100
“Mete’nin  disinin  agrimasi | oldugunu soyle.

oldugunu” soyler.

5.Bu Hikayeki problemi Hikayeki %100
“Mete dislerini fircalayarak™ | problemi nasil ¢6zdiigilinii
¢cozdiigiini soyler. sOyle.

6.Bu hikayenin sonunda | Hikayenin sonunda ne | %100
“Mete’nin  disleri bir daha | oldugunu sdyle.

agrimadigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“Mete’nin  mutlu” oldugunu | kendini nasil hissettigini

sOyler. sOyle.

8.Bu hikayeyi okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne | %100
“dislerimizi diizenli | 6grendigini soyle.

firgalamamiz gerektigini’’

ogrendigini soyler.
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HIKAYE 2

TEMIZLIK

Sonbahar mevsimiydi. Can evlerinin bahgesini temizliyordu. Babasi

pencereden c¢ayimi yudumlayarak oglunu izliyordu. Can bahgedeki biitiin pislikleri

stipiirdii. Isini bitirip babasinin yanina geldi.

Can:
-Baba bak! Bahgeyi temizledim.

Babasi: ““Yaptigin temizlik olmadi, git tekrar temizle bahgeyi.”” diyerek oglunu
geri gonderdi. Can tiziilerek bahgeye geri dondii. Bahg¢ede kendine temizleyecek bir

seyler buldu. Cok yoruldu. Bir saat ¢alisip babasinin yanina gururla geldi.
Can:

-Baba! Artik yapilacak is kalmadi. Her taraf piril piril oldu. Yerlerde ise ne bir ¢op ne
bir yaprak biraktim.

Babasi: ‘‘Bu bahge bdyle siipiiriilmez. Ben sana temizlik yapmay1 6gretecegim, gel

bahcgeye birlikte gidelim.”” der.

Baba ogul bahceye birlikte indiler. Baba, bahgedeki agaclar1 silkeledi. Her

tarafa yapraklar serpildi.

Baba: ‘‘Bak! Gordiin mii? Bah¢e hemen kirlendi. Bahgede yapilacak temizlik boyle
olur. Simdi siipiirgeyi getir siipiirelim.’” der. Can kosarak siipiirgeyi getirdi, stipiirmeye
basladi. Bahge tertemiz oldu. Artik yaprak dokiilmedi. Can bahge temizligini 6grendigi

icin ¢ok mutlu oldu.
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TEMIZLIiK HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Ogrencinin adi soyada: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu  hikdyede olaymn | Hikdayedeki olaymn nerede | %100
“‘bahgede”’ gectigini | gegtigini soyle.
sOyler.
2.Bu hikayedeki olayn | Hikdyedeki olayin ne | %100
“sonbaharda” meydana | zaman meydana geldigini
geldigini soyler soyle.
3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Can” oldugunu | karakterinin kim
sOyler. oldugunu soyle.
4.Bu hikayedeki problemin | Hikayedeki problemin ne | %100
“Can’in bahgeyi | oldugunu soyle.
temizlemeyi bilmedigi”
oldugunu soyler.
5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“‘babasinin bah¢edeki | problemi nasil ¢6zdiigilinii
agaclari silkeleyerek™ | sOyle.

¢cozdiigiinii sdyler.

6.Bu hikdyenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100

“Can’in bahgeyi | oldugunu soyle.

temizledigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
¢ Can’in bahge | kendini nasil hissettigini

temizlemeyi 6grendigi igin | sOyle.
mutlu oldugunu” soyler.

8.Bu hikdyeyi okuyarak | Hikdyeyi okuyarak ne %100
“biiyiiklerin tecriibeli | 6grendigini soyle.
oldugunu”’ ogrendigini

sOyler.
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EK-8. Baslama Diizeyi ve izleme Verilerinin Toplanmasinda Kullanilan Hikayeler

ve Olcii Araclar
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HIKAYE 1

ALAY ETME

Tolga kisa boylu, sisman bir g¢ocuktu. Bu yiizden giydigi elbiseler ve
ayakkabilar ona olmazdi. Sabah okula geldiginde arkadaslar1 ona bakar ve kendisiyle
alay ederlerdi. Tolga buna ¢ok iiziilir ve aglardi. Kimse onunla oyun oynamaz ve
Tolga’nin yanina oturmak istemezdi. Bu durum onun ¢ok canim sikardi. Tolga
arkadaglarinin yanina gittiginde onunla alay ederlerdi. ‘‘Sisko, patates!’”” diye
bagirirlardi. Tolga kizar ve onlar1 kovalardi. Fakat sisman oldugu icin bir tiirlii onlara

yetisemezdi.

Yaz tatili geldi. Tolga kilolarindan kurtulmak i¢in spor yapti ve yediklerine
dikkat etti. Biitiin tatil boyunca aksatmadan spora devam etti. Yaz sonunda kilolarindan

kurtuldu.

Artik eyliil geldi ve okullar acildi. Tolga okula heyecanla gitti. Onu goren
arkadaslar1 ¢ok sasirdi. Tolga ile arkadas oldular. Tolga’y1 tanidik¢a ne kadar iyi yiirekli

ve iyi bir arkadas oldugunu gordiiler. Onunla artik kimse alay etmedi. Alay etmenin ne

kadar kotli bir sey oldugunu anladilar, utandilar. Tolgay1r oyuna davet ettiler. Tolga
arkadaslariyla oyun oynamaktan ¢ok mutlu oldu.




OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

ALAY ETME HIiKAYESI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BIiLDiRIMLER SORULAR OLCUT | SONUC
1.Bu hikayede olayin | Hikayedeki  olayin  nerede | %100
“‘okulda’ gectigini sdyler. gectigini soyle.

2.Bu  hikayedeki olayin | Hikayedeki olayin ne zaman | %100
“sabah ” meydana geldigini | meydana geldigini soyle.

sOyler.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana karakterinin kim | %100
karakterin “Tolga” oldugunu | oldugunu sdyle.

sOyler.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne %100
“arkadaglarinin  goriiniisiiyle | oldugunu soyle.

alay etmeleri” oldugunu

sOyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
‘‘zayiflayarak”  ¢0zdiiglinii | problemi nasil ¢ozdiigilinii soyle.

soyler.

6.Bu  hikdyenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne oldugunu | %100
“Tolga ile arkadas | soyle.

olduklarmi1” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
““Tolga’nin mutlu oldugunu” | kendini nasil hissettigini soyle.

sOyler.

8.Bu hikayeyi  okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne %100
“’arkadaglarimizla alay | 6grendigini soyle.

etmememiz gerektigini’’

ogrendigini soyler.




93

HIKAYE 2
KUMBARA

Asli, zengin bir ailenin tek ¢ocugudur ve ¢ok savurgandir. Ailesinden her giin
harclik alir ve parasinin hepsini harcardi. Gereksiz seylere para harcar ve hevesi kaginca
onu ¢Ope atardi. Ailesi bu durumdan memnun degildi ama Asli’ya ne dedilerse Aslh

degismemisti.

Asli, soguk bir kis giinii okuldan donerken sokakta iizerinde mont olmayan,

ayakkabilar1 yirtik bir kiz gordii. Kiz {isiidiigii igin titriyordu. Ustiindeki kiyafetler

eskimisti. Ayakkabilar yagmur yagdiginda muhtemelen su aliyordu. Asli, bu durumdan
cok etkilendi. Bir siire kiz1 takip etti. Kiz bir eve girdi. Bu evin, kizin evi oldugunu

tahmin etti.

Asli, kizin bu durumuna ¢ok tiziildii. Kumbarasinda para biriktirmeye karar
verdi. Her giin har¢ligini oraya atti. Kumbara doldugunda anne ve babasiyla konustu.
Yoksul kiza yardim etmek istedigini sdyledi. Asli, anne ve babasiyla aligverise ¢ikt.
Asli, yoksul kiza mont ve ayakkabi aldi. Aldiklarmi yoksul kizin evine gotiirdii.
Hediyeleri goren kiz ¢ocugu sevindi. Asli ise ihtiyact olan birine yardim ettigi i¢in ¢ok

mutlu oldu.




KUMBARA HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT | SONUC
1.Bu hikayede olaymn | Hikayedeki olayin nerede | %100
‘‘sokakta’’ gectigini sdyler. gectigini soyle.

2.Bu hikayedeki olayin “kis | Hikayedeki olaym ne | %100
gini 7 meydana geldigini | zaman meydana geldigini

sOyler. sOyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin  “Asli”  oldugunu | karakterinin Kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne | %100
“Asl’nin  parasim1  gereksiz | oldugunu sdyle.

seylere harcadigin1” sdyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“‘kumbarada para biriktirerek” | problemi nasil ¢ozdiigiinii
¢ozdligiini soyler. soyle.

6.Bu hikayenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
“Asl’nin  biriktirdigi parayla | oldugunu soyle.

yoksul kiza ayakkabi ve mont

aldigim” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“Asl’nin birine yardim ettigi | kendini nasil hissettigini

icin mutlu oldugunu” soyler. soyle.

8.Bu hikayeyi okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne | %100
“’paramizi biriktirip | 6grendigini sdyle.

ithtiyaclarimiz i¢in kullanmamiz
gerektigini’® 6grendigini soyler.
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HIiKAYE 3

ARKADAS SEVGISi

Ayse; sar1 sagli, mavi gozlii, sevimli bir kiz ¢cocugudur. Kocaman bir bahgesi

olan bir evde yastyordu

Ayse arkadaslarin1 eve ¢agirirdi ve onlarin biiylik bahgesinde beraber oyunlar
oynarlardi. Ancak Ayse oyun oynarken arkadaslarini iterdi. Arkadaslar1 Ayse’nin bu
hareketinden hi¢ hoslanmazlardi. Ayse’ye bu davranisin yanlis oldugunu soylerlerdi.

Ayse ise saka yaptigini soylerdi. Arkadaslarina zarar verdiginin farkinda degildi.

Bir 6glen bahcede oyun oynarken Ayse arkadast Ahmet’ itti ve Ahmet yere
diistii. Ahmet’in bacagi kanadi, cani ¢ok acidi. Ahmet aglamaya basladi. Biitiin
arkadaglart Ahmet’in yanina kostu. Ahmet’in bacagini sardilar. Ayse’ye bu
davranisindan dolay1 kizdilar ve onunla oyun oynamadilar. Ayse de arkadaslar
kendisine kiisiince hata yaptigini anladi. Ayse o giine kadar arkadaslarina zarar verdigini
fark etmedi. Once arkadast Ahmet’ten sonra da biitiin arkadaslarindan &ziir diledi. Ayse
yaptigindan ¢ok utandi. Bir daha yapmayacagina kimseye zarar vermeyecegine soz
verdi. O giinden sonra bir daha hicbir arkadasini itmedi. Mutlu bir sekilde oyunlarini

oynadilar.
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ARKADAS SEVGISi HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Ogrencinin adi soyad: Tarih:

BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC

1.Bu hikayede olaym | Hikayedeki olayin | %100

‘‘bahgede’’ gectigini soyler. nerede gectigini sdyle.

2.Bu hikayedeki olaymn “6glen” | Hikayedeki olaymn ne | %100

meydana geldigini soyler. zaman meydana
geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100

karakterin “Ayse” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki  problemin | %100

“Ayse’nin arkadaslarini itmesi” | ne

oldugunu soyler. oldugunu soyle.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100

‘‘arkadaglarinin Ayse’ye | problemi nasil

kiiserek ” ¢ozdiigiini soyler. ¢ozdiigiinii soyle.

6.Bu hikayenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100

““Ayse’nin  oziir diledigini” | oldugunu soyle.

soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100

‘“ arkadaglarina zarar verdigini | kendini nasil hissettigini

fark ettigi i¢in ¢ok utandigini” | soyle.

sOyler.

8.Bu hikayeyi okuyarak ‘’saka | Bu hikayeyi okuyarak ne | %100

yaparken arkadaslarimiza zarar | 6grendigini soyle.

vermememiz gerektigini’’

ogrendigini soyler.




EK-9. Ogretim Oturumlarinda Kullamlan Hikayeler ve Olcii Araglar
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HIKAYE 1
BIRLIKTEN KUVVET DOGAR

Kardesleri ile anlasamayan, siirekli kavga eden kii¢lik karinca bir yaz giinii
yuvasini terk etti. Giines dogar dogmaz, calismaya basladi. Kiiciik karinca isten hig

korkmazdi, ¢ok caliskandi. Kendine yasayacagi yeni giizel bir yuva yapti.

Kisin burada yasamasi i¢in yuvanin i¢ine yiyecek depolamaya basladi. Tarlada
bugday tanesi goriince biiyiikliigline bakmadan cabaladi, onilinden ¢ekti, arkasindan itti,

yerinden oynatmaya ¢alisti, durmadan ¢abaladi.

Saatlerce ugrasan kiiciik karinca bugday: tasirken bir yol gidememis, cok

yorulmus yuvasina da yiyeceksiz donmek istememis.

Kiigiik karinca bunu tek basina yapamayacagini anladi. Ne yapacagini
diisiindii. Bir tasin {istiine tirmandi, arkadaslarindan bir kacini gordii. Bu duruma ¢ok

sevindi. Hemen oradan inerek yanlarina kostu. Arkadaslarindan yardim istedi. Onlarda

yardim etmeyi kabul etti. Onlar1 da pesine takarak bugdayin yanina, tarlaya dondii.

Karimcalarin her biri bugdayin bir ucuna yapisti, ¢ok ge¢cmeden bugdayi

tarladan yuvaya tasidilar. Karincanin deposu yiyeceklerle doldu.

Kiiciik karinca arkadaslarinin ona yardim etmesinden ¢ok mutluydu. Anlad: ki

birlikte olunca asamayacaklar gii¢liik yoktur.
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BIiRLIKTEN KUVVET DOGAR HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Ogrencinin adi soyada: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olayin | Hikayedeki olayin nerede | %100
““tarlada’” gectigini sOyler. gectigini soyle.

2.Bu hikayedeki olayin “yaz | Hikayedeki olayin ne | %100
giini” meydana  geldigini | zaman meydana geldigini

sOyler. soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “kiiciik karinca ” | karakterinin kim
oldugunu soyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne | %100
“kiigiik karincanin bugday1 tek | oldugunu soyle.

basina tastyamamas1”

oldugunu soyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
‘‘arkadaglarindan yardim | problemi nasil ¢6zdiigilini
isteyerek™ ¢ozdiiglinii sdyler. | sOyle.

6.Bu  hikdyenin = sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
“‘bugdaym tarladan yuvaya | oldugunu soyle.

tagindigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“kiigtik karmcanin | kendini nasil hissettigini
arkadaslarinin  ona  yardim | soyle.

etmesiyle  kendini  mutlu

hissettigini” sOyler.

8.Bu  hikdyeyi  okuyarak | Bu hikdyeyi okuyarak ne | %100
““‘birlikte olunca | 6grendigini soyle.
asamayacagimiz gliciin

olmadigini”’ ogrendigini

sOyler.
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HIKAYE 2

YALANIN SONU

Mehmet, etrafindakilere siirekli yalan sdyleyen bir ¢ocuktu. Bu yiizden ona

kimse inanmazdi.

Giizel bir ilkbahar giiniiydii. Annesi kii¢lik yalanciy1 evde birakip pazara gitti.
Giderken sik1 sik1 tembih etti.

-““Aman yavrum, sakin yaramazlik yapma! Ben gelinceye kadar televizyon izle.

Yerinden kalkma.”” dedi.
Kiigiik yalanci uslu duracagina soz verdi.

Annesi evden cikar ¢ikmaz eline cakmagi aldi. Cakmakla oynamaya basladi.
Onu yakip sondiiriip eglendi. Bir anda perde tutustu. Mehmet ¢ok korktu. Hemen disar1
kostu. Komsularinin kapilarint ¢aldi. Yardim istedi. “‘Evimiz yaniyor yardim edin.”’
dedi. Ona hi¢ kimse inanmadi. ‘“Yalan soyliiyorsun yine ufaklik!”’ dediler. Sokaga
cikti, bagirdi, cagirdi ama kimse bakmadi. Annesi o sirada eve dondii. Kosarak musluga

gitti. Kova ile alevlerin iizerine su doktii. Yangini sondiirdii.

Mehmet’i karsisina aldi:

-‘Bak oglum, gordiin mii? Yalan sdylemek ne kadar kotii bir sey. Sana kimse inanmadi.

Yetismeseydim evimiz tamamen yanabilirdi.”” Dedi.

Mehmet ¢ok iiziildii, annesinden 6ziir diledi. Bir daha yalan sdylemeyecegine soz verdi.




YALANIN SONU HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyada: Tarih:
BiLDIRIMLER SORULAR OLCUT | SONUC

1.Bu hikayede olayin ‘‘evde’ | Hikdyedeki olayin nerede | %100

gectigini soyler. gectigini soyle.

2.Bu hikayedeki olayin | Hikayedeki olayin ne zaman | %100

“ilkbahar  giini”  meydana | meydana geldigini soyle.

geldigini soyler.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana karakterinin | %100

karakterin “Mehmet” oldugunu | kim oldugunu soyle.

sOyler.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne %100

“Mehmet’in  siirekli  yalan | oldugunu sdyle.

sOylemesi” oldugunu sdyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100

“‘komsularin perde yandiginda | problemi nasil ¢d6zdiigiinii

ona inanmayarak” ¢ozdiglini | soyle.

sOyler.

6.Bu hikayenin sonunda | Hikdyenin ~ sonunda  ne | %100

“Mehmet’in  yalan sdyledigi | oldugunu soyle.

icin oziir diledigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100

‘““Mehmet’in iziildiiglinii” | kendini  nasil  hissettigini

sOyler. sOyle.

8.Bu hikayeyi okuyarak ‘‘asla | Bu hikayeyi okuyarak ne %100

yalan soylemememiz | 6grendigini soyle.

gerektigini’® 0grendigini soyler.
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HIiKAYE 3
ISRAF ETME

Elif, ekmegin i¢ini yemeyi sever ve disin1 hep birakir. Bunu siirekli yapardi.
Yine hafta sonu evde kahvalti yaparken ekmegin icini yiyip disim1 birakti. Babasi ve

annesi Elif’e kizdi ama Elif onlar1 hi¢ dinlemedi.

Kahvaltidan sonra ailecek disariya g¢iktilar. Elif, parka gitmek istedi. Anne ve
babas1 da Elif’1 kirmayip parka gotiirdiiler. Elif, salincakta sallanirken ¢opte ekmek
arayan c¢ocuklar1 gordii. Saskinlikla onlar izledi. Cocuklar ¢opte bulduklar1 ekmekleri
yemeye basladilar. Elif gordiiklerine ¢ok tiziildii. Anne ve babasinin ona niye kizdigini

anladi. Yaptigina ¢ok pisman oldu.

Eve dondiiler. Aksam yemegini yerken Elif ekmegin tamamini yedi. Annesi ve

babasi sasirdi.

Elif:

-Annecigim, Diinya’da ne kadar ¢ok yoksul insan var. Onlar bir par¢a ekmek i¢in

copleri karistirtyor. Bizler ekmegimizi bilingli tiikketirsek herkese yeter degil mi?

Tabi ki yavrum, diyerek annesi Elif’e sarildi. Elif ekmeginin ve yemeginin hepsini
bitirdi. Annesi ile birlikte masada kalan ekmek kirintilarin1 da pencerenin disina

koydular.

Elif, kuslarin gelip kirmtilar1 almasini merakla bekledi.




ISRAF ETME HiKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BIiLDiRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olayin | Hikayedeki olayin nerede | %100
“‘parkta’’ gectigini sOyler. gectigini soyle.

2.Bu hikayedeki olayin “hafta | Hikayedeki olaym ne zaman | %100
sonu” meydana  geldigini | meydana geldigini soyle.

sOyler.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana karakterinin | %100
karakterin “Elif 7 oldugunu | kim oldugunu sdyle.

sOyler.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne %100
“Elif'in ekmegin i¢ini yiyip | oldugunu sdyle.

disin1  birakmasi”  oldugunu

sOyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“Elif'e ¢opte ekmek arayan | problemi nasil ¢ozdiigiini
cocuklari gostererek” | soyle.

¢cozdiigiini soyler.

6.Bu hikayenin sonunda ‘‘Elif | Hikdyenin ~ sonunda  ne | %100
ekmegin tamamimi yemeye | oldugunu soyle.

basladigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“‘yaptigina pisman oldugunu” | kendini nasil  hissettigini

sOyler. soyle.

8.Bu  hikayeyi okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne %100

“‘ekmegi israf etmeyelim ona
muhta¢ insanlarin oldugunu’’
ogrendigini soyler.

ogrendigini soyle.
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HIiKAYE 4
BAYRAM ZiYARETI

Bayram sabahiydi. Cengiz heyecanla uyandi. Annesi ve babasi ile birlikte
kahvaltisini yapti. Kahvaltidan sonra odasina gegti, tabletiyle oyun oynamaya basladi.

Annesi:
-“‘Oglum, hadi kalk bayramligin1 giy, babaannenlere bayramlagsmaya gidelim.”” dedi.

Cengiz tabletiyle ¢cok sevdigi oyunu oynuyordu. Evde kalip oyun oynamak

istiyordu. Babaannesine gitmek istemiyordu.
Cengiz:

-“‘Ben gelmek istemiyorum. Orada internet yok. Benim canim sikilir. Evde kalip

tabletimle oyun oynamak istiyorum, siz gidin.”’ dedi.

Cengiz’in babasi:

-‘‘Bayramlarda bizden biiyiikleri ziyaret etmek gorevimizdir. Bizi beklerler. Onlar
ziyaret edersek mutlu olurlar. Eger gitmezsek ¢ok iiziiliirler. Hadi toparlan gidelim.”’

diye soyledi.

Cengiz, babasinin bu sozleri lizerine bayram ziyaretinin 6nemli oldugunu
anladi. Annesi ve babasina sarildi. Onlar1 yanaklarindan optii. ‘‘Babaannemi ve dedemi
mutsuz eder miyim hi¢?’’ dedi. Hemen hazirlandi, anne ve babasiyla bayram ziyaretine

gitti.

Babaannesi onlar1 pencerede bekliyordu. Cengiz’i yolda goriir gérmez kapiy1
actl. Cengiz kosarak babaanne ve dedesine sarildi. Babaannesi ve dedesinin ellerini
Optii. Bayram har¢ligini aldi. Babaannesi ve dedesi ¢ok mutlu oldu. Bunu géren Cengiz

de biiytiklerini ziyaret ettigi i¢in mutlu oldu.




BAYRAM ZiYARETI HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BIiLDiRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olayin ‘‘evde’’ | Hikayedeki olayin | %100
gectigini soyler. nerede gectigini soyle.

2.Bu  hikayedeki olaym | Hikayedeki olayin ne | %100
“bayram sabahi“ meydana | zaman meydana
geldigini sOyler geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Cengiz” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin | %100
“Cengiz’in bayram ziyaretine | ne

gitmek istememesi” oldugunu | oldugunu soyle.

soyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
‘‘babasinin  konusarak 7 | problemi nasil
¢cozdiigiini soyler. ¢cozdliglini soyle.

6.Bu  hikdyenin  sonunda | Hikayenin sonunda ne | %100
““Cengiz’in  babaannesi ve | oldugunu soyle.

dedesine bayram ziyaretine

gittigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
*“ kendini mutlu kendini nasil
hissettigini” sdyler. hissettigini soyle.

8Bu  hikayeyi  okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak | %100

“‘bayramda biiytikleri ziyaret
etmenin Onemli oldugunu’’
ogrendigini soyler.

ne
ogrendigini soyle.




106

HIiKAYE 5
YAVRU KUS

Yaz tatili geldi. Ozlem; annesi, babas1 ve kiigiik kardesiyle birlikte piknige
gitti. Ozlem, dogay1 ¢ok severdi. Ozlem igin kirlarda kosmak, yuvarlanmak, ¢icek
toplamak ¢ok eglenceliydi.

Ozlem ve kardesi babasindan salincak kurmasini istedi. Babasi gok giizel bir
salincak kurdu. Ozlem, kardesiyle agaglarin altinda salincakta sallanirken bir ses duydu.
Sesi dinledi. Bu bir kus sesiydi. Etrafina bakindi. Yavru kus hemen 6niinde duruyordu.

Zavalli kus yuvasindan diismiis olmaliydi. Kanatlarin1 u¢mak igin ¢irpti. Kus, ¢ok

kiiciik oldugu i¢in ucamadi. Sanki Ozlem’den yardim istiyordu. Ozlem kusu aldi,

kardesiyle babasinin yanina gitti.

Zavalli kus korkmus, titriyordu. Babasi1 kusu Ozlem’den alip yere birakti. Kusa

icmesi i¢in tabaga su koydu. Yavru kus once onlara bakti. Sonra titreyerek suyu icti.

Yakindaki agaclardan diismiis olabilecegini diisinerek yuvasini aradilar. Kusu,
annesinin bulabilmesi i¢in yuvanin oldugu bir aga¢ dalina biraktilar. Yavru kusu, annesi
buldu ve ikisi de yuvalarina dondiiler. Ozlem, yavru kusun kurtulmasma ¢ok sevindi.

Ozlem hayvanlar1 korumanin ne kadar biiyiik bir mutluluk oldugunu anlad.




YAVRU KUS HiKAYESi

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olaymn | Hikayedeki olaymn | %100
‘“‘piknikte’’ gectigini soyler. nerede gectigini sdyle.

2.Bu hikayedeki olayin “yaz | Hikayedeki olayin ne | %100
tatili”  meydana  geldigini | zaman meydana

sOyler. geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Ozlem” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki  problemin | %100
“yavru  kusun  yuvasindan | ne

diismesi oldugunu” sdyler. oldugunu soyle.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“‘yavru kusu annesinin | problemi nasil
bulabilecegi bir aga¢ dalina | ¢6zdiigiinii soyle.

birakarak” ¢ozdiigilinii sdyler.

6.Bu  hikdyenin  sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
‘‘annesinin yavru kusu | oldugunu soyle.

buldugunu” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
““Ozlem yavru kusun annesine | kendini nasil hissettigini
kavustugu i¢in sevindigini” | sdyle.

sOyler.

8.Bu  hikdyeyi  okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne | %100
“‘hayvanlari korumay1’’ | 6grendigini sdyle.

ogrendigini soyler.
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HIKAYE 6
BIR KITAP KONUSUYOR
Ben daglarda unutulmus yash bir agactim. Yillarca kendi kendime yasadim.
Hig arkadasim yoktu. Hep yalniz ve mutsuzdum. Her giin agladim. Bir sabah bazi sesler

duydum, hemen silkelenerek uyandim. Biri baltayla gévdeme vuruyordu. Derin bir s1z1

duydum. Canim ¢ok acidr .*“ Artik 6lityorum!”” dedim.

Hemen sonra yere diistim. Adamlar gelip beni arabaya tasidilar. Kagit
fabrikasina gotiirdiiler. Orada makinalarla beni ezip hamur haline getirdiler. Beni ince

ince agtilar, kuruttular, kagit yaptilar.

Beni pargalara boliip destelediler. Bir adam beni aldi, kirtasiyeye gotiirdii.
Orada rafa yerlestirdi. Bir cocuk geldi, beni aldi. Cocuk, beni evine, okuluna gétiirdii.
Benim {izerime yazilar yazdi, resimler ¢izdi. Her sayfami bitirdik¢e sevindi. Beni
etrafindakilere, 6gretmenine, ailesine gosterdi. Okuma yazmay1 benimle 6grendi. Hepsi

sevindi. Ben artik daglarda yalniz degildim. Binlerce insanla arkadas oldum, ¢ogu seyi

benimle paylastilar, artik mutluyum. Ogrencilerin siralarinda, 6gretmenlerin ellerinde,

evlerin raflarinda her yerde beni gorebilirsiniz. Ben asla 6lmedim, yeniden dogdum.




BiR KiTAP KONUSUYOR HiKAYESI
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Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olaymn | Hikayedeki olayin | %100
‘‘daglarda’’ gectigini sOyler. | nerede gectigini sdyle.
2.Bu  hikdyedeki  olayin | Hikdyedeki olayin ne | %100
“sabah” meydana geldigini | zaman meydana
sOyler geldigini soyle.
3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin ~ “yasli  agag¢” | karakterinin kim
oldugunu soyler. oldugunu soyle.
4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki  problemin | %100
“yagli agacin yalmz ve | ne
mutsuz” oldugunu soyler. oldugunu soyle.
5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
““yashh agact kesip kagit | problemi nasil
yaparak” ¢ozdigiinii sdyler. | ¢ozdiigiini soyle.
6.Bu  hikdyenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
““yagli ~ agacin  binlerce | oldugunu soyle.
arkadasi oldugunu” soyler.
7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“Yaslh agacin kendini mutlu | kendini nasil hissettigini
hissettigini” sdyler. soyle.

Bu hikayeyi okuyarak ne | %100

8.Bu hikayeyi okuyarak ‘‘bir
i mutluluk
ogrendigini

ise  yaramanin
getirdigini’’
sOyler.

Ogrendigini sdyle.




110

HIiKAYE 7
CANIM BISIKLETIM

Fatih, her seferinde diikkanin onlinden gecerken babasina: ‘‘Babacigim, bana
bu glizel mavi bisikleti alir misin?”’ derdi. Babasi da parasinin olmadigini soyler,

bisikleti alma isini ertelerdi.

Fatih’in dogum giiniinde babasi ona siirpriz yapti. Cok istedigi o mavi bisikleti
aldi. Fatih bisikleti goriince ¢ok mutlu oldu. Fatih artik okula bisikleti ile gidip geldi.
Bisikleti ile ¢amura, ¢ukura girdi. Fatih, bisikletini kullanirken bisikletine hi¢ 6zen
gostermedi, kotii kullandi. Bisikleti sik sik bozuldu. Aksam babasi gelince bisikleti
tamir etti. Babasinin Fatih’e ‘Bisikleti dikkatli kullan!”’ demesine ragmen Fatih

babasini hi¢ dinlemedi.

Aksamiizeri Fatih okuldan donerken tash yola girdi. Bir tas parcasi bisikletinin
tekerlegini patlatti. Babasi bisikleti alip tamire gétiirdii. Fatih’e bir ders vermek istedi.
Bisikleti tamirden getirmedi. Fatih, okula yiiriiyerek gidip geldi. Sirtinda ¢anta ile okula
gidip gelmek cok yorucu oldu. Eve terleyerek dondii. Bisikletini kotii kullandigi igin

cok pisman oldu. Babasi sonunda bisikleti tamirden aldi. Bisikletini géren Fatih,

mutlulukla bisikletine kostu. Fatih, artik bisikletini kotii kullanmayacakti. Bisikletinin

kiymetini bilecekti.




CANIM BiSIKLETIM HiKAYESI
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Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT | SONUC
1.Bu hikdyede olayin ‘‘tagh | Hikayedeki olayin nerede | %100
yolda’’ gectigini soyler. gectigini soyle.

2.Bu  hikayedeki olaymn | Hikayedeki  olayin  ne | %100
“aksam lizeri ” meydana | zaman meydana geldigini
geldigini soyler. soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana karakterinin | %100
karakterin “Fatih” oldugunu | kim oldugunu sdyle.

sOyler.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne %100
“Fatih’in  bisikletini ~ koti | oldugunu soyle.

kullanmas1” oldugunu soyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“‘babasinin, bisikleti | problemi nasil ¢6zdiglini
tamirciden getirmeyerek™ | sdyle.

¢cozdiigiinii soyler.

6.Bu  hikdyenin  sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
“Fatih’in bisikletinin | oldugunu sodyle.

kiymetini anladigin1” sdyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“Fatih’in - mutlu oldugunu” | kendini nasil hissettigini
sOyler. soyle.

8. Bu  hikayeyi  okuyarak | Bu hikdyeyi okuyarak ne %100
“‘esyalarimizin kiymetini | 6grendigini sOyle.

bilmemiz gerektigini’’

ogrendigini soyler.
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HIiKAYE 8
KOMIK KiTAP

Ahmet, koyde annesi ile birlikte yasayan yoksul bir ¢ocuktu. Annesi koyun satti.

Ahmet’in okula gitmesi i¢in ona Onliik, ¢anta, kitap, defter, kalem aldi.
Annesi:

-Senin i¢in bak neler aldim oglum. Okula git, oku, glizelce egitim al, dedi.
Ahmet:

-Ben okulu sevmiyorum anne, okula gitmeyecegim. Koyunlarimiza ve sana bakacagim,

dedi.

Annesi iiziildi, ne dediyse Ahmet’i ikna edemedi. Ahmet bir 6glen merada koyunlar

otlatirken agacin altinda oturan, kahkahalar atan bir ¢ocuk gordii.
Ahmet:

-Sen bana m1 giilityorsun, diye sordu.

Cocuk:

-Hayir, kitaba giiliiyorum. Cok komik sen de oku, dedi.

Ahmet:

-Ben okuma bilmiyorum, dedi ve ¢ok utandi.

Cocuk:

-Tamam, ben sana okurum, dedi.

Cocuk, kitab1 okudu ve birlikte bol bol giildiiler. Ahmet eve geldi. Okula gitmedigi i¢in

cok pisman oldu. Annesine okula gitmek istedigini sdyledi. Annesi ¢ok sevindi. Hemen

Ahmet’i hazirladi. Ahmet’i giizelce giydirip okula gonderdi. Ahmet, okuma yazmay1

hemen 6grendi ve sinifinin en ¢aligkan 6grencisi oldu.




KOMIK KIiTAP HIKAYESI
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Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olaymn | Hikayedeki olayin | %100
“‘merada’’ gectigini soyler. nerede gectigini sdyle.

2.Bu hikayedeki olaymn “ | Hikdyedeki olayin ne | %100
oglen” meydana geldigini | zaman meydana

sOyler geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Ahmet” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin | %100
“Ahmet’in okuma bilmemesi” | ne

oldugunu soyler. oldugunu soyle.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“‘cocugun ona eglenceli bir | problemi nasil

kitap okuyarak” c¢ozdiigiinl | ¢ozdiigiini soyle.

soyler.

6.Bu  hikdyenin  sonunda | Hikayenin sonunda ne | %100
‘“‘Ahmet’in okula gidip okuma | oldugunu sdyle.

yazma 6grendigini” sdyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
““ Ahmet’in okula gitmedigi | kendini nasil

icin pisman oldugunu” soyler. | hissettigini soyle.

8.Bu  hikdyeyi  okuyarak | Bu hikdyeyi okuyarak | %100

‘“‘okuma yazma Ogrenmenin
onemli oldugunu’’ 6grendigini
sOyler.

ne
ogrendigini soyle.
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HIiKAYE 9

MIZIKCILIGIN SONU

Ozge, ¢ok hircin bir cocuktu. Sinifta kimseyle gecinemezdi. Teneffiislerde

oyun oynarken mizik¢ilik yapar, oyunun tadinmi kagirirdi. Bu yilizden hi¢ kimse onunla

oyun oynamak istemezdi.

Cocuklar diisiindiiler. Ozge’yi bu huyundan vazgecirmek icin bir oyun

oynamay1 planladilar. Bir 6gle aras1 Ozge’yi smiftan bahgeye cagirdilar.
-Ozge oyun oynayacagiz, sen de gelmez misin, dediler.

Ozge sevinerek bahgeye cikt1. Ne oynayacaklarim sordu.

-Sen ne istersen onu oynayacagiz, dediler.

-Saklambag oynayalim, dedi.

-Tamam hadi oynayalim, dediler.

Hep birlikte oyuna basladilar. Aralarinda biri ebe oldu. Oyunun en giizel
yerinde Ozge, ‘‘Bunu oynamak istemiyorum.’’ dedi. Cocuklar, ‘“Tamam o zaman ne
oynayalim?”’ diye sordular. ‘‘Kdse kapmaca oynamak istiyorum.”” dedi Ozge. Biraz

oynadiktan sonra Ozge oyunu bozdu. ‘*Sikildim bunu da oynamak istemiyorum.’’ dedi.

Arkadaslar1 Ozge’nin bu davramsina iiziliip bir kenara oturdular. ‘‘Biz artik
seninle oyun oynamak istemiyoruz. Siirekli mizik¢ilik yapiyorsun.”” dediler. Ozge
arkadaslarinin bu halini goriince ¢ok tiziildii. Artik hi¢ arkadasi kalmadi. Onlardan 6ziir

diledi. Bir daha sorun ¢ikarmadan oynayacagina s6z verdi.




MIZIKCILIGIN SONU HiKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BILDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olayin | Hikayedeki olayin | %100
“‘bahgede’’ gectigini soyler. nerede gectigini soyle.

2.Bu hikayedeki olaym “0gle | Hikayedeki olaymm ne | %100
arasi’”  meydana  geldigini | zaman meydana

sOyler. geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Ozge > oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki  problemin | %100
“oyun  oynarken  Ozge’nin | ne

mizik¢ilik yapmasi” oldugunu | oldugunu sdyle.

soyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“bir kenara oturup Ozgeyle | problemi nasil
oynamak istemediklerini | ¢6zdiigiinii soyle.

sOyleyerek™ ¢ozdiigiinii soyler.

6.Bu hikayenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
““Ozge’nin arkadaslarindan | oldugunu soyle.

oziir diledigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
““Ozge’nin arkadaslarinin  bu | kendini nasil hissettigini

halini goriince {izildigini” | soyle.

sOyler.

8.Bu hikayeyi okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne | %100
‘‘arkadaglarimiz ile 1yl | 6grendigini soyle.

geginmemiz gerektigini’’

ogrendigini soyler.
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HIKAYE 10

GORUNMEZ KAZA

Yaz tatiliydi. Duru ile annesi market aligverisinden doniiyordu. Parkta oynayan
cocuklar1 gordii. Parka gitmek istedi. Annesi Duru’yu tizmek istemedi. Beraber parka
dogru yiiriidiiler. Duru’nun arkadaslar1 da parktaydi. Duru hemen annesinin elini birakti
arkadaglarina dogru kostu. Kosarken salincakta sallanan ¢ocugu gérmedi. Salincak
Duru’ya carpti ve yere diistii. Duru ¢ok korktu, aglamaya basladi. Arkadaslar1 etrafina
toplandi.

Duru’nun aglama sesini duyan annesi hemen oraya geldi. Kizina sarildi.
Korkmamasini, yaninda oldugunu sdyledi. Annesi cantasindaki suyu c¢ikarip igirdi.
Duru sakinlesti ve aglamayi birakti. Artik iyi oldugunu soyledi. Annesi Duru’nun
tozlanan iizerini silkeledi ve elinden tutarak ayaga kaldirdi. Onu banka oturttu. Tozlanan

kollarinm1 ve bacaklarini 1slak mendille temizlerken:

-Kizim, kosarken salincaga dikkat etmedigin i¢in carptin ve yere diistiin. Bir yerin

yaralanabilirdi. Bundan sonra kosarken dikkatli olmalisin, dedi.

Duru hatasini anladi. Kosarken dikkatli olmadigi i¢in iiziildi. Annesine bir

daha onu lizmeyecegine ve kosarken dikkatli olacagina s6z verdi.




GORUNMEZ KAZA HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BILDiRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olayimn | Hikayedeki olaym nerede | %100
“‘parkta’’ gectigini soyler. gectigini soyle.

2.Bu hikayedeki olayin “yaz | Hikayedeki olayin ne | %100
tatilinde” meydana geldigini | zaman meydana geldigini

sOyler. soyle.

3.Bu hikayedeki ana | Hikayenin ana | %100
karakterin “Duru” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne | %100
“Duru’nun kosarken dikkatli | oldugunu soyle.

olmadigin1” oldugunu sdyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
‘‘annesinin konusarak” | problemi nasil ¢ozdiigiinii
¢cozdiigiinii soyler. soyle.

6.Bu  hikdyenin  sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
“Duru’nun hatasini | oldugunu soyle.

anladigin1” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
“Duru’nun tiziildiigiinii” | kendini nasil hissettigini
sOyler. soyle.

8. Bu  hikayeyi  okuyarak | Bu hikdyeyi okuyarak ne | %100
“‘kosarken dikkatli olmamiz | 6grendigini sdyle.

gerektigini’’ ogrendigini

sOyler.
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EK-10. Ogretim Sonu Degerlendirmede Kullamlan Hikayeler ve Ol¢ii Araglari
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HIKAYE 1

CANIM BiSIKLETIiM

Fatih, her seferinde diikkanin oniinden gecerken babasina: ‘‘Babacigim, bana

bu giizel mavi bisikleti alir misin?’’ derdi. Babasi da parasinin olmadigim soyler,

bisikleti alma isini ertelerdi.

Fatih’in dogum giiniinde babas1 ona siirpriz yapti. Cok istedigi o mavi bisikleti
aldi. Fatih bisikleti goriince ¢ok mutlu oldu. Fatih artik okula bisikleti ile gidip geldi.
Bisikleti ile ¢amura, ¢ukura girdi. Fatih, bisikletini kullanirken bisikletine hi¢ 6zen
gostermedi, koti kullandi. Bisikleti sik sik bozuldu. Aksam babasi gelince bisikleti
tamir etti. Babasinin Fatih’e ‘‘Bisikleti dikkatli kullan!”> demesine ragmen Fatih

babasini hi¢ dinlemedi.

Aksamiizeri Fatih okuldan donerken tash yola girdi. Bir tas parcasi bisikletinin
tekerlegini patlatti. Babasi bisikleti alip tamire gétiirdii. Fatih’e bir ders vermek istedi.
Bisikleti tamirden getirmedi. Fatih, okula yiirliyerek gidip geldi. Sirtinda ¢anta ile okula
gidip gelmek ¢ok yorucu oldu. Eve terleyerek dondii. Bisikletini kotli kullandigi i¢in
¢ok pisman oldu. Babasi sonunda bisikleti tamirden aldi. Bisikletini goren Fatih,
mutlulukla bisikletine kostu. Fatih, artik bisikletini kotli kullanmayacakti. Bisikletinin

kiymetini bilecekti.




CANIM BiSIKLETIM HiKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyadi: Tarih:
BIiLDiRIMLER SORULAR OLCUT | SONUC
1.Bu hikdayede olayin ‘‘tash | Hikayedeki olayin nerede | %100
yolda’’ gegctigini sOyler. gectigini soyle.

2.Bu  hikayedeki olayin | Hikayedeki  olayin  ne | %100
“aksamiizeri 7  meydana | zaman meydana geldigini
geldigini soyler. soyle.

3.Bu hikayedeki ana | Hikayenin ana karakterinin | %100
karakterin ‘““Fatih” oldugunu | kim oldugunu sdyle.

sOyler.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin ne | %100
“Fatih’in  bisikletini  koti | oldugunu soyle.

kullanmas1” oldugunu soyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki problemi nasil | %100
“‘babasinin, bisikleti | ¢ozdiigiinii sdyle.

tamirciden getirmeyerek”

¢cozdiigiinii soyler.

6.Bu  hikdyenin = sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
““Fatih’in bisikletinin | oldugunu soyle.

kiymetini anladigin1” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda kendini | %100
“Fatih’in  mutlu  oldugunu” | nasil hissettigini soyle.

sOyler.

8.Bu  hikdyeyi  okuyarak | Bu hikdyeyi okuyarak ne | %100
“‘esyalarimizin kiymetini | 6grendigini sdyle.

bilmemiz gerektigini’’

ogrendigini sdyler.
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HIKAYE 2
BAYRAM ZiYARETI

Bayram sabahiydi. Cengiz heyecanla uyandi. Annesi ve babasi ile birlikte

kahvaltisini yapti. Kahvaltidan sonra odasina gegti, tabletiyle oyun oynamaya basladi.
Annesi:
-‘Oglum, hadi kalk bayramligin1 giy, babaannenlere bayramlasmaya gidelim.”” dedi.

Cengiz tabletiyle ¢ok sevdigi oyunu oynuyordu. Evde kalip oyun oynamak

istiyordu. Babaannesine gitmek istemiyordu.
Cengiz:

-“‘Ben gelmek istemiyorum. Orada internet yok. Benim canim sikilir. Evde kalip

tabletimle oyun oynamak istiyorum, siz gidin.”’ dedi.
Cengiz’in babasi:

-‘‘Bayramlarda bizden biiyiikleri ziyaret etmek gorevimizdir. Bizi beklerler. Onlar

ziyaret edersek mutlu olurlar. Eger gitmezsek ¢ok iiziliirler. Hadi toparlan gidelim.”’

diye soyledi.

Cengiz, babasinin bu sozleri lizerine bayram ziyaretinin 6nemli oldugunu
anladi. Annesi ve babasina sarildi. Onlar1 yanaklarindan optii. ‘‘Babaannemi ve dedemi
mutsuz eder miyim hi¢?’’ dedi. Hemen hazirlandi, anne ve babasiyla bayram ziyaretine

gitti.

Babaannesi onlar1 pencerede bekliyordu. Cengiz’i yolda goriir gérmez kapiy1
actl. Cengiz kosarak babaanne ve dedesine sarildi. Babaannesi ve dedesinin ellerini
Optli. Bayram harc¢lhigini aldi. Babaannesi ve dedesi ¢ok mutlu oldu. Bunu géren Cengiz

de biiytiklerini ziyaret ettigi i¢in mutlu oldu.




BAYRAM ZIYARETI HIKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

122

Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikadyede olayin ‘‘evde’’ | Hikayedeki olayin | %100
gectigini soyler. nerede gectigini soyle.

2.Bu  hikayedeki olayin | Hikdyedeki olayin ne | %100
“bayram sabahi“ meydana | zaman meydana
geldigini sOyler geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Cengiz” oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki problemin | %100
“Cengiz’in bayram ziyaretine | ne

gitmek istememesi” oldugunu | oldugunu soyle.

sOyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
‘‘babasinin  konusarak | problemi nasil
¢cozdiigiinii sdyler. ¢cozdliglini soyle.

6.Bu  hikdyenin = sonunda | Hikayenin sonunda ne | %100
“Cengiz’in  babaannesi ve | oldugunu soyle.

dedesine bayram ziyaretine

gittigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
‘“ kendini mutlu kendini nasil
hissettigini” sdyler. hissettigini soyle.

8Bu  hikayeyi  okuyarak | Bu hikdyeyi okuyarak | %100

‘‘bayramda biiytikleri ziyaret
etmenin Onemli oldugunu’’
ogrendigini soyler.

ne
ogrendigini sdyle.
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HIKAYE 3
MIZIKCILIGIN SONU

Ozge, ¢ok hircin bir cocuktu. Sinifta kimseyle gecinemezdi. Teneffiislerde
oyun oynarken mizik¢ilik yapar, oyunun tadinmi kagirirdi. Bu yilizden hi¢ kimse onunla

oyun oynamak istemezdi.

Cocuklar diisiindiiler. Ozge’yi bu huyundan vazgegirmek icin bir oyun

oynamay1 planladilar. Bir 6gle aras1 Ozge’yi smiftan bahgeye cagirdilar.
-Ozge oyun oynayacagiz, sen de gelmez misin, dediler.

Ozge sevinerek bahgeye cikt1. Ne oynayacaklarini sordu.

-Sen ne istersen onu oynayacagiz, dediler.

-Saklambag oynayalim, dedi.

-Iyi hadi oynayalim, dediler.

Hep birlikte oyuna basladilar. Aralarinda biri ebe oldu. Oyunun en giizel
yerinde Ozge, ‘‘Bunu oynamak istemiyorum.’’ dedi. Cocuklar, ‘‘Tamam o zaman ne
oynayalim?’’ diye sordular. ‘‘Kdse kapmaca oynamak istiyorum.”” dedi Ozge. Biraz

oynadiktan sonra Ozge oyunu bozdu. ‘*Sikildim bunu da oynamak istemiyorum.’’ dedi.

Arkadaslar1 Ozge’nin bu davramsina iiziliip bir kenara oturdular. ‘‘Biz artik
seninle oyun oynamak istemiyoruz. Siirekli mizik¢ilik yapiyorsun.”’ dediler. Ozge

arkadaslarinin bu halini goriince ¢ok iiziildii. Hatasini anladi. Onlardan 6ziir diledi.




MIZIKCILIGIN SONU HiKAYESI

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI
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Ogrencinin adi soyad: Tarih:
BIiLDIRIMLER SORULAR OLCUT SONUC
1.Bu hikayede olaym | Hikayedeki olayin | %100
‘‘bahgede’’ gectigini soyler. nerede gectigini sdyle.

2.Bu hikayedeki olaym “o6gle | Hikayedeki olaymm ne | %100
arasi”  meydana  geldigini | zaman meydana

sOyler. geldigini soyle.

3.Bu hikayedeki ana Hikayenin ana | %100
karakterin “Ozge ~ oldugunu | karakterinin kim

sOyler. oldugunu soyle.

4.Bu hikayedeki problemin Hikayedeki  problemin | %100
“oyun  oynarken  Ozge’nin | ne

mizik¢ilik yapmasi” oldugunu | oldugunu sdyle.

sOyler.

5.Bu hikayedeki problemi Hikayedeki %100
“bir kenara oturup Ozgeyle | problemi nasil
oynamak istemediklerini | ¢6zdiigiinii soyle.

sOyleyerek” ¢6zdiiglinii soyler.

6.Bu hikayenin sonunda | Hikdyenin sonunda ne | %100
““Ozge’nin arkadaslarindan | oldugunu sdyle.

oziir diledigini” soyler.

7.Bu hikayenin sonunda Hikayenin sonunda %100
““Ozge’nin  arkadaslarimin - bu | kendini nasil hissettigini

halini goriince {iziildigini” | soyle.

sOyler.

8.Bu hikayeyi okuyarak | Bu hikayeyi okuyarak ne | %100
‘‘arkadaglarimiz ile Iyl | 6grendigini soyle.

geginmemiz gerektigini’’

ogrendigini soyler.
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EK-11. Okudugunu Anlama Ol¢ii Araclar1 Kayit Cizelgesi

Ad1 Soyada: Tarih:

Hikayenin ada:

BILDIiRIMLER SONUC




EK-12. Hikdye Haritas1 Yonteminin Video Geri
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ile Sunumunu

Kullanarak Okudugunu Anlama Program Uygulama Giivenirligi Veri Toplama

Formu

Denegin Ad1 Soyadi:

Gozlemcinin Ad1 Soyadi:

OTURUMLAR

Uygulamaci

1

2

3

4

10

1. Hedef davranisin gerekcesini
(okudugunu  anlama  sorularini
cevaplamadan once neden hikaye
haritasini kullaniyoruz?) agiklar.

2. Ogretim materyali olarak
hazirlanan

hikdyeyi ve hikdye haritasini
oturumda

sirayla sunar.

3. Hikdye haritasin1 6grencinin
incelemesini saglar.

4. Hikaye
“yer/zaman”
elemanini agiklar.

elemanlarindan

5. Hikaye elemanlarindan “ana
karakter” elemanini agiklar.

6. Hikaye elemanlarindan “olaylar
(problem, ¢6ziim, sonug)” elemanini
agiklar.

7. Hikaye elemanlarindan “tepki”
elemanini agiklar.

8. Hikaye elemanlarindan “tema”
elemanini agiklar.

9. Hikayeyi bir kez yiiksek sesle
okur.

10. Onemli yerlerin altini gizer.

11. Okuma esnasinda hikaye haritas1
elemanlariyla ilgili kisimlara
ogrencinin dikkatini ¢eker.

12. Hikayeyi okuduktan sonra
“hikdyedeki olay nerede ve ne
Zzaman

geciyordu?” sorusunu kendisine
sesli
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olarak sorar. Yanitini sesli olarak
verir

ve hikaye haritasi tizerindeki ilgili
bosluga yazar.

13. Hikayeyi okuduktan sonra
“hikayedeki ana karakter kimdi?”
sorusunu kendisine sesli olarak
sorar.

Yanitint sesli olarak verir ve hikaye
haritast iizerindeki ilgili bosluga
yazar.

14. Hikayeyi okuduktan sonra
“hikayedeki  problem  neydi?”
sorusunu

kendisine sesli olarak sorar. Yanitin
sesli olarak verir ve hikdye haritasi
iizerindeki ilgili bosluga yazar.

15. Hikayeyi okuduktan sonra
e (problemi ¢6zen kisi)
hikayedeki problemi nasil
¢Ozmiistii?”

sorusunu  kendisine sesli olarak
sorar.

Yanitini sesli olarak verir ve hikaye
haritast tiizerindeki ilgili bosluga
yazar.

16. Hikayeyi okuduktan sonra
“hikayenin sonunda ne olmustu?”
sorusunu kendisine sesli olarak
sorar.

Yanitini sesli olarak verir ve hikaye
haritast iizerindeki ilgili bosluga
yazar.

17. Hikayeyi okuduktan sonra
(hikayedeki ana karakter) hikayenin
sonunda kendini nasil hissetti?”
sorusunu kendisine sesli olarak
sorar.

Yanitini sesli olarak verir ve hikaye
haritast tiizerindeki ilgili bosluga
yazar.

18. Hikayeyi okuduktan sonra “bu
hikayeyi okuyarak ne 6grendik?”
sorusunu kendisine sesli olarak
sorar.

Yanitint sesli olarak verir ve hikaye
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haritast tiizerindeki ilgili bosluga
yazar.

19. Ogrencinin hikayeyi sesli olarak
okumasini ister.

20. Ogrencinin okumasi bittikten
sonra, hikaye haritasini sesli olarak
doldurmasini ister.

21. Ogrencinin performansmni kayit
cizelgesine yazar.

22. Ogrenciye hikdyeyi okuma
performansi ile ilgili video kaydini
acarak izletir.

23. Yanhs okudugu kelimeleri
diizeltir.

24. Ogrenciye hikdye haritasin
doldurdugu performans video kaydi
izletir.

25. Ogrenci doldurdugu hikaye
haritasinda ~ yanlis ve  dogru
cevaplar: degerlendirir.

26.0turumun sonunda dgrenciyi
odiillendirir.
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EK-13. Birlikten Kuvvet Dogar Hikayesi Ogretim Oturumu

BIRLIKTEN KUVVET DOGAR HIKAYESi OGRETIM OTURUMU
UYGULAMA

Ders: Tiirkge
Konu: Okudugunu anlama
Siire: 40 dk

Uzun donemli amac: Ogrenci kendisine soruldugunda hikayedeki okudugunu anlama

ile ilgili sorulara bagimsiz olarak cevap verir.

1. Ogrenci kendisine soruldugunda hikayedeki olayin nerede gectigini bagimsiz olarak

sOyler.

2. Ogrenci kendisine soruldugunda hikdyedeki olaym ne zaman meydana geldigini

bagimsiz olarak soyler.

3. Ogrenci kendisine soruldugunda hikdyenin ana karakterinin kim oldugunu bagimsiz

olarak soyler.

4. Ogrenci kendisine soruldugunda hikayedeki problemin ne oldugunu bagimsiz olarak

sOyler.

5. Ogrenci kendisine soruldugunda hikayedeki problemi nasil ¢ozdiigiinii bagimsiz

olarak soyler.

6. Ogrenci kendisine soruldugunda hikdyenin sonunda ne oldugunu bagimsiz olarak

sOyler.

7. Ogrenci kendisine soruldugunda hikdyenin sonunda kendini nasil hissettigini

bagimsiz olarak soyler.

8. Ogrenci kendisine soruldugunda hikayeyi okuyarak ne dgrendigini bagimsiz olarak

sOyler.
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Yontem ve teknik: Hikaye haritasi yontemi ve video geri bildirim teknigi
Aragc ve gerecler: Bilgisayar, hikaye, hikaye haritasi sablonu, kalem, video
Pekistirecler: Sozel pekistireg (giizel, aferin vb. ) ve sembol pekistirec (glilen yiiz)

1.0gretilecek hedef davramsin gerekcesinin aciklanmasi:

Ogrenciye ‘neden okudugunu anlama sorularini cevaplarken hikdye haritasini

kullantyoruz’ konusunda agiklama yapilarak, onun motive olmasi saglanir.

‘Bizler bir hikayeyi okurken, hikdyede hangi boliimlerin oldugunu, hikdyede verilen
hangi bilgilere dikkat etmemiz gerektigini bazen bilemiyoruz. Bu yiizden
okudugumuz hikayeyi iyi anlayamiyoruz ve hikayeyle ilgili sorulan sorulara cevap
veremiyoruz. Bugilin seninle okudugumuz hikdyelerde hangi bolimlere dikkat
etmemiz gerektigini 6grenecegiz. Boylece Tiirk¢e derslerinde okudugun hikayeleri
daha iyi anlayabileceksin ve hikayeyle ilgili sorulan sorulara daha kolay cevap
verebileceksin’.

2.Hikaye Haritasi elemanlarinin tamtilmasi:

Uygulamaci hazirladig1 hikaye haritasi semasini 6grencinin 6niine koyar ve 6grencinin

incelemesine izin verir.

‘ Bu bir hikdye haritas: burada hikayeyi okurken anlamamiz i¢in dikkat etmemiz
gereken bagliklar ve bunlarin resimleri var. Bizde seninle hikayeyi okuduktan sonra bu
hikaye haritasindaki bosluklar1 dolduracagiz.” der ve her bir hikaye haritasini tek tek
aciklar.

Uygulamaci haritanin ilk bolimii olan ‘yer/zaman’ kismini acik birakip diger kisimlari

kapatir:

‘Buradaki resimde bir manzara resmi ve kum saati resmi var buraya hikayedeki olayin
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nerede gectigini yani okulda mi, bahgede mi, sokakta mu gegtigini ve ne zaman
meydana geldigini, sabah mi, kis mevsiminde mi, yaz tatilinde mi gegtigini yazacagiz.’
der.

Daha sonra uygulamaci ‘ana karakter’ kismini agik birakip diger kismini kapatir.

“Buradaki resimde bir insan var. Buraya da hikdyede olay kimin basindan gectiyse
kahramani yazacagiz.” der.
Uygulamaci “ olaylar” kismini agik birakir diger kisimlar1 kapatir:

“Buradaki “problem” boliimiinde yolunu arayan bir insan resmi var. Bu hikayedeki olay
ne ise, kahraman neyle karsilastiysa, neyi ¢ozmeye galisiyorsa onu yazacagiz, “¢dziim”
boliimiinde anahtarla kapiy1 agan bir insan resmi var. Buraya problemi nasil ¢ozdiigiinii,
ne yaptigini yazacagiz, “sonu¢” boliimiinde de anahtar1 yukar1 kaldiran insan resmi var.

Buraya hikayenin sonunda ne oldugunu yazacagiz” der.
Daha sonra uygulamaci “ tepki” kismini ac¢ik birakip diger kisimlar1 kapatir:

“Buradaki resimde begenme ve begenmeme resmi var buraya da kahramanin hikdyenin
sonunda kendini nasil hissettigini yani sevindi mi, {iziildii mii, sasirdi m1 onu yazacagiz”
der.

Uygulamaci “tema” kismini agik birakip diger kisimlar1 kapatir.

“Buradaki resimde tahta resmi var bu boliime de hikdyeyi okuyarak ne 6grendigimizi
yazacagiz” der.

3. Ogretim siirecinde uygulamacinin model olmasi:

Uygulamaci, hikaye haritasini doldurarak 6grenciye model olur. Sozlii ve yazili olarak

ifade eder. Uygulamaci:

“Beni dinle simdi birlikte hikdye okuyacagiz ve Oniimiizdeki hikaye haritasin
dolduracagiz” der ve hikayeyi okumaya baslar.
Okuma esnasinda hikaye haritas1 elemanlarindan herhangi birine denk geldiginde,

okumay1 kesip “bak hikdye yaz giinii meydana gelmis, problem kiigiik karincanin
bugday1 yuvasina tasiyamamasi gibi agiklamalar yaparak renkli kalemle altin1 ¢izerek

ogrencinin dikkatini ¢eker.

Okuma tamamlandiktan sonra bos hikaye haritasim1 masanin iizerine koyar her bir

hikaye elemanina ait boslugu doldurur.
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Yer/zaman

Uygulamaci “hikayedeki olay nerede ve ne zaman geciyordu?” sorusunu
kendisine sesli olarak sorar yanitini sesli olarak verir ve hikdye haritas1 tizerindeki ilgili

bosluga yazar.

“Hikayedeki olay “tarlada” ve “ yaz giinii” geciyordu” der ve hikaye haritas1 tizerindeki
“yer / zaman” yazili, manzara resmi ve kum saati olan boliime tarlada / yaz giinii
yazar.

Ana karakter

Uygulamaci “ hikayedeki ana karakter kimdi ?” sorusunu kendine sesli olarak

sorar. Yanitini sesli olarak verir ve hikaye haritasindaki ilgili bosluga yazar.

“Hikayedeki ana karakter “kiiciik karinca’ ydi.” der ve hikdye haritasi iizerindeki “ana
karakter” yazili insan resminin oldugu boliime “kii¢iik karinca yazar.

Problem

Uygulamaci “hikayedeki problem neydi ?” sorusunu kendisine sesli olarak sorar

yanitini sesli olarak verir ve hikaye haritasi tizerindeki ilgili bosluga yazar.

“Hikayedeki problem “Kiiciik karincanin bugdayi tek basina yuvaya tastyamamast’ ydi”
der ve hikaye haritasi iizerinde * problem” yazili, yolunu arayan insan resminin oldugu
boliime “Kiiciik karmcanin bugday1 yuvaya tastyamamasi” yazar.

Coziim

Uygulamaci “hikayedeki problem nasil ¢6ziilmiistii?” sorusunu kendine sesli olarak

sorar. Yanitini sesli olarak verir ve hikaye haritas iizerindeki ilgili bosluga yazar.

“Hikayedeki problemi “ Arkadaslarindan yardim isteyerek” ¢6zdii.” der ve hikaye
haritasi lizerindeki “coziim” yazili, problemi anahtarla kapiyr agmaya calisan insan
resminin oldugu boliime “Arkadaslarindan yardim isteyerek™ yazar.

Sonug¢

Uygulamaci “hikdyenin sonunda ne olmustu ?” sorusunu kendisine sesli olarak sorar

yanitini kendisine sesli olarak verir ve hikaye haritas1 tizerindeki ilgili bosluga yazar.
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“Hikayenin sonunda “ Bugday: tarladan yuvaya tasidilar.” der ve hikaye haritasi
tizerindeki “sonu¢” yazili, anahtar1 yukar1 kaldiran insan resminin oldugu boéliime
“Bugdayi tarladan yuvaya tasidilar.” yazar.

Tepki

Uygulamact “ Kiiglik karinca hikdyenin sonunda kendini nasil hissetti?”
sorusunu kendisine sesli olarak sorar yanitini sesli olarak verir ve hikadye haritasi

tizerindeki ilgili bosluga yazar.

“Hikayenin sonunda “Kii¢lik karincanin arkadaslarinin ona yardim etmesiyle kendini
mutlu hissettigini” der ve hikaye haritas1 tizerindeki “tepki” yazili, begenme ve
begenmeme resimlerinin oldugu boliime “Kiiciik karincanin arkadaslarinin ona yardim
etmesiyle kendini mutlu hissettigini” yazar.

Tema

Uygulamaci “ bu hikayeyi okuyarak ne 6grendik?” sorusunu kendisine sesli

olarak sorar yanitini sesli olarak verir ve hikaye haritas1 iizerindeki ilgili bosluga yazar.

“Hikayenin sonunda “Birlikte olunca asamayacagimiz gii¢ yoktur.” der ve hikaye
haritas1 lizerindeki “tema” yazili, tahta resminin oldugu bdlime “Birlikte olunca
asamayacagimiz gii¢ yoktur.” yazar.

4. Ogretim siirecinde uygulamacinin rehberlik etmesi:

Uygulamaci, tiim hikdye haritasini doldurduktan sonra 6grenciye “simdi sira
sende” diyerek hikayeyi bir kez sesli olarak okumasinm ister. Okuma tamamlandiktan

sonra “simdi sende kendi hikaye haritan1 doldur” der. Ogrenci doldurur.

Ogrencinin okudugu hikayeyi ve doldurdugu hikdye haritasim alir, dgrenciye
hikayeyle ilgili okudugunu anlama sorularini sorar ve dgrenciden cevaplamasin ister.
Ogrencinin verdigi cevaplar1 not eder. Cevaplama bittikten sonra kontrol eder.
Ogrencinin vermis oldugu dogru cevaplar hikdye i¢in hazirlanmis Slciit bagimli 6lgii
arac1 kayit ¢izelgesine (+) olarak kaydedilir. Eger 6grenci yanlis cevap vermisse (-)

olarak kayit ¢izelgesine kaydedilir.
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Video Geri Bildirim:

Son asamada, uygulamaci 6grenciye geri bildirim vermek i¢in Ogrencinin
performans videosunu izleterek dogru ve yanlis cevaplar1 karsilastirma firsat1 verir.
Video geri bildirim ile 6grencinin kendi kendini degerlendirmesi saglanir. Dogru
cevaplar i¢in sozel pekistire¢ kullanilir. Yanlis cevaplar ise 6grenci, uygulamacinin
hikaye haritasin1 nasil doldurdugunu (6gretmenin videosunu) izleyerek dogru cevabi
O0grenmesi saglanir. Uygulamacinin ipucu niteliginde sorular1 yer alir. Videoda
izlediginde bu asamada ne yapilmis, sen ne yaptin seklinde kendini degerlendirmesine
yardimci olunur. Uygulamact dgrencinin ¢alismaya etkin katildigi i¢in kazandigi giilen

yiiz pekistirecini verir.



EK-14. Sosyal Gegerlik Soru Formu ( Denek Formu)

Sevgili ................ ,

Seninle birlikte yaptigimiz ¢aligmayla ilgili sana birkag¢ soru soracagim. Sorular1
yanitlamak i¢in goniillii oldugunu sdyledin. Dikkatlice dinlemeni ve sorulari
yanitlamani istiyorum. Simdiden tesekkiir ediyorum.

Nermin CETINKAYA

Amac: Arastirmaya katilan 6g8rencilerin, uygulamaya yonelik

goriislerini almaktir.

1. Bu calisma okudugun hikayeleri anlamani kolaylastirdi m1?
2. Kendini videodan izlemek keyifli miydi?
3. Videodan kendi dogrularint ve yanlislarint gérmek 6grenmeni

kolaylastirdt mi1?

4. Boyle bir calismada tekrar yer almak ister misin?
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EK-15. Sosyal Gegerlik Soru Formu ( Ogretmen Formu)

Sayin Ogretmen,
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Asagida doldurmanizi istedigim form, hikaye haritasi yonteminin video geri bildirim ile

sunumunun zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisindeki

etkililigine yonelik uygulamanin gerceklesmesine yonelik goriislerinizi belirlemeye

yoneliktir. Formda 6 adet soru bulunmaktadir. Sorulan titizlikle cevaplayacaginiz i¢in

tesekkiir ederim.

Nermin CETINKAYA

1. Ogrencinizin okudugunu anlama becerisi kazandiktan sonra, bu
becerinin bagimsiz yasamina faydasi olacagini diisiinliyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ( ) Karasizim ()

2. Ogrencinizin okudugunu anlama becerisi kazandiktan sonra, bu
becerinin diger akademik derslerine faydasi olacagini diisiinliyor
musunuz?

Evet ( ) Hayir ( ) Karasizim ( )

3. Okudugunu anlama becerisinin, 6§rencinin 6grenmesi gereken
oncelikli bir beceri oldugunu diisiinliyor musunuz?

Evet () Hayir ( ) Karasizim ( )

4, Okudugunu anlama becerisinin, 6grencinin 6grenmesi gereken
becerilere 6n kosul beceri oldugunu diisiiniyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ( ) Karasizim ( )

5. Okudugunu anlama becerisi 6gretiminin, 6§rencinin sosyal
yasantisina faydasi olacagini diistiniiyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ( ) Karasizim ( )

6. Hikaye haritasi yonteminin video geri bildirim ile sunumunun,
okudugunu anlama becerisi 6gretiminde dogru yontem oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ( ) Karasizim ( )



EK-16. Ozgecmis

Adi Soyadi

Siirekli adresi

Tletisim

Dogum yeri ve yih
Yabanci dili
Ilkogretim
Ortadgretim

Lise

Universite

Cahsma Hayati
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