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OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
AKICI OKUMA BECERISi: DURUM CALISMASI

Gilingor, Haluk
Doktora Tezi
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danmismani: Prof. Dr. Halit KARATAY
Aralik-2019 Sayfa: xvii + 289

Arastirma, karma arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desene uygun olarak

yiirlitiilmistiir. Caligma sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

1)

2)

3)

4)

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin A1 diizeyi sesli okuma hatalarinin
651; A2 diizeyi sesli okuma hatalarinin 499; B1 diizeyi sesli okuma hatalarinin
682; B2 diizeyi sesli okuma hatalarinin 503 ve C1 diizeyi sesli okuma
hatalarinin 336 oldugu sonucuna ulasilmstir.

Katilimcilarin sesletim hatalari, Uluslararast Fonolojik Alfabeye gore ana
dillerinin  karsilastirilmast ile bu hatalarin  kaynaklar1 agiklanmaya
calisilmistir. Katilmeilarin ana dillerindeki seslerin agizdan ¢ikis yerlerinin ve
ses farkliliklarinin, sesletim hatalarinin ortaya ¢ikmasinda biiylik bir etken
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calisma grubunu olusturan katilimeilarin sesletim hatalar1 ana dillerine gore
incelenerek hatali sesletilen ortak sesler belirlenmistir. Buna gore ¢alisma
grubunu olusturan katilimceilarine, ¢, g, g, &, j, k, I, r, s, t, v, z linslizleri ile tim
iinlii seslerde hatali sesletim yaptig1 belirlenmistir.

Al diizeyinde sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama becerisi arasinda
olumsuz yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliskinin oldugu; A2
diizeyinde olumsuz yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliskinin oldugu; B1
diizeyinde olumsuz yonde diistik diizeyde, anlaml1 iligski oldugu, B2 diizeyinde

olumsuz yonde, diislik diizeyde, anlamli olmayan bir iligkinin oldugu ve C1
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diizeyinde ise olumsuz yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligkinin oldugu
belirlenmistir.

5) Katilmer grubun sesli okuma hizlar ile okudugunu anlama arasindaki iligki
incelendiginde, Al diizeyinde olumlu yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir
iliskinin oldugu, A2 diizeyinde olumlu yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir
iliskinin oldugu, B1 diizeyinde olumlu yonde, orta diizeyde, anlamli bir
iliskinin oldugu, B2 diizeyinde olumlu yonde diisiik diizeyde, anlaml1 olmayan
bir iligskinin oldugu ve C1 diizeyinde ise olumlu yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

6) Katilimcilarin sesli okuma kayitlari, sesli okuma prozodisi ol¢egine gore
degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin B2 diizeyinden
itibaren biiriinsel 6zelliklere uygun okumaya basladiklar1 belirlenmistir.

7) Calisma grubunun biirlinsel okuma ile okudugunu anlama becerileri
incelendiginde, Al diizeyinde biiriinsel okuma becerileri ile okudugunu
anlama arasinda olumlu yonde, diistik diizeyde, anlamli olmayan bir iliskinin
oldugu; A2 diizeyinde olumlu yonde, diisiik diizeyde, anlamli olmayan bir
iligkinin oldugu; B1 diizeyinde olumlu yonde, diisiik diizeyde, anlamli
olmayan bir iliskinin oldugu; B2 diizeyinde olumsuz yonde, zayif diizeyde,
anlamli olmayan bir iliskinin oldugu ve C1 diizeyinde olumlu yonde, diisiik
diizeyde ve anlamli olmayan bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

8) Yapilan regresyon analizi sonucunda, A1l diizeyinde sesli okuma hizi ile sesli
okuma biiriiniiniin; A2 diizeyinde sesli okuma hatalar ile sesli okuma hizinin
anlama iizerinde 6nemli yordayicilar olmadig1 belirlenmistir. B1 diizeyinde,
sesli okuma hatalar1 ile sesli okuma hizinin, okudugunu anlama iizerinde
onemli degiskenler oldugu, C1 diizeyinde ise sesli okuma hatalar1 ve sesli
okuma hizinin okudugunu anlama {iizerinde Onemli yordayicilar oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Okuma Egitimi, Akici

Okuma Becerisi, Sesli Okuma.
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The research was carried out on the basis sequential descriptive pattern which is
one the methods of mixed research methods. The conclusions drawn as a result of the

analysis;

1) Recitation mistakes of the learners who learn Turkish as a foreign language;
Al level is 651, A2 is 499, B1 682, B2 503 and C1 is 366.

2) The reasons for the pronunciation mistakes of the participants were explained
by comparisons with their mother tongue on the basis of International Phonetic
Alphabet. It has been drawn that the articulation point of the phonemes and
phonemic differences between the mother tongue of the participants and
Turkish are important factor for recitation mistakes to appear

3) As a result of the analysis, the common pronunciation mistakes were
determined by examining the common pronounced mistakes of the study
group. Accordingly, the participants of the study group pronounce the
consonants of ¢, ¢, g, g, h, j, k, I, r, §, t, v, z and all the vowels incorrectly.

4) The relationship between recitation mistakes and reading comprehension of
the participant group. As a result of the analysis, it was found out that there is
a negative meaningless relationship at a low level between recitation mistakes
and reading comprehension for Al level. For A2 level there is a negative
meaningful relationship at a low level. For Bl level there is a negative

meaningful at a low level. For B2 level negative meaningless relationship at a



5)

6)

7)

8)

XV

low level. For C1 level there is a negative meaningful relationship at a low
level.

Examining the relationship between recitation speeds and reading
comprehension skills of the participant group it was found out that there is
positive meaningful relationship at a low level. For A2 level there is positive
meaningful relationship at a low level. For Bl level positive meaningful
relationship at a medium level. For B2 there is positive meaningless
relationship at a medium level. For C2 there is a positive meaningful
relationship at a low level.

The recitation recordings of the students were evaluated according to
recitation prosody scale. As a result of the analysis it was found out that the
participants began reading in accordance with prosodic properties B2 level
onwards.

Examining prosodic reading and reading comprehension skills of study group,
it was found out that there is a meaningless positive relationship at a low level
between prosodic reading skills and reading comprehension skills for Al level.
For A2 level there is a meaningless positive relationship at a low level. For B1
level there is a negative meaningless relationship at a low level. For B2 level
there is negative meaningless relationship at a weak level. For C1 level there
1s a positive meaningless at a low level.

As a result of regression analysis it was found out that speed of recitation and
recitation prosody are not important predictors in terms of reading
comprehension skills of A1l level. For A2 level it was found out that recitation
mistakes and recitation speed are not important predictors on reading
comprehension. For B1 level it was determined that recitation mistakes and
recitation speed are important variables on reading comprehension. For C1
level it was concluded that recitation mistakes and recitation speed are

important predictors on reading comprehension.

Keywords: Teching Turkish to Foreigners, reading education, fluent reading,

reading aloud.



I. BOLUM

1.Giris

Bu béliimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci, problem
climlesi, alt problemler, arasgtirmanin 6nemi, smirliliklar, sayiltilar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okuma becerisi, bireyin zihinsel ve fiziksel agidan yeterli olgunluga eristiginde
Ogrenilen, insanoglunun her yasta biitlin hayatini, yasantisim1 etkileyen, onemli ve
karmasik, akademik bir beceridir. Fiziksel ve zihinsel siire¢lerin bir arada ise kosulmasini
gerektiren okuma becerisi, uzun zamandir bilim adamlarinin arastirmalarina konu
olmustur. Okuma becerisinin tam olarak nasil gerceklestigi, ana dilde ve yabanci dilde
okuma becerisinin nasil oldugu veya nasil olmasi gerektigi konusunda kesin bir ayirim
yapmak henliz miimkiin degildir. Ciinkii ana dilinde gelistirilen yontem-teknikler,
uygulamalar, yabanci dil veya ikinci dil 6gretiminde de kullanilabilmektedir. Ana dili ve

yabanci dilde okuma egitimi ¢aligmalar1 birbirini besleyen iki ana kanaldir.

Aktif ve karmasik olan okuma becerisinde, bireyin 6n bilgileri ile okuduklari
arasinda bir baglant1 kurularak okuma eylemi gerceklestirilir. Okuma, algilanan kodlarin
taninmasi i¢in zihinde ¢o6ziilmesi ve bunlarin 6n bilgiler ile birlestirilmesi sonucu
gergeklesir. Okuma, basili, yazili materyallerdeki kodlarin taninmasi, anlamlandirilmasi
ve fiziksel olarak da seslendirilmesidir. Ana dilde seslendirmeden ¢ok anlamlandirma
daha onemlidir (Akyol, 2006). Oysa, yabanct dil veya ikinci dil egitiminde okuma
becerisi ayni zamanda konusma becerisini destekledigi icin okunan metni

anlamlandirmak kadar belki de dogru anlamlandirabilmek i¢in dogru seslendirmek de



onemlidir. Bu anlam kurma ve dogru seslendirme, anlama ve iletisim kurma i¢in bireyin

toplum hayatinda 6nemli bir iglev tasimaktadir.

Yabanci dil 6grenimi, zaman ve ciddi emek isteyen bir siirectir. Bu siirecte, hedef
dili 6grenen bireylerin, 6grenme amaclart akademik ise nitelikli bir okuma becerisi
edinmesi ka¢imilmazdir. Akademik amaglar i¢in Tiirkge 6grenmese bile, temel diizeyde
etkili iletisim i¢in s6z varligmmi zenginlestirmek durumundadir. S6z varligini
gelistirmenin etkili yollarindan birisi de okuma becerisidir. Bu nedenle okuma becerisi,

yabanci dilde de en az ana dilindeki kadar 6nemlidir.

Yabanci dil 6grenimi siirecinde okuma becerisi, alfabenin Ogretimi, seslerin
tanitimi; yani hedef dildeki seslerin 6grenci tarafindan farkina varilmasi ile baglar. Daha
sonra hedef dildeki basit, kisa ve kolay kelimelerin 6gretilmesi ile devam eder. Bunun
temeli, hedef dilde kod ¢6zmenin 6gretilmesidir. Kod ¢6zme, okumay1 6grenme igin
onemli bir asamadir (Adams, 2011). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de okuma
egitimi caligmalar1 bu sekilde baglar. Ancak, daha 6nce hi¢ Tiirkge bilmeyen bir 6grenci,
alfabedeki harfler ile ya da Tiirkce kelimelerle ilk kez karsilastiginda bunlarin
sembollerini, harflerini 6nceden taniyor olsa bile anlamsal olarak ¢6zemez. Bu nedenle
sesli okurken sesletim ve metin ¢oziimleme siirecinde de sesletme ve anlama hatalar
yapmalar1 son derece dogaldir. Hedef dili heniiz 6grenmeye baslayanlarda bu hatalar
normal karsilansa da, bu hatalar okuma deneyimlerinin artmasina bagl olarak asamali bir
sekilde azalir (Adams, 2011). Okuma deneyimleri bireyde, kodlar1 tanima, harf-ses

bilgisi, ses farkindalig1 saglar.

Bireyler okurken cesitli hatalar yapmaktadirlar. Bu durum, okuma siirecinin
dogasinda olan hatalardir. Samuels, Rasinski ve Hiebret (2011)’e gore, “okuma siireci
tek diize, piiriizsiiz, diiz ilerleyen bir siire¢ degildir. Bu stiregte diizeltilmesi gereken
hatalar yapimaktadir. Goziin hareketlerine gore yapilan hatalar, yeniden okuma
(rereading) ve geri doniis (regression)tiir. Yeniden okumada goz, genellikle birkag kelime
geriye gider. Geriye donme ise, goziin odaklandigi yanlis yeri diizeltmeyi ifade eder. Goz
vanlis yere odaklandig icin kelime tanima olumsuz etkilenir. Ayrica, bu hatada géziin

geriye dogru hareket ettigi mesafe bir veya iki kelimedir. Hatali goz hareketleri,



baslangi¢ seviyelerindeki okurlarda oldugu gibi deneyimli okurlarda da olabilir. Ancatk,
geri doniisler yeni baslayan okuyucularda daha yaygindir.” Sesli okuma, hedef dilde
kodlarin taninmasi, harf-ses bilgisinin edinilmesi ve ses farkindaligi olusturma agisindan

faydalidir.

Okuma hatalari, sesli okuma araciligiyla fiziksel unsurlara bagli olarak
gozlemleniyor olsa da, bu hatalarin arkasindaki asil nedenler, bireyin okudugunu tam
olarak anlayamamasi ve bu eksikligi tamamlama istegi, kelime tanima diizeylerinin zay1f
olmasi, okuma deneyimlerinin ve 6n bilgilerinin yetersiz olusu gibi sorunlardir. Bu
sorunlara ¢6ziim arayan okuyucu, metin {izerinde geri doniigler yaparak, kelime ya da
kelime gruplarimi tekrar okuyarak, eklemeler yaparak, ses-harf-ek ya da kelimeleri
yutarak veya degistirerek okuma hatalar1 yapar. Bu hatalar en iyi sesli okuma ile
gozlemlenerek somut bir sekilde ortaya konur (Rasinski ve Samules, 2011). Ayrica bu
hatalar, anlamay1 olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle, bu hatalarin belirlenmesine ve

giderilmesine yonelik ¢alismalar biiyiik 6nem tasimaktadir.

Dogru bir sesli okuma i¢in, bireylerin Oncelikle hedef dile iliskin ses
farkindaliklarinin olmasi gerekmektedir. Sesli okuma, “gézle algilanip zihinle kavranan
sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarmmin yardimi ile séylenmesidir”
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Ses-harf iligkisini zihninde dogru kuran bir
okuyucunun, sesli okuma hatas1 yapmamasi1 ya da hatalarinin en az diizeyde olmasi
beklenir. Hedef dile iliskin ses farkindalig1 az ya da yetersiz olan bireylerin okumalari
yanlis seslendirmeden Oteye gegemeyecektir. Boyle bir okumada dogru anlam
gergeklesemez. Clnkl, “birey okuma swrasinda dikkatini anlamadan ziyade
seslendirmeye yogunlastirmaktadir.” (Y1lmaz, 2008). Bu durum, bireylerin bircok sesli
okuma hatas1 yapmalarina, okuduklarin1 anlayamamalarina; dolayisiyla akici okuma
becerilerinin zayif kalmasina neden olmaktadir. Sesli okuma hatalari, akict okuma ve

okudugunu anlama becerisini etkileyen 6nemli unsurlardandir.

Akic1 okuma becerisini etkileyen diger bir unsur ise okuma hizidir. Okuma hiz1
ya da kelime tanimada otomatiklesme, anlamay1 etkileyen 6nemli bir etmendir. Akici

okuyamayan Ogrenciler hizli kelime tanima becerisine sahip olmadiklar1 i¢in bu tiir



okuyucularin okumalari, yas ve seviyelerine gore daha agir ve diisiiktiir (Rasinski ve
Samuels, 2011). Hedef dile iliskin kodlar1 hizli ¢dziimleyemeyen bireyler kelime
tanimaya daha fazla zaman ayirmaktadir. Bu durum, anlama becerisini olumsuz
etkilemektedir. Okuma hizi, anlamay1 dogrudan etkileyen bir beceridir. Kelimeler ya da
metnin tamami kesik kesik okundugunda ciimleler ve metne iliskin anlam biitlinliigliniin
kurulmasi zor olacaktir (Basaran, 2013). Hizli okuma, anlamanin gerceklesmesi igin
zorunlu olsa da hizli okumak akici okumak degildir (Akyol, 2015; Rasinski ve Samuels,
2011). Hizli kod ¢6zen bir 6grenci kelimeleri sadece gorerek okudugunda hizli okuma
yapabilir; ancak zihinde anlam olusmadig siirece akici okuma gergeklesmez. Bu nedenle,
bu konudaki ¢aligmalar, belli bir siirede okunan kelime sayisinin yani sira, metni anlama

diizeyini de Olgerek iki degisken arasinda iligkiyi belirlemeye odaklanirlar.

Okuma hizinin artmasi, okumanin otomatiklesmesini de beraberinde getirecektir.
Okuma hizina bagh olarak kelime tanima ve anlamanin otomatik hale gelmesi, siirekli ve
tekrar okuma ile miimkiin olmaktadir (Keskin, 2012). Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde, Ogrencilerin anlama becerilerinin  gelistirilmesi  agisindan okuma
deneyimlerinin artirilmasi, anlama becerisinin gelismesi i¢in olduk¢a dnemlidir. Logan
(1997)’a gore, okuma hizi, okuma uygulama c¢alismalart ile artar; ilk uygulamalarda
bireyin okuma hizinda belirgin bir artis olurken, ilerleyen agsamalarda bu hiz yavaslar. Bu
asamadan sonra ise, metin tiirli ve yapisi acisindan genisletilmis ya da siirece yayilan
okuma uygulamalar1 ile Ogrencilerin okuma becerileri desteklenmelidir. Ozellikle
yabanci dil 6gretimi siirecinde, temel diizeyden itibaren 6grencilere verilecek okuma

metinlerinin, bu amaca hizmet edecek diizeyde olmasi biiyiilk 6nem tasimaktadir.

Akict okumanin 6nemli bilesenlerinden biri de biiriindiir. Biiriin, sesli okuma
hizinin yaninda, anlamdaki duygu ve diisiinceye bagli olarak yapilan sesletmedir.
Tirkgenin ses ve anlam 6zelliklerini bilen bir birey okurken, metinde islenen duygu ve
diisiinceye uygun okuma hizimi ve sesinin diizeyini ayarlar. Ciinkii, konusma dilinin ses
ozelliklerinden olan biiriiniin, hedef dile ait seslerle anlam kurma islevi vardir (Rasinski
ve Samuels, 2011). Metnin uygun sesletim 6zellikleri ile, biiriinle okunmasi, metnin

anlagilip anlagilmamasi ile ilgili bir durumdur. Yani okuyucunun, metni okurken durak,



vurgu ve diger sesletim oOzelliklerini baglama uygun kullanmasidir. Sesini bazen

yiikseltmesi, diigirmesi ve okuma hizin1 duygu, diislinceye uygun kullanmasidir.

Anadili ve yabanci dil 6gretiminde yapilan okuma egitimi ¢aligmalarinin amaci,
hedef kitlenin okudugu metni tam ve dogru olarak kavrayabilme becerilerinin
gelistirilmesidir. Ogrenciler, girdikleri dil smavlarinda okuma—anlama béliimlerinin
sorularini yanitlarken, ana dillerinde veya yabanci dilde arastirma, okuma yaparken ve
genel olarak akademik hayatin her basamaginda bu beceriye ihtiyag duymaktadirlar. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinda 6grencinin okurken hedef dildeki metinde bulunan kelimeleri
dogru, hizli ve biirtinsel 6zelliklere uygun okuyamamalarinin; akici okuma becerilerinin
gelismemesinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Okudugunu anlama, metin ile okur
arasinda gerceklesen bir iletisim siirecidir. Iyi bir okuma-anlama i¢in okuyucularin,
metinde yazili olanlar1 hizli, dogru ve metnin tonuna uygun bir sekilde anlamlandirmalari
gerekmektedir. Bu nedenle akici okuma, okudugunu anlamayi dogrudan etkileyen
onemli bir faktérdiir (May ve Rizzardi, 2002). Yani, iyi bir okudugunu anlama becerisi

ancak 1y1 diizeyde akici okuma becerisiyle miimkiindiir.

Hedef dilde akict okuma becerisine sahip olmayan birinin, akademik hayatinda
basarili olmas1 olduk¢a zor bir durumdur. Okuma, yalnizca bir kod ¢6zme ya da sesleri
simgeleyen harfleri seslendirmenin de 6tesinde, fiziksel ve zihinsel siiregleri igerisinde
barindiran anlamaya dayali bir faaliyettir. Bu nedenle, Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen bir 6grenci, iyi bir kavrayict olabilmek ic¢in akici okuma becerisine sahip
olmalidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak oOgrenenler, Tiirkiye’de {iniversite okumak
istedikleri zaman hangi alana yonelirlerse yonelsinler, akademik basari i¢in iyi bir okuma
becerisine sahip olmalidirlar. Bu okuma becerisinin ise akici okumay1 olumsuz yonde
etkileyecek kadar hatali olmamasi gerekmektedir. Stanovich (1986)’e gore, hatali ve
yavas sozciik okuma okudugunu anlamay1 olumsuz yonde etkileyecegi gibi, bu 6grenciler
okuma eyleminden uzaklasma egilimi sergileyeceklerdir. Okuma deneyimleri azalan
bireylerin ise, kelime hazineleri, harfleri/sozciikleri tanima diizeyleri ve buna bagl olarak

da akademik basarilar istenen diizeyde gelismeyecektir.



llgili alanyazin tarandiginda, Tiirkgenin ana dili olarak &gretiminde akici
okumanin Onemine ve okudugunu anlamaya etkisine yonelik bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir. Bu c¢alismalar akici okumanin bilesenlerini ayr1 ayri ele alanlar ve bir
biitiin olarak ele alan calismalar seklinde siniflandirilabilir. Okuma hizi ile ilgili
calismalar: Akbey, 2016; Ates ve Cetinkaya, 2009; Cakir, 2014; Giirbiiz, 2015; Kaman,
2012; Paris, 2017; Tiirkmenoglu, 2016; Yildiz, Yildirim ve Yamag, 2014; Vidin, 2013;
Dogru okuma ile ilgili ¢aliymalar; Ates ve Cetinkaya, 2009; Paris, 2017; Vidin, 2013;
Yildiz, Yildirim ve Yamag, 2014; biiriin ile ilgili ¢calismalar; Keskin, Bastug ve Akyol,
2013; Akict okumayr biitiin yonleriyle ele alan ¢alismalar: Akar, 2009; Akyol, 2014;
Armut, 2017; Basaran, 2012; Bastug ve Akyol, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Baydik,
Ergiil ve Kudret, 2012; Bilge, 2015; Bulut, 2016; Yildiz, 2013; Duran ve Sezgin, 2012;
Diindar ve Duran ve Sezgin, 2012; Keskin, 2012; Keskin ve Akyol, 2014; Pircioglu,
2016; Sidekli, 2010; Uzunkol, 2013; Yildiz, 2013; Yilmaz, 2008. Yapilan inceleme
sonucunda, Tirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde 6grencilerin akic1 okumalarinin
belirlenmesi, bunun okudugunu anlama ve diger dil becerileri ile iliskisinin olup
olmadigini belirlemeye yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Oysa Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma siirecinde yaptiklar1 hatalarin belirlenmesi, akici
okumalarmin Tiirk¢e okudugunu anlama becerilerini etkileyip etkilemediginin bilinmesi,
bu sorunlarin iyilestirilmesini saglayacak caligmalara yol gostermesi bakimindan 6nemli
bir ihtiyactir. Bu nedenle, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenenlerin akici okuma ve
anlamay1 etkileyen diger bilesenleri, anlama ve biiriin 6zelliklerinin incelenmesi
calismaya deger goriilmiistiir. Calismadan elde edilen bulgular, bu becerinin

tyilestirilmesi i¢in konunun ilgililerine yol gosterici olacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akici okuma becerisi iizerine yapilan bir
caligma olmamasi, alanyazinda 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Yabanci
dil 6gretiminde akict okuma becerisinin edinilmesi, 0grencilerin hedef dilde basarili
olmalar1 agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Akademik olarak basarili olmanin 6n
kosulu, iyi kavrayict olmaktan gegmektedir (Karatay, 2009). Bunun i¢in bireyler, hedef

dilde okuma caligsmalarini uygun biiriin, hiz ile yapabilmeli ve anlama becerisine sahip



olmalidirlar. Ciinkii, alanyazinda Tirk¢enin disindaki diger dillerin yabanci dil olarak
Ogretiminde akicit okumayi inceleyen bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Dolean, Damsa ve
Pop, 2017; Draper ve Spaull, 2015; Erbeli ve Pizorn, 2012; Farahani ve Kouhpaeenejad,
2017; Gorsuch ve Taguchi, 2010; Jeon, 2012; Le, 2014; Miccinati, 1985; Pae ve Sevcik,
2011; Pillai ve Paramasivam, 2014; Piper ve Zuilkowski, 2015; Richards, 2000; Shinn,
Good, Knutson, Tilly ve Collins, 1992; Sidek, Baharun, Saad ve Idrus, 2016; Taguchi,
Gorsuch ve Sasamoto, 2006; Topping, 2014;). Bu ¢alismalar genel olarak, Ingilizcenin
ve diger yabanci dillerin 6gretiminde akici okuma becerisi ve akict okumanin boyutlari
ile ilgilidir. Bu caligmalar, yabanci dil 6gretiminde akici okuma becerisinin 6nemli
oldugunu gostermektedir. Arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda konu bir ya da birkag
boyutu ile ele alinmistir. Ozellikle Tiirkgenin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretimi ile
ilgili ¢alismalar, diger dillerle ilgili olan ¢alismalara gore nicelik ve akici okumanin
kapsam1 acisindan yetersizdir. Alandaki bu eksikligin bir yoniinii tamamlamak iizere
yapilan bu calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akici okuma becerisi,
anlama, hiz, biirlin, sesli okuma hatalari, 6grenenlerin ana dilleri gibi acgilardan
incelenmistir. Calismada, 6grencilerin sesli okuma hatalar1 da belirlenerek bu hatalarin
ogrencilerin akict okuma becerilerini ve okudugunu anlama diizeyleri lizerindeki etkisi
de incelenmistir. Arastirmada, Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde akici okuma {izerine
yapilan aragtirmalar ve onlardan elde edilen bulgular da incelenmistir. Caligsma biitiin bu

yonleri ile ilgili alanyazinda bir ilktir. Aragtirmanin ana ve alt problemleri sunlardir:

Problem cilimlesi: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma akiciliginm

neler etkilemektedir?

Alt problemler:

1. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hatalar1 nelerdir?

2. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hatalar1 ana dillerine
gore degisiyor mu?

3. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ortak sesletim hatalari nelerdir?

4. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hatalari ile okudugunu

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?



5. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hizlari ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler biiriinsel 6zelliklere uygun sesli
okumay1 hangi diizeyden itibaren 6greniyor?

7. Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin biiriin becerileri ile okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

8. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde farkli diizeylerde hiz, biirlin ve hata

puanlari, 6grencilerin akici okuma becerilerini yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma becerisi, bireyin akademik acidan basarili olabilmesi igin anahtar
konumda olan beceridir. Dinleme ve konugsmayi i¢ine dogdugu toplumdan gerekli
olgunluga eristiginde edinen insanoglu, temel okuryazarlik becerileri okuma ve yazmayi
belli bir program kapsaminda 6gretim kurumlarinda dgrenir. Ana dilini bu yolla 6grenen
insan, hangi dili 6grenirse 6grensin, yabanci dilde okuma becerisine sahip olmak veya
gelistirmek igin belli bir slire ve programli bir 6gretim silirecinden geger. Akademik
hayatta basarili olmanin en 6nemli yoniinii olusturan okumanin, bireyler tarafindan dogru,

hizl1 ve anlasilir bir bigimde ise kosulmasi bir zorunluluktur.

Akict  okuma, okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Dogruluk, hiz ve biiriin boyutlarindan olusan akici okuma, ana dilinde
oldugu kadar yabanci dil 6gretiminde de oldukg¢a 6nemlidir (Erbeli ve Pizorn, 2012; Jeon,
2012; Piper ve Zuilkowski, 2015). Bireyin hedef dilde okudugunu anlamas: i¢in hatasiz,
hizl1 ve metne uygun bir tonda okuma yapmasi gerekmektedir (Fuchs, Fuchs ve Hosp,
2001; Gorsuch ve Taguchi, 2010). Bu nedenle, Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi siirecinde
okuma becerisinde yapilan hatalarin belirlenmesi ve bunlarin iyilestirilmesine yonelik
Onerilerin gelistirilmesi, biiriinsel ozellikler ile okuma-anlama arasindaki iliskinin
belirlenmesi, hiz ile okuma-anlama arasindaki iliskinin belirlenmesi ve iyilestirilmesi i¢in

Onemlidir.



1.4. Simirhiliklar

Arastirma;

1. 2017-2018 akademik yilinda Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
TOMERde Tiirkge dgrenen 30 dgrenci ile smirlidir.

2. Dil becerilerinden sesli okuma becerisi ile sinirlidir.

3. Calisma grubundaki birbirinden farkli 13 dil ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir:

1. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri; 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlari,

2. Tiirk¢e 6grenme amaglari,

3. lletisimde en cok kullandiklar1 dil ve dil becerisi,

4. Tirkce 6grenmeye iliskin tutum, 6z yeterlik gibi duyussal unsurlarinin ayni
diizeyde oldugu,

5. Tiirk¢e 6grenmeye ayirdiklart zaman ,

6. Ogrencilerin ses farkindaliklarinin yiiksek oldugu arastirmanin sayiltilaridir.

1.6. Tanimlar

Akic1 okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye
donlis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam {nitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma.

(Akyol, 2006).

Okuma hizi: Kelimelerin okuyucu tarafindan ne 6lgiide otomatik tanindigina

yonelik bilgidir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014).

Okuma dogrulugu: Kelimelerin dogru bir sekilde okunmasidir (Basaran, 2013).
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Biiriin (prozodi): Konusma dilindeki tonlama ve ritmi ifade etmek i¢in kullanilan

bir terim. (Bastug ve Keskin, 2012: 228).
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II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalara

yer verilerek aragtirmanin kuramsal gergevesi ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.

2.1. Dil Edinim Kuramlari

Iletisim ilk insandan itibaren, her zaman bir ihtiya¢ olmustur. Insanoglu bu
ihtiyacini dil ile karsilamistir. Cesitli isaretler, simgeler, hiyeroglifler, ve ilkel harf
sistemleri ile insan, ihtiyaglarini, isteklerini, duygu ve diislincelerini aktarmistir. Dilin
kullanim1 ise, tarihi siire¢ icerisinde bir¢cok degisikligie ugrayarak, giliniimiizde
kullanildig: sekle biirlinmiistiir. Yani, “dil, sayisiz bicimiyle yiiz milyonlarca yillik evrim
siireciyle olustu (Fischer, 1999). Dilin ylizyillar icerisinde gecirdigi degisim ve
dontistimler sonucu diizenli, anlasilir ve sistematik kodlar (alfabe) gelistirilmistir.
Boylece, teknik ve sosyal gelismelerin sonraki nesillere aktarilmasi da kolaylagsmuistir.
Bugiinkii dil sistemleri olmadan insanligin giiniimiizdeki gelismislik diizeyine erismesi

imkansizdir.

Dil, insan hayatin1 yasanilir hale getirmistir. Bireyin sahip oldugu yetenekleri
arasinda dil, onu, evrendeki diger canlilardan ayiran en temel 6zelligidir. Ortaya ¢ikist ile
ilgili kesin bilgiler bulunmasa da, insanin dili nasil edindigi arastirmacilarin ilgisini uzun
yillardir ¢ekmektedir. Yeni dogan bir bebegin birkag yil igerisinde, i¢cine dogdugu
toplumun dilini konusmaya baglamasi nasil gergeklesmektedir? Dil ediniminde ¢evre
etkili midir? Beyin, dil edinimi siirecinde nasil bir islev gormektedir? Dil edinimi sadece
bir taklitten mi ibarettir yoksa zihinsel siiregleri de var midir? gibi bir¢ok soruya cevap
arayan bilim adamlar1 tarafindan, dil edinimi ile ilgili kuramlar gelistirilmistir. Bu
kuramlarin bir kismi, dil ediniminin taklit yoniine agirlik verirken bazilar1 biligsel ve

sosyal boyutlarini da ele almislardir. Bu boliimde dil edinim kuramlarina deginilecektir.



12

2.1.1. Davranis¢1 Yaklasim

Davranis¢1 yaklasima gore dil, dgrenilen bir davranistir. Insan, diinyaya geldigi
andan itibaren, ¢evresi ile etkilesim i¢indedir. Bu etkilesim esnasinda g¢evresindeki
insanlarin konustugu dili isitir. Belli bir olgunluga eristikten sonra onlar taklit etmeye
baglar. Davranis¢1 6grenme kurami, davraniglarin nedenlerine degil, davranislarin somut
gozlenebilir yanlaria odaklanir. Dili de bu baglamda ele alan bu yaklagima gore insanin
dili 6grenmesi taklit, benzetme ve buna benzer siirecler sonunda gerceklesir (Fromkin,

Rodman ve Hymes, 2003).

Insan davranislariin somut ve gdzlemlenebilir boyutlariyla ilgilenen davranisei
yaklasim, 20. ylizyilin ilk yarisinda dil ve insan davranislari arastirmalarinda dikkat
cekmistir. Bu yillarda davraniscilar, dil ediniminin gézlemlenemeyen unsurlarindan
biligsel, duyussal 6zellikleri arastirmalarinda ihmal etmislerdir. Bu nedenle, dilin yalnizca

tiretimle ilgili olan yoniinii dikkate almislardir.

Davranisct yaklagima gore dil, 6grenilen bir davranistir. Bu goriisii, 1957 yilinda
yayimladig1 Verbal Behaviour kitabi ile B. F. Skinner ortaya atmigtir. Skinner (1957) dili
sozel bir davranig olarak niteler. Bu goriise gore davranislar, uyarici-tepki iliskisiyle
ogrenilir (Giingor, 2013). Yaklagim, dilin de bdyle dgrenilebilecegini savunmaktadir. Bu
yaklagima gore, “dil, hayvanlarin egitilmesinde kullanilan kurallar dahilinde ogrenilir;
ornegin, bir aslanin yanan ¢emberden ge¢mesini ogrendigi bicimde, dil davranisinin da
ogrenilmesi taklit, kosullandirma ve pekistirmeye dayanur. Dolayisiyla dil, kosullanma
kurallart ¢ercevesinde ogrenilen sozel bir davramstir” (Mavis, 2017). Dilin
Ogrenilmesini kurallara baglayan davraniscilar i¢in, 6grenmenin gerceklesmesi siirecinde

pekistirecler, 6diil ve cezalar olduk¢a 6nemlidir.

Bos bir levha ile diinyaya gelen birey, yakin c¢evresinden duydugu seslerle,
kelimelerle bu levhayr doldurur. Birey zamanla g¢evresinden duydugu sesleri dile
dontistiirerek, dili konusmay1 6grenir. Bu goriise gore, 6grenilen davraniglarin devam
ettirilebilmesi i¢in pekistirecler hayati 6neme sahiptir. Skinner (1957)’a gore insanlarin

davraniglari, ¢cevrelerinden gelen tepkiye gore sekillenir. Eger gosterilen davranis olumlu
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ise, bu davranigin sonucunda gelen tepkilerde olumlu olacagindan davranig devam eder.
Tam tersine olumsuz bir davranis sergilenmisse kisi, olumsuz doniitlerle kars1 karsiya
kalir ve davramis soner. Yani davraniglar oOdiillendirildiginde devam eder,
cezalandirildiginda ise o davranisi gosterme siklig1 azalir ve zamanla séner. Ornegin, dis
firgalama aliskanlig1 kazandirilmak istenen bir bireye, dislerini fircaladiginda “aferin”,
“sen cok akilli bir ¢ocuksun” gibi sozler sdylenirse veya Odiillendirilirse, birey bu
davranig1 tekrarlar. Fakat birey dislerini firgcalamadigi zaman cezalandirilirsa, bu
davranistan uzaklasacaktir. Ayni sekilde, birey dili edinirken, etrafindaki insanlarin
seslerine benzer veya yakin sesler ¢ikardiginda, bu sesler ¢evresindeki insanlar tarafindan
pekistirilir. Birey bu pekistirmeler sayesinde, sesleri daha sik ¢ikararak dili 6grenir

(Keklik, 2009).

Yabanci dil 6gretim silirecinin bazi asamlarinda davranis¢i yaklagima uygun
ogretim yapilmaktadir. Ozellikle temel seviyede bu, oldukca sik tercih edilir. Ciinkii,
hedef dili hi¢ bilmeyen bir 6grenci, sinif igerisinde 6greticinin ¢ikardigi sesleri taklit eder.
Ses farkindaliginin olusturulmasinda, 6gretici hedef dildeki sesi sesletir ve ayni sesletimi
yapmasini 6grenciden bekler. Bu asamada 6grenci, tamamen 6greticiyi kendisine model
alir. Ogrencinin sesletimine gore kendisine “aferin, cok giizel, ¢cok iyi, harika ama biraz
daha gayret etmelisin” gibi doniitlerle onun gilidiillenmesi amaclanir. Ses 6gretiminden
sonra kelime 6gretimi asamasinda ise, nesnelerin kendisinin sinif igerisine getirilmesi ile
veya gorsellerin yansitilmasi sonucu 6grencinin nesne isimlerini 6grenmesi amagclanir.
Bu siirecin sonunda da Ogrenciye benzer ifadelerle donmiit verilir. Ayrica 6grenciler
arasinda gerek rekabetin olugsmasi gerekse 6grenilenlerin pekistirilmesi amaciyla odiiller
de verilebilir. Yabanci dil 6gretimi siireci, biitiin bu asamalarda davranis¢i kuramdan
yararlanir. Ancak, 6grencinin hedef dilde yetkin hale gelmesinde bu yaklasim etkili
olmayacaktir. Ciinkii, algilama, tanima ve anlama asamalarinin tam olarak gerceklesmesi

i¢in, bilissel yaklasimlardan yararlanilmalidir.

2.1.2. Ruh Dilbilimsel Yaklasim

20. yiizy1l, dil ediniminin bilimsel temelde agiklanmaya calisildigi, bu konuda

caligmalarin yogunlastig1 bir donem olma 6zelligine sahiptir. Birgok dilbilimei, psikolog,
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cocuk gelisimi uzmanlari, egitimbilimciler bu alanda énemli ¢alismalar yapmistir. Dil
edinimi siirecine farkli yonlerden bakan bilim adamlari tarafindan bir¢ok yaklasim ortaya
konulmustur. Bu yaklagimlar kendinden oOnceki yaklagimlara elestiri getirerek eksik
yonlerini tamamlamaya odaklanmiglardir. Bu yaklasimlardan biri de ruh dilbilimsel

(psycholinguistic) yaklagimdir.

21. yiizyilin ikinci yarisinin baglarinda Skinner (1957) tarafindan ortaya atilan
davranig¢1 yaklasim, o yillarda diinyada biiylik kabul gérmiistiir. 21. yilizyila dogru hizla
ilerleyen diinyada ise her alandaki hizli gelismeler sonucunda 6grenmenin sadece bir
taklit oldugu goriisii gecerliligini kaybetmeye baslamistir. Ogrenmenin, &grenme
siireclerinin tanimlarinin yeniden yapildigi, 6grenme alanlarinin cgesitlilik géstermeye
basladig1 bu déonemde, egitimbilimciler bir¢ok konuda oldugu gibi, dil ve dilin edinimi

ve 0greniminin nasil gerg¢eklestigine dair yeni yaklagimlar ortaya koymustur.

Dil ediniminin gozlenebilir davraniglar sonucu olustugunu, dili 6grenilebilen bir
davranig olarak niteleyen Skinner (1957)’in bu goriislerini, Chomsky (2001)
reddetmektedir. Chomsky (2001)’ye gore dil, 6grenilen bir davranistan 6te, insana 6zgi
bir yetidir. Eger boyle olmasaydi, yani dil edinimi yalnizca taklite dayali ve bununla
Ogrenilebilen bir sey olsaydi, hayvanlarin da dil 6grenebilecegini kabul etmemiz
gerekirdi. Ciinkii bu kuram, dilin Ogretilebilecegini degil, edinilebilecegini
savunmaktadir (Mavis, 2017). Bu kuramin savunucularnin, davranig¢t yaklasima
getirdikleri en biiyiik elestirilerden biri de budur. Bireyin dil edinimini biyolojik ve
psikolojik nedenlerle agiklayan bu yaklagima alanyazinda dogustanc: (nativist) yaklasim

da denmektedir (Giingor, 2013).

Psikolinguistik yaklagim, ¢evrenin dil edinimindeki etkisini tamamen goz ardi
etmemektedir. Ancak, ¢cevrenin dil edinimini sagladig diisiiniicesini tamamen reddeder.
Bu yaklagimi savunanlara gore ¢evre, bireyin zihninde dogustan var olan dil edinimiyle
ilgili bolimiini tetikleyici bir etkiye sahiptir (Mavis, 2017). Yani ¢evre dil edinimini
degil, hangi dilin edinilecegini belirleyici bir etkiye sahiptir. Chomsky (1965) bu durumu,
her insanin dogustan sahip oldugu Dil Ogrenme Aygiti (language acquisition device)

kavramiyla agiklar. Dil Ogrenme Aygiti, fiziksel bir ara¢ degildir. Beynin ilgili alanindaki
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sinirlerin, hiicrelerin biraraya gelerek olusturdugu bir aygittir. Bireyin dogustan sahip

oldugu bu aygit, insan yavrusunun ¢evresinden duydugu sesleri ig¢sellestirmesini, ona

aligmasmi ve biyolojik olgunluga eristiginde ise bunlar1 séze dokmesini saglar

(Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

Ruh dilbilimsel yaklasimin savundugu goriisler ve davranis¢i yaklasima getirdigi

elestiriler su sekilde 6zetlenebilir:

1)

2)

3)

4)

5)

Hangi dilden olursa olsun biitiin ¢ocuklar, ana dillerini kolayca d6grenebilirler.
Hatta sinirl1 biligsel becerilere sahip ¢ocuklar bile, eger ¢evrelerinde konusan
ve onlarla iletisim halinde olan insanlar varsa, dillerine ait karmasik yapilari

zihinlerinde gelistirebilirler.

Cocuklar cesitli durumlardaki diyaloglarda ve kendi ana dillerine ait temel
yapilarin edinilmesinde oldukga basarilidir. Gelisim diizeylerine gore, farkl
seviyelerde kelime kullanimi, yaraticilik, sosyal ortamlarda kendilerinden
beklenmeyen davranislari ve daha fazlasini, ¢evrelerinde konusan insanlar
oldugu miiddetce yapabilirler. Bu, beyinde dilin edinilmesi i¢in ayr1 bir yer

oldugu tezini desteklemektedir.

Cocuklarin etkilesimde bulunduklar1 dil, o dilin biitiin dil bilgisi kurallarini ve

orneklerini igermez.

Memeli hayvanlar da dahil olmak {izere hicbir hayvan tiirii, cok yogun bir
egitim verilse bile, lic—dort yasindaki bir cocugun ulastig dil diizeyine higbir

zaman ulasamaz.

Son olarak, ¢ocuklar duyduklari climle yapilarinin, kelimelerin dogrulari
sOylenmese bile, dillerindeki karmasik yapiyr zihinlerinde kurarak,

konusurken kullanabilmektedirler ( Lightbown ve Spada, 2004).
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Ruh dilbilimsel yaklasim, dili yaratic1 bir 6ge olarak kabul etmektedir. Yani,
giinliik yasantida insanlar konusurken, siirekli yeni ciimleler kurabilirler. Bu, dilin
yaratict yoniinii gostermektedir. Oysa davranis¢1 yaklagimda bu goriisiin desteklenmesi
icin, insanin zihnine milyonlarca yeni kelimeyi, climleyi ezberleyerek yerlestirmesi
gerekirdi (Chomsky, 2001). Fakat bir insanin ana dilinde anlayip cevaplayabilecegi,

kurabilecegi climle sayis1 sayllamayacak kadar ¢ok, hatta sinirsizdir.

Yabanci dil 68renimi agisindan bakildiginda ise, bireyin hedef dile maruz kalma
derecesi onem kazanmaktadir. Hedef dilin ana dili olarak konusuldugu bir toplumda
Ogrenilmesi, bireylerin o dili 6grenmesini de kolaylastiracaktir. Ciinkii, ruh dilbilimsel
yaklasim, cevreden edinilen seslerin, séz Obeklerinin beyindeki ilgili alanin harekete
gecerek dilin edinildigini savunmaktadir. Bu goriisten hareketle, bireyin hedef dile maruz
kalmast, onun zihninde bir s6z varlig1 edinmesini saglayacaktir. Boylece birey, edindigi
bu s6z varligini kullanarak temel diizeyin baslarinda s6z dizimine, dil bilgisi kurallarinin
bilincinde olmayarak ve dikkat etmeyerek kendisini ifade etmeye ¢alisacaktir. Dogustanci
kurama gore, dil ediniminde once soz Obekleri, yap1 kurallari daha sonra doniisiim
kurallarinin 6grenilmesini beklenir (Mavis, 2017). Benzer bir sekilde baglayan yabanci
dil 6gretimi siirecinde, once ylizey daha sonra derin yapilar 6gretilir. Yani bireylerin 6nce
eding, daha sonra da edim (iiretim) becerileri gelistirilmeye ¢alisilir. Buradaki temel fark,
ana dili ediniminde derin yapiya iliskin kurallarin zaten dogustan getirildigi ve belli bir
olgunluga erisildiginde bunun konusmada ortaya ¢ikmasi beklenir. Ancak yabanci dil
ogretiminde, hedef dilin hem edim hem de eding becerilerinin 6gretilmesi gerekir. Bireyin
belirlenmis seviyelerde edindigi bilgileri, o seviyenin sonunda edime, yani iiretime

doniistiirmesi beklenir.

2.1.3. Sosyal Etkilesim Kurami

Sosyal etkilesim kurami, davranis¢1 yaklasimin ve ruh dilbilimsel yaklagimlarin
bir sentezidir. Dil ediniminde ¢evrenin etkisi oldugu goriisiinii kabul eder; bu, davranisci
yaklasimi; insanin dili dogustan edindigi goriisiinii destekler; bu da ruh dilbilimsel

yoniinii gosterir. Bu goriisiin en biiyiik savunucular1 Lev Vygotsky, Piaget ve Bruner’dir.
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Vygotsky dilin, insan zihninin c¢evre ile etkilesim kurmasi sonucu edinildigini

savunurken, Piaget ise daha ¢ok dil ediniminin biligsel yoniinii temsil eder.

Etkilesimci kurami savunanlara gore dil edinimi, ¢ocugun dogustan sahip oldugu
dil edinim kapasitesi ve buna bagli olarak cevresi ile etkilesimde bulunma derecesine
baghdir (Lightbown ve Spada, 2004). Bu yaklasim, 6grenmede bilissel ve duyussal
becerilerin sosyal etkilesimle birlikte kullanilmasi gerektigini savunmaktadir (Brown,
2007). Vygotsky (1987)’ye gore, her c¢ocuk cevresindeki akranlari veya ailesiyle
etkilesimde bulunarak, belli bir 6grenme kapasitesine ulasir. Bagka bir deyisle, bireyin
bagimsiz problem ¢dozme becerisi ile belirlenen gercek gelisim diizeyi ve gevresinin
yardimi ile problem ¢6zme becerisi arasinda kalan gelisim diizeyi arasinda fark
bulunmaktadir. Bu iki alan arasinda kalan 6grenme alanina Vygotsky, “Yakinsal Gelisim
Alan1” (zone of proximal) adin1 vermektedir. Vygotsky’nin gelistirdigi bu kavram, yine
onun deyimiyle c¢ocuklari, 6grendikleri becerileri bagimsiz sekilde uygulayabilecek
diizeye tasimalarini hedeflemektedir; “Cocuklar bugiin  yardim alarak ne
vapabiliyorlarsa, yarin bu yaptiklarini bagimsiz bir sekilde yapabilecekler.” Sosyal
etkilesim kuraminin ve buna dayanarak olusturulan yakinsal gelisim alaninin temel ve
ortak amaci, c¢ocugun bagimsiz olarak, daha o©nce Ogrendikleri becerileri
uygulayabilmeleridir. Yakinsal gelisim alani ile ¢ocuga once akran veya ailesinin
yardimiyla Ogretilen birtakim becerilerin, daha sonra ¢ocugun 6gretilen bu becerileri

bagimsiz olarak yapmasi beklenmektedir (Giingor, 2013).

Yabanci dil 6gretiminde duyussal ve biligsel beceriler birarada ise kosulur. Ayni
zamanda bu beceriler, sosyal bir ortamda kullanilir, kullanilmalidir. Yabanci dil 6grenen
birey, hedef dile iligkin olumsuz bir tutum gelistirir ve yabanci dil 6grenmeye olan 6z
yeterligi zayif diizeyde olursa, 6grenme gerceklesmeyecektir (Hsieh ve Schallert, 2008;
Pajares, 1996). Bu 6nermenin tersini diisiiniirsek, yani duyussal ve bilissel agidan hedef
dile iliskin herhangi bir sorunu bulunmayan 6grenci, bu becerilerini ve 6grendiklerini
giinliik  hayatta  kullanmazsa, yine Ogrenme eylemi istenilen diizeyde
gerceklesmeyecektir. Bu acidan bakildiginda, sosyal etkilesim kurami yabanci dil
Ogretimi siirecini dogrudan etkileyen unsurlarla i¢ icedir. Hedef dile iliskin duyussal

(tutum, ozyeterlik vb.) Ozelliklerin, biligsel becerilerin (anlama, uygulama, hatirlama,
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zihinde depolama vb.) sosyal ortamlarda dil kullanicilari ile aktif bir sekilde kullanilmasi,
ogrenmede kalicili1 saglayacaktir. Insanin ana dilini nasil edindigini agiklamak igin
gelistirilen bu kuram, aslinda bir¢ok yoniiyle yabanci dil 6gretimi siirecini agiklamakta

da oldukga iglevseldir.

Sosyal etkilesim kuraminin 6nemli temsilcilerinden Vygotsky’ye gore, diger
o0grenmelerde oldugu gibi, dil edinimi siirecinde de ¢evrenin biiylik bir rolii vardir. Birey,
cevresindekilerle iletisim halinde bulunarak dili 6grenir. Vygotsky, yetiskinlerin
cocuklarla birlikte ¢aligarak onlara yol gostermelerinin, ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini
besleyecegini, dil gelisimlerini hizlandiracagint belirtmektedir (Giines, 2011).
Yetiskinlerin veya simif ortaminda bir 6greticinin rehberliginde yapilan etkinlikler,
bireylerin var olan bilgilerini gelistirici, yaslarina ve diizeylerine uygun olmalidir. Ana
dilini heniiz edinen bir insan yavrusu, ¢evresindeki yetiskinlerin yardimina dogal olarak
ihtiyac duyar. Ayn1 sekilde yabanci dil 6grenen bireyler de basta 6gretmenlerinin olmak
lizere sosyal ortamlarda biraraya geldikleri ana dili konusucularinin yardimina ihtiyaglari
vardir. Bu yardimlar sonucunda bireylerin zihinlerinde meydana gelen 6grenme olayi,
Vygotsky’nin ‘Yakinsal Geligsim Alani’ (zone of proximal) olarak adlandirdig1 beyindeki
ilgili bolimde meydana gelir. Yetigkin ya da 6gretmen yardiminin temel amaci, bireylerin
ogrendikleri becerileri bagimsiz bir sekilde uygulayabilmeleridir. Yakinsal gelisim alani

Sekil 2.1.”de gosterilmistir.

Potansiyel Gelisim Alani

Yakinsal Gelisim Alani
(ZPD)

Asil Gelisim
Alani

Sekil 2.1. Yakinsal gelisim alani (Lui, 2012).
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Asil Gelisim Alami: Bu alan, bireyin herhangi bir yardim almadan bagimsiz bir
sekilde eylem yapabilme potansiyelini gostermektedir. Bireyin disaridan yardim almadan

yaptig1 isler ya da beceriler, onun asi/ gelisim alanimni temsil eder.

Potansiyel Gelisim Alani: Bireyin ¢evresindeki yetiskinlerden veya kendisinden
daha bilgili bir akranindan aldig1 yardim ve destekler sonucunda yapabilecegi eylemlere
yonelik kapasitesini ifade eder. Burada birey, bagimsiz degildir. Ancak bu asamada
bireyden, etkili bir 6grenme beklenmediginden 6gretim bu asamada olmamalidir. Burada,
bireyin 6zyeterlik duygusunun, bir isi yapabilmeye yonelik 6z gliveninin arttirilmasi asil

amagtir.

Yakinsal Gelisim Alani ( zone of proximal development): Yakinsal gelisim
alani, asil gelisim alani ve potansiyel gelisim alan1 arasinda kalan boliime denmektedir.
Ogrencinin zihinsel olarak “gelisime acik alani” olarak da adlandiriimaktadir. Bu alanin
ne kadar gelistirilebilecegi, ¢ocugun ilgisine, ¢abasimna bagli oldugu kadar, disaridan
aldig1 yetiskin desteginin niteligine de bir o kadar baghdir. Bireyin ¢evresinden gelen
desteklerle bilgi icsellestirilir. Vygotsky, bireyin ¢evresiyle olan bu iletisimini bireyin,
“gercek gelisim diizeyi (bireysel sorun ¢ozme) ile potansiyel gelisimi (vetigkin
rehberliginde sorun ¢ézme) arasindaki mesafe olarak tamimlamaktadir. Tiim kuramcilar
cocugun ne bildigi, ne ogrendigi ile ilgilenirken, Vygotsky ¢ocugun ogrenebilme
kapasitesi ile ilgilenmigtir” (Mavis, 2017). Dil 6gretimi slirecinde, bireylerin 6grenme
potansiyellerini destekleyici ve Ogrenme alanlarimi arttirict  etkinliklerle siire¢

yiriitilmelidir.

Okuma egitimi, ana dili agisindan bakildiginda bireyin okul ¢agina gelmesi ve
okul ortamina girmesiyle baslayan akademik bir siirectir. Bu yoniiyle okuma becerisinin,
akademik Ogrenme ve basarinin da temeli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinki
“ogretim biiyiik ol¢iide okumaya dayanir. Baska bir deyisle, hemen hemen biitiin dersler,
iyi bir okuma becerisi ve aliskanligi kazanmis olmayr gerektirir.” (Kavcar, Oguzkan,
Sever, 2005). Geg¢misten bugiine aktarilan bilgilerin etkili bir sekilde ediniminin en

verimli ve kisa yolu, yazili, basili kaynaklar1 okumaktir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan
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icinde bulundugumuz yiizyilda, okuma becerisinin 6nemi daha da belirginlesmekte,

okuma becerisinin edinimine yonelik ¢aligmalarin 6nemi de ayni1 oranda artmaktadir.

llgili béliimde deginildigi gibi okuma, yalmzca bir kod ¢dzme siireci degil,
coziilen bu kodlarin 6zlimsenmesi, kavranmasi ve bu bilgilerin her alanda etkin
kullanimina dayanmaktadir. Biitiin bunlar ise nitelikli bir okuma egitimi ile miimkiindiir.
Bu nedenle, 6gretim basamaginin her kademesinde bulunan ana dili derslerindeki okuma
egitimi derslerinin amaci, bilgi aktarimi degil beceri edindirmektir. Bu dersleri yiiriiten
Ogreticilerin bu farkindaliga sahip olmalar1 ve bu bilingle dersleri yliriitmeleri okuma
egitimi derslerinin amaca ulagmasi i¢in biiyilk 6neme sahiptir (Karatay, 2014). Diger
biitliin 6grenme alanlariin temeli olan okuma becerisi, temel 6gretim asamasinda yeteri
diizeyde kazanilip gelistirilemediginde, 6grenciler bir sonraki egitim kademesinde veya

diger derslerde basarisiz olabilmektedir (Akyol, 2015).

Okuma, insanin sosyal c¢evresi ile iliskilerinde, kiiltiirlenmesinde,
bilgilenmesinde; toplumlarin ilerlemesinde ve gelismesinde hayati bir 6neme sahiptir.
Insanligin var oldugu ilk giinden bu yana bir devinim igerisinde olan bilimsel, sosyal ve
ekonomik gelismeler, bugiin gecmis donemlere bakildiginda ¢ok uzak ve dnemsiz gibi
gorlinse de, aslinda her gelisme kendi donemi i¢in ilktir, muhtesemdir ve bugiin oldugu
gibi ayn1 sekilde 6nem arz etmektedir. insanligin ortak miras1 ve birikimi olan bu

medeniyetlerin 6grenilmesi okuma araciligiyla olmaktadir.

Yabanci dil 6grenimi zor ve karmagsik bir siirectir. Bu siirecte dort temel dil
becerisinin es giidiim icerisinde gelistirilmesi gerekmektedir. Sosyal ¢evreden veya sinif
ortaminda hedef dili kullanan Ogreticiyi dinleyerek baglayan bu siireg, hedef dile ait
seslerin tanitim1 ve sesletimlerinin 6gretilmesi ile devam eder. Yabanci dil 6gretiminde
okuma becerisinin temelini, bu ses egitimi asamasi olusturmaktadir. Alfabe 6gretimiyle
baslayan okuma egitimi dersleri, kelime oOgretimi ile devam eder. Kelimelerin
ogretiminden sonra kelime gruplar (kalip s6zler), climle, paragraf ve metin diizeyinde
anlam kurma siirecleri 6gretilir. Temel diizeyde gerceklesen bu 6gretim asamalarinda
Ogrenciler, ana dili 68retimi siirecinin aksine yabanci dil 6grenirken, anlam ve ses

acisindan ¢ok sik hata yaparlar. Yanlis sesletim, kelime tanima hatalar1 zamaninda
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miidahale edilerek diizeltilmezse, 6grenci o kelimeyi ya da sesi yanlis 6grenerek hayat
boyu yanlis kullanacaktir (Fromkin, Rodman, Hyams, 2003). Bu nedenle, okuma egitimi
caligmalarinin heniiz basinda Ogrenci hatalarinin aninda diizeltilmesi biiyiik Onem

tagimaktadir.

Yabanci dil Ogretiminde okuma becerisinin edindirilmesinde hedef dilin
alfabesinin 6gretilmesi, o dile ait kodlarin 6gretilmesidir. Okuma egitimi derslerinde
ogrencilere, hedef dile iliskin kod ¢6zme siireci 6gretilir. Bu siire¢ ana dilinde okuma
egitimi dersleriyle de benzerlik gostermektedir. Yapilan arastirmalar ve elde edilen
deneyimler, yabanci dil 6gretimi siirecinde kisa, yazim agisindan kolay, sesletimi zor
olmayan kelimelerin daha kolay okundugunu ortaya koymustur (Adams, 2011). Bu goriis
Ingilizce ya da benzer dillerde her kelime icin gecerli degildir. Ciinkii Ingilizce gibi
dillerde diizensiz (irregular) kelimeler oldukc¢a fazladir. Bu nedenle kod ¢6zme siirecinde
zorlanilabilir. Ancak Tiirkcede boyle bir durum s6z konusu degildir. Bu acgidan
bakildiginda, Tiirkgenin yabanci dil 6gretimi seviyelere uygun bir okuma egitimi ile hizh

ve nitelikli bir sekilde yapilabilir.

Ana dili olarak Tiirkce egitiminde okuma becerisi derslerinde, harflerin sesletimi
On planda tutularak anlama geri plana itilmektedir (Karatay, 2014). Bu nedenle okuma
egitimi dersleri amacina ulasamamaktadir. Benzer bir durum yabancilara Tiirkce
ogretiminde okuma egitimi derslerinde de goriilmektedir. Okuma egitimi yalnizca,
ogrencilere harflerin 6gretimi ve bu harflerin ses karsiliklarinin 6gretilmesinden ibaret
sanilmaktadir. Siif icerisinde Ogreticiler tarafindan bu algiyla yapilan Tiirk¢e 6gretimi
sonucunda, Tiirk¢e hazirlik asamasini tamamlayarak fakiiltelerdeki boliimlerine gegen
Ogrenciler basarisiz olabilmektedir. Bu durumun baska bir¢cok nedeni olsa da, akademik
acidan en biiylik neden Tiirkgenin yabanci dil olarak Odgretiminde okuma egitiminin
yalnizca kod ¢dzme ve bunlarin seslendirilmesi olarak goriilmesidir. Bu durum ise, en
cok Tirkceye, dolayisiyla {ilkemize zarar vermektedir. Oysa okuma, basili
materyallerdeki yazili sembollerin ¢6ziimlenmesinin yani sira, ¢6ziimlenen bu kodlardan
anlam kurmay ifade etmektedir. Alfabenin dogru 6gretimi, iyi bir okuma becerisi i¢in ilk
ve en Onemli asama olsa da, anlamanin ger¢eklesmedigi bir okuma egitimi, amacina

ulasamamistir. Ana dilde okuma veya yabanci dilde okuma becerisi ele alindiginda, her
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iki durumda da birey okumanin ii¢ boyutu olan, tanima, algilama ve anlamlandirma
becerilerini ise kosmak zorundadir. Bu nedenle, ana dili ve yabanc1 dilde okuma siiregleri
benzerlik gostermektedir. Ancak, kuramsal agidan ve dogasi geregi bircok benzerlik
tasimalarma ragmen, yabanci dilde okuma becerisi ana dilde okuma becerisi gibi
Ongorildigi kadar kisa siirede ve etkili bir bicimde ilerlemez. Baska bir ifadeyle,
“yabanct dilde okuma anadilinde okuma kadar basit ve ongoriilebilir sekilde gelismez”
(Yayli, 2011). Bu durumun nedenleri su sekilde siralanabilir:
1. Bireyin ana dili ile hedef dil arasindaki yapisal farkliliklar,
2. Bireyin hedef dile iligkin kelime bilgisinin yetersiz olusu,
3. Bireyin, hedef dilin dil bilgisine yonelik bilgisinin az olusu,
4. Bireyin hedef dile maruz kalma diizeyi,
5. Bireyin yabanci dil 6gretim siirecinde ana dilinden yaptigi olumsuz
transferler,
6. Hedef dilde okuma deneyimlerinin az veya kisith olusu,
7. Kiiltiirel sok (hedef dili, o dilin ana dili olarak konusuldugu bir iilkede
Ogreniyor ise) gibi unsurlar hedef dilde okuma becerisinin niteligini

etkilemektedir.

Giliniimlizde degisen okuma algisi, metindeki harflerin  dogru olarak
seslendirilmesi ile beraber anlam kurulmasini 6ncelemektedir. Ancak bu durum, metni
olusturan harflerin dogru sesletiminin 6nemsiz oldugu anlamina gelmemektedir. Bagaran
(2013)’a gore, “yazili simgeleri dogru bir sekilde seslendirilmesinin énemsiz oldugu
soylenemez. Zira okumada anlama asil hedef; yazili simgeleri seslendirme ise nihai
hedefe ulasmada bir ara¢ ve basamaktir.” Bu aracin dogru kullanilmasi okuma
basamaklarinin da dogru bir sekilde ¢ikilarak temel hedef olan anlamaya ulastiracaktir.
Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin ilk basamagini olusturan alfabe 6gretimi,

sonraki basamaklarin hizli ve dogru ¢ikilmasini saglamasi agisindan oldukca énemlidir.

Okuma ayn1 zamanda okuyucu acisindan segici bir siirectir (Goodman, 1967). Bu
siirecte Ogrencinin zihninde hedef dile iliskin var olan gorsel, bigimsel ve anlamsal
ipuglari, 6grencinin okuduklarindan anlam kurmasini saglar. Ancak hedef dile iligkin bu

ipuclart ana dilindeki gibi gii¢lii olmadigindan, 6grenciler edindikleri bilgileri kisa stirede
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unutabilirler. Bu baglamda Yorio (1971), okuma becerisine iligskin faktorleri su sekilde
siralamaktadir:

1. Dilbilgisi ve kodlar,

2. Dogru se¢imleri yapmak i¢in —dogru okuma i¢in- tahmin etme becerisi,
3. Onceki ipuglarini hatirlayabilme,
4

Secilen farkli ipuglar1 arasindaki gerekli baglantilar1 kurabilme.

Yukaridaki faktorler incelendiginde her birinin birbiriyle baglantili oldugu
goriilmektedir. Dile iligkin bilgi ve kod ¢6zme becerisi, 6grencinin hedef dildeki okuma
seviyesi ile dogrudan ilgilidir. Ana dili Tiirk¢e olan birisi giinliik hayatinda ¢ok sik
kullanmadig1 kelimelerin anlamlarin1 bilmeyebilir ya da zamanla unutabilir. Bu duruma
yabancilara Tiirkce 6gretimi silirecinde de oldukga sik rastlanmaktadir. Unutulan
kelimeler nedeniyle zihinde anlam kurma zorlasmakta ve okuma amacina
ulasamamaktadir. Okuma siirecinde okuyucular, Onceki bilgileriyle var olanlar
birlestirerek anlam kurarlar. Ana dili kullanicilar1 bunu bilingsiz bir sekilde yani
kendiliginden yapabilirler. Ancak Tirkgeyi heniiz 6grenen bir yabanci 6grenci igin bu
stire¢ yavas ve oldukca zordur. Okunan metindeki bir kelimenin anlamini tahmin etmek,
hatal1, eksik bilgiler nedeniyle simirlidir. Ciinkii yabanci 6grenciler hedef dile iligkin
edindikleri bilgiler ile yeni anlamlar kurmak zorundayken bu bilgileri zihinlerinde tutma
siireleri oldukca kisadir. Genel olarak yabancilara Tirk¢e Ogretimi siirecinde okuma
becerisinin dgretimi asamalari ele alindiginda siireg, yiizey yapidan derin yapiya dogru

ilerlemektedir.

Temel seviyeye heniiz gelen bir yabanci 6grenci igin 6greticinin konusmasi, yani
konusma becerisi hedef dili 6grenmek icin temel beceri olarak goriilebilir (Scott ve
Ytreberg, 2004). Ancak temel seviyede dahil olmak iizere yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bir 6grencinin Tiirk¢e daha iyi anlama, kelime hazinesini gelistirme gibi beceriler
icin okuma en 6nemli dil becerisidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bir birey temel
seviyede okuma becerisini edindikten sonra akademik okumay1 edinmektedir. Temel
seviyede mektup, e-posta gibi iletisimini saglayacagi okumay1 edinirken ileri diizeyde

uzun, karmagik bilgilendirici metinleri okuma becerisini edinmeye ¢alisir. Bu agidan
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bakildiginda akademik amagla Tiirk¢e 6grenen bir yabanci i¢in okuma becerisi birincil

ve en onemli beceri olarak one ¢ikmaktadir.

Okuma becerisi ayn1 zamanda bireylerin hedef dile akademik agidan tam olarak
ait hissedebilmesi i¢in de onemlidir (Troike, 2012). Birgcok 6grenci i¢in okuma, hedef
dilde bilgi edinmek, alaniyla ilgili yayinlar1 takip etmek, ilgi duydugu alanla ilgili bir
boliim okuyabilmek i¢in en 6nemli beceridir. Bu durum yurt disinda Tiirkgce 6greten
kiiltir merkezlerinde ve yurt icindeki TOMER’lerde olduk¢a sik karsilasilan bir
durumdur. Bireyin konugsma ve dinleme becerisi ne kadar ileri olursa olsun okuma ve
yazma becerisine sahip olmayabilir. Bu nedenle Tiirk¢e onun i¢in bir televizyon izleme,
sarki dinleme yani hos vakit gecirme araci olarak kalmaktadir. Diinya iizerinde en ¢ok
konusulan dillerden ve genis bir iletisim agina sahip olan Tiirk¢e gibi bir dilde okuma,
ogrencilere teknoloji, saglik, egitim, diinyadaki siyasi ve ekonomik gelismelere beraber

daha bir¢ok alanda bilgi sunar.

Grabe (1991), 1y1 bir akademik akici okuma i¢in 6 dnemli asamaya sahip olunmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu agsamalar:
1. Otomatik tanima becerisi,
Kelime ve dil bilgisi,
Bicimsel sdylem yapisi bilgisi,
Icerik bilgisi ya da 6n bilgilere sahip olunmasi,

Analiz ve degerlendirme becerileri/stratejileri,

AN AN ol A

Ust bilissel bilgi ve becerilerin takip edilmesi.

Yukaridaki asamalardan birinin tam olarak edinilememesi anlamayi Onemli
olciide etkileyecektir. Ornegin, otomatik tanima becerisi diisiik diizeyde oldugunda
Ogrencinin kelime hazinesi gelisemeyecek, konuyla ilgili 6n bilgileri eksik olacagindan
okuma eylemi amacina tam olarak ulasamayacaktir. Oysa ileri diizeyde bir akademik
okuma becerisine sahip olmak cesitli alanlarda bir¢ok metin okumayla miimkiindiir
(Troike, 2012). Ciinkii akademik bir metindeki kelime, dil bilgisi, ciimleleri baglama

Ogeleri ile gilinliik hayata ait bir mektubun dili arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.
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2.2. Ikinci Dil Edinimi/Ogrenimi

I¢inde yasadigimiz yiizyil, insanoglunun gelistirdigi teknoloji ve buna bagl olarak
gelisen iletisim araglar ile diinyanin en uzak noktasinda neler olup bittigine iliskin bilgi
sahibi olmamiza olanak saglamaktadir. Bu ise diinyay1 artik “kiiresel kdy” haline
getirmistir. Yasadiginiz iilke sinirlari igerisinde veya bagka bir iilkeden kendi iilkenizde
yasayanlara ulagsmak artik insanlarin parmaklarinin ucunda. Bu giiclii ve hizli iletisim ag,
beraberinde insanlarin yer kiiredeki farkli iilkelere gitme, farkl iilkelere seyahat etme
veya sadece adimi duymakla yetindigi iilkelerde egitim alma istegini de beraberinde
getirmistir. Ayrica bu durum, insanlar arasinda oldugu gibi tilkeler, milletler arasindaki
rekabeti de hizlandirmistir. Diinya genelinde uluslararasilasmanin sagladigi ortamla
beraber, bireylerin egitim seviyelerinin 6nemi de artmistir. Bundan 40-50 yi1l 6ncesine
kadar, en az lisans diizeyinde mezun olmak bir zamanlar gegerliyken, ilerleyen siirecte
bu durum yerini lisansiistii egitime birakmistir. Bununla birlikte, en az bir yabanci dili iyi
bilen insanlar, bilmeyenlere gore daha fazla ilgi gdrmektedir. Ancak giiniimiiz
diinyasinda bir yabanci dili bilmek artik siradan hale gelmeye baglamis, devletler veya

0zel sirketler birkac yabanci dil bilen insanlara ihtiyag duymaya baslamisladir.

Yabanci dil veya ikinci dil denildiginde akla ilk gelen; bireyin ana dili diginda bir
bagka dili de 6grenmis olma, bu dili kullanabilme durumudur. Bu tanimlamaya, ikinci
dilin disinda 6grenilen, ligiincii, dordiincli ve daha fazla sayida bilinen dillerde dahildir.
Ayrica bu iki kavram, “hedef dil” (target language) olarak da adlandirilmaktadir (Troike,
2012). Burada sozii gegen ikinci dil veya yabanci dil kavramlari, birbirinin zidd1 veya
birbirinden tamamen bagimsiz, farkli iki kavram olarak anlagilmamalidir. Troike (2012),
ikinci dil edinimi kavramini, resmi bir sekilde 6grenilmeyen ikinci dil ve herhangi bir
orgiin egitim kurumuna gidilerek edinilen ikinci dil olmak {izere ikiye ayirmaktadir. Yule
(2006), cevrede konusulmayan ama Ogrenilen dili yabanci dil (yurt disinda Tiirkce
O0grenmek gibi), cevrede konusulan dilin Ogrenilmesini ise ikinci dil olarak
tanimlamaktadir (Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenmek gibi). Ancak iki durumda da baska bir dil
o6grenme vardir. Bu nedenle Yule (2006), her iki kavrami yabanct dil 6grenimi olarak

niteler.
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Edinim ve 6grenim kavramlari arasinda da bir ayirim yapmak miimkiindiir.
Edinim (acquisition), hedef dilin konusuldugu ortamda, kendiliginden, asamali bir
sekilde edinilmesini; 6grenme ise, hedef dilin ses, kelime vb. konularin1 formal bir sekilde
ogrenilmesini ifade eder (Yule, 2006). Ornegin, Almanya’da dogan bir Tiirk ailenin
cocugu, herhangi bir egitim almadan Almancay1 6grenebilir veya Almanya’ya gitmeden
iilke igerisinde Almanca 6greten bir dil kursundan da Almanca edinilebilir. Her iki
durumda da birey, dili edinmis olur. Burada 6nemli olan ve ortak nokta, dile maruz
kalmadir. Kisaca, bu iki durumdan birincisi “informal”, ikincisi de “formal” 6grenmeye
ornek durumlar1 yansitmaktadir. Egitim kurumlarinda yapilan dil 6grenme etkinlikleri
basarili oldugunda hedef dilde akiciliktan ¢ok bilgi edinmeyi saglar. Edinim de ise birey

hedef dili akici bir sekilde kullanir, ancak kurallara ¢ok fazla hakim olmayabilir.

Edinim ve 6grenim arasindaki farkliliklardan birisi de bilinglilik durumudur.
Krashen (2009), edinimin bilingsiz, 6grenimin ise bilingli bir siire¢ oldugunu
belirtmektedir. Ana dili edinimi siirecinde birey, edindigi dilin kurallarinin farkinda
degildir. Ancak orgiin egitim siireci ile birlikte, bu farkindalik gelismeye baslar. ikinci dil
ediniminde de benzer bir siire¢ vardir. Hedef dili i¢ginde konusuldugu toplumda edinen
birey, edindigi dilde yaptig1 hatalarin farkinda degildir. Bu farkindalik 6grenim siireci ile
baglar ve kazanilir. Biitiin bunlara ragmen, yalnizca ¢ocuklarina dili edinebilecegi
gorisiine karst ¢ikan Krashen (2009), yetiskinlerin de dili edinebileceginden bahseder.
Bu, yetiskinlerin hedef dili ana dilleri gibi kullanabilecegi anlamina gelmemelidir. Bu,
yetiskinlerin de bebekler gibi, zihinlerinde bulunan dil edinim aygiti ile ikinci bir dili
edinebilecekleri anlamina gelmektedir. Ana dili edinimi ile yabanci dil edinimi siirecleri
arasinda bir¢ok farklilik bulunmasina ragmen, yapilan arastirmalar bireyin her iki
durumda da benzer temel ilkeleri takip ettigini gostermistir (Felix, 1978). Ana dilinde
oldugu gibi yabanci dil edinimi de belirli bir diizen icerisinde gerceklesir. Yabanci dil
Ogrencileri de ana dilinde oldugu gibi, belli dil bilgisi yapilari ile diger yapilar birlestirir.
Felix (1978), bazi temel gelisim asamalarinin ve onlar1 olusturan yapilarin her iki siirecte
de temel olarak ayni oldugunu savunur. Ornegin, ana dilimizi bir gecede edinemiyorsak
aym sekilde ikinci dili de belli bir zaman igerisinde edinebiliriz. Ana dili edinimi
stirecinde dil bilgisini yapilandiririz, ayn1 durum ikinci dilde de gegerlidir. Bu dil bilgisi

yapilar1 ise, edinilen dili konugmaya baslayinca iiretim siirecinde kendisini gosterir
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(Fromkin, Rodman ve Hyams, 2011). Bu bilgiler 151ginda, genel olarak dillerin, 6zelde
de Tiirk¢enin edinimi siireci biitiin yonleriyle ve asamalariyla ayrintili bir sekilde ortaya
konmalidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de, ana dilindeki asamalarin takip

edilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Ikinci dil dgrenimi siireci oldukga karmasik, zor ve zahmetli bir siirectir. Yabanci
dil 6grenmek isteyen bir bireyin, o dilde okudugunu tam olarak anlamas1 ve kendisini
yeterli diizeyde ifade edebilmesi i¢in, hedef dili tam anlamiyla benimsemesi
gerekmektedir. Ciinkii birey, ikinci dil 6grenimi siireci ile yeni bir dilin yani sira, yeni bir
kiiltiir, yeni diisiinme ve uygulama siirecleriyle karsi karsiya kalmaktadir. Brown (2007)’a
gore, 6grenilmek istenen yabanci dilde mesajlarin tam olarak alinmasi ve bu mesajlara
cevap verilebilmesi i¢in, yani hedef dilde iletisimde bulunabilmek i¢in bireyin dil ile
yakin iligkide bulunmasi, o dildeki diisiinme siireglerini tanimaya ve o sekilde diistinmeye
calismasi, hedef dile zihinsel ve duygusal anlamda tam olarak ilgi duymasi

gerekmektedir.

Ana dili 6gretimi ¢aligmalarina bakildiginda, ilgili alanyazinin ikinci dil edinimi
caligmalarina gore daha eski bir tarihe sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak
ikinci dil edinimi ile ilgili arastirmalarin gegmisi ¢ok eskiye dayanmamaktadir. Ikinci dil
edinimi siirecinin bilimsel anlamda ele alindig1 ilk ¢alismanin tarihini vermek ¢ok zor
olmakla birlikte, kaynaklar bu siireci agiklayan arastirmalari1 daha ¢ok 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren ele almislardir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi hi¢ sliphesiz
dilbilim, psikoloji, sosyoloji ve pedagoji alanlarindaki gelismelerin, egitim—0gretim

ortamlarina tasinmasi olmustur (Mitchell ve Myles, 2004).

2.3. Okuma Becerisi

Giliniimiiz diinyasi, egitim, saglik, kiiltiir, teknoloji, bilim ve diger tiim alanlarda
insanligin var oldugu giinden bu yana en ileri seviyesini yagamaktadir. Bilgisayarlar ve
ozellikle de internetin kesfiyle beraber insanoglu, ulagsmasi giinler hatta aylar siirecek bir
materyali, bugilin aninda ulasabilme imkanina sahiptir. Bu durum, diinya iizerinde var

olan bilgi tabaninin siirekli artmasini saglamistir. Siirekli artan bu bilgi y1§inin1 okumak
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ve kavramanin gerek ana dilinde gerek yabanci dilde okuma becerisinin kazandirilmasi
icin bilim adamlar siirekli caligmaktadir. Yapilan arastirmalar okumanin tek yonlii bir
biligsel faaliyet olmadigini, tam tersine ¢ok boyutlu biligsel bir eylem oldugunu ortaya
koymustur (Guthrie, Wigfield, Barbosa, Perencevich, Taboada, Davis, Scaffidi ve Tonks,
2004). Bu, okumayr karmasik bir beceri haline getirdigi gibi insanoglunun bilgiyi

almasinda, onu islemesinde vazgecilmez kilmistir.

Okuma, giliniimiizde oldugu kadar tarithin her doéneminde insanoglu igin
vazgecilmez bir beceri olmustur. Yazinin icadiyla beraber c¢esitli kodlama sistemleri
tiretilerek okuma eylemi ¢esitli isimler altinda ifade edilmistir. Okuma becerisi, yazinin
icadiyla ortaya ¢ikmis gibi goriinse de, dncesinde de insanoglunun kullandig1 haberlesme
yontemlerini anlamlandirmak i¢in okuma becerisine sahip olmak gerekmektedir. Ornegin
magara duvarlarina ¢izilen resimler, igaretlerin anlamlandirilmasi okuma becerisine
dayanmaktadir. Sonraki donemlerde Stimerlerin hiyeroglif yaziy1r bulmalari, Romalilarin
Latin alfabesini ve diger milletlerin zaman igerisinde farkli kodlama sistemlerini (alfabe)
olusturmasiyla okuma becerisi daha kolay, ulasilabilir ve yaygin bir hale gelmistir. Tarihi
stirec icerisinde bir ayricalik haline gelen “okuma”, glinlimiizde hangi is ve konu alaninda
olursa olsun zorunlu bir ihtiya¢ ve eylemdir. Sanayi devrimiyle ortaya ¢ikan makinelesme
stireci bilimsel gelismelerin hizlanmasinda doniim noktasi olmustur. Bu gelismeler icin
egitilmis is gliclinii yetistirmek i¢in egitimin ve bunu yerine getirecek egitim kurumlarinin
Oonemi artmistir. Giiniimiizde nitelikli insan yetistirmek daha da 6nem kazanmistir. Her
alanda donaniml1 bireyler yetistirmek biitiin toplumlarin arzusudur. Okumanin éneminin
kavranmasi sonucunda insanoglu, “Okuma nedir?, Nasil olur?, Og“eleri nelerdir? Okuma
ve beyin arasindaki iligki nedir?” gibi sorulara cevap aramaktadir. Konuyla ilgili bilim
adamlarinin onyillardir devam eden “Okuma nedir?” sorusuna cevap arayisi, insanoglu

var oldugu siirece devam edecektir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretimi siirecinde 6zellikle akademik acidan oldukca
onemli olan okuma becerisine yonelik ilgili alanyazinda bir¢ok tanim bulunmaktadir.
Karatay (2014)’a gore okuma; “gorme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski
kurma, kavrama, degerlendirme, seslendirme gibi farkl bilesenlerden olusan bilissel ve

fiziksel duyu organlarinin ayni anda islemesine dayanan karmasik bir siire¢ "tir. Bagka
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bir tanimda ise okuma, “Yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletigimi gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2006). Ulper (2010)’e gdre okuma, “Yazili
metnin tretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel ozelliklerini taniyan bireylerin, belirli
amaglar dogrultusunda, hizli bir bi¢cimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci’dir.
Sidekli ve Yangin (2005) okumayi; “yaziyi, sézciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri
ve Oteki ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” olarak tanimlamaktadirlar. Sever,
(2015)’e gore okuma etkinligi, “yazidaki duygu ve diistincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
karmasik bir siirectir. Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik
eylemleri iceren bu etkinligin genel nitelikleri soyle ozetlenebilir:

1) Okuma bir iletisim siirecidir.

2) Okuma bir algilama stirecidir.

3) Okuma bir 6grenme stirecidir.

4) Okuma bilissel, duyugsal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Okuma, fiziksel, biligsel ve duyussal siireclerin bir arada kullanilarak taninan
kodlarin  algilandiktan sonra bir¢ok bilissel islemden gecirilerek  zihinde
anlamlandirilmasina dayanan bir beceridir. Genel olarak okuma, metni olusturan kodlarin
oncelikle taninmasina, daha sonra algilanmasina ve sonra da bu kodlarin birlestirilerek
zihinsel islemlerden gecirilmesiyle yorumlanmasina dayanan etkin bir siirectir. Bu siireg
okur acisindan pasif degil, okurun 6n bilgilerini, yasantisini, kiiltiiriinii ise kostugu etkin
bir siirectir. Okuma siirecinde okur, metni, 6n bilgilerini kullanarak anlamlandirir.
Boylece okuma eylemi gergeklesmis olur. Karatay (2009), okur tarafindan herhangi bir
metindeki kodlarin ¢oziimlenmesi ve zihinde anlamlandirilma stirecini “kavrama” olarak

niteler. Anlama, kavramanin gerceklesmesi i¢in bir 6n beceri niteligi tasimaktadir.

Taylor (2011) okumanin; goérme, algilama, anlama ve detaylandirma/detayli
diislinme asamalarindan olustugunu savunmaktadir. Okumanin fizyolojik yoniinii
olusturan gérme ile baslayan okuma siireci, okunan bir metnin beyinde anlamlandirilmasi

ile birlikte bu anlamlandirma sonucunda ayrintili diisiinebilme becerileri (analiz-sentez-
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degerlendirme) ile son bulmaktadir. Taylor (2011)’a gére okumanin agamalar1 kisaca su

sekildedir:

Gorme: Basili materyalden yansiyan Ogelerin sinirsel iletim yollariyla beynin
ilgili alanina sevk edilmesi sonucu gergeklesen okumanin fizyolojik yoOniinii ifade
etmektedir. Hizli, dogru ve uygun bir okuma i¢in Oncelikle gdziin saglikli olmasi

gerekmektedir.

Algilama: Algilama, okuyucunun basili materyaldeki kodlarin, harflerin farkina
varmasint saglayan fizyolojik siireci ifade etmektedir. Bu siire¢ boyunca okuyucu
oncelikle gorsel analiz yoluyla yazili 6geleri tanir ve anlam ile birlestirir (Taylor, 2011:

4).

Anlama: Anlama asamasi, okuyucunun 6n bilgileri ve deneyimlerini kullanarak,
karsilagtirmalar yaparak, not alarak, duyusal izlenim olusturarak ve duygusal tepkiler
vererek okuduklarindan anlam kurmasini ifade eden, okumanin fizyolojik yoniiniin bir

devamidir (Taylor, 2011: 4).

Cok Yonlii Diisiinme: Cok yonli diisiinme ya da ayrintili diisiinme, okuma
sonucunda anlamin inga edilmesinden sonra baslayan {ist diizey beceriler olan analiz,

sentez, degerlendirme ve yorumlamay1 ifade etmektedir.

Bireyin, basili materyaldeki kodlar1 tanimasiyla baslayan okuma seriiveni, bu
kodlarin sinirsel iletim yoluyla beyne ulastirilmasiyla devam eder. Okuma eyleminin son
asamas1 yorumlamadir. Karatay (2014), yorumlamanin tam anlamiyla ger¢eklesmesi igin
tanima (recognition) ve algilama (perception) olmak iizere iki temel bilissel islemin
gerceklesmesi gerektigini savunmaktadir. Tanima, hedef dilin kodlar1, yani alfabesi ile,
alg1 ise, beyne gonderilen “verilerin orgiitleyip yorumlayarak ¢evremizdeki nesne, olay
ve mesajlara anlam verme siireci” (Onan, 2014) ile ilgilidir. Bu yontiyle Taylor (2011)’1n
tanimi, eksik kalmaktadir. Taylor (2011), tanimayi, algilama siireci igerisinde ele alarak
ayni kavramlar gibi algilanmasina neden olmaktadir. Oysa tanima ve algilama, ayri

seyleri ifade eden iki farkli kavramdir.
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Tanima ve sonrasinda da algilamayla devam eden okuma siireci, okurun
zihnindeki 6n bilgileri ile okuduklarini birlestirerek, anlamlandirip yorumlamasiyla son
bulur. Bu asamada birey zihinsel agidan bir¢ok islem gerceklestirir. Taylor (2011)’a gore
okuyucu, bilgileri oncelikle zihninde dizinler. Ornegin, metnin ana fikri, yardimci
diisiinceleri, gerekli-onemli, gereksiz-Onemsiz ayrintilarin belirlenmesi bu asamada
gergeklestirilir. Zihin ayn1 zamanda okunan bilgilerle 6n bilgiler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 karsilastirir. Bu, bireyin yeni bilgiler edinmesine veya daha 6nceden zihninde
kategorize etmis oldugu bilgilerin artmasini saglar. Bu durumda okunan metin zihinde

anlamlandirilmis, yani okuma gergeklestirilmis olur.

Alanyazin incelendiginde okuma becerisinin basili-yazili ders arag-gereglerindeki
kodlarin ¢oziilmesinin Gtesinde bir anlam kurma, anlama becerisi oldugu genel olarak
vurgulanmaktadir (Akyol, 2015; Basaran, 2012; Sever, 2015; Kavcar, Oguzkan, Sever,
2005). Okumanin anlama ve anlamlandirilmasi ise beyinde gerceklesen zihinsel bir

islemdir. O halde beyin bu anlamlandirmayi nasil gergeklestirmektedir?

Okuma metinlerindeki her bir kod ya da harf, aslinda yerine gectigi sesin bir
simgesidir. Kodlar bir araya gelerek kelimeleri olustururlar. Ancak kelimeler de “hi¢bir
zaman kastettigi seyin kendisi degildir, o hep kastedilen kavramin yerine gecen bir
simgedir (Karatay, 2014). Bu simgeler, beyin tarafindan algilanarak dilsel 6gelere
dondistiirtiliir. Onan (2014), metinleri olusturan harflerin beynimiz tarafindan birer resim
olarak algilandigindan s6z ederek, beynimizin fark edemeyecegimiz bir hizda bu formlari

harflere ¢evirip kelime formlarini olusturdugunu ifade etmektedir.

Willis (2008)’e gore, beyin okunan bir yazili metni anlamak icin birbiriyle
baglantili baz1 islemleri yapmaya ihtiya¢ duyar ve ise kosar. Bu islemler su sekilde

siralanmaktadir:

1. Bilgi girisi: 1lgili gevresel uyaranlara odaklanma ve katilma,
2. Akicilik ve kelime: Metinden anlam c¢ikarma i¢in On bilgiler ile metindeki

bilgiler arasinda baglanti1 kurma,
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3. Modelleme ve ag olusturma: Benzer Ornekleri tanima ve On bilgileri

kullanarak yeni bilgiyi ¢6ziimleme, 6ziimseme, anlama.

Sayilan bu islemlerin tamami beyinde gergeklesen dogrudan gozlemlenemeyen zihinsel
islemlerdir. Okunanlarin kavranmasi, unutulmamasi ve edinilen bilgilerin kullanilmasi
beynin prefrontal lobunun aktif olmasi ve beyinde gorme ve isitmeye dayali alan olan
neocortex ndronlarinin depolanmasiyla ilgilidir (Willis, 2008). Kavrama ve 6n bilgilerin
hatirlanmasi bir arada ve dogru bir sekilde yapildig1 zaman beyin, bu bilgileri kategoriler
halinde depolayabilir, plan yapabilir, oncelik-sonralik iliskisi kurabilir ve daha bir¢ok

zihinsel faaliyeti ise kosabilir.

Ana dili ve yabanci dil egitiminde okuma becerisinin edindirilmesinde benzer ve
cogu zaman ayni yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Yabanci dil 6gretimi literatiirii
ana dili 6gretiminde oldugu gibi Ingilizcenin yabanci dil 6gretimine yonelik olusturulan
literatlirden beslenmektedir. Gelistirilen yontem ve tekniklerin ¢ikis noktalar1 ana dili
Ogretimi oldugu i¢in, ayn1 yontemlerin yabanci dil 6gretimi silirecinde de denenmesi
kac¢inilmaz olmustur. Bu ¢alismada, arastirmanin konusu geregi dogrudan iliskili oldugu
sesli ve sessiz okuma yontemleri ele alinarak farklari ortaya konulacaktir. Daha sonra ise
sesli okumanin alt boyutlar1 ve sesli okuma hatalar1 ayrintili bir sekilde ele alinmaya

calisilacaktir.

2.3.1. Sesli Okuma

Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005)’e gore sesli okuma, gozle algilanip zihinle
kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarimin  yardimi ile
soylenmesidir”. 1lgili alanyazin tarandiginda sesli okumanin amaci ve uygulanmast ile
ilgili ortak noktalara deginildigi goriilmektedir. Karatay (2014)’a gore sesli okuma,
ogrencilerin daha once hi¢ karsilasmadiklart veya yabanci dilden Tiirkceye gegen
kelimeleri dogru seslendirmelerini, telaffuz etmelerini saglamak amaciyla yapilmaktadir.
Demirtas ve Siigiimlii (2013), Yildiz, Okur, Ar1, Yilmaz (2013) sesli okumanin amacinin,
“ogrencilerin okunan metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi

baglamda kullanildigini anlamalarint saglamak” oldugunu belirtmisglerdir. Sesli okuma
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ve sonrasinda okunan metin hakkinda yapilan sinif i¢i tartigmalar, 6grencilerin anlam
kurmalaria ve kelime bilgilerini gelistirmelerini saglar. Sesli okuma ayrica, 6grencilere
akic1 bir okuma modeli sunulmasina yardimei olur. Boylece 6grencilerin yeni kelimelerin
dogru sesletimlerinin 6grenmelerine, bu yeni kelimelerin baglamdaki anlamlarini tahmin
etmelerine ve okunan metin hakkinda sorular sorarak anlami netlestirmelerine imkan tanir

(May ve Rizzardi, 2002).

Yapilan tanimlar ve sesli okumanin amacina iliskin getirilen diisiinceler 15181nda,
yabanci dil 6gretimi silirecinde sesli okumanin olduk¢a etkili ve faydali oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir. Amaci, daha 6nce hi¢ karsilagilmamis kelimelerin ya da
yabanci dildeki kelimelerin sesletimlerinin nasil oldugunu 6grenmek, baglam igerisinde
nasil kullanildiklarin1 anlamak olan sesli okumaya, Tiirk¢genin yabanci dil olarak 6gretimi
stirecinde Ozellikle temel seviyede sik sik yer verilmelidir. Hedef dilde anlamin insa
edilebilmesi i¢in dncelikle dile ait kodlarin zihinde taninmasi, farkindalik olusturulmasi
gerekmektedir. Sesli okuma bu farkindalig1 saglayarak hedef dile iliskin anlamlandirma

surecini hizlandirir.

Temel seviyede seslerin daha iyi taninmasini saglamak amaciyla yapilan sesli
okuma etkinlikleri, ilerleyen diizeylerde sesin iyi ayarlanmasi, vurgu ve tonlamaya dikkat
edilmesi ile noktalama isaretlerinin getirdigi anlam degisikliklerine odaklanilarak metnin
duygusuna uygun okuma yapmayi amaglar. Sesli okuma ile 6grencilerden temel seviyede
hedef dile iligskin kodlarin farkina varmalar1 beklenirken ilerleyen kurlarda 6grencilerden
metni betimlemeleri beklenmektedir (Bastug, 2012). Bu betimleme, metnin duygusuna,
noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya uygun yapilan bir okuma ile miimkiindiir. Bu
noktada “Sesli okuma nasil olmalidir?” sorusu akla gelebilir. Karatay (2014), sesli

okuma yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlari su sekilde belirlemistir:

1. Yazim ve noktalama isaretlerine uyarak okuma,
2. Baglama uygun vurgu ve tonlama yaparak okuma,

3. Satirlari, ciimle ve kelimeleri atlamadan tam ve eksiksiz okuma.
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Yukaridaki hususlar, ana dilinde sesli okuma gz 6niinde bulundurularak ifade
edilmis olsa da yabancilara Tiirkce 6gretiminde de aym siirecler gecerlidir. Ozellikle C1
seviyesindeki bir 6grenciden sesli okuma sirasinda bu ogelere dikkat ederek okumasi

beklenir ve bu, onun agisindan bir gerekliliktir.

Sesli okuma, 6grencilerin okuma niteliginin belirlenmesinde de etkilidir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen bir 6grencinin kelime tanima, biiriin, okuma hizi ve dogru
okuma seviyelerini belirlemek i¢in sesli okuma yaptirilmalidir. Zutell ve Rasinski (1991),
okumanin akiciligimin ve akiciligr olusturan diger unsurlarin gozlenebilmesi veya
degerlendirilebilmesi i¢in Ogretmenlere, Ogrencilerine sesli okuma yaptirmalarini
onermektedir. Boylece Ogretmenler, o6grencilerinin sesli okuma akiciliklarini okuma
dogrulugu, hiz ve biiriin agisindan degerlendirebilirler (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).
Temizkan (2009), sesli okumanin okumay1 dgrenme, 6grencilerin okuma seviyelerinin
belirlenmesinde ve dinleyicilerde birtakim zihinsel faaliyetlerin uyanmasina hizmet
ettigini belirtmektedir. Ozellikle iilkemizde konuyla ilgili calisan bilim adamlari, sesli
okumanin faydalarini ana dili agisindan degerlendirmislerdir. Ancak tamamen ayni
olmamakla birlikte Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi siirecinde de sesli okumadan

ayni durumlarda basvurulmaktadir.

Ilgili alanyazin tarandiginda genel olarak yabanci dil 6gretiminde sesli okuma
etkinliklerinin faydalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilerin hedef dile ait seslerin farkina varmalarin saglar.

2. Ogrencilerin hedef dile ait kelimelerin sesletimlerini anlamalarini saglar.

3. Ogretmenlere, 6grencilerin okuma durumlarini belirleme imkan1 tanir.

4. Smif icerisinde yapilan sesli okuma etkinlikleri, okumasi zayif olan
ogrencilerin metne daha dikkatli yaklagsmalarini saglar.

5. Sesli okuma, sinifta, yani bir toplulugun 6niinde yapildigi i¢in 6grencilerde 6z
giiven olusmasini da saglayacaktir.

6. Ogrencilerin bulunduklari diizeylerdeki okuma seviyelerini ve genel olarak
tim okuma gelisimlerini siire¢ igerisinde izleme, takip edebilme imkani

saglar.
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7. Ogrencilerin okurken yaptiklari hatalari kendilerinin farkina varmalarini

saglar.

Sesli okuma, yabanci dil 6gretiminde ve yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde
sik bagvurulan ve 6nemli bir okuma tiiriidiir. Sesli okuma ve sessiz okumadan hangisinin
daha etkili oldugu iizerine yapilan tartismalar devam etmektedir. Ancak her iki okumanin
dogas1 farklidir. Bu nedenle kendi iclerinde ayr1 ayri degerlendirilerek karsilastirma

yapilmas1 daha dogru olacaktir.

2.3.2. Sessiz Okuma

Ilgili alanyazin tarandiginda sessiz okuma ile ilgili simirli sayida tanim yapildig
goriilmektedir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005)’e gore sessiz okuma; “ses
organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, govde ve bas hareketleri yapmadan,
valniz gozle yapilan okumadir.” Sessiz okuma, “okuma becerisi kazanildiktan sonra
bireyin kendi basina gerceklestirdigi, ses disari verilmeden goz — zihin iligkisiyle yapilan
bir okuma seklidir.” (Sahin, 2011). Giindiiz ve Simsek (2013) sessiz okumay1, “Goz
hareketleriyle beyinde meydana gelen okuma” olarak tanimlamaktadir. Okumanin sesli
veya sessiz olmasi ya da kagittan okuma, ekrandan okuma vb. okumanin zihinde

gergeklesen bir eylem oldugu gercegini degistirmemektedir.

Sessiz okuma sirasinda Ogrencilerin dudaklarimi kipirdatmamalari, metni
parmaklariyla ya da kalemle takip etmemeleri, bas ve govde hareketleri yapmamalari
gerekmektedir (Sahin, 2011; Temizkan, 2009). Okuma sirasinda yapilan bu hareketler
okuma akiciligint olumsuz yonde etkileyerek 6grencilerin okudugunu anlamalarini
olumsuz yonde etkileyecektir. Temizkan (2009), sessiz okumanin 6grenciye kendi
kendine caligma aliskanlig1r kazandiracagini, zaman ve enerjiden tasarruf saglayacagini
belirtmektedir. Karatay (2014), sessiz okumada sesli okumaya gore daha az zaman ve
caba harcandiini belirterek sessiz okumanin, géz hareketlerine ve beynin metinde

islenen konu, fikirleri ve bilgileri algilama ve kavrama silirecine dayali oldugunu
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belirtmektedir. Bu nedenle 6grencilerin evde/yurtta sessiz okuma yapmalari istenmelidir.

Ayrica smif igerisinde de bazi metinlerin sessiz okunmasi istenebilir.

Ana dili 6gretiminde sessiz okuma, okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in siklikla
tercih edilse de Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde genellikle sesli okuma
yaptirilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin okuma durumlarinin diizeylerine uygun olup
olmadigmmin denetlenmesi, Tiirk¢e sesletim hatalarinin belirlenerek giderilmesi
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Ancak sessiz okuma hi¢ yaptirilmamalidir gibi bir
diisiince yanlis olacaktir. Ozellikle temel seviyelerde sessiz okuma yerine sesli okuma,
ogrencilerin Tiirkce okumayir Ogrenmeleri, sesletimlerini diizeltmeleri i¢in tercih

edilmelidir.

Sessiz okuma ¢aligmalar ile 6grencilerin;

1. Bagkalarini rahatsiz etmeden okuma aligkanlig1 edinmeleri,

2. Kitapla goz arasindaki mesafeyi (yaklasik 30 cm) dogru ayarlamalari, bu
mesafeyi siirekli bir arada tutamayan 6grencilerin beden veya bir géz kusuru
olup olmadig1 gozlemlenir, kusurlu olanlarin bir uzmandan yardim almalari
saglanir.

3. Ayrica, okurken bagsini ileri-geri sallama, saga-sola oynatma, dudaklarini
kipirdatma-mirildanma, siirekli parmak veya kalemle takip etme gibi okuma
olumsuz davraniglarinin diizeltilmesi, dogru, dik oturma aligkanlig1 edinmeleri

saglanir (Karatay, 2014).

Ogrenciler sessiz okuma siirecinde metni olabildigince dikkatli, rahat ve iyi bir
kavrama becerisiyle okuyabilirlerse, bu, onlarin okudugunu anlama becerilerini arttiran
bir etken olacaktir (Taylor ve Rasinski, 2011). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
sirecinde ileri diizeylerde sessiz okuma uygulamalarinin ilgili alanyazindaki bilgilerden

yola ¢ikilarak faydali olacag: diisiintilmektedir.
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2.3.3. Sesli Okuma Hatalan

Okuma hatalari, bireylerin hedef dilde herhangi bir metni okurken yaptiklari
cesitli okuma kusurlarini ifade eder. Bu hatalarin belirlenebilmesi i¢in 6grencilere, sesli
okuma yaptirilmalidir. Sesli okuma hatalari, okuyucularin bir metni sesli okurken
yaptiklar1 hatalarin belirlenmesi olarak agiklanmaktadir (Lipson ve Wixson, 2003). Bu
yanliglar ya da hatalar, bireylerin hedef dildeki bir metni sesli okumalarinin kaydedilip
daha sonra bu kayitlarin ¢éziimlenmesi ile belirlenir (Nunan, 1999). Birey, okuma
stirecinde On bilgilerini, deneyimlerini azami 6l¢iide kullanarak okuduklarindan zihninde
yeniden bir anlam kurar. Goodman (1969)’ a gore bu anlam kurma siirecinde yapilan
okuma hatalari, metin sessiz okundugunda maskelenmektedir. Ancak sesli okumada
boyle bir durum s6z konusu degildir. Sesli okuma stirecinde okuyucu cesitli davranislari
acisindan  gozlenmekte, incelenmektedir. Sesli okumada gozlenen davranislar
(okuyucunun seslendirdigi) beklenen ya da olmasit gereken (metinde yazilanlar)
davraniglara zit bir nitelik tagiyorsa bireyin okuma hatalar ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu
durum, sessiz okumada hi¢ hata olmadig1 ya da sessiz okuma siirecinde yapilan hatalarin
belirlenemedigi anlamia gelmemektedir (Goodman, 1969). Bireyin ana dilinde ya da
Ogrendigi yabanci dildeki okuma hatalarini belirlemek i¢in belki de en kisa ve etkili yok
sesli okuma yontemidir. Bu nedenle ana dilinde ya da yabanc1 dil 6gretiminde bireyin
okuma deneyimlerinin belirlenmesin sesli okuma kullanighi bir yontemdir (Mikulec,

2015).

Sesli okuma hatalarinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar, 6grencilerin okuma
stireci hakkindaki bilgilerini, bu bilgileri nasil edindiklerini ve kullandiklarini belirlemeyi
temel almaktadir (Goodman, 1973). Okuyucunun okuma hatalarinin belirlenmesinde
ogretmenler; Yapilan okuma hatasina ragmen anlam kabul edilebilir mi? Kelime, bir
baska kelime ile degistirildiyse okumanin bir par¢asi mi yoksa alakasiz bir kelime mi?
Yanhs okunan kelimeyi olusturan harfler ile sesletimleri birbirine ne kadar yakin?
Okuyucu okuma sirasinda asir1 bir lehge ya da ana dilinin etkisiyle mi okumaktadir? gibi
sorulardan yararlanabilirler. Boylece 6grencilerin sesli okuma hatalarini belirlenerek bu

hatalarin anlamaya olan etkileri incelenebilir (Goodman, 1973). Okuma becerisine
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yonelik belirlenen bu unsurlar, daha nitelikli bir okudugunu anlama egitiminin yapilmasi

i¢in yol gosterici olmaktadir.

Metinde gecen kodlarin ¢oziimlenmesini esas alan bir okuma egitimi anlayisi,
okuma sirasinda yapilan hatalardan yalnizca sesletim hatalarina odaklanir. Boyle bir hata
analizi yaklagimi ile sesli okuma hatalarinin anlamaya olan etkisi goz ardi edilir. Ancak
okurun amaci, metinden anlam kurmak olduguna gore, sesli okuma hatalarinin
okudugunu anlamay1 etkileyip etkilemedigi veya ne diizeyde etkiledigine
odaklanilmalidir. Hedef dile ait kod sistemini yani alfabeyi 6grenen bir 6grenci, daha
sonra dil bilgisi ve anlam yapilarina iligkin bilgilerini kullanarak anlam kurmaya calisir.
Bu siiregte, 6rnegin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 68renen bir 6grenci /o/ sesini /6/ olarak
0grendigi zaman, bu yanlis 6grenme sonraki okumalarinda yanlis anlam kurmasina ya da
hi¢ anlam kuramamasina neden olacaktir (&gle>oyle gibi). Ogrencilerin okuma
deneyimleri ve hedef dili sosyal iliskilerinde kullanma sikliklar arttik¢a kendi kendilerini
denetlemeye baslarlar. Sesli okuma sirasinda yaptiklar1 ses hatalarinin anlami tam
saglamadigin1 ya da diisiik bir anlam oldugunu fark ederek kendi kendilerini
diizeltebilirler. Bu, ileri diizeyde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerden

beklenen bir davranistir.

Ilgili alanyazin tarandiginda Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde sesli
okuma hatalarinin belirlenmesine yonelik ¢alismalarin olduk¢a az ve kapsam agisindan
son derece smirlt oldugu goriilmektedir. Yapilan caligmalar incelendiginde, bu
caligmalarin yalnizca 6grencilerin sesli okuma hatalarina odaklandiklari, bu hatalarin
Ogrencilerin sesli okuma biiriinleri ve okudugunu anlama becerisi ile iliskilerini
belirlemeye yonelik ¢aligmalar olmadigi goriilmektedir (Cift¢i, 2015; Demirei, 2015;
Kara, 2013; Ozkan, 2015; Ustabulut, 2014).

Ciftei (2015) galismasinda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okuma
becerilerini tekrarli okuma yontemiyle gelistirmeyi amaglamistir. Uygulanan yontemle
deney grubunun okudugunu anlama becerilerinin yani sira, okuma hatalarinin da
incelendigi goriilmektedir (Ciftei, 2015). Calismada, atlama, ekleme, tekrar, ters ¢evirme,

duraklama, telaffuz, yanlis okuma, noktalama isaretlerine dikkat etmeme sesli okuma
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hatalar1 incelenmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda, Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinda iyilesme oldugu gozlenmistir. Calismada, sesli okuma hatalarinin
belirlenmesi ve bunlarin iyilestirilmesi amag¢lanmistir. Yapilan sesli okuma hatalar ile
okudugunu anlama becerisi arasinda bir iligki olup olmadigina yonelik herhangi bir sonug

bulunmamaktadir.

Ozkan (2015), B1-B2 diizeyinde Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilerin sesli
okumalari iizerinde diksiyon egitiminin etkilili§ini aragtirmistir. Sesli okuma hatalarinda,
ses yutumu, gereksiz ses ya da eklerin eklenmesi, yanls ses kullanilmasi, benzeterek
okuma hatalarin1 ¢alismasina esas almistir. Ancak, caligmanin kuramsal g¢ercevesinde
neden bu hatalarin incelendigi ve bu hatalarin tanimlarina yonelik herhangi bir bilgiye

rastlanmamustir.

Demirci (2015), B1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin sesli okuma
becerileri lizerine yaptigi calismasinda, belirledigi sesli okuma hatalarina yonelik
herhangi bir bilgi vermemektedir. Bu hatalarin neden arastirilmasinin tercih edildigi ve
bunlarin tanimlarma yonelik bir bilgi bulunmadig: i¢in, ¢aligmanin bu yoniiyle eksik

oldugu diisiiniilmektedir.

Ustabulut (2014) ise, Romanyadaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin sesli okuma
hatalarin1 belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmistir. Calismada, atlama, ekleme, tekrar,
telaffuz, ters gcevirmeler, yanlis okuma gibi sesli okuma hatalar1 incelenmistir. Ancak bu
caligmada da, hatalarin nedenlerinin agiklanmasimna yonelik herhangi bir bilgi

bulunmamaktadir.

Kara (2013), Bosnak 6grencilerin Tiirk¢e metin okuma sorunlarini belirlemek igin
yaptig1 ¢alismasinda, tekrarlama, ses yutumu, hece yutumu, kelimeyi yanlis okuma, ses
ekleme hatalarini incelemistir. Ancak, bu ¢alismada da bu hatalarin kuramsal alt yapisina
yonelik ayrintili bir bilgi verilmemektedir. Bu yoniiyle ¢aligma, agiklayici olmaktan
uzaktir. Ayrica, Tilirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sesli okuma hatalari ile ilgili

yapilan c¢alismalarin hig¢birinde okudugunu anlama ve diger becerilerle iliskisinin
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incelenmemis  olmasi, alanyazin agisindan Onemli  bir  eksiklik olarak

degerlendirilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi siirecinde sesli okuma hatalarinin belirlenmesi ve bu
hatalarin diger degiskenlerle iliskisini arastiran c¢alismalarin, Ingilizcenin yabanci dil
olarak 6gretimi ¢alismalarinda daha fazla oldugu goriilmektedir. 1lgili alanyazin taranarak
asagidaki sesli okuma hatalariin ikinci dil 6gretiminde sesli okuma calismalarinda
incelendigi belirlenmistir. (Huszti, 2008; Olimeat, Khatatneh, Khotoba, 2014; Ramadiro,
2012; Rohlich, 2004; Wang ve Gilles, 2017; Wurr, Theurer, Kim, 2009). Yabanci dil
Ogretiminde sesli okuma hatalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Degistirme (substitution): Sesli okuma sirasinda, 6grenciden basili
materyaldeki metni tam ve dogru olarak okumasi beklenirken, Ogrenci
tarafindan bazi ses, hece ve kelimelerin degistirilmesidir. Degistirime hatalar1
ses ve hece boyutunda oldugu gibi kelimenin tiimiiniin degistirilerek okunmast
ile de olmaktadir. Boyle durumlarda, okuyucu tarafindan kelime tam olarak
anlamlandirilamadigi i¢in okur, tahmini olarak kelimeyi sesletir. Ancak
yapilan tahmin ile metindeki kelime tutarli olmadiginda degistirme hatasi
ortaya cikar.

2. Ekleme (insertion): Sesli okuma sirasinda, okuyucu tarafindan metinde
olmayan ses, hece, kelime ya da kelime gruplarinin sdylenmesidir.

3. Eksiltme-Yutma (omission): Metinde var olan ses, hece ya da eklerin,
okuyucu tarafindan sdylenmedigi durumlarda ortaya ¢ikan hata tiirtidiir.

4. Tekrarlama (repetition): Okuma sirasinda, herhangi bir kelimedeki herhangi
bir hecesinin, ciimlelerdeki bir kelimenin tekrar okunmasidir. Tekrar okuma
kavrami, metnin bir bdliimiiniin yeniden okunmasini ifade eder (Goodman,
Watson ve Burke, 2005).

5. Diizeltme (correction): Sesli okuma sirasinda hatali okudugunu fark eden

bir okuyucunun, hatali okudugu birimi kendi kendine dogru okumasidir.
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2.4. Akic1 Okuma

Akicilik, akic1 okuma kavramlaria yonelik konuyu farkli bakis acilariyla ele alan
bircok tanim yapilmistir. TDK Tiirtkge Sozlikte (2011) akicilik kavrami; “Kolay

anlagilabilen, okunabilen, anlamca agik” ve “Kesintisiz” olarak tanimlanmuistir.

Akyol (2015), akic1 okumayi, “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
vapilmayan, anlam tinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma” seklinde

tanimlamaktadir.

Samuels ve Farstrup (2011), akict okumanin sozciik tanimada otomatiklik ve sesli
okumada biiriin olmak tizere iki boyuta sahip oldugunun belirterek okudugunu anlama ile
dogrudan iligkili bir kavram oldugunu 6ne stirmektedirler. Baska bir tanimda ise okuma
akiciligl, “seslerden anlamaya bir koprii” (Pikulski ve Chard, 2005) olarak

tanimlanmustir.

Bastug ve Akyol (2012)’a gore ise akicit okuma, “metni, konusma hizinda, uygun

prozodi ile dogru okumaktir.”

Ulper (2010)’e gore ise okuma akicih@, “karsilasilan bir yazili metni
anlamlandirabilmek icin, okuma edimine iligkin dilsel ve bilissel becerileri kullanarak

metni belirli bir hizla ve duraksamalar yapmadan okuma” anlami tagimaktadir.

Grabe (2010)’e gore akicilik kavraminmi tanimlamak olduk¢a zordur. Ciinkii
akicilik kavrami, igerisinde hiz, dogruluk, biiriin gibi kavramlar1 da i¢eren karmasik bir
kavramdir. Ayn1 zamanda okuma sirasinda otomatik olarak kelime tanima ve anlamayi,

bol bol okumay1 da gerektirmektedir.

Yapilan tanimlar incelendiginde akici okuma; bir kelimeyi, climleyi ya da metni,
hizli, dogru ve biiriinsel 6zelliklere dikkat ederek anlagilabilir bir sekilde okumaktir. Sesli

okuma caligmalarinda bu durum, okuyucunun metni seslendirmesi ile
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gozlenebilmektedir. Ancak, burada ifade edilen okuyucunun metindeki kodlar1 yalnizca
dogru seslendirmesi degil, es zamanli olarak okunan metni dogru bir sekilde anlamasidir.
Anlamanin 0Ol¢iilmesi ve okunan metnin ne kadar anlasildigini belirlemek ig¢in

arastirmacilar, okudugunu anlama testlerinden yaralanmaktadirlar.

Akict okuma, basili materyaldeki kodlar1 dogru ¢6zmeyi, hizli kelime tanima ve
okunan 6geyi anlamada kendiligindenligi, okuma deneyimlerinin fazla olmasini ve bunun
sonucunda gergeklesen artan 6grenmelerin sonucunda gerceklesir. Tiim bu dgelerin bir
arada ve ayn1 zamanda ise kosulmasini gerektiren bir beceridir. Bu agidan bakildiginda,
ozellikle yabanci dil 6gretimi siirecinde, hedef dilde akict okuma becerisine sahip
olabilmek icin, uzun bir siire, ¢okca caba ve okuma deneyimlerinin fazla olmasi

gerekmektedir. Akict okuma siireci, agagidaki sekilde gosterilmistir.

HIZ PROZODI

ko cozme. (M) \niavia

Sekil 2.2. Akici okuma ve bilesenleri arasindaki iligki.

Akict okuma kavrami, okuma egitimi, okudugunu anlama g¢alismalarinda uzun
yillar g6z ardi edilen bir kavram olmustur. 1962 yilinda ABD’de kurulan Ulusal Cocuk
Saglig1 ve Insan Gelisimi Enstitiisii (NICHD) tarafindan 2000 yilinda diizenlenen Ulusal
Okuma Panelinde (National Reading Panel), akici okuma, ses farkindaligi, kelime
¢oziimii ve okudugunu anlamay1 etkileyen onemli bir unsur olarak ele alinmstir. lyi
okuyucularin akict okuma becerilerine sahip olduklari belirtilen raporda, tilkedeki okuma
egitimi programlarinda akicilik egitiminin ihmal edildigi vurgulanmaktadir (NRP: 189).
Yayilanan sonug¢ raporunda (2000) ise akici okuma, “metni hizli, dogru ve uygun bir

tonda okuma becerisi” olarak tanimlanmaktadir.



43

Okuma egitimi siirecinde, bireyin zihninde anlam kurmasi igin yapilan okuma
eyleminin akicit olmasi gerekmektedir. Okuma sirasinda, metin igerisindeki kelimeler
okuyucu tarafindan hizli ve dogru bir sekilde okunamazsa, bu durum, okuyucunun
kelimeleri okumasi i¢in fazla bir ¢aba ve enerji harcamasina neden olmaktadir. Boyle bir
durumda okuma eylemi amacina ulasamaz, zihinde anlam kurulamaz. Bu nedenle akici

okuma, kelime tanima, hiz ve biirliniin uygun kullanilmasinin sonucudur.

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, 6zellikle davranis¢r yaklagimi temel alan
O6grenme anlayisinin yerini biligsel kuramlarin almaya baglamasiyla beraber, akict okuma
kavrami arastirmacilar tarafindan daha fazla 6nemsenmeye baslamistir. 21. yiizyilin ilk
yillarinda ana dili Ogretim programlarinda yer almasi beklenirken bu durum
gerceklesmemistir (Rasinski ve Samuels, 2011). Batida bu gelismeler yasanirken,
tilkemizde heniiz 21. yiizyilin baslarinda ciddi bir sekilde ele alinmaya baslanan akici
okuma kavramina Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde yer verilmesini ya da
onemsenmesini beklemek yanlis olacaktir. Son yillarda ana dili olarak Tiirkce
Ogretiminde yapilan ¢aligmalar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akici okuma
kavramini da giindeme getirmistir. Ancak, konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar heniiz yeterli

diizeyde degildir.

Yabanci dil 6gretimi siirecinde, akici okuma iizerine yapilan ¢aligsmalar ana dili
Ogretiminde akicilik konusunda yapilan calismalardan daha azdir. Bunun en 6nemli
nedenleri arasinda, arastirmacilarin ana dillerindeki akicilik sorunlarini daha onemli
gormeleri (Grabe, 2010) ve ana dili okuma egitimi uzmanlarinin daha fazla olmasi ile
aciklanabilir. Ancak, yabanci dil 6gretiminde iyi bir okuma becerisi i¢in akicilik kavrami
en az ana dilindeki kadar 6dnemlidir, calismaya degerdir. Bu ydniiyle okumanin, ihmal

edilen bir yoniinii olusturmaktadir.

Ana dili 6gretiminde, ilk okuma-yazma cagindaki bir ¢ocuk, okul siireciyle
beraber ana dilinde okumay1 6grenmeye baglar. Ancak, okula gelmeden 6nce birey, ana
dilinde konusma becerisine, sozlii anlatim becerisine sahiptir. Bu, 6gretim siirecinde

Ogrenciye yardimci olur. Yabanci dil 6gretiminde ise, hedef dili yeni 6grenmeye baglayan
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bir dgrenci, heniiz alfabeyi bile bilmiyorken, en basit giinliik kaliplar1 kullanamiyorken,
kendisinden kisa bir siire i¢erisinde akici okuma becerisini edinmesini beklemek hata
olacaktir. Cilinkli bir yabanci dil 6grencisi, konusma, yazma, okuma ve dinleme
becerilerinin tamamini ayn1 anda 6grenmeye baslamaktadir. Ayrica, alfabe farkliliklari,
sesletimdeki degigmeler, heyecan, kaygi, 6z giliven yetersizligi gibi 6grencinin duyussal
durumlar1 gibi pek cok unsur, diger dil becerilerinin edinimini etkiledigi gibi akici okuma

becerisinin edinimini de etkiler.

Akict okuma becerisi, okumay1 Ogrenmekle es zamanli edinilen bir beceri
degildir. Yani, “okuma bilen her insan, akici okur.” denilemez. Bu durum, ana dilinde ve
yabanci dil 6gretiminde okuma egitimi siirecinin her ikisinde de kendisini gostermektedir.
Ciinkii akici okuma becerisi, “okumanin en kiiciik asamalarindan baslayp (kod ¢ozme
gibi) hizli ve dogru bir sekilde okunduktan sonra prozodik okuma ile birlesen, asamali
bir sekilde” (Geva, 2006) edinilen bir beceri olma 6zelligine sahiptir. Bu nedenle, akici

okumanin zaman ve ¢abaya ihtiya¢ duymasi ayrica gerekli ve 6nemlidir.

Okuma becerisi i¢in, okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda bazi alt becerilerin
bir arada ise kosulmasi gerekmektedir. Genel olarak okuma becerisi ele alindiginda,
okuma becerisini olusturan fizyolojik ve biligsel birgcok siire¢ bulunmaktadir. Akici
okumada ise tlim bunlara ek olarak, dogru okuma, okuma hizi ve biiriin kavramlar1 6ne
cikmaktadir. Dogru ve hizli okuma, sesli ve sessiz okumanin ortak unsurlarindandir.
Ancak, ses Ozelliklerine, dilin melodik yoniinii ifade eden biiriinsel okuma okuma ise,
sesli okuma ile ilgili bir unsurdur. Okumanin bu boyutlarina iliskin tanim ve agiklamalara,

asagidaki ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

2.4.1. Dogru Okuma

Dogru okuma, akici okuma kavraminin temelini olusturmaktadir. Dogru okuma
kavram, kiiciik Olgekte seslerin, kelimelerin; biiyiik 6l¢ekte ise climlelerin ve metnin
tamaminin dogru bir sekilde okunmasini ifade etmektedir. “Dogru okuma, kelimeyi dogru
tamma ve ayirt etmedir.” (Bastug ve Akyol, 2012). Dogru okuma kavrami, metindeki

kelimelerin dogru okunmasi ile agiklansa da, dogru okumanin temeli seslerin dogru
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okunmasi ile baslar. Metin igerisindeki kelimeleri olusturan seslerin yanlis okunmast,
dogru okuma becerisini sekteye ugratarak okuma akiciligini dogrudan etkilemektedir.
Dogru okuyamayan bir 6grencinin okumasi kesik kesik, olduk¢a yavas ve hatalarla dolu
olacaktir. Bu nedenle bu okuyucular, metin okuma sirasinda sik sik diizeltmeler, geriye

doniisler yapacaktir.

Dogru okuma i¢in 6n sart, dilin seslerinin dogru 6grenilmesi ve dogru bir sekilde
seslendirilmesidir. Bu ise ancak alfabenin dogru 6grenilmesiyle miimkiindiir. Harfleri
yanlis seslendiren bir o6grencinin hedef dildeki kelime ve ciimleleri de dogru
okuyamayacak; anlama gerceklesmeyecektir. Bu nedenle temel diizeyde alfabenin dogru
Ogretimi biiyiik onem tagimaktadir. Dogru okuma kavrami aslinda, okumanin {i¢ boyutu
olan, algilama, tamma ve anlamlandirma boyutlarindan, fanima boyutunu ifade
etmektedir. Cilinkii harfin hangi ses olduguna dair farkindaligi olan bir 6grenci, harfi
tantyacak ve dogru sesletecektir. Bu durum ise, harfleri, kelime ve climleleri dogru
okumay1 beraberinde getirerek anlamay1 saglayacaktir. Akicit okuma agisindan ise dogru
okuma, diger iki bilesenin de temelini olusturmaktadir. Kelimeleri dogru okuyamayan bir

ogrencinin okuma hizi diisecek, buna bagli olarak biiriinsel okuma yapamayacaktir.

Basaran (2012) calismasinda konuyu, dogruluk bash@ altinda ele alarak,
“kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilmesi’ olarak tanimlamistir. Bu beceri, alfabenin
tam ve dogru olarak dgrenilmesini, ses bilgisel stratejinin dogru kullanilmasini gerektiren
bir bilesendir. Bu nedenle, ana dili ve yabanci dil dgretimi siirecinde, dgretimin ilk
giinlerindeki uygulamalarla dogrudan iligkili olan bir beceridir. Yani birey tarafindan
kelimelerin dogru okunmasi, 6gretimin ilk gilinlerinde yapilan uygulamalara baghdir.
Ornegin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen birisi, kelimeleri olusturan harfleri dogru
okuyabilir. Ancak, kelimenin anlamini bilmedigi icin kelimeyi ayirt edemez. Dogru
okumada sorun yasayan 6grencilerin okumalar1 ise, kesik kesik ve anlamsizdir. Bu
nedenle sik sik geri doniisler, diizeltmeler ve ¢ogu zaman anlamsiz gelen tekrarlar

yaparlar.
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2.4.2. Hiz

Otomatiklik, ses ve sozciik tanimay1 baglayan akicilik kopriisiiniin bir kismidir.
Okuyucularin sozciikleri sadece dogru ve az ¢aba harcayarak ¢6zme becerisine atifta
bulunur. Okuyucular sozciik tanima islemlerinde otomatik olduklarinda, sinirli biligsel
becerilerini okumadaki daha 6nemli gorevlere adamaktadirlar. Okuyucular s6zciik tanima
isleminde otomatik olduklarinda, onlarin mevcut bilissel kaynaklar1 yeterince biiyiik
oldugundan ayn1 zamanda anlam ile ilgili islem yapabilirler (Samuels ve Farstrup, 2011).
Okuma hizi, okuma deneyimlerine bagl olarak artar ya da azalir. Bireyin, kelime ile
karsilagma sayisi arttikca, kelime bilgisi daha da genisler. Boylece, anlama daha hizli

gergeklesir.

Kelime tanimada otomatiklik, kod tanimay1 ve ¢ézmeyi hizlandirirken bireylerin
anlamaya daha fazla zaman ayirarak daha iyi bir sekilde odaklanmalarini saglar. Boylece
bireylerin 6n bilgileri artar. Kelime tanimanin kendiligindenlik kazanmasi1 okumayi, yani
anlamay1 da hizlandirir. Kelime tanimanin otomatik hale gelmesi, yabanci dil 6gretiminde
daha fazla zaman alabilmektedir. Bunun nedeni ise, akicilik tanimlari incelendiginde
ortaya ¢ikmaktadir. Hedef dili yeni 6grenen bir bireyin 6n bilgi eksikligi, hedef dilde
okuma deneyimlerinin yetersizligi ve okumaya ayirdiklari zaman gibi nedenlerden dolay1
okumanin otomatiklesmesi zaman almaktadir. Yabanci dil 6grenim siirecinde birey, bir
yandan hedef dile iliskin ses farkindaligi kazanirken ayni zamanda anlamay1 da ihmal
etmemesi gerekmektedir. Bu bakimdan, ana dilinde otomatiklesmeye gore daha fazla

zaman ve c¢aba gerektirmektedir.

Okuma hiz1 ya da kelime tanimada otomatiklesme, anlamayi etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Akict okuyamayan 6grenciler hizli kelime tanima becerisine sahip olmadiklari
icin bu tiir okuyucularin okumalar1 yas ve seviyelerine gore daha agir ve diisiik
seviyededir (Rasinski ve Samuels, 2011). Hedef dile iliskin kodlar1 hizh
coziimleyemeyen bireyler kelime tanimaya daha fazla zaman ayirmaktadir. Bu durum,

anlama becerisini olumsuz etkilemektedir.
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Okuma hizi, anlamay1 dogrudan etkileyen bir beceridir. Kelimeler ya da metnin
tamami kesik kesik okundugunda ciimleler ve metne iliskin anlam biitiinliigliniin
kurulmasi zor olacaktir (Basaran, 2012). Hizli okuma, anlamanin gerceklesmesi igin
zorunlu olsa da hizli okumak akici okumak degildir (Akyol, 2015; Samuels ve Farstrup,
2011). Hizli kod ¢6zen bir 6grenci kelimeleri sadece gorerek okudugunda hizli okuma
yapabilir; ancak zihinde anlam olusmadig: siirece akici okumadan bahsedilemez. Bu
nedenle, bu konudaki ¢alismalar, belli bir siirede okunan kelime sayisinin yani sira, metni

anlama diizeyini de 6lcerek aradaki korelasyonu belirlemeye odaklanirlar.

Otomatiklik, hizl1 kod ¢6zmeyi degil, ¢oziilen kodlarin hizli ya da otomatik bir
sekilde zihinde anlamlandirilmasini ifade etmektedir. Bu bakimdan, dogru okuma, akici
okuma i¢in On sart olsa da, uygun bir hizda okunmadig siirece tek basina yeterli degildir.
Okuma hiz1 kavrami, “kelimeyi tanima ve okuma siiresi” seklinde tanimlanmaktadir
(Bastug ve Akyol, 2012). Okuyucu tarafindan algilanan kodlarin taninarak ¢dziimlenmesi
ve sesli ya da sessiz olarak okunmasindaki gecen siire, okuma hizini; otomatikligi ifade
etmektedir. Okuma hizi, anlama ile birlikte biirtinii de dogrudan etkilemektedir. Sabit bir

ses tonuyla okunan bir metin, tek diize okundugundan anlama da olumsuz etkilenecektir.

2.4.3. Biliriin (prozodi)

Dilin, konusma ya da ses yoniiyle ilgili olan biiriin kavrami, okuma becerisinde
kendisini sesli okuma ile gostermektedir. Okuma biiriinii i¢in her ne kadar sesli okuma
Onerilse de, bir goriise gore sessiz okuma sirasinda da biiriin vardir. Samuels ve Farstrup
(2011), bircok okuyucunun sessiz okuma sirasinda bir i¢ ses duydugunu ve duyulan bu i¢
sesin aslinda biirline dahil oldugunu belirtmislerdir. Ancak ¢aligma, sesli okuma ile sinirl

oldugundan sesli okuma biiriinii ele alinmistir.

Okumanin anlamli, akici ve anlasilir olabilmesi i¢in, okuyucunun sesletim, vurgu,
tonlama, durak gibi biiriin ile ilgili unsurlara dikkat etmesi gerekmektedir. Biirtin kavrami
TDK Tiirk¢e Sozlik’te (2011); “Bir siir bestesinde, hece vurgularinin miizik, vurgu ve
yiikselisleriyle iyice uyusmug olmasi.” tanimiyla miizik alaninda ve “Vurgu, durak, ezgi

gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami” tanimiyla da dilbilim agisindan olmak tizere iki farkli
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sekilde tanimlanmistir. Sese dayali ve sesle ilgili bir terim olan biiriin, anlamay1 dogrudan
etkileyen bir unsurdur. Bazi arastirmacilar biirlinli, konusma miizigi olarak
tanimlamaktadir (Torun, 2015). Biirlin, sesin vurgu, tonlama, durak gibi yonlerini
tanimlamak i¢in kullanilan bir kavramdir. Keskin ve Akyol (2014), biirliniin, tonlama,
vurgulama ve zamanlamayt igeren bir kavram oldugunu belirtmislerdir. Bastug ve Keskin
(2012) calismalarinda biiriinii konusma dilindeki tonlama ve ritmi ifade etmek i¢in
kullanilan bir terim olarak ele almiglardir. Biiriin, konusma stirecinde, soz ile vurgu,
tonlama, ritm gibi unsurlarin birbiriyle uyumlu olmasidir. Nooteboom (1997), biiriin
kelimesinin kokeninin, Antik Yunan’a dayandigini ve o donem “enstiirmantal miizikle
sarki soyleme” anlamina geldigini belirtmektedir. Tiirkcede ise, prozodi, prozodik
ozellikler ya da biiriinsel unsurlar kavramlariyla ilgili alanyazinda karsilanmaktadir.
Bircok arastirmaci biiriinii s6ze ahenk katan bir kavram olarak ele alirken, Cutler ve Isard
(1980) biiriinii, ciimlenin sosu, ciimleye lezzet katan parcalar iistii birimler olarak
tanimlamaktadirlar. Yapilan tanimlar incelendiginde biirliniin, konusmanin sesletim,
vurgu ve tonlama kurallarina uygun olarak ise kosulmasi oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Biirlinii olusturan en 6nemli {i¢ 6ge olan sesletim, vurgu ve tonlama, konusmanin

anlasilabilirligi acisindan ayrica 6neme sahiptirler.

Samuels ve Farstrup (2011)’a gore, konugma dilinin melodik 6zelliklerinden olan
biiriin, hedef dile ait seslerle anlam kurmada bir koprii gérevi gormektedir. Metnin uygun
bir biiriin ile okunmasi, metnin anlasilip anlagilmamasi ile ilgili bir durumdur.
Okuyucunun, metin igerisinde nerede duracagini, vurgu ve tonlamay1 nerede yapacagini,
sesini hangi durumlarda yiikseltip diistireceginin farkinda olmasi metnin anlasilmasi ile

mumkundiir.

Biiriin, sesletim, vurgu ve tonlama kavramlarindan olusmaktadir. Bu ii¢ dgeye ait

tanimlar ve 6nemleri agagida sunulmustur.

2.4.3.1. Sesletim (telaffuz-sdyleyis-bogumlama)

Fiziksel ve zihinsel acidan var olan en ufak bir bozukluk seslendirmeyi olumsuz

yonde etkileyebilecegi gibi, saglikl bir bireyin konusma organlarini yanlis kullanmasi da
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konusmay1 olumsuz etkiler (Erdem, 2016). Ornegin, iinlii harfler ¢ikarilirken dudagin
aldig1 sekil, dilin hareketleri; tinsiiz harflerin ¢ikarilmasinda dilin damaga ve dise olan
temas noktas1 hatali oldugunda bu hatalar, konusma hatalarina, seslerin yanlis
telaffuzuna, dolayisiyla iletisim siirecinin tam olarak gergeklesememesine neden
olmaktadir. Sesletim kavrami, TDK Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’te (2011), “Soyleyis” olarak
tanimlanmaktadir. Korkmaz (1992) ise sesletimi, “Dil seslerinin ¢ikarilislar: sirasinda
ses organlarmin yaptigi hareketlerin biitiinii; kelimelerin seslerin bogumlanma
hareketlerine bagl séylenisi” seklinde tanimlamaktadir. Demirel (2012)’e gore sesletim;
“seslerin ve sozciiklerin séylenig bi¢imidir.” Tanimlar incelendiginde sesletim eyleminin;
ses organlarinin hareketleri ve seslerin bogumlanmasi olmak iizere iki boyuttan olustugu
gortilmektedir. Sesletim, dile ait unsurlarin konusma organlar1 yoluyla standart dile uygun
bir sekilde sozel olarak ifade edilmesidir. Bireyin ana dili ve 6grendigi yabanci dilde
duygu ve diislincelerini agik, anlasilir bir sekilde sozel olarak ifade etmesi, iyi ve dogru
sesletimden ge¢mektedir. Sesletim, iletisim silirecinde insanlarin ne sdylediklerinin
anlasilmasim saglar (Troike, 2012). Ogrencilerin hedef dilde iyi ve dogru bir sesletim
becerisine sahip olmalar1 ve dile ait sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt
etmeleri i¢in onlarda ses farkindalig1 olusturulmalidir. Ses farkindaligi, her bir sesin ayri
ayr1 farkinda olunmasini gerektirdigi gibi, duyulan bir kelimedeki seslerin taninmasini da
ifade etmektedir. Bu nedenle ses farkindaliginin 6gretimi ve degerlendirilmesi sozel
olarak yapilir (Reinke ve Chesner, 2007). Ornegin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen
bir 6grenci, sinif igerisindeki okuma etkinliklerinde ya da kendi kendine Tiirk¢e bir metin
okurken anlamanin gerceklesmesi icin sesleri tam ve dogru okumak zorundadir. Seslerin,
Tirkgedeki sesletimine dair farkindaliklar1 heniiz tam olarak olusmayan 6zellikle temel
diizeydeki 6grencilerin, bdyle bir ayirim yapamamalari normal karsilanabilir. Fakat bu

durum Ogretici tarafindan hemen fark edilerek gerekli diizeltmeler aninda yapilmalidir.

2.4.3.2. Vurgu

Yabanct dil 6gretimi yaklasimlarindan iletisimsel yaklasim ve hedef dille
iletisimin saglanmasini Onceleyen yaklasimlarin kabul gérmesiyle beraber tonlama,
vurgu, ritm gibi sesbilime ait 6geler onem kazanmaya baslamistir. Anlami etkileyen bu

Ogelerden biri de vurgudur. Erdem (2016)° e gore, kelime ve climlede tek diizeligi
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gideren, konugmaya ezgi kazandiran temel unsurlar, vurgu ve tonlamadir. Okumay, etkili
ve renkli kilabilmek i¢in vurgu ve tonlamaya 6zen gosterilmelidir. Durmus (2013)
vurguyu, ‘“sozciiklerde ve soz obeklerinde bazi hecelerin, ciimlenin biitiiniinde de bazi
sozciiklerin digerlerine gore daha yiiksek tonda seslendirilmesi” olarak tanimlamaktadir.
Bir bagka tanimda ise vurgu, “konusma zinciri icinde bir seslemi otekilere gore daha
yiiksek ses tonuyla, séyleyis siiresi uzatilarak, oteki seslemlerden daha belirgin bir
bi¢imde ¢ikarmak, boylece kimi zaman yeni bir anlam saglamak’ seklinde tanimlanmistir
(Aksan, 2009). TDK Tiirk¢e Sozliik’te (2011) ise “Konusma, okuma sirasinda bir hece
veya kelime iizerine digerlerinden daha farkl olarak yapilan baski, aksan.” tanimlamasi
bulunmaktadir. Vurgu genel olarak, bireyin duygu, diislince, istek ve arzularimi ifade
ederken bazi hece ve kelimeleri digerlerine gore daha baskin bir sekilde sdylemesidir.
Burada amag, anlatilmak istenenin baskili bir sekilde ifade edilmesiyle anlama yon
verilmesidir. Bu durum yabanci dil 6gretiminde de kendisini gostermektedir. Ozellikle
orta seviyeden itibaren sinif i¢erisinde farkli metin tiirleriyle yapilan okumalarda 6nemli

yerlere dikkat ¢ekmek isteyen bir 6grenci, hedef dilde vurgulu sdyleyisleri 6grenmelidir.

2.4.3.3. Sesletme

Konugma sirasinda kurulan climlelerin, iletilmek istenen mesajlarin karsi tarafa
duygusal agidan daha etkili ve dogru bir sekilde aktarilmasini saglayan ton kavrami, TDK
Biiyiik Tiirkce Sozlik’te (2011), “Konusmada sesin duygular: belirtecek gsekilde

’

¢tkmast” olarak tanimlanmaktadir. Vardar (2012) ton kavramina karsilik titrem,
tonlamaya kars1 ise titremleme kavramini kullanmayi tercih eder. Vardar (2012) tonlama
kavrami yerine kullandig1 titremlemeyi; “Tiimcenin ezgisini olusturan ve seslem ya da
sesbirimi asan boyuttaki ogeler iistiinde yer alan yiikseklik degisikliklerine verilen ad.
Titremleme bildiriye eslik eder, anlama duygusal yananlamsal, coskusal ogeler katar.”
seklinde acgiklar. Anlatilmak istenen duygu, diisiincelere iliskin kurulan climlelerin daha
mikro diizeyde de kelimelerin anlamlari, sesin siddetinin azalip artmasina gore
degismektedir. Buna gore ton, anlamdan bagimsiz degil, anlam1 belirleyici ve ona yon
veren bir dgedir. Sigirct (2012)’ya gore “fonlamanin kendi basina anlamdan yoksun
oldugu diisiiniilemez”. Tonlama ile aslinda kelime ve ciimlelere duygular yiiklenir, bu

duygular karsi1 tarafa aktarilir, boylece anlamsal biitiinliik saglanir. Konugma veya sesli
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okuma etkinliklerinde belirli kelime ve ciimlelerde yapilan tonlamalar, “her dilde kendine
ozgii nitelikler gostermesine ve belirli kurallara gore kullanilmasina karsin konusanin
ctimleye yiikledigi bilgi ve duygu degerine paralel olarak degiskenlik de gosterir.”
(Borekei, 2005). Coskun (2009), tonlamanin anlam ayirici 6zellige sahip olmanin
yaninda, sesin duygu yoniinii ortaya koymasi bakimindan konusmanin temelini
olusturdugu goriisiinii savunmaktadir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde sesletim, vurgu,
tonlama, durak gibi biiriinsel 6gelerin dogru bir sekilde 6grenciye yansitilmasi hedef dilin
dogru 6gretilmesine biiyiik katkilar saglayacaktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bir
ogrenci, smif i¢i etkinliklerde, ders kitabinda kullanilan kelimelerin tonlarmni dogru
algilarsa, bu dogru algilama dort temel becerinin tamamini 6nemli diizeyde etkileyecektir.
Kelimelerin dogru kullanimi, 6zellikle konusma ve sesli okuma becerilerinde 6grencilere
onemli katkilar saglar. Boylece 6grenci, kelime ve ciimlelerin hem okul hem de sosyal
hayattaki kullanim tonlarinin farkina vararak anlam farkliliklarini anlayabilir ve bu farkli

tonda kelimeleri kendisi de tireterek hedef dili iyi diizeyde kullanmaya baslar.

2.5. Akic1 Okumay1 Hizlandirma Yontemleri

Akict okuma becerisi, bireylerin egitim hayatini kolaylastiran bir beceridir. Akici
okuma becerisine sahip 6grenciler, okudugunu anlama i¢in bu beceriye sahip olmayanlara
gore daha az zaman ve ¢aba harcarlar. Ogrencilerin sinif i¢i etkinliklerde, kendi yaptiklar:
okumalarinda, okumaya dayali ev ddevlerinde akicit okuma sayesinde daha az zamanda
daha cok sey Ogrenebilir, anlayabilirler. Bu nedenle akici okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik yontemler gelistirilmistir. Bu yOntemler, birebir olarak
uygulanabilecegi gibi kiigiilk 6grenci gruplariyla da uygulanabilirler. Asagida, akici
okumanin gelistirilmesine yonelik olusturulan yontem ve tekniklere ayrintili bir sekilde

yer verilmistir.

2.5.1.Tekrarli Okuma

Tekrarli okuma, 6grencinin diizeyine uygun kisa bir metni akici okuyana kadar
tekrar okumasidir. Tekrarli okuma yontemi, 68rencilerin kisa anlam tinitelerini istenilen

akicilik seviyesine ulagincaya kadar okumalarina dayanan bir yontemdir (Samuels, 1979).
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Johnson (2017) tekrarli okumayi, miizisyenlerin notalar {izerinde birden fazla ¢aligma
yapmasina benzetmektedir. Miizisyenlerin, ayn1 notalar iizerinde siirekli ¢alismalarinin
amaci, notalarin akigini anlamak ve onlar1 ritmik bir sekilde ¢almaktir. Okuma egitimi
stirecinde de Ogrenciler akici okuma becerini kazanmak icin, ayn1 sesleri, heceleri ve
kelimeleri tekrar tekrar okurlar. Burada amagc, hedef dilin ses sistemini hizli bir sekilde
tanimak, algilamak ve anlamlandirmaktir. Tekrarli okuma, 6grencilerin hiz, dogru okuma
ve biirlin, kelime tanima gibi akict okumanin alt becerilerini, bir metni birden fazla
okuyarak gelistirmeyi hedefleyen bir yontemdir. Ancak bu asamadan sonra yeni bir
paragraf okumaya baglayabilirler. Bu yontem, 6grenme giicliigli yasayan 6grenciler
tizerinde etkili oldugu gibi normal 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde de

faydalidir (Samuels, 1979).

Tekrarli okuma, biitiin yeni baslayan okuyucular i¢in uygun bir yontem degildir.
Tekrarli okuma, okumay1 gelistirme programlar: igerisinde destekleyici bir yontemdir
(Samules, 1979). Bu acidan bakildiginda yabanci dil 6gretiminde tekrarli okuma yontemi,
temel seviyede degil, orta seviyeden itibaren tercih edilebilir. Ciinkii A1 diizeyindeki bir
ogrenci hedef dili yeni tanimaya bagladigindan okuma deneyimleri, kelime bilgisi ve
diger faktorlerden dolay1 tekrarli okuma yaptirmak yanlig olabilir. Temel seviyenin
sonundan itibaren Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretiminde bu yontemin kullanilmasinin
uygun olacag1 disliniilmektedir. Tekrarli okuma yontemi, genel olarak yabanci dil
Ogretiminde yapilan akict okuma c¢alismalar1 agisindan yeni oldugu kadar (Gorsuch,
Taguchi, 2008) Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretiminde de yeni bir yontemdir. Ana dili
olarak Tiirk¢e Ogretiminde yapilan ¢alismalar olsa da, Tiirk¢enin yabanci dil olarak

Ogretiminde heniiz yeterli ¢alismalar yapilamamaistir.

Tekrarli okuma yontemi “Siireli Tekrarli Okuma” ve “Egli Tekrarli Okuma”

olmak tizere iki baslik altinda ele alinabilir.

2.5.1.1. Siireli Tekrarli Okuma

Okuma etkinligine gegilmeden once sinif diizeni ve 6grencilere gereken imkan

saglanmalidir. Siireli tekrarli okuma i¢in, okunacak metin her bir 6grenciye ayri ayri



53

dagitilmali, her bir 6grenciye ait bir okuma tablosu olusturulmalidir. Ayrica her bir ¢ift
Ogrenci bir kronometre/siire 6lgere sahip olmalidir. Siireli tekrarli okumada 6grenciler

cift olarak yerlestirilir ve metni okumalari istenir (Ash ve Kuhn, 2006).

Uygulama asamasinda ise dncelikle 6grencilerden kendilerine verilen metni sessiz
bir sekilde okumalar1 istenir. Daha sonra dgrenciler sirayla metni sesli okurlar. Bu sirada
diger 6grenci siire tutar ve okuma hatalarini isaretler. Metni okuyan 6grenci, uygun hiz
ve okuma dogruluguna ulastifinda okuma tablosuna bilgisi girilerek diger 6grenci ayni
islemi yapmaya baglar. Bu yontemle, okumasi zayif ya da yavas olan 6grencilerin okuma
becerilerinin iyilestirilmesi hedeflenmektedir (Ash ve Kuhn, 2006). Ozellikle okuma
tablolar1 ve not alinan sesli okuma hatalari, 6grencilerin okumalarindaki eksikliklerin
giderilmesinde, okuma becerilerinin gelistirilmesinde yol gosterici olmaktadir. Bu
yontem, d6grencilerin bir dakikada okuduklart dogru kelime sayisin1 6lgerek onlarin dogru

ve hizli okumalarina odaklanir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).

Tekrarli okuma yontemi arastirmacilar tarafindan deneysel calismalarda sik
kullanilan bir yontemdir. Bu ¢aligmalar, 6grenme giicliigline sahip bireyler, ana dilinde
akiciligi gelistirme, yabanci dil 6grenen Ogrenciler gibi c¢esitli orneklemler tizerinde
yapilmigtir. Yapilan c¢alismalar, tekrarli okuma yontemine uygun yiiriitiilen 6gretim
faaliyetlerinin, 6grencilerin okuma akiciliklarinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gostermistir (Baydik, Ergiil ve Kudret, 2012; Diindar ve Akyol, 2014; Gorsuch ve
Taguchi, 2008; Gorsuch ve Taguchi, 2010; Uzunkol, 2013; Yamag, 2014).

2.5.1.2. Esli Tekrarli Okuma

Esli tekrarli okuma yontemi, siireli tekrarlt okuma ile benzerlik gostermektedir.
Stireli tekrarli okumadan en 6nemli farki, esli tekrarli okumada herhangi bir zaman
sinirlamas1 bulunmamaktadir. Ancak her iki tekrarli okuma ydntemi de Ogrencilerin
biiriinsel 6zelliklere uygun okuma yapmalarina odaklanirken siireli tekrarli okumada
bundan bagka, Ogrencilerin birbirlerini ve kendi kendilerini degerlendirmeleri sz

konusudur. (Cohen, 2011).
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Esli tekrarli okuma ydnteminin uygulanmasinda izlenecek asamalar su sekilde
siralanabilir:

1. Ogrencilerin seviyesine ve ilgisine gore kisa bir metin secilir.

2. Ogrenciler metni bir defa sessiz okurlar.

3. Daha sonra sirayla sesli okuma yaparlar.

4. {1k okumadan sonra dgrenciler birbirlerini; ikinci okumadan sonra da kendi
okumalarin1 degerlendirirler.

5. Son asamada ise Ogrenciler, yaptiklar1 sesli okumalarma dair

degerlendirmelerini esleriyle paylasirlar.

Esli okuma, o6grencilerin her birine okuma yapma firsati saglar ve dinleyen
Ogrencinin kelimelerin nasil sesletildigini daha iyi 6grenme firsat1 sunar. Sinif igerisinde
ogrenciler kendileri eslesebilecegi gibi, 6gretmen de 0grencileri es yapabilir (Keskin,
2012). Ogrenciler birbirleri ile rollerini degisebilir. Yani dinleyici konumunda olan
Ogrenci, arkadaginin okumasi bittikten sonra okuyucu; metni okuyan 6grenci ise dinleyici
konumuna gecebilir. Birbirleriyle es olan 6grenciler, ayn1 zamanda okuma konusunda
birbirlerine model olmaktadirlar. Bu nedenle akici okuma agisindan iyi olan bir §grenci
ile akict okuyamayan bir 6grencinin eslesmesi, zayif olan 6grencinin gelisimi agisindan
oldukca onemlidir. Béylece O6g8rencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri,
okuma 0z yeterliklerinin ve cesaretlerinin artmasi saglanir (Koskinen ve Blum, 1986;

Nichols, Rupley ve Rasinski, 2009).

2.5.2. Norolojik Etki Yontemi

Akic1 okumay1 gelistirme yontemlerinden birisi de Norolojik Etki Yontemi’dir.
Nérolojik Etki Yéntemi tekrarli okuma ¢alismalarindan biridir. Ozel egitime muhtag olan
okuma gii¢liigli c¢eken Ogrencilerin okuma becerilerinin iyilestirilmesine yonelik
gelistirilen bir yontemdir (Heckelmen, 1966; Flood, Lapp ve Fisher, 2005). Ancak, 6zel
egitime ihtiyag duymayan sagliklt bireylerin okuma becerilerini gelistirmek igin
yontemin uygulandigi calismalarda, okuma becerisi zayif diizeyde olan 6grencilerin

okumalar {izerinde iyilestirici bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (Bastug ve Kaman,
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2013; Chomsky, 1978). Ilkokulun heniiz basinda olan okuma becerileri zayif diizeydeki

Ogrencilere uygulanmasi daha faydali olacaktir (Tunnel, Jacobs, 1989).

Norolojik etki yontemi, Heckelman (1966, akt.: Arnold, 1972) tarafindan, birden
fazla duyu organmin kullanilmasina dayanan okumay: iyilestirici bir yontem olarak
tasarlanmistir. Bu yontemde dgretmen, metni sesli bir sekilde okur. Ogrenci, dgretmeni
isitir, onu model alir ve ayn1 metni onun gibi okumak i¢in ¢abalar. Her ikisi de isaret
parmagi ile odaklanmay1 ve gozle takibi kolaylastirmak i¢in okunan yer iizerinde gezinir.
Boylece kulak, goz, ses organlari birlikte ¢alisir. Yontemin uygulanmasinda, gretmen
ogrenciden her zaman birkag¢ kelime daha dnde okur. Ogrenci, onu isiterek, metin
lizerinde 6gretmeninin gectigi yerlerden onu model alarak geger, 6gretmenine yetismek
icin daha hizli ve dogru okumaya gayret eder. Bu gayreti ona, akict okuma becerisini

kazandirir.

Norolojik Etki Yonteminin uygulama asamalar su sekildedir (Heckelman, 1969,

akt.: Flood, Lapp ve Fisher, 2005):

- Ogrencilerin seviyelerine uygun bir metin segilir.

- Ogretmen, dgrencisinin onu iyi duyabilecegi bir mesafede olmak kosuluyla
karsisinda ya da yaninda oturur.

- Ogrencinin parmagi, dgretmenin okudugu yerleri sayfa iizerinde takip eder.

- Ogretmen, okudugu her kelimeyi parmag; ile takip eder.

- Ogretmen, 6grenciden biraz daha hizli bir sekilde metni okur ve dgrenciye iyi
bir model olur.

- Ogretmen, dgrencinin metni okuduktan sonra kendisini rahat hissetmesini

saglar.

Bu yontemle 6grencilerde okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri, 6z gliven
sahibi olmalar1 da saglanabilir. Ogretmen esliginde yapilan bir okuma, 6grenciyi kendini

giivende hissettirerek okumaya kars1 daha da isteklendirecektir.



56

2.5.3. Koro Okuma

Koro okuma, 6grencilerin seviyelerine uygun bir metni hep birlikte ya da en az iki
kisinin ayn1 anda okumasina dayanan bir okumadir. Koro okuma, ana dilinde okuma
egitimi derslerinde, genellikle ilkokulun ilk yillarinda tercih edilen bir yontemdir.
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak secilen bir metin, koroyu olusturan dgrencilerin her
biri tarafindan okunurken, akicilik bakimindan zayif olan 6grenciler, diger 6grencileri
dinlerler (Rasinski ve Samules, 2011). Boylece, akict okuyamayan 6grenciler, seslerin,
kelimelerin nasil sesletildigini dinleyerek ve bunlara dikkat ederek akici okuma
becerilerini gelistirebilirler. Koro okuma, herhangi bir grup tarafindan sesli okunan metni,
dildeki biiriinsel 6zellikler acisindan dinleyip bunlarin 6grenilmesini amaglayan bir
yontemdir (Miccinati, 1985). Bu agidan bakildiginda, yabanci dil 6gretiminde sesletim
egitimi, biirlinsel okumanin kazandirilmasi gibi deneysel ¢alismalarda kullanilabilir bir

yontemdir.

Koro okumada, koroyu olusturan 6grencilerden okuma becerisi akici olanlar, akici
okuyamayanlara ayn1 zamanda model de olurlar. Akicilik yoniinden zayif 6grenciler,
digerlerini dinleyerek kendilerinden okumalari istenen metni vurgu, tonlama, belirli
yerlerde ses tonunu ayarlama gibi biirlinsel 6zellikler agisindan ipuglar1 yakalama sansi
elde ederler. Bu ipuglari akici bir okuma i¢in gereken temel 6gelerdir. Richards (2000),
koro okuma i¢in, sinif igerisinde 6grencilerin tamaminin ya da bir kisminin birlikte siir
metinlerini okumalarinin onlarin biirtinsel 6zellikleri daha iyi 6grenip, analiz edecegini
savunmaktadir. Siir metinleri, igerisinde belli bir ahenk, kafiye, tonlama, vurgu tasidigi
icin biirlinsel dgelerin somut bir sekilde yansitilmasi bakimindan tercih edilebilir bir
metin tiiriidiir. Bu durum, ana dili ya da 6grenilen hedef dil i¢in gecerlidir. Ancak diger
ogrenme alanlar1 olan Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler derslerine ait metinlerle de koro okuma

uygulamalari yapilabilir (Keskin, 2012).

llgili alanyazinda koro okumanin yabanci dil ve ana dil &gretiminde etkili
oldugunu kanitlayan c¢aligmalara ulagmak miimkiindiir (Keskin, 2012; Kodan ve Akyol,
2018; McCauley ve McCauley, 1992). Ancak bu ¢alismalar olduk¢a sinirlidir. Tiirk¢enin

yabanct dil Ogretiminde, 6zelde koro okumanin genelde ise akiciligr gelistirme
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yontemlerinin yabanct 6grencilerin Tiirk¢ce okuma becerilerini inceleyen bir arastirmaya
ilgili alanyazinda rastlanmamistir. Akic1 okuma kavramina ve 6gretimine gereken 6nemin
verilmedigi agik¢a ortadadir. Diger akiciligi gelistirme yoOntemleri ile beraber koro
okumanin etkisinin incelendigi deneysel ¢alismalar yapilmalidir. Bu ¢alismalarin
sonucunda, alanda ¢alisan Ogreticilere, uzmanlara daha nitelikli bir okuma egitimi igin

yol gosterilmis olacaktir.

Koro okuma, sinif igerisinde farkli tekniklerle uygulanmaktadir. Miccinati (1985),
koro okumayt1, nakarat (refrain) koro okuma, bir satir bir ¢cocuk (line-a-child), karsilikl
okuma (antiphonal) ve birlikte (unison) okuma olmak iizere dort farkli teknige

ayirmaktadir.

Nakarat (refrain) okuma: Nakarati olan bir metin segilir. Bu metin genellikle
siir ya da bir sarki olabilir. Secilen metni dncelikle 6gretmen sinif igerisinde biiriinsel
ozelliklere uygun olarak okur, dgrenciler dikkatle dinler. Ogretmen birkac kez sesli
okuduktan sonra 6grenciler de okumaya katilir. Ancak Ogrenciler yalnizca nakarat
kisminda devreye girerler. Bu uygulama yalnizca 6gretmen ve 6grenci arasinda yapilmaz.
Sinif, ikiye boliinerek bir grup nakaratt bir grup metnin diger bdliimiinii de okuyabilir

(Miccinati, 1985).

Bir satir bir ¢cocuk koro okuma (line-a-child): Bu teknigin uygulanmasinda
genellikle siirin ilk ve son satirlari tiim sinifla birlikte okunurken, aradaki satirlar ayr1 ayri

Ogrenciler tarafindan bireysel olarak sesli bir sekilde okunur (Miccinati, 1985).

Karsihkli koro okuma (antiphonal): Genellikle baslangic seviyesindeki
ogrenciler i¢in kullanilan bir tekniktir. Siif, iki ya da daha fazla gruba ayrilir. Siirin
kitalar1 her bir gruba dagitilir ve gruplar bu béliimleri sesli okurlar. Karsilikli okumaya

diyalog okuma da denilmektedir (Miccinati, 1985).

Teksesli (unison) okuma: Koro okumanin belki de uygulamasi en zor teknigidir.
Ciinkii bu teknikte ogrenciler, verilen metni hep birlikte okurlar. Bu okuma, biiriinsel

Ozelliklere, vurgu ve tonlamaya uygun okumayi da igermektedir (Miccinati, 1985).
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Ogrencilerin hep birlikte bu 6zellikleri ise kosmalar1 ve bunun onlar1 dinleyenlere
gostermeleri siire¢ ve gayret gerektiren, birden fazla uygulama yapilmasina ihtiyag
duyulan bir 6zellik oldugundan, uygulanmasi, diger tekniklere gore biraz daha zor
olabilmektedir. Bu yoOniiyle teknik, karsilikli koro okuma gibi baslangic seviye
Ogrencilerine uygun degildir. Ana dilinde belli bir seviyede akici okuma becerisine sahip
Ogrenciler ve yabanci dil 6gretiminde en az B2 diizeyi Ogrenciler i¢in bu teknigin
uygulanmasiin dogru olacag: diisiiniilmektedir. Ancak ilgili alanyazinda bu tekniklerle
ilgili bosluk bulundugundan herhangi bir ¢alisma dayanak gosterilememistir. Konuyla

ilgili yol gosterici ¢aligmalar yapilarak bu tekniklerin etkililigi ortaya koyulmalidir.

2.5.4. Esli Okuma

Esli okuma, iyi okuyucularin zayif okuyuculara model olmasini saglayarak
onlarin da akict okuma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir yontemdir. Topping
(2014)’e gore esli okuma, “Ogrencilerin, ongoriilebilir ve miidahaleci olmayan hata
diizeltimi ¢ercevesinde, metinleri bagimsiz okunabilirlik seviyelerinin biraz yukarisina
erismelerine ve anlamalarina olanak saglayan sesli okuma”’dir. Akran destekli okuma
(peer assisted reading) olarak da bilinen bu yontem, Ogrencilerin okumalarini
gelistirmeleri i¢in eglenceli bir yoldur. Bu yontemde dikkat edilmesi gereken noktalardan
biri, eslestirilen Ogrencilerin okuma becerileri agisindan birbirlerine yakin diizeyde
olmasidir (Topping, 2006). Cok iyi okuyan bir 6grenci ile neredeyse hi¢ okuyamayan
Ogrencinin eslestirilerek secilen metni okumalari, okumasi iyi olan 6grenciyi sikacak;
okumasi zayif olan 6grencide ise okumaya karsi olumsuz tutum gelistirmesine ve 6z
giiven kaybina neden olacaktir. Boyle bir durumda ise her iki 6grenci de okuma
eyleminden uzaklasacaktir. Bu nedenle, eslestirilecek 6grencilerin okuma seviyelerinin
birbirilerine yakin, ancak bir Ogrencinin digerinden daha iyi olmasma &6zen

gosterilmelidir.

Yontem iki sekilde uygulanabilir. Birincisi, eslesen dgrenciler metni birbirlerine
sirayla sesli olarak okurlar. Okuma sirasinda, birbirilerinin yaptiklari sesli okuma
hatalarin1 aninda diizeltirler. Ayrica, hatali okunan sesin ya da kelimenin nasil okunmasi

gerektigini de Orneklendirirler (Topping, 2006). Boylece Ogrenciler, birbirilerini
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diizeltmeleri gerektiginin farkinda olarak dikkatlerini siirekli canli tutarlar (Keskin,
2012). Fakat bu durum, Ogrencilerin anlamalarina olumsuz etki edebilir. Ciinki
Ogrenciler anlamdan c¢ok birbirlerinin hatalarini fark edip diizeltmeye odaklanirlar. Bu
yoniiyle, okudugunu anlamadan ¢ok okuma hatalarinin diizeltilmesinde etkili bir yontem

oldugu diisiiniilmektedir.

Esli okumanin uygulanmasinda izlenecek ikinci yol ise, bir 68rencinin okurken
digerinin sessiz kalmasidir. Sessiz kalan 6grenci, sesli okuma yapan arkadasini, hatal
okuma yaptiginda sozel olmayan yollarla, masaya hafif vurarak, arkadagina dokunarak
vs. uyarir. Bu, 6grencilerin kendilerini okuma konusunda yeterli olduklarini diisiindiikleri
zaman yapilmalidir. Bu teknik, “yalmiz okuma” olarak adlandirilmaktadir (Topping,
2006). Boyle bir okumaya, bagimsiz okuma adi da verilebilir. Esli okuma, siifigerisinde
O0gretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci eslesmesiyle yapilacagi gibi, aileler de evde
cocuklartyla yapacaklari okuma saatlerinde bu yontemden faydalanabilirler. Yalniz sinif

ortaminda degil, aile ortaminda da uygulanabilir bir yontemdir.

2.6. Akic1 Okumayi Degerlendirme

Akict okuma becerisi ¢ok boyutlu bir beceridir. Bu nedenle akict okumanin
Olcililmesi, sadece bir 6l¢me araci ile ya da akici okumanin bir boyutunun ol¢iilmesi ile
sonuclandirilacak bir siire¢ degildir. Dogru okuma, hiz ve biirlin becerilerinden olusan
akict okumanin 6l¢iilmesi, bu ii¢ alt becerinin uygun 6l¢me aracglari ile yapilan dlgme
sonucu ortaya cikarilabilir (Keskin, 2012). Bu nedenle, akict okumay1 olusturan her bir

alt boyuta iligkin gelistirilen 6lgme araglarinin kullanilmasi gerekmektedir.

Akict okumanin alt becerilerinin iligkilendirildigi asil beceri ise, konunun dogast
geregi okuma, yani anlama becerisidir. Okudugunu anlama becerisinin Sl¢iilmesinde
kullanilan en yaygin 6lgme araglari ise, okudugunu anlama testleridir. Bu testler, hedef
kitlenin seviyesine uygun olarak hazirlanan metinlerin altina yerlestirilen okudugunu
anlama sorularindan olusmaktadir. Okudugunu anlama testlerinin 6lgme araci olarak
kullanilabilmesi i¢in, hedef kitlenin seviyesine uygunlugunun belirlenmesinde en az iki

alan uzmanindan goriis alinmis olmasi ve bu goriislere bagli olarak hazirlanan testlerin
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gecerlik ve gilivenirliklerinin saglanmis olmas1 gerekmektedir. Bu gereklilikleri sagladig:
ortaya konmadan kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen veriler, saglikli veriler
olmayacaktir. Ancak nitelikli 6lgme araglarinin kullanilmasiyla elde edilen veriler
arasinda yapilacak uygun analizlerle hedef kitlenin akici okuma becerisi saglikli bir

sekilde ol¢iilebilir.

Akic1 okumanin alt becerilerinin Olgiilmesinde kullanilan 6l¢me araglarina

asagidaki bagliklarda deginilmistir.

2.6.1. Dogru Okumanin Olgiilmesi

Dogru okuma, hedef dildeki kodlarin dogru taninmasini ve ¢éziimlenmesini ifade
eden bir beceridir. Herhangi bir metni anlayabilmek i¢in, o dildeki seslerin dogru olarak
Ogrenilmesi, dogru okumanin 6n kosuludur. Hudson, Lane ve Pullen (2005)’e gore, dogru
okuma becerisinin zayfi olmasi anlamay1 da olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle dogru
okumanin, uygun 6l¢me araglariyla 6l¢iilerek verilerin dogru bir sekilde ortaya konmasi

biiylik 6nem tagimaktadir.

Okuma dogrulugunun 6l¢iilmesi, hedef kitlenin seviyesine uygun bir metni onlara
sesli okutulmasina ve bu sesli okumalarinin kayit altina alinmasi esasina dayanmaktadir.
Ogrencilerin kaydedilen sesli okumalari, daha sonra dinlenerek sesli okuma hatalari
cikarilir. Bu yontem, daha detayli ve hassas bir veri elde edilmesini saglar (Hudson, Lane
ve Pullen, 2005). Sesli okuma hatalarinin ¢ikarilmasiyla geriye kalan kelime sayisi
toplam kelime sayisina boliinerek ¢ikan sonug 100 ile ¢arpilir. Bdylece 6grencinin ya da
tiim grubun dogru okuma orani belirlenir. Yalnizca sesli okuma hatalarinin incelendigi
caligmalarda ise, 6grencinin bir dakikadaki okumasinda yaptig1 hatali okudugu kelime

sayis1 belirlenerek akict okumanin diger becerileriyle iliskilendirilebilir.
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2.6.2. Okuma Hizinin Olgiilmesi

Okuma hizinin 6l¢iilmesinde, Jenkins, Fuchs, van den Broek, Espin & Deno
(2003)’ya gore, 6grencilere kelime listeleri vererek okumalarini istemek yerine igerige
dayali okuma, yani bir metni sesli okumalarini saglamak, okuma hizinin 6l¢iilmesinde
daha giivenilirdir. Okuma hizinin 6l¢iilmesinde kullanilan en yaygin yontem, zaman/i
okuma ya da zaman tutarak okumadir. Bu yontemde 6grencinin bir dakika igerisinde
okudugu toplam kelime sayisindan hatali okudugu kelime sayis1 ¢ikarilarak okuma hizina
ulagilir. Samuels (1979)’e gore bu yontem, kelime okuma dogrulugunu artirmakta da
kullanilabilir. Okuma hiz1 ve dogru okumanin Sl¢iilmesinde, sesli okuma hatalarinin
belirlenmesi ¢ok onemlidir (Bastug ve Akyol, 2012). Yontem bu yoniiyle, sesli okuma
hizinin 6l¢iilmesinde daha hassas bir 6l¢iim saglamaktadir. Bu nedenle alanayazindaki
pek cok calismada, okuma hizi, dakikada okunan toplam kelime sayisindan, sesli okuma
hata sayisinin ¢ikarilmasiyla belirlenmistir (Bastug ve Akyol, 2012; Draper ve Spaull,
2015; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Sidek, Baharun, Saad ve Idrus, 2016; Yamag, 2014;
Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009; Yildiz, 2013).

Okuma hizinin belirlenmesinde kullanilan diger bir yontemde ise, dgrenciye
metin sesli olarak okutulur. Toplam okunan kelime sayisindan hatali okunan kelime sayis1
cikarilarak, dakikada okunan dogru kelime sayisina ulagilir. Dakikada okunan toplam
dogru kelime sayis1 60°a boliintir (1 dk.=60 sn.). Bu islem sonucunda da dakikada okunan

dogru kelime sayisina ulasilir (Rasinski, 2010).

2.6.3. Biiriiniin (prozodinin) Olciilmesi

Akict okuma becerisinin alt boyutlarindan biri olan biiriin becerisi, vurgu, tonlama
gibi alt becerilerden olusan bir beceridir. Bu nedenle, okuma hizi ve dogru okumaya gore
Olclilmesi daha zordur (Valencia, Smith, Reece, Li, Wixson ve Newman, 2010). Okuma
hiz1 ve dogru okuma tek boyutlu beceriler oldugundan, 6grencilerin sesli okumalarin
dinleyerek uygun bir dlgme araciyla 6l¢iilebilir. Aynit durum biiriiniin 6l¢iilmesinde de

gecerlidir. Ancak, biirlin becerisini 6l¢gmeye yonelik gelistirilen bir 6l¢egin igeriginde,
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vurgu, tonlama, duraksama, anlamli 6bek okuma gibi alt boyutlar1 igeren maddelerin de

bulunmasi gerekmektedir.

flgili alanyazin incelendiginde biiriin becerisini dlgmeye yonelik dlgek ve
rubriklerin gelistirildigi goriilmektedir (Hudson, Lane ve Pulleb, 2005; Valencia, Smith,
Reece, Li, Wixson ve Newman, 2010). Valencia, Smith, Reece, Li, Wixson ve
Newman’in gelistirdigi 6l¢cek, NAEP (National Assessment of Educational Progress)’in
sesli okuma rubrigi esas alinarak, metin yazarmin séz dizimi ve vermek istedigi mesaja
baghiligini da igermektedir. Rubrik, 2, 4 ve 6. smuflar diizeylerine uygun olarak
gelistirilmistir. Rubrigin puanlanmasinda ise, 1-2 puan akici olmayan, 3-4 puan ise akici
olarak nitelendirilmistir. Puanlayicilar 6grencilerin ilk 3 dakikalik sesli okumalarini

puanlayarak dgrencilerin sesli okuma biiriinlerini belirlemislerdir.

Biirtinii 6l¢meye yonelik gelistirilen 6l¢ekler, Tiirkgeye 6zgii 6lgekler olmamakla
birlikte, son yillarda Tiirk¢eye yonelik biirtin 6l¢ekleri de gelistirilmeye baslanmistir. Bu
6l¢ek veya rubriklerin bazilar1 uyarlama bazilari ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Olgceklerdir. Ancak bu Olgekler, Tiirk¢enin ana dili olarak Ogretiminde ya da temel
egitimde Tiirk¢e sesli okuma biirliniine yoneliktir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda

boyle bir 6lgegin olmamasi alanyazinda bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir.

Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi, sesli
okumada noktalama, tonlama, vurgu, ses 6zelligi, okuma ritmi, duygu, anlam tnitesiyle
okuma ve otomatik kelime tanima durumlarina yonelik yazilan toplam 15 maddeden
olusan bir Olgektir. 356 Ogrenciden alnan veriler ile gecerlik-giivenirligi yapilarak
arastirmacilara sunulmustur. S6z konusu 6lgek, bu calismada da 6grencilerin sesli okuma

biiriinlerinin belirlenmesinde kullanilmistir.

2.7. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, akici okuma ile ilgili alanyazinda yapilan benzer ¢aligmalara yer ve-

rilmistir. Ilgili alanyazin tarandiginda, Tiirkgenin ana dili olarak dgretiminde akici okuma
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ile ilgili bircok calisma varken, Tiirk¢enin ana dili olarak dgretimine yonelik bir ¢alis-
maya rastlanamamistir. Ancak akic1 okumanin boyutlarina yonelik yapilan ¢aligsmalar bu-
lunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde akici okuma ile ilgili caligmalar, yurt dis1 kaynakli
ve daha cok Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde yapildig1 goriilmiistiir. Yerli ve

yabanci alanyazindaki bu ¢aligmalar incelenerek asagida 6zetlenmistir.

Cift¢i (2015), “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrenicilerin Okuma Be-
cerilerini Tekrarli Okuma Yéontemi Ile Gelistirme Siireci: Bir Durum Calismas:” baghikli
calismasinda, 6grencilerin Tiirk¢e okuma becerilerini, tekrarli okuma yontemi ile gelis-
tirmeyi amaglamistir. Calisma, A2 diizeyinde 6grenim goren ve ana dili Arapga olan 6
Ogrenci ile yuriitiilmistiir. Calisma, tekrarli okuma yontemi ile gelistirme siirecinin de-
gerlendirilmesi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak égretildigi A2 diizeyi okuma derslerinin
islenme stirecini gozlemleyerek tekrarli okuma yonteminin A2 diizeyi okuma derslerinde
kullanilmasinin siirece saglayabilecegi destegin degerlendirilmesi, A2 diizeyi 6grenicile-
rinin okuma hatalarimi giderme siirecinin degerlendirilmesi, A2 diizeyi 6grenicilerinin
okuma becerilerinin gézlemlenmesi ve A2 diizeyi ogrenicilerinin okudugunu anlama be-
cerilerinin degerlendirilmesi olmak tizere 5 asamada gergeklestirilmistir. Katilimc1 gru-
bun sesli okumalar1 ses kayit cihazi ile kaydedilerek, sesli okuma hatalari, metni vurgu
ve tonlamaya uygun okuma durumlari incelenmistir. Calisma sonunda, katilimcilarin Al
diizeyine gore sesli okuma hatalarinin azaldigi, katilimcilarin besinin metni uygun ses
tonuyla okuduklari, dordiiniin vurgu ve tonlamaya dikkat ettigi belirlenmistir. Ayrica,

grubun tamaminin okudugunu anlama becerilerinde artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demirci (2015), “Bl Seviyesinde Tiirkce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Sesli
Okuma Becerisiyle Ilgili Tespitler” baslikli calismasinda, 15 Suriyeli 6grencinin sesli
okuma becerisini incelemistir. Calismada, 6grencilere ders kitabindaki metin 6nce sessiz,
sonra sesli okutulmustur. Sesli okuma sirasinda 6grencilerin yaptiklar1 hatalar gézlemle-
nerek belirlenmeye calisilmistir. Sesli okuma hatalarinin belirlenmesi i¢in 6grencilere ha-
zirliksiz konusma, metin seslendirme ve sozciik seslendirme caligmalart yapilmaistir.
Arastirma sonunda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla hata yaptiklar be-
lirlenmistir. Ayrica ana dili Somalice olan 6grenciler en fazla ses hatasini yaparken, Gazi

TOMER’deki dgrencilerin en az hata yapan 6grenciler oldugu belirlenmistir. Etkinlikler



64

acisindan ise, sozciik seslendirme etkinliginde diger etkinliklere gore daha ¢ok hata ya-

pilmastir.

Gok (2015), “Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’'ne Gére Tiirkceyi Ya-
banci Dil Olarak Ogrenenlerde Karsilasilan Ses Olaylar:” baslikli calismasinda, Ankara
Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ve Hacettepe Universitesi TOMER’de
Tirkce 6grenen B1 diizeyindeki 64 6grencinin sesletim hatalarinin belirlenmesi amaglan-
mistir. Ogrencilere hazirliksiz konusma, metin seslendirme etkinlikleri yapilarak dgren-

cilerin yaptiklar1 ses hatalar1 belirlenmistir.

Ozgelik (2016), “Acquisition of L2 Turkish Prosody — The effects of purely pho-
nological and phonosyntactic issues ” baglikli ¢alismasinda, iki ayr1 ¢alismayla diisiik dii-
zey ve yiiksek diizey biiriinsel beceriye sahip 6grencilerin, biirlin becerilerinin etkisini
incelemistir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Ingilizce olan 13, Fransizca
olan 6 dgrenci iizerinde ¢alisilmistir. Ogrencilerin ses farkindaliklarini ve hatalarinin be-
lirlemek i¢in sesli okuma yaptirilmistir. Yapilan calisma sonunda, diisiik seviyeli biiriiniin
Ingilizce konusan dgrenciler icin dzel zorluklar olusturdugu belirlenmistir. Diger yandan,
biirliniin edindirilmesine yonelik 6zel bir egitim verilmemesine ragmen edinilmesi biraz

daha kolay oldugu soylenebilir.

Ozkan (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Ara Diizeyde (B1-
B2) Diksiyon Egitiminin Sesli Okuma Uzerindeki Etkisi” adli calismasinda, dgrencilerin
sesli okuma becerilerini gelistirmeyi ve sesli okuma hatalarini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Aksaray Universitesinde 6grenim gdren 22
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu 22 6grencinin 11°1 kontrol, 11’1 deney grubudur. Deney
grubuna normal 6gretime ek olarak, 5 haftalik bir diksiyon egitimi verilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, deney grubunun ses yutumu, gereksiz ses ya da eklerin eklenerek
okunmasi, yanlis ses kullanilmasi ve benzeterek okuma hata tiirlerinde, kontrol grubuna
gore iyilesme oldugu belirlenmistir. Ayrica, deney grubunun, sesli okuma becerisinin

kontrol grubuna gore artil yasandig1 sonucuna ulagilmistir.
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Ustabulut (2014), “Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkive Tiirkcesi Ogretiminde Sesli
Okuma Hatalar: ve Bu Hatalarin Diizeltilmesi Icin Yapilabilecek Yontem ve Teknikler
(Romanya Ornegi) ” baslhikli ¢alismasinda, Romanya’da bulunan Biikres ve Kdstence Yu-
nus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin sesli okuma hatalarini
incelemistir. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin 18’1 iki dilli (Tiirkge-Rumence),
17’si tek dillidir (Tiirkce). Ogrencilere sesli okuma hatalarmin belirlenmesi igin “Zeytin
Kiipii” adl1 812 kelimeden olusan bir metin okutularak, video kaydi alinmistir. 16 farkl
sesli okuma hatas1 (kelime tekrar etme, hece tekrar etme, hece atlama, ses atlama, ses
diismesi, telaffuz, ses karigmasi, heceleme yanlisi, ses ¢ikaramama, ses ekleme, hece ek-
leme, kelime ekleme, nefes kontrolii yapamamak, tutulma, el ile takip, egilerek okuma)
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda en ¢ok hatanin kelime tekrar hatasi oldugu,
erkek 6grencilerin daha fazla sesli okuma hatas1 yaptiklari ve iki dilli 6grencilerin tek dilli

Ogrencilere gore sesli okuma hatalarinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akici okuma ile ilgili yerli alanyazinda
yapilan benzer bir ¢calisma bulunmamaktadir. Ancak 6zellikle Batili iilkelerde yabanci dil
Ogretiminde akic1 okumayi inceleyen birgok c¢alisma bulunmaktadir (Dolean, Damsa ve
Pop, 2017; Draper ve Spaull, 2015; Erbeli ve Pizorn, 2012; Farahani ve Kouhpaeenejad,
2017; Gorsuch ve Taguchi, 2010; Jeon, 2012; Le, 2014; Miccinati, 1985; Pae ve Sevcik,
2011; Pillai ve Paramasivam, 2014; Piper ve Zuilkowski, 2015; Richards, 2000; Shinn,
Good, Knutson, Tilly ve Collins, 1992; Sidek, Baharun, Saad ve Idrus, 2016; Taguchi,
Gorsuch ve Sasamoto, 2006; Topping, 2014;). Bu calismalar genel olarak, ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretiminde akici okuma becerisi ve akici okumanin boyutlari ile ilgi-
lidir. Ancak, yabanci dil 6gretiminde akici okuma becerisinin agiklanmasi agisindan

Onemlidir.

Dolean, Damsa ve Pop (2017), koro okumanin yabanci dil 68renenlerin akici
okuma becerilerini gelistirmeye etkisini incelemislerdir. Calisma, Ingilizceyi yabanc dil
oalrak 6grenenler iizerinde 5 haftalik bir uygulama ile gerceklestirilmistir. Calismada 68-
rencilerin, dogru okuma becerileri, hiz ve okudugunu anlama becerileri ile akict okuma

becerileri arasindaki iliski belirlenmistir.
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Draper ve Spaull (2015), Giiney Afrikali 5. simf &grencilerinin, Ingilizce sesli
okuma akiciliklarim1 Ulusal Egitim ve Gelisimi Degerlendirme Program: agisindan ince-

lemislerdir.

Erbeli ve Pizorn (2012), ana dili Slovence olan ingilizceyi yabanci dil olarak 6g-

renenlerin okudugunu anlama, akici okuma ve kelime tanima becerilerini incelemislerdir.

Farahani ve Kouhpaeenejad (2017), 6grencilerin sesli okuma hatalari, hizlar1 ve
anlama arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ayrica akici konusma becerisini de ele almis-

lardir. Caligma, ingilizceyi yabanc dil olarak 6grenenler iizerinde gergeklestirilmistir.

Gorsuch ve Taguchi (2010), tekrarli okuma yonteminin Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Vietnamli 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye etkisini in-
celemislerdir. Calismada, 6grencilerin akict okuma becerileri tiim boyutlariyla ele alin-

mistir.

Jeon (2012), Giiney Koreli 6grenciler iizerinde yaptig1 calismasinda, 6grencilerin
yabanci dilde sesli okuma akiciliklarini arastirmistir. Calismada, sesli okuma akiciligi ile

okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki incelenmistir.

Le (2014), ¢alismasinda 6grencilerin sesli okuma hizlari, okudugunu anlama be-

cerileri ve akict okumalari arasindaki iliskiyi incelemistir.

Miccinati (1985), koro okumanin 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistiril-
mesinde nasil kullanilmas1 gerektigi ile ilgili kuramsal bir ¢aligma yapmistir. Makalede,
koro okumanin 6grencilerin biiriin becerisini edinmelerinde ve okudugunu anlama bece-
rilerindeki etkisi tartigilmistir. Ayrica makalede, biiriinsel unsurlardan (tonlama, vurgu
vb.), 6grencilere sesli okuma akiciliginin 6gretilmesinde nasil faydalanilmasi gerektigine
de deginilmistir. Biiriiniin alt becerilerinin ve biiriinsel okumanin, akici okumanin edin-

dirilmesinde olan katkis1, koro okuma yontemi ile kuramsal agidan agiklanmigtir.
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Pae ve Sevcik (2011), ana dilleri Ingilizce ve Korece olan ayni zamanda iki dilli
olan 6grenciler iizerinde sozel bellegin yabanci dil 6gretiminde okuma akiciligini ve oku-

dugunu anlama becerisini gelistirmeye etkisini incelemislerdir.

Pillai ve Paramasivam (2014), Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen Malezyali
Ogrencilerin sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi in-

celemislerdir.

Piper ve Zuilkowski (2015), caligmalarinda Kenyal1 6grencilerin kavrama ve akici
okuma becerilerinin degerlendirilmesinde zamanlamanin etkisini incelemislerdir. Boy-

lece 6grencilerin, belli bir zaman araliginda ne diizeyde anladiklar1 degerlendirilmistir.

Richards (2000), sesli okuma akiciliginin nasil olmasi gerektigine iliskin kuramsal
bir ¢alisma yapmustir. Calismada, 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelistirilmesi

i¢in yapilmasi gerekenler ayrintili bir sekilde ele alinmustir.

Sidek, Baharun, Saad ve Idrus (2016) ¢alismalarinda, Ingilizcenin yabanci dil ola-
rak 6gretiminde akici okuma becerisini genel olarak ele almislardir. Konuyu tiim boyut-

lartyla incelemislerdir.

Shinn, Good, Knutson, Tilly ve Collins (1992), 6gretim programi tabanl sesli
okuma akiciliginin 6l¢iilmesi ve bunun okuma becerisi ile iligkisinin dogrulanmasina yo-
nelik bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sesli okuma akiciliginin 6lgiilmesi agisindan
onemlidir. Calisma, program tabanli 6lgme ile sesli okuma akiciligin1 kuramsal agidan
incelemistir. Calismada okuma modelleri, 114 {igiincii sinif ve 124 besinci sinif 6grenci-
sinden elde edilen veriler iizerinde dogrulayici faktor analizi yapilarak degerlendirilmis-
tir. Yapilan analiz sonucunda, sesli okuma akiciligmin 6lgiilmesinde program tabanli

Olcme, anlama dabhil iy1 bir okuma yeterlilik indeksi sagladig1 sonucuna ulasilmistir.
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Taguchi, Gorsuch ve Sasamoto (2006), yaptiklar1 ¢alismalarinda, yabanci dilde
akict okuma becerisi ve bunun okudugunu anlamaya etkilerini incelemislerdir. Calis-
mada, akict okuma becerisinin tiim boyutlarinin okudugunu anlamay1 nasil etkiledigi de-

rinlemesine incelenmistir.

Topping (2014) calismasinda, esli okumanin yabanci dil 6grenenlerin akic1 okuma
becerilerini gelistirmede etkililigini tartismistir. Calisma, esli okuma ve akici okuma ara-

sindaki iliskiye yonelik kuramsal bilgilerden olusmaktadir.
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III. BOLUM

3. Yontem

Arastirmanin yonteminin anlatildigi bu boliimde sirastyla “Arastirmanin Deseni”,

“Uygulama Siireci”, “Caligma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”, “Verilerin Toplanmas1”

ve “Verilerin Analizleri” agiklanmuistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma, karma arastirma desenlerine uygun olarak yiiriitilmiistiir. Karma
yontem arastirmasi; arastirmaci veya arastirma ekibinin, anlama ve dogrulamanin
genisligini ve derinligini saglamak amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin
bilesenlerini, nitel ve nicel bakis agilarini, veri toplama, analiz ve ¢ikarim tekniklerinin
kullanimimi birlestirdikleri bir arastirma tiirtidiir (Creswell, 2014: 4). Karma yontem
arastirmasi, bir calismada aragtirma problemini daha iyi ve derinlemesine anlayabilmek
icin verilerin toplanmasi ve analizi siireglerinde nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanilmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2014; Hess-Biber, 2010). Arastirmada karma
yontem desenlerinden “agiklayici sirali desen” kullanilmistir. Agiklayici sirali karma
desende ilk Once nicel veri, devaminda ise nitel veri toplanir. Nicel veri aragtirmanin
kapsam1 konusunda genel bir goriis saglar. Ortaya ¢ikan genel resmin daha detayli
aciklanabilmesi ic¢in de nitel veriler bir onceki nicel asamada ortaya c¢ikan veriler
baglaminda toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmada ilk olarak caligsma
grubunun okudugunu anlama diizeyleri, sesli okuma hatalar1 belirlenmistir. Daha sonra,
calisma grubunun sesli okuma biiriinleri, sesli okuma hizlar1 ve dogru okumalar
belirlenerek anlama ile iliskisi ortaya koyulmustur. Bu arastirma, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak oOgrenenlerin akici okuma becerilerini belirleyerek bu becerilerinin ¢esitli

degiskenler agisindan derinlemesine incelenmesi i¢in yapilmistir. Bu nedenle aragtirmada
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karma desenlerden biri olan agiklayict sirali desen kullanilmistir. Kullanilan arastirma

deseni asagida sunulmustur.

3.2. Uygulama Siireci

Calismada veri toplama siireci iki asamali olarak gerceklestirilmistir. [lk asamada
nicel verilere, ikinci asamada ise nitel verilere ulasilmistir. Nicel veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testleri, Keskin, Bastug ve Akyol (2013)
tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi, dgrencilerin sesli okuma hatalarmin ve
okuma hizlarinin belirlenmesi i¢in ses kayitlarinin ¢oziimlenmesi sonucu ulasilan
verilerden olusmaktadir. Ulasilan nicel verilerin analizlerinden sonra katilimcilarin
yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ortaya konarak nitel veriler elde edilmistir. Calismaya

iliskin nicel ve nitel aragtirma siiregleri ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.

1. Nicel verilerin . o 3. Nicel veriler-
2. Nicel verilerin
toplanmasi .. den elde edilen
analizi
bulgular

\4

6. Nitel verilerden . o . o
5. Nitel verilerin ana- 4. Nitel verilerin
elde edilen bulgula- o
lizi toplanmasi
rin yorumlanmasi

\ 4

7. Nicel ve nitel bulgularin

bir arada yorumlanmasi

Sekil 3.1. Arastirma siireci.
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3.2.1. Nicel Asama

Nicel veri toplama asamasi, arastirmanin ilk boliimiinii olusturmaktadir. Nicel
aragtirma siirecinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlerin sesli okuma akiciliklar
cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Bu agsama, mevcut durumda var olan ancak
arastirilmasi gereken bir durumu ortaya koymayi hedefledigi i¢in betimsel niteliktedir.
“Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tammlar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Nicel arastirma
siirecinde veri toplama isleminin ardindan elde edilen veriler c¢oziimlenerek
betimlenmistir. Bu siirecte elde edilen veriler, istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir.
Bunun i¢in ¢aligma grubunun sesli okuma biiriini, hiz, sesli okuma hatalar1 ve okudugunu
anlama becerileri arasindaki iligskiyi belirlemek icin Pearson korelasyon katsayisi ve
Sperman Brown Rho korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Ayrica, birden ¢ok
degiskenin bir bagimsiz degisken lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, ¢oklu dogrusal
regresyon analizinden yararlanilmistir. Biitiin bu analizler SPSS 21.0 paket programi

yardimiyla yapilmis ve anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

3.2.2. Nitel Asama

Nicel arastirma siirecinde elde edilen bulgular yorumlanarak 6grencilerin akici
okuma becerilerindeki farklilagmalar tespit edilmistir. Nitel arastirma siirecinde ise bu
farklilagmalarin olasi nedenleri derinlemesine arastirilmistir. Nitel aragtirma siirecinde ele
alinan degiskenler bakimindan farkli alt gruplarda yer alan ve 6l¢iilen 6zellik bakimindan
cesitli diizeylerdeki Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarin sesli
okuma hatalarinin ve sesletim hatalarinin belirlenmesi i¢in katilimcilardan diizeylerine
uygun okuma metinlerini sesli okumalar1 istenmistir. Yapilan bu sesli okumalar ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Katilimcilarin ses kayitlari, 6nceden belirlenen sesli
okuma hatalar1 ve sesletim hatalarina uygun bir sekilde ¢6ziimlenmistir. Bu asamada nitel
veriler, nicel verilere doniistiiriilmiistiir. Boylece, katilimci1 grubun sesli okuma ve

sesletim hatalarinin sayilari belirlenmistir.
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3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi TOMER’de Tiirkgce 6grenen, diinyanin farkli bélgelerindeki 23
iilkeden gelen ve ana dilleri farklilik gosteren 30 yabanci 0grenciden olugmaktadir.
Calisma grubu, amacli Ornekleme yoOntemlerinden c¢ok c¢esitli Ornekleme gore
belirlenmistir. Cok ¢esitli 6rneklem, “incelenen problemle ilgili olarak kendi iginde
benzesik farkli durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu durumlar tizerinde yapilmasi’n1
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel: 2008) ifade etmektedir. Bunun
i¢in aragtirmanin ¢alisma grubunda, ayni yas diizeyi ve 6grenme amacina sahip, farkl
cinsiyet ve ana dile sahip 6grencilerle calisilmistir. Calisma grubunun demografik

Ozellikleri Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri.
Cinsiyet Anadil/

Uyruk Erkek Kadin _ Anadili N
Irak 2 1 Arapga 3
Mogol 1 1 Mogolca 2
Misir 1 - Arapca 1
Urdiin 1 - Arapga 1
Afganistan 3 - Farsca 3
Iran 1 - Farsca 1
Kirgiz - 1 Kirgizca 1
Filistin - 2 Arapca 2
Tacikistan 1 - Tacikge 1
Giiney Sudan 2 - giiill{i;ce/ 2
Sirbistan - 1 Sirpga 1
Liberya 1 - Ingilizce 1
Uganda 1 - Elug;ﬁgz/ 1
Kenya ! © saiee !

Kongo 3 - Fransizca/ 3
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Kingwana

Fransizca/
Cad 2 - Maba 2

Fransizca/
Madagaskar 1 - Malagasca 1
Dogu . ..
Tiirkistan 1 - Cince/Tiirkce 1
Banglades 1 - Bengalce 1
Tiirkmenistan - 1 Tiirkmence 1
Toplam 23 7 30

Tablo 2.1 incelendiginde ¢alisma grubunun 3 Irakli, 2 Mogol, 1 Misirli, 3 Afgan,
1 Fars, 1 Kirgiz, 2 Filistinli, 1 Tacik, 2 Giiney Sudanli, 1 Sirp, 1 Liberyali, 1 Ugandali, 1
Kenyali, 3 Kongolu, 2 Cadli, 1 Madagaskarli, 1 Cin, 1 Bangladesli, 1 Tirkmen
Ogrenciden olustugu goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ana dilleri
ise, 7 Ogrencinin Arapga, 2 O0grencinin Mogolca, 4 O6grencinin Fars¢a, 5 6grencinin
Ingilizce, 6 6grencinin Fransizca, 1 6grencinin Cince ve diger 6grencilerin ana dilleri
strastyla, Kirgizca, Tacikge, Bengalce ve Tiirkmencedir. Caligma grubu ana dili agisindan
incelendiginde Giiney Sudan, Liberya, Uganda, Kenya, Kongo, Cad, Madagaskar ve
Dogu Tiirkistanl 6grencilerin iki dilli olduklar1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin ana dili,
kendi ailelerinden ogrendikleri, resmi olmayan ortamlarda kullandiklari, Dinka,
Svahilice, Luganca, Kingwana, Maba, Malagasca ve Tiirk¢edir. Cin’in Dogu Tiirkistan
bolgesinden gelen 6grencinin ana dili Tiirkgedir. iki dilli 6grencilerin egitim almak ve
akademik agidan basarili olmak igin &grendikleri ana dil ise, ingilizce, Fransizca ve

Cincedir. Bu nedenle, 6grencilerin dilleri ana dil ve ana dili olarak birlikte gdsterilmistir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan ise erkek 6grenci sayisinin (23), kiz 6grenci
sayisindan (7) daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise, c¢alisma grubu
belirlenirken cinsiyet degiskeni yerine farkli dil ailelerine sahip katilimcilar ile

calisilmasinin amaglanmasidir.
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3.4. Veri Toplama Teknikleri ve Araclari

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Okudugunu Anlama Testlerinin Gelistirilmesi

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma akiciliklarinin belirlenmesi
icin, Al, A2, B1, B2 ve CI1 diizeylerine uygun birer metin belirlenmistir. Metinlerin
tamami hizli okuma kitabindaki (Karaeloglu, 2011) metinlerden uyarlanmistir. Diizeyler
icin belirlenen metinlere yonelik, arastirmaci tarafindan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini 6lgmek i¢in metin alt1 sorular olusturularak okudugunu anlama testleri
gelistirilmistir. Se¢ilen metinler dil bilgisi, kelime varligi, climle uzunlugu gibi ogeler
acisindan incelenmistir. Metinlerde 6grencilerin seviyelerinin iistiinde olan dil bilgisi
yapilari, ciimleler ve sozciikler, 6grencilerin bulunduklar1 diizeylere gére uyarlanmistir.
Uygulamaya ge¢ilmeden 6nce metinler alan uzmanlarinin goriislerine sunularak verilen
diizeltmeler dogrultusunda metinlere son hali verilmistir. Son olarak, 6grencilerin
diizeylerine uygun hale getirilen metinlerle ilgili okudugunu anlama sorular
hazirlanmistir. Hazirlanan okudugunu anlama testleri, tekrar uzman goriisiine sunularak
son sekillerine karar verilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama
testlerinin gecerlik-giivenirliginin saglanmasi amaciyla her bir diizey i¢in ikiser metne
bagli iki adet okudugunu anlama testi hazirlanmistir. A1 diizeyi i¢in Kardan Adam (Ek-
1) ve Kiigiik Mart: (Ek-2) metinleri; A2 diizeyi i¢cin Boncuk ve Ayse (Ek-3) ile Newton ve
Elma Agaci (Ek-4) metinleri; B1 diizeyi i¢in Cirkin Ordek Yavrusu (Ek-5) ve Mese Agact
(Ek-6); B2 diizeyi i¢in Baris Man¢o (Ek-7) ve Kivano (Ek-8); C1 diizeyi i¢in Mimar
Sinan’in Hayati (Ek-9) ile Okuma Aski (Ek-10) metinleri 6grencilerin diizeylerine uygun

hale getirilerek okudugunu anlama sorulart hazirlanmigtir.

Testlerin giivenirliginin belirlenmesinde ise, gilivenirlik belirleme tilirlerinden
esdeger formlar yonteminden yararlanilmistir. Esdeger form giivenirligi, “hazirlanan iki
esdeger formun bir gruba aym zamanda veya iki farkli zamanda uygulanmasiyla elde
edilen test puanlart arasindaki korelasyon ile agiklanir.” (Blylikoztiirk, 2012). Esdeger

form giivenirliginden yararlanmak {izere, arastirmaci tarafindan her diizey i¢in iki ayri
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metin ve metinlere bagli okudugunu anlama sorulari hazirlanmistir. Diizeyler i¢in
hazirlanan testler, ilgili diizeyin son haftasinda ¢alisma grubuna uygulanarak elde edilen
veriler ilizerinde Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen korelasyon
katsay1s1 .60 ve lizeri olan testler giivenilir kabul edilmistir (Loewenthal, 2004; Nunnaly
1978). Yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde, testlerin
Cronbach alpha korelasyon katsayilari, Al diizeyi i¢in .61; A2 diizeyi i¢in .63; B1 diizeyi
icin .66; B2 diizeyi i¢in .87 ve C1 diizeyi i¢in .60 olarak hesaplanmistir. Bu veriler
gelistirilen okudugunu anlama testlerinin giivenilir oldugunu ve arastirma igin

kullanilabilecegini gdstermektedir.

Prozodik Okuma Olgegi

Prozodik Okuma Olcegi, sesli okumada hiz, noktalama, tonlama, vurgu, ses
ozellikleri, okuma ritmi, duygu, anlam iinitesiyle okuma (gruplama) ve otomatik kelime
tanima boyutlarindan ve toplam 15 maddeden olusmaktadir. Likert tipinde gelistirilen
Olcegin maddeleri 0-4 arasinda puanlanmaktadir. ‘0’ Hi¢hir zaman gozlenmedi; ‘1° Cok
az gozlendi; ‘2° Zaman zaman gozlendi; 3’ Cogu zaman gozlendi ve ‘4’ Her zaman
gozlnedi anlamlarin ifade etmektedir. Olgekten alinabilecek en fazla puan 60’tir. Toplam
puanin %50’sini alan &grenciler biiriinsel agidan yeterli goriilmektedirler. Olgegin
gelistirilmesi siirecinde 356 Ogrenciye ait kayitlarin puanlanmasinda denenmistir
(Keskin, Bastug ve Akyol, 2013). Iki ayr1 arastirmaci tarafindan yapilan puanlamalarda
herhangi bir farklilik bulunmanmstir. Olgegin kapsam gegerliligi ise uzman gériisii ile
saglanmistir. Olgegin yap1 gegerliliginin saglanmasi icin KMO = .97 ve Barlett’s analizi
(p=.00; <.01) hesaplanmistir. Varimax dondiirme teknigi kullanilarak yapilan faktor
analizinde gelistirilen bu 6l¢egin tek faktor etrafinda toplandigi goriilmiistiir. Bu tek
faktor, olgege ait toplam varyansin % 79’unu agiklamaktadir. 15 maddelik 6l¢egin i¢
tutarliligini belirlemek i¢in Cronbach’s Alpha degerine bakilmis ve bu deger .98 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger .70’in iizerinde oldugundan, yiiksek bir giivenirlik
gostergesi olarak kabul edilmistir (Keskin, Bastug ve Akyol, 2013: 171). Gelistirilen bu
Olcegin kapsam gecerliligi ve giivenirlik degerleri bu arastirma i¢in yeterli olduguna karar

verilmis ve bu arastirmada kullanilmistir.
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3.4.2. Nitel Veri Toplama Teknigi ve Aract

Nitel asamada kullanilacak olan veri toplama teknigi dokiiman incelemedir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini kapsar. Dokiimanlar diger aragtirma yontemleriyle
kullanilabilecegi gibi tek baslarma bir arastirmanin tiim veri setini olusturabilirler
Dokiiman analizi yazili materyallerin (kitap, dergi, gazete, e-i¢erikli belgeler) incelendigi
nitel arastirma desenlerindendir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismanin veri toplama
araglart seslendirilecek metinler ve ses kayit cihazidir. Calismanin dokiimanlarini ise

Ogrencilerin ses kayitlarindan elde edilen veriler olusturacaktir.

Seslendirilecek Metinler

Katilimcilarin sesli okumalar1 ig¢in arastirmaci tarafindan her diizeye uygun
(Al’den C1’e kadar) okuma metinleri uyarlanmistir. Metinlerin tamami Cocuklar I¢in
Anlayarak Hizli Okuma (Karaeloglu, 2011) kitabindan alinmistir. Bu metinler,

okudugunu anlama metinlerdir.

Katilimcilar i¢in se¢ilen metinler, onlarin bulunduklar1 diizeyin dil bilgisi, kelime
varligi, climle uzunlugu gibi 6geler agisindan uyarlanmistir. Metinlerde 6grencilerin
seviyelerinin listiinde bir dil bilgisi yapis1 ya da diger dgeler oldugu goriildiigiinde, alan

uzmanlarinin da yardimi ve goriisii alinarak yeniden diizenlenmistir.

Sesli Okuma Kayitlar

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan okuma metinleri, katilimcilara sesli okuma
yapmalari i¢in her diizeyin sonunda sunulmustur. Katilimcilarin sesli okumalari, ses kayit

cihazi ile kayit altina alinmustir.

Ses kayitlarinin net, anlasilabilir olmasi i¢in, arastirma siiresince yeterli dahili
bellege sahip, pil ile ¢alisan, kolay tasinabilen ve gizlendiginde kendisini belli etmeyecek

boyutta bir ses kayit cihazi alinmistir. Ses kaydi, verilerin giivenli bir sekilde alinmasi,
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depolanmasi ve saklanmasi amaciyla tercih edilmistir. Ayn1 zamanda ses kayit cihazi
kullanmak, “dogrulugu arttirmanin otesinde arastirmaciya katilimcinin séylediklerini

daha dikkatli dinleme imkani verir.” (Patton, 2014).

Katilimeilarin sesli okumalari, kaydin yapilacagi ortamin sessiz ve rahatsiz
edilmemelerini gerektirdigi i¢in yalitilmis ayr1 bir odada gerceklestirilmistir. Ses kaydinin
alinacagi ortam, katilimcilar gelmeden once kontrol edilerek saglikli bir kayit olmasi ig¢in
gereken tiim Onlemler alinmistir. Bu amacla, ses kayit cihazi katilimcilarin kendilerini
daha rahat hissetmeleri i¢in géremeyecekleri bir yere konulmustur. Ses kayit cihazi uygun
bir sekilde yerlestirildikten sonra, ses kaydinin anlasilirligini belirlemek icin test
edilmistir. Bu asamadan sonra katilimcilarin sesli okumalar1 kayit altina alinmaya

baglanmistir.

Kayit esnasinda, ses kaydini kirletecek, ses kaydinin net olmamasina neden
olabilecek esyalar (kalemlik, bardak, kitap vb.) ses kayit cihazinin c¢evresinden
uzaklagtirilmistir. Aliman tim bu Onlemlere ragmen, arastirmaci tarafindan On
gorilemeyen veya miidahale edilemeyen bazi durumlarda kesintiye ugrayan
katilimcilarin kayitlari, katilimeiya bu durum hissettirilmeden devam edilmistir. Ancak,
net bir kayit olmadigi i¢in degerlendirmeye alinmayarak ilgili katilimcinin sesli okuma
kayd1 katilimciya ayr1 bir zamanda tekrar alinmistir. Boylelikle, arastirma icin hatasiz ve
eksiksiz sesli okuma kaydin alinmaya g¢alisilmistir. Genel olarak ses kaydinin oncesi,

kayit esnasi ve sonrasi arastirmact tarafindan stirekli izlenmistir.

3.4.3. Nicel Verilerin Analizi

Okudugunu anlama testleri, Prozodik Okuma Olgegi, sesli okuma hiz1 ve sesli
okuma hatalarindan elde edilen puanlar arastirmanin problem ciimlelerine uygun olarak
SPSS 21.0 programnda analiz edilmistir. Arastirmada korelasyon, ¢oklu regresyon gibi

analiz tekniklerinden yararlanilmigtir.

Iki degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla korelasyon analizinden

yararlanilmistir. Korelasyon, “iki degisken arasindaki iliskinin veya bagimliligin
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siddetini belirlemeye yonelik bir analiz teknigidir ” (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2010). Degiskenler arasi iliskinin Olgiilmesinde, c¢esitli korelasyon tiirleri
kullanilmaktadir. Bunlardan en yaygin olarak kullanilanlari, Pearson Korelasyon

Katsayisi ile Sperman Sira Korelasyon Katsayisidir.

Pearson Korelasyon Katsayisi, parametrik testlerdendir. Bu korelasyon tekniginin
uygulanabilmesi i¢in, arastirmada kullanilacak olan verilerin normal dagilim gostermesi
gerekmektedir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim, 2010; Karagéz, 2010).
Sperman Sira Korelasyon Katsayist ise, normal dagilim géstermeyen, non-parametrik ve
kiiciik 6rneklemlerde uygulanan bir korelasyon hesaplama teknigidir (Karagdz, 2010:
81). Bu arastirmada, 6ncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigi belirlenmistir. Bunun
sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle kullanilacak korelasyon teknigine karar

verilmistir. Verilerin normalligine iliskin elde edilen bulgular Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Verilerin normallik dagilimina iliskin bilgiler.

carpikhk - z_carpikhk basikhik . z_basikhk
hata hata
Al okuma ,104 427 ,243 1,032 ,833 1,240
A2 okuma 1,261 427 2,955 1,036 ,833 1,244
B1 okuma ,264 427 ,619 1,113 ,833 1,337
B2 okuma ,964 427 2,257 371 ,833 0,604
C1 okuma 312 427 ,730 ,530 ,833 0,604
Al hiz ,948 427 2,220 1,330 ,833 1,598
A2 hiz ,615 427 1,441 ,407 ,833 0,489
B1 hiz ,073 427 ,170 1,079 ,833 1,296
B2 hiz 1,733 427 4,059 4,236 ,833 5,087
C1 hiz ,682 ,427 1,597 ,706 ,833 0,848
Al hata ,948 427 2,220 1,330 ,833 1,598
A2 hata ,615 427 1,441 -,407 ,833 -0,489
B1 hata -,073 427 -,170 -1,079 ,833 -1,296
B2 hata 1,733 427 4,059 4,236 ,833 5,087
C1 hata ,682 ,427 1,597 -,706 ,833 -0,848
A1l biiriin 2,836 427 6,644 7,684 ,833 9,227

A2 biiriin 1,847 ,427 4,327 3,000 ,833 3,602
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B1 biiriin 1,413 427 3,310 1,103 ,833 1,325
B2 biiriin ,252 427 ,591 1,206 ,833 1,448
C1 biiriin ,162 427 ,379 ,758 ,833 0,910

Tablo 2.2°de arastirmanin verilerin normallik dagilimina iliskin bilgiler
bulunmaktadir. Field (2009), carpiklik ve basiklik z puanlarindan birisinin 1,96’dan
bliylik oldugu durumlarda, verilerin 0,05 diizeyinde normal dagilim gostermedigini ifade
etmektedir. Bu bilgiden hareketle, arastirma verilerinden A2 okuma, B2 okuma; Al hiz,
B2 hiz; Al hata, B2 hata ve Al, A2, B1 biiriin verilerinin normal dagilim gostermedigi
sonucuna ulagilmaktadir. Bu nedenle, bu veriler arasindaki iligki korelasyon analiz
tekniklerinden Sperman Sira Korelasyon Katsayisi ile belirlenmistir. Diger degiskenlere
iliskin carpiklik ve basiklik degerleri 0,05 diizeyinde normal dagilim gosterdiginden, bu
veriler arasindaki iliskinin belirlenmesinde, korelasyon analiz tekniklerinden Pearson

korelasyon katsayisi kullanilmistir.

Arastirmaya konu olan degiskenlerin normal dagilim durumlari ve korelasyonlari
belirlendikten sonra uygun olan degiskenler regresyon analizi ile sinanmistir. Regresyon
analizi, “aralarinda iliski olan iki ya da daha fazla degiskenden birinin bagimli degisken,
digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak ayrimi ile aralarindaki iliskinin matematiksel
bir esitlik ile agiklanmasidir” (Biyilikoztiirk, 2017). Regresyon analizi yapilacak
degiskenler arasinda anlamli bir iligkinin olmasi gerekmektedir. Ayrica, bagimsiz
degiskenlerin “siirekli degisken olmalar: ve normal dagilim géstermeleri gerekmektedir”
(Bliyiikoztiirk, 2017). Bagimhi ve bagimsiz degiskenlerin normallik durumlarn ve
korelasyon sonuglarindan hareketle, regresyon analizine uygun degiskenler
belirlenmistir. Bu degiskenler regresyon analizi ile sinanarak, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenenlerin akici okuma becerilerini yordama diizeyleri belirlenmistir.

3.4.4.Nitel Verilerin Analizi

Nitel asamadaki dokiimanlar1 olusturan katilimcilarin ses kayitlarindan elde
edilen veriler, dnceden belirlenen sesli okuma hatalar1 ve sesletim hatalar1 yoniinden
icerik analizi teknigine uygun olarak analiz edilmistir. Igerik analizi, belirli kurallara

dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sézciiklerinin daha kiiciik kategorileri ile 6zetlendigi
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sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin
objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir.
Icerik analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve
yiizde kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). igerik analizi dért asamada analiz edilir. Bu
asamalar sunlardir:

1. Verilerin Kodlanmasi,

2. Temalarm bulunmasi,

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi,

4

. Bulgularin yorumlanmas.

Katilimcilarin sesli okuma kayitlari, iki alan uzmani tarafindan dinlenerek sesl/i
okuma hatalart ol¢egine ayn ayri islendi. Daha sonra, iki alan uzmani biraraya gelerek
Olceklere isledikleri hatalarin ayniligi denetlendi. Sesli okuma hatalarinda iki alan
uzmaninin goris birliginde oldugu fakat bazi sozciiklerde, birden fazla sesli okuma
hatasinin oldugu durumlarda, 6rnegin, meselen sozciiglinde hem eklemenin (-n) hem
degistirmenin (-a>-¢), bu hatalarin iki farkli kategoriye de islenmesine karar verildi.
Bunun disinda sozciiklerdeki iinlii ve iinsiizlere dayali okuma hatalariin her iki alan

uzmaninda da ayni1 belirlendigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin sesletim hatalarindan elde edilen veriler, tinlii ve tinsiiz seslerdeki
okuma hatalar1 seklinde iki farkli kategoride kodlanarak degerlendirilmistir. Yapilan
hatalar1 kodlamak ve arastirma sonuna kadar izlemek icin katilimcilarin her biri “K1,
K2...” seklinde kodlanmistir. Bu kodlar arastirmanin sonuna kadar ayni1 6grenci ile ilgili
verilerin islenmesi ve izlenmesi asamalarinda kullanilmistir. Yapilan sesli okuma ve
sesletim hatalari, katilimcilarin uyruk ve ana dilleri degiskenlerine gore derinlemesine
incelenmistir. Son olarak, nicel ve nitel bulgular bir arada yorumlanarak, katilimcilarin

akict okuma becerilerinin gelisimine iliskin bulgular ortaya konmustur.
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IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hatalarina,
sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama becerisi; sesli okuma hizlari ile okudugunu
anlama ve biiriin ile okudugunu anlama arasindaki iliskiye; hangi kurdan itibaren
biirlinsel okuma yapmaya bagladiklarina ve sesli okuma hatalariin dil ailelerine gore

farklilasmalarina yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Birinci Alt Problem: Tiirkg¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hatalari

nelerdir?

Arastirmanin birinci alt probleminde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin
sesli okuma hatalar1 belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin bulgulara ulasmak amaciyla
ogrencilerin sesli okumalari, ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin belirlenmesi i¢in ses kayitlar1 igerik analizi tekniginden yararlanilarak
¢coziimlenmistir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda ulagilan bulgular agsagidaki tablolarda

sunulmustur.
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DEMOGRAFIK .
OZELLIKLER SESLI OKUMA HATALARI
5 - £ b 2
5 & 5 3 B = & 3 Z = 3
lizgiirce etraf(l)ina bakti (o) da ucacagim
yiikselkerde stirti(n)deki yavasca hicbir sey(i) uguyorsun
harekteler basaramaz(1)s1  ¢esitli bakti
sasirdi n ucacagim cesitli
K1 Al MG E hizla (1>a) cesit(i)li herkesten
buyuk uguyorsun
giikyliziinde
giiclendi
kuguk
yanin(a) gokyiiziinde(n) yiikseklerd diga(r) yiikseklerd
yi(k)sekte eydi keyfi(m) eydi
di(g)(a)r basaramazs gokyliz(g)iind giildiiler
u(c)uyorlar mn e
K2 Al SD E cesi(n)li giildiiler hicbir sey(i)
s(o)r(u)daki yii(k)sekte
birka(s) yanin(a)
bag(a)ramazsi
n
(hnizla (h)ama gokyliziind  (h)izhi uguyor
ben(de) (h)ay e uguyorlar
(h)areketler (h)o da Ozgiirce gokyliziind
K3 Al SD E (h)oglum uguyor e
(h)areketler ucuyorlar Ozgiirce
cesitli herkesten
herkesten cesitli
uctular
yanin(a) basaramaz(az)s gokyiiziind  siir(li)deki gokyiiziind
d(e)ger 1hil e e
K4 Al KE E ki(z)a ug(u)tular Ozgiirce Ozgiirce
yliksekte(n) yavasca yavasca
herkesten

yiiksekteyd

1
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herkesten
basaramazs
n
K5 Al MN ist(fem)iyorum - cesitli cesitli
yavasga
K6 Al MN di(ge)r etrafin(da) kanatlari - yavasca
yanin(d)a yavasca
ka(na)tlar1 kanatlari(m) gokyiizind  hizh yiikseklerd
uctula(l) basaramaz(a)st ¢ eydi
bi(l)kag n yiikseklerd gokyliziind
sasi(l)d1 eydi e
K7 Al UG he(l)kesten annesinin Ozgiirce
(s)u(l)yiideki yanina gesitli
deg(i)l
ha(l)ek(l)er
u(t)aca(y)im
di(h)er oglu(hu)m yavasca (Fransizcadan yiikseklerd
ucaca(h)im basaramaz(az)s ugtular kaynakl e
hil Ozgiirce olarak (r) yavasca
istiyorum sesinin uctular
bak oglum  tamami calismadan
K8 Al CD basaramazs yutularak
m soylenmekted
gii¢lendi ir).
(h)areketler
yiikseklerde(
ydi)
di(h)er basaramaz(1)st  hareketler ~ (Fransizcadan g¢esitli
ucaca(y)im n kaynakli hareketler
stirti(n)deki olarak (r) yiiksekte
sesinin herkesten
tamami
K9 Al CD
yutularak
soylenmekted
ir).
ug(uyor)lardi

(h)areketler
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yavas(k)a - Ozgiirce - gokyliziind
stirtideki e
ucacagim cesitli
Ki0 Al CD yanina ucacagim
hig
basaramazs
m
basarama(z)sin  istedi(m) herkesten keyfi(m) kanatlari
y(o)kseklerde ucuyorsun  basarama(z)st  Ozgiirce
u(s)tular martrya n stiriideki
g(o)kyuzunde giildiiler
Ki1 Al BD (0)zgurce ucacagim
ucuyoru(m) herkesten
d(e)ger yiiksekte
u(s)tu
kii(cok) marti(k)lar etrafina hizla (hizl) etrafina
d(@i)di yiikseklerdeydi yavasca yiiksek(lik)ler yavasca
(e)ma (di) gokyliziind de gokyliziind
v(a) e (g)tclendi e
di(g)er Ozgiirce hareketler
her(aketten)kes diger stirtideki
ten sadece giildiiler
hareketler yiiksekte
K12 Al AF siirtideki sasirdi
giildiiler basaramazs
giiclendi hil
yiikseklerd
eydi
herkesten
yiiksekte
sasirdi
oglum
d(e)ger mart(I)1 yiikseklerd  yiikse(k)lerde herkesten
ann(a)sinin yanin(d)a eydi (ydi)
K13 Al AF ann(a)st ucma(y1) herkesten ucma(k)
basaramazs yapma(k)

m
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keyif
zaman
sasirdi
iste(di) kanatlar cli(n)kii etrafina
yavas(ci) hareketler(i) istemiyoru  yii(k)sekte istemiyoru
(1)em(e)k basara(la)ymazs m o(g)lum m
(¢)okyiizinde gokyitiziind
Ozgiir(ci) e
d(e)ger annesinin
Ki4 Al AF sadec(i)
gu(c)lendi
s(i)sard
hizl(a)
v(a)
(a)guyorsun
h(e)¢
h(i)zla - uctular ucaca(gm basaramazs
etraf(i)na kanatlar1 yii(k)seklerde 1n
mart(i)lar giildiiler ydi kanatlar1
K15 R (e)ma basaramazs ugmak
art(i)k n yiikseklerd
sasird(i) yiikseklerd eydi
¢(0)k eydi
h(i)zl(i)
k(uw)¢c(u)k ugtu(r)lar etrafina kan(a)tlar1 kanatlar1
mart(u)lar keyf{(i) gbkyliziind  marti(ya) cesitli
sade(j)e stirti(n)deki e o(g)lum martilar
ucaca(y)im giildii(r)ler cesitli basaramazs
Ki6 Al PS fazl(u) ozgiirce m
sas(uw)rd(u) sasirdi caligmadan
yan(u)na yanina hicbir seyi
hizl(u) basaramazs
n
hicbir seyi
mart(u) yiikse(k)lerde gokyliiziind - gokyliziind
K17 Al PS hizl(u) keyf{(i) e e
kan(ta)lar1 basaramazs basaramazs
ucaca(y)im m n
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yiikseklerd yiikseklerd
eydi eydi
sasirdi
yanina
yiyorlar(uguyo  yanin(d)a uctular - -
Kis Al D rlar) di(g)er gokyitiziind
uclan(ucacagi e
m)
etraf(i)na ug(u)tular yavasca ucu(y)or keyif
mart(i)lar calisma(n)dan  keyif gokyliz(tin)de yiikseklerd
onlar(i)n yiikseklerd eydi
gokyliz(in)de eydi annesinin
kT 1 higbir sey(i) annesinin basaramazs
cesi(s)li yiikseklerd n
k(i)(z)a eydi
art(i)k
h(a)rkesten
basaramaz(z)in
ug(ak)lar etrafin(d)a - yiikse(k)lerde  yiikseklerd
ist(em)iyorum  gokyiizlinde(n) ma(r)tlar e
d(e)g(i)r (k)anatlar1 yliksekte
birka(s) di(h)er basaramazs
K20 Al LR yii(sk)elerde a(r)tik n
mart(i) istedi(n)
(s)a(s)(i)rd(i)
yan(i)na
h(a)zl
cal(i)smadan
(W)ct(ii) etrafin(d)a yavas - -
K21 Al BS martilar(lar)
yanin(d)a
bas(a)ramazsin
K22 Al CN ucaca(y)im etrafin(d)a - - -
b(1)rkag
h(u)zla keyf{(i) - bak(a)t1 -
K23 Al . (k)oky(u)z(uyn  kisa kan(a)tlar(1)
de zaman(dan) ucma(k)
ist(em)iyorum  her(e)kesten dige(r)
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y(u)kse(s)lerde  basaramaz(1)s1 herkes(ten)
n caligma(dan)
- dedi(m) - yiiksek(t)e -
K24 Al KzZ K yiikseklerdeydi
(m)
K25 Al TM K ) ) Istemiyoru ) )
m
k(u)g(u)k (y)unutma etrafina yiikse(k)lerde yiikseklerd
matrilar basaramaz(1)s1  ugtular ydi eydi
d(e)g(i)r n kanatlar1 basaramazs
etraf(i)na gokyiiziind hil
s(o)riideki e
g(w)ld(u)ler keyif
k(i)sa diger
K26 Al EG E ucaca(y)im martilar
yan(i)na gildiiler
h(i)zl(i) yiikseklerd
eydi
uctu
unutma
basaramazs
m
h(a)zli ug(a)mak baska stir(ii)deki etrafina
(a)tarafina etrafin(da)a cesitli giilliiyordu(lar  yiikseklerd
yavas(s)a kan(tar)lar hareketler ) e
yiikseklerde(yd marti(r)lar yapmak yiikseklerde(  kanatlar1
i) onlar(1) yiikseklerd  ydi) Ozgiirce
g(o)ky(w)z(u)n  keyf(im) e gel(d)i diger
de marti(n) yiiksekte gokyitiziind
K27 Al IQ K (0)zg(u)rce basaramaz(diz  herkesten e
d(e)g(nr da)sin istedin ucuyorlar
har(a)ketler (ya)trafina calistin cesitli
s(o)rdeki ugtular(i) hareketler
birg(u)n martilar(i) giiclendi
k(u)¢(u)k kayif(li) yiiksekte
sag(u)rdu birkag(a) sagirdi
b(e)k giicle(ni)ndi yanina
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mart(li) basaramazs
annesi(nin) mn
hiz(1)lh
unut(tum)ma
h(a)zl uc(u)tular etrafina etraf(in)a etrafina
matrilar basar(mazisma yiikseklerd  giildii(le)r yiikseklerd
yavag(ce) )sin e calig(tinymad e
kan(tiler)i(kan  martilar(a) yavasca an uctular
atlar) yilikseklerdey(i  kanatlar1 yanin(a) keyif
(¢)okytiziinde )di ben de basa(ra)maza  gokyliziind
(i)emek her(e)kesten Ozgiirce r e
ucuyor(um)sun gokyiiztind hareketler
(0)zg(i)rce e giildiiler
k)oky(u)z(u)n hareketler basaramazs
K28 ((16) y martilar 1ns
¢(i)sitli ucacagim
martry(e) yiikseklerd
fazl(e) eydi
(k)tiglendi herkesten
uct(i) unutma
ann(a)sinin basaramazs
m
hicbir seyi
calismadan
d(e)g(i)r giic(e)lendi Ozgiirce yiikse(k)lerde  Ozgiirce
ucaca(yi)m annesi(ni) ucuyorlar kan(a)tlar1
(Wct(i)l(e)r basaramazsi(z1  giildiiler gokyliiztin(d)e
K29 Al 10 mart(i) )n ucacagim ucu(yo)rlar
yiikseklerd  uga(ca)gim
eydi yiikseklerde(
unutma ydi)
k(uw)¢(u)k ug(tu)alalar marti bak(1)t1
h(a)zl kan(at)talar yikseklerd  yu(k)se(k)ler(
K30 Al 10 d(a)g(i)r 0zg(iir)eyaca e de)
s(i)dece isityor(um) yavasca ug(tu)alalar
k(a)yfi martilar(1) yiikseklerd  kan(at)talar
¢(o)s(e)tili ucuyor(um) e Ozg(iir)eyaca




&9

s(o)r(a)d(a)ki cesitli(li) ucuyorsun  yapma(k)
k(a)sa zaman hare(ken)lerde  unutma (ugtu)
d(e)ha fazla n calismadan

giil(e)deler(i) basaramazs

birkag(a) m

ay(a)

herkes(e)den

anne(ye)si

basaramaz(1z)s

m

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Madagaskarli K1’in, A1 diizeyi sesli okuma
hatalar1 belirlenmistir. Buna gore K1’in sesli okurken yaptigi “degistirme” hatalari;
“kuguk, itizgiirce, yiikselkerde, harekteler, saswrdi, hizla (1>a), buyuk, giikyiiziinde,
gliclendi”; “ekleme” hatalari; “etraf(l)ina, siirii(n)deki, basaramaz(i)sin, c¢esit(i)li;
“tekrar okuma” hatalari; “bakti, yavasca, c¢esitli, ucacagim, herkesten, uguyorsun’;
“eksiltme-yutma hatalar1”; “(o) da, hi¢bir sey(i) ” ve “dilizeltme” hatalar1 ise, “u¢acagim,

uguyorsun, bakti, ¢esitli” gibi ses ve kelimelerde ilgili hatalar1 yaptig1 belirlenmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Sudanli K2’nin, Al diizeyi sesli okuma
hatalarindan, “degistirme” hatalari; “di(g)(a)r (diger), u(c)uyorlar, ¢esi(n)li, s(o)r(u)daki
(stiriideki), birka(s), “ekleme” hatalari; “gdkyiiziinde(n)”, “tekrar okuma” hatalari;
“viikseklerdeydi, basaramazsin, giildiiler”, “eksiltme-yutma” hatalari; “dige(r), keyfi(m),
hi¢bir sey(i), yii(k)sekte, yamin(a), bas(a)ramazsin, “diizeltme” hatalar ise,

“viikseklerdeydi, giildiiler” gibi sesli okuma hatalarini yaptigi belirlenmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Sudanli K3’iin Al diizeyi sesli okuma
hatalari; “(h)izla, ben(de), (h)areketler kelimelerindeki hatalar “degistirme”, “(h)ama,
(h)ay, (h)o da, (h)oglum, (h)areketler kelimelerinin basina eklenen (h) sesleri “ekleme”,
“gbkyiiziinde, 6zgtirce, ucuyor, ucuyorlar, ¢esitli, herkesten, ugtular” gibi kelimeler de
Ogrencinin “tekrar okuma” hatalarmma ornektir. “(h)izli” “‘eksiltme-yutma” hatasina;
“uguyor, ucuyorlar, gokyiiziinde, ozgiirce, herkesten, ¢esitli” gibi kelimelerin okuma
strecindeki hatalarin  fark edilerek diizeltilmesi de, Ogrencinin “diizeltme”

hatalarindandir.
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Kenya uyruklu K4’iin, “degistirme” hatalarindan “yanin(a), d(e)ger (diger),
ki(z)a (kisa)”; ‘“ekleme” hatalarindan, “basaramaz(az)sin, ug¢(u)tular, yiiksekte(n)”;
“tekrar okuma” hatalarindan “gékyiiziinde, ozgiirce, yavasca, herkesten”; ‘“‘eksiltme-
yutma” hatlarindan, “siir(ii)deki” ve “diizeltme” hatalarindan, “gékyiiziinde, ozgiirce,

yvavas¢a, yiiksekteydi, herkesten, basaramazsin” gibi hatalar yaptig1 belirlenmistir.

Mogol uyruklu KS5’in “ekleme” ve “eksiltme-yutma” hatalarin1 yapmadigi
belirlenmigtir. “Degistirme” hatas1 olarak “ist(em)iyorum”, “tekrar okuma” hatalarindan
“cesitli” ve “diizeltme” hatas1 olarak “cesitli, yavas¢a” gibi kelime ve fiilleri okurken

hata yaptig1 belirlenmistir.

Mogol uyruklu diger bir 6grenci olan K6’nin, “Eksiltme-Yutma” hatasini
yapmadig1 belirlenmistir. K6 “degistirme” hatasi olarak “di(ge)r”, “ekleme” hatalarindan
“etrafin(da), yamin(d)a”, ‘“tekrar okuma” hatalarindan “kanatlari, yavas¢a” ve
“diizeltme” hatalarindan ise “yavas¢a” kelime ve fiillerini okurken hata yaptigi

belirlenmistir.

Uganda uyruklu K7’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde &grencinin,
“degistirme” hatalarindan “ka(na)tlari, uctula(l), bi(l)kag, sasi(l)di, he(l)kesten,
(s)ii(Diideki,  ha(l)ek(l)er, u(t)aca(y)(i)m”  hatalarmi, “ekleme” hatalarindan
“kanatlari(m), basaramaz(a)sin”, “tekrar okuma” hatalarindan “gékyiiziinde,
viikseklerdeydi, annesinin, yamina”, “eksiltme-yutma” hatalarindan “(h)izli” ve
“degistirme” hatalarindan “yiikseklerdeydi, gokyiiziinde, ozgiirce, ¢esitli” hatalarini

yaptig1 belirlenmistir.

Kongo wuyruklu K&8’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 0Ogrencinin
“degistirme” hatalarindan “di(h)er, ucaca(h)im”, “ekleme” hatalarindan “oglu(hu)m,
basaramaz(az)sin”, “Tekrar okuma” hatalarindan “yavasca, ugtular, 6zgiirce, istiyorum,
bak oglum, basaramazsin, giiclendi”, “Eksiltme-Yutma” hatalarindan “(h)areketler,
yiikseklerde(ydi)”, “diizeltme” hatalarindan ise “yiikseklerde, yavasca, uctular,

€ 9

calismadan” gibi hatalar1 yaptig1 belirlenmistir. Ayrica 6grenci, “r” sesini sdylememekte,
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yutmaktadir. Bu durumunu, ana dilinin Fransizca olmasindan kaynaklandig

diistiniilmektedir.

Kongo uyruklu diger bir 6grenci olan K9 un sesli okuma kayzitlari incelendiginde,
Ogrencinin, “degistirme” hatalarindan “di(h)er, ucaca(y)im”, “ekleme” hatalarindan
“basaramaz(1)sin, siirii(n)deki”, “tekrar okuma” hatalarindan “hareketler”, “eksiltme-
yutma” hatalarindan “u¢(uyor)lardi, (h)areketler, “degistirme” hatalarindan ise “cegitli,
hareketler, yiiksekte, herkesten’ gibi hatalar1 yaptig1 belirlenmistir. K8 gibi K9’un da “r”
sesini hatali okudugu belirlenmistir.

Calisma grubundaki Kongo uyruklu son 6grenci olan K10’un sesli okuma
kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatasindan “yavas(k)a”, “tekrar okuma”
hatalarindan “ozgiirce, siiriideki, u¢acagim, yanina, hi¢, basaramazsin”, “diizeltme”
hatalarindan “gokyiiziinde, ¢esitli, ugacagim” gibi kelime ve fiillerin sesli okunmasinda

bu hatalar1 yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin, “ekleme” ve “eksiltme-yutma” hatalarini

yapmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Banglades uyruklu K11’in ses kayitlart incelendiginde, 6grencinin, “degistirme”
hatalarinin, “basarama(z)sin, y(o)kseklerde, u(s)tular, g(o)kyuzunde, (0)zgurce, d(e)ger
(diger), wu(s)tu”, “ekleme” hatalarinin “istedi(m)”, “tekrar okuma” hatalarinin
“herkesten,  uguyorsun, martiya”, ‘“eksiltme-yutma”  hatalarimin  “keyfi(m),
basarama(z)sin”, “dizeltme” hatalarinin “kanatlari, o6zgiirce, siiriideki, giildiiler,
ucacagim, herkesten, yiiksekte” gibi kelime ve fiillerde yogunlastigi sonucuna

ulasilmstir.

Afganistan uyruklu KI12’nin ses kayitlar1 incelendiginde, “degistirme”
hatalarindan “kii(¢cok), d(i)di, (e)ma, v(a), di(g)er, her(aketten)kesten” hatalarin1 yaptigi,
“ekleme” hatalarindan “marti(k)lar, yiikseklerdeydi(di)” hatalarini, “tekrar okuma”
hatalarindan “etrafina, yavas¢a, gokyiiziinde, ozgiirce, diger, sadece, hareketler,
suriideki, giildiiler, gii¢lendi, yiikseklerdeydi, herkesten, yiiksekte, sasirdi, oglum”
hatalarini, “eksiltme-yutma” hatalarindan “yiiksek(lik)lerde, (g)ii¢lendi” hatalarin1 ve
“diizeltme” hatalarindan ise “etrafina, yavasga, gokyiiziinde, hareketler, stiriideki,

giildiiler, yiiksekte, sasirdi, basaramazsin’ hatalarini yaptigi belirlenmistir.
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Afganistan uyruklu K13’{in ses kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarindan
“d(e)ger (diger), ann(a)sinin, ann(a)si” hatalarim yaptigi, “ekleme” hatalarindan
“mart(l)1, yamin(d)a, u¢ma(yt)” hatalarii, “tekrar okuma” hatalarindan “yiikseklerdeydi,
herkesten, basaramazsin, keyif, zaman, sasirdi” hatalarini, “eksiltme-yutma”
hatalarindan  “yiikse(k)lerde(vdi), u¢ma(k), yapma(k)” hatalarin1 ve “diizeltme”
hatalarindan ise “herkesten’ kelime ve fiillerinin okunuslarindan hata yaptig1 sonucuna

ulasilmstir.

Afganistan uyruklu K14’lin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, 6grencinin
“degistirme” hatalarindan “yavas(¢i), (i)¢m(e)k (u¢mak), (¢)okyiiziinde, ozgiir(ci),
d(e)ger (diger), sadec(i), gii(c)lendi, s(i)sardr, hizl(a) (hizlt), v(a), (a)¢uyorsun, h(e)¢”
hatalarin1 yaptig1, “ekleme” hatalarindan “hareketler(i), basara(la)mazsin” hatalarini,
“tekrar okuma” hatalarindan “kanatlari, istemiyorum”, “eksiltme-yutma” hatalarindan

“ucaca(gr)m, yii(k)seklerdeydi” ve “diizeltme” hatalarindan “basaramazsin, kanatlari,

u¢mak, yiikseklerdeydi” hatalarin1 yaptig1 belirlenmistir.

fran uyruklu K15’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme”
hatalarindan “h(i)zla, etraf(i)na, mart(i)lar, (e)ma, art(i)k, saswrd(i), ¢(0)k, h(i)zl(i),
“tekrar okuma” hatalarindan  “u¢tular, kanatlar, giildiiler, basaramazsin,
viikseklerdeydi” hatalarini, “eksiltme-yutma” hatalarindan “ucaca(gi)m,
vii(k)seklerdeydi” ve “dlizeltme” hatalarindan ise “basaramazsin, kanatlari, u¢mak,
yiikseklerdeydi” hatalarmi yapti1 belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” hatasmin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Filistin uyruklu K16’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin,
“degistirme” hatalarindan “k(u)¢(wk, mart(u)lar, sade(j)e, ucaca(y)(i)m, fazl(u),
sas(u)rd(u), yan(u)na, hizl(u)” hatalarimi, “ekleme” hatalarindan “uctu(r)lar, keyf(i),
strii(n)deki, giildii(r)ler” hatalarini, “tekrar okuma” hatalarindan “etrafina, gokyiiziinde,
cesitli, ozgiirce, sasirdi, yanina, basaramazsin, hi¢bir seyi” hatalarini, “eksiltme-yutma”

hatalarindan “kan(a)tlari, marti(ya), o(g)lum” hatalarm ve “diizeltme” hatalarindan
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“kanatlari, ¢esitli, martilar, basaramazsin, ¢alismadan, hi¢chbir seyi” kelime ve fiilerinde

hata yaptig1 belirlenmistir.

Filistin uyruklu K17’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, Ogrencinin
“degistirme” hatalarindan “mart(u), hizl(u), kan(ta)lari, ucaca(y)(i)m” hatalarini,
“ekleme” hatasinin ise olmadig belirlenmistir. “Tekrar okuma” hatalarindan
“gbkyiiziinde, basaramazsin, yiikseklerdeydi, sasirdi, yanmina” hatalarmi, “eksiltme-
yutma” hatalarindan “yiikse(k)lerde, keyf(i)” hatalarini, “diizeltme” hatalarindan ise

“gokyiiziinde, basaramazsin, yiikseklerdeydi” hatalarini yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Cad uyruklu KI18’in sesli okuma kayitlarinin analiz edilmesi sonucunda,
Ogrencinin “degistirme” hatalarindan “yiyorlar (ucuyorlar), uglan (ug¢acagim)”,
“ekleme” hatalarindan “yanin(d)a” ve “tekrar okuma” hatalarindan ise “uctular,
gokyiiziinde” kelime ve fiillerinde hata yaptigi belirlenmistir. Ogrencinin “eksiltme-

yutma” ve “diizeltme” hatalar1 bulunmamaktadir.

Cad uyruklu K19’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde ise, Ogrencinin
“degistirme” hatalarindan “etraf(i)na, mart(i)lar, onlar(i)n, gokyiiz(nii)de, hichbir sey(i),
cesi($)li, k(i)(z)a (kisa), art(i)k, h(a)rkesten, basaramaz(z)in” hatalarimi, “ekleme”
hatalarindan  “u¢(u)tular, ¢aliyma(n)dan” hatalarimi, “tekrar okuma” hatalarindan
“vavasca, keyif, yiikseklerdeydi, annesinin” gibi kelimelerde tekrar okuma yaptig1 ve
“keyif, yiikseklerdeydi, annesinin, basaramazsin” kelime ve fiillerini de okurken geri

dontslerle diizelttigi belirlenmistir.

Liberya uyruklu K20’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin
“degistirme” hatalarindan “ug(ka)lar, d(e)g(i)r (diger), birka(s), yii(sk)elerde, mart(i),
(s)a(s)(i)rd(i), yan(i)na, h(a)zlr (hizli), ¢al(i)smadan”; “‘ekleme” hatalarindan
“etrafin(d)a, gokyiiziinde(n)”’; “‘eksiltme-yutma” hatalarindan “yiikse(k)lerde, ma(r)tilar,
(k)anatlar, a(r)tik, istedi(n)”; “diizeltme” hatalarindan ise “yiikseklerde, yiiksekte,
basaramazsin” gibi hatalar1 yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma” hatasinin

ise olmadig1 sonucuna ulasilmstir.
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Sirbistan uyruklu K21’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde Ogrencinin
“degistirme” hatalarindan “(7i)¢t(ii) ’, “ekleme” hatalarindan “etrafin(d)a, martilar(lar),
yvanmin(d)a” hatalarini, “tekrar okuma” hatalarindan “yavas”, “eksiltme-yutma”
hatalarindan “bas(a)ramazsin” hatalarmi yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme”

hatasinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Dogu Tirkistanli K22’nin “degistirme” hatalarindan “ucaca(y)(i)m, b(i)rka¢”
hatalarini, ‘“ekleme” hatalarindan “etrafin(d)a” hatalarinin yaptigi belirlenmistir.

Ogrencinin “tekrar okuma”, “eksiltme-yutma” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig

belirlenmistir.

Tacik uyruklu K23’tin sesli okuma kayitlarn incelendiginde, 6grencinin,
“degistirme” hatalarindan “h(u)zla, (k)oky(u)z(u)nde, y(u)kse(s)lerde” hatalarini,
“ekleme” hatalarindan “keyf(i), kisa zaman(dan), her(e)kesten, basaramaz(i)sin”
hatalarini, “eksiltme-yutma” hatalarindan ise “bak(a)ti, kan(a)tlar(1), u¢ma(k), dige(r),
herkes(ten), ¢alisma(dan)” hatalarmm yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma”

ve “dlizeltme” hatalarinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kirgiz uyruklu K24’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 06grencinin
“degistirme, tekrar okuma, diizeltme” hatalarm1 yapmadigi belirlenmistir. Ogrenci,
“ekleme” hatas1 i¢in “dedi(m), yiikseklerdeydi(m)” ve ‘“eksiltme-yutma” hatasi igin

“yiiksek(te)” kelime ve fiillerini okurken hata yapmustir.

Tiirkmenistan uyruklu K25’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 68rencinin,
“degistirme, ekleme, eksiltme-yutma, diizeltme” hatalarmin olmadigi belirlenmistir.

Ogrencinin yalnizca tekrar okuma hatasinin oldugu (istemiyorum) goriilmektedir.

Misir uyruklu K26’ nin “degistirme” hatalarindan “k(u)¢(w)k, ma(tr)ilar, d(e)g(i)r
(diger), etraf(i)na, s(o)r(u)deki, g(u)ld(u)ler, k(i)sa, ucaca(y)(i)m, yan(i)na, h(i)zl(i)”
hatalarini, “ekleme” hatalarindan “(y)unutma, basaramaz(i)sin”, hatalarini, “tekrar
okuma” hatalarindan “etrafina, uctular, kanatlar, gékyiiziinde, keyif, diger martilar,

giildiiler, yiikseklerdeydi, uctu, unutma, basaramazsin” hatalarini, “eksiltme-yutma”
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hatalarindan “yiikse(k)lerdeydi” ve “diizeltme” hatalarindan ise “yiikseklerdeydi,

basaramazsin” gibi hatalar yaptig1 belirlenmistir.

Irak uyruklu K27°nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, ‘“degistirme”
hatalarindan, “h(a)zli, (a)trafina, yavas(s)a, yiikseklerde(ydi), g(o)ky(u)z(u)nde,
(0)zg(u)rce, d(e)g(i)r (diger), har(a)ketler, s(o)r(u)deki, bir g(u)n, k(u)¢(wk, (s)ag(u)rdu
(saswrdr)” hatalarini, “ekleme” hatalarindan “u¢(a)mak, etrafin(da)a, marti(r)lar,
onlar(1), keyf(im), marti(n), basaramaz(dizda)sin, (ya)trafina, uctular(i), martilar(i),
keyif(li), birkag(a), giicle(ni)ndi, mart(li), annesi(nin), hiz(1)li, unut(tum)ma” hatalarini,
“tekrar okuma” hatalarindan “baska, c¢esitli, hareketler, yapmak, yiikseklerde, yiiksekte,
herkesten, istedin, c¢aligtin” hatalarmi, ‘“eksiltme-yutma” hatalarindan “siir(ii)deki,
giiliiyor(lardy), yiikseklerde(ydi), gel(d)i hatalarini, “dlizeltme” hatalarindan “etrafina,
viikseklerde, kanatlari, ozgiirce, diger, gokyiiziinde, ucuyorlar, cesitli, hareketler,
gliclendi, yiiksekte, sasirdi, yanina, basaramazsin” gibi kelime ve fiilleri okurken hatalar

yaptig1 belirlenmistir.

Irak uyruklu K28’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme”
hatalarindan “h(a)zli, matrilar, yavas(ce), kan(tileri) (kanatlari), (¢)okyiiziinde, (i)¢mek
(u¢mak), uguyor(um)sun, (o)zg(i)rce, (k)(o)ky(w)z(u)nde, ¢(i)sitli, martry(e), fazl(e),
(k)iiglendi, ugt(i), ann(a)sinin” hatalarini, “ekleme” hatalarindan “u¢(u)tular,
basar(mazisima)sin, martilar(a), yiikseklerdey(i)di, her(e)kersten” hatalarini, “tekrar
okuma” hatalarindan “etrafina, yiikseklerde, yavasca, kanatlari, ben de, ozgiirce,
gokyiiziinde, hareketler, martilar, ucacagim, yiikseklerdeydi, herkesten, unutma,
basaramazsin, hi¢bir seyi, c¢aliymadan” hatalarmi, “eksiltme-yutma” hatalarindan
“etraf(in)a, giildii(le)r, ¢calis(tin)madan, yanin(a), basa(ra)mazlar hatalarini, “diizeltme”
hatalarindan “etrafina, yiikseklerde, uctular, keyif, gokyiiziinde, hareketler, giildiiler,

basaramazsin” gib hatalar yaptig1 belirlenmistir.

Irak uyruklu K29’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, ‘“degistirme”
hatalarinin, “d(e)g(i)r (diger), ucaca(yi)m, (ii)¢t(ii)l(e)r, mart(i)”, “ekleme” hatalarinin
“giic(e)lendi, annesi(ni), basaramazsi(zy)n”, ‘“tekrar okuma” hatalarinin “ozgiirce,

ucuyorlar, giildiiler, ucacagim, yiikseklerdeydi, unutma”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
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“viikse(k)lerde, kan(a)tlar, gékyiiziin(d)e, ucu(yor)lar, uca(ca)Sim, yiikseklerde(ydi)”,

“diizeltme” hatalarinin “dzgiirce” oldugu sonucuna ulagilmistir.

Urdiin uyruklu K30’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme”
hatalarinin “k(w)¢(w)k, h(a)zli, d(a)g(i)r (diger), s(i)dece, k(a)yfi, ¢(o)setli, s(o)r(a)d(a)ki,
k(a)sa zaman, d(e)ha fazla” oldugu, “ekleme” hatalarinin “uctula(la)r, kana(t)talar,
ozglir(eyaca), istiyor(um), martilar(i), uguyor(um), ¢esitli(li), hare(ken)lerden,
giil(e)deler(i), birkag(a), ay(a) oldugu, “tekrar okuma” hatalarinin “marti, yiikseklerde,
vavasca, yiikseklerde, ucuyorsun, unutma, c¢alismadan, bagaramazsin” hatalarinin
oldugu ve “eksiltme-yutma” hatalarinin  “bak(i)t, yii(k)se(k)ler(de), ug¢(tu)alalar,
kan(at)talari, yapma(k) oldugu belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogrencinin,

hicbir hatasi tizerinde “diizeltme” yapmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin sesli okuma hatalar1 belirlendikten
sonra, 6grencilerin bu hatalar1 yapma sikliklar1 ana dillerine gére siniflandirilarak, sayisal
olarak bulgular ortaya konmustur. Boylece, en fazla yaptiklari hata tiirleri belirlenmistir.

Al diizeyine iligkin bulgular, Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Al diizeyi Kiigiik Mart1 metni sesli okuma hatalari tablosu.

«
= E
=
=
- g 3 s =
o o = = @ = £ £ <
= ~ = = z £ g = S =
E B 2 g 2 2 £ 2§ 83
) = @) < =] = = = = =~
K1 LR E Ingilizce 14 2 0 6 2 24
K2 SD E Ingilizce 9 1 3 7 2 22
K3 SD E Ingilizce 3 5 7 1 6 22
K4 KE E Ingilizce 3 3 4 1 6 17
KS UG E Ingilizce 12 2 4 1 4 23
Keé MN E Mogolca 1 0 1 0 2 4
K7 MN K Mogolca 1 2 2 0 1 6
K8 MG E Fransizca 9 4 6 2 4 25
K9 CD E Fransizca 2 2 7 17 4 32
K10 CD E Fransizca 2 2 1 17 4 26
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K11 CD E Fransizca 1 0 6 0 3 10
K12 TD E Fransizca 2 2 2 0 0 6

K13 TD E Fransizca 11 2 5 2 4 24
K14 BD E Bengalce 8 1 3 2 7 21
K15 AF E Farsca 6 2 15 3 9 35
K16 AF E Farsca 3 3 6 4 1 17
K17 AF E Farsca 14 2 2 3 4 25
K18 IR E Farsca 9 0 5 2 4 20
K19 BS K Bosnakc¢a 2 4 1 0 0 7

K20 CN E Uygurca 2 1 0 0 0 3

K21 TJ E Tacikge 7 4 0 7 0 18
K22 KZ K Kirgizca 0 2 0 1 0 3

K23 ™ K Tiirkmence 0 0 1 0 0 1

K24 PS K Arapca 10 4 8 3 6 31
K25 PS K Arapca 4 2 5 0 3 14
K26 EG E Arapga 14 2 11 1 2 30
K27 IQ K Arapga 18 18 9 4 14 63
K28 1Q E Arapca 19 5 16 5 8 53
K29 1Q E Arapca 7 3 6 6 1 23
K30 JO E Arapca 14 15 8 9 0 46

TOPLAM 207 95 144 104 101 651

Tablo 4.2 incelendiginde, 5 dgrencinin ana dilinin Ingilizce oldugu goriilmektedir.
Ana dili Ingilizce olan &grencilerin yaptig1 toplam hata sayis1 108°dir. Bu hatalarmn
41’inin “degistirme”, 13’linlin “ekleme”, 18’inin “tekrar okuma”, 16’sinin “eksiltme-
yutma” ve 20 tanesinin “diizeltme” hatas1 oldugu goriilmektedir. Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen ana dili Ingilizce olan Al diizeyi &grencilerin, Tiirkce sesli okuma
hatalarindan en fazla “degistirme” (41), en az “ekleme” hatas1 yaptiklari sonucuna

ulastlmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden ikisinin ana dili Mogolcadir. Bu 6grencilerin
sesli okuma sirasinda yaptiklart toplam hata sayist 10°dur. Bu hatalarin 2’sinin
“degistirme”, 2’sinin “ekleme”, 3’linlin “tekrar okuma” ve 3’iiniin de “diizeltme” hatasi
oldugu belirlenmistir. Ogrenciler sesli okuma sirasinda, “eksiltme-yutma” hatasini

yapmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili
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Mogolca olan Al diizeyi 6grenciler, Tiirk¢e sesli okuma hatalarindan en fazla “tekrar

okuma” ve “diizeltme” (3), en az “eksiltme-yutma” (0) hatasin1 yapmislardir.

Ana dili Fransizca olan A1 diizeyi 6grenci sayis1 6°dir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin toplami 123’tiir. Yapilan hatalar incelendiginde, bu hatalarin 27’sinin
“degistirme”, 12’sinin “ekleme”, 27 sinin “tekrar okuma”, 38’inin “eksiltme-yutma” ve
19’unun da “diizeltme” hatas1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en fazla yaptiklari hata

tiirli “eksiltme-yutma” (38) iken, en az yaptiklar hata ise “ekleme” hatasidir.

Calisma grubunda Bangladesli ve ana dili Bengalce olan 6grenci sayisi 1°dir. Bu
ogrencinin sesli okuma sirasinda yaptigi hatalarin toplam sayis1 21°dir. Ogrencinin
yaptig1 hatalar incelendiginde ise, 8’inin “degistirme”, 1’inin “ekleme”, 3’iiniin “tekrar
okuma”, 2’sinin “eksiltme-yutma” ve 7’sinin “diizeltme” hatas1 oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogrencinin en fazla yaptig: hata “degistirme™ (8), en az yaptigi hata ise

“ekleme” (1) hatasidir.

Ana dili Farsca olan dort 6grencinin sesli okuma hatalar1 incelendiginde,
ogrencilerin yaptillar1 toplam hata sayisinin 18 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 32’si
“degistirme”, 7’si “ekleme”, 28’1 “tekrar okuma”, 12’si “eksiltme-yutma” ve 18’1
“diizeltme” hatasidir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin Al diizeyinde en fazla yaptiklari

hatanin “degistirme” (32), en az yaptiklar1 hatanin ise “ekleme” (7) oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Bosnakca olan
Ogrenci sayis1 1°dir. Bu 6grencini yaptigi sesli okuma hatalarinin toplami 7’°dir. Bu
hatalarin 2’sinin “degistirme”, 4’iiniin “ekleme” ve bir tanesinin “tekrar okuma’ hatasidir.
Ogrencinin “eksiltme-yutma” ve “diizeltme” hatas1 yoktur. Ana dili Bosnak¢a olan

Ogrenci en fazla “ekleme” (4) hatas1 yapmuistir.

Ana dili Uygurca olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yapt181 toplam hata sayisinin 3 oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenci “degistirme” (2) ve
“ekleme” (1) hatalarin1 yapmistir. Ana dili ile Tiirk¢enin birbirine yakin olmasi nedeniyle

Ogrencinin az sayida hata yaptig1 diisiiniilmektedir.
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Ana dili Tacik¢e olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin 18 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 7’si “degistirme”,
4’ii “ekleme” ve 7’si de “eksiltme-yutma”dir. Ogrencinin “tekrar okuma” ve “diizeltme”

hatalarinin olmadig1 goriilmektedir.

Ana dili Kirgizca olan 6g8rencinin sesli okuma kayitlarina gore, Al diizeyinde
yaptig1 toplam hata sayis1 3’tiir. Ogrencinin “ekleme” (2) ve “eksiltme-yutma” (1)

hatalarini yaptig1 belirlenmistir.

Ana dili Tiirkmence 6grencinin sesli okuma hatasi, “tekrar okuma” hatasidir ve
bu hatay1 6grenci bir defa yapmustir. Ogrencinin ana dili ile Tiirk¢enin yakinlig1 ve Tiirkge

bilgisi, bu sonucun ¢ikmasinda etkili olmustur.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Arapga olanlarin sayis1 7°dir.
Bu dgrencilerin yaptiklari sesli okuma hatalariin toplami 260’tir. Ogrencilerin yaptiklar:
hatalar incelendiginde, bu hatalarin 86’simin “degistirme”, 49’unun “ekleme”, 65’inin
“tekrar okuma”, 28’inin “eksiltme-yutma” ve 34’linlin de “diizeltme” hatas1 oldugu
belirlenmistir. Ana dili Arapga olan 6grencilerin en fazla yaptiklari hata “degistirme” (86)

iken, en az yaptiklar1 hata ise “eksiltme-yutma” (28) hatas1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Genel olarak 6grencilerin yaptiklari sesli okuma hatalarinin toplami 651°dir. Bu
hatalarin 207°si “degistirme”, 95’1 “ekleme”, 144°i “tekrar okuma”, 104’1 “eksiltme-
yutma” ve 101°1 ise “dlizeltme” hatasidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Al
diizeyinde yaptiklar1 en fazla hata “degistirme” (207), en az yaptiklari hata ise “ekleme”

(95) hatasidir.
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Tablo 4.3. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin A2 diizeyi sesli okuma hatalar1.

DEMOGRAFIK .
OZELLIKLER SESLI OKUMA HATALARI
g - g d @
3 & 5 & i = & 3 Z = 3
dikkat(il)di okul(u) basarili heyeca(n)liydi -
ak(s)am basladilar ok(ul)lar
g(o)rurula uzattt be(g)endi
Ki A2 MG E k(o)pegi bir(i)likte
b(6)ncuk git(t)iler
a(ltgyor pat(i)lerini
arkada(s)lik
(s)ok seving(i)liydi kdpeginin dikkatli(y)di kosuyor
¢link(u) oldugu(n) girmeden birincili(gi)
k(o)pek ogrenciy(i)di karnesi be(g)endi
k(o)(f)ek olama(ya)di birinciligi ev(e)
her s(a)n(a) evcil(i) diikkanina dos(t)
K2 A2 SD E s(0)z(u) g0(s)tiirdil atlryor park(a)
beraber>bibera konustu(m) uzatti Ayse(ye)
g0(s)li (h)elini kucagina de(ge)r
e(f) kucagi(nin) yal(a)d1
a(ltyyor de(r)di
kuca(nin)
¢link(u) (h)olmasini aldilar (he)y(ec)anliyd: -
b(1)rincisi (h)alma geldiler (ynl
se(b)iyor (h)artik derlerin(e)
(farka (h)ile da(h)a
K3 A2 SO E se(b)imli (h)Ayse dos(t)
(fatilerini (h)oynamaya boncu(k)la
(b)ard1 (h)ama iizerin(e)
k(a)cagina boncuk(a)
tatil(i)
(h)er seye
heye(n)galryd1 gururla(r) Ayse okulla(r) her seye
K4 A2 KE E k(o)pek evcil(i) Ayse’yi ol(a)ymadi

girmed(i)n 6nce dost oldu olmasin(1)
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kuca(y)ina boncukla derslerin(e)
her seye birincili(gi)
diikkanin(a)
be(ge)ndi
patileri(ni)
- - isim ta(k)dir -
K5 A2 MN E ol(a)madi
sen(in)
Ays(a) tatilin(d)e - diikkani(na) -
K6 A2 MN K tat(li) be(ge)ndi
k(iif)ek
heye(n)galryd1 alma(k) kdpeginin ¢link(ii)
he(1) dost(u) birinciligi oldu(g)u
takdi(l) verdiler ol(a)madi
bi(l) begendi derslerin(e)
a(Dtik kdpe(g)i
K7 A2 UG E bi(l)inciligi be(g)endi
goti(D)di park(a)
aldila(l) yaz tatil(i)
geldile(l) kucagin(a)
basladila(l) kuca(g)in
gittile(l) de(g)er
birincili(h)i (h)ama olamadi okulla(r) olamad1
be(h)endi dost ol(a)madi
K8 A2 D E kope(h)i pa(r)ka
se(f)imli her sey(e)
kuca(h)ma
de(h)er
hey(en)calryd1 hey(en)galryd1 - bo(n)cuk -
K9 A2 CD E dersler(ler)ine oldu(gu)
onem(i)liydi ol(a)madi
KIo A2 CD E sa(y)ilde yaz tatilin(d)e ~ heyecanliydi ol(a)madi -
park(t)a gittiler  gdsterdi Aysey(l)e
ev(z)il okul(a) heyecanliydi heyecanli(y)di  sahilde
oy(an)maya (h)alalim sahilde birincili(gi)ni
Kil A2 BD E gii(s)li be(ge)ndi
ku(z)agina pat(i)lerini

her sey(e)
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h(a)yecanliyd1 tatil(i) okullar ol(a)ymadi tatil
k(o)pek der(i)slerine tatil kucagina
K12 A2 AF y(ii)z tatili dikkatli(hi)ydi  karnesi
v(a) birinci(si)ligi kucagina
(fatilerini goz(i)li
k(o)pek kdpegin(in) diisindi
¢(u)nk(u) beraber
KI3 A2 AF b(a)rab(a)r be(g)endi
distiindi
dos(t)
boncuk(a)
k(o)pek tatil(i) okullar heyecanli(y)d1 olamadi
¢(u)nk(u) der(i)slerine tatil birincili(gi)ni kucagina
b(a)rab(a)r dikkatli(hi)ydi  karnesi be(ge)ndi yaladi
Kl4 A2 AF g(irurla birinci(si)ligi kucagina pat(i)lerini diikkanina
h(e)yvanlar goz(i)lu heyecanliydi her sey(e)
yav(ur)su kopegi(ni) sahilde
b(i)gendi park(t)a
ders(i)
on(u) kdpek aldi okul calig(k)an olamadi
k(o)pek olamadi ol(a)ymadi kucagina
g(irurla dikkatliydi uzat(t)i yaladi
Ki5 A2 IR h(e)yvanlar odilini yal(a)d1
yavrusunu
boncugu
kucagina
k(o)(b)ek ders(i) oldugu heyecanli(y)d1
derslerin(i) diizenli boncuk(a)
Ki6 A2 PS k(o)(b)ege aldilar basaril
ku(j)agmna oynamaya
d()g@)r yaladi
(b)ark girmeden ol(a)madi
K17 A2 PS kar(n)esini
())ztini
oy(an)maya kopegi(ni) - oldu(g)u -
Ki8 A2 TD park(t)a ol(a)ymadi
ev(c)il
K19 A2 TD k(o)pekleri dikkatliydi dikkatli(y)di diikkanina
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bon(kun) diikkanina gur(ur)la
ge(t)ti birlikte be(g)endi
boncu(k)
dos(t)
Ayse(y)e
k(o)pek g0(s)tiirdii yiizlinii heyecanli(y)dt  yiiziinii
h(a)r sene, boncuk deger ol(a)madi
K20 A2 LR ku(s)a(h)ina ald1 gozlii(k) dikkatli(y)di
sey(ir) kosu(l)yor evci(l)
be(g)endi
dos(t)
K21 WPh BS g(i)rurla hayvanlar(a) dikkatliydi yliziin(de) -
b(6)ncuk
- - ogrenciydi heyecanli(y)di  6grenciydi
K22 A2 CN takdir ol(a)madi
kdpeginin
patilerini
k(o)pek okul(a) - heyecanli(y)d1 -
be(g)endi kar(a)nesi okulla(r)
g(o)zli dedi(m) ogrenci(y)di
onemli(y)di
gurur(la)
K23 A2 TI el
ha(y)vanlar
boncuk(a)
uzat(in)ca
boncu(k)
kucagin(a)
yal(a)di
k(o)pek - - ta(k)dir -
K24 A2 KZ oktlu) ol
(b)ark a(k)sam
pat(i)lerini
K25 A2 TM ) ) ) ) )
k(o)(b)ek boncu(nu)k tatiline ol(a)ymadi olamadi
K26 A)  EG (b)ark odilini boncuk(a)
(b)atilerini gururla
kuca(y)ina evcil
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hayvanlar

diikkanina

eve
g(i)rurula bo(yu)ncuk heyecanliydi ol(a)madi kdpeginin
yav(ur)su sene(n) okullar s0z(l) sahilde
b(i)gendi der(i)slerine kdpeginin tatilin(e)
k(o)(b)egi verdi(r)ler dikkatliydi boncu(k)

K27 A2 1O (i)ve evcil(i) hayvanlar tatil(i)
is(mi) diislindii dost(u) diikkanina sahil(de)
oynamaya>uyanmaya bo(gun)cuk kucagina yal(a)di
(b)arks
sev(mi)li
a(ltyyor
k(o)(b)ek ogrenciy(e)di oldugu heyecanli(ydi)  dikkatliydi
olma(zi)ni tak(i)dir babasi ol(a)madi kopekti
o(slun calisti(r) dikkatliydi s0z(ii)

K28 A2 IO oy(an)maya ev(i)ci hayvanlar onemli(y)di
uzatinca>uzuntaca diikka(ka)nina  diikkanina basar(1)l1
kucagma>kucuna al(a)(la)dilar aldilar kar(n)esini
deger>diyer dost(a) kopekti park(a)

gicli aysey(l)e
k(o)pek tak(a)dir birincisi hey(e)canli(y)d1 takdir
odilini>6(1d)int ders(i)lerine evcil ogrenci(y)di kopekti
oy(an)maya goz(e)(1)leri gotiirdi dikkatli(y)di

K29 A2 IO boncuk(e) kopekti onemli(y)di

sahilde basar(1)li
kucagina par(k)a
pat(i)lerini
yal(a)di
k(o)pek bon(u)cuk caligkan kope(k)leri
ala(j)ak Ay(a)se kdpek dikkatli(y)di
olma(z)im okul(a) hig guru(r)la
on(me)liydi ogrenciy(e)di pat(i)lerini

K30 A2 1IQ d(a)stindii der(e)s(e)lerine tat(i)li
oy(an)maya artik(a)
her (¢)eye gel(e)meden

verdiler(e)

karnesi(si)ni
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ev(i)cil
boncuk(a)
gozli
bo(gun)cuk
bir(i)likte
gittiler(e)
(y)iizerine
arkadaslik(1)

yliziinii(n)

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Madagaskar uyruklu K1’in, A2 diizeyi sesli
okuma kayitlar1 incelenmistir. Ogrencinin “degistirme” hatalarnin, “dikkat(il)di,
ak(s)am, g(o)rurla, k(o)pegi, b(é)ncuk, a(lt)iyor, arkada(s)lik” oldugu, “ekleme”
hatalarinin  “okul(u)”’, “tekrar okuma” hatalarimin “basarili, basladilar, uzatti” gibi
kelime ve fiillerde oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1

sonucuna ulasilmistir.

K2’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin “degistirme” hatalarinin,
“(s)ok (¢ok), ciink(u), k(o)pek, k(o)(f)ek, her s(a)n(a) (sene), s(o)z(u), bibera (beraber),
go(s)lii, e(f), a(lt)iyor, kucaginin)”, “ekleme” hatalarinin “seving(i)liydi, oldugu(n),
ogrenciy(i)di, olama(ya)di, evcil(i), go(s)tiirdii, konustu(m), (h)elini, kucagi(nin),
de(r)di”; “tekrar okuma” hatalarinin “képeginin, girmeden, karnesi, birinciligi,
diikkanina, atlyor, uzatti, kucagina”; “eksiltme-yutma” hatalarinin “dikkatli(y)di,
birincili(gi), be(g)endi, ev(e), dos(t), park(a), Ayse(ve), de(ge)r (diger), yal(a)di” ve

“diizeltme” hatalariin “kosuyor” oldugu belirlenmistir.

K3’1in sesli okuma kayzitlart incelendiginde, 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“ctink(u), b)rincisi, se(b)iyor, (flarka, se(b)imli, (f)atilerini, (b)ardi, k(a)cagina”;
“ekleme” hatalarinin “(h)olmasimi, (h)alma, (h)artik, (h)ile, (h)Ayse, (h)oynamaya,
(h)ama”; “tekrar okuma” hatalarimin “aldilar, geldiler” oldugu belirlenmistir.

Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna varilmistir.

K4’1in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“heye(n)(¢)anlydi, k(o)pek, girmed(i)n once, kuca(y)ina;, ‘“ekleme” hatalarinin”

LT3

“gurular(r), evcil(i)”; “tekrar okuma” hatalarinin “Ayse, Ayse’yi, dost oldu, boncukla,
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her seye”; “eksiltme-yutma” hatalarinin “okulla(r), ol(a)madi, olmasin(1), derslerin(e),
birincili(gi), diikkanin(a), be(ge)ndi, patileri(ni),; ve “diizeltme” hatasinin ise “her seye”

kelime ve fiillerinde oldugu belirlenmistir.

Mogol uyruklu K5’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde &grencinin
“degistirme”, “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin olmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin
“tekrar okuma” hatasinin  “isim” ve ‘“eksiltme-yutma” hatalarmin ise “ta(k)dir,

ol(a)mad, sen(in)” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mogol uyruklu diger 6grenci olan K6 nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde
O0grencinin “degistirme” hatalarimin “Ays(a), tat(li), k(iif)ek”, “ekleme” hatalarinin
“tatilin(d)e”, “eksiltme-yutma” hatalarinin ise “diikkani(na), be(ge)ndi” gibi hatalari
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalar1 ise

bulunmamaktadir.

Ugandali K7’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin, “degistirme”
hatalarinin = “heye(n)(¢)aliydi, he(l), takdi(l), bi(l), a(l)tk, bi(l)inciligi, goti(l)diigii,
aldila(l), geldile(l), basladila(l), gittile(l)”, “ekleme” hatalarinin “alma(k), dost(u)”,
“tekrar okuma” hatalarinin “kopeginin, birinciligi, verdiler, begendi”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin “ciink(i), oldu(g)u, ol(a)mads, derslerin(e), kope(g)i, be(g)endi, park(a), yaz
tatil(i), kucagin(a), kuca(g)in, di(g)er” gibi hatalar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencinin “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 belirlenmistir.

K8’in ses kayitlar1 incelendiginde &grencinin, ‘“degistirme” hatalarinin,
“birincili(hi), be(h)endi, kope(h)i, se(f)imli, kuca(h)ina, d(e)(h)er (diger)”, “ekleme”

» 13

hatalarinin “(h)ama”, “tekrar okuma” hatalarinin “olamadi, dost”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin = “okulla(r), ol(a)madi, pa(r)ka, her sey(e)”, “diizeltme” hatasinin ise

“olamad” hatalarinin oldugu belirlenmistir.

K9un ses kayitlar1 incelendiginde Ogrencinin “degistirme” hatalarinin
“heye(¢)anlydr”, “ekleme” hatalarinin “heye(n)¢aliydi, dersler(ler)ine, onem(i)liydi”,

“eksiltme-yutma” hatalarinin “bo(n)cuk, oldu(gu), ol(a)madi” oldugu belirlenmistir.
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Yapilan analiz sonucunda, 6grencinin “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalarinin olmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Kongo uyruklu K10’un sesli okuma hatalar1 incelendiginde, “degistirme”
hatalarinin “sa(y)ilde”, “ekleme” hatalarinin “yaz tatilin(d)e, park(t)a gittiler”, “tekrar
okuma” hatalarinin  “heyecanliydi, gésterdi”  ve “‘eksiltme-yutma” hatalarinin
“ol(a)mads, Aysey(l)e” gibi hatalar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin “diizeltme”

hatasinin ise olmadig: belirlenmistir.

K11’in sesli okuma hatalar1 incelendiginde 6grencinin, “degistirme” hatalarinin
“ev(z)il, oy(an)maya, gii(s)lii, ku(z)agina”, “ekleme” hatalarmin “okul(a), (h)alalim”,
“tekrar okuma” hatalarinin “heyecanliydi, sahilde”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“heyecanli(y)di, birincili(gi)ni, be(ge)ndi, pat(i)lerini, her sey(e)” ve “diizeltme”

hatalarinin “sahilde” gibi kelime ve fiillerde oldugu belirlenmistir.

K12’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde Ogrencinin “degistirme”
hatasinin “h(a)yecanliydi, k(o)pek, y(ii)z tatili, v(a), (fatilerini”, “ekleme” hatalarinin
“tatil(i), der(i)slerine, dikkatli(hi)ydi, birinci(si)ligi, goz(ii)li”, “tekrar okuma”

hatalarinin “okullar, tatil, karnesi, kucagina”, “‘eskiltme-yutma” hatalarinin “ol(a)madi”

ve “diizletme” hatalarinin ise “fatil, kucagina” oldugu sonucuna ulasilmistir.

K13’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin, “degistirme” hatalarinin
“k(o)pek, ¢(w)nk(u), b(a)raba(a)r”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “kopegin(in), beraber,
be(g)endi, diistindii, dos(t), boncuk(a)” ve “diizeltme” hatalarinin “diisiindii” kelime ve
fiillerinde oldugu sonucuna ulasimustir. Ogrencinin “ekleme” ve “tekrar okuma”

hatalarinin ise bulunmadig belirlenmistir.

K14’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“k(o)pek, ¢(u)nk(u), b(a)rab(a)r, g(ii)rurla, h(e)yvanlar, yav(ur)su, b(i)gendi”, “ekleme”
hatalarinin  “tatil(i), der(i)slerine, dikkatli(hi)ydi, birinci(si)ligi, goz(ii)li, kopegi(ni),
park(t)a, ders(i)”, ‘“tekrar okuma” hatalariin “okullar, tatil, karnesi, kucagina,

’

heyecanliydi, sahilde”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “heyecanli(y)di, birincili(gi)ni,



108

be(ge)ndi, pat(i)lerini, her sey(e)”,”dlizeltme” hatalarinin “olamadi, kucagina, yaladi,

diikkanina” oldugu belirlenmistir.

K15’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin “degistirme” hatalarinin

AN 13

“on(u) kopek aldi (ona), k(o)pek, g(ii)rurla, h(e)yvanlar”, “tekrar okuma” hatalarinin
“okul, olamad, dikkatliydi, odiiliinii, yavrusunu, boncugu, kucagina”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin “calis(k)an, ol(a)madi, uzat(t)i, yal(a)dr”, “dlizeltme” hatalarinin “olamadi,
kucagina, yaladi” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” hatasinin ise bulunmadig

sonucuna ulasilmistir.

K16’nm sesli okuma kayitlari incelendiginde, “diizeltme” hatalarinin “k(o)(b)ek,
derslerin(i), k(o)(b)ege, ku(jlagina, dig(i)r (diger)”, ekleme” hatalarinin “ders(i)”,
“tekrar okuma” hatalarinin “oldugu, diizenli, basarili, oynamaya, yaladr”, “eksiltme-
yutma” hatalarinin ise “heyecanli(y)di, boncuk(a)” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K17°nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, 6grencinin * degistirme”
hatalarinin = “(b)ark”, “tekrar okuma” hatalarinin “girmeden”, “eksiltme-yutma”
hatalarmn “oldu(g)u, kar(n)esini, (yii)ziinii” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme”

ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir.

K18’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, ‘“degistirme” hatalarinin
“oy(an)maya”, “ekleme” hatalarmin “kdpegi(ni), park(t)a’ ve “eksiltme-yutma”
hatalarmimn “oldu(g)u, ol(a)madi, ev(c)il” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“tekrar okuma” ve “diizeltme” hatasinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir.

K19’un sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalariin
“k(o)pekleri, bon(kun) (boncuk), g(e)tti”, “tekrar okuma” hatalarinin “dikkatliydi,
diikkanina, birlikte”, “eksiltme-yutma” hatalarimin “dikkatli(y)di, gur(ur)la, be(g)endi,
boncu(k), dos(t), Ayse(v)e”, “diizeltme” hatalarinin ise “diikkdnina” gibi kelime ve
fiillerde oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna

varilmstir.
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K20’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “k(o)pek,
h(a)r sene, ku(s)a(h)ina aldi”, “ekleme” hatalarimin” “gd(s)tiirdii, boncuk gozlii(k),

A3 1Y

kosu(l)yor”, “tekrar okuma” hatalarinin “yiiziinii, deger”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“heyecanli(y)di, ol(a)madi, dikkatli(y)di, evci(l), be(g)endi, dos(t)” ve “diizeltme”

hatalarinin ise “yiiziinii” oldugu belirlenmistir.

K21’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “g(#)rurla,
b(G)ncuk”, “ekleme” hatalarinin  “hayvanalar(a)”, “tekrar okuma” hatalarinin
“dikkatliydi”, “eksiltme-yutma” hatalarinin  “yiiziin(de)” gibi hatalar oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin, sesli okuma hatalarindan “diizeltme” hatasinin ise

bulunmadigi sonucuna ulasilmstir.

Calisma grubundaki 6grencilerden K22 nin sesli okuma kayitlari incelendiginde,
Ogrencinin “degistirme” ve “ekleme” hatalarinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencinin, “tekrar okuma” hatalarnin “dgrenciydi, takdir, képeginin, patilerini”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin “heyecanli(y)di, ol(a)madi”, “diizeltme” hatalarinin ise

“ogrenciydi” gibi kelime ve fiillerde oldugu sonucuna ulasilmistir.

K23’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “k(o)pek,
be(g)endi, g(o)zlii”, “ekleme” hatalarinin “okul(a), kar(a)nesi, dedi(m)”, ‘“‘eksiltme-
yutma” hatalarinin  “heyecanli(y)di, okulla(r), ogrenci(yv)di, onemli(y)di, gurur(la),
ev(c)il, ha(y)vanlar, boncuk(a), uzat(in)ca, boncu(k), kucagin(a), yal(a)di” oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin, “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalarmin ise bulunmadig

sonucuna ulasilmistir.

K24’iin sesli okuma kayitlarina gore, Ogrencinin “degistirme” hatalarinin
“k(o)pek, (b)ark” ve ‘“eksiltme-yutma” hatalarimin ise “ta(k)dir, (v)iul, a(k)sam,
pat(i)lerini” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme, tekrar okuma, diizeltme”

hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmstir.
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K25’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 6grencinin, sesli okuma hatasinin

olmadig1 belirlenmistir.

K26’n1n sesli okuma kayitlari incelendiginde 6grencinin, “degistirme” hatalarinin
“k(o)(b)ek, (b)ark, (b)atilerini, kuca(y)ina”, “ekleme” hatalarinin “boncu(nu)k”, “tekrar
okuma” hatalarinin “tatiline, odiiliinii, gururla, evcil, hayvanlar, diikkdnina, eve”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin “ol(a)madi, boncuk(a)”, “diizeltme” hatalarinin “olamad:”

gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K27°nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde O6grencinin ‘“‘degistirme”
hatalarinin ~ “g(@i)rurla, yav(ur)su, b(i)gendi, k(o)(b)egi, (i)ve, is(mi) diisiindii,
uyanmaya(oynamaya), (b)ark, sev(mi)li, a(lt)ryor”, “ekleme” hatalarinin “bo(yu)ncuk,
sene(n), der(i)slerine, verdi(v)ler, evcil(i), dost(u), bo(gun)cuk”, “tekrar okuma”
hatalarinin ~ “heyecanliydi, okullar, képeginin, dikkatliydi, hayvanlar, diikkanina,
kucagina”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “ol(a)madi, soz(ii), tatilin(e), boncu(k), tatil(i),
sahil(de), yal(a)di” ve “diizeltme” hatalarinin “kdpeginin, sahilde ”gibi hatalar oldugu

belirlenmistir.

K28’in sesli okuma hatalar1 incelendiginde 6grencinin, “degistirme” hatalarinin
“k(o)(b)ek, olma(zynmi, o(sl)un, oy(an)maya, uzuntaca(uzatinca), kucuna(kucagina),
deger(diger)”, ‘“ekleme” hatalarinin “ogrenciy(e)di, tak(i)dir, c¢alisti(r), ev(i)ci,
diikka(ka)mina, al(a)(la)dilar, dost(a)”, “tekrar okuma” hatalarinin “oldugu, babasi,
dikkatliydi, hayvanlar, diikkanina, aldilar, kopekti, giiclii”’, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“heyecanli(ydi), ol(a)madi, soz(ii), onemli(yv)di, basar(i)h, kar(n)esini, park(a),
Aysey(l)e” ve “diizeltme” hatalarinin “dikkatliyidi, kopekti” gibi hatalar oldugu sonucuna

ulastlmistir.

K29’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “k(o)pek,
o(ld)iinii(odiiliinii), oy(an)maya, boncuk(e)”, “ekleme” hatalarinin  “tak(a)dir,
ders(i)lerine, goz(e)(l)leri”, “tekrar okuma” hatalarimin “birincisi, evcil, gotiirdii,

kopekti, sahilde, kucagina”, ‘eksiltme-yutma” hatalarinin  “hey(e)canli(y)di,



111

ogrenci(y)di, dikkatli(y)di, onemli(y)di, basar(i)l, par(k)a, pat(i)lerini, yal(a)di” ve

“diizeltme” hatalarinin “fakdir, kopekti” oldugu belirlenmistir.

K30’un sesli okuma hatalar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “k(o)pek,
ala(j)ak, olma(z)ini, on(me)liydi, d(a)siindii, oy(an)maya, her (¢)eye”, ‘“‘ekleme”
hatalarinin ~ “bon(u)cuk, Ay(a)se, okul(a), ogrenciy(e)di, der(e)s(e)lerine, artik(a),
gel(e)meden, verdiler(e), karnesi(si)ni, ev(i)cil, boncuk(a) gozlii, bo(gun)cuk, bir(i)likte,
gittiler(e), (y)iizerine, arkadaglik(1), yiiziiniin(n)”, “tekrar okuma” hatalarinin “caliskan,
képek, hi¢”, ‘eksiltme-yutma” hatalarinin “kdpe(k)leri, dikkatli(y)di, guru(r)la,
pat(i)lerini, tat(i)li” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin, “diizeltme” hatasinin ise olmadig

sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4.4. A2 diizeyi Boncuk ve Ayse metni sesli okuma hatalar1 tablosu.

2 3 ¢ =
2 2 2 g s ¢ : £ £ 3
g s 2 2 2 £ F 3 8
) =} Q < = &= = = a =
K1 LR E Ingilizce 5 3 2 6 1 17
K2 SD E Ingilizce 14 10 8 9 1 42
K3 SD E Ingilizce 8 7 2 10 0 27
K4 KE E Ingilizce 4 2 5 8 1 20
KS UG E Ingilizce 11 2 4 11 0 28
Ko MN E Mogolca 0 0 1 3 0 4
K7 MN K Mogolca 3 1 0 2 0 6
K8 MG E Fransizca 7 1 3 6 0 17
K9 TD E Fransizca 1 2 0 3 0 6
K10 TD E Fransizca 3 0 3 6 1 13
K11 CD E Fransizca 6 1 2 4 1 14
K12 CD E Fransizca 1 3 0 3 0 7
K13 CD E Fransizca 1 3 0 3 0 7
K14 BD E Bengalce 4 2 2 5 1 14
K15 AF E Farsca 5 5 4 1 2 17
K16 AF E Farsca 5 0 0 6 1 12
K17 AF E Farsca 7 8 6 5 4 30
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K18 IR E Farsca 4 0 7 4 3 18
K19 BS K Bosnake¢a 2 1 1 1 0 5
K20 CN E Uygurca 0 0 4 2 1 7
K21 TJ E Tacikge 3 3 0 12 0 18
K22 KZ K Kirgizca 3 0 0 4 0 7
K23 ™ K Tiirkmence 0 0 0 0 0 0
K24 PS K Arapca 8 1 5 2 0 16
K25 PS K Arapca 1 0 1 3 0 5
K26 EG E Arapca 5 1 7 2 1 16
K27 1Q K Arapca 11 7 7 7 2 34
K28 1Q E Arapca 8 8 8 8 2 34
K29 1Q E Arapca 4 4 6 9 2 25
K30 JO E Arapca 7 18 3 5 - 33
TOPLAM 141 93 91 150 24 499

Tablo 4.4 incelendiginde, 5 dgrencinin ana dilinin Ingilizce oldugu goriilmektedir.
Ana dili Ingilizce olan 6grencilerin, A2 kurunda yaptig1 toplam hata sayis1 134°tiir. Bu
hatalarin 42’°sinin “degistirme”, 24’iiniin “ekleme”, 21’inin “tekrar okuma”, 44’iiniin
“eksiltme-yutma” ve 3 tanesinin “diizeltme” hatasi oldugu goriilmektedir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen ana dili Ingilizce olan A2 diizeyi 6grencilerin, Tiirkge sesli
okuma hatalarindan en fazla “eksiltme-yutma” (44), en az “diizeltme”’(3) hatas1 yaptiklari

sonucuna ulasilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden ikisinin ana dili Mogolcadir. Bu 6grencilerin
A2 kurunda sesli okuma sirasinda yaptiklar1 toplam hata sayist 10°dur. Bu hatalarin
3’lniin “degistirme”, 1’inin “ekleme”, 1’inin “tekrar okuma” ve 5’inin de “eksiltme-
yutma” hatas1 oldugu belirlenmistir. Ogrenciler sesli okuma sirasinda, “diizeltme”
hatasin1 yapmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili
Mogolca olan A2 diizeyi 6grenciler, Tiirkce sesli okuma hatalarindan en fazla “eksiltme-

yutma” (5), en az “diizeltme” (0) hatasin1 yapmusglardir.

Ana dili Fransizca olan A2 diizeyi 6grenci sayis1 6°dir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin toplam1 64°tlir. Yapilan hatalar incelendiginde, bu hatalarin 19’unun

“degistirme”, 10’unun “ekleme”, 8’inin “tekrar okuma”, 25’inin “eksiltme-yutma” ve
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2’sinin de “diizeltme” hatas1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en fazla yaptiklar1 hata

tiirli “eksiltme-yutma” (25) iken, en az yaptiklar hata ise “diizeltme”(2) hatasidir.

Calisma grubunda Bangladesli ve ana dili Bengalce olan 6grenci sayisi 1°dir. Bu
ogrencinin, A2 diizeyinde sesli okuma sirasinda yaptig1 hatalarin toplam sayist 14’tiir.
Ogrencinin yaptig1 hatalar incelendiginde ise, 4’iiniin “degistirme”, 2’sinin “ekleme”,
2’sinin “tekrar okuma”, 5’inin “eksiltme-yutma” ve 1’inin “diizeltme” hatas1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin A2 diizeyinde en fazla yaptig1 hata “eksiltme-yutma”

(5), en az yaptig1 hata ise “diizeltme” (1) hatasidir.

Tablo 4.4 incelendiginde, ana dili Fars¢a olan dort 6grencinin A2 diizeyi sesli
okumalarindaki hata sayisinin 77 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 21°1 “degistirme”,
13’14 “ekleme”, 17’si “tekrar okuma”, 16’s1 “eksiltme-yutma” ve 10’u “diizeltme”
hatasidir. Ana dili Fars¢a olan dgrencilerin A2 diizeyinde en fazla yaptiklar1 hatanin
“degistirme” (21), en az yaptiklar1 hatanin ise “diizeltme” (10) hatas1 oldugu

belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Bognak¢a olan

Ogrenci sayis1 1°dir. Bu 6grencinin, A2 kurunda yaptig1 sesli okuma hatalarinin toplami

9; 6 9: ¢
1 1

5’tir. Bu hatalardan 2’si “degistirme”, 1’1 “ekleme”, 1’1 “tekrar okuma”, 1’1 “eksiltme-
yutma” hatasidir. Ogrencinin  “diizeltme” hatasinin ise bulunmadii sonucuna
ulasilmistir. Ana dili Bognakga olan 6grenci, A2 kurunda en fazla “degistirme” (2) hatasi

yapmuistir.

Ana dili Uygurca olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yapt181 toplam hata sayisinin A2 kurunda 7 oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenci “tekrar
okuma” (4), “eksiltme-yutma”(2) ve “diizeltme” (1) hatalarmi yapmustir. Ogrencinin
“degistirme” ve ‘“ekleme” hatasinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ana dili ile
Tiirkgenin birbirine yakin olmasi nedeniyle Ogrencinin az sayida hata yaptig

distiniilmektedir.
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Ana dili Tacik¢e olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin 18 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 3’ “degistirme”, 3’1
“ekleme” ve 12’si de “eksiltme-yutma” hatasidir. Ogrencinin “tekrar okuma” ve

“diizeltme” hatalarinin olmadig1 goriilmektedir.

Ana dili Kirgizca olan 6g8rencinin sesli okuma kayitlarina gore, A2 diizeyinde
yaptig1 toplam hata sayis1 7°dir. Ogrencinin “degistirme” (3) ve “eksiltme-yutma” (4)

hatalarini yaptig1 belirlenmistir.

Ana dili Tirkmence 6grencinin, A2 kurunda sesli okuma hatasinin olmadigi
belirlenmistir. Ogrencinin ana dili ile Tiirk¢enin yakinlig1 ve Tiirkce bilgisi, bu sonucun

¢ikmasinda etkili olmustur.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Arapga olanlarin sayis1 7°dir.
Bu dgrencilerin yaptiklari sesli okuma hatalarinin toplami 163 tiir. Ogrencilerin yaptiklar:
hatalar incelendiginde, bu hatalarin 44’{iniin “degistirme”, 39 unun “ekleme”, 37’sinin
“tekrar okuma”, 36’smin “eksiltme-yutma” ve 7’sinin de “diizeltme” hatas1 oldugu
belirlenmistir. Ana dili Arapga olan 6grencilerin, A2 kurunda en fazla yaptiklar1 sesli
okuma hatas1 “degistirme” (44) iken, en az yaptiklar1 hata ise “diizeltme” (7) hatasi

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Genel olarak dgrencilerin A2 kurunda yaptiklar1 sesli okuma hatalarinin toplami
499’dur. Bu hatalarin 141°1 “degistirme”, 93’1 “ekleme”, 91°1 “tekrar okuma”, 150’s1
“eksiltme-yutma” ve 24’1 ise “diizeltme” hatasidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin A2 diizeyinde yaptiklar1 en fazla hata “eksiltme-yutma” (150), en az

yaptiklari hata ise “diizeltme” (24) hatasidir.



Tablo 4.5. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin B1 diizeyi sesli okuma hatalar.
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DEMOGRAFIK .
OZELLIKLER SESLI OKUMA HATALARI
5 - g b 2
g0(niir)dii cift(i)ligin - zav(al)l1 -
K1 Bl MG B ku(y)u siirtisii rast(i)gele e(g)lendigi
yas(a)may1
biiy(ii)yordu
sab(i)rla (h)en biiytik kirilmadi yumurtalarin  yavrusu
yumurtalar(i)n(i)  kabugu(n) catladi 1(n) rastgele
n catladi ciftlikte ko(r)ku
yavrular(i) (h)anne yavrusu sesleriy(l)e
¢(i)kmaya kiimesin(in) rastgele yas(a)may1
g(o)r(u)nd(u) (h)alay kugular ilkba(h)arda
d(e)y(a) ediyorlar ¢i(r)kin
mutlu(suz) mutlu(suz)
K2 B1 SD E ate(s)in (h)ertesi
umudu(n)la cilgin(an)ca
bulabilmek>kala  kendini(n)
bilmek buldu(k)
k(a)yisina biiyii(r)dii
ra(z)tgele su(n)da
as(li)
ku(y)uya>kugug
a
(o)rdek (h)ona alay yumurtalari(
y(a)murta (h)oldugunu biiyliyordu  nin)
(s)irkin kugu bak(a)rak
tamamlan(i)nca gri(y)di
yavrular(i) zav(al)l
K3 B1 SD E b(u)y(uw)k ordeklerin(in
catlad(i) )
y(Wr(u)d(u) de(gi)siyord
dald(i) u
g(o)(s)lerini katil(d1)

gr(ult(ue(u)
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t(u)fek

yalni(s)

(o)rdek orde(ne)k farkll kirilmasin(1)  rastgele
sab(i)rla yumurtalarin(i ~ sefkatle seslen(i)yorl
tamamlan(i)nca n)dan zavalli ardi

yavrular(i) renk(i) mutsuzdu kendi(ni)

t(wrl(u) gozleri(ni) bulabilme kendi(n)
k(i)r(i)lmiyordu  ordek(i) umuduyla kendisi(nin)

K4 Bl KE E kafas(i) yavrusu rastgele dolay(1)
g(o)r(u)ndu yal(1)niz goriintiisti yavrusu(y)la
umar(i)m Omiir(ii)
g(un
acl(i)k
uykuy(u) daldi
tiif(ke)
suda>s(o)da (y)en biiytik degisir yav(ru) degisir

KS Bl MN E degis(t)ir yaklastilar  e(g)lendigi

cek(i)yordu
(o)rdek yurti(r)di - kir(il)masini -
k(@i)r(i)lmas(i)n(i) kiyisin(d)a e(g)lendi
k(u)e(uw)k ulasti
ren(k)i
dald(i)

K6 Bl MN K gr)t(u)c(u)
go)l
um(a)diyla
go)r(unt(u)s(w)
g(o)r(u)n(u)sleri
nden
kugu>ku(y)u
(o)rdek kiimesin(in) biiyiiyor tirl (i) -
sab(i)rla cift(e)lik degisiyordu do(g)an
k(i)r(i)lmas(i)n(i) atesin(in) zaval(l)i

K7 Bl UG B ¢(i)kmaya du(yu)ruslari uzaklar(a)
yumurtan(i)n yuir(ii)di
k(u)e(uw)k yapabilece(g
bi(l) )i
e(Dtesi olmadi(g)1
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g0l k(a)yisinda i¢(in)
ilkbaha(1) gozlerin(i)
uza(k)lasti
ku(g)ular1
dolay(1)
¢i(r)kin
oldu(g)unu
kabu(h)u tamamlanmn  ¢i(r)kin -
do(h)an ca o(r)dek
de(h)isir yoruldu ki(r)ilmasini
yapabilece(h)i oradan da bekliyo(r)du
olmadi(h)1 ogreniyord  yumu(r)ta
e(h)lendi(h)i u digerlerinde(
gecirdi(h)ini n)
bi(g) kada(r)

K8 B1 CD E i(g)kildi kara(r)
ciftli(h)in yor(ul)du
de(h)isiyor gecmemisti
ku(h)u (ki)
sti(g)tst gorii(ni)sleri
¢i(§)kin
a(g)(ka)dashk
fa(g)k
Smii(g)

(o)rdek cilginca bagladila(r) -
yavrular(u) an(n)e
yumurtan(u)n ba(k)arak

Ko Bl D . mu(st)uzsu kiim(e)sin
a(lan)d1 goriiniisleri(
ku(h)u siiriisii n)den
g(i)liin kiy1st fa(r)k

omii(r) boyu
sab(i)rla - o(r)dek -
k(i)r(i)lmas(i)n(i) sabi(r)la

Ki0 Bl CD E (oJrdel
yumurtlar(i)ndan
yumurtan(i)n

farkl(i)




118

k(u)g(u)k
umar(i)m
hayvanlar(i)
acl(ik
olmad(i)g(i)
gr(lt(u)e(u)
t(w)fek

yaln(i)z
k(i)y(i)s(i)nda
go)r(u)nt(u)s(w)
kugu>kuyu
(o)m(u)r

K11

Bl

BD

E

(o)rdek g(e)ri sefkatle

y(a)murta gecir(il)digini
k(i)r(i)lmasim

ya(fru

k(i)r(i)lm(i)yord

u

k(u)mesin

u(c)aklasti

fark(i)nda

g(o)rd(u)kge

s(u)r(u)s(u)

¢ikma(ya)
yavru(a)
yoru(l)du
uyku(y)a
tanitma(ya)
umudu(y)la

yavrusu(y)la

K12

B1

AF

E

(o)rdek ac()lik hazirland1

k(@i)r(i)lmasini zarif

vak(1)t

umduy(a)la
dolay(I)
y(a)murta

v(a)

t(wrl(u)

b(i)yaz

g(o)zler(i)ni

k(u)¢(wk

anlad(i)

g(wr(wlt(u)c(u)
ciftlik>coftelik

r(e)stgele

as(1)l

g(u)rdii

gri(y)di
(a)lay
ediyorlar
da(l)d1
ka(y)betmed
en
yas(a)maya
yavrusu(y)la

kuslar(l)a

katild:
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K13

B1

AF

E

b(u)yiik

g(wn
g(o)zlerini

go)l
g(wr(wlt(u)c(u)
t(w)fek

or(t)adan yumurtalar1
citf(i)lik nin
goriiniitisii(ni

) sef(a)katle

rastgele
biiytidii
goriiniisleri
nden
y(a)v(u) katildi
(o)m(u)r

bulebilme(k) yumurtala

rmin

K14

Bl

AF

E

(o)rdek ag(n)lik hazirland1

k(@i)r(i)lmasini zarif

vak(1)t

umduy(a)la
dolay(I)
y(a)murta

v(a)

t(wrl(u)

b(i)yaz

g(o)zler(i)ni

k(u)¢(wk

anlad(i)

g(wr(wlt(u)c(u)
ciftlik>coftelik

r(e)stgele

as(1)l

g(u)rdii

gri(y)di katild1
(a)lay

ediyorlar

da(l)d1

ka(y)betmed

en

yas(a)maya
yavrusu(y)la

kuslar(l)a

K15

B1

IR

(o)rdek g(e)ri renk
k(i)r(i)lmas(i)n(i) ki
k(i)r(i)lm(i)yord

mutsuzdu

u
yumurtan(i)n
catlad(i)
kafas(i)
h(e)yvanlar1
olunca>olanca
olmad(i)gi
g(o)zlerini
¢(Dlg(i)nca
k(i)y(i)s(i)nda
t(u)fek

f(e)kat

tani(s)maya -

kendisi(ni)
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d(a)vama etti
yasamay(i)
g(un
b(u)y(wy(o)rdu
go)r(u)nt(u)s(u)
k(o)gu
s(u)r(u)s(u)
fa(g)at
kat(i)ld(i)
(o)m(u)r

K16

B1

PS

K

b(u)y(uw)k sef(a)katle bulabilmek
b(i)yaz hay(a)vanlart  i¢ ¢ekti
diye>d(e)y(i)

yanda>yonga

ge(j)e

gurilti()a

tii(v)ek sesi

ki(styr)nda

K17

B1

PS

K

yavru(u) bakarak  ordeklerin(in)  sesleriyle
g(u)n sahibi
¢(a)lginca

ku(y)u siirtisii

y(@)v(u)

ciftligi(n)
sahibi
yas(a)may1
gorii(nii)sleri
nden

ku(ya)

K18

Bl

TD

E

yumurtalar(i)n(i)  rast(a)gele tamamlanin
n ca

kafas(i)

ya(f)rusu

¢(i)lg(i)nca

tan(i)tmaya

ha(y)vanlar
dal(dn
ciftlik(t)e
cek(iy)ordu

K19

Bl

TD

E

kirilmasin(i) yavrulari(ni) -
(o)rdek g(e)riydi

yavrular(i)n(i)

v(a)

di(g)erlerinden

kafasi>kaf(e)s(i)

¢(e)lginca

k(i)y(i)s(i)nda
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t(u)fek
r(e)stg(a)le
¢(Drkin
kugu>kuyu
(o)m(u)r
(o)rdek suda(n) kirtlmiyord  yumurtalarin -
y(a)murta u da(n)
a(yla) ediyorlar yavruya kir(il)miyord
e(ter)si ¢ok u
tanismak>taninm gecmemisti  gri(y)di
K20 Bl IR ak ki yoru(l)du
kugu>kuyu umuduyla bir ya(n)da
kat(l1)d1 e(g)lendigi
haz(ir)laniyo
rdu
doyu(r)du
yavrusu(y)la
vak(1)t - - citkma(ya) -
(o)rdek gitme(ye)
K21 Bl BS s(i)fkatle e(g)lendigi
k(i)gu ciftlik(t)e
kendisi(nin)
K22 Bl CN - - yumurtalari - -
nin
kiim(se)nin degis(t)ir tamamlanin  biiyti(k)
y(w)r(u)d(u) ca orde(k)
K23 Bl Tl (W)yk(i) bagladi
(o)rdek goriintiisti
k(a)gu
k(t)slar
- - - yumurt(a)lar1 -
K24 Bl KZ n
e(g)lendigi
K25 Bl TM d(e)gerlerinden - - - -
(o)rdek ac(1)lik sesleniyorla yavru(ya)
K26 Bl EG vak(1)t i¢(i) cekti r uzaklar(a)
t(wyrl(u) kuslar(1)la kiyisinda dolay(1)
g()r(u)lt(u)c(u) siiriisii
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(o)m(uw)r kuguya
(o)rdek fark(1)kl1 kirtlmasim1 ~ yavru(y)a kirilmasim
(ayv)arusu bul(u)du yavrusunun um(a)rim giirtiltiicii
vak(1)t cif(i)tligin griydi yavrusu(nun)
(i)n son doyur(u)du giiriiltiicti zaval(I)1
K27 Bl 10 cat(al)d1 ilk(i)bahar bulabilme yiir(ii)di
a(yl)a ediyorlar ordek(i) tani(t)maya
m(a)l(o) kaba(k) uyumasi(na)
k(a)yisinda gor(t)di goriintii(sii)
ku(gu)lar1 far(a)k etti yavrusu(yla)
as(li) zar(i)f
(o)rdek yav(a)ru fakat bak(a)rak fakat
yumurt(e) g(e)ri kirilmadi kendin(i) kirilmadi
kabu(y)u yav(u)rsu sefkatle cift(i)lik ¢irkin
ann(a) mut(us)du ki hayvanlart  rast(i)gele
K28 Bl 10 k(u)mesin ac()lik onunla yas(a)may1
(a)rtesi ac(i)ti cirkin kendisin(i)
k(u)c(u)k asil(i)
g(wr(wlt(u)c(u)
tif(ke)
k(a)yisinda
(o)rdek rast(i)gele sabirla um(a)rim anladi
yum(rut)alarmin anlad1 hazirla(ni)yo
(i)n son rdu
K29 Bl 10 y(a)v(u) ar(a)da
yas(a)may1
gor(lin)tiisiin
i
dolay(1)
tamamlan(i)nc(e)  ordek(i) yumurtanin  6(r)dek yumurtani
cat(al)di karar(a) verdi  devemetti  yumur(ta)lar n
yav(ur)sunun bir yan(in)da dan
k(i)y(i)s(i)nda hicbir sey(i) devam et(ti)
K30 Bl 1JO k(u)ybetmeden yanin(d)a yas(a)may1
g0ol1(i) kendisi(ni)
ordek(i)
giinler(e)ce

asil(i)
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il(i)k bahar
yav(a)rsu

fark(a) etti

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin, B1 diizeyi sesli okuma hatalar1 Tablo
4.5’te verilmistir. Madagaskar uyruklu KI1’in Bl kurunda “degistirme” hatalari
“gb(miir)dii, ku(y)u sirisi”, “ekleme” hatalar1 “¢ift(i)ligin, rast(i)gele”, “‘eksiltme-
yutma” hatalart “zav(al)hi, e(g)lendigi, yas(a)mayi, biiy(ii)yordu” gibi hatalar oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1

sonucuna ulagilmistir.

K2’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“sab(i)rla, yumurtalar(i)n(i)n, yavrular(i), ¢(i)kmaya, g(o)r(wnd(u), d(e)y(a) (daha),
mutlu(suz), ate(s)in, umudu(n)la, bulabilmek (kalabilmek), k(a)yisina, ra(z)tgele, as(li),
ku(y)uya(kuguya)”, “ekleme” hatalarinin “(h)en biiyiik, kabugu(n) ¢atladi, (h)anne,
kiimesin(in), (h)alay ediyorlar, mutlu(suz), (h)ertesi, ¢ilgin(an)ca, kendini(n), buldu(k),
biiyii(r)dii, su(n)da” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma”

PR3

hatalarinin “kirilmadi, catlads, ciftlikte, yavrusu, rastgele, kugular”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin “yumurtalarini(n), ko(r)ku, sesleriy(l)e, yas(a)may, ilkba(h)arda, ¢i(r)kin”

ve “diizeltme” hatalarinin “yavrusu, rastgele” oldugu sonucuna ulagilmistir.

K3’iin sesli okuma hatalar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“(o)rdek, y(a)murta, (s)irkin, tamamlan(i)nca, yavrular(i), bw)y(wk, c¢atlad(i),
y(wru)d(), dald(i), g(o)(s)lerini, gw)ru)lt(uw)c(u), tu)fek, yalni(s)”’, ‘“ekleme”
hatalarinin “(h)ona, (h)oldugunu”, “tekrar okuma” hatalarinin “alay, biiyiiyordu, kugi”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin  “yumurtalari(min), bak(a)rak, gri(y)di, zav(al)l,
ordeklerin(in), de(Si)siyordu, katil(di)” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“diizeltme” hatas1 yapmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K4’lin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“(o)rdek, sab(i)rla, tamamlan(i)nca, yavrular(i), t(wrl(u), k(i)r(i)imiyordu, kafas(i),
g(o)r(u)ndu, umar(i)m, g(u)n, agl(i)k, uykuy(u) daldi, tiif(ke)”, ‘“ekleme” hatalarinin
“orde(me)k, yumurtalarin(in)dan, renk(i), gozleri(ni), ordek(i) yavrusu, yal(i)niz,
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G

omiir(ii)”, “tekrar okuma” hatalarinin “farkli, sefkatle, zavalli, mutsuzdu, bulabilme,
umuduyla, rastgele, goriintiisti”, “eksiltme-yutma” hatalarmin  “kirilmasin(i),
seslen(i)yorlardi, kendi(ni), kendi(n), kendisi(nin), dolay(1), yavrusu(y)la”, “degistirme”

hatalarinin “rastgele” gibi kelime ve fiillerdeki hatalar oldugu belirlenmistir.

K5’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “s(o)da
(suda)”, “ekleme” hatalarimin “(y)en biiyiik, degis(t)ir”, “tekrar okuma” hatalarmin
“degisir, yaklastilar”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “vav(ru), e(g)lendigi, ¢cek(i)yordu”

ve “diizeltme” hatalarmin “degisir” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K6’nin sesli okuma kayitlart incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,
k()r@)imas(@i)n(i), kw¢wk, ren(k)i, dald(i), gm)r@w)ltu)cu), g(o)l, um(a)diyla,
glo)r(wnt(u)s(u),  g(o)r(wn(u)slerinden,  ku(y)u(kugu)”, “ekleme”  hatalarinin
“Viirti(r)dii, kyyisin(d)a ulasti” ve “eksiltme-yutma” hatalariin “kir(1l)masini, e(g)lendi”
gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatasinin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K7’nin sesli okuma kayitlari analiz edildiginde “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,
sab(i)rla, k@i)r(i)imas(i)n(i), ¢(i)kmaya, yumurtan(i)n, k(u)¢wk, bi(l), e(l)tesi, gol
k(a)yisinda, ilkbaha(l)”, “ekleme” hatalarinin “kiimesin(in), c¢ift(e)lik, atesin(in),

EE 13

du(yw)ruslar”,

AN 13

tekrar okuma” hatalarmin “biiyiiyor, degisiyordu”, “eskiltme-yutma”
hatalarinin “tirl(ii), do(g)an, zaval(l)i, uzaklar(a), yiir(ii)dii, yapabilece(g)i, olmadi(g)1,
i¢(in), gozlerin(i), uza(k)lasti, ku(g)ular, dolay(1), ¢i(r)kin, oldu(g)unu” gibi hatalar
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “degistirme” hatalarmin ise olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

K8’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 68rencinin “degistirme” hatalarinin
“kabu(h)u, do(h)an, de(h)isir, yapabilece(h)i, olmadi(h)i, e(h)lendi(h)i, gecirdi(h)ini,
bi(g), i(gkildi, ¢iftli(h)in, de(h)isiyor, ku(h)u, sii(g)iisii, ¢i(g)kin, a(g)kadaslik, fa(g)k,
omii(g)”, “tekrar okuma” hatalarinin “tamamlaninca, yoruldu, oradan da, ogreniyordu”,
“eksiltme-yutma” hatalariin “¢i(r)kin, 6(r)dek, ki(r)ilmasini, bekliyo(r)du, yumu(r)ta,

digerlerinde(n), kada(r), kara(r), yor(ul)du, ge¢memisti(ki), gérii(nii)sleri” gibi hatalar
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yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarmin ise olmadig1

sonucuna ulagilmistir.

K9’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“(o)rdek, yavrular(u), yumurtan(u)n, mu(st)uzsu, a(lan)d, ku(h)u stirtisii, g(ii)liin kiyist”,
“tekrar okuma” hatalariin “¢ilginca”, “eksiltme-yutma” hatalarinin ise “basladilar(r),
an(n)e, ba(k)arak, kiim(e)sin, goriiniisleri(n)den, fa(r)k, omii(r) boyu” gibi kelime ve
fiillerde hatalarinin oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin

ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K10’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “sab(i)rla,
k(r(@i)imas(i)n(i), (o)rdek, yumurtalar(i)ndan, yumurtan(i)n, farkl(i), ku)¢uwk,
umar(i)m, hayvanlar(i), a¢l(ik, olmad(i)g(i), gw)rw)it(wc(u), t(u)fek, yaln(i)z,
k()y(i)s(i)nda, g(o)r(unt(w)s(u), ku(y)u (kugu), (o)m(u)r” gibi hatalar oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin sesli okuma sirasinda baska bir hatasinin olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

K11’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarimin “(o)rdek,
v(a)murta, k(i)r(i)lmasiny, ya(f)ru, k(i)r(i)im(i)yordu, k(u)yme(s)in, u(c)aklasti, fark(i)nda,
glo)rd(ukee, swr(u)s(u)”, “ekleme” hatalarimin “g(e)ri, gecir(il)digini”, ‘‘tekrar
okuma” hatalariin “sefkatle”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “cikma(ya), yavru(a),
voru(l)du, uyku(y)a, tamitma(ya), umudu(y)la, yavrusu(y)la” gibi hatalar oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K12’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,
k()r(i)lmasimi, y(a)murta, v(a), t(wrl(u), b(i)yaz, g(o)zlerini, k(u)¢(uk, anlad(i),
gwrw)lt(u)c(u), c¢oftelik (¢iftlik), r(e)stgele, as(il), gw)rdii”’, “ekleme” hatalarinin
“ac()lik, umuduy(a)la, dolay(l)1”, “tekrar okuma” hatalariin “hazirland:, zarif”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin  “gri(y)di, (a)lay ediyorlar, da(l)di, ka(y)betmeden,
vas(a)maya, yavrusu(y)la, kuslar(l)a”, “diizeltme” hatalarmin ise “katildi” oldugu

belirlenmistir.
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K13’iin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde “degistirme” hatalarinin
“bw)yiik, g(uwn, g(o)zlerini, g(o)l, gw)rw)it(u)c(u), t(u)fek, (o)mu)r”, ‘“ekleme”
hatalarinin “or(t)adan, ¢ift(i)lik, goriintiisii(nii), sef(a)katle”, “tekrar okuma” hatalarinin
“yumurtalarimin, rastgele, biiyiidii, goriiniiglerinden, katild1”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin ~ “bulabilme(k)”, “diizeltme” hatalarinin  “yumurtalarinin” kelime ve

fillerindeki hatalar oldugu belirlenmistir.

K14’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,
k()r(i)lmas(i)n(i), v(a), twrl(u), b(i)yaz, g(o)zlerini, k(w)¢(uw)k, anlad(i)”’, “ekleme”

EE 13

hatalarinin “a¢(1)lik, umuduy(a)la, dolay(l)1”, “tekrar okuma” hatalarinin “hazirlandi,
zarif”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “tani(s)maya, kandisi(ni)” oldugu belirlenmistir.

Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K15’in sesli okuma kayzitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“(o)rdek, k(i)r(i)lmas(i)n(i), ¢atlad(i), kafas(i), f(e)kat”, “ekleme” hatalarinin “g(e)ri
renk”, “tekrar okuma” hatalarimin “mutusuzdu ki”, ‘“‘eksiltme-yutma” hatalarinin
“tami(s)maya, kendisi(ni)” hatalarmin oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme”

hatasinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir.

K16’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalariin
“bwywmk, b@i)vaz, d(e)y(i), ge(je, giirilti(j)i, ti(v)ek, ki(styy)nda”, “ekleme”

I 13

hatalarinin  “sef(a)katle, hay(a)vanlari”, “tekrar okuma” hatalarinin “bulabilmek, i¢
cekti” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “eksiltme-yutma” ve “diizeltme” hatalarim ise

yapmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K17’nin sesli okuma kayitlart incelendiginde “degistirme” hatalarmin “g(u)n,
¢(a)lginca, ku(yv)u striisii”, “ekleme” hatalarinin “érdeklerin(in)”, “tekrar okuma”
hatalarinin ~ “sesleriyle sahibi”, “eksiltme-yutma” hatalarimin = “¢iftligi(n) sahibi,
yas(a)mayi, gorii(nii)slerinden” hatalar1 oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme”

hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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K18’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin
“Yyumurtalar(i)n(i)n, kafas(i), ya(f)rusu, ¢(i)lg(i)nca, tan(i)tmaya”, “ekleme” hatalarinin
“rast(a)gele”, “tekrar okuma” hatalariin = “tamamlaminca”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin =~ “ha(y)vanlari, dal(d), ¢iftlik(t)e, ¢ek(iy)ordu” gibi hatalar oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasin1 yapmadi§1 sonucuna ulasilmistir.

K19’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,
v(a), ¢(e)lginca, t(u)fek, ku(y)u (kugu)”’, “ekleme” hatalarimin “yavrulari(ni),
g(e)rivdi”gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma”, “eskiltme-

yutma” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K20’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,

RN 14 2 13

y(a)murta, a(yla) ediyorlar, e(ter)si, ku(y)u”, “ekleme” hatalarimin “suda(n)”, “tekrar
okuma” hatalarinin “kirilmiyordu, yavruya, ¢ok gegmemisti ki, umuduyla”, “eksiltme-
yutma” hatalarinin “yumurtalarinda(n), kir(il)mwyordu, gri(y)di, yoru(l)du, bir ya(n)da,
e(g)lendigi, haz(ir)laniyordu” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme”

hatasinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir.

K21’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “(o)rdek,
s(i)fkatle, k(ii)gu” ve “eksiltme-yutma” hatalarinin “¢itkma(ya), gitme(ye), e(g)lendigi,
ciftlik(t)e, kendisi(nin)” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme”, tekrar okuma” ve

“diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

K22’nin sesli okuma kayitlarina gore, Ogrencinin “degistirme”, “ekleme”,
“eksiltme-yutma” ve “diizeltme” hatalarinin olmadig belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar

okuma” hatasinin ise “yumurtalarinin” oldugu belirlenmistir.

K23’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“kiim(se)nin (kiimesin), y(wr(u)d(u), (ii)yk(ii), (o)rdek, k(a)gu, k(ii)slar”, “ekleme”
hatalarinin =~ “degis(t)ir”, “tekrar okuma” hatalarimin “tamamlaninca, basladi,

gortintiisti ", “eksiltme-yutma” hatalarinin ise “biyii(k), orde(k)” gibi hatalar oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasini ise yapmadig1 sonucuna ulasilmustir.
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K24’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde Ogrencinin ‘“eksiltme-yutma”

’

hatalarmin “yumurt(a)larin, e(g)lendigi” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin baska bir

hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K25’in sesli okuma kayzitlart incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“d(e)gerlerinden” hatas1 oldugu belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6grencinin

bagska bir sesli okuma hatasinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

K26’n1n sesli okuma kayitlart incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“(o)rdek, t(w)rl(u), g(w)rw)lt(u)c(u), (o)m(u)r”, “ekleme” hatalarinin “a¢(1)lik, i¢(i) ¢ekti,
kuslar(i)la”, “tekrar okuma” hatalarinin “sesleniyorilar, kiyisinda, siiriisti, kuguya”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin  “yavru(yva), uzaklar(a), dolay(i)” hatalarinin oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K27°nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, 6grencinin “degistirme”
hatalarinin “(o)rdek, (ayv)arusu, ¢at(al)di, a(yla) ediyorlar, m(a)l(o), k(a)yisinda, as(li)”,
“ekleme” hatalarinin “fark(i)kli, bul(u)du, ¢if(i)tligin, doyur(u)du, ilk(i)bahar, gor(ii)dii,

far(a)k etti”, “tekrar okuma” hatalarinin “kirilmasini, yavrusunun, giriydi, giiriiltiicii,

’

bulabilme”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “yavru(y)a, um(a)rim, yavrusu(nun), zaval(l)i,
viir(i)di, tanmi(t)maya, uyumasi(na), zar(i)f”’, “dlzeltme” hatalarimin “kwrilmasin,

giirtiltiicii” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K28’in sesli okuma kayitlar incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin

“(o)rdek, yumurt(e), kabu(y)u, ann(a), k(u)me(s)in, (a)rtesi, tiif(ke), k(a)yisinda”,

» 13

“ekleme” hatalarinin “yav(@)ru, g(e)ri, yav(u)rusu, a¢(i)lik, asil(i)”, “tekrar okuma”

EE T4

hatalarinin  “’fakat, kiridmadi, sefkatle, hayvanlari, onunla, ¢irkin”, “eksiltme-yutma”
hatalarimin ~ “bak(a)rak, kendin(i), ¢ift(i)lik, rast(i)gele, yas(a)mayi, kendisin(i)”,

“diizeltme” hatalarinin “fakat, kirtlmadi, ¢irkin” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K29’un sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde ogrencinin “degistirme”

L2 T4

hatalarinin “(o)rdek, yum(rut)alarinin, (i)n son”, “ekleme” hatalarimin “rast(i)gele”,

12 BT

“tekrar okuma” hatalarinin “sabirla, anladi”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “um(a)rim,
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hazirla(ni)yordu, ar(a)da, yas(a)may, gor(iin)tiistinii, dolay(1)”, “diizeltme” hatalarinin

“anladi” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K30’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin
“tamamlan(i)nc(e), c¢at(al)di, yav(ur)sunun, k(u)ybetmeden”, ‘“ekleme” hatalarinin
“ordek(i), karar(a) verdi, bir yan(in)da, gél(ii), giinler(e)ce, il(i)k bahar, yav(a)rsu,
fark(a) etti”, “tekrar okuma” hatalarinin “yumurtanin, devam etti”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin “6(r)dek, yumur(ta)lardan, devam et(ti), yas(a)mayi, kendisi(ni)”, “diizeltme”

hatalarinin ise “yumurtanin’ oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.6. B1 diizeyi Cirkin Ordek metni sesli okuma hatalar1 tablosu.

, g : 5 . s
K1 LR E Ingilizce 7 1 4 9 0 21
K2 SD E Ingilizce 18 12 6 6 2 44
K3 SD E Ingilizce 20 2 3 7 0 32
K4 KE E Ingilizce 16 7 8 7 1 39
K5 UG E Ingilizce 14 4 2 14 0 34
Ko MN E Mogolca 1 2 2 3 1 9
K7 MN K Mogolca 23 2 0 2 0 27
K8 MG E Fransizca 2 2 0 4 0 8
K9 TD E Fransizca 7 1 1 4 0 13
K10 TD E Fransizca 19 2 0 0 0 21
K11 CDh E Fransizca 19 0 4 11 0 34
K12 CDh E Fransizca 7 0 1 7 0 15
K13 CDh E Fransizca 32 0 0 0 0 32
K14 BD E Bengalce 16 2 1 7 0 26
K15 AF E Farsca 22 3 2 7 1 35
K16 AF E Farsca 13 4 5 1 1 24
K17 AF E Farsca 22 3 2 7 1 35
K18 IR E Farsca 41 1 1 2 0 45
K19 BS K Bosnake¢a 4 0 0 5 0 9
K20 CN E Uygurca 0 0 1 0 0 1
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K21 TJ E Tacikge 9 1 3 2 0 15
K22 KZ K Kirgizca 0 0 0 2 0 2

K23 ™ K Tiirkmence 1 0 0 0 0 1

K24 PS K Arapca 9 2 2 0 0 13
K25 PS K Arapca 6 1 1 4 0 12
K26 EG E Arapca 10 3 4 3 0 20
K27 IQ K Arapca 11 9 5 10 2 37
K28 1Q E Arapca 14 7 6 6 2 35
K29 IQ E Arapca 5 1 2 6 1 15
K30 JO E Arapca 8 12 2 5 1 28

TOPLAM 376 84 68 141 13 682

Tablo 4.6 incelendiginde, 5 6grencinin ana dilinin Ingilizce oldugu goriilmektedir.
Ana dili Ingilizce olan 6grencilerin, B1 kurunda yaptig1 toplam hata sayis1 170’tir. Bu
hatalarin 75’inin “degistirme”, 26’sinin “ekleme”, 23’liniin “tekrar okuma”, 43’iiniin
“eksiltme-yutma” ve 3 tanesinin “diizeltme” hatasi oldugu goriilmektedir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak dgrenen ana dili Ingilizce olan Bl diizeyi 6grencilerin, Tiirkge sesli
okuma hatalarindan en fazla “degistirme” (75), en az “diizeltme”(3) hatasi yaptiklari

belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden ikisinin ana dili Mogolcadir. Bu 6grencilerin
B1 kurunda sesli okuma sirasinda yaptiklar1 toplam hata sayis1 36’dir. Bu hatalarin
24°Uniin “degistirme”, 4’liniin “ekleme”, 2’sinin “tekrar okuma”, 5’inin “eksiltme-
yutma” ve 1’inin de “diizeltme” hatas1 oldugu belirlenmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen ana dili Mogolca olan B1 diizeyi 6grenciler, Tiirkce sesli okuma hatalarindan en

fazla “degistirme” (24), en az “diizeltme” (1) hatasin1 yapmislardir.

Ana dili Fransizca olan B1 diizeyi 6grenci sayis1 6’dir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin toplami 123’tiir. Yapilan hatalar incelendiginde, bu hatalarin 86’sinin
“degistirme”, 5’inin “ekleme”, 6’sinin “tekrar okuma”, 26’siin “eksiltme-yutma” hatasi
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin “diizeltme” hatasini ise hi¢ yapmadiklari sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin en fazla yaptiklar1 hata tiirii “degistirme” (86) iken, en az

yaptiklar1 hata ise “ekleme”(5) hatasidir.
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Calisma grubunda Bangladesli ve ana dili Bengalce olan 6grenci sayisi 1°dir. Bu
Ogrencinin, B1 diizeyinde sesli okuma sirasinda yaptigi hatalarin toplam sayis1 26°dur.
Ogrencinin yaptig1 hatalar incelendiginde ise, 16’sinin “degistirme”, 2’sinin “ekleme”,
I’inin “tekrar okuma”, 7’sinin “eksiltme-yutma” hatas1 oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencinin “diizeltme” hatasin1 yapmadigi belirlenmistir. Ogrencinin B1 diizeyinde en

fazla yaptig1 hata “degistirme” (16), en az yaptig1 hata ise “tekrar okuma” (1) hatasidir.

Tablo 4.4 incelendiginde, ana dili Farsca olan dort 6grencinin B1 diizeyi sesli
okumalarindaki hata sayisinin 139 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 98’1 “degistirme”,
11°1 “ekleme”, 10’u “tekrar okuma”, 17’si “eksiltme-yutma” ve 3’ii “diizeltme” hatasidir.
Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin B1 diizeyinde en fazla yaptiklar1 hatanin “degistirme”

(98), en az yaptiklar1 hatanin ise “diizeltme” (3) hatasi oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Bognakca olan
Ogrenci sayis1 1°dir. Bu 6grencinin, B1 kurunda yaptig1 sesli okuma hatalarinin toplami
9’dur. Bu hatalardan 4’ii “degistirme”, 5’i “eksiltme-yutma” hatasidir. Ogrencinin
“ekleme”, “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalarinin ise bulunmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ana dili Bognake¢a olan 6grenci, B1 kurunda en fazla “eksiltme-yutma” (5)

hatas1 yapmustir.

Ana dili Uygurca olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yaptig1 toplam hata sayisimin B1 kurunda 1 oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencinin
yalnizca “tekrar okuma” (1) hatas1 bulunmaktadir. Yapilan analizler sonucnda 6grencinin
“degistirme”, “ekleme”, “eksiltme-yutma” ve “diizeltme” hatalarinin olmadigi

belirlenmistir.

Ana dili Tacikge olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6§rencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin 15 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 9’u “degistirme”, 1’1
“ekleme”, 3’{i “tekrar okuma” ve 2’si de “eksiltme-yutma” hatasidir. Ogrencinin

“diizeltme” hatasinin olmadig1 belirlenmistir.
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Ana dili Kirgizca olan 6grencinin sesli okuma kayitlarina gore, B1 diizeyinde

yaptig1 toplam hata sayis1 2°dir. Ogrencinin yaptig1 hata sadece “eksiltme-yutma” (2)

hatasidir.

Ana dili Tirkmence olan 6grencinin, Bl kurunda yalnizca “degistirme” (1)

hatasinin oldugu belirlenmistir. Ogrencinin diger hata tiirlerinden higbirini yapmadig

sonucuna ulagilmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Arapga olanlarin sayis1 7°dir.
Bu Ogrencilerin Bl kurunda yaptiklari sesli okuma hatalarinin toplami 160’tir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar incelendiginde, bu hatalarin 63’ii “degistirme”, 35’i
“ekleme”, 22’si “tekrar okuma”, 34’1 “eksiltme-yutma” ve 6’s1 da “diizeltme” hatasidir.
Ana dili Arapga olan dgrencilerin, B1 kurunda en fazla yaptiklar: sesli okuma hatasi

“degistirme” (63) iken, en az yaptiklari hata ise “diizeltme”(6) hatasidir.

Genel olarak 6grencilerin B1 kurunda yaptiklar1 sesli okuma hatalarinin toplami
682’dir. Bu hatalarin 376’s1 “degistirme”, 84’1 “ekleme”, 68’1 “tekrar okuma”, 141’1
“eksiltme-yutma” ve 13°t ise “dilizeltme” hatasidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin B1 diizeyinde yaptiklar1 en fazla hata “degistirme” (376), en az yaptiklari

hata ise “dilizeltme” (13) hatasidir.

Tablo 4.7. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin B2 diizeyi sesli okuma hatalar.

DEMOGRAFIK .
.. . SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
2 > 2 S E 2 = S $ o qé
E ¢ 3 = = £ £ E E E =
v &) 2 = = O = > a
biiytim(e)lerinde
yemeklerin(i)
anla(ya)cagi
(yu)madan 6nce programi(nda)
Ki B2 MG E anlasiliyor yeg tut(t)um ¢oluk ¢ocuk
yak(al)sim1 yaz(a)madim ) )
secmeli(y)di
cocuklari(n)
(coluk) cocuk
K2 B2 SD E man(k)o verdigi(n) dislerini konu(k) sofrasi
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anla(s)t1 yaptigi(n) sofrasi ya(k)lasimi
y(e)ni yemeklerin(in) bakimindan ver(ir)di
ha(lay)larinin sagladi(r) kismini(n)
¢ocuk(lar) hali(l)
oldugu(n) mu(az)zam
sarki(cr)larina yeti(s)kinlerini
taki(t)larim
¢ocuklarin(1)
(h)ettigi
£ anlat(t)
(h)aaaa
(h)ayellerini
man(k)o (h)ama
K3 B2 SD programina asil(a)misti -
(b)erdigi 6nem (h)olayin
ka(h)ramani
(h)aga ,
: es(e)ki
(h)alt1 dakika
sanatgi(y)di
biiyim(e)lerinde
kendilerin(e)
¢ocuklar(1) okumalarin(1)
man(c)o
onlar(a) istemelerin(i)
sanatc(i)yd(i)
K4 B2 KE ] ) yaz(1)mryorum ekran sarkilarin(a) ekran
yine>yeni
coluk programinda(n)
e(rk)an )
gocugun(un) es(e)ki
aldigi(n1)
kismin(in)
mutlak(a)
ol(a)cak ¢ocuk
K5 B2 MN E b(u)y(u)melerinde - - -
anla(t)misti
anlag(1l)1yor
. . oldu(gu)
yine>yeni
K6 B2 MN K oldugu(nu) - babalarin(dan) -
hayall(a)rini
anla(ya)cagi
kendilerin(den)
basil mango yaptigi(n) anlasi(l1)yor
bi(l) sev(e)meyen 1Spanagi oldugu(n)
ve(l)digi verdigi(n firgalamay1 da dislerin(i 1Spanagi
KT B2 UG E (Ddig gi(n) ¢ y slerin(i) panag
ne kada(l) yaptigi(n) fethetti hayal(Derin(i)  firgalamay1 da
hiz(1l) ettigi(m) yetiskinlerinin sa(g)lad1
one(l)misti ¢ocuklar(1) i¢in

kitab(1)
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o(Dtaya agtlamist(1)
cocukla(l) sark(1)larina
seve(l)di tak(1)larim
yeti(kis)lerinin onlar(a)
es(e)ki
aldi(g)im
hatirla(t)misti
e(h)itimi
verdi(h)i
anlat(t)
etti(h)i
et(t)igi
oldu(h)u
ma(n)co
gosterdi(h)i
kesimin masa(l)
K8 B2 CD E pa(g)ca - ) ) -
J sOylemeyi dil(d)e
sa(@ki o
o ozel(l)ikle
va(g)
sofrasi(y)di
¢oluk ¢ocu(h)un
5 hatirla(t)misti
z0(8)
gelece(h)in
a(n)latt1
di(s)lerini
y(e)ni (h)ayranlarimin
K9 B2 CD E anla(caya)g1 - dilinde okuyu(cu) -
biri(s)mis es(e)ki
sarki(y)di
olacagin(1)
a(n)latt1
di(s)lerini
y(e)ni
Ki0 B2 CD E - - (h)ayranlarinin -
anla(caya)g1
okuyu(cu)
verdi(gi)
anlas(1l)1yor
1spana(y) ) biiyiim(e)lerinde
zannediyorum
yine>yeni seve(ye)n babalarinda(n)
Kil B2 BD E ¢oluk -
e(rk)an (y)ilgi asil(a)migti
gocugun
biri(g)iymi(s) tarzanda(n)
i(y)i

hatirla(t)misti
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sanatci(y)di
anlasiliyor
asil(a)misti
K12 B2 AF E - oldugu(nu) hayranlarini -
gOrii(nii)siim
fethetti
cizm(e)li
anlasi(l)yor
biiyim(e)lerinde
verdi(g)i agtl(a)mistt
1span(ka aklasimiyla rograminda(n
KI3 B2 AF E pan(ka) ) yaklagimiy prog (n) )
hayall(a)rini fethetti es(e)ki
y(en)i ezberlemesin(in)
cocuklar(1)
hatirla(t)mistt
milyonlar(l)a
(1)gitim asil(a)misti
Ki4 B2 AF E e(rk)an - asilamisti onu(n) sarkilar -
(o)nce es(e)ki
hatirla(t)mistt
(o)nemden
anlas(i)l(i)yor
yapt(i)gi
(i)spanak
b(u)y(u)melerinde
(o)nce
b(u)y(u)y(u)nce hayranlarini
program(i)na da program(in)da
¢ocuklar(1) i¢in
K15 B2 1R E k(6)n(i)k ettigi birisiymis kendilerin(d)e hatirlatmisti
kismini(n) bile
h(i)zI(i) kendine hatirla(t)misti
okumalar(i)n(i) hatirlatmisti
b(o)ylece
r(o)portaj
tak(i)lar(i)m
kes(mi)nin
a(y)r
sark(i)
kon(a)k ettigi
fethetti biiytim(e)lerinde
yine>yeni (y)onun da
Ki6 B2 PS K ) cizmeli i(y)i ¢izmeli
onc(i) tar(a)zan )
es(e)ki

¢iz(em)li
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(b)arcamdir

ve(r)digi onem
biiylim(e)lerinde
oldu(gu) kadar
asil(a)migti
K17 B2 PS K ya(g) tuttum yeg tuttum zan(n)ediyorum yeg tuttum
anla(ya)cagi
es(e)ki
kismin(in)

kendin(e)

verdi(g)i
1spana(g)1
(i)spanagin bliylim(e)lerinde
Ki8 B2 TD E man(c)o - birisiymis uyum(z)dan -
(o)nermisti asil(a)misti
fark(i)m sark(1)larina
tak(1)larim
es(e)ki
verdi(g)i
K19 B2 TD E man{c)o

biiylim(e)lerinde
uyum(a)dan
asil(a)misti

anlag(1l)yordu
biiylim(e)lerinde
konu(k) ettigi

cocuklari(n) sa(r)kilarina
man(s)o

uyuma(n)dan roportaj(da)
K20 B2 LR hayall(a)rin1 anlasiliyordu anlasiliyordu
sozleri(n) dil(d)e
bak(i)yorlar
ezberle(r)mesini ta(r)zandan
sa(r)ki
basar(1)

yetiski(n)lerinin
cocuklar(l)a

okuma(y)a da
sagkinlik
K21 B2 BS K fircalamay1 d(e)

o anlagiliyor asil(a)misti
icinde(n)

¢oluk co(cu)gun
apt(1)g(i
K22 B2 CN E yapt(hE()

sanatcrydi
hayall(a)rini

hayallerini

bir(i)siymis

(yeg) tuttum )
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yapmasin(1) asilamisti
k(i)yafetlerim roportajda
b()r giindemdeki
olaca(y)ini hatirlatmisti
konuk ettigi(ni) 5
P yapti(g1)
6nem(i) verirdi i
) T geceler(i)
hayall(a)rini sevgi(li)sini de mango )
K23 B2 TJ ) ) ) roportaj(da) -
sar1 ¢(0)zmeli sebeb(i) glindemdeki o )
birisi(y)mis
gozilinde(n)
bak(1)mindan
¢ocuklar(a) i¢in
¢ocuklarin(1)
hi(z)l
K24 B2 Kz K y(e)n(i) cocuklar(1) i¢in roportajda -
) oku(ma)larini
(y)iizerine
K25 B2 T™ K - cocuklar(1) igin - - -
onemden de hayal(l)erine
¢(u)cuklar o
hayranlarina konu(k) ettigi
(b)rogram a oo
K26 B2 EG dis(e)lerini da hikaye kitab(1) -
1(z)panak
) ) okumaya da ¢ocuklar(a)
ciz(em)li
muazzam ozel(l)ikle
anlag(1)liyor
bar(a)s (Why
program(in)da
man(c)o
) o biiylim(e)lerinde
disl(a)rini
seven firg(a)lamay1 da
b(o)y(u)y(u)nce
sanatctydi duyma(y1)
(o)nem
mango konu(k)
g(o)sterd(1)g(1) cocuklar(in)a )
sanatctydi kitab(1)
b(o)ylece sagla(n)di ) ) mango
geceleri roportaj(da) o
K27 B2 1Q K ad(e)m olacak yak(a)lasim ] Onermisti
fethetti tak(t1g)im
res(mi)li an(1)cak yetigkinlerinin
) istemelerini  geldigi(ni)mizde
d(i)s glo)r(wn(u)s baris(a) . ,
onermisti es(e)ki
babam(a)z
mutlaka program(in)dan
¢iz(em)li e .
yetigkinlerinin miiz(i)k
k(wg(wk
parg(a)
k(a)s(1)m(1)n )
sev(er)di
¢(u)cuklar
olacagin(1)
dayan(s1)masi dis(i)lerini diyerek anlas(1)lryor
hayranlarinda
K28 B2 1IQ E e(rk)an cocuklarin(in) dayanigmasi kendilerin(e) Kl
saskinli
f(a)thetti yap(1)masina hayranlarinda konu(k)
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sa(ki)kinlik tar(1)zan takilarim oku(y)ucu
yetis(ikin)lerinin goriiyolar(1) sagkinlik uy(u)madan
dis(1) bulabildikleri as(1)lamigti
goriiniislim yon(e)lik
cocuklar(1) igin sa(r)kiy1
es(e)ki mutlak(a)
ezberle(r)mesi hatirla(t)misti
uyu(ma)dan
milyonlar(l)a
duymay(1)
man(c)o
) ) istem(e)lerini
yine>yeni
) asil(a)migti
f(a)thetti
. . - dil(d)e
kitap okumay(a) dis(e)lerini
K29 B2 1Q E sanat¢iydi biri(y)mis fethetti
y(o)nelik egitim(i)li )
. es(e)ki
r(o)(b)ortaj
aldigi(n1)
res(mi)li roman
bak(1)mindan
sar(u) ¢izmeli
mu(a)zzam
dinledi(g)i
yetiski(n)lerinin
sanatgi(y)di
¢ocuklari(n)
¢ocuklar(1)
program(d)e anlasi(l1)yor
cocuklar(in)a
diy(a)rak hayal(l)erini
yap(a)masina
e(rk)an sanatcrydi konu(k)
K30 B2 JO E sag(1)kinlik sanatcrydi
bar(s1) ¢oluk ¢ocuk oldu(gu)
yazma(ya)dim
¢ocuklar(1) as(1)lamigti
yonelik kendisi(y)le
ozellik(le)
hatirla(t)misti

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyi 68rencilerinin sesli okuma hatalari

Tablo 4.7°de verilmistir. K1’in “degistirme” hatalarinin “(yu)madan once, yak(al)simi”,

“ekleme” hatalarinin = “yemeklerin(i), programi(nda), yaz(a)madim, ¢ocuklari(n)”,

“tekrar ~ okuma”  hatalarinin “anlasiliyor”,  “eksiltme-yutma”  hatalarinin

“biiyiim(e)lerinde, anla(yva)cagi, yeg tut(t)um, se¢meli(v)di, (¢coluk) ¢ocuk”, “diizeltme

hatalarinin “¢oluk ¢ocuk” oldugu belirlenmistir.
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K2’nin sesli okuma kayitlari incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“man(k)o, anla(s)ti, y(e)ni, ha(lay)larimin”, “ekleme” hatalarinin “verdig(n), yaptigi(n),
vemeklerin(in), sagladi(r), ¢ocuk(lar), oldugu(n), sarki(ci)larina, taki(t)larina,
cocuklarin(1)”, “tekrar okuma” hatalarinin “dislerini, sofrasi, bakimindan”, “eksiltme-
yutma” hatalariin  “konu(k), ya(k)lasimi, ver(ir)di, kismini(n), hali(l), mu(az)zam,

yeti(s)kinlerini”, “diizeltme” hatalarinin “sofrasit” oldugu sonucuna ulagilmistir.

K3’1in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin
“man(k)o, (b)erdigi onem”, “ekleme” hatalariin “(h)ettigi, (h)aaaa, (h)ama, (h)olayin,
(h)aga, (h)alti dakika”, “tekrar okuma” hatalarinin “programina”, ‘“eksiltme-yutma”
hatalarinin ~ “anlat(t)i, (h)ayallerini, asi(a)misti, ka(h)ramani, es(e)ki” oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K4’iin sesli okuma kayitlar1 incelendigine 68rencinin “degistirme” hatalarinin
“man(c)o, sanat¢(i)yd(i), yeni(vine), e(rk)an”, ‘“‘ekleme” hatalarmin “cocuklar(1),
onlar(a), yaz(i)miyorum, ¢oluk c¢ocugun(un)”, “tekrar okuma” hatalarinin “ekran”,
“eksiltme-yutma”  hatalarinin  “sanat¢i(y)di,  biiyiim(e)lerinde,  kendilerin(e),
okumalarin(1), istemelerin(i), sarkilarin(a), programindan(n), es(e)ki, aldigi(ni),

kismin(in), mutlak(a)”, “diizeltme” hatalarinin “ekran” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K5’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin
“b(w)y(u)melerinde”  ve  “eksiltme-yutma”  hatalarinin “ol(a)cak  ¢ocuk,

anla(t)mists ”oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme”, “tekrar okuma” ve “diizeltme”

hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

K6’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “yeni(yine),
hayall(@)rini”, “ekleme” hatalariin “oldugu(nu)”, “eskiltme-yutma” hatalarinin
“anlas(il)yor, oldu(gu), babalarin(dan), anla(ya)cagi, kendilerin(den)” gib kelime ve
fiiller oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalarmin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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K7’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin “bagi/
mango, bi(l), ve(l)digi, n akada(l), hiz(il), one(l)misti, o(|)taya, ¢ocukla(l), seve(l)di,
veti(kis)lerinin”, “ekleme” hatalarinin “yaptigi(n), sev(e)meyen, verdigi(n), yaptigi(n),
ettigi(m), c¢ocuklar(i) i¢in”, “tekrar okuma” hatalarinin “ispanagi, fircalamayr da,
fethetti, yetiskinlerinin”, ‘‘eksiltme-yutma” hatalarinin “anlasi(ly)yor, oldugu(n),
dislerin(i), hayal(l)erini, sa(g)ladi, kitab(1), asitlamist(1), sark(i)larina, tak(i)larinn,
onlar(a), es(e)ki, aldi(g)im, hatirla(t)misti”, “diizeltme” hatalarmin “ispanagi,

fir¢alamayr da” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K8’in sesli okuma kayitlar incelendiginde, “degistirme” hatalarmin “e(h)itimi,
verdi(h)i, etti(h)i, oldu(h)u, gésterdi(h)i, pa(g)¢a, sa(g)ki, va(g), ¢coluk ¢cocu(h)un, zo(g),
gelece(h)in”, ‘“‘tekrar okuma” hatalarinin “kesimin, séylemeyi”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin ~ “anlat(t)i, et(t)igi, ma(n)¢o, masa(l), dil(d)e, ozel(l)ikle, sofrasi(y)di,
hatirla(t)misti” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K9un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “y(e)ni,
anla(caya)gi, biri(s)mis”, “tekrar okuma” hatalarinin “dilinde”, ‘“eksiltme-yutma”
hatalarimin ~ “a(n)latti, di(s)lerini, (h)ayranlarimin, okuyu(cu), es(e)ki, sarki(y)di,
olacagin(i)” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

K10’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “y(e)ni,

> 3

anla(caya)g1”, “‘eksiltme-yutma” hatalarinin  “a(m)latti, di(s)lerini, (h)ayranlarinin,

okuyu(cu)” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme”, “tekrar okuma” ve “diizeltme”

hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

K171’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “zspana(y)i,
veni(yine), e(rk)an, biri(s)iymis”, “ekleme” hatalarinin “seve(ye)n, (v)ilgi”, “tekrar
okuma” hatalarimin “zannediyorum, c¢oluk ¢ocugun”, ‘‘eksiltme-yutma” hatalarinin

“verdi(gi), anlas(il)ryor, biiyiim(e)lerinde, babalarinda(n), asil(a)misti, tarzanda(n),
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i(v)i, hatirla(t)misti” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasin1 ise

yapmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K12’nin sesli okuma kayzitlar1 incelendiginde, “ekleme” hatalarinin “oldugu(nu)”,

i3

“tekrar okuma” hatalarinin “anlasiliyor, hayranlarim, fethetti”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin  “sanatci(y)di, asi(a)misti, gorii(nii)siim, ¢izm(e)li” gibi hatalar oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin “degistirme” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

K13’iin sesli okuma kayitlart incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “verdi(g)i,
ispan(ka), hayll(a)rini, y(en)i”, “tekrar okuma” hatalarinin “yaklasimuyla, fethetti”,
“eksiltme-yutma”  hatalarinin “anlasi(l)ryor,  biiyiim(e)lerinde,  asil(a)misti,
programinda(n), es(e)ki, ezberlemesin(in), ¢ocuklar(1), hatirla(t)mist1” gibi hatalar
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarmin ise bulunmadi

sonucuna ulagilmistir.

K14’iin sesli okuma kayitlari incelendiginde “degistirme” hatalarimin “(i)gitim,

N TY

e(rk)an, (o)nce”, “tekrar okuma” hatalarinin “agilamist1”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“milyonlar(l)a, asil(a)misti, onu(n) sarkilar, es(e)ki, hatwrla(t)misti” oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

K15’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, ‘“degistirme” hatalarinin
“(o)nemden, anlas(i)l(i)yor, yapt(i)gi, (i)spanak, b(u)y(u)melerinde, (o)nce,
b(w)y(uw)y(u)nce, program(i)na, k(6)n(ii)k ettigi, h(i)zIl(i), okumalar(i)n(i), b(o)ylece,
r(o)portaj, tak(i)lar(i)m, sark(i)”, “ekleme” hatalarinin “cocuklar(i) igin, kismini(n)”,
“tekrar okuma” hatalarmin “hayaranlarini da, birisiymis, kendine, hatirlatmisti”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin  “program(in)da,  kendilerin(d)e,  hatirla(t)mist1”,

“diizeltme” hatalarinin “hatirlatmisti” oldugu belirlenmistir.

K16’n1n sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin

“kon(a)k ettigi, yeni(yine), onc(i), ciz(em)li, (b)ar¢camdir”, “ekleme” hatalarinin
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’

“O)onun da, tar(a)zan”, “tekrar okuma” hatalarimin “fethetti, ¢izmeli”, “eksiltme-
yutma” hatalarinin “biiyiim(e)lerinde, i(v)i, es(e)ki”, “diizeltme” hatalarinin “yeg tuttum”

oldugu belirlenmistir.

K17’nin sesli okuma kayitlari analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin “y(a)g
tuttum”, “tekrar okuma” hatalarimin “yeg tuttum”, “eksiltme-yutma” hatalariin
“ve(r)digi onem, biiyiim(e)lerinde, oldu(gu) kadar, agsil(a)misti, zan(n)ediyorum,
anla(ya)cagi, es(e)ki, kismin(in), kendin(e)”, “diizeltme” hatalarinin “yeg tuttum” oldugu

sonucuna ulasilmistir.

K18’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, ‘“degistirme” hatalarinin
“(i)spanagin, man(c)o, (o)nermisti, fark(i)m”, “tekrar okuma” hatalariin “birisiymis”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin  “verdi(g)i, ispana(g)i, biiyiim(e)lerinde, uyum(a)dan,

astl(a)misti, sark(i)larina, tak(i)larina, es(e)ki” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K19’un sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde “degistirme” hatalarinin
“man(c)o”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “verdi(g)i, biiyiim(e)lerinde, uyum(a)dan,
asil(a)mistr” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalariin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K20’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, ‘“degistirme” hatalarinin
“man(s)o,  hayall(a)rimi,  bak(i)yorlar”, “ekleme” hatalarmin  “cocuklari(n),
uyuma(n)dan, sozleri(n), ezberle(r)mesini”’, “tekrar okuma” hatalarinin “anlasilyyordu”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin ~ “anlas(il)iyordu, biiyiim(e)lerinde, konu(k) ettigi,
sa(r)kilarina, roportaj(da), dil(d)e, ta(r)zandan, sa(r)ki, basar(i), yetiski(n)lerinin”,

“diizeltme” hatalariin “anlasiliyordu” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K21’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin

I2 IN13 P13

“fircalamayr d(e)”, “ekleme” hatalarinin “cocuklar(l)a, saskinlik icinde(n)”, “tekrar

okuma” hatalarinin “anlasiliyor”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “okuma(y)a da,
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asil(a)mist, coluk ¢o(cu)gun” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme”

hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

K22’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde “degistirme” hatalarinin
“vapt(i)g(i), hayall(a)rini, yapmasin(i), k(i)yafetlerim, b(1)r, olaca(y)ini”, “tekrar
okuma” hatalarinin = “sanat¢rydi, hayallerini, agilamisti, roportajda, giindemdeki,
hatirlatmisti”,  “‘eksiltme-yutma” hatalarinin ~ “bir(i)siymis, ye(g) tuttum oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

K23’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde ‘“degistirme” hatalarinin

12 BT

“hayall(a)rini, sart ¢(0)zmeli”, “ekleme” hatalarinin “konuk ettigi(ni), onem(i) verirdi,
sevgi(li)sini de, goziinde(n), ¢ocuklar(a) i¢in”, “tekrar okuma” hatalarinin “manco,
glindemdeki”, “eksiltme-yutma” hatalarinin ~ “yapti(g1), geceler(i), réportaj(da),
birisi(y)mis, bak(i)mindan” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasimnin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K24’iin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin

I INT3 RN 13

“veni(yine) ", “ekleme” hatalarinin “cocuklarin(1), ¢cocuklar(1) igin, (y)iizerine”, “tekrar
okuma” hatalarinin “réportajda”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “hy(z)l1, oku(ma)larint™
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasmin ise olmadi1 sonucuna

ulastlmistir.

K25’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “ekleme” hatasinin “¢ocuklar(i)

99 ¢ 29 <6

icin” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “degistirme”, “tekrar okuma”, “eksiltme-yutma’

b

ve “dilizeltme” hatalarinin ise bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K26’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin
“c(w)cuklar, (b)rogram, 1(z)panak, ¢iz(em)li”, “ekleme” hatalarinin “dis(e)lerini”,
“tekrar okuma” hatalarinin “énemden de, hayranlarina da, okumaya da, muazzam”,

“eksiltme-yutma” hatalarinin “hayal(l)erine, konu(k) ettigi, hikaye kitab(1), ¢ocuklar(a),
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ozel(l)ikle” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig

sonucuna ulagilmistir.

K27’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “bar(a)s,
man(c)o, disl(a)rini, ad(e)m olacak”, “ekleme” hatalarinin “cocuklar(in)a, sagla(n)di,
vak(a)lasim, an(i)cak”, “tekrar okuma” hatalarinin “seven, sanat¢rydi, mango, geceleri,
fethetti, istemelerini, onermisti”, “eksiltme-yutma” hatalarmin  “anlas(i)liyor,
program(in)da, biiyiim(e)lerinde, duyma(yi), konu(k), tak(tig)im, es(e)ki”, dizeltme

hatalarinin “manco, onermisti, yetiskinlerinin” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K28’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin
“dayan(siy)masi, e(rk)an, f(a)thetti”, “ekleme” hatalarinin “dis(i)lerini, ¢ocuklarin(in),

EE A3

yvap(y)masina, tar(iy)zan, es(e)ki”, “tekrar okuma” hatalarinin “diyerek, dayanismasi,
hayranlarinda, takilarin, saskinlik, bulabildikleri”, ‘eksiltme-yutma” hatalarinin
“anlas()lryor, kendilerin(e), konu(k), oku(yu)cu, uy(u)madan, mutlak(a)”, diizeltme

hatalarinin “hayranlarinda, saskinlik” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K29’un sesli okuma kayitlart incelendiginde “degistirme” hatalarinin “man(c)o,
yine(yeni), f(a)thetti, y(o)nelik, r(o)(b)ortaj, res(mi)li roman”, “ekleme” hatalarinin
“dis(e)lerini, egitim(i)li”, “tekrar okuma” hatalarinin “sanat¢iydr”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin  “uyu(majdan, milyonlar(l)a, duymay(1), istem(e)lerini, dil(d)e, biri(y)mis,
es(e)ki, aldigini), dinledi(gi)”, diizeltme hatalarinin ‘fethetti” gibi hatalar oldugu

belirlenmistir.

K30’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde ‘“degistirme” hatalarinin
“programd(e), e(rk)an, bar(siy)”, “ekleme” hatalarmin “cocuklar(i), ¢ocuklar(in)a,
vap(a)masina, sas(y)kinlik, yazma(ya)dim”, “tekrar okuma” hatalarinin “sanat¢uydi,
coluk ¢ocuk”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “sanat¢i(v)di, ¢ocuklari(n), anlasi(li)yor,
konu(k), oldu(gu), kendisi(y)le, ozellik(le)”, diizeltme hatalarinin “sanatciydi” gibi

hatalar oldugu belirlenmistir.



Tablo 4.8. B2 diizeyi Barig Mango metni sesli okuma hatalar tablosu.
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@

® E ¢ g =
z 5 & % g & &% &% & &8
K1 LR E Ingilizce 3 4 1 10 1 19
K2 SD E Ingilizce 4 9 3 7 1 24
K3 SD E Ingilizce 2 6 1 5 0 14
K4 KE E Ingilizce 5 4 1 11 1 22
K5 UG E Ingilizce 10 6 4 14 2 36
Ko MN E Mogolca 1 0 0 2 0 3
K7 MN K Mogolca 2 1 0 5 0 8
K8 MG E Fransizca 2 4 1 5 1 13
K9 TD E Fransizca 4 0 1 8 0 13
K10 TD E Fransizca 1 0 0 4 0 5
K11 CD E Fransizca 11 0 2 8 0 21
K12 CD E Fransizca 3 0 1 7 0 11
K13 CD E Fransizca 2 0 0 4 0 6
K14 BD E Bengalce 5 2 2 8 0 17
K15 AF E Farsga 0 1 3 4 0 8
K16 AF E Farsga 4 0 2 8 0 14
K17 AF E Farsca 3 0 1 5 0 9
K18 IR E Farsga 25 2 4 3 1 35
K19 BS K Bosnakca 1 2 1 3 0 7
K20 CN E Uygurca 7 0 6 2 0 15
K21 TJ E Tacikge 2 6 2 5 0 15
K22 KZ K Kirgizca 2 3 1 2 0 8
K23 ™ K Tiirkmence 0 1 0 0 0 1
K24 EG E Arapca 4 1 4 5 0 14
K25 PS K Arapca 5 2 2 3 1 11
K26 PS K Arapca 1 0 1 9 1 12
K27 1Q K Arapga 25 5 10 16 3 59
K28 IQ E Arapca 5 9 6 10 2 32
K29 IQ E Arapca 9 2 1 13 1 26
K30 JO E Arapca 5 5 2 10 1 23

TOPLAM 153 75 63 196 16 503
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Tablo 4.8 incelendiginde, 5 6grencinin ana dilinin ingilizce oldugu goriilmektedir.
Ana dili Ingilizce olan 6grencilerin, B2 kurunda yaptig1 toplam hata sayis1 115°tir. Bu

(13

hatalarin 24’1 “degistirme”, 29°u “ekleme”, 10’u “tekrar okuma”, 47’si “eksiltme-yutma”
ve 5 tanesinin “diizeltme” hatasit oldugu goriilmektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
dgrenen ana dili Ingilizce olan B2 diizeyi 6grencilerin, Tiirkge sesli okuma hatalarmdan

en fazla “eksiltme-yutma” (47), en az “diizeltme”(5) hatas1 yaptiklar1 belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden ikisinin ana dili Mogolcadir. Bu 6grencilerin
B2 kurunda sesli okuma sirasinda yaptiklar1 toplam hata sayis1 11°dir. Bu hatalarin
3Uniin  “degistirme”, 1’inin “ekleme”, 7’sinin “eksiltme-yutma” hatasi oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin “tekrar okuma” ve “diizeltme” hatalarinin olmadig sonucuna
ulasilmigtir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Mogolca olan B2 diizeyi
ogrenciler, Tiirk¢e sesli okuma hatalarindan B2 diizeyinde en fazla “eksiltme-yutma” (7),

en az “ekleme” (1) hatasin1 yapmusglardir.

Ana dili Fransizca olan B2 diizeyi 6grenci sayis1 6°dir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin toplam1 69’dur. Yapilan hatalar incelendiginde, bu hatalarin 23’{iniin
“degistirme”, 4’liniin “ekleme”, 5’inin “tekrar okuma”, 36’sinin “eksiltme-yutma” ve
1’inin de “diizeltme” hatas1 oldugu belirlenmistir.. Ogrencilerin B2 kurunda en fazla
yaptiklar1 hata tiiri “eksiltme-yutma” (36) iken, en az yaptiklar1 hata ise “diizeltme”(1)

hatasidir.

Calisma grubunda Bangladesli ve ana dili Bengalce olan 6grenci sayis1 1°dir. Bu
Ogrencinin, B2 diizeyinde sesli okuma sirasinda yaptigi hatalarin toplam sayis1 17°dir.
Ogrencinin yaptig1 hatalar incelendiginde ise, 5’inin “degistirme”, 2’sinin “ekleme”,
2’sinin “tekrar okuma”, 8’inin “eksiltme-yutma” hatasi oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrencinin “diizeltme” hatasin1 yapmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyinde en
fazla yaptig1 hata “eksiltme-yutma™ (18), en az yaptig1 hatalar ise “tekrar okuma”(2) ve

“degitirme”(2) hatalaridir.

Tablo 4.8 incelendiginde, ana dili Farsca olan dort 6grencinin B2 diizeyi sesli

okumalarindaki hata sayisinin 66 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 32’si “degistirme”,
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3’1 “ekleme”, 10’u “tekrar okuma”, 20’si “eksiltme-yutma” ve 1’1 “diizeltme” hatasidir.
Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin B2 diizeyinde en fazla yaptiklar1 hatanin “degistirme”

(32), en az yaptiklar1 hatanin ise “diizeltme” (1) hatas1 oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Bognakca olan
Ogrenci sayis1 1°dir. Bu 6grencinin, B2 kurunda yaptig1 sesli okuma hatalarinin toplami
7’dir. Bu hatalardan 54’1 “degistirme”, 24’1 “ekleme”, 1’1 “tekrar okuma” ve 3’i de
“eksiltme-yutma” hatasidir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise bulunmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ana dili Bosnake¢a olan 6grenci, B2 kurunda en fazla “eksiltme-yutma” (3)

hatas1 yapmustir.

Ana dili Uygurca olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin B2 kurunda 15 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu hatalardan
7’si “degistirme”, 6’s1 “tekrar okuma”, 2’si “eksiltme-yutma” hatasidir. Ogrencinin
“ekleme” ve “diizeltme” hatasinin bulunmadigi belirlenmistir. Ana dili Uygurca olan
Ogrencinin B2 diizeyinde en fazla yaptig1 hata “degistirme”(7), en az yaptig1 hata ise

“eksiltme-yutma” hatasidir.

Ana dili Tacikge olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6§rencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin 15 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 2’si “degistirme”,
6’s1 “ekleme”, 2’si “tekrar okuma” ve 5’i de “eksiltme-yutma” hatasidir. Ogrencinin
“diizeltme” hatasinin olmadig1 belirlenmistir. Ogrenci B2 diizeyinde en fazla “ekleme”(6)
hatas1 yaparken en az yaptigi hata ise “degistirme” ve “tekrar okuma”(2) hatalari

olmustur.

Ana dili Kirgizca olan 6grencinin sesli okuma kayitlarina gore, B2 diizeyinde

yaptig1 toplam hata sayis1 8’dir. Bu hatalarin 2’si “degistirme”, 3’1 “ekleme”, 1°1 “tekrar

okuma”, 2’si “eksiltme-yutma” hatalaridir.

Ana dili Tirkmence olan dgrencinin, B2 kurunda yalnizca “ekleme” (1) hatasinin

oldugu belirlenmistir.
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Calisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Arapga olanlarin sayis1 7°dir.
Bu o6grencilerin B2 kurunda yaptiklart sesli okuma hatalarinin toplami 177°dir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar incelendiginde, bu hatalarin 63’ii “degistirme”, 35’i
“ekleme”, 26’s1 “tekrar okuma”, 66’s1 “eksiltme-yutma” ve 9’u da “diizeltme” hatasidir.
Ana dili Arapga olan 6grencilerin, B2 kurunda en fazla yaptiklar: sesli okuma hatasi

“degistirme” (63) iken, en az yaptiklar1 hata ise “diizeltme”(9) hatasidir.

Genel olarak 6grencilerin B2 kurunda yaptiklar1 sesli okuma hatalarinin toplami
503’tiir. Bu hatalarin 153’1 “degistirme”, 75’1 “ekleme”, 63’1 “tekrar okuma”, 196’s1
“eksiltme-yutma” ve 16’s1 ise “diizeltme” hatasidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin B2 diizeyinde yaptiklar1 en fazla hata “eksiltme-yutma” (196), en az

yaptiklar1 hata ise “diizeltme” (16) hatasidir.

Tablo 4.9. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin C1 diizeyi sesli okuma hatalar.

DEMOGRAFIK ’
.. . SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
g = = b 2
£ > B 2 = g 5 £ E g E
T 3 B % = 3 22 FZ 3
S 85 8 B = €8 25 3
(y)azmi gerekecekt merdiv(en)le  gerekecekti
bolimii(si)n 1 r
i goriinimii  ac(el)si
sayfalari(n)  yonlendire  bir an(d)a
K1 Cl MG E (a)limde
tasi(n)digim n diisii(nii)rken
agaclar et(t)iklerini
kalbiyle onemli(y)di
ko(y)maya
yiriiy(k)en ~ planim iler(ler)ken istiyordu
bekleme(me uzanacak sordu(m) tiird
)k anladim haliy(l)e
acg(kn
kal(k)acakti  kendi unut(tjum
K2 Cl SD E cik(ra)misti
ol(a)masa kendime de(g)negiyle
e(gn)elleri
kafam(in)da acele yaklastigimiz
ki yaklastigi (1)

miz yanin(a)
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gorme(k) durakta disin(d)a
oziirli
diisiinceleri(
n)
oldugu(n)
ug(ak)lartyla
ci(k)seleyen
ol(a)masa planinin (h)emen -
acele
K3 Cl SD e(b)den kosar
e(gn)elleri
gerekecekt
i
oturdugu(n) - - -
K4 Cl KE E hiz(1l) on(e)
bdlmesine
- gostergesi  de(r)sime uclartyla
KS Cl MN g m(i)tro ydi kalbimde(n)d sahit
uclariyla e
(i)vden - adimlarla cisel(e)yen adimlarla
K6 Cl MN K m(i)tro
gérme(gurme)
oturdugu(n) ilerlerken verece(g)im -
on(e) neredeyse  merdiv(en)le
bdlmesine degnegiyle r
¢ikardigi(n)  sagim gerek(e)ccekt
bich oldugu(n) kompartim i
aradigi(n) ana bel(1)i ki
K7 Cl UG E ag(r1)
sekilde oldugun(u)
gérme(gecme)
his(s)ettim
geldigin(i)
acim(a)
yiikseldigin(i
)
(a)limde yirliiy(k)Jen ~ gostergesi  merdiv(en)le -
ac(kn bekleme(me ydi r
K8 Cl CD E cik(ra)misti )k gerekecekt  ac(el)si
e(gn)elleri kal(k)acaktt i bir an(d)a
ag(r1) ol(a)masa diisti(nii)rken
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kafam(in)da
ki
bel(i)ki
ac(kn cikardigi(n)  gerekecekt merdive(n)le -
K9 Cl CD ¢ik(ra)misti oldugu(n) i r
e(gn)elleri aradigi(n)
- ilerlerken merdive(n)le -
Kio 1 CD e(gn)elleri neredeyse 1
ag(r1) degnegiyle
oturdugu(n) parmaklar1  gorenlere uclartyla
Kil1 Cl BD (a)limde on(e) & gomnilyord
boélmesine u
anonsun
- aylardir diim(d)iiz -
Kl2 Cl AN (a)limde diislinceler(i)
deg(en)iyle degne(g)i(y)l
e
- gerekecekt  diim(d)iiz gerekecekti
i diisiinceler(i)
K13 Cl AF sesler (eserleri) gezdirmey  gorenler(e)
e
aylardir
- aylardir unut(tyum ilerlerken
Ki4 Cl1 AF ut(na)dim de(g)negiyle  ayricalikli
KI5 Cl IR ) - geldigimi  anonsun(u) -
- kompartim  gere(ke)cekti -
Ki6 Cl PS - an
ayricalikli
- kompartim - kompartima
an n
K17 Cl PS -
ayricalikli ayricalikli
geldigimi
Kis Cl D ) - neredeyse - neredeyse
degnegiyle degnegiyle
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kompartim kompartima
ana na
bolimii(sii)n ilerlerken iler(ler)ken -
i neredeyse  sordu(m)
sayfalari(n)  degnegiyle haliy(l)e
tasi(n)digim  kompartim  unut(tjum
gozleriy(el)
K19 C1 TD ana de(g)negiyle
gore(kec) ) ]
gostergesi
ydi
gerekecekt
i
tasi(n)digim  gerekecekt et(t)iklerini gerecekti
i onemli(y)di
K20 Cl LR (a)limde
goriiniimii  ko(y)maya
kalbiyle
yiiriy(k)en  planimni iler(ler)ken istiyordu
bekleme(me uzanacak sordu(m) tiiri
)k anladim disin(d)a
ac(kn kal(k)acaktt  kendi
K21 Cl BS cik(ra)misti ol(a)masa kendime
e(gn)elleri ug(ak)lariyla acele
gi(k)seleyen yaklastig
miz
durakta
kal(k)acaktt  planinin (h)emen -
K22 Cl CN e(gn)elleri bel(i)ki acele
Adimlar gerekecekt  evde(n) gerekecekti
(dan) i adimlar(la) kisinin
yan(in)da kisinin telasim(1)
¢ek(mi)de yiiriiyen(e) gostergesi
K3 Cl Tl et(ki)lerini belki(ki) ydi
(ettiklerini) deg(e)negiyl
Ozirlii(zorunlu) e
yaklastigimi
z(a)

top(al)maya
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yiikseldigi
(n)
K24 Cl1 KZ K - ) ) ) )
K25 ClI T™M K - ) ) ) )
ay(a)lardir istasyonun  geldigi(ni) -
a hazirlan(1)yo
met(or)ya
K26 Cl EG E degnegini  rdu
toparlamay
a
Adimlar ilerlerken  sordu(m) -
(dan) neredeyse  haliy(l)e
) yan(in)da degnegiyle unut(tjum
gozleriy(el) )
yiiriiyen(e) sagini de(g)negiyle
cik(ra)digt
belki(ki) kompartim  yaklastigimiz
parmaklarini(n)
deg(e)negiyl ana (1)
K27 Cl 1Q K Oz(ri)li
sekilde
¢ek(mi)de
) yaklastigimi  toparlamay
e(gn)elleri
z(a) a
top(al)maya  degnegini
yiikseldigi(n
)
gozleriy(el) Adimlar gerekecekt  haliy(l)e kompartima
cik(ra)digt (dan) i unut(tjum n
parmaklarini(n)  yan(in)da gorliinimii ~ de(g)negiyle  ayricalikli
K28 Cl IQ E Oz(ri)li yliriiyen(e) yonlendire
¢ek(mi)de belki(ki) n
e(gn)elleri deg(e)negiyl
e
Adimlar gerekecekt  acel(e) uclartyla
(dan) i hali(y)le anonsun
yan(in)da gezdirmey  disiin(iir)ken
Oz(ri)lii yliriiyen(e) e merdive(n)le
K29 Cl IQ E cek(mi)de belki(ki) aylardir rden
e(gn)elleri deg(e)negiyl ayricalikh
e kompartim
yaklastigimi  an

z(a)
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Adimlar islanmama  verece(§)im  merdivenler

(dan) ya cisel(ey)en den

yan(in)da calistyordu merdiven(ler ¢ekimdeym
gozleriy(el) yiiriiyen(e) m )den is
cik(ra)digt deg(e)negiyl belki(de) yiikseldigin

K30 C1 JO E parmaklarini(n) e gormey(i) i

yaklastigimi gozleri(y)le

z(a) pencer(ey)di

top(al)maya ano(n)sun

yiikseldigi

(n)

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen C1 diizeyi 6grencilerinin sesli okuma hatalari

Tablo 4.8’de verilmistir. K1’in “degistirme” hatasinin “(a)limde”, “‘ekleme” hatalarinin

’

“Ov)azmi, bolimii(sii)nii, sayfalaryn), tasi(n)digini”, “tekrar okuma” hatalarinin

“gerekecekti, goriiniimii, yonlendiren, agaglar, kalbiyle”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“merdiv(en)ler, ac(el)si, an(d)a, diisti(nii)rken, et(t)iklerini, onemli(y)di, ko(y)maya”,

“diizeltme hatalarinin “gerekecekti” oldugu belirlenmistir.

K2’nin sesli okuma kayitlari incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin

’

“ac(k), cik(ra)misti, e(gn)elleri”, “ekleme” hatalarinin “yiiriiy(k)en, bekleme(me)k,

kal(k)acakti, ol(a)masa, kafam(in)daki, gorme(k) oziirlii, diisiinceleri(n), oldugu(n),

u¢(ak)lariyla, ¢i(k)seleyen”,
kendi

tekrar okuma” hatalarinin “planini, uzanacak, anladim,

kendime, acele, yaklastigimiz, durakta”, ‘“eksiltme-yutma” hatalarinin

“iler(ler)ken, sordu(m), haliy(l)e, unut(t)yum, de(g)negiyle, yaklastigimiz(1), yamn(a),

disin(d)a”, “diizeltme” hatalarinin “istiyordu, tiirii” oldugu sonucuna ulagilmistir.

K3’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin “degistirme” hatalarinin

» 13

“e(b)den, e(gn)elleri”, “ekleme” hatalarinin “ol(a)masa”, “tekrar okuma” hatalarinin

LB AN 13

“plaminin, acele, kosar, gerekecekti”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “(h)emen” oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K4’lin sesli okuma kayitlar1 incelendigine 6grencinin “degistirme” hatalarinin

“hiz(il)”, “ekleme” hatalarinin “oturdugu(n), on(e) bélmesine”, gibi hatalar oldugu
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2 ¢

belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma”, “eksiltme-yutma” ve “diizeltme” hatalarinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K5’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “m(i)tro” ve
“ekleme” hatasinin olmadigi belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma” hatalarinin

“gostergesiydi, u¢lariyla”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “de(r)sine, kalbimde(n)de” ve

“diizeltme” hatalarinin ise “uglariyla, sahit” gibi hatalar oldugu sonucuna ulasilmistir.

K6’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “(i)vden,

EE N3 »” (13

m(i)tro, gurme”, “tekrar okuma” hatalarinin “adimlarla”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“cis(e)leyen ve “diizeltme” hatalarinin ise “adimlarla’ gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

Ogrencinin “ekleme” hatasiin ise olmadig sonucuna ulasilmistir.

K7’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarmin “bi(l),

L 14

ag(r1), ge¢me oziirlii”, “ekleme” hatalarinin “oturdugu(n), én(e) bolmesine, ¢ikardigi(n),

I INT3

oldugu(n), aradigi(n)”, “tekrar okuma” hatalarinin “ilerlerken, neredeyse, degnegiyle,
sagini, kompartimana, sekilde”, ‘“eksiltme-yutma” hatalarmin  “verece(g)im,

merdiv(en)ler, gerek(e)cekti, bel(l)iki, oldugun(u), his(s)ettim, geldigin(i), acim(a),

’

yiikseldigini” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatas1 yapmadig

sonucuna ulagilmistir.

K8’in sesli okuma kayzitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “(a)limde,

213

a¢(k), ¢cik(ra)misty, e(gn)elleri, ag(ri)”, “ekleme” hatalarinin “yiiriiy(k)en, bekleme(me)k,
kal(k)acakti, ol(a)masa, kafam(in)daki, bel()iki”, “tekrar okuma” hatalarinin

“gostergesiydi, gerekecekti”, “eksiltme-yutma’ hatalarinin, “merdiv(en)ler, ac(el)si, bir
an(d)a, diisii(nii)rken” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatalarmmn ise

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

K9’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “a¢(k)i,

.9 13

ctk(ra)misti, e(gn)elleri”, “ekleme” hatalarinin “cikardigi(n), oldugu(n), aradigi(n)”,
“tekrar okuma” hatalarinin “gerekecekti”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “merdive(n)ler”
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.
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K10’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin
“e(gn)elleri, ag(ri)”, “tekrar okuma” hatalarinin “ilerlerken, neredeyse, degnegiyle”,
“eksiltme-yutma” hatalarinin  “merdive(n)ler” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

K171’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “(a)limde ",
“ekleme” hatalarmin “oturdugu(n), on(e) bolmesine”, ‘“tekrar okuma” hatalarinin

“parmaklarimin”, “‘eksiltme-yutma” hatalarinin “gérenler(e)” ve “diizeltme” hatalarinin

“uglariyla, gormiiyordu, anonsun’ oldugu belirlenmistir.

K12’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “(a)limde,
deg(en)iyle”, “tekrar okuma” hatalarinin “aylardir”, ‘“eksiltme-yutma” hatalarinin
“diim(d)iiz, diisiinceler(i), degne(g)i(v)le” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K13’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, “degistirme” hatalarinin “sesler
(eserleri)”, “tekrar okuma” hatalarinin “gerekecekti, gezdirmeye, aylardir”, “eksiltme-
yutma” hatalarimin  “diim(d)iiz, diisiinceler(i), gorenler(e)”, “dilizeltme” hatalarinin
“gerekecekti” gibi hatalar oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” hatasinin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

K14’tin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin
“(ut(na)dim”, “tekrar okuma” hatalarinin “aylardir”, “eksiltme-yutma” hatalarinin
“unut(t)um, de(g)negiyle”, “diizeltme” hatalarinin “ilerlerken, ayricalikli” gibi hatalar

oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “ekleme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

K15’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 6grencinin, “degistirme”,
“ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin olmadig: belirlenmistir. Ogrencinin “tekrar okuma”
hatalarinin  “geldigimi”, “eksiltme-yutma” hatalarinin ise “anonsun(u)” gibi hatalar

oldugu sonucuna ulasilmstir.
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K16’nin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde Ogrencinin “tekrar okuma”
hatalarinin “kompartiman, ayricalikli” ve “eksiltme-yutma” hatalarinin “gere(ke)cekti”,

gibi hatalar oldugu; 6grencinin “degistirme”, “ekleme” ve “diizeltme” hatalarinin ise

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

K17’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde Ogrencinin “degistirme”,
“ekleme” ve “eksiltme-yutma” hatalarinin olmadigir belirlenmistir. “Tekrar okuma”
hatalarinin  “kompartiman, ayricalikli” ve “dilizeltme” hatalarinin  “kompartiman,
ayricalikli, geldigimi” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K18’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 6grencinin “degistirme”, “ekleme”
ve “eksiltme-yutma” hatalarinin olmadigi belirlenmistir. “Tekrar okuma” hatalarinin
“neredeyse, degnegiyle, kompartimana” ve ‘“dlzeltme” hatalarinin “neredeyse,

degnegiyle, kompartimana” gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K19’un sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde “degistirme” hatalarinin
“gozleriy(el), gore(kec)”, ‘“‘ekleme” hatalarmin  “boliimii(sii)nii,  sayfalari(n),
tasim)digim”, “tekrar okuma” hatalarinin = “ilerlerken, neredeyse, degnegiyle,
kompartiman, gostergesiydi, gerekecekti”, “eksiltme-yutma” hatalariin “iler(ler)ken,
sordu(m), haliy()e, unut(t)um, de(S)negiyle” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin

“diizeltme” hatasinin ise olmadigi sonucuna ulasilmistir.

K20’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin
“(a)limde”, “ekleme” hatalarinin “tasim)digim”, “tekrar okuma” hatalarinin
“gerekecekti, goriiniimii, kalbiyle”, ‘‘eksiltme-yutma” hatalarinin = “et(?)iklerini,
onemli(y)di, ko(y)maya”, “diizeltme” hatalarinin “gerekecekti” gibi hatalar oldugu

belirlenmistir.

K21’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarmin “ag¢(k)s,

L 13

ctk(ra)mist, e(gn)elleri”, “ekleme” hatalarinin “yiiriiy(k)en, bekleme(me)k, kal(k)acaktt,

o ce

ol(a)masa, ug(ak)laryla, ¢i(k)seleyen”, “tekrar okuma” hatalarinin “planini, uzanacak,

E2 T4

anladim, kendi kendime, acele, yaklastigimiz, durakta”, ‘“eksiltme-yutma” hatalarinin
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“iler(ler)ken, sordu(m), disin(d)a” “diizeltme” hatalarinin “istiyordu, tiirii” gibi hatalar

oldugu belirlenmistir.

K22’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde “degistirme” hatalarinin
“e(gn)elleri”, “ekleme” hatalarinin “kal(k)acakti, bel(i)ki”, “tekrar okuma” hatalarinin
“planmimin, acele”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “(h)emen” gibi hatalar oldugu

belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K23’iin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin “gek(mi)de,
ett(ki)lerini, zorunlu(oziirlii)”, “ekleme” hatalarimin “adimlar(dan), yan(in)da,

E2 IN13

yiirtiven(e), belki(ki), deg(e)negiyle, yaklastigimiz(a), yiikseldigi(n)”, “tekrar okuma”
hatalarinin “gerekecekti, kisinin, gostergesiydi”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “evde(n),
adimlar(la), telasim(1)”, “diizeltme” hatalarinin “gerekecekti, kisinin”  oldugu

belirlenmistir.

K24 ve K25’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 6grencilerin sesli okuma

hatalarinin olmadig1 belirlenmistir.

K25’in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “ekleme” hatasinin “¢ocuklar(i)

icin” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “degistirme”, “tekrar okuma”, “eksiltme-yutma”

ve “dilizeltme” hatalarinin ise bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

K26’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, “degistirme” hatalarinin
“met(or)ya”, ‘“ekleme” hatalarimin “ay(a)lardir”, “tekrar okuma” hatalarinin
“istasyonuna, degnegini, toparlamaya”, ‘“eksiltme-yutma” hatalarinin “geldigi(ni),
hazirlan(i)yordu” oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasmin ise olmadig

sonucuna ulagilmistir.

K27°nin  sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin
“gozleriy(el), ¢cik(ra)digi, parmaklarini(n), oz(rii)lii, ¢cek(mi)de, ”, “ekleme” hatalarinin
“adimlar(dan), yan(in)da, yiiriiven(e), belki(ki), deg(e)negiyle, yaklastigimiz(a),

top(al)maya, yiikseldigi(n)”, “tekrar okuma” hatalarinin “ilerlerken, neredeyse,
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degnegiyle, sagini, kompartimana, sekilde, toparlamaya, degnegini”, “eksiltme-yutma”
hatalarinin “sordu(m), haliy(l)e, unut(t)um, de(g)negiyle, yaklastigimiz(1)” gibi hatalar
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin “diizeltme” hatasinin ise olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

K28’in sesli okuma kayitlar1 incelendiginde “degistirme” hatalarinin
“gozleriy(el), ¢ik(ra)digi, parmaklarini(n), oz(rii)lii, ¢ek(mi)de, e(gn)elleri”, “ekleme”
hatalarinin  “adimlar(dan), yan(in)da, yiiriiven(e), belki(ki), deg(e)negiyle”, “tekrar

P21

okuma” hatalarinin “gerekecekti, gériiniimii, yonlendiren”, “eksiltme-yutma’ hatalarinin
“haliy(l)e, unut(t)um, de(g)negiyle”, diizeltme hatalarinin “kompartiman, ayricaliklt”

gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K29’un sesli okuma kayitlari incelendiginde “degistirme” hatalarinin “oz(r1i)/ii,
cek(mi)de, e(gn)elleri”, “ekleme” hatalarimin “adimlar(dan), yan(in)da, yiiriiyen(e),
belki(ki), deg(e)negiyle, yaklastigimiz(a)”, “tekrar okuma” hatalarinin “gerekecekti,
gezdirmeye, aylardwr, ayricalikly, kompartiman”, “eksiltme-yutma’ hatalarinin “acel(e),
hali(y)le, diisiin(iir)ken, merdive(n)lerden”, dlizeltme hatalarinin “uc¢lariyla, anonsun”

gibi hatalar oldugu belirlenmistir.

K30’un sesli okuma kayitlar1 incelendiginde ‘“degistirme” hatalarinin
“gozleriy(el), cik(ra)digi, parmaklarmi(n)”’, “ekleme” hatalarinin “adimlar(dan),
yiiriiyen(e), deg(e)negiyle, yaklastigimiz(a), top(al)maya, yiikseldigi(n)”, “tekrar okuma”
hatalarinin  “zslanmamaya, ¢alistyyorum”, “eksiltme-yutma” hatalarinin “verece(g)im,
cisel(ey)en, merdiven(ler)den, belki(de), gormey(i), gozleri(y)le, pencer(ey)di,

ano(n)sun”, diizeltme hatalarinin “merdivenlerden, ¢ekimdeymis, yiikseldigini” gibi

hatalar oldugu belirlenmistir.

Katilimci grubun C1 diizeyine ait sesli okuma hatalarina iligkin nicel veriler Tablo

4.10’da verilmistir.



Tablo 4.10. C1 diizeyi Okuma Aski metni sesli okuma hatalar1 tablosu.
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5 = g : s =

z 3 = e g £
7 =} = = =S = > A =
K1 LR E Ingilizce 1 1 3 3 1 9
K2 SD E Ingilizce 3 10 7 8 2 30
K3 SD E Ingilizce 2 1 4 1 - 8
K4 KE E Ingilizce 1 2 - - - 3
K5 UG E Ingilizce 3 5 6 9 - 23
Ko MN E Mogolca 1 - 2 2 2 7
K7 MN K Mogolca 3 - 1 1 1 6
K8 MG E Fransizca 1 4 5 7 1 18
K9 TD E Fransizca - - 3 - 3 6
K10 TD E Fransizca 2 3 6 5 - 16
K11 CD E Fransizca 5 6 2 4 - 17
K12 CD E Fransizca 3 3 1 1 - 8
K13 CD E Fransizca 2 - 3 1 - 6
K14 BD E Bengalce 1 2 1 1 3 8
K15 AF E Farsga 2 - 1 3 - 6
K16 AF E Farsga 1 - 1 3 - 5
K17 AF E Farsga 1 - 3 3 1 8
K18 IR E Farsga - - 1 1 - 2
K19 BS K Bosnakca 3 6 7 3 2 21
K20 CN E  Uygurca 1 2 2 1 - 6
K21 TJ E Tacikge 3 8 3 3 2 19
K22 Kz K  Kirgizca - - - - - 0
K23 ™ K Turkmence - - - - - 0
K24 EG E Arapca 1 1 3 2 - 7
K25 PS K Arapca - - 2 1 - 3
K26 PS K Arapca - - 2 3 5
K27 1Q K Arapca 6 8 8 5 - 27
K28 1Q E Arapca 6 5 3 3 2 19
K29 1Q E Arapca 3 6 5 4 2 20
K30 JO E Arapca 3 7 2 8 3 23

TOPLAM 58 80 87 83 28 336
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Tablo 4.10 incelendiginde, 5 &grencinin ana dilinin Ingilizce oldugu
goriilmektedir. Ana dili Ingilizce olan 6grencilerin, C1 kurunda yaptig1 toplam hata sayis1
73°tiir. Bu hatalarin 10’u “degistirme”, 19’u “ekleme”, 20’si “tekrar okuma”, 21’1
“eksiltme-yutma” ve 3’linlin de “diizeltme” hatasi oldugu goriilmektedir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak dgrenen ana dili Ingilizce olan C1 diizeyi 6grencilerin, Tiirkge sesli
okuma hatalarindan en fazla “eksiltme-yutma” (21), en az “diizeltme”(3) hatas1 yaptiklari

belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden ikisinin ana dili Mogolcadir. Bu 6grencilerin
C1 kurunda sesli okuma sirasinda yaptiklar1 toplam hata sayist 13’tiir. Bu hatalarin
4’linlin  “degistirme”, 3’liniin “tekrar okuma”, 3’iinlin “eksiltme-yutma” ve 3’iiniin
“diizeltme” hatas1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin “ekleme “diizeltme” hatalarinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Mogolca
olan C1 diizeyi Ogrenciler, Tiirkce sesli okuma hatalarindan C1 diizeyinde en fazla

“degistirme” (4) hatasin1 yapmislardir.

Ana dili Fransizca olan C1 diizeyi dgrenci sayis1 6°dir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin toplam1 71°dir. Yapilan hatalar incelendiginde, bu hatalarin 13’{inlin
“degistirme”, 16’sinin “ekleme”, 20’sinin “tekrar okuma”, 18’inin “eksiltme-yutma” ve
4’iiniin de “diizeltme” hatas1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin C1 kurunda en fazla
yaptiklar1 hata tiirii “tekrar okuma” (20) iken, en az yaptiklar1 hata ise “diizeltme”(4)

hatasidir.

Calisma grubunda Bangladesli ve ana dili Bengalce olan 6grenci sayisi 1°dir. Bu
ogrencinin, C1 diizeyinde sesli okuma sirasinda yaptig1 hatalarin toplam sayist 8’dir.
Ogrencinin yaptig1 hatalar incelendiginde ise, 1’inin “degistirme”, 2’sinin “ekleme”,
I’nin “tekrar okuma”, 1’inin “eksiltme-yutma” ve 3’liniin de “diizeltme” hatas1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin C1 diizeyinde en fazla yaptifi hata “diizeltme”

(3)hatasidir.

Tablo 4.10 incelendiginde, ana dili Fars¢a olan dort 6grencinin C1 diizeyi sesli

okumalarindaki hata sayisinin 21 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 4’ “degistirme”,
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6’s1 “tekrar okuma”, 10’u “eksiltme-yutma” ve 1’1 “dlizeltme” hatasidir. Ana dili Fars¢a
olan 6grencilerin C1 diizeyinde en fazla yaptiklari hatanin “eksiltme-yutma” (10), en az

yaptiklar1 hatanin ise “diizeltme” (1) hatasi oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Bognakca olan
Ogrenci sayis1 1°dir. Bu 6grencinin, C1 kurunda yaptig1 sesli okuma hatalarinin toplami
21°dir. Bu hatalardan 3’ “degistirme”, 6’s1 “ekleme”, 7’si “tekrar okuma”, 3’i
“eksiltme-yutma” ve 2’si “diizeltme” hatasidir. Ana dili Bosnakg¢a olan 6grenci, C1

kurunda en fazla “tekrar okuma” (7) hatast yapmustir.

Ana dili Uygurca olan 6grencinin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin C1 kurunda 6 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu hatalardan
1’1 “degistirme”, 2’si “ekleme”, 2’si “tekrar okuma”, 2’si “eksiltme-yutma” hatasidir.
Ogrencinin “diizeltme” hatasinin bulunmadigi belirlenmistir. Ana dili Uygurca olan
Ogrencinin C1 diizeyinde en fazla yaptigr hata “ekleme”(2), en az yaptig1r hata ise

“degistirme”(1) hatasidir.

Ana dili Tacik¢e olan 6grencinin sesli okuma kayitlari incelendiginde, 6grencinin
yaptig1 toplam hata sayisinin 19 oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin 3’i “degistirme”, 8’1
“ekleme”, 3’1 “tekrar okuma”, 3’1 “eksiltme-yutma” ve 2’si de “diizeltme” hatasidir.
Ogrenci C1 diizeyinde en fazla “ekleme”(8) hatasi yaparken en az yaptigi hata ise

“diizeltme” (2) hatas1 olmustur.

Ana dili Kirgizca ve Tiirkmence olan Ogrencilerin, C1 kurunda sesli okuma

hatalarinin olmadig1 belirlenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden ana dili Arapga olanlarin sayis1 7°dir.
Bu o6grencilerin B2 kurunda yaptiklart sesli okuma hatalarinin toplami 104 tiir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar incelendiginde, bu hatalarin 19’u “degistirme”, 27’si
“ekleme”, 25’1 “tekrar okuma”, 23’{i “eksiltme-yutma” ve 10’u da “diizeltme” hatasidir.
Ana dili Arapca olan 6grencilerin, C1 kurunda en fazla yaptiklar1 sesli okuma hatasi

“ekleme” (27) iken, en az yaptiklar hata ise “diizeltme”(10) hatasidir.
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Genel olarak 6grencilerin C1 kurunda yaptiklar1 sesli okuma hatalarinin toplami
336’dir. Bu hatalarin 58’1 “degistirme”, 80’1 “ekleme”, 87’si “tekrar okuma”, 83’1
“eksiltme-yutma” ve 28’1 ise “diizeltme” hatasidir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin C1 diizeyinde yaptiklari en fazla hata “tekrar okuma” (87), en az yaptiklar

hata ise “dilizeltme” (28) hatasidir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ikinci Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlerin sesli okuma hatalar

ana dillerine gore degisiyor mu?

Arastirmanin ikinci alt probleminde, Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenenlerin
sesli okumalarindaki ses ve kelime sesletim hatalarinin, katilimeilarin ana dillerine gore
degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ogrencilerin sesli okuma hatalar1 genel
olarak belirlendikten sonra bu hatalar, ses ve kelime hatalar: olarak iki kategoride
degerlendirilerek 6grencilerin ana dillerine gore siniflandirilmistir. Elde edilen bulgular

asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 4.11. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Arapg¢a olan Ggrencilerin sesli

okumalarinda ses ve kelime hatalar1.

DEMOGRAFIK .
. . SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
5 - Unlii Unsiiz Sesli okuma sirasinda hatal sesletilen
§ > =< 2
= g £z Sesler Sesler sozciiklere ornekler
= = S R
V2 =) =) @}
k(u)¢(u)k, mart(u)lar, fazl(u), sas(u)rd(u),
K1 Al PS K w,i,1,1,a c, 6], 8 (el ® ® ()rd(v)

yan(u)na, hizl(u), sade(j)e, u(c)aca(y)im

K2 Al PS K a,1,u ¢, 8 mart(u), hizl(u), u(c)aca(y)(i)m
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k(u)g(u)k, etraf(i)na, s(o)riideki, g(u)ld(u)ler,

K3 Al EG u,1,1,1,0,0 g ¢,¢C
k(i)sa, yan(i)na / u(c)aca(y)(i)m, h(i)zl(i)
h(a)zly, (a)trafina, yavas(s)a,
K4 Al 1Q a,e,1,1,0,0,u,ii ¢, S g(o)ky(u)z(u)nde, (0)zg(u)rce, har(a)ketler,
s(o)riideki, birg(u)n, k(u)¢(u)k, sa(s)(u)rdu
yavas(c)(e), (¢)okyiiziinde, (i)¢m(e)k,
0)zg(i)rce
KS Al IQ a7e717i70567u7ﬁ7 Q’g’k ( ) .g(.) .
(k)oky(u)z(u)nde, ¢(i)sitli, martiy(e), fazl(e),
(k)ii¢lendi, ugt(i), ann(a)sinin
K6 Al 1IQ 1,1,u,0 g ucaca(yi)m, (f)ct(i)l(e)r, mart(i)
k(u)¢(wk, h(a)zli, s(i)dece, k(a)yfi,
K7 Al JO a,e,1,1,0,0,u,1, - ¢(o)s(e)tli, s(o)r(a)d(a)ki, k(a)sa zaman,
d(e)ha fazla
Ki A2 PS 0,0,e,1 c,j/p,b k(o)(b)ek, ku(j)agma, d(i)g(i)r
K2 A2 PS - p,b (b)ark
K3 A2 EG 0,0 p,b/gy k(o)(b)ek, (b)ark, (b)atilerini, kuca(y)ina
g(trurula, b(i)gendi, (i)ve / k(o)(b)egi,
K4 A2 1Q u,ii,e,i,0,0 p,b (b)ark
k(o)(b)ek, olma(z1)ni, (0)yanmaya,
K5 A2 1IQ 0,0,u,i p,b/z,s/8,y (©Xb) (zm, (0)y Y
deger>deyer
K6 A2 1IQ 0,0,u,i - k(o)pek, (u)ymaya, boncuk(e)
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k(o)pek, ala(j)ak, olma(z)ini, d(a)siindii, her

K7 A2 JO 0,0, a,e, u,i C,j/z,5/3,¢
(¢eye
b(u)y(u)k, b(i)yaz, ge(j)e, girilti(j)i,

KI Bl PS Wil o, el fy (Wy(wk, b(i)yaz, g (J). g 0

tii(v)ek sesi

avru(u) bakarak, g(u)n, ¢(a)lginca, ku(y)u
K2 Bl PS a,e, u,i, 1,1, gy yavru(u) g( ) ; @)e ®
stirtisii
K3 Bl EG 0,0, u,ii, - (o)rdek, t(u)rl(u), g(w)r(w)lt(u)c(u), (o)m(u)r
K4 Bl IQ 0,0 e,i a,1 - (o)rdek, (i)n son, k(a)yisinda
(o)rdek, yumurt(e), kabu(y)u, ann(a),

K5 Bl 1Q 0,0, a,e,1, u,i, gy (a)rtesi, k(u)g(wk, g(wr(w)lt(u)c(u),

k(a)yisinda
Ké6 Bl 1Q 0,0, e,1 - (o)rdek, (i)n son

tamamlan(i)nc(e), k(i)y(i)s(i)nda,
K7 BI JO Li, a,e u,i - (Oncle), KyOs)
k(u)ybetmeden

K1 B2 PS aue,i p,b kon(a)k ettigi, onc(i), (b)arcamdir
K2 B2 PS e,a - y(a)g tuttum
K3 B2 EG o,u p,b s,z ¢(u)cuklar, (b)rogram, 1(z)panak
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bar(a)s, man(c)o, disl(a)rini,

b(o)y(u)y(u)nce, (o)nem, g(o)sterd(1)g(1),

K4 B2 1Q a,e,1,1,0,0,u,i ¢,C b(o)ylece, ad(e)m olacak, d(i)s g(o)r(u)n(u)s,

babam(a)z, k(u)¢(w)k, k(a)s(1)m(1)n,
¢(u)cuklar

K5 B2 IQ a,e - f(a)thetti
man(c)o, yine>yeni, f(a)thetti, kitap

K6 B2 1Q a,e,1,1,0,0,u ¢,cp,b okumay(a), y(o)nelik, r(o)(b)ortaj, sar(u)

¢izmeli

K7 B2 JO a,e,l - diy(a)rak, ¢ocuklar(1) yonelik

K1 Cl PS - - -

K2 Cl1 PS - - -

K3 C(Cl EG - - -

K4 ClI 1Q - - -

K5 Cl1 1Q - - -

Ke Cl 1Q - - -

K7 Cl JO - - -
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Arastirmanin ¢alisma grubunda, ana dili Arapca olan 7 6grenci bulunmaktadir. Bu
Ogrencilerin her biri “Katilime1” anlamina gelen “K” kisaltmasi ile kodlanarak yapilan
hatalar, sesli harfler ve sessiz harfler olarak siniflandirilmigtir. Tablolarin en son
stitununda ise, yapilan bu ses hatalarina ogrencilerin ses kayitlarindan ornekler

verilmistir.

Tablo 4.11°de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Arapca olan
ogrencilerin tiim kurlarda yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo
incelendiginde Filistinli 6grenci K1’in tinlii seslerden, ‘a’, 7, i°, ‘u’, 9’ (1>, >1, a>e,
e>1, ii>u) seslerini; iinsiiz seslerde ise c’, ‘¢’, “j, ‘& (c>], ¢>c, §>y) seslerinin
sesletiminde zorlandig1 goriilmektedir. Bu nedenle, i¢inde bu harfleri barindiran kelime,
kelime grubu ve fiilleri hatali sesletmislerdir.

Filistin uyruklu K2’nin ise iinlii seslerden, ‘a’, 7’, ‘u’ (>u, a>1) seslerini; iinsiiz
seslerden ise ‘¢’ ve ‘g’ (¢>c, §>y) seslerinin sesletiminde hata yaptigi belirlenmistir.
Ogrencilerden sesli okumalar1 istenen metinde gegen marti, hizla, ucacagim gibi kelime
ve fiillerin hatali sesletildigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin A2 diizeyi sesli okuma
hatalar1 incelendiginde, K1’in iinlii seslerden ‘6°, ‘e’, i’ (6>0, e>1, i>e) seslerini; linsiiz
seslerdenise ‘c’, ‘p’(c>j, p>b) seslerini hatali okudugu belirlenmistir. K2 nin sesli okuma
kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin iinlii ses hatasinin olmadig1r sonucuna ulasilmistir.
Unsiiz seslerden ise p’ (p>b) sesini hatali seslettigi belirlenmistir. B1 diizeyi sesli
okumalar incelendiginde, K1’in {inlii seslerden ‘%’, ‘e’ (ii>u, e>i) seslerini; {insiiz
seslerden ise ‘¢’ ve 1~ (c>]; £>v) seslerini hatali seslettigi belirlenmistir. K2 ise Bl
diizeyinde tinlii seslerden ‘a’, 7°, %’, (a>u, 1>a, i>u), seslerini; linsiiz seslerden ‘g’ (&>y)
sesini hatali seslendirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin B2 diizeyi sesli okuma hatalar
incelendiginde, K1’in {inlii seslerden ‘e’ ve ‘u’ (u>a, e>1) seslerini; linsiiz seslerden ise
hatali bir okumasiin olmadigi sonucuna ulasilmistir. K2’nin sesli okuma hatalar1

incelendiginde iinlii seslerden ‘e’ (e>a) sesini hatali seslendirdigi belirlenmistir. K2’ nin

B2 diizeyinde iinsiiz seslerdeki sorununun ise ortadan kalktig1 sonucuna ulagilmistir.
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Ana dili Arapga olan Misir uyruklu K3’iin sesli okuma kayzitlari incelendiginde,

Coe s [} X8 «

A1l kurunda tnli seslerden ‘u’, %’°, 7°, i, ‘o’, ‘6’ (u>i, 1>1, 1i<o) harflerini; {insiiz
seslerden ise ‘g’ ‘¢’ ‘c’ (&>y, ¢>c) harflerini hatali seslettigi goriilmektedir. Ogrencinin
A2 diizeyi sesli okuma kayitlart incelendiginde, {inlii seslerden ‘o’, ‘6’ (6>0) seslerini,
linsiiz seslerden p’, ‘¢’ (p>b, §>y) seslerini hatal1 seslettigi belirlenmistir. B1 diizeyinde
ise 0grencinin iinli seslerden 0’, %’ (6<o, 1i<u) seslerini hatali seslettigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencinin {insiiz seslerde herhangi bir hatali sesletiminin olmadif
belirlenmistir. K3’{in B2 diizeyinde iinlii seslerden ‘o’ (o>u) sesini; iinsliz seslerden ise

‘v’ ve ‘s’ (p<b, s>z) seslerini hatali seslettigi sonucuna ulasilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden Irak uyruklu K4’iin Al diizeyi sesli okuma

RS RS N S I U Y SE )

kayitlar incelendiginde, iinlii seslerin tamaminin; ‘a’, ‘e’, 7°, i’, ‘o’, ‘6°, ‘u’, U’ (e<a,
0<o, li<u, 1>u, i<1), linsiiz seslerden ise ‘¢c’, ‘s’ (¢>s) seslerinin sesletiminde hata yaptigi

[P Y SN B S )

belirlenmistir. A2 diizeyinde ise ‘u’, ‘e’, ‘0’ (u>1, e>1, 6>0) seslerini, linsiiz seslerden ise
‘p” (p>b) sesini hatali seslettigi belirlenmitir. B1 diizeyinde, tinlii seslerden ‘6°, ‘e’, 7’
(6<0, e>i, 1<a) seslerini hatal1 sesletmistir. Ogrencinin Bl diizeyinde iinsiiz seslerin
sesletiminde hatasinin olmadig1 belirlenmistir. B2 diizeyinde 6grencinin sesli okuma
hatalarinin arttig1 goriilmektedir. Ogrenci unli seslerden ‘a’, ‘e’, 1°, ‘o’, ‘0’, U’ (a>e,
e<a, 1<a, 0<o, ii<u) seslerini, iinsiiz seslerden ise ‘¢’ (¢<c) sesini hatali seslettigi

belirlenmistir.

Irak uyruklu K5’in Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, {inlii
seslerin tamaminda, ‘a’, ‘e’, 1, i’, ‘o’, ‘6°, ‘u’, U’ (a>e, u<i, 6<o, Ui<i, e<a, €>1), linsliz
seslerden ise ‘¢’, ‘g’, ‘k’ (¢<c, g>k, g<¢) seslerinin sesletimlerinin hatali oldugu
belirlenmistir. A2 diizeyinde ise 6grencinin {linlii seslerden ‘6°, ‘u’ (6<u, u<o) seslerini,

’

linsiiz seslerden ise p’, s’, ‘¢’ (p<b, s>z, g>y) seslerini yanlis seslettigi belirlenmistir.
B1 diizeyinde 6grenci, iinlii seslerden ‘a’, ‘e’, 1°, 6°, 1’ (a>e, e<a, 1<a, i<u) seslerini,
{insiizlerden ‘g’ (&>y) sesini hatali sesletmistir. Ogrenci B2 diizeyinde, iinliilerden ‘e’
(e<a) sesini hatal1 sesletirken, iinsiizlerden ise herhangi bir hatasinin olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.
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Irak uyruklu diger bir 6grenci olan K6’nin A1 diizeyi sesli okuma kayitlari analiz
edildiginde, bu 6grencinin ‘a’, 7°, i, ‘u’, U’ (a>e, u>l, 1>1) unlilerini ve ‘¢’ (&>y)
tinsliziinli hatali seslendirdigi sonucuna ulasilmistir. A2 diizeyinde sesli harflerden ‘a’,
‘0, ‘0’ (a>e, 6<0, 0>u) seslerini hatal1 seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin A2 diizeyinde
linsiiz seslerden herhangi bir hatasinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. B1 diizeyi sesli
okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin, ‘6°, ‘e’ (6<o, e>1) seslerini hatali seslettigi
ancak A2 diizeyinde oldugu gibi iinsiiz seslerde herhangi bir hatasinin olmadigi

belirlenmistir. B2 diizeyinde 6grencinin ‘e’, 7, ‘6’ (e<a, 1>u, 6<0) ve ‘¢’, v’ (¢<c, p<b)

seslerini hatal1 seslendirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ana dili Arapga olan Urdiin kdkenli K7 nin sesli okuma kayitlarinin analizleri
sonucunda, 6grencinin, 7°, 7', ‘a’, ‘e’, ‘u’, U’ (ii<u, a>1, 1<a, a>e, i<e) iunliilerini hatal
seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin {insiiz seslerin sesletiminde herhangi bir hata
yapmadig1 sonucuna ulagilmistir. A2 diizeyinde ‘6°, ‘u’, %’ (6<o, u<a, ii<u) ve ‘c’, ‘s’
‘s’ (c>j, s>z, $<¢) seslerini hatal1 seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin B1 diizeyi sesli
okuma kayitlar1 incelendiginde, iinlii seslerden 7°, ‘a’ (1>1, a>e) seslerini hatal
sesletirken, iinsiizlerden ise hatasinin olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. B2 diizeyinde ise
ogrencinin, ‘a’, ‘e’ seslerini hatali seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyinde

hatal1 seslettigi linsiliz ses ise bulunmamaktadir.

Ana dili Arapga olan K1, K2, K3, K4, K5, K6 ve K7’nin iinlii ve {linsiiz seslerin
sesletimindeki hatalarinin, C1 kurunda diizeldigi belirlenmistir. Buna bagli olarak

katilimcilarin hatali seslettigi kelime bulunmamaktadir.

Ana dili Arapga olan d6grencilerin yaptiklart sesli okuma hatalar1 ayrintili bir
sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 4.12. IPA’ya gore Tiirk¢edeki iinsiizlerin ¢ikis noktalari.

5 x 2 5
=
E E R < g R < F
e T @ @ = £ = g g & = =
b= =z By z 2 T 2 = L & 5 s =
B3 = = = T ® = S = ©T X > )
b t d c ¥ k g ?
patlamah
(2 (aaa)
genizli m n
titrek (1)
f sz Y (8) h
s1zic1 )
v 30a)
yanal ()
S1ZIC1 &3 (c)
akici ]
yanal 1 K
akici (ya)

Tablo 4.12°de, Tiirkgede bulunan {insiizlerin {retim yerlerine gore
siiflandirilmasi yer almaktadir. Seslerin agizdan ¢ikarken temas noktalari, dil, damak,
dudak ve dis temel alinarak bu ¢ikis noktalar1 belirlenmistir. Bu tabloya gore, satirda
bulunan sesler, ¢ift dudak, dis-dudak, dis, dis eti, dis eti ardi/arkasi, on damak, arka
damak, kiiciik dil, yutak ve girtlaktan ¢ikan linsiizleri; stitundaki sesler ise, patlamali,

genizli, titrek, sizici, yanal sizici, akict ve yanal akict sesleri gostermektedir.

A1l diizeyinde Tiirk¢e 6grenen ana dili Arapga olan 6grencilerin sesli okumalari
tizerinde yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin genel olarak tinlii seslerin tamaminda
‘a’, ‘e’, 1, i’ ‘o’, 0°, ‘u’, i’, Unslz seslerden ise ‘c¢’, ‘¢’, ‘g’, ‘¢’ ‘s’ ve ‘k’seslerinin
sesletiminde sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorunun temelinde 6grencilerin, seslerin
yeterince farkinda olmamalari, ses egitimi ¢alismalarinin goz ardi edilmesi ve yetersiz
olusu, oOgreticilerin kisa zamanda c¢ok sey 6gretme zorunluluklari, uygun yontem ve
tekniklerin kullanilmamasi, Ogrencilerin ana dillerinde benzer ya da ayni seslerin
olmamasi gibi nedenler yatmaktadir. Ana dilinde benzer ya da ayni ses bulunmayan bir
Ogrencinin, Tiirk¢edeki Ozellikle iinliileri, tam olarak sesletememesi normal

karsilanabilir. Agiz, dudak, damak, dis ve bu organlarin birbiri ile olan bazi temas

noktalarini hi¢ kullanmayan bir birey ile dogustan bu temas noktalarindan yararlanarak
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konusan bir insanin, Tiirkge sesletimleri ayn1 olmayacaktir. Bu baglamda, yukarida
verilen ses hatalari, seslerin ¢ikis bolgelerindeki farkliliklar esas alinarak Uluslararasi
Fonolojik Alfabe (International Phonetic Alphabet) yardimiyla degerlendirilmistir.
Uluslararas1 Ses Alfabesi, 1886 yilinda Fransa’da kurulan Ses Bilgisi Ogretmenleri
Dernegi tarafindan gelistirilen ve 2005°te son sekli verilen alfabedir (Pekacar ve Dilek,
2009). Bu alfabe, herhangi bir dilin veya agizin iinliiler ve {insiizler gibi parcali ses
birimlerinin gosterilmesini saglayan, uluslararasi yayginligi ve sayginligi olan evrensel
bir alfabedir. Tablo 4.12’de IPA’nin Tiirkge i¢in hazirlamis oldugu alfabe bulunmaktadir.
Bu tabloda, Tirk¢edeki {inslizlerin c¢ikis yerlerine gore simgelerle gosterimi
bulunmaktadir. Her bir simgenin hangi harfe karsilik geldigi, tablo igerisinde simgelerin

yaninda parantez igerisinde gosterilmistir.

Tablo 4.13’te ise, Uluslararas1 Fonolojik Alfabeye gore hazirlanan Arapgaya ait
ses tablosu verilmistir. Boylece, her iki dildeki tinsiizlerin ¢ikis noktalart somut bir sekilde

gosterilerek, Ogrencilerin sesli okumalarinda yaptiklart ses hatalar1 bu baglamda

degerlendirilecektir.

Tablo 4.13. [PA’ya gore Arapcadaki seslerin ¢ikis noktalari.

P % g : 3
2 = = = z o =<
= = = = < = < = A4 =
= 5 15 [ = < =
] = = E o S
b=t o R = = 2 5 = = =
>3 = = = = = S = ©° X > &)
patlamah b tt d d& k g ¢ ?
genizli m n *%
titrek r sk
s1zicl f 09 ssiz [ 3 x ¥ h ¢ h
yanal kek sk d3 skk skk
S1ZIC1
akici w J ok
yanal ok *ok | i % *k

akici

*sembollerin ¢ift oldugu yerde sagdaki isaretler bir iinsiiz harfi temsil eder.
**g0lgeli alanlar liretimi imkansiz sesleri gosterir.
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Ana dili Arapga olan Ogrencilerin, sesli okumalarindaki ses hatalari
incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok ‘p’, ‘c’, ‘¢’ ‘g’ ‘g’ seslerinin sesletiminde
zorlandiklar1 belirlenmistir. Tablo 4.12 ve Tablo 4.13 incelendiginde, Tiirk¢ede patlamali
ve cift dudak {insiizii olan ‘p’ sesinin, Arapgada olmadigi goriilmektedir. Ayn1 tiir
seslerden, her iki dilde de ortak olarak ‘b’ sesi bulunmaktadir. Bu nedenle ana dili Arapga
olan 6grenciler, p’sesinin sesletiminde zorlanmakta ya da hatali sesletim yapmaktadirlar

(para>bara vb.).

Yanal si1zic1 ve dis eti ard1 tinsiilerinden olan ‘c’ ve ‘¢’ {insiizleri, ana dili Arapca
olan &grencilerin en fazla zorlandiklar seslerden ikisidir. ‘c” sesi her iki dilde de ortak
olsa da, dgrenciler kimi zaman bu sesi 7’ olarak sesletmektedir (sadeje vb.). Ancak ‘¢’
sesinin, Arap¢ada olmadig: tablolar incelendiginde goriilmektedir. Bu nedenle, ana dili
Arapca olan 6grenciler, ‘¢’ sesini ¢ogunlukla ‘c” ya da j’ olarak sesletmektedir. Cilinkii
kendi ana dillerinde ‘¢’ sesi bulunmadigindan, hedef dilde bu sese en yakin sesi tercih
etmektedirler.

Ana dili Arapga olan 6grencilerin sesli okuma kayitlart incelendiginde, ‘g’ ve ‘¢’
seslerinin sesletiminde zorlandiklar1 ya da yanlis seslettikleri belirlenmistir. Tablo 4.12
ve Tablo 4.13 incelendiginde, ‘g’ sesinin her iki dilde ortak seslerden oldugu, ancak ‘g’
sesinin ise Arapcada olmadigr goriilmektedir. Bu nedenle 6grenciler ‘g’ sesini yanlis
sesletmektedirler. Her iki dilde de ortak olmasina ragmen ‘g’ sesinin sesletimi de yanlis
olabilmektedir. Genelde 6grenciler bu sesi, ‘c’ seklinde sesletirler. Bunun nedeninin,
Ingilizce bazi kelime ve fiillerde ‘g’ sesinin ‘c’ olarak sesletilmesi sonucunda,

Ogrencilerin buradan yola ¢ikarak olumsuz transfer yapmalar1 oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 4.14. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fransizca olan Ogrencilerin sesli

okumalarinda ses ve kelime hatalar1.

DEMOGRAFIK .
.. . SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
Unlii Unsiiz Sesli okuma sirasinda hatah
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet
Sesler Sesler sesletilen sozciiklere 6rnekler
i)zgiirce, sasirdi, hizl(a),b(u)y(u)k,
K1 Al MG a,1,0,u, i $ )z (@)by(e)
g(i)kytiziinde kuguk
K2 Al CD - g di(h)er, ucaca(h)im
K3 Al CD - g di(h)er, ucaca(y)im
K4 Al CD - ¢ yavas(k)a
K5 Al TD - - -
etraf(i)na, mart(i)lar, onlar(i)n,
Keé Al TD Liae s,z cesi(s)li, k(i)(z)a, art(i)k,
h(a)rkesten, basaramaz(z)in
ak(s)am, g(o)rurla, k(o)pegi,
K1 A2 MG 0,0,u $ (s)an, £(0) (0)pet
b(6)ncuk, arkada(s)lik
birincili(h)i, be(h)endi, kope(h)i,
- U _ , (h)i, be(h) pe(h)
se(f)imli, kuca(h)ina, de(h)er
heye(¢)naliydi
K3 A2 CD - ¢ ye(¢malty
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K4

A2

CD

h sa(y)ilde

K5

A2

TD

o,u

- (o)yanmaya

Ko

A2

TD

0,0 e,

c k(o)pekleri, bon(kun), g(e)tti

K1

B1

MG

ku(y)u siirtisii

Qc

K2

Bl

CD

kabu(h)u, do(h)an, de(h)isir,
yapabilece(h)i, olmadi(h)1,
e(h)lendi(h)i, gecirdi(h)ini, bi(g),
i(g)kildi, ciftli(h)in, de(h)isiyor,
ku(h)u, sti(g)iist, ¢i(g)kin,
a(g)kadaslik, fa(g)k, omii(g)

K3

Bl

CD

1,0,0,u,i

(o)rdek, yavrular(u), yumurtan(u)n,

rac

ku(h)u siiriisti, g(ii)liin kiyis1

K4

B1

CD

1,1 0,0 w,i

sab(i)rla, k(i)r(i)lmas(i)n(i), (o)rdek,
yumurtlar(i)ndan, yumurtan(i)n,

farkl(i), k(u)¢(u)k, umar(i)m,

hayvanlar(i), a¢l(i)k, olmad(i)g(i),

g(wr(wlt(u)c(u), t(u)fek, yaln(i)z,

k(i)y(i)s(i)nda
g(o)r(u)nt(u)s(u), kugu>kuyu,
(o)m(u)r

K5

B1

TD

1,1

yumurtalar(i)n(i)n, kafas(i),
ya(f)rusu, ¢(i)lg(i)nca, tan(i)tmaya

Ko

B1

TD

0,0,u,l1,a,e,1

kirilmasin(i), (o)rdek,
yavrular(i)n(i), v(a), di(g)erlerinden,
¢(e)lginca, k(i)y(i)s(i)nda, t(u)fek,

Qc
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r(e)stg(a)le, ¢(1)rkin, kugu>kuyu,

(o)m(u)r

K1 B2 MG - - -
e(h)itimi, verdi(h)i, etti(h)i,
oldu(h)u, gosterdi(h)i, pa(g)ca,
K2 B b ) - (h)u, g (h)i, pa(g)¢
sa(g)ki, va(g), coluk cocu(h)un,
z0(g), gelece(h)in
K3 B2 CD - y biri(s)mis
K4 B2 CD - - -
i)spanagin, man(c)o, (o)nermisti,
K5 B2 TD 1,1 0,0 ¢ (spanag (©)o. (0) ’
fark(i)m
Ko B2 TD - ¢ man(c)o
K1 Cl MG e - (a)limde,
K2 Cl CD e - (a)limde
K3 Cl CD - - -
K4 Cl1 CD - - -
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KS Cl TD E - - -

K6 Cl TD E - - -

Aragtirmanin ¢alisma grubunda ana dili Fransizca olan 6 6grenci bulunmaktadir.
Tablo 4.14°te Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fransizca olan 6grencilerin
tim diizeylerde yaptiklari sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde
Madagaskarli 6grenci K1’in Al diizeyinde, {inlii seslerden, %’, ‘6°, %’ (1<a, 6>, i<u)
seslerini, linsiizlerden ise ‘s’ (s<s) sesini hatali seslettigi belirlenmistir. A2 diizeyinde,
‘0’, ‘6°, ‘u’ (0>0, 6<0, u<o) ve ‘s’ (3<s) seslerini hatali sesletmektedir. B1 diizeyinde ise
ogrencinin sesli harflerde sesletim hatasi bulunmadig belirlenmistir. Unsiizlerden ise
ogrencinin, ‘¢’ (§>y) sesini hatali seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyi sesli
okuma kayitlar1 incelendiginde, oOgrencinin sesletim hatalarinin ortadan kalktig

belirlenmistir.

K2’nin Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin linli ses
hatasinin bulunmadig1 belirlenmistir. Ogrenci iinsiiz seslerden ise, ‘¢’ (g>y, &>h)seslerini
hatali sesletmektedir. Ogrencinin A2 diizeyinde de Al diizeyinde oldugu gibi iinlii
seslerin sesletiminde hatasinin olmadig1 gériilmektedir. Unsiiz seslerden ise ‘g, " (8>y,
>v) seslerinin sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir. B1 diizeyinde 6grencinin {inlii
seslerin sesletiminde sorun yasamadigi goriilmektedir. Ogrencinin ‘¢’, 7’ (&>h, r<g)
seslerini hatali seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyi sesli okuma kayitlari
incelendiginde, iinliilerin sesletiminde hata yapmadig1 goriilmektedir. Unsiiz seslerden

IS

ise ‘g’, r’(g>h, r<g) seslerinin sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir.

K3’lin Al diizeyi sesli okuma kayitlart analiz edildiginde dgrencinin, {inliilerin
sesletiminde hata yapmadig1 belirlenmistir. Ogrenci ‘g’ (§>h, y) sesinin sesletiminde
zorlanmaktadir. Ogrencinin A2 diizeyi sesli okumalar1 incelendiginde iinlii seslerde
sesletim hatasinin olmadig: belirlenmistir. Ogrenci, ‘c’ (c>¢) sesinin sesletiminde hata

e ()

yapmaktadir. B1 diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin, ‘6°, 7’ (6<o,



176

ISl

>u) ve ‘¢’ (g>h) seslerinin sesletiminde hata yaptig1 sonucuna ulasiimigtir. Ogrencinin
B2 diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde iinlii seslerin sesletiminde hata yapmadigi;

tinslizlerden ise ‘%’ (y<s) sesinin sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir.

K4’tin Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde 6grencinin Al ve A2
diizeylerinde iinlii seslerin sesletiminde hata yapmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin Al
diizeyinde ‘¢’ (¢>k), A2 diizeyinde ise ‘g’ (&>y) seslerini hatali seslettigi belirlenmistir.
B1 diizeyinde 6grencinin 7°, ‘0’, i’ (i<1, 6<o, ii<u) ve ‘¢’ (g>y) seslerini hatal1 seslettigi
belirlenmistir. B2 diizeyinde ise dgrencinin iinlii ve iinsiizlerdeki sesletim hatalarinin

tamamen diizeldigi sonucuna ulagilmstir.

K5’in Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, Ogrencinin sesli
okumasinda herhangi bir hata bulunmadigi belirlenmistir. A2 diizeyinde ise, {inlii
seslerden ‘u’ (u<o) sesinin sesletiminde hata yaptig1 goriilmektedir. Unsiiz seslerde hatali
bir sesletimi bulunmamaktadir. B1 diizeyinde, linlii seslerden ‘2’ (1>1), iinsiiz seslerden ise
v’ (v<f) seslerinin sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir. B2 diizeyinde 6grencinin, 7’,

‘0’ (1>1, 6<0) ve ‘¢’ (¢<c) seslerinin sesletimlerinde hata yaptig1 belirlenmistir.

K6’nin Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin 7° ‘e’ (1>1,
e<a) ve 7', ‘s’ (t<s, s>z) seslerini hatali seslendirdigi belirlenmistir. A2 diizeyinde {inlii
seslerden ‘6°, ‘i’ (6<o, i<e), lnsiiz seslerden ‘¢’ (c>k) seslerinin sesletiminde hata
yapmaktadir. B1 diizeyinde 6grenci, ‘a’, ‘e’, ‘0’ (a>e, e>1, 6<0) ve ‘g’ (&>y) seslerinin
sesletimlerinde zorlanmaktadir. Ogrencinin B2 diizeyi ses kayitlar1 incelendiginde iinlii

seslerde herhangi bir hatasinin bulunmadig1 belirlenmistir. Ogrenci, iinsiizlerden ise, ‘¢

(¢<c) sesinin sesletiminde zorlanmaktadir.

Ana dili Fransizca olan K1 v2 K2’nin C1 diizeyi sesli okuma kayitlari
incelendiginde, 6grencilerin ‘e’ (a>e) sesini hatali seslettikleri belirlenmistir. K3, K4, K5

ve K6 nin sesli okumalarindaki sesletim hatalarinin ise bulunmadigi belirlenmistir.



177

Ana dili Fransizca olan 6grencilerin yaptiklari sesli okuma hatalar1 ayrintili bir
sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.15. [PA’ya gore Fransizcada seslerin ¢ikis noktalart.

sz s g5 % ¢ £ 3 3
: : g 3 $E:T E f£Egz % %
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Ana dili Fransizca olan Ogrencilerin, sesli okumalarindaki ses hatalar
incelendiginde, 6grencilerin en cok ‘¢’, ‘g, ‘h’, r’, s’ ‘t’, v’ seslerinin sesletimlerinde
zorlandiklar1 belirlenmistir. Tablo 4.12 ve Tablo 4.15 incelendiginde, Tiirk¢ede patlayici
ve dis damak {insiizli ‘¢’ ve sizict dig-damak {insiizli ‘s’ seslerinin Fransizcada olmadigi
goriilmektedir. Ayni tiir seslerden, her iki dilde de ortak olarak ‘s’ sesi bulunmaktadir. Bu
nedenle ana dili Fransicza olan 0&grenciler, ‘¢’ ve ‘s’ seslerinin telaffuzlarinda

zorlanmakta ya da hatali sesletmektedir (mango>manco; arkadaslik>arkadaslik vb.).

Sizic1 ve artdamak {insiizlerinden olan ‘g’ ve sizic1 girtlak {insiizlerinden %’
tinslizleri, ana dili Fransizca olan Ogrencilerin sesletimlerinde zorlandiklar1 diger
seslerden ikisidir. ‘¢’ sesi Fransizca’da da olmasina ragmen ortografik ve fonetik olarak
farklilk gostermektedir. Ogenciler, Tiirkge’de yazilan her sesi okuma ¢abasiyla
Tiirk¢enin fonetigini goz ardi ederek ortografik olarak gordiigii her sesi sesletmeye
caligmaktadir. Bu nedenle ‘¢’ ve ‘A’ seslerinin sesletimi yanlhis olmaktadir

(kabugu>kabuhu, sahilde>sayilde). Bireyler, bu seslerin ¢ikarilmasinda ana dillerindeki
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gibi ya da ana dillerinde bu seslere en yakin ses hangisi ise, onu sesletmeyi etmeyi tercih
etmektedirler.

Ana dili Fransizca olan 6grencilerin yanlis seslettikleri diger sesler ise 7, z’, v’
sesleridir. Tablo 4.12 ve 4.15 incelendiginde her iki dilde de bu ii¢ sesin ortografik olarak
bulundugu goriilmektedir. Ancak bu fonolojik karsiliklar1 Tiirkce ile ayn1 olmadigi igin
Ogrenciler bu sesleri hatal1 sesletmiglerdir (cesitli>¢esisli, basaramazsin>bagaramazzin,
yavrusu>yafrusu). Ayrica 6grenciler 7’ sesinin sesletiminde de zorlanmislardir. Bunun
nedeni Fransizca’da 7’ sesinin ‘eg’ olarak okunmasidir (sarki>sagki). Ortografik olarak
her iki dilde de bulunan sesler, fonolojik olarak farklilik gostermektedir. Bu da, yabanci

dil 6grenimi silirecinde sesletimlerin hatali olmasina neden olmaktadir.

Tablo 4.16. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Ingilizce olan &grencilerin sesli

okumalarinda ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK .
. y SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
Unlii Unsiiz Sesli okuma sirasinda hatah
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet
Sesler Sesler sesletilen sozciiklere ornekler

di(g)(a)r, u(c)uyorlar, ¢esi(n)li,

K1 Al SD E e, u ¢, 8t C
s(o)r(u)daki, birka(s)

K2 Al SD E - - -

K3 Al KE E e, i S, Z yanin(a), d(e)ger, ki(z)a

uctula(l), bi(l)kag, sasi(l)ds,
K4 Al uG E - he(Dkesten, (s)t(l)iideki,

s ha(l)ek(l)er, u(t)aca(y)im
d(e)g(i)r, birka(s), mart(i),
K5 Al LR E e,i,a,1 ¢,$,S (s)a(s)(1)rd(i), yan(i)na, h(a)zl,

cal(i)smadan
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K1

A2

SD

g) p) Z)

(s)ok, ¢link(u), k(0)pek, k(o)(f)ek,
her s(a)n(a), s(0)z(u), go(s)li, e(f)

K2

A2

SD

p, f

c¢link(u), b(1)rincisi, se(b)iyor,
(f)arka, se(b)imli, (f)atilerini,
(b)ardi, k(a)cagina

K3

A2

KE

0,0 e,

heye(¢)anliydi, k(o)pek, girmed(i)n

once,kuca(y)ina

K4

A2

uG

cer,l

heye(¢)anliydi, he(l), takdi(l), bi(l),
a(Dtik, bi(l)inciligi, gott(1)di,
aldila(l), geldile(l), basladila(l),
gittile(l)

KS

A2

LR

0,0,a,

¢sg

k(o)pek, h(a)r sene, ku(s)a(h)ina aldi

K1

Bl

SD

1, 0, 0

25,8

sab(i)rla, yumurtalar(i)n(i)n,
yavrular(i), ¢(i)kmaya,
g(o)r(u)nd(u), ate(s)in, k(a)yisina,
ra(z)tgele, ku(y)uya>kuguga

K2

Bl

SD

a,0,0,u,i,1,1

7,8

(o)rdek, y(a)murta, (s)irkin,
tamamlan(i)nca, yavrular(i),
b(u)y(wk, ¢atlad(i), y(wr(u)d(w),
dald(i), g(o)(s)lerini,
g(r(w)lt(u)c(uw), t(u)fek, yalni(s)

B1

KE

0,0,1,1,u,l

(o)rdek, sab(i)rla, tamamlan(i)nca,
yavrular(i), t(u)rl(u),
k(i)r(i)lmiyordu, kafas(i),
g(o)r(u)ndii, umar(i)m, g(u)n,

acl(i)k, uykuy(u) dald:

K4

Bl

UG

a,0,0,1,1,u,U

(o)rdek, sab(i)rla, k(i)r(i)lmas(i)n(i),
¢(i)kmaya, yumurtan(i)n, k(u)¢(u)k,
bi(1), e(Dtesi, gol k(a)yisinda,
ilkbaha(l)

KS

Bl

LR

a,0,0,u,i

(o)rdek, y(a)murta, kugu>kuyu
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K1 B2 SD E - ¢ man(k)o
K2 B2 SD E - ¢,V man(k)o, (b)erdigi nem
K3 B2 KE E 1,1 ¢,C man(c)o, sanat¢(i)yd(i)

bi(l), ve(l)digi, ne kada(l),
one(l)misti, o(I)taya, ¢ocukla(l),

K4 B2 uG E - 1,1 seve(ldi

K5 B2 LR E e,i ¢S man(s)o hayall(a)rini, bak(i)yorlar
K1 Cl SD E - - -

K2 Cl SD E - v e(b)den

K3 Cl SD E - - -

K4 Cl UG E - - -

KS Cl1 LR E e - (a)limde

Arastirmanin c¢alisma grubunda ana dili Ingilizce olan 5 dgrenci bulunmaktadir.
Tablo 4.16°da Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen ana dili Ingilizce olan dgrencilerin

tim diizeylerde yaptiklari sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde
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[ L]

Sudanh 6grenci K1’in A1 diizeyinde, linlii seslerden, ‘e’, i’ (e<a, ii<u) seslerini, iinsiiz
seslerden ise ‘¢’, ‘g’ ‘t’ (¢<c, g<g, t<s) seslerini hatali seslettikleri belirlenmistir. A2
diizeyinde, 6grencinin iinlii ses hatas1 bulunmamaktadir. Unsiiz seslerden ise ‘¢, D, Vv,
2’ (¢<c, p<f, z<s, v<f)) seslerini hatal1 sesletmektedir. B1 diizeyinde 6grencinin {inlii
seslerden 7, ‘o’, %’ (1>1, 6<0, li<u) seslerini, linsiiz seslerden ‘g’, s’, s, (s>z, $<s, &>y)
seslerinde hata yaptig1 belirlenmistir.  Ogrencinin B2 diizeyi sesli okuma kayitlart
incelendiginde, 6grencinin iinliilerdek sesletim hatalarinin ortadan kalktigi, iinsiizlerden

ise ‘¢’ (¢<c) sesini hatal1 seslettikleri sonucuna ulasilmistir.

K2’nin Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 0grencinin sesletim
hatasinin bulunmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin A2 diizeyinde iinlii seslerden ‘u’, %’
(u<a, ii<u) seslerini, iinsiiz seslerden ise v’, p’ (v<f, b, p<f) seslerini hatali seslettigi
sonucuna ulagilmistir. B1 diizeyinde 6grencinin 7°, ‘6°, ‘u’, %’ (1>, 6<0, u<a, ii<u) ve
‘¢’ s, Z7 (¢<c, $<s, z<s) seslerinin sesletimlerinde sorun yasadigi goriilmektedir.
Ogrencinin B2 diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, iinlii seslerin sesletiminde
hata yapmadig1 goriilmektedir. Unsiiz seslerden ise ‘¢’ (¢>k) sesinin sesletiminde hata

yaptig1 belirlenmistir.

K3’liin Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde Ogrencinin, {inlii

seslerden 7’ (i<e) ve linsiiz seslerden ise z’ (z<s) seslerinin sesletiminde hata yaptigi

e

belirlenmistir. Ogrencinin A2 diizeyi sesli okumalar1 incelendiginde iinliilerden ‘e’, ‘G
(e>1, 6<0) seslerinin sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir. Unsiiz seslerden ise ‘c’, ‘g’
(c>¢, g>y) seslerini hatal1 seslendirdigi belirlenmistir. B1 diizeyi sesli okuma kayitlar
incelendiginde 6grencinin, 7°, ‘6°, %’ (1>1, 6<o, li<u) seslerinin sesletiminde hata yaptigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin iinsiizlerin sesletiminde ise herhangi bir hatasinin
olmadigr sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin B2 diizeyi sesli okuma kayitlari

incelendiginde iinlii seslerden 7’ (1>1) sesinde; iinsiiz seslerden ise ‘¢’ (¢<c) sesinin

sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir.

K4’tin Al diizeyi sesli okuma kayitlart incelendiginde 6grencinin Al ve A2
diizeylerinde iinlii seslerin sesletiminde hata yapmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin Al

I3 NI NS |

diizeyinde ‘¢’, ‘¢’, 7', s’ (¢<c, &>y, r<l, s<s) seslerinde hata yaptig1 belirlenmistir. A2
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diizeyinde ise ‘c’, 7’ (c>¢, r<l) seslerini hatali seslettigi belirlenmistir. B1 diizeyinde
Ogrencinin i’, ‘0’, 9’ (i<1, 6<o0, i<u) ve 7’ (&>y) seslerini hatali seslettigi belirlenmistir.
B2 diizeyinde ise 6grencinin 6nceki kurlardaki {inlii ses hatalarinin ortadan kalktig1, tinsiiz

seslerden ise yalnizca 7’ (r<l) sesini hatali seslettigi belirlenmistir.

K5’in Al diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin iinlii seslerden
‘e’, 1, i’ (e>1, 1>1, 1<e) seslerini; {insiliz seslerden ise ‘¢’, ‘s’ (¢>s, $<s) seslerini hatal
seslettigi belirlenmistir. A2 diizeyinde ise, iinlii seslerden ‘0’, ‘e’ (6<o, e<a) seslerinde,
linsiiz seslerden ise ‘c’, ‘g’ (c>s, §>h) seslerinin sesletiminde hata yaptig1 goriilmektedir.
B1 diizeyinde, iinlii seslerden 7’, ‘6° (1>a, 6<0), seslerinde, iinsiizlerden ise ‘g’ (&>y)
seslerinin sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir. B2 diizeyinde 6grencinin, ‘e’, 7’ (1>1,

0<0) ve ‘¢’ (¢>s) seslerinin sesletiminde hata yaptigi belirlenmistir.

Ana dili Ingilizce olan dgrencilerin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, K1, K3
ve K4’lin sesli ve linsiliz seslerde sesletim hatalarinin olmadigi belirlenmistir. K2 nin

insliz seslerden ‘b’ (b>v), K5’in iinlii seslerden ‘a’ (a>e) sesini hatal seslettigi sonucuna

ulastlmistir.

Ana dili inglizce olan 6grencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ayrintili bir
sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.17. IPA’ya gore Ingilizcede seslerin ¢ikis noktalari.
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Ana dili Ingilizce olan &grencilerin, sesli okumalarindaki ses hatalari
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok ‘¢’ 1, ‘¢’ p’, r, s, ‘t, Vv, Zz’ seslerinin
sesletiminde zorlandiklar1 belirlenmistir. Tablo 4.12 ve Tablo 4.17 incelendiginde,
Tiirk¢ede patlayici ve dis damak iinslizii ‘¢’, art damak-sizici iinslizlerden ‘g’ ve sizici
dis-damak iinsiizii ‘s’ seslerinin Inglizce’de olmadig1 goriilmektedir. Tiirkcedeki bu
seslere yakin olarak Ingilzce’de ‘c’, 9’ ‘s’ sesleri bulunmaktadir. Ancak bu sesler,
orotgrafik olarak her iki dilde mevcut olsalar da, fonetik olarak farklilik gostermektedir.
Bu nedenle 6grenciler, okuma metinlerinde ya da konusmalarinda bu sesleri sesletirken
ederken, ana dillerindeki en yakin ses hangisi ise onu sesletmeye yatkinlik
gostermektedirler. Bu durum, 6grencilerin sesleri hatali sesletmelerine neden olmaktadir

(6rnek: sasindi>sasirdi, birkag>birkas, kucagina>kusahina vb.).

Ana dili ingilizce olan 6grencilerin Tiirkge sesli okumalarinda, s1zic1 ve dis-dudak
tinsiizlerden ‘f°, patlayici ve cift-dudak iinsiizlerinden »’, dis-damak ve patlayici
tinsiizlerden ‘7’, dis-dudak ve sizici linsiizlerden “v’, dis-damak ve sizici linsiizlerden z’
seslerini de hatali seslettikleri belirlenmistir. Bu iinsiizlerin tamam kendi ana dillerinde
de bulunmaktadir. Ancak bu seslerin sesletimleri, Tiirk¢e ile aynt olmadigi i¢in, yalnizca
harf simgesi olarak ayni ancak sesletim olarak farkli olduklari icin, dgrencilerin bu
seslerin sesletiminde hata yaptiklar diisiiniilmektedir (patilerini>fatilerini, parka>barka,
uctular>uctulal, rastgele>razgele, ¢esitli>¢esinli, vardi>bardi, gozlerini>gozlerini vb.).

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fars¢a olan 6grencilerin sesli okuma

hatalari, tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.18. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen ana dili Fars¢a olan Ogrencilerin sesli

okumalarinda ses ve kelime hatalar1.

DEMOGRAFIK

i . SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet
Sesler Sesler sozciiklere ornekler

kiic(o)k, d(1)di, (¢)ma, v(a), di(g)er
K1 Al AF B 2o, @ ¢(0)k, d(i)di, (e) (a), di(g)

Q¢
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K2 Al AF e, - d(e)ger, ann(a)sinin, ann(a)s1
(¢)okyitiziinde, 6zgilirc(i), d(e)ger,
e) 17 15
K3 Al AF . g, ¢ sadec(i), g(u)(c)lendi, hizl(a), v(a),
u, i
(a)guyorsun, h(e)¢
h(i)zla, etraf(i)na, mart(i)lar, (¢)ma,
K4 Al IR a,1,0 - ® W (Wlar; (&)
art(i)k, sasird(i), ¢(6)k, h(i)zI(i)
h(a)yecanliydi, k(o)pek, y(ii)z tatili, v(a),
K1 A AF 2 s @)y yds, k(o)pek, y(ii) (a)
(fatilerini
K2 A2 AF e, 0,1 - k(o)pek, ¢(u)nk(u), b(a)rab(a)r
a, e, k(o)pek, ¢(u)nk(u), b(a)rab(a)r, g(ii)rurla,
K3 Al AF ) (0)pek, ¢(u)nk(u), b(a)rab(a)r, g(i1)
0, i, h(e)yvanlar, b(i)gendi
on(u) kopek aldi, k(o)pek, g(ii)rurla,
K4 A2 IR a,0,u - (u) kop (0)pek, g(i)
h(e)yvanlar
(o)rdek, k(i)r(i)lmasini, vak(1)t,
a, e, 1, a)murta, v(a), t(u)rl(u), b(i)yaz,
K1 - AF ] y(a) (a), t(wrl(w), by
i, 0,1 g(o)zler(i)ni, k(u)¢(u)k, anlad(i),
g()r(u)lt(u)c(u), r(e)stgele, g(u)rdii
b(u)yiik, g(u)n, g(o)zlerini, g(o)l,
K - AF - ) (u)yiik, g(u)n, g(0) g(0)
guwrwlt(we(u), t(u)fek, (o)m(u)r
(o)rdek, k(i)r(i)lmasini, v(a), t(u)rl(u),
e, 1,0,
K3 B1 AF ~ - b(i)yaz, g(o)zler(i)ni, k(u)¢(u)k, anlad(i),
i
g(Wr(wlt(u)c(u)
(o)rdek, k(i)r(i)lm(i)yordu, yumurtan(i)n,
a, 1,u, kafas(i), h(e)yvanlari, olmad(i)gi,
K4 - R ‘ (i), h(e)y (g
i g(o)zlerini, ¢(i)lg(i)nca, k(i)y(i)s(i)nda,

t(wfek, f(e)kat, d(a)vam etti, yasamay(i),
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g(w)n, b(w)y(u)y(o)rdu, g(o)r(u)nt(u)s(w),
k(o)gu, s(u)r(u)s(u), fa(g)at

K1 B2 AF - - -

K2 B2 AF e g verdi(g)i, hayall(a)rini

K3 B2 AF e, 0 - (1)gitim, (o)nce

(o)nemden, anlas(i)l(i)yor, yapt(i)gi,
4 (i)spanak, b(u)y(u)melerinde, (o)nce,
17 07 uﬂ

K4 B2 IR . - b(u)y(u)y(u)nce, program(i)na, k(6)n(ii)k

i
ettigi, h(i)zl(i), okumalar(i)n(i),
b(o)ylece, r(o)portaj, tak(i)lar(i)m,

K1 Cl AF - - -

K2 Cl AF - - -

K3 Cl AF - - -

K4 Cl IR 0,1 - b(o)ylece, b(u)y(u)y(u)nce

Arastirmanin ¢alisma grubunda ana dili Fars¢a olan 4 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 4.18’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fars¢a olan 6grencilerin tiim

diizeylerde yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde

Afganistanli 6grenci K1’in A1l diizeyinde, iinlii seslerden, ‘a’, ‘e’, i’ (a>e, e>i, i<o)

seslerini, iinsliz seslerden ise

‘¢’ (8<g) sesini hatali seslettigi belirlenmistir. A2



186

«

diizeyinde, 6grencinin iinlii seslerden ‘a’, ‘e’, ‘6’ (a>e, e>1, 6<0), lnsiiz seslerden ise
‘p’(p<f)) seslerini hatal1 seslettigi belirlenmistir. B1 diizeyinde 6§rencinin iinlii seslerden
‘a’, ‘e’ 1, T, ‘0, U’ (>1, 6<o0, Ui<u) seslerini, linsliz seslerden ‘g’, s’, ‘s’ (s>z, $<s,
g>y) seslerinde hata yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyi sesli okuma kayitlari
incelendiginde, 6grencinin linliilerdeki sesletim hatalarinin ortadan kalktigi, tinstizlerden
ise ‘¢’ (¢<c) sesini hatali seslettigi sonucuna ulagilmistir. K1’in C1 diizeyi sesli okuma
kayitlar analiz edildiginde, 6§rencinin yaptig1 ses hatalarinin iyilestigi belirlenmistir.

K2’nin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, 6grencinin Al diizeyinde ‘e’, i’
(e<a, i<1) seslerini hatali okudugu ve iinsiiz seslerde herhangi bir hatasinin bulunmadigi
belirlenmistir. A2 diizeyinde, ‘e’, ‘6°, i’ (e<a, 6<o, li<u) seslerini hatal1 seslettigi ve
{insiiz seslerde hata yapmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin B1 diizeyinde ‘6°, i’
(0<o, Ui<u) seslerini hatali seslettigi ve iinsiiz seslerde herhangi bir hatasinin olmadigi
belirlenmigtir. B2 diizeyinde ise, ‘e’ (e<a) ve ‘g’ (g<g) seslerini hatali seslettigi
belirlenmistir. K2’nin C1 diizeyi sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, 6grencinin
yaptig1 ses hatalarinin iyilestigi sonucuna ulasilmistir.

’

K3’1in sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde 6grencinin Al diizeyinde ‘e’, 7,

y

i’ (e>1, 1<a, i<e, u<a, li<u) ve ‘g’, ‘¢’ (g<c, ¢<c) seslerini hatali seslettigi belirlenmistir.
A2 diizeyinde ise, ‘a’, ‘e, ‘0’, T’ (a>e, e>1, 0<o, ii<u) seslerini hatali okudugu;
Ogrencinin insliz seslerde hata yapmadigi sonucuna ulasilmistir. Bl diizeyinde
Ogrencinin, ‘e’, 1, ‘6°, Ui’ (e<a, 1>1, 6<0, ii<u) seslerini yanlis seslettigi ve linsiizlerin
sesletiminde hatasinin bulunmadig1 belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyinde, ‘e’, ‘6’ (e>i,
0<0) seslerini yanlis seslettigi, iinsiiz seslerde hatasinin olmadigi sonucuna ulagilmistir.
K3’in C1 diizeyi sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, &grencinin yaptigi ses

hatalarinin iyilestigi belirlenmistir.

Iran uyruklu K4’iin sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde, 6grencinin Al

diizeyinde ‘a’, 1’, ‘0’ (a>e, 1>1, 0>0) seslerini; A2 diizeyinde ‘a’, ‘6°, ‘u’ (a>e, 6<o0, u>ii)
seslerini hatali seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin A1 ve A2 kurlarindan {insiiz seslerin
sesletimlerinde hatasinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. B1 diizeyinde 6grencinin ‘a’,

) IS

1, ‘u’, i’ (a>e, 1>1, u<o, ii<u) seslerini; {linsiiz seslerden de ‘.’ (k<g) seslerini hatali
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okudugu belirlenmistir. Ogrencinin B2 diizeyinde iinlii seslerden 1°, ‘6°, ‘u’, i’ (1>1, <o,
0>0, 1i<u) seslerini hatali seslettigi, iinsliz seslerin sesletimlerinde ise herhangi bir sorun
yasamadigi belirlenmistir. K4’tin C1 diizeyi sesli okuma kayitlar1 analiz edildiginde,
Ogrencinin iinlii seslerden ‘6” ve %’ (6<o0; li<u) seslerinin sesletiminde hata yaptigi

belirlenmistir. Ogrencinin {insiiz seslerdeki hatalarmin ise tamamen iyilestigi

gorilmektedir.

Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin yaptiklar sesli okuma hatalar1 ayrintili bir
sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.19. IPA’ya gore Farscada seslerin ¢ikis noktalari.

< = =
- Z E g »
2 = £~ k=] =~ g 2 x =

=] ) ) = = S E >4 < =

b= 2 z = - 2 = t =32 B 5
>} = = = S = S & ©T X2 > o

patlamah p b t d k g G ?

genizli m n

titrek r

s1zicl f v s z [ 3

yanal f &

s1zic1

akici j

yanal 1

akici

Ana dili Farsca olan 0&grencilerin, sesli okumalarindaki ses hatalar
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok ‘¢’, ‘g’, ‘k’, ‘p’ seslerinin sesletiminde zorlandiklar
belirlenmistir. Tablo 4.12 ve Tablo 4.19 incelendiginde, Tiirk¢ede patlayici ve dis damak
tinslizii ‘¢’, arka damak {insiizii ‘4’ ve patlayici ¢ift dudak iinsiizii p’ seslerinin Farsc¢a’da
da bulundugu goriilmektedir. Ancak 6grenciler bu sesleri hatali sesletmislerdir. Bunun
nedeninin, kendi dillerinde 6nceki harfin sonrakini kalin okutmasi gibi faktorlerin yattig
diistintilmektedir (6rn: giiglendi>guclendi). Ancak ‘¢’ sesi, Fars¢a’da bulunmadigindan,

Ogrenciler bu sese en yakin ses olan ‘g’ sesini kullanmayi tercih etmektedir. Bu nedenle
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Ogrencilerin sesli okumalarinda ya da konusmalarinda ‘g nin oldugu kelimelerde bu ses

‘g’ olarak okunmaktadir. (6rnek: diger>diger, verdigi>verdigi vb.).

Tablo 4.20 Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen ana dili Mogolca olan 6grencilerin sesli

okumalarinda ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK .
. . SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihme1r Diizey Uyruk Cinsiyet
Sesler  Sesler sozciiklere drnekler
K1 Al MN - - -
K2 Al MN - - -
K1 A2 MN - - -
K2 A2 MN e - Ays(a)
K1 B1 MN u - suda>s(o)da
(o)rdek, k(i)r(i)lmas(i)n(i), k(u)c(u)k,
K2 Bl MN 0,1, 1, g ren(k)i, dald(i), g(wr(u)t(u)c(u), g(o)l,
kugu>ku(g)u
K1 B2 MN i - b(u)y(u)melerinde
K2 B2 MN e - hayall(a)rini
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K1 Cl MN E e -

K2 Cl MN K e,0 -

Aragtirmanin ¢aligma grubunda ana dili Mogolca olan 2 6grenci bulunmaktadir.
Tablo 4.20°de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Mogolca olan 6grencilerin
tiim diizeylerde yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde K1
ve K2’nin Al diizeyinde sesli okuma hatasinin olmadigi goriilmektedir. K1’in A2
diizeyinde de sesli okuma hatast bulunmamaktadir. K2’nin ise A2 diizeyinde ‘e’ (e>a)
sesinden baska bir hatasi yoktur. K1, B1 diizeyinde yalnizca ‘4’ (u<o) sesini hatali
sesletmistir. Unsiiz seslerde ise herhangi bir hatasi yoktur. K2, Bl diizeyinde iinlii
seslerden 7°, ‘0, Ui’ (1>1, 6<0, li<u) seslerini, linsiiz seslerden ise ‘¢’ (§>y) seslerini hatali
seslettigi belirlenmistir. B2 diizeyinde ise K1 %’ (ii<u), K2 ‘e’ (e<a) seslerini hatali
sesletmektedir. K1’in C1 diizeyi sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, 6grencinin ‘e’
(e<a) sesinin; K2’nin ise ‘e’ (e<a; 6<0) ve ‘6’ (6<0) seslerinin sesletiminde hata yaptigi

belirlenmistir.

Ana dili Mogolca olan 6grencilerin yaptiklar sesli okuma hatalar1 ayrintili bir
sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.21. [PA’ya gore Mogolcada seslerin ¢ikis noktalari.

=< o s < -
S < S < o=
= = s £ < =
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= =] 133 133 =l = s g 2 < =
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>4 = S S S = S & B = > &

patlamah b d g

genizli m n

titrek r

S1Zic1 ¢ B s z [ X

yanal s & § &

$1Z1C1
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akici j

yanal 1

akici

Ana dili Mogolca olan o6grencilerin, sesli okumalarindaki ses hatalari
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok ‘g’ sesinin sesletiminde zorlandiklart belirlenmistir.
Tablo 4.12 ve Tablo 4.21 incelendiginde, Tiirk¢ede sizic1 ve arka damak iinsiizli olan ‘g’
sesi, Mogolca’da olmadigindan, 6grenciler bu sese en yakin ses olan ‘g’ sesini kullanmay1
tercih etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin sesli okumalarinda ya da konusmalarinda

‘¢’nin oldugu kelimelerde bu ses ‘g’ olarak okunmaktadir. (6rnek: kugu>kugu vb.).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Banglades uyruklu ve ana dili Bengalce olan

Ogrencinin sesli okuma hatalar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.22. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Bengalce olan &grencinin sesli

okumasindaki ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK

.. . SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet
Sesler sesler sozciiklere ornekler

y(o)kseklerde, u(s)tular, g(o)kyuzunde,

K1 Al BD E i, 0,1 ¢
(o)zgurce, d(e)ger
K1 A2 BD E 0 C, ¢ ev(z)il, (u)yanmaya, gii(s)li, ku(z)agina
o)rdek, k(i)r(i)lmasini, fark(i)nda,
K1 B1 BD E 1,0, U - (©) Bty ®

g(o)rd(u)kge, s(wr(w)s(u)

K1 B2 BD E - S biri(s)iymi(s)
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K1 Cl1 BD E - - -

Arastirmanin ¢alisma grubunda ana dili Bengalce olan 1 6grenci bulunmaktadir.
Tablo 4.22°de Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Bengalce olan 6gencinin tiim
diizeylerde yaptig1 sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde 6grencinin

Al diizeyinde 5, ‘6°, %’ (i<e, 6<o, 1i<o) ve ‘¢’ (¢>s) seslerini hatali seslettigi

belirlenmistir. A2 diizeyinde {inlii seslerden ‘o’ (0>u) sesini hatali sesletmistir. Unsiiz

€ 3 6

seslerden ise ‘c’, ‘¢’ (c>z,¢>s) seslerini hatali sesletmektedir. Ogrencinin B1 diizeyi sesli
okuma kayitlar1 analiz edildiginde, iinsiiz ses hatasinin olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.
Unlii seslerden ise dgrenci, 1°, ‘6, %’ (1>i, 6<o, {i<u) seslerini hatali sesletmistir. B2
diizeyinde ise Ogrencinin {iinlii seslerdeki hatalarinin tamamen ortadan kalktigi

goriilmektedir. Ogrencinin “‘s’ (s>s) sesini hatal1 sesletmeye devam ettigi belirlenmistir.

Ogrencinin C1 diizeyinde sesletim hatasinin olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 4.23. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Bosnak¢a olan Ogrencinin sesli

okumasindaki ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK

i . SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet

Sesler Sesler sozciiklere ornekler
K1 Al BS K u - (W)et()
(i)rurla
K1 A2 BS K o,u - &
b(6)ncuk

K1 Bl BS K e,0,u - (o)rdek, s(i)tkatle, k(ii)gu
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K1 B2 BS K - -

K1 Cl BS K - -

Arastirmanin ¢alisma grubunda ana dili Bosnakea olan 1 6grenci bulunmaktadir.
Tablo 4.23’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Bognak¢a olan 6gencinin tiim
diizeylerde yaptig1 sesli okuma hatalar1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde 6grencinin
tiim diizeylerde iinsiizlerd herhangi bir hatasinin bulunmadig gériilmektedir. Ogrenci A1
diizeyinde ‘u’ (u>ii); A2 diizeyinde ‘o’, ‘u’ (0>0, u>ii); Bl diizeyinde ‘e’, ‘6°, ‘u’ (e>,
0<o0, u>ii) seslerini hatali sesletmistir. B2 ve C1 diizeylerinde 6grencinin tinlii seslerdeki

hatalarinin tamamen ortadan kalktig1 goriilmektedir.

Ana dili Bosnakca olan 6grencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ayrintili bir

sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.24. IPA’ya gore Bosnakgadaki seslerin ¢ikis noktalari.

3 c =
: Z : 3. t £ si% 3
E £ 2 2 2T z = £ 35 8 E
S S ) (S B = = S & T X > 1)
patlamali p b t d k g
genizli n n
m
titrek r
carpmah [
s1zicl f s z [ 3 [ | h
yanal
s1zic1
akici ]
yanal 1 A

akici
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Ana dili Bosnak¢a olan Ogrencinin, sesli okumalarindaki ses hatalari
incelendiginde, 6grencinin sesli okuma hatasinin bulumadigi goriilmektedir. Her iki dilde
de ortak seslerin ve kelimelerin fazla olusu bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu

distiniilmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Uygurca olan 6grencinin sesli okuma

hatalar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.25. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Uygurca olan Ogrencinin sesli

okumasindaki ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK

.. . SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihme1r Diizey Uyruk Cinsiyet

Sesler Sesler sozciiklere drnekler
K1 Al CN E 1,1 - ucacag(i)m, b(1)rkag
K1 A2 CN E - - -
K1 B1 CN E - - -
K1 B2 CN E e, i - yapt(i)g(i), hayall(a)rini, b(1)r, olacagim
K1 Cl CN E - - -

Calisma grubunda ana dili Uygurca olan 1 &grenci bulunmaktadir. Ogrencinin

sesli okuma kayitlar1 incelendiginde Al diizeyinde 7°, %’ (1>1, i<1) seslerini hatal

seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin A2 ve Bl diizeylerinde ise sesli okuma hatasinin
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bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. B2 diizeyinde ise, ‘e’, i’ (e<a, i<1) seslerini sesini
hatali sesletmeye devam ettigi belirlenmistir. Ogrencinin bu diizeyde iinsiiz seslerde

sesletim hatas1 bulunmamaktadir. Ogrencinin C1 diizeyinde sesletim hatalarinin tamamen

tyilestigi belirlenmistir.

Ana dili Uygurca olan 6grencinin yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ayrintili bir

sekilde, Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.26. [PA’ya gore Uygurcada seslerin ¢ikis noktalari.
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: Z s oz £t £ 1% 3 %
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Ana dili Uygurca olan 06grencinin sesli okumalarindaki ses hatalar
incelendiginde, 6grencinin iinsiiz seslerde herhangi bir sesletim hatasinin olmadigi

belirlenmigtir. Tablo 4.12 ve Tablo 4.26 incelendiginde, ortak sesler fazla oldugu i¢in bu

sonucun ortaya ¢iktig1 diistintilmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Tacikge olan 6grencinin sesli okuma

hatalar1 agsagida verilmistir.
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Tablo 4.27. Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen ana dili Tacik¢e olan Ogrencinin sesli

okumasindaki ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK

.. . SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet

Sesler Sesler sozciiklere 6rnekler
K1 Al TJ E L1 g h(u)zla, (k)oky(u)z(u)nde, y(u)kseklerde
K1 A2 TJ E 0 g k(o)pek, be(g)endi, g(o)zlii

y(r(u)d(u), (@)yk(w), (o)rdek, k(a)gu,

K1 B1 TJ E 6,1,u -

k(ii)slar
K1 B2 TJ E e, i - hayall(a)rini, sar1 ¢(8)zmeli
K1 Cl TJ E - - -

Arastirmanin c¢alisma grubunda ana dili Tacik¢e olan 1 6grenci bulunmaktadir.
Tablo 4.27°de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Tacik¢e olan d6gencinin tiim
diizeylerde yaptig1 sesli okuma hatalari1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde 6grencinin
Al diizeyinde 7’, %’ (1>, li<u); ve ‘g’ (g>k) seslerini hatali seslettigi belirlenmigtir. A2
diizeyinde ‘0’ (6>0) ve ‘g’ (g<g) seslerini hatal1 seslettigi sonucuna ulagilmistir. Bl
diizeyinde 6°, ‘u’, i’ (6<o, i<u, u>ii) ve B2 diizeyinde ‘e’, 7’ (e<a, 1>0) seslerini hatal1
seslettigi belirlenmistir. Ogrencinin B1 ve B2 diizeyinde iinsiiz seslerin sesletiminde
herhangi bir hatasi bulunmamaktadir. Ogrencinin C1 diizeyinde herhangi bir sesletim

hatasinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Kirgizca olan 6grencinin sesli okuma

hatalar1 asagida verilmistir.

Tablo 4.28. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Kirgizca olan Ogrencinin sesli

okumasindaki ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihmc1 Diizey Uyruk Cinsiyet

Sesler Sesler sozciiklere drnekler
K1 Al KZ K - - -
K1 A2 KZ K 0 P k(o)(b)ek, (b)ark
K1 B1 KZ K - - -
K1 B2 KZ K - - -
K1 Cl KZ K - - -

Aragtirmanin ¢alisma grubunda ana dili Kirgizca olan 1 6grenci bulunmaktadir.
Ogrencinin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, yalnizca A2 diizeyinde hatalarinin
bulundugu belirlenmistir. Ogrenci A2 diizeyinde ‘6’ (6<0) ve ‘p’ (p<b) seslerini hatali

sesletmistir. Ogrencinin diger diizeylerde sesli okuma hatas1 bulunmamaktadir.

Ana dili Kirgizca olan dgrencinin yaptiklart sesli okuma hatalar1 ayrintili bir
sekilde Uluslararasi Ses Alfabesi (IPA) esas alinarak incelenmistir. Bununla ilgili

bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 4.29. [PA’ya gore Kirgizcada seslerin ¢ikis noktalari.
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Ana dili Kirgizca olan 06grencinin sesli okumalarindaki ses hatalar
incelendiginde, en ¢ok ‘p’sesinin sesletiminde zorlandigi belirlenmistir. Tablo 4.12 ve
Tablo 4.29 incelendiginde, Tiirk¢ede patlamali ¢ift dudak iinsiizii olan p” sesinin her iki
dilde de bulundugu goriilmektedir. Orotgrafik olarak Kirgizca’da var olan ‘p’ sesinin
fonetik karsilig1 ‘b’ sesine yakin oldugundan 6grencinin p’sesini ‘b’ seklinde, yani hatali

seslettigi diisiintilmektedir (6rnek: park>bark).

Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen ana dili Tiirkmence olan dgrencinin sesli

okuma hatalar1 agsagida verilmistir.
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Tablo 4.30. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Tiirkmence olan &grencinin sesli

okumasindaki ses ve kelime hatalari.

DEMOGRAFIK

.. . SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER

Unlii  Unsiiz  Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
Katihme1 Diizey Uyruk Cinsiyet

Sesler  Sesler sozciiklere drnekler
K1 Al ™ K - - -
K1 A2 ™ K - o -
K1 Bl ™ K i - d(e)gerlerinden
K1 B2 ™ K - - i
K1 Cl ™ K - - -

Arastirmanin ¢alisma grubunda ana dili Tiirkmence olan 1 6grenci bulunmaktadir.
Ogrencinin sesli okuma kayztlar1 incelendiginde, yalmzca B1 diizeyinde i’ (i<e) sesinin
sesletiminde hata yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin diger diizeylerde sesli okuma hatas1

bulunmamaktadir.
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4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ugiincii Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ortak sesletim

hatalar1 nelerdir?

Arastirmanin ii¢linii alt probleminde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil
aileleri, uyruklar1 gibi bagimsiz degiskenlere gore, tiim 6grencilerin yaptiklart sesletim
hatalar1 belirlenmistir. Ikinci alt problemde, dgrencilerin kur diizeylerine, ana dili
degiskenlerine gore siniflanan sesletim hatalari, bu degiskenlerden bagimsiz olarak
toplanarak ortak sesletim hatalar1 ortaya ¢ikarilmistir. Boylece, Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimi siirecinde, sesletimi zor olan ortak sesler belirlenmistir.

Bu alt problemin ¢6ziimlenmesinde, ¢alisma grubuna ait sesli okuma kayitlar
icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Oncelikle dil ailelerine ve uyruklarina gére ses
hatalar belirlenmistir. Belirlenen bu hatalardan yola ¢ikilarak, ¢alisma grubunu olusturan
Ogrencilerin yaptiklar1 ortak sesletim hatalar1 belirlenmistir. Bununla ilgili bulgular,

Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yaptiklari ortak sesletim hatalari.

Hatal telaffuz edilen sesler

Ana Dili

Sesli harfler Sessiz harfler
Arapca a,e 1,1,0,0,u, U ¢, g8jk
Fransizca a,e 1,1,0,u, 1 c, ¢ g g hts vtz
ingilizce a,e 1,1,0,0,u, U c,¢gghlrts vtz
Farsca a,e, 1,1,0,0,u, U ¢ g8k
Mogolca e, i,u,0, U g
Bengalce 0,0,u, U C, G S
Bosnakca e, 0,0, 1 -
Uygurca e, 1,1 -
Tacikge e, 1,0,u,l g g

Kirgizca - p
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Tablo 4.31 incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturanlarin ana dilleri a¢isindan
ortak ses hatalar1 goriilmektedir. Buna gore, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
tinlii seslerin tamami hatali sesletilebilmektedir. Bu hatalarin kur diizeylerine iliskin
iyilisme durumlari ikinci alt problemde ayrintili bir sekilde ele almmustir. Unlii seslerin
tamaminin hatali sesletilmesi, bu seslerin Al diizeyinden itibaren dogru sesletimlerinin
Ogretilmesine biiyiilk 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir. Hatali sesletilen ortak
linsliz sesler ise, ¢, ¢, g, &, h, j, k, I r, s, t, v, z sesleridir. Bu seslerin 6grencilerin ana
dillerindeki benzer seslerle ve ortografik yonden birbirlerine olan yakinliklari,

ogrencilerin hatali sesletim yapmalarina neden olmaktadir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine liskin Bulgular

Dordiincli Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma

hatalari ile okudugunu anlama diizeyeleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, ¢alisma grubunun sesli okuma hatalar
ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Bu alt problemin
¢coziimlenmesinde, sesli okuma kayitlarinin analiz edilmesinden elde edilen sesli okuma
hatalar1 ile okudugunu anlama testlerinden elde edilen verilerden yararlanilmistir. Elde
edilen bu veriler arasindaki iliskinin belirlenmesinde korelasyon analizi yapilmistir.

Bununla ilgli bulgular Tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32. Calisma grubunun sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki

iligki.
Degiskenler Diizey Okuma hatalan Okudugunu anlama
r 1 -.308
Okuma
Al p .097
Hatalar
N 30 30
r 1 -485
Okuma
A2 p .007*
Hatalar
N 30 30

Okuma B1 r 1 -.423
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Hatalar1 p .020%*
N 30 30
r 1 -117
Okuma
B2 p 538
Hatalar1
N 30 30
r 1 -.380
Okuma
Cl1 p .038*
Hatalar1
N 30 30

*p<.05 anlamlr iligki; ** r= 0-.30 zayf, .30-.50 diisiik, .50-.70 orta , .70 ve {izeri yiiksek iligki (+/-).

Tablo 4.32°de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hatalar ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye ait bulgular verilmistir. Bu bulgulara
gore, Al diizeyindeki 6grencilerin sesli okuma hatalari ile okudugunu anlama becerileri
arasinda, olumsuz yonde, zayif diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski oldugu

goriilmektedir.

Calisma grubunun A2 diizeyine ait sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama
becerilerine iliskin veriler analiz edildiginde, &grencilerin sesli okuma hatalar1 ile
okudugunu anlama becerileri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin B1 diizeyine ait sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama
becerilerine ait veirler analiz edildiginde, 6grencilerin sesli okuma hatalar1 ile okudugunu
anlama becerileri arasinda olumsuz ydnde, diisik diizeyde ve anlamli bir iligki

bulunmaktadir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyi 6grencilerinin sesli okuma hatalar
ile okudugunu anlama becerileri arasinda, olumsuz yonde, diisiik diizeyde ve anlamli

olmayan bir iliski vardir.

Ogrencilerin C1 diizeyine ait sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama

becerilerine ait verilerin analiz edildiginde, C1 &grencilerinin sesli okuma hatalari ile
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okudugunu anlama becerileri arasinda olumsuz yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir

iliskinin bulundugu belirlenmistir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Besinci Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma hizlari

ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Arastirmanin dordiinctii alt probleminde, Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin
sesli okuma hizlar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu
problemin ¢6ziimlenmesinde, 6grencilerin sesli okuma kayitlarindan elde edilen okuma
hizlar1 ile diizeylerine uygun olarak gelistirilen okudugunu anlama testlerinden elde
edilen verilerden yararlanilmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde korelasyon
tekniginden yararlanilarak iki degisken arasindaki iliskiye yonelik ulagilan bulgular Tablo

4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33. Calisma grubunun okuma hizlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki.

Degiskenler Diizey Okuma Hiz1 Okudugunu Anlama
r 1 364
Okuma
Al p .048*
Hiz1
N 30 30
r 1 415
Okuma
A2 p .023*
Hiz1
N 30 30
r 1 500
Okuma
B1 p .005%*
Hiz1
N 30 30
r 1 114
Okuma
B2 p .550
Hiz1

30 30
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r 1 478
Okuma
C1 p .008*
Hiz1
N 30 30

*p<.05 anlaml1 iligki; ** r= 0-.30 zay1f, .30-.50 diisiik, .50-.70 orta , .70 ve {izeri yiiksek iliski (+/-).

Tablo 4.33’te Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin okuma hizlart ile
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular verilmistir. Buna gore, Al
diizeyi Ogrencilerinin sesli okuma hizlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda

olumlu yonde, diislik diizeyde ve anlamli bir iligki vardir.

Calisma grubundaki A2 diizeyi 6grencilerinin sesli okuma hizlari ile okudugunu
anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde, olumlu yonde ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Buna gore, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde A2 diizeyinde okuma hizi,

okudugunu anlama becerisini etkileyen bir faktordiir.

Ogrencilerin B1 diizeyine ait verileri analiz edildiginde, B1 diizeyinde sesli
okuma hizlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve
anlamli bir iliskinin bulundugu belirlenmistir. Okuma hizi, Bl diizeyi yabanci

ogrencilerin Tiirk¢e anlama becerilerini etkileyen 6nemli bir degiskendir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyi 6grencilerinin sesli okuma hizlari
ile okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu, zayif ve anlamli olmayan bir iliski
bulunmaktadir. Bu bulguya gore, okuma hizi1 B2 diizeyinde Tiirk¢e okudugunu anlama
becerisini etkileyen dnemli bir degisken degildir. B2 diizeyindeki 6gretimin niteliginin
diger kurlara gore daha akademik olmasi, ders kitaplarindaki metinlerin uzunlugunun
onceki kurlardaki metinlerden daha uzun olmasinin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugu diisiiniilmektedir.

C1 diizeyi 6grencilerinin sesli okuma hizlar1 ile okudugunu anlama diizeylerine
ait veriler analiz edildiginde, iki degisken arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, C1 diizeyinde Tiirk¢ce 6grenen
yabancilarin sesli okuma hizlarinin okudugunu anlama becerilerini etkileyen bir degisken

oldugunu gostermektedir.
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4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Altinc1 Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler sesli okurken

biirlinsel 6zelliklere uygun okumay1 hangi diizeyden itibaren dgreniyor?

Arastirmanin besinci alt probleminde, ¢alisma grubunun sesli okurken hangi
diizeyden itibaren biiriinsel okumaya bagladiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu
problemin ¢oziimlenmesinde, Prozodik Okuma Olceginden elde edilen verilerden
yararlanilmigtir. Bu veriler, SPSS 21.0 programinda betimsel analiz tekniklerinden

descriptive teknigi ile analiz edilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 4.34’°te verilmistir.

Tablo 4.34. Calisma grubunun biiriinsel okuma becerileri.

Diizey N En diisiik En yiiksek X S
Al 30 .00 4.00 433 1.19
A2 30 .00 4.00 .666 1.05
Bl 30 .00 11.00 2.83 2.33
B2 30 2.00 49.00 25.13 14.78
Cl 30 5.00 40.00 26.66 8.80

Tablo 4.34’te ¢alisma grubunun biiriinsel okuma becerilerine iliskin bulgular yer
almaktadir. Tablo incelendiginde, Ogrencilerin Al diizeyinde biiriinsel okuma
becerilerinin olmadigi gorilmektedir (X=43). Ogrencilerin A2 diizeyi biiriinsel
okumalarina ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, 68rencilerin A2 diizeyinde
de biiriinsel okuma yapamadiklar1 belirlenmistir (X =.66). Ogrencilerin B1 diizeyi
biiriinsel okuma becerilerine iligkin aritmetik ortalama puanlari incelendiginde, A1 ve A2
diizeyine gore bir artis oldugu goriilmktedir. Ancak yine de 6grencilerin biiriinsel okuma
becerileri yetersiz diizeydedir (X =2.83). Tiirkgeyi yabanc dil olarak dgrenen B2 diizeyi
Ogrencilerinin biiriinsel okuma becerilerinde 6nemli bir artis olmasina ragmen, biiriinsel
okuma diizeyleri yetersizdir (X=25.13). Calisma grubunun C1 diizeyi biiriinsel

okumalarina ait puanlar1 incelendiginde, 6grencilerin C1 diizeyinde de biiriinsel okuma
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becerilerinin yetersiz diizeyde oldugu goriilmektedir (X =26.66). Bu bulgular, Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin biiriinsel okuma becerisini 6gretim siireci igerisinde

edinemediklerini ortaya koymaktadir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Yedinci Alt Problem: Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin biirlin puanlar ile

okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Arastirmanin altinci alt probleminde, c¢alisma grubunun biiriinsel okuma
becerilerinden elde edilen puanlar ile okudugunu anlama testlerinden elde edilen
puanlardan yararlanilmigtir. Ulasilan veriler, SPSS 21.0 programina aktarilarak iki
degisken arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon analizinden yararlanilmigtir.

Bununla ilgili bulgular Tablo 4.35’te verilmistir.

Tablo 4.35. Calisma grubunun biirlinsel okuma ile okudugunu anlama becerilerine iligkin
bulgular.

Degiskenler Diizey Prozodik Okuma  Okudugunu Anlama
r 1 .002
Biirtinsel
Al p .990
Okuma
N 30 30
r 1 11
Biirtinsel
A2 p .561
Okuma
N 30 30
r 1 226
Biirtinsel
B1 p 231
Okuma
N 30 30
r 1 -.045
Biirtinsel
B2 p .814
Okuma
N 30 30

Biirtunsel Cl1 r 1 133
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Okuma p 482
N 30 30

*p<.05 anlamli iliski; ** r= 0-.30 zayyf, .30-.50 diisiik, .50-.70 orta , .70 ve lizeri yiiksek iliski (+/-).

Tablo 4.35 incelendiginde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin Al
diizeyinde biiriinsel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu
yonde, zayif diizeyde ve anlamli olmayan bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Caligma
grubunun A2 diizeyi biiriinsel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda
ise olumlu yonde, zayif diizeyde ve anlamli olmayan bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
B1 diizeyi biirlinsel okuma puanlar1 ile okudugunu anlama becerisi puanlari
karsilagtirildiginda, olumlu yonde, zayif diizeyde ve anlamli olmayan bir iligskinin oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin B2 diizeyi biiriinsel okuma puanlar ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski incelendiginde, her iki degisken arasinda negatif
yonde, zayif diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur. C1 diizeyinde ise,
ogrencilerin biirtinsel okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu
yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara
gore, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin biiriinsel okuma becerileri, okudugunu

anlama becerisini etkileyen bir degisken degildir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Sekizinci Alt Problem: Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde farkli kur
diizeylerinde hiz, biirlin ve hata puanlari, 6grencilerin akici okuma becerilerini

anlamli bir sekilde yordamakta midir?

Arastirmanin yedinci alt probleminde, ¢alisma grubunun akici okuma becerileri
bagimli degiskenini, hiz, okuma hatalar1 ve biiriinsel okuma bagimsiz degiskenlerinin ne
diizyede yordadigini belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi gergeklestirilmistir.
Regresyon analizinin yapilabilmesi i¢in verilerin normal dagilim gostermesi ve
degiskenler arasinda anlamli bir korelasyonun olmasi gerekmektedir. Bu nedenle,
regresyon analizi aralarinda anlamli iliski bulunan bagimli degiskenler ile bagimsiz
degisken arasinda yapilmistir. Ogrencilerin akici okuma becerileri her kur diizeyinde ayr1

ayr1 incelendiginden, regresyon analizi de her kurdaki bagimsiz degisken ile bagimli
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degiskenlere iligkin puanlar arasinda yapilmistir. B2 diizeyinde elde edilen veriler normal
dagilim gostermediginden ve degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmadigindan
regresyon analizi yapilamamistir. A1, A2, B1 ve C1 kurlarma iligkin regresyon analizi

sonuclar1 agsagida verilmistir.

Tablo 4.36. Calisma grubunun A1 diizeyi degiskenlerinin yordanmasina iliskin Coklu Regresyon

Analizi Sonuglart.

Standart
Degiskenler B B T p
Hata
Sabit 4.75 1.097 - 4.335 .000
Okuma hiz1 .028 .018 300 1.574 127
Biiriin -.004 367 -.002 -.011 991
R=.300 R*=.090
F=1.336 p=280

Tablo 4.36 incelendiginde, Al diizeyinde okuma hiz1 ve sesli okuma biiriiniiniin,
okudugunu anlama becerisi agisindan Onemli yordayicilar olmadigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ayn1 zamanda bu ii¢ degiskenin arasinda kurulan modelin anlaml

olmadigi belirlenmistir (F=1.336; p>.05).

Tablo 4.37. Calisma grubunun A2 diizeyi degiskenlerinin yordanmasina iliskin Coklu Regresyon

Analizi Sonuglart.

Standart
Degiskenler B B T p
Hata

Sabit 7.737 1.599 - 4.839 .000
Okuma hatalan -.044 .037 -.285 -1,169 253
Okuma hiz1 018 018 .249 1.020 317
R=.496 R*= 246

F=4.407 p=.022%*

*p<.05=anlamli.
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Tablo 4.37’ye gore, A2 diizeyinde okudugunu anlama degiskeni ile sesli okuma
hatalar1 ve sesli okuma hiz1 degiskenleri ile kurulan model anlamhidir (F=4.407; p<.05).
Ancak, analiz sonuglar1 incelendiginde, okuma hatalar1 ve hiz1 degiskenlerinin
okudugunu anlama becerisi lizerinde anlamli bir yordayict olmadigi sonucuna
ulastlmistir. Okuma hatalar1 ve hiz1 degiskenleri, okudugunu anlama becerisi puanlari ile
orta diizey, anlamli bir iligki vermektedir (R=.496). Bu iki degisken birlikte, A2
diizeyinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlamadaki toplam
varyansin yaklasik %25’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisilari
(B) incelendiginde, A2 diizeyi okudugunu anlama becerisi tizerindeki 6nem sirasi, okuma

hatalar1 ve okuma hizidir.

Tablo 4.38. Calisma grubunun B1 diizeyi degiskenlerinin yordanmasina iliskin Coklu Regresyon

Analizi Sonuglart.

Standart
Degiskenler B B T p
Hata

Sabit 6.049 1.700 - 3.558 .001
Okuma hatalarn -.029 .031 -.194 -.948 351
Okuma hiz1 036 .019 384 1.875 072
R=.523 R*= 274

F=5.088 p=.013*

*p<.05=anlaml.

Tablo 4.38’¢ gore, B1 diizeyinde okudugunu anlama degiskeni ile sesli okuma
hatalar1 ve sesli okuma hiz1 degiskenlerinin, orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip
oldugu goriilmektedir (R=.523; p<.05). Bu iki degisken birlikte, B1 diizeyinde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin okudugunu anlamadaki toplam varyansin yaklasik
%?27’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisilari (B) incelendiginde,
B1 diizeyi okudugunu anlama becerisi lizerindeki 6nem sirasi, sesli okuma hiz1 ve sesli

okuma hatalaridir.
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Tablo 4.39. Calisma grubunun C1 diizeyi degiskenlerinin yordanmasina iliskin Coklu Regresyon

Analizi Sonuglart.

Standart
Degiskenler B B T p
Hata

Sabit 5.646 1.651 - 3.420 .002
Okuma hatalan -.043 .038 227 -1.158 257
Okuma hiz .037 .020 355 1.813 081
R=.515 R?= 265

F=4.860 p= .016*

*p<.05=anlaml.

Tablo 4.39 incelendiginde C1 diizeyinde okudugunu anlama degiskeni ile sesli
okuma hatalar1 ve sesli okuma hizi degiskenlerinin, orta diizeyde ve anlaml bir iligkiye
sahip oldugu goriilmektedir (R=.515; p<.05). Bu iki degisken birlikte, C1 diizeyinde
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin okudugunu anlamadaki toplam varyansin
yaklasik %?27’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisilart ()
incelendiginde, C1 diizeyi okudugunu anlama becerisi {lizerindeki 6nem sirasi, sesli

okuma hiz1 ve sesli okuma hatalaridir.
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V. BOLUM

5.1. Sonug ve Tartigma

Arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin her diizeydeki akici okuma
becerileri incelenmistir. Calisma grubunun sesli okuma hatalari, sesli okuma biirtinleri,
okuma hizlar1 ve bu degiskenlerin okudugunu anlama becerisi ile iliskileri ve okudugunu
anlamay1 yordama diizeyleri belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin, sesli okumalarindaki
sesletim hatalar1 da ortaya konmustur. Ogrencilerin akic1 okuma becerilerinin yani sira,
Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletiminde zorlandiklar1 sesler de

belirlenmistir.

Yabanci dilde okudugunu anlama becerisi, olduk¢a karmasik, ¢ok bilesenli bir
beceridir. Bu beceri, okuyucuya bagl faktorlerden, ana dildeki okuryazarlik bilgisi, dil
yeterliligi, 6n bilgiler, duyussal faktorler, tistbiligsel stratejiler, strateji kullanimi ve metne
bagli faktorlerden, metnin konusu ve icerigi, okunabilirligi, hece, kelime ve ciimlelerin
uzunlugu gibi unsurlardan etkilenmektedir (Phakiti, 2006). Ozellikle Al diizeyindeki
Ogrencilerin, yukarida siralanan becerileri zayif diizeydedir. Bu durum, onlarin okuma
becerilerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Ciinkii Tiitkce 6grenmeye yeni baslayan
bir 6grenciden ya da Al kurunu tamamlamis bir 6grenciden, 6n bilgilerinin ¢ok olmasi,
iist diizey bilissel becerileri ise kogmasi, metnin konusunu tahmin etmesi gibi becerilere
sahip olmasini beklemek yanlis olacaktir. Temel diizeyde yabanci dil 6grenen bireyler,
hedef dilde az yetkin okuyucu olarak nitelenirler. Bu diizeydeki dgrenciler, daha fazla
sesli okuma hatas1 yapabilirler (Pillai, Paramasivam, 2014). Yapilan arastirma
sonucunda, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Al diizeyi 6grencilerinin sesli okuma
hatalarinin diger kurlara gore daha fazla oldugu (f=651) sonucuna ulasilmistir. ulasilan

bu sonug, ilgili alanyazindaki bilgilerle ortiisemktedir.

Al ve A2 diizeyleri, genel olarak hedef dilde giinliik iletisimin kazandirilmasina

yonelik kurlardir. Bu acgidan bakildiginda, A1 ve A2 kurlar birbirlerinin devami
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niteligindedir. Temel diizeyin ikinci asamasi olan A2 diizeyinde, 6grencilerin sesli okuma
hatalar1 Al kuruna goére azalma gdstermistir (f=499). Ogrencilerin A2 kurunda sesli
okuma hatalarinin azalmasi, arastirmaci tarafindan beklenen bir durumdur. A2 kurunun
sonunda 12 haftalik Tiirk¢e kursunu tamamlayan 6grencilerin, hedef dile maruz kalma
oranlar1 da artmaktadir. Ancak yine de bireylerin hedef dil ile temaslar1 olduk¢a sinirlidir.
Yabanci dil 6grencilerinin okumayir O6grenme silirecinde kelime tanima becerileri
gelismediginden, kod ¢6zmede yani okuma sirasinda fazla zaman ve ¢aba harcarlar, bu
nedenle okumalar yavastir (Yeganeh, 2013). A2 diizeyindeki Ogrencilerin okuma
becerileri, ses-harf tanima, kod c¢ozme becerileri agisindan heniiz ileri diizeyde
olmadigindan sesli okuma hatalar1 fazladir. A2 diizeyi sesli okuma hatalarina iligkin

ulasilan bu sonug, alanyazindaki bilgilerle tutarlidir.

B1 diizeyi, yabanci dil 6gretiminde orta seviyenin baslangici olarak tanimlanir.
Arastirmada ulasilan verilere gore, ¢alisma grubunun en fazla sesli okuma hatasinin
oldugu diizey B1’dir. Bu diizeyde 6grencilerin yaptigi sesli okuma hatalarinin toplami
682 olarak belirlenmistir. Bu hata sayisi, A1 ve A2 kurlarindan yapilan hata sayilarindan
daha fazladir. B1 diizeyindeki ders isleme siirecinde kullanilan metinler ve bu
aragtirmada kullanilan metinler incelendiginde, metinlerin A1 ve A2 kurlarina gore daha
uzun, i¢erisinde daha fazla dilbilgisi yapist barindirdig1 ve en az iki paragraflik metinler
oldugu goriilmektedir. A1 ve A2 kurlarinda 6grenilen kelimeler, fiiller, sifatlar vs.,
dilbilgisi yapilar1 gibi dile ait bircok unsur, bu diizeyden itibaren artik tiim Ogretim
materyallerinde bulunmaktadir. Uzun kelimeler, climleler ve metinlerin 6grencilerin sesli
okuma hatalarin1 yapmalarinda 6nemli bir faktor oldugu diistiniilmektedir. Ayrica bu veri,
calisma grubunun heniiz Tiirk¢ede yetkin okuyucu olamadiklarini da gostermektedir.
Cinkii “az yetkin okuyucular, daha fazla sesli okuma hatasi1 yapmaya yatkindirlar.”
(Pillai ve Paramasivam, 2014). Az yetkin okuyucular veya yetkin olmayan okuyucular,
okurken bir¢ok sesli okuma hatasi1 yapan okuyuculardir. Ornegin, belirli kelimeleri
tantyamama, secili kelimeleri atlama, baglamdan yola ¢ikarak anlam kuramama, imla ve
noktalamaya dikkat etmek gibi (Pillai ve Paramasivam, 2014). Bu bilgilerden hareketle,
calisma grubuna B1 diizeyi i¢in verilen metni okurken zorlandiklari, ses, kelime ve
ctimleleri, genel olarak metnin tamamini bu nedenlerden dolay: sesli okuma hatalarinin

oldukga fazla oldugu sdylenebilir. Dolean, Damsa ve Pop (2017), deneysel calismalarda
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yabanci dilde akici okuma becerisinin, ana dilde akici okuma becerisi gibi hizl
gelismedigini, ancak kod ¢6zmenin yabanci dilde anlamaya gore daha hizli gelistigini
etmektedirler (Doleon, Damsa ve Pop, 2017). Yapilan bu ¢alismada herhangi bir deneysel
uygulamanin olmamasi, siirecin kendiliginden ilerlerken ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin belirlenmesi amaglandigindan, ulagilan bu veriler ilgili alanyazindaki

calismalar ile tutarhdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin B2 diizeyi sesli okuma hatalar1 incelendiginde,
ogrencilerin sesli okuma hatalarinda B1 diizeyine goére onemli bir diislis oldugu
goriilmektedir. Bu diizeyde yapilan sesli okuma hatalariin toplami 503’tiir. B1 diizeyine
gore Ogrenciler, daha az sesli okuma hatas1 yapmislardir. B1 diizeyi ile baslayan
akademik becerilerin kazandirilmasini 6n goren yabanci dil 6gretimi siirecinde, B2 kuru
onemli bir agamay1 olugturmaktadir. Bu kurda, dilbilgisi yapilarinin neredeyse tamami
ogretilir. Ogrencilerin, giinliik dile hakim olmalari, alanlartyla ilgili uzun bilgilendirici
metinleri anlayabilmeleri ve anlatabilmeleri, bir konunun olumlu-olumsuz yonlerini
ortaya koyarak analiz etmeleri beklenmektedir. Bu ve bunun gibi iist diizey zihinsel
beceriler, iyi bir okudugunu anlama becerisine sahip olmakla miimkiindiir. Draper ve
Spaull (2015), yabanci dil 6gretiminde B2 diizeyini, “orta seviye Ingilizce konusur;
giinliik dile tamamen hakim, az akademik terminolojiye sahip; kendi seviyesindeki bazi
odevleri takip etmekte zorlanan” dil 6grenicisi olarak tanimlar. Orta seviyenin sonundaki
bir yabanci dil 6grencisinin bu tanimlardan yola ¢ikarak, sesli okuma hatalarinin olmasi

normal karsilanmaktadir.

Yabanci dilde okuma egitimi caligmalarinda amag, hizli okumay1 6gretmek
degildir. Ancak bu, okuma hizinin 6nemsiz oldugu anlamina da gelmemelidir. Yavas
okuyucular, kelime kelime okurlar ve daha fazla zaman, ¢aba harcarlar (Norris, 1970).
B2 diizeyindeki 6grencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalarinin nedenlerinden birinin,
hizl1 okumaya ¢alismalarinin oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin, Tiirkce kitap
okuma sikliklari, okuma motivasyonlar1 ve ana dillerindeki okuma aliskanliklari,
diizeyleri gibi okumay1 dogrudan etkileyen degiskenlerin, akict okuma becerisine etkisi
bu c¢alismada incelenmemistir. Bu degiskenlerin, okuma becerisini onemli Olgiide

etkiledigi bilinmektedir (Yildiz, 2013). Okudugunu anlamayi etkileyen bu degiskenlerin,
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ulasilan bu veriler iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Cesitli faktorlerin okuma
akiciligi tizerindeki etkisine yonelik calismalar yapilarak, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimindenki durum ortaya konulabilir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular,

alanyazindaki bilgilerle ortiismektedir.

Calisma grubunun C1; yani ileri diizey sesli okuma hatalar1 incelendiginde, en az
sesli okuma hatasinin (f=336) yapildig1 diizey oldugu goriilmektedir. Baslangictaki sesli
okuma hatalarma gére, C1 diizeyinde yari yariya bir azalma s6z konsudur. Ogrencilerin
Tiirk¢e kursu boyunca (A1-C1) Tiirk¢e okuma siireleri, okuduklar1 metin, kitap sayilari
gibi durumlarin bu veriye ulagilmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Okuma, dilin
diger bilesenleri ile karmasik bir sekilde iligkilidir. Akici okuma ve okudugunu anlama
becerisi ile iligkisini gdstermede yardimei olmasi agisindan; kelime tanima ve kod ¢ozme
ile metinden anlam kurma siireci, akici okuma ve okudugunu anlama becerisi iizerinde
etkilidir (Pikulski ve Chard, 2005). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen ileri seviye bir
Ogrenciden, kod ¢6zme becerisinin, alfabeyi tanima hizinin, diger kurlara gore daha ileri
seviyede olacaktir. Arastirma sonunda ulagilan, C1 diizeyindeki 6grencilerin sesli okuma
hatalarinin diger kurlara gore daha az olmasi, alanyazindaki bu bilgiyi desteklemektedir.
Ancak daha etkili yontemlerle, akict okuma becerisinin ve sesli okuma hatalarinin
giderilmesine yonelik etkinliklerin, yontemlerin baslangictan itibaren uygulanmasiyla bu

hatalar daha da azaltilabilir.

Calisma grubunun sesli okumalarinda yaptiklar1 sesletim hatalari, ses ve kelime
hatalar1 olmak iizere iki kategoride ele alinmistir. Ses hatalar ise, éin/ii ve iinsiiz hatalar
olmak iizere iki ayr1 baslik altinda incelenmistir. Ogrencilerin sesletim hatalar1, ana

dillerine gore ele alinarak incelenmistir.

Ana dili Arapga olan 6grencilerin, A1-C1 diizeyleri boyunca yaptiklari ses hatalari
incelendiginde, iinliilerin tamamini (a, e, 1, 1, 0, 6, u, {i) ve Unsiizlerden b, ¢, ¢, g, &, J, k,
p, y seslerini hatali seslettikleri belirlenmistir. Bu iinslizlerden ‘¢’, ‘g’, ‘¢’, 5, p’ Vv’
{insiizleri, Tiirkcede olup Arapgada olmayan iinsiizlerdir (isler, 1996). Tiirkge ile Arapca
arasinda Oonemli farkliliklar bulunmaktadir. Her iki dilin kullandig1 alfabe farkliligi,

kelime ve s6z dizimi farkliliklari, yazma becerisi agisindan yazma yonii (sagdan sola-



214

soldan saga), kullanilan alfabelerdeki seslerin ortografik acgidan birbirlerine
benzememeleri gibi farkliliklar g6z oniinde bulunduruldugunda, ana dili Arapga olan
Ogrencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenirken zorlanmalarinin nedeni ortaya
cikmaktadir. Yabanci dil 6greniminde, ana dili ile hedef dil arasinda yapilan olumsuz
aktarmalar, o6grencilerin hedef dili 6grenme siirecinde yanlis yapmalarina neden
olmaktadir. Bu hatalardan biri de sesletim hatalaridir. Calisma grubundaki 6grencilerin

yaptiklar1 ses hatalar1, Uluslararasit Fonetik Alfabe esas alinarak tartigilmistir.

Arap alfabesinde bulunmayan &zellikle iinlii sesler yanlis sesletilmistir. Ornegin
Arap alfabesinde bulumayan ‘6’ sesini‘o’; 7’ sesini ise ‘u’ seklinde telaffuz etmiglerdir.
Ana dili Arapga olan 6grenciler, linlii harflerin telaffuzunda, kendi alfabelerindeki en
yakin sesi sesletmiglerdir. Bu da hatali sesletime neden olmaktadir (6rdek<dérdek;
tirli<turlu vb.). Ayrica ‘o’ ve sesini ‘u’ ve ‘a’ olarak sesletmislerdir (6rnegin;
konuk<konak). Ozkan (2015) calismasida, ana dili Arapga olan Ogrencilerin ses
hatalarinda benzer sonuglara ulagsmistir. Tablo 4.10 ve Tablo 4.11 incelendiginde,
Tirkcede patlamali ve c¢ift dudak iinsiizii olan ‘p’ sesinin, Arapcada olmadigi
goriilmektedir. Ayni tiir seslerden, her iki dilde de ortak olarak ‘b’ sesi bulunmaktadir.
Bu nedenle ana dili Arapca olan 6grenciler, P’ sesinin sesletiminde zorlanmakta ya da
hatal1 sesletmektedir (para>bara vb.). Bu durum, 6grencilerin ana dillerindeki sesi hedef
dile aktardigini, boylece olumsuz aktarim yaptiklarini géstermektedir. Yanal sizic1 ve dis
eti ardi linsiizlerinden olan ‘c’ ve ‘¢’ linsiizleri, ana dili Arap¢a olan d6grencilerin en fazla
zorlandiklar seslerden ikisidir. ‘c’ sesi her iki dilde de ortak olsa da, dgrenciler kimi
zaman bu sesi j’olarak sesletmektedir (sadeje vb.). Ancak ‘¢’ sesinin, Arap¢ada olmadigi
tablolar incelendiginde goriilmektedir. Bu nedenle, ana dili Arapga olan 6grenciler, ‘¢’
sesini ¢ogunlukla ‘c’ya da j’ sesi olarak sesletmektedir. Ciinkii kendi ana dillerinde ‘¢’
sesi bulunmadigindan, hedef dilde bu sese en yakin sesi tercih etmektedirler. Ana dili
Arapca olan 6grencilerin sesli okuma kayitlar1 incelendiginde, ‘g’ ve ‘g’ seslerinin
sesletimlerinde zorlandiklar1 ya da yanlis seslettikleri belirlenmistir. Tablo 4.10 ve Tablo
4.11 incelendiginde, ‘g’ sesinin her iki dilde ortak seslerden oldugu, ancak ‘g’ sesinin ise
Arapcada olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle Ogrenciler ‘g’ sesini yanlis
sesletmektedirler. Her iki dilde de ortak olmasina ragmen ‘g’ sesinin sesletimi de yanlis

olabilmektedir. Genelde ogrenciler bu sesi, ‘¢’ seklinde telaffuz ederler. Bunun
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nedeninin, Ingilizce bazi1 kelime ve fiillerde ‘g’ sesinin ‘c” olarak sesletimi sonucunda,
Ogrencilerin buradan yola ¢ikarak olumsuz transfer yapmalar1 oldugu diistiniilmektedir.
Aktiirk (2016), yaptig1 calismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Arapga
olan 6grencilerinden ve bu 6grencilere Tiirkge 6greten dgreticilerin goriisleri sonucunda,
ogrencilerin Tiirkce 6grenirken en ¢ok zorlandiklart konularin baginda sesletim, ‘u,” ve
%’ seslerinin ayirt edilememesi gibi sorunlarin geldigini belirlemistir. Yapilan bu
calismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bu veriler,
alanyazindaki diger arastirma sonuglariyla ortlismektedir (Polat, 1998; Alshirah, 2013;
Ozkan, 2015; Aktiirk, 2016).

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fransizca olan 6grencilerin en ¢ok
‘¢’ ¢’ 'h’, v, s, ‘t’, v’ seslerinin sesletiminde zorlandiklari belirlenmistir. Tablo 4.11
ve Tablo 4.13 incelendiginde, Tiirk¢ede patlayici ve dis damak {insiizii ‘¢’ ve sizict dis-
damak iinsiizii ‘s’ seslerinin Fransizcada olmadig1 goriilmektedir. Aynu tiir seslerden, her
iki dilde de ortak olarak ‘s’ sesi bulunmaktadir. Bu nedenle ana dili Fransizca olan
Ogrenciler, ‘¢’ ve ‘s’ seslerinin sesletimlerinde zorlanmakta ya da hatali sesletmektedirler
(man¢o>manco; arkadaslik>arkadaslik vb.). Sizic1 ve artdamak {insiizlerinden olan ‘g’ ve
s1zic1 girtlak tinsiizlerinden ‘4 "iinsiizleri, ana dili Fransizca olan 6grencilerin sesletiminde
zorlandiklari diger seslerden ikisidir. ‘¢’ sesi Fransizca ’da da olmasina ragmen ortografik
ve fonetik olarak farklilik gostermektedir. Ogrenciler, Tiirkcede yazilan her sesi okuma
cabastyla Tirkgenin fonetigini goz ardi ederek ortografik olarak gordiigii her sesi
sesletmeye ¢aligmaktadir. Bu nedenle ‘¢’ ve ‘4’ seslerinin sesletimleri yanlis olmaktadir
(kabugu>kabuhu, sahilde>sayilde). Bireyler, bu seslerin ¢ikarilmasinda ana dillerindeki
gibi ya da ana dillerinde bu seslere en yakin ses hangisi ise onu sesletmeyi tercih
etmektedirler. Ana dili Fransizca olan 6grencilerin yanls seslettikleri diger sesler ise 7,
z’, ‘v’ sesleridir. Tablo 4.11 ve 4.13 incelendiginde her iki dilde de bu ii¢ sesin ortografik
olarak bulundugu goriilmektedir. Ancak bu seslerin fonolojik karsiliklar1 Tiirk¢e ile ayni
olmadigr i¢in Ogrenciler bu sesleri hatali sesletmislerdir (cesitli>cesisli,
basaramazsin>bagaramazzin, yavrusu>yafrusu). Ayrica Ogrenciler 7’ sesinin
sesletiminde de zorlanmiglardir. Bunun nedeni Fransizca’da ‘7’ sesinin ‘eg’ olarak
okunmasidir (sarki>sagki). Ortografik olarak her iki dilde de bulunan sesler, fonolojik

olarak farklilik gdstermektedir. Bu da, yabanci dil 6grenimi siirecinde seslerin
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sesletimlerinin hatali olmasina neden olmaktadir. Sarica (2013), Tiirkgede bulunmayan
girtlak tinsiizii 7’ sesi ile baslayan Fransica kelimelerin sesletimlerinin zor oldugunu ve
‘z’ve ‘ch’ (strtiinmeli 6n damak iinsiizleri) sik kullanilmasinin, Fransizca 6grenen Tiirk
ogrencilerin sesletimlerinde yanlislara neden oldugunu belirtmektedir. Ayni durum, ana
dili Fransizca olan ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen Ogrenciler i¢in gegerli bir
durumdur. Arastirma sonucunda ulasilan bu veriler, alanyazindaki diger arastirma
sonuglart ile ortiismektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, ana dili
Fransizca olan 6grencilerin Tiirkge sesletim hatalarina yonelik kapsamli bir aragtirmaya
ulagilamadigindan, calisma konusu ile ilgili diger alanyazinlardan ve bu arasrirma
sonucunda ulasilan verilerden hareketle aragtirma bulgular tartisilmistir.

Ana dili 1ngilizce olan 6grenciler en ¢ok, ‘¢’, ’, ‘¢’ p’, v, ¥, t, VvV, Z’
seslerinin sesletiminde zorlanmistir. Tiirkgede patlayict ve dis damak tinsiizii ‘¢’, art
damak-sizic1 {insiizlerden ‘¢’ ve sizic1 dis-damak iinsiizii ‘s’ seslerinin Ingilizcede
olmadig1 ya da farkli formlarda gdsterilmektedir. Tiirk¢edeki bu seslere yakin olarak
Ingilizcede ‘c’, v’ ‘s’ sesleri bulunmaktadir. Ancak 6zellikle ‘s sesi, fonolojik olarak her
iki dilde mevcut olsa da, ortografik olarak farklilik gdstermektedir. Ornegin ‘s’ sesi
Tiirkgede, ‘s’ nin altinda bir nokta ile gosterilirken, Ingilizcede ‘sh’ formunda gosterilir.
Bu nedenle 6grenciler ‘s’ sesini ‘s’, ‘s’ yi de kimi durumlarda ‘s’ olarak sesletmislerdir.
Bu nedenle 6grenciler, okuma metinlerinde ya da konugsmalarinda bu sesleri sesletirken,
ana dillerindeki en yakin ses hangisi ise onu telaffuz etmeye yatkinlik gostermektedirler.

Bu durum, ogrencilerin sesleri hatali sesletmelerine neden olmaktadir (6rnek:

sagiridi>sasirdi, birkag>birkas, kucagina>kusahina vb.).

Ana dili ingilizce olan 6grencilerin Tiirkge sesli okumalarinda, s1zic1 ve dis-dudak
tinsiizlerden ‘f°, patlayict ve cift-dudak iinsiizlerinden »’, dis-damak ve patlayici
tinsiizlerden ‘7’, dis-dudak ve sizici linslizlerden “v’, dis-damak ve sizici linsiizlerden z’
seslerini de hatal1 seslettikleri belirlenmistir. Bu iinsiizlerin tamami kendi ana dillerinde
de bulunmaktadir. Ancak bu seslerin sesletimleri, Tiirk¢e ile aynt olmadigi i¢in, yalnizca
harf simgesi olarak ayni ancak sesletim olarak farkli olduklar icin, dgrencilerin bu

seslerin  sesletimlerinde hata yaptiklar1  diisiiniilmektedir  (patilerini>fatilerini,

parka>barka,  uctular>ugtulal, rastgele>razgele, ¢esitli>¢esinli,  vardi>bardi,
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gdzlerini>gozlerini vb.). Demirezen (2008)’e gore, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Tirk 6grenciler, 7’ sesini kimi durumlarda hatali sesletmektedir. Ayni1 durum yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen ana dili Ingilizce olan 6grenciler i¢in de gegerlidir. ‘¢’ sesinin ve
diger iinsiizlerin Ingilizcedeki sesletimlerinin farkliligi nedeniyle, Tiirkge 6grenimi
siirecinde hatali sesletebilmektedirler. Arastirma sonucunda ulasilan bu veriler,

Demirezen (2008) ile benzerlik gostermektedir.

Calisma grubundaki ana dili Fars¢a olan 6grenciler en ¢cok ‘¢’, ‘¢’ k’, p’
tinsiizlerini hatal1 sesletmektedirler. Tiirk¢ede patlayict ve dis damak {insiizii ‘¢’, arka
damak tinsiizli k4’ ve patlayici ¢ift dudak {insiizii ‘p’sesleri her iki dilde de ortak seslerdir.
Ancak bu sesler baz1 6grenciler tarafindan hatal1 sesletilmistir (6rn; gliclendi>guclendi).
Ancak ‘g’ sesi, Fars¢a’da bulunmadigindan, 6grenciler bu sese en yakin ses olan ‘g’ sesini
kullanmay1 tercih etmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin sesli okumalarinda ya da
konusmalarinda ‘¢ ’nin oldugu kelimelerde bu ses ‘g’ olarak okunmaktadir. (6rnek:
diger>diger, verdigi>verdigi vb.). Ana dili Fars¢a olan dgrencilerin yaptiklar sesletim
hatalarinin en 6nemli sebebi, iki dil arasindaki alfabe farkliligidir. Karatay ve Gilingor
(2017), Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yaptiklar: ses hatalarinin kaynagini su
sekilde agiklamaktadir:

“Arap alfabesinde bazi iinlii seslerin harf karsiligi bulunmamaktadir. Bu
sorun, Tiirkce ses ozelliklerini saglayacak harekeler ve iki harfle birlikte; vav ve
elif harflerinin yan yana kullanilmasiyla asilmaya ¢calisilmistir. Avap alfabesinden
kaynaklanan bu durum, halen yabanct dil olarak Tiirkce ogrenen Iranlilarin,
konugurken sesleri yanlis telaffuz etmelerine, yazarken de kelimeleri yanlis
vazmalarina neden olmaktadir. Fars¢ada ‘o’, ‘6°, ‘u’, ‘Ui’ sesleri i¢in sadece ‘5

(vav) harfi éniine ve arkasina aldigi (V) harfli ile gosterilirken, Tiirk¢ede her sesin

harf karsilig1 bulunmaktadir.”

Tiirkce ile Farsca arasindaki alfabe farkliligi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
stirecinde bir¢ok zorlugu da beraberinde getirmektedir. Ancak s6z konusu sorunlar sadece

alfabe farkliligindan kaynaklanmamaktadir. Ana dili Farsca olan 6grencilerin, yabanci dil
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olarak Tiirk¢e 6grenirken yaptiklar: hatalarin diger nedenleri, Karatay ve Glingor (2015)
tarafindan su sekilde siralanmistir:
1. Alfabe farkliligindan kaynaklanan ses ve harf farkliliklari.
2. Ana dili Farsca olan 6grencilerin konustuklar: dil ailelerinden dolay1 girtlak
yapilari kalin sesleri ¢ikarmaya daha yatkindir.
3. S0z varligimmin kazandirilmasi agisindan ise, ortak deyim ve atasdzlerinin
varlig1 6gretimi kolaylastirict bir etkiye sahiptir.
4. Tirkce ve Farsca arasindaki diger bir farklilik, Farsca s6z diziminde soru

cumlesi kalib1 ekinin bulunmamasidir.

Ana dili Mogolca olan 6grenci, en ¢ok ‘¢’ sesinin sesletiminde hata yapmustir.
Tiirk¢ede s1zic1 ve arka damak {insiizii olan ‘g’ sesi, Mogolca’da olmadigindan, 6grenciler
bu sese en yakin ses olan ‘g’ sesini kullanmayi tercih etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
sesli okumalarinda ya da konusmalarinda ‘¢ nin oldugu kelimelerde bu ses ‘g’ olarak
okunmaktadir. (6rnek: kugu>kugu vb.). Mogol alfabesindeki gosterimleri farkli olsa da,
her iki dilin aynmi dil ailesinden olmasi nedeniyle, bir¢cok ortak ses bulunmaktadir. Bu
durum, Tiirkmence, Kirgizca ve Uygurcada da gegerlidir. Bu nedenle, ana dili Mogolca,
Tiirkmence, Kirgizca ve Uygurca olan Ogrencilerin, ses hatalarinin az olmasi veya

olmamasi normal karsilanmaktadir.

Arastirmada, ¢calisma grubunun A2, B1 ve C1 diizeylerindeki sesli okuma hatalari
ile yine ayn1 kurlardaki okudugunu anlama becerileri arasinda, anlamli ve negatif yonde
bir iliski oldugu bulunmustur (p<.05). Yani okuma hatalar1 azaldik¢a anlama artmakta;
hatalar arttik¢a anlama azalmaktadir. Okudugunu anlama becerisi agisindan ulasilan bu
veriler beklenen bir durumdur. Le (2014), dlizeylerin arttik¢a hata oraninin diisebilecegini
ve okuma bozukluklarinin, yani, sesletim ve okuma hatalarinin anlamay1 geciktirdigini
ifade etmektedir. Ancak hatalarin azalmasi, okudugunu anlamanin da ayni oranda
artacagl anlamina gelmemektedir. Ciinkii yabanci dilde okuma becerisi ile ana dilinde
okuma becerisi ayni olarak goriilse de bu yanlis bir diisiincedir (Phakiti, 2006). A1 ve B2
diizeylerindeki sesli okuma hatalar1 ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki
(p>.05) bu bilgiyi dogrular niteliktedir. Ulasilan bu veriler, alanyazindaki diger bilgilerle

ortlismektedir.
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Calisma grubunun sesli okuma hizlar ile okudugunu anlama becerileri arasinda,
Al, A2, B1 ve Cl1 kurlarinda pozitif yonde anlaml1 bir iliski (p<.05) bulunmaktadir. Bu
iliski A1 kurunda diisiik diizeydeyken (r=.364), C1 kuru sonunda orta diizeye yaklagmistir
(r=.478). A1 kurundan C1 kuru sonuna kadar gegen siire igerisinde, 6grencilerin Tiirk¢eye
maruz kalmalari, okuma siireleri, okuduklar1 kitap sayilari, artan s6z varliklar1 gibi
unsurlara bagl olarak, okuma hizindaki bu degisim beklenen bir durumdur. Algilama,
anlama ve ¢éziimlemeden olugsan okuma becerisinin, bu verilerden hareketle 6grencilerin
sayllan bu becerileri otomatik bir sekilde ise kostuklari anlasilmaktadir. Ana dilinde
yapilan ¢aligmalarin sonuglari, bu veriyi desteklemektedir (Basaran, 2012; Bastug ve
Kaman, 2013). Ancak okuma hiz1 her zaman anlamanin da yiiksek oldugu anlamina
gelmez (Rasinski, 2006). Bu nedenle, okuma egitimi derslerinin amaci, 6grencilerin
sadece okuma hizlarin1 arttirmak degil, ayn1 zamanda anlamalarinin da aymi hizda

geligsmesini saglamak olmalidir.

Akict okumanin bir bagka boyutu olan biirlin ile okudugunu anlama becerisi
arasinda, tiim diizeylerde anlamli olmayan bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgudan hareketle, biirliniin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okudugunu
anlamay1 etkileyen onemli bir degisken olmadigi sdylenebilir. Bu durumun ortaya
cikmasinda, 6grencilerin heniiz metni uygun tonda, ritmde okumay1 6grenemediklerinin
etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, siirece miidahale edilmemis, herhangi bir biirtinsel
okuma yontemi sinif igerisinde uygulanmamustir. B1 diizeyinden itibaren, dgrencilerin
gerek ders kitaplarinda gerekse de kendi okumalarinda, alanlari ile ilgili metinler ya da
kitaplar1 okumaya yonelmeri bu verinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Lems (2004),
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin akici okumalarmin inceledigi calismasinda,
biirliniin okudugunu anlamay1 gii¢lii bir sekilde agiklayan bir degisken olmadigi sonucuna

ulasimistir. Calisma bu yoniiyle, alanyazindaki diger ¢alisma sonuglari ile ortiismektedir.

Akict okumay1 olusturan sesli okuma hatalari, hiz ve biiriin verileri, okudugunu
anlama becerisi sabit degisken olarak tutularak, okudugunu anlama becerisini yordama
diizeyleri belirlenmistir. Coklu regresyon analizi ile degiskenler analiz edilerek, bagimli
degiskenlerin bagimsiz degisken iizerindeki yordama diizeyleri her bir diizey i¢in ayri

ayr1 belirlenerek ele alinmistir. Yalnizca B2 diizeyi verileri iizerinde, veriler normal
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dagilim gostermedigi ve degiskenler aras1 anlamli iligki olmadig1 i¢in regresyon analizi
yapilamamistir. A1 diizeyinde, okudugunu anlama becerisi bagimsiz degsiken olmak
lizere, sesli okuma hizi ve biiriin degiskenleri arasinda regresyon analizi yapilmistir. Al
diizeyi sesli okuma hiz1 ve okuma biiriiniinii okudugunu anlama becerisi a¢isindan 6nemli
yordayicilar olmadiklart sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmeye
heniiz baglayan bireylerin okuma hizlarinin yavas ve biiriinlerinin anlamay1 etkileyecek
kadar 6nemli diizeyde olmamas1 beklenen bir durumdur. Biiriin becerisini yabanci dilde
edinmek ana diline gére daha zordur (Ozgelik, 2016). Paige, Rupley, Smith, Rasinski,
Nichols ve Lavell (2017), bir, iki ve iiclincii sinif 6grencileri ilizerinde yaptiklar
arastirmada, biiriiniin asamali bir sekilde arttigini, gelistigini ifade etmislerdir. Ciinkdi,
Ogrencilerin dile maruz kalma seviyeleri, ses farkindaliklarinin gelismesi, kelime tanima
diizeyleri ve sozciik varliklarinin artmasi gibi etkenlerle biiriin becerisi gelismektedir.
Tablo 4.31°de gosterilen veriler, yabanci dil 6greniminde de A1’den C1’e kadar biiriiniin

gelisim gosterdigini kanitlamaktadir.

A2, Bl ve C1 diizeylerinde sesli okuma hatalar1 ve hiz1 bagimli degiskenleri ile
okudugunu anlama bagimsiz degiskeni arasinda g¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
Ulasilan veriler, sesli okuma hatalar1 ile sesli okuma hizinin okudugunu anlama becerisi
tizerinde onemli bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymaktadir. Lems (2006: 235),
okuma hizinin belli bir oranin altina diistiiglinde okudugunu anlama becerisi agisindan
kritik bir durum oldugunu ve buna bagli olarak anlamanin gergeklesemeyecegini
savunmaktadir. Ayrica, Lems (2006), okuma hizinin farkli seviyelerde gelisebilecegini
de ifade eder. Arastirmanin dordiincii alt probleminde, A1, A2, B1 ve C1 kurlarinda sesli
okuma hiz1 ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Ancak
bu degiskenlerin, okudugunu anlama {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 regresyon
analizi sonucunda ortaya konmustur. Calisma grubunun homojen olmamasi ve ¢alisma
grubunun az sayida kisiden olugmasinin da bu sonucun ortaya ¢ikasinda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde, benzer bir durumun Tiirk¢enin ana dili
olarak d6gretiminde akici okuma ¢alismalarinda da oldugu goriilmektedir. Basaran (2012),
yavas okumanin anlamada sorun oldugunun bir gostergesinin olabilecegini ancak anlama
icin belli bir hizda okumanin gerekliligini ifade ettikten sonra, bunun daha da

hizlanmasinin okudugunu anlamanin bir gostergesinin olamaycagini savunmaktadir.
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Arastirma sonunda ulagilan veriler, alanyazindaki diger ¢caligmalarla bu yoniiyle benzerlik

gostermektedir.

5.2. Oneriler

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akict okuma becerisinin durumunun

ortaya koymak i¢in yapilan bu calisma ile ulasilan sonuglardan yola c¢ikarak,

uygulayicilara yonelik oneriler ve yapilacak ¢alismalara yonelik oneriler olmak iizere iki

ayr1 baslikta baz1 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1.

Tiirkgeyi  yabanct dil olarak  Ogrenelerin  sesletim  becerilerinin
gelistirilmesinde aninda geri doniit verilmelidir. Simif i¢i uygulamalarda
ogreticiler buna dikkat ederek, bunun i¢in ayrilan zamani en iyi sekilde

degerlendirmelidirler.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin, Al diizeyinde itibaren sesli okuma
hatalarinin en aza indirilmesi, sonraki diizeylerde ve akademik hayatlarinda
okudugunu anlama becerisi agisindan sorun yagsamamalari i¢in, 6grencilerin
Tiirkge harf ve ses ayrimina iyi varmalari saglanmalidir. Bunun igin, sesletim
hatalarinin giderilmesine yonelik etkinlikler gelistirilmeli ve uygun yontem ve

tekniklerle uygulanmaldir.

Ogrencilerin kelime tamima diizeylerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler

gelistirilmelidir.

Yabanci dilde akic1 okuma becerilerinin iyilestirilmesine yonelik gelistirilen
yontem ve teknikler belirlenerek, 6grencilerin sesli okuma biiriinleri, sesli

okuma hizlar1 ve okuma dogruluklart arttirilmalidir.
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5.2.2. Ders Kitab1 Hazirlayanlara Yénelik Oneriler

1.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmak iizere hazirlanan ders

kitaplarinda, 6zellikle harf-ses iliskisine yonelik etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin harf-ses farkindaligim kisa siirede kazanmalar1 icin, ders disi
etkinliklerle bu beceriler desteklenmelidir. Bunun gelistirilmesine yonelik
etkinliklere ders kitabinda yer verilemeyebilir. Bu nedenle yardimei kaynaklar

hazirlanmalidir.

Ders kitaplarindaki metinlerin ve ders dist kaynak kitaplarda bulunan
metinlerdeki hece-kelime-ciimle uzunluklari; 6zellikle temel diizeyde her
sesin igerisinde yer aldigi kelimelerin oldugu metinlere yer verilmelidir.
Boylece ogrenciler sinif icinde 6grendikleri bilgilerini bu sekilde pekistirme

1mkani bulacaklardir.
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http://accent.gmu.edu/browse_native.php?function=detail&languageid=36
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EKLER

EK-1: A1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

KARDAN ADAM
Cok soguk bir giinde kar yagdi. Her yer bembeyaz oldu. Cocuklar, kardan adam yapmak
i¢in disar1 ¢iktilar. Once kiigiik bir kartopu yaptilar. Sonra enu yuvarladilar. Kartopu ¢ok
biiyiidii. Once kardan adamin gévdesini sonra da kafasini yaptilar. Iki zeytin ve bir havug
aldilar. Bu zeytin ve havug ile gbzlerini ve burnunu yaptilar. Kardan adamin goézlerini
kii¢iik komiirlerden yaptilar. Boynuna atki taktilar ve kardan adam tamamlandi. Cocuklar
cok sevindiler. Kardan adama biiyiik bir sevingle baktilar. “Bizim kardan adamimiz, bize
her giin selam veriyor” dediler. Ertesi giin hava gilinesliydi. Kardan adam sicakta terledi.
Bir hafta sonra ise, kardan adam tamamen eridi. Kardan adam eridikten sonra, bir sapka,
bir atki, iki zeytin ve havug kaldi. Cocuklar 6nce ¢ok tiziildiiler. Hayatimizda bazen giines
acar bazen kar yagar. Hayatta bazen mutlu oluyoruz bazen iiziiliiyoruz. Hayatimizda bazi

seyler bizi mutlu ediyor. Insanlar her zaman mutlu olmak istiyor.

Metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna ( X ) isaretleyiniz.

Dosru Yanhs

1) Kardan adam sicak havada eridi. () ()
2) Kardan adam bir giin sonra tamamen eridi. () ()
3) Cocuklar soguk havada kardan adam yaptilar. () ()
4) Kardan adam eridikten sonra ¢ocuklar ¢ok tiziildii. () ()

5) Cocuklar kardan adamin gozlerine havug koydular. () ()

6) Kardan sonra ¢ocuklar ne yapt1?
A) Eve gittiler.
B) Cok iiziildiiler.
C) Zeytin ve havug aldilar.
D) Kardan adam yaptilar.
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7) Ertesi giin hava nasildi?
A) Glinesli
B) Karli
C) Yagmurlu
D) Bulutlu

8) Kardan adamin goziinii nasil yaptilar?
A) Atk ile yaptilar
B) Zeytin ile yaptilar
C) Havug ile yaptilar
D) Komiir ile yaptilar

9) onu sozciigii metinde hangi anlamdadir?
A) Kar
B) Kartopu
C) Cocuklar
D) Kardan adam

10) bize sozciigii metinde hangi anlamdadir?
A) Cocuklar
B) Kardan adami
C) Kardan adamin gozlerini

D) Kardan adamin burnunu
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EK-2: Al Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

KUCUK MARTI

Kiiciik mart1 hizla ugmak istedi. Etrafina bakti. Bagka martilar yiikseklerde yavasca
uctular. “Onlarin ¢ok biiyiik kanatlar1 var!” dedi. “Ben de ugmak istiyorum, ama yavas
ucmak istemiyorum.” “Gokyiiziinde 6zgiirce ugmak istiyorum. Diger martilar uguyor.
Ama onlar sadece yemek i¢in uguyorlar. Ben keyif i¢in u¢gmak istiyorum. Gokyiiziinde
cesitli hareketler yapmak istiyorum.” Siirtideki diger martilar, kii¢iik martiya giildiiler.
Kiigiik mart1, “Kisa zaman sonra ben de ugacagim.” dedi. Birka¢ ay sonra, mart1 daha
fazla giiclendi. Artik o da ytikseklerdeydi. Bir giin kii¢lik mart1 herkesten yiiksekte ugtu.
Kiiclik mart1 sasirdi. Sonra annesinin yania geldi. Annesi, “Bak oglum, sen ugmak
istedin ve ¢ok calistin. Simdi herkesten hizli ve yiiksekte ucuyorsun. Unutma!
Calismadan higbir seyi basaramazsin!” dedi.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna ( X ) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Kiigiik mart1 6zgiirce u¢mak istiyor. () ()
2) En yiiksekte kii¢lik mart1 ugtu. () ()
3) Kisa zaman sonra mart1 giiclendi. () ()
4) Diger martilar kii¢iik martiya giildiiler. () ()

5) Kiiciik mart1 eglenmek i¢in ugmak istiyor. () ()

6) Kiiclik mart1 ne yapmak istiyor?
A) Cok caligsmak istiyor.
B) Biiytik kanatlar istiyor.
C) Ozgiirce ugmak istiyor.
D) Uzaklara gitmek istiyor.

7) Kiigiik mart1 neden yiiksekte ugmak istiyor?
A) Hizli ugmak i¢in
B) Basarili olmak i¢in
C) Daha fazla yemek i¢in
D) Keyificin
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8) onlar sozciigli metinde hangi anlamdadir?
A) Kiiciik marti
B) Martiin kanatlari
C) Kiigiik martinin ailesi

D) Kiiciik martinin arkadaslari

9) o0 sozciigli metinde hangi anlamdadir?
A) Kiigiik marti
B) Biiyiik martilar
() Kiigiik martinin annesi

D) Kiiciik martinin arkadaslari

10) Metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Kiiciik mart1 ¢ok tembeldi.
B) Kiiciik mart1 sadece annesiyle ugtu.
C) Kiigiik mart1 ugmak i¢in ¢ok calisti.

D) Kiigiik mart1 her zaman yiikseklerden ugtu.
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EK-3: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

NEWTON VE ELMA AGACI

Bundan 300 y1l 6nce Newton adinda bir bilim adami vardi. Daha dogmadan 6nce
babas1 6ldii. Annesi yeniden evlendi. O da biiyiikannesi ve dedesiyle birlikte yasamaya
basladi. Sonra yatili bir okula gitti. Ama sinifta ¢cok yaramazlik yapti ve herkes onun ¢ok
tembel oldugunu diisiindii. Bir giin arkadaslarindan dayak yedi. O glinden sonra okulun
birincisi olmaya karar verdi. Zekasiyla tiim dikkatleri tizerine ¢ekti. Newton ¢cocukken
cok fakirdi. Cocuklugunda zengin cocuklarin odalarini ve esyalarini temizledi. Isten
sonraki zamanlarinda ¢ok ama ¢ok ders ¢alisti. Kafasindan her zaman diislinceler vardi.
Doga nasil calisiyor, neden bu diinyada yasiyoruz, baska diinyalar var mi, her sey neden
yapild1 gibi sorular bazilartydi. Newton ¢ok merakliydi. Doga ve Matematik olaylar ile
cok ilgilendi. Bir giin kafasinda diisiinceler ve elinde bir kitapla elma agacinin altina
oturdu. Aniden kafasina bir elma diistii. Can1 ¢ok acidi. Ama birden elmay: bir giiciin
diisiirdiigii aklina geldi. Sonra “bu gii¢ ne olabilir” diye sordu kendi kendine. Kafasindan
cok hizl diistinceler gegmeye basladi. Sonunda “Buldum! Bu gii¢ yer¢ekiminin giictidiir”
dedi. Newton siradan bir olaya farkli bir sekilde bakti. Aslinda o sansl biriydi.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Newton, tek basina yasadi. () ()
2) Newton her zaman diigiindii. () ()
3) Newton yatil1 bir okulda okudu. () ()
4) Newton ¢ocuklugunda ¢ok zengindi. () ()
5) Newton, ¢ok caligkan bir 6grenciydi. () ()

6) Siiftakiler Newton’u neden tembel diistiniirler?
A) Newton cok fakirdi.
B) Newton yatili okula gider.
C) Newton her zaman ¢ok ders calisir.

D) Newton sinifta cok yaramazlik yapar.
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8)

9)

10) Asagidakilerden hangisi metinde kullanilan birden kelimesiyle ayni

Newton hangi olaydan sonra okul birincisi olmaya karar verdi?
A) Asik olduktan sonra

B) Kafasina elma diistiikten sonra

C) Anne ve babasi 6ldiikten sonra

D) Arkadaglarindan dayak yedikten sonra

Newton kafasina elma diismesiyle ne kesfetti?
A) Elmanin lezzetini

B) Elma agacim

C) Yer¢ekimini

D) Diisiinmeyi

Metinde kullanilan onun ifadesi ne anlamdadir?
A) Newton’un

B) Newton’un dedesinin

C) Newton’un okulunun

D) Newton’un biiyiik annesinin

anlamdadir?
A) Birlikte
B) Aniden
C) Birer birer
D) Bir kerede

245
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EK-4: A2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

BONCUK VE AYSE

Ayse cok heyecanliydi. Ciinkii okullar tatil oldu. Okul birincisi oldugu zaman
babasi ona kopek alacak. Ayse, ¢aliskan bir 6grenciydi. Her sene takdir belgesi aldi. Ama
hi¢ okul birincisi olamadi. Ayse kdpekleri ¢ok seviyor. Bir kpeginin olmasini ¢ok istedi.
Ayse o y1l derslerine ¢ok c¢alisti. Ciinkii babas1 ona kdpek alma sozii verdi. Her zaman
diizenli ders calist1 ama artik daha dikkatliydi. Her sinav Ayse i¢in ¢ok dnemliydi. Yaz
tatiline girmeden Once basarili oldu. Karnesi ile beraber ona okul birincilligi 6diiliinii
verdiler. Ayse, aksam babasina karnesini gururla gosterdi. Babasi da Ayse’yi evcil
hayvanlar diikkanina gotiirdii. Ayse, gozleri boncuk gibi bir kopek yavrusunu begendi.
“Baba boncuk gozlii kdpegi alalim liitfen” dedi. Babasi1 da boncuk gozlii kopegi begendi.
Boncuk gozlii kopegi aldilar ve eve geldiler. Ayse ona bir isim diislindii. Sonra, “Tamam
buldum, senin adin Boncuk olsun” dedi. Boncukla oynamaya basladilar. Ayse onunla
cok iyi dost oldu. Ayse Boncukla konustu, birlikte parka gittiler. Boncuk sevimli bir
kopekti. Her zaman Ayse’ye kosuyor, Ayse’nin iizerine atliyor. Ayse Boncuk’a elini
uzatinca, Boncukta ona patilerini uzatti. Ayse’nin yaz tatili cok giizel gecti. Ayse ile
Boncuk arasinda giiclii bir arkadaglik vardi. Sahilde bir giin Ayse Boncuk’u kucagina aldi
ve “Bu sene ¢ok calistim Boncuk ama senin i¢in her seye deger” dedi. Boncukta Ayse’nin

yliziinii yaladi.
Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Babasi1 Ayse’ye kedi aldi. () ()
2) Ayse kopekleri ¢ok sever. () ()
3) Ayse tembel bir 6grencidir. () ()
4) Ayse hi¢bir zaman takdir alamadi. () ()

5) Ayse hicbir zaman okul birincisi olamadi. () ()
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8)

9)
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Babasi Ayse’ye neden kopek aldi?

A) Ayse, okul birincisi oldugu i¢in

B) Ayse’nin babasi kdpekleri ¢cok sevdigi i¢in

C) Ayse kopek sahibi olmak i¢in ¢ok agladigi igin
D) Ayse’nin annesi kopek almay1 ¢ok istedigi igin

Ayse kopegine neden “Boncuk’ adin1 verdi?
A) Ayse’nin arkadaglar1 boncuk adini istedigi i¢in
B) Ayse’nin Babasi boncuk adini ¢ok sevdigi igin
C) Ayse’nin karnesinde boncuk oldugu i¢in

D) Kopegin gozleri boncuk gibiydi.

Ayse ve babasi kopegi nereden aldilar?
A) Koyden

B) Evin bah¢esinden

C) Sahilde bir diikkandan

D) Evcil hayvanlar magazasindan

Metinde kullanilan ona ifadesi hangi anlama gelmektedir?
A) Ayse

B) Baba

C) Okul

D) Kopek

10) Metinde kullanilan onunla ifadesi hangi anlama gelmektedir?

A) Ayse
B) Baba
C) Dersler
D) Boncuk
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EK-5: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi
MESE AGACI

Bir mese agaci, ormanin kendisine ayrilmis kdsesinde hayata kiiciik bir tohum
olarak basladi. On yil sonrasinda geng bir agacti, kokleri topragin derinlerine dogru
ilerlemeye basladi. Bir on yil daha gectikten sonra kdkleri iyice giiclendi, dallari
giirbiizlesti, kabuklar1 olgunluk rengine dondii. O ilk tohumdan otuz yil sonra ayn1 yerde
artik giiclii bir mese agaci vardi. Dallar1 giiclii, kokleri iyice derinlerine indigi topragi
kavramis, kabuklar1 gévdeyi koruyabilecek kadar sert... Otuz yilda altmis firtina gordii,
giiclii yagmurlarin altinda kendini korudu, sert riizgarlar karsisinda egildi biikiildii ama
kirilmadan ayakta kaldi. Bir giin birisi, mese agacinin az dtesine bir kabak ekti. Birkag ay
sonra kabak ylikselmeye basladi. Clinkii kabag1 eken, ¢abucak {iriin alabilmek i¢in onu
sik sik suladi. Bir siire sonra kabak, daha ¢abuk uzamak i¢in dallarin1 olgun mese agacinin
govdesine doladi. Bdylece daha kolay ve hizli uzadi. Olgun mesenin olgun gdvdesi kabak
icin hayati bir dayanak oldu. Kabak, giiclii meseye dayanarak uzadi da uzadi. Artik dallart
mesenin boyuna geldi. Kabagi oraya eken, bir giin geldi, kabagin boyuna bakt1 ve giildii:
“Su ise bak! Bu mese agaci otuz yilda bu boya geldi, ama ben bir kabak ektim, bol bol
suladim ve onu birka¢ ayda mesenin boyuna getirdim...” Mese bu sozleri dinledi,
kizmadi, kabagin dallarin1 gévdesinden itmedi. Bir siire sonra daha hayat bu sekilde
devam etti. Sonra yagmur ve firtina mevsimi geldi. Kabagin dallar1 artik mesenin
giivencesini gereksinmeyecek kadar biiyiidii. Kabak kendini meseden daha biiyiik, daha
akilli gordiigii icin de boyle bir glivenceyle biiyilidiigiinii unuttu. Ve sonra ilk firtina koptu.
Riizgar, kabagin hizla biiylimiis kendini bilmez dallarini bir saga bir sola savurdu. Ertesi
giin mesenin dibinde bir kabagin yikintis1 vardi. Mese yerli yerindeydi ve sonraki
firtinalar1 beklemeye devam etti.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Kabak otuz yil yasadi. () ()
2) Mese agaci, kabaga hi¢ kizmadi. () ()
3) Mesenin boyu birka¢ ayda uzadi. () ()
4) Kabak, mese agacindan daha gii¢liidiir. () ()

5) Mese agaci hicbir zaman giiclii olmad. () ()
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Mese agaci, biitlin zorluklara ragmen nasil yasamaya devam etmigtir?
A) Cok su igerek.

B) Cok riizgarda kalarak.

C) Kabak ile arkadas olarak.

D) Mese agaci ¢ok giicliiydii.

Kabak, mese agacina dallari ile neden sarildi?
A) Mese agacini ¢ok sevdigi i¢in

B) Mese agacin1 yemek igin

C) Uzun yillar yagamak i¢in

D) Daha ¢abuk uzamak igin

Kabagin yapraklari ilk riizgarda neden tamamen dagildi?
A) Kabak ¢ok zayifti

B) Kabak ¢ok su ictigi i¢in

C) Kabagin boyu ¢ok fazla uzadigi icin

D) Kabak kendini meseden daha akilli zannettigi i¢in

Metinde koyu yazilan onu ifadesi ile anlatilmak istenen nedir?
A) Kabak

B) Riizgar

C) Yagmurlar

D) Mese agaci
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10) Metinde gegen kendini bilmez ifadesi yerine asagidakilerden hangisi

getirilirse anlam degismez?
A) Cesur

B) Bencil

C) Hadsiz

D) Fedakar
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EK-6: B1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi
CIRKIN ORDEK YAVRUSU

Anne oOrdek sabirla yumurtalarinin kirilmasini bekliyordu. Vakit tamamlaninca
ordek yavrulart yumurtalarindan ¢ikmaya bagsladilar. Fakat en son ve en biiylik yumurta
bir tiirlii kirilmiyordu. Sonunda yumurtanin beyaz kabugu catladi. Digerlerinden daha gri
ve farkli olan 6rdek yavrusunun kiiciik kafasi goriindii. Anne 6rdek yeni dogan yavruya
bakarak; “Umarim degisir...” dedi sefkatle. Zaman ilerliyordu ama 6rdek yavrusunun
rengi hala griydi. Kiimesin biitiin hayvanlar1 onunla alay ediyorlar, ona “cirkin 6rdek
yavrusu” diye sesleniyorlardi. Zavalli yavru o kadar mutsuzdu ki sonunda uzaklara
gitmeye karar verdi. Giin boyunca yiiriidii. Gece olunca ise ¢ok yoruldu. Mola verdi. Bir
yanda aglik, bir yanda korku... Ama yapabilecegi hi¢bir sey olmadigi i¢in derin bir
uykuya daldi. Ertesi sabah su sesleriyle gozlerini acti. Geceyi yaban 6rdeklerinin ¢ilginca
eglendigi kiiciik bir gol kiyisinda gegirdigini anladi. Bu giirtiltiicii arkadaslarina kendini
tanitmaya hazirlaniyordu. Birden bir tiifek sesi ile irkildi. Hi¢ zaman kaybetmeden oradan
uzaklasti. Cok gegmemisti ki kii¢iik 6rdek kendini bir ¢iftlikte buldu. Ciftligin sahibi yash
kadin onu doyurdu. Atesin yaninda uyumasina izin verdi. Fakat 6rdek yavrusu bir gol
bulabilme umuduyla oradan da uzaklasti. Giinlerce bir g6l bulabilmek icin rastgele
yoluna devam etti. Sonunda bir g6l kiyisina ulasti. Bu arada yalmz basina yasamay1
Ogreniyordu. Bu gol kiyisinda yavru 6rdek giin gectikge biiyliyordu. Kendisi farkinda
olmadan goriintiisii degisiyordu. Gegen kugular1 gordiik¢e onlarin asil duruslar ve giizel
goriiniislerinden dolay1 i¢ ¢ekiyordu. Ilkbaharda bir kugu siiriisii goliin kiyisina yuva
yapmaya geldi. Cirkin 6rdek yavrusuyla tanigmak i¢in yaklastilar. Fakat kendisini bu zarif
kuslarla arkadaslik etmek i¢in ¢ok ¢irkin ve kaba buluyordu. Birden bire suda kendisini
gordii. O da ne! Kendisini giizel bir kuguya doniismiis oldugunu fark etti. Kugu siiriisiine
katildi ve dmiir boyu mutlu oldu.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Yavru 6rdek yalniz yasamay1 6grendi. () ()
2) Diger 6rdekler onu ¢cok begeniyorlardi. () ()
3) Son yavru, yumurtadan sar1 olarak ¢ikt. () ()
4) Anne 6rdek yumurtalarinin kirilmasini bekledi. () ()
5) Son yumurtadaki yavrunun 6nce bacaklar1 goriindii. () ()
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6) Anne 6rdek ni¢in yavrusunun degismesini istiyor?
A) Yavrusu ¢ok giizel oldugu i¢in
B) Cok yaramaz bir yavru oldugu i¢in
C) Yavrunun renginin ¢ok sar1 oldugu i¢in

D) Yavru 6rdegin renginin digerlerinden farkli oldugu i¢in

7) Kiimesteki diger hayvanlar yavru 6rdekle neden alay ediyor?
A) Yavru 6rdek ¢ok c¢irkin.
B) Yavru 6rdegi kiskaniyorlar.
C) Yavru 6rdegi ¢ok seviyorlar.

D) Yavru 6rdegi hi¢ sevmiyorlar.

8) Yavru 6rdek neden uzaklara gitmeye karar verdi?
A) Uzak yerleri ¢cok sevdigi i¢in
B) Gol kenarlarini ¢ok sevdigi i¢in
C) Arkadaglarinin yanina gitmek i¢in

D) Yuvasinda ¢ok mutsuz oldugu i¢in

9) Metinde koyu yazilan “onu” kelimesi asagidakilerden hangisini ifade
etmektedir?
A) Yasl kadin
B) Yavru ordegi
C) Yavru 6rdegin annesini

D) Gol kenarindaki diger 6rdekleri

10) Metinde koyu yazilan “oradan” kelimesi asagidakilerden hangisini ifade
etmektedir?
A) Ciftlikten
B) Kiimesten
C) GOl kenarindan
D) Atesin yanindan
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EK-7: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi
BARIS MANCO
Baris Mango, ¢ocuklar1 ¢ok seven bir sanatgiydi. Cocuklarin egitimine verdigi

onemden de bu sevgi anlasiliyor zaten.

TRT’de yaptig1 “Adam olacak ¢ocuk™ programinda 1spanagi, pirasayl sevmeyen
cocuklara, bu yemeklerin biiyiimelerinde ne kadar 6énemli oldugunu o anlatti. Geceleri
uyumadan once dislerini fir¢alamayr da yine o gosterdi. Programinda “Biiyiiylince ne
olacaksin sen?” diyerek c¢ocuklarin hayallerini milyonlarla paylagsmasini sagladi.
Cocuklara, kendilerine gliven duymay1 ogretti. Programina konuk ettigi ve ekran

basindaki milyonlarca ¢ocuk hayranlarini da yine sevgi dolu yaklasima ile fethetti.

Baris Mango, kitap okumay1 ¢ok severdi. Iyi bir okuyucu oldugu kadar hizl
okumaya da 6nem verirdi. Cocuklara programinda uyumadan once anne babalarindan
hikaye kitab1 okumalarini istemelerini yine o Onermisti. Kitap okuma sevgisini de o
asilamisti. Ancak bu programdan 6nce ¢ocuklara yonelik bir calismasi yoktu. Cocuklarin
onun sarkilarina gosterdigi ilgi onun da ¢ocuklara yonelik program yapmasina sebep oldu.
Boylece “Adam olacak ¢ocuk™ ortaya cikti. Bu programdan once kendisiyle yapilan bir

roportajda bakin neler soyliiyor:

“Cocuklar zannediyorum, beni daha ¢ok Tarzan, Red Kit falan gibi bir resimli roman, bir
masal kahramani gibi goriiyorlar. Dis goriiniisiim, kiyafetlerim, takilarim ve de onlarin
cok anlayacag bir dille sarki sdylemem onlara cazip geliyor. Biiyiik bir kisminin goziinde
Tarzan’dan farkim yok. Kars1 karsiya geldigimizde ¢ok saskinlik i¢inde bakiyorlar bana,
‘aaa bu da babamiz gibi birisiymis’ diye. Ama ben oOzellikle ¢ocuklar igin sarki
yazmiyorum. ‘Arkadasim esek’i ben cocuklar i¢in yazmadim. Fakat ¢cocuklarin ¢ok iyi
aldigin1 goriince, olayin biraz daha iizerine gidip, bir ¢ocuk programinda bu sarkiy:
sOylemeyi yeg tuttum. Ondan 6nce ‘Sar1 Cizmeli Mehmet Aga’y1 se¢mislerdi ¢ocuklar.
Ve benim giindemdeki son parcam ‘Halil Ibrahim Sofrasi’ki miizik zamanlamasi, s6z,
icerik bakimindan en agir parcamdir, alt1 dakika siiren bir sarki 0. Muazzam uzun sézleri
var ve ¢oluk ¢ocugun dilinde o parca. Normalde ¢ocuklarin kiiciik bir kismini bile
ezberlemesinin ¢ok zor oldugu bir sarkidir, ama 0&yle... Oralarda kendilerini

bulabildikleri bir seyler mutlaka oluyor.”
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Baris Mango cocuklari ¢ok severdi. Gelecegin yetiskinlerinin de simdinin kendine

giivenen, 1yi egitimli ve ¢ok okuyan ¢ocuklar olacagini stirekli hatirlatmisti.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Baris Mango, ¢ocuklarin sarki sdylemesine 6nem verirdi. () ()
2) Cocuklar, Baris Mango ile 1spanak yediler. () ()
3) Baris Mango, yalnizca kendi donemindeki ¢ocuklara giivendi. ( ) ()
4) Baris Manco, bir hikaye yazaridir. () ()
5) Baris Mango cocuklara sevgiyle yaklagsmistir. () ()

6) Asagidakilerden hangisi Baris Manc¢o’nun cocuklara kazandirdiklarindan biri
degildir?
A) Cocuklara hizli okumay1 6gretmistir.
B) Cocuklara sevmedikleri yiyecekleri sevdirmistir.
C) Cocuklarin kendilerine giivenmelerini saglamistir.

D) Cocuklara, gece yatmadan dislerini fircalamalarini gostermistir.

7) Asagidakilerden hangisi Baris Manco’nun televizyon programinin
ozelliklerinden biri degildir?
A) Cocuklara yonelik bir programdir.
B) Cocuklarin hayallerini milyonlarla paylagsmalarini saglamistir.
C) Baris Mangonun ¢ocuklar i¢in yaptigi ilk programidir.
D) Cocuklar bu programu ilgiyle takip etmistir.

8) Baris Manco cocuklar icin televizyon programini neden yapmstir?
A) Baris Manco, televizyonu ¢ok sevdigi i¢in.
B) Daha once ¢ocuklarla ilgili birgok program yaptigi igin.
C) Cocuklar, Baris Mangonun sarkilarina ilgi gosterdigi igin.
D) Red Kit, Tarzan gibi cocuk kahramanlarina ¢ok benzedigi igin.
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9) Okudugunuz metinden asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Baris Manco ¢ocuklara yonelik bir¢ok sarki yazmistir.
B) Cocuklar, Baris Manconun en zor sarkilarini bile sevmislerdir.
C) Cocuklar i¢in Baris Mango bir masal kahramanina benzemektedir.

D) Barig Mango, ¢ocuklari, gelecegimizin teminati olarak goérmektedir.

10) Metinde koyu yazilan “o0” ifadesi ile anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?
A) Sar1 Cizmeli Mehmet Aga.
B) Halil ibrahim Sofras.
C) Cocuklarin masal kahramanlarindan biri.

D) Televizyon programindaki herhangi bir ¢ocuk.
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EK-8: B2 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

KIVANO

Zaman makinesini bulmak i¢in ¢alisan Muzo, o giin evde kalmisti. Muzo’nun bir
oglu ve iiciiz kizlar1 vardi. Ugiizler heniiz bebekti. Aniden, yiizlerinde maske olan adamlar
igeri girdi. Bebekler de odadaydi. Bu maskeli adamlar, babalarini zorla kagirdi. Zaman
makinesiyle ilgili ¢alismalar1 ele gegirmek istiyorlardi. Bu karmasada bir defteri
diistiirdiiler ama fark etmemislerdi. Bebekler birbirlerine baktilar. K6tii adamlar babalarini
kacirmislardi. Sadece onlar babalarina yardim edebilirlerdi. Bebek dilinde birbirleriyle
konustular. “Bu defteri agip bakalim ne varmis icinde” dediler. Baktilar, baktilar ama
hi¢gbir sey anlamadilar. Kotli adamlar tekrar gelir diye defteri odanin bir kdsesine
sakladilar. Bu sirada igeri agabeyleri Ziko girdi. Bebekleri gordii, sanki bir seyler
anlatmak istiyorlardi. Emekleyerek, hep birlikte defteri sakladiklar1 koseye oturdular.
Ziko higbir sey anlamadi. Onlarda bildikleri en iyi sekilde anlattilar, aglayarak. Ziko,
bebeklerin yanina gelince yerde bir defter gordii. Uzerinde tarih ve saldir1 makinesi
yaziyordu. Bebekler b a b a ..ok.. ditti boom boom gibi bir seyler soyliiyorlardi. Ziko
yerde babasmnin kirilmis gozligiinii goriince “Babami kacgirmislar” dedi. Simdi ne
yapacaklard1? Bebeklerin aklina harika bir fikir geldi. Babalarin1 ve kotii adamlarin
yapacagl saldirtyr durduracak kisi. Bu bebeklerin olaganiistii kahramani olan
“Kivano”ydu. Sadece bebeklerin bildigi bu kahramani ¢agirmanin tek yolu, hep birlikte
yuvarlak bir sekilde emeklemekti. Bebekler boyle emekleyince, kocaman peleriniyle
Kivano odaya geldi. Ziko ¢ok korktu. Karsisinda duran pelerinli kahraman, uguyordu.
Ziko, “Sen de kimsin? Nasil boyle u¢uyorsun” diye sorular sormaya basladi. Bir taraftan
da bebeklere zarar vermesin diye onlar1 arkasina almaya calisiyordu. Kivano, ¢ok korkan
Ziko’nun yliziine dogru sakinlestirici bir el hareketi yapti. Bu, Kivano’nun o&zel
giiclerinden biriydi. Kolundaki bir aletle istedigi her seyi yapabiliyordu. Bir yerden baska
bir yere 1smlanabiliyordu. Istedigi zaman ucabiliyordu. Diger ozel giiclerini
kullanabiliyordu. Ziko’ya “Benim adim Kivano, bebeklerin kahramaniyim. Ozel
giiclerim var. Ugabiliyorum ve 1ginlanabiliyorum. Kendi tagitimi bir diigmeyle yanima
cagirabiliyorum. Bu gii¢lerime bebekken kavustum. Onun i¢in bebek dilini de insanlarin
konustugu biitiin dilleri de biliyorum. Neyse bu kadar aciklama yeter. Simdi yapacak daha

onemli islerimiz var” dedi. Hemen defteri eline aldi. Hizli bir sekilde okudu. “Sizleri
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giivenli bir yere gotiirecegim. Buraya tekrar gelebilirler” dedi. Kolundaki bir diigmeye
basarak siiper aracini ¢cagirdi. Hepsini bindirdikten sonra onlar1 bir oyun parkina gotiirdii.
“Burast benim oyun parkim, burada kimse size zarar veremez. Istedifiniz gibi
oynayabilirsiniz.” dedikten sonra gokyiiziine dogru havalandi. Oyle hizli uguyordu ki
hemen gbézden kaybolmustu.

Kivano, gokyiiziinden baktiginda, bir araba i¢inde yar1 baygin olan birini ve {i¢
kotli adami gordii. Hemen arabanin Oniine indi. Arabadakiler ne oldugunu anlamadan
onlar1 disar1 ¢ikardi. Hepsini etkisiz hale getirdi. Muzo’nun ellerini de baglamislardi.
Kivano, adamlarin yanindan ayrilarak Muzo’nun ellerini ¢6zdii. Kivano, defterde yazilan
o kotii planlar1 hizlica okumasaydi belki de her sey i¢in ¢ok ge¢ kalinmig olacakti. O kotii
adamlar zaman makinesini ele gegirecek ve istedikleri saldiriy1 yapabileceklerdi. Kivano,
Muzo’yu yanina alarak Ziko ve bebeklerin bulundugu kendi oyun parkina gotiirdii.
Cocuklar babalarma dogru kostular. Hepsi ¢ok mutluydu. Hep birlikte Kivano’ya

sarilarak, “Sen ger¢ek bir kahramansin™ dediler.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayimmz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Kivano, bir bebektir. () ()
2) Muzo, zaman makinesini icat etmistir. () ()
3) Muzo’yu Kivano kagirmistir. () ()
4) Kivano, siiper giiclere sahiptir. () ()
5) Kivano bebekleri alarak gokyiiziinde ugtu. () ()

6) Kotii adamlarin Muzo’yu Kkacirmalarmin sebebi asagidakilerden
hangisidir?
A) Muzo, ¢ok kotii isler yapmaktadir.
B) Muzo bebeklere iyi bakamamaktadir.
C) Muzo, disarida gezmeyi ¢ok sevmektedir.

D) Muzo zaman makinesi yapmak i¢in ¢aligmaktadir.
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Muzo kagirildiktan sonra cocuklar asagidakilerden hangisini yapmistir?
A) Agabeyleri Ziko’yu ¢agirdilar.

B) Babalarinin biraktig1 defteri okudular.

C) Babalarimi kurtarmak i¢in Kivano’yu ¢agirdilar.

D) Koti adamlardan korktuklari i¢in evden kagtilar.

Kivano, Muzo’nun kag¢irildigini asagidaki olaylarin hangisinden sonra
ogrenmistir?

A) Bebekler soyledikten sonra

B) Muzo’nun defterini okuduktan sonra

C) Bebekleri oyun parkina gotiirdiikten sonra

D) Oyun parkinda ¢ocuklarla oyun oynadiktan sonra

Metinde koyu yazilan “burada” ifadesi asagidakilerden hangisini
anlatmaktadir?

A) Muzo’nun kagirildig: yer

B) Arabanin igerisi

C) Bebeklerin evi

D) Oyun parki

10) “Emeklemek” fiili asagidaki ciimlelerin hangisinde digerlerinden farkh

bir anlamda kullanilnustir?
A) Emekleyerek bir odadan digerine gidebiliyordu.
B) Bebek iki yasinda olmasina ragmen hala emekliyordu.
C) Geg yiirimeye baglamis, uzun bir stire emeklemisti.

D) Ugiincii sinifta bile okuma konusunda hala emekliyor.
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EK-9: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

MIMAR SINAN’IN HAYATI

Mimar Sinan Istanbul’un fethinden yaklasik 50 yil sonra Kayseri’de diinyaya
geldi. Babas1 bir tas ustastydi. Cocuklugu tas ocaklarinda gegti. Biiyiidiigiinde Istanbul’a
gelerek yenigeri ocagina yani orduya katildi. Ilk dnce acemi ocag denilen ve askerlerin
yetistirildigi birlikte gorev yapti. Bu sirada acemi ocagindaki herkese ikinci bir meslek
Ogretiliyordu. Mimar Sinan da duvarcilik, ahsap islemeciligi ve marangozlugu secerek
egitim aldi. Mimar Sinan ¢ok saygili, zeki ve sevgi dolu bir insandi. Ustalar1 ve
arkadaslari tarafindan ¢ok seviliyordu.

O donemde Misir, Suriye, Macaristan ve Rodos ile yapilan savaslara katildi.
Gittigi bu yerlerde yalnizca savasmiyor ayrica defterine gordiiklerini de ¢iziyordu. Bir
giin Bagdat seferi sirasinda Osmanli ordusu Van’a kadar gelmisti. Van Goliinli gegmek
icin gemi yapilmasi gerekiyordu. Bu gorev zamanin veziri Liitfi Pasa tarafindan Mimar
Sinan’a verildi. Ug biiyiik gemiyi basariyla insa etti. Bu basaris1 onun askerlik riitbesinin
yiikselmesini sagladi. Donemin padisahi olan Kanuni Sultan Siileyman sefere ¢ikmis
Macaristan’da Prut 6nlerine kadar gelmisti. Ancak Prut Nehrini gegcememisti. Bu sebeple
Mimar Sinan’a hemen bir kdprii yapmasini emretti. Yapilan bu koprii ile Osmanli ordusu
Prut’u fethetti. Yalniz insa edilen bu koprii iizerinden gegildikten sonra yakilarak imha
edildi.

Mimar Sinan orduya katildig1 glinden beri hem savasa ¢ikiyor hem de koprii, kale
gibi yapilarin insasinda calistyordu. Kanuni Sultan Siileyman, Mimar Sinan’a 49
yasindayken artik askerligi tamamen birakmasini soyleyerek sarayin bag mimari olmasini
teklif etti. Boylece Mimar Sinan artik sarayin bas mimari olarak ¢alismaya bagladi. Bu
sirada Kanuni Sultan Siileyman’in en sevdigi oglu olan Sehzade Mehmet vefat etti. Onun
anisina su anda Sehzadebasi’nda bulunan Sehzadebasi Camiini yapma gorevi Mimar
Sinan’a verildi. Bes yil i¢inde “ciraklik eserim” dedigi Sehzadebasi Camii ve Kiilliyesini
insa etti. Bu gorevi basariyla tamamladiktan sonra Kanuni Sultan Siilleyman, Mimar
Sinan’dan kendi adin1 yasatacak biiyiik bir eser yapmasin istedi. Bas mimar Sinan da
Siileymaniye Camii ve Kiilliyesini insa etmek i¢in ¢aligmalarina bagladi. Bu kiilliyenin
icinde; ilkokul, ortaokul, lise, tip fakiiltesi, kiitiiphane, tiirbeler, kervansaray ve camii

bulunmaktaydi. Siileymaniye Camii ve Kiilliyesinin tamamlanmasi tam 6 yil siirdii.
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Sizlerin de bildigi gibi o donemde elektrik yoktu. Mimar Sinan aydinlanmasi igin
400 kadar kandili camiye yerlestirdi. Kandillerden ¢ikan isin, camiyi kirletmemesi i¢in
dahiyane bir proje yapti. Bunun i¢in caminin ana kapisi lizerindeki duvar i¢ine bir is odast
yaptirdi. Bu is odasindan da caminin igine hava c¢ekecek delikler actirdi. Isin bu odaya
toplanmasini saglayarak caminin taslarinin kararmasini dnledi. Cok biiyiik bir cami olan
Stileymaniye’de ses diizenini saglamak i¢in kubbenin altina tam 64 kiip yerlestirerek
tuglalar arasinda bosluk birakti. Boylece imamin sdyledigi her seyin caminin dort bir
tarafinda duyulmasini sagladi.

Stileymaniye Kiilliyesi bitince agilisini yapmak i¢in Kanuni Sultan Siileyman
geldi. Padigah anahtari eline alarak “Bu caminin aciligini yapmak kimin hakkidir” diye
yanindaki devlet adamlarina sordu. Onlar da “Bu onur biiyiik bir emekle camiyi insa eden
bas mimarin hakkidir” diye cevap verdi. Boylece agilis1 Mimar Sinan yapti. Siilleymaniye
Camii ve Kiilliyesi Mimar Sinan’in kalfalik eseridir. Mimar Sinan’in ustalik eseri ise
Edirne’de bulunan Selimiye Camiidir. Bu caminin minareleri incecik olmasina ragmen
icinde ii¢ ayr1 merdiven bulunuyordu. Dahiyane zekasiyla Mimar Sinan, ii¢ merdiveni
¢ikan ii¢ ayr1 kisinin birbirini gérmeden minarenin serefesinde ¢ikacak sekilde tasarladi.

Mimar Sinan vefat ettiginde 99 yasindaydi. Mimarlik hayatinda 500’e yakin eser
ogrencilerden Mimar Mehmet Isa ve Mimar Mehmet Ismail Hindistan’da bulunan ve
“Tac Mahal” ad1 verilen bir anit mezar yaptilar. Bu eser diinyanin en giizel eserlerinden
biri olarak kabul edilmektedir. Mimar Sinan’in dahiyane zekasi ile insa ettigi eserler

bugiin de ayni1 ihtisamini koruyarak zamana meydan okumaktadir.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanls
1) Mimar Sinan, Istanbul’un fethinden sonra diinyaya gelmistir. () ()
2) Mimar Sinan aslinda bir askerdir. () ()
3) Mimar Sinan bazi savaslarda 6nemli igler yapmaistir. () ()
4) Mimar Sinan, sadece cami yapmigtir. () ()
5) Tac Mahal’i Mimar Sinan yapmuistir. () ()
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6) Asagidakilerden hangisi Mimar Sinan’in o6zelliklerinden biri degildir?
A) Mimar Sinan ¢ok zeki bir insandir.
B) Eserlerinin tamami askeri 6zellige sahiptir.
C) Mimar Sinan’in yaptig1 eserler ¢ok saglamdir.

D) Mimar Sinan Osmanli Devleti’nin bag mimar1 olmustur.

7) Asagidakilerden hangisi Mimar Sinan’in katildig: savaslardan biri degildir?
A) Osmanli-Misir Savasi
B) Osmanli-Rodos Savasi
C) Osmanli-Macar Savasi

D) Osmanli-Fransa Savasi

8) Metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Siileymaniye Camiini Mimar Sinan agmustir.
B) Mimar Sinan, mimarhig askerde 6grenmistir.
C) Mimar Sinan bir donem Osmanli Devletini yonetmistir.

D) Mimar Sinan, Kanuni Sultan Siileyman déneminde yasamistir.

9) Okudugunuz metinden asagidakilerden hangisine ulasilabilir?
A) Mimar Sinan’in ustalik eseri Selimiye Camiidir.
B) Mimar Sinan’in ¢iraklik eseri Selimiye Camiidir.
C) Mimar Sinan’in ¢iraklik eseri Stileymaniye Camiidir.

D) Mimar Sinan’in kalfalik eseri Sehzadebas1 Camiidir.

10) Metinde gecen “onun” ifadesi ile anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?
A) Liitfi Pasanin
B) Mimar Sinan’in
C) Osmanli askerlerinin

D) Kanuni Sultan Siileyman’in
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EK-10: C1 Diizeyi Okudugunu Anlama Testi

OKUMA ASKI

Evden acele ile ¢ikmistim. Kosar adimlarla metroya dogru ilerlerken bir yandan
Ogrencilere verecegim dersin planmi yapiyor bir yandan da c¢iseleyen yagmurda
1slanmamaya calistyordum. Yiirliyen merdivenlerle metro istasyonuna indim. Trenin
gelmesine iki ti¢ dakika vardi. Bu treni kagirirsam on dakika daha beklemem gerekecekti
ve dersime ge¢ kalacaktim. Elimde ¢anta olmasa, belki de kosacaktim. Metroda benimle
ayn1 yonde ilerleyen birisinin elindeki uzunca degnekten ¢ikan, “tak, tak, tak™ sesleri,
telasim1 ve kafamdaki diislinceleri birden unutturdu. Belli ki, onun da acelesi vardi.
Sirtindaki biiylikge cantas1 ve elindeki degnegi ile neredeyse benim kadar hizli adimlarla
ilerliyordu. Biraz dikkatlice bakinca bu kisinin bir bayan ve ayni zamanda ‘gérme 6ztrli’
oldugunu anladim. Kendi kendime, “Acaba onun telasi neden?” diye sordum. Belki de
diinyay1 hi¢ gérmemisti. Oziirlii haliyle tek basina ilerlese de; tavirlar1 ve yiiriiyiis sekli
ona, kendisine ¢ok giivenen bir insan goriiniimii veriyordu. Acaba acele bir isi mi vardi1?
Bir an her seyi unuttum. Sanki her sey agir ¢cekimdeymis gibi hareket etmeye basladi.
Onun, degnegiyle sagini solunu kontrol ederek Oniine ¢ikabilecek engelleri anlamasi,
kendine yol agmasi, belki de yasama azminin bir gostergesi idi. Merdivenlere
yaklastigimizi hissettim. “Acaba merdivenlerden inerken kendisine yardim etsem mi?”
diye disliniirken, o merdivenlerden inmeye basladi. Sanki diinya diimdiiz olmus,
karsisindan hicbir engel kalmamis gibi merdivenlerin sonuna geldi. Acaba, degneginin
ucunda onu yonlendiren bir sey mi vardi ya da bu bayan bir saka mi1 yapiyordu?
Kafamdaki diisiinceleri toparlamaya c¢alisirken, metronun duraga geldigini fark ettim.
Merakim beni bu bayanin yanina ¢ekti ve onunla ayni kompartimana bindim. Oturdugu
koltuga iyice yerlestikten sonra, degnegini katlayip hizli bir sekilde cantasinin 6n
bolmesine koydu. Cantasinin bagka bir bolmesini agarak biiyiik¢e bir seyi ¢ikarmaya
calisti. Acaba bir walkman veya yiyecek-igcecek gibi bir sey mi c¢ikaracak diye
diisiiniirken, kalbimden de acima duygularinin yiikseldigini hissettim.

Belki de diinyay1 gérmeyi ne kadar ¢ok istiyordu; agaclar, evler, araglar, insanlar
ve gozler... Gorecek o kadar ¢ok sey vardi ki! O an i¢in kendimi ayricalikli hissettim.
G0z, diinyaya agilan bir pencereydi ve ben onlarin kiymetini fazla bilmiyordum. Ama ne

kadar ¢ok sey ifade ettiklerini o bana anlatiyordu. Bayanin, ¢antasindan ¢ikardigi kalinca,
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kitap tiirli bir seyin gbziime ilismesiyle bu diislincelerimden siyrildim. Acaba o ¢ikardig
bir katalog muydu diyecektim ki, onun gérme o6ziirlii oldugu aklima geldi. Derken
sayfalar1 karistirip, parmaklarinin uglariyla yoklayarak bir yerde durdu. Herhalde aradigi
sayfay1 bulmustu. Hemen sag elinin isaret ve orta parmaklarini kabarik isaretler iizerinde
gezdirmeye basladi. Kitap okuyordu fakat o gérmiiyordu ki... Birka¢ saniye daldim.
Kitap okumak sadece gorenlere has bir sey degil miydi? Artik o gézleriyle degil kalbiyle,
duygulariyla, ruhuyla okuyordu. Ve kendimden utandim. Aylardir cantamda tasidigim ve
lic bes sayfanin disinda pek okumadigim kitap geldi aklima ve yillarca hi¢ kitap
okumayanlar. Keske onlar da, insanin diisiindiiren, hatta utandiran su goriintiiye sahit
olsalardu...

Anonsun uyaristyla, inecegim duraga geldigimi anladim. Daha dort dakika
gecmisti ve bu kadar kisa bir siirede dahi kitap okumak ¢ok énemliydi. Bana bu dersi
veren gorme Oziirli o kadin da kitabin1 cantasina koymaya ve durakta inmeye

hazirlaniyordu.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Asagidaki climleleri okuyunuz, Dogru ve Yanlis kutusuna (X) isaretleyiniz.

Dogru Yanhs
1) Okumak sadece gorebilen insanlara 6zgii bir davranistir. () ()
2) Gorme engellilere 6zel kitaplar vardir. () ()
3) Gorme engelliler bir degnek yardimiyla engelleri asarlar. () ()
4) Degnegin ucunda bir kamera bulunmaktadir. () ()
5) Goérme engelli kadin daha hizli yiirtimektedir. () ()

6) Metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Gorme engelli kadin azimli biridir.
B) Yazar, gorme engelli kadindan korkmustur.
C) Gorme engelli kadin metroda kitap okumaktadir.

D) Yazar, metroda da olsa kitap okumamiz gerektigini diisiinmektedir.
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7) Okudugunuz metinden asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Yazar, gorme engelli kadina tiziilmektedir.
B) Yazar, kendisini ayricalikli hissetmektedir.
C) Yazar, kitap okuyan insanlara {iziilmektedir.

D) Yazar, kitap okuyan gorme engelli birini goriince ¢ok sagirmigtir.

8) Metinde yazar asagidakilerden en cok hangisinden sikayet etmektedir?
A) Insanlarin metroda uyumasindan
B) insanlarimn kitap okumamasindan
C) Metroda kadinla yan yana oturmaktan

D) Gorme engelli kadinin metroya binmesinden

9) Metinde anlatilmak istenen diisiince nedir?
A) Her zaman kitap okumaliyiz.
B) Metroya bindigimizde kitap okumaliy1z.
C) Gorme engelliler cok kitap okumaktadir.

D) Gorme engelli insanlara yardimci olmaliyiz.

10) Metinde gecen “0” ifadesi ile anlatilmak istenen nedir?
A) Yazarm kendisi
B) Metrodaki insanlar
C) Gorme engelli kadin

D) Merdivendeki insanlar
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Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan,

1
korku, seving, merak).

Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir.

2 | (Okuma bir ritim ve ahenk i¢inde siirer; sesli okuma dinleyiciye
hos gelir).

Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla

3 | ilgili gerekse yapiyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik
okumaktadir).

4 Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar
gerekli olan her yerde ve zamanda yapilir).

5 Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi
diisiirme, iinlemde ylikseltme ve duygu katma gibi) .

6 Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak
istenen kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak okunur) .

7 Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz;
dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).
Ciimlelerdeki sinyal kelimeler(baglag, edat vb) okuma esnasinda

2 belirginlesir. (Anlami baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu
saglayan kelimeler belirgin okunur. Ornek: Ama Bunun disinda,
Bunun i¢in, ilk olarak, ikincisi vb).

9 Okumadaki duraklamalar uygundur (Fazla bekleme ya da ¢ok
hizli ge¢gme olmaz).

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

1 Okumasi piiriizsiizdiir (sesini acgik ve net kullanir; uyumludur;
dinleyiciyi yormaz).

12 Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali,
teklemeli degildir).

13 Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her
yerde ve zamanda yapilir).

14 Anlamli gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta
seslendirilen kelimeler birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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EK 12: Etik Kurul izni
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Dog. Dr. H. Kagan KESKIN
Diizce Universitesi

Egitim Fakultesi

Temel Egitim BSIUmU

A Blok No:304

Konuralp Yerleskesi, DUZCE

0 380 5421355
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Dog¢. Dr. Halit KARATAY danismanlidinda yabanci dil olarak Tlrkge édrenenlerin sesli
okumalarini incelemeye ydnelik bir doktora tezi hazirlamaktayim. Tezimde size ait olan
Prozodik Okuma Olgedinizi kullanmak igin izninizi talep etmekteyim.
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