T.C.
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIiMi ANABILIM DALI

TURKCE EGITIiMIi BiLiM DALI

BEYIN TEMELLI OGRENME YAKLASIMINA GORE
DUZENLENMIS DILBILGiSI UYGULAMALARININ AKADEMIK
BASARIYA ETKISI

MUHAMMET GEL

BOLU, 2019



T.C.
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIiMi ANABILIM DALI

TURKCE EGITIMI BiLiM DALI

BEYIN TEMELLI OGRENME YAKLASIMINA GORE
DUZENLENMIS DILBILGISI UYGULAMALARININ AKADEMIK
BASARIYA ETKISI

Hazirlayan

Muhammet GEL

Danisman

Dr. Ogr. Uyesi: Ashhan KUCUKAVSAR

BOLU, EYLUL-2019



YUKSEK LISANS TEZ ONAY FORMU

Muhammet GEL tarafindan hazirlanan “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Gore
Diizenlenmis Dilbilgisi Uygulamalarinin Akademik Basariya Etkisi” adli ¢alisma, jlirimiz
tarafindan Tirkge Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi
olarak kabul edilmistir. (10.09.2019)

Akademik Unvan ve Ad1 Soyadi Imza
Uye (Tez Danisman) : Dr. Ogr. Uyesi Aslihan KUCUKAVSAR W
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Basak Umit BOZKURT

Uye . Dog. Dr. Dilek FIDAN < \ )‘:@V{b W

Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin Onay:




Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum, Beyin temelli 6grenme yaklasiminin
dilbilgisi 6gretimine etkisi baslikli ¢alismanin yazilmasinda bilimsel ve etik kurallara
uydugumu, baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda atifta bulundugumu,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, tezin tamaminin ya da bir
kisminin bu iiniversite veya baska bir {niversitede bir tez ¢alismasi olarak

sunulmadigini beyan ederim. .../.../2019

Muhammet GEL



ICINDEKILER

YUKSEK LISANS TEZI ONAY FORMU ......cocooeiiiiiiiiieieieiesieeeie e ses s [
ETIK BEY AN ...ttt ii
ICINDEKILER ..ottt ste ettt s st n st as s e iii
TESEKKUR......oviiicteieieeeeete ettt ste et s sttt s sttt en s et nenssaete s s s seeas vi
TABLOLAR DIZINI....cooiiiiiiiiiiiiiriniiscie s vii
KISALTMALAR DIZINIL.....ooiiiiiiiiiiiiiiisessces et viii
OZET ...ttt iX
ABSTRACT .t b et b e bt bbb e be e ra e re e Xi
L BOLUM ...ttt 1
R € 53 USROS UPRRURPR 1
1.1.ProbIem DUFUMU .......coiiiricicerctee et 1

Lo L AINAG oottt e b ettt et ettt et e e be s b et e s enaeneereereereetens 7

L2 OMEIM oo 7

1.3 SINITIIIKIAT ...ttt 9

LA, SAYIIIIAT ..ot 9

1.0 TANIMIAT ...ttt 10

IL BOLUM ...t 11
2. Kavramsal Cergeve ve I1gili Alanyazin...........cccevvveereiireiiieeesieieiieessee e, 11
2.1. DilbiliST OZTELIM ...vveiuvieiieiieesiee ettt 11
2.2.Dilbilgisi 6gretiminde yaklagimlar...........c.cocooiiviiiiiiiiin 17
2.2.1. Davranigel YaKIagim......ccooviiiiiiiiiiieic e 19

2.2.2. Biligsel yaKIagim .......c.cooiiiiiiiiieiiciieei e 20

2.2.3. Yapilandirmact yakIagim ..........ccoivveiiiiiiiiiiiieseee e 21
2.3.Beyin temelli OZINIME ........eeivviiiiiieiieii ettt 26
2.4.Beyin temelli 6Zrenme 11Keleri........occveiiiiiiiiiiiiiiicieee e 28

2.5.Beyin temelli 6grenme ile geleneksel 6gretim anlayisi arasindaki farklilik .... 35
2.6.Beyin temelli OZIEtiM ... ...ccveiiiiiiieiiieie et 37
2.7.Beyin temelli 6grenme yaklagimiyla Tiirkce egitimi ve dilbilgisi 6gretimi .... 45
2.8. Alanyazinda beyin temelli 6grenme ve dilbilgisi ¢alismalart.........c.c.ccvevueennee. 47

2.9.Dilbilgisi 6gretimiyle ilgili aragtirmalar...........cccccevvviiieiinie i 52



2.10. Dilbilgisi 0gretimi uygulamalart ...........ccooveririiiiiiiiiie e 54
IIL BOLUM ..ottt 61
B 0] 111531 DT U TP OTRROPUPRTOPPOTN 61
3.1 AraStIIMa DESENI...ccuviiuiieiiiieiie ittt ae e e 61
3.2.CalSMA GIUDU ..ottt 62
3.3. Verilerin TOPlanmMaST ......cccviiiiiiiiiiiiieee e 65
3.4.Veri Toplama Araclart ...........ccooviiiiiiiiiiii e 65
3.5.Beyin temelli 6grenme Yaklagimina Uygun Ders Planlari, Arag-Geregler ..... 66
3.6.Deneysel Islem BasamakIart ............c.ccoveeeeveviiieecceeieeeseeeee e, 69
3.6.1.Deneysel islem oncesi hazirliKlar ... 69
3.6.2.Deneysel 1SIeM SUTECT ...ci.vieiveiiiieiiieiieesiie et 70
3.6.3.Deneysel islem sonrast ¢alismalar..........ccoccoveeiiiiniiiiieieeeseee e 71
3.7.Verilerin COZUMISNIMEST «vvvvivvieiiiiiiiiie et sees 71
3.7.1.Nicel verilerin ¢OZUMICNMESI.........ccciiiiiieeiiiiiiee e 72
3.7.2.Nitel verilerin ¢OZUMICNMESI ........cccoiiiiiiiiiiiiie e 72
IV. BOLUM .....ccoouiiiiiitiiieiis it 73
TV o[V - T SO S PSR SPRO 73
4.1 Katilimcilarin 6n-test puanlar1 gruba gore anlamli farklilik gostermekte midir?.
.......................................................................................................................... 73

4.2. Katilimcilarin son-test puanlar1 gruba gore anlamli farklilik gostermekte
MIOIE? bbb 73

4.3.Deney grubundaki katilimcilarin 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?.........ccoooiiiiii s 74

4.4 .Kontrol grubundaki katilimcilarin 6n-test puanlari ile son-test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik var midir?..........cooooiii i 75

4.5.Deney grubundaki katilimcilarin 6n-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte MIdir?.........ccoviiviiiiiiii e 75

4.6.Kontrol grubundaki katilimcilarin 6n-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte MIdir?.........ocoiiiiiiiiiii e 76

4.7.Deney grubundaki katilimcilarin son-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte MIdir?.........ocoiiiiiiiiiii e 76

4.8.Kontrol grubundaki katilimcilarin son-test diizeyleri cinsiyetlerine gére anlaml
farklilik gOsterMekIe MITIT?.......ccoiiiiiiiice e 77



4.9.0grenme Giinliikleri ve Arastirmaci Notlaridan Elde Edilen Bulgular ......... 78
LY 216 ) 5101, OO R RTUTTT 83
5.Tartisma, SONUG VE ONETIIET .......c.cvevivveceeeeieieseeceete ettt eneees 83
O L. TATTISIMNA. ettt nre e 83
5.2  SOMNUGIAT ...ttt e e 86
.3 OMCTILET vttt ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt e ettt e e e, 87
KAYNAKCA .. .ocvoeeiieieeeteee et eee s st ses s s ses st ses s ens st es st en s tas st ensssssenestasneasenenes 90
] ST = OO 104
EK-1. ARASTIRMA IZNI.....co oottt 105
EK-2. ETIK KURUL ONAY BELGESI .....cocooviiiiiiiiiieeeeeeecce e 106
EK-3. EGITIM DURUMU ORNEKLERI ........cccccooviiiiieieeirece e 107
EK-4. BASARI TESTi SORU ANALIZ SONUCLARI ......c.cocooveverirrrrernnens 130
EK-5. BASARI TESTI....oiiiiiiieceieeee s 131
EK-6. DENEME UYGULAMASI ANALIZ SONUCLARI .......c..ccecvvevrrrrrennn. 134
EK-7. BELIRTKE TABLOSU....c.ccceviiiiieteieeeecieeise e 136
EK 8. OGRENME GUNLUKLERI ......c.ccoviiviieiieeiieieesece e, 137

(0746 ) 16)1Y 1 1SR TT TR 144



Vi

TESEKKUR

Bilimle ugrasmak tarihin hi¢bir doneminde olmadigi gibi bugiin de basit ve
kolay bir is degildir. Bilimsel ¢alisma yapmanin ve iiretmenin oniinde pek ¢ok engel ve
zorluk oldugu bu yola ¢ikanlar tarafindan mutlaka tecriibe edilmektedir. Bu engel ve
zorluklart agmak icin sabir emek ve devamliligin yaninda birilerinin destegi ve

yardimina da ihtiya¢ duyulmaktadir. Iste bu nedenle:

Yiiksek Lisans Tezi danismanligimi iistlenerek bugiine kadar benden yardim ve
destegini esirgemeyen degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Aslihan KUCUKAVSAR’a

siikranlarim1 sunarim.

Basar1 testinin hazirlanmasinda ve bu testin 6n uygulamasinin yapilmasinda
yardimct olan, ayrica tezin son halini okuyup kiymetli degerlendirmelerini paylasan
Tiirkge Ogretmeni Nimet CINAR’a, SPSS analizleri ve bilisim teknolojileriyle ilgili her
konuda higbir zaman yardimini esirgemeyen Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Ogretmeni Kadir SARILI’ya, Ingilizce ¢evirilerinde yardimci olan Ingilizce
ogretmenleri Giilcin ATES, Burcu Ilhan IRGE ve Biisra Deniz AKINCI’ya tesekkiir

ediyorum.

Arastirmanin yapildigi Mengen Atatiirk Ortaokulu yonetici ve 6gretmenlerine
yardim, destek ve anlayislart igin; arastirmayi birlikte yaptigimiz Ogrencilerimize

katkilar1 i¢in minnettarim.

Bu ii¢ yillik siiregte bana pek ¢ok konuda yardimi dokunan, destek olan,
goriislerini esirgemeyen kiymetli arkadaglarima candan bir tesekkiir boynumun

borcudur.

Egitimim konusunda her zaman anlayish davranip desteklerini esirgemeyen,

umudumu diri tutmami saglayan kiymetli aileme tesekkiir ederim.
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OZET

BEYIN TEMELLi OGRENME YAKLASIMINA GORE DUZENLENMI$
DILBILGISi UYGULAMALARININ AKADEMIK BASARIYA ETKIiSI

GEL, Muhammet
Yiiksek Lisans Tezi
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Aslthan KUCUKAVSAR
Eyliil-2019, i-xii, +145 Sayfa

Dilbilgisi, dil derslerinin temel beceri alanlarindan biridir. Bilimsel
caligmalarin verilerine gore, dilbilgisi 6gretiminde cesitli sorunlarla karsilagiimaktadir.
Bu c¢alismanin amaci; beyin temelli O6grenme yaklasiminin ortaokul 6. siif
ogrencilerinin Tiirkce dilbilgisi (edat, baglag, linlem) konularindaki basarilarina etkisini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin
bir arada kullanildigi “karma yontem” kullanilmistir. Arastirma, 2017-2018 egitim—
ogretim yili 2. doneminde Bolu ili Mengen ilgesi Mengen Atatiirk Ortaokulu’nda
Ogrenim goren 6. siif 6grencileriyle yapilmistir. Calisma grubunu deney grubunda 17,

kontrol grubunda 20 olmak {izere toplamda 37 6grenci olusturmustur.

Arastirma Tiirkge dilbilgisi konularindan olan sozciik tiirleri arasindan edat,
bagla¢ ve iinlem konular ile sinirlandirilmigtir. Arastirma siirecinde yapilacak olan
dersler i¢in Duman’in (2015) “beyin temelli planlamanin 7 asamali ana hatt1” adiyla
Jensen’den (2000) uyarladig1 planlama modeline uygun ders planlar1 hazirlanmis, sinif
ici uygulamalarda kullanilmak amaciyla etkinlikler ve Ogretim arag-gerecleri
tasarlanmistir. Verileri toplamak amaciyla ¢oktan se¢meli 20 sorudan olusan bir basari

testi gelistirilmigtir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin istatistiksel ¢éziimlemelerinde SPSS

v25 paket programi kullanilmistir. Nitel veriler ise “igerik analizi” teknigiyle



¢oziimlenmistir. S6z konusu program ve teknikle elde edilen veri ¢oziimleme sonuglari

su sekildedir:

Arastirmanin nicel kisminda yapilan basari testi sonuglari, deney grubu lehine
anlaml bir farkliligin ortaya ¢iktigin1 gostermektedir. Nitel kismindaki verilerden ise,
derslerde yapilan drama, oyun, yarisma gibi etkinliklerin 6grenci ilgisini g¢ektigi ve
derslerin bu yaklasimla daha eglenceli gegtigi anlasilmaktadir. Ayrica 6grenci ilgisinin
bir silire sonra azalabildigi, derslerin eglence araci olarak algilanabildigi, 6grencilerin
bazi uygulamalara kosullanarak asil amagtan uzaklasabildigi de arastirmaci notlarindan

anlasilabilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Beyin temelli 6grenme, dilbilgisi, Tirk¢e egitimi, dilbilgisi

Ogretimi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF GRAMMAR APPLICATIONS ORGANIZED ACCORDING
TO BRAIN-BASED LEARNING APPROACH TO ACADEMIC SUCCESS

Gel, Muhammet
Master’s Thesis
Department Of Turkish And Social Sciences Education
Department Of Turkish Education
Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Aslthan KUCUKAVSAR
September-2019, i-xii, +145 pages

Grammar is the one of the basic skills of language lessons. According to data’s
of scientific researchs, some problems are encountered in grammar education. The aim
of this study is to determine effect of brain based learning approach on success of sixth

grade students on Turkish grammar topics (preposition, connectives, exclamation).

In accordance with this purpose, “mixed method” which is the method that
quantitative and qualitative researching techniques is used together, has been used in
this study. The research was conducted on sixth grade student which received education
in second semester of 2017-2018 education term at Mengen Atatiirk Secondary School
in Mengen district of Bolu province. The study group consisted of 37 students, 17 of

whom were in the experimental group and 20 of them in the control group.

The research has been restricted with word types (preposition, connectives,
exclamation) which is a part of Turkish grammar topics. For lessons done in process of
research; lesson plans has been prepared convenient to Duman’s (2015) “seven-stage
baseline of brain based planning” named model of planning which adapted from Jensen
(2000), activities and teaching materials has been designed to use in class exercises. In
order to collect data, a success test consisting of 20 multiple choice questions has been

developed in research.
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SPSS v25 package was used for statistical analysis of quantitative data
acquired from research. Qualitative data were analysed with ‘“content analysis”
technique. Data analysis results obtained with mentioned programme and technique is

as below:

Results of achievement test performed in the quantitative part of research show
that a meaningful difference emerges in favor of experimental group. It is understood
from datas in qualitative part that activities which is done in lessons like
drama,game,competition attracts interest of student and this approach makes lessons
more enjoyable. In addition, it can be understood from resarcher's notes that interest of
student can reduce, lessons can be perceived as a means of entertainment, students may

move away from the main purpose by conditioning to some applications.

Key Words: Brain based learning, grammar, Turkish education, grammar education



. BOLUM

1. Giris

Ulkemizde ilkokuldan baslayarak iiniversite diizeyine kadar dgrencilere anadili
egitimi verilmektedir. Bu egitimde dort temel becerinin (okuma, dinleme, konusma,
yazma) yani sira sinif seviyesine gore degisen dilbilgisi 6gretimi de verilmektedir.
Dilbilgisi 6gretimi genellikle 6gretmen merkezli olarak yapilmakta, kuraldan 6rnege
gidis seklinde bir anlayis benimsenmektedir. Ders kitaplarinda dilbilgisi konulariyla
ilgili cesitli ¢aligmalar yer alsa da bunlara ek olarak 6gretmenler siniflarda cesitli
caligmalar yapmaktadir. Dilbilgisi 6gretimiyle 6grencilerin sozlii ve yazili dili kullanma
becerilerini arttirmak, etkili iletisim kurabilmelerini saglamak, yazim, noktalama gibi

alanlarda birligi saglamak gibi kazanimlar hedeflenmektedir.

Dilbilgisi 6gretimine yo6nelik arastirmalarda, bu alanda ¢esitli sorunlarin
yasandig1 belirlenmistir. Ders kitaplarinin yetersizligi, 6grenci ilgisizligi, dgretmen
yetersizligi ya da hazirliksizligi, kaynaklardaki farkhiliklar, konu secimi veya
sinirlandirilmasinin yol acgtigi sorunlar, ezbere dayali 6gretim, dilbilim verilerinin
kullanilmayig1 gibi sorunlar ve daha fazlasi aragtirmacilarin ortaya koydugu sorunlar
arasindadir (Aydin, 1999; Sagir, 2002; Arici, 2005; Iscan ve Kolukisa, 2005; Erdem,
2007; Demir ve Yapici, 2007; Akgiil, 2010; Giiven, 2013).

Bu caligma, yukarida s6z edilen dilbilgisi 6gretimine iliskin sorunlarin

¢Oziimiine katkida bulunmay1 amacglanmaistir.

1.1. Problem Durumu

Dilbilgisi; “Bir dilin ses, bigim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit

eden bilim, gramer” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011: s.665). Gogilis ise



dilbilgisini, “Bir dilin sesleri, sdzciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak dizilmeleri
ve tiimce i¢indeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dali” olarak
tanimlamaktadir (1978: s.337). Her dilin kendisine ait kurallar1 bulunmaktadir. Bu
kurallar araciligiyla dilin dogru kullanimi gergeklesmektedir. Bu kurallar1 insanlar
bebeklik doneminden baglayarak edinir. “Anadilini 6grenen bir insan anasindan,
cevresinden duya duya dilin ses bilesimlerini, sdzleri 6beklestirme yollarini, kisacasi,
dilin s6z dizimi dizgesini edinir. Bu dizgeden yararlanarak insanoglu, anadilindeki

sonsuz sozciik dbeklerini, tiimceleri liretebilme yetenegini elde eder” (Aksan, 1995; 53).

“Dilbilgisi 6gretimi, dilin ses, sekil ve ciimle yapilarimi birtakim yontemler
kullanarak 6grencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin

kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir” (Dolunay, 2010; s.277).

Dilbilgisi 6gretimi yapis1 geregi biitiinlesik olmasi gereken bir alandir. Pek ¢ok
konu birbiriyle iliskilidir. Bu yapiy1 dikkate alan bir 6gretim tarzi belirlemek ve buna

uygun siireyi ayarlamak gereklidir.

Dilbilgisi 6gretimine gerek olmadigini One siiren calismalar oldugu gibi,
dilbilgisi 6gretimin dil 6gretiminin ayrilmaz bir pargasi oldugunu belirten ¢aligmalar da
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu farkliliklarin ele alinmasi, genis bir bakis agisiyla var
olan durumu betimlemek agisindan yararli olacaktir. Diinyada oldugu kadar tilkemizde
de dilbilgisi o6gretimini etkili bi¢cimde gergeklestirmek ve bu alandaki sorunlari

gidermek icin ¢esitli ¢alismalar yapilmaktadir.

Giiven (2013), Tiirkge dilbilgisi 6gretiminin, ilkokuldan baslayarak tiniversite
diizeyine kadar siirdiiriildiigii halde istenilen basarinin saglanamadigini, bunun nedeni
olarak da Ogretmenlerin goriisiinlin aksine Ogrencilerden farkli bir yerde aranmasi
gerektigini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin de dgretmenlere yonelttikleri “Yabanci
iilkelerde de 6grenciler kendi dillerini bu sekilde 6greniyorlar mi1?” ya da “Bunlarn
O0grenmenin bize giinliik yasantimizda ne gibi bir katkis1 olabilir?” gibi sorular onlarin
dilbilgisi konusunda o6grenme isteklerinin az oldugunu gdstermektedir. Higbir

ogrencinin kolayca 6grenebildigi bir konuyla ilgili 6gretmenine yukaridaki gibi sorular



yoneltmeyecegi disiincesinden hareketle ogrencilerin dilbilgisi konularin1 6grenme

noktasinda giigliik ¢ektikleri sonucuna da ulasilabilir.

Dilbilgisi 6gretimiyle ilgili ilkemizde Aydin’mn (1999) yaptig1 “Ortaokullarda
dilbilgisi 6gretimi {lizerine 0gretmen goriisleri” adli calismada &gretmenlere konuyla
ilgili cesitli sorular yoneltilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 93.10°u
“okullarda dilbilgisi o6gretilmelidir” seklinde goriis belirtmistir. Bu 0gretmenler
tilkemizdeki dilbilgisi 6gretimini “cagdas” ya da “uygulamaya doniik” bulmadiklarini
da ifade etmistir. Yine ayni calismada Ogretmenlere konuyla ilgili dersten once
yaptiklari hazirliklara yonelik soruya verilen yanitlara bakildiginda ise 6gretmenlerin de

bu konuda yeterince “ilgili” olmadiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan “Ilkdgretim okullarinda dilbilgisi Ogretimi {izerine
Ogretmen goriisleri” adli caligmada da Ogretmenlerin, Ogrencilerin ¢ogunlugunun
dilbilgisi becerilerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bununla beraber
ogrencilerin dilbilgisine yonelik etkinlikleri orta diizeyde sevdikleri de arastirmanin

katilimcilar tarafindan belirtilmistir (Arici, 2005).

Ogrencilerin dilbilgisi konularmi anlamakta zorlandig1 ve bunun da etkisiyle
dilbilgisinden hoslanmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler konuyla ilgili ders
saatlerinin yetersizligi, kitaplardaki etkinliklerin 1yi olmayisi, yeterince zaman
ayrilamamasi gibi nedenler gostererek dilbilgisi 6gretimindeki sorunlari kendilerine
gore aciklamaktadirlar (Arict, 2005; Aydin, 1999). Ayrica Aydin’in (1999) ¢alismasina
katilan 6gretmenlerin ¢ogu ders Oncesinde “dilbilgisi kitaplarina bagvurduklarini” ve
“ders kitabindan ilgili konuyu okuduklarini” belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin ¢ok azi
ise “akademik personele basvurduklarini”, “okuma pargasindan 6rnekler ¢ikardiklarini”,
“calisma arkadaslariyla tartistiklarini” ve “hi¢ hazirlik yapmadiklarini” belirtmislerdir.
Benzeri bir durum da Fidan’mn (2016) “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” alaninda yaptig1
caligmada ortaya ¢ikmistir. S6z konusu ¢alismada 6gretmenler ders kitaplarina ek olarak
farkli kaynaklar ve calisma yapragi, video vb. gibi ek materyaller kullandiklarini ifade
etmistir. Bu iki ¢alismada ¢ikan benzer sonuglar 6gretmenlerin ders kitaplarinin yetersiz

oldugunu diistindiikleri sonucunu dogurmustur.



Biitiin bu bilgilerden hareketle tilkemizdeki dilbilgisi 6gretiminde basarisizlik
sorunu oldugu diislintilebilir. Bu basarisizligin  sebebinin  yalmizca 6grenciler,
Ogretmenler ya da ders kitaplart olarak degerlendirmek dogru bir yaklasim
olmayacaktir. Dilbilgisi 6gretiminde basariy1 arttirabilmek i¢in oncelikle aksayan yonler
belirlenmeli, ¢éziim Onerileri iiretilmeli, bu oneriler degerlendirilip uygun bir eylem

plani olusturulmalidir.

Dilbilgisi 6gretiminde aksayan yonlerden birisi “geleneksel 6gretim” adiyla
bilinen, 6gretmenlerin dilbilgisini kendilerine 6gretildigi sekilde dgrencilerine 6gretme
yolunu tercih ediyor oluslaridir. Bu, kavramsal olarak 6gretim yaklasim, yontem ve

teknikleri baglaminda degerlendirilebilecek bir sorundur.

Ulkemizde dil ve dilbilgisi ogretiminde yapilan yaklasim, program
degisikliklerine ragmen bu alanlarda hala davranis¢i yaklasimin izleri goriillmektedir.
Dilbilgisi ¢alismalar1 kuramsal tabanda siirdiiriilmektedir. Bu da Iscan ve Kolukisa’nin
(2005) ¢alismalarinda belirttikleri sorunlardan biri olan 6grencilerin konular1 6grenmek

yerine ezberlemesi problemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Dilbilgisi 6gretimin nasil yapilmasi gerektigine iliskin farkli ¢aligmalar yer
almaktadir: Aric1 (2005), Aydin (1999), Ayranct (2017), Aytas ve Cecen (2010),
Dolunay (2010), Goger (2015), Giiven (2013), Sagir (2002).

Dilbilgisi 6gretimine gegmeden dnce dgrenmenin nasil gergeklestigine bakmak
gerekir. insan 6grenmelerinin merkezinin ayni zamanda insanin biitiin viicudunu da
kontrol eden beyin oldugu, bilimsel verilerle kanitlanmis bir olgudur. Beyin insanin
sOzlerinden davranislarina, durusundan hareketlerine varincaya kadar tiim eylemlerini
planlayan ve uygulanmasini saglayan bir merkezdir. Koksal, (2011) “Ogrenme; gorme,
isitme, dokunma, tat ve doku duyular ile algilanan uyarilar1 beyinde iligskilendirme,
tekrarlama gibi birden ¢ok beyin islemi sonucu gerceklesir” diyerek insanin 6grenme
merkezinin beyin oldugunu ifade etmistir. Beynin yapisi ve isleyisinin bilinmesinin
ogretimi kolaylastiracag diisiincesi “BTOniin temelini olusturmaktadir. Ciinkii beynin

caligma sistemi bilinirse, 6grenenin hangi durum ve sartta daha iyi 6grenebilecegi, hangi



durumlarin  bireyin 6grenme giiciinii zayiflatabilecegi, nelerin 0grenmeye katki
saglayabilecegi ya da sekte vurabilecegi gibi 6grenmeyi etkileyen pek ¢ok olumlu ve

olumsuz etmen ortaya konulabilir.

BTQO’yii Caine &Caine (2002: s.4) “anlamli 6grenme icin beynin kurallarmm
kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallarla 6rgiitlenmesini igerir.” seklinde
agiklamistir. Duman ise (2013: 5.265) “Beyin Temelli Ogrenme, beynin nasil 6grendigi
lizerine odaklanan, biitiin 6grencilerin ayni yollarla 6grenemedigini, her beynin essiz bir
O0grenme ve isleme kapasitesinin oldugunu kabul eden ve beynin her farkli ortam ve
kosullarda nasil isledigini ve 6grendigini dikkate alan, 6grenmeyi dogal ve estetik
siireglere dayali olarak tasarlayan oOgrenci merkezli bir 6grenme platformudur”

ifadeleriyle bu yaklasimi agiklamistir.

Belirsizlik olan bir durumu, problem ¢dzme yontemlerini kullanarak giderme,
BTO yaklagimmin temel 6zelliklerindendir. Ogrencilerin ¢éziim yolunu ya da 6grenme
yontemini pek ¢ok secenek arasindan kendilerinin se¢mesi, 6gretim sirasinda miizik ve
dogal hayatin yer alabilmesi, bireyin zorlanmasina ragmen eglenerek Ogrenmesi
BTO’niin diger temel ozellikleridir. Ogrencilerin  6grendiklerinin  kendilerine
kazandiracaklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 onlarin &grenmeye giidiilenmelerini

saglayacaktir. (Caine&Caine, 2002).

BTO ile amag, o6grenmeyi Ogrenme merkezinin ¢alisma sistemine gore
planlamaktir. Tyi ve nitelikli bir 6grenme gergeklestirebilmek icin égrenmeyi olumsuz
etkileyecek etmenlerin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Beyin biitiin viicudu kontrol
eden merkez oldugundan herhangi bir seyi 6grenmeye odaklanabilmesi i¢in, oncelikle
viicudun biitiin ihtiyaglariin giderilmis olmasi ve o anda 6grenmeden daha dnemli bir

isinin olmamasi gereklidir.

Beyin oncelikle ihtiyaglarini karsilamakla ve daha sonra da kendini korumakla
gorevlidir. “Kendini”den kasit beynin sorumluluk alanidir ki o da biitlin viicuttur.
Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinden de goriilecegi ilizere insan icin Oncelikle

karsilanmas1 gereken ihtiyaclar fiziksel (yeme, i¢gme, uyuma vb.) olanlardir. Ardindan



giivenlik, onun ardindan da sevgi/ait olma ihtiyaglar1 gelmektedir. Bunlarin sonrasinda
ise saygi, bilissel ihtiyaglar, estetik ve kendini gergeklestirme gelmektedir (Aslan,
2016). Bu bilgilerden hareketle bireyin 6grenmeye odaklanabilmesi i¢in dncelikle aglik,
susuzluk gibi fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmis olmasi gerekmektedir. Buna ek olarak
kisi 6grenme ortaminda kendisini giivende hissetmeli, oraya ait oldugu ve kendisine

saygi gosterildigi de bireye hissettirilmelidir.

Beyin arastirmalarinin ortaya koydugu veriler bireylere herhangi bir sey
Ogretebilmek i¢in beyni tanimak gerektigini gostermistir. Buradan hareketle tilkemizde
dilbilgisi 6gretiminin daha etkili ve verimli olabilmesi icin “BTO” yaklasiminin dikkate

alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu calismada “dilbilgisi dgretiminde “BTO” yaklagimimin kullanilmasiin ne

derece etkili oldugu ortaya konulmaya calisiimistir.

Arastirmanm problemi “6. Sinif Tiirkge dersinde Beyin Temelli Ogrenme
yaklasimi ile yapilan edat, baglag, tinlem 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilar

tizerindeki etkisi nedir?”” seklinde belirlenmistir.

Bu cer¢evede asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogrencilerin 6n-test puanlar1 gruba gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

2. Ogrencilerin son-test puanlar1 gruba gore anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlar ile son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin on-test puanlar: ile son-test puanlarr arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin On-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

6. Kontrol grubundaki 6grencilerin on-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlaml

farklilik gostermekte midir?



7. Deney grubundaki 6grencilerin son-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlaml
farklilik gostermekte midir?

8. Kontrol grubundaki 6grencilerin son-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

9. Deney grubundaki dgrencilerin BTO hakkindaki goriisleri nelerdir?

10. Arastirmacinin BTO ve arastirma siireci hakkindaki izlenim ve diisiinceleri

nelerdir?

1.2. Amag

Bu calismanin amaci, Tirk¢e dersinde dilbilgisi (edat, baglag, iinlem)
konularmin 6gretiminde, beyin temelli 6grenme yaklasimi temel alinarak yapilan

uygulamalarin 6. sinif 6grencilerinin akademik bagarilarina etkisini belirlemektir.

1.3.  Onem

Anadili egitiminde dort temel becerinin Dbiitiinlesik olarak Ogretilmesi,
dilbilgisinin de bu baglamda ele alinmasi gerekmektedir. Dilbilgisi dili iyi kullanmaya,
karsilikl1 iletisimi daha giiglii kurmaya yaramaktadir. Ogrencilerin dilbilgisi agisindan
yeterliliginin  gelistirilebilmesi amaciyla okullarda Tiirk¢enin dilbilgisi kurallar
ogretilmeye c¢alisilmaktadir. Ancak yapilan aragtirmalarda (Arici, 2005; Erdem, 2007;
Akgiil, 2010 vb.) dilbilgisi 6gretimi konusunda &gretmenlerin ve 6grencilerin gesitli
sorunlar yasadigr goriilmektedir. Bu arastirmalarin  sonuglarina  bakildiginda
ogrencilerin dilbilgisi konularia karsi olumsuz tutumlara sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin dilbilgisine karsi olumsuz tutumlar gelistirmesinin sebeplerinden birinin de
bu alanin 6gretiminde ezbere dayali geleneksel yontemlerin tercih edilmesi oldugu

diisiiniilmektedir (Eyiip, 2013).



Tiirkge egitiminde “dliz anlatim” yontemi olduk¢a sik bagvurulan
yontemlerdendir. Ancak bu yontem Ogrencileri edilgen kildigindan 06gretimin
kalicihigini ve basarisini ciddi bir bicimde etkilemektedir. Ulkemizdeki anadili egitimi
anlayisinin geleneksel boyuttan ¢ikip ¢agdas boyuta evrilmesi gerekmektedir. Tiirkce
egitiminde ¢agdas yontem ve yaklasimlarin kullanilmas1 gerekliligi goriilmektedir. Dort
temel dil becerisinin kazandirilmasina yonelik olarak farkli yaklasimlarin denendigi

buna karsilik, dilbilgisi agisindan ayni duyarlilifin gosterilmedigi goriilmektedir.

BTO; 6grenmenin beyinde gerceklesiyor olusu bilgisinden hareketle beyin ve
ozelliklerinin taninip, bu Ozelliklere uygun bir egitim G6gretim siireci planlanmasi
durumunda daha verimli bir &gretimin gerceklestirilebilecegi fikrinin {iriinii olan,
Ogreneni merkeze alan bir 6gretim yaklasimidir. Bu yaklagima gore 6grenciler bilgiyi
igsellestirebilmek i¢cin zamana ve tekrara gereksinim duyacaktir. Bununla birlikte
gerekli zaman ile tekrar da 6grenci ve bilgiye gore degisiklik gosterir. Ayrica yine
BTO’ye gore duygular 6grenmeyi etkilemektedir. Ornegin; birey olumlu bir ortamda
daha iyi Ogrenir. Stres altinda bireyin 6grenme giicli diiser. Arastirmacilar stresin
bilissel performans: diisiirdiigiinii saptamislardir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek

o0grenmeye odaklanmay1 saglar (Bonomo, 2017).

BTO o&grenciyi merkeze almasi, ogretim siirecini  biitiin boyutlariyla
(motivasyon, ilgi, ihtiyag, ortam, duygular vb.) planlamaya ¢alismasi, 6grencilerin derse
ve konuya karsi olumlu tutumlar gelistirebilmesini 6n plana almasi, zorlama, korku,
tehdit gibi tutumlardan uzak bir anlayisi benimsemesi gibi Ozellikleriyle Tiirkce ve
dilbilgisi 6gretiminde kullanilmasi halinde basarili sonuglarin elde edilmesine katki
saglayabilecek bir yaklagim olarak degerlendirilebilir. Goziiyesil ve Dikici (2014)
“Beyin Temelli Ogrenmenin akademik basariya etkisi: bir meta-analiz ¢alismas1” adli
arastirmalarinda toplamda 31 calismay1 incelemis ve BTO’niin 6grencilerin akademik
basarilar1 acisindan geleneksel yoOntemlere gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagmustir.



Bunlara ek olarak BTO’niin 6gretimde kullanilmasini énerdigi drama, resim,
miizik gibi Ogelerin Tiirkge Ogretiminde rahatlikla kullanilabilmesi, bunun yaninda
ogrenciyi etkin kilacak etkinliklerin de yine hem BTO’de hem de Tiirkge dgretiminde
ortak ilkelerden olmasi bu yaklasimin dilbilgisi 6gretiminde kullanilmasinin uygun
olabilecegi diisiincesini beraberinde getirmistir. BTO 6grencilerin duygu, diisiince, ilgi,
istek ve durumlarii dikkate aldigi, 6grenmenin bir siire¢ isi oldugu ve kesinlikle basit
bir is olmadigi, bu yiizden de bu siirecin iyi planlanip etkili kullanilmasinin gerekli

oldugu goriisiinii savunuyor olmasindan dolay1 bu ¢alismada kullanilmistir.

BTO’niin Tiirkge 6gretmenlerince daha fazla taninmasi ve kullanilmasi anadili
egitimini hem daha kolaylastiracak hem de daha verimli ve etkili bir hale getirecektir.
Ayrica bu ve benzeri calismalarin yapilmasi Tiirkge derslerinde BTO’niin

kullanilabilecegini gdstermesi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

1.4.  Smirhiliklar

Bu calisma 2017-2018 egitim-0gretim yilimin 2. ddneminde Mengen Atatiirk
Ortaokulu 6. siif o6grencileri ve BTO yaklasimma uygun etkinliklerle

sinirlandirilmastir.

Bu ¢alisma 6. sinif 6grencilerinin Tiirkge Ogretim Programi (2017) geregi ilk
defa karsilagtiklar1 dilbilgisi konularindan edat (ilgeg), bagla¢ ve iinlem kazanimlariyla
sinirlandirilmistir. Ulagilabilir denekler 6. sinif grubu oldugu i¢in bu smif diizeyi

arastirma yapmak amaciyla secilmistir.

1.5. Sayiltilar

e iki grubun akademik basarilarinin denk oldugu kabul edilmistir.
e Deneysel siirecin kontrol dis1 degiskenlerden etkilenmedigi sayiltisindan yola

cikilmistir.
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1.6. Tanimlar

Geleneksel 6gretim: Ogretmenin merkezde oldugu, 6grencinin edilgen bir alic1 olarak
goriildiigii, ¢ogunlukla diiz anlatim yonteminin kullanildigi, tiim kararlarin 6gretmen
tarafindan verildigi, 6grencilere diisenin sadece Ogretmenin anlattiklarini not etmek

olarak goriildigl 6gretim tarzidir.

Beyin temelli 6grenme: BTO, insan dgrenmesinin nasil gerceklestigi iizerine giderek
buradan ¢ikan sonugtan hareketle 6grenme agsamalarini, yontemlerini, durumlarin1 ona
gore diizenleyip daha iyi ve anlamli bir 6grenme gergeklestirmeyi amaglayan, beynin ve
bireyin ihtiyaclarinin dikkate alindigi, 6gretim siirecindeki biitiin etkenleri dikkate alan

O0grenme yaklasimidir.

Dilbilgisi 6gretimi: “Bir dilin ses, sekil ve ciimle yapilarii birtakim yontemler
kullanarak Ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin

kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir” (Dolunay, 2010: s.277).

Geleneksel dilbilgisi o6gretimi: Konularin derinlemesine incelenerek islendigi,
genellikle diiz anlatim yonteminin kullanilarak kurallarin ezberletilmeye c¢alisildigs,
once kuralin verilip arkasindan Orneklendigi, kurallarin giinliik hayattaki yeri ve

kullaniminin 6nemsenmedigi dilbilgisi 6gretim yontemidir.



Il. BOLUM

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Alanyazin

Bu béliimde {izerinde g¢alisilan konunun kavramsal ¢ergevesi olusturulmustur.
Bunun yani sira beyin temelli 6grenme yaklasimiyla Tirk¢e 6gretimi baglaminda

yapilan ¢alismalar ve sonuglar1 hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.  Dilbilgisi 6gretimi

Dilbilgisi Gogiis tarafindan (1978, s.337). “Bir dilin sesleri, sozciik tiirleri,
bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri ve ciimle icindeki gorevleri, ¢ekimleriyle

ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dalidir” seklinde tanimlanmistir.

Dilbilgisi 6gretimini Dolunay (2010, s.277) “dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini
birtakim yontemler kullanarak 6grencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru
ve diizglin kullanmalarin1 saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir” ifadeleriyle
anlamlandirmaktadir. Dilbilgisi 06gretimi dil kurallarinin = sistemli  bir bi¢cimde
ogretilmesini amaclar. Gelisigiizel 6grenme birtakim yanlisliklara neden olacagindan bu

kurallarin bir sistem igerisinde 6gretilmesi dilsel diizen i¢in gereklidir.

“Dil bir sistemdir; dilbilgisi dersi de bu sistemi kavratmakla ytikiimlidiir. Kisi,
yazili ve sozlii iletisimde kullanmakta oldugu ana dilinin kurallarini dilbilgisi dersinde

ogrenecek, yap1 ve isleyisini tantyacaktir” (Karahan, 2009: s.27).

Her dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugu bilgisinden hareketle herhangi bir dilin
kurallarmin  bilinmeden konusulmasmin miimkiin olmadigi ¢ikarimi rahatlikla
yapilabilir. Dolayisiyla dilbilgisi 6gretimi insanlarin dili kullanabilmeleri i¢in gereklidir.

“Dilbilgisi 0gretimi, sesleri, kelimeleri, ciimleleri kapsar, daha dogru ve kusursuz
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diisinmemize yardimci olur. Trafikte akigin kolay ve hizli saglanabilmesi igin trafik
kurallarina ihtiya¢ oldugu gibi, yazili ve sozlii anlatimda da etkili ve giizel konusmanin

en onemli unsuru dilin kurallarina gére hareket etmektir” (Unalan, 2006: s.119).

Dilbilgisi 6gretimi hedef kitleye gore degiskenlik gosterir. Bu ¢alismada soz
konusu olan dilbilgisi 6gretimi anadili Tiirk¢e olan bireylere yonelik olan dilbilgisi

Ogretimidir.

Insanm dil gelisim evreleri incelendiginde, bir bireyin dil gelisimi daha anne
karnindayken baglamaktadir. Anne karninda isittigi seslerle bireyin dile iliskin ilk
algilamalar1 gerceklesmektedir. Daha sonra bireyin dil edinim siireci c¢evresinin

etkisiyle devam eder.

“Normal olarak c¢ocuklar okula gidinceye kadar temel dil becerilerini
kazanmiglardir. Dil gelisimi, hem sozlii hem de yazili iletisimle ilgilidir. Sozel iletisim
daha erken gelisir. 2-5 yaslar1 arasinda konusmanin gelisimi ¢ok hizlidir. Ug yasinda iyi
bir konusmaci olabilirler, 3-4 sozciiklii ciimleler kurabilir, ciimlelerde fiillerin
zamanlarini genellikle dogru kullanabilirler. islem dncesi ddSnemin sonuna dogru say1siz

climleyi anlayabilir ve gramer kurallarina uygun olarak konusabilirler” (Senemoglu,

2018: 5.46).

Her bireyin bir dil yetisiyle dogdugu, dilbilgisini sezgisel olarak 6grendigi
diistintildiiginde, okullarda yapilmasi gereken, dilbilgisine iliskin farkindalik

olusturmaktir.

Iscan ve Kolukisa (2005: s.300) dilbilgisi 6gretiminin amacini, “dilin
kurallarin1 belletmek degil, sahip olunan dilin her ortamda rahat bir sekilde
kullanilmasini saglamak”™ olarak anlamlandirmaktadir. Ayni konuya Erdem (2007) dilin
dogru ve etkili bir bicimde kullanilmasini saglayan bir ara¢ olarak yaklasmaktadir.
Erdem’e gore kurallarin 6grenilmesi, ilkelerin taninmasi dili dogru ve giizel kullanmaya

yetmemektedir. Akgiil (2010: s.28) ise bu konuyu “6grencinin kelime dagarcigini
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zenginlestirmek, ses bilgisi, sekil bilgisi, anlam ve s6z dizimi kurallarin1 6gretmek,

yazim kurallarin1 ve noktalama isaretlerini kavratmak™ seklinde tarif etmektedir.

Dolunay (2010), dilbilgisi 6gretiminin amaglarindan birinin de 6grencilerin
kullandiklar1 yoresel ozelliklerle yiikli dildeki agiz 6zelliklerini gidererek 6grencilere

standart dilin 6zelliklerini kazandirmak oldugu goriisiinii dile getirmektedir.

Cegen ve Aytas (2010), bireyin ana dilini etkili ve kusursuz bir sekilde
kullanabilmesi icin dilbilgisi 6grenmesinin gerekli oldugunu “Ana dili 6gretiminde

dilbilgisi 6gretiminin yeri ve 6nemi” adli ¢alismalarinda belirtmistir.

Bir dili etkili ve giizel kullanabilmenin o dilin kurallarin1 bilmekten c¢ok,
kurallar i¢sellestirmeyle miimkiin olabilecegi diisiincesi dil alaninda ¢alisma yapan pek
¢ok aragtirmaci tarafindan dile getirilmektedir. Bu goriisten hareketle dilbilgisi
Ogretiminde amag;

e Bireylere dil kurallarin 6nemini fark ettirip bu kurallar1 bilmenin giinliik
yasamda veya is hayatinda kendilerine fayda saglayacagma olan inanci
kuvvetlendirmek,

e Bireylerin dilbilgisine karst olumlu duygu ve diisiinceler gelistirmesini
saglamak, varsa olumsuz tutum, duygu ve diisiinceleri olumluya ¢evirmek,

e Bireylerin dilbilgisi kurallarini igsellestirerek bu kurallar1 dil kullaniminda
uygulamaya koymalarini saglamak,

e Bireylerin agiz, sive gibi yoresel sOyleyislerle ol¢ilinlii dil arasindaki ayrimi
kavrayarak ozellikle yazili dil kullaniminda ve 6l¢iinlii dil kullaniminin gerektigi
durumlarda, ortamlarda sorun yasamasimi engelleyecek bir biling durumu

kazandirmak olarak degerlendirilebilir.

Dilbilgisi 6gretiminin gerekli olup olmadigina iligkin hem diinyada hem de
tilkemizde cesitli goriisler bulunmaktadir. Tiim diinyada dilbilgisi 6gretimiyle ilgili bazi
sorunlar bulundugu bilinmektedir. Gerek yapilan arastirmalar gerekse uygulanan
sinavlar lilkemizdeki dilbilgisi 6gretiminde de yeterince basarili olunamadigini agikca

gostermektedir.
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Her dilin kendine 6zgii kurallar1 oldugundan bir dili konugsmak isteyenlerin o
dile ait kurallar1 6grenme zorunlulugu bulunmaktadir. Bu kurallar ¢evre etkisiyle
farkinda olmadan kazanilabildigi gibi, bilingli olarak planli, programli egitimle de
ogrenilebilmektedir. Dilbilgisi kurallar1 s6z konusu dil anadili olanlar igin, ¢evresel
etkiyle O0grenilen kurallardaki yanlishiklar1 diizeltmek, eksiklikleri gidermek, kisilerin
kullandig1 yoresel dilden kaynaklanan birtakim dilsel hatalar1 giderebilmek gibi
gerekgelerle Ggretilebilir. Bunun disinda yabanci dil 6gretiminde, 6grenenlerin dili

edinebilmelerini saglamak amaciyla dilbilgisi kurallarin1 6gretmek gerekli olabilir.

“Dilbilgisi bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarint 6grenerek agik, saglam
ve daha etkili bir iletisimin gergeklestirmesini saglamak; ikinci bir dil 6greniminde o
dilin dizgesini olusturan kurallar1 kavrayip ana dili ile karsilagtirmasini olanakli kilmak

icin gereklidir” (Temizkan, 2014: s.132).

Erdem (2008), dilbilgisinin 6grencilerin saglikli diisinme ve karar verme

becerilerini gelistirdigi diisiincesindedir.

Ozbay (2007), dilbilgisinin “konusulanlar1, okunanlari, izlenenleri” anlamaya,
sozcliklerin dogru, diizgiin ve seri bicimde okunabilmesini saglamaya yardimci

oldugunu belirtmektedir.

Dilbilgisi 6gretimi dort temel beceri olarak bilinen dinleme, konusma, yazma
ve okuma becerilerinin tam olarak kazanilabilmesine yardimci bir alandir. Dilbilgisi
olmadan bu beceriler eksik kalir. Ayrica dilbilgisinin yabanci dil 6gretiminde de kisilere

katki saglayabilecegine iligskin goriisler vardir.

Dilbilgisi 6gretiminin gerekliligi hakkinda Gogiis (1987: s.338-339) su
diisinceleri dile getirmistir: “Dilde dogru-yanlis kavrami, biiyiik 6lgiide dilbilgisinin
saptadig1 kurallarla belirir. Yanlislar1 6g8renciye, ancak bu kurallar1 06l¢li olarak
gostermekle agiklayabiliriz; 68renci de kendi yanlislarini, ancak bu kurallarin 15181inda
anlayip diizeltebilir. Dilbilgisi, bir bilim olarak, kavramlar1 saptayip adlandirir; bagka

deyisle terimler koyar. Terimler de bizim kavram, kural ve dogru-yanlis lizerinde
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anlasmamizi kolaylastirir. Ad durumu yanlis kullanilmis bir tiimcenin bozuklugunu
anlatabilmek igin, tiimce kurulusu bilgisine gerek vardir. Ozel adlarm, yazida biiyiik

harfle baslatildigin1 6gretmek, ancak 6zel ad kavraminin bilinmesine baghdir.”

Dil 6gretiminde Ol¢iiniin saglanabilmesi i¢in dilbilgisi 6gretimine gerek vardir.
Dilbilgisi 6gretiminin yapilmadigi yerde yazimda, noktalamada, tiimce diizeninde
farkliliklar olusur. Yoresel soyleyislerin yazi diline hakim olma olasilig1 belirir. S6z
gelimi “Yarin okula gelecek misin?” demek isteyen bir Mardinli “Yarin okula
geliyorsun?” diye yazabilir. Ya da derste Ogretmenine “Bugiin kitabimi1 getirmeyi
unutmusum” demek isteyen Mengenli bir 6grenci “Kitabimi okula gotiirmemisim”
diyebilir. Bu 6rnekler, yoresel kullanimlarin dildeki yansimalar1 olarak goriilmektedir.
Dilbilgisi 6gretiminin etkili yapilamamasi durumunda, bunlarin artarak siirecegi

ongoriilebilir.

Dilbilgisi ogretimiyle ilgili 6gretmen goriislerine bagvurulan bir caligmada
denek 6gretmenlerin % 93.10’u dilbilgisi 6gretiminin gerekli oldugunu disiinmektedir.
Bu ¢alismada deneklerin dilbilgisi 6gretimine iliskin sunduklar1 gerekceler asagidaki

gibidir:
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Tablo 2.1. Ogretmenlerin dilbilgisi 6gretimine iliskin gerekceleri(Aydin, 1999: s.26)

Dilbilgisi 6grencinin dile iliskin yanliglarini azaltir %13.59
Dilbilgisine iligkin bilgi 6grencinin yazma becerisini gelistirir %11.96
Dilbilgisi ¢aligmalar1 6grencinin zihin gelisimine yardimci olur %10.87
Bir yabanci dilin 6grenilmesine yardimei olur %10.87
Olgiinlii Tiirk¢e'nin 6grenilmesine yardimer olur %9.24
Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretir %9.24
Dilbilgisi 6grencinin daha iyi iletisim kurmasini saglar %8.70
Dilsel 6zgiiveni olusturur %8.70
Kiiltiirel, dilsel hoggoriiyii artirir %5.98
Miifredat dilbilgisi 6gretmeyi gerektiriyor %3.80
Dilbilgisi 6gretmekten hoslaniyorum %3.26
Dilbilgisi 6gretimi sinifa daha egemen olunmasini saglar %2.72

“Dogru  konusmak, dogru yazmak, dogru anlamak ancak dilbilgisi
etkinlikleriyle saglanabilir. Dil bilgisel kurallar siralanarak, ezberlettirilerek degil her
bir dil bilgisel bi¢im birimin islevi sezdirilerek, anlatima katkis1 kavratilarak hem iyi bir

dilbilgisi dgretimi gerceklestirilir hem de basarili bir Tiirkge 6gretimi saglanmis olur’

(Ozbay, 2007: 5.140).

“Dilbilgisi 6gretimiyle ilgili onemli bir ilke sudur: Dilbilgisi, bagimsiz bir ders
olarak degil, okuma-anlama isi ile birlikte yiiriitilmelidir. Bu dersle ilgili ¢alismalar
ogrencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir.

Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklar1 yanliglarin dogrulari gosterilerek

yeterince aligtirma yapmalar1 saglanmalidir” (Unalan, 2006: s.119).

Dilbilgisi 6gretimiyle ilgili gesitli ilkeler Gogiis (1978: s.349-352) ve Demirel
(2002: 5.116-117) tarafindan da ortaya konmustur. Bu ilkeler su sekildedir:
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1. Dilbilgisi 6gretiminde, timevarim yontemi uygulanmalidir.

2. Yalmiz dilbilgisi kurallarinin &gretilmesiyle yetinilemez. Bunlarin 6grencide
birer beceri ve aligkanlik durumuna gelmesi i¢in alistirmalar yapilmalidir.

3. Ogretimde cikis noktasi, dgrencinin karsilastig1 dil sorunlari olmalidir; baska
deyisle, 6grenci hangi kurallart bilmiyorsa, bunu ders konusu yapmamiz gerekir.
Ancak bodylece Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine karsilik verebiliriz ve
onlarin ilgilerini ¢ekebiliriz. Sorundan ¢ikis, gorevsel bir 6gretim yoludur.

4, Kurallarin 6gretilmesinde 6grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek
derinlikte bilgi verilmelidir; sorunu agiklayacak tanitacak zengin Ornekler,
degisik durumlar iizerinde ¢alisilmalidir... Kural dis1 kaymalar, aykiriliklar da
yeterince islenmelidir.

5. Dilbilgisinin biitiin sorunlari, yalin degil, tiimce iginde ele alinmahdir. Ciinkii
diisiincelerimiz, tiimce olarak anlatilir ve tiimce olarak bi¢imlenir; sorunlar da bu
bicimlenmelerde, tiimce iginde belirir.

6. Dilbilgisi gozlemleri, alistirmalar1 yapay ornekler iizerinde yaptirilmamalidir.
Inceleyecegimiz 6rnekler; yazarlardan secilmelidir.

7. Dilbilgisi dersi, baska anadili etkinliklerine bagli olarak okutulmalidir...
Ogretmen, dilbilgisi ¢alismalarini, okuma ve anlatim etkinliklerine gdzlem,
sorun bulma, alistirma, uygulama ve yanlislar1 diizeltme ydnlerinden
baglamalidir. Dilbilgisi ile okuma yazma caligmalarinin birlikte yiiriitiilmesi
saglanmalidir.

8. Ogrencilerin ellerinde bir dilbilgisi kitab1 bulunmas: yararlidir. Konular sorun
olarak, sira gozetilmeden ele alinsa bile, 6grenciler kural, 6rnek ve alistirma i¢in
bir kitaba bagvurmak geregini duyarlar.

9. Her smfta, geri (kalan) dgrenciler ayrica yetistirilmelidir... Ogretmen ileri

Ogrencilerin ilgilerini karsilayacak ¢aligsmalara da olanak hazirlamalidir.

2.2.  Dilbilgisi 6gretiminde yaklagimlar

TDK Tiirkge Sozliik’te (2011: 5.2509) yaklasim; “bir sorunu ele alis, ona bakis

bi¢imi” olarak tanimlanmistir. Yontem; Giines (2015: s.376) tarafindan “Bir sorunu
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cozmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir konuyu oOgrenmek ya da Ogretmek gibi
amaclara ulasmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yol; &gretim
hedef/davraniglarina ulasmay1 saglayan yollardir” seklinde anlamlandirilmistir. Teknik
ise TDK Tirkge Sozlik’te (2011: s.2306) “Bir sanat, bir meslek dalinda kullanilan
yontemlerin hepsi veya yol, beceri, yontem” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlara
bakildiginda teknigin yoOntemle hemen hemen ayni anlama sahip oldugu
diistiniilmektedir. Ancak bu kavram egitim agisindan diisiiniildiigiinde daha farkli bir
anlama sahip oldugu goriilecektir. Teknik sézciigiinii Giines (2015: s.335) bir egitim
kavrami olarak su sekilde tanimlamaktadir: “Ogretimin kalitesini yiikseltmek amaciyla
secilen, beceri, islem ya da uygulamadir. Bir yontemi uygulamaya koyma bigimidir.”

Kisacasi teknik; 6gretimde kullanilan yontemin uygulanma sekli olarak diisiiniilebilir.

Yontem ve teknik kavramlari egitimde birbirine karistirilabilen veya ayni
anlamda kullanilabilen kavramlar olarak goze ¢arpmaktadir. Fakat bu kavramlar egitim
alan yazininda birbirinden farkli kavramlar olarak yer almaktadir. Yaklasim ise bu iki

kavramdan daha farkli olarak yapilacak egitimin nasil olmasi gerektigiyle ilgilenir.

Yontem O0grenme davranis ve beklentilerini gerceklestirebilmek icin igerigin,

arag-geregclerin, birtakim tekniklerin ise kosulmasiyla olusan 6gretme yoludur.

Egitimde teknik yontemin altinda degerlendirilmektedir. Yukaridaki yontem
taniminda da yontemi teknigin, igerigin, arag-gereglerin de icerisinde bulundugu

birtakim egitim dgelerinin semsiyesi gibi diisiiniildiigii goriilmektedir.

Secilen egitim yaklasimina gore yontem belirlenir, belirlenen yonteme uygun
teknikler ise kosularak egitim hizmetleri saglanir. Yani yaklasim, yontem ve teknik

birbirlerine bagl kavramlardir.

Yukarida da belirtildigi gibi dilbilgisi 6gretiminde yer alan sorunlar arasinda
yer alan yontem ve teknik sorununun dilbilgisi Ogretiminde yasanan pek ¢ok
olumsuzluga kaynaklik ettigi diisliniilebilir. Cilinkii herhangi bir ders veya konuda da

oldugu gibi dilbilgisinde de 6gretim yapilirken uygun yontem ve teknigin se¢ilmemesi
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Ogrencilerin dilbilgisine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Bunun
sonucu olarak 6grenciler dersle ve konuyla ilgilenmeyebilir, ders 6grenciye sikici ve
gereksiz gelebilir. Biitiin bunlar dilbilgisi 6gretiminde basarinin diismesine neden olur.
Bu nedenle dilbilgisi 6gretiminde uygun yaklagim, yontem ve teknigin segilmesi
gerekmektedir.

2.2.1. Davranisci yaklasim

Dolunay’a (2014) gore; geemisteki biitlin eski dil Ogretim yaklagimlari
davranig¢i dil 6gretim yaklasimi olarak kabul edilmektedir. Kat1 bir dilbilgisi egitiminin
verildigi bu yaklagimlarda c¢ogunlukla dil kurallar1 ezberletilmistir. Bu anlayista
ogrenciler edilgen birer alict konumundadir. Uyarici-tepki baglantisi nedeniyle

Ogrencinin olumlu davranislar1 pekistirilmektedir.

Davranisct yaklasim 6grenmeyi uyarici-tepki iliskisiyle agiklamaya caligsmistir.
Yani oOgrenmenin gerceklesmesi halinde somut olarak davraniglara yansiyacagi

diisiincesi vardir. Davranigt aliskanliga doniistiirme ¢abasi vardir.

Davranis¢1 yaklagimla dilbilgisi 6gretiminde 6gretmen bilgi kaynagidir, bilgiyi
aktarir, kurallar1 agiklayip Orneklendirir. Bunun sonucunda 6grenciden bu kurallari
farkli durumlarda uygulamas: beklenir. Ogrenmenin pekistirmeyle daha iyi
gerceklesecegi diisiincesi tekrar ve alistirmayr gerekli kilmistir. Bu diisiince dilbilgisi

ogretimine de kurallarin tekrar1 ve bol alistirma yapma seklinde yansimistir.

“Cogu zaman dilbilgisi kurallar1 ezberletilmistir. Ogretim siirecinde iyi
uyaricilar kullanma, siirekli tekrar yapma, 6grencinin olumlu davranislarini pekistirme,
aligkanlik olusturma ongoriilmistiir. Bu sekilde yiiriitiilen dilbilgisi 6gretimi anlayist,
kullanilan ve yasayan dilin bir kismin1 6gretmesi ve anlamay1 geri planda birakmasi
yoniiyle  ¢ok  elestirilmistir.  Biligselciler,  davramig¢ilarin  dilbilgisini  iyi
ogretemediklerini iddia etmislerdir. Geleneksel dilbilgisi kitaplarinda gordiikleri

tutarsizliklar1 6rnek olarak géstermislerdir” (Giines, 2013: s.80).
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Dolunay (2014), davranig¢t yaklasimin tim olumsuz yonlerine ragmen
tilkemizdeki dilbilgisi 6gretiminde uzun yillar kullanildigini belirtmistir. Buna ek olarak
Giines (2013), davranis¢1) yaklasimin diinyada uzun yillar uygulandigini, ancak dil ve
zihinsel becerileri gelistiremedigi gibi bazi olumsuz elestiriler aldig1 ve zamanla terk
edildigini belirtmistir. Ulkemizde 2005 yilinda egitim alaninda bir model degisikligi
yapilarak “Yapilandirmact yaklasim” uygulanmaya baslanmistir. Ancak bilgisi
Ogretiminde davranis¢1 yaklasimin etkilerinin halen belli oranda devam ettigi ve bazi

ogretmenlerin geleneksel anlayisa bagl kaldiklar1 da gdze ¢arpmaktadir.

2.2.2. Biligsel yaklagim

Bilissel dil 6gretim yaklagimi “Davranis¢1 yaklagimin temelinde yatan tekrar ve
taklit yoluyla 6grenmeyi reddeder ve 6grenmenin bilgiyi adim adim igleyerek zihinde
yer aldigimi savunur” (Ozgen, 2008: $.39). Chomsky ve Krashen bu yaklasimim &nemli
temsilcileridir. Bu yaklagim insanlarda genetik olarak dil edinme kodlar1 bulundugunu
ve bu sayede ¢ocukluktan baglayarak bireylerin dili edindigi goriisiinii savunmaktadir.

Chomsky’e gore “dil 6grenilmez, edinilir.”

“Chomsky ve oOgrencileri, 1960’larda dil konusunda ortaya atilan bazi
diisiincelere karsi ¢cikmislardir. Onlara gore dili olusturan 6geler, yani s6z dizimi, anlam
bilgisi, ses bilgisi vb. bilgiler, beyinde genetik ve modiillii bir donanimla bulunmaktadir.
Birey dilin kurallarindan ve sisteminden hareket ederek, ciimleleri anlamakta ve
digerlerine aktarmaktadir. Dil sistemi tamamen insana 6zgiidiir. Birey, dili 6grenmek

icin temel bir yetenege ve evrensel bir dilbilgisine sahiptir” (Giines, 2013: s.81).

“Dil edinim siireci insanlarda genetik bir donanimla gerceklesir. Beynimizin dil
edinmek i¢in bilgisayar gibi 6zel olarak programlandigi iddia edilir. Dil edinim
stirecinin zihinsel islemlerden bagimsiz olarak gelistigi 6ne siiriiliir... Chomsky’e gore
dil edinme insanlarda genetik bir donanimla gercgeklesir. Cocuklar 12 aylikken ilk

kelimelerini soylerler, 18 aylikken de ansizin dilbilgisi gelisir. Chomsky, ¢ocuklarin dil
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edinmek icin Ozel olarak (bilgisayar gibi) programlandigin1 ve dil edinim siirecinin

zihinsel islemlerden bagimsiz gergeklestigini iddia eder.” (Giines, 2009: s.4).

“Chomsky ve Krashen’in goriigleri dil Ogretiminde zihne yoOnelmeyi
getirmistir. Bu sirada Avrupa’daki arastirmacilarin ¢aligmalartyla kavramsal-islevsel ve

iletisimsel yaklasimlar ortaya ¢ikmustir” (Giines, 2011: 5.133).

“Chomsky ve Ogrencilerinin goriisleri  dilbilimciler, psikodilbilimciler,
psikologlar, gelisim psikologlar1 ve biyologlar tarafindan elestirilmistir. Bu elestiriler,
‘dil ediniminin tamamen biligsel ve sosyal gelisimden soyutlanarak basit bir s6z dizimi
edinimine ve sadece genetik programlanmis bir dile indirgenemeyecegi’ goriisii

etrafinda toplanmaktadir” (Dolunay, 2014: 5.107).

Giines (2013) bilissel yaklasim dilbilgisi 6gretimiyle ilgili doyurucu bir
aciklama getirmedigi ve bu nedenle de dilbilgisi 6gretiminde davranig¢i yaklasimin

etkilerinin devam ettigini belirtmistir.

2.2.3. Yapilandirmaci yaklagim

Diinyada 1980’11 yillardan beri etkisini gdsteren, iilkemizde de 2005 yilindan
bu yana uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli temsilcileri Piaget,

Bruner ve Vygotsky’dir.

Ulkemizde 2005 yilina kadar uygulanan davranisci (geleneksel) yaklasimin
ogretmeni merkeze almasi, 6greneni edilgen kilmasi, bilgilerin 6grenciye 6gretmen
tarafindan hazir bir sekilde sunulmasi gibi 6zellikleri nedeniyle bu yaklasimdan yeterli
verimin saglanamadigi belirlenmistir. 2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
egitimde bir anlayis degisikligine gidildigi ve artik yapilandirmaci yaklasimla egitim

verilecegi aciklanmistir.
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Kutluca (2013: 5.623) tarafindan “cevre ile insan beyni arasinda giiclii bir bag
kurulmasi1” olarak agiklanan yapilandirmacilik, “bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
sosyo-kiiltiirel baglamda Ozneler arasi siireglerle yeniden olusturulmasi” olarak da
tanimlanmaktadir (Yurdakul, 2011: s.40). Yapilandirmacilik, bilginin 6grenen
tarafindan eski bilgilerle birlestirilerek, kisiye 6zel birtakim anlamlarin olusturulmasini
icerek bir siiregtir. Ogrenme sorumlulugu 6gretmenden daha fazla 6grenciye aittir.
Ogrenci, bilgiyi arastirir, dgrenmeye c¢alisir, ddevlerini yapar, giinliik yasamla iliski

kurmaya c¢aligir.

Bu yaklasimda gruplarin az sayida bireyden olugsmasi ve karma olmasi
gereklidir. Ogretmen kilavuz konumundadir, bilgiye ogrencilerin kendi cabalariyla
ulagmasini saglamaya calisir. Derste gergcek hayattan icerikler kullanilir. Farkli yontem
ve teknikler ise kosulur. Ogrenciler igin yeterli siirenin verilmesi gereklidir.
Ogrencilerin nasil 6grenecegini kendilerinin belirlemesine olanak verilmelidir (Bada,

2015).

“Yapilandirmaci yaklasimin, geleneksel yaklasima gore en onemli farklarindan
birisi; insanin diisiinme yetenegine sahip bir varlik oldugu g6z oniine alindiginda,
zihinsel siireglerin ve zihinsel becerilerin Ogretim siirecine dahil edilmesidir.
Yapilandirmaci yaklagim, bilginin yapilandirildigini ve 6gretmen tarafindan aktarilan
bilginin, bireyin zihninde yeni anlamlar olusturmayacagini kabul eder” (Kutluca, 2013:
5.626).

“Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme ortaminin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siirecini ogretmenler ve oOgrenciler birlikte olusturur. Ogrenme
ortaminin tasarlanmasinda ¢ikis noktasi, Ogrencilerin hangi kosullarda daha iyi
ogrenmeyi gerceklestirebilecekleridir” (Kiigiikavsar, 2010: s.57). Geleneksel yaklagimla
karsilastirildiginda 6grencinin diisiincelerinin daha fazla 6nem kazandigi bir yaklasim

oldugu goriilebilir.
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Yapilandirmaci yaklasim egitimdeki her alani etkiledigi gibi, dil ve dilbilgisi
ogretimini de etkilemistir. Dilbilgisi 6gretiminin yapilis seklinde, i¢eriginde, anlayisinda

cesitli degisikliklere neden olmustur.

Yapilandirmaci yaklasimla dilbilgisi ayrintili olarak ele alinmig, amaglari,
igerigi ve 6gretim siire¢leri yeniden belirlenmistir. Bu sayede dilbilgisi 6gretim anlayisi
degisiklige ugramistir. Bu yaklasimla birlikte dilbilgisi gelisimsel ve etkilesimsel olarak
degerlendirilmeye baslanmistir. Bunun da geregi olarak dilbilgisi 6gretimine okul
oncesi donemden baslanmakta ve ileri seviye 6grenimlere kadar siirmektedir. Bireylerin
cok cesitli etkilesimlerle dilbilgisi kurallarin1 6grendigi ve gelistirdigi belirtilmektedir.
Ayrica dil becerileriyle zihinsel becerilerin iliskili oldugu, birbirini gelistirdigi, cesitli
zihinsel beceriler gelismeden bazi dilbilgisi kurallarinin dgretilmemesi gerektigi agikca

belirtilmektedir (Giines, 2013).

Dil ve dilbilgisi 6gretiminde 6grencinin etkin olmasi1 6grenmeyi anlamli hale
getirecektir. “Yapilandirmaci yaklasimda kullanilan gorsel, isitsel ve gesitli araglarla
desteklenmis anadili dersleri, &grenciye bircok veriyi farkli  kaynaklardan
aktaracagindan dgrenen etkin duruma gelecektir” (Kiigiikavsar, 2010: s.12). Ogrenenler
dinlemekle yetinmez duyduklarini, gordiiklerini test etme olanagi bulurlar. Bu sayede
ogrenme kalict olur. Ayrica 6grenirken eglenme olanagi da bulunacagi i¢in 6grenenlerin

yaptiklar1 isten keyif almalar1 da saglanmais olur.

Yapilandirmaci yaklasimin davranisci yaklasimdan ayrilan yonlerini ve nasil
uygulanmasi gerektigini Kerimoglu (2016: s.197) su sekilde agiklamaktadir:
“... Davranig¢ilarin kural merkezli tutumunu yanhis bulurlar.
Dilbilgisi ama¢ degil ancak anlamada ve anlami aktarmada bir arag
olmalidir goriisiinii savunur. Yapilandirmaci dilbilgisi 6gretiminde somuttan
soyuta ilkesi esastir. Timevarim modeli g¢erg¢evesinde Ogrenciden
kullanimlardan yola ¢ikarak kurallara ulagmasi istenir. Yani 6nce kurallar
verilmez. Ogrencinin verilen &rneklerden yola cikarak kendi tanimini

yapmasi beklenir. Bu sekilde ezber, tekrar gibi geleneksel bulunan teknikler
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kullanilmaz. Ogretmen ‘sezdirerek’  Ogrencilerin ~ zihninde  bilgiyi
‘kesfettirir.” Davranseilikta ezber, yapilandirmacilikta kesif 6n plana ¢ikar.
Bu yaklasimda dilbilgisi bir aragtir. Kurallarin giinliik hayatta bir karsiligi

yoksa dgretimin dilbilgisi agisindan bir degeri yoktur.”

Yapilandirmaci yaklasimla dilbilgisi 6gretiminde bireyleri etkin kilmak
gerekmektedir. Ogretilecek olan bir bilginin, konunun neden dgretilecegi ve nerede
nasil ise yarayacagi 6grenenlere aciklanmalidir. Bu hem yapilandirmaci yaklagimin
gerektirdigi bir islemdir hem de 6grenmeye giidiillenmeyi saglayacak bir hamledir.
Ezber yapilandirmaci yaklagima uygun bir yontem degildir. Ciinkii yapilandirmaci
yaklagimin temelinde kisinin kendi ¢abalariyla, kendisinin belirledigi yontemle 6grenme
ve bilgiyi gercek yasama uyarlayip kaliciligini saglama bulunmaktadir. Ezber yontemi
bilginin belirli bir stireligine bellege almmast olarak degerlendirildiginde
yapilandirmaci yaklagimla ters distiigii gortlebilir. Bu konuyla ilgili olarak Tuncer
(2008: s.2) “Yapilandirmaci yaklasim, bilgiyi ezberleme yerine anlama, yorumlama ve
tiretme becerisini esas alir” demektedir. Birey bilgileri 6n bilgileriyle biitiinlestirerek
ogrenmelidir. Onemli olan kurallar1 bilmek degil onlar1 uygulayabilmektir. Bireylerin
on bilgileri ve 6grenme hizlar1 farkli olacag i¢in her bireyin 6grenme orani ve zamani
birbirinden farkli olacaktir. Bundan dolay1 6gretmenler her 6grenciye ayr1 ayri rehberlik
yapmaya, kendi seviyesinde egitim vermeye hazirlikli olmalidir. Yapilandirmaci
yaklagimda uygulama, analiz, sentez gibi iist diizey diisiinme becerileri ise kosulur. Bu

diisiinme becerilerinin kullanilmasi bilgilerin zihinde yapilandirilmasini saglar.

Bilimsel bilginin birikimli olarak ilerledigi bilgisi de g6z Oniinde
bulundurularak diisiiniildiigiinde egitim veya 6gretimle ilgili kurgulanan yaklasimlarin
birbirleriyle baglantili oldugu diger bir ifadeyle birbirlerinden etkilendigi sonucuna

varilabilir.

Yapilandirmaci yaklasim ile BTO birbirlerine benzer dzellikler tastyan iki
yaklasim olarak goze c¢arpmaktadir. Her iki yaklasim da 6grenci merkezli bir
anlayis1 benimseyerek bireylerde {iist diizey diislinme becerilerini ise kogmayi

hedeflemektedir. Proje olusturma, yiiriitme, bir problem icin ¢oziim yollar



gelistirme gibi becerilerin kazandirilmasi amaglanir. Amag bireylere saf bilgi
ogretmek degil, bilginin kaynagi, olusumu ve nasil kullanilacagini da 6gretmektir.
Ogrencilerin kendi baslarina 6grenme gergeklestirebilmeleri igin ¢alismalar yapilir.
Bir diger benzerlik de dgretmenin roliindedir. Her iki yaklagimda da 6gretmen bilgi

aktaricisi degil, kilavuz konumundadir.

Yapilandirmaci yaklasim ile BTO’niin kendine 6zgii yonleri vardir. BTO
beynin kurallarina uygun egitimdir. Bunun i¢in beynin yap1 ve isleyisi bilinmelidir.
Ogrencilere bu konuyla ilgili bilgi verilmelidir. Bu yolla daha etkili bir egitim
yapilabilir. Bu yaklagimda birey neyi nasil 6grenecegini belirler ve neden
ogrendigini de bilir ve bu sayede giidiilenme kendiliginden gergeklesir. BTO’de
miizik, gorsel uyaranlar, canlandirma (dramatizasyon) gibi etkinlikler her derste
olmazsa olmazdir. Bireylerin ihtiyaglari dnemlidir. Ortamda gerginlik yaratilmaz.
Hosgoriilii bir yaklasim gereklidir. Ogrenci rahatliginin saglanmasi, onun kaygi ve
tehditten uzak tutulmasi gereklidir. BTO 6grenmeyi bir yasam bigimi olarak
algilamakta ve iyi bir 6grenme i¢in kaliteli bir okul, basarili bir 6gretmen, iyi
hazirlanmis bir ders plani, ¢ok gesitli materyaller vb. yeterli olmadigini bunlarin
hepsi tam olsa bile birey agsa, uykusuzsa veya rahatsizsa yine Ogrenemez
diisiincesini savunmaktadir. Connel (2009: s.29) BTO’niin “duygusal 6grenmeyle
aragtirma temelli akademik 6grenmeyi birlestirmekte” oldugu goriisiindedir. Ayni1
arastirmaci duygularin 6grenmeyi etkilemesinin BTO niin temel bileseni oldugunu

da ifade etmektedir.

Yapilandirmact  yaklasimla BTO’niin  birbirine ¢esitli  yonlerden
benzerliginin yam sira bazi yonlerden de farkliliklari bulunmaktadir. Ornegin,
yapilandirmaci yaklasimda goz ardi edilen bazi degiskenlerin (gerginlik, su, aglhk
vh.) BTO’de dikkate alindig1 gériilmektedir. BTO bir 6grencinin bagarili olabilmesi
icin uykusundan beslenmesine, sporundan sanatina, psikolojisinden ailesine kadar
her degiskenin 6nemli oldugunu ve basariy1 etkiledigini kabul etmektedir. Biitiin bu
degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi halinde basar1 kendiliginden gelecektir.
Yapilandirmac:  yaklasim  egitimi BTO kadar ayrintilh  diisiinmemektedir.

Yapilandirmaci yaklagim Ogrencinin bilgiyi uygulayarak dgrenmesine ve beceri
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haline doniistiirmesine doniik faaliyetler icermektedir. Yapilandirmaci yaklasimda

bulunan bu 6zellikler BTO’de de bulunmaktadir.

2.3. Beyin temelli 6grenme

“Giiniimiizde beyin hakkinda yapilan arastirmalar, beynin temel yapisini,
isleyisini, nasil 6grendigini biiyiik oranda, agiklayabilmektedir. Ozellikle grenmenin
fizyolojik yoOniiyle ilgili yapilan birgok arastirma, O6grenmenin ne sekilde olustugu,
O0grenme siirecinde ne tiir fizyolojik ve kimyasal degismeler yasandigi, beynin hangi
boyutlarinin 6grenme siirecinde ne dl¢iide etkin olduguna, 6grenmeyi giiclendirmek igin
beynin ne sekilde desteklenmesi gerektigi konusunda agiklamalar getirmiglerdir” (Eristi

ve Akdeniz, 2012: s.241).

Beyin iizerine yapilan ¢alismalarin artmasit beyinle ilgili verilerin ¢ogalmasini
saglamistir. Ogrenme beyin iliskisini merak eden egitimcilerin ilgisini beyinle ilgili
calismalarm verileri ¢ekmistir. Ogrenme ile beyin arasindaki iliskinin irdelenmesiyle
BTO kurami ortaya atilmigtir. Ogrenmeyi bilissel ve nérofizyolojik agidan inceleyen
Donald Olding Hebb beyin-6grenme iliskisiyle ilgili ¢ok 6nemli arastirmalar yapmistir
(Senemoglu, 2018). Caine & Caine BTO’niin ilkelerini belirlemistir. Jensen, Hart gibi

arastirmacilar da bu kurama katkida bulunmustur.

Ozellikle Amerika’daki egitim anlayisiyla ilgili pek ¢ok galisma yapilmis ve
iilkenin egitimindeki sorunlardan hareketle bu kuram gelisme gostermistir. Egitimciler,
bilim insanlart Amerika’daki okullari ve yapilarini incelemisler ve sorunlari tespit
etmislerdir. Ulkedeki egitim anlayismin degisiklige ihtiya¢ duydugu pek ¢ok arastirmaci
tarafindan belirtilmistir. Bunula ilgili 1979’da yapilan bir ¢alisma durumu

ozetlemektedir (Caine & Caine, 2002: s.15):

“Egitim siirecindeki uygulamalar o6grenmenin zayif bir
destekgisidir. Tecriibeyle sabittir ki okullar, 6grenmeye yeterince yardimct

olamamaktadir. Ogrenmeyi 1srarla {iriin gibi goren goriis, sorgulama ve
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kabul etme gibi karmagsik siireclerle baglantili kritik 0grenmeyi
engellemektedir. Egitim adina yapilan seyler genellikle 6grenmenin dogal
akisin1 kesintiye ugratan piriizlerdir. Okullardaki egitim ¢ok sik olarak,
O0grenmeyi konu alanlarma ayirir, dogal 6grenme istegi yerine kontrolii
koyar, dogal olarak faal olacak c¢ocuklari saatlerce ftretim bandi
yapisindaki dersliklerde tutar ve kiiltiirel, bireysel farkliliklar1 g6z 6niine
almaz. Orgiin egitim sistemi genellikle kendinden biiyiiklerden,
birbirinden, yeni nesillerden 6grenme firsatlarini yok eder. Ogrenme siireci
hakkinda pek cok sey bilinmektedir, fakat bunlarin pek azi egitime
uygulanmistir. Amerikan egitim sistemi beyin arastirmalarinin bulgularini

kullanmamaktadir.”

Bilim insanlarinca kanitlanmis olan beyin ile 6grenme arasindaki iligkinin
egitim siireclerinde kullanilmas1 gerektigi diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikan BTO,
beynin 6zellikleri ve kurallar1 bilindiginde, bunlara uygun sekilde 6grenme yasantilari

diizenlenirse, basarili bir 6grenme gerceklesir diislincesini savunmaktadir.

“BTO, 6grenci acisindan dgrenme ve dgretme siirecinde beynin en etkili ve
dogal bir bicimde isletilmesi, 6gretmen agisindan ise bu siirecte beynin ozelliklerine
gore zengin bir 6grenme ortaminin saglanmasi, esnek ve duygulu, hareketlerin yogun
oldugu yani 6grenci i¢in anlaml faaliyetlerin organize edilmesidir” (Unsal, 2014; 274).
BTO bir yontem veya teknik olmaktan cok bir &grenme yaklasimi olarak
degerlendirilmelidir. Ciinkii her beynin essiz oldugu ve kisiye gore Ogrenme
bigimlerinin farklilik gdsterebilecegi diisiincesini temele almaktadir. Bu nedenle BTO
bircok farkli yontem ve teknigi de igerisinde barindiran bir yaklagim olma o6zelligi
gosterir. Bu konuyu Duman (2015: 5.67), “BTO, ¢esitli sistem ve tekniklerden se¢ilmis
ve onlar bir ¢at1 altinda birlestiren ‘eklektik’, derleyen iist bir kavramdir. Bu teknik ve
sistemler Ogrencilerin gercek yasam deneyimlerinde O6grenmeyle baglantili egitim

kavramlaridir” seklinde agiklamaktadir.

“BTO, d6grenme siirecinde beynin nasil algiladigini, isledigini, yorumladigin,

baglanti kurdugunu, depoladigimi (baglanti kurma, kodlama, matrisleri yapilandirma
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gibi) ve mesajlart hatirladigi konular1 {izerinde durur. Beyin temelli 6grenme
yaklasimina gore, 6grenme yalnizca bilissel olarak gerceklesmez; bilisseli duyussal ve
devinsel bir biitiiniin ise kosulur. Ornegin; devinsel davranislar sergileyen bir 6grenci,
bilissel olarak da zihnini isletebilir. Buradan hareketle beynin ayni anda birden fazla

islevi yerine getirebildigi soylenebilir” (Eristi ve Akdeniz, 2012: 5.242).

BTO, insan dgrenmesinin nasil gerceklestigi iizerine giderek buradan ¢ikan
sonugtan hareketle 6grenme agamalarini, yontemlerini, durumlarini1 ona gore diizenleyip
daha iyi ve anlamli bir 6grenme gergeklestirmeyi amaglar. Beynin ihtiyaglarini dikkate
alir, bunlar1 karsilamaya ¢alisir. Ciinkii, insanin 6grenme merkezi olan beynin
ihtiyaglarimin ~ karsilanmamasi  durumunda 6grenmeye elverisli  bir durumda
olmayacagini bilir. Beynin béliimlerini, fizyolojik yapisini, bdliimlerin gorevlerini
ogrenerek ona uygun planlamalar yapar. BTO bize hazir bir 6grenme plan1 sunmaz,
O0grenmeyi nasil planlamamiz gerektigini 6gretir. O ¢ok bilinen ve kullanilan sozle

orneklendirmek gerekirse BTO bize balik vermez, balik tutmay1 dgretir.

2.4.  Beyin temelli 6grenme ilkeleri

Beyin temelli 6grenme yaklasimina yaptigi caligmalarla 6nemli katkilarda
bulunan Caine & Caine bu yaklagima iliskin 12 ilke belirlemis ve bu ilkelerin egitim
acisindan nasil degerlendirilebilecegini agiklamistir. Bu ilkeler Caine & Caine’den

(2002: 5.86-92) aktarilmistir.

1. Beyin paralel bir islemcidir:
Insan beyni pek ¢ok isi birlikte yiiriitebilecek bir genetik yapiya
sahiptir. Diisiince, duygu, hayal, imgelem ve Onermeler aym1 anda birlikte
islemektedir. Bunlar, bilgi islemenin asamalariyla ve sosyokiiltiirel bilginin

artistyla da etkilesim igerisindedir.

Egitimsel Cikarimlar:
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Iyi bir dgretim, beynin tiim ydnleriyle birlikte isleyisini saglayan
egitim, bu diizenli yonlendirmelerin gergeklestirilmesini saglayacak olan kuram
ve yontemlere dayali olmalidir. Nitekim hi¢bir yontem veya teknik tek basina
insan beyninin ¢esitliligini uygun ve yeterli diizeyde kapsayamaz. Bu nedenle
ogretmenlerin ¢esitli yaklasim ve yontemlerden yararlanabilmelerine olanak

sunulmalidir.

Ogrenme tiim fizyolojiyle ilgilidir:

Beyin dogal kurallarina gére isleyen fizyolojik bir organdir. Ogrenme de
nefes alip verme gibi dogal bir siirectir ancak kolaylastirilabilir ya da engellenebilir.
Sinirlerin  biiylimesi, beslenme ve etkilesimin, algilama ve yasantilarin
degerlendirilmesiyle siki iligkisi vardir. Korku, baski, stres, mutluluk, heyecan gibi

duygulardan ve ¢evresel etmenlerden de etkilenmektedir.

Egitimsel Cikarimlar:

Fizyolojik fonksiyonlarimizi etkileyen her sey Ogrenme yetenegimiz
tizerinde de etkili olur. Stres yOnetimi, beslenme, egzersiz ve rahatlik, saglikli
olmanimn tiim diger dgeleri gibi her yonden 6grenme siireciyle iligkilendirilmek
zorundadir. Regeteli regetesiz bir¢ok ilag, 6grenmeyi engellemekte olup bunlarin
etkileri bilinmeli ve kullanimlar1 kontrol edilmelidir. Aliskanlik ve inanclar da
fizyolojik yonden etkilidir; bunlar degisime direng gosterir veya onu yavaglatirlar;
giderek de kisilik 6zelligi haline gelirler. Bunlarin yani sira 6grenme; zamanlama,
bireysel ozellikler, belirli araliklarla tekrar eden olaylardan ve 6zel donemlerden de

etkilenir.

Anlam arayis1 i¢seldir:

Anlamlandirma (deneyimlerimize anlam verme) ve bunun sonucuna uygun
hareket etme gereksinimi kendiligindendir. Anlamlarin arastirilmasi insan beyni i¢in
temel ve yasamsal bir olgudur. Beyin, yeni uyaricilari belirleyip yanitlarken
belirlediklerini ayn1 anda otomatik olarak kaydeder. Bu ikili islem bilingli her
animizda siirtip gider (bir kismi da uykuda devam eder). Anlamlandirma 6nlenemez,

ancak yonlendirilebilir.
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Egitimsel Cikarimlar:

Ogrenme cevresi, tutarli ve bilinen bir ortam saglamalidir; bu, siniftaki
davranis ve isleyisin amaglarinin bir kismimi olusturur. Ayn1 zamanda ortamin,
merakimizi, yenilik ihtiyacimizi, kesfetme ve tartisma/zorlama isteklerimizi tatmin
etmesi yoniinden gozden gecirilmesi gerekir. Derslerin genel olarak heyecan verici
ve anlamli olmasi, ¢ocuklara genis segme olanagi saglanmasi gerekir. Ogrenmeler,

yasami yansittig1 oranda anlamli-iyi olacaktir.

Anlam arayis1 Oriintiilemeyle olusur:

Beyin, kendisine ait Oriintiiler olusurken onlar1 sezip anlamaya calisan ve
bu 6zgiin ve yaratici yapilara anlam veren bir sanatkar, bir bilgin gibidir. Beyin bu
ortintiileri algilamak ve yaratmak i¢in donatilmis olup kendine dayatilan anlamsiz
ortntiileri de reddeder. “Anlamsiz” oriintiiler, 6grenci igin bir anlam ifade etmeyen
yalitilmis bilinti pargaciklaridir. Bilgiyi biitlinlestirmek igin beynin dogal giicline
gereksinim duyuldugunda igsel olarak iliskisiz veya goriiniiste tesadiifi bir¢ok bilinti

ve faaliyet egitim ortamina getirilip degerlendirilebilir.

Egitimsel Cikarimlar:

Ogrenenler su veya bu bicimde her zaman ériintiiliiyor ya da algiliyor
ve anlamlar yaratiyorlar. Onlar1 durduramayiz, ama yonlerini etkileyebiliriz.
Hayal kurma, elestirel diistinme ve problem ¢6zme gibi bir driintiilleme yoludur.
Ogrencinin neyi &riintiilemek zorunda oldugunu segmemize karsin, istenen siireg
bilintiyi 6grenciye zorla kabul ettirmekten ¢ok beynin herhangi bir yolla
ortintiileri 6zetlemesine izin verir olmalidir. “Biligsel gérevde gecen zaman”
uygun Orilintiilemeyi garanti etmez; ciinkii 6grenci akli bagka bir yerde iken isle

gercekten ilgilenemez.

Oriintiilemede duygular ¢ok 6nemlidir:

Ogrenme  kolayhikla  olmaz.  Ogrendiklerimiz;  iimit,  bireysel
beklentilerimizle yanlilik, 6z sayg: diizeyi ve sosyal etkinliklerimize dayali duygu
ve distlincelerimizle etkilenip diizenlenmektedir. Duygular ve bilis birbirinden
ayrilamaz. Duygular da bilginin depolanip hatirlanmasini kolaylastirdigindan bellek

i¢in ¢cok onemlidir.
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Egitimsel Cikarimlar:

Ogretmenler, ogrencilerin duygu ve tutumlarmin dikkate almmasi
gerektigini ve bunlarin sonraki 6grenmelerde etkili olacagini bilmelidir. Nitekim
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri 6gretmenleriyle kurduklar
saglikli iletisimle gergeklesir. Bilissel ve duyugsal oOgelerin ayrilmasinin
olanaksizlig1 nedeniyle, duyussal iletisim stratejileri kullanilarak ve Ogrencilerle
Ogretmene yansitma ve bilis Otesi siire¢ olanaklari taninarak okul ve smiftaki
duyussal iklim kurallarina uygun bir sekilde yénlendirilip islenmelidir. Ogretmen-
ogrenci iliskisi icten ve gercek¢i olursa ve Ogrenciler Ogretmenleriyle saglikli

iletisim kurabilirlerse duygusal olarak derse karsi olumlu diisiinceler gelisir.

Beyin parcalar1 ve biitiinleri ayn1 zamanda isler:

Beynin yan yana bir yapisi olup sag ve sol ayrim kiireler arasinda agik
bir farklilik vardir. Bununla birlikte, ister kelimelerle, isterse matematik, miizik
veya sanatla ugrasiyor olsun, saglikli bir bireyin beyninin her iki yarim kiiresi
arasinda siki bir iletisim vardir. Beyinde bilintinin organizasyonu i¢in iki ayri fakat
es zamanli bir egilim bulundugunu kabul eden egitimciler icin destekleyici bir
metafor olarak ikili beyin kurami ¢ok anlamlidir. Birisi bilintiyi parcalara ayirirken
digeri de bilintiyi bir biitin veya Dbiitiniin serisi olarak algilayip

degerlendirmektedir.

Egitimsel Cikarimlar:

Bilginin gerek parcalart gerekse biitiinii dikkate alinmadiginda birey,
ogrenmede asir1 giicliikle karsilasmaktadir. Ogrenmenin birikimli ve gelisimsel
olmasi nedeniyle iyi bir egitim, zorunlu olarak bilgi ve becerileri zaman iginde
yapilandirir. Bununla birlikte parcalar ve biitiin, kuramsal olarak karsilikl1 etkilesim
icindedir. Birbirinden anlam c¢ikarir ve paylasirlar. Boylelikle tiim dil yasantilar
gercekten iligkilendirildiginde sozciikler ve sz dizini en iyi sekilde anlagilip
Oziimlenir. Benzer sekilde denklemler ve bilimsel ilkeler gilincel bilim
baglaminda ele alinmalidir.

Ogrenme hem cevresel/organsal algry1 hem de odaklanmis dikkati gerektirir:

Beyin dogrudan farkinda oldugu, dikkat ettigi bilintiyi igerir; ancak

dikkatinin 6tesinde kalan bilinti ve isaretleri de igerir. Bunlar, bir smiftaki ilgi
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cekici olmayan gri duvarlar gibi birilerinin “bakip da gormedigi” uyaranlar
olabilir. Bu tiir dissal uyaranlara, goriis alaninda olup da bilingli olarak dikkat
edilmeyen (bir glliimsemenin anlami veya viicudun durumundaki hafif bir
degisme gibi) belli belirsiz isaretler de dahildir. Bu durum, 6grenme veya
iletisimin gerceklestigi ortamlardaki tiim duyusal baglama, beynin cevap

vermekte oldugunu gosterir.

Egitimsel Cikarimlar:

Ogretmenler, ogrencilerin dikkatleri disinda kalabilecek materyali
diizenleyebilir ve diizenlemek durumundadir. Bu materyalin geleneksel olanlari
giiriiltii, sicaklik durumu ve benzerleridir; ¢evresel uyaranlar da tablo/cizelge,
resim, desen setleri ile biiylik yapitlar dahil olmak {izere sanati kapsar... Miizik
kullanim1 da bilginin daha dogal bir sekilde kazanimini etkileyip artirma
yontemi olarak 6nem kazanmustir. Ogretmenin tam yerinde verdigi bir ipucu
onemli bir etkiye sahiptir... Ogiitledigimiz seyi uygulamamiz, drnegin sevecen
goriinme yerine ger¢ekten bu duyguyu yasamamiz c¢ok Onemlidir; c¢linki
ogrenciler de bizim i¢ diinyamizi, her zaman bir dereceye kadar bilmekte ve
degerlendirmektedir... Gercekten de Ogrencinin yasaminin; toplum, aile ve

teknoloji dahil her yonii onun 6grenmesini etkilemektedir.

Ogrenme her zaman bilingli ve biling dis1 siirecleri igerir:

Ogrendiklerimiz, bilingli olarak anladiklarimizdan her zaman daha
coktur. Cevresel olarak algilanan pek ¢ok isaret, bireyin 6zel dikkat ve etkilesimi
olmaksizin bilingalti diizeyde beyne ulagmaktadir. Boylece deneyimlerimiz
olusur ve hem bu deneyimleri hem de bize soylenenleri hatirlariz. Ornegin bir
ogrenci, makamina uygun sarki sOylemeyi Ogrenirken aym1 zamanda sarki
soylemekten nefret etmeyi de Ogrenebilir. Bu yiizden 6grenme etkinlikleri,
ogrencilerin bilin¢dis1 siireclerden en iist diizeyde yararlanmalarini saglayacak

bicimde diizenlenmelidir.
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Egitimsel Cikarimlar:

Ogrenciler uygun islemlerle deneyimlemedikleri icin ¢ogu 6grenme
cabalar1 bosa gider. Aktif isleme, 6grencilere neyi nasil 6grendiklerini gézden
gecirme firsatt verir ve boylelikle, 6grenmenin ve bireysel amaclarin
sorumlulugunu iistlenmeye baslarlar. Aktif siire¢, kismen yansitma ve bilis Otesi

etkinliklere isaret eder.

En az iki farkl tiirde bellegimiz vardir: Bir uzamsal bellek sistemi ve mekanik
Ogrenme icin bir sistemler dizisi:

Yeniden gbézden gecirmeyi gerektirmeyen ve yasantilarin kisa siireli
bellenmesine olanak veren dogal bir uzamsal bellek sistemimiz vardir. Diin
aksamki yemekte ne yedigimizin hatirlanmasi ezberleme teknigi gerektirmez.
Bu sistem stirekli calisir ve kolay kolay simmirlandirilamaz. Buna “uzamsal
bellek” denmektedir. Yalitilmig bir ortamda isleme konan olgu ve beceriler
beyin tarafindan farkli bir sekilde yapilandirilir ve pek ¢ok pratik ve yineleme
gerektirirler. Uzamsal bellegin karsiti olan bellek, baglantisiz enformasyonu
goreceli olarak depolamak lizere yapilandirilmig bir sistem setidir... Bilinti ve
beceriler, onceki bilgi ve giincel yasantidan uzaklasildigi oranda otomatik
bellege ve tekrara bagl kalir. Bununla birlikte depolananlarin ve baglantisiz

olgularin 6n plana ¢ikarilmasi beynin yetersiz, verimsiz kullanilmasi demektir.

Egitimsel Cikarimlar:

Egitimciler ezber agirlikli 6gretimde ustadir. Bilinen drnekler, ¢arpim
tablosu, kelimelerin dogru yazilmasi, baslangic diizeyde bilinmeyen sozciikler,
soyut kavramlar ve daha biiylik yasta 6grencilerle yetiskinler icin de ilkeleri
kapsar. Ezber bazen 6nemli ve kullanighdir. Genelde ise ezbere dayandirilan
Ogretim, 6grenmede gecisi kolaylastirmaz ve anlamanin gelisimini engellemesi
mimkiindiir. Egitimciler, 6grencilerin kendi diinyalarin1 hesaba katmamakla

gercekten beynin duyussal fonksiyonlarini engellemis olurlar.

Olgu ve beceriler dogal uzamsal bellekte yapilandirildigr zaman en iyi sekilde

anlar ve hatirlariz: So6zciik dagarcigi ve dilbilgisi dahil anadilimiz etkilesimli
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yasantilar yoluyla Ogrenilir. Dili, i¢ siire¢ler ve sosyal etkilesim birlikte
sekillendirir. Dil 6grenme siirecinin olagan yasantilara uyumu, belirli seylere
nasil anlam verildiginin Ornegini olusturur. Bu tir baglanti kurma
benimsendiginde tiim egitim de gelistirebilir. Ogrenmenin beyin temelli

kuramlarinin genel olarak igerdigi tek ve 6nemli 6ge budur.

Egitimsel Cikarimlar:

Genellikle uzamsal bellekten, bazi Kkiiltiirlerde ¢ok deger verilen
yasantisal O0grenme yoluyla yararlanilmaktadir. Sinif gosterimleri, projeler,
ziyaretler, gercek yasantilar ve oyunlarin gorsel tasvirleri (betimlemeleri),
hikayeler (Oykiiler), metaforlar (egretilemeler), drama/tiyatro ve farkli konularin
biitiinlestirilmesi dahil pek ¢ok gercek yasantinin 6gretmenlerce kullanilmasi
gerekir. Sozciik dagarcigi galismalart mizah tiiriiyle karikatiirlerle yapilabilir.
Dilbilgisi, hikdye ve diger yazi tiirleriyle uygulama iginde ogretilebilir.
Matematik, bilim ve tarih biitlinlestirilebilir, boylece glincel olanlarda daha ¢ok
bilinti anlasilir ve igerilir. Basari, tiim duygularin kullanimina ve 6grenciyi,

karmasik ve etkilesimli yasantilarin bolluguna daldirmaya baglidir.

Ogrenme zorlanma ile zenginlesir, tehdit ile engellenir:

Beynin, bir korku karsisinda basarimi diiser/¢oker, uygun bir diizeyde
zorlandiginda ise {ist dilizeyde Ogrenir. Basarim diisiisiiniin temel nedeni
caresizlik duygusudur c¢linkii bu durumda kisinin algisal alan1 daralir.
Ogrencinin esnekligi diiser, otomatik ve ilkel, rutin davranislara déner. Beynin
tiimiine gore bir yardimci/yedek merkez gibi isleyen limbik sistemin bir boliimii
olan hipocampus, beynin strese en duyarli boliimiidiir. Beynin bazi boliimleri,

korku i¢cindeyken kapasitelerinin altinda is goriirler.

Egitimsel Cikarumlar:

Ogretmen ve yoneticilerin, dgrencide rahat bir uyaniklik durumu
yaratmalar1 gerekmektedir. Bu durum, alt diizeyde bir korku ve tist diizeyde bir
tartisma/zorlama atmosferi i¢inde genel bir ferahlik olusturur. Bu havanin

stirekli olmasi, dersin tamamini kapsamasi ve Ogretmenin kendinde de
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bulunmas: gerekir. Ogrenmeyi bir orkestra gibi yonetmede kullanilan tiim

yontemler, huzurlu-uyaniklik durumunu/ortamini etkilemektedir.

Her beyin kendine 6zgiidiir:

Duyularimiz ve temel duygularimiz dahil hepimiz ayni sistemlere sahip
olsak da her beyin farkli bir sekilde biitiinlesmistir. Bunun yaninda 6grenme,
fillen beynin yapisimi degistirdiginden, 6grenme daha c¢ok kendine 0Ozgii

olmalidir.

Egitimsel Cikarimlar:

Ogretim, tiim ogrencilerin gorsel, isitsel, dokunsal ve duyussal
tercihlerini sergilemelerine olanak vermek i¢in ¢ok yonlii olmak zorundadir.
Diger bireysel farklar da géz ontinde bulundurulmak zorundadir. Bireysel ilgiyi
cekmek igin Ogrenme ortamina yeterince c¢ok degisken sunma, hayatin
karmagikligin1  yansitmast yoniinden okullarin  yeniden bi¢imlenmesini

gerektirebilir. Ozet olarak egitimin, en uygun/en verimli beyin faaliyetlerini

kolaylastirmas1 gerekmektedir.

Beyin temelli 6grenme ile geleneksel 6gretim anlayisi arasindaki farklilik

“BTO, 6grenmeyi beyinde gerceklesen biyokimyasal, elektriksel ve fizyolojik

bir olusum olarak gordiigiinden, yontemleri de pozitif bilimlerin yaklagimlarindaki

yontemler ve uygulamalar gibi goriir. BTOyii diger dgrenme ve Ogretme anlayis,

kuram, model, yontemlerinden ayiran en Onemli Ozelliklerinden biri ‘kullanilan

yontemlerin nedenini’ bilerek kullanmadir” (Duman, 2015: 5.267).

“Geleneksel ogretim ile beyin temelli 6gretim arasindaki temel fark, beyin

temelli 6gretimin karmasik, bilesik ve gercek yasantilara dayali olmasidir. Iki 6gretim

bi¢imi de 6gretmene model, yontem ve teknik yonden segcenek sunar. Asil olan birinin

belirlenip nasil kullanilacaginin kararinin verilmesidir. Burada temel olan yontem ya da

teknigin belirlenmesi degil, 6grenme sirasinda beyinde meydana gelebilecek durumlar
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anlamak ve yasantilarin kazanilmast i¢in beynin isini kolaylastirmaktir.
Unutulmamalidir ki, 6grencilerin yasantisina, medya, hava durumu, eglence sektorii,
ebeveyn davraniglari, ailenin geliri gibi bircok seyin katkisi vardir. Beyin temelli
ogretimde, kiigiik-biiylik her seyin dikkate alinmasi gerekir. Bu nedenle bu 6gretimi,

genis kapsamli diisinmeliyiz” (Unsal, 2014: 5.268).

Gelencksel ogretimde 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve istekleri ¢cok fazla dikkate
alinmaz. Onlardan ders siiresi boyunca susup oturarak sadece dersle ilgilenmeleri
beklenir. Fakat beyin temelli egitimde 6grencilerin ihtiyaglari, ilgileri ¢cok degerlidir. Bir
Ogrenci agsa veya hastaysa o 0grencinin dersle ilgilenmesinin beklenemeyecegini beyin
temelli Ogretim yapan kisiler bilir. Veya bir 6grencinin her derste {istiin basari
gosteremeyebilecegi beyin temelli greticiler tarafindan bilinirken geleneksel dgreticiler
ogrencilerin basarisizliklarin1 sadece ¢aligmamalarina baglarlar. Bagka parametreleri
gozden kagirirlar. Beyin temelli egitim, Ogretimin karmagik bir siire¢ oldugu
gerceginden hareketle siireci planlamay1 gerektirir. Siire¢ planlanirken 6grenmeye etki

eden pek cok etken (ilgi, istek, ihtiyaclar, ortam vb.) dikkate alinir.

Gelencksel 6gretimde 6grenciler edilgen alict konumundadir. Ders 6gretmen
odaklr islenir. Genellikle sunus yoluyla 6gretim yapilir ve 6grenme ezbere dayalidir.
“BTO’de egitim programlar1 dgrenenin bireysel ihtiyaclarmi dikkate alarak gelistirilir.
Ogrenenin d6grenme yasantilarina etkin katilimini saglayan bulus yoluyla 6grenme, is
birligine dayali 6grenme, ikili ve grup ¢alismalar1 gibi strateji, yontem ve tekniklere yer
verilir. Bireysel ayriliklara yanit veren g¢oklu o6grenme etkinlikleri (gorsel, isitsel,

devinissel, duygusal) diizenlenmektedir.” (Koksal, 2011: s.116).



37

Tablo 2.2.Geleneksel dgretim ile beyin temelli 6gretim karsilastirmasi (Caine & Caine

2002: 5.130)
DUZENLEME GELENEKSEL BEYIN TEMELLiI OGRETIM
OGELERI OGRETIM

Basittir. Bilesiktir.

Bilgi iki yollu olarak Sosyal etkilesim, grupla

Bilgi Kayna ogretmenden kitaba, kesfetme, bireysel arayis ve derin

y deftere veya filme, diisinme, rol oynama ve
oradan ogrenciye biitlinlestirilmis  ders  konusu
aktarilir. bulunur.

Dogrusaldir. Bilesiktir.
Bireysel ¢alisma veya Tematik, biitiinlestirici,
Simf Orsiitlenmesi Ogretmen  merkezli igbirligine dayali, is istasyonlari,
g bir yapidadir. bireysellestirilmis projeler soz
konusudur.
Hiyerarsik bir diizen Bilesiktir.

Simif Yonetimi \'/-ardlr. Belirlenmis konumlar vardir ve
Ogretmen kontrol 6grenme sorumlulugun
eder. Ogrencilere "devredilmesi s0z

konusudur. Ogretmen gozlemci
roliindedir.
Belirlenmis ve Bilesiktir.
yakinsaktr. Bilintinin  kendine 6zgli  bir
Ezberlenmis bi¢imde yapilandirilmast,
kavramlar, sozcik yordanabilir ve  yordanamaz
bilgisi ve beceriler iriinler, yaklasma ve uzaklasma,
Sonuclar onemlidir. degisen baglamlarda Ogrenilen

becerileri kullanma yetenegiyle
sergilenen dogal bilgilerde artis
olmalidir.

2.6. Beyin temelli 6gretim

Yapilan arastirmalarda beyinle ilgili pek ¢ok veri ortaya konmustur ve her

gecen giin de yeni bilgiler elde edilmektedir. Ogrenme merkezi olan beyinle ilgili bu

verilerin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmas1 fayda saglayabilir.
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Ogretim faaliyetlerini yiiriiten kisilerin beyin ve yapis1 hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 Ogretim siirecini planlamalarina fayda saglayacaktir. Egitimcilerin beyin
hakkinda ne kadar bilgi sahibi olmalar1 gerektigiyle ilgili olarak Caine & Caine (2002:
s.23) “Beynin anatomik 6zelliklerinin tiimiinii tanimalar1 gerekmez. Yasamsal dnemi
olan sey, 6grenme ve Ogretmeyi daha iyi anlamamiza yardimci olacak temel isleyis ve
siireclerle, isin Oziinii olusturan islevsel kuramlara gereken Onemin verilmesidir”

diistincesini dile getirmektedir.

Beyin temelli egitimde Oncelikle 6gretmenlerin beyin hakkinda bilgi sahibi
olmalari, 6gretim siirecini beynin Ozelliklerine gore planlayabilecek yeterlige sahip
olmalar1 gereklidir. Bununla birlikte farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama
seviyesinde bilmeleri, Ogretim siirecinde gerekli degisiklikleri de yapabilecek
donanimda olmalar1 bu yaklasimin etkili olarak uygulanabilmesine katki saglar. Ayni
zamanda ogretmenlerin 6grenmeyi etkileyen etmenler (tehdit, ¢evre, rahatlik vb.) ile

ilgili de bilgi sahibi olmalar1 6gretimin niteligini arttirabilir.

Beyin temelli 6gretimin etkili olarak yapilmasi i¢in pek ¢ok etkenin bir araya
gelmesi gerekmektedir. Ciinkii bu yaklasim beyni temel almakta ve beynin 6grenmeleri
gerceklestirebilmesi i¢in sadece sinif ortaminda veya ders saati icerisinde degil, kisinin

biitiin yasaminda ¢esitli diizenlemeler yapilmasini gerektirmektedir.

Jensen’e gore “beyin temelli 6gretimde ne dgretilecegine degil 6grencilerin en
iyi nasil 6greneceklerine odaklanmak gerekmektedir. Ogrenme planlanirken beynin
dogal 6grenme egilimi dikkate alinmalidir. Hazirlanan miifredat olabildigince fazla
ogrencinin dikkatini cekecek sekilde ve disiplinlerarast olmalidir. Her ogrencinin
dogasi, kisisel ihtiyaglari ve deneyimlerinin 6nemsendigi bir ortamda Ogrenme

saglanmalidir.”  (https://www.slideshare.net/kbrooks/the-7-stage-brain-based-learning-

lesson-planning-290516)



https://www.slideshare.net/kbrooks/the-7-stage-brain-based-learning-lesson-planning-290516
https://www.slideshare.net/kbrooks/the-7-stage-brain-based-learning-lesson-planning-290516
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BTO’niin etkili uygulanabilmesi i¢in yapilacaklar Eristi ve Akdeniz’e (2012:

5.252-253) gore su sekilde siralanabilir:

Ogrencilerin etkinliklere ve 6grenmeye hazirlanmasi

Ogrencilere, beyinlerinin isleyisi hakkinda bilgiler verme

Ogrenme amaglarinin grencilerle birlikte diizenlenmesi

Ogrencilere dogru uyuma bigimlerinin 6gretilmesi

Ogrencilere beslenmenin, davranislar ve basar1 iizerindeki etkilerinin anlatilmasi
Ogrencilerin, suyun organizmalarinda &zellikle beyinlerinde yaptigi etki
hakkinda bilinglendirilmeleri

Ogrencilerin 6grenme tercihlerinin farkinda olmalarimin saglanmasi

Ogrenme ¢evresinin diizenlenmesi

Olumlu bir 6grenme atmosferi olusturma
Etkinliklerde miizigin kullanilmas1
Olumlu gorsel hatirlaticilarin Kullanilmasi

Etkilesimli bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasi

Ogrenci dikkatini artirma ve koruma

Duygusal uyaricilarla 6grenme arasinda baglanti kurulmasi
Ogrenme siirecinde, giilme davranigina izin verilmesi
Etkinliklerde 6grenci hareketliligine izin verilmesi

Igsel ve dissal kaygi yaratacak etkenlerden sakinilmasi

Bellek ve hatirlamayr artirma

Duygularin 6grenmedeki 6neminin vurgulanmasi

Ogrenmeye duyarli bir §grenme iklimi olusturulmasi
Ogrencilerin bireysel 6grenme farkliliklarinin dikkate alinmasi
Yaratici tekrarlara yer verilmesi

Konu hakkinda en 6nemli ilk ve son olgularin hatirlanmast

Ozgiil hatirlama tekniklerinin kullanilmasi
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Bu yaklagimda amag; insanin tiim 6grenmelerinin gergeklestigi merkez olan
beynin olabildigince rahat olmasinin saglanmasi ve miimkiin oldugunca yiiksek
kapasitede kullanilmasinin saglanmasidir. Bunun igin beynin su, uyku, besin gibi
fizyolojik ihtiyaclarinin yeterince karsilanmasi gerekir. Giivenlik, rahatlik gibi
psikolojik kaygilarinin da giderilmesi gereklidir. Beynin her iki lobunun da ¢aligmasini
saglayarak c¢alisma kapasitesinin arttirilmasi amaglanir. Bu 6gretimde miizik, grafik,
gorsel vb. kullanarak saglanabilir. Beyinde bilgilerin orgiitlenmesi i¢in g¢esitli
stratejilerin uygulanmasi1 dgrenmenin niteligini arttirmaya katki saglar. Ogretimde en
onemli etkenlerden birisi, bireyin 6grenmeye istekli hale gelmesini saglayabilmektir.
Bunun i¢in &grencilerin ilgisini ¢ekebilecek etkinlikler planlamak, farkli 6gretim
materyalleri tasarlamak, Ogretimde canlandirma, tartisma etkinlikleri gibi farkl

teknikler kullanmak yerinde olacaktir.

Politano ve Paquin (2000), Beyin Temelli Ogretimin etkili uygulanabilmesi
icin on 6nemli nokta 6nermistir. Bu noktalar1 Koksal’dan (2005: s.115) aktaran Erduran
Avct (2007: s.48-50) s6z konusu noktalarin uygulama asamalarinda neler
yapilabilecegine iligskin cesitli bilgi ve gorlisler de ekleyerek asagidaki tabloyu
olusturmustur. Bu tabloda beynin 0Ozellikleri ve bu 0zelliklere uygun Oneriler

bulunmaktadir.

Tablo 2.3.Beyin Temelli Ogrenmenin temel noktalar1 ve uygulama asamalari

Beyin temelli ogrenme Yaklasiminin Temel Beyin temelli 6grenme Yaklasimimin Uygulanma

Noktalar: Asamalart

Teklik (Biriciklik)

e Oprenenlere segenekler sunma

e Onceki  bilgileri ile  yeni
ogrenmelerini iligkilendirmeleri igin
firsat sunma

e Ogrenme stillerini, duygularini ve
giiclii yanlarini tanima

Degerlendirme
e (Ogretmenin  zamaninda  doniit
vermesi

Sag/sol beyin ozelliklerini dikkate alarak
farkli etkinlikler planlanir.

Ogrencilerin konuyla ilgili olan &nceki
bilgileri farkli yontemlerle hatirlatilir.
Kavram haritalar ile eski ve yeni bilgiler
iliskilendirilir.

Ogrencilerin baskin beyin ozellikleri ve
giiclli yanlar1 taninir.

Ogretmen  etkinlik  yapraklarmi  ve
Ogrenci  giinliiklerini  diizenli  olarak
degerlendirir ve 6grencileriyle paylasir.
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e Ogrenenlerin birbirine doniit
vermesi

e Ogrenenlerin kendilerini
yansitmalarina firsat tanima

e Hatalart olumlu 6grenme yoluna
gevirme

Duygular

e Ogrenenleri duygularimi agiklama
konusunda cesaretlendirme

e [Eglenceyi Ogrenmenin bir parcast
olarak tanima

e Oyunu Ogrenmenin Onemli bir
pargasi olarak tanima

e Olumlu dil kullanma

e Biitlinciil 6grenmeye yer verme

e Bireysel uygunluk ve duygusal
igerigi tanima

e (Calisma i¢in yeterli zaman verme

e Gelisim ve yansitma igin zaman
verme

Coklu Yol

e (Coklu zekay: tanima

e Coklu tasarim yollarini tanima

e (Cesitli sunumlar i¢in firsat yaratma

e Ortam1  miizik, poster  gibi
materyallerle zenginlestirme

Beyin-Beden Birlikteligi

e Etkin 6grenmeyi saglama
e Gezi diizenleme ve gdsteri yapma
e Hareket etmelerini saglama

Ogrencilerin birbirlerini
degerlendirmesine firsat verilir.
Grup tartismalari, soru sorma-

cevaplama, proje  caligmalart ile
ogrencilere kendilerini yansitma firsati
verilir.

Ogrencilere simif tartismalar1 ve giinliik
tutma  yontemleri ile  duygularini
aciklama firsati verilir.
Baz1  etkinlikler oyun formatinda
diizenlenerek Ogrencilerin  dgrenirken
eglenmeleri saglanir.

Ogrencilerin konunun tiim kavramlarini
bir biitiin icinde gormeleri saglanarak,
kavramlar arasindaki baglantilar tiim
resmi gorerek tekrar kurulur.

Ogrencilere etkinliklerini
tamamlayabilmeleri i¢in yeterli siire
verilir.

Ogrencilerin ogrendiklerini
yansitabilmeleri i¢in onlara yeterli
zaman taninir.

Farkli zeka tiirlerine yonelik etkinlikler
diizenlenir.

Ogrencilerin  etkinliklerde ve proje
caligmalarinda yaptiklari tiriinleri
sunmalari i¢in onlara firsat verilir.

Ders etkinliklerine miiziksel etkinlikler
de katilir.

Konuyla ilgili ¢esitli bilgi, karikatiir ve
resimler iceren biiylik boy posterler
sinifa asilir.

Ogrencilerin simif icerisinde serbestce
hareket etmelerine olanak saglanir.
Konuyla ilgili ¢esitli geziler diizenlenir.
Etkinlik aralarinda smifca egzersiz
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Bellek
e Zihin haritalar1 kullanma
e (evreyi kullanma
e Zengin yasantilar saglama

Beslenme
e Yararh besinleri se¢cmelerini
saglama

¢ Beslenme hakkinda bilgilendirme
e Ogrenme ortaminda su bulundurma

Dongii ve Ritim
o Enerjik etkinlikler i¢in zaman
ayirma
e Ogrenenlerin heyecanlarmi tanima
ve yonetme
e Ritiiel, yenilik ve gii¢liiklerin uygun
kullanimini saglama

Korkularla Bas Etme
e Stres yonetimi
e Demokratik ortam saglama
e Ogrenenleri destekleme
e Odiil yerine icsel giidiilenme
saglama

hareketleri yapilir.

Kavram haritasi olusturma veya eksik bir
kavram haritasini  tamamlama  gibi
etkinlikler yapilir.

Cevre olanaklar1 dersle uyumlu hale
getirilir.

Konuyla ilgili ¢esitli materyaller, cd’ler,
slaytlar, ilgi ¢ekici resimler, fotograflar
vb. sinif ortamina getirilir.

Ogrencilere, yas diizeylerine gore
dengeli beslenme konusunda uzman
kisilerce onaylanmais bilgiler verilir.

Her o0grencinin derste yaninda su
bulundurmasi ve igmesi onerilir.

Ders etkinlikleri, 6grencilerin enerjisini
hem zihinsel hem de bedensel olarak
harcamalarina olanak verecek sekilde
diizenlenir.

Ogrencilerin giinliikleri, calisma
yapraklarindaki yansitict ifadeleri, sinif
icindeki tutum ve davraniglar1 ile
ogretmen, Ogrencilerinin  duygu ve
heyecanlarin1 tanima ve onlar1 dogru
yonlendirme olanag bulur.

Ogretmen, korkutma ve tehdit (not, idare
vb.) iceren ifade ve davranislardan
kagmir ve stressiz bir dgrenme ortami
olusturmaya calisir.

Sinifta demokratik bir ortam olusturulur.
Ogretmen, ogrencilerine  dgrenmeleri
konusunda  cesaretlendirici  Gvgiiler
kullanir.

Ogrenciler, derste yaptiklari bireysel ve
grup etkinliklerini dosyalarinda biriktirir
ve bunlarla ilgili diisiincelerini yansitic
ifadelerle belirtirler. Ogrenciler
dosyalarini her ders yanlarinda getirirler.
Ogrencilerin, dgrenme iiriinlerini siirekli
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gbz  Oniinde  bulundurmalart  ve
O0gretmenin bunlar1 zaman zaman kontrol
ederek Gvgli dolu, yonlendirici ya da
destekleyici sozler sdylemesi 6grencileri
giidiiler.

Beyin Temelli Ogretim siireci Caine & Caine (2002) tarafindan “ahenkli
bicimde daldirma, rahat¢a almaya hazir olma ve aktif siirecleme” olarak iic asamada

degerlendirilmistir.

Ahenkli Bicimde Daldirma:

“Daldirmay1 diizenlemenin, gercek anlami, 6zel olarak ele alirsak, bilintiyi
defter yapraklarindan ve sinif tahtasindan c¢ikarip, Ogrencilerin diisiincelerinde
canlandirmaktir. Daldirma, 6grencilerin karsi karstya kaldigi igerige yogunlasmasidir.
Biitiinliik ve birbirine baglantililik ka¢inilmaz hale geldiginde, 6grenciler igerigi

kesfetmek icin yerel bellek sistemlerini kullanmak zorunda kalacaklardir” (Caine &

Caine, 2002: 5.113).

Ogrencilerin bilgiyi 6grenmek i¢in konuya odaklanmalarmin gerekli oldugu
diisiincesi daldirma diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Daldirmay1 saglamak i¢in Caine &

Caine (2002) asagidaki onerilerde bulunmaktadir:

¢ Program temalariin yapilandirilmasi

< Ogrencilerin kisisel ilgi alanlarinda karmasik ve gercek projelere 6zendirilmesi
% Cok duyuya seslenen sunumlarin hazirlanmasi

% Hikaye anlatma ve mitlerin kesfi

¢ Metaforlarin kullanimi

¢ Tiim fiziksel baglami dikkate alma

% Toplumsal iliskilerin ve bir topluluk duygusunun saglanmasi



44

Rahat¢a Almaya Hazir Olma:

“Ogrencide rahat¢a almaya hazir olmay1 gelistiren seylerin cogu karmasiktir.
Zihinsel durum ve 6gretmenin itibarmin yani sira toplumun ve okulun atmosferinin de
dgrencinin zihinsel durumu iizerinde ¢ok &nemli etkileri vardir... Ogrenciler kendi
genel tecriibelerine karsilik verirler. Bu nedenle tiim bunlarin 6tesinde rahatca almaya

hazir olma olarak da tanimlanabilecek bir havaya girmeleri gerekir”( Caine & Caine,
2002: 5.143).

Ogrencinin kendisini giivende hissettigi, kendisini rahatca ifade edebilecegi bir
ortam Ogrenciyi rahatga almaya hazir hale getirecektir. Boyle bir ortam olusturabilmede

etkisi olan faktorler Caine & Caine’ye (2002) gore sunlardir:

% Rahatlama teknikleri ve meditasyon, dikkat toplama alistirmalari

% Egitici doniit

% Diizenlilik ve yaraticilik

< Ogretmenin samimiyeti ve uzmanlig1

¢ Sosyal esitsizliklerin giderilmesi, 6grenciye onemli gelecek projelerin sec¢imi,

temalarin etkili kullanimi

Aktif Siiregleme:

Aktif Siiregleme, Caine & Caine (2002: s.154) tarafindan “Bilintinin 6grenci
tarafindan hem kisisel olarak anlamli hem de kavramsal olarak uyumlu bir bigcimde
birlestirilmesi ve icsellestirilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin bilgiyi
ezberlemesinden daha ¢ok gergekten Ogrenmesidir. Bilginin nigin dgrenildigi,
Ogrenilenin ne anlama geldigi gibi sorularla birlikte O6grenilenin derinlemesine

islenmesini saglar. Ust diizey bir diisiinme gerektirir.

Bu asama i¢in asagidaki oneriler siralanmistir: (Caine & Caine, 2002: 5.161)
< Ogrencileri baz1 alanlarda uzmanlastirmak

% Tv soylesisi, tartigsmalar, kongreler gibi panelleri aynen uygulamak

R/

< Ogrencilerin toplum olaylarina katilmasini saglamak

R/

% Sanatin giiciinii kesfetmek ve sanatlar1 derslerle bagdastirmak
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Caine & Caine’nin BTO ile 6gretim igin onerdigi bu ii¢ asamali plan
o0grenmeyi daha verimli, kalic1 ve st diizeyde gergeklestirebilmeyi amaglar. Bu planda
oncelikle 6grencilerin bilgiyi 6grenmeye hazir hale gelebilmelerinin saglanmasi i¢in
calisilir. Bunun icin 6grenme ortami, ¢evresel etkenler, korku, tehdit gibi 6grenmeye
etki edebilecek etmenlerin diizenlenmesinin gerekliligi tizerinde durulur. Bireyin

o0grenmeye giidiilenmesi i¢in kendisini rahat hissetmesi saglanmaya ¢alisilir.

Bireyin rahatlig1 saglandiktan sonra 6grenilecek konuya gecis yapilir. Verimli
bir dgretimin gergeklesebilmesi icin dgrencilerin konuya yogunlasabilmeleri gereklidir.
Derinlemesine daldirma asamasinda bireyi konunun igine ¢ekebilecek gesitli etkinlikler

yapilabilir.

BTO’de amag, iist diizey Ogrenmeler gerceklestirebilmek olarak ifade
edilmektedir. Aktif siiregcleme asamasinda 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini
ise kosabilmesi 6grendiklerini uygulayabilmesi, 6grendikleri hakkinda diisiince iiretip
degerlendirmeler yapabilmesi amaglanir. Bu asamada {iist diizey diistinme becerilerini

harekete gecirecek durumlar yaratmak, etkinlikler diizenlemek amaglanir.

2.7.  Beyin temelli 6grenme yaklagimiyla Tiirk¢e egitimi ve dilbilgisi 6gretimi

Egitim alaninda yapilan c¢alismalar sonucunda cesitli c¢agdas Ogretim
yaklagimlar1 ortaya cikmistir. BTO de bu cagdas yaklasimlardan biridir. Viicudun
o6grenme merkezinin beyin olmasi olgusundan hareketle, beynin 6zelliklerinin bilinerek
onlara uygun planlamalar, etkinlikler, diizenlemeler yapilmasi halinde anlamli ve etkili

ogrenmenin gerceklesebilecegi diisiincesi BTO’ niin ana diisiincesidir.

Egitim alaninda oldugu gibi dil egitiminde de son yillarda yapilan ¢aligsmalara
bakildig1 zaman geleneksel anlayisin terk edilip ¢agdas yaklasimlara dogru yonelisin
bagladig1 goriilmektedir. Genellikle 6grenci merkezli, bilimsel, teknolojik gelismelerin

dikkate alindig1 bir egitim modelinin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir.



46

Ogrencilere faaliyetleri konusunda cok sayida segenek sunulmasi, 6grenme
ortamlarinin  dogal ve hayatla biitiinlestirilmis olmast BTO’niin  6nemli
Ozelliklerindendir. Bu yaklasimda igerigin zorlayici olmasina karsin eglenceli hale
getirilmesi 6grenme konusunda st diizey bir igsel giidiilenmeyi de beraberinde getirir.
BTO’de birey 6grendiklerinin kendisine katki saglayacagma inanir. Ust diizey diisiinme

becerilerinin ise kosulmasi da iizerinde durulmasi gereken bir 6zelliktir (Caine & Caine,

2002).

Yalgin (2018), dil-beyin iliskisini son bilimsel gelismeler 1s1ginda
degerlendirerek beyin ile dil egitimi arasinda bir ilgi bulundugunu ve bu gelismelerin
yakindan izlenip egitime yansitilmasi gerektigini belirtmektedir. Beyne ait tiim
bilgilerin 6gretmen ve egitimciler tarafindan ¢ok iyi bilinmesinin bir gereklilik oldugu
da ayni arastirmaci tarafindan belirtilmektedir. Bu bilginin dil 6gretiminin daha saglikli
yiriitiilebilmesi ve uzun siireli egitim planlar1 yapilabilmesi i¢in gerekli oldugu da sz

konusu arastirmacinin ifadeleri arasindadir.

“Tiirk¢e O0gretimi sorunlarinin en az diizeye indirilmesi, bireylerin kendilerini
rahatca ifade edebilmesi, 6grenme eylemine odaklanamama sorununun giderilmesi,
kaygi ve stresin ortadan kaldirilmasi, 6grenme eylemi i¢in bireysel farkliliklarin
gozetilmesi, bireyin ilgi ve ihtiyaglarinin ne oldugunun fark edilmesi ve buna uygun
ogrenme modelleri gelistirilmesi, Tiirkge 6gretiminde BTO yaklasimimi énemli kilan

temel etkenlerdir” (Bulut, 2014: 5.306).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018: s.8) yer alan su ifadeler BTO’niin
bu programin belirledigi ilkelere uygun bir yaklasim oldugunu gostermektedir:
“Ogrenme ogretme siireci planlanirken 6grencilerin  bireysel farkliliklar1 (hazir
bulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklart vb.) goz
oniinde bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklasimlar1 ve 6grenme etkinlikleri
ogrencilerin onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini
¢ekmeli, sinif iginde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir.”
Bu yaklagimda 6grenme ortami, 6grenmeyi etkileyen faktorler (stres, korku, tehdit vb.)

diizenlenir. Her beynin essiz oldugu anlayisindan hareket eden BTO, birden fazla zeka
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alanina seslenecek etkinlikler planlar. Bireylerin kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak
verir. Ogrencilerin 6grenme-ogretme etkinliklerine etkin katilimii saglamaya calisir.
Smif i¢inde miizik, grafik, gorsel, film, drama gibi ¢esitli ilgi ¢cekecek ve ogrenmeyi

somutlastirarak destekleyecek uygulamalar yapar.

Peder (2009), Gorgiin (2010), Eyilip (2013), Bulut (2014) gibi arastirmacilar
yaptiklar1 ¢alismalarda, BTO’niin Tiirkge &gretimine geleneksel yaklasima gore
bilgilerin kaliciligi, 6gretimin verimliligi, 6grencilerin derse karsi tutumlart gibi
konularda olumlu etkisinin oldugunu belirterek BTO yaklasiminin Tiirkge 6gretiminde

uygulanmasinin gerekliligi iizerinde durrnustur.

BTO yaklasimina uygun olarak yapilacak olan Tiirk¢e derslerinde, bireylerin
etkin olarak katilim1 gereklidir. Gorsel, isitsel uyaranlar kullanabilir. Canlandirma, film,
yansi, miizik, gorseller gibi dgrencilerde ilgi ve istek uyandiracak 6geler ise kosulabilir.
Beyin firtinasi, tartisma teknikleri, canlandirma (dramatizasyon), tlimevarim,
timdengelim, 6rnek olay, proje, gosteri, soru-Cevap, is birligi, gézlem vb. pek cok
ogretim yontem ve teknigi BTO yaklagimiyla &gretimde kullanilabilir. BTO
Ogrencilerin stresten uzak rahat bir ortamda egitim goérmelerini 6ngdrdiigi igin, bu
yaklagimla herhangi bir konuda yapilan Ogretim sirasinda Ogrencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilmesinin de 6nii agilmis olur. Bu da konusma becerisine olumlu katki

saglayabilir.

2.8.  Alanyazinda beyin temelli 6grenme ve dilbilgisi ¢alismalari

Bu béliimde Tiirkce egitimi baglammda BTO yaklasimiyla yapilan ¢alismalara
yer verilmistir. BTO yaklasimi egitim alaninda yakin dénemlerde ortaya ¢ikmis bir

yaklasim oldugu i¢in bununla ilgili yapilmis ¢alisma sayis1 sinirlidir.

Tiifek¢i (2005) “Beyin Temelli Ogrenmenin Erisiye, Kaliciliga, Tutuma ve

Ogrenme Siirecine Etkisi” adl1 doktora tezinde bu yaklasima gore diizenlenen 6gretimin

erisiye, kaliciliga ve tutumlara etkisini saptamak istemis ayrica BTO ‘niin 6grenciyi
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nasil etkiledigini de sorgulamistir. Gazi Universitesi’nde Endiistriyel Teknoloji Egitimi
Bolimi 3. smif 6grencilerinden olusan bir deney bir gozlem grubuyla arastirma
caligmalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine olumlu farkliliklar
oldugu goriilmistiir. Bu yaklasimin 6grencilerin tutumlarina, iist diizey 6grenmelerine

ve Kaliciliga olumlu etki biraktigi goriilmiistiir.

Keles ve Cepni (2006) “Beyin ve Ogrenme” adli calismalarinda insanda
O0grenmenin meydana geldigi organ olan beyin ile 6grenme iligkisini incelemislerdir.
Cesitli bilim dallarinda beyin ve beynin yapisi, isleyisi hakkinda pek cok c¢alisma
yapilmistir. Bu c¢aligmalarda ortaya c¢ikan sonuglarin 6grenme ortamina nasil
aktarilacagi bu calismanin konusunu olusturmustur. Ogretim ortaminda yapilanlarin,
yasananlarin anlagilmasi ve yorumlanmasina beyin ¢aligmalarinin katki saglayabilecegi
arastirmanin ortaya koydugu sonuglardandir. Arastirmada beynin &zelliklerinin
bilinmesinin 6gretime olumlu katkilar saglayabilecegi belirtilmis ve egitimcilerin bu tiir
caligmalar1 izlemelerinin faydali olacagi ifade edilmistir. Calisma tarama modelinde

yapilmistir.

Hasra (2007) “Beyin temelli égrenme Yaklasimiyla Ogrenme Stratejilerinin
Ogretiminin Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Becerisi Uzerindeki Etkisi” adli
calismasinda BTO’niin okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. “On test-son test
kontrol gruplu deney modeli’nin kullanildig: arastirma 9. simif 6grencileriyle Ingilizce
dersinde yapilmistir. Arastirma sonucuna gore BTO’ye dayali 6gretim etkinliklerinin
Ingilizce okuma anlama becerileri ve bu becerilerin kalicihig: iizerinde deney grubu

lehine olumlu etkiler biraktig1 gézlenmistir.

Usta (2008) “Ogrenme Stillerine Gére Diizenlenen Beyin temelli 6grenme
Uygulamasi” adli yiiksek lisans tezinde BTO yaklasimi ve geleneksel Ogretim
yaklasimlarma dayali olarak ogrenim goren Bilgisayar Ogretmenligi ve Teknoloji
Egitimi Bolimii (BOTE) ve Felsefe Grup Ogretmenligi 6grencilerinin Olgme ve
Degerlendirme dersi “Temel Kavramlar” konusunda akademik basarilar1 arasindaki
farki aragtirmistir. Ayrica 0grencilerin 6grenme stillerinin akademik basarilariyla nasil

bir iliski i¢inde oldugu da arastirmanin bir baska boyutudur. Arastirma sonucunda
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uygulanan yontem, 6grenim goriilen boliim ve cinsiyet degiskenine gore puanlamalarin
farklilik gosterdigi saptanmistir. Arastirma Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde
yapilmistir.

Peder (2009) “Tiirkge Dersinde Beyin temelli 6grenme Modelinin Ogrenci
Akademik Basaris1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismasmi 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
Ankara’da bir okulda yapmistir. Arastirmada “6n test-son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Deney grubuna Beyin temelli 6grenme yaklasimina goére planlanmis
etkinliklerin, kontrol grubuna ise yeni 6gretim programina uygun etkinliklerin yapildig:
arastirmanin sonunda yapilan son test uygulamasinda ortaya cikan verilerin analizi

neticesinde deney grubu lehine anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1 gozlenmistir.

Gorgiin (2010) “Tiirkge Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik
Basariya ve Kaliciliga Etkisi” adli arastirmada 8. smif 6grencileri ile ¢alisilmis ve bu
arastirmada “On test-son test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Calisma 2008-2009
egitim-6gretim yilinda Istanbul’da yapilmustir. Arastirma sonuglarma gére BTO ile
Tirkge dersi islenen deney grubu ile geleneksel yontemle Tiirkce dersi islenen kontrol
grubu arasinda akademik basar1 baglaminda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Kalicilik yoniinden bakildigi zaman da deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ayrica Ogrenci goriiglerinin de bu yaklasima karsi olumlu oldugu

gbzlenmistir.

Erduran Avci ve Yagbasan (2010) “Beyin temelli 6grenme Hakkinda Ogrenci
Gortigleri” adli ¢aligmalarinda bu yaklagima dayali egitim gdren dgrencilerin yaklagimla
ilgili goriislerini belirlemislerdir. Tlkdgretim 7. simf 6grencilerine Fen Bilgisi dersinde
uygulanan bu yaklasimla ilgili olarak ogrencilerin goriisleri rastgele segilen
ogrencilerden grup goriismesi yoluyla alinmistir. Ogrencilerin yaklagimla ilgili olarak
derslerin verimli gectigini sdyledikleri, uygulamadan memnun kaldiklarmi belirttikleri,
derslerin bu uygulamayla 6gretici ve eglenceli gectigini ifade ettikleri arastirmacilar

tarafindan kaydedilmistir.
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Eyiip (2013) “Dilbilgisi Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik
Basari, Tutum ve Kalict Ogrenme Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde 6. simif
ogrencilerinin “Sozciik Tirleri” konusundaki akademik basari, tutum ve bilgilerin
kaliciligin1 incelemistir. Arastirma 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Trabzon’da
yapilmig ve “On test-son test kontrol gruplu deneme modeli” bu arastirmada
kullanilmistir.  Arastirmanin sonuglarma gére BTO yaklasimiyla yapilan dgretim
ogretmen merkezli etkinliklerle yapilan Ogretime oranla daha basarili sonuglar
vermistir. Ayn1 sekilde 6grenci tutumlar1 da beyin temelli 6gretim lehine olmustur.

Ayrica 6grenciler BTO hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.

Polat (2014) “Beyin Temelli Ogrenmenin Ag¢ilim1 Nedir?” adli ¢alismasinda
kuramin genel bir tanimini yapmaya calismistir. Insanlarm “Beyin temelli olmayan
ogrenme mi olur?” seklinde diisiindiikleri gerceginden hareketle BTO’yii aciklamaya
calismistir. Bu ¢alismada BTO’niin diger yaklasimlardan farki da ortaya konulmaya

calisiimustir.

Goziiyesil ve Dikici (2014) “Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya
Etkisi: Bir Meta-analiz Calismas1” adli ¢alismalarinda bu yaklagimin akademik basariya
etkisini 6lcen caligmalarin etki biiyiikliiklerinin birlestirilmesini amaglamislardir. Elde
edilen etki biiylikliigliniin 6grencilerin 6grenim diizeyleri, 6rneklem sayilari, derslerin
alam1 gibi farkli parametrelere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye
calismislardir. 1999-2011 yillar arasinda bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar: incelemis
ve degerlendirmislerdir. Sonug olarak BTO yaklasimmin 6grencilerin  akademik

basarisina pozitif katki sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.

Bulut (2014) “Beyin temelli 6grenme Yaklasimiin Tiirkce Ogretimine Etkisi”
adim1 verdigi calismada BTO yaklasimmin Tiirkce egitimine yansimalari iizerinde
durmustur. BTO’niin Tiirk¢e egitiminde kullanilmas halinde olumlu sonuglar verecegi,
bilgilerin kaliciliginin geleneksel yontemlere gore daha fazla saglanacagi, 6grencilerin
derse kars1 tutumunun olumlu olacagi gibi sonuglara ulagmistir. Kisacast bu yaklasgimin

Tiirkce egitiminde kullanilmasinin faydali olacagini savunmustur.
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Ozbay ve Memis (2015) yilinda Beyin temelli 6grenme yaklasiminin Tiirkge
yazma egitiminde nasil kullanilabilecegini 6rneklendiren bir calisma yapmis ve soz
konusu ¢alismanin adin1 “Beyin Arastirmalarina Dayali Ogrenme ve Yazma Egitimi”
olarak belirlemislerdir. Ad1 gegen calismada arastirmacilar BTO yaklasiminin son
donemlerde ortaya ¢ikmis bir 6grenme 0gretme yaklagimi oldugu gerekcesiyle heniiz
bircok alanda oldugu gibi Tiirk¢e egitimi alanina da uyarlamasinin yapilamadiginin
altin1 ¢izerek yaptiklar1 ¢alismanin bu yaklasimin alana uyarlanmasi siirecine katki
saglayacagini distlindiiklerini ifade etmektedir. Calismada yazma egitiminin ilkeleri de
g6z oniinde bulundurularak BTO yaklasimina uygun 7. siif seviyesinde etkinlikler yer

almaktadir.

Onan’in (2014) “Tiirkgenin Ana Dili Olarak Ogretimine Beyin Temelli
Yaklasim” adli ¢alismast iki bolimden olugmaktadir. Calismanin birinci boliimiinde
arastirmaci davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci yaklasimlar tizerinde durarak Beyin
temelli yaklagima neden ihtiya¢ duyuldugunu agiklamaya calismustir. ikinci boliimde ise
bu yaklagimin Tiirk¢enin ana dili olarak Ogretiminde nasil kullanilabilecegini ve
kullanilirken nelere dikkat edilecegini belirtmistir. Bu boliimde detaylandirma, kisa
siireli bellek, ortam, gorsel 6geler vb. gibi Beyin temelli yaklasim ve Tiirk¢e egitiminde
de yer alan birtakim konular ayrintilandirilmistir. Arastirmaci Tiirkge derslerinin Beyin
temelli yaklagimin uygulanabilecegi tiirden igeriklere sahip oldugunu ve bunlar arasinda

da en 6nemli aract metinlerin olusturdugu goriisiinii de ifade etmistir.

Palavan ve Demir (2017) “Smif Ogretmenlerinin Beyin Temelli Ogrenmeye
Yonelik Goriigleri” adli ¢alismalarinda ilkokul 6gretmenlerinin bu yaklasima doniik
goriiglerini almiglardir. Bu yoniiyle betimsel bir ¢alismadir. Arastirma 2013-2014
egitim-0gretim yilinda Gaziantep’te yapilmis olup 411 smif O6gretmeninden goriis
alinmigtir. Arastirma sonuglarma gére smif dgretmenlerinin BTO’ye iliskin bilgileri
cinsiyete gore farklilik gostermemekle birlikte 6gretmenlerin bu yaklagima yonelik
goriislerinin cinsiyet acisindan farklilhik gdsterdigi tespit edilmistir. Ayrica kidem

degiskeni de yaklasima yonelik goriis ve bilgi agisindan farkliliga sebep olmaktadir.
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2.9. Dilbilgisi 6gretimiyle ilgili aragtirmalar

Ulkemizde dilbilgisi dgretiminin bugiinkii durumuna iliskin yapilan pek ¢ok

calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:

Aydm (1999), dilbilgisi 6gretimiyle ilgili 6gretmen goriislerine bagvurdugu
calismasinda Tirkce dilbilgisi kitaplarindaki betimlemelerin geleneksel dilbilgisi
anlayisia gore hazirlanmis oldugunu ve bu nedenle yetersiz olarak diisiiniilebilecegini
belirtmektedir. Ayni ¢alismada dilbilgisi 6gretiminin geleneksel anlayisla yapildigi ve
Ogretmenlerin ¢agdas yaklasimlardan yaklagimlara iliskin bilgilerinin olmadigi

belirtilmektedir.

“Bugiinkii dilbilgisi 6gretimi, belirli tanimlari, kurallari, sayili ve Smirl
orneklerle s6z konusu etmekten ileri gidememektedir. Ara¢ olarak dil ve onun
kurallar1 6ne ¢ikartilarak, bu egitimle yeterli ve etkili bir bi¢imde anlasmanin amag
oldugu unutulmakta, Ogrencilere beceri ve aliskanliga doniisemeyen bilgiler

ezberlettirilmektedir” (Sagir, 2002: 5.601).

Erdem (2007), “Ilkogretim ikinci kademe dilbilgisi Ogretiminin sorunlari
lizerine bir arastirma” adli doktora tezinde dilbilgisi 6gretiminde islevselligin geri
planda kalmasinin ve terim birliginin yakalanamayisinin da dilbilgisi ogretiminin

verimliligini etkiledigini belirtmektedir.

Yaman (2009), dilbilgisi derslerinin amaglarina yeterli diizeyde ulasmadigini
belirtip, buna sebep olarak da o6gretimde daha c¢ok Ogreteni merkeze alan klasik

yontemlerin kullanilmasi ve 6gretimin ezbere dayanmasi oldugunu bildirmektedir.

Gliven (2013), “dilbilgisi konularinin  dgretimin  sorunlar1”  baslikl
caligmasinda, dilbilgisinin 6gretimine gereken Onemin verilmemesinin ve bu alanin
ogretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmayisinin 6grencilerce konularin
anlagilamamasina sebep oldugu ve bunun da dilbilgisi konularinin sevilmemesine neden

oldugu goriisiinii savunmaktadir.
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Akgiil (2010), “Ilkdgretim ikinci kademede yasanan dilbilgisi sorunlar” adl
yiiksek lisans tezinde dilbilgisi 6gretiminde dil bilimin ortaya koydugu yaklasimlarin
dilbilgisine yansitilamamasi ve dilbilgisinin biitlinciil bir anlayigla 6gretilememesinin

giliniimiizde yasanan sorunlardan bazilar1 oldugu goriistindedir.

Aslan (2017: s.90), dilbilgisi 6gretiminin Tiirk¢e dersleri i¢in bir ara¢ olmasi
gerektigi halde amag haline getirilmesinin, kurallarin verilis amacinin séylenmemesinin,
ogretimde kullanilan arag-gere¢ yetersizliginin de dilbilgisi 6gretiminde karsilasilan

sorunlardan oldugunu ifade etmistir.

Ulkemizde dilbilgisi ogretiminin gegmisten bugiine durumunu gdzden
gecirmek gerekirse; Cumhuriyet’in kurulmasindan sonra yapilan milli egitim Tirkge
programlarinda dilbilgisine yer verildigi goriilmektedir. 1936’daki programda
dilbilgisiyle dilin kurallarin1 sezdirmenin amag olarak belirtildigi goziikmektedir. 1976
programinda ise dilbilgisinin iizerinde daha yogun bir sekilde durulmustur. 2005
programinda dilbilgisine dort temel becerinin yaninda tamamlayici bir rol bigilmistir
(Ciftei, 2015). Son olarak 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi Tiirk¢e dersi yeni
Ogretim programint yayinlamis, bu programda “Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet
olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme Ogretme
yaklagimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli
sekilde kullanilmalidir” ifadelerine yer verilmistir. (MEB, 2018: s.8)

Ozbay (2007: s.144-145) dilbilgisi dgretimi konusunda cesitli arastirmalarda

belirlenen sorunlari su sekilde siralamigtir:

% Ogretmenler bugiin dilbilgisi dgretiminde geleneksel anlayisa bagl, yani ¢agdas
kuramlardan habersiz, dilbilgisini kendilerine 0Ogretildigi ya da kitaplarda
gosterildigi bicimde 6gretmektedirler.

¢ Ezbere dayali bir dilbilgisi 6gretimi yapilmaktadir.

< Ogretmenler ve dilbilgisi kitaplari yazarlar1 arasindaki gerek tanim, terim gerek
smiflandirma bakimindan goriis farklar1 Ggrencilerin - zihninde karigiklik

yaratmakta, ana dili 6grenimini 6grencinin gézlinde zorlagtirmaktadir.



54

% Dilin iyi 6grenilmemesi, konusma ve yazmada eksikliklere neden olmaktadir.

+ Dilbilimin ortaya koydugu yaklasimlar, dil 6gretimine ve Tiirk¢e dilbilgisi
kitaplarina yansitilmamaktadir.

+ Dilbilgisi kitaplarinda konulara ya sekil ya anlam bakimindan yaklagilmakta bu

durum da c¢eligkilere neden olmaktadir.

Sever (2004: s.31) ise ayn1 konuyla ilgili olarak “Dilbilgisi 6gretiminde bazi
siniflarda gereginden ¢ok zaman ayrilmasi, bazilarinda ise geregince yer verilmemesi,
ayrica bu Ogretimin anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine yardimci olacak

uygulamali bir nitelik tagimamasi1” gibi bir sorunun varligina dikkat ¢ekmistir.

2005 yilinda egitimde yapilan paradigma degisimiyle Tiirk¢e derslerinde de
davranigci yaklasim terk edilmis bunun yerine yapilandirmaci yaklagim uygulanmaya
baslanmistir. Bu yaklasimla birlikte dilbilgisi eskiden farkli olarak dort temel beceri
etkinliklerinin i¢ine yayilmis ve Ogrencilere kurallar1 Orneklerle sezdirme yoluyla
ogretim yapilmasi 6ngoriilmistiir. Ne var ki bu degisim ¢esitli nedenlerden dolay1 tam
olarak saglanamamistir. Oncelikle dgretmenlerin eski 6gretim tarzina aliskin olmasi ve
yeni yaklagima iliskin herhangi bir fikirlerinin olmayisi, bu yaklasimm nasil
uygulanmasi gerektigiyle ilgili herhangi bir egitim verilmeyisi, her 6grencinin anlama
seviyesinin aynit olmamasindan dolay1 zamansal dengesizliklerin ortaya ¢ikmasi, ders

kitaplarinin yetersiz olusu gibi nedenler bir ¢irpida akla gelen sorunlardir.

2.10. Dilbilgisi 6gretimi uygulamalari

Aydm (1999), Sagir (2002), Iscan ve Kolukisa (2005), Erdem (2007), Erdem

yasanan giicliikler ve sorunlar betimlenmektedir. Bu calismalar da gostermektedir ki

dilbilgisi 6gretiminde gozle goriiliir bir verimsizlik bulunmaktadir.
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Ogrencilerimize dilbilgisi &gretimi ilkokuldan baslamak iizere iiniversiteye
kadar verilmektedir. Hatta {iniversitede de devam etmektedir. Bazi konular hemen
hemen her yil okutulmakta (yazim, noktalama vb.) bazi1 konular ise birka¢ yil arayla
tekrar edilmektedir. Buna ragmen &grencilerin dilbilgisinde yeterince basarili
olamadiklart goriilmektedir. Bu nedenle dilbilgisi o6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigine iliskin ¢alismalarin yapilmasi ve bu g¢alismalarin uygulayicilar tarafindan

izlenerek dikkate alinmasi sorunun ¢oziimiine katki saglayabilir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki bir konu alan1 icin en iyi 6gretim su sekilde
yapilir gibi bir yargiya varmak miimkiin degildir. Ciinkii 6gretim siirecini etkileyen pek
cok degisken vardir. Bu degiskenleri kontrol etmek de pek miimkiin degildir.
Dolayisiyla burada dilbilgisi 6gretimi mutlaka su sekilde yapilmalidir, bu yontem ve

teknikler kullanilmalidir gibi kesin bir hiikiim verilme olasilig1 yoktur.

Dilbilgisi yillarca geleneksel anlayisla (davranisgi yaklagim tarziyla) yapilmis
ve bu yaklasimin da verimsiz oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle yapilandirmaci anlayisa
gecilmistir. Fakat anlayis degisikligi yapilmasimin iizerinden 12-13 yil gibi bir siire
gegmis olmasina ragmen dilbilgisi 6gretiminde hala yeterince basarili olunamadigi

goriilmektedir.

Dilbilgisi  6gretiminin  nasil  yapilmasi  gerektigine iliskin ¢alismalar
bulunmaktadir. Ozbay’a (2007: 153-154) gore dilbilgisi dgretiminde dikkat edilmesi

gerekenler:

1.  Dilbilgisi 6gretiminde hazir, soyut bilgilerden kaginilmalr; bilgiler
ogrencilerin yasantilarindan hareketle verilerek somutlagtirilmalidir.

2. Dilbilgisi ayr bir ders saatinde degil, konusma, dinleme, okuma
ve yazma c¢aligmalari icerisinde islevsel olarak yer almalidir.

3. Dilbilgisi anlama ve anlatma becerilerinin tam ve kusursuz

olmasini saglamak i¢in bir ara¢ olarak kullanilmalidir.
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4.  Uzerinde galisilmakta olan dil konulari, her zaman ciimle iginde
ve her zaman o clmlenin de yer aldigi metnin anlam bitiinligi i¢inde
diistintilmelidir.

5. Dilbilgisi 6gretiminde tek bir yontemden hareket edilmemeli,
konunun 6zelligine gore gerekli yontem ¢esitliligi saglanmalidir.

6.  Dilbilgisi konular1, birbirinden bagimsiz olarak degil, birbirine
dayandirilarak, birbirinin anlamin1 tamamlayacak bi¢cimde islenmelidir. Bagka
bir deyisle, konularin birbiriyle iliskisi géz oniinde bulundurulmalidir.

7. Ogrencilerin dilbilgisi kurallarmi ezberlemesi degil, bu kurallar:
orneklerden hareketle sezmesi saglanmalidir.

8.  Tirkgenin yapisina ve isleyisine uygun olarak gerek ders
kitaplarinda gerek dilbilgisi 6gretim siirecinde bi¢im ve islev birlikte alinmalidir.
Dilbilgisi konulari yalniz bigime veya yalmiz isleve dayali olarak ele
alinmamalidir.

9. Dilbilgisi &gretiminde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin

onerdigi yaklasim, yontem ve teknikler g6z oniinde bulundurulmalidir.

Goger (2008: s.118) dilbilgisi d6gretiminde ¢ok kullanilan yontemlerden birinin
de tiimevarim yontemi oldugunu bildirerek, kalici 6grenme, dilsel becerilerin etkin
kullanim1 gibi konularda ¢dziimleme yoOnteminin tiimevarimla birlikte kullaniminin

ciddi katkisi olacagini ifade etmektedir.

Yapilandirmaci anlayisa gore dilbilgisi 6gretimin nasil yapilmasi gerektigi
hakkinda Kerimoglu (2016: s.198) su ifadeleri kullanmustir: “Yapilandirmaci dilbilgisi
anlayisinda bir konu 6grenciyi aktif hale getirecek etkinlikler yoluyla anlatilir. Aslinda
anlatilir ifadesi bile dogru degildir, ¢linkli anlatma O6gretmen merkezIliligi ima eder.
Yapilandirmacilikta merkez 6grencidir. Burada anahtar kelime ‘“sezdirme”dir.
Ogretmen &grenciye hedefi bulmasi igin kiigiik yonlendirmelerde bulunabilir ancak

hedefe 6grencinin kendisinin ulagsmasi gerekir.”



S7

Erdem (2011: s.1034) dilbilgisi derslerinde dikkate alinmasi gereken asamalari

su sekilde siralamustir:

1. Ogrenciye kuralin 6rneklerle, ciimlelerle ve metinle sezdirilmesi,
2. Kural1 sezen 6grenciye kural ve tanim hakkinda bilgi verilmesi,
3. Kurali Ogrenen O0grencinin ogrendiklerini beceriye

dontstiiriilmesinin saglanmasi esastir.

Erdem’in siraladig1 bu asamalar yapilandirmaci yaklagimin dngordiigii 6gretim

bicimiyle uyumluluk gostermektedir.

Sezdirme yonteminde kesfetme isine agirlik verilmektedir. Bu siirecte
Ogrencinin bilgiyi iyi 0grenebilmesi i¢in genisletme, benzerliklerini ve farkliliklarini
bulma, siniflama, gruplama, karsilastirmalar yapma gibi zihinsel islemlere yer verilir.
Sik sik alistirma, etkinlik ve uygulamalar yapilarak bilgiler kalict hale getirilmeye
caligilir. Bu sekilde dilbilgisi kurallar1 zihne yerlestirilmis olur ve gerekli durumlarda
geri ¢agrilarak kullanilabilir. Bu uygulama gézlem yapma, kural olusturma, alistirmalar

yapma ve gézden gecirme asamalariyla yiiriitiilmektedir (Giines, 2013).

Unalan (2006), Ozbay (2007), Erdem (2011), Giines (2013), Kerimoglu (2016)
dilbilgisi 6gretiminde sezdirme yonteminin kullanilmasini belirttikleri ¢aligmalarinda
s0z konusu yontemin faydalarini ve nasil yapilmasi gerektigini siralamislardir. Ancak
Bagc1 Ayranci’nin (2017) “Sezdirme Yontemi ile Dilbilgisi Ogretimi Uzerine Tiirkge
Ogretmenlerinin Goriislerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda dgretmenlere sorulan
“Turk¢e derslerinde Ogrenci etkilesimlerinize dayanarak dilbilgisinin sezerek,
kullanimda Ogrenildigi, Ogrenilmesi gerektigi fikrine katiliyor musunuz? Neden?”
sorusuna Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde sezdirme yonteminin
kullanilmas: gerektigi diisiincesine katilan 6gretmen sayisi ile katilmayan O6gretmen
sayisinin birbirine ¢ok yakin ¢ikmasi tizerinde diistiniilmesi gereken dikkate deger bir

durumdur.
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Sezdirme yontemi etkili olarak kullanilabilirse dilbilgisi 6gretiminde basarili
sonuglar alinabilecegi arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. Ancak iilkemizin
sartlari, okullarimizin ve smiflarimizin  yapisi, Ogretmenlerimizin  yeterliligi
diisiiniildiiglinde bu yontemin uygulanmasinda bazi sorunlarla karsilasilabilecegi de

hesaba katilmalidir.

Bu yontemin uygulamasi sirasinda bireysel farkliliklar nedeniyle siniftaki her
ogrencinin sezdirilmek istenen bilgiyi ayni siirede algilayamamasi1 fazlasiyla zaman
harcanmasina neden olmaktadir. Bunun yaninda sezdirilen bilgiyi hemen algilayan
ogrenciler, diger arkadaslarinin da onu algilayabilmesini beklerken sikilmakta ve
dersten kopabilmektedirler. Yine bazi 6grenciler sezdirme yontemiyle ders islenirken
sezdirilmek istenen bilgiye ulasamadiklarinda kendilerini yetersiz hissedebilmekte ve

Ogretmenin verdigi yeni drneklere ve ipuclarina duyarsiz kalabilmektedir.

Sezdirme yonteminin uygulamasi sirasinda, 6gretmenlerin biitiin 6grencilerin
sezdirilmek istenen bilgiyi algilayabilmesi i¢in oldukca biiyiik bir gayret gostermesi
gerekmektedir. Esit yapida smiflar olmadigr i¢cin 6gretmen siirekli belli seyleri tekrar
etmek durumunda kalabilir. Béyle durumlarda verilmek istenen bilgiyi sezen 6grenciler
bosa ¢iktiklari i¢in ilgileri farkli noktalara kayabilmekte, bu durumda da simif yonetimi

sorunlar1 yasanabilmektedir.

Milli Egitim Bakanligimin yaymladigi Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018)
ogretmenlerin Tiirkge 6gretimini nasil yapmasi gerektigine iligkin bilgiler verilmektedir.
Bu programda herhangi bir yontem dogrudan 6nerilmemis olup duruma ve sartlara gore

hareket edilmesi gerektigi vurgulanmustir.

“Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir. Ogrenme 6gretme
siireci planlanirken ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (hazir bulunusluk diizeyleri,
O0grenme stilleri ve ihtiyaglar, sosyokiiltirel farkliliklart vb.) g6z Oniinde

bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklasimlar: ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin
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onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢gekmeli, sinif

icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalari i¢in desteklenmelidir.

“Ogrencilerin 6grenme dgretme siirecine aktif katilimi saglanmali ve dgrenciler
kendi o6grenmelerinin  sorumlulugunu almalart  konusunda tesvik edilmelidir.
Ogrencilerin 6grendiklerini icinde yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve cevresel durumlarla
iliskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢aligsmalara
yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve calismalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici
kilmakla birlikte Ogrencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki

saglayacaktir.” (MEB, 2018: 5.8-9)

21. yiizyilda her gegen giin yeni arastirmalar yapilmakta ve bilgiler siirekli
giincellenmektedir. Bundan dolay1 yeni bilgi ve gelismeleri takip edip onlari egitim

Ogretim ortamina uyarlamak gerekmektedir.

“Icinde yasadigimiz kiiresel iletisim ¢ag1, ana dili 6gretiminde 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaglarmi dikkate alan ve onlarin farkli 6grenme bigimlerine uygun degisik
yontemlerin - kullanilmasmi zorunlu kilmaktadir. Insan beyni iizerinde yapilan
arastirmalar ve farkli zeka tiirlerinin ortaya ¢ikarilmasi, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini
dikkate alan 6grenme-6gretme yontemleri kullanmay1 gerekli kilmistir. Ogrenmede
kaliciligr saglayan ve Ogrencilerin gilinlik hayatta kullanabilecekleri anlamli
ogrenmeleri gergeklestirecek yoOntemler, ogrencilerde ana dil bilincini gelistirmeye

olanak saglayacaktir” (Yaman, 2009: s.36).

Dilbilgisi 6gretimi, insan beyninin 6zellikleri ve 6grenmeye etki eden etmenler
hakkinda bilgi sahibi, ¢agdas egitim ydntem, teknik ve yaklasimlarini uygulama

seviyesinde bilen, alanina hakim 6gretmenler tarafindan yapilmalidir.

Dilbilgisi 6gretimi, 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedebilecekleri
bir atmosferde, farkli yontem ve tekniklerin ise kosuldugu, teknolojik aletlerin —
olanaklar gercevesinde- kullanildigi, gorsel, miizik, hareket gibi 6grenmeyi olumlu

etkileyebilecek faaliyetlerin yapildigi, her beynin farkli oldugu olgusundan hareketle
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bireylerin kendi Ogrenmelerini gergeklestirmesine olanak saglanarak, OGgrenmenin
Ogrenciler tarafindan bir ihtiyag olarak goriilmesine olanak verecek etkinlikler

araciligiyla yapilmalidir.

Etkinlikler planlanirken bireyin gelisimsel Ozellikleri dikkate alinmali,
Ogrencilerin konuya odaklanmasina yardimci olunmalidir. Beynin korku ve tehdit
karsisinda kendisini korumaya aldig1 fakat uygun sekilde zorlandiginda ise anlamli ve
iist diizey o6grenmeler gergeklestirebildigi bilgisini dikkate alarak 6grenciler diizeylerine
uygun olacak ve onlar korkutup vazgecgirmeyecek aksine Ogrenmeye giidiileyecek
sekilde zorlanabilir. Ogrencilerde olumlu duygular olusturmak Ogrenmeye katki

saglayabilir.



111. BOLUM

3. Yontem

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, uygulama siireci, veri toplama
araglari, ders planlar1 ve arag geregler, deneysel islem basamaklari, nicel ve nitel

verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1.  Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, karma yontemlerden “i¢ ice karma desen” yonteminin kullanildig:
deneysel bir ¢aligmadir. Karma yontemde, nicel ve nitel arastirma teknikleri bir arada

uygulanmaktadir.

Aragtirmanin nicel verileri “basari testi” ile toplanmistir. Arastirmadaki nitel

verileri “6grenme giinliikleri” ve “arastirmaci notlar1” olusturmustur.

Calismanin nicel boliimiinde deneysel arastirma yontemlerinden “On test-son

test kontrol gruplu desen” kullanilmistir.

Yapilan calismada oncelikle 6n test- son test O0lgme araglari belirlenmis,
gecerlik gilivenirlik calismalart yapilmis daha sonra 8 haftalik uygulama siirecine
gecilmistir. Denk olduguna karar verilen iki grup iizerinde deney grubuna BTO
yaklasimiyla, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleriyle 6gretim yapilmistir.
Uygulamanin sonunda her iki gruba da daha oOnceden hazirlanmis ve gecerlik
glivenirligi uygun seviyede olan son test uygulanmis ve gruplarin basarisi
karsilastirilmistir. Uygulama siiresince deney grubu iiyelerinden 6grenme glnligi
tutmalar1 istenmis ve her dersin sonunda deney grubu Ogrencileri 6grenme glinliigiinii

doldurmustur. Ayni zamanda arastirmaci da siiregte gozlemlerini kayda gecirmistir.
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Sosyal bir olgu olan egitimle ilgili aragtirmalarda bu olgunun paydaslarinin
duygu, diisiince ve algilarin1 dogru anlamak aragtirmalarin ortaya koyacagi sonuglarin
gegerliligini arttirir (Yildirim, 1999). Bu agidan bakildiginda nitel arastirmalarin nicel
arastirmalarla birlikte kullanildiginda sonuglarin giivenirligini arttiric1 etki yapacagi

Ongoriilebilir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmaya 2017-2018 egitim-6gretim yilinin ikinci yartyilinda Bolu
ili Mengen ilgesi Atatlirk Ortaokulunda 6grenim goren altinci sinif 6grencileri (6-A, 6-
B) katilmiglardir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturacak olan gruplar
“basit Ornekleme” yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada Tiirkge dilbilgisi
“edat, baglag, iinlem” konularina ait kazanimlarin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
(2017) ilk kez altinct simif diizeyinde yer aliyor olmasindan dolay1 altinct simf

ogrencileri denek olarak secilmistir.

Basit ornekleme yoluyla yapilan atamada 6-A smifi deney, 6-B siifi ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma Mengen ilgesi Atatiirk Ortaokulunda
yapilmistir. Arastimanin ayrintili bicimde yapilabilmesine olanak saglayacagi, kolay
ulagilabilirligi ve uygulamada karsilagilabilecek sorunlara ¢o6ziim bulunabilecegi

diisiiniilerek bu okul secilmistir

Arastirmaya baglamadan once calisma yapilmasi planlanan gruplarin Tiirkge
dersi akademik basarilar1 agisindan aralarinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini anlayabilmek amaciyla gruplarda bulunan 6grencilerin uygulamadan bir
onceki egitim doneminde (2017-2018 egitim-6gretim yil1 1. donem) Tiirk¢e dersinden
aldiklar1 donem sonu notlarinin karsilastirilmasi ve ¢ikan sonuglardan hareketle ¢alisma

stirecinin ve gruplarinin diizenlenmesi diistiniilmiistiir.
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Tablo 3.1.Arastirmada deney ve kontrol grubu olmasi planlanan siniflarin donem sonu
Tiirkce dersi akademik basar1 ortalamalari

GRUP X S
Kontrol-6B Sinifi 76,40 14,691
Deney-6A Simifi 76,29 12,469

Tablo 3.1’de arastirmaya katilmasi planlanan 2 grubun arastirma oncesindeki
egitim-0gretim donemdeki Tiirkge dersi basar1 durumlart yer almaktadir. Bu veriler her
iki grupta yer alan grencilerin 2017-2018 Egitim-Ogretim yili 1. déneminde Tiirkge
dersinden aldiklar1 donem sonu notlar1 kullanilarak elde edilmistir. (Kiisiiratlar ithmal
edilmistir: Ornegin; 85,758 ortalamasi olan bir dgrencinin notu hesaplanirken 85 olarak
alimmustir. Bu durum her iki grup i¢in de gegerlidir.) Veriler SPSS paket programinda
analiz edilmis ve yukaridaki tabloda yer alan sonuglar ortaya ¢ikmistir. Tablodan da
goriilecegi lizere her iki grubun da Tiirkge dersi basar1 ortalamalar1 arasinda ciddi bir
farklilik bulunmamaktadir. Bu sonucglardan hareketle aragtirmanin bu iki grupla
yapilmasina karar verilmis, gruplar deney ve kontrol grubu olarak belirlenerek arastirma

caligmalarina baslanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu deney grubunda 17, kontrol grubunda 19 olmak
tizere toplam 36 6grenci olusturmaktadir. Katilimeilarin gruba ve cinsiyete gore

dagilimlar1 Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve gruplarina gore dagilimlart

Ozellikler n %
Cinsiyet
Kiz 23 63.9
Erkek 13 36.1
Grup
Deney 17 47.2
Kontrol 19 52.8

Tabloya gore kontrol grubu deney grubuna gore 2 fazla liyeden olugmaktadir.
Katilimcilarin %52.8°1 kontrol, %47.2’si deney grubuna mensuptur. Katilimcilarin
%63,9’u (n = 23) kiz, %36,1°1 (n = 13) erkeklerden olusmaktadir. Deney ve kontrol

gruplarmin cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 3.3te verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar

Ozellikler n %
Deney
Kiz 12 70.6
Erkek 5 29.4
Kontrol
Kiz 11 57.9
Erkek 8 42.1

Tabloya gore her iki grupta da kiz 6grenci sayist erkek 6grenci sayisindan daha
fazladir. Deney grubunda 12 (%70.6) kiz, 5 (%29.4) erkek 6grenci bulunmaktadir.
Kontrol grubunda ise 11 (%57.9) kiz, 8 (%42.1) erkek 6grenci bulunmaktadir.
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3.3.  Verilerin Toplanmasti

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin basarilarinin él¢timiinde kullanilmasi
icin madde ayirt ediciligi ve madde giigliigli calismalar1 yapilmis bir basar1 testi

gelistirilmistir. Gelistirilen bu test 6n test ve son test olarak kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel verileri ise O6grencilerin tuttugu 6grenme giinliikkleri ve
aragtirmacinin siirecte yaptigi gozlemler sonucunda tuttugu notlardan olusmustur.
Calismada toplamda 10 farkli 6grencinin yazdigi 41 adet O0grenme giinligi ile
arastirmacinin yazdigi 6 adet siire¢ degerlendirme raporu bulunmaktadir. Ogrenme
giinligli tutmak istege bagli oldugundan deney grubundan 6 iiyenin hi¢ 6grenme
giinligli yazmadigi belirlenmistir. Aragtirmaci ise ders uygulamasi yapilan her hafta i¢in

1 adet olmak {izere toplamda 6 tane siire¢ raporu yazmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

“Basar1 testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoniinden gelistirdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile
hazirlanan ve kullanilan testlerdir” (Yildirim, 1966: 34). Bu arastirma Ogrencilerin

akademik basarilarini belirlemeyi amagladigi igin basari testi kullanilmistir.

Arastirmada 6. sif sozciik tiirleri (edat, baglag, iinlem) konularina iligkin
basarnin Olc¢lilmesi hedeflenmistir. Bu amacla hazirlanan basar1 testinin gelistirilme

asamalar1 asagidaki gibidir:

1.  Tirkce dersi Ogretim programindan (2017) hedef konularla ilgili
kazanimlar belirlenerek belirtke tablosu olusturulmustur (EK.7).

2.  Belirlenen kazanimlar i¢in farkli diizeylerde olmak iizere toplamda 57
adet soru yazilmistir.

3. Sorular yazildiktan sonra alan uzmani ve Ogretmen goriisline

basvurulmustur. Toplamda 57 madde i¢in “dil ve anlatim, konuya uygunluk, soru
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yazma teknikleri” gibi konularda goriisiine basvurulan alan uzmani ve dgretmenlerin
degerlendirmeleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.

4,  Yapilan diizeltmeler sonrasinda sorularin diizeyini ve uygunlugunu
belirlemek amaciyla Mengen ilgesinde yer alan ortaokullarda 6grenim goren 100 kisilik
bir grup tlizerinde deneme uygulamasi yapilmistir.

5. Deneme uygulamasindan elde edilen sonuclarin madde gil¢cliigii ve
madde ayirt ediciligi analiz edilmistir. Bu analiz sonuglar1 teste madde se¢iminde Slgiit
olarak kullanilmistir (EK. 6).

6.  Analiz sonucunda diizeyi uygun sorulardan basari testi olusturulmustur.
Testte diizeyi ylksek sorularin yami sira diizeyi diisikk sorulara da yer verilmistir.
Toplamda 20 sorudan olusan basari testinde kazanim sayilari ve konu kapsamlarina
gore soru dagilimi yapilmaya calisilmis, 8 edat, 8 baglac ve 4 iinlem sorusu bu testte yer

almistir (EK. 5).

Aragtirmanin nitel verilerini olusturmasi igin deney grubu o6grencilerinden
ogrenme giinliigli tutmalar1 istenmistir. Ogrenme giinliigii kisaca; bireylerin
o0grenmeleri, 6grenme siireci ve bu siire¢ hakkindaki duygu ve diisiincelerini ifade
ettikleri notlar olarak tanimlanabilir. Ogrenme giinliigii tutma konusunda 6grenciler

isteklendirilmis ancak bu konuda zorlanmamuslardir.

Arastirmadaki  bir diger nitel veri kaynagini da arastirmaci notlarn
olusturmustur. Uygulama siirecinde arastirmaci gozlemlerini, siiregte yasanan kayda

deger durumlar haftalik olarak not almistir.

3.5.  Beyin temelli 6grenme Yaklagimina Uygun Ders Planlari, Arag-Geregler

Beyin temelli 6grenme (BTO) yaklasimiyla yapilan deneysel tez calismalarinda
(Eyiip, 2013; Peder, 2009; Gorgiin, 2010 vb.) ders planlarinin genellikle
Caine&Caine’nin (2002) “rahat¢a almaya hazir olma, ahenkli bi¢imde daldirma ve aktif
stirecleme” olarak sundugu yontem ornek alinarak yapildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada

Caine&Caine’nin s6z konusu modeli yerine Duman’n (2015: 5.319-321) “beyin temelli
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planlamanin 7 asamali ana hatti” adiyla Jensen’den (2000) uyarladigi modeli 6rnek
alinarak ders planlar1 yapilmistir. Bunun nedeni bir ders saatinin ayrintili bigimde
islenmesine olanak tanimasidir. Bu modelle BTO uygulamasi yapilacak olan ders
saatlerini (40+40= 80 dk) yediye boliip her asamada yapilacak olanlar1 ayrintili olarak
planlanarak uygulama gergeklestirilmistir. Duman’in (2015) “beyin temelli planlamanin

7 asamali ana hatt1” adli modeli ve ayrintilar1 asagida verilmistir.

On Acgiklama On hazirhk/pre exposure: Bu asama beynin gercek anlama
eylemini yapmadan Once, yeni Ogrenmeler yapmak igin 6grencilerin incelemeler
yapmasini saglamay1 amagclar. Biilten tahtasina yeni konunun bir ana taslagi yapistirilir.
Bu islemi en iyi zihin haritalar1 saglar, beynin daha iyi kavramsal haritalar

gelistirmesine yardime1 olur.

Hazirhik/preparation: ilgi, merak ve heyecanin yaratildigi asamadir. Ogrenme
konusu i¢in baglam saglanir, incelenmesi i¢in biiyiik bir gorsel asilir. Beyin 6ncelikle
1yl yogunlastirilmis deneyimlerle 6grenir. Birbiriyle baglantili disiplinlerarasi karmasik

bir oturum yaratilir.

Baslama ve Kazamm/Initiation and Acquisition: Bu asama odaklanmay1
saglar. Bir basar1 duygusuna izin verildiginde 6grenciler, merak ilgi ve beklentilerinden
dolay1 derse katilacaklar, kendi kendilerine anlam kesfetmek i¢in bir neden sonuca

gidebileceklerdir.

Ayrimtilama/Elaboration: Bu islem-siire¢ asamasidir. Ogrenmenin pargalari
lizerinde diisiinmeyi gerektirir. Bu asama 6grenmenin entelektiiel anlayisin1 kazanma
zamanidir. Bir onceki etkinligin kisa bir bilgisi verilir. Disiplinlerarasibir 6grenme
gerceklesmesi icin bilgiler beceriler, tutumlar, aliskanliklar, eylemler, {iriin ve siirecler

arasinda birlikte bir bag kurulur. Alanyazinin bilimle nasil iliskilendirilecegi tartisilir.

Konu fiizerine tiyatro, yansi veya video gibi bir ¢esitli zeka alanlarina seslenen

uygulama yapilabilir. Zihin haritalar yaratilabilir. Soru-cevap etkinligi yapilabilir.
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Kulugka ve Bellek Kodlama/Incubation and Memory Encoding: Bu evreler
inis zamani (down time) ve degerlendirme zamani (review time) igindir. Beyin en etkili
olarak her seyi bir kerede degil, zamanla G6grenir. Kilavuzlanmamis diistinceler igin

zaman saglanir.

Ogrencilere 6grenmelerine iliskin bir giinliik tutturulur. Esli ¢alisma yaptirilir
ve konu tartisilir. Gerginlik ve rahatlama alistirmalarinin yapilmasi saglanir. Miizik

dinleme ortami olusturulur.

Dogrulama ve Giiven Kontrolii/Verification and Confidence Check: Bu
asama sadece 6gretmenin yarari i¢in degildir; 6grencilerin de kendilerinin 6grenmelerini
pekistirmeye ihtiyaglar1 vardir. Ogrenciler en iyi yeni kavramlari ve araglari ele alan bir

model ya da egretilemeye sahip olduklar1 zaman 6grenebilirler.

Ogrenciler 6grenmeleri hakkinda diisiiniirler, birbirlerine ne 6grendiklerini

anlatirlar. Ogrendikleriyle ilgili gesitli galigmalar yaparlar.

Kutlama ve Biitiinlestirme/Celebration and Integration: Kutlama evresinde
duygulant kullanmak ¢ok onemlidir. Bu is eglenceli ve acik bir sekilde yapilir. Bu
basamak 6grencilerin 6grenmenin hazzini tatmalarint saglar ve asla gergeklestirilmesi

unutulmamalidir.

Ders planlar1 hazirlanirken Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2017) yer alan
kazanimlar dikkate alinmistir. Planlarin hazirlanmasi asamasinda alan uzmani ve
Tirkge O0gretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Planlarda metin temelli 6gretim

ilkesine uygun hareket edilmistir.

Derslerde konularin anlatiminda kullanilan yansilar aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bunun yaninda tekrar ve pekistirme icin kullanilan bazi sunular
arastirmaci tarafindan iicreti 6denerek alinan “Tiirkge O6gretmenleri i¢in efsane arsiv”

adli dokiiman arsivinden segilerek kullanilmistir.
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Derslere baglamadan 6nce 6grencilerin konunun biitiiniine iligkin bilgi sahibi
olmalar1 i¢in yansitilan kavram haritalar1 Yaman’in (2009) “ilkogretim 6. 7. ve 8.

Siniflar I¢in Kavram Haritalariyla Dilbilgisi Ogretimi” adl kitabindan alinmustir.

3.6.  Deneysel Islem Basamaklari

Arastirma siirecinde agsagidaki islemler sirasiyla gerceklestirilmistir.

3.6.1. Deneysel islem 6ncesi hazirliklar

° Arastirma yapilacak calisma grubunu belirlemek i¢in Bolu ili Mengen

ilge merkezinde bulunan Atatiirk Ortaokulu se¢ilmis ve deneysel ¢alismalarin burada
yapilabilmesi igin gerekli izinler Bolu 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmustur.

(EK.1) Arastirma 6rnekleminin se¢iminde “uygun 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.

° Arastirma 6. simf O6grencileriyle yapilacagi i¢in okuldaki 6. siiflarin
durumu incelenmistir. Okulda 6. simif seviyesinde egitim goren 2 sube ve toplamda 37
ogrenci oldugu belirlenmistir. Subelerin bir 6nceki déonem Tiirkge dersi ortalamalar1 da
g6z Onilinde bulundurularak birbirlerine denk oldugu varsayilmis ve daha sonra yapilan
on testte gruplarin denkligi teyit edildikten sonra subelerden biri deney digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

o Okulda yapilacak olan arastirma hakkinda okul yo6netimi, diger
ogretmenler, uygulamanin yapilacagi ogrenciler ve velileri bilgilendirilmistir. Ayrica
deneysel caligma yapilacagl icin caligmaya katilacak her Ogrenci ve velisine yazili
bilgilendirme formu verilmistir. Bundan sonra BAIBU Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
ONAM formu veliler tarafindan imzalanmis ve formlar kurula sunulmustur.

° Calismada kullanilacak olan On test-son test sorularini belirlemek i¢in
belirtke tablosu hazirlanmig, bu tabloya goére 6rnek sorular yazilmis, yazilan sorular
Mengen ilcesindeki diger ortaokullarda 100 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama
sonuglarina gore sorularin gegerlik, glivenirlik oranlar1 belirlenmis (EK.6) ve amaca

uygun sorular segilerek on test-son test 6lgme araci olarak belirlenmistir.
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° Deneysel siire¢ asamasinda yapilacak ders uygulamalar igin “BTO”
yaklasimina uygun ders planlari hazirlanmigtir. Bu derslerde kullanilacak olan arag-
gerecgler, sunumlar, gorseller, ses dosyalari, animasyonlar, konu etkinlikleri
hazirlanmustir.

. Deney grubuna siire¢ hakkinda bilgi verilmis, derslerde yanlarinda
mutlaka su bulundurmalar1 onerilmistir. Etkinlikler sirasinda arkadaslariyla goriis
aligverisinde bulunabilecekleri sdylenmis ve derslerde rahat olmalar1 istenmistir.

° Deney grubundaki 6grencilere bu uygulama sirasinda yapilacak on test-
son test ve buna ek olarak siirecte yapilacak olan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin
karne notlarin1 etkilemeyecegi anlatilmigtir. Boylelikle 6grencilerin 6n test-son test ve
diger degerlendirme etkinlikleri sirasinda stres, kaygi ve korkuya kapilmalarinin 6niine
gecilmeye ¢aligilmistir.

. Deneysel islem siireci 1 hafta 6n test, 6 hafta ders uygulamasi ve 1 hafta

son test olmak tizere toplam 8 hafta olarak planlanmistir.

3.6.2. Deneysel islem siireci

° Aragtirmaya 6 Nisan 2018 tarihinde 6n test uygulamast ile baglanmustir.

° Deney ve kontrol gruplarmmin derslerine ayni 6gretmen (arastirmact)
girmistir. Belirlenen konular deney grubunda BTO yaklasimma uygun etkinliklerle
islenirken kontrol grubunda ise daha ¢ok &gretmenin merkezde oldugu, anlatim, soru-
cevap gibi yontemlerin kullanildigi, gorsel-isitsel d6gelerin ¢ok fazla kullanilmadigi bir
yaklasimla islenmistir.

° Deney grubunda yapilan her uygulamada mutlaka miizik, gorsel ve isitsel
ogelere yer verilmistir. Ogrencilerin derste kendilerini rahat hissedip derse
odaklanabilmelerini saglayacak dnlemler alinmistir.

. Yapilan her calismada bireylerin 6grendiklerini uygulayabilecekleri
etkinlikler yapilmis, ek grup calismast gerek bireysel etkinlikler araciligiyla
ogrenmelerin kaliciligi i¢in ¢alisilmistir.

. Ogrencilere suyun faydalar1 anlatilmis, dersler sirasinda rahatlikla su

igmelerine izin verilmis buna ek olarak etkinlikler sirasinda sinif igerisinde rahatca
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hareket edebilmelerine olanak saglanmustir. Ogrencilere ornek olmasi amaciyla
arastirmacit da siifa suyla gelmis ve ders sirasinda su i¢mistir. Ogrenciler goriis
alisverisinde bulunmalari i¢in desteklenmistir.

° Uygulamalar sirasinda sinif ortamindaki diizeni bozacak, 6grencilerin
korku ve kaygi duymalarina yol acacak s6z ve davranislardan uzak durulmustur.

° Ogrenciler her uygulamadan sonra o6grenme giinliigli tutmaya
O0zendirilmistir.

° Arastirmada ders uygulamalar1 13 Nisan 2018 ile 18 May1s 2018 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir.

° Arastirma 25 Mayis 2018 tarihinde son test uygulamasi ile

tamamlanmugtir.

3.6.3. Deneysel islem sonrasi ¢alismalar

. Ders uygulamalar1 tamamlandiktan bir hafta sonra deney ve kontrol
gruplarina ayni anda son test uygulanmistir.

° Uygulama sirasinda 6grencilerin yaptig1 bazi etkinliklerden ve 6grenme
giinliiklerinden 6rnekler alinmistir.

° Arastirmada uygulanan 6n test ve son test 6l¢me araglarindan elde edilen
veriler istatistik programlariyla analiz edilmistir.

° Arastirmadan elde edilen bulgular raporlastirilmistir.

3.7.  Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmada nicel ve nitel olmak {izere iki tiir veri toplanmistir. Bu verilerin

¢coziimlenmesinde kullanilan yontem, teknik ve programlar agsagida nicel ve nitel veriler

icin ayr1 ayr1 anlatilmistir.
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3.7.1. Nicel verilerin ¢dziimlenmesi

Bu arastirmanin deneysel kisminda “6n test- son test kontrol gruplu desen”

olarak adlandirilan, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan bir desen kullanilmstir.

Arastirma kapsaminda verileri analiz etmede gruplarda az sayida birey yer
almasi sebebiyle parametrik testler kullanilamamistir. Non-paranetrik testler
kullanilmistir. Birinci, ikinci, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci arastirma sorularina
yamt vermek amaciyla Mann Whitney U testi kullamlmistir. Ugiincii ve dérdiincii
arastirma sorularina yanit vermek amaciyla ise Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmaistir.

Verileri analiz etmede SPSS 25 programindan yararlanilmigtir.

3.7.2. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Nitel verilerin analizinde “igerik analizi” teknigiyle analiz edilmistir. Igerik
analizi, “bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina
yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir” (Biiyiikoztiirk vd, 2016; 250). Dokiiman
analizi seklinde de adlandirilan bu teknikte belgeler, kitaplar, mektuplar, sohbetler gibi

mesaj i¢eren tiim kayitlar incelenebilmektedir.



IV. BOLUM

4. Bulgular

BTO vyaklasimina gore diizenlenmis dilbilgisi 6gretimi uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu caligmada nicel ve nitel
yontemlerin birlikte oldugu i¢ ige karma desen adli yontem uygulanmistir. Bu boliimde
once nicel bulgulara ardindan nitel bulgulara yer verilecektir.

4.1. Katilimcilarin 6n-test puanlart gruba gére anlaml farklilik gostermekte midir?

Aragtirma sorusuna yanit vermek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmstir.

Analiz sonucu Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. On-test sonuglarina gore gruplar arasi karsilastirma

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Deney 17 17.76 302 149 .690

Kontrol 19 19.16 364

Tablo 4.1 incelendiginde, katilimcilarin 6n-test diizeylerinin gruba gore
anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir (p > .05). Buna gore baslangicta deney
grubunda ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin Tiirkge basarilarinin benzer

diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.  Katilimcilarin son-test puanlari gruba goére anlamli farklilik gostermekte midir?

Arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmustir.

Analiz sonucu Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Son-test sonuglarina gore gruplar arasi karsilastirma

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami

Deney 17 22.21 377.50 98.50 .043

Kontrol 19 15.18 288.50

Tablo 4.2 incelendiginde, katilimcilarin son-test diizeylerinin gruba gore
anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (p < .05). Sira ortalamalarina gore deney
grubu kontrol grubundan daha basarilidir. Bu bulgu gruplarin 6n-test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olmadigi bulgusuyla birlikte degerlendirildiginde yapilan deneysel

islemin deney grubu lehine etkili oldugu sonucuna ulagilir.

4.3.  Deney grubundaki katilimcilarin 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi

uygulanmistir. Analiz sonucu Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney grubundaki katilimcilarin on-test ve son-test diizeylerinin

karsilastirilmasi

Son-test - n Sira ort. Sira top. y p
On-test

Negatif sira 0 0 0 -3.63 .000
Pozitif sira 17 9 153

Esit 0

Toplam 17

Tabloya gore deney grubundaki katilimcilarin son-test ve On-test
diizeyleri arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (p < .05). Negatif ve pozitif siralar
incelendiginde farkin pozitif siralar lehine oldugu, bir baska ifadeyle son-test

diizeylerinin 6n-test diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.4.  Kontrol grubundaki katilimeilarin 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi

uygulanmustir. Analiz sonucu Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol grubundaki katilimcilarin 6n-test ve son-test diizeylerinin

karsilastirilmasi

Son-test - n Sira ort. Sira top. y p
On-test

Negatif sira 2 8 16 -2.70 .007
Pozitif sira 14 8.57 120

Esit 3

Toplam 19

Tabloya gore kontrol grubundaki katilimcilarin son-test ve on-test diizeyleri
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (p < .05). Negatif ve pozitif siralar
incelendiginde farkin pozitif siralar lehine oldugu, bir bagka ifadeyle son-test
diizeylerinin 6n-test diizeylerinden daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Hem deney hem

de kontrol gruplari i¢in 6n-testten son-teste basarida artis olmustur.

4.5.  Deney grubundaki katilimcilarin 6n-test diizeyleri cinsiyetlerine gére anlaml

farklilik gostermekte midir?

Arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmustir.

Analiz sonucu Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney grubundaki katilimcilarin on-test diizeylerinin cinsiyete gore

karsilastirilmasi

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Kiz 12 10.63 127.50 10.50 .038

Erkek 5 5.10 25.50
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Tablo 4.5 incelendiginde, deney grubundaki katilimcilarin 6n-test diizeylerinin
cinsiyete gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (p < .05). Sira ortalamalarina
gore deney grubundaki kiz katilimcilarin On-test diizeyleri erkek katilimcilarin on-test

diizeyinden daha yiiksektir.

4.6.  Kontrol grubundaki katilimcilarin 6n-test diizeyleri cinsiyetlerine gére anlaml
farklilik gostermekte midir?
Aragtirma sorusuna yanit vermek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmstir.

Analiz sonucu Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol grubundaki katilimcilarin 6n-test diizeylerinin cinsiyete gore

karsilastirilmasi

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi1  Toplami

Kiz 11 12.27 135 19 .038

Erkek 8 6.88 55

Tablo 4.6 incelendiginde, kontrol grubundaki katilimcilarin  On-test
diizeylerinin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (p < .05). Sira
ortalamalarina gore kontrol grubundaki kiz katilimcilarin On-test diizeyleri erkek

katilimcilarin on-test diizeyinden daha yiiksektir.

4.7.  Deney grubundaki katilimcilarin son-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlaml

farklilik gostermekte midir?

Arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmustir.

Analiz sonucu Tablo 4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Deney grubundaki katilimcilarin son-test diizeylerinin cinsiyete gore

karsilastirilmasi

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami

Kiz 12 9.83 118 20 .282

Erkek 5 7 35

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubundaki katilimcilarin  son-test
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (p > .05).
Deney grubunda yer alan kiz ve erkek katilimcilarin son-test diizeylerinin benzer oldugu
sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu besinci arastirma sorusu ile birlikte
degerlendirildiginde deney grubundaki kiz katilimcilarin baslangigcta daha basarili
olduklar1, ancak erkek katilimcilarin deneysel islem sonunda kizlarla arasindaki basari

farkin1 ortadan kaldirdiklar1 gézlemlenmistir.

4.8.  Kontrol grubundaki katilimeilarin son-test diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

Arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmustir.

Analiz sonucu Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol grubundaki katilimcilarin son-test diizeylerinin cinsiyete gore

karsilastiriimasi

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Kiz 11 10.18 112 42 .867

Erkek 8 9.75 78

Tablo 4.8 incelendiginde, kontrol grubundaki katilimcilarin = son-test
diizeylerinin cinsiyete gore anlamlhi farklilik gostermedigi goriilmektedir (p > .05).
Kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek katilimcilarin son-test diizeylerinin benzer

oldugu gozlenmistir. Bu bulgu altinci aragtirma sorusu ile birlikte degerlendirildiginde
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kontrol grubundaki kiz katilimcilarin baslangigta daha basarili olduklari, ancak erkek
katilimcilarin son-testte kizlarla arasindaki basar1 farkini1 ortadan kaldirdiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

4.9.  Ogrenme Giinliikleri ve Arastirmaci Notlarindan Elde Edilen Bulgular

Yontem boliimiinde de bahsedildigi gibi bu g¢alismada toplamda 10 farkli
Ogrencinin yazdig1 41 adet 6grenme giinliigli ile arastirmacinin yazdigr 6 adet siireg
degerlendirme raporu bulunmaktadir. Ogrenme giinliikleri istege bagli olarak tutuldugu
icin deney grubundan 6 {yenin hi¢ Ogrenme giinligli yazmadigr belirlenmistir.
Arastirmact ise ders uygulamasi yapilan her hafta icin 1 adet olmak {izere toplamda 6

tane stire¢ degerlendirme raporu yazmistir.

Ogrenme giinliikleri incelendiginde katilimcilarm BTO uygulamasi hakkinda
yazdiklarinin iki ulam altinda toplanabilecegi goriilmiistiir. Ogrenciler giinliiklerinde
cogunlukla derslerin eglenceli gectiginden s6z etmislerdir. Yine katilimcilarin
giinliiklerinde ortak degindikleri bir baska konu da derse kars1t duygu ve diisiincelerinin
degismis olmasidir. Ogrenme giinliiklerinde yazilanlar bu iki ulam semsiyesinde

degerlendirilmistir.

Asagida farkli katilimcilarin notlarinda gegen derslerin “eglenceli” olusuyla
ilgili ctimlelere 6rnekler verilmistir:

O1: “Bugiinkii Tiirk¢e dersimizde iinlemleri gordiik. Giizel ve eglenceliydi...”
O2: “Bu hafta son haftamizdi. Dersimiz ¢ok eglenceli ve giizel gecti...”

O3: “Bugiinkii Tiirkce dersinde cok eglenmistik. Etkinlikler yapik, deftere de bir seyler
vazdik...”

O4: “ O giinkii dersimiz biraz daha farkliyd: ciinkii normalde 6gretmen dersi anlatarak
islerdi ama bunda bilgisayardan isledik. Boyle daha eglenceliydi...”

O5: “Bugiin Tiirkce dersinde eglenmistik. Normalde Tiirkce'de eglenmem ama boyle

miizikli olunca insan egleniyor.”
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06: “Bugiin Tiirkge dersinde iinlemleri isledik. Cok eglenceliydi. Paragraf yazip
canlandirdik...”
O7: “Tiirkge’de edatlar, baglaclar: ve iinlemleri gordiik. Alti hafta geciverdi. Cok

’

eglenceliydi. Eglenerek ogrendim.’

Giinliiklerde dikkat ¢eken bir bagka goriis ise katilimcilarin derse karsi duygu
ve distlincelerinin degistigini gosteren ifadelerdir. Asagida bu konuda farkli 6grenci

goriislerine yer verilmistir.

O1: “Obiirkii Tiirkge dersleri cok sade ve kuruydu. Hi¢ Tiirkce derslerini sevmiyordum.
Ama bu yaptigimiz miizikle ¢ok giizel gecti.”

02: “Bugiin iinlemleri islemistik. Cok eglenmistik. Miizikle 6grenip sarki dinlemistik.
Artik Tiirkge derslerini seviyordum...”

03: “Daha énceki derslerimizde sikiliyordum ama simdi daha giizel. En iyi anladigim
konu edatti. Eski derslerde anlamadigim i¢in basart gésteremiyordum. Bu derste ben ve
benim gibi arkadaslarim alkislandi. Keske hep boyle olsa.”

O4: “Daha énce Tiirkce dersinde hi¢c bu kadar eSlenmemistim. Bu yiizden her hafta

’

Tiirkge dersini iple ¢ekiyorum.’

0O5: “...Digerki derslerden daha verimli ve giizel bir fayda verdigini gordiim. Bir fark:

daha var. Biz sarkilar, miizikler dinliyoruz.”

Ogrenme giinliiklerinden elde edilen bulgularda katilmcilarm BTO
yaklasimiyla yapilan dersleri geleneksel 6gretimle yapilan derslerden daha eglenceli
bulduklar1 goriilmistiir. Yine katilimcilarin bu uygulamayla Tiirk¢e dersini eskiye
oranla daha fazla sevdiklerini ifade ettikleri de belirlenmistir. Bazi 6grenciler
giinliiklerde bu derslerde yapilan miizik dinleme, canlandirma yapma, yarigmalar
diizenleme gibi etkinliklere 6zellikle deginerek bu etkinliklerin kendilerini derse karsi

giidiiledigini dile getirmistir.

Birkag 6grencinin giinliiklerinde bu uygulamanin diger 6grenci arkadaglarini da
olumlu etkiledigine iliskin sdylemleri ifadeleri dikkat cekicidir. Bir 6grencinin “Her

ders sarki dinlesek, bilgisayardan islesek. Ciinkii bdyle daha eglenceli oluyor. insanin
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da cami sikilmiyor ve smifta ses de cikmiyor ve herkes daha iyi anliyor diye
diistinliyorum.” seklindeki ifadeleri bu yaklasimin sinif yonetimine de olumlu katkilar

sagladigina isaret olarak goriilebilir.

Siiregte arastirmacinin tuttugu notlardan elde edilen bulgular “olumlu yonler”

ve “olumsuz yonler” seklinde iki ana baglik altinda toplanmaktadir.

Arastirmacinin  “olumlu yonler” olarak degerlendirilebilecek ifadelerine

asagida ornekler verilmistir.

1. Hafta Notu: “Ders uygulamasmmn basladigi ilk giiniin okul ¢ikisinda deney
grubundan bir 6grenci (derse karsi ilgisizligiyle bilinen) beni bekliyordu. Ne igin
bekledigini sordugumda, kursa katilmak istedigini, bunun igin izin istedigini soyledi.
(Okulda ders ¢ikislarinda destekleme ve yetistirme kurslart yapiimaktadr. Soz konusu
ogrenci 1,5 yildir hi¢ kursa katilmamistir.) O o6grenci o giin kursa geldi ve etkin olarak
derse katildi. Sasirtici olansa bugiine kadar kursa hi¢ gelmemis olmasiydi. Derste not
bile tutturmakta zorlandigim bir ogrencinin bu sekilde bir ¢cabanin igine girmis olmasi

sevindiriciydi.”

2. Hafta notu: “Bugiinkii derste bir ogrencinin kayda deger olan bir 6grencinin derse
olan katilimi ve not tutmasiydi. Normal sartlarda bir ogrencinin not tutmasi sasirtic
degildir elbette ama soz konusu Ogrenci dgretmeninin tiim israrlarina ragmen okul
basladig giinden bugiine gelinceye kadar hi¢ not tutmamissa bu durum sasirtict oluyor.
(soz konusu 6grenci okula o yil geldi. Ailevi problemleri var ve kendisi oldukca asi ve

derslere karsi da ¢ok ilgisiz) ”

4. Hafta notu: “Derste yaptigimiz yarisma etkinligine tiim 6grenciler katild. Ilging olan
ise yarismayr kazanan grubun normalde derse karst ilgisi zayif olan ogrenciler

olmasiydi. Bu durum kendilerini de sasirtti ayni zamanda da ¢cok mutlu oldular.”

3. Hafta notu: “Ders uygulamalarinda goze ¢arpan en énemli durumlardan birisi de

miizik, drama, yarigma gibi etkinliklere tiim o&grencilerin etkin olarak katilmak
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istemesiydi. Ge¢miste de bu gibi etkinlikler yapildigi zaman belli bir grubun etkinliklere

katildig1 bazi ogrencilerin ise etkinliklere katilmay reddettikleri goriilmekteydi.”

5. Hafta Notu: “Derslerde miizik, dramatizasyon, yarisma gibi etkinliklerin yapilyyor
olmast ve bilgisayar, yansi gibi teknolojik cihazlarin kullanimimin sinifta disiplin
sorunlarimi azalttig goriilmektedir. Ge¢mise oranlar BTO uygulamalarimin yapildig:

derslerde disiplin sorunlart azalma gostermistir.”

Arastirmada BTO uygulamasmin olumlu yonleri oldugu gibi “olumsuz”
birtakim yonleri oldugu da arastirmaci notlarinda yer almaktadir. Bu notlardan 6rnekler

asagida yer almaktadir:

3. Hafta notu: “Derslerde yer alan miizik, yarisma gibi etkinliklerin égrencilerin
dikkatini cekmesinin yani sira dersi sadece o etkinlikten ibaretmis gibi algilanmasina da

’

sebep oldugu gozlenmistir.’

4. Hafta notu: “Bu hafta 6grenciler siirekli ‘ne zaman miizik dinleyecegiz?’, ‘ne zaman
yarisma yapacagiz?’ gibi sorular yoneltti. Yine ‘yaziyi kisa kesip miizik dinleyelim’

diyenler bile oldu. Ogrenciler dersi eglence aract gibi algilamaya baslady.”

5. Hafta notu: “Ogrencilerin ders uygulamalarimin ilk haftalarindaki hevesli halinin
artik yer almadigi goriilmektedir. Tamamen eski duruma doniilmemis olsa da ilgi

’

kaybinin fark edilebilir seviyede oldugu goriiliiyor.’

6. Hafta notu: “Arastirma siirecinde 6grencilerin miizik, oyun, yarisma gibi etkinliklere
olduk¢a fazla ilgi gosterdikleri goriilmiistiiv. Yazma ya da iglenen konuyla ilgili
uygulama yapildigi zaman bir grup O6grencinin yeterli ilgiyi gostermedikleri

’

gortilmiistiir.”

Bu uygulama, 6grencilerin tekdiize ders islemeye alismis olmalar1 nedeniyle
onlara farkli gelmis. Ancak etkili ders isleme konusundaki eksiklikleri siire gectikce

ortaya cikarak derslere basta gosterdikleri merak ve ilgiyi kaybetmelerine yol agmuigtir.
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Ayrica, Ogrencilerin icinde bulundugu aile ortami, yasadiklari sehir ve cevresel

kosullarin degisken olarak alinmamasina ragmen etkili oldugu goriilmistiir.



V. BOLUM

5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen bulgularin analizi sonucunda
ortaya c¢ikan sonuclar alanyazindaki diger calismalarla benzerlik ve farkliliklar:
yonlerinden karsilagtirilarak tartigilmigtir.  Arastirmaya iligkin sonuglar ve bu

sonuclardan hareketle olusturulan 6neriler de bu bdliimde yer almaktadir.

5.1. Tartisma

BTO yaklasimiyla diizenlenmis dilbilgisi uygulamalarinin akademik basariya
etkisinin aragtirildig1r bu ¢alisma, nicel ve nitel verilerin toplandigi karma desenli bir
arastirmadir. Bu calismada toplanan nicel verilerin ¢dziimlenmesiyle elde edilen
sonuglara bakildiginda, On test diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmadig:
belirlenen deney ve kontrol gruplari son test diizeyleri arasinda anlamli farklilik
bulundugu belirlenmistir. Gruplarin 6n ve son test diizeyleri kendi iglerinde
degerlendirildiginde her iki grubun 6n ve son test diizeyleri arasinda da anlamli farklilik
bulundugu goriilmektedir. Sonuglar cinsiyet degiskenine gore de degerlendirilmistir.
Buna gore; her iki gruptaki katilimcilarin 6n test sonuglarinda kizlar lehine anlaml
farklilik bulundugu goriiliirken, son test sonuglarinda bu farkin her iki grupta da
kapandigr ve cinsiyetler arasinda basari yoniinden herhangi bir anlamli farklilik
bulunmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar, gruplardaki kiz Ogrencilerin baglangicta
erkeklere gore daha basarili oldugunu, ancak ¢alismanin sonunda erkek 6grencilerin

gosterdigi basarimla aradaki farkin ortadan kalktigi goriilmiistiir.

Alanyazinda yer alan Hasra (2007), Peder (2009), Gorgiin (2010), Eyiip (2013)
gibi Tiirkge egitimi alanindaki BTO arastirmalarmin sonuglar1 ve Tiifekci (2005),
Erduran Avci (2007), Yagh (2008) gibi Tiirkce egitimi alam disinda yapilan BTO
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calismalarmin sonuglar1 da bu arastirmanin nicel kismin1 BTO yaklasiminin geleneksel
anlayisa gore anlamli farklilik ortaya ¢ikmasini saglamasi yoniinden desteklemektedir.
Endonezya’da yapilan “beyin temelli 6grenmenin ogrencilerin elektrik devresini
ogrenmedeki motivasyonlar iizerindeki etkisini” inceleyen arastirmada BTO’niin ders
temelli 6grenmeye gore basar1 ve giidiileme yoniinden anlamli farklilik ortaya ¢ikarttigi
goriilmiistiir (Sani, Rochintaniawati ve Winarro, 2019). Biyoloji 6gretimi konusunda
yapilan bir baska arastirmada da yine BTO’niin geleneksel dgretime goére anlamli
farklilikk ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir (Rahmatin ve Suyanto, 2019).
Alanyazindaki c¢alismalar ve bu arastirmanin nicel verilerinin sonucu birlikte
degerlendirildigi zaman BTO yaklasimmin 6grenmeye olumlu katki sagladig

goriilmektedir.

Arastirmanin nitel verileri incelendiginde ise BTO yaklasiminin hem olumlu
hem de olumsuz yonlerinin bulundugu gériilmektedir. BTO yaklasiminin uygulandigi
derslerin Ogrenciler tarafindan sevilmesi, onlarin 6grenmelerini kolaylastirmasi, sinif
ortaminda teknolojiden yararlanilmasi ve etkinliklerdeki gesitlilik acilarindan olumlu
olarak goriilmiistiir. Aragtirma silirecinin baslarinda 6grencilerin derse kars1 gosterdikleri
ilgi ile siirecin sonlarina dogru gosterilen ilgi arasindaki farklhilik (ilgi azalmasi),
derslerde sadece miizik, yarisma gibi etkinliklere yonelik istek, dersin asil amacinin bir
seyler 6grenmek degil de eglenmek gibi algilanmaya baglanmas: ve ders etkinliklerine
katilim oraninin giderek azalmasi olumsuz yonler olarak belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin bulundugu kiiltiirel ¢cevre ve kosullarinin, aile ve toplumsal yapinin da

etkileri goriilmiistiir.

Alanyazina bakildiginda Cengelci’nin (2007) Sosyal Bilgiler, Erduran Avci ve
Yagbasan’in (2010) Fen Bilimleri, Oner’in (2008) Fen Bilimleri, Yagli’nin (2008)
Ingilizce, Gérgiin’iin (2010) Tiirkge, Eyiip’iin (2013) Tiirkge alanlarinda yaptiklari
arastirmalarin da BTO yaklasimiyla ilgili dgrencilerin goriislerine basvurulan ¢alismalar
oldugu goriilmiistiir. Ad1 gegen calismalarda Ogrencilerin BTO yaklasimiyla ilgili
olumlu goriisler belirttigi, bu yaklasimla yapilan derslerin eglenceli oldugunu

diistindiikleri belirlenmistir.
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Alanyazinda, bu calismada olumsuz olarak degerlendirilen verilere benzer
bulgulara rastlanmamakla beraber bu bulgular1 destekleyici veriler olarak
degerlendirilebilecek 6grenci goriisleri bulunmaktadir. Gorgilin’tin (2010) ¢alismasinda
“BTO kapsaminda smifinizda ne gibi etkinlikler yapild1?” seklinde yoneltilen soruya
Ogrencilerin en ¢ok “oyun” yamitin1 verdikleri goriilmiistiir. Buna ek olarak miizik
dinleme, drama, benzetim de Ogrenci yanitlar1 arasindadir. Cengelci’nin (2007)
calismasinda da 6grencilerin derslerde ne gibi etkinlikler yapildi sorusuna ¢ogunlukla
“oyun” yamitin1 verdikleri belirlenmistir. Diger yanitlar arasinda da miizik dinleme,
drama, benzetim gibi yanitlar vardir. Bu 6rneklerde de goriildiigii gibi 6grencilere BTO
denildigi zaman alinan yanitlar cogunlukla “oyun” olmaktadir. Oyun olmasa bile
“miizik” ya da “drama” yanitlarmin geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin en g¢ok
hoslandiklar etkinligi hatirlamalar1 ve soruldugunda bunu séylemeleri dogaldir. Ancak
BTO uygulamalarinda oyun, miizik ya da drama gibi etkinlikler dersin ana gdvdesini
olusturmaktan ¢ok pekistirme ¢alismalart olarak kullanilmaktadir. Dahast bu
calismalara derslerde kisa sayilabilecek oranda zaman ayrilmaktadir. Buna ragmen

ogrencilerin BTO uygulamalariyla ilgili hatirladiklar1 noktalar bunlar olmaktadir.

Bu c¢alismada yer alan arastirmaci notlarindaki olumsuz bulgular alanyazina
ters bir durum ortaya koymaktadir. Bu terslik arastirma siirecinde gozlemlenen 6grenci
davranig ve tutumlart sonucunda yapilan degerlendirmeyle ortaya ¢ikmistir. Oyunla
Ogretim, yarisma, drama gibi etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve eglenceli hale
getirdigi bilinen bir gergektir. Ancak arastirma silirecinde gozlemlenen; amacin bir
seyler 6grenmek yerine sadece eglenmek noktasina gelmesi, konunun ayrintilar
islenirken isteksiz davranilmast, bir an dnce diger etkinliklere gegilmesinin istenmesi ve
bu amagla bazi 6nemli etkinliklerin gegistirilmeye ¢alisilmasi gibi davraniglar bu
durumun olumsuz olarak degerlendirilmesine zemin hazirlamistir. Kisacasit 6grenciler,
bu yaklasimin temelinde yer alan oyun, canlandirma (dramatizasyon), miizik, yarisma
gibi etkinliklerin egitim icin yapildigin1 ve onlarin 6grenmelerini kolaylagtirmasini
amagladigini kavrayamamaktadirlar. Bu gibi etkinlikler siirekli yapildiginda ve
yapilacag1 6grencilerce bilindiginde veya anlasildiginda o ders boyunca sadece istenen
etkinligin yapilacag1 dakika 6grencilerce beklenmekte ve o ana kadar 6grenciler bagka

hicbir seye odaklanamamaktadirlar. Buna ek olarak bu tir etkinlikler stirekli
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yapildiginda bazi 6grencilerin bunlardan da sikildigi ve etkinlige katilma konusunda

eski istegi gostermedigi de goriilmiistiir.

BTO yaklasiminin en temel ilkelerinden birisi dgrencilerin derste rahat

olmalarini saglamak, dersi eglenceli hale getirmek ve eglenerek Ogrenmelerini

saglamaktir. Arastirma sonuglarma bakildigi zaman (Gorgin, 2010; Cengelci, 2007;

Oner, 2008; Yagli, 2008) 6grencilerin eglenerek dgrendikleri sonucuna ulasilmaktadir.

Bu noktadan hareketle BTO ile yapilan derslerde gerceklestirilen etkinliklerin 6grenme

i¢in bir arag¢ oldugu vurgusu yapilmalidir.

5.2.

Sonuglar

. BTO yaklasimma uygun ders uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile

geleneksel oOgretim etkinliklerine dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine akademik basari acgisindan anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmustir. BTO yaklasimina uygun etkinlikler dilbilgisi (edat, baglac,

tinlem) konularinda 6grenci basarisini arttirmaktadir.

. Arastirma uygulamalar1 sirasinda yapilan gdzlemlere dayali olarak BTO

yaklasimina uygun derslerin 6grencilerin derse karsi tutumunu olumlu etkiledigi,
ogrencileri derse giidiiledigi, etkinliklere katilim konusunda isteklendirdigi
goriilmiistiir. Ancak arastirmacit notlarindan elde edilen verilere gore
ogrencilerin derse degil, derste yapilan yarigma, miizik, drama gibi etkinliklere
giidiilendikleri ve dersin asil kisminin bir an 6nce gegilerek bu tiir etkinliklerin

daha fazla siire ayrilarak yapilmasini istedikleri goriilmiistiir.

BTO yaklasimima uygun derslerde kullanilan gorsel uyaricilar, miizikler, drama

uygulamalari, yarigmalar vb. 6grencilerin dikkatini cekmektedir.
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4. Arastirmaci notlarindan elde edilen verilere gore Ogrencilerin derslerde

kullanilan drama, yarisma, miizik vb. etkinliklere uygulamanin baslarinda
gosterdikleri katilim isteginin siirecin devaminda asamali olarak azaldigi
goriilmistiir. Ayrica bu etkinliklere odaklanan bazi 6grencilerin dersin diger

kismiyla ilgilenmedikleri de goriilmiistiir.

. Arastirmanin baginda yapilan On-test uygulamasiyla sonunda yapilan son-test

uygulamasi sonuglari cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirildiginda; on-test
sonuglarinda deney ve kontrol gruplarinda kizlarin erkeklere gore daha basarili
oldugu goriiliirken, son-test sonuclarinda bu basar1 farkinin her iki grup i¢in de

ortadan kalktig1 goriilmiistiir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular araciligiyla ulasilan sonuglara ve arastirma

siirecinde yapilan gozlemlere dayali olarak asagidaki oneriler yapilmigtir:

1. Tirkge dilbilgisi derslerinde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak ve

dilbilgisi konularmin daha iyi 6grenilmesini saglamak igin BTO kullanilabilir.

. BTO yaklasimma uygun etkinliklerin 6grencilerin derse karst olumlu tutum

tavirlar sergiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle sadece dilbilgisi derslerinde degil,

tiim derslerde de BTO kullanilabilir.

Bu yaklasimda 6gretmenin rolii dgrencilere kilavuzluk etme, onlarin bilgiye
ulagsmasini saglamadir. Bunu yaparken ornek durumlar yaratmali, gerekli
yerlerde ipucu vermelidir. En 6nemlisi sabirli olmali ve sakin kalmalidir. Ciinkii
her dgrencinin 6grenme hizi ve 6n bilgileri aym degildir. Ogrenciye gerekli
siireyi vermek gerekmektedir. BoOyle durumlarda oOgretmen farkli o6rnek

durumlar, yeni ipuglar vererek d6grencinin bilgiye ulasmasini saglayabilir.



88

Miizik, gorsel uyaranlar, drama vb. etmenlerin 6grencilerin derse olan ilgisini
arttirmakta oldugu goriilmiistiir. Derslerde bunlar gibi farkli ve ilgi ¢ekecek
etkinliklerin kullanilmasi, derse kars1 ilgiyi arttirma, sinif i¢i disiplin sorunlarini

onleme ve belirlenen hedeflere ulasma konusunda faydali olacaktir.

Uygulamalar sirasinda Ogrencilerin dersi oyun araci olarak goérme, miizik,
yarisma gibi etkinliklere yonelerek asil amagtan uzaklagsma vb. tutum ve
davraniglar gdzlenmistir. BTO ile yapilacak calismalarda, bunlarm 6niine

gecebilecek Onlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin dilbilgisine iliskin yetersizliklerinin, Tiirkge dersine karsi da
olumsuz tutum ve davranis gelistirmelerine yol agtigi goriilmektedir. Bu nedenle
dilbilgisi dgretimi iizerinde durulmas: gereken bir etkinlik alamdir. BTO ile dort
temel beceriyi ve diger alanlart da iligkilendirerek uygulamali calismalar

yapilabilir.

BTO’yii merkeze alan egitim durumlari (ders planlar1) olusturularak bir model

Onerisi hazirlanabilir.

Ogrenciler ilgilerini ¢eken yarisma, drama, miizik vb. etkinliklere bir an &nce
gecilmesini istemektedir. Bu etkinliklerin genellikle dersin gelisme boliimiinde
yer almasi onlar1 sabirsizlandirmakta ve dersin asil kisminin aceleyle
gecistirilmesini istemelerine yol agmaktadir. Boyle bir sorunla karsilagmamak
icin ders izlencelerinin 6grenci kosullanmasi olusturmayacak bigimde

diizenlenmesi faydali olacaktir.

BTO gibi 6grenme-6gretme yaklagimlarinin basariyr arttirmada etkili oldugu
yapilan ¢aligmalarla ortaya konulmaktadir. Ancak basari veya basarisizlik
sadece O0grenme-08retme  yaklagimmma ~ baglanacak  kadar  basite

indirgenmemelidir. Ogrenmeyi etkileyen, cevre, aile, olanaklar, ortam, kiiltiirel
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yap1, 6gretmen niteligi, hazirbulunusluk diizeyi, aliskanliklar vb. gibi pek ¢ok

etmen vardir. Bu etmenlerin goz ardi edilmemesi gerekmektedir.
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MENGEN ATATURK ORTAOKULU MUDURLUGUNE

ilgi :a) Abant izzet Baysal Universitesinin 20.03.2018 tarihli ve 26073066-605.01-E.3539
sayili yazisi.
b) Valilik Makaminin 26.03.2018 tarih ve 39307281-605.01-E.6210145 sayih oluru.

Abant izzet Baysal Universitesi Tiirkge Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans
programi 6grencisi Muhammet GEL' in "6. Simf Tiirkge Dersinde Beyin Temelli Ogrenme
Yaklagimm ile Yapilan Edat, Baglag ve Unlem Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Bagarilari

Uzerindeki Etkisi" konulu tez ¢galigmasi kapsaminda okulunuzda uygulama yapma talebinin
uygun goriildiigiine dair ilgi (b) olur ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

ilhan USTUNER
Miidiir a.
Sube Miidiirti

Ek: Olur (1 sayfa)

Adres: Turkbeyli Mah, Pazarkoy Cad. Hiikiimet Konagi Kat-4 Mengen
Elektronik Ag:www.mengen.meb.gov.tr

Ayrintil bilgi igin:Ahmet TANIS-V.H.K.i
Tel: (0374) 280 15 66
c-posta:mengen l4@meb.gov.ir - 133218@meb.k12.tr Faks: (0374) 356 10 53
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Arastirmalann Etik Kuruluna yapmis oldugunuz 10.04.2018 tarihli bagvuru
(Protokol NO. 2018/111) kurulumuzun 08.05.2018 tarihli ve 2018/05
toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize

sunariz.

//’

: = m,‘/ 4. L’Wé.- ..
Prof. Dr. Hamit COSKUN (Baskan) Pref. Dr. Mehmet ERYIGIT(Uye)

Prdf. Dr. Altay EREN(Uye) Dog Dr. H. Birol YALGIN (;";ye)

Dog. DF. Seval ALKOY(Uye) Dog. Dr. Abdullah DURAKOGLU (Uye)

Av. Zuhal Demijxci(Uye)



107

EK-3. EGITIM DURUMU ORNEKLERI

EGITIM DURUMU ORNEGI 1
Ders: Tiirkge
Siif: 6
Siire: 2 ders saati
Konu: Edatlar

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Beyin Temelli Ogrenmeye yonelik

etkinlikler

Ogrenme, Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Anlatim Yontemi, Soru-Cevap

Y Ontemi

Arac-Gerecler: Calisma kagidi, Ders kitabi, Calisma Kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon

aleti, Hoparl6r
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI
fliskilendirilebilecek Ana izlek: Sanat ve Toplum
Kullanilan Metnin Ada:
Kazanimlar:

SOZ VARLIGI

T6.2.27. Edat, baglag ve linlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

YAZMA

T6.3.7. Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve tinlemleri climledeki islevlerine uygun kullanir.
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EGITiM DURUMU
1) On Aciklama:

[k olarak smifa “Edat” konulu kavram haritas1 yansitilir ve dgrencilere yeni

konunun edatlar oldugu sdylenerek kavram haritasini incelemeleri istenir.
2) Hazirhk:

Ogretmen dersin basinda tahtaya asagidaki metni yazar. Metindeki koyu renkle
yazilmig sozciikleri eksik birakir ve Ogrencilerden metni sessizce okumalarini ister.
Daha sonra birkag Ogrenciye sesli okutur. Sonrasinda Ogrencilere “metinde ne

anlatiliyor?” sorusunu ydneltir.

“Okumak insan i¢in bir zevk, bir eglence oldugu Kadar, hi¢ kugkusuz egitici bir
eylemdir de. Ne var ki okumak bir arac¢tir, amag¢ degil. Bana gére insana kavrayis
stiinliigti, duygu inceligi ve olgunluk kazandirmayan bir okumanmin yarari yoktur.
Bir¢ok insan ¢evresinden aldiklari ile bu olgunluga kavusabilecegi Qibi fakiilteler

bitirmesine ragmen bunu basaramayanlar ¢oktur.”

3) Baslama ve Kazanim:

Ogrencilerden az dnce ydneltilen soruya cevaplar alinir. Ogrencilerin metnin
anlasilmadigini sdylemeleri saglanir. Bunun {izerine “metinde ne eksik olabilir? Nasil
tamamlayabiliriz?” sorusunu ydnelterek edatlart bulmalari saglamir. Ilk olarak ornek
olsun diye 6gretmen kendisi bir edat koyar. Digerlerini 6grencilerden bulmalarini ister.

Son olarak bu kelimelerin tek baglarina anlamlar1 olup olmadigini sorar.
4) Ayrimtilama:

Bu asamada 6gretmen Oncelikle Edat’in tanimini séyleyerek konuya baglar ve
bilgisayar ve yansit yardimiyla hazirlamis oldugu Edatlar sunusunu yapar. Sunu
esnasinda Ogrencilerin defterlerine konunun 6nemli noktalarini not almalarin1 saglar.

Daha sonra Edatlarla ilgili ¢alisma kagidi dagitilir ve yapilmasi istenir.

5) Kulucgka ve Bellek Kodlama:
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Ogretmen yazi tahtasma dilimizde en ¢ok kullamlan Edatlar1 yazar (Sadece,
yalniz, ancak, sade, tek, bir, i¢in, diye, lizere, kadar, denli, gibi, ile, degil, -e dair, -e
dogru, -e degin, -e dek, -e gore, -e kadar, -e karsin, -¢ ragmen, -den baska, -den beri, -
den dolayi, -den 6tiirii, -den sonra, -den 6nce, -den evvel). Bu edatlar1 6grencilerin de
defterlerine yazmasi istenir. Yazma isi bittikten sonra yazilan her bir edat i¢in bir climle
kurmalar1 soylenir. Ogrenciler bu etkinligi yaparken rahatsiz etmeyecek sekilde bir

miizik acilir. Ogrencilerin fikir almak igin birbirlerinin yanina gidebilecekleri sdylenir.
6) Dogrulama ve Giiven Kontrolii:

Ogrencilerin ¢alismalar1 bittikten sonra 6gretmen ogrencilerin ¢alismalarimi
kontrol eder ve her 6grenciden farkli bir edat i¢in kurdugu climleyi okumasini ister. Bu
sekilde biitiin sinif derse katilmig olur. Ardindan 6grenciler ikili gruplara ayrilir ve
birbirlerinin kurduklar1 ciimleleri kontrol ederler. Yanliglik varsa arkadaglarini uyarip

diizeltmesini saglarlar. Anlasamazlarsa 6gretmene sorarlar.
7) Kutlama ve Biitiinlestirme:

Ogretmen bu son 2 derste yapilanlari “bugiin Edatlar1 6grenmeye calistik.
Ancak konumuz tam olarak bitmedi. Oniimiizdeki hafta konumuza devam edip edatlarin
climleye hangi anlamlar1 kattigin1 G6g8renecegiz. O zamana kadar siz de bugiin

0grendiginiz seyleri unutmamak i¢in tekrar ediniz.” seklinde 6zetler.

“Bugiinkli dersimizde climle yazma c¢alismasin1 ilk bitiren ..... adh
ogrencilerimizi tebrik ediyorum. Arkadasinizi alkigslamak ister misiniz?” denilerek

basaril1 olan 6grenciler hem onurlandirilir hem de diger 6grenciler isteklendirilir.

“Ogrencilere bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle, kendinize iyi bakin.”

denilerek siniftan ¢ikilir.

Not: Bu ders plant Duman, B. (2015)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.
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EGITIM DURUMU ORNEGI 2
Ders: Tiirkge
Siif: 6
Siire: 2 ders saati
Konu: Edatlar

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Beyin Temelli Ogrenmeye ydnelik

etkinlikler

Ogrenme, Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Anlatim Y&ntemi, Soru-Cevap

Y Ontemi

Arac-Gerecler: Calisma kagidi, Ders kitabi, Calisma Kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon

aleti, Hoparlor
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI
fliskilendirilebilecek Ana izlek: Sanat ve Toplum
Kullanilan Metnin Ada:
Kazanimlar:

SOZ VARLIGI

T6.2.27. Edat, baglag ve linlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

YAZMA

T6.3.7. Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve tinlemleri climledeki islevlerine uygun kullanir.
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EGITiM DURUMU
1) On Aciklama:

Dersin baginda Ogretmen Ogrencilere “Gegtigimiz hafta ne yaptik, hangi
konuyu isledik?” sorusunu yéneltir. Ogrencilerin hem dersin konusunu sezmelerini

saglar hem de 6nceki bilgilerinin harekete gegmesine yardimei olur.
2) Hazirhk:

Soruya verilen cevaplar alindiktan sonra metne gegilir.

“Bir dgretmen Ogrencilerine sinav yapacagini sdylemis. Smav kagidini alan
Ogrenciler smavda kisa bir metin oldugunu ve buna baglh 3 tane soru oldugunu
gormiisler. Ogrenciler metni ve sorular1 goriince i¢lerinden oh, smav da kolaymis diye
diistinerek mutlu olmuslar. Fakat bu mutluluk metni okuyuncaya kadar siirmiis. Hig
kimse metni anlayamamis. Bir daha okumuslar, yine anlayamamaislar. Bir seylerin eksik
oldugunu fark etmisler. Hemen iglerinden birisi izin isteyip Ogretmene durumu
anlatmis. Ogretmen kagidin sonunda bir not yazdigim1 ve o notu okurlarsa metni
anlayabileceklerini sdylemis. Bunun iizerine biitiin 6grenciler notu okumaya baslamis.
Notta sdyle yaziyormus:

Okudugunuz metinde bazi sozciikler bilerek eksik birakilmistir. Bu sozciikleri
tahmin ederek metni anlamlandirmalisiniz. Eksik birakilan sozciikler tek baslarina
herhangi bir anlam ifade etmeyip ancak baska sozciiklerle bir arada kullanildiginda
anlam kazanmaktadirlar. Bu sozciikler metinde de goriildiigii gibi climleden
cikarildiklarinda ciimlenin anlaminda bozulma meydana gelmektedir. Verilen bu
ipuclarindan hareketle metindeki eksiklikleri tamamlay1p sorulari cevaplayimiz.”

3) Baslama ve Kazanim:

Ogrencilerden az 6nce okunan metinle ilgili yorumlar alinir. Ogrencilere
metinde tizerinde durulan ve oOzellikleri verilen kavramin ne oldugu sorulur. Edat

sonucuna ulasilana kadar cevap alinir. Gerekirse ipucu verilir.

4) Ayrintilama:
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Bu asamada ogretmen Edatlarin geldikleri ciimlelere cesitli anlamlar
kattiklarini soyler ve edatlarin ciimlelere kattig1 bazi anlamlar1 sunu yardimiyla anlatir.
Sunu esnasinda Ogrencilerin defterlerine not almalarini saglar. Daha sonra Edatlarin

climlelere kattig1 anlamlarla ilgili ¢alisma yapraklari1 dagitilir ve yapilmasi istenir.
5) Kulucka ve Bellek Kodlama:

Ogretmen bu asamada sarkilarla edatlar adl1 sunuyu agar ve yanst, bilgisayar ve
hoparlér yardimiyla bu sunuyu yapar. Ardindan siirlerle edatlar adli sunu da ayni
sekilde yapilir. Bu sunularin bitiminden sonra Ogrenciler ikili gruplara ayrilir ve
icerisinde edatlarin bulundugu siir veya sarkilar yazmalar1 istenir ve bu esnada
Ogrencileri rahatsiz etmeyecek seste bir miizik agilir. Ayrica 6grencilerin rahat hareket

edebilecekleri 6zgiir bir ortam saglanir.
6) Dogrulama ve Giiven Kontrolii:

Caligmalar bittikten sonra birkag grubun yazdiklari sarki veya siirler
ogrencilere yiiksek sesle okutulur. Onlara doniit verilir. Arkasindan ikili gruplar
birbirlerinin ¢aligmalarini degerlendirmek tizere yazdiklarini birbirlerine verirler. Rahat

bir iletisim ortam1 saglanir.
7) Kutlama ve Biitiinlestirme:

Ogretmen bu son 2 derste yapilanlari “Bugiin edatlarin ciimlelere kattig
anlamlar1 6grendik. Ayrica siirlerde ve sarkilarda edatlarin nasil kullanildigin1 gordiik.
Ustiine biz de igerisinde edatlar bulunan siir ve sarkilar yazarak o&grendiklerimizi

pekistirdik. ” diyerek 6zetler.

“Buglinkii dersimizde sarki ve siir yazma ¢alismasinda en giizel siir ve sarkiy1
yazan gruplar1 secelim” denilerek sinifta konuyla ilgili oylama yapilir. Birinci segilen

gruplar 6gretmen tarafindan tebrik edilir ve 6grenciler tarafindan alkislanir.

“Ogrencilere bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle, kendinize iyi bakin.”

denilerek siniftan ¢ikilir.

Not: Bu ders plani Duman, B. (2015)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.
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EGITIM DURUMU ORNEGI 3
Ders: Tiirkge
Siif: 6
Siire: 2 ders saati
Konu: Baglaglar

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Beyin Temelli Ogrenmeye ydnelik

etkinlikler

Ogrenme, Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Anlatim Y&ntemi, Soru-Cevap

Y Ontemi

Arac-Gerecler: Calisma kagidi, Ders kitabi, Calisma Kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon

aleti, Hoparlor
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI
iliskilendirilebilecek Ana izlek:
Kullanilan Metnin Ada:
Kazanimlar:

SOZ VARLIGI

T6.2.27. Edat, baglag ve linlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

YAZMA

T6.3.7. Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve tinlemleri climledeki islevlerine uygun kullanir.
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EGITiM DURUMU
1) On Aciklama:

[lk olarak sinifa “Bagla¢” konulu kavram haritas1 yansitilir ve dgrencilere yeni konunun

baglaglar oldugu sdylenerek kavram haritasini incelemeleri istenir.
2) Hazirhk:

“Bagla¢ kelimesinin kokii ne olabilir?” sorusu o&grencilere yoneltilir.
Ogrencilerin “bag” cevabini bulmalar1 beklenir. Gerekirse ipucu verilir. Daha sonra
“bag nedir, nasil olur, baglamak nedir, nasil olur?” gibi sorular yoneltilir. Bu sorularla
ogrencilerin baglaglarin islevlerini tahmin etmesi saglanir. “neler baglanir?” sorusu
ogrencilere yoneltilir. Cevaplar alinir. Bu sorudan hareketle baglaglarin sozciikleri ve
climleleri birbirine baglayan sozciikler oldugu agiklanir. Ardindan 6grencilere su metin

dagitilir ve metni okumalar1 istenir.
FALAKA

“Hoca Nasreddin, okula gittigi ilk giin sinifa girip de duvarda asili falakay1 goriince

korkarak hocaya sormus:

-Hocam bu nedir?

-Falaka, cevabini almus.

-Ne ise yarar?

Hoca giiliimsemis:

-Yaramazlik yapan ¢ocuklar1 dovmeye. Sen de bilirsin ya, dayak cennetten ¢ikmadir.
Kiicilik Nasreddin kurnaz kurnaz giilmiis:

-Peki hocam, demis, cennetten ¢gikani ne yaparlar?

Hoca, bir an diislinmiis, aklina bir sey gelmedigi i¢in:

-Cehenneme atarlar, demis.



115

Sinsi sinsi giilimsemis Nasreddin... Bir ara hoca smiftan disar1 ¢ikinca hemen
duvardaki falakay1 kaptig1 gibi ¢ocuklarin hayret ve korku dolu bakislar1 altinda kaldirip
sobaya atmis. Hoca sinifa girip de falakayi1 yerinde goéremeyince kaslarini ¢atmis ve

sormus:
-Duvardaki falakaya ne oldu?

Ogrenciler ne diyeceklerini sasirmislar. Simifta derin bir sessizlik olmus. Sonra
cocuklarin gozleri kiigiik Nasreddin’e takilmis. Hoca bu bakislarin farkinda oldugu i¢in

ondan yana donmiis. Nasreddin bagini 6ne egmis.
Hoca ofkeyle sormus:

-Sen mi aldin falakay1 yerinden Nasreddin?

-Evet efendim, diyerek basini sallamis.

-Ne yaptin?..

Nasreddin, hocay1 kizdirmamaya gayret ederek:

-Hocam, biraz Once cennetten ¢ikani cehenneme atarlar, demistiniz. Ben de falakay1

cehenneme, yani sobanin i¢ine attim!...
Ugman, D.B. (2014) Nasreddin Hoca Hikayeleri, Nar Yayinlar1, Istanbul.
3) Baslama ve Kazanim:

Ogrencilerden okuduklar1 metinle ilgili yorumlari alindiktan sonra 6gretmen
“bu metinde de bugiin isleyecegimiz konu olan baglaclardan 6rnekler yer almaktadir.
Once baglaglar1 dgrenelim ardindan da metnimizdeki baglaglart bulalim.” diyerek

baglaclar sunusuna geger.
4) Ayrimtilama:

Bu asamada o6gretmen bilgisayarda hazirlamis oldugu “baglaclar” sunusunu
yapar ve sunu esnasinda Ogrencilerin defterlerine notlar almasini saglar. Sunuda
baglaclarin tanimi ve belli basli baglaclar yer alir. Ayrica séz konusu baglaclarin

ctimlelere kattig1 anlamlara 6rnekler de sunuda bulunur.
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5) Kuluc¢ka ve Bellek Kodlama:

Sunudan sonra Ogretmen dersin basinda Ogrencilere dagitilan metnin
cikarilmasini ister. Ogrencilerle birlikte bu metindeki baglaclar bulunur. Arkasindan
O0gretmen yazi tahtasina igerisindeki baglaclar c¢ikartilmis bir metin yazar. Bu metni
Ogrencilerin de defterlerine yazmalarini saglar. devaminda 6grencilerin 6nce bu metinde
eksik olan baglaclar1 bulmalari istenir. Bu etkinlik sirasinda anlayamadiklari yerler i¢in
arkadaslarina danisabilecekleri sdylenir ve sinif iginde rahatga hareket edebilecekleri bir

ortam yaratilir. Ayrica ¢aligma sirasinda sinifi rahatsiz etmeyecek bir miizik de agilir.

Ya bizimle geleceksin ..... evde kalacaksin... Bu son s6z ... onun hosuna
gitmemisti. ....... emri vakiden hi¢ hoslanmazdi... Ikisini .... yapmayacakt: ..... bagka
caresi de yoktu... Soziinii bile sdylemeden aglamaya basladi... Meger bir dokun bin ah
isit kivamindaymais... Madem annesi boyle istedi, onlarla gidecekti ; ..... yliziini de
asmaya devam edecekti... Evde kalip kitap okumak istiyordu, zira gidecegi yeni
komsunun ¢ocuklariyla tanigmak istemiyordu ki...Hem kitaplarinda bir siirii arkadasi
vardi onun...Yoksa annesi bilmiyor muydu onun kitaplarindaki dostlarini.. Bilse belki
bu kadar 1srarci olmazd. .......... o annesini hi¢ kirmak istemezdi, ....... onun su despot

tavirlart yok muydu?

Ya bizimle geleceksin ya da evde kalacaksin... Bu son s6z de onun hosuna
gitmemisti...Ciinkii emri vakiden hi¢ hoslanmazdi...Ikisini de yapmayacakti ama baska
caresi de yoktu...Soziinii bile sdylemeden aglamaya basladi...Meger bir dokun bin ah isit
kivamindaymis...Madem annesi boyle istedi , onlarla gidecekti ; ama yiiziinii de asmaya
devam edecekti...Evde kalip kitap okumak istiyordu, zira gidecegi yeni komsunun
cocuklariyla tanigmak istemiyordu ki..Hem kitaplarinda bir siirii arkadasi vardi
onun...Yoksa annesi bilmiyor muydu onun kitaplarindaki dostlarini.. Bilse belki bu

kadar 1srarct olmazdi. Oysaki o annesini hi¢ kirmak istemezdi, lakin onun su despot

tavirlar1  yok muydu? (http://www.edebiyatfatihi.net/2015/06/bir-metin-uzerinde-
baglaclar-bulma.html 24.04.2018, 16:59)

6) Dogrulama ve Giiven Kontrolii:

Ogrencilerin galigmalari bittikten sonra 6gretmen her bir eksik baglact farkli

Ogrencinin yapacagi sekilde tahtadaki metnin eksiklerini doldurtur. Ardindan 6grenciler


http://www.edebiyatfatihi.net/2015/06/bir-metin-uzerinde-baglaclar-bulma.html%2024.04.2018
http://www.edebiyatfatihi.net/2015/06/bir-metin-uzerinde-baglaclar-bulma.html%2024.04.2018
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ikili gruplara ayrilir ve birbirlerine dersin basindan itibaren gordiiklerini anlatmalar

istenir.
7) Kutlama ve Biitiinlestirme:

Ogretmen bu son 2 derste yapilanlar1 “bugiin baglaclar adli konuyu dgrendik.
Haftaya iinlemlere gececegiz. O zamana kadar siz de bugiin 6grendiginiz seyleri

unutmamak icin tekrar ediniz.” seklinde Ozetler.

Bugiinkii dersimizde iistiin performans sergileyen ..... adli 6grencilerimizi
tebrik ediyorum. Onlar ic¢in sizden bi alkis istiyorum denilerek 0Ogrenciler hem

onurlandirilir hem de diger 6grenciler isteklendirilir.

Ayrmtilama bolimiinde yapilan sunuda baglaglarin tanimina yer verilmez.
Odev olarak dgrencilerden &grendiklerinden hareketle baglaglarin tanimina ulasmalar

istenir.

“Ogrencilere bir sonraki dersimizde gériismek dilegiyle, kendinize iyi bakin.”

denilerek siniftan ¢ikilir.

Not: Bu ders plani Duman, B. (2015)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.
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EGITIM DURUMU ORNEGI 4
Ders: Tiirkge
Siif: 6
Siire: 2 ders saati
Konu: Unlemler

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Beyin Temelli Ogrenmeye ydnelik

etkinlikler

Ogrenme, Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Anlatim Y&ntemi, Soru-Cevap

Y Ontemi

Arag¢-Gerecler: Calisma kagidi, Ders kitabi, Calisma Kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon

aleti, Hoparlor
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI
iliskilendirilebilecek Ana izlek:
Kullanilan Metnin Ada:
Kazanimlar:

SOZ VARLIGI

T6.2.27. Edat, baglag ve iinlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

YAZMA
T6.3.7. Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve tinlemleri climledeki islevlerine uygun kullanir.
EGITIM DURUMU
1) On A¢iklama:

Ik olarak smifa “Unlemler” konulu kavram haritas1 yansitilir ve 6grencilere

yeni konunun Unlemler oldugu sdylenerek kavram haritasini incelemeleri istenir.
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2) Hazirhk:

Ogretmen dersin basinda 6grencilere Aytiill AKAL m “Tirt1” adli siirini dagitir
ve bir kez okur. Ardindan birka¢ 6grenciye okutur ve dgrencilere siirle ilgili su sorulari

sorar:

- Siirde gegen “imdat, aaa, eyvah, korkma” gibi sozciiklerin tiiriini biliyor
musunuz?
- “imdat, aaa, eyvah, korkma” gibi sozciikler ciimleye ne gibi anlamlar

katarlar?

Tirtal

Bir tirt1l var burada
Imdat, bir tirtl!
Kolsuz, ayaksiz

Minicik, savunmasiz...

Eyvah, ne yapmal1?
Bir sivri dal bulmal
Ya da sihirli bir kilig,
Annemin terligi,
Babamin gazetesi,
Tabancalarim, toplarim,

Askerlerim, arabalarim.

Aaa, ne diyor bu tirtil boyle,
Duyulmayan sesiyle?
“bir cocuk var burada

Imdat, bir cocuk!”

Korkma minik tirtil, korkma!

Tirtili koydum yapraga
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Biraktim agacin dibine

Evini bulsun diye...

Hosca kal minik tirtil,
Simdi, bir gocuk
Bir tirt1l var burada.

Bu siir sir kalsin aramizda...

Aytill AKAL
Siirimi Kedi Kapti, 2014, Uganbalik
3) Baslama ve Kazanim:

Ogrencilerden sorulara cevap vermeleri istenir. Sorulara verilen cevaplara gore
doniitler verilir. Sonra “siz giinlilk hayatinizda bu ve buna benzer sézciikleri kullantyor
musunuz?” seklinde bir soru yoneltilir ve buna verilen cevaplardan sonra simdi bu
sOzciiklerin tiiriinii ve climlelere kattigi anlamlari 6grenelim diyerek sunuya gecis

yapilir.
4) Ayrintilama:

Bu asamada dgretmen bilgisayarda hazirlamis oldugu “Unlemler” sunusunu
yapar ve sunu esnasinda Ogrencilerin defterlerine notlar almasini saglar. Unlemleri
cesitli 6zelliklerinin yer aldig1 bu sunuda belli bagli tinlemler de yer alir. Sunudan sonra
ogrencilere “Siz hayatinizda hangi tinlemleri kullaniyorsunuz? Nasil ve ne siklikla
kullaniyorsunuz?” sorular1 yoneltilir ve cevaplar alinir. Sonrasinda “Sarkilarla

Unlemler” adl1 sunu yapilir.
5) Kulugka ve Bellek Kodlama:

Ogrencilere “Tammadiginiz ve sizden biraz uzaktaki kisilere nasil
seslenirsiniz?” sorusu yoneltilir. Cevaplar alinir. “hey, siiist, bi bakar misin?” gibi
cevaplarin bulunmasi saglanir. Daha sonra ikili gruplar olusturulur ve bu gruplardan

icerisinde {inlemlerin gectigi karsilikli diyaloglar yazmalari istenir. Ogrenciler bu
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calismay1 yaparken onlarin dikkatini dagitmayacak bir miizik acilir. Diyalog yazmakta
zorlanan Ogrencilerin  diger arkadaslarindan fikir almak i¢in onlarin yanina
gidebilecekleri sOylenir. Calisma bittikten sonra 6grencilerden yazdiklar1 diyaloglari

sahnede canlandirmalar istenir.
6) Dogrulama ve Giiven Kontrolii:

Tiim 6grenciler yazdiklar1 diyaloglar1 canlandirdiktan sonra en fazla tinlemin
kullanildig1 diyalog belirlenir. Ayrica en giizel diyalog ve canlandirma da belirlenir.

Ardindan tinlemlerle ilgili calisma kagid1 verilir.
7) Kutlama ve Biitiinlestirme:

Ogretmen bu son 2 derste yapilanlari “bugiin iinlemler adli konuyu 6grenmeye
calistik. Unlemlerin ne oldugunu, ne ise yaradigini, nerelerde kullanildigim, giinliik
hayatimizdaki yerini gordiik. Ayrica smifta bununla ilgili canlandirmalar da yaptik.
Anladiginiz tizere iinlemler bizim duygularimizi ifade etmemize yarayan soézctiklerdir.”

seklinde ozetler.

Bugiinkii dersimizde yaptigimiz drama calismasinda yazdiklar1 diyalogda en
fazla ilinleme yer veren Ogrencileri, ayrica en giizel diyalogu yazan ve en giizel
canlandirmay1 yapan Ogrencilerimizi tebrik ediyorum. Onlar i¢in sizden bi alkis

istiyorum denilerek 6grenciler hem onurlandirilir hem de diger 6grenciler isteklendirilir.

Giinliik hayatta sizin ve etrafinizdaki insanlarin en ¢ok kullandig: tinlemleri bir
hafta boyunca not edip bir hafta sonraki dersimize getirmenizi istiyorum denilerek ddev

verilir.

“Ogrencilere bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle, kendinize iyi bakin.”

denilerek siniftan ¢ikilir.

Not: Bu ders plant Duman, B. (2015)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.



122

EGITIM DURUMU ORNEGI 5
Ders: Tiirkge
Siif: 6
Siire: 2 ders saati
Konu: Edat, Baglag

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Beyin Temelli Ogrenmeye ydnelik

etkinlikler

Ogrenme, Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Anlatim Y&ntemi, Soru-Cevap

Y Ontemi

Arac-Gerecler: Calisma kagidi, Ders kitabi, Calisma Kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon

aleti, Hoparlor
OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI
iliskilendirilebilecek Ana izlek:
Kullanilan Metnin Ada:
Kazanimlar:

SOZ VARLIGI

T6.2.27. Edat, baglag ve linlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

YAZMA

T6.3.7. Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve tinlemleri climledeki iglevlerine uygun kullanir.
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EGITiM DURUMU
1) On Aciklama:

Ogretmen sinifa girip 6grencileri selamladiktan sonra “Gegtigimiz haftalarda
edat ve baglac konularmi 6grenmistik. Bunlart kimler hatirliyor?” diyerek derse

baslangici yapar.
2) Hazirhk:

Ogrencilerden 6gretmenin sordugu soruya cevap vermek isteyenlerin cevaplari
alinir. Ardindan bu hafta bu konularin tekrar edilecegi sdylenir ve dgrencilere “Toto ve

Miizik” adli metin dagitilir.
Toto ve Miizik

Toto o giin ¢ok mutsuzdu. Disarida hava ¢ok giizeldi, ama Toto sokaga ¢cikamayacak

kadar hastaydi. Bogazi1 agriyordu; atesi vardi. Ustelik annesinin arkadaslar1 gelecekti.
“Odanda oturursun,” demisti annesi. “Ortalikta dolagsmani istemiyorum.”

Toto bu sozlere ¢ok alinmisti. Ortalikta dolasmanin ne sakincasi olabilirdi ki? Sikici ve

aptal biri oldugunu diisiindii birden. Gozleri dolu, odasina kostu.

Pencereleri ardina kadar agt1. Giinesi gormek istiyordu. En iyi dostuydu giines. Toto
sikildiginda giinesle dertlesirdi. Kimse onu anlamasa bile giines anlardi. Bugiin de ona

cok ihtiyaci vardu.

Ah, ne yazik ki, ortada yoktu giines. Tostoparlak, gri bir bulutun arkasina gizlenmis,

horul horul uyuyordu. Anlasilan o da bir seylere sikilmisti.

“Off, hi¢ olmazsa onun nesesi yerinde olsaydi,” dedi. “Giilerken ¢evreye sagtig1 parlak

1s1klara dyle ihtiyacim var ki!”

Bir kez giinesin morali bozuldu mu onu yattig1 derin uykudan uyandirmak pek kolay

olmazdi. Ansizin bir simsek ¢akt1 kafasinda.
“Onu ben uyandirabilirim belki,” diye diisiindii.

Aklina birkag giin 6nce babasinin yaptig1 ugurtma geldi. Babasi,
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“Ucgurtmanin ipini uzun tutalim,” demisti. “Bakarsin bir giin bagimiz kizar, bulutlara

gitmek isteriz.”

Iste o giin gelmisti. Toto hi¢ zaman kaybetmeden ugurtmay1 pencereden disar1 ¢ikard.
Aaaaa! Ne olmustu bunlara? Ne zaman dolabin kapagini agsa kucagina atlardi
oyuncaklar. Bugiin nedense onlarin da nesesi yoktu. Hi¢ kipirdamadan sus pus oturup

Toto’ya bakiyorlardi.
Toto,

“Taraf tutuyorlar,” diye diisiindii. “Annemi tutuyorlar. Keske maglara giderken onlar1 da

yanimda gotiirmeseydim! Taraf tutmay1 6grenemezlerdi o zaman.”

Pervaneli ucagini ¢ekip aldi, oyuncak yigiindan. Kanatlarini diizeltip iistiine oturdu. En
eski oyuncagtydi bu. Toto i¢in elinden geleni esirgemezdi. Anahtarini ¢evirdi. Motoru

iki kere pat-pat etti, sonra durdu. Bozulmustu.

Bir kez daha bakt1 giinese. Isiklari titrek ve solgundu. Gri bulutun ardindan ¢ikmamisti

heniiz.

O sirada gozleri karsidaki erik agacindaki {i¢ sirin serceye takildi. Serceler de onu

gormiisler, iistelik komik bir sey gormiis gibi birbirlerine bakip kikirdemislerdi.
Birinci serge la, ikinci fa, iglinciisii sol, dedi, Toto’ya giilerek.

Toto da,

La, fa, sol, dedi, farkinda olmadan.

Aaaa! Tipki bdyle baslayan bir sarki biliyordu. Hemen oyuncaklarinin arasindan gitarini
ald1 ve la, fa, sol ile baslayan, hala unutmadigina kendisinin de sastig1 sarkiy1 calmaya

basladi.

Parca ¢ok hosuna gitmisti. Bir kez, bir kez daha ¢aldi. Caldikga i¢inin sikintis1 dagiliyor,
keyifleniyordu. Yan gozle gilinese bakti. Aaaa! Yasasin! Gri bulutun ardindan

giiliimseyen ylizilinii uzatmis, parlamaya baslamisti.
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Toto’nun morali diizelmisti. Tellere daha giiclii vurarak, ayni sarkiy1 daha hizli ¢calmaya

basladi.

Toto ¢alarken oyuncaklar da hareketlendiler. Eee, boylesine canli bir miizigin yerinden

kaldirmayacagi ne olabilirdi ki!

Oyuncaklar 6nce olduklar1 yerde kipirdandilar, sonra kendilerini dolaptan asagi atip

dans etmeye basladilar.
Giines, bulutlari iyice geriye iteklemis, kikir kikir giiliiyordu.

Icerden annesi ve arkadaslar1 da Toto’nun miizigini duymus, dans ede ede odaya

dalmislardi.

Toto oyuncaklar1 ve annesini bu halde goriince i¢inden kis kis giilerek miizigin ritmini
daha da arttird1. Saclarin1 dagitarak, gitarini ¢ilginca ¢almaya basladi. Yer gok

miizigiyle inliyordu simdi.

Toto o giin baslangigta ¢ok sikilmisti, ama yeni bir sey de 6grenmisti. Biri ona, “Miizik

ne ige yarar?” diye sorarsa yanit1 hazird1 artik:

“Miizik, ister igimizde olsun, ister gokytiziinde, keyfi kacik giinesleri kikir kikir

giildiirmeye yarar!”

Sevim Ak, Toto ve Semsiyesi, Can Cocuk Yay.

3) Baslama ve Kazanim:

Metin dagitildiktan sonra oncelikle 6gretmen 6rnek okuma yapar. Arkasindan
metin bir veya iki 6grenciye daha okutulur. Metnin anlasilip anlasilmadigini anlamak

icin su sorular 6grencilere sorulur:

o Toto’ nun taraf tuttugu i¢in kizdig1 seyler nelerdir?
o Oyuncaklar taraf tutmay1 nasil 6grenmisler?

. Toto ni¢gin mutsuzmus?
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4) Ayrintilama:

Sorulardan sonra Ogretmen animasyonlu “Edat-Bagla¢” sunusunu yapar.
Arkasindan 6grencilerden Toto ve Miizik adli metinde yer alan edat ve baglaglar

bulmalarini ister. Bu sirada onlar1 rahatsiz etmeyecek sekilde bir miizik agilir.
5) Kulugka ve Bellek Kodlama:

Ogrencilere “simdi bir oyun oynayacagiz” denilerek hazirlanmalar1 istenir.
“Edat ve bagla¢ kullanmama oyunu oynayacagiz.” (Ders tarihinden 1 giin Once
okulumuzda TUBITAK Bilim Fuari Sergisi yapilmistir.) simdi diin okulumuzda yapilan
bilim fuar1 sergisini tahtada anlatacagiz. Anlatirken edat ve bagla¢ kullanmayacagiz.
Konusan kisi edat veya bagla¢ kullandigi anda yanmis olacak. Diin sergide neler
gordiigiiniizli, ne tlir caligmalarin sergilendigini, sergiye kimlerin katildigini.... vb.

anlatacaksiniz.
6) Dogrulama ve Giiven Kontrolii:

Tim oOgrenciler sergiyle ilgili izlenimlerini edat ve bagla¢ kullanmadan
anlatirlar. En uzun ve edat, bagla¢ kullanmadan anlatan Ogrenci birinci secilip
odiillendirilir. Sonra herkese birer bos kagit dagitilir. Bu kagitlari ikiye boliip birine
edatlarla ilgili bildikleri her seyi, digerine baglaclarla ilgili bildikleri her seyi yazmalari
istenir. Daha sonra kagitlar toplanip karigik sekilde dagitilir ve yanlislarin bulunmasi

istenir.
7) Kutlama ve Biitiinlestirme:

Ogretmen bu son 2 derste yapilanlar1 “bugiin edat ve bagla¢ konularmi tekrar
ettik. Ikisi arasindaki farki daha iyi 6grendik. Bol bol calisma yaptik. Umarim bir eksik

kalmamustir.” diyerek 6zetler.

Bugiinkii dersimizde yaptigimiz caligmalarda basarili olan ........... adl
ogrencileri tebrik ediyorum. Onlar i¢in sizden bi alkis istiyorum denilerek 6grenciler

hem onurlandirilir hem de diger 6grenciler isteklendirilir.
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“Ogrencilere bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle, kendinize iyi bakin.”

denilerek siniftan ¢ikilir.

Not: Bu ders plani Duman, B. (2015)’ten yararlanilarak hazirlanmigtir.
EGITIM DURUMU ORNEGI 6

Ders: Tiirkge

Sinif: 6

Siire: 2 ders saati

Konu: Edat, Baglag, Unlem

Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari: Beyin Temelli Ogrenmeye ydnelik

etkinlikler

Ogrenme, Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Anlatim Yontemi, Soru-Cevap

Y Ontemi

Arag-Gerecler: Calisma kagidi, Ders kitabi, Calisma Kitabi, Hoparlor, Bilgisayar,
Projeksiyon Aleti

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI
iliskilendirilebilecek Ana izlek:
Kullanilan Metnin Ada:
Kazanimlar:

SOZ VARLIGI

T6.2.27. Edat, baglag ve tinlemlerin anlama olan katkisin1 fark eder.

YAZMA

T6.3.7. Zamirleri, edatlar1, baglaglari ve tinlemleri climledeki islevlerine uygun kullanir.
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EGITiM DURUMU
1) On Aciklama:

Ogretmen sinifa girip 6grencileri selamladiktan sonra “Gegtigimiz haftalarda
edat, bagla¢ ve linlem konularini 6grenmistik. Bunlar1 hatirlatabilecek olan var mi

bize?” diyerek derse baslangici yapar.
2) Hazirhk:

Ogrencilerden 6gretmenin sordugu soruya cevap vermek isteyenlerin cevaplari
alinir. Ardindan bu hafta gectigimiz 5 hafta boyunca islenen konularin tekrar edilecegi

sOylenir.
3) Baslama ve Kazanim

Bahadir TATLIOZ adli sanatcinin Takvim adli sarkis1 ve Sezen AKSU’nun
Manifesto adli sarkis1 dinletilir ve 6grencilerden bu sarkilari dinlerken igerisinde gegen
edat, baglag ve iinlemleri not almalari istenir. Miizik dinleme ve not alma islemi
bittikten sonra &grencilerle sarkilarda gegen edat, baglag ve tiinlemler hakkinda
konusulur. Ogrencilerin tespit ettigi veriler almr. Eksik kalan yerler &gretmen

tarafindan tamamlanir.

4) Ayrintilama:

Ogretmen siirlerle, sarkilarla ve filmlerle edat, baglag, iinlem adli sunulari

yapar ve 0grencilerden sunular sirasinda 6rneklere dikkat etmeleri istenir.
5) Kulucgka ve Bellek Kodlama:

Ogrencilerden edat, baglag ve iinlem konulariyla ilgili bildiklerini kafalarinda
toparlayip arkadaslarina anlatmalar1 istenir. Ogrenciler bu etkinlige katilmalar icin
cesaretlendirilir. Eksik kalan yerlerde o6gretmen ipuglart verir. Amag¢ &grencilere

ogrendiklerini tekrar ettirerek zihinlerine konular1 yerlestirmelerini saglamaktir.
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6) Dogrulama ve Giiven Kontrolii:

Ogrencilerden bu alti haftalik siireci yazili olarak kisaca degerlendirmeleri
istenir. Degerlendirmelerini yaparken 6grendiklerini uygulamalart gerektigi belirtilir.
Degerlendirme yazisinda edat, baglag, linlem kullannomina en fazla 6zen goOsteren

ogrenci segilerek odillendirilir.
7) Kutlama ve Biitiinlestirme:

Ogretmen bu son 2 derste yapilanlar1 “bugiin edat, bagla¢ ve iinlem konularini
tekrar etmis olduk. Boylece 6 haftalik maratonun sonuna gelmis olduk. Umarim bu

stire¢ sizin i¢in eglenceli ve faydali gegmistir.” climleleriyle 6zetler.

Bugiinkii dersimizde yaptigimiz calismalarda basarili olan .......... adli
ogrencileri tebrik ediyorum. Onlar i¢in sizden bi alkis istiyorum denilerek 6grenciler

hem onurlandirilir hem de diger 6grenciler isteklendirilir.

“Ogrencilere bir sonraki dersimizde gériismek dilegiyle, kendinize iyi bakin.”

denilerek siniftan ¢ikilir.

Not: Bu ders plani Duman, B. (2015)’ten yararlanilarak hazirlanmistir.



EK-4. BASARI TESTI SORU ANALIZ SONUCLARI

Madde Analizi Sonuglari

Soru Konu | Madde Gigligi (p) | Madde Ayirt Ediciligi (r)
Soru 22 | Bagla¢ | 0,44 0,59
Soru 23 | Baglag | 0,65 0,48
Soru 24 | Baglag | 0,56 0,37
Soru 25 | Baglag | 0,61 0,70
Soru 27 | Baglag | 0,48 0,44
Soru 31 | Baglag | 0,65 0,56
Soru 40 | Baglag | 0,50 0,63
Soru 44 | Baglag | 0,52 0,52
Soru 45 | Baglag | 0,54 0,56
Soru 51 | Baglag | 0,50 0,78
Soru 53 | Baglag | 0,61 0,78
Soru 57 | Bagla¢ | 0,61 0,78
Soru3 |Edat |0,57 0,41
Soru4 |Edat |0,57 0,48
Soru 15 |Edat |0,57 0,48
Soru 18 |Edat |0,52 0,59
Soru 29 |Edat | 0,65 0,48
Soru 30 |Edat |0,48 0,44
Soru 42 |Edat |0,57 0,85
Soru 46 | Edat |0,65 0,48
Soru 47 |Edat | 0,56 0,44
Soru49 |Edat |0,48 0,81
Soru 50 | Edat | 0,65 0,70
Soru 17 | Unlem | 0,65 0,56
Soru 39 | Unlem | 0,63 0,74
Soru 43 | Unlem | 0,39 0,41
Soru 52 | Unlem | 0,48 0,59
Soru 54 | Unlem | 0,50 0,85
Soru 55 | Unlem | 0,48 0,52
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EK-5. BASARI TESTI

1) Asagidaki iinlem ciimlelerinden
hangisi bir duygu belirtmemektedir?
a)Tiih ya, is goriigmesine geciktim.
b)Vah vah, zavalli hayvani bacagi
kirilmas.

c)Eyvah, ne yapacagiz bundan sonra.
d)Savulun bre gafiller.

2) Asagidaki ciimlelerin hangisinde
edat ciimleye “aninda olma” anlami
katmstir?

a)Sabaha kadar kar yagd.

b)Parayi aldig1 gibi karisina verdi.
c)Kayak yapmak icin Erciyes’e ¢ikt.
d)Aksama dogru karnimiz acikmaya
baslar.

Kullanildiklari cimle i¢inde anlam
kazanan ve gorevi belirlenen, sozciikler
arasinda anlam ilgisi kurmaya yarayan
ve sadece bu gorevleri ile kullanilan
sozciiklere ......... denir.

3) Yukarida tanimi verilen kavram
asagidakilerden hangisidir?
a)Baglag

b)Zamir

c)Edat(ilgec)

d)Sifat

Ne hasta bekler sabahi

Ne taze oliiyli mezar

Ne de seytan bir giinahi

Seni bekledigim kadar
4)Yukandaki dortliikte
asagidakilerden hangisi yoktur?
a)Edat(ilgec)

b)Baglac

¢)Unlem

d)Zamir
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5)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
alti ¢izili sozciik ciimleden
cikarildiginda ciimlenin anlami
degismez?

a)Ders caligmak icin kiitiiphaneye
gittim.

b)Bu soruyu yalmz sen ¢ozebilirsin.
¢)Bugiin diine gore daha iyiyim.
d)Cok calistim ama basaramadim.

6)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“ki” baglac¢ olarak kullanilmistir?
a)Vazodaki cigekler solmus.
b)Duydum ki unutmussun goézlerimin
rengini.

¢)Onun resmi benimkinden giizel
olmus.

d)Yoldaki taglar1 kanara attim.

Derslerimize ¢alisalim ancak.....
7)Yukaridaki ciimle asagidakilerden
hangisiyle tamamlanabilir?

a) Kitap da okuyalim

b)Sosyal etkinlikleri de ihmal
etmeyelim.

c)Notlar diistirmeyelim.
d)Matematige daha fazla caligalim.

Dort tiniversite dgrencisi,
uyanamadiklari i¢in matematik finaline
gec kalirlar ve okula gidince hocaya
arabalarinin lastiginin patladigini
sOylerler. Hoca ilk basta inanmaz ama
ogrencilerinin yalvarmalarina
dayanamayarak onlar1 {i¢ giin sonra
siav yapacagini soyler.

Sinav giinii gelince hoca, dort 6grenciyi
bos bir salonun ayr1 ayr1 kdselerine
oturtur. Sinavda ise tek bir soru vardir:
“Hangi lastik patlad1?”



8)Yukaridaki paragrafta koyu
yazilmus sozciiklerden hangisi
edattir?

a)l¢in b) Ve c)Ama d)ise

9)Asagidaki edatlardan hangisi
ciimleye “sadece” anlam katmistir?
a)Onu gormesiyle bagirmasi bir oldu.
b)Kitap da sanki miizik gibi insani
dinlendirir.

c)Elemanlarinda yalniz diirtistliige
Oonem veriyor.

d)Kahve i¢cmek i¢in mola verdiler.

10)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
edat yoktur?

a)Ders bitmek tizereyken kapi cald1.
b)Sabaha kars1 ac1 bir fren sesiyle
uyandim.

¢)Senden Once eve varirim.

d)Seninle kars1 kiyida bulusuruz.

11)Asagidaki ciimlelerden hangisinde
“icin” edat1 digerlerinden farkh bir
anlam ilgisi kurmustur?

a)Yabanci dil 6grenmek i¢in yurt digina
gitti.

b)Derse gec¢ kaldig1 i¢in 6gretmeni
kizdi.

¢)Calismak i¢in masaya oturdum.
d)Yaris1 kazanmak i¢in antrenman

yapiyor.

12)Normal sartlarda iinlem olmayan
bazi sozciikler iinlem gorevinde
kullamlabilir. Asagidakilerin
hangisinde boyle bir kullanim vardir?
a)Hey, aksamki randevunu unutma!
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b)Kardesim, birakma beni!
¢)Oh, kurtuldum sonunda!
d)Ay, bu da nereden ¢ikt1!?

Bana 0Oyle bir su getir ki ne sicak olsun
ne soguk.

13)Yukaridaki ciimlede kullanilan
“ne...ne” baglacinin ciimleye kattigi
anlam asagidakilerin hangisinde
vardir?

a)Ne seni ne de bir bagkasini gormek
istemiyorum.,

b)Ne ders ¢alisiyor ne de oyun oynuyor.
c)Sinavdaki sorular ne zor ne de
kolaydi.

d)Ne para veriyor ne de akil.

“ile” edatinin yerine bazi durumlarda “-
11,-1i”” eki kullanilabilir.
14)Yukaridaki aciklama
asagidakilerden hangisinde
orneklendirilmistir?

a)Senli de olsa sensiz de olsa ben bu
tatile gidecegim.

b)Cok 6zenli bir kisisin sen.
c)Neden bu kadar 6fkelisin bugiin?
d)Silahli adamlar bugiin komsunun
evini basti.

15)Edat ya da bagla¢ oldugu
diisiiniilen sozciik ciimleden
cikarildiginda ciimlenin anlami
bozuluyorsa edat, bozulmuyorsa
baglactir. Bu kurala gore
asagidakilerden hangisi edattir?
a)Hikmet ile Kadir yemege ciktilar.
b)Olene kadar seninle birlikteyim.
c)Derslerine ¢alisti ama basarili
olamadi.

d)Kirmiz1 ve kiiciik bir arabasi vardi.



16)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
seslenme yoktur?

a)Sevgili vatandaglarim.

b)Ah benim giizel kardesim, niye gelip
sormadin?

c)Hey gidi giinler hey.

d)Haydi gel bizimle ol.

17)Asagidaki ciimlelerden hangisinde
bos birakilan yere “fakat”
getirilemez?

a)Sabaha kadar televizyon izledim ......
hala uykum yok.

b)Adam giizel konustu ....... Kimse
dinlemedi.

c)Toplantiya yetisemedim ....... Yolda
kaza yaptim.

d)Giinlerce goriistiik ....... Bir sonuca
varamadik.

18)* de” baglac1 asagidaki ciimlelerin
hangisine “korkutma” anlami
katmstir?

a)Yesim de orada miydi?

b)Gelecegi varsa gorecegi de var.
c)Annem izin verse de sinemaya gitsek.
d)Yeter de artar bile.
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Cocugun ....... korku tlineline
girmesine miisaade etmediler.
19)Yukaridaki ciimlede bos birakilan
yere asagidakilerden hangisi
getirilemez?

a)bir tek

b)sadece

c)yalniz

d)sanki

20)Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“sasma” anlam katan bir bagla¢
kullanilmstir?

a)Tabaga baktim ki bir anda hepsi
bitivermis.

b)Sokakta gezerken konugmay1
sevimem.

c)Herkesin iginde bir seyler yiyemem.
d)Bana Oyle bir hareket yapinca donup
kaldim.



EK-6. DENEME UYGULAMASI ANALIiZ SONUCLARI

Madde Analizi Sonuglari

Soru Konu | Madde Giigliigii (p) Madde Ayirt Ediciligi (1)
Soru 1 0,81 0,30
Soru 2 0,59 0,22
Soru 3 0,57 0,41
Soru 4 0,57 0,48
Soru 5 0,67 0,44
Soru 6 0,41 0,07
Soru 7 0,69 0,48
Soru 8 0,67 0,52
Soru 9 SORU DUZELTILECEK
Soru 10 0,57 0,11
Soru 11 0,69 0,56
Soru 12 0,46 0,11
Soru 13 0,26 0,22
Soru 14 0,50 0,26
Soru 15 0,57 0,48
Soru 16 0,41 0,22
Soru 17 0,65 0,56
Soru 18 0,52 0,59
Soru 19 0,70 0,59
Soru 20 0,78 0,44
Soru 21 0,26 0,30
Soru 22 0,44 0,59
Soru 23 0,65 0,48
Soru 24 0,56 0,37
Soru 25 0,61 0,70
Soru 26 0,81 0,37
Soru 27 0,48 0,44
Soru 28 0,74 0,52
Soru 29 0,65 0,48
Soru 30 0,48 0,44
Soru 31 0,65 0,56
Soru 32 0,67 0,52
Soru 33 0,78 0,44
Soru 34 0,30 0,59
Soru 35 0,31 0,15
Soru 36 0,31 0,11
Soru 37 0,72 0,56
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Soru 38 0,52 0,30
Soru 39 0,63 0,74
Soru 40 0,50 0,63
Soru 41 0,43 0,26
Soru 42 0,57 0,85
Soru 43 0,39 0,41
Soru 44 0,52 0,52
Soru 45 0,54 0,56
Soru 46 0,65 0,48
Soru 47 0,56 0,44
Soru 48 0,24 0,04
Soru 49 0,48 0,81
Soru 50 0,65 0,70
Soru 51 0,50 0,78
Soru 52 0,48 0,59
Soru 53 0,61 0,78
Soru 54 0,50 0,85
Soru 55 0,48 0,52
Soru 56 SORU DUZELTILECEK
Soru 57 0,61 0,78
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EK-7. BELIRTKE TABLOSU
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Kazanim

Bilg

Kavram

Uygulam

Anali

Sente

Degerlendirm
€

1. Konusmasinda
uygun gegcis ve
baglant1
ifadelerini
kullanir.

3

2. Edat, baglag ve
inlemlerin
metnin anlamina
olan katkisini
aciklar.

3. Metni olusturan
unsurlar
arasindaki gecis
ve baglanti
ifadelerinin
anlama olan
katkisimi fark
eder.

4. Yazilarinda
uygun gegis ve
baglant1 ifadeleri
kullanir.
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EK 8. OGRENME GUNLUKLERI
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Ogrenme Yaklagiminun Dilbilgisi Ogretimine Etkisi” tez bashginin “Beyin Temelli Ogrenme
Yaklagimina Gére Dilzenlenmis Dilbilgisi Uygulamalannin Akademik Baganiya Etkisi™ olarak
degistirilmesinin uygun olduguna. (10.09.2019)
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