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OZET

INSAN VE CEVRE ILiSKiST KONUSUNDA FARKLI
OGRETIM YONTEMLERININ AKADEMIiK BASARI,
FEN VE CEVREYE YONELIK TUTUMLARA ETKIiSI

EKINCI, Recep
Yuksek Lisans Tezi
[k gretim Anabilim Dali
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Eylem EROGLU DOGAN
Ocak — 2019, 117 Sayfa

Bu aragtirmada, ortaokul besinci siif fen bilimleri dersi insan ve ¢evre iliskisi
konusunda etkilesimli tahta kullaniminin ve etkinlik temelli dgretimin 6grencilerin
akademik basarisina, fene ve c¢evreye yonelik tutumlarina etkisinin arastirilmasi
amagclanmigtir. Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci déneminde Istanbul ili
Pendik ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 5. Simifa devam eden 51°i deney
grubu, 26’s1 ise kontrol grubu olmak {izere toplam 77 &grencinin katilimi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen

kullanilmis ve iki deney bir kontrol grubu ile ¢alisilmistir.

Calismada, kontrol grubunda (n=26) sadece 5. smf fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan etkinlikler, 1. deney grubunda (n=25) etkilesimli tahta etkinlikleri
ve 2. deney grubunda (n=26) ise etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri kullanilmistir.
Uygulama her bir grup icin haftada dort saat olmak iizere dort hafta stirmiistiir. Tim
gruplara uygulama oncesi On-test ve uygulama sonrasi son-test olarak 36 maddeden
olusan Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT), 32 maddeden olusan Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi (CYTO) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 25 coktan se¢meli maddeden
olusan Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi (ICBT) uygulanmustir.

Verilerin analizinde ¢oklu karsilastirmalarda Kruskal Wallis testi, iki ayri
grubun karsilagtirilmasinda Mann Whitney U testi ve eslestirilmis gruplarin
karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaret Siralama testi kullanilmistir. Arastirmada elde

edilen sonuglara gore; etkilesimli tahta ve etkinlik temelli 6gretimin G6grencilerin



Xi

akademik basaris1 ve fen bilimleri dersine yonelik tutumunu istatistiksel olarak anlamli
diizeyde artirdigi bulunmustur. Ayrica, uygulanan 6gretim yontemine gore 6grencilerin

cevreye yonelik tutumlarinin degismedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik Temelli Ogretim, Cevre, Tutum, Etkilesimli Tahta, Fen

Basarisi
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ABSTRACT

EFFECT OF DIFFERENT TEACHING METHODS ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT, ATTITUDES TOWARDS SCIENCE AND ENVIRONMENT
IN THE HUMAN AND ENVIRONMENT RELATIONSHIP UNIT

EKINCI, Recep

M. Sc. Thesis
Department of Primary Science Education
Supervisor: Assit. Prof. Dr. Eylem EROGLU DOGAN
January — 2019, 117 Pages

In this study, it is aimed to investigate the effect of interactive board usage and
activity based instruction on students' academic achievement, and their attitudes towards
science and environment. The study was carried out with the participation of 77
students who were attending to 5th class of Middle School in Pendik district of Istanbul
province, 51 of whom were in experimental groups and 26 of were in control group in
the second semester of 2017-2018 academic year. A quasi-experimental design with
pre-test and post-test control group was employed, and one control and two

experimental groups were used in the study.

In the study, in control group (n = 26) only the activities that were present in
the 5th class of science and technology curriculum, in experimental 1. group (n = 25)
interactive board activities, and in experimental 2. group (n = 26) activity-based
instruction were used. The study lasted in four weeks, four hours per week for each
group. A 36-item Science Attitude Test (SAT), 32-item Attitude Towards Environment
Scale (ATES), and 25 multiple-choice item Human and Environment Relationship
Achivement Test (HERAT) developed by the researcher were applied as pre and post
tests to all groups.

Data analysis were performed using Kruskal Wallis test in multiple
comparisons, Mann Whitney U test in comparison of two different groups, and
Wilcoxon signed rank in comparisons of paired groups. According to the results

obtained from the study, it has been found that interactive board usage and activity



xiii

based instruction significantly increased students ‘academic achievement and attitude
towards science. Moreover, it was determined that the attitudes of students towards the

environment did not change according to the teaching method applied.

Keywords: Activity-Based Instruction, Environment, Attitude, Interactive Board,

Science Achievement
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1.Giris

Cevre, etrafimizda bulunan tiim canli ve cansiz varliklar1 niteleyen bir
kavramdir. Canli varliklar bulunduklar c¢evreyi farkli sekillerde hem etkiler hem de
ondan etkilenirler. Bir canlinin gevresi; her tirlii kiiltiirel, biyolojik, sosyal ve ekonomik
etkinliklerini stirdiirdiigii; beslenme, barinma ve iireme gibi ihtiyaglarini giderdigi yerdir
(Bahceci, Yel ve Yilmaz, 2009). Bu tanimlardan yola ¢ikacak olursak; canli bir varlik
olarak insanoglu var oldugu ilk zamanlardan bu zamana kadar hayatta kalmak i¢in doga
ile surekli bir etkilesim ve mucadele icerisinde bulunmustur. Bu durum tarih boyunca
¢evrenin aleyhinde gelismis; her gecen gin hizli niifus artis1 ve sanayilesme ile birlikte
cevre Uzerindeki olumsuz etkiler artmistir. Niifus artis1 beraberinde sanayilesme ve
plansiz kentlesmeye yol agmakla birlikte, boyutlar1 giderek blylyen; toprak, hava, su
ve giiriiltii kirliligi, erozyon ve ¢6llesme gibi ¢evre sorunlarina da neden olmaktadir

(Aktay, Gokge, Kaya ve Ozden, 2007).

Saglikli bir ¢evrede yasamak insanlarin temel haklarindan biridir (Baykan,
2004). Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda gosterilen ¢abalarin amaci,
insanlarin giivenli ve saglikli bir ¢evrede yasamlarini devam ettirmesidir. Cevrenin
korunmasi igin ise insanlara ¢evreye bakis konusunda olumlu bir biling kazandirilmasi
gerekmektedir. Insanlara gevre bilinci asilanarak cevrenin korunmas: ve daha fazla
cevre sorunlarina yol agilmasinin Onlenmesinin yolu etkili bir ¢evre egitimi ile
gergeklestirilebilir (Nazlioglu, 1998). Etkili bir ¢evre egitimi i¢in giinlimiizde giderek
yayginlasan teknolojik gelismelerden ve yeni 68renme ve Ogretme yaklasimlarindan

yararlanilmasinin geregi agiktir.

Teknolojik gelisimlerin en kapsamli uygulama alanlarindan biri siiphesiz
egitimdir. Bu nedenle teknolojide yasanan gelismeler egitim ve Ogretimi dogrudan
etkilemektedir (Orhan ve Akkoyunlu, 2003). Teknoloji kullanimi, 6grencilerin 6grenme

stirecine yogunlagmalarini saglar. Boylelikle 6grencilerin motivasyonunu ve kendilerine



olan gulvenlerini arttirarak biligsel becerilerinin gelismesini saglar (Heafner, 2004).
Okullarda kullanilan en 6nemli teknolojik aracglardan biri olarak bilgisayarlarin;
Ozgiiven saglama, hizli doniit verme, basariy1 arttirma, bilgi kaynaklarina dogrudan
ulagmay1 saglama ve grup calismalarina firsat verme gibi ¢esitli faydalart bulunmaktadir
(Yilmaz ve Horzum, 2005). Bu faydalarindan dolay1 bilgisayarlar; egitim-6gretim
birimlerindeki faaliyetlerde, idari islerde, laboratuvarlarda, ders ici ve ders disi

etkinliklerde vazgecilmez bir teknolojik ara¢ haline gelmistir.

Ulkemizde egitimle ilgili en énemli teknolojik girisimlerden biri olan ve kisaca
FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) olarak adlandirilan
proje, 2010 yili Kasim ayinda tanitilmis ve bilgisayarlara entegre edilmis etkilesimli
tahta teknolojisinin egitim-6gretim siireclerinde kullanilmasini saglamistir. Etkilesimli
tahtalar, etkilesimli modelleme animasyon ve benzetim gibi Ozellikleri sayesinde
anlagilmast zor olan soyut kavramlarin daha kolay oOgrenilmesine katkida
bulunmaktadir. Ayrica, etkilesimli tahtalar 6grencinin derse karsi ilgisini artirmakla
birlikte, 6gretmenlere kullanabilecekleri farkli 6lgme ve degerlendirme imkanlari
saglamaktadir (Adigiizel, Glirbulak ve Saricayir, 2011). Bu gibi nedenlerden dolay1

etkilesimli tahta kullaniminin fen egitiminin etkililigini arttirmasi beklenebilir.

Tiirkiye’de 2004 yilinda yenilenen Fen Bilimleri ders programlarinda
ogrencinin derse aktif olarak katildig1 bir yaklasim olan yapilandirmacilik yaklagimi
benimsenmistir. Bu yaklasim 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmistir (Milli
Egitim Bakanligt [MEB], 2005). Fen Bilimleri dersinin Ogretim programinda
Ogrencilerin sorgulayan, arastiran, elestirel, diislinen, yasam boyu Ogrenen bireyler
olabilmeleri i¢in fenle ilgili tutum, deger, beceri, anlayis kazandirmay1 amaglamaktadir.
Bunlarin saglanabilmesi i¢in 6gretim programinin yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
hazirlandigt ve programin uygulama siirecinde 6grenme ortamlart ve Ogretim
stratejilerinin yapilandirmaci anlayisi yansitmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2005).
2013 yilinda yenilenen Fen Bilimleri ders programlarinda ise; arastiran, sorgulayan,
probleme ¢6zlim iireten, is birligi icinde ¢alisan, kendisine giivenen, ¢evreyle iletisimi
olan, kendini gelistiren, yasam boyu o6grenmeyi hedef alan fen okuryazari bireyler

yetistirilmesi benimsenmistir (MEB, 2013).



Etkinlik temelli o6gretim, iilkemizde 2005 yilindan itibaren uygulamaya
konulan fen egitiminde yapilandirmaci egitim anlayisina uygun bir 6grenme-0gretme
yaklasimdir. Bu yaklasimda o6gretmenler, 6grencilerine problem durumlar1 vererek
deney yapabilmelerine, soru sorabilmelerine ve kesfedebilmelerine olanak veren
etkinliklerle donatilmis 6grenme ortamlari hazirlarlar (Senemoglu, 2005). Bu baglamda
etkinlik temelli Ogretim yontemi fen Ogretiminde kullanilan en etkili 6gretim
yontemlerinden biri olarak gorilebilir. Etkinlik temelli 6gretim, 6grencilere 6zgun
distinmeyi Ogreterek karsilastiklart  problemlere pratik ¢ozimler bulmalarini
kolaylastiran ve 6grenmede 6zgiiven kazandiran 6nemli bir yontemdir. Etkinlik temelli
Ogretim yaklagimimnda oOgretmenler planlayici, organize edici, degerlendirici,
kolaylastiric1 ve karar verici rollerini Ustlenirler. Bu durum 6gretmenlere bir yandan
tecriilbe kazandirirken bir yandan da 6gretmen olarak kendilerine olan glvenlerinin
artmasin1 saglar. Genel olarak belirtmek gerekirse, etkinlik temelli 6gretim okulda
o0grenme ortamlarina olumlu katki saglayarak okul, 6gretmen ve 0grenciler arasindaki
isbirligini kolaylastirir, fen derslerini daha eglenceli hale getirerek 6grencilerin aktif

katilimini saglar (Senemoglu, 2005).

1.1. Amag ve Arastirma Sorulari

Bu calismada, ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersi insan ve ¢evre iliskisi
konusunda etkilesimli tahta kullaniminin ve etkinlik temelli &gretimin Ogrencilerin
akademik basarisina, fene ve cevreye yonelik tutumlarina etkisinin arastiriimasi

amagclanmustir.

Arastirmanin problemini “Insan ve Cevre Iliskisi Konusunda Etkilesimli Tahta
Kullaniminin ve Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarisina, Fene

ve Cevreye Yonelik Tutumlarina Etkisi var midir?” sorusu olusturmaktadir.
Arastirmanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:

1) Kontrol ve Deney gruplarmin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO), Fen
Bilimleri Tutum Testi (FTT), Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi (ICBT) 6n test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?



2) Kontrol ve Deney gruplarinin CYTO, FTT ve ICBT son test puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?
3) Kontrol ve Deney gruplarinin CYTO, FTT ve ICBT &n test ve son test puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersinde, bireyler giinliik hayatta karsilastiklar1 veya
karsilagabilecekleri sorunlara mantikli bir sekilde yaklagsmalari ve bu sorunlara ¢6zim
bulabilmeleri amaciyla bilgi ve bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
amaclanmaktadir (Camlibel Cakmak, 2006). Fen Bilimleri dersi, 6grenciye teknolojinin
birey ile toplum Uzerindeki etkisini gésteren araclardan biridir. Bu nedenle fen bilimleri

ulkelerin ilerlemesinde en buytk etkenlerden birisidir.

Cevre ile ilgili sorunlarin 6nlenmesi i¢in insanlarin ¢evreye yonelik bakigini
degistirecek, gevresel tutumlari ile deger yargilarin1 yeniden yapilandiracak bir egitim
sisteminin 6nemi biyiiktiir. Cevre egitiminde Ogrencilerin aktif katilimin1 saglayarak
cevre farkindaliklarini ve cevre tutumlarmi yapilandirabilecekleri dnemli yontemler
bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri olan etkinlik temelli 6gretim, fen egitiminde
yapilandirmacit egitim anlayisina uygun problem durumlart vererek deney
yapabilmelerine, soru sorabilmelerine ve kesfedebilmelerine olanak veren etkinliklerle
donatilmig 6grenme ortamlari ile 6grencilere 6zgiin diisinmeyi 6greterek karsilastiklar:
problemlere pratik ¢6ziimler bulmalarin1 kolaylastiran ve Ogrenmede Ozgiiven
kazandiran 6nemli bir yontemdir. Bunu yani sira iilkemizde uygulamaya konulmus olan
FATIH Projesi kapsaminda dgretmenlerimiz etkilesimli tahta kullanmaya baglamustir.
Fen Ogretiminde deneyle Ogretilen soyut konu ve kavramlar 6grenciler tarafindan
algilanmas1 bazen zor olabilmektedir. Etkilesimli tahta etkilesimli modelleme
animasyon ve benzetim gibi 6zellikleri sayesinde soyut kavramlarin daha anlasilir bir
sekilde dgretilmesine katkida bulunmaktadir. Iste bu gibi nedenlerden dolayi, etkilesimli
tahtanin egitime entegre edilerek kullanilmasi son derece etkili olabilmektedir. Bunun
yaninda etkinlik temelli 6gretim ile fen bilimleri dersi 6grencilere daha eglenceli
olmakla birlikte derste daha aktif olmasini saglamaktadir. Buna gore calismada

kullanilan iki yontemin gilinlik hayatla i¢ ice baglantilar kurmasi ile 6grenmenin



miimkiin olacagin1 gdsteren bir ¢aligmanin yapilmasinin; literatiire katki saglayacag,
konuyla yonelik arastirma ve c¢alisma yapan akademisyenlere, egitimcilere ve

Ogrencilere fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

1.3.Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin test sorularini ve tutum 6lceklerini igtenlikle ve
yansiz bir sekilde cevaplandirdiklari,

2. Kullanilan test ve anketlerin yeterli ve gecerli oldugu,

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgili ve istekli olduklari

varsayilmistir.

1.4. Sirhiliklar

Bu aragtirma veri toplama araglari, katilimeilarin sayis1 ve verdikleri yanitlar

bakimindan bazi sinirliliklara sahiptir. Bu sinirliliklar su sekilde siralanabilir:

1. Arastirmanimn orneklemi 2017-2018 6gretim yilinda Pendik Ilgesinde bulunan bir

devlet ortaokulundaki 77 &grenci ile sinirlidir.

2. Arastirma, ilkdgretim 5. simf Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesi ile

sinirlidir.

3. Arastirma, etkinlik temelli 6gretim, etkilesimli tahta kullanimi1 ve geleneksel 6gretim

yontemlerinin uygulanmasiyla sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Tutum: Bireyi belirli bir nesneye tutarli bir sekilde olumlu ya da olumsuz bir tepki
vermeye iten 6grenilmis hazir olma durumudur (Ajzen ve Fishbein, 1975). Bir tutumun

biligsel, duyusal ve davranigsal olmak iizere li¢ 6gesi bulunur.

Etkilesimli Tahta: Egitimde Fatih Projesi kapsamindaki kullanilmaya bagslanan

etkilesimli tahtalar, bilgisayarlardan olusan dokunmatik 6zellikte LCD televizyonlara



monte edilmis, ayn1 zamanda kalemle ve tebesirle yazi yazilmasina olanak saglayan

tahtalarla birbirine entegre edilmis araglardir.

Etkinlik Temelli Ogretim: Etkinlik temelli Ogretim, ogrencilere kendi sorunlari
karsisinda 6zgiin diistinmeyi 6greten, pratik ¢ézlimler iiretmesini kolaylastiran, gelisme

cagindaki cocuklara 6grenme i¢in dzgiiveni saglayan énemli bir yontemdir.



I1. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

2.1 Fen Egitimi

Fizik, kimya, biyoloji gibi deney ve kanitlanmaya dayali bilimlerin genel adina
fen denir. Baska bir ifadeyle fen, gézlem ve deney yoluyla ¢evremizdeki olgularin
sistematik olarak incelenmesidir. Fen, biyolojik ve fiziksel diinyamizi anlamaya ve
yorumlamaya ¢abalayan ve beseri faaliyet sonucunda test edilebilir, organize, objektif
ve kendisiyle ¢eligmeyen bir bilgi birikimi olusturularak siirekliligi saglanmaya devam
edilmektedir. Fen, yasadigimiz diinya hakkindaki gercek bilgilerin bir ifadesi olmasiyla
beraber mantiksal olarak diisiinerek devamli sorgulama anlayisini temelinde barindiran
diisiinme ve arastirma yollarindan biridir (MEB, 2005). Hipotez kurma, hipotezi test
etme, gozlem yapma, veri toplama, elde edilen verilerin yorumlanmasi ve bulgularin
sunulmasi1 fen bilimlerinde en ¢ok kullanilan bilimsel arastirma yontemlerindendir.
Bunun yaninda, hayal giiciiniin yaraticilikla birlestirilmesi, sorgulama ve yeni

diisiincelere acik olma bilimsel faaliyetler i¢in oldukca 6nemlidir.

Bilimsel bilgiler, ortaya ¢ikan yeni deliller 1s18inda, biyolojik ve fiziksel diinya
hakkinda yeni agiklamalar1 anlamlandirmak i¢in gozden gegirilerek dizenlenip
gelistirilir. Bu sebeple fen, sistematik bir bi¢imde var olan diinyay1 arastirir ve bu siire¢
sonunda dogal diinya hakkinda elde edilen diizenli bir bilgi birikimi oldugu sdylenebilir
(MEB, 2005). Fen hayal giiclinii ve yaraticiligint kullanan, i¢inde bulundugu
toplumdaki yapiy1 etkileyen ve bu yapidan etkilenen, dogal dinyamizi 1iyi
anlamlandirilmasi adina g¢aba sarf edilen insani ¢abalarin bir biitiinidiir (Cepni ve Cil,

2009).

Fen egitimi arastirmalarindaki temel amag, yontemleri, bilgileri ve siiregleri
ezberden armndirilmis  bir bigimde fen kavramlarimin  dogru  Ggrenimini

gerceklestirmektir. Ogrencilerin bu kavramlar1 gergek diinya ile iliskilendirilmesi igin



gerekli caligmalara ihtiyag vardir. Fen egitimindeki yenilikleri kolaylastirmak adina,
ogrencilerin fen bilimleri alaninda O6grenimlerini saglayarak, fene olan ilgisini
yogunlastirmak icin 6gretmenlerin gerekli bir bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekir
(Kayhan, 2009). Fen egitiminin basarili olabilmesi i¢in alaninda tecriibeli 6gretmenler
tarafindan deney ve gozleme dayali bir egitimin yapilmasi 6nem tagimaktadir (Demirci,
1993). Bdylece, bireylerin fen kavramlarmi dogru 6grenmesiyle diinyada meydana
gelen olaylar1 anlayip, karsilastiklar problemlere karsi ¢oziim yolu aramalarina zemin
hazirlanmis olur. Bu nedenle, ilkogretim ¢agindaki bireylere fen egitimi verilirken,
bilgiyi zevkli bir sekilde kesfedip 6grenmeleri saglanmali, kaygilart ve korkulari en az

seviyeye indirilmelidir (Cho, Choi ve Kim, 2003).

Fen egitimi ile bireylere giinlik yasamda kullanmayacaklar1 hazir teorik
bilgileri 6grenmeleri yerine zihinsel siire¢ becerileri, bilimsel diisiinme, karsilastiklari
problemleri analiz edebilme, bu problemlere karsi ¢oziim yollar1 iiretebilme, ¢ikan
sonuglar1 yorumlayarak yordama yapabilme becerileri kazandirilmahidir. Etkili bir fen
egitimi, bireylerin diinyayla ilgili meraklarin1 ve bilimsel diisiinmeyi gelistirmelidir. Bu
sekilde bireyler bilimin dogasin1 kavrar, bilim, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki
iliskiyi anlar ve giliniimiizdeki bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkilerini
degerlendirebilirler. Ayrica, etkili bir fen egitimi bireylerin bilim ve teknoloji
konusunda yasam boyu 6grenenler haline gelmelerini saglayarak bilimsel ve teknolojik
diinyaya katkida bulunabilmelerini tesvik etmeli ve bilime gii¢lii bir ilgi duyan
ogrencilerin bilimsel yeteneklerini gelistirmeli ve potansiyellerini tam olarak ortaya

¢ikarmalarina olanak vermelidir.

2.2 Cevre ve Cevre Egitimi

Cevre kavramu ile ilgili ¢ok sayida yapilan tanimlardan bazilar1 soyledir:
Canlilarin yasamsal baglarla birbirlerine kenetlendikleri, etkilenip ve etkiledikleri
mekanlara o canlinin ya da canlilar toplulugunun yasam ortami ya da cevresi denir
(Ering, 1984). Insan faaliyetlerinin ve canli varliklarin belli bir siire i¢inde dogrudan
veya dolayl olarak etkilesim i¢inde bulundugu fiziksel, biyolojik ve sosyal etmenler

biitlintidiir (Erer, 1992). Bir canlinin ¢evresi her tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve



ekonomik faaliyetlerini siirdiirdiigli alandir. Kisaca ¢evre yasanilan ortamdir (Basal,

2005).

Erten’e gore (2005) gevre, canlilar1 yasadiklar siireg boyunca etkileyen canli
ve cansiz faktorlerdir. Cevre, canli ve cansiz g¢evre olarak iizere iki kisimdir. Bu
kisimlardan ilki olan canli ¢evre, canli ile benzer fiziksel yasam alanlarin1 paylasan ve
bu dogrultuda canliy1 dogrudan ya da dolayl1 olarak etkileyen diger biitiin canlilardir.
Diger kisim olan cansiz ¢evre ise tiim canlilarin iginde veya tizerinde bulunduklari su ve
kaya gibi somut ortamlardir (Yicel, 2006). Canli c¢evrenin unsurlari; insanlar,
hayvanlar, bitkiler ve mikro organizmalardir. Cansiz ¢evrenin Ogeleri ise; su, hava,
toprak, yer sekilleri gibi dogal veya canlilar tarafindan yaptirilan varliklardir
(Sipahioglu, Yildiz ve Yilmaz, 2000; Basal, 2005). Ayrica canli ve cansiz varliklarin
karsilikli etkilesim igerisinde bulundugu gevrenin fiziksel 6geleri olan toprak, hava ve
suyun kirlenmesinin dogal ¢evre iizerinde meydana getirdigi ¢cevre sorunlar1 6nem teskil

etmektedir.

2.2.1 Cevre Sorunlar1

Cevremizdeki dogal kaynaklarin insanlar tarafindan bilingsizce ve asiri
tilketilmesi ile bu tiiketim sonucu agiga ¢ikan atik maddelerin yine bilingsizce cevreye
birakilmasi, mevcut ¢evre sorunlarinin ana kaynagini olusturmaktadir. Bununla birlikte
devletlerin diinyaya egemen olma, diinyayr kendi isteklerine gore ydnetmeleri
neticesinde ortaya g¢ikan rekabet ortami da gevre sorunlarinin olusmasinda en biiyiik
etkenlerden biridir. Tim bunlar ¢evre sorunlarinin olusmasinda insan faaliyetlerinin ne

kadar etkili oldugunu gostermektedir.

Hizli bir sekilde artis gosteren diinya niifusu, plansiz sanayi faaliyetleri,
sagliksiz kentsel yapilar, niikleer faaliyetler, verim arttirici tarim ilaglar1 ve giibreler ile
deterjan gibi kimyevi maddelerin kullaniminin zamanla artmasi ¢evre sorunlarin1 da
beraberinde getirmistir. Bu etkilerin dogal bir sonucu olarak su, hava ve toprak
kirlenmesi sonucu canlilarin yasantilart olumsuz bir sekilde etkilenecek boyutlara
varmistir (Cevre Bakanligi, 1995). Cevre sorunlar gesitlidir. Ancak genel anlamda

incelemek istedigimizde hava, toprak ve su kirliliginden bahsetmek miimkiindiir
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2.2.1.1 Hava Kirliligi

Havay1 kirleten maddelerin atmosferde canlilarin yasamlarina zarar verecek
diizeye gelmesi durumu hava kirliligi olarak tanimlanir (Unal, 2011). Hava kirliligini

ortaya c¢ikaran temel sebepler sunlardir:

e Kara, hava, deniz tagitlarindan ¢ikan egzoz gazlar ile kalorifer, soba gibi 1sitma
gereclerinin yaydigi dumanlar

e Orman ve aniz yanginlari

e (oplerin yakilmasi

e Atiklarin yakilmasi

e Termik santrallerden ¢ikan dumanlar

e Komiir atiklarindan ve ciiruflarinin ¢ikan gazlar

e Riizgar asindirmasi ile ortaya ¢ikan tozlar

e Yanardag piiskiirmeleriyle atmosfere verilen gazlar.

Artan niifus ve sehirlere gog ile siirekli olarak biiyliyen kentlerde barinma,
1sinma ve ulasim bireylerin baslica sorunlarindandir. Kentlerde asir1 derecede fosil yakit
kullanimi, binalarda 1s1 yalittminin yetersiz olmasi ve tasit sayisinin siirekli artis
gostermesi havay1 kirletici gazlarin atmosfere salimimini siirekli olarak arttirmistir
(Uzun, 2007). Olusan bu hava kirliliginin sonucunda canlilarda solunum yolu
rahatsizliklari, cansiz varliklarda ise dis cephelerinde bozulma ve tahribatlar
gorilmektedir. Hava kirliligi ile birlikte en ¢ok goriilen ¢cevre sorunlari sera etkisi, ozon
tabakasmin delinmesi veya incelmesi ve asit yagmurlarinin ortaya ¢ikmasidir (Unal,
2011). Ayrica havanin hareketli olmasi, riizgarla duman, sis ve isin dagilmasi, havay1 su
ve topraktan farkli bir duruma sokmaktadir. Kirli hava i¢indeki taneciklerin solunum
yolu ile akciger i¢ine kadar girdigi bilinmektedir. Kirli havanin insan sagligi iizerindeki

bazi etkileri sunlardir (Tiirkman, 2000):

e Akciger kanseri (kirli havanin ¢ok onemli etkisi vardir)

e Bronsit (kirli havanin sis ve dumanli havanin etkisi vardir)

e Kronik bronsit (kirli havanin sis ve dumanli havanin etkisi vardir)
e Rasitizm (kirli hava ve 1yi beslenmeme sorunundan kaynaklanir)

e Romatizma (hava sartlar1 6nemli bir faktordiir)
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e Kalp hastaliklar1 (duman, sis ve kirli havanin etkisi vardir)

e (6z yanmalar1 (dumanli ve kirli havanin etkisi vardir)

e Eklem romatizmast

e Nefes darligi, nem oraninin artigi biyolojik yapi lizerinde etkisi gortiliir

e Istahsizlikla beraber siklikla ve ¢abuk hastalanma

e Hava kirliligi olan yerlerde yasayan fertlerde ileri diizeyde yaslanma
emarelerinin bulunmast

e Toplumda cinsiyet bozukluklarinin baglamast

e Adli vakalarin ve psikolojik hastaliklarin artmasi

e Ozellikle hamile kadinlarda gériilen kan zehirlenmesi

e Cesitli deri hastaliklari

Hava kirliligi bir diger sonucu da su kirliligi ve toprak kirliligine yol agmaktir.

2.2.1.2 Su Kirliligi

Su kirliligi genel olarak, su kaynaklarinin kullanimini etkileyecek diizeyde
kirlilige neden olan maddelerin suda bulunmasi olarak tanimlanabilir. Bir bagka ifadeyle
su kirliligi, canlilarin sagligina zarar veren maddelerin, suyun niteligini bozacak miktar

ve yogunlukta suya temasi sonucu olusan durumdur (Cepel ve Ergiin, 2009).

Insanoglu var oldugu giinden bu yana kendileri i¢in hayati olan bu siviya yakin
alanlarda yerlesim yerleri insa etmislerdir. Insanlar, su kaynaklarmnin yakinlarindaki
faaliyetleri sonucunda kullanilan suyu tekrar ayn1 veya baska bir su kaynagina vererek
veya topraga karismasina yol acarak su kaynaklarinin kirlenmesine sebep olmuslardir

(Celikkiran, 1997).

Su kirliligini olusturan baglica sebepler carpik kentlesme, sanayi kuruluslari,
bliylik baraj projeleri, enerji santralleri, tarimsal faaliyetler, tarimsal sanayi atik
sularindaki artiglar, kiyr kesimlerdeki turizm faaliyetleri, asit yagmurlari, kimyasal
miicadele ilaglari, toprak erozyonu olarak siralanabilir (Cansaran, Dar¢in, Dilek, Giigli,
Hamalosmanoglu, Tirkmen ve Yildirim, 2008). Kabas (2004)’e gore su kirliliginin

nedenleri arasinda, ev ve sanayi atiklari, tarimda asir1 glibre ve ilag¢ kullanimi, kimyasal
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atiklar, sanayi tesislerinde yiiksek miktarda su kullanimi, radyoaktif atiklar vb. etkiler

sebep olmaktadir.

Denizler, goller, akarsular, baraj golleri ve yer altt sulari, su kirliliginin
goriildiigii yerlerdir. Bu yerlerdeki kaynaklarda meydana gelen kirlenmelerin en
Oonemlisi, insan sagligin1 yakindan ilgilendiren i¢gme sular1 kaynaklarinda meydana gelen
kirlenmelerdir. Ulkemiz de dahil olmak iizere igme suyu kaynaklarinin kirlendiginin en
onemli gostergesi, igme suyu yolu ile bulasan hastaliklarin sayisinin giderek artmasidir.
Ulkemizde gorilen hepatit (sarilik), dizanteri gibi hastaliklar ve parazitler,
kullandigimiz sularin kirli oldugunu, bunun yaninda aritma iglemlerinin yeterli diizeyde

olmadigimi géstermektedir (Tiirkman, 2000).

Su kirliligi sonucunda, igilebilir su kaynaklarinin azalmasi ya da ortadan
kalkmasi ile beraber susuzluk, salgin hastalik riski, tarim trtinlerinin verimsizlik ile su

ve kara canlilarinda toplu 6liimler goriilebilir.

2.2.1.3 Toprak Kirliligi

Canlilarin temel yasam faaliyetlerini stirdiirebilmelerinde topragin rolii, hava
ve su gibi onemlidir. Toprak, diinyadaki karalarin yiizeyini ince bir tabaka halinde
kaplayan canli ve dogal bir varliktir. Toprak, cesitli kaya ve minerallerin fiziksel
ayrismasiyla olusur. Yapisinda organik ve inorganik materyallerin yanmi sira belirli
oranlarda hava ve su bulundurur. Topragin dogal yapisinda milyarlarca canli bulunmasi
verimlilik ve saglamlik agigindan 6nemlidir. 1 cm kalinligindaki bir toprak ortiisii birkag
yiizyilda olugur. Canlilarin hayatlarin1 siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan kaynaklari
ireten toprak canli hayat1 igin vazgecilmez bir islev gdrmektedir (Oztirk, 2008;
Turkdm, 1998).

Insan faaliyetlerinin topragin dogal yapisini bozmasi, biyolojik, kimyasal ve
fiziksel yapisin1 bozarak topragin faydali kullanilmamasi toprak kirliligidir (Tecer,
2007; Unal, 2011). Onemli bir tarim {ilkesi olan ve ekonomisinin bliylik bir boliimii

tarim {riinlerini ihrag etmeye dayali olan tilkemizde toprak kirliligi ciddi bir sorundur.
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Toprak kirliligine neden olan kaynaklar:

e Kati atiklar

e Hava kirliligi

e Sivi atiklarin topraga verilmesi

e Tarimsal ilag ve yapay giibre kullanimi1

e Asiri ve yanlis sulama sonucu topraktaki tuz miktarinin artmasi
seklinde siralanabilir (Tecer, 2007; Unal, 2011). Toprak kirliliginin sonucunda:

e Bitki gelisimi ve kalitesi bozulur

e Topraga karisan yabanci maddeler topragi c¢oraklastirip, veriminin diismesine
neden olur.

e Topraklarda yetisen bitkiler ve o bitkiler ile beslenen canlilar zarar goriir.

e Toprak kirliliginin sonucunda pigment bozukluklar1 ve alerjik rahatsizliklar gibi

hastaliklar gériilebilir (Tecer, 2007; Unal, 2011).

Bununla birlikte toprak kirliligi sonucunda 6zelikle iilkemizde biiyiik bir sorun
teskil eden erozyon ile topragin pH degerinde degisim ile beraber zararli maddelerin
birikimi sonucu ortaya ¢ikan topragin verimsiz hale geldigi gortlmektedir. Bu baglamda
meydana gelen c¢evre sorunlarinin azaltilmasi etkili bir c¢evre egitimi ile

gerceklestirilebilir.

2.2.2 Cevre Egitimi

Cevre egitimi; toplumun biitiin kesimlerinde ¢evre karsi bilincin gelistirilmesi
amaglanarak, kalici ve olumlu davraniglarin kazandirilmasi ve dogal, kiiltiirel, tarihi
degerlerin korunmasina yonelik aktif olarak katilimin saglanmasi ve ¢evre sorunlarinin
¢oziimiinde gorev bilinci kazandirilmasi olarak tanimlanabilir (Cevre Bakanligi, 1995).
Baska bir tanimda ise; kisinin ailesinde baslayip zamanla okuldncesinde, ilkogretimde,
ortadgretim ve yiiksekogretimde geliserek devam eden bir siiregtir. Birey diinyaya ilk
adim attig1 andan itibaren cevre ile etkilesimi bagslar, biligsel haritalar1 biiyiidiik¢e

genisler ve ¢evreye karsi duyarhiligi artar. Cevreye karsi en duyarl olduklar1 yas ise 9-
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10 yaslaridir. Bundan dolayi ilkdgretim ile ortadgretimin ¢evre egitimi i¢in en dnemli

dénem oldugu diisiiniilmektedir (Atasoy ve Kostova, 2008).

Cevre egitiminde en temel amaglardan birisi, ¢evre kiiltiiriine sahip olan, gevre
ile ilgili sorunlarin ¢6zlimiine aktif bir sekilde katilabilecek bireyler yetistirmektir (Hsu,
2004). Bundan dolayr bireylerin sorumluluk alarak bu sorumluluklar1 yerine
getirebilecek ortamlar1 saglayarak onlara beceri, bilgi yonlerini degil deger yargilariyla
beraber her yonden bireyin kendini yetistirmesini saglamaktir (Tiirkiim, 1998). Bireyin
cevreyi korumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglamak i¢in ¢evre problemleri
sorun tabanli olarak ele alarak bireylerin o konuyu bir problem olarak gérmeleri, dogal
cevreyi inceleyerek konu hakkinda bilgi toplamalarini saglayip analizler dogrultusunda
cevre problemleri hakkinda karar verebilme yetenegini gelistirilmesi saglanabilir
(Knamiller, 1987). Bununla birlikte ¢evre ile ilgili konular1 oyunlagtirmak, ¢evre ile
ilgili kitaplar1 okumak, sinif etkinliklerini disariya tasimak, ¢evreyi iyi diizenlemek ve
model olmak ¢evreye karsi duyarli olma konusunda onem tasidigi agikga ortaya

konulmustur (Dinger, 1999).

2.3 Fatih Projesi

Bilisim Teknolojileri (BT) alanindaki gelismelerle beraber egitimde kullanilan
ara¢ ve gereclerinde teknolojideki yeniliklere ayak uydurarak ¢agin gereksinimlerine
cevap verecek duzeye getirilmesi gerekmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Bu
baglamda egitimden sorumlu bakanlik ile ulastirmadan sorumlu bakanligin is birligi ile
yiiriittiigii ve 2010 yilinin Kasim’inda duyurulan FATIH isimli proje tamitilmistir
(Seferoglu ve Yildiz, 2012). Bes ana unsurdan olusan FATIH projesinin ana unsurlar

su sekildedir (MEB, 2015):

e Altyapisal donanim ve yazilim olusturulmasi

e Egitsel e-igerigin olusturulup kullanilmas1

e BT ile 6gretim programlarinin entegre edilmesi
e Ogretmenlerin hizmet ici egitime alinmasi

e Bilingli ve giivenli BT ve internet kullaniminin saglanmasidir.
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FATIH projesinin bitirilme siiresi bes yil olarak &ngdriilmiistiir. Projenin ilk
yilinda liselerde, 2. yilinda ortaokullarda, 3. yilinda ise ilkokullarda ve anasmiflarinda
bilisim teknolojilerinin yazilim ve donanim altyapisinin olusturulmasi, egitsel e-
iceriklerin gelistirilmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarmin giincellenmesi, dgretmenlerin
hizmetici egitimlerinin verilmesi ve bilingli, glivenli, bilisim ve internet teknolojilerinin

kullanimina yonelik ihtiya¢larinin karsilanmasi planlanmistir (MEB, 2012).

Devlet Planlama Teskilatinin hazirladigi Bilgi Toplumu Stratejisi’nde Egitim
Sistemimizde kullanilan Bilisim Teknolojileri ilgili olarak Devlet Planlama Tegskilati
tarafindan olusturulan “Iletisim ve bilgi teknolojileri egitimimizin temel ara¢ ve
gereclerinden bir tanesi olacak ve hem 6grenci hem de dgretmenlerin bunlari etkili bir
bicimde kullanmasina olanak saglanacaktir” hedefine yer verilmistir. Bu baglamda,
Milli Egitim Bakanligimizdan yaygmn ve oOrgiin egitim birimlerindeki teknolojik
altyapinin tamamlanmasi, 68retmen ve oOgrencilere bu birimlerde bilgi ve iletisim

teknolojilerini kullanilip gelistirilmesi istenmektedir.

FATIH projesinin temel amaci; kisilerin hayat boyu 6grenim yaklagimi ile
kendilerini gelistirmeleri, ortadgretimi bitiren 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerinin
temel kullanimina sahip olmasi, internetin etkili kullanimini saglanmasi, herkese bilgi
iletisim teknolojilerini kullanma firsat1 vererek, internet ortaminin toplumun biitiin
kesimleri icin giivenilir bir hale getirilmesini saglamaktir (FATIH, 2016). FATIH
projesinin baska bir amac1 “Ogrencilerin dgretici rehberliginde sinifta islenen derslerde
internet baglantisinin saglandig1 BT destekli donanimlar yardimiyla derse etkin katilimi1
gerceklestirmek” seklinde belirtilmistir. Bununla beraber FATIH projesi ile egitim-
ogretimde firsat esitliligini saglayarak, okullarda bulunan teknolojik altyapinin iyi
duruma getirilmesi ve bilisim araglarinin en iyi seviyeye getirecek bigimde kullaniminin

saglanmasina ¢alisilmistir (Seferoglu ve Yildiz, 2012).

FATIH projesi kapsaminda egitim ve 6gretim alaninda firsat esitligi yaratmak,
O0grenme-0gretme siireci icerisinde daha fazla duyussal Ogelere hitap etmek ve
teknolojiden daha ileri bir dizeyde faydalanmak amaciyla okullardaki bilisim
teknolojileri cihazlarinin derslerde etkili bir bicimde kullanilmasini saglamak {izere;
okuldncesinden baslanarak, ilkdgretim ile ortadgretim kademesinde bulunan toplamda

570.000 derslige internet ag altyapisi saglanarak LCD Panel Etkilesimli Tahta
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kullanilmast 6ngdriilmiistiir. Bunun yaninda proje kapsaminda bulunan okullardaki
Ogretmen ve Ogrencilere tablet bilgisayarlar verilmistir. Okullarimizda bulunan
dersliklere yerlestirilen BT donaniminin derslerde etkili bir sekilde kullaniminin
saglanmasi igin ogretmenlere hizmet igi egitimler de verilmistir. Bu siire zarfinda BT
destekli dgretim ile uyumlu 6gretim programlar1 ve egitsel e-igerikler olusturulmus ve
egitim-6gretim siirecinde kullanima sunulmustur (FATIH, 2016). Burada bahsedilen
FATIH projesinin en onemli Ogesi bilgisayarlara entegre edilmis etkilesimli tahta

olusturmaktadir.

2.4 Etkilesimli Tahta

Egitim ortaminda hizla gergeklestirilen dijital reformlar ile beraber BT arag ve
gerecleri da aymi hizda hayatimizda yer almaya baslamistir. Bu ara¢ ve gereclerin
hayatimizda yer edinerek, bize bir¢ok kolaylik ve avantaj sagladig: ifade edilmistir
(Ayvact ve Basak, 2016). Ingilizcesi smartboard, interactive white board veya
interactive board olan, Tiirk¢e karsiligi “etkilesimli tahta” ya da “akilli tahta” olarak
ifade edilen tahtalar, tilkemizde egitim-6gretim surecglerinde kullanilmaya baslanmustir.
Kullanicinin dokunmatik olarak kullandig1 ve ekrani {izerindeki nesnelerle etkilesimi
sayesinde islem yapabilen (6rnegin; istedigi resmi ekleme/biiyiitme, dosya
acma/kapatma, yazi1 yazma, islem yapma vd.) etkilesimli tahtalarin yami sira bilgisayar
ve projeksiyon baglantili olarak kablolu ya da kablosuz olarak kullanilan etkilesimli

tahtalar da vardir (Altun ve Ozcan, 2011).
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Resim 2. 1. LCD panel etkilesimli tahta

Etkilesimli Tahtalarin diinyada ilk olarak 90’1 yillarin sonlarinda San Diego
Eyalet Universitesi ve diger iiniversitelerde kullamldigi, ardindan diger tlkelerde de
kullanimmnin ~ giderek yaygmlastigi  goriilmektedir. Ulke genelinde teknoloji
entegrasyonuna bagli olarak yaygin bir sekilde kullanilmasmin ise Ingiltere’de
gerceklestigi goriilmektedir. Ingiltere’de 2005 yili itibar1 ile ortaokullarda % 98
oraninda etkilesimli tahtalarin kurulumunun saglandig: ifade edilmektedir. Ardindan
Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri (ABD) gibi iilkelerin bazi yerlerinde de bu tiir

caligmalara rastlamak miimkiindiir (Winkler, 2011).

Ulkemizde ise ilk defa istanbul Teknik Universitesi (ITU) ve Orta Dogu
Teknik Universitesi (ODTU)’de baz1 derslerde kullanildig: ardindan bazi 6zel okullarda
kullanimin artt1ig1 ancak iilke genelindeki okullara yayginlasmasinin FATIH Projesi ile

birlikte gerceklestigi ifade edilebilir (Banoglu, Dede, Madencioglu ve Uysal, 2014).

Ayvaci ve Basak (2016) ¢alismasinda, FATIH projesinin uygulandig1 22 ilde
toplam 434 Ogretmene anket uygulamis ve BT donanimlan ile ilgili 6gretmenlerin
diisiincelerini almislardir. Buna gore, 6gretmenlerin biliyiik bir bolimii ET (Egitim
Teknolojileri) ile ilgili olumlu goriis bildirmistir. Arastirma sonunda ET’nin derslerde

kullaniminin yararlari su sekilde siralanmastir:



18

e Ogretmenler ihtiyac1 olan ders igeriklerini Egitim Bilisim Ag1 (EBA) (izerinden
indirebilmis ve oOgrencilerle beraber ders kitaplarini kolaylikla takip
edebilmislerdir.

e Daha oOnceki derslerde islenen bir konuya donme ihtiyaci dogdugunda ET ¢ok
kisa bir siirede bu istege cevap verebilmistir.

e Ders kitaplart iizerinde baz1 ¢izimler, sekiller yapilabilmis ve sorular
cozllebilmistir ve yapilan bu islemlerin bir sonraki derste kullanilmak tizere
kaydedilmesine olanak saglanmistir.

e Starboard veya Antropi teach programlar ile yukardaki tiim uygulamalara ek
olarak bircok uygulama daha sonra kullanmak Uzere kaydedilip istenildiginde
saniyeler icerisinde tekrar tahtaya yansitabilmistir.

e Bu islemler, 6gretmene zaman kazandirdigi gibi sinifin dikkatinin dagilmasina
engel olmustur. Hatta 6gretmen daha 6nce herhangi bir bilgisayarda hazirladigi
bir konu ile ilgili ¢izdigi sekli hi¢ zaman kaybetmeden tahtaya yukleyebilmistir.

e Ders sonunda tiim bu islemleri 6grencilerin tabletlerine bazi yazilimlar ile
aktarabilmis, tableti olmayan 6grencilerin mail adreslerine gonderilebilmis ve
istege gore yazili olarak bastirip sinifa dagitilabilmistir.

e Cok fazla ayrinti gerektiren ve zaman kaybina yol acan islemler icin ekran
goruntdsi o an icin kaydedilip istendiginde tekrar ulasilabilmistir.

e EBA’daki arama motorlar ile her tiirlii soruya Ogrencinin gelisimine uygun
olarak internete bagl olundugu anda cevap verilebilmis veya baska sitelerden de

arama yapabilmistir.

2.5 Etkinlik Temelli Ogretim

Ulkemizde uygulanan &gretim programlari incelendiginde, 2005 yilindan
itibaren 6gretimin hem ders i¢i hem de ders dis1 etkinliklerle sekillendigi goriilmektedir.
Bu nedenle etkinlikler dersin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bu baglamda aktif
O6grenmenin alt 6grenme bi¢imlerinden biri de etkinlik temelli 6gretimdir (Yacci ve
Whittington, 2008) . Etkinlik temelli 6gretim, ilk olarak Oregon Universitesinden Diane
Bricker ve arkadaslar tarafindan uygulanmaya calisilan disiplinler arasi bir modeldir

(Bricker, McComas ve Pretti-Frontczak, 1998).
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Etkinlik temelli 6gretim, 6grenme ve dgretme siirecinde hem 6gretmen hem de
Ogrenciler tarafindan Onerilen bir yontemdir. Etkinlik temelli 6gretim, 6grencilerin
karsilastigi problemler karsisinda 0Ozgiin diisiinmeyi Ogreterek pratik ¢ozlimler
bulmalarint kolaylastiran ve 6grencilere 6grenme igin 6zgliven kazandiran 6nemli bir
yontemdir. Ayrica, etkinlik temelli Ogretim oOgretmenlere tecriibbe kazandiran ve
giivenlerini arttiran bir yontemdir. Etkinlik temelli 6gretim okulda 6grenme ortamlarina
olumlu katk1 saglayarak okul, 6gretmen ve dgrenciler arasindaki igbirligini kolaylastirir

(Senemoglu, 2005).

Asagida aktif 6grenmenin bir alt 6grenme bi¢imi olan etkinlik temelli

ogretimin nitelikleri vurgulanmistir (MacEwan ve McGrath, 2011).

e Ogrenciler daha aktiftirler,

e (Ogrenme konusunda isteklidirler,

e Yeni 6grenmeleri 6n bilgileri ile iligskilendirebilirler,
e Yeni fikirlere, siireclere ve icerige daha agiktirlar,

e Ogrendiklerini beceriye doniistiirebilirler.

Etkinlik temelli 6gretimin en dikkat g¢ekici ozelliklerinden biride 6grencide
merak duygusu uyandirip, motivasyon diizeyini artirarak 6grencinin 6gretim siirecine
aktif katilimin1 saglar ve Ogrencileri problem ¢d6zmede bagimsiz olmaya tesvik eder.
Boylece ogrencilerin  bilgiyi hazir almayarak, analiz, sentezleme ve uygulama
streclerini kullanmalarini saglar (Akin, 2007). Bunun yani sira 6grencilere arastirma ve
kesfetme  yetenegi  kazandirarak, var olan  Dbilgilerini  yeni  bilgilerle
harmanlayabilmelerini ve ¢alistig1 alanlari iyi kavrayip kullanmalarini saglar. Boylece

yaraticilik konusunda asama kat etmelerine yardimei olur.

2.6 Tutum

Latince kokenli olan tutum terimi ‘“harekete hazir” anlamina gelmektedir
(Arkonag, 2001). Turk Dil Kurumu (2014)’e gbére ise tutum, “tutulan yol, tavir”
anlamima gelmektedir. Chapman (1999), tutumu bireyin dis diinyadaki zihinsel odagi

oldugunu ve diger insanlara ruh halini ifade etme yontemi olarak degerlendirmektedir.
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Bu baglamda tutum igin, bireyin karsi karsiya kaldigi bir durum karsisinda igsel

durumunun farkinda olmasi ve bu duruma kars1 sergiledigi davranis halidir denilebilir.

Bagka bir ifade ile tutum, bireyin psikolojik obje karsisindaki duygu, diisiince
ve davraniglarini olusturdugu bir egilimdir (Smith, 1968: akt. Sallabag, 2008). Tutum
dogustan gelen bir egilim olmayip, insanlarin yasamlar1 boyunca kazandiklar1 deneyim
ve sosyal cevresiyle olan etkilesimi sonucu olusur. Tutum davraniglara yansiyan

dogrudan go6zlenemeyen ancak davraniglardan esinlenerek anlasilan bir egilimdir

(Tdrkdm, 1998).

Bireyin 6grenme yasantilari tizerinde tutumun 6nemli bir roli bulunur. Derse
kars1 tutumlarin olumlu yonde olmasi bireyin basarisini artirirken, derse karst olumsuz
yondeki tutumlar ise basariy1 azaltir. Bu yiizden tutumlar derslerde basarty1 arttirabilir

veya azaltabilir (Yildirim, 2010).

Cevre kirliliginin engellenmesinde en 6nemli etkenlerden biri gevre egitimidir.
Cevre egitiminin oncelikli amaci bireylere ¢evreye karst olumlu tutum ve davranig
kazandirmaktir (Yasaroglu, 2012). Cevreye kars1 kazandirilacak olumlu tutumun,
bireylerin ¢evrenin korunmasi, gelistirilmesi icin pozitif diisiince, duygu ve davranis
gelistirmesi beklenir (Dimisk1 ve Unal, 1999; Uzun 2007). Bu baglamda tutumlarin
olusumunda biligsel ve duygusal Ogelerin belli bir uyum igerisinde olmasi
gerekmektedir. Boylelikle tutumlarin olusum siireci sonucunda ortaya cikacak tepki,
hem zihinsel hem de duygusal anlamda kabul goriilerek beklenen sonuglari dogurur
(Inceoglu, 2011).

Zihinsel (Bilissel) Oge: Tutumdaki zihinsel 6geler genellikle bireyin ¢evredeki
uyaricilarla yasadigi deneyimlerin bilgi birikimine dayanir. Bu bilgiler dolayli ya da
dogrudan yasanan deneyimler sonucu elde edilir. Duygusal Oge: Bilgi, deneyim ve
duyumlarin siniflandirilip bu siniflandirmanin olumsuz, olumlu olaylar ve arzulanan
amaglarla iliskilendirilmesine dayanir. Bu da tutumun 6gesi olan duygusalligi temsil
eder. Davramssal Oge: Gozle goriilemeyen tutumlarin, bireyin sozlerinden,
davranislarindan ya da belli hareketlerine bakilarak tespit edilebilir (Inceoglu, 2011). Bu
baglamda tutumlarin zihinsel (bilissel), duygusal ve davranigsal 6gelerden olustugu
soylenebilir (Inceoglu, 2011). Asagidaki ¢izelgede tutumun Ogeleri gdsterilmis ve

orneklendirilmistir:
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2.7. Tlgili Arastirmalar

2.7.1. Insan ve Cevre Unitesi Ile Ilgili Yapilmis Calismalar

Oziiredi (2009), yaptig1 yar1 deneysel bir calismada lkdgretim 7. sinif Fen ve
Teknoloji dersinde Insan ve Cevre iinitesinde yer alan “besin zinciri ve besin ag1”
konularinin grup ¢aligmasinda kavram karikatiirleri kullanimi ile §gretiminin yalnizca
grup caligmasina gore 6grencilerin fen basarisina ve kavram yanilgilarinin giderilmesine
etkisini arastirmistir. Arastirmada, deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan
kavram karikatiirleri ve grup calismasi yontemi, kontrol grubunda ise sadece grup
calismast yontemi kullanilmistir. Sonug¢ olarak, kavram karikatiirleri ile 6gretimin
ogrencilerin bagarilarini arttirmada etkili oldugu bulunmustur. Ayrica, Ogrencilerle
yapilan gortismelerden elde edilen verilerin nitel analizi; 6grencilerde derse yonelik ilgi
ve motivasyonun arttigi, derste daha fazla s6z alabildikleri, goriis ve diistincelerini grup
tartigmalar1 yoluyla arkadaslarina aktarabildikleri ve kavram Karikatlrleri sayesinde

derslerin ¢cok daha eglenceli gectigini ortaya koymustur.

Solmaz (2010), kavramsal anlamaya dayal1 isbirlikli 6§renme yonteminin 7.
Sinif Insan ve Cevre iinitesinde dgrencilerin cevre farkindaliklarina, kavramsal anlama
diizeylerine, cevreye yonelik tutumlarina ve kavramsal anlamalarindaki kaliciliklarina
etkisini arastirmistir. Uygulama, kontrol ve deney gruplar1 ile 4 hafta slresince
gerceklestirilmistir. Kontrol grubundaki ders, programin isleyisine gore; deney
grubundaki ders ise kavramsal anlama ile isbirlikli 6grenmeye dayali olarak islenmistir.
Veriler; kavramsal anlamadaki diizeyi belirleme testi, ¢evre tutum o6lgegi, kavramsal
anlamaya dayal1 igbirlikli 6§renme goriisme formu, ¢evre farkindali§i goriisme formu
ile toplanmistir. Sonuclara gore; isbirlikli 6grenme yoluyla kavramsal anlamaya dayali
ogretimle islenen ders, programda bulunan etkinliklere gore gevreye yonelik tutumlarla

ilgili kalicilik ve kavramsal anlamay1 saglamada daha basarili bulunmustur.

Yilmaz (2013) ¢alismasinda, ilkdgretim Fen Bilimleri dersinde yer alan insan
ve cevre Unitesi kapsaminda kavram karikatiirleri ile desteklenen bilimsel hikaye ile
ders islenmenin; katilimcilarin tutumuna, basarisina ve motivasyonuna etkisini bulmayi
amaglamistir. Calismanin orneklemini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Manisa ili

Demirci ilgesindeki bir okulda bulunan toplam 54 dgrenci olusturmustur. Insan ve
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Cevre tnitesinde, kontrol grubundaki 6grencilere mevcut okul programini, deney
grubundaki Ogrencilere ise kavram Kkarikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayeleri
iceren Ogretim programini uygulanmistir. Veriler toplama araglar1 olarak Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi, Akademik Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum
Olgegi kullamlmigtir. Veriler SPSS programmi kullanarak analiz edilmis ve sonug
olarak deney grubunda uygulanan kavram Karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel
hikayeleri i¢ceren 6gretim yonteminin kontrol grubuna gére akademik basariy1 arttirdigi;
fene yonelik tutum ve motivasyon puan ortalamalari agisindan ise iki grup arasinda bir

farkin olmadig ortaya ¢ikmustir.

Akdas (2014), yaptig1 calismada; 7.Simif Fen Bilimleri dersinde yer alan insan
ve gevre iinitesini yasam temelli 6§renme modeli ile islemenin akilda tutma, tutum ve
akademik basarisi tizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini
Cankin ilindeki bir okulda bulunan 7. Smifinda okuyan 43 6grenci olusturmustur.
Kontrol grubunda Fen bilimleri ders kitabinda bulunan etkinlikler yoluyla 6gretim,
deney grubunda ise yasam temelli 6grenme modeline dayali etkinliklerle Ogretim
yontemi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak; Cevresel Tutum Olgegi ve Insan ve
Cevre Unitesi Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonuglara gore, yasam temelli
o6grenme modeline dayali etkinliklerle yapilan 6gretim &grencilerin gevreye karsi
diisiince ve davraniglari ve akademik basarilarii olumlu yoénde bir etkiledigi

bulunmustur.

Yapilan literatlir taramalar1 insan ve g¢evre konusunun son yillarda siklikla
arastirilan  konular arasinda yer aldigin1 gostermektedir. Yapilan ¢alismalarda
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarinin olumlu yonde katki saglamak

amaciyla farkli 6gretim yontemleri kullanilmistir.

2.7.2. Etkilesimli Tahta Ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Kocak (2013), FATIH projesi kapsaminda dersliklerde kullamlan etkilesimli
tahtalara karsi Ogreticilerin tutumlarimi ve etkilesimli tahtalarin derste kullanimi
hakkindaki diisiincelerini arastirmistir. Erzincan ilinde etkilesimli tahtanin kullanildigi

ve Ogretmenlere etkilesimli tahtayr kullanma egitiminin verildigi 6 lise 6rnekleme
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alimmistir. Arastirma verileri etkilesimli tahta tutum Olgegi ve agik uglu sorular ile
toplanmistir. A¢ik uglu sorular betimsel analiz ile analiz edilmistir. Tutum o6lgegi
verileri Uzerinden ise standart sapma, maddelerin siklik ve ortalamalar1 gibi degerlere
bakilmistir. Arastirma sonucu, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina karsi1 olumlu

bir tutum icerisinde olduklarini gostermistir.

Cigekli (2014), calismasinda; lise 6gretmenlerinin akilli tahta kullanmalarinin
ogrencilerin motivasyonlarina ve d6gretimde kaliciliga etkisini incelemeyi amaglamaistir.
Arastirma sonuglara gore; akilli tahta kullaniminin son zamanlarda artis gosterdigi ve
kullanilan bu tahtalarda internet baglanti hizinin yavasladigi, ¢ogu zaman kalibrasyon
sorunu yasandigindan dolay1 etkin kullanimlarinda sorun ¢iktigi belirlenmistir. Bu
teknik sorunlara ragmen 6gretimde akilli tahta kullaniminin, 6grencilerin derse olan ilgi
ve motivasyonlarint arttirdigr gézlenmistir. Bunun yani sira akilli tahta kullaniminin
zaman tasarrufu sagladigi, zengin 6gretim ortami yarattigi, 6grencilerin zor kavradigi
karmasik olan konular1 islemede &gretmenlere kolayliklar sagladigi sonuglarina

varilmigtir.

Tiirkoglu (2014), yaptigi calismasinda; fen bilimleri dersinde akilli tahta
kullanmanin 6.smiftaki Ogrencilerin tutumlarina ve akademik basarisina etkisini
arastirmustir. Unite olarak ‘‘Maddenin Tanecikli Yapisi®® secilmistir. Arastirmanin
orneklemi, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda bir okulda 6grenim gore ve 6.sinifa
devam eden 43 ogrenciden olusmustur. Deney grubunda akilli tahta-bilgisayar-
projeksiyon kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir.
Arastirma verileri “Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahtaya Yoénelik Tutum Olgegi”
ve “Maddenin Tanecikli Yapisi1 Unitesi Akademik Basari Testi” ile toplanmustir.
Arastirmada toplanan veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonuglara
gore, akilli tahta kullaniminin; kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda akademik
basar1 agisindan anlamli farka yol agmadigi ancak deney grubundaki 6grencilerin fene

yonelik olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugu belirlenmistir.

Tiryaki (2014), kuvvet ve hareket {lnitesinin Ogretiminde akilli tahta
kullaniminin 6. Sinifta okuyan Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum ve
akademik basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013

Ogretim yilinda 6. smifa devam eden 168 Ogrenci olusturmustur Kontrol grubu
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ogrencilerine kara tahta ile deney grubu 6grencilerine ise akilli tahta kullanilarak ders
islenmistir. Veriler, Fen Bilimleri Tutum Testi ve Basar1 Testi ile toplanmustir.
Arastirmanin nicel verileri SPSS programu ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, akilli tahta kullaniminin derse yonelik tutum ile akademik basartyr arttirdig

sonucuna varilmistir.

Dereli (2016), 6. Smif Diinya ve Evren konusuna uyarlanmig bilimin dogasi
kazanimlarinin akilli tahta etkinlikleri ile 6gretimi slirecinde; dgrencilerin Fen Bilimleri
dersinde akilli tahta kullanimina yonelik goriislerini ve bilimin dogas1 anlayis
durumlarin1 arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemi Isparta ilinde 6grenim goren 16
Ogrenciden olusmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda; Akilli Tahtaya Uyarlanmig
Bilimin Dogast Gorlis Formu, Bilimin Dogas1 Goriis Formu, siif i¢i 6gretim video
kayitlar, akilli tahta iizerindeki etkinlik kayitlar1 ve Ogretime uyarlanmis g¢alisma
kagitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin yeterli diizeyde ¢agdas
bilimin dogas1 anlayisin1 kazandiklar1 ve 6. Simif Diinya ve Evren konu alaninda yeterli
bilgi diizeyine ulastiklar1 ve ayrica Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullanimu ile ilgili

olumlu gortislere sahip olduklari belirlenmistir.

Yapilan literatiir taramalarina gore son yillarda etkilesimli tahta kullaniminin
siklikla aragtirilan bir konu oldugu ve bu g¢alismalarin bir ¢ogunun da fen alaninda
yapildigin1 sdyleyebiliriz. Yapilan caligmalarda fen derslerinde etkilesimli tahta
kullaniminin tutumlar1 ve akademik basariyr arttirdigi dolayisiyla etkilesimli tahta

kullaniminin 6nemi vurgulanmaktadir.

2.7.3. Etkinlik Temelli Ogretim Ile ilgili Yapilmis Calismalar

Sengdren (2006), calismasinda; 1sikta girisim ve kirmmim konularina gore
etkinlikler tasarlayarak isbirlikli 6grenme yontemiyle bu etkinlikler kullanildiginda,
akademik basari, tutum, giiven-onem diizeyi ve O6grencilerin konuya yonelik hatirda
tutma ile kullanilan materyallere yOnelik duyussal ozellikler iizerindeki etkilerinin
geleneksel 6gretim yontemi ile karsilagtirmayr amaglamigtir. Bir devlet niversitesinde
optik dersini alan fizik 6gretmenligi boliimiindeki 44 6grenci arastirma Orneklemini

olusturmustur. Kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel 6gretim yontemleri, deney
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grubundaki Ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemiyle birlikte kirinim ve girisim
konularinda hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére, geleneksel
ogretim ve igbirlikli 6grenme sinifindaki 6grenciler arasinda hatirinda tutma diizeyleri
ve akademik basar1 arasinda deney grubunun daha basarili oldugu; iki grupta yer alan
ogrenciler arasinda derse karsi olan tutumda bir artis oldugu ancak gruplar arasinda
derse karst onem ve giliven degerlerinde anlamli bir farklilik olmadigi ortaya

konulmustur.

Yardimer (2009), calismasinda; doga ortaminda yaptigi 7 giinlik yaz bilim
kampinda c¢ocuklarin dogada gozlemler yaparak ve gozlemlerini uzmanlarin
rehberliginde tartisarak dogayi tanimalarin1 amaglamistir. Kamp, Universite 0gretim
elemanlarindan olusan bir ekip ile 25 Haziran-02 Temmuz 2008 tarihleri arasinda
TUBITAK Bilim ve Toplum Dairesi Baskanlig1 destegi ile Bolu’da gergeklestirilmistir.
Kampa Bolu’daki ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. smiflarim bitirmis toplam 24 6grenci
katilmistir. Veri toplamada anket ve goriisme araclari kullanilmistir. Verilerin dokiimii
yapilarak igerik analizi yapilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonuglar1 grencilerin
kampin bagindaki doga algilarinin yalmizca bitkiler ve hayvanlardan olustugunu,
dogadaki cansizlarin varligi hakkinda ise ancak 6zel olarak soruldugunda cevap
verdikleri, doga ile ilgili besin zinciri ve ekosistem gibi kavramlar1 ise ya hig
bilmedikleri ya da kismen bildiklerini ortaya koymustur. Ote yandan, kampin sonunda
ogrencilerin doga algilarinin daha iyi bir noktaya geldigi ve bilimsellestigi goriilmiistiir.
Kamp caligmasinin temel etkisi 0grencilerin besin zinciri, ekosistem, dogal denge,
popllasyon kontrolii gibi ekolojik siiregleri daha iyi anlamalarini1 saglamasi olmustur.
Ancak bu siireglere cansizlarin etkisinin, kampin basinda oldugu gibi sonunda da

yeterince anlasilamadigi belirlenmistir.

Batdi1 (2014), ¢alismasinda; 6grenme yaklasimlarindan biri olan etkinlik temelli
O0grenmeyi deste kullanmanin akademik basariya etkisini tematik yonden ve meta-
analitik yonden arastirmistir. Bu baglamda, 2006-2014 yillar1 arasinda etkinlik temelli
O0grenme yaklasiminin akademik basariya etkisini konu edinen ve meta-analitik
arastirma icin tercih ettigi uluslararasi ve ulusal ¢apta birbirinden farkli 5 veri tabanini
kullanarak 5 adet ¢alismayi analiz etmistir. Nitel ve Nicel veri analizinde MetaWin ve
CMA istatistik programlarini kullanmistir. Arastirmanin nicel bulgular, etkinlik temelli

O0grenme yaklasiminin akademik basariyr arttirma yoniinden etkili oldugunu, nitel
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bulgularin sonucuna bakildiginda kullanilan yaklasiminin  6grenme  siirecinde
etkinliklerin kullanilmasinin ve akademik basar1 tlizerinde degerlendirmede etkili

oldugunu gostermistir.

Dogan, Karakas ve Sarikaya (2016), Bilim Sanat Merkezlerinde (BILSEM)
etkinlik temelli egitimin kullanilmasinin  68rencilerdeki ekolojik ayak izindeki
farkindaliga etkisini arastirmistir. Calismanin  6rneklemi Kahramanmaras ili
BILSEM’de &grenim goren iistiin yetenekli 57 dgrenciden olusmustur. Caligmada veri
toplama araci olarak “Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi” kullamlmistir. Verilerin
analizinde SPSS istatistik programlarimi kullanmistir. Arastirma sonuglara gore,
ogrencilerin son test ve 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur. Ogrencilerin ekolojik ayak izi farkindaliklar1 simf seviyesi ve
cinsiyet degiskenlerine gore karsilastirildiginda son test ve On test puanlari agisindan

anlaml farklilik gérilmemistir.

Yapilan literatiir taramalar1 son yillarda etkinlik temelli 6gretimin siklikla
arastirilan bir konu oldugunu ve bu c¢aligsmalarin bir ¢ogunun da fen alaninda oldugunu
gostermektedir. Yapilan c¢alismalarda etkinlik temelli 6gretim modelinin geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu vurgulanmaktadir.

2.7.4. Tutumlarla ilgili Yapilmis Calismalar

Uyanik (2017), ilkokul 4. Sinifa devam eden 6grencilerle yaptig1 ¢alismada
ogrencilerin fen akademik basarilar1 ile derse yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemistir. Tarama modeli kullanilan bu ¢alisma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Kastamonu’da yer alan okullar arasindan seckisiz drnekleme ile belirlenen 10 devlet
okulunda okuyan 519 4.sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
Fen Bilimleri Dersine Yoénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler, t-testi ve Pearson korelasyon katsayilar1 kullanilmistir. Arastirma
sonuglara gore, erkek ve kiz 6grencilerin fene yonelik tutumlari arasinda kiz 6grenciler
lehine anlamli bir fark oldugu, kiz 6grencilerin akademik basarilari ile fen dersine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu
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belirlenmis, erkek &grencilerin akademik basarilart ile fen dersine yonelik tutumlari

arasinda ise anlamli ve orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu sonucuna varilmstir.

Cakir, Karabacak, Salifoglu, Sinan ve Sardag (2014), yaptiklari c¢alismada;
ilkogretim 5, 6, 7 ve 8. smf oOgrencilerinin Ozyeterlilik ve fen tutumlarinin
sosyoekonomik diizey, smif, cinsiyet ve yas acisindan iligkilerini arastirmislardir.
Calismanin 6rneklemi, Balikesir ili merkez il¢esinde bulunan ii¢ ilkogretim okulundaki
5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren toplamda 296 6grenciden olusmustur. Calismanin
modeli betimsel tarama modeli olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak; fen ve
teknoloji dersi tutum 6l¢egi, yar1 yapilandirilmis goriisme kayitlar ve 6zyeterlilik 6lcegi
kullanilmistir.  Arastirma  sonuglara gbre, cinsiyet faktoriinlin = 6grencilerin
ozyeterlilikleri ve fene karsit tutumlari tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigs;
Ogrencilerin fene karsi tutumlar1 acgisindan 5. ve 8., S.ve 7., 6. ve 8., 6. ve 7. siniflar
arasinda alt siniflar lehine anlamli farklar oldugu; 6zyeterlilik agisindan ise 5. ve 6., 5.
ve 8., 5. ve 7.siiflar arasinda yine alt siniflar1 lehine anlamli farklar oldugu sonucuna

varilmgtir.

Aktay, Gokce, Kaya ve Ozden (2007) calismalarinda ilkdgretimde okuyan
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini arastirmislardir. Veri toplama araci olarak;
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Veriler, SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada
katilimcilarin tutumlari; cinsiyet, baba ve annenin egitim diizeyi, akademik basari
diizeyi ve ailenin gelir diizeyi gibi bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirma sonuglara gore; ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarimin akademik basari
diizeyi ve cinsiyete gore farklilastigi, ailenin gelir diizeyi ve baba ve annenin egitim

diizeyine gore ise farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Degirmenci (2012), ilkdgretimde okuyan Ogrencilerin farkli degiskenler
acisindan ¢evreye karsi tutumlarimin arastirmistir. Kayseri ilinin, Kocasinan ilgesinde
bir ilkdgretim okuluna devam eden 6, 7, 8. siif 6grencilerinden segilen 114 6grenci
caligma kapsamina alinmistir. Veri toplama araci olarak; “gevresel tutum” Olgegi
kullanilmistir. Olgekte enerji tasarrufu, niifus artis1, niikleer enerji ve ¢evresel sorunlar
olmak tiizere dort alt boyut yer almaktadir. Bunun yaninda kisisel bilgi formlar: ile

katilimcilarin siif, cinsiyet, anne egitim diizeyi, ¢evre konusunda daha Once egitim
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almig olma durumlari belirlenmistir. Veriler, SPSS 17 istatistik paket programu ile analiz
edilmistir. Aragtirma sonuglar1 sinif diizeyi, cinsiyet, daha onceden alinmis olan ¢evre
dersleri ve ilkogretim 6grencilerinin annelerinin egitim diizeyi degiskenlerinin ¢evreye

kars1 tutumu etkiledigini gostermistir.

Yapilan literatiir taramalarina gore tutum ile ilgili arastirilan konularin bir
cogunun fen alanindaki g¢evre ile fen tutumlar {izerinde oldugunu soyleyebiliriz.
Yapilan ¢alismalarda cevre ile fen tutumlarinin arastirilmaya deger 6nemli tutumlar

arasinda oldugu vurgulanmaktadir.



111. BOLUM

3. Yontem

Bu bélimde; arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin

analiz edilmesi siireci ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesinde yer alan
“Insan ve Cevre iliskisi” konusuna yonelik olarak gelistiren etkilesimli tahta
uygulamalar1 ve etkinlik temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin Unite basarisina,
cevreye ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarma etkisinin arastirildigi bu
arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve iki deney
bir kontrol grubu olusturulmustur. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskilerini kesfetmek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2007). Yar1 deneysel desende
ise amag deneysel desenle ayn1 olmakla birlikte katilimcilar deney ve kontrol gruplarina
rasgele atanmazlar. Bunun yerine uygulanan deneysel islemlerin dl¢iimle segilen bu
gruplar iizerindeki etkilerine bakilir (Mertens, 2010). Bu arastirmada, deney ve kontrol
grubunun se¢iminde arastirmanin bagimli degiskenleri olan fene ve ¢evreye karsi tutum
ve akademik basarilari bakimindan gruplarin 6n testlerinin esitligi kontrol edilmistir.
Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise, etkilesimli tahta etkinlikleriyle fen 6gretimi ve
etkinlik temelli 6gretim etkinlikleriyle fen 0gretimi olarak belirlenmistir. Arastirmada,
kontrol grubunda sadece Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan etkinlikler
kullanilmistir. 1. deney grubunda etkilesimli tahta etkinlikleri, 2. deney grubunda ise

etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri kullanilmigtir.

Uygulama her bir grupla haftada dort saat olmak Uzere toplam dort hafta

stirmiistiir. Tiim gruplara uygulama oncesi 6n-test ve uygulama sonrasi son-test olarak

Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT), Cevreye Yoénelik Tutum Olcegi (CYTO) ve
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arastirmaci tarafindan gelistirilen Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi (ICBT)

uygulanmustir.

Arastirmada kullanilan desen Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3. 1. Aragtirma deseni

Gruplar On Test

Islem

Son Test

Basar testi
Fen bilimleri tutum
testi
Cevreye yonelik
tutum Olgegi

Kontrol Grubu

Geleneksel yontem

Basar testi
Fen bilimleri tutum
testi
Cevreye yonelik
tutum olgegi

Basar1 testi
Fen bilimleri tutum
testi
Cevreye yonelik
tutum Olcegi

1.Deney Grubu
(Etkilesimli Tahta)

Etkilesimli tahta
uygulamalari
temelli 6gretim

Basar1 testi
Fen bilimleri tutum
testi
Cevreye yonelik
tutum Olcegi

Basar testi
Fen bilimleri tutum
testi
Cevreye yonelik
tutum Slgegi

2.Deney Grubu
(Etkinlik Temelli)

Etkinlik temelli
Ogretim

Basar testi
Fen bilimleri tutum
testi
Cevreye yonelik
tutum ol¢egi

3.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Pendik
ilgesinde bulunan bir ortaokula devam eden 36°s1 kiz, 41’1 erkek olmak iizere toplam 77
5. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Secilen 3 subeden kontrol grubu (26), etkinlik temelli
(26) ve etkilesimli tahta uygulamalar1 (25) temelli 6gretimin yapilacagi deney gruplari

olarak belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmas1 amaciyla; insan ve Cevre liskisi Basar1 Testi
(ICBT), Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) ve Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO)

olmak iizere ii¢ ayr1 6l¢iim araci kullanilmastir.
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3.3.1. Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi

Besinci sinif dgrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesindeki kazanimlara iligkin
basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir basar1 testi
gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken tinitelendirilmis yillik plan dogrultusunda konu
ile ilgili dort kazanimin tespiti yapilmistir. Tablo 3.2°deki kazanimlar dogrultusunda
ilgili literatlr taranarak 6rnek maddeler incelenmis, madde havuzu olusturulmus ve 29
adet coktan se¢meli sorudan olusan bir deneme formu gelistirilmistir. Daha sonra
hazirlanan bu testin pilot ¢alismasi bir ortaokulda bulunan, daha 6nce bu dersi almis
olan 152 altinc1 siif 6grencisiyle gerceklestirilmis ve madde analizi yapilmistir. Elde
edilen verilerin analizi “Test Analiz Programi1” (TAP) programi ile yapilmistir. Elde
edilen degerler Tablo 3.3’te verilmistir. Ol¢gme arac1 dogrultusunda, orta giicliikte olan
ve ayirt ediciligi 0.30 ve tizerinde olan maddeler segilerek 25 adet coktan secmeli

sorudan olusan nihai basari testi olusturulmustur (EK-5).

Tablo 3. 2. Insan ve gevre Unitesi kazanimlari ile insan ve gevre iliskisi basar1 testi
sorularinin iligkilendirilmesi

Kazanimlar Soru No

F.5.6.2.1-Insan ve g¢evre arasindaki 1,2,3,4,5
etkilesimin Onemini ifade eder. Cevre

kirliliginin insanlarin saghg: tlizerindeki

olumsuz etkilerine deginir.

F.5.6.2.2-Yakin ¢evresindeki veya 6,7,8,9,10,11,12,13
ulkemizdeki  bir  ¢evre  sorununun
¢Oziimiine iligskin Oneriler sunar.

F.5.6.2.3-Insan faaliyetleri sonucunda 14,15,16,17,19,25
gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina
yonelik ¢ikarimda bulunur.

F.6.5.2.4-Insan ¢evre etkilesiminde yarar 18,20,21,22,23,24
ve zarar durumlarimi Ornekler iizerinde
tartisir.
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Tablo 3. 3. Insan ve gevre iliskisi basar1 testi madde analizi sonuglar

Madde Gucluk Ayirt edicilik  Madde Gucluk Ayirt edicilik

No (P)) (rjx) No (PJ) (rjx)
1 0,59 0,55 14 0,39 0,55
2 0,53 0,50 15 0,59 0,64
3 0,48 0,48 16 0,55 0,76
4 0,49 0,31 17 0,45 0,50
5 0,40 0,31 18 0,61 0,57
6 0,55 0,60 19 0,61 0,60
7 0,63 0,64 20 0,51 0,60
8 0,66 0,50 21 0,54 0,64
9 0,55 0,67 22 0,40 0,45
10 0,52 0,52 23 0,73 0,64
11 0,55 0,52 24 0,33 0,57
12 0,46 0,43 25 0,65 0,55
13 0,43 0,38

25 maddelik bu testin glvenirlik analizi i¢cin KR20 degeri TAP (Test Analiz
Programi) ile hesaplanmis ve analiz sonucunda 25 ¢oktan se¢cmeli soru maddesinden
olusan basari testinin giivenirliginin KR20 = 0.83 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan bu
deger, basar1 testleri icin belirlenen 0.70 alt degerinden oldukga yiiksek oldugundan,

testin guvenilir oldugu séylenebilir.

3.3.2. Fen Bilimleri Tutum Testi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarini ortaya cikarmak igin
uygulanan fen bilimleri tutum testi, yiiksek lisans tezinde kullanilmak iizere Cavas
(2004) tarafindan gelistirilmis ve giivenirligi 0,91 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin fen
bilimlerine kars1 tutumlarini 6l¢gmek amaciyla olusturulan bu 6l¢ek, dortlu likert tipinde

(her zaman, bazen, ¢ok az ve hicbir zaman) 36 maddeden olusmaktadir (EK-5).

Anketteki olumlu maddelerin puanlamasi su sekilde yapilmaktadir: “Higbir
zaman”: 1 puan, “Bazen”: 2 puan, “Cok az”: 3 puan ve “Her zaman”: 4 puan olarak
degerlendirilmistir. Anketteki 34.,31.,30.,28.,27.,26.,23.,22.,18.,11.,10.,6. ve 3.’Uncl

maddeler olumsuz ifadeler igerdiginden, bu maddeler asagidaki gibi tersten
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puanlanmaktadir: “Higbir zaman”: 4 puan, “Cok az”: 3 puan, “Bazen”: 2 puan ve “Her

zaman”: 1 puan.

Cavas (2004) tarafindan gelistirilmis olan bu Olgegin arastirmada
kullanilabilirligini gérmek amaciyla dlgek, pilot ¢alisma kapsaminda kontrol ve deney
gruplarinda yer almayan 88 5. sinif 6grencine 1 ders saatinde (40 dakika) uygulanmis ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist degeri 0.90 bulunmustur. Bu deger, Cavas (2004)
tarafindan bulunan (o = 0,91) degerine ¢ok yakindir. Bu sonuglar, Fen Bilimleri Tutum
Testinin  oldukga yiilksek giivenirlikte oldugunu ve bu arastirmada giivenle

kullanilabilecegini gostermektedir.

3.3.3. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada, katilimcilarin g¢evreye karst tutumlarini ortaya ¢ikarmak
amactyla Yasaroglu (2012) tarafindan gelistirilen ve iiclii likert tipinde hazirlanan
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO) kullanilmistir. 32 maddeden olusan CYTO
Olgeginin giivenirligi Yasaroglu (2012)’nun doktora tezinde 0,84 olarak belirtilmistir
(EK-5).

CYTO’nin degerlendirilmesi; Glcekte yer alan ifadelere verilen cevaplardan en
olumlu ifadeye 3, en olumsuz ifadeye 1 puan verilerek yapilmistir. Buna gore ifadelerin
karsisinda; “Evet Katiliyorum (3)”, “Biraz Katiliyorum (2)”, “Hayir Katilmiyorum (1)”
seklinde ii¢ segenek yer almistir. Olumsuz madde kokiine sahip ifadeler icin ise
puanlama tersten yapilmistir. Buna gore ters ifade iceren maddeler; “Evet Katiliyorum

(1)”, “Biraz Katiliyorum (2)” ve “Hayir Katilmiyorum (3)” seklinde puanlanmistir.

Yasaroglu (2012) tarafindan gelistirilmis olan bu Olgedin arastirmada
kullanilabilirligini gormek amaciyla dlgek, pilot calisma kapsaminda kontrol ve deney
gruplarinda yer almayan 88 5. sinif 6grencine 1 ders saatinde (40 dakika) uygulanmis ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist degeri 0.76 bulunmustur. Bu deger, Yasaroglu
(2012) tarafindan bulunan (o = 0,84) degerine gore gorece diisiik olmakla birlikte alt
sinir deger olan 0.70 degerinin iizerindedir. Bu sonuglar, Cevreye Yonelik Tutum

Olgeginin bu arastirmada giivenle kullanilabilecegini gdstermektedir.
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3.4. Uygulama Siireci

Arastirma ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde yer
alan “Insan ve Cevre iliskisi” konusunda yapilmistir. Bu iinitede toplam 4 kazanim
bulunmaktadir. Arastirmanin uygulama siiresi olarak, her ili¢ grupta da 4 hafta yani 16
ders saati belirlenmistir. Calismada MEB temel kitab1 takip edilmis, insan ve Cevre

initesinin kazanimlarina uygun olarak ders islenmistir.

Arastirma cercevesinde Oncelikle alanyazisi ile ilgili tarama yapilarak
Etkilesimli tahta uygulamalari ve etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri ile ilgili
ulasilabilen calismalar incelenerek arastirmaci tarafindan 5. Smif Insan ve Cevre
tinitesinde kullanilabilecek Etkilesimli tahta icin uygulamalar ve Etkinlik temelli

ogretim i¢in etkinlikleri belirlenmistir.

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda kazanimlara
yonelik tanimlar yapilmis, uygun orneklerle kavramlar aciklanmis, 6grencilere sorular
yoneltilerek ders islenmistir. Kontrol grubunda ders isleyisi genel olarak; konuya
yonelik daha once neler 6grendikleri hakkinda 6grencilere sorular sorulmus, daha sonra
konuya yonelik ders kitabinda 6nce okuma yapilmis, daha sonra ders anlatimi1 6gretmen
tarafindan yapilmis ve konu bitiminde ders kitabindaki sorular 6grenciler tarafindan

cevaplandirilmistir.

Etkilesimli tahta etkinliklerinin uygulandigi 1. Deney grubunda uygulama
yapilmadan Once Ogrencilere etkilesimli tahta uygulamalar1 hakkinda ve bu
uygulamanin nasil yapilacag: ile ilgili bilgiler verilmistir. Daha sonra uygulamanin
yapildigr okulun fen bilimleri dersinde Ogretmenlerin kullandigi etkilesimli tahta
uygulamalarinin igerigi tez danigmani ile birlikte incelenerek, hangi uygulamanin daha
uygun olduguna karar verilmistir. Segilen etkilesimli tahta uygulamasinda; {initeyle
ilgili; konu igerigi, konuyla ilgili resimler, konuya yonelik; bosluk doldurmali, ¢oktan
secmeli ve eslestirme sorular1 yer almaktadir. Bunun yar sira ek olarak iiniteyle ilgili
etkilesimli tahtada kullanilacak videolar, resimler ve animasyonlar 6nceden belirlenerek
hazirlanmistir. 1. Deney grubunda ders isleyisi genel olarak; konuya yonelik daha dnce
neler 6grendikleri hakkinda &grencilere sorular sorulmus, daha sonra konuya yonelik

etkilesimli tahtada &grencilere ders anlatimi yapilmis ve video ve resimlerde konu
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desteklenmistir. Konu bitiminde etkilesimli tahtada bulunan sorular 06grenciler

tarafindan cevaplandirilmistir.

Etkinlik temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi 2. Deney grubunda
uygulama yapilmadan dnce 6grencilere etkinlik temelli 6gretim yontemi hakkinda ve bu
uygulamanin nasil yapilacagi ile ilgili bilgiler verilmistir. Daha sonra tez danigman ile
uygulamanin yapildigi okuldaki fen bilimleri 6gretmenlerinin ortak goriisleri alinarak,
konuya yonelik etkinlikler arastirilmis ve hangi etkinliklerin daha uygun olduguna karar
verilmistir ve bu dogrultuda 10 adet etkinlik belirlenmistir. Etkinliklerin igeriginde;
bireysel ve grupsal caligmalar, bah¢e calismalari, laboratuvarda yapilan deneyler,
gazetede yer alan haberler, konuya yonelik resim yapma ve konuya yonelik etkinlik
kagitlar1 yer almaktadir. 2. Deney grubunda ders isleyisi genel olarak; konuya yonelik
daha once neler dgrendikleri hakkinda 6grencilere sorular sorulmus, daha sonra konuya
yonelik 6grencilere etkinlikler verilmis. Verilen etkinlikler bazen grup bazen de bireysel
olacak sekilde 6gretmen rehberliginde yapilmasi saglanmistir. Etkinliklerden sonra
ogrencilere etkinlik degerlendirme formu verilerek, Ogrencilerin etkinlikte neler
ogrendikleri hakkinda veri toplanmistir. Dersin sonralarina dogru konu toparlanarak

ders anlatimi sonlandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢coziimlemelerinde SPSS 20 paket
programi kullanilmistir. Oncelikle, arastirmada toplanan verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testleri yapilmistir.
Daha sonra gevreye yonelik tutum 6lgegi, akademik basari testi ve fen bilimleri tutum
testi On test ve son test puanlari agisindan anlamli farkliliklar olup olmadigini
belirlemek icin grup ici ve gruplar arasi karsilastirmalar yapilmistir. Bu kapsamda,

Kruskal Wallis, Mann Whitney U, Wilcoxon Isaret Siralamalar testleri yapilmustir.



V. BOLUM

4. Bulgular

Bu béliimde, ortaokul 5. smif Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre iliskisi”
konusunda etkilesimli tahta kullaniminin ve etkinlik temelli &gretimin Ogrencilerin
basarisina, fene ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini arastirmak i¢in On test ve son
test olarak uygulanan insan ve Cevre iliskisi Basar1 Testinden (ICBT), Fen Bilimleri
Tutum Testinden (FTT) ve Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden (CYTO) elde edilen

bulgulara ve istatistiksel analizlere yer verilmistir.

4.1. Normallik Testi Analizi

Verilerin analizinde nonparametrik veya parametrik testlerden hangisinin
kullanilacagini karar vermek igin, kontrol ve deney gruplarmna uygulanan Cevreye
Yénelik Tutum Olgeginden (CYTO), Fen Bilimleri Tutum Testinden (FTT) ve Insan ve
Cevre lliskisi Basar1 Testinden (ICBT) elde edilen verilerin normal dagilima uyup
uymadigint belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Bu test, 6rneklem
bliytikligliniin 50’den az oldugu arastirmalarda siklikla tercih edilen bir normallik
testidir (Biiytikoztiirk, 2015). Yapilan analizler sonucunda elde edilen normallik dagilim

bulgular1 asagida tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4. 1. Kontrol ve deney gruplarmin CYTO, FTT ve ICBT puanlarmin normallik
testi sonuglari

Grup Shapiro-Wilk df Sig.
CYTO 0n testi ,948 26 ,213*
CYTO son testi ,928 26 ,068*
Kontrol (K) FTT 0n testi ,937 26 ,114*
FTT son testi ,908 26 ,024

ICBT 6n testi ,920 26 ,044
ICBT son testi ,952 26 ,254*

CYTO 0n testi ,845 25 ,001

CYTO son testi ,832 25 ,001

Etkilesimli ~ FTT on testi , 7168 25 ,000
Tahta (D1) FTT son testi ;909 25 ,029
ICBT 6n testi ,961 25 ,442*

ICBT son testi 911 25 ,032

CYTO 0n testi ,844 26 ,001

Etkinlik ~ CYTO son testi 775 26 ,000
Temelli FTT 0n testi ,909 26 ,025
Ogretim  FTT son testi ,837 26 ,001
(D2) ICBT 6n testi 903 26 018
ICBT son testi ,881 26 ,006

* Anlamlilik diizeyi: p>0.05

Tablo 4.1 incelendiginde kontrol grubundaki Cevreye Yonelik Tutum
Olgeginin (CYTO) normal dagilim gosterdigi, kontrol grubundaki Fen Bilimleri Tutum
Testi (FTT) ile Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi (ICBT); D1 ile D2 grubundaki
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO), Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) ile insan ve
Cevre lliskisi Basar1 Testinin (ICBT) normal dagilim gdstermeyip, normal dagilimdan

sapma gosterdikleri tespit edilmistir.

Gruplar aras1 Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO), Fen Bilimleri Tutum
Testi (FTT) ile insan ve Cevre lliskisi Basar1 Testi (ICBT) puan ortalamalariin ¢oklu
karsilagtirilmasinda Kruskal Wallis testi, iki grubun puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi ve On test ile son test ortalamalarinin

karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaret Siralama testi kullanilmustir.
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4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Kontrol ve Deney gruplarinin CYTO, FTT ve ICBT on test
puanlar1 arasinda anlamli farklihik var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt
problemini test etmek i¢in On test puanlari iizerinde Kruskal Wallis testi yapilmis ve

ortaya ¢ikan bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4. 2. Kontrol ve deney gruplarmim CYTO, FTT ve ICBT 6n test puanlarinin
analiz sonuglari

Gruplar N Sira SS Kruskal Sd P
Ortalamasi Wallis
Etkilesimli Tahta (D1) 25 45,38 6,24
GYTO  Etkinlik Temelli 26 40,35 744 5052 2 0,080
on testi Ogretim (D2)
Kontrol (K) 26 31,52 6,17
Etkilesimli Tahta (D1) 25 41,02 21,54
FTT Etkinlik Temelli 26 39,25 12,85 0,457 2 0,796
oOn testi Ogretim (D2)
Kontrol (K) 26 36,81 11,38
Etkilesimli Tahta (D1) 25 10,56 4,60
ICBT Etkinlik Temelli 26 13,15 4,73 3,839 2 0,147
on testi Ogretim (D2)
Kontrol (K) 26 11,61 3,79

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05

Tablo 4.2°’deki bulgulara goére arastirmaya katilan Ogrencilerin Cevreye
Yénelik Tutum Olgegi (CYTO), Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) ve Insan ve Cevre
Iliskisi Basar1 Testi (ICBT) On-test puanlarinin uygulanan dgretim ydntemine gore
anlaml sekilde farklilasmadigi gorulmektedir. Etkilesimli tahta (D1), etkinlik temelli
ogretim (D2) ve kontrol (K) gruplar1 arasinda Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO),
Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) ve insan ve Cevre iliskisi Basar1 Testi (ICBT) 6n test
puan ortalamalar1 agisindan p>0,05 (p=0,080, p=0,796, p=0,147) istatistiksel diizeyde
anlaml bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar, gruplarin arastirma oncesi
akademik basar1 diizeyleri, cevreye ve fen bilimleri dersine yonelik tutum duzeyleri

acisindan denk olduklarin1 géstermektedir.



40

4.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Kontrol ve Deney gruplarinin CYTO, FTT ve ICBT son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problemini
test etmek icin son test puanlar lizerinde Kruskal Wallis testi yapilmis ve ortaya ¢ikan

bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4. 3. Kontrol ve deney gruplarmin CYTO, FTT ve ICBT son test analiz sonuglari

Gruplar N Sira SS Kruskal Sd P
Ortalamasi Wallis
CYTO Etkilesimli Tahta (D1) 25 44,42 6,87
son Etkinlik Temelli 26 41,54 8,17 4,947 2 0,084
testi Ogretim (D2)
Kontrol (K) 26 31,25 7,15
FTT Etkilesimli Tahta (D1) 25 47,72 9,54
son Etkinlik Temelli 26 41,79 16,18 10,708 2 0,005*
testi Ogretim (D2)
Kontrol (K) 26 27,83 12,41
ICBT  Etkilesimli Tahta (D1) 25 17,44 5,21
son Etkinlik Temelli 26 17,42 5,01 12,246 2 0,002*
testi Ogretim (D2)
Kontrol (K) 26 12,65 5,42

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05

Tablo 4.3’teki bulgulara baktigimizda Etkilesimli Tahta (D1), Etkinlik Temelli
Ogretim (D2) ve Kontrol (K) gruplarmin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO) son
test puanlar1 arasinda p>0.05 (p=0,084) istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigin
gostermektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin g¢evreye yonelik tutum

duzeyleri benzerdir.

Diger yandan tablo incelendiginde insan ve ¢evre iliskisi konusunda etkilesimli
tahta kullanilan ve etkinlik temelli 68retim yapilan gruplardaki 6grencilerin akademik
basarilari ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini arttigi gériilmektedir. Etkilesimli
tahta (D1), etkinlik temelli 6gretim (D2) ve kontrol (K) gruplarinin Fen Bilimleri Tutum
Testi (FTT) ve Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi (ICBT) son test puan ortalamalari
arasinda p<0.05 (p=0,005, p=0,002) istatistiksel olarak anlaml1 bir farkliligin oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu kullanilan yontemlerin 6grencilerin akademik basarilarini ve

fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
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gostermektedir. Istatistiksel olarak anlamli bulunan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in ayr1 ayr ikiserli gruplar lizerinde Mann Whitney U testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4 ve Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4. 4. Kontrol ve deney gruplariin FTT son test analiz sonuglari

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplam

Etkilesimli Tahta (D1)- 25 32,98 824,5 150,5 0,001*
Kontrol (K) 26 19,29 501,5

FTT Etkilesimli Tahta (D1)- 25 27,74 693,5 2815 0412
son  Etkinlik Temelli Ogretim (D2) 26 24,33 632,5

testi  Etkinlik Temelli Ogretim (D2)- 26 30,96 573,0 222,0 0,034*
Kontrol (K) 26 22,04 805,0

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05

Tablo 4.4’teki bulgulara baktigimizda, etkilesimli tahta uygulamalar ile
O0grenim goren Ogrencilerin ve etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri ile 6grenim goren
ogrencilerin Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) son test puanlarinin normal 6gretim
programina gore dgrenim goren Kontrol grubundaki grencilere gore p<0.05 (p=0,001,
p=0,034) istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir. Bu bulgu hem
etkilesimli tahta uygulamalarinin hem de etkinlik temelli 6gretim etkinliklerinin fen
bilimleri dersine kars1 tutumu artirmada etkili oldugunu gosterir. Fakat etkilesimli tahta
uygulamalari ile 6grenim goren dgrencilerin ve etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri ile
ogrenim goren 6grencilerin Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) son test puan ortalamalari
arasinda p>0.05 (p=0,412) istatistik dizeyde anlamli bir farklihigin olmadigini
gostermektedir. Bu bulgu etkilesimli tahta ve etkinlik temelli 6gretim grubundaki
ogrencilere uygulanan 6gretim yontemlerinin fen bilimleri dersine karsi tutumlarin

benzer diizeyde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4. 5. Kontrol ve deney gruplarmin ICBT son test analiz sonuglar

Gruplar N Sira Sira U P

Ortalamas1  Toplamm

Etkilesimli Tahta (D1)- 25 32,42 810,5 164,5 0,002*
Kontrol (K) 26 19,83 515,5

ICBT Etkilesimli Tahta (D1)- 25 25,78 6445 3195 0,917
Son  Etkinlik Temelli Ogretim (D2) 26 26,21 681,5

O Ekinlik Temelli Ogretim 26 32,79 8525 1745 0,003
(D2)- Kontrol (K) 26 20,21 525,5

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05
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Tablo 4.5°teki bulgulara baktigimizda etkilesimli tahta uygulamalari ile
O0grenim goren Ogrencilerin ve etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri ile 6grenim goren
ogrencilerin Insan ve Cevre lliskisi Basar1 Testi (ICBT) son test puanlarinin normal
Ogretim programina gore 6grenim goren kontrol grubundaki 6grencilere gore p<0.05
(p=0,002, p=0,003) istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu
bulgu hem etkilesimli tahta uygulamalarinin hem de etkinlik temelli 0gretim
etkinliklerinin akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu gosterir. Fakat etkilesimli
tahta uygulamalar1 ile O0grenim goren Ogrencilerin ve etkinlik temelli Ogretim
etkinlikleri ile grenim goren dgrencilerin Insan ve Cevre iliskisi Basar1 Testi (ICBT)
son test ortalamalar1 arasinda p>0,05 (p=0,917) istatistik diizeyde anlamli bir farkliligin
olmadigin1 goéstermektedir. Bu bulgu etkilesimli tahta ve etkinlik temelli 6gretim
grubundaki 6grencilere uygulanan 6gretim yontemlerinin akademik basariyr benzer

diizeyde arttirdigini ortaya koymaktadir.

4.4. Arastirmanin Uclincli Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Kontrol ve Deney gruplarmim CYTO, FTT ve ICBT 6n test ve
son test puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?” seklinde ifade edilen Ugunct alt
problemini test etmek icin 6n test-son test test puanlarn iizerinde Wilcoxon Isaret
Siralama testi yapilmis ve ortaya ¢ikan bulgular; Tablo 4.6 Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’de

ayri ayr1 sunulmustur.

Tablo 4. 6. Kontrol ve deney gruplarmim CYTO &n test-son test analiz sonuglari

Grup Siralar N  Siralar Ortalamasi Siralar Toplamm Z P
Negatif 10 12,60 126,0 -0,016 0,987
Etkilesimli  Pozitif 12 10,58 127,0
Tahta Esit 3
(DY) Toplam 25
Etkinlik ~ Negatif 7 10,50 73,5 -1,466 0,143
Temelli Pozitif 14 11,25 157,5

Ogretim Esit 5

(D2) Toplam 26

Negatif 14 13,75 192,5 -1,665 0,096
Kontrol ~ Pozitif 9 9,28 83,5
(K) Esit 3

Toplam 26

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05
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Tablo 4.6’daki verilere bakildiginda, etkilesimli tahta (D1), etkinlik temelli
ogretim (D2) ve kontrol (K) gruplarin Cevreye Yonelik Tutum Olgeginde (CYTO) én
test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bu sonuglar; geleneksel yaklagimla §gretim yapilan
kontrol (K), etkilesimli tahta uygulamalari ile 6gretim yapilan D1 ve etkinlik temelli
yaklasimla 6gretim yapilan D2 gruplarinda yapilan 6gretimlerin, 6grencilerin ¢evreye

yonelik tutumlar tizerinde pek fazla etkili olmadigini géstermektedir.

Tablo 4. 7. Kontrol ve deney gruplarinin FTT 6n test -son test analiz sonuglart

Grup Siralar N Siralar Siralar Z P
Ortalamas1 Toplam
Negatif 9 7,00 63,0 -2,682 0,007*
Etkilesimli Tahta Pozitif 16 16,38 262,0
(D1) Esit 0
Toplam 25
Etkinlik Temelli Negatif 8 16,75 1340 -1,055 0,291
Ogretim Pozitif 18 12,06 217,0
(D2) Esit 0
Toplam 26
Negatif 18 13,75 2475 -1,834 0,067
Kontrol (K) Pozitif 8 12,94 103,5
Esit 0
Toplam 26

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05

Tablo 4.7 incelendiginde, etkilesimli tahta uygulamalari ile 6gretim yapilan D1
grubunda yer alan 6grencilerin Fen Bilimleri Tutum Testi (FTT) 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik (Z=-2,682, p<0.05) oldugu goriilmektedir. Ayrica,
pozitif siralar farki toplamimin (£S+ = 262,0), negatif siralar farki toplamindan (ZS.
=63,0), biiylik olmasi, etkilesimli tahta uygulamalarina dayali yapilan 6gretimin fen
bilimleri dersine karst 0grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Ote yandan, etkinlik temelli yaklasimla dgrenim goren D2 ve geleneksel yaklasimla
O0grenim goren kontrol (K) grubundaki 6grencilerin FTT 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamaistir. Bu bulgu, etkinlik
temelli yaklasimla 6grenim goren D2 ve geleneksel yaklasimla 6grenim goéren kontrol
(K) gruplarinda uygulanan 6gretim yaklagimlarinin, fen bilimleri dersine karsi 6grenci

tutumlarinm etkilemede anlamli bir degisime yol agmadigin1 gostermektedir.
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Tablo 4. 8. Kontrol ve deney gruplarmin ICBT 6n test -son test analiz sonuglari

Grup Siralar N Siralar Siralar Z P
Ortalamas1  Toplam
Negatif 2 3,00 6,0 -4,216  0,000*
Etkilesimli Tahta Pozitif 23 13,87 319,0
(D1) Esit 0
Toplam 25
Etkinlik Temelli Negatif 2 2,00 4,0 -4,276  0,000*
Ogretim Pozitif 23 13,96 321,0
(D2) Esit 1
Toplam 26
Negatif 7 11,07 77,5 -1,324 0,185
Kontrol (K) Pozitif 14 10,96 153,0
Esit 5)
Toplam 26

* Anlamlilik diizeyi: p<0.05

Tablo 4.8’deki bulgulara bakildiginda, hem etkilesimli tahta uygulamalar ile
O0grenim goren D1 hem de etkinlik temelli yaklasimla 6grenim goéren D2 grubu
ogrencilerin Insan ve Cevre Iliskisi Basar1 Testi (ICBT) 6n test ve son test puanlari
arasinda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(Z=-4,216 ve Z=-4276). Ayrica, D1 ve D2 gruplann igin pozitif siralar farki
toplamlarinin (XS+ = 319,0 ve £S+ = 321,0), negatif siralar farki toplamlarindan (ZS.
=6,0 ve XS. =4,0), ¢ok biiyiik olmasi, bu gruplarda uygulanan 6gretimlerin 6grencilerin
akademik basarilarin1 arttirmada olduk¢a etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Geleneksel yaklasimla 6grenim goren kontrol (K) grubundaki dgrencilerin ICBT &n test
ve son test puanlar arasinda ise 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamistir. Bu sonug, kontrol (K) grubunda uygulanan 6gretim yaklagiminin,
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada anlamli bir degisime yol agmadigini

gostermektedir.



V. BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, insan ve g¢evre iliskisi konusunda etkilesimli tahta kullaniminin
ve etkinlik temelli 6gretimin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin akademik basarisina, fene
ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Calismada, siniflarin yansiz atama
yoluyla olusturulmasinin merkezi egitim sistemimiz dolayisiyla miimkiin olmamasi
(Cepni, 2010) oOn test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmay1
gerektirmistir. Kullanilan desende, kontrol grubunda sadece geleneksel yaklasimla
ogretim yapilirken, 1. Deney grubunda etkilesimli tahta uygulamalarina dayali 6gretim
ve 2. Deney grubunda ise etkinlik temelli 6gretim yapilmistir. Calismadan toplanan
veriler belirlenen (¢ arastirma alt problemine yanit bulmak amaciyla istatistiksel olarak

analize tabi tutulmustur.

Calismanin bu kisminda, yapilan istatistiksel analizler sonucu elde edilen
bulgular alan yazin 1s18inda tartigilarak degerlendirilmis ve ¢ikan sonuglarla ilgili
Onerilere yer verilmistir. Bu amagcla, arastirmanin ilk alt problemi “Kontrol ve deney
gruplarinin CYTO, FTT ve ICBT 6n test puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?”
seklinde diizenlenmistir. Arastirma problemine yanit bulmak amaciyla toplanan
verilerin analizi sonucunda; etkilesimli tahta uygulamalari ile 6grenim goren DI,
etkinlik temelli 6gretim etkinlikleri ile 6grenim goéren D2 ve geleneksel yaklasimla
ogrenim goéren kontrol (K) grubundaki &grencilerin uygulama oncesinde CYTO’den
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda Kruskal Wallis testi analiz sonuglarina gore anlamli
bir farklihgin olmadig belirlenmistir, X2?(sd=2, n=77) =5.05, p>0.5. Buna gore,
aragtirma oncesi c¢evreye yonelik tutum puanlar1 agisindan gruplarin birbirine yakin
oldugu, dolayistyla bu acidan denk gruplar olarak kabul edilebilecekleri sonucuna

varilmstir.

Etkilesimli tahta uygulamalar1 ile 6grenim goren D1 grubu, etkinlik temelli

ogretim etkinlikleri ile 6grenim géren D2 grubu ve geleneksel 6gretimle 6grenim goren
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kontrol (K) grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi FTT’den aldiklari 6n test
puanlarinin  Kruskal Wallis testi analiz sonuglarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi  bulunmustur, X?(sd=2, n=77)=0.45, p>0.5. Bu bulgudan hareketle,
gruplarin fen bilimleri dersine yOnelik tutumlari agisindan arastirma Oncesi diizeylerinin
birbirine benzer olduklarin1 sdylenebilir. Dolayisiyla, ¢cevreye yonelik tutum agisinda
oldugu gibi fen bilimleri dersine yonelik tutum agisindan da gruplarin birbirine yakin ve

denk olduklar1 kabul edilmistir.

Arastirma gruplarinin ICBT den aldiklar1 6n test puanlar1 da Kruskal Wallis
testine tabi tutulmus ve analiz sonuclar1 gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
gostermistir, X?(sd=2, n=77)=3.83, p>0.5. Buna gore gruplarm arastirma Oncesi
akademik basar1 diizeyleri agisindan benzer olduklar1 ve dolayisiyla bu agidan da denk

gruplar olarak ele alinabilecekleri degerlendirilmistir.

Sonug olarak, calismada secilen tiim arastirma gruplarmin CYTO, FTT ve
ICBT 6n test puanlar1 agisindan birbirine denk oldugu belirlenmistir. Yar1 deneysel
desenlerin kullanildig1 arastirmalarda arastirma Oncesi gruplarin incelenen bagiml
degiskenler acisindan denkliginin saglanmasi aragtirmanin i¢ gecerligini énemli olciide

arttirir (Nelson, Martella ve Morgan, 2013).

“Kontrol ve deney gruplarinin CYTO, FTT ve ICBT son test puanlar1 arasinda
anlaml1 farklilik var midir?” seklinde belirlenen aragtirmanin ikinci alt problemine yanit
bulmak amaciyla elde edilen veriler Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testlerine tabi
tutulmustur. Etkilesimli tahta uygulamalari ile 6grenim goren D1 grubu, etkinlik temelli
ogretim etkinlikleri ile 6grenim goren D2 grubu ve geleneksel yaklagimla 6grenim
gdren kontrol (K) grubundaki dgrencilerin uygulama sonrast CYTO’den aldiklar1 son
test puanlar lizerinden yapilan Kruskal Wallis testi analiz sonuglarina gore, gruplarin
son test puanlarm arasinda anlaml bir farklilik olmadigi bulunmustur, X?(sd=2, n=77)
=495, p>0.05. Bu bulgulardan hareketle; etkilesimli tahta uygulamalarinin, etkinlik
temelli 6gretim ve geleneksel 6gretim yaklasiminin, ¢evreye yonelik olumlu tutum
gelistirmede bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum, tutumlarin genel
olarak degismeye karsi direngli olmasi ve kisa stireli ¢calismalarla tutum degistirmenin

zor olmasiyla agiklanabilir.
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Etkilesimli tahta uygulamalar1 ile 6grenim goren D1 grubu, etkinlik temelli
ogretim etkinlikleri ile 6grenim goren D2 grubu ve geleneksel yaklagimla 6grenim
goren kontrol (K) grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi FTT den aldiklar1 son test
puanlart lizerinden yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gdre, son test puanlarin
arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir, X?(sd=2, n=77) =10.71. Ortaya
cikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar ikiserli olarak
Mann Whitney U testine tabi tutulmus; K-D1 gruplar arasinda D1 grubu lehine ve K-
D2 gruplari arasinda D2 grubu lehine anlamli fark bulunurken, D1-D2 gruplar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, D1 ve D2
grubundaki Ogrencilere uygulanan 6gretim yontemlerinin fen bilimleri dersine karsi
tutumlarin1 benzer diizeyde gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar; ders kitabina bagl
kalarak yapilan Ogretimin tersine, sinifta yapilan etkinlikler ile etkilesimli tahta
kullaniminin, 6grencilerde fen bilimleri dersi ile giinliik hayat arasinda iligki kurarak,
derse kars1 olan kaygiy1 azaltmasiyla agiklanabilir. Bu durumda, 6grencilerin derse karsi
hazirlanmasinin 6nemli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Etkilesimli tahta kullanim ile ilgili
yapilmis bazi arastirmalar da arastirma sonucumuzla tutarlilik gdstermektedir. Ornegin,
Ozeng ve Ozmen (2014) 5. Sinif dgrencileriyle yaptiklar1 calismada, etkilesimli tahtanin
kullanildig1 deney grubu &grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore fen bilimleri
dersine yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Benzer
sekilde, Kececi, Kirbag Zengin ve Kirilmazkaya (2011), etkilesimli tahta kullaniminin
[lkogretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Isinin Yayilmas1” konusunun dgrenci
basarisina olan etkisini ve Ogrencilerin etkilesimli tahtaya karsi tutumlarini 6lgmek
amaciyla yaptiklari ¢aligmada, 6grencilerin 6n test ve son test tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik bulundugunu ve bu farkliligin son test lehine oldugunu
belirlemislerdir. Hall ve Higgins (2005); Tercan (2012); Benzer ve Tufekci (2018)’de
etkilesimli tahta kullaniminin fen tutumu iizerindeki etkisi ile ilgili ¢alismalarinda
benzer sonuglar elde etmislerdir. Ote yandan Cakiroglu ve Sadi (2011), 6. smf
ogrencileriyle yaptiklari calismada, etkinliklerle zenginlestirilmis 6gretimin 6grencilerin
fen basar1 ve tutumlar1 {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
deney ve kontrol gruplarinin fen tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir. Etkinlik temelli 6gretim ile ilgili yapilmis bazi arastirmalarda ise (Ates,



48

2004; Bilgin, 2006) kullanilan yaklasimin fen bilimleri dersine yonelik tutumu olumlu

yonde arttirdigini ortaya konulmustur.

D1, D2 ve K grubundaki égrencilerin uygulama sonras1 ICBT den aldiklar1 son
test puanlar tlizerinden yapilan Kruskal Wallis testi analiz sonuglari, gruplarin son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu géstermistir, X?(sd=2, n=77) =12.25.
Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in ikiserli gruplar
arasinda yapilan Mann Whitney U testi sonuglari, FTT de oldugu gibi K-D1 gruplar
arasinda D1 grubu lehine (U=164.5, p<0.05) ve K-D2 gruplar1 arasinda D2 grubu lehine
(U=174.5, p<0.05) anlamh fark gosterirken, D1-D2 gruplar1 arasinda anlamli farklilik
gostermemistir (U=319.5, p>0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda D1 ve D2
grubundaki 6grencilerin kontrol (K) grubundaki 6grencilere gore akademik basarilarinin
daha yuksek oldugu goériilmiistiir. Etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin basarilarini
arttirmasi; yontemin 6grencileri derse katilmaya daha fazla tesvik etmesi ve dgrencilerin
gorsel ve isitsel Ogelerle daha hizli ve etkili bir sekilde 6grenmelerine yol agmasindan
kaynaklanabilir. Etkinlik temelli 6gretimle de Ggrencilerin basarilarinin artmasi yine
benzer bir yaklasimla agiklanabilir. Sinifta yapilan etkinliklerle 6gretimin 6grencilerin
derse aktif katilimlarin1 saglayarak basarilarimi arttirdigi, bu basariyr tadan 6grencilerin
de derse daha aktif katildiklarin1 gostermistir. Deniz ve Tezer (2009) ve Solvie (2004)
etkilesimli tahta uygulamalarinin akademik basariy1 arttirdigini belirlemislerdir. Ayrica,
Tashidere ve Tirksoy (2016) zenginlestirilmis aktif 6grenme teknikleri ile yaptiklar
calismada, aktif 6grenme etkinliklerinin arastirmaya katilan 6grencilerin akademik
basar1 testinden aldiklar1 son test puanlarini olumlu yonde arttirdifi sonucuna
varmiglardir. Ote yandan, etkilesimli tahta uygulamalar1 ile 6grenim géren D1
grubundaki o6grenciler ile etkinlik temelli Ogretimle Ogrenim goren D2 grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda akademik basar1 testinden aldiklart son test
puanlarin Mann Whitney U-Testi analiz sonuglari, son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olmadigin1 gostermistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda D1 ve D2
grubundaki 6grencilere uygulanan 6gretim yontemlerinin akademik basarilar1 benzer
diizeyde arttirmasi, iki yontemin de yararli yontemler oldugunu gostermektedir. Bu
sonuclarin ortaya ¢ikmasi, her iki yaklagimla islenen derslerin bilgiyi somutlastiran ve

dersi eglenceli hale getiren yontemler olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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“Kontrol ve deney gruplarimin CYTO, FTT ve ICBT 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var mdir?” seklinde belirlenen arastirmanin
dordiincii alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler Wilcoxon Isaret
Siralama testine tabi tutulmustur. D1, D2 ve K grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrast CYTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari {izerinden yapilan
Wilcoxon Isaret Siralama testi analiz sonuglar1, gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigimi gostermistir (p>0.05). Cevreye yonelik son tutum puan
ortalamalarina bakildiginda, D1 ve D2 gruplarinda pozitif yonde bir artis, kontrol (K)
grubunda ise azalis meydana gelmistir. Ancak deney gruplarinin tutum puanlarindaki bu
artislar ile kontrol grubundaki azalis istatistiksel olarak anlamli bir sonuca yol agacak
diizeyde gerceklesmemistir. Tutumlarin degismeye direngli oldugu ve tutum
degisikliklerinin kisa siireli ¢alismalarla gergeklestirilmesinin gii¢ oldugu bilinmektedir.
Bu nedenle calismada elde edilen bu sonucun bir nedeni, smiflarda yapilan
uygulamalarin anlamli tutum degisikligine yol agacak kadar uzun olmamis olmasi
olabilir. Kaynak (2017), 7. Smif Insan ve Cevre Unitesinde Etkilesimli Tahta
Kullaniminin Ogrenci Basarisna, Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisi adli
calismasinda benzer uygulamalar gerceklestirmis ve ulastigt sonuglar, arastirma

sonucumuzu destekler niteliktedir.

D1, D2 ve K grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast FTT den
aldiklar1 6n test ve son test puanlari {izerinden yapilan Wilcoxon Isaret Siralama testi
analiz sonuglari, D2 ve K gruplariin puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigin
(p>0.05), etkilesimli tahta uygulamalar1 ile 6grenim goren D1 grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik oldugunu géstermistir (Z=-
2,682, p<0.05). Arastirmada, pozitif siralar farki toplammin (XS+ = 262,0), negatif
stralar farki toplamindan (XS. =63,0), biiyiik olmasi, etkilesimli tahta uygulamalarina
dayali yapilan 6gretimin fen bilimleri dersine kars1 6grenci tutumlarin1 olumlu yonde
etkilemistir. Bu sonug, etkilesimli tahta kullaniminin dersi daha zevkli kildigi, gorsel ve
isitsel olarak ders icerigini daha fazla zenginlestirdigi i¢in 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili bir yontem oldugu diisiiniilmektedir.
Kececi, Kirbag Zengin ve Kirilmazkaya (2011)’min “Akilli Tahta Kullaniminin
[lkogretim Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki Basar1 ve Tutumuna Etkisi” adli

calismasindan elde edilen sonuglar da bu bulguyu desteklemektedir. Ote yandan,
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etkinlik temelli 6gretim ile 6grenim goren D2 grubundaki 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisme meydana gelmemesi beklenmeyen bir
durumdur. Buna karsin, Aslan (2004), Bahadir (2011) ve Ozkidik (2010)’1n yaptiklar:

aragtirmalarda bu bulguyu destekler nitelikte sonuglar elde edilmistir.

D1, D2 ve K grubundaki dgrencilerin uygulama oncesi ve sonras1 ICBT den
aldiklar1 6n test ve son test puanlari iizerinden yapilan Wilcoxon Isaret Siralama testi
analiz sonuglari, K grubunun puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini (p>0.05),
etkilesimli tahta uygulamalar ile 6grenim goéren D1 ve etkinlik temelli &gretimle
O0grenim goéren D2 grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda ise
anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir (D1:Z=-4,216, p<0.05; D2: Z=-4,276,
p<0.05). D1 ve D2 gruplarinin akademik basari son test puan ortalamalar1 6n test puan
ortalamalarina gore pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli diizeyde artmistir.
Akademik basariyla ilgili olarak bulunan bu sonug, etkilesimli tahta uygulamalariyla
gercgeklestirilen bu yontemin ve etkinlik temelli 6gretim yonteminin &grencilerin
akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Her iki yOnteminde
dersi monotonluktan kurtarmasi ve Ogrencileri aktif Ogrenenler haline getirmesi,
akademik basarinin artisina yol acan nedenler arasinda disiintilebilir. Diger yandan,
kontrol gurubunda akademik basar1 son test puan ortalamasmin ilk test puan
ortalamasina gore pozitif yonde artis gostermesine ragmen bu artis istatistiksel olarak
anlamli bulunmamigstir. Akademik basariyla ilgili olarak bulunan bu sonug, geleneksel
ogretim yaklagimiyla &grenim goren Ogrencilerin bilgiyi hazir olarak alan, pasif
dinleyici konumunda bulunmalarindan kaynaklanabilir. Etkilesimli tahta uygulamalari
tizerine yapilan benzer bir arastirmada (Benzer ve Tufekci, 2018) bulgularimiz destekler

nitelikte sonuglara ulagilmistir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen bazi Oneriler asagida

stralanmistir:

1. Fen bilimleri dersinde ogrencileri aktif kilan etkinlik temelli 6gretim ve
etkilesimli ~ tahta  uygulamalarma  yer  verilerek  O0gretim  siireci
zenginlestirilmelidir.

2. Fen bilimleri dersinde her uniteye yonelik etkinlik temelli dgretim etkinlikleri

planlanmali ve bu etkinlikler pilot denemelerden sonra uygulanmalidir.
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3. Etkinlik temelli ve etkilesimli tahta uygulamalarina dayali 06gretim

yontemlerinin farkli sinif diizeylerinde uygulandigi arastirmalar yapilabilir.



KAYNAKCA

Adigilizel, T., Giirbulak, N. ve Sarigcayir, H. (2011). Akilli tahtalar ve &gretim
uygulamalar1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8
(15), 457-471.

Akdas, E. (2014). 1lkogretim Yedinci Siif Fen Ve Teknoloji Dersi Insan Ve Cevre
Unitesinde Yasam Temelli Ogrenme Modelini Kullanmanin Akademik Basari,
Tutum Ve Kalicilik Uzerine Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitlsi, Ankara.

Akm, M. F. (2007). Ozdeslik konusunun égretiminde yapilandirmact ogrenme
vaklagiminin 6grenme iiriinlerine etkileri. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.
Arkonag, S. A. (2001). Sosyal Psikoloji. istanbul: Alfa Basim Yayim Dagitim Ltd.

Aslan, O. (2004). Ilkdgretim fen bilgisi dgretiminde isbirlikli dgrenme ydnteminin
ogrencilerin basar1 ve tutumlarima etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi

Fen Bilimleri Enstitist, Konya.

Ates, M. (2004). Isbirlikli Ogrenme Yonteminin [lkogretim Ikinci Kademede Madde ve
Ozellikleri Unitesinde Ogrenci Basarisina Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Ayvaci, H. S. ve Basak, M. H. (2016, Mayis). Fen ve Teknoloji ogretmenleri ile
yiiriitiilen FATIH Projesi Uygulama Egitimi ve Okul Hayatindaki Yansimalarr.
10. Uluslararas1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu, Recep Tayyip

Erdogan Universitesi, Rize.

Bahadir, E. (2011). 1lkgretim 8. Sinif Maddenin Halleri ve Is1 Unitesi’nin dgretiminde
isbirlikli 6grenme temelli bilimsel mektuplarin kullanilmasinin 6grencilerin
tutum, basar1 ve bilimsel-okuryazarliklarina etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans

Tezi, Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi, Erzincan.

Bahceci, Z., Yel, M. ve Yilmaz, M. (2009). Genel Biyoloji. Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.



53

Banoglu, K., Madencioglu, C., Uysal, S. ve Dede, A. (2014). FATIH projesine yonelik
Ogretmen gorislerinin incelenmesi (Eskisehir ili Ornegi). Egitim Bilimleri

Arastirma Dergisi, 4 (1), 32-45.
Basal, A. (2005). Cocuklar I¢in Uygulamali Cevre Egitimi. Istanbul: Morpa Yaymevi.

Batdi, D. (2014). Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasiminin Akademik Basariya Etkisi
(Meta-analitik ve tematik Bir ¢alisma) /The Effect of Activity-Based Learning
Approach on Academic Achievement (A Meta-Analytic and Thematic Study). e-
Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 5 (3), 39-55.

Baykan, A. R. (2004). Tiirkiye ¢evre atlasi. T.C. Cevre ve Orman Bakanligi CED ve

Planlama Genel Miidiirliigii Cevre Envanteri Dairesi Bagkanligi, Ankara.

Bilgin, 1. (2006). The Effects of Hands-On Activities Incorporating a Cooperative
Learning Approach on Eight Graduate Students’ Science Process Skills and

Attitudes Toward Science. Journal of Baltic Science Education, 1 (9), 27-37.

Bricker, D., Pretti-Frontczak, K., ve McComas, N. (1998). An activity-based approach

to early intervention (2nd ed). Baltimore: Paul Brooks Pub.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi EI Kitabi (8. Bask1). Ankara:
Pegem Akademi Yaymecilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2015). Sosyal Bilimler I¢cin Veri Analizi El Kitab1 (21. Baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Cansaran, A., Dar¢in, S. E., Dilek, C., Gii¢li, Y., Hamalosmanoglu, M., Tiirkmen, L. ve
Yildirim, C. (2008). Cevre Egitimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Chapman, E. N. (1999). Tutum En Degerli Varligimz. Istanbul: Alfa Basim Yayim
Dagitim.

Cho, H. S., Kim, J. & Choi, D. H. (2003). Early Childhood Teachers’ Attitudes Toward
Science Teaching: A Scale Validation Study. Educational Research Quarterly, 27
(2), 33-42.

Camlibel Cakmak, O. (2006). Okul dncesi dgretmen adaylarmin fene ve fen 6gretimine

yonelik tutumlari ile bazi fen kavramlarinin anlama diizeyleri arasindaki iligkilerin



54

incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitusd, Bolu.

Cavas, P. (2004). Ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde Yer Alan Yasamimizi Ydnlendiren
Elektrik Unitesinin Ogrenme Déngiisiine Gore Islenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,

Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [zmir.

Celen, F. K., Celik, A. ve Seferoglu, S. S. (2011, Subat). Tiirk egitim sistemi ve PISA
sonuclart. XIIl. Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri. Inonii Universitesi,

Malatya.

Celikkiran, A. (1997). Cevre sorunlar1 ve egitim (¢cevre konusunda formatdér 6gretmen
egitimi kursu uygulama 6rnegi). Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisi, Ankara.

Cepel, N. ve Ergln, C. (2009). Temel Cevre Sorumlari. 14 Ocak 2018 tarihinde
www.tema.org.tr/sayfalar/cevrekutuphanesi/pdf/kureselisinma/EM_Konul2.pdf

sitesinden alinmuistir.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris (5. Baski). Trabzon: Erol
Ofset.

Cepni, S. ve Cil, E. (2009). Fen ve Teknoloji Programi (Tanima, Planlama, Uygulama
ve SBS’yle [liskilendirme) Ilkégretim 1. Ve 2. Kademe Ogretmen El Kitabr (1.
Bask1). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cevre Bakanlig1 (1995). Cevre Bakanligi Mevzuati 3. Cilt. Ankara: Cevre Bakanligi

Yaynlart.

Cigekli, E. (2014). FATIH Projesi Kapsaminda Siniflara Kurulan Akilli Tahtalarin Sinif
ici Etkinliklerde Kullanimmin Ogrenmede Kaliciliga ve Ogrenci Motivasyonuna
Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Degirmenci, M. (2013). ilkdgretim &grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinin farkl
degiskenler acisindan incelenmesi (Kayseri Ili Ornegi). Middle Eastern & African
Journal of Educational Research, 3 (1), 59-68.



55

Demirci, B. (1993). Cagdas Fen Bilimleri ve Egitimcileri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (9), 155-160.

Dereli, F. (2016). 6. Siif Diinya ve Evren Konu Alanina Uyarlanmig Bilimin Dogas1
Kazanimlarmin Akilli Tahta Etkinlikleri ile Ogretimi. Yiiksek Lisans Tezi,

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Burdur.

Dincer (Nazlioglu), M. (1998). Cevre Bilincinin Olusmasinda Cevre Egitiminin Rolii.
Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Dinger, C. (1999). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Cevresel Farkindaliklarini
Arttirma Yollari. Cevre ve Insan Dergisi, 44, 28-31.

Erer, S. (1992). Cografi Ekolojide Cevre Sorunlari Bozulma Asamalar: ve Onlemler.
Istanbul: Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari.

Ering, S. (1984). Ortam Ekolojisi ve Degradasyonal Ekosistem Degisiklikleri. Istanbul:

Istanbul Universitesi Denizbilimleri ve Cografya Enstitiisii Yayinlar1.

Erten, S. (2005). Okul oOncesi Ogretmen adaylarinda cevre dostu davranislarin

arastirilmas1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 91-100.

Erten, S. 2004. Cevre Egitimi ve Cevre Bilinci Nedir, Cevre Egitimi Nasil Olmalidir?.
Cevre ve Insan Dergisi, 65 (66), 1-13.

FATIH, (2016). Egitimde firsatlar1 artirma teknolojiyi iyilestirme hareketi projesi
(FATIH). 12.02.2018 tarihinde fatihprojesi.meb.gov.tr sitesinden alinmistir.

Fishbein, M. ve Ajzen, I|. (1975). Belief, attitude, intention, and behavior: An
introduction to theory and research. Reading, MA: Addison-Wesley.

Gokee, N., Kaya, E., Aktay, S. ve Ozden, M. (2007). Ilkdgretim dgrencilerinin gevreye
yonelik tutumlari. [lkégretim Online E- Dergi, 6 (3), 452-468.

Hall, I. and Higgins, S. (2005). Primary School Students“Perception Of Interactive
Whiteboards. Journal of Computer Assisted Learning, 21 (2), 102-117.

Heafner, T. (2004). Using Technology to Motivate Students to Learn Social Studies.

Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, 4 (1), 42-53.


http://fatihprojesi.meb.gov/

56

Hsu, S. J. (2004). The Effects of An Environmental Education Program on Responsible
Environmental Behavior and Associated Enviromental Literacy Variables in

Taiwanese Colloge. The Journal of Environmental Education, 35 (2), 37-48.
Inceoglu, M. (2011). Tutum alg: iletisim. Ankara: Siyasal Kitabevi.

Kabas, D. (2004). Kadinlarin Cevre Sorunlarina liskin Bilgi Diizeyleri ve Cevre
Egitimi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisi, Ankara.

Kagitcibasi, C. (2012). Giiniimiizde insan ve insanlar sosyal psikolojiye giris. Istanbul:
Evrim Kitabevi.

Karakas, H., Dogan, A. ve Sarikaya, R. (2016). Etkinlik Temelli Egitimin Ustiin
Yetenekli Ogrencilerin Ekolojik Ayak Izi Farkindahigina Etkisi / Effect of
Activity-Based Training on Ecological Footprint Awareness of Gifted Students.
TURKISH STUDIES -International Periodical for the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 11 (3), 1365-1386.

Kayhan, E. (2009). Sekizinci Sinif Fen Bilgisi Dersi Maddedeki Degisim Ve Enerji
Unitesinde Analoji Yoéntemine Dayali Ogretimin Ogrencilerin - Akademik
Basarilarina Ve Kaliciliga Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiist, Adana.

Kaynak, S. (2017). 7. Smif Insan ve Cevre Unitesinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisi. Yiiksek Lisans,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Kirbaga Zengin, F., Kirilmazkaya, G., Kegeci, G. (2011). Akill1 Tahta Kullaniminin
[lkogretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basari ve Tutumuna

Etkisi. Education Sciences, 7 (2), 526-537.

Knamiller, G. W. (1987). Issue Basid Environmental Education in Developing

Countries. The Environment and science and tecnology Education, 4 (2), 26-37.

Kocak, O. (2013). Fatih Projesi Kapsamindaki Lcd Panel Etkilesimli Tahta
Uygulamalarma Yonelik Ogretmen Tutumlar1 (Erzincan Ili Ornegi). Yiiksek

Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.



57

Kostova, Z., ve Atasoy, E. (2008). Methods of successful learning in environmental
education. Online Submission, 4 (1), 49-78.

Martella, R. C., Nelson, J. R., Morgan, R. L., & Marchand-Martella, N. E. (2013).

Understanding and interpreting educational research, Guilford Press.

McGrath, J. R., ve MacEwan, G. (2011). Linking pedagogical practices of activitybased
teaching. The International Journal of Interdisciplinary Social Sciences, 6 (3),
261-274.

MEB, (2005). Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi. Ankara: Milli

Egitim Basimevi.

MEB, (2012). Bt araclariin bilingli ve gilivenli kullanimi. 21 Kasim 2017 tarihinde
http://fatihprojesi. meb.gov.tr/icerik  eklenti/e131211132820.pdf adresinden

alinmustir.

MEB, (2013). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi. Ankara: MEB Yayinlar1.

MEB, (2015). Milli Egitim Bakanhg. “Egitimde FATIH Projesi web sayfasi”, 21
Kastm 2017 tarihinde http://fatihprojesi.meb.qgov.tr/tr/index.php adresinden

alinmustr.

Mertens, D.M. (2010). Research and evaluation in education and psychology:
Integrating diversity with quantitative, qualitative, and mixed methods (3rd ed.).
Thousand Oaks, CA: SAGE.

Orhan, F. ve Akkoyunlu, B. (2003). Egitici Bilgisayar Formator (Master)
Ogretmenlerinin Profilleri ve Uygulamada Karsilastiklar1 Giigliiklere Iliskin
Goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 90- 100.

Ozcan, D. ve Altun, E. (2011). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi: Iletisim
Teknolojileri (5. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Ozeng, E. G. ve Ozmen, Z. K. (2014). Akilli Tahtayla islenen Fen ve Teknoloji
Dersinin Ogrencilerin Basarisina ve Derse Karst Tutumlarma Etkisi. Turkiye

Sosyal Arastirmalar Dergisi, 182 (182), 137-152.


http://fatihprojesi/
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/index.php

58

Ozkidik, K. (2010). Ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik
tinitesinin Ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basarilarina ve
derse olan tutumlarma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitlsi, Ankara.

Oztirk, O. (2008). Ulkemiz Yazili Basiminda Cikan Cevre Haberleri ve Yiiksek
Ogretimimizdeki Cevre Habercilik Egitiminin Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis

Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, 2008.

Oziiredi, O. (2009). Kavram karikatiirlerinin ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersi,
insan ve cevre {initesinde yer alan “besin zinciri” konusunda Ogrenci basari
uzerindeki etkisi. Yilksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlsu, Manisa.

Rosenberg, M. J. & Hovland, C. I. (1960). Cognitive, affective and behavioral
components of attitudes in Rosenberg, M. J.,Hoveland, C. 1., McGuire, W.J.,
Abelson, R.P. & Brehm, JW. (Ed.), Attitude Organization and Change: An
analysis of consistency among attitude components. New Haven: Yale

UniversityPress.

Sadi, O. ve Cakiroglu, J. (2011). Effects of hands-on activity enriched instruction on
students' achievement and attitudes towards science. Journal of Baltic Science
Education, 10 (2), 87-97.

Sallabas, M. E. (2008). ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski. /noni Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 9 (16) 141-155.

Seferoglu, S. S. ve Yildiz, H. (2012). Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinden beklentileri
ve bu Ogretmenlerin okuldaki rolleri: Fatih projesi 1siginda bir analiz. Turkiye
Bilisim Dernegi 29. Ulusal Bilisim Kurultayr Bildiriler Kitabt (S. 1724). Turkiye

Bilisimciler Dernegi, Ankara.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim (11. Baski). Ankara: Gazi
Kitabevi.



59

Sinan, O., Sardag, M., Salifoglu, A., Cakir, C. Ve Karabacak, U. (2015). Ilkdgretim
Ogrencilerinin Fen Tutumlari ve Oz yeterliliklerinin Incelenmesi. Necatibey

Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 8 (1), 68-100.

Solmaz, G. (2010). Kavramsal anlamaya dayali isbirlikli 6grenme yOnteminin;
Ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerine, ¢evre farkindaliklarina, kavramsal
anlama ve cevreye yonelik tutumlariyla ilgili kaliciliklarma etkisi: 7. Sinif Insan
ve Cevre drnegi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, [zmir.

Solvie, P. A. (2004). The Digital Whiteboard: A Tool in Early Literacy Instruction.
Reading Teacher, 57 (5), 484-487.

Sengoren, S. (2006). Optik Dersi Isikta Girisim ve Kirinim Konularmin Etkinlik
Temelli Ogretimi: Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin Arastirilmast.

Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Tecer, S. (2007). Cevre I¢in Egitim: Balikesir Ili Ilkégretim Ogrencilerinin Cevresel
Tutum, Bilgi, Duyarlilik Ve Aktif Katilim Diizeylerinin Belirlenmesi Uzerine Bir
Caliysma.  Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Zonguldak Karaelmas

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist, Zonguldak.

Tercan, I. (2012). Akilli Tahta Kullanimmin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi
Basari, Tutum Ve Motivasyonuna Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Tezer, M. ve Deniz, A.K. (2009). Matematik Dersinde Interaktif Tahta Kullanarak
Yapilan Denklem Coziimiiniin Ogrenme Uzerindeki Etkisi. 9th International

Educational Technology Conference, Ankara.

Tiryaki, A. (2014). 6. Siif Kuvvet ve Hareket Unitesinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Tiifekei, N. ve Benzer, S. (2018). Akilli Tahta Kullaniminin 7. Simif Ogrencilerinin Fen
Basaris1 ve Tutumu Uzerine Etkileri. Gazi Universitesi Egitim ve Ogretim

Arastirmalart Dergisi, 7 (4), 2146-2199.



60

Turk Dil Kurumu, (2014). tdk.gov.tr. 5 Mart 2018 tarihinde http://www.tdk.gov.tr/
index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.53c2963ff3cf97.36307

801 adresinden alinda.

Turkman, A. (2000). Yasanilabilir Bir Cevre Igin (1. Baski). Izmir: Dokuz Eyliil

Yayinlari.

Tiirkoglu, T. (2014). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin 6.simif
Ogrencilerinin Akademik Basarisina, Tutum ve Goriisleri Uzerine Etkileri.

Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

Tiirksoy, E. ve Taslidere, E. (2016). Aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis
Ogretim yonteminin 5. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi akademik basari

ve tutumlar1 tizerine etkisi. Journal of Kirsehir Education Faculty, 17 (1), 57-77.

Tiirkiim, A. S. (1998). Cagdas toplumda ¢evre sorunlar1 ve ¢evre bilinci. Cagdas yasam
cagdas insan.  Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi Ilkdgretim

Ogretmenligi Lisans Tamamlama Programi, Eskisehir, 165-181.

Uyanik, G. (2017). ilkokul &grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar ile

akademik basarilar arasindaki iligki. Tubav Bilim Dergisi, 10 (1), 86-93.

Uzun, C. (2007). Ilkdgretim 4. ve 5. siif fen ve teknoloji dersi “canlilar diinyasini
gezelim taniyalim” {nitesinde proje tabanli 6grenmenin akademik basari ve
kalicihga etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisu, Afyon.

Uzun, N. (2007). Ortaégretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumlari
Uzerine Bir Calisma. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Fen

Bilimleri Enstittsi, Ankara.

Unal, S. (2011). [lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevre bilgisi ve Cevreyle
Hgili tutumlarimin Incelenmesi (Dikili Ilcesi Ornegi). Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Unal, S. ve Dimiski, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde ¢evre egitiminin gelisimi
ve Tiirkiye'de ortadgretim cevre egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 17 (17), 147-154.


http://www.tdk.gov.tr/

61

Winkler, R. L. (2011). Investigation the impact of interactive whiteboard Professional
development on lesson planning and student math achievement. Unpublished

doctoral dissertation, Universty of Liberty. England.

Yacci, M. & Whittington, K. (2008). Is “knowing why” important in active learning?.In
J. Luca & E. Weippl (Eds.), Proceedings of World Conference on Educational
Multimedia, Hypermedia and Telecommunications, 33483353. Chesapeake, VA:
AACE.

Yardimci, E. (2009). Yaz Bilim Kampinda Yapilan Etkinlik Temelli Doga Egitiminin
[Ikogretim 4 ve 5. Simiftaki Cocuklarm Doga Algilarma ve Cevreye Yonelik
Tutumlarina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitisi, Bolu.

Yasaroglu, C. (2012). Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutum ve Davranislarinin Degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Inonii Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Malatya.

Yildirim, O. (2010). Fen ve teknoloji dersinde (7. Smmf) beyin temelli &grenme
yaklagiminin akademik basari, derse yonelik tutum ve motivasyon duzeylerine
etkisi. Yuksek Lisans Tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlisti, Zonguldak.

Yildiz, K., Sipahioglu, S. ve Yilmaz, M. (2000). Cevre Bilimi. Ankara: Giindiiz Egitim

ve Yayincilik.

Yilmaz, K. ve Horzum, M. B. (2005). Kiiresellesme, bilgi teknolojileri ve iiniversite.

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (10), 103-121.

Yilmaz, T. (2013). Kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin
Ogrencilerin akademik basarilari, tutumlari ve motivasyonlar1 {iizerine etkisi.

Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisti, Manisa.

Yiicel, E. (2006). Canlilar ve Cevre. 26 Kasim 2017 tarihinde https://docplayer.
biz.tr/4935493-Canlilar-ve-cevre-unite-amaclar-icindekiler-yazar-doc-dr-ersin-

yucel.html sitesinden alinmistir.


https://docplayer/

EKLER

EK-1: Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

EK-2: AIBU Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari Etik Kurulu Izni
EK-3: Fen Bilimleri Tutum Olgeginin Kullanimina iliskin Izin
EK-4: Cevreye Yonelik Tutum Olgeginin Kullanimina Iliskin Izin
EK-5: Kisisel Bilgi Formu ve Arastirmada Kullanilan Olgekler

EK-6: Arastirmada Kullamilan Etkinlikler, Ogrenci Etkinlik Kagidi Ornekleri ve
Uygulamadaki Fotograflar



63

EK-1




64

EK-2




65

EK-3




66

EK-4




67

EK-5:

KiSISEL BiLGILER
Ogrenciler,

Bu uygulama, bir arastirmayla ilgilidir. Bunun sonucunda size herhangi bir not
verilmeyecektir. Dolayisiyla, litfen adimizi yazmayiniz. Sorular1 iyice okuyarak
ictenlikle cevaplamaniz, ¢aligmanin daha nitelikli olmasini saglayacaktir. Katkilariniz

icin tesekkiir ederim.

Cinsiyet:
O Erkek O Kiz



N W >0 | NI
FEN BiLIMLERI TUTUM TESTI J§> T 2| N Q J§> é‘
N Z®
1 | Fen bilimleri ¢ok sevdigim bir derstir.
2 | Fen bilimleri dersine galismak beni dinlendirir.
3 | Fen bilimleri dersine galisirken canim sikilir.
4 | Fen bilimleri dersi ile ugrasmak beni eglendirir
5 | Bos zamanlarimda fen bilimleri dersine
calismaktan zevk alirim.
6 | Fen bilimleri dersinden korkarim.
7 | Fen bilimleri dersindeki etkinliklere katilmaktan
zevk alirim.
8 | Fen bilimleri derslerin en zevklisidir.
9 | Fen bilimleri dersiyle yakindan ilgili bir meslek
secmek isterim.
10 | Fen bilimleri dersinden ¢ekinirim.
11 | Fen bilimleri ders sayis1 azaltilinca memnun
olurum
12 | Fen bilimleri dersi ile ilgili her kitab1, dergiyi
vb. okumak hosuma gider.
13 | Fen bilimleri ile ilgili hersey dikkatimi c¢eker.
14 | Fen bilimleri zor fakat bize gereklidir.
15 | Fen bilimleri dersinin 6devlerini sikilmadan
zevkle yaparim.
16 | Fen bilimleri dersinde kendimi rahat hissederim.
17 | Fen bilimleri dersine diger derslerden daha ¢ok
calisirim.
18 | Fen bilimleri dersini sadece sinif gegcmek i¢in
calisirim.
19 | Fen bilimleri dersinde deney yapmak ilgimi
ceker.
20 | Evde bos zamanlarimda fen bilimleri ders

68



kitabim1 okurum.

21

Fen bilimleri ders saatlerinin arttirilmasini

isterim.

22

Fen bilimleri derslerinin disinda dersle ilgili

fazla bir sey yapmak istemem.

23

Fen bilimleri dersinin giinliik yasamimda énemli

olmadigini diisiiniirim.

24

Eve gidince o giin isledigimiz fen bilimleri

konularini tekrar ederim.

25

Bos zamanlarimda fen bilimleri ilgili sorular

cozerim.

26

Fen bilimleri dersini bir yere kadar dinler, sonra

sikilirim.

27

Fen bilimleri dersine girmek istemem.

28

Fen bilimleri dersinde saatler gegmek bilmiyor.

29

Fen bilimleri dersinde neler 6grendigimi

distintirim.

30

Fen bilimleri dersinde uykum gelir.

31

Fen bilimleri dersinde zilin ¢almasini dort gozle

beklerim.

32

Fen bilimleri ile ilgili bildiklerimi artirmak igin

arkadaglarimdan yararlanmak isterim.

33

Fen bilimleri dersinde elimden gelenin en iyisini

yapmaya gayret ederim.

34

Fen deneyleri yapmaktan nefret ederim.

35

Fen bilimleriyle ilgili anlagilmas1 zor konular1

bikmadan 6grenmeye caligirim

36

Bir mikroskopta inceleme yapmak benim i¢in

cok onemlidir.
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CEVREYE YONELIK TUTUM OLCEGI

70

Asagida c¢evre ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler ile ilgili diisiincelerinizi

altinda bulunan kutucuklara (X ile) isaretleyiniz.

1. Yasadigimiz ¢evre canlilar i¢in 6nemlidir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

2. Cevreyi koruma ve giizellestirme ¢alismalari, sadece gorevli

sorumlulugundadir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

3. Diinyada diger canlilarin degil, sadece insanlarin yasama haklar1 vardir.
O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
4. Su kaynaklar1 simdilik ¢ok ama giin gelip bu su kaynaklar tiikenebilir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

5. Bazi yerlerde, ¢op kovasinin yanina geri doniisiim kutular1 da birakilmalidir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

kisilerin

6. Kitap, dergi ya da gazetelerde yer alan cevre ile ilgili yazilar ve konular ¢ok can

sikici.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
7. Cevre kirliligi, canlilarin yasamlarini olumsuz etkileyen bir sorundur.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
8. Hayvanlarla karsilastigim zaman, i¢imden onlar1 sevmek gelir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

9. Evleri dolasarak suyun tasarruflu kullanilmas1 gerektigini anlatmak bana zor gelir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
10. Su tasarrufunun 6nemi herkese anlatilmalidir.

O Evet Katihlyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
11. Enerji kaynaklariin giin gelip tiikenecegi diisiincesi beni korkutuyor.
O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
12. Elektrik enerjisi hayatimizi kolaylastiran bir enerji tiirtidiir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
13. Birilerinin bir hayvana eziyet ettigini goriirsem tiziiltiriim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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14. Suyu gerektiginden fazla kullandigim zaman kendimi suglu hissederim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

15. Kullanilmis kagitlar1 toplanmali ve kagit tiretmek i¢in tekrar kullanmaliy1z.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

16. Enerji tasarrufu ile ilgili etkinliklere katilmak can sikicidir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

17. Cevremizde aga¢ dikme etkinligi olsa, aga¢ dikenlere yardimc1 olmak isterim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

18. Yasadigimiz ¢evreye en ¢ok zarar veren canlilar insanlardir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

19. Sokakta yasayan hayvanlar i¢in barinaklar yapilmasini isterim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

20. Okulumuzda geri doniisiim ile ilgili hazirlanacak bir projede yer almak istemem.
O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

21. Giindiiz igerisi aydinlik oldugu halde elektrik lambalarini agik birakanlar
uyarmaliy1z.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

22. Cevremizdeki bitkilere zarar veren birilerini goriince uzaltrim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

23. Cevre ile ilgili toplant1 ya da etkinliklere katilmak sikic1 olur.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

24. Bos zamanlarimda hayvanlarla ilgilenmek isterim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

25. Gerekli olmadig1 zamanlarda musluk sular1 kapatilmalidir.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

26. Okulumuza geri doniisiim kutularinin konulmasi igin miidiirle konugsmak isterim.
O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

27. Bitki ve agaclarin olmadig bir yerde yasamak isterim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

28. Enerji tasarrufu i¢in tasarruflu ampul kullanmaliy1z.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum



72

29. Cevre kirliliginin azalmasi i¢in yapilacak bir etkinlikte bana goérev verilse kabul
ederim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

30. Okulumuzda “hayvanlar1 koruma dernegi” kurulmasini isterim.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

31. Evimize en yakin geri doniisiim kutusunun nerede oldugu beni ilgilendirmez.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum

32. Evin tim odalarinda 151k yakmak yerine sadece gerekli olan odalarin 1s181mi1
yakmaliyiz.

O Evet Katiliyorum O Biraz Katiliyorum O Hayir Katilmiyorum
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INSAN VE CEVRE ILiSKiSi SORULARI

1-) “Insanlar var oldugu giinden bu yana hem g¢evresindeki olaylardan etkilenmis hem
de cesitli etkinlikleriyle ¢evresini etkilemistir.”
Cevreyle ilgili izledigi bir belgeselde yukaridaki bilgiye ulasan bir 6gretmen, bu
durumu égrencilerine;
. Insanlarin enerji kaynaklarimi yanlis kullanmasi atiklarin canlilarin yasam alanlar
yok etmesine neden olmustur.
Il. Tarim alanlar1 agmak i¢in agaglar1 kesen insanlar, pek ¢ok bitki ve hayvan turinin
yagamini tehdit etmektedir.
I1l. Hava kirliligi insanlarda akciger kanseri gibi hastaliklara neden olabilmektedir.
orneklerinden hangileriyle aciklayabilir?

A) lvell B) Ivelll
C) Hvelll D) I, Il velll

2-) Asit yagmurlari: Kikurt dioksit ve azot dioksitlerin atmosferdeki su partikilleriyle
birlesmesi sonucu stilfiirik asit ve nitrik asit olusturarak yeryiiziine yagmasidir.
Asit yagmurlarini yukaridaki gibi tanimlayan arastirmacilar bu yagislarla ilgili;
I. Topraklarin biyolojik kosullarini ve kimyasal yapisini etkilemez.
Il. Kirlilige yol acan gazlar, riizgarla kilometrelerce uzaga tasinarak farkli bolgelere
yagislarla ulagilabilir.
I1l. Bu yagislar1 azaltmak icin petrol ve komiir gibi fosil yakitlarin kullanimi
azaltilmalidir.
yorumlardan hangisini yapabilirler?

A) Ivell B) Ivelll
C) Nvelll D) I, 1l ve Il

3-) Asit yagmurlari ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Sadece bitkiler tizerinde olumsuz etkileri vardir.

B) Olusumunda insanlarin etkisi yoktur.

C) Mimari yapilarin ve heykellerin zarar gormesine neden olabilirler.
D) Topraklarin kimyasal yapisini etkilemezler.

4-) Insanlarm havayi kirletmesi, yalnizca solunum yollar1 hastaliklarmni arttirmaz; farkli
etkilere de neden olur.
I. Sera etkisi
Il. Asit yagmurlariin olusumu
I11. Ozon tabakasinin incelmesi
etkilerinden hangileri bu duruma 6rnek verilebilir?

A) lvell B) Ivelll
C) velll D) I, I1velll
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5-) Bir bolgede, insanlarin hizh niifus artisinin sonucu olarak,
I. Cevre kirliliginin artmasi
I1. Ormanlik alanlarin azalmasi
I11. Cevredeki bitki ve hayvanlarin birey sayisinin artmasi
yukaridaki olaylardan hangileri gerceklesir?

A) Tvell B) Yalmz III
C) lvelll D) I, 1 ve lll

6-) Asagidakilerden hangisi cevreyi korumak icin alinmasi gereken onlemlerden
degildir?

A) Tarimda kimyasal gubre kullanmak

B) Canlilarin yasam ortamlarini1 korumak

C) Toplu tasima araglarini tercih etmek ve kursunsuz benzin kullanmak
D) Fosil ya da niikkleer yakit yerine, riizgar ve giines enerjisi kullanmak

7-) Asagidaki verilenlerden hangisi ¢evre Kirliligine kars1 alinabilecek 6nlemlerden
biri degildir?

A) Fosil yakitlari (komiir vb.) az kullanmak

B) Fabrika bacalarina filtre taktirmak

C) Ormanlar1 korumak ve agag sayisini artirmak

D) Sanayi tesislerinde olusan atiklarin suya katilmasini saglamak

8-) Asagidakilerden hangisi ¢evreyi korunmak amaciyla yapilmasi gerekenler
arasinda yer alir?

A) Agacglandirma calismalarini azaltmak

B) Geri doniisiim ¢aligmalarini dnemsememek

C) Ulasimda kendi araglarimizi kullanmak

D) Ormanlik alanlari tarim alanlarina doniistirmemek

9-) Toprak bir¢ok canlinin alanini olusturur. Toprakta olusan kirlilik bu canlilart
olumsuz etkiler.

Asagidakilerden hangisi toprak Kirliligini engellemek icin alinacak onlemlerden
biridir?

A) Yapay glbre kullanmak

B) Sanayi kuruluslarini tarim alanlarimin disina kurmak
C) Tarim ilaglarini bilingsiz kullanmak

D)Evsel atiklar1 topraga karistirmak
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10-) Bir ¢evre bilimci yasadigi bolgede arastirma yaparken asagidaki sonuglari elde
etmistir:

» Sofra artiklar kanalizasyona karistirmaktadir.

» Zamanla sanayi atiklarinda artig, yesil alanlarda ise azalma goriilmiistiir.
Buna gore asagida verilenlerden hangisi ¢evre bilimcinin 6nerecegi onlemlerden
biri degildir?

A) Bolgedeki orman alanlart arttirilmalidir.

B) Sofra atiklar1 dogal giibre olarak kullaniimalidir.

C) Var olan agaglar kesilerek yerine bagska tiir fideler dikilmelidir.
D) Bazi sanayi atiklarinin geri doniisiimii saglanmalidir.

11-) Hava Kkirliligini onlemek icin asagidaki enerji kaynaklarindan hangisi
kullanilmahdir?

A) Kémur B) Dogalgaz
C) Giines D) Odun

12-) “Diinya tlizerindeki kullanabilir su miktar1 giin gectikge azalmaktadir.”
Verilen duruma énlem olarak asagidaki uygulamalardan hangisi yapilamaz?

A) Fabrikalarin artik sular aritilarak yeniden kullanilmalidir.
B) Sular tutumlu olarak kullanilmalidir.

C) Deterjan gibi temizleyicilerin kullanimi arttirtlmalidir.

D) Tarim alanlari su kaynaklarindan uzaga kurulmalidir.

13-) Asagidakilerden hangisi kiiresel 1isinmaya karsi alinacak en genis caph
onlemlerden biridir?

A) Orman yanginlarin1 kontrol etmek

B) Konu ile ilgili olarak insanlar1 bilinglendirmek
C) Su tiketiminde tasarruflu olmak

D) Toplu tasima araglarini kullanmak

14-) Kirliligin cesidi ne olursa olsun engellenemezse,
Yukaridaki paragraf,
I. biyolojik ¢esitliligi arttirir.
Il. canlilarin yagam alanlarinin azalmasina neden olur.
I11. temizlenmesi zor hale gelir.

Ifadelerinden hangileriyle tamamlanabilir?

A) Tvell B) Yalniz II
C) llvelll D) I, I ve Il
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15-) Ulkemizde nesli tiikenen ve tiikenmekte olan hayvan veya bitkilere hangisi
ornek verilemez?

A) Cam agaci B) Kelaynak
C) Akdeniz foku D) Salep orkidesi

16-) Her yil iilkemizdeki canli ¢esitliligi biraz daha azaltmaktadir. Bu cesitliligin
azalmasina;
I. Sanayilesme faaliyetleri
Il. Makineli tarim
I1l. Dogal giibreler
Yukarida verilenlerden hangileri sebep olabilir?

A) lvell B) Yalniz III
C) Hlvelll D) I, I1velll

17-) Asagidaki hayvanlardan hangisi iilkemizde koruma altinda olan bir
hayvandir?

A) Bildircin B) Denizli horozu
C) Kelaynak D) Leylek

18-) “Dogada uzun siire bozulmadan kalan maddeler kalici kirlilige neden olur.”

Buna gore asagidakilerden hangisi kahci kirlilige neden olmaz?
A) Sanayi tesislerinden sulara karigan atiklar.

B) Su icin kullandigimiz pet siseler.

C) Kullandigimiz posetler.

D) Bitkilerin yapraklarini dokmesiyle olusan artiklar.

19-) 1. Plastik siseler ve naylon posetler dogada kalici kirlilige yol agabilir.
Il. Evlerde kullanilan temizlik maddeleri gol ve denizlere karisirsa orada yasayan
canlilarin hayatini tehlikeye sokar.
I1l.  Topraga karisan kirli sular, besinlerle insanlara gegerek sarilik, kolera ve tifo
gibi hastaliklara neden olabilir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Ivell B) Yalniz Il
C) Nvelll D) I, 11 ve I

20-) 1. Oyun ve eglence i¢in horoz ve kopek doviislerinde hayvanlarin 6lmesi

Il. Beslenmek icin vahsi hayvanlarin 6ldiriilmesi

I11. Basibos kedi ve kopeklerin barinaklara alinmasi
insanlarin cesitli nedenlerle hayvanlara zarar verdigini orneklemek icin
yukaridakilerden hangileri kullanilabilir?
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A) lvell B) YalmzI
C) Ilvelll D) I, llvelll
21-) Cevre Kkirliligi asagidakilerden hangisi icin bir tehdit olusturmaktadir?

A) Gelismemis tilkelerde yasayan insanlar
B) Sadece sehirlerde yasayan insanlar

C) Sadece vahsi hayvanlar

D) Yeryiiziindeki tiim canlilar

22-)
I. Agac dikmek
I1. Baraj sulari ile tarim alanlarini sulamak
I11. Orman arazisinde tarla agmak
IV. Plastik sise ve posetleri gelisi glizel topraga atmak.
Yukaridakilerden hangileri insanlarin cevreye verdigi zararlara ornektir?

A) 1 11velll B) II, 1l ve IV
C) Hvelll D) IllvelV

23-) Asagidakilerden hangisi, su Kirliliginin nedeni degildir?

A) Tarim ilaglar B) Deterjanlar
C) Baliklar D) Sanayi Atiklari

24-) Asagidakilerden hangisi gecici kirlilige neden olur?
A) Tarim ilaglar B) Cam

C) Yemek atiklart D) Sanayi Atiklari

25-) Kiiresel 1sitnma hangisinin sonucudur?

A\) Israfin yapilmasi B) Geri doniisiim
C) Hava kirliligi D) Cigek yetistirmenin
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ETKINLIK 1

Etkinlik Adi: Nesli Tikenen Canlilar

Arag ve Gerecler: Nesli tilkenen canlilarin resimleri

-~

Uikemizde nesii Hikenme tebiibzsinds karp karpy clan hayvaniar hangileridie?

CEVAP

-

Uemizce nesl tikenme tefiikesinde karp karpys olan bitkiler hangileridir?

CEWVAP

h-

| cEvaE

i

Daarryads nesi dikenme behlikesings g Iargys olsn Reyvanar hangilendr?

Dimyacis nesli bikenen heniar hansilerndi?

CEVAP

L™
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ETRIMLIIG 2 S eas

karsiya olan hayvanlar hangileridir?
g - X

bitkiler hangileridir?
. -.nd'm....,.......ﬁuaéuff.m.......!.m,

an hayvanlar hangileridir?

Lo f=les Lo

olan bitkiler hangileridir?

=< B A2 L O

ettt - L Y ""—A
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ETKINLIiK 2
Etkinlik Adi: Fabrika Bacasi

Arag ve Gerecler: Beyaz ¢orap, Cam boru, Mum, Cakmak
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ETKINLIK 3
Etkinlik Adi: Asit Yagmurlar: 1

Arag ve Gerecler: Plastik kap, Sirke, Tebesir

82
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ETKINLIK 4
Etkinlik Adi: Asit Yagmurlari 2

Arag ve Geregler: Cigek, Sirke, Limon suyu, PH 6l¢egi
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ETKINLIiK 5
Etkinlik Adi: Canli Balik

Arag ve Gerecler: Canli balik, Cam kap, Sirke, Tas, Kum vb.
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ETKINLIK 6
Etkinlik Adi: Kirli Su Aritma

Arag ve Gerecler: Cam kap, Suzgec, Kum, Huni
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ETKINLIK 7
Etkinlik Adi: Resim Yapalim

Arag ve Gerecler: Blyuk resim defteri, Boya kalemleri

bﬁ./_xq EIE]]

“
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ETKINLIK 8
Etkinlik Adi: Cevre ile lgili Haberler

Aragc ve Gerecler: Gazete kupiirleri, Internet ¢iktilar:

KANSER ORTALAMANIN 3 KATI
Sanayi tesislerinin yogun oldufu
Kocaeli Dilovasi'nda, kanser vakalan
dinya ve Tlrkiye ortalamalannn nere-
dey cat. 43-bin nifusiu ilgede pek
ok evde ya kanser ya da asbm has-
tas var. Oksijen ve buhar makinesi,
evierde olmazsa olmazlardan.

ANNE KARNINDA HASTA

yazchd Hiom raporiannda
canserien en cok
aciklanmasim

IEr artik ﬂ.;lll'!'ﬂﬁ dinyaya géeliyor”
diyor. Oznur KARSLL 13"e
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ETKINLIK 9

Etkinlik Adi: Resimde Ne Goruyorsun

Arag ve Gerecler: Resim

SV B

D = S ¥
Yukandaki resimde neler gdrilyorsunus?

1)
Ads Qai i leihere Nes = ailies o
s sorrol e Ll aebof el

2) Buresim hangi gevre kirliligine neden oluyor?
B 0 A R T
ﬁu.ccmg-‘w k-:.u:‘—a(g_ | G .. E’QLBWcJ(uU

3) Bu gevre sorununa neler sebep olmaktadir?
Eimpe=s U madde\e ~ Covdar Sefecls oL S

Tiyaw?

neler vy

4) Bu gevre sorununu mlnmek Jigin si

2brede cole Lo - dene ey
- :‘h_ "’-'m_ : .-..______'.—.. = ".'."A-L.' »

veeilller gosc nels g

i) Symnleardalci resimde neler goriyorsunuz?
KES AT~ gak iz SeZn S Ve RS
Howa E2-KIT3T  oloyo e

2) Bu resim hangi ¢evre kirliligine neden oluyor?

hova WV AthRs%ae  ~dden ol cyor

3) Bu gevre sorununa neler sebep olmaktadir?

Mo




Mfu\josoj

1) Yukanidaki resimdce ncler goriiyorsunu=?

raracioc anf TNty ol zocete €T
2) Bu resim hangi ¢evre kirliligine neden oluyor?-
S LTRSS T ~gge AeT =

3) Bu gevre sorununa neler sebep olmaktadir?

-
(=] a\--‘»&f‘m <

l:-eA-zJ &F’“

woeaT 5%

*raaadter e

neler y

e Falte

—

Ty 122

SN, WpIReE BV A &

u.fISa:f-‘oI‘
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ETKINLIK 10
Etkinlik Adi: Pilin Topraga Etkisi

Arag ve Gerecler: Pil, Toprak, Su, Cicek
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