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OZET

OGRETMENLERIN TEKNOLOJi ENTEGRASYONU OZ-YETERLIKLERI
ILE ETKILESIMLI TAHTAYA YONELIK TUTUMLARI ARASINDAKI
ILISKI

Bodur, Emre
Yiiksek Lisans Tezi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dalt
Tez Danismani: Prof. Dr. Erkan TEKINARSLAN
Ocak 2019, xviii + 111 Sayfa

Bu arastirmanin amaci G6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iligkin 6z-
yeterlik algilari ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini gesitli degiskenlere (cinsiyet,
yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans, bilgisayar egitimi alma durumu, FATIH
Projesi ile ilgili hizmetigi egitim alma durumu) gére incelemek ve 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilari ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari arasinda anlamli

bir iliski olup olmadigini tespit etmektir.

Aragtirma iligkisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin evrenini,
2017-2018 egitim dgretim yilinda Bolu Ili Merkez ilgesinde FATIH projesi kapsaminda
etkilesimli tahta kurulumu tamamlanmig ve kullanima baglanmis 21 ortaokulda gorev
yapan ¢esitli branglardan 342 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerden
veri toplamak amaci ile kisisel bilgi formu, Wang (2004) tarafindan gelistirilen ve Unal
(2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Teknoloji Entegrasyonuna Y&nelik Oz-Yeterlik
Algist Olgegi” ve Elaziz (2008) tarafindan gelistirilen ve Kogak (2010) tarafindan

~ 99

Tiirkgeye uyarlanan “Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Calismada nicel verilerin analizinde SPSS 20 istatistik programi kullanilmistir.
Katilimeilarin demografik bilgileri, betimsel istatistikler (aritmetik ortalama (X), yiizde
(%), standart sapma (SS), frekans (f)) ile verilmistir. Ayrica Kruskal-Wallis H, Mann
Whitney U ve Spearman Rho korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik

diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gore; 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin
oz-yeterlik algis1 dlgeginden elde ettikleri ortalama puan X= 66,81 (5’li Likert X= 3.51)
olup, etkilesimli tahtaya yonelik tutum Sl¢eginden elde ettikleri toplam puan ortalamasi
X = 80,76°dir (5’li Likert X= 3.67). Bu bulgudan hareketle, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin ve etkilesimli tahtaya yonelik tutum

diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin &z-yeterlik algi Olcegi ile
etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Spearman Rho Kkorelasyon analizi
sonuclarina gore teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algisi ile etkilesimli tahtaya
yonelik tutum arasinda pozitif yonde, orta diizeyde (r=.590, p<.01) anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin
0z-yeterlik algisinin artmasi etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini da olumlu yonde

etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Entegrasyonu, Etkilesimli Tahta, FATIH Projesi, Oz-
Yeterlik Algisi, Ogretmen Tutumlari, MEB, Ogretmen
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INTERACTIVE BOARD

Bodur, Emre
Master Thesis
Department of Computer Education and Instructional Technology
Computer Education and Instructional Technology Program
Supervisor: Prof. Erkan TEKINARSLAN
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The purpose of this study is to examine teachers' self-efficacy perceptions
toward technology integration and their attitudes toward interactive board according to
various variables and to determine whether there is a significant relationship between
teachers' self-efficacy perceptions toward technology integration and their attitudes

toward interactive board.

The research was conducted in relational screening model. The universe of the
research consists of 342 teachers from 21 different schools working in 21 secondary
schools within the scope of the FATIH project in the central district of Bolu in 2017-2018
academic year. In this study, in order to collect data from the teachers personal
information form, the “self-efficacy perception scale for technology integration”
developed by Wang (2004) and adapted to Turkish by Unal (2013) and the “attitude scale
towards interactive wood” developed by Elaziz (2008) and adapted to Turkish by Kogak
(2010) were used to collect data.

SPSS 20 statistical program was used in the analysis of quantitative data.
Demographic information of the participants was given by descriptive statistics
(arithmetic mean (X), percentage (%), standard deviation (SS), frequency (f)). In addition,
Kruskal-Wallis H, Mann Whitney U and Spearman Rho correlation analysis were used.

Significance level was accepted as 0.05.
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According to the results of the study; the average score obtained from the self-
efficacy perception scale of the teachers regarding the technology integration is X= 66,81
(X=3.51) and the total score obtained from the attitude scale for interactive board is X=
80,76 (X= 3.67). Based on this finding, it can be said that teachers' self-efficacy
perception levels related to technology integration and attitudes towards interactive board

are high.

According to the Spearman Rho correlation analysis results conducted to
determine whether there is a significant correlation between the teachers ' self-efficacy
perceptions and the attitudes towards interactive board, it is seen that there is a significant
relationship.in a positive direction between the self-efficacy perception toward
technology integration and the attitude towards interactive board (r=.590, p<.01).

Keywords: Integration of Technology, Interactive Board, FATIH Project, Perception of
Self-Efficacy, Teachers Attitudes, MNE, Teachers



. BOLUM

1. Giris

Bu boliimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, problem cilimlesi, alt
problemler, sayiltilar, smirliliklar, tanimlar ve arastirmanin Onemi bdliimleri yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde teknoloji insan hayatina sagladigi olanaklar ve kolayliklardan
dolay1 yasamin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir ve hayatimizin bir¢ok alaninda
yenilikler meydana gelmesinde 6nemli rol oynamaya devam etmektedir. Alkan (1997)
teknolojiyi kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasi ile dogaya egemen olmak i¢in gerekli
islevsel yapilar olusturma siireci seklinde ifade etmektedir. Galbraith (1967) ise
teknolojiyi  “bilimsel veya diger bilgilerin pratik alanlara sistematik olarak

uygulanmasidir” seklinde tanimlamaktadir.

Teknolojinin sagladigi imkanlar sayesinde saglik, ulasim, iletisim, bankacilik
gibi yasamdaki birgok alanda yeni gelismeler olmus ve uygulamalar ortaya ¢ikmuistir.
Teknolojideki yasanan gelismeler bilgi toplumunun temelini olusturan egitim alani i¢in

de biiyiik kolayliklar ve imkanlar saglamis ve saglamaya devam etmektedir.

Gilinlimiiz egitim anlayisinda kaliteli bir egitim i¢in teknoloji desteginin yani sira
teknoloji ve egitimin karsilikli olarak etkilesim igerisinde olmasi beklenmektedir. Bu
noktadan hareketle teknoloji ve egitim birbirinden etkilenmektedirler. Nitekim Alkan’a
(1997) gore teknoloji egitimi, gelisen teknoloji ortam1 ve bu ortamdaki bireylere genel
yetenekler kazandirma, teknolojik ortamin gerektirdigi sekilde bireyler yetistirme ve

teknolojik ortamdan yararlanma olmak iizere Ui yonde etkilemektedir. Egitim ile



teknolojinin karsilikli iliskisi nedeniyle hizla gelisen teknolojiler karsisinda egitim

sisteminin her 6gesinin kendisini yenilemesi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Teknolojik gelismelerin her alanda siiratli bir bi¢cimde ilerlemesinin neticesi
olarak egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonu veya biitlinlesmesi gereklilik haline
gelmistir. Bu nedenle son yillarda teknolojinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanimi ve
siiregle biitiinlesmesi dnem kazanmustir. Ulkeler teknolojiyi egitim ortamina entegre
edebilecekleri projelere yatirnm yapmaya baslamislardir. Elbette ifade edilen egitimde
teknoloji kullanim1 yalnizca ders islenis esnasinda teknolojik araglarin kullanimi degil
teknolojinin 6grenme-ogretme siirecine entegre edilmesi diger bir ifade ile teknoloji

entegrasyonudur (Kaya ve Usluel, 2011).

Teknoloji entegrasyonu cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Maddin’e (2002;
akt. Balki ve Saban, 2009) gore teknoloji entegrasyonu, 6gretim teknolojisinin disiplinler
aras1 bir yaklagim ile 6gretim programinin tiim alanlarina uygun ve anlaml bir sekilde
uygulanmasidir. Teknoloji entegrasyonu bir diger tanimda, teknolojinin Ggrenme-
ogretme siirecinde kullanimi seklinde isimlendirilmekte, 68renci basarisini artirmak ve
ogrenme hedeflerini kazandirmak amaciyla bilisim teknolojilerinin bir arag olarak
kullanilmas: seklinde tanimlanmaktadir (Hew ve Brush, 2007; Usluel, Mumcu ve
Demiraslan, 2007).

Perkmen’in (2008) teknoloji entegrasyonu tanimina gore, teknolojinin kendisi
ogretilen veya 6grenilen sey degildir; bunun yerine, teknoloji entegrasyonu, 6grencilerin
farkli sekillerde icerik Ogrenmelerine yardimci olan bir aractir. Bagka bir deyisle,
teknoloji entegrasyonu teknolojinin kendisine odaklanmaz; daha ziyade, teknolojinin

kullanimiyla gerceklesen 6grenmeye odaklanir.

Pierson (2001) teknoloji entegrasyonunu; Ogretmenlerin igerik, teknoloji ve
pedagojik bilgilerinden yararlanarak dgrencilerin 6grenmesine fayda saglamak amaciyla

kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir.



Ogretmenler derslerinde anlatacaklar1 konu igerigine en uygun teknigi, arac1 ve
materyali se¢en kisilerdir. Bundan dolayi, teknoloji entegrasyonunu gergeklestirecek olan
Ogretmenlerin 6gretim ortamlarinda teknolojiyi kullanabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve

beceriye sahip olmalar1 6nemlidir (Unal, 2013; Oztiirk ve Horzum, 2011).

Teknoloji entegrasyonunda Ogretmenlerin teknolojiyi kabul ve kullanimlari
onemli olmakla birlikte teknoloji entegrasyonu 6gretmen ve okul ¢evresi ile ilgili birgok
etmenden etkilenir (Hsu & Kuan, 2013: 25; iscitiirk, 2012; akt. Simsek, 2016).

ISTE (Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu), NETS projesi kapsaminda
ogretmenlerin egitim ortaminda teknoloji kullanimi konusunda standartlar belirlemistir.
NETS-T olarak adlandirilan bu standartlar sunlardir:

»  QOgrenci 6grenimini ve yaraticthigini kolaylastirmak ve ilham vermek

= Dijital ¢ag 6grenme deneyimleri ve degerlendirmelerini tasarlamak ve

gelistirmek

= Dijital ¢ag is ve 6grenmesine model olmak

= Dijital vatandaglik ve sorumlulugunu tanitmak, yoneltmek ve model olmak

» Profesyonel anlamda biiyiime ve liderlikle ilgilenmek

ISTE’nin 6gretmenler igin belirledigi standartlara gore; 6gretmenler 6grenme
ogretme siireci boyunca teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmelidirler. Bu nedenle
teknolojinin egitim ortamina entegrasyonunu gerceklestirecek olan dgretmenlerin teknoloji

entegrasyon 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir.

Ulkemiz okullarinda teknoloji entegrasyonunu basarili olarak gergeklestirmek
amactyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan gesitli projeler hayata gegirilmektedir.
Teknoloji entegrasyonunun sundugu firsatlar ile 6grenme 6gretme siireclerinin daha etkin
bir duruma getirilmesi hedeflenen bu projelerin biri de FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesidir. FATIH projesi, dgrencilerin en kaliteli
egitimi almasi, en iyi egitsel iceriklere ulasmasi ve egitimde firsat esitligine imkan
tanimak amaciyla tasarlanmig, egitim ortaminda teknoloji kullanimu ile ilgili diinyada

uygulanan en kapsamli ve en biiyiik egitim hareketidir (MEB, 2018a).



Ogrenme &gretme ortamlarina teknoloji entegrasyonu okul ydnetimi,
O0gretmenler, 6grenciler, teknik donanimlar ve egitim politikalar1 gibi egitim sistemi
igerisindeki hemen hemen tiim unsurlar ile iligkili bir siire¢ olarak goériilmektedir. Bu
baglamda FATIH Projesi bilisim teknolojilerinin &grenme-6gretme siireglerine
entegrasyonuna yonelik énemli bir adimdir. Ciinkii bu proje ile 6gretmen ve 6grenciler
ders ortamlarinda yeni teknolojiler ile tanigsmakta, geleneksel 6§renme ortamlarindan
farkli olarak e-kitaplar, egitim yazilimlari, videolar, 6grenme nesneleri ve web ortamlari

ile bulusmaktadirlar (Cakiroglu, 2013).

FATIH projesi kapsaminda okullardaki dersliklere, etkilesimli tahta ve yiiksek
hizli internet ag altyapisinin kurulmasinin yani sira dgrenci ve Ogretmenlere tablet

bilgisayar verilmesi de planlanmistir (MEB, 2012).

Genel olarak bakildiginda etkilesimli tahtalar, bilgisayar, projeksiyon cihazi ve
dokunmatik bir ekranin birlesiminden meydana gelmektedir (Shenton ve Pagett, 2008).
Etkilesimli tahtalar, “Interaktif beyaz tahta”, “Akilli tahta” veya “Elektronik beyaz tahta”
gibi farkli ifadelerle de anilmaktadirlar (Tiirel ve Demirli, 2010).

Bilgisgyar; Dokunmatik E Etkilesimli Tahta:
ekran yiizeyinden gelen Dok tik ek
veriyi projektore gonderir. K okunmatik exran
R ylizeyine temas etmek

l A (Fare tiklamasi gibi)
Projektor: suretiyle bilgisayara
Bilgisayardan gelen veri gonderilir.
veriyi ekrana yansitir.

Sekil 1.1. Etkilesimli tahtanin ¢alisma prensibi

FATIH projesi kapsaminda kurulumu yapilan ve FAZ-1 olarak isimlendirilen
etkilesimli tahtalar siniflara 3 par¢adan olusan bir diizenek sayesinde yerlestirilmistir.
Diizenegin sol tarafinda sabit bir sekilde durmakta olan etkilesimli tahta, sag tarafinda ise
yazi kalemi ile kullanilan hareketli yaz1 tahtasi ve yine sag tarafta sabit sekilde duran
tebesirin kullanildig1 sabit geleneksel kara tahta bulunmaktadir (MEB, 2018b).



Etkilesimli tahta Ggretmenlere, esnek, verimli ve ¢ok yonlii ders islemeye
yardimc1 olmaktadir. Ders igerisinde kullanabilecegi gorsel isitsel multimedya
materyallerinin ¢cok fazla olmasi da 6gretmenler i¢in 6nemli bir avantajdir. Siif yonetimi
acisindan bakildiginda ise, masaiistii veya diziistii bilgisayar ile yapilan 6gretim
faaliyetlerine kiyasla 6grenciler ile daha fazla goz temasi kurma imkani vermektedir

(Sieborger, Slay ve Hodgkinson, 2008).

Alan yazindaki ¢ogu arastirma etkilesimli tahta kullanilarak gergeklestirilen
ogretim faaliyetlerinin 6grenci basarisini arttirdig1 gostermektedir (Geer ve Barnes, 2007;
Ekici, 2008). Baz1 arastirmalar ise 6gretim faaliyetlerinde etkilesimli tahta kullanmanin
ders basarisina etkisinin olmadigini ama derse karsi ilgi ve tutum gibi duyussal
davraniglar1 olumlu yonde etkiledikleri sonucuna ulasmisladir (Elaziz, 2008; Wall,
Higgins ve Smith, 2005; Akdemir, 2009; Kaya ve Aydin, 2011; Tataroglu, 2009;
Beauchamp ve Kennewell, 2008; Coklar ve Tercan, 2014; Siinkiir, Arabaci1 ve Sanli,
2011).

1.2. Problem Cumlesi

Arastirmanin  problem ciimlesi; “Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6z-yeterlik algilar ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir

iliski var midir?”

1.3.  Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortaokulda gorev yapan brans dgretmenlerinin teknoloji
entegrasyonu o&z-yeterlik algilart ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini gesitli
degiskenlere (cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans, bilgisayar egitimi
alma durumu, FATIH Projesi ile ilgili hizmetici egitim alma durumu) gére incelemek ve
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilar ile etkilesimli tahtaya yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmektir.



Bu amag dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yénelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
nedir?

2. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilari;

o cinsiyete,

° yasa,

. O0grenim durumuna,

o mesleki kideme,

o bransina,

o bilgisayar egitimi alma durumuna,

o FATIH Projesi ile ilgili hizmetici egitim alma durumuna,

o haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari nedir?

4. Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarr;

J cinsiyete,

° yasa,

. 0grenim durumuna,

° mesleki kideme,

° bransina,

o bilgisayar egitimi alma durumuna,

. FATIH Projesi ile ilgili hizmetici egitim alma durumuna,

. haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?
5. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik algilari ile etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlar1 arasinda istatistiki a¢idan anlamh bir iligki var

midir?



1.4.  Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde yasadigimiz teknolojik doniisiim bir¢ok alani etkiledigi gibi egitim
alanmi da etkilemistir (Dikmen & Demirer, 2016). Egitimde yasanan teknolojik
doniisiimiin, altyap1 calismalarina yapilan yatirimlarin yani sira 6gretmenlerin teknolojiyi
derslerine entegre etme davranislarindan etkilendigini gérmekteyiz (Jonassen, Carr,

Koehler ve Mishra, 2005; Litzinger ve Marra, 1998).

Wang, Ertmer ve Newby (2004)’e gore, 6gretmenlerin yeni teknolojileri
O0grenme Ogretme siirecine entegre etmeleri i¢in bir bagka dnemli nokta da teknolojinin
entegrasyonu konusundaki 0z-yeterlik algilaridir. Bu agidan bakildiginda, teknoloji
entegrasyon 6z-yeterlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, teknoloji entegrasyon siirecinde
daha basarili olma egilimindedirler (Nathan, 2009; Wang vd., 2004). Bu sebeple egitim
Ogretim siireglerine teknolojinin tam anlamda entegre edilebilmesi i¢in 0gretmenlerin
teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik algilarmin ve bu algmin hangi degiskenlerden

etkilendigini tespit etmek dnemlidir.

Egitim teknolojilerindeki gelismelerin neticesi olarak birden fazla duyuya hitap
eden teknoloji araglar egitim ortamina entegre edilmislerdir. Bu teknolojik araclardan
birisi de kullanimi giderek yayginlasan etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli tahtalar;
animasyon ve seslerle desteklenen gorsel materyaller sunulmasina imkan vererek,
hatirlamayi kolaylastirma ve daha kalici bir 6grenme firsati sunmaktadir. Gérme ve igitme
duyularina hitap eden araglar kullanilarak yapilan 6grenmenin daha kalici oldugu
diistintildiiglinde, etkilesimli tahtalarin egitim agisindan nedenli 6nemli bir teknolojik arag
oldugu gorilmektedir (Ekici, 2008). Bu baglamda ogretmenlerin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlariin belirlenmesi, etkilesimli tahtanin daha etkili ve verimli sekilde

kullanilmas1 agisindan énemlidir.

Alanyazin incelendiginde egitim ortaminda teknoloji entegrasyonu ve
etkilesimli tahta ile ilgili yapilan ¢alismalarin son yillarda arttigin1 ancak yine de yetersiz
oldugunu gérmekteyiz. Bu ¢alisma alanyazina giincel bulgu ve sonuclar kazandirmasi

acisindan énemlidir.



Bu arastirmadan ¢ikacak olan sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyon oz-yeterlik algilar1 ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari daha net bir
sekilde ortaya konulmus olacaktir. Bu nedenle ulasilan bulgular ve sonuglar

arastirmacilara, uzmanlara, egitimcilere ve yetkililere yol gostermesi agisindan 6nemlidir.

1.5.  Arastirmanin Sayiltilari

1. Ogretmenlerin arastirmada kullanilan dlgeklerde yer alan maddelere verdikleri
cevaplarin kendi yansiz goriislerini yansitacagi,

2. Arastirmada kullanilan oOlgeklerden e¢lde edilecek wverilerin arastirma
probleminin belirlenip, ¢oziimii i¢in yeterli oldugu, bu arastirmanin

sayiltilaridir.

1.6. Sinirhiliklar

e Arastirma 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Bolu ili Merkez ilgesinde bulunan
FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahta kurulumu yapilmis ve kullanilmaya
baslanmig ortaokullarda gorev yapan brans 6gretmenleri ile sinirhdir.

e Arastirma veri toplama araclarina verilen yanitlar ile sinirlidir.

e Arastirma bulgulari 6l¢ekleri cevaplayan 6gretmenler ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Teknoloji: Kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasi ile dogaya egemen olmak igin

gerekli islevsel yapilar olugturma siirecidir (Alkan, 1997).

Egitim Teknolojisi: Ogrenme 6gretme siireglerinin tasarlanmasi, uygulanmast,

degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir (Alkan, 1998).



Teknoloji Entegrasyonu: Belli bir konuda veya disiplinler aras1 yaklasimda daha
etkili ve verimli 6grenmeler saglanmasi i¢in teknolojinin egitim siireci i¢erisine katilmasi,
Ogretim islerinin parcasi haline gelerek diger egitim yontem teknikleri gibi ulasilabilir

olmasidir (ISTE, 2008).

Oz-Yeterlik: Bireyin hedeflerine ulasma konusundaki sahip oldugu yetenegine

olan inancidir. (Bandura, 1994).

Teknoloji Entegrasyon Oz-yeterlik Algisi: Ogretmenlerin  ve dgretmen
adaylarmin teknolojiyi egitime entegre etme konusunda kendilerine olan 6zgiivenleridir
(Nathan, 2009).

Tutum: Kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara karst olumsuz ile olumlu
arasinda vaziyet almasidir; davranig oncesi hangi yonde davranilacagini belirleyen bir i¢

durumdur. (Fidan, 1996).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde teknoloji entegrasyon oz-yeterlik ve etkilesimli tahta kavramu ile
ilgili diger kavramlar hakkinda bilgi verilecek, bu kavramlar {izerine yapilan arastirmalar

Ozetlenecektir.

2.1. Teknoloji Kavrami

Teknoloji giindelik hayatimizda siklikla duydugumuz kavramlardan bir
tanesidir. Yasantimizin birgok alaninda 6nemli bir yere sahip olan teknoloji; Alkan’a
(1997) gore, kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasi ile dogaya egemen olmak igin gerekli

islevsel yapilar olusturma stirecidir.

Seferoglu (2006) ise teknolojiyi, belirlenmis hedeflere ulasmak ve belirlenmis
problemleri ¢6zmek i¢in gézlem sonucu ulasilmis ve kanitlanmig bilgilerin uygulanmis
seklidir bigiminde ifade etmektedir. Yapilan diger tanimda ise teknoloji, bir servis veya
tirtiniin gelistirilmesi, liretimi ve sunumu i¢in kullanilan teorik/pratik bilgi ve beceridir

(Baktir, 2005).

Kaya (2006) ise teknolojiyi, insanlarin sikintilarin1 gidermede onlara yardimet1
olacak olan ¢oziimlerin iiretilmesi gayesiyle; makine, arag, materyal ve yontemlerin

gelistirilmesi ve uygulanmasidir seklinde tanimlamaktadir.

Teknoloji, onceden belirlenmis hedeflere ulagsmakta, problemleri ¢6zmekte,

gozleme dayanan kanitlanmis bilgilerin uygulamaya konulmasidir (Demirel, 1993, s.91).
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Tiirk Dil Kurumu ise teknolojiyi; “bir sanayi alaninda giicii ve bilgiyi biriktirme,
denetleme, isleme, iletme gibi amaclarla olusturulan makinelerin, ara¢ gereglerin,

aygitlarin, yontemlerin vb. tiimiinii kapsayan uygulama bilgisi” seklinde tanimlamaktadir

(TDK, 2018a).

Ozetle teknoloji, insanoglunun gereksinimlerini karsilamak igin farkli araglar
tiretmesi ya da bu iiretim siirecini gerceklestirebilmesi i¢in gerekli olan bilgi birikimi,

tecriibe ve yetenek olarak tanimlanabilir.

2.2. Egitim Teknolojisi

Teknolojide yasanan gelismeler egitim dahil olmak tizere pek ¢ok alani
etkilemistir. Giindelik hayatimiz igerisinde teknolojinin bizlere sagladigi c¢esitli
imkanlarin farkinda olan egitimciler, insan hayati i¢in olmazsa olmaz dneme sahip olan
egitim faaliyetlerine de teknolojiyi katmak istemislerdir. Bunun sonucunda egitim

faaliyetlerinde teknoloji kullanilmasi ile egitim teknolojisi kavrami ortaya ¢ikmuistir.

Egitim teknolojisi kavrami bazi aragtirmacilar tarafindan modern ara¢ ve
makinelerin kullanilmasi, bazilarina gore de 6grenme-6gretme siirecinde teknolojilerin

verimli bir sekilde kullanilmas1 seklinde tanimlamustir.

Alkan (2005) egitim teknolojisini, bireyin 6grenmesini tiim yonleri ile ele alan
sorunlu sistemli bir bigimde analiz ederek, bu sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla tiim
etkenleri (bilgileri, insan giiclinii, diizenlemeleri, arag-geregleri, yontemleri, teknikleri
vb.) uygulamaya koyarak buna yonelik tasarimlarin gelistirilmesi, uygulanmasi,

degerlendirilmesini ve yonetilmesini kapsayan bir siiregtir.

Ertiirk (1998) ise egitim teknolojisini; “Cevre ayarlanmasinda belli 6grenmeleri
kilavuzlamak igin belli 6gretme yontemleri kullanirken, 6gretmenin dersinin geregince

belli egitim ara¢ ve gereglerinde yararlanma islemi” olarak tanimlanmaktadir.
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Egitim teknolojisi, etkili bir 6grenme 6gretme ortami tasarimlayan, 6grenme ve
O0gretme silirecinde ortaya c¢ikan problemlerin ¢dziilmesini saglayan, bu siire¢ sonunda
ortaya c¢ikan O0grenme iriinlerinin kalite ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler

biitiiniidiir (isman, 2002).

Egitim teknolojisinin amaci, 6grenmenin verimli, etkili ve kalici olmasini
saglamanin yani sira 6greneni etkin hale getiren uygulamali egitim verilmesi neticesinde

bilginin hafiza da kalma oraninda yiiksek bir sonug elde edilmesidir (Khurmyet, 2016).
2.2.1. Egitim teknolojisinin 6geleri

Egitim teknolojisini meydana getiren temel 6geler, 6grenci, insan giicii, dzel
ogrenme hedefleri (egitimin 6zel amagclar1), 6gretme yontem ve teknikleri, 6grenme

durumlan (yer, donanim ve egitim araglari), degerlendirme ve bilimsel dayanaklardan

olusmaktadir (Cilenti, 1984; Simsek, 2002, Alkan, 2005).

Hedefler

Bilimsel

Dayanaklar Ogrenci

Egitim
Teknolojisi

Degerlendirme

Ogrenme Yontem

Durumlani

ve
Teknikler

Sekil 2.1. Egitim teknolojisinin kapsami (Isman, 2011)
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Cilenti (1997) egitim teknolojisini olusturan 6geleri asagidaki gibi siralamaktadir:

Insan giicii: Okul icinde ve disinda egitime katkis1 olan yoneticiler,
hizmetliler doktorlar, veliler ve 06grenci ile siirekli i¢li disli olan
Ogretmenlerdir; 0gretmenler egitim teknolojisinin en 6nemli 6gesidir.
(Simsek, 1997). Ogrencilerin hedef davranislar1 kazanmasi igin 6grenme
durumlarin1 diizenleyen ve egitim teknolojisinin biitiin 6gelerini bir araya
getiren temel insan gilicii 6gretmendir. Bu nedenle insan giicli olarak
adlandirdigimiz bu 6genin en 6nemli tiyesidir (Cilenti, 1997).
Ogrenci: Belirli bir konu ile ilgili egitim programu, belirli bir seviyede
egitim gorecek belirli yastaki O6grenciler icin hazirlanir. Ancak bu
ogrenciler sosyo-ekonomik durumlari, zihinsel ve bedensel yeterlikleri,
yas gruplart ve ozel yetenekleri bakimindan birbirlerinden farklilik
gostermektedirler. Bu nedenle 6gretmenlerin belirli bir konuda egitilecek
ogrencileri, belirtilen bu farkliliklar baglaminda ayirt etmeyi 6grenmeleri
gereklidir (Cilenti, 1997).
Hedefler: Egitim programinin planlamas1 agamasinda belirlenen ve belirli
diizeydeki Ogrenenlerin Onceden belirlenmis bir konu hakkinda sahip
olmasi beklenen &zelliklerdir. Ogrencilerin 6zel hedeflere ulasmalari igin
kazandirilmasi gereken ve hedef-davranis psaral adlandirilan davraniglar
egitim teknolojisinin Ogrenenlere kazandiracagi davraniglardir. Bu
davraniglar;

= Biligsel (bilgi ile alakali) davranis,

* Duyussal (duygularla alakali) davranis

= Psikomotor (beceri ve hareket) davranislardir.
Yoéntem teknik: Ogrenme Ogretme siireglerinde kullanilan diiz anlatim
(takrir), soru cevap vb. gibi sadece bir duyu organina hitap eden klasik
yontemler ile problem ¢dzme, proje, demontrasyon, programli 6gretim ve
bireysel 6grenme yontemleri gibi pek cok yontem teknik kullanilmasidir
(Cilenti, 1997).
Ogrenme durumlart: Ogrencilerin viicudu ve beyninde olusacak olan
davraniglarin 6grenme durumlart ile etkilesimleri sonucunda sekillenmesi

acisindan egitim teknolojisinin 6nemli bir 6gesidir. Bu noktadan hareketle
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O0grenme durumlari, amaglarin 6grenenlere kazandirilmasina imkan
tantyacak olan arag-gereg¢ ve yontemlerden, 6gretmenden ve ideal 6gretim
yerinden olusan egitim-6gretim ortamlar1 seklinde tanimlanmaktadir.

¢ Bilimsel dayanaklar: Son zamanlarda davranis bilimlerinden elde edilen
arastirma verileri, egitim teknolojilerinin temelini olusturmaktadir. Bu
nedenle egitimciler ve 0gretmenler ne diizeyde ve Ozelliklerde, ne ¢esit
davraniglar1 kazanmig, hangi yontem teknik ve arag-gerecin ilke ve
sartlarina dayanarak nasil kullanilacagini 6grenir ve uygulamaya koyarlar
(Cilenti, 1997).

o Degerlendirme: egitim teknolojisinin olmazsa olmaz &gelerindendir.
Egitim teknolojilerinde  egitim-6gretim  siireci boyunca farkl
degerlendirme ve tiirlerinin kullanilmasina ihtiyag duyulmaktadir.
Ogrencilerin egitim acisindan ihtiyaglariin saptanmasi, belirli bir konu
ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, 6gretimin etkililik
diizeyinin belirlenmesi, 6grenme islemi sonunda ulastigimiz seviyenin

belirlenmesi faaliyetlerinin her biri degerlendirilmesidir (Cilenti, 1997).

2.3. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

TDK’a (2018) gore Entegrasyon kelimesi “biitiinlesme”, “uyum” anlamina
gelmektedir. Entegrasyon kavramu ise, pargalarin bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirilmesi, calismanin uyum igerisinde saglanmasi veya yeni 0gelerin sistem igerisine
katilmasi, bir ¢alismadaki farkli boliimlerin uyumunu saglama olarak tanimlanmaktadir

(Usluel ve Demirarslan, 2005).

Alanyazinda teknoloji entegrasyonuna yonelik net bir tanim olmamakla birlikte
arastirmacilarin  goriisleri dogrultusunda farkli tanimlar yaptiklart goriilmektedir.
Teknoloji entegrasyonu, Ogrencilerin bilgisayar becerilerini anlamli yollarla nasil
kullanacaklarin1  6grenmelerine olanak saglamak igin bilgisayarlar1 genel igerik

alanlarinda etkili ve verimli bir sekilde kullanmaktir (Dockstader, 1999).
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ISTE (2008; akt. Bengiisii ve Kocadere, 2009) teknoloji entegrasyonunu “belirli
bir i¢erik alaninda ya da disiplinler arasi bir baglamda 6grenmenin artirilmasi igin
teknolojinin silirece dahil edilmesi, 6gretimle ilgili islevlerin bir pargas1 haline getirilerek,

diger egitsel araclar gibi erisilebilir olmas1” seklinde tanimlamaktadir.

Hew ve Brush (2007) teknoloji entegrasyonunu 6gretmenlerin siniflarda 6grenci
basarisim1  arttirmak amaciyla her tiirli  teknolojiyi  kullanmasi1  seklinde
tanimlanabilecegini ifade etmislerdir. Hennessy, Ruthven, ve Brindley’e (2005) gore ise
teknoloji entegrasyonu, 6gretmenlerin sinifta egitici etkinlikleri yeniden bigimlendirmesi
olarak tanimlanmistir. Lowther, Russell ve smaldino (2008) ise teknoloji entegrasyonunu,
Ogretim sirasinda Ogrenen etkilesimini arttirict  her tiir teknoloji  seklinde

tamimlanmaktadirlar.

Yalin, Karadeniz ve Sahin (2007) ise teknoloji entegrasyonu kavramini, sinif
ortaminin, 6gretim programini ve altyapiyr kapsayacak sekilde ogrenme Ogretme
slireglerinin biitiin agsamalarinda teknolojiyi verimli ve etkili bir sekilde kullanmak olarak

tanimlamislardir.

Yapilan ilk teknoloji entegrasyon ¢alismalarinda teknolojik bilginin, pedagojik
bilgi ve alan bilgisinden bagimsiz olarak bazi derslere entegre edilmesi ile 6gretmen
adaylarinin meslege bagladiklarinda teknolojiyi derslerinde kullanabilen 6gretmenler
olmalar1 saglanmigtir. Fakat bu ¢alismalarda 6gretmenlere sadece teknoloji kullanma
becerisi kazandirildigindan 6gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda edindikleri
bilgi ve becerileri sinif ortamlarinda kullanmakta zorluklar yasadiklar1 goriilmistiir (Kaya
ve Yilayaz, 2013). Yapilan arastirmalar 1s18inda teknolojinin tek basina alan bilgisine ve
pedagojik bilgiye hizmet edemeyeceginin farkina varilarak teknolojinin egitim 6gretim
ortamlarina entegrasyonuna odaklaniimaya baslanmistir (Graham vd., 2009; akt. Bilici,
2015).

Egitimde teknoloji entegrasyonunun basarili olabilmesi igin igerige uygun
ogretme ve degerlendirme yaklasimlari, egitilmis personel, teknik destek, yazilim ve

donanim kaynaklarina erisim, vizyon, gerekli politikalar ve Onceden belirlenmis



16

standartlara gereksinim vardir. Etkili teknoloji entegrasyonunun bilesenleri Sekil.2.1.’de

gosterilmistir (Roblyer, 2006; akt. Misirli, 2013).

Etkili Teknoloji Entegrasyonu

Yazilim Donanim
ve Diger
Kaynaklara
Erisim

Uygun Ogretme
ve Degerlendirme Teknik Destek
Yaklasimlar

Egitilmis Personel

Teknoloji _ Standartlar ve
Entegrasyonu icin Ogretim Programi Gerekli Politikalar
Vizyon Destegi

Sekil 2.2. Etkili teknoloji entegrasyonun bilesenleri

2.4.  Teknoloji Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler

Bu baglik altinda teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler incelenmistir. Bu
faktorler bes baslhik altinda detayli olarak agiklanmistir. Sekil 2.3°de teknoloji

entegrasyonunu etkileyen faktorler gortilmektedir.

Donanim
Destek Ag Alt
Yapisi

Teknoloji
Entegrasyonu

Egitim

Sekil 2.3. Teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler
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2.4.1. Donanim ve ag altyap1 faktorii

Ogretmenlerin  siniflarda etkin bir sekilde &gretim yapabilmesi, &grenen
merkezli bir yaklagimla 6grenme hedeflerini gerceklestirmesi ve biitlin bunlart belirli bir
zaman araliginda yapmak zorunda olmasindan &tiirii ¢evresel etmenlerin kontrol altina
alinmasi 6nemlidir. Kullanilmakta olan teknolojik alt yapinin giiclendirilmesi, baglanti
sorunlarmin giderilmesi, donanim kaynakli eksiklerin tamamlanmasi ve mali kaynak

desteginin yapilmasi etkili bir teknoloji entegrasyonuna yardim olacaktir.

2.4.2. Destek

Entegrasyon siirecinin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin gerekli asamalarin
sadece 6gretmenden beklenilmesi yanlis bir diisiincedir. Planlamadan degerlendirmeye
kadar biitiin asamalarda pedagoji, teknoloji ve igerik noktasinda 6gretmenlere yardimci
olmak olduk¢a onemlidir. Sekil 2.4’de entegrasyon stirecine etki eden destek faktorleri

gosterilmistir.

Teknik

Teknolojik
Pedagojik

Destek
Destek

Destek

idareci
Destegi

Odiil, Takdir

Ogretmenler Ve Begenilme

Arasi Destek

Sartlarin
Kolaylagmasi

Sekil 2.4. Destek faktorii
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2.4.3. Ogretmenin egitim durumu

Teknoloji entegrasyonunun odaginda 6gretmenler vardir ve her ne kadar destek
verilse de biitiin asamalarda sorumluluk biitiinii ile dgretmene aittir. Ogretmenlerin
gorevlerinden once ve sonra aldiklar1 egitim, kazandiklari tecriibeler, entegrasyon
siirecini dogru sekilde yonetmesi ve en onemlisi hedeflenen kazanimlara uygun olan
yontemi se¢gmesi gibi nedenlerden dolay1 egitim durumu hig siliphesiz siireci etkileyen en

onemli faktordir.

Yontem
Sec¢imi

Nasil Ogretmen Hizmet

entegre
edilecegini
bilmeme

bilgi ve
egitim
durumu

oncesi ve

hizmetigi

egitim

Deneyim
(6zgliven

ve 0z-
yeterlik)
Ne——

Sekil 2.5. Ogretmenin egitim durumu faktorii

2.4.4. Ogretmenin alg1 ve tutumlari

Ogretmen tutum ve algis1 olmak iizere teknoloji entegrasyonuna etki eden en
onemli i¢sel faktorlerdir. Bu faktorler entegrasyonu dogrudan etkilemesi nedeniyle
onemlidir. Ogretmenin alg1 ve tutum faktdrleri sunlardir: 6z-yeterlik, tutum, 6gretmenin
diisiik beklenti diizeyleri, 6z giiven, teknolojik karmasiklik, teknolojinin yararindan emin

olamama.
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2.5. Teknoloji Entegrasyon Modelleri

Egitim 6gretim ortamlarina teknolojinin etkili ve verimli entegre edilmesi i¢in
cesitli teknoloji entegrasyon model ve yaklasimlari gelistirilmistir. Bunlar; Bes Asamali
Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyon Modeli (Toledo, 2005), Etkinlik Sistemi Modeli
(Demiraslan ve Usluel, 2005), Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Mishra ve Koehler,
2006), Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli (Roblyer, 2006), Gelistirilmis Pierson
Modeli, Apple Gelecegin Siniflart Modeli, Sistematik BIT Entegrasyonu Modeli (Wang
ve Woo, 2007), Genel Model (Wang, 2008), Sosyal Model, 5N 1K Modeli (Haslaman,
Kuskaya-Mumcu ve Usluel, 2008), Esmerkezli Halka Modeli (Tondeur, Valcke ve Van
Braak, 2008), E-Kapasite Modeli (Vanderlinde & Break, 2010) olarak sdylenebilir.
Belirtilen teknoloji entegrasyon modellerinden en ¢ok kullanilani ve en giincel olani ise
TBAP (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi)’dir (Bilici, 2015). Bu modeller asagida

basliklar halinde verilmistir.

2.5.1. Bes asamali entegrasyon modeli

Toledo (2005) tarafindan gelistirilen bu model, egitim kurumlar1 ve bunlarin alt
birimlerinin bilgisayar teknolojisi kullanim1 ve entegrasyonun durumlarini belirlemek ve
bulunduklar1 asamadan daha {ist asamalara tasima konusunda rehber olmak amaci ile
O0gretmen yetistirme programi i¢in gelistirilmistir. Entegrasyon oncesi, gecis, gelistirme,
genisletme ve sistem genelinde entegrasyon olmak {izere bes seviyeden (asamadan)

olusmaktadir.

2.5.2. 5N 1K modeli

Ogrencilerin BIT entegrasyon siirecini degerlendiren ve &grencilerin
O0grenmelerini gelistirmeye yardimer olan bir modeldir. Bu model dogrusal bir model

degil, dongiisel bir modeldir. (Haslaman, Mumcu & Usluel, 2008).
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2.5.3. TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) modeli

Koehler ve Mishra (2005) tarafindan ogretmenlerin yeterlilikleri ve rolleri
tanimlan kendi konu alanlarinda ve 6gretim yapacaklari seviyede, teknoloji ile 6gretme
ve teknolojiyi 6gretme konusunda ihtiya¢ duydugu temel bilgi yapisi tanimlanmaktadir.
Shulman (1987)’inin Ogretmen yeterliklerine kazandirdigi pedagojik alan bilgisi
kavramina, Koehler ve Mishra (2005) teknoloji bilgisini de dahil ederck Teknolojik
Pedagojik igerik Bilgisi (TPIB) modelini ortaya koymuslardir.

Bu model genel olarak egitim ortamlarinda teknolojinin entegrasyonu igin
gereken teknoloji, pedagoji ve igerik bilgi alanlari ile bu alanlar arasindaki iligski ve
etkilesimi gdstermesi nedeniyle Snem arz etmektedir (Unal, 2013). Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) modeli; igerik, teknoloji, pedagoji bilgilerinden ve bu bilgilerin
aralarindaki iliskilerden olan Teknolojik Bilgi (TB), Pedagojik Bilgi (PB) ve Alan
Bilgisinin (AB) birlesimidir (Koehler ve Mishra, 2005). Koehler ve Mishra (2005)
tarafindan ortaya koyulan TPAB modeli bilesenleri Sekil 2.3°de goriilmektedir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik Bilgi
| Teknolojik Pedagojik

Bilgi
(TPB) >

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Bilgi
(PB)

Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)

Baglamlar

Sekil 2.6. Teknolojik pedagojik alan bilgisi modelinin bilesenleri (http://tpack.org)
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Tablo 2.1°’de TPAB boyutlarindaki her bir yapinin tanimi bazi drnekler ile
birlikte sunulmustur (Chai, Koh ve Tsai, 2013:33).

Tablo 2.1. TPAB boyutlarinin tanimi ve 6rnekleri

TPAB Tamm Ornek
Yapilan
BIT yazilim, donanim ilgili ¢evre birimlerinin nasil Web 2.0 argglg it ku.lle}nrna
8 kullanilacag1 hakkinda bilgi haklanda bilgi (6r. Wik,
4 & & Bloglar, Facebook)
Ogrencilerin 6grenme, 6gretim yontemleri, farkl Ogretimde problem temelli
PB egitim teorileri ve icerikle ilgili referanslar olmaksizin 6grenmenin nasil
bir konuyu 6gretmek i¢in 6grenme degerlendirmesi  kullanilacagi hakkinda bilgi
hakkinda bilgi edinme
AB Konunun 6gretilmesiyle ilgili konu hakkinda bilgi Fen veya Matematik

sahibi olunmasi konular1 hakkinda bilgi

. Belirli igerigi / konuyu 6grenenler i¢in daha . . ..
PIB anlasilabilir hale getirmek i¢in igerik bilgisini temsil

etme ve pedagojik stratejileri benimseme bilgisi analojileri kullanma bilgisi

Webquest kavrami, biligsel
araglar olarak bilissel
araglar, bilgisayar destekli
igbirlik¢i 6grenme
Cevrimigi sozliik, SPSS,
konuya 6zel BIT araglar
hakkinda bilgi. Geometrinin
konuya 6zel simiilasyon

Konuya deginmeden 6gretim yaklagimlarini miimkiin
TPB kilmak i¢in gesitli teknolojilerin varligi ve
6zelliklerinin bilinmesi

Ogretimi diisiinmeden teknolojiyi nasil kullanacagini /
TiB arastirdigini ve igerigi farkl sekillerde nasil
yaratacagini 6grenmek

Wiki'yi sosyal bilimlerde
isbirlik¢i 6grenmeyi
gelistirmek i¢in bir iletisim
araci olarak nasil
kullanacaginiz hakkinda
bilgi edinme

Belirli konu igeriklerinin bilgi yaratilmasini 6gretmek
TPIiB ve/veya tanitmak i¢in cesitli teknolojileri kullanma
bilgisi

2.5.4. Teknoloji entegrasyonunu planlama modeli

Teknolojinin egitim-6gretim faaliyetlerine entegrasyonu ile ilgili karsilagilan
engellerin ¢6ziimii i¢in Roblyer (2003) tarafindan gelistirilen bu model, teknolojinin
planlanmas1 ve uygulanmasinda hangi adimlarin izlenilmesinin gerektigine iliskin

operasyonel drnekler vermektedir.
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Bu model egitimde teknoloji entegrasyonunda etkili olan ve egitim sisteminin
Ogeleri olarak bilinen kaynaklar, fiziksel erisim kosullari, veliler, 6grenciler, 6gretmenler
ve diger bireylerin dikkate alinmasmi ifade etmektedir. Model bes asamadan
olusmaktadir. Ilk asama teknoloji entegrasyonunun ilgili siirece goreli yararmnmn
belirlenmesi ile baslar. Daha sonra gelen iic asama sirasiyla hedefler, entegrasyon
siirecinin tasarlanmasi ve 6gretim ortaminin tasarlanmasi ile devam eder. Son asamada
ise entegrasyon stratejilerinin degerlendirilmesinin yapilmasi ve yeniden diizenlenme
yapilarak gerekli goriildiigiinde 6nceki li¢ asamaya tekrar doniilmesi amaglanmaktadir

(Kuskaya-Mumcu, 2011).

2.5.5. Sistematik BIT entegrasyonu modeli

Wang ve Woo’nun (2007) gelistirdigi bu model ti¢ farkli alan i¢in bilgi iletisim
teknolojilerinin nasil gerceklestirilecegi hakkinda bilgi vermektedir. Bilgi iletisim
teknolojilerinin entegrasyonunu ele alinan igerige uygun olarak makro, mezo, mikro

diizeylerde gerceklesecegini dne siirmektedir.

Sekil 2.7. Bilgi iletisim teknolojilerinin entegrasyonun alanlar1 (Wang ve Woo, 2007)

Mikro diizeyde dersin tamaminda biitiin icerik ve 6grenme deneyimlerini
desteklemek igin ilgili disin teknolojileri kullanilir. Mezo diizeyde belirli konular igin
oglenleri dgrenmelerini yardimer olmak amaciyla kullanilir. Makro diizeyde BIT, bir
veya birden c¢ok derste dgrenenlerin belli kavramlart daha iyi anlayabilmeleri ve igin

kullanilir.
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2.5.6. Genel model

Model egitim ortamlarina bilgi iletisim teknolojilerinin etkin sekilde entegre
edilmesi i¢gin 6gretme siiregleri, sosyal etkilesim ve pedagojiden meydana gelen bir model
sunmustur (Wang, 2008). Bu modelin temeli kullaniglilik fikrine, etkilesimi tasarlamaya

ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarina dayanmaktadir.

Wang (2008) modelin sosyal etkilesim bilesenini dikkate almis ve teknoloji
entegrasyonunun onemli bir dgesi oldugunu belirtmistir. Pedagoji bileseni ise egitmeni
O0grenmenin desteklenmesi amactyla kullanilan teknikler, yaklasimlar ve stratejiler olarak

tanimlanmustir.

2.5.7. Es merkezli halka modeli

Tondeur, Valcke ve van Braak’in (2008) gelistirdigi es merkezli halka modeli
teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina entegre edilmesinde teknolojinin kullanilma
amacint merkeze alacak sekilde hem okul 6zellikleri hem de Ogretmen Ozellikleri
baglaminda incelemektedir. Es merkezli halka modelinin 6zellikleri sunladir: okulun
baglamsal o6zellikleri, okulun kiiltiirel 6zellikleri, Ogretmenin kiiltiirel o6zellikleri,

ogretmenin yapisal 6zellikleri.

/¢/ Okulun Baglamsal Ozellikleri

\ \
A—» Okulun Kiiltiirel Ozellikleri

‘ \
| J! / |
7 QY | p Ogretmenin Yapisal Ozellikleri
/]
/
— p Ogretmenin Kultirel Ozellikleri

$ Smifta Bilgisayar Kullamm Tiirleri

Sekil 2.8. Es merkezli halka modeli (Tondeur, Valcke & van Braak, 2008)
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Mevcut entegrasyon modelleri incelendiginde teknolojinin egitim-6gretim
siireglerine entegre edilmesini ¢esitli acilardan ele aldiklar1 goriilmektedir. Ornegin 5N
1K modeli siireci 6grenen merkezli bir sekilde ele alirken; TPiB (Koehler ve Mishra,
2005) modelinin merkezinde &gretmen ve onun sahip olmasi gereken yeterlik
bulunmaktadir. Genel model (Wang, 2008) kurum ve kisilerden farkl bir sekilde siiregte
kullanilan ara¢ ve aracin sagladigi imkanlar1 merkezine almaktadir. Teknoloji
Entegrasyonu Planlama Modelinin ise siirecin tamamini ve siirece etki eden biitiin 6geleri
ele alan ancak uygulamaya doéniik olmayan bir model oldugu goriilmektedir. Es merkezli
halka modeli daha 6zel olarak egitim kurumlarini ele alir ve siirecin bireyler kadar
kurumsal yapiya da baglh oldugunu vurgularken; E-Kapasite modeli 0gretimin
gerceklestigi ortamin tiimiinii ele almaya ¢aligmaktadir. Bunlarin yani sira entegrasyonun
saglanmasindan Gteden beri devam eden bir entegrasyon siirecinin asamalandirilmasini
amaglayan Teknoloji Entegrasyonu Seviyeleri ve Bes Asamali Entegrasyon modeli

bulunmaktadir.

2.6. Yeterlik Kavrami ve Ogretmen Yeterlikleri

Yeterlik, verilen bir gorevi verimli ve etkili bir sekilde yerine getirebilmek i¢in
bireyde bulunmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler seklinde tanimlanmaktadir
(MEB, 2017). Sahin (2004) ise yeterligi, bir isi yerine getirmek ve isin gerekli kildigi
mesuliyetleri yapabilmek igin gereksinim duyulan beceri, yetenek ve bilgidir.
Glinlimiizde degisen egitim ihtiyacinin neticesinde &gretmenlerde bulunmasini
istedigimiz bazi yeterlikler s6z konusudur. Bir 6gretmende genel kiiltiir bilgisi, alan
bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi yeterliklerinin bulunmasini gerekmektedir (Erden,
2005).

Milli Egitim Bakanligi dgretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin meslegini en iyi
sekilde yapabilmeleri igin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlardir. Ogretmen
yeterlikleri, genel 6gretmen yeterliklerine alan egitimi bilgisi ve alan bilgisi yeterliklerini
de ekleyerek, her 6gretmeni kapsayacak mahiyette biitiinsel ve tek bir yeterlik metni

seklinde olusturulmustur. Olusturulan genel yeterlikler; tutum ve degerler, mesleki beceri
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ve mesleki bilgi olmak tizere birbiri ile baglantili ve birbirini tamamlayan 3 yeterlik alani,

11 alt yeterlik alan1 ve bu yeterliklere iliskin 65 gostergeden olusmaktadir (MEB, 2017).

Tablo 2.2. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri

A. Mesleki Bilgi B. Mesleki Beceri C. Tutum ve Degerler
Al. Alan Bilgisi BL. Egitim Ogretimi Planlama | 1- Milli, Manevi ve

Evrensel Degerler

Alaninda sorgulayici bakis
acisini kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kuramsal,
metodolojik ve olgusal bilgiye
sahiptir.

Egitim 6gretim siireclerini etkin
bir sekilde planlar.

Milli, Manevi ve
Evrensel Degerleri

gozetir.

A2. Alan Egitimi

B2. Ogrenme ortamlar:
olusturma

C2. Ogrenciye
Yaklasim

Alaninin 6gretim programina

Biitiin 6grenciler icin etkili
6grenmenin gerceklesebilecegi

Ogrencilerin gelisimini

ve pedagojik alan bilgisine saglikli ve giivenli 6grenme destekleyici tutum

hakimdir. ortamlari ile uygun 6gretim sergiler.
materyalleri hazirlar.

A3. Mevzuat Bilgisi B3 Otgr.etn:e ve Ogrenme C.3. .I}?tlslm ve Is
Siirecini Yonetme Birligi

Birey ve dgretmen olarak
gorev, hak ve
sorumluluklarimna iliskin
mevzuata uygun davranir.

Ogretme ve 6grenme stirecini

Ogrenci, meslektas, aile
ve egitimin diger

etkili bir sekilde yiiritir. e
iletisim ve is birligi
kurar.

B4. Olcme ve Degerlendirme C4. .K.l§1561 ve Mesleki
Gelisim

Olgme ve degerlendirme, yéntem,
teknik ve araclarini amacina
uygun kullanir.

Oz degerlendirme
yaparak, kisisel ve
mesleki gelisimine
yonelik calismalara
katilir.

Tablo 2.2°deki MEB (2017) tarafindan hazirlanan Ogretmen Meslegi Genel

Yeterlikleri’ne gore teknoloji bilgisiyle alakali olan yeterlik ve alt yeterlik alanlar

sunlardir:

“B. Mesleki Beceri”

“Bu yeterlik alani, 6gretmenin sinif i¢i ve disindaki uygulamalar ilgili egitim
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Ogretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma, 6gretme ve 6grenme siirecini yonetme

ile izleme ve degerlendirme yeterliklerini kapsamaktadir” MEB (2017).

“B3. Ogretme ve 6grenme siirecini yonetme”

“Ogretme ve dgrenme siirecini etkili bir sekilde yiiriitiir.”

“B3.9. Ogretme ve 6grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini

etkin olarak kullanir.”

2.7.  Oz-yeterlik Kavrami

Oz-yeterlik kavramindan ilk kez Bandura (1977) tarafindan ortaya atilan Sosyal
ogrenme kuraminda bahsedilmistir. Bandura (1977) oz-yeterlik kavramini, “bireyin
gelecege yonelik durumlart yonetmek icin gereksinim duydugu hareket bi¢imlerini
planlama ve gergeklestirme hususunda bireysel yeteneklerine olan inanci” olarak

tanimlamistir.

Senemoglu’na (2011) gore 6z-yeterlik, kisinin ¢esitli durumlarin {istesinden
gelme, belirli bir faaliyeti basarma kapasitesi ve yetenegine yonelik bireysel algist,

kendisine inanmasi ve kendine yonelik yargisidir.

Ipek ve Bayraktar (2009)’a gére 6z-yeterlik, kisinin kendi potansiyelini pratige
doniistiiriip doniistiirmeyecegi ile ilgili diisiincesidir olarak ifade etmektedir. Coban ve
Sanalan (2002) 6z yeterliligi, bireyin kendisinden istenilen gérevi yerine getirmeye iliskin

fikirleri seklinde tanimlamaktadirlar.

Oz-yeterlik kavrami, Bandura (1986)’nin sosyal Ogrenme kuraminin
ogelerinden biridir. Bu kuram, bireylerin davranislarini kontrol edebilecekleri ve
diizenleyebilecekleri bilgi ve becerilere sahip oldugunu savunur (Bandura, 1977). Birey

eylemlerini gergeklestirmek icin 6z yeterliye gereksinim duymaktadir.
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Bandura’ya (1977) gore, 6z-yeterligin gelisimsel analizi soyledir: temel veri

bebeklikte cevreyle etkilesimlere dayanir. Ilerleyen yaslarda akran gruplar ile kurulacak

olan iligkiler ile birey, kisiler arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfederek kendini

tanir. Okul, is hayat1 gibi ortamlarda sosyal degisimler, ddevler, egitim calismalari, is

hayatindaki projeler ve bunlardan elde edilen basarilar bireyin 6z-yeterligin gelismesine

katk1 sunmaktadir. Ozeti bireyin 6z-yeterlik algisinin gelismesinde okul, aile, isyeri gibi

ortamlar basta olmak iizere sosyal ¢evrenin etkisi bulunmaktadir.

Bireylerde 6z-yeterlik algisinin gelisim siireci olduk¢a karmasiktir ve 6z-yeterlik

algis1 pek ¢ok farkli faktoriin etkisi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Oz yeterligi etkileyen dort
faktor vardir (Bandura, 1977). Bunlar:

Basarili Deneyimler: bu kaynak yeterli en ¢ok etkileyendir. Bir
seyleri yaptigimiz zaman basarili olursak 6zel terligimiz artacak,
eger basarisiz olursak yeterlimiz azalacaktir. Ornegin bilisim
teknolojileri dersinden verilen 6devi basariyla yapan 6grencinin
verilecek olan sonraki ddevleri yapma konusunda oz-yeterlik
algis1 yiiksek olacaktir.

Baskalarinin Performansini izleme: bireyin kendi potansiyelini,
yeterliligini diger bireylerin basarilari ile ortaya koyduklari ile
kiyaslama yapmasidir. Giindelik hayatta bireyin kendini ayni
durumda olan diger bireyler ile (is arkadaslari, okul arkadaslari,
rakip vb.) kiyaslama durumu olabilmektedir.

Sozel Ikna: nasihatler, tesvikler, dgiitler 6z-yeterlik algisini farkli
miktarlarda/oranlarda etkilemektedir.

Fizyolojik ve Duygusal Durumlar: Oz-yeterlik algismi
etkileyebilmektedir. Eger birey kendini hasta veya Uzgiin
hissederse bu onun basarili olacagina iliskin 6z-yeterlik algisim

etkileyebilir.

Turanlh (2007)’ya gore birey bir isi basardikca 6z yeterligi pekisecek, benzer

hatta daha {ist diizeydeki durumlar1 se¢gme ihtimali artacaktir. Bu nedenle basar1 ve 6z-

yeterlik birbirlerini besleyen kavramlar haline gelebilecektir. Oz yeterligi yiiksek diizeyde
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olan bireylerin zor goriilen gorevleri, is yeri segmesi olasilig1 yiiksektir. Oz yeterliligi
yiiksek olan bireyler, Ustlendikleri gorevlerde yiiksek performans sergilerken, 6z
yeterliligi diisiik diizeyde olan bireyler ise tstlendikleri gorevler de diisiik performans
sergileyerek ¢abuk pes edebilmektedir (Tollefson, 2002). Bireyler, algilanan 6z-yeterlik
diizeyleri yiiksek oldugunda, ¢evrelerini daha ¢ok kontrol altinda tutabilecekleri igin
olaylarin tistesinden gelebilir ve bu nedenle yeni seyleri denemek konusunda korkuya
kapilmazlar (Bandura, 1980).

2.8.  Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterligi

Bireylerin farkli konular hakkindaki &z-yeterlik algilari, yapacaklari islerde
karsilasilacaklar1 zorluklara gosterecekleri direncin ve bir gorevi gergeklestirilebilmek
amaciyla gosterecekleri ¢abanin en onemli belirleyici unsuru olarak goriilmektedir
(Demiralay ve Karadeniz, 2010). Bir konuya yonelik 6z-yeterlik algisinin yiiksek olmasi
¢ogu zaman olumlu olarak disiiniilmemelidir. Ciinkii 6z-yeterlik algisi var olan yetenek
seviyesinden fazla oldugu zaman, yiiksek beklenti diizeyi olusacak ve bu beklentileri
yerine  getirebilecek  yeteneklere sahip olunmadigindan davranis  gercege
dontisemeyecektir; 6z-yeterlik algisi var olan yetenek seviyesinden az oldugu zamanda
da beklenti diizeyi diisiik olacak ve davraniglar gercege doniisse bile beklentinin altinda

gerceklestirilecektir (Lent, Brown ve Hackett, 2002).

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu oz-yeterlikleri Perkmen’e (2008) gore
bilgisayara iligskin 6z-yeterlik diizeyi yiiksek olan bir 6gretmen, egitim-6gretim ortaminda
ders igerigini bilgisayar kullanarak anlattiginda 6grencilerinin daha iyi 6greneceklerine

inanmaktadir. Bundan dolay1 6gretmenler

Stewart vd. (2013) Ogretmenlerin egitim Ogretim ortamlarina teknoloji
entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilarinin, teknolojik alan bilgilerinin incelenmesinde
temel degisken oldugunu ifade etmektedirler. Bundan dolayr &gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna iligkin 6z-yeterlik algilarinin, egitim teknolojilerine yonelik ilgiyi ve

egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyeti (Antoine, 2011; Chang ve Tung, 2008;
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Pauli vd., 2007), 6gretim teknolojisi sonug beklentisini (Baker-Eveleth ve Stone, 2008)
etkileyerek; egitim 6gretime teknoloji entegrasyonu sirasinda karsilasilabilecek giicliikler
ve dersliklerde egitime teknoloji entegrasyonunu gerceklestirebilmek amaciyla gerekli
cabanin  belirlenmesine (Ajzen, 1991) Onemli derecede katki saglayacagi

distiniilmektedir.

2.9.  Firsatlar1 Artirma, Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi

Firsatlar1 Artirma, Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesinin amaci
okullarda teknolojiyi iyilestirmek, egitim 6gretimde yasanan firsat esitsizliginin ortadan
kaldirilmasin1 saglamaktir. Proje biinyesinde bilgi ve iletisim teknolojisi araglarinin
ogrenme ve Ogretme siireglerinde farkli duyu organlarina hitap edecek bir bi¢imde ve
derslerde aktif olarak kullanilmasi i¢in, 6grenci ve 6gretmenlere tablet bilgisayarlar
dagitilms, lise, ilkogretim ve okuloncesi diizeylerindeki biitiin okullarin binlerce
dersligine yliksek hizli internet altyapisi kurulumlari gergeklestirilmis ve siniflara

etkilesimli tahta kurulumu yapilmistir (MEB, 2018a).

FATIH projesinin uygulanma siireci, lise seviyesinden baslamak iizere
ilkogretim ve okuldncesi seviyesine dogru kademeli olarak ilerlemesi planlanmustir.
Uygulanma siireci boyunca proje okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlere donanim
altyapisi ile ilgili uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim seklinde hizmet i¢i egitimler
verilmistir. Egitim 6gretim siirecinde firsat esitliginin saglanmasi igin siniflarin teknik
altyapilarinin giiglendirilmesi ve egitim teknolojileri ile donatilmasi planlanmaktadir.
Bunun bir sonucu olarak egitim 6gretimde kalitenin arttirilacagi ve egitim teknolojilerinin
tiim &grenciler tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasinin saglanacagi diisiiniilmektedir
(MEB, 2018a). FATIH Projesi bes temel bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler Sekil
2.9’da gosterilmistir.
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Ogretmenlerin
Hizmetici
Egitimi

Bilingli, GUvenli,
Yonetilebilir ve
Olculebilir BT
Kullaniminin
Saglanmasi

Egitse e-
Icerigin
Saglanmasi ve
Yonetiimesi

Donanim ve -
Yazilim Alt Programlarinda
Yapisinin : - Etkin BT
Saglanmasi Kullanimi

Sekil 2.9. FATIH Projesinin temel bilesenleri

2.10. Etkilesimli Tahta

Bilim ve teknolojideki degismeler ve gelismeler sonucunda, egitimde daha
nitelikli 6grenciler yetismesi beklenmekte ve bu nitelikteki 6grencilerin yetigmesi i¢in
egitimcilerin 6grenme ortamlarini daha etkili hale getirmesi gerekmektedir (Kazu &
Yesilyurt, 2008). Smif ortamin1 daha etkili bir hale getirmek ise, bu ortamlara yeni ve
giincel teknolojilerin entegre edilebilmesi ile miimkiindiir. Bu kapsamda egitim ortamina

entegre edilen en yeni teknolojilerden biri de etkilesimli tahtalardir.

Etkilesimli tahtalar 1980°li yillarda Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1991
yilinda ise Ingiltere’de iiretilmesinden sonra dncelikli olarak calisma hayatinda kullanilan
etkilesimli tahtalar, ¢aliyma hayatinda gosterdigi yararlar neticesinde egitim-6gretim
ortamlarinda da kullanilmaya baslanmiglardir (Akgtin, 2014; Tataroglu & Erduran, 2010).
Ardindan diinyanin bir¢ok iilkesi egitim ve 6gretim ortamlarina etkilesimli tahtay1 entegre
etmislerdir. Okullarda giderek yayginlasan etkilesimli tahtalar Ingiltere, Almanya,
Avustralya ve Amerika gibi gelismis iilkelerde teknolojiye ayrilan muazzam biitgelerin
sonucu olarak yaygin sekilde kullanilmaktadir. Ozellikle Ingiltere ve Amerika etkilesimli
tahtay1 okullarinda biiyiik oranda kullanmaktadirlar (Gillen vd., 2006). Yapilan bir
calismada Ingiltere’de bulunan ilkdgretim seviyesindeki okullarinin  tiimiinde,

ortadgretim seviyesindeki okullarin ise %98’ inde etkilesimli tahtalarin kullanildig: ifade
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edilmistir (Bulut ve Kogoglu, 2012: 243). Ulkemiz okullarinda ise etkilesimli tahtalarin
kullanilmas1 son yillarda hayata gecirilen FATIH Projesi ile olmustur. Proje sayesinde

okullardaki derslikler etkilesimli tahtalarin kullanim orani hizla artmaktadir.

Giiniimiizde etkilesimli tahtalar “Akilli Tahta”, “Interaktif Beyaz Tahta”,
“Elektronik Beyaz Tahta”, “Etkilesimli Beyaz Tahta” ve “Elektronik Tahta” gibi farkli
isimlerle ifade edilmektedir (Ak¢ayir, 2011; Tataroglu, 2009; Tiirel ve Demirli, 2010;
Tiirel, 2012).

Etkilesimli tahta, genellikle bir bilgisayar ve projeksiyon cihazina baglh sekilde
calisan, bilgisayar ortamindan diiz bir zemine yansitilarak igerigin etkilesimli olarak

kullanilmasini saglayan teknolojik bir alettir (Ttirel, 2012).

Etkilesimli tahta, bir dijital projektére ve bir bilgisayara baglanan biiytk,
dokunmaya duyarl bir tahtadir. Projektor, gorlintliyli bilgisayardaki ekrandan gosterir.
Bilgisayar daha sonra dogrudan veya Ozel bir kalemle tahtaya dokunarak kontrol
edilebilir (Hall & Higgins, 2015). Etkilesimli tahta sayesinde, klasik kara tahta ile
yapilabilecek her tiirlii isleme ek olarak bilgisayarda fare yardimiyla gerceklestirilebilen
islemlerinde dokunmatik ekran araciligiyla gergeklestirilmesi miimkiin olmaktadir
(Ashfield & Wood, 2008). Baz etkilesimli tahta modelleri, bilgisayar ya da projeksiyon
cihazina baglanma ihtiyact duyulmadan kullanilabilen, dahili hafizasi, islemcisi, USB
girisleri vb. donanimlar1 biinyesinde bulunduran elektronik bir ekran bigimindedir (Tiirel,
2011).

Ug farkli teknolojiye sahip etkilesimli tahta bulunmaktadir (Becta, 2004).
Bunlar: elektro-manyetik, infrared tarama, membran teknolojileridir.

Elektro-Manyetik: Bu tiir tahtalar klasik beyaz tahtalarla benzerdir, set bir
yilizeye sahiptir ve bu yiizeye siradan beyaz tahta kalemi yardimi ile yazi yazilabilir.
Tahtanin etkilesimli ¢alismasi i¢in tahta yiizeyi altinda bulunan diizenek ile kablosuz
iletisim kurmay1 saglayan, manyetizma o&zelligine sahip pil ile ¢alisan ©6zel olarak

tiretilmis bir kaleme ihtiyag¢ vardir. Bu 6zel kalemin vurus ve hareketleri etkilesimli tahta
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icin girdi anlamina gelir. Daha basit bir ifade ile etkilesimli tahtanin igerisinde manyetik
alicilar bulunmaktadir; bu alicilar 6zel manyetik kalem kullanilmaya bagladiginda
etkilesimli tahtada bulunan bilgisayara bilgi yollanarak istenilen islemin yapilmasi

saglanir (Brown, 2003).

Infrared Tarama: Bu etkilesimli tahtalarin {ist kosesinde yerlesik olarak bulunan
ve kalem veya el hareketlerini algilayabilen infrared lazer tarayict bulunmaktadir. Bu
lazer tarayicilar tahtanin tiim yiizey alanina lazer 1sinlar1 yayar. Yine 6zel bir kalem
vasitasiyla bu 1sinlar isaretlenen noktalarda kesilerek, koordinat bilgisinin elde edilmesi

saglanir. Ayrica bu tahtalarda sert, dayanikli, kolaylikla silinebilen bir yazi1 alani vardir.

Membran teknolojisi: Bu teknolojiyi kullanan tahtalar1 dokunmatik hale
getirmek amaciyla, tahtanin 6niine 20 mm’lik hava boslugu bulunan 6zel bir plastigi
andiran esnek, yumusak ve direngli ince levhalar kullanilmaktadir. Elektrik iletme
0zelligi bulunan levhalar yiizeye dokunuldugu zaman tistteki levha alttaki levhaya basing
yaparak diger plakalar ile iletisime ge¢cmesi saglanir; bu sekilde x, y pozisyonlarini
(koordinatlarini) haritalandirmak suretiyle bilgisayar ekrani ile senkronlanmasini

saglamaktadir (Becta, 2004).

2.10.1.FATIH Projesi kapsaminda dersliklere takilan etkilesimli tahtalar

Bu etkilesimli tahtalar, sag tarafinda tebesir ve yazi kaleminin kullanilabilecegi
yesil ve beyaz tahta, sol tarafinda ise dokunmatik ekran olmak iizere 3 aparattan meydana

gelmektedir. Sekil 2.10°da etkilesimli tahta goriillmektedir.
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Sekil 2.10. FATIH Projesi kapsaminda dersliklere takilan etkilesimli tahtalar

Etkilesimli tahtay1 kaplayan cercevenin; tahtanin kullanilmadigi zamanlarda

tahtay1 darbe, toz, sivi, vb. gibi tehlikelerden korumasi amaglanmistir. Tahtanin

kullanildig1 zamanlarda ise, tizerinde bulunan kara ve beyaz tahta sayesinde dgretmene

cesitli yazim alani secenekleri sunmaktadir. FATIH Projesi kapsaminda dersliklere

kurulumu yapilan etkilesimli tahtalarin teknik ozellikleri Tablo 2.3’de listelenmistir

(Vestel, 2018).

Tablo 2.3. Etkilesimli tahtalarin teknik 6zellikleri

Ozellik Deger
Islemci Intel® Core™ i3 Iglemci 2310M (3 MB Intel® Smart Cache, 2.1Ghz)
Yonga Seti Intel® Hm6S5 Express Yonga Seti |

Bellek / Grafik Denetleyicisi

Intel® Hd Graphics 3000

Bellek

DDR3 So-Dimm. 8 Gb’a Kadar Kapasiteli Bellek Modiilii Destegi

Veri Depolama

250 GB SSD Sabit Disk

Panel Coziiniirlik

65" Yiiksek Coziiniirliiklii Panel 1920 * 1080

Dokunmatik Ekran

Coklu Dokunma Destegi Saglayan Dokunmatik Ekran
Optik Imajlama Teknolojisi

Ses

High Definition Audio
Cift Dahili Hoparlér, 2x10 Watt

Ag Baglantisi

10/100/1000 Mbps dahili Ethernet baglantIsi(RJ45 giris)
Kablosuz baglanti i¢in 1 half-mini kart slotu

Giris/Cikig Portlar

2 x USB 3.0 girisi (Gomiilii PC kullanimi i¢in, gémiilii PC tizerinde,
modiiler yapida )

1 x Harici mikrofon

1 x Harici kulaklik ¢ikist

1 x USB 2.0 kirmiz1 girisi

1 x HDMI girisi

1 x Ses girigi

1 x Ses ¢ikigt

Isletim Sistemi

Pardus Tiirkce ( Son Siiriim ) + Windows 8.1 Tiirkce ( Son Siiriim )
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FATIH Projesi kapsaminda dersliklere kurulumu yapilan etkilesimli tahtalarin
panel bilgileri Tablo 2.4’de listelenmistir (Vestel, 2018).

Tablo 2.4. Etkilesimli tahtalarin panel bilgileri

Ozellik Deger

Panel Tipi TFT 65 FHD 2D ELED
Etkin Alan 1428.48(Y) x 803.52 (D)
Goriis Acisl Yatay 178° - Dikey 178°
Maks. Parlaklik 350 CD/m2

Maks. Kontrast 4000/1

Tepki Siiresi 5 ms G2G

Maks. Coziintirlik 1920 * 1080

Led Ekran Omrii 30.000 saat

Tazelenme Hizi 50 Hz

2.10.2.Etkilesimli tahtanin avantaj ve dezavantajlari

Teknolojinin egitime entegrasyonu kapsaminda kurulumu yapilan etkilesimli
tahralarin egitimde kullaniminin sagladigi bazi avantajlar ve dezavantajlar vardir.

Etkilesimli tahtalarin egitim agisindan avantajlar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Etkilesimli tahtadaki egitsel igerik {iizerinde Onemli goriilen alanlar
isaretlenebilir, 6gretmenler ve Ogrencilerin yorumlar ve notlar eklemeleri
imkan1 vardir, bu kolayliklar sosyal etkilesimi artirmak suretiyle 6§renmeye
olumlu etki yapabilir (Tiirel ve Demirli, 2010).

2. Ogrenci ile gretmen arasindaki etkilesimi arttirmaktadir (Smith ve dig., 2005;
Shenton ve Pagett, 2008; Al-Qirim, 2011).

3. Ogretmenlerin etkilesimli tahtada daha anlasilir, diizgiin ve renkli ¢izimleri
cok kisa bir siirede yapabilmesi i¢in ¢esitli ¢izim araglar1 kullanabilme imkan1
sunar.

4. Ogretmen, farkli gorsel ogeler yardimiyla yararlanarak, siiriikle/birak,
eslestirme ve gizle/goster vb. faaliyetler ile 6grenenlerin daha eglenceli ve
daha kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerini saglayabilir (Ttrel, 2010).

5. Ekranda islenen biitiin ders foyleri, sunumlari istenilen dosya formatinda ve
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dersin islenis sirasina gore kayit edilerek, bu ders kayitlarinin ilerleyen
zamanlarda 6grenenlerin erismesine agilmasina olanak saglar.

6. Ogrenme giicliigii bulunan dgrencilerin bu giicliiklerinin iistesinden gelmesi
icin yardimci bir arag olarak kullanilabilir (Altingelik, 2009).

7. Dokunma ile 6grenme becerisi yiiksek olan 6grenenlere etkilesimli tahtadaki
materyallere dokunarak c¢esitli islemleri (nesneleri silme, tasima, seklini
degistirme, notlar ekleme, vb.) yapabilme olanagi sunar (Bell, 2002).

8. Ogretmen, etkilesimli tahta ekranina yansitti1 ders iceriginde eksik parcalar
veya bilingli hatalar birakarak, 6grenenlerin bireysel ya da grup olarak bu
hatalardaki eksikleri tamamlamalarini, diizeltmeler yapmalarini saglayabilir.
Bu faaliyetler 6grenciler arasinda sosyal etkilesimi artiracagi gibi 6grenenlere
ders materyalleri lizerinde tartisma imkani verir. (Tiirel, 2010).

9. Etkilesimli tahtalarin kullanilmadig: derslikler ile kiyaslandiginda etkilesimli
tahta kullanilan dersliklerde 6grenen basarisini artirmaktadir (Zengin ve dig.,

2011; Lopez, 2010).

Etkilesimli tahtalarin egitimde sagladigi avantajlarin yan1 sira bazi

dezavantajlar1 da vardir. Bu dezavantajlar asagidaki sekildeki gibidir:

1. Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya karsi olumsuz tutumlar gelistirmesi,
Ogrenenlerin dikkatini dagitarak 6gretmenlerin siifi yonetmesini giliclestirmesi
(Ttrel, 2012; Erduran ve Tataroglu, 2009).

2. Ogrenenlerin zaman igerisinde etkilesimli tahtaya ydnelik heyecanlarin
kaybetmeleri (Tiirel, 2011; BECTA, 2003).

3. Etkilesimli tahtanin ders oncesinde ya da ders esnasinda kullanilmasi sonucu
ogretmenlerin yasadiklar: teknik aksakliklar (Tirel, 2011b; Hutchinson, 2007)

4. Etkilesimli tahtada kullanilmak iizere gelistirilen uygun ve yeterli diizeyde ders
materyali bulunamamasi (Tiirel ve Demirli, 2010; Somylirek ve dig., 2009;
Hutchinson, 2007)

5. Etkilesimli tahtanin ders planlarina dahil edilmemesi/edilememesi (Shenton ve
Pagett, 2008; Al-Qirim, 2011).

6. Dersliklerin fiziksel ortamlarindan kaynakli sorunlar (aydinlatma, ekrani net



36

gorememe, giiriiltii, etkilesimli tahtanin konumu, vb.) (Hall ve Higgins, 2005).

7. Ogretmenlere etkilesimli tahta kullanimi konusunda yeterli teknik destek ve
egitimlerin verilememesi (Somyiirek ve dig., 2009).

8. Yogun bilgi yikli veya oOgretmeni merkeze alan sunumlarin 6grencinin
giidiilenmesini olumsuz etkilemesi, 6grenenlerin biligsel yiik miktarini artirarak
ogrenmeyi zorlastirmasi (BECTA, 2003).

9. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin akilli tahta hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmamalar1 (Erduran ve Tataroglu, 2009; Altingelik, 2009; Slay ve dig., 2008;
Beauchamp, 2004; isman ve dig.,2012; Glover ve dig., 2007).

10. Ogretmeni etkilesimli tahtaya bagimli hale getirmesi ve dgrenenleri de pasif
konumda birakmasi (Tiirel, 2012).

11. Derslerde teknolojiyi geng yastaki ogretmenlerin ileri yaslardaki 6gretmenlere
nazaran daha kolay kullanabilmesi (Akkoyunlu, 2002).

2.10.3.Etkilesimli tahtanin egitim ortaminda kullanimi

Etkilesimli tahtalar 6grenme Ogretme siirecinde Ogrencilerin ve &gretmenin
uyum igerisinde ¢aligabilecegi “etkilesimli ara¢” seklinde ifade edilmektedir (Bell, 2002).
Etkilesimli tahtadan en yliksek sekilde verim alinmak isteniyorsa, 6gretmenlerin igbirlik¢i
O0grenme, elestirel dilisinme vb. gibi 68renme ve Ogretme yontem tekniklerini

kullanmalar1 gerekmektedir (Miller ve Glover, 2006).

Etkilesimli tahtalar sinif i¢i 6gretimde su sekillerde kullanilabilir (Cogill, 2002);

e Ogretim: Bilginin verilmesi ve yapilandirmast,

e (Canlandirma: Sahip oldugu materyaller ile bilginin tanimlanmasi, gosterilmesi ve
modellenmesi,

e Aciklama: Dersin konusu ile ilgili agiklama ve yorumlarda bulunma,

e Soru Sorma ve Tartigma: Coktan se¢meli veya ag¢ik uglu sorular sormak ve alinan
cevaplar iizerinde tartigmak,

e Pekistirme: Yapilan bircok etkinlik sayesinde daha once 6grenilen konularin

Ogrenciler tarafindan pekistirilmesi,
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e Ogrencilerden Gelen Cevaplar1 Degerlendirme: Ogrenenlerin  yaptiklar
Odevlerde veya cevapladiklart sorularda yaptiklart yanligliklari tespit ederek onlar
ile konugmak, hangi yontemi ve ni¢in o yontemi sectikleri hakkinda tartismak,
sinifca 6grencilerin yaptiklart sunumlart degerlendirmek, 6grenenlerin yazililar
ile alakal1 sozlii bir sekilde onlara doniitler sunmak,

e Ozetleme: Ders siiresince veya dersin sonuna dogru derste neler konusuldugunu
ve Ogrencilerin neler 6grendigini gdzden gecirmek, yanlis anlasilmalari tespit
etmek ve 16 diizeltilmek, bir sonraki konuya baglant1 yapilmak, 6grenilecek diger

konu hakkinda 6grencilere bir anlayis kazandirmak amaclariyla kullanilmaktadir.

Asmawi (2004)’e gore, etkilesimli tahta ile gesitli 6gretim yontem teknikleri

kullanarak yapilan 6grenmenin ii¢ sekli vardir.

e Dokunsal Ogrenme: Etkilesimli tahtamin 6grenenlere fiziksel olarak
etkilesime girme imkani vermesi, dokunarak 6grenen bireylerin ihtiyaglarini
karsilamaktadir. FEtkilesimli tahta ile kullanici arasindaki iletigiminin
saglanmasi i¢in ¢cok sayida program bulunmaktadir. Bu 6grenme sekillerinin
bir ders iginde kullanilmasi hem ogrencilerin derse katilimlarini olumlu
etkiyecek hem de onlarin giidiilenmesini saglayacaktir.

e Gorsel Ogrenme: Etkilesimli tahta ile resim ve yazilarin kullanmilmasindan,
video ve animasyonlarin kullanilmasina degin ¢ok cesitli materyallerin
kullanilmasidir.

o Isitsel Ogrenme: Isitsel 6grenmeyi gerektiren etkinliklerde konusma, telaffuz
ve siirler i¢in kelimeler kullanilmaktadir. Ayrica isitsel 6grenmenin kullanimi

miizik ve seslerin dinlenilmesini de kapsamaktadir.

Gorsel materyallerin, bireylerin analiz ve sentez yapabilmelerinde, dikkatini
toplamalarinda ve yonlendirilmelerinde 6nemli bir rolii vardir. Gorsel materyaller ile
gerceklestirilen egitimlerde ve hazirlanan sunumlarda kelimelerin  tek basma
yaratamayacagi bir kavrayis saglanabilir ve hatirlama kolaylasabilir. Etkilesimli tahtalar;
animasyon ve sesler ile desteklenen goérsel materyallerin sunulmasina imkan vererek,

daha etkili, daha kalic1 bir 6grenme ve hatirlama olanag: saglamaktadirlar. Ogrenmenin
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isiterek ve gorerek daha kalici oldugu disiiniildiigiinde, etkilesimli tahtalarin nedenli

onemli bir ders araci oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ekici, 2008).

2.10.4.Etkilesimli tahtanin kullanilmasinda 6gretmen rolii

Teknolojik araglardan elde edilecek verim, onlar1 kullananlarin kullanabilme
yetenegi ile iliskilidir. Bu baglamda, eger 6gretmenin etkilesimli tahtay1 nasil kullanacagi
konusunda bir fikri yok ise, dersliklerde etkilesimli tahtanin kurulmus olmasinin anlami
olmayacaktir. Bu nedenle 6gretmenin etkilesimli tahtadan verim alinabilmesi ve derslerde
etkin kullanilmasi konusundaki rolii biiytiktiir. Etkilesimli tahta gibi teknolojik araglarin
dersliklerde etkin olarak kullanilmasi i¢in, 6gretmenlerin teknolojiyi entegre edebilen ve
teknolojiye karsi olumlu tutumlari olan, egitim ortamlarinda ¢aga uygun teknolojilerin

kullanilmast konusunda egitim almis bireyler olmalar1 zorunludur (Cavas vd. 2009).

2.11. Tutum

Tutum kelime anlami olarak “tutulan yol, tavir” anlamina gelmektedir (TDK,
2018). Tutum, 6grenmeyle kazanilmis, kisinin davraniglarini yonlendiren, karar verme
siirecinde tarafliliga sebep olan bir olgu seklinde tanimlanabilir (Ulgen, 1995). Tutum,
bir kisiyi i¢ine alan veya karakterize eden psikolojik bir yapi, zihinsel ve duygusal bir

varliktir (Perloff, 1993).

Thurstone (1931) gore ise tutum, “psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya
olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi” olarak ifade etmektedir (Akt.
Tavsancil, 2010). Allport (1967)’a gore tutum, deneyimle organize edilen, bireyin tiim
ilgili nesnelere ve durumlara yaniti tizerine direktif veya dinamik etki uygulayan zihinsel

ve noral bir hazir olma halidir.
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Tutum; belli kosullarla girilen etkilesim neticesinde elde edilen, farkli duygusal
yasantilarin kigide organize olmus diisiinsel yapilar1 olusturmasi ve bunun sonucunda

tepkide bir yapilanmanin kendini gostermesidir (Pehlivan, 1997).

Fidan’a (1996) gore tutum; kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara kars1 olumsuz
ile olumlu arasinda vaziyet almasidir; davranig Oncesi hangi yonde davranilacagini

belirleyen bir i¢ durumdur.

Senemoglu (2011) ise tutumu; kisinin herhangi bir grup seye, olaylara, kisilere
ve/veya cok farkli durumlara karsi bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen

kazanilmis i¢sel bir durum seklinde tanimlamaktadir.

Tutum, dogrudan dogruya gozlenebilen bir nitelik olmamakla beraber, kisinin
gozlenebildigimiz davranislarindan anladigimiz ve o birey ile bagdasan bir egilimdir.
Oyleyse tutum; gozleyebilecegimiz bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir
(Kagitcibasi, 1988: 84). Tutumun bir davranis olarak degil de davranisi olusturan 6n
etkiler olarak goriilmesi ve davranisin olusumunun her derecesinde yer almasi 6nemli bir
ayrintidir. Tutumlar davraniglarimiz etkiler ve yasam bigimi haline getirilen birgok tutum

iist diizey vaziyet aliglar arasinda gosterilebilir (Senemoglu, 2015).

2.11.1. Tutumun 6geleri

Alanyazin incelendiginde, tutumun ii¢ tane Ogeden olustugu konusunda
aragtirmacilarin hem fikir oldugu anlagilmaktadir. Bu model ii¢ 6geli tutum modeli olarak
adlandirilmistir. Bunlar; duygusal 6ge, bilissel 6ge ve davramigsal 6gedir (Giinbatar,
2014).

Biligsel 6ge; tutum nesnesi ile ilgili bilgi diisiince ve inanglari, duygusal 6ge;
tutum nesnesini sevme, sevmeme veya reddetme gibi duygulari, davranigsal 6ge ise tutum

nesnesine iligkin baz1 davraniglarda bulunmay: ifade etmektedir (Pehlivan, 1997).



40

2.12. Teknoloji Kabulii ve Teknoloji Kabul Modeli

Kisilerin teknolojide meydana gelen yeniliklere uyum saglayabilmeleri i¢in
oncelikli olarak yeni teknolojileri kabul etmesi ve neden kullanmasi gerektigi konusunda
olumlu tutum sergilemesi gerekmektedir. Kisilerin bu yeni teknolojileri
benimsememeleri ve kullanimi noktasinda gosterdikleri isteksizlik hedeflenen verimin
alimamamasina neden olmaktadir. Bu noktadan hareketle, kisilerin yeni teknolojileri
neden kabul edip neden ret ettiklerini belirlemek amaciyla modeller gelistirilmistir
(Cakar, 2018; Baglibel, Samancioglu ve Summak, 2010). Gelistirilen modellerin ortak
amaci teknoloji ile birey arasinda var olan bagi daha anlagilir hale getirmektir. Gelistirilen
teknoloji kabul modelleri arasinda i¢inde barindirdigi unsurlari itibari ile davranislart ve
kullanim niyetlerini basariyla acgiklamasindan dolayr en yaygin kabul géren model

Teknoloji Kabul Modelidir (Shang, Chen ve Shen, 2005:42).

Teknoloji kabul modeli miimkiin olan en az degiskenle ¢ok ¢esitli teknolojilere
kars1 benimseme davranislarini inceleyen genel bir model olmasi sebebiyle alanyazinda
en fazla atif yapilan modellerin basinda gelmektedir (Shang, Chen ve Shen, 2005:42).
Teknoloji kabul modeli, Davis (1989) tarafindan Ajzen ve Fishbein’in (1980) Mantikli
Eylem Kurami temel alinarak bireylerin teknolojiyi kullanma yaklasimlarini incelemek

icin gelistirilmistir.

Davis’e (1989) gore bireylerin bir sistemi benimseyip kullanmalarinin ilk
asamasi davranig niyetidir. Niyetin belirleyicisi ise bireyin teknolojiyi kullanmaya

yonelik olumlu veya olumsuz diisiincelerini belirten tutumlardir.

Hung ve Chang (akt. Aktas, 2007:26) kullanicilarin teknoloji kullaniminda;
oncelikli olarak teknolojiye karsi olumlu tutum takindiklarimi sonrasinda kullanmaya
niyetlendiklerini ve en son teknolojiyi kullandiklarini ifade etmektedir. Teknoloji kabul
modeli, davranis niyetlerinin tutum ve algilanan faydadan dogrudan dogruya etkilendigini
belirtir. Ayrica bu iki temel diisiincenin bireyin yeni bir sisteme yonelik olumlu veya

olumsuz tutum sergilemesi tizerinde dogrudan etkisinin oldugunu belirtmistir.
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Sekil 2. 11. Teknoloji kabul modeli (Davis, 1989)

Davis (1989) yeni bir teknolojik sistemin kabulii ve kullanimi {izerinde,
bireylerin kullanim kolaylig1 ve algilanan fayda adini verdigi iki temel diisiincesinin etkili
oldugunu ifade etmektedir. Bu iki temel diisiincenin bireyin yeni bir sisteme iliskin

olumlu veya olumsuz tutumlarin1 dogrudan etkiledigini belirtmistir.

Algilanan Fayda (Perceived Usefulness) bireylerin bir teknolojiyi kullanarak
yaptiklar1 isteki performanslarmin artis gosterdigine yonelik olumlu algilardir.
(Kurulgan ve Ozata, 2010:166). Birey bir teknolojiyi kullanarak yaptig1 isten daha iyi bir
sonu¢ elde ediyorsa o teknolojiyi kendisine faydali olarak gorecektir. Dolayisiyla o

teknolojiyi siirekli kullanma egiliminde olacaktir.

Algilanan Kullanim Kolaylig1 (Perceived Ease of Use) ise bireylerin bir sistemin
kullaniminin kolay oldugu ve ¢ok fazla ¢aba sarf etmeden kullaniminin 6grenildigine
iliskin inanglaridir (Kurulgan ve Ozata, 2010:166). Birey bir teknolojiyi kullanarak isini
kolayca gergeklestirebiliyor ise o teknolojinin kullaniminin kolay oldugunu diisiinecektir.
Dolayisiyla o teknolojiyi siirekli kullanma egilimi gosterecektir. Bu iki temel etken,
sisteme kars1 tutumlari sekillendirmekte ve bu tutumlar bireyin o sistemin kullanilmasina
yonelik niyetini belirlemektedir. Birey teknolojik bir sisteme karsi algilanan fayda ve
algilanan kullanim kolayliginda olumlu diisiincelere sahip ise o sistemin kullanimina
iliskin olumlu tutuma sahip olmakta ve o teknolojiyi kullanmaya niyetli olmaktadir.
Bireyde kullanma niyeti olusmussa o teknolojiyi kullanma davranigini gergeklestirmekte,
bireyde kullanma niyeti olugsmamissa o teknolojiyi daha az kullanmakta veya hig

kullanmamaktadir.
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2.13. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu ve etkilesimli tahta ile ilgili

yurt ici ve yurt disinda aragtirmacilar tarafindan yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.13.1.Yurt i¢inde yapilan arastirmalar

2.13.1.1.Teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan arastirmalar

Dikmen ve Demirer (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu 6z-yeterlik diizeylerini, egitim teknolojilerini kullanmaya iliskin
niyetlerini, egitim teknolojilerine iliskin ilgilerini ve Ogretim teknolojileri sonug
beklentilerini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismasinda; bu amaci gergeklestirmek igin
Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta‘da; ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
850 6gretmenden veri toplamislardir. Elde edilen veriler analiz edildiginde 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik diizeylerinin demografik degiskenler (cinsiyet, yas,
o0grenim durumu ve derste bilgisayar kullanimi) acisindan farklilastigi sonucuna

ulagmiglardir.

Keser, Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz (2015) tarafindan yapilan calismada
dgretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi (TPIB) yeterlikleri ile teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmanin
orneklemini, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, 2012-2013 egitim-6gretim
yil1 bahar déneminde, farkli boliimlerde 6grenim géren 713 birinci simif ve list smif
ogrencisi olusturmustur. Arastirmada kullanilan veriler 6l¢ekler yardimiyla toplanmistir.
Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda 6gretmen adaylariin teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6z-yeterlik algilar1 ile TPIB yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve yiiksek

diizeyde anlaml1 bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
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Demir ve Bozkurt (2011) ilkdgretim matematik 6gretmenlerine entegrasyona
yonelik goriislerini TBIP baglaminda inceledikleri arastirmanin sonuglari; gretmenlerin
teknolojik bilgili pedagojik bilgi konularinda hizmet ici egitimi ihtiya¢ duyduklarini,
teknoloji entegrasyon da gidenin yerini ve 6grencilerin 6grenmesini yonelik inanglarinin

yeterli konusundaki 6gretmen etkiledigini géstermektedir.

Savas¢t ve Agikalin (2014) Ogretmenlerin derslerinde en ¢ok kullandigi
teknolojileri inceledigi arastirmanin sonuglarinda, genellikle kullaniminin kolay olmasi
sebebiyle MS PowerPoint ¢alisma sayfasi ve tahta kullandiklarini ifade etmislerdir.
Bunlara ilaveten video hazirlamanin zorlugu, zaman gerektirmesi ve 6grencilerin bir
zaman sonra videodan sikilmasindan dolay1 tercih etmediklerini belirtmiglerdir. Bu
calismadan da yola ¢ikilarak teknoloji entegrasyonunda 6gretmenlerin uygun teknolojik
ara¢ gere¢ kullanmaktan ziyade alisik olduklari teknolojileri kullandiklart sonucu

c¢ikarilabilir.

Cakir ve Yildinm (2009) yaptiklar1 ¢aligmada bilgisayar O6gretmenleri ve
bilgisayar Ogretmeni adaylarinin ilkokullarda teknoloji entegrasyonunu etkileyen
faktorlere iliskin goriislerini belirlemeye amaglamislardir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in
gelistirdikleri anketi 49 kadin, 55 erkek bilgisayar 6gretmeni ve 216 kadin 302 erkek
bilgisayar adayina uygulamiglardir. Calismanin sonuglarina bakildiginda, bilgisayar
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin egitim ve 6gretimde teknoloji entegrasyonunu
etkileyen pek cok unsur (siiflarin kalabalik olmasi, 6gretmenin yetersiz bilgisi ve siirl
erisim) olduguna inandiklar1 goriilmektedir. Ayrica katilimcilardan toplanan nitel veriler

bu sonucu destekler niteliktedir.

Ceylan vd. (2014) bilisim teknolojileri dgretmen adaylarinin bilgi iletisim
teknolojileri kullanim diizeyleri ve TPIB arasindaki iliskiyi incelemis; TBIP’in
yordanmasinda bilgi iletisim teknolojileri kullanim diizeylerinin 6nemli oldugu sonucuna

ulagmiglardir.
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Cirak ve Demir (2014) yaptiklart sinif 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon
icin sahip olmasi gereken yeterlikler hakkinda diisiincelerini tespit etmeyi amaglayan
calismanin sonuglarma gore; Ogretmenlerin teknolojik alan ve pedagojik alan pedagoji
ve alan etkilesimi konusunda mesleki agidan gelisme ihtiya¢ duyduklari, teknolojinin
egitime entegrasyonu konusundaki deneyimleri aldiklar1 egitimin yeterli ilgili diisiinceler

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Karadeniz ve Hacifazlioglu (2013) okul yoneticilerinin teknoloji entegrasyonu
stirecinde karsilastiklar1 engel ve sinirliklari inceledikleri ¢aligmalarinda; 12 yonetici ile
yapilandirilmis goriisme gergeklestirmislerdir. Calismanin sonuglarina gore yoneticilerin
bilisim teknolojilerine iliskin destegi (hizmet ici egitim organize etme, teknik destek,
finansal destek), okul kiiltiirii ve etkin bir teknoloji liderligi faktorlerinin entegrasyon

stirecinin dnemli unsurlar1 oldugu belirlenmistir.

Yeni Palabiyik (2013) yaptig1 calismasinda, Ingilizce dgretmenleri teknoloji
uyum saglama konusunda 6z-yeterlik inaniglarina arastirmaya basglamistir. Calismada
aciklayict karma yontem modeli kullanmistir. Bu nedenle arastirmanin verilerini, nicel
veriler ve nitel veriler olmak tlizere iki asamada Toplamistir. Nicel veriler Sakarya ili Fatih
Projesi okulunda calisan 114 Ingilizce 6gretmeninden, nitel veriler ise 12 goniillii
Ingilizce dgretmeninden elde edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 dgretmenlerin teknoloji
ye uyum saglamak ile ilgili algisal 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu géstermistir.
Ayrica Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu Oz-yeterligi algilarinda demografik

degiskenler acisindan (cinsiyet ve bilgisayar kullanimi) farklilik gézlenmistir.

Demir ve Bozkurt (2010) yaptiklari c¢alismada ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin, teknoloji entegrasyonunda 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterlikler
ile ilgili neler diigiindiiklerini ve bu yeterliklerin gostergelerinin neler olmasi gerektigi ile
ilgili  goriislerini  belirlemeye calismiglardir.  Arastirmanin  sonuglarina  gore;
Ogretmenlerin teknoloji ve pedagoji alanlarinda mesleki gelisim egitimine ihtiyag
duyduklari; 6gretime teknoloji entegrasyonu konusunda deneyimleri ve Ogrencilerin
Ogrenmesine dair inaniglari, 6gretmenlerin yeterlik konusundaki diisiincelerini etkiledigi

gorilmiistir.
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Semiz ve Ince (2012) tarafindan yapilan calismanin amaci, beden egitimi
ogretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi (TPIB), Teknoloji
Entegrasyonu Oz Yeterligi (TEOY) ve Ogretim Teknolojisi Sonug Beklentilerini (OTSB)
belirlemek ve aralarindaki iliskileri incelemektir. Bulgular, beden egitimi 6gretmeni
adaylarmm TPIB, TEOY ve OTSB algilarmin tatmin edici diizeyde oldugunu belirtirken,
tiniversite O0gretmenlerinin  siniflarinda  teknoloji  kullaniminda iyi  bir model
olmadiklarmni; TPIB, TEOY ve OTSB arasinda orta derecede, anlaml iliski oldugunu;
Beden egitimi 6gretmen adaylarinin, TPiB, TEOQY ve OTSB ile ilgili kendi algilari,
tiniversite Ogretim gorevlilerinin derslerine teknoloji entegrasyonu konusundaki

algilarindan olumlu olarak etkilendigini géstermektedir.

2.13.1.2.Etkilesimli tahta ile ilgili yapilan arastirmalar

Tekinarslan ve arkadaglar1 (2015) yaptiklar1 ¢alismada egitim fakiiltesinde
etkilesimli tahta ve ¢oklu ortam nesnelerinin kullanildigi 6grenme ve Ogretme
ortamlarinda egitim goren farkli béliimlerden 537 6gretmen adayinin zenginlestirilmis
icerikle ogretime yonelik tutumlarindaki farkliliklarr incelenmislerdir. Ozellikle,
arastirmada On-test ve son-test teknigi kullanilarak etkilesimli ortamda ¢oklu ortam
nesneleri ile 6gretimin 6gretmen adaylarinin zenginlestirilmis igerikle 6gretime yonelik
tutumlarma etkisinin olup olmadig tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, etkilesimli tahta ile coklu ortam nesnelerinin kullanildig: dersliklerde
Ogretimin Ogrencilerin zenginlestirilmis igerikle dgretime yonelik tutumlarina algilanan
kullanislilik, 6grenmeye katki ve ilgi motivasyon alt boyutlarinda olumlu yonde bir etkiye
sahiptir. Bunun yani sira, yar1 yapilandirilmis yazili anket sorulari kullanilarak 102
ogrenciden elde edilen goriislere gore, etkilesimli tahtanin 6ne ¢ikan avantajlari dikkat
cekici olmasi, gorsel-isitsel ve etkilesim ozellikleridir. Ancak bazi 6gretmenlerin ve
ogrencilerin yeterli kullanim bilgi ve becerilerine sahip olmamalar1 etkili kullanim

bakimindan 6nemli dezavantajlar olarak ortaya ¢iktigi goriilmistiir.
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Sayir (2014) arastirmasinda FATIH projesi kapsaminda Ingilizce derslerinde
kullanilan etkilesimli tahtalara iligkin 0gretmen ve 6grenci tutumlarini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmaya Mus ilindeki sekiz devlet okulundan 19 6gretmen ve 183
Ogrenci katilmistir. Veriler etkilesimli tahta tutum anketi ile toplanmistir. Aragtirmada
Ogretmen ve 0grencilerin etkilesimli tahtaya iligkin tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Betoncu (2017) calismasinda ogretmenlerin etkilesimli tahtaya 1iliskin
tutumlarin1 ve 6z-yeterlik algilarint incelemistir. Arastirma 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda KKTC’de bulunan okullarda yapilmistir. Arastirmanin verileri 38 okulda
toplamda 371 ogretmenden Olcekler yoluyla toplanmistir. Elde edilen sonuclar
incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya iligkin tutumlarinin

yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Tath ve Kili¢ (2013) yaptiklar ¢alismada etkilesimli tahtalarin kullanilmasina
yonelik verilen hizmetigi egitimi 6gretmenlerin goriisleri ¢ercevesinde degerlendirmeye
amaclamislardir. Veliler 15 soruluk goriisme formu ile ti¢ farkli okuldan 15 6gretmenden
toplanmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin teknoloji kullanim1 hakkinda kendilerini yeterli
gordiikleri, etkilesimli tahta da kullandiklar1 iceriklerin materyallerin kendilerince
hazirlandigini, tahtay1 kullanirken yasadiklari sorunlarin genelde donanim ve yazilimdan
kaynakli oldugunu egitim kullanma konusunda verilen egitimin yetersiz oldugunu,
teoride kaldigini, uygulama yapma noktasinda yetersiz oldugunu ve egitim siiresinin

yeterli olmadigi sonuglarini ulagilmistir.

Elaziz (2008) Ogretmen ve 6grencilerin ve kurum yoneticilerinin etkilesimli
tahtanin Ingilizce 6gretiminde kullanimma iliskin tutumlarini, Ingilizce derslerinde
Ogretmen Ogrencilerin etkilesim tatliyr nasil kullandiklarini arastirmistir. Arastirmanin
verileri ilkogretimden iiniversiteye kadar farkli egitim kurumunda 452 6grenci, 82
O0gretmene dagitilmis ayrica ii¢ saatlik ders gozlenmesi ile toplanmistir. Arastirmada hem
ogrencilerin hem dgretmenlerin Ingilizce dersinde etkilesimli tahta kullanma konusunda

olumlu yonde tutuma sahip olduklart sonucuna ulagilmistir.
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Altingelik (2009) yaptigr arastirma kapsaminda ilkogretimde gorev yapan
Ogretmenlerin dersliklerdeki etkilesimli tahtalarin 6gretime uygun olup olmadigini
arastirmistir. Arastirmaya 132 Ogretmen katilmis ve veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarinda etkilesimli tahta kullanilarak gergeklestirilen
dersin geleneksel yonteme gore daha kalici oldugu, 6grenenlerin motivasyonlarini

artirarak ders aktif sekilde katildig1 belirtilmistir.

Ates (2010) Etkilesimli tahta bulunan dersliklerde yapilan cografya egitimini
tim yonleriyle degerlendirdigi calismasinda, 148 6grenci ve 16 6gretmenden etkilesimli
tahta tutum anketi ile veri toplamistir. Elde edilen veriler neticesinde etkilesimli tahtalarin
ogretmenlik becerilerine katki sagladigi, cografya derslerinin klasik yontemlerin disinda

islenmesine olanak verdigi sonucuna ulasilmstir.

Demircioglu ve Demircioglu (2015) ortaggretim Ogrencilerinin  kimya
derslerinde etkilesimli tahta kullanmasina iligkin tutumlarinin cesitli degiskenler
acisindan incelendigi arastirmada tutum puanlar cinsiyete gore farklilik gostermezken
sinif diizeyi, ailelerinin gelir diizeyi ve teknolojik yeterlik diizeyleri agisindan anlaml

fark gostermistir.

Bagibiiyiik, Erdem ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci,
matematik 6gretmenlerinin ve ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde akilli tahta
kullanimina iliskin goriislerini belirlemeyi ve bu dersleri gozlemleyerek akilli tahta
kullaniminin yansimalarin1 ortaya koymaktir. Calisma, bir ilde Anadolu Lisesi'nde
calisan dort matematik dgretmenini ve bu okulda okuyan dort 12. sinif 6grencisini ile
gerceklestirilmistir.  Calismanin  verileri  yar1  yapilandirilmig  goriisme  ve
yapilandirilmamis gozlem teknikleri kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi teknigi kullanilmis ve dort kategori olusturulmustur. Analiz
sonucunda, O6gretmenlerin ve Ogrencilerin akilli tahtayr teknik olarak kullanmakta
herhangi bir sikint1 yagsamadiklar1 ve akilli tahtalarin 6zellikle geometri derslerinde farkl
sekiller ve cizimler olusturulmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Ote yandan,
Ogretmenlerin yogun miifredat ve sinav temelli egitim sistemi nedeniyle akilli tahtalari

amaca yonelik kullanamadiklar1 ve akilli tahtanin dgrencilerin not almalarinda olumsuz



48

etkileri oldugu ve giirtiltiiden etkilendigi belirlenmistir.

Stinkiir ve arkadaslar1 (2011) yaptiklar1 ¢alismada dersliklerde etkilesimli tahta
uygulamalar1 konusunda ilkdgretim 6grencilerinin incelemislerdir. Aragtirmaya Malatya
ilindeki devlet okullarinda 6grenim goren 277 6grenci katilmistir. Veriler tutum dlgegiyle
toplanmistir. Arastirmada, Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanmay1 igsellestirdikleri,
etkilesimli tahta kullanilarak gerceklestirilen derslerden ¢ok fazla zevk aldiklar,
etkilesimli tahta kullanirken kendilerini daha giivenli hissettikleri ve derse motive
olduklart sonucuna ulagmislardir. Ayrica Ogretmenlere pek ¢ok yeni materyal ve

yontemleri kullanma imkani1 sagladigini belirtmistir.

Tiirel (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, etkilesimli tahtalarin 6grenme-
ogretme ye katkisindan ziyade 6gretmenlerin karsilastiklar: problemlerin ve algiladiklar
olumsuz noktalarin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda
ortaokullardaki (altinc1 yedinci ve sekizinci siniflar) derslerinde etkilesimli tahta kullanim
140 brang Ogretmenine anket uygulanmigstir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin
etkilesimli tahta kullanim yeterliliklerinin orta ve iizeri diizeyde oldugu, cinsiyet
acisindan bakildiginda ise erkek oOgretmenlerin bayan oOgretmenlere gore etkilesimli
tahtayr daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
etkilesimli tahta kullanirken yasadiklari sorunlari belirlemek igin agik uglu sorular
sorulmus, sorulara verdikleri cevaplar kategoriler halinde toplanmistir. Bu kategoriler; bir
fiziksel ortam, iki teknik acidan yasanan sorunlar, {i¢ 6gretim agisindan sorun teskil eden
hususlar, dort hizmet i¢i egitime ihtiyaci, bes etkilesimli tahta ile kullanilan yazilim

problem ve ihtiyaglar alt1 §grenme ve motivasyon agisindan yasanan sorunlar seklindedir.



49

2.13.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

2.13.2.1.Teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan arastirmalar

Kent ve Giles (2017) ¢alismalarinda Ilkdgretim dgretmen adaylarmin teknoloji
entegrasyon Oz-yeterlik algilarini incelemistir. Arastirmanin verileri 62 6gretmen
adaymmdan 5 maddeli Likert tipi bir anket ile toplanmistir. Elde edilen bulgular
katilimcilarin teknolojiyi derslerine entegre ettigini diger bir ifade ile adaylarinin
teknoloji entegrasyon Oz-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
bulguya ek olarak, O0gretmen adaylar1 miifredata teknoloji entegre edebilecegini

diisiiniiyordu.

Hickson (2016) calismasinda teknolojinin entegrasyonuna iliskin 6gretmenlerin
oz-yeterliklerini degerlendirmeyi ve sinif i¢i 6z-yeterlikleri ile sinifta mevcut teknolojiyi
entegre etme yetenekleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamigtir.
Arastirmanin verileri Giiney Georgia’da bir ortaokulda gorev yapan 64 Ogretmenden
anket yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen teknoloji entegrasyonu 6z
yeterligi ile teknolojiyi sinif i¢inde entegre etme yetenegi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6z yeterliligi algilari ile
akill1 telefon kullanimi, internet kullanimi, sosyal medya kullanimi, yazili mesajlagsma ve

e-posta kullanimi1 arasinda anlaml1 bir iliski olmadig1 ifade edilmistir.

Gulshat (2014) ¢alismasinda 6grenci ve akademisyenler agisindan teknoloji
entegrasyonuyla alakali engel ve imkanlar1 belirtmek, Kirgizistan-Tiirkiye Manas
{iniversitesindeki egitim 6gretim siirecinde BIT in kullandigini arastirmaktir. Calismada
11 6grenci dokuz akademisyen ile miilakat yapilarak, 477 6grenci ve 57 akademisyenden
anket araciligiyla veri toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, halen laboratuvar sayisinin
yetersiz oldugu, gereken yazilim ve donanim eksikligini, vasifli teknik personel eksikligi
yasandigin1 insanlarin teknolojiyle ilgili tecriibbe ve bilgilerinin yetersiz oldugunu

gostermektedir.
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Abbit (2011) Calismasinda 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyon 0z-
yeterlik inanglar1 ile teknolojik pedagojik icerik bilgisi diizeyleri (TBIP) arasindaki
Miskiyi incelemis ve Ogretmen adaylarmin teknoloji entegrasyon dz-yeterlik diizeyleri ile

TB, TAB, TPAB ve TPB diizeyleri ile pozitif yonde iliski oldugu sonucuna ulagmistir.

An ve arkadaslar1 (2011) ¢evrimigi egitim teknolojileri kursunda simif 6gretmeni
adaylarinin TBIP diizeyleri ile teknoloji entegrasyonuna iliskin tutum ve etkisini
inceledikleri ¢aligmalarinda kursun, katilimcilarin teknoloji entegrasyonuna yonelik

tutumlarini ve inanglarmi gelistirdigi sonucuna ulagmislardir.

Lin, Wang ve Lin (2010) &gretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerinin
entegrasyonundaki gelisim diizeylerini 6lgmek amaciyla pedagoji ve teknoloji alt
boyutlarma sahip iki boyutlu bir model gelistirdikleri calismalarinda uygulanabilirligini
dogrulamak amaciyla durum calismasi1 yapmiglardir arastirmanin verileri goriisme ve
gozlemler bu hastasiyla iki ay igerisinde toplanarak analiz edilmistir. Yapilan analizlerde
ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri entegrasyonundaki gelisim diizeylerinin

zaman icerisinde arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Nathan (2009) 6gretmen adaylarina teknoloji entegrasyon 6z-yeterlik algilari ile
TBIP diizeyleri arasindaki iliskiyi incelendigi ¢aligmasinda; 197 dgretmen adayma iki
farkli 6lgek uygulamustir. TBIP diizeyleri ile teknoloji entegrasyon &z-yeterlik algilar

arasinda orta diizeyde, pozitif yonde iligki oldugu sonucuna ulagmaistir.

Harris, Mishra ve Koehler (2009) midiiriyete atin etkili bir sekilde geri
gerceklestirilmesi icin  teknolojinin  entegre edildigi etkinlikleri belirledikleri
aragtirmalarinda, egitim Ogretime teknolojinin entegre edilmesi konusunda teknoloji
pedagoji ve igerik arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmislerdir. Arastirmacilar egitim 6gretim
faaliyetlerini 6grencilerin gereksinimlerine, 6gretilmek istenen icerige ve kullanabilecek
teknolojilere gore diizenlemislerdir. Bu asamadan sonra faaliyetlerini {i¢ kategoride
gruplandirarak hangi etkinligin, hangi icerik ile hangi teknolojiyle kullanabilecegini
hakkinda bilgi vermislerdir.
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Lim (2007) Singapur okullarindaki teknoloji entegrasyonuna iliskin yaptigi
caligmada aragtirmanin verilerini okuldaki 6grenciler ile yaptig1 goriismeleri, 6gretmenler
idarecilerle yiiz ylize goriismeler ve gézlemler sonucunda elde etmistir. Etkinlik kuramini
temel alarak yapilan analizler neticesinde bilisim teknolojileri destekleyen okul
politikalarinin etkin bir teknoloji entegrasyonu i¢in zorunlu oldugu kanaatine varilmistir.
Bunun yani sira, 6gretmen, teknik asistan ve 6grenci arasindaki is birliginin 6nemli ve

gerekli olduguna deginilmistir.

2.13.2.2.Etkilesimli tahta ile ilgili yapilan arastirmalar

Mata ve arkadaslari (2015) yaptiklar1 g¢alismada, yiiksekogretim (lisans,
lisansiistii, doktora) seviyesinde ki 6grencilerin etkilesimli tahtaya Iliskin tutumlarmin
incelenmislerdir. Arastirmaya katilan dgrencilerin etkilesimli tahtaya iliskin tutumlarini
belirlemek i¢in 28 maddelik bir ankete 12 doktoru, 24 ytiksek lisans olmak {izere toplam
240 dgrenciye uygulamislardir. Arastirmanin sonuglar1 genel olarak lisans 6grencilerinin
aksine yliksek lisans ve doktora dgrencilerinin etkilesimli tahtaya iliskin tutumlarinin

daha olumlu oldugunu gdstermektedir.

Isman ve arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan calismada, O6gretmenlerin
etkilesimli tahtaya iliskin tutumlari incelenmistir. Derslerde etkilesimli tahta kullanmanin
ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigi, anlamay1 kolaylastirarak basarilarinin artmasini
sagladigi ve Ogrenenlerinin yeteneklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin kullanilmasi konusunda uzman kisilerin destegine
ihtiyaclar duyduklari, okul kiiltirii ve 06grenme-Ogretme sekillerinin  degismesi

gerektigine vurgu yapilmistir.

Morgan (2008) yaptigi ¢alismasinda, ortadgretim oOgrencilerinin  derse
katilimlarin1 etkilesimli tahtanin etkisini incelemistir. Arastirmada derslerde etkilesim
tahta kullanmasini dgrencilerin derse katilimlarini arttirdi ve Ogrencilerin etkilesimli

tahtaya iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmstir.
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Armstrong ve arkadaslar1 (2005) etkilesimli tahtanin 6grenme 6gretmedeki
roliinii incelemek iizere gergeklestirilen ¢alismada su sonuglara ulagilmistir: etkilesimli
tahtalarin dersliklere entegre edilmesinin fiziksel olarak kurulmasi ve yazilimlarinin
yiiklenmesinden ¢ok daha karmasik oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenler etkilesimli
tahtalarin etkin iletisim ve etkilesimi desteklemede, anlatima doniistiirmede ve yazilimlari
idare etmede roliiniin 6nemli olduklarin1 vurgulamiglardir. Ayrica, Ogretmenlerin
egitimine iliskin destek materyallerinin gelistirilmesi ve 6gretmenlerin etkilesimli tahta

kullanimu ile ilgili hizmetigi egitime alinmalar1 6nerisinde bulunulmustur.

Cogill (2003) ilkokullarda etkilesimli tahta kullanilmasinin 6gretmeye ve
Ogretmene etkisinin incelendigi bir arastirma yapmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin hepsi etkilesimli tahtayi farkli amaglar i¢in kullanmaktadir. Ogretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimina iliskin pedagojik yaklasimlarmin da oldukca farkli oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde; etkilesimli tahtanin  smmiftaki

aliskanliklarini degistirmedigini belirtmislerdir.



I1l. BOLUM

3. Yontem

Arastirmanin bu boliimii; arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama
araglari, verilerin uygulanmasi, toplanmasi, analizi, yorumlanmasi alt bolimlerinden

olusmaktadir.

3.1.  Arastirma Modeli

Ortaokullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda,
teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik algilari ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemeye ¢alisan bu arastirmada iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Iligkisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iligskinin, bu degiskenlere hi¢bir sekilde miidahalede bulunulmadan incelendigi
tarama modelidir. Iliskisel tarama modeli kullanilarak degiskenler arasindaki iliski ag1ga

¢ikarilip, iligkinin derecesi ve yonii tespit edilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015).

3.2.  Calisma Evreni

Bu calismanin evrenini 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Bolu ili Merkez
ilcedeki FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahta kurulumu tamamlanmis ve
kullanima baglanmis ortaokullarda gorev yapan 579 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma
kapsamindaki ortaokullarin tamamina gidilmis, Ogretmenlere ulagilmis ancak 348
ogretmenden veri toplanmigtir. Tablo 3.1°de dl¢ek dagitilan okullar ve 6gretmen sayilari

ile toplanan gecerli 6lcek sayilar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.1. Bolu ili merkez ilgesinde etkilesimli tahta kurulumu yapilmis ortaokullar ve

O0gretmen sayilari

Okul Adi Verilen Olcek Doldurulan Olgek
Sayisi Sayisi

100. Y1l Ortaokulu 25 12
50 Y1l Izzet Baysal Ortaokulu 88 31
60. Y1l Ortaokulu 18 9
Atatiirk Ortaokulu 43 28
Behiye Baysal Ortaokulu 17 11
Canip Baysal Ortaokulu 34 19
Cumhuriyet Ortaokulu 27 17
Gazipasa Ortaokulu 44 29
Haci Bayram Veli Iimam Hatip Ortaokulu 26 10
Karacasu Ortaokulu 14 12
Karakdy TOKI Ortaokulu 14 9
Kog Ortaokulu 20 15
Koroglu Ortaokulu 28 20
Kiiltiir Ortaokulu 24 17
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 33 24
Mevlana Ortaokulu 15 8
Milli Egemenlik Ortaokulu 23 17
Pagakoy Ortaokulu 10 9
Sakarya Ortaokulu 38 25
Yukarisoku Ortaokulu 12 9
Yunus Emre Ortaokulu 26 17
Toplam (21 adet) 579 348

3.2.1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim
durumlari, brans, FATIH Projesi hakkinda hizmetici egitim alma durumu, bilgisayar
egitimi alma durumu ve haftalik etkilesimli tahta kullanim siiresine iligkin bilgiler asagida

sunulmustur:

Tablo 3.2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 170 48,9
Kadin 178 51,1

Toplam 348 100
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Aragtirmaya katilan 6gretmenleri cinsiyetlerine gore inceledigimizde 178’inin

(%51,1) kadin 6gretmen ve 170’inin (%48,9) erkek 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaglarina gore dagilimi

Yas N %

21-25 yas 46 13,2
26-30 yas 67 19,3
31-35 yas 97 27,9
36-40 yas 71 20,4
41 ve tuizeri 67 19,3
Toplam 348 100

Ogretmenlerin 46’sinin (% 13,2) 21-25 yas arasi, 67 sinin (% 19,3) 26-30 yas
arast, 97’sinin (% 27,9) 31-35 yas arasi, 71’inin (% 20,4) 36-40 yas aras1 ve 67°sinin (%
19,3) 41 ve yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi

Mesleki Kidem N %

1-5y1l 85 24,4
6-10 yil 88 25,3
11-15 y1l 78 22,4
16-20 y1l 53 15,2
21 yil ve iizeri 44 12,6
Toplam 348 100

Ogretmenlerin 85’inin (% 24,4) 1-5 yil, 88’inin (% 25,3) 6-10 yil, 78’inin (%
22,4) 11-15 yil, 53 tiniin (% 15,2) 16-20 y1l, 44’iniin ise (% 12,6) 21 y1l ve tizeri mesleki

kideme sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gére dagilimi

Ogrenim Durumlar N %

Lisans 271 77,9
Lisanstistii (Yiiksek Lisans, Doktora) 77 22,1
Toplam 348 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlari incelendiginde 271’inin

(% 77,9) lisans ve 77°sinin (% 22,1) lisansiistli egitim mezunu oldugunu goériilmektedir.
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Brans N %
Beden Egitimi 16 4.6
Fen Bilimleri 31 8,9
Sosyal Bilgiler 35 10,1
1ngilizce 28 8,0
Hkégretim Matematik 58 16,7
Tiirkce 35 10,1
Miizik 19 55
Gorsel Sanatlar 14 4,0
Teknoloji Tasarim 16 4,6
Rehberlik 18 5,2
Ozel Egitim 29 8,3
Bilisim Teknolojileri 26 7,5
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 23 6,6
Toplam 348 100

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin branglari incelendiginde 58’inin (% 16,7)
[Ikogretim Matematik, 35’inin (% 10,1) Tiirkce, 35’inin (% 10,1) Sosyal Bilgiler,
29’unun (% 8,3) Ozel Egitim, 28’sinin (% 8,0) Ingilizce, 31’inin (% 8,9) Fen Bilimleri,
26’inin (% 7,5) Bilisim Teknolojileri, 23’iiniin (% 6,6) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
18’inin (% 5,2) Rehberlik, 19’unun (% 5,5) Miizik, 16’smin (% 4,6) Beden Egitimi,

15’inin (% 4,3) Teknoloji Tasarim, 13’{iniin (% 3,7) Gorsel Sanat bransinda gorev yaptigi

gorilmektedir.

Tablo 3.7. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Fatih Projesi hizmeti¢i egitimi alma

durumuna gore dagilimi

Fatih Projesi Hizmetic¢i Egitimi Alma Durumu N %

Evet 242 69,5
Hayir 106 30,5
Toplam 348 100

Arastirmaya katilan dgretmenlerin FATIH Projesi ile ilgili hizmetici egitim alma
durumlarina bakildiginda 242’sinin (%69,5) Evet, 106’sinin (30,5) Hayir cevabi verdigi

goriilmektedir.
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Tablo 3.8. Arastirmaya katilan gretmenlerin bilgisayar egitimi alma durumuna gore

dagilimi
Bilgisayar Egitimi Alma Durumu N %
Evet 256 73,6
Hayir 92 26,4
Toplam 348 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bilgisayar egitimi alma durumlarina

bakildiginda 256’sinin (%73,6) Evet, 92’sinin (26,4) Hayir cevabi verdigi goriilmektedir.

Tablo 3.9. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin haftalik etkilesimli tahta kullanim siiresi

gore dagilimi

Haftahk Etkilesimli Tahta Kullamim Siiresi N %
Hi¢ kullanmiyorum 50 14,4
1 -2 saat 76 21,8
3 - 5saat 83 23,9
6 - 10 saat 55 15,8
11 saat ve tizeri 84 24,1
Toplam 348 100,00

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim siirelerine
bakildiginda 50’si (% 14,4) Hig¢ kullanmiyorum, 76°s1 (% 21,8) 1-2 saat, 83’1 (% 23,9)
3-5 saat, 55’i (% 15,8) 6-10 saat ve 84’1 (% 27,1) 11 saat ve lizerinde etkilesimli tahtayi
kullandig1 goriilmektedir.

3.3.  Veri Toplama Araglar

Arastirma kapsaminda kullanilacak olan veri toplama araci ii¢ boliimden
olusmaktadir. Bu béliimler “Kisisel Bilgiler” béliimii, “Teknoloji Entegrasyonu Oz-
Yeterlik Olgegi” boliimii ve “Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi” boliimii
seklindedir.

Kisisel bilgiler boliimiiniin hazirlanmasi, Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik
ve Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum dlgeklerinin puanlanmasi ve degerlendirilmesi ile

ilgili bilgilere ve olgeklerin glivenirlik ve gecerlilik kanitlarina yer verilmistir.
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3.3.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan ortaokul brans 6gretmenlerinin cinsiyet, yas grubu, mesleki
deneyim, 6grenim durumu, brang vb. bilgilerini 6grenmeye yonelik arastirmaci tarafindan

demografik bilgi formu hazirlanmistir.

3.3.2. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algisi 6l¢egi

Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algis1 6lgeginin orijinali Wang
(2004) tarafindan gelistirilmis, Unal (2013) tarafindan Tiirkceye uyarlamas1 yapilmustir.
Olgek toplam 19 madden olusmakta olup besli Likert tipi bir dlgektir. Katilimeilar dlcekte
yer alan her bir ifadeye iliskin katilma diizeylerini; Tamamen katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum (5)
secenekleri ile belirlemektedirler. Olgegin tiim maddeleri olumlu olarak belirtilmis ve
Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik
algis1 olgegi, “Bilgisayar Teknolojilerini Kullandirma Oz-Yeterligi” ve “Bilgisayar
Teknolojilerini Kullanma Oz-Yeterligi” seklinde isimlendirilmis iki boyuta sahiptir.

Olgekten elde edilen veri analizlerinde aritmetik ortalama puanlar
kullanilmistir. Olgekten en diisiik 19 puan, en yiiksek ise 95 puan alinabilmektedir.
Olgekten alinan puan 19°a yaklastikga teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik algisinin
azaldigi, puanin 95’e yaklagmasi ise teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik algisinin arttig

seklinde yorumlanmaktadir (Unal, 2013).

Tablo 3.10. Teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algist 6l¢egi ve alt boyutlarindan elde

edilen puanlarin degerlendirmesinde kullanilan kriterler

Degerlendirme Arahg:

Degerlendirme Kriteri

Toplam Olcek Puam Olcek Genel Ortalamasi
X<48 1.00-2.49 Diisik
48<X<66 2.50-3.50 Kararsiz

X >66 3.51-5.00 Yiiksek
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Tablo 3.10°da Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algis1 dlgegi ve alt

boyutlarina ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 verilmistir.

Tablo 3.11. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algisi 6l¢egi ve alt boyutlarina
ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1

Olcegin  Bilgisayar Teknolojilerini Bilgisayar Teknolojilerini
Geneli Kullandirma Kullanma
Madde Sayisi 19 6 13
Cronbach a ,891 72 ,844

Unal (2013) teknoloji entegrasyonuna ydnelik dz-yeterlik algist dlgeginin 19
maddeden olusan son hali i¢in hesapladigi Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayisini .936,
6lgegin birinci boyutuna ait Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayisinmi 915, ikinci boyuta
iliskin i¢ tutarlik katsayisimi ise .875 olarak bulmustur. Bu aragtirmada ise 6lgegin
genelinde Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .891 olarak hesaplanmistir. Olgegin
“bilgisayar teknolojilerini kullandirma” alt boyutunda .772, “bilgisayar teknolojilerini
kullanma” alt boyutunda .844 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari
dikkate alindiginda 6l¢egin genelinin ve alt boyutlarina ait giivenirlik diizeyinin yeterli
oldugunu soyleyebiliriz. Biiyiikoztiirk (2010)’e gore giivenirlik katsayisinin .70 ve

tizerinde olmasi ilgili 6lgegin giivenilir bir dlgek olmast i¢in yeterlidir.

3.3.3. Etkilesimli tahtaya yonelik tutum dlcegi

Moss ve arkadaslar1 (2007) tarafindan gelistirilen 6lcek, Ingilizce olarak egitim
verilen smiflarda gorev yapan Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iliskin tutumlarini
dlegmek amaciyla Elaziz (2008) tarafindan ingilizce olarak uyarlanmustir. Kogak (2010)
tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilen “Etkilesimli Tahtaya Y&nelik Tutum Olgegi” bu calismada
kullanilmistir. Orijinal tutum 6lgegi Ingilizce olarak hazirlanmis oldugundan ingiliz dil
bilimciler ve egitim alaninda uzman kisiler tarafindan dilimize g¢evirisi yapilmistir.
Terciime sonrasinda yeniden kontrolden gecirilerek gereken diizenlemenler yapilarak

6lgege son hali verilmistir (Kogak, 2010).
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Etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6l¢egi 22 madde ve tek boyuttan olusan 5°1i
Likert tipi bir 6l¢ektir. Katilimcilar ifadelere, Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum
(2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle Katiliyorum (5) segeneklerinden birini
secerek katilma diizeylerini belirtmektedirler. Olgekte bulunan olumsuz maddeler igin

ters puanlama yapilmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla aritmetik ortalama degerleri kullanilmigtir. Tablo 3.12°de belirlenen aritmetik

ortalama degerler gosterilmistir.

Tablo 3.12. Etkilesimli tahtaya yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi amaciyla

belirlenen aritmetik ortalama degerleri

Katilma Diizeyi Katilma Derecesi
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1,00-1,74
2 Katilmryorum 1,75-2,49
3 Ortadayim 2,50-3,49
4 Katiliyorum 3,50-4,49
5 Kesinlikle Katiliyorum 4. 50-5,00

Tablo 3.5 incelendiginde, 1 ile 1,74 arahigindaki degerler “Kesinlikle
Katilmiyorum”; 1,75 ile 2,49 araligindaki degerler “Katilmiyorum”; 2,50 ile 3,49
araligindaki degerler “Kararsizim”; 3,50 ile 4,49 araligindaki degerler “Katiliyorum” ve
450 ile 5,00 araligindaki degerler ise ‘“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
yorumlanmaktadir (Kogak, 2010).

Tablo 3.13’te etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgegine ait giivenirlik degerine

iliskin veriler gosterilmistir.

Tablo 3.13. Etkilesimli tahtaya yonelik tutum Slgegine ait Cronbach Alpha giivenirlik

katsayist

Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi

Madde Sayisi 22
Cronbach a ,882




61

Kogak (2010) olgegin Tiirkceye uyarlanmasindan sonra yaptigi giivenilirlik
analizi sonucunda olgegin giivenirlik degerini .92 olarak bulmustur. Arastirmamizda ise
Olgegin geneli i¢in hesaplanan giivenirlik degeri .882°dir. Biiylikoztiirk (2010)’e gore
giivenirlik degerinin .70 ve iizeri olmasi dlgegin giivenir bir 6lgek olmasi i¢in yeterlidir.

Bu nedenle 6lgege iliskin gilivenirlik diizeyinin yeterli oldugu yorumu yapilabilir.

3.4.  Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Veri toplama aracinin uygulanmasina baglamadan oOnce arastirmada
kullandigimiz olgekleri gelistiren/uyarlayan arastirmacilar ile iletisime gegilerek
kendilerinden ilgili 6lgek ve/veya Olgeklerin aragtirmamizda kullanilmasi hususunda
gerekli izinler almmustir (Bkz. EK-4 ve EK-5). Olgeklerin kullanimi konusunda gerekli
izinler alindiktan sonra Abant izzet Baysal Universitesinin Sosyal Bilimlerde Insan
Aragtirmalart Etik Kurulu’ndan 2017/181 sayili kararla gerekli izin alinmis ve kurul bir
form araciligiyla bilgilendirilmistir (Bkz. EK-6). Ardindan Teknoloji Entegrasyonuna
Yonelik Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi ve Etkilesimli Tahtaya Yo6nelik Tutum Olgeginin Bolu
ili merkezinde bulunan ortaokullarda uygulanabilmesi igin T.C. Bolu Valiligi Bolu 1l
Milli Egitim Midirliigiinden gerekli izinler alinarak (Bkz. EK-7) veri toplama araci
ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlere dagitilmistir (Bkz. EK-1, Ek-2, Ek-3).
Goniilliiliik ilkesine gore 528 6lgme araci dagitilmis ve dlgme aracini cevaplandiran 348
ogretmenden geri toplanmistir. Veriler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bolu ili
merkezindeki 21 ortaokulda gorev yapan dgretmenlere arastirmaci tarafindan elden 6lgek
verilerek elde edilmistir. Veri toplama araglariin uygulanmasi ve toplanmasi ile ilgili

tiim siiregler aragtirmaci tarafindan bizzat gergeklestirilmistir.
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3.5.  Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama aracindan elde edilen verilerin istatistiksel analizi IBM

SPSS 20.0 paket programindan yararlanilarak ¢oziimlenmistir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon oz-yeterlik alg1 diizeylerini ve etkilesimli
tahtaya yonelik tutum diizeylerini belirlemek igin betimsel istatistiklerden (aritmetik

ortalama, ylizde, frekans) yararlanilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerine iliskin analizlere ge¢meden Once verilerin
dagiliminin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini belirleyebilmek amaciyla

Kolmogorov-Smirnov normallik test analizleri gergeklestirilmistir.

Teknoloji entegrasyonu o&z-yeterlik alg1 olgegi Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglarina gore 6lgegin tamaminda ve bilgisayar teknolojilerini kullanma alt boyutunda
normal dagilm gostermedigi (p<.05); bilgisayar teknolojilerini kullandirma alt
boyutunda ise cinsiyet degiskeni disindaki degiskenlerde normal dagilim gdstermedigi

(p<.05) goriilmiistiir.

Etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgegi Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina
gore etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgeginden elde edilen verilerin normal dagilim

gostermedigi gortilmiistiir (p<.05).

Yapilan ¢oziimlemelerde Olceklerden elde edilen verilerin normal dagilim
gostermemesi nedeniyle, arastirmanin alt problemleri de dikkate alinarak Mann-Whitney
U, Kruskal-Wallis testi ve bagimsiz orneklemler igin t-testi (Independent-Sample T-

Testi) yapilmustir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik algilar ve etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in ise Spearman Rho korelasyon analizi

yapilmistir.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar
Bu bolimde arastirma probleminin ¢oziimiine iliskin, 6lgme araglar1 yoluyla
toplanan verilerin analizlerine ait bulgular ve yorumlamalar alt problemler dogrultusunda
yer almaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin “Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algt
diizeyleri nedir?” alt problemine iliskin goriislerine ait betimsel istatistik sonuglart Tablo

4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik algilarma iliskin betimsel

istatistikler
Olcek ve En En X Ss
Olceginin Alt I\él:dlgf Diisiik Yiiksek N X 5l &N
Boyutlar y Puan Puan Likert) Likert)
Bilgisayar
Teknolojilerini 13 16 65 348 46,02 354 68
Kullandirma
Oz-Yeterligi
Bilgisayar
Teknolojilerini
Kullanma Oz- 6 6 30 348 20,80 3.46 .85
Yeterligi
Toplam 19 22 95 348 66,81 3.51 .68

Tablo 4.1°de Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlik algilar
ortalamalarmin, bilgisayar teknolojilerini kullandirma &z-yeterlik algis1 boyutunda X =
46,02 (5°li Likert X = 3,54) ve bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik algis
boyutunda X = 20,80 (5°1i Likert X = 3,46) oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore,
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Ogretmenlerin alt boyutlara iliskin 6z-yeterlik algilarmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 06z yeterlik algilar
incelendiginde ise toplama iliskin ortalama puan X=66,81 (5°1i Likert X = 3,51) olarak
bulunmustur. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 95 puan oldugu goz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin ortalamanin tizerinde bir algt diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir (X=3.51). Bu sonug¢ arastirmaya katilan
ogretmenlerin egitim-6gretim ortamlarina bilgi iletisim teknolojilerini entegre etmeye
yonelik algilariin yiliksek oldugunu gostermektedir. Alanyazinda daha 6nce yapilan
benzer arastirmalarin da bu bulguyu destekledigi goriilmektedir. Unal (2013), Abbitt
(2010), Keser vd. (2015) ve Nathan (2009) yaptiklari ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin
teknoloji entegrasyonuna iligkin 6z-yeterlik algi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasmisglardir.

4.2.  Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin “Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik
algilar1 demografik 6zelliklerine (cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans,
bilgisayar egitimi alma durumu, FATIH Projesi hizmeti¢i alma durumu, haftalik
etkilesimli tahta kullanma siiresi) gore anlamli bir farklilhik gdstermekte midir?” alt

problemine iligkin bulgulara ve analiz sonuglarina alt basliklar halinde yer verilmistir.

4.2.1. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda o&lgek ve
Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Oz-yeterligi alt boyutunda verilerin cinsiyet
degiskenine gore normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (p<.05). Bu nedenle
ogretmenlerin teknoloji entegrasyon 0z-yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla

Mann-Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore teknoloji entegrasyon oz-yeterlik

algilarma iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

. Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet n Ortalamasi  Toplam U p
Bilgisayar Teknolojilerini Erkek 170 180,42 30672,00
Kullanma Oz-yeterligi Kadin 178 168,84 30054,00
" Erkek 170 179,89 30581,00

Toplam Olgek

Kadin 178 169,35 30145,00
*p<.05

14123.00 ,282

14214.00 ,329

Tablo 4.2°de verilen analiz sonuglarina gore Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilar1 6l¢egin tamami (U=14214,000; p=.329) ve
bilgisayar teknolojilerini kullanma o6z-yeterlik algis1 alt boyutunda (U=14123,000;
p=.282) cinsiyet degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli farklilik géstermemistir.

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda Bilgisayar
Teknolojilerini Kullandirma Oz-yeterligi alt boyutunda verilerin normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir (p>.05). Bu nedenle Bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-
yeterlik algis1 alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore bilgisayar teknolojilerini

kullandirma 6z-yeterlik algilarina iliskin t-testi sonuglari

Alt boyut Cinsiyet n X SS t p
Bilgisayar Teknolojilerini Erkek 170 3,57 ,706 914 362
Kullandirma Oz yeterligi Kadin 178 3,50 ,657 ' '
*p<.05

Tablo 4.3’de o6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik
algilarinin  cinsiyet agisindan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen t—testi sonuglart verilmistir. Sonuglara bakildiginda erkeklerin 6z-yeterlik
puan ortalamas: X=3,57 ve kadimlarm 6z-yeterlik puan ortalamasi1 X=3,50’dir. Gruplar
arasindaki iliski degerine bakildiginda p<.05 diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir fark
gbzlenmemistir. Bu durum cinsiyetin 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik

algilart lizerinde istatiksel olarak anlamli farklilik yaratmadigi, erkek ve kadin
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ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarmin birbirine benzer oldugunu
gostermektedir. Bagka bir deyisle, erkek veya kadin olmanin, teknoloji entegrasyonuna

yonelik 6z-yeterlik algi diizeyi tizerinde bir etkisi olmadig1 anlamina gelmektedir.

Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte bulgulara ulasildig:
goriilmektedir. Keser, Yilmaz ve Yilmaz (2015) ve Unal (2013) da dgretmen adaylart
tizerinde yaptiklar1 arastirmada teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet

degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulagsmislardir.

4.2.2. Yas degiskenine iliskin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6l¢egin geneli ve
alt boyutlarinda verilerin yas degiskenine gore normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir
(p<.05). Bu nedenle &gretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik algilarinin yas
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin yaslarina gére teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik

algilarina iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

Sira Farkin
Alt Boyutlar Yas Gruplari N Ortalamalar sd  X? Kaynag
Bilg. Teknolojilerini  20-30 yas (1) 113 181,12 13
Kullandirma Oz 31-40 yas (2) 168 181,39 2 8,321 .016+ 9.3
yeterligi 41 yas ve iizeri 3) 67 142,70
Bilgisayar 20-30 yas (1) 113 192,06
Teknolojilerini 31-40 yas (2) 168 173,57 2 8,413 .015~ 1-3
Kullanma Oz yeterligi 41 yas ve iizeri (3) 67 147,23
) 20-30 yas (1) 113 187,48 1.3
Toplam Olgek 31-40 yas (2) 168 178,76 2 9,211 .010- 23
41 yas ve lizeri 3) 67 141,93

“p<.05

Tablo 4.4°de verilen sonuglara gore 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna

yonelik 6z-yeterlik algilar1 6l¢cegin tamami ve alt boyutlarinda yas gruplarina gore p<.05
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diizeyinde anlaml1 bir farklilik gostermistir (X?(2)=9,211, p=.010). Bu farkliligin hangi
yas gruplari arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilastirmalarda bu farkin, bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterligi alt
boyutunda 20-30 yas ile 41 yas ve lizeri, 31-40 yas ile 41 yas ve lizeri yas gruplari
arasinda; bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterligi alt boyutunda 20-30 yas ile 41
yas gruplar1 arasinda; 6lgegin tamaminda ise 20-30 yas ile 41 yas ve tizeri, 31-40 yas ile
41 yas ve lizeri yas gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
yaglarinin teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilari tizerinde etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.2.3. Mesleki kidem degiskenine iliskin bulgular

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilarmin mesleki
kidem diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5’de

gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gére teknoloji entegrasyonuna

yonelik 6z-yeterlik algilarina iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

. Sira ) Farkin
Alt Boyutlar  Mesleki Kidem N Ortalamalart z Kaynag
o 1-5yil (1) 85 19847 ]
Bilgisayar ¢ 75012 88 18975 15489 4 004" 2
Teknolojilerini 2-4,
Kollandia 11311 (3) 78 166,22 »
Ot 16-20 yil (4) 53 152,75 -
YORTIEL o1 yilveiizeri (5) 44 138,57
Bilgisavar 1-5yil (1) 85 199,85 1-3,
Telgnolé’.”erini 6-10 yil (2) 88 192,01 1-4,
e 11 1511 (3) 78 16315 17,236 4 002" 15,
Kullanma Oz-
ol 16 - 20 yil (4) 53 147,94 2-4,
yeteriigl 21yil veiizeri (5) 44 142,63 2-5
1-5yil (1) 85 201,69 13,
6-10 yil (2) 88 191,76 1-4,
Toplam Olgek 11 - 15 yil (3) 78 164,88 19,805 4 ,001” 1-5,
16 - 20 yil (4) 53 150,05 2-4,
21 yil ve iizeri (5) 44 133,95 2-5

“p<.05
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Tablo 4.5 incelendiginde 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-
yeterlik algilarinin mesleki kidem degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir (X3(2)=19.805, p=.001). Farkin kaynagini belirlemek
icin Mann Whitney-U testleri gergeklestirilmis ve anlamli farkin 1-5 yil ile 11-15 yil
(p=.018), 1-5 yil ile 16-20 y1l (p=.002), 1-5 yil ile 21 yil ve iizeri (p=.003), 6-10 yil ile
16-20 y1l (p=.011) ve 6-10 yil ile 21 y1l ve tizeri (p=.010) mesleki kidem gruplar1 arasinda
oldugu ve biitiin farklarin 1-5 y1l mesleki kidem grubu lehine oldugu tespit edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin mesleki kidemleri dikkate alindiginda, teknoloji

PN

entegrasyonu 6z yeterligi algilarinin degistigi goriilmektedir.

4.2.4. Ogrenim durumu degiskenine iliskin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6l¢egin geneli ve
alt boyutlarinda verilerin 6grenim durumu degiskenine goére normal dagilim gostermedigi
goriilmistir (p<.05). Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik
algilarmin 6grenim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo

4.6’da gosterilmigtir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin 6grenim durumu goére teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik

algilarma iliskin Mann-Whitney U testi sonuclari

Alt Ogrenim 0 Sira Sira U )
Boyutlar D_urumu Ortalamalar1  Toplamlari

Izl;llandlrma Iiizzgzustu 27771 122122 iggii’gg /211,000 .000*
Egllanma Iﬂ::gzustu 27771 1224112 583;1288 7275,000 .000*
Sck  Limsisn 71 1308 tooaso 07700 000
“p<.05

Tablo 4.6’daki analiz sonuglarina incelendiginde, O6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu oz-yeterlik algilarmin -~ (U=7077,500, p=.000) o6grenim durumu
degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlaml bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu
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farklilagsmanin lisans mezunu O&gretmenler lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin algilarinin  sira  ortalamalarina bakildiginda lisans mezunu olan
Ogretmenlerin, lisansiisti mezunu olan Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum lisans mezunu veya lisansiistii mezunu 6gretmenlerin teknoloji

entegrasyonu o6z-yeterlik algilarinin birbirine benzer olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Olgegin alt boyutlarma ait puanlar incelendiginde bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 6z-yeterlik algist (U=50512,00, p=.000) ve bilgisayar teknolojilerini
kullanma o6z-yeterlik algis1 (U=7275,50, p=.00) boyutlarinda 06grenim durumu
degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir. Bu
farklilasmanin 6l¢egin genelinde oldugu gibi alt boyutlarda da lisans mezunu 6gretmenler

lehine oldugu belirlenmistir.

4.2.5. Brans degiskenine iligkin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6l¢egin geneli ve
alt boyutlarinda verilerin brans degiskenine gore normal dagilim gostermedigi
gorilmiistir (p<.05). Bu nedenle O6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik
algilarinin  brang degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4.7°de gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin brans degiskenine gore teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik

algilara iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

Sira

Alt Boyutlar  Boliim N Ortalamalar: X? sd p
Beden Egitimi 16 191,31
Fen Bilimleri 31 187,85
Sosyal Bilgiler 35 162,53
1ngilizce 28 175,68
Bilgisayar ko gretim Matematik 58 179,40
Teknolojilerini L urkee 35 159,80
Kullandirma Oz Miizik 19 148,37 12,984 12 .370
terlizi Gorsel Sanatlar 14 132,07
yeterligt Teknoloji Tasarim 16 192,06
Rehberlik 18 160,94
Ozel Egitim 29 166,67
Bilisim Teknolojileri 26 222,12
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 23 173,46
Beden Egitimi 16 198,72
Fen Bilimleri 31 200,98
Sosyal Bilgiler 35 140,21
Ingilizce 28 172,25
Bilgisayar [Ikogretim Matematik 58 173,00
Teknolojilerini | U1K¢® 35 159,51
Kullanma Oz Miizik 19 141,61 20,469 12 .059
terlizi Gorsel Sanatlar 14 158,96
yeterligt Teknoloji Tasarim 16 145,69
Rehberlik 18 194,86
Ozel Egitim 29 175,05
Bilisim Teknolojileri 26 230,10
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 23 180,65
Beden Egitimi 16 195,41
Fen Bilimleri 31 197,35
Sosyal Bilgiler 35 151,43
Ingilizce 28 178,61
fIkogretim Matematik 58 177,74
Tirkge 35 160,63
Toplam Olgek Miizik 19 142,42 14,914 12 .246
Gorsel Sanatlar 14 139,36
Teknoloji Tasarim 16 169,34
Rehberlik 18 172,08
Ozel Egitim 29 167,52
Bilisim Teknolojileri 26 223,29
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 23 179,22
“p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik
algilariin 6lgegin tamami ve alt boyutlarinda brans degiskenine gore p<.05 diizeyinde
anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmektedir (X?=14.914, p=.246). Bu sonuca gére

ogretmenlerin branglarinin, teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik algilarinda bir farkliliga
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yol agmadig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik algilarmimn
branslarma gore farklilasmamasi, FATIH Projesi ile ilgili hizmetigi egitim faaliyetlerinde

aldiklar1 egitimler ile ilgili olabilir.

Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte bulgulara ulasildig:
goriilmektedir. Keser, Yilmaz ve Yilmaz (2015) ve Unal (2013) da dgretmen adaylart
tizerinde yaptiklar1 arastirmada teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik algilarinin brans

degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulagsmislardir.

4.2.6. Bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine iligskin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6l¢egin geneli ve
alt boyutlarinda verilerin bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine goére normal
dagilim gostermedigi gorilmistir (p<.05). Bu nedenle ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann-

Whitney U testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore teknoloji

entegrasyonu o6z-yeterlik algilari iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Bilgisayar Egitimi Sira Sira

Alt Boyutlar Alma Durumu Ortalamalarn  Toplamlan P
BT Evet 256 189,04 48393,00

Kullandirma 92 132,05 12333,00 8055,000 .000*
- ...  Hayrr

Oz yeterligi

BT Kullanma Evet 256 187,13 47905,00 *
Oz yeterligi  Hayir 92 139,36 1282100 £043,000 000
Toplam Evet 256 188,84 48342,50 *
Olgek Hay1r 92 134,60 12383,50 81055500 000
“p<.05

Tablo 4.8’de incelendiginde 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
algilarmin  bilgisayar egitim alma durumu degiskenine gore, Olcegin tamami
(U=8105,000; p=.000), bhilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlik algis1
(U=8055,000; p=.000) ve bhilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik algis1
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(U=8543,000; p=.000) alt boyutlarinda bilgisayar egitimi alanlar lehine istatistiksel
acidan p<.05 diizeyinde anlamli bir farkliik gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu
bilgisayar egitimi alan 6gretmenlerin, teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin daha

yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.7. FATIH Projesi hizmetigi egitim alma durumu degiskenine iliskin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6l¢egin geneli ve
alt boyutlarinda verilerin FATIH Projesi hizmetigi egitim alma durumu degiskenine gore
normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (p<.05). Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu oz-yeterlik algilarmin FATIH Projesi hizmetigi egitim alma durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilagip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmis sonuglar1 Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin FATIH Projesi hizmetici egitim alma durumu degiskenine gore
teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilar1 iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglari

FATIH Projesi Sira Sira

Alt Boyutlar hizmetici egitim N Ortalamalan  Toplamlar U p
alma durumu

BT Evet 242 184,92 44750,00

Kullandirma Hayir 106 150,72 15976,00 10305,000 .003*
Evet 242 184,92 44751,00 -

BT Kullanma Hayir 106 150 71 15975.00 10304,000 .003

Toplam Evet 242 185,52 44896,00 -

Oloek Hayir 106 149,34 1583000 10159000 .002

“p<.05

Tablo 4.9’daki analiz sonuglari incelendiginde Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonu dz-yeterlik algilar1 (U=8328,000; p=.002) FATIH Projesi ile ilgili hizmetici
egitim alma durumu degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermistir.
Bu sonug hizmetigi egitim alan 6gretmenler ile hizmetigi egitim almayan dgretmenlerin
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin birbirinden farkli oldugu, diger bir ifadeyle
algilarinin  birbirine yakin olmadigi seklinde yorumlanabilir. Olgegin geneline ait
Ogretmen algilariin sira ortalamalarina bakildiginda bu farklilagsmanin hizmetigi egitim

alanlarin lehine oldugu goriilmektedir. Teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algi 6lgeginin
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alt boyutlarina yonelik puanlara bakildiginda bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-
yeterlik algis1 (U=10305,000; p=.000) ve bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik
alg1s1 (U=10304,000; p=.000) alt boyutlarinda da FATIH Projesi ile ilgili hizmeti¢i egitim
alma durumu degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli sekilde farklilastig:
goriilmektedir. Ogretmen algilariin sira ortalamalarma bakildiginda bu farklilasmanin

hizmetigi egitim alanlarin lehine oldugu goriilmektedir.

4.2.8. Haftalik etkilesimli tahta kullanma stiresi degiskenine iliskin bulgular

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda dl¢egin geneli ve
alt boyutlarinda verilerin haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine gore
normal dagilim gostermedigi gorilmistiir (p<.05). Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla

Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.10°da gésterilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine gore
teknoloji entegrasyonuna yonelik Oz-yeterlik algilart iliskin Kruskal-Wallis testi
sonuglari

Haftahk Etkilesimli S Farkin
Alt Boyutlar  Tahta Kullanma ra 2 z p Kaynad
.. . Ortalamalan
Siireleri
Bilaisavar Hi¢ Kullanmiyorum (1) 50 167,61
Tel?nolg'ilerini 1-2 saat (2) 76 155,88 1-5,
Kullandljrma 3-5 saat (3) 83 168,16 10,728 4 .030*  2-5,
6-10 saat (4) 55 170,31 3-5

Oz-yeterli@l |1 Gt ve izeri (5) 84 204,46

Hi¢ Kullanmiyorum (1) 50 159,78

.'?é'l?r:?}g;rlerini 1-2 saat (2) 76 158,44 1-5,

Kl & 35 saat (3) 83 17259 9,925 4 .042% 2.5,

6-10 saat (4) 55 169,52 35
yeterligi 11saatve lizeri (5) 84 202,94
Hi¢ Kullanmiyorum (1) 50 163,35

1-2 saat (2) 76 156,13 1-5,

Toplam Olgek  3-5 saat (3) 83 170,52 10,933 4 .027* 2-5,

6-10 saat (4) 55 170,02 3-5

11 saat ve lizeri (5) 84 204,63

“p<.05
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Tablo 4.10’da incelendiginde 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik
oz-yeterlik algilarinin alt boyutlarda ve tiim 6l¢ekte haftalik etkilesimli tahta kullanma
siiresi degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir (X2(2)=10.933, p=.027). Farkin kaynagin1 belirlemek i¢in Mann Whitney-U
testleri gergeklestirilmis ve anlamli farkin Hi¢ Kullanmiyorum ile 11 saat ve lizeri
(p=.024), 1-2 saat ile 11 saat ve tizeri (p=.002), 3-5 saat ile 11 saat ve tizeri (p=.026)
etkilesimli tahta kullanma siirelerine sahip gruplar arasinda oldugu ve biitiin farklarin 11
saat ve lizeri etkilesimli tahta kullanma siiresine sahip grup lehine oldugu tespit edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma siire dikkate

o

alindiginda, teknoloji entegrasyonu 6z yeterligi algilarinin degistigi goriilmektedir.

4.3.  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin “Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari nedir?” alt
problemine iligkin goriislerine ait betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 4.11°de

gosterilmistir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgegine iliskin betimsel

istatistikler
En En e Ss
Olcek N Diisiik  Yiiksek X o T s &’li
Puan Puan (3°li Likert) Likert)
Etkilesimli Tahtaya
Yonelik Tutum Olgegi 348 32 107 80,76 3,67 ,64

Tablo 4.11°de Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum dlgeginin
tamamindan elde edilen veriler incelendiginde en diisiik puanin 32, en yiiksek puanin 107,
ortalama puanm X = 80,76 (5’li Likert X = 3,67) ile “katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin genel olarak derslerinde etkilesimli tahta
kullanma konusunda olumlu olduklari, 6grenenlere derse iliskin gilidiilenmelerini
arttiracagini, etkilesimli tahta kullanmanin derslerinde kolaylik saglayacagi ve olumlu

sonuglar verecegini diistindiikleri sdylenebilir.
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Elaziz (2008), Temelli ve Geng (2014), Kogak (2013) ve Betoncu (2017) tarafindan
yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Elaziz (2008) 6gretmenlerin
etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin “kesinlikle katiliyorum™ diizeyinde oldugunu,
Temelli ve Geng (2014), Kogak (2013) ve Betoncu (2017) ise “katiliyorum” diizeyinde

oldugunu belirlemislerdir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla 22
maddeden olusan tutum Ol¢egine verdikleri yanitlara iliskin bulgular Tablo 4.12°de

verilmigtir.

Tablo 4.12. Etkilesim tahta tutum 6l¢egi dagilimlar

o 3 £ g E o E
=z = [ ] = ::ﬁ
= S : s =5
Maddeler =N £ 5 5 c = X SS
8 = = = = =
= = < ]

o
o

f % f % % f % f Yo
Madde 1 23 6,6 50 144 61 175 112 322 102 293 363 1,22
Madde 2 34 98 78 224 91 261 89 256 56 161 3,15 1,22
Madde 3 27 78 36 103 42 12,1 129 37,1 114 328 3,76 1,22
Madde 4 33 95 3 101 34 98 138 39,7 108 310 3,72 1,26
Madde 5 26 75 36 103 43 124 137 394 106 305 3,75 1,20
Madde 6 32 92 42 121 83 239 111 319 80 230 347 122
Madde 7 21 6,0 35 101 44 126 141 40,5 107 30,7 3,79 1,15
Madde 8 29 83 39 112 61 175 133 382 86 247 359 121
Madde 9 25 72 30 86 54 155 134 385 105 30,2 3,75 1,18
Madde 10 27 78 38 109 51 147 126 36,2 106 305 3,63 1,22
Madde 11* 15 43 50 144 55 158 111 319 117 336 3,76 1,18
Madde 12 7 20 18 52 57 164 131 37,6 135 38,8 4,06 ,96
Madde 13* 7 20 48 138 49 141 92 264 152 43,7 395 1,15
Madde 14* 15 43 57 164 80 23,0 100 28,7 96 276 358 1,18
Madde 15* 34 98 49 141 63 181 109 31,3 93 26,7 351 1,29
Madde 16* 12 34 50 144 48 138 94 27,0 144 414 388 1,19
Madde 17 29 83 29 83 44 126 132 379 114 328 3,78 1,22
Madde 18 41 118 31 89 43 124 122 351 111 319 366 1,32
Madde 19 51 14,7 63 181 55 158 117 336 62 178 321 1,33
Madde 20 32 92 29 83 68 195 142 40,8 77 22,1 358 1,18
Madde 21 21 6,0 40 115 56 16,1 147 422 84 241 366 114
Madde 22 23 66 31 89 57 164 150 431 87 250 3,70 1,13
*: Ters Puanlanmis Maddeler

“Derslerimde etkilesimli tahta kullandigimda yazi yazma isine daha az zaman
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harcryorum” 1. maddesine, 6gretmenlerin %6,6’s1 (n=23) kesinlikle katilmiyorum,
%14,4’t (n=50) katilmiyorum, %17,5’i (n=61) kararsizim, %32,2’si (n=112)
katiliyorum, %29,3’ (n=102) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuca goére
ogretmenlerin %61,5’1 (n=214) bu maddeye olumlu goriis bildirirken, %39,5’1 (n=134)

olumsuz goriis bildirmistir.

“Etkilesimli tahta kullanacagim derslere hazirlik yapmak icin daha fazla zaman
aywrryorum” 2. maddesine, Ogretmenlerin %9,8’si (n=34) kesinlikle katilmiyorum,
%22,4’1 (n=78) katilmiyorum, %26,1’i (n=91) kararsizim, %25,6’si (n=89) katiliyorum,
%16,1°1 (n=56) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin
%41,7’si (n=145) bu maddeye olumlu goriis bildirirken, %58,3’i (n=203) olumsuz goriis
bildirmistir.

Madde 3’te yer alan “Etkilesimli tahta kullanimi, farkli bicimlerde hazirlanmug
ders materyallerinin tiim siifa kolay bir sekilde sunulmasini saglar” Gorlsiine
ogretmenlerin %7,8’si (n=27) kesinlikle katilmiyorum, %10,3’t (n=36) katilmiyorum,
%12,1’i (n=42) kararsizim, %37,1’i (n=129) katiliyorum, %32,8’i (n=114) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin %69,9’u (n=243) bu
maddeye olumlu goriis bildirirken, kararsizlarla birlikte %30,2’i (n=105) olumsuz goriis

bildirmistir.

“Etkilesimli tahta, derslerdeki yazi yazma siirelerinde zaman tasarrufu saglar”
4. maddesine, 6gretmenlerin %9,5’1 (n=33) kesinlikle katilmiyorum, %10,1’1 (n=35)
katilmiyorum, %9,8’i (n=34) kararsizim, %39,7’si (n=138) katiliyorum, %31’i (n=108)
kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %29,4’1 (n=102)

bu maddeye olumsuz goriis bildirirken, %70,7 (n=246) olumlu goriis bildirmistir.

Madde 5°de “Etkilesimli tahta kullanarak daha etkileyici ag¢iklamalar
yapabilirim” goriisiine 6gretmenlerin %7,5’i (n=26) kesinlikle katilmiyorum, %10,3’i
(n=36) katilmiyorum, %12,4’ti (n=43) kararsizim, %39’ (n=137) katiliyorum, %30,5’i
(n=106) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %69,9’u

(n=243) bu maddeye olumlu goriis bildirirken, kararsizlarinda dahil edilmesi ile %30,2’si
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(n=105) olumsuz goriis bildirmistir.

“Etkilesimli tahta kullanarak tiim sinifi kolaylikla kontrol edebilirim” 6.
maddesine, ogretmenlerin %9,2°si (n=3) kesinlikle katilmiyorum, %12,1°, (n=42)
katilmiyorum, %23,9’u (n=83) kararsizim, %31,9’u (n=111) katiliyorum, %23,0’1 (n=80)
kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %54,9°u (n=191)

bu maddeye olumlu goriis bildirirken, %45,2’1 (n=157) olumsuz goriis bildirmistir.

Madde 7°de “Etkilesimli tahtanin egitim-ogretimi gelistirmek igin iyi bir destek
olacagimi  diisiiniiyorum.”  gorlisine  6gretmenlerin =~ %6,0’1  (n=21) kesinlikle
katilmiyorum, %10,1’i (n=35) katilmiyorum, %12,6’s1 (n=44) kararsizim, %40,5’i
(n=141) katiliyorum, %30,7°si (n=107) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu
sonuca gore Ogretmenlerin %71,2°1 (n=248) bu maddeye olumlu goriis bildirirken,
%28,7’si (n=100) olumsuz goriis bildirmistir.

“Etkilesimli tahta kullamimi, benim daha verimli bir ogretmen olmami
saglamaktadir” 8. maddesine, 6gretmenlerin %8,3’i (n=29) kesinlikle katilmiyorum,
%11,2’si (n=39) katilmiyorum, %17,5’i (n=61) kararsizim, %38,2’si (n=133)
katiliyorum, %24,7’si (n=86) kesinlikle katiltyorum yanitini vermistir. Bu sonuglara gore
kararsizlarla birlikte Ogretmenlerin %37’ (n=129) bu maddeye olumsuz goriis

bildirirken, %62,9’u (n=219) olumlu gériis bildirmistir.

Madde 9’da verilen “Etkilesimli tahta kullanimi égretmenin dersin konusunu
onceden gozden gegirmesini, derste yeni agiklamalar yapmasini ve dersin sonunda
konuyu ozetlemesini kolaylastirmaktady” goriisiine Ogretmenlerin %7,2’si  (n=25)
kesinlikle katilmiyorum, %8,6’s1 (n=30) katilmiyorum, %15,5’i (n=54) kararsizim,
%38,5’1 (n=134) katiliyorum, %30,2’si (n=105) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir.
Bu sonuglara gore kararsizlarla birlikte 6gretmenlerin %31,3’i (n=109) bu maddeye

olumsuz goriis bildirirken, %68,7°s1 (n=239) olumlu goriis bildirmistir.

10. Madde olan “Derslerimde etkilesimli tahta kullanmayr seviyorum”
maddesine, 6gretmenlerin %7,8’s1 (n=27) kesinlikle katilmiyorum, %10,9’u (n=38)
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katilmiyorum, %214,7°si (n=51) kararsizim, %36,2’si (n=126) katiliyorum, %30,5’
(n=106) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuglara gore kararsizlar ile
birlikte 6gretmenlerin %33,4’1 (n=116) bu maddeye olumsuz goriis bildirirken, %66,7’1
(n=232) olumlu goriis bildirmistir.

11. madde olan “Ogrencilerin karsisinda Etkilesimli Tahta kullanirken
rahatsizlik hissediyorum” maddesi olumsuz bir maddedir. Bu maddeye 6gretmenlerin
%4,3’1i (n=15) kesinlikle katilmiyorum, %14,4’i (n=50) katilmiyorum, %15,8’si (n=55)
kararsizim, %31,9°’u (n=111) katiliyorum, %33,6’s1 (n=117) kesinlikle katiliyorum
yanitin1 vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %65,5’1 (n=228) bu maddeye olumlu
gorts bildirirken, %34,5’1 (n=120) olumsuz goriis bildirmistir. Buna gore 6gretmenlerin
%34,5’1 (n=120) olumsuz goriis beyan ederck derslerinde etkilesimli tahta kullanirken

rahatsizlik hissetmediklerini belirtmislerdir.

“Egitim-6gretim sisteminde etkilesimli tahta kullanimina olumlu bakmaktayim”
12. maddesine ogretmenlerin %2,0’1 (n=7) kesinlikle katilmiyorum, %35,2’si (n=18)
katilmiyorum, %216,4’ti (n=57) kararsizim, %37,6’s1 (n=131) katiliyorum, %38,8’i
(n=135) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %76,4’l

(n=266) bu maddeye olumlu goriis bildirmistir.

Madde 13’te verilen “Dersliklerde etkilesimli tahta kullamima olumsuz
bakmaktayim” maddesi olumsuz bir maddedir. Bu maddeye 6gretmenlerin %2,0’s1 (n=7)
kesinlikle katilmiyorum, %13,8’si (n=48) katilmiyorum, %14,1’i (n=49) kararsizim,
%26,4°1 (n=92) katiliyorum, %43,7’si (n=152) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir.
Bu sonuca gore 6gretmenlerin %29,9°u (n=104) gibi bir oran ile olumsuz goriis belirterek

derslerinde etkilesimli tahta kullanirken rahatsizlik hissetmediklerini belirtmislerdir.

Madde 14 “Ogrencilerimin etkilesimli tahta teknolojisini kullanmaya hazir
olmadiklarin diisiiniiyorum” maddesi olumsuz bir maddedir. Bu maddeye 6gretmenlerin
%4,3’1 (n=15) kesinlikle katilmiyorum, %16,4’i (n=57) katilmiyorum, %23’ (n=80)
kararsizim, %28,7’si (n=100) katiliyorum, %27,6’s1 (n=96) kesinlikle katiliyorum

yanitini vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %56,3’ (n=196) bu maddeye olumlu
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goriis bildirirken, kararsizlarda dahil edildiginde %43,7’si (n=152) olumsuz goriis
bildirmistir. Buna gore 6gretmenlerin %43,7’si (n=152) olumsuz goriis beyan ederek

ogrencilerin etkilesimli tahta kullanmaya hazir olduklarini diistindiiklerini belirtmislerdir.

Madde 15°te verilen “Geleneksel yontemler ile yaptigim ders, o6gretim igin
yeterlidir” maddesi olumsuz bir maddedir. Bu maddeye 6gretmenlerin %9,8’si (n=34)
kesinlikle katilmiyorum, %14,1’i (n=49) katilmiyorum, %18,1’i (n=63) kararsizim,
%31,3’1 (n=109) katiliyorum, %26,7’si (n=93) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir.
Bu sonuglara gére 6gretmenlerin %58’1 (n=202) bu maddeye olumlu goriis bildirirken,
%42’si (n=146) olumsuz goriis beyan etmistir.

“Etkilesimli tahta kullanmaya uygun bir ogretmen degilim” goriislinliin yer
aldigr 16. maddesi olumsuz bir maddedir. Bu maddeye 6gretmenlerin %3,4’li (n=12)
kesinlikle katilmiyorum, %14,4’t (n=50) katilmiyorum, %13,8’i (n=48) kararsizim,
%27’si (n=94) katiliyorum, %41,4’ii (n=144) kesinlikle katiltyorum yanitini vermistir.
Sonuglara gore 6gretmenlerin %68,4’1 (n=238) bu maddeye olumlu goriis bildirirken,
%31,6’s1 (n=110) olumsuz goriis bildirmistir. Diger bir ifade ile kararsizlarda dahil
edildiginde 6gretmenlerin %31,6’s1 (n=110) olumsuz goriis beyan ederek etkilesimli

tahta kullanmaya uygun bir 6gretmen olduklarini belirtmislerdir.

“Etkilesimli tahta egitim-6gretimi daha zevkli ve ilgi ¢ekici yapmaktadir” 17.
maddesine, O0gretmenlerin %8,3’1 (n=29) kesinlikle katilmiyorum, %8,3’i (n=29)
katilmiyorum, %12,6’s1 (n=44) kararsizim, %37,9’u (n=132) katiliyorum, %32,8’
(n=114) kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin
%70,7°si (n=246) gibi yiiksek bir oranda bu maddeye olumlu goriis bildirerek; etkilesimli

tahtanin egitim-0gretimi daha zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini ifade etmislerdir.

Madde 18’de “Ogretmenlere, etkilesimli tahta teknolojisinin kullanimi
konusunda verilecek egitimlerin gerekli olduguna inaniyorum > goriisline, 6gretmenlerin
%11,8’i (n=41) kesinlikle katilmiyorum, %8,9’u (n=31) katilmiyorum, %12,4’#i (n=43)
kararsizim, %35,1°i (n=122) katiliyorum, %31,9’u (n=111) kesinlikle katiliyorum

yanitini vermistir. Buna gore 6gretmenlerin %33,1°i (n=115) bu maddeye olumsuz goriis



80

bildirirken, %67’si (n=233) olumlu goriis bildirerek etkilesimli tahta teknolojisinin

kullanimi1 konusunda verilecek egitimlerin gerekli olduguna olumlu bakmaktadir.

“Etkilesimli tahta kullanimi igin yeterli egitimi alamazsam, sinifta etkilesimli
tahta kullanirken kendimi rahat hissedemem” 19. maddesine, dgretmenlerin %14,7°si
(n=51) Kkesinlikle katilmiyorum, %18,1’i (n=63) katilmiyorum, %15,8’i (n=55)
kararsizim, %33,6°si (n=117) katiliyorum, %17,8’i (n=62) kesinlikle katiliyorum yanitini
vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %51,4’4 (n=179) bu maddeye olumlu goriis

bildirirken, %48,6’s1 (n=169) olumsuz goriis bildirmistir.

Madde 20°de “Ogrencilerimin dikkatlerini, etkilesimli tahta teknolojisi
sayesinde daha uzun siire tutabilmekteyim” verilen goriisiine Ogretmenlerin %9,2’s1
(n=32) kesinlikle katilmiyorum, %8,3’i (n=29) katilmiyorum, %19,5’i (n=68)
kararsizim, %40,8’1 (n=142) katiliyorum, %22,1’i (n=77) kesinlikle katiliyorum yanitini
vermistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin %62,9°u (n=219) bu maddeye olumlu goriis

bildirirken, %37°si (n=129) olumsuz goriis bildirmistir.

“Etkilesimli tahta, 6grencilerin derslere katilimini ve etkilesimlerini arttirdigini
diistiniiyorum” 21. maddesine, Ogretmenlerin %6’s1 (n=21) kesinlikle katilmiyorum,
%11,5’i (n=40) katilmiyorum, %16,1’i (n=56) kararsizim, %42,2’si (n=147) katiliyorum,
%24,1’t  (n=84) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Bu sonuglara gore
ogretmenlerin kararsizlar dahil olmak tizere %33,6’s1 (n=117) bu maddeye olumsuz goriis

bildirirken, %66,3’1 (n=231) olumlu goriis beyan etmistir.

Genel olarak bakildiginda 12. madde olan “Egitim-6gretim sisteminde
etkilesimli tahta kullanimina olumlu bakmaktayim” maddesi en yiiksek ortalamaya sahip
maddedir (X = 4,06). Bu maddeye gore arastirmaya katilan &gretmenlerin biiyiik
cogunlugu egitim 6gretimde etkilesimli tahta kullanimina olumlu bakmaktadirlar. 2.
madde olan “Etkilesimli tahta kullanacagim derslere hazirlik yapmak icin daha fazla
zaman aywriyorum’”’ maddesi ise en diisiik ortalamaya sahip olan maddedir (X = 3,15). Bu
maddeye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu etkilesimli tahta kullanacagi

derslere hazirlik yapmak i¢in daha fazla zaman ayirmamaktadir.
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4.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin “Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 demografik
ozelliklerine (cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans, bilgisayar egitimi
alma durumu, FATIH Projesi hizmetici alma durumu, haftalik etkilesimli tahta kullanma
stiresi) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgulara ve

analiz sonuglarina alt basliklar halinde yer verilmistir.
4.4.1. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.13’de gosterilmistir.

Tablo 4.13. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik

tutumlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet n Sira Sira U

y Ortalamalarn  Toplamlan P
Erkek 170 172,20 29273,50
Kadin 178 176,70 31452,50 14738,500 676

“p<.05

Tablo 4.13 incelendiginde, 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore p<.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir (U=14738,500; p=.676). Bu sonuca gore
ogretmenlerin cinsiyetleri ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari arasinda bir iligkinin
olmadigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle erkek veya kadin olmanin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlart bir farklilik yaratmadigi sdylenebilir. Ancak sira ortalamalar1 degeri
dikkate alindiginda “Kadin” 6gretmenlerin 176,70 “Erkek” 6gretmenlerin ise 172,20
oldugu gorilmektedir. Bu veriler neticesinde “kadin” O6gretmenlerin = “erkek”
Ogretmenlere gore etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarimin daha yiiksek oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Arastirma sonucu Betoncu (2017) ve Kogak (2013)’in

calismalarinda elde ettigi bulgular ile benzerlik gostermektedir. Betoncu (2017)
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etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarmin cinsiyet acisindan anlamli bir diizeyde
farklilasmadigin1 ancak kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore etkilesimli tahtaya

yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

4.4.2. Yas degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda olgekten elde
edilen verilerin yas degiskenine gore normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (p<.05).
Bu nedenle &gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin yaslarina gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Kruskal-Wallis yapilmis ve analiz sonuglari
Tablo 4.14°de gosterilmistir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin yas degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarina
iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

Yas n Sira Ortalamalann  sd X? p
21-25 yas 46 151,59
26-30 yas 67 185,04
31-35 yas 97 190,34 4 6,651 ,155
36-40 yas 71 163,13
41 yas ve iizeri 67 168,81

"p<.05

Tablo 4.14’deki sonuglara gore oOgretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlar1 yas degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermemistir
(X?=6,651; p=.155). Bu sonuca gore Ogretmenlerin yaslarinin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlarinda bir farklilik yaratmadigi soylenebilir. Ancak gruplarin sira
ortalamalarina bakildiginda 31-35 yas araligindaki ogretmenlerin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlarinin diger yas gruplarindaki 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Arastirmamizda ulastigimiz 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucu Temelli ve
Geng (2014), Kocak (2013) ve Yalginkaya (2013) tarafindan yapilan g¢aligmalarin

sonuclarini destekler niteliktedir.
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4.4.3. Ogrenim durumu degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6l¢ekten elde
edilen verilerin 6grenim durumu degiskenine gore normal dagilim gostermedigi
goriilmistiir (p<.05). Bu nedenle Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum
Olceginden almis olduklar1 puanlarin, 6grenim durumlarina gore anlamh bir sekilde

farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin grenim durumu degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik

tutumlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Ogrenim Sira Sira

Durumu n Ortalamalar1  Toplamlan v P
Lisans 271 192,47 52159,00 *
Lisansiistii 77 111,26 8567,00 5564000 000
*p<.05

Tablo 4.15 incelendiginde 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum
puanlariin, 6grenim durumlari degiskenine gore lisans mezunlari lehine istatistiksel
acidan p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir
(U=5563,500; p=.000). Bunun nedeni lisansiistii egitim goren dgretmenlerin etkilesimli

tahta ile ilgili yeterince tecriibeye veya egitime sahip olmadiklarindan kaynakli olabilir.

4.4.4, Mesleki kidem degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda Olcekten elde
edilen verilerin mesleki kidem degiskenine gore normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir (p<.05). Bu nedenle Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum
Ol¢eginden aldigi puanlarin, mesleki deneyimlerine gore farklilasip farklilasmadigini

belirlemek i¢in Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.16’da gosterilmistir.
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Tablo 4.16. Ogretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik

tutumlarina iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

. . Sira
Mesleki Deneyim n Ortalamalar sd X? p
1-5yil 85 184,19
6-10yil 88 179,95
11-15yl 78 183,76 4 6,134 ,189
16 - 20 y1l 53 149,08
21 y1l ve iizeri 44 159,07

*p<.05

Tablo 4.16°daki sonuglara gore 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum
Olceginden aldig1 puanlar mesleki deneyimlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir
farklilik gostermemistir (X%)=6,148; p=.188). Bu sonuca gore dgretmenlerin mesleki
deneyimleri ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 arasinda bir iligkinin olmadigi
goriilmektedir. Arastirma katilan 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin
mesleki kidem sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek puanin 184,19 ile “1-5 yil”
aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar
incelendiginde mesleki kidem yili artikca 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarinin azaldigi s6ylenebilir. Fakat arastirma sonuglar1 Betoncu (2017) tarafindan
yapilan ¢aligmada ulasilan 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlar
ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir sonucunu destekler

niteliktedir.

4.4.5. Brans degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda 6lg¢ekten elde
edilen verilerin brans degiskenine gore normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir
(p<.05). Bu nedenle 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum &lgeginden aldigi
puanlarin, brans degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal-

Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.17’de verilmistir.
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Tablo 4.17. Ogretmenlerin brans degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik

tutumlarina iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglari

Sira

. . )
Ogretmenlerin Branslar n Ortalamalari sd X p
Beden Egitimi 14 154,57

Fen Bilimleri 26 197,27

Sosyal Bilgileri 30 179,78

Ingilizce 27 190,89

Matematik 51 177,71

Tiirkce 33 177,77

Miizik 17 151,21 13 14,753 ,323
Gorsel Sanatlar 13 107,69

Teknoloji Tasarim 15 173,73

Rehberlik 18 154,81

Ozel Egitim 29 164,81

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 23 202,70

Bilisim Teknolojileri 25 198,91

“p<.05

Tablo 4.17°de 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin branglarina
gore istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
(X?(2=14,753; p=.322). Ancak brans degiskeni sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (202,70) ve Bilisim Teknolojileri (198,91) brans 6gretmenlerinin,
etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin diger brans 6gretmenlerinin tutumlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Puanlar incelendiginde bu iki brangstaki 6gretmenlerin
tutumlarimin diger brans 6gretmenlerine gore daha olumlu olmasinin etkilesimli tahtayi
daha fazla kullanmalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Fakat, genelde arastirmanin
brans degiskenine ait bulgulart Betoncu (2017) ve Kogak (2013) tarafindan yapilan
calismalarda ulasilan 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari ile branslari

arasinda anlamli bir fark bulunamamistir sonucunu destekler niteliktedir.

4.4.6. Bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine iligkin bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum &lgeginden almis olduklari
puanlarin, bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo
4.18’de gosterilmistir.
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Tablo 4.18. Ogretmenlerin bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore etkilesimli

tahtaya yonelik tutumlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Bilgisayar egitimi alip Sira Sira U

almama durumu Ortalamalar1  Toplamlari P
Egitim Alanlar 256 188,74 48317,00 *
Egitim Almayanlar 92 134,88 12409,00 8131,000 000
“p<.05

Tablo 4.18’de verilen sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlar bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore bilgisayar egitimi
alanlar lehine istatistiki agidan p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir
(U=8131,000; p=.000).

4.4.7. FATIH Projesi egitimi alma durumu degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar
Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgeginden almis olduklar:
puanlarin, FATIH Projesi ile ilgili egitim alip almama durumu degiskenine gore anlaml

bir sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.19. Ogretmenlerin FATIH Projesi ile ilgili egitim alip almama degiskenine gore

etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

FATIH Projesi ile ilgili

o Sira Sira
egitim alip almama

Ortalamalart1  Toplamlan

durumu

Egitim Alanlar 242 193,09 46727,00 R
2

Egitim Almayanlar 106 132,07 1399900  0528.000 000

“p<.05

Tablo 4.19 incelendiginde Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iligkin tutum
puanlarinin, FATIH Projesi hizmeti¢i egitim alma durumu degiskenine gore egitim
alanlar lehine istatistiki agidan p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gésterdigi sonucuna
ulagilmaktadir (U=8328,000; p=.000).
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4.4.8. Haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Kolmorogov-Smirnov ile yapilan normallik analizi sonucunda olg¢ekten elde
edilen verilerin haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine gore normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir (p<.05). Bu nedenle 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik
tutum Ol¢eginden aldig1 puanlarin, haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin Kruskal-Wallis testi yapilmis ve
sonuclar Tablo 4.20°de gosterilmistir.

Tablo 4.20. Ogretmenlerin haftalik etkilesimli tahta kullanma siiresi degiskenine gore

etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarina iliskin Kruskal-Wallis Testi sonuglari

Haftahk Etkilesimli Sira Farkn}
T?hta I?ullanma n Ortalamalart sd X? p  Kaynag
Siireleri

Hi¢ Kullanmiyorum (1) 50 145,63

1-2 saat (2) 76 164,43 ;g
3-5 saat (3) 83 168,75 4 14,635 ,006* 3_5'
6-10 saat (4) 55 171,83 4_5'
11 saat ve iizeri (5) 84 208,22

“p<.05

Tablo 4.20°de gergeklestirilen Kruskal-Wallis testi sonuglara gore 6gretmenlerin
etkilesimli tahtaya yonelik tutum Olgeginden aldigi puanlar etkilesimli tahta kullanma
siiresi degiskenine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark tespit edilmistir (X%2)=14,635;
p=.006). Farkin kaynagini belirlemek igin gergeklestirilen Mann-Whitney U Testi
sonucuna etkilesimli tahtayr “11 saat ve iizeri” kullanan 6gretmenlerin puanlar1 diger
gruplarin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. Bu bulguya gore etkilesimli
tahtanin kullanma siirelerinin artmasinin 6gretmenlerin tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Elaziz (2008)’in 6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismasinda diger
Ogretmen adaylarindan daha fazla siire etkilesimli tahta kullanan 6gretmen adaylarinin
etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmesi bu bulguyu

destekler niteliktedir.
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45. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon &z-yeterlik algilari ile etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Spearman Rhoe korelasyon analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo 4.21°de

gosterilmistir.

Tablo 4.21. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilari ile etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlari arasindaki iliskiye yonelik Sperman Rho Korelasyon Analizi
sonugclari

Etkilesimli Tahta Tutumlari
Tutum Toplam

Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik Algisi

Bilgisayar Teknolojilerini Kullandirma Oz-yeterlik Algist .560**
Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Oz-yeterlik Algist 539**
Oz-yeterlik Algis1 Toplam 590**
**p<0.01

Tablo 4.21 incelendiginde Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik
algilart ile etkilesimli tahta tutumlari arasindaki Glgeklerin toplaminda ve teknoloji
entegrasyonu oz-yeterlik algilari 6lgeginin alt boyutlar arasinda iligki diizeylerinin farkli

oldugu goriilmektedir. Asagida bu iligkilerin bulgularina yer verilmistir.

Korelasyon katsayisi, 0.00-0.30 araliginda diistik, 0.31-0.70 araliginda orta, 0.71-
1.00 araliginda ise yiiksek diizeyde iliski oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilari ve etkilesimli tahtaya
yonelik tutum olgekleri ortalama puanlari arasindaki iligki incelendiginde pozitif yonde
ve orta diizeyde, anlamli bir iliski bulunmustur (r=.590, p<.01). Bu bulgudan hareketle
O0gretmenlerin teknolojileri entegrasyonu o6z-yeterlik algilar1 ve etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlarinin birbirini etkileyen olgular oldugu sdylenebilir. Baska bir deyisle,
ogretmenlerin teknolojileri entegrasyonu Oz-yeterlik algilarn yiliksek oldugunda,

etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari da daha olumlu olmaktadir.
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Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilar1 &lgeginin
bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlik algis1 alt boyutu ile etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir

iliski oldugu gozlemlenmektedir (r=.539, p<.01).

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin &z-yeterlik algilar1 dlgeginin
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik algis1 alt boyutu ile etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde, orta diizey ve istatistiksel olarak anlamli bir

iliski oldugu gozlemlenmektedir (r=.539, p<.00).



V. BOLUM

5. Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglara dayali1 olarak gelistirilen 6neriler yer almaktadar.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik algilar ile
etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada su

sonuglara ulasilmstir:

5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuglar

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilari alt boyutlar
baglaminda incelendiginde ise bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlik algilart
ve bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik algilar1 boyutlarinda yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim-6gretim ortamlarina
bilgi iletisim teknolojilerini entegre etmeye yonelik algilarinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

5.1.2. Ikinci alt probleme iliskin sonuglar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilari

bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar teknolojilerini
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kullanma 6z-yeterlik algilart boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda cinsiyet degiskenine
gore anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
cinsiyetin 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma ve kullanma 6z-yeterlik

algilarinda bir farklilik yaratmadig belirtilebilir.

Yas degiskeni agisindan bakildiginda 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-
yeterlik algilar1, 6lgegin geneli ve alt boyutlarda 20-30 yas gruplari lehine anlamli bir
farklilik gostermistir. Yasca kiiglik ogretmenlerin teknoloji entegrasyon Oz-yeterlik
algilarinin yasca bliylik olanlara gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni de
gen¢ Ogretmenlerin okullarda daha ¢ok teknoloji (bilgisayar, etkilesimli tahta vs)

kullanim tecriibesine sahip olmalar1 olabilir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik algilart mesleki kidem
degiskenine gore Olgegin geneli ve alt boyutlarda 1-5 yil mesleki kidem grubu lehine
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. 1-5 y1l mesleki kidemdeki 6gretmenlerin daha
kidemli 6gretmenlere gore teknoloji 6z-yeterlik algilarmin yiiksek oldugu ve bunun
nedeni de 1-5 yil kidem araligindaki 6gretmenlerin teknoloji tecriibesinin diger kidem

gruplarina gore daha yiiksek olmasi olabilir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik algilar1 dgrenim durumu
(lisans, lisansiistli) degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermistir. Bu
farklilasmanin lisans mezunu 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
olarak lisans mezunu Ogretmenlerin lisans egitimleri siiresince teknolojiyi daha ¢ok

kullanmalar1 sonucu daha fazla tecriibeye sahip olmalar1 olabilir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu &z-yeterlik algilarinda dlgegin tamami ve

alt boyutlarda branslara gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu z-yeterlik algilarinin bilgisayar egitimi alma
durumu degiskenine gore, 6lgegin tamami bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlik
algis1 ve bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik algis1 alt boyutlarinda egitim alanlar
lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Bu durum bilgisayar egitiminin teknoloji kullanim

tecriibesini artirmasiyla ve bunun da teknoloji 6z-yeterlik algisini olumlu etkilemis olmasiyla
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acgiklanabilir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu &z-yeterlik algilari FATIH Projesi ile ilgili
hizmeti¢i egitim alma durumu degiskenine gore Slgegin tamami ve alt boyutlarda egitim
alanlar lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu durum benzer sekilde FATIH projesiyle ilgili
hizmeti¢i egitimin teknoloji tecriibesini artirmasi ve bunun da teknoloji entegrasyonu 6z-

yeterlik algisina olumlu etkilemis olabilecegiyle agiklanabilir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik algilar haftalik etkilesimli tahta
kullanma siiresi degiskenine gore haftada 11 saat ve {izeri etkilesimli tahta kullanma siiresine
sahip grup lehine anlamli bir fark gostermistir. Bu durum etkilesimli tahta kullanim

tecriibesinin artirmasiyla entegrasyon 6z-yeterlik algisinin artmasiyla agiklanabilir.

5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonuglar

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlart X = 3.67 ile “katiliyorum”
diizeyindedir. Bu bulguya gore d6gretmenlerin genel olarak etkilesimli tahtanin egitimde

kullanilmasi konusunda olumlu tutum sergiledikleri s6ylenebilir.

5.1.4. Ddérdiincii alt probleme iliskin sonuglar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari cinsiyet,

yas, mesleki kidem ve brans degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermemistir.

Ogrenim durumu (lisans, lisansiistii) degiskenine gore 6gretmenlerin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlart lisans mezunlari lehine anlamli fark gostermistir. Lisans
mezunu 6gretmenler lisans egitimlerinde yiiksek lisansa gore daha ¢ok etkilesimli tahta

tecriibesine sahip olup bu nedenden dolay1 daha yiiksek tutuma sahip olmus olabilirler.
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Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari bilgisayar egitimi alma
durumu degiskenine gore egitim alanlar lehine anlamli bir farklilik géstermistir. Bu durum
bilgisayar egitiminin teknoloji kullanim tecriibesini artirmasiyla ve bunun da etkilesimli

tahtaya yonelik tutumu olumlu etkilemis olabilecegiyle agiklanabilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinda FATIH Projesi ile ilgili
hizmeti¢i egitim alma durumu degiskenine gore egitim alanlar lehine anlamli farklilik
goriilmiistiir. Bu durum benzer sekilde FATIH Projesi ile ilgili hizmetici egitim almanin
teknoloji kullanim tecriibesini artirmasiyla ve bunun da etkilesimli tahtaya yonelik tutumu

olumlu etkilemis olabilecegiyle agiklanabilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 etkilesimli tahta kullanma
stiresi degiskenine gore 11 saat ve tizeri etkilesimli tahta kullanma siiresine sahip grup lehine
anlamli bir fark gostermistir. Bu durum etkilesimli tahta kullanma siiresinin ve tecriibesinin

arttikca etkilesimli tahtaya yonelik tutumu olumlu etkilemis olabilecegiyle aciklanabilir.

5.1.5. Besinci alt probleme iligkin sonuglar

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilari ile etkilesimli
tahtaya yoOnelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki

bulunmustur.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin 6z-yeterlik algilart 6lgeginin
bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlik algis1 alt boyutu ile etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmustur.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin &z-yeterlik algilart 6lgeginin
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik algisi alt boyutu ile etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlart arasinda pozitif yonde, orta diizey ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmustur.
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5.2.  Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamacilara oneriler

Calismamizda Ggretmenlerin  teknoloji  entegrasyonu  6z-yeterlik  algi
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak dgretmenlerin teknoloji entegrasyonu
0z-yeterliklerinin yani1 sira teknoloji entegrasyonuyla ilgili becerilerinin de gelistirilmesi
icin egitimde teknoloji kullanimui ile ilgili verilen hizmetigi egitim sayisi artirilabilir. Bu
egitimler sayesinde egitim teknolojilerinin siire¢ igerisinde kullanimiyla ilgili

ogretmenlerin uygulamaya yonelik becerileri kazanmasi saglanabilir.

Ogretmenlere FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahtanin kullaniimas: ile
ilgili gerek yiiz ylize gerekse de uzaktan egitim yoluyla hizmetici egitimler verilmektedir.
Ancak bu egitimler daha ¢ok etkilesimli tahtanin kullanimi noktasindadir. Etkilesimli

tahtada ders islerken karsilasilabilecek sorunlara iliskin egitim verilmelidir.

Ogretmen yetistirme kurumlarinda verilecek olan egitimler sayesinde dgretmen
adaylarinin teknoloji entegrasyon becerileri ile etkilesimli tahta kullanim becerilerinin
gelistirilmesi ve bu sayede 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu &z-yeterlikleri

ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesi saglanabilir.
Okullardaki idarecilerin teknoloji kullanimi1 konusunda

5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler
Bu arastirmada FATIH Projesi kapsaminda yiiksek hizli internet ag alt yapisi ve

etkilesimli tahta kurulumu yapilmis ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin teknoloji

entegrasyon Oz-yeterlik algilar1 ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari arasindaki iliski
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incelenmistir. ilkokul ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan ogretmenler ile
tiniversitelerde okuyan 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyon Oz-Yyeterlik algilar

etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin incelendigi benzer bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirma nicel teknikler kullanilarak 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon
oz-yeterlik alg1 diizeyleri incelenmistir. ilerdeki ¢alismalarda nicel ydntemlerle birlikte
nitel yontemlerden de yararlanilarak d6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z-yeterlikleri

ve karsilastiklar1 problemler ve ¢6zliim Onerileri incelenebilir.

Aragtirmamizda kullandigimiz nicel tekniklerle farkli okul seviyelerindeki
ogretmenlerin teknoloji 6z-yeterlik algilar1 ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar
aralarindaki iliski arastirilabilir ve bunlar nitel tekniklerle (gézlem, dokiiman analizi,
goriisme, durum calismasi vb.) destelenerek elde edilen bulgularla daha detayli bir sekilde
incelenip tartigilabilir.

Ozel okullarda gérev yapan dgretmenlerin teknoloji entegrasyon &z-yeterlik
algilari ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla benzeri bir ¢calisma

0zel okullarda yapilabilir.

Bu arastirmada sadece Bolu ili merkezindeki ortaokullarda goérev yapan
ogretmenlerden elde edilen 6rneklemden yararlanilmistir. Yapilacak olan arastirmalarda

daha genis capli sonuglar alabilmek i¢in daha biiyiik 6rneklemler ile ¢aligilabilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli meslektasim,

Bu aragtirma, ortaokullarda gorev yapan brans Ogretmenlerinin teknoloji
entegrasyon 0z-yeterlik algilari ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaclamaktadir. Belirteceginiz goriisler sadece bilimsel bir aragtirmada
kullanilacaktir. Simdiden gosterdiginiz ¢aba ve yardimlardan dolayr tesekkiir eder,

saygilarimi sunarim.

Emre BODUR
(emrebodurbto@gmail.com)
AIBU Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ABD

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyet () Erkek ( )Kadm

2. Yasmiz ()21-25 ()26-30 ()31-35 ()36-40 ()41 veizeri

3. Deneyim@m ()1-5 ()6-10 ()11-15 ()16-20 ()21 yil veiizeri

4. Ogr.Durumu () Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora

5. Bransiniz () Beden Egitimi ( ) Fen Bilimleri () Sosyal Bilg.
( ) Ingilizece () Ilk. Matematik ( ) Tirkge () Miizik () Gorsel San.
() Miizik () Teknoloji Tasarim ( )PDR () Bilisim Teknolojileri
( ) Ozel Egitim ( ) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi () Diger..................

6. FATIH Projesi ile ilgili hizmetici egitim aldimz m? () Evet ( ) Hayir

7. Bugiine kadar bilgisayar ile ilgili egitim aldiniz mi? () Evet ( ) Hayir

8. Ders anlatmak icin haftada kag saat akilli tahtayr kullamyorsunuz?
( ) Hig Kullanmiyorum ( )1-2saat ()3-5saat ( )6-10saat () 11 ve iizeri



EK-2. Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi
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Bu 6l¢ek 6glretmenlerin Teknoloji Eptegl‘gsy'onqna Yﬁnelik (")Z-Yeterlilf s E . . .

Algilar belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Liitfen asagidaki her maddeyi | g £ g g N

dikkatli bir sekilde okuduktan sonra SAGINDAKI (1) = Kesinlikle g é g g _% —gé

Katilmiyorum ile (5) = Kesinlikle Katihyorum araligindaki sizin igin | § E | 2 5 §§

uygun seceneklerden bir tanesini isaretleyiniz. M| X

1 | Stfimda bilgisayarin olanaklarmdan en st seviyede
yararlanabilecek kadar bilgisayar bilgisine sahip olduguma | @ | @ | @ | @ | ®
Inantyorum.

2 | Ogretim amacl bilgisayar kullanmak icin gerekli becerilere
sahip olduguma inaniyorum. 1o 0190

3 | Uygun teknolojiyi kullanarak ilgili ders icerigini basarili bir olololel e
sekilde dgretebilecegime inantyorum.

4 | Ogretme-6grenme igin hazirlannus yazilimlart olololel e
degerlendirebilecek becerilerimin olduguna inantyorum.

5 | Ogrencilerin bilgisayar kullantmlarmni yonlendirirken dogru ololoelel|ae
bilgisayar terimlerini kullanabilecegime inaniyorum.

6 | Ogrenciler bilgisayarla ilgili bir zorlukla karsilastiklarinda ololoelel|ae
onlara yardim edebilecegime inaniyorum.

7 | Ogrencilerimi teknoloji tabanli projelere katilmalari igin olololel e
motive edebilecegime inantyorum.

8 | Teknolojinin uygun bi¢imlerde kullanilmasi ile ilgili olarak olololel e
ogrencilerime rehberlik edebilecegime inantyorum.

9 | Egitim  teknolojisini  her  zaman  etkili  yollarla ololoelel e
kullanabilecegime inaniyorum.

10 | Ogrencilerime teknolojiyi kullandiklar1 sirada  bireysel ololoelel|ae
geribildirimler verebilecegime inantyorum.

11 | Ogrencilerimin 6grenmesi i¢in uygun zamanlarda derslerime
diizenli olarak teknolojiyi dahil edebilecegime inaniyorum. o090

12 | Ogretim progranu ¢ergevesinde belirlenmis olgiitlere dayali
ogretim i¢in uygun teknolojileri segebilecegime inaniyorum. 0@ @ @&

14 | Ogrencinin 6grendiklerini 6lgmek i¢in en uygun yolu segerken
ogretim programina dayali hedefleri ve teknoloji kullanimi1 | @ | @ | @ | @ | ®
konularim dikkate alacagima inaniyorum

15 | Ogretim etkinliklerini iyilestirmek igin ogrencilerin smav
sonuglan ile onlarin trlinlerine ait verileri toplama ve analiz ololole|e
etmede teknolojik olanaklar1 (elektronik hesaplama tablolari,
elektronik portfolyolari, vb.) kullanabilecegime inantyorum.

16 | Ogretimim sirasinda teknolojinin kullanimi konusunda rahat ololoelel|ae
olacagima inaniyorum.

17 | Zaman ilerledik¢e Ogrencilerimin teknoloji ihtiyaclarini ololoelel|ae
kargilayabilme becerimin gelisecegine inantyorum.

18 | Sistemden kaynaklanabilecek kisitlamalarla (teknolojik
olanaklarda biitce kesintisi gibi) bas edebilmek icin yaratict olololel e
yollar gelistirebilecegime ve teknoloji ile etkili bir bicimde
Ogretimi stirdiirebilecegime inantyorum.

19 | Kuskucu meslektaslarimin muhalefeti ile karsilastigimda bile ololoelel|ae
teknoloji tabanli projeleri yiiriitebilecegime inaniyorum.
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Bu odlcek ogretmenlerin Etkilesimli Tahtaya Yonelik g
Tutumlarmm belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Liitfen | = . . g
asagidaki her maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan é s % : H g
sonra SAGINDAKI (1) = Kesinlikle Katilmiyorum ile | % 2 E1E| 2|2
& Tiusine | gt 3 3 4 =
(5) = Kesinlikle Katihyorum araligindaki sizin icin M e 2 8
uygun seceneklerden bir tanesini isaretleyiniz. e
Derslerimde etkilesimli tahta kullandigunda yazi
g | R ndemda yz2l o lo (@ | @ | ©
yazma isine daha az zaman harciyorum.
Etkilesimli tahta kullanacagim derslere hazirhik
2 sy B © | @0 |® |6
yapmak icin daha fazla zaman ayirryorum.
Etkilesimli tahta kullanmm.,  farkli bicimlerde
3 | hazulannus ders materyallerinin tiim smifakolaybir | @ | @ | @ | @ | ®
sekilde sunulmasii saglar.
4 Etkilesimli tahta, d?1'sle1'dek1 yazi yazma stirelerinde olololele
zaman tasarrufu saglar.
Etkilesimli tahta kullanarak daha etkileyici
5 - _— = © Q|0 |® |6
aciklamalar yapabilirim.
Etkilesimli tahta kullanarak tiim smufi kolaylikla
6 . Wleo|le|lo|e|o6
kontrol edebilirim.
Etkilesimli tahtanin egitim-6gretimi gelistirmek icin
.l e LRIl b |0 |8 | @ | B
1yi bir destek olacagim diistiniiyorum.
Etkilesimli tahta kull . benim daha verimli bir
g | Bt ilesimli tahta nvanmn enim daha verimli bir | o | o | o | g | g
Ogretmen olmanu saglamaktadir.
Etkilesimli tahta kullanini 6gretmenin dersin
konusunu énceden gozden gecirmesini, derste yeni
9 S ? 2|0 |®|6
aciklamalar yapmasiu ve dersin sonunda konuyu
Ozetlemesini kolaylastirmaktadir.
Derslerimde etkilesimli tahta kullanmay1
10 | F y o|lo|o|l@|6
seviyorum.
*QOgrencilerin kargisinda etkilesimli tahta
- grencilerin kargisinda etkilegimli ololeolele
kullanirken rahatsizlik hissediyorum.
12 Egitim-6gretim sisteminde etkilesimli tahta ololeolele
kullanimina olumlu bakmaktayim.
*Dersliklerde etkilesimli tahta kullanima olumsuz
i rslikler ilesimli 1llanima olumsu ololelele
bakmaktaymm.
*Qgrencilerimin etkilesimli tahta teknolojisini
) Wi ; SR @l @|0|o®|6
kullanmaya hazir olmadiklarim diisiiniiyorum
% 2 = ais 5 TN o, i
15 .(.}eleneks.el. yontemler ile yaptigim ders. 6gretim ololol|laole
icin yeterlidir.
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16

*Etkilesimli tahta kullanmaya uygun bir 6gretmen
degilim.

17

Etkilesimli tahta egitim-6gretimi daha zevkli ve ilgi
cekici yapmaktadir.

18

Ogretmenlere, etkilesimli tahta teknolojisinin
kullanim konusunda verilecek egitimlerin gerekli
olduguna inaniyorum.

19

Etkilesimli tahta kullanimi icin yeterli egitimi
alamazsam, simufta etkilesimli tahta kullanirken
kendimi rahat hissedemem.

Ogrencilerimin dikkatlerini, etkilesimli tahta
teknolojisi sayesinde daha uzun siire
tutabilmekteyim.

21

Etkilesimli tahta, 6grencilerin derslere katiliminm ve
etkilesimlerini arttirdigini diistintiyorum.

22

Etkilesimli tahta kullandigimda 6grencilerim derse
daha fazla motive olmaktadirlar.

* Ters Madde
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EK-4. Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Oz-Yeterlik Algis1 Ol¢egi Kullanim izni

l i l Gmall Emre Bodur <emrebodurbto@gmail.com>

Re: Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Oz-Yeterlik Algisi Olgedi Kullanim izni
1 mesaj

Erhan UNAL <eunal@aku.edu tr> 10 Mayis 2017 12:56
Alici: Emre Bodur <emrebodurbto@gmail.com=

Sayin Emre Bodur,

Teknoloji Entegrasyonuna Yanelik Oz-Yeterlik Algisi Qlgedi'ni kullanabilirsiniz.
lyi calismalar

Erhan UNAL

-—- Orijinal Mesaj ——-

Kimden: "Emre Bodur" <emrebodurbto@gmail.com>

Kime: "eunal" <eunal@aku.edu tr>

Gonderilenler: 10 Mayis Carsamba 2017 9:27:24 B )
Konu: Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Oz-Yeterlik Algisi Olgedi Kullanim Izni

Sayin Erhan UNAL,

Ben Abant Izzet Baysal Universitesi BOTE bélumii Yiksek Lisans égrencisiyim.
"Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Algilan Ve
Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Yeterlikleri Arasindaki fligkinin

incelenmesi” isimli tezde kullanmis oldugunuz Teknoloji Entegrasyonuna
Yanelik Oz-Yeterlik Algisi Olgedi'ni tez calismamda kullanmak istiyorum.

Etik kurallara uygun sekilde atif yaparak kullanacagimi belirterek dlcegi
kullanmak icin izninizi istiyorum.

Iyi gunler. lyi ¢calismalar.

Emre Bodur

Bilisim Teknolojileri ve Yaziim Odretmeni
Kuyupinar Ovaboyu Crtaokulu

Goynik, Bolu
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EK-5. Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olcegi Kullanim Izni

l ¥ I Gma” Emre Bodur <emrebodurbto@gmail.com>

LCD Panel Etkilesim Tahta Tutum Olcegi Kullanim izni
5 ileti

Emre Bodur <emrebodurbto@gmail . com> 16 Mayis 2017 13:17
Alici: omer_kocak25@hotmail.com

Sayin Omer KOGAK,

Yiksek lisans tezinizde kullanmig oldugunuz LCD Panel Etkilesim Tahta Tutum
Olgegini tez calismamda kullanmak istiyorum. Etik kurallara uygun sekilde atif yaparak
kullanacagimi belirterek dlcedi kullanmak icin izninizi istiyorum.

iyi gtinler. lyi calismalar.

Emre Bodur

Bilisim Tekn. ve Yazilim Ogretmeni
Kuyupinar Ovaboyu Ortaokulu
Gaynik, Bolu

Omer KOCAK <omer_kocak25@hotmail_.com=> 16 Mayis 2017 13:55
Alici: Emre Bodur <emrebodurbto@gmail.com=

Tabi ki Emre Bey. Calismanizda kolayliklar dilerim.

Asagidaki calismalarin size yardimei olacadini diisiintiyorum. lyi giinler.
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EK-6. Etik Kurul izni

Abant Izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalar: Etik Kurulu

Dog¢. Dr. Erkan TEKINARSLAN
Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi B6limu

Emre BODUR

Abant {zzet Baysal Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ABD

Sayin Dog. Dr. Erkan TEKINARSLAN

Sayin Emre BODUR,

“Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyon Oz-Yeterlikleri ile Etkilesimgi
Tahtaya Yénelik Tutumlari Arasindaki iliski” konulu arastirmaniz ile ilgili
olarak Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Aragtirmalar Etik
Kuruluna 09.06.2017 tarihli yapmis oldugunuz basvuru (Protokol NO.
2017/181) kurulumuzun 17.07.2017 tarihli ve 2017/06 toplantisinda

degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize sunariz.

mit COSKUN (Bagkan)

o¢. Dr. Altay Eren(Uye)

Dog. Dr. Set/%[‘m\inY(Uye)

o
Av. Zuhal })r}emirci(Uye)
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EK-7. Arastirma Izni

T.E,
BOLU VALILIGI
il Milli Egitim Miidirligi

Sayr :39307281-605.01-E.22711598 29/12/2017
Konu : Arastirma Izni (Emre BODUR)

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22.08.2017 tarih ve
12607291 sayil1 2017/25 Nolu Genelgesi.
b)Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Mudirlaginin
22.12.2017 tarihli ve E.16357 sayili yazisi.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bilim Dah tezli
yiiksek lisans ogrencisi Emre BODUR' un "Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyon Oz
Yeterlikleri ile Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutumlari Arasindaki iliski" konulu tez
¢ahgmasina veri saglamak igin ilimiz merkez ilgedeki ortaokullarda girev yapan
ogretmenlere 8l¢ek uygulamak istedigine dair ilgi (b) yaz1 ve ekleri incelenmistir.

S6z konusu uygulamanin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak yiiriirlitkte olan tim yasal
diizenlemelerde belirtilen hiikiim, esas ve amaglara aykinlik tegkil etmeyecek sckilde,
denetimi ilgili okul miidiirliikleri tarafindan gerceklestirilmek {izere, derslerin aksatilmamast
kaydiyla, ilgi (a) Genelge dogrultusunda yapilmasinda herhangi bir sakinca goriilmeyip
uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Yusuf CENGIZ
Milli Egitim Madiirii

OLUR
29/12/2017
Ahmet ATILKAN

Vali a.

Vali Yardimcisi

Ek: [igi (b) Yazi ve Ekleri (26 sayfa)

Adres: 1
i

Mah. Anadolu Sk. N

ord Merkez BOLL Hiig

B evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmisur. hupssevraksorgemeb.gov.te adresinden 7679-cd05-3ae7-866f-C1bF ki il ey it edilenilir,
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Uyrugu : T.C.
Medeni Durum : Evli
E-posta : emrebodur@hotmail.com.tr
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Yiiksek Lisans 2015-2019 Bilg. ve Ogretim Tekn. Egit. Abant Izzet Baysal Uni.
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Dolunay ARGE Yazilim

Bodur, E., Ozdemir, K., & Giirer, M. D. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
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