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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ YASAM BOYU OGRENME EGILIiIMLERI iLE
INGILIiZCE DERSINE YONELIiK TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKi

Kahraman, Saliha
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Rasit OZEN
Nisan, 2019, 140 sayfa

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu arastirma,
2016 - 2017 egitim - dgretim yilimin bahar doneminde Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi dordiincii simifta 6grenim goren 475 (kadin= 340,
erkek= 135) dgretmen adaymin katilimiyla yapilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam
boyu ogrenme egilimlerini dlgmek i¢in Coskun Diker (2009) tarafindan gelistirilen
“Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek, motivasyon, sebat,
O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu olmak tizere dort boyuttan
olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini dlgmek igin
ise Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine iliskin Duyugsal Alan
Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgeklerden elde edilen veriler SPSS-23 programi ile
analiz edilmistir. SPSS 23 Programi ile Olgeklerdeki maddelerin yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis, Kolmogorov-Smirnov,
Mann - Whitney U, Kruskal - Wallis H Testleri yapilmis ve Spearman Sira Farklar

Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylarimin yasam boyu Ogrenme
egilimleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari orta seviyeden yiiksek diizeydedir.
Yasam boyu Ogrenme egilimleri Ol¢ce8i puanlarina gore cinsiyet degiskeninde kadin
ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ingilizce dersine ydnelik
tutum puanlarma gore ise Olgegin “Kullanighlik” alt boyutunda cinsiyet degiskeni

acisindan kadin dgretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmen



adaylar1 arasinda, yasam boyu ogrenme egilimleri puanlarma ve Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarina gére 6grenim gordiikleri boliim degiskeni agisindan Tiirkge
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi boliimlerinde 6grenim gdren
ogretmen adaylart lehine anlamli bir farklilik bulunmusgtur. Mezun olduklart lise tiirii
degiskenine gore dgretmen adaylari arasinda yasam boyu 6grenme egilimleri puanlarina
gore anlamli bir farklilik bulunmazken, Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarina gore,
dlgegin “Giiven” alt boyutunda Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesinden
mezun olan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu arastirmanin
sonucunda, dgretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile ingilizce dersine

yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, Yasam boyu ogrenme, Ingilizce dersine

yonelik tutum



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN PROSPECTIVE TEACHERS’ LIFELONG
LEARNING TENDENCIES AND ATTITUDES TOWARDS ENGLISH COURSE

Kahraman, Saliha
M.A. Thesis
Department of Educational Sciences
Curriculum Development and Instruction
Supervisor: Prof. Dr. Rasit OZEN
April - 2019, 140 pages

The aim of this research is to determine the relationship between prospective
teachers’ lifelong learning tendencies and attitudes towards English course. This
research was carried out with 475 (female=340, male=135) senior prospective teachers
studying various majors at Bolu Abant Izzet Baysal University, Faculty of Education in
the spring semester of 2016 - 2017 academic year. To measure the lifelong learning
tendencies of the prospective teachers, “Lifelong Learning Tendencies Scale” developed
by Coskun Diker (2009) and to measure prospective teachers’ attitudes towards English
course, ‘“Attitude Scale on Affective Domain in English Classes” developed by
Gomleksiz (2003) were used. For the analysis of the data collected during the study,
SPSS 23 Program was used. Through SPSS 23 Program the percentage and frequency
values, the mean and standard deviation scores of the items in the scales were
calculated, and Kolmogorov - Smirnov, Mann - Whitney U, Kruskal - Wallis H Tests

were performed and Spearman Correlation Coefficient was calculated.

The findings of the study revealed that lifelong learning tendencies and attitudes
of prospective teachers towards English course are above the moderate level. While a
significant difference was found in favor of female prospective teachers in gender
variable according to the lifelong learning tendencies scale scores, a significant
difference was found in favor of female prospective teachers in gender variable in
“Usefulness” subdimension of the scale according to prospective teachers’ attitudes
scores towards English course. A significant difference was found in department

variable in favor of prospective teachers studying in Turkish Education, Social Studies



Xi

Education and Foreign Language Education departments according to the lifelong
learning tendencies scores and prospective teachers’ attitudes scores towards English
course. While considering the variable of high school types of graduation, no significant
difference was found among prospective teachers according to the lifelong learning
tendencies scores, a significant difference was found in favor of Anatolian High School
and Anatolian Teacher High School graduates in “Trust” subdimension of the scale
considering the attitudes scores towards English course. The findings of the research
indicated a significant, positive and a moderate level relationship between prospective

teachers’ lifelong learning tendencies and attitudes towards English course.

Keywords: Prospective teachers, Lifelong learning, Attitude towards English course



. BOLUM

1. Giris

Kiiresellesme ile birlikte diinyada egitim konusu daha da 6nem kazanmistir. Bir
yandan kiiresellesen diinyanin sartlari ile rekabet edebilmenin, diger yandan saglikl,
girisken, kendine gilivenen, yaratic1 ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmenin anahtari
egitimdir. Ancak hizla degisen diinyada, hayatin belli donemi ile sinirlandirilan egitim
yeterli olmamaktadir (MEB, 2006). Ciinkii giinimiizde bilimsel, kiiltiirel, teknolojik
alanlardaki siirekli degisim, bilgilerin siirekli degismesine sebep olmustur. Bu durum da
insanlar1, bilgileri siirekli 6grenme ihtiyact igerisinde birakmistir. Bu 6grenme ihtiyaci
nedeniyle egitim, insanin sadece belli donemde 6grenmesi ile sinirlandirilamaz duruma
gelmigtir. Dolayistyla, bireylerin her yas doneminde dgrenebilmelerine imkan taniyan

“yagam boyu 6grenme” kavrami 6nem kazanmistir (Coskun ve Demirel, 2012).

Milli Egitim Bakanligi (2009)’a gére yasam boyu 6grenme, sosyal, toplumsal,
kisisel, ve istihdam ile ilgili bir yaklasimla bireyin; bilgisini, becerisini, ilgisini ve
yeterliliklerini  gelistirmek i¢in yasami siliresince katildigi her tiirli 6grenme
etkinlikleridir. Bu agidan, giliniimiizde yasam boyu Ogrenmenin gerekli olmasi
nedeniyle, 6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri
diizeylerinin belirlenmesi ve o6gretmenlerin yetistirilmesinde yasam boyu 6grenme
niteliklerinin kazandirilmasi: 6nem kazanmaktadir (Ayra, Kosterelioglu ve Celen, 2016).
Bu baglamda, 6gretmenlerin meslekleri geregi siirekli kendilerini yenilemeleri, alanlari
ile ilgili yenilikleri takip etmeleri gerekmektedir ve bu da 6gretmenlerin yasam boyu

O0grenmeyi 0grenmelerini gerekli kilmaktadir.

Yasam boyu Ogrenmenin egitimde gereklilik haline geldigi diisiiniildiigiinde,
ogretmenlerin hem daha ¢ok niteliklerini artirmak hem de 6grencilerine 6rnek model
olabilmeleri i¢in “siirekli 6grenen” durumunda olmalar1 gerekmektedir. Yasam boyu

ogrenme becerilerini edinen bir 6gretmen, bilgi ¢agina ayak uydurmaya ve etkili bir



O0grenme Ogretme ortami saglamaya Onem verecektir (Yildirim, 2015). Bu nedenle,
egitimde yasam boyu 6grenmeye gerekli onemin verilmesi ve yasam boyu 6grenmenin

amacinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir.

Milli Egitim Bakanligi bu dogrultuda 17. Milli Egitim Surasi’nda yasam boyu
O0grenmenin amacini, kisilere 6grenme firsatlar1 sunarak, bireysel gelisime destek
olmak; toplumsal birlesme i¢in aktif vatandasligi 6grenme vasitasiyla gii¢clendirmek ve
ekonomik giicii, beceri ve kapasiteyi istihdam olusturma lehine artirarak hedeflere
ulagsmay1 kolaylastirmak olarak tanimlamaktadir (MEB, 2007). Avrupa Birligi
Komisyonu (2000) ise bu amag¢ dogrultusunda yasam boyu 6grenme i¢in Hayat Boyu
Ogrenme Memorandumu’nda; insan kaynaklarina daha fazla yatirim, herkes igin yeni
temel beceriler, egitimde yeni metodlarin ve yeniliklerin gelistirilmesi, her tiirlii egitime
onem verilmesi, danismanlik ve rehberlik faaliyetlerinin gozden gegirilmesi, cok amach

ogrenme merkezleri, bilgi iletisim teknolojisinden yararlanma stratejilerini belirlemistir.

Avrupa Birligi Komisyonu (2006), yasam boyu 6grenme ile ilgili yayinlamig
oldugu raporda yasam boyu Ogrenme i¢in bireylerin gereksinim duyduklar1 anahtar
yeterlilikleri belirlemistir. Bu anahtar yeterlilikler ise su sekilde ifade edilmektedir:
Anadille iletisim, yabanci dille iletisim, matematik, temel bilim ve teknolojiyle ilgili
yeterlilikler, dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenmek, sosyal sorumlulukla ilgili yeterlilik,
girisimcilik ve kiiltiirel yeterliliktir. Avrupa Birligi Komisyonu’nun (2006) belirledigi
anahtar yeterlikler incelendiginde, yabanci dil 6grenmenin, yasam boyu 6grenmenin

icerisinde yer alan anahtar yeterliliklerden biri oldugu goriilmektedir.

Avrupa Birligi Komisyonu raporunun yanisira Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma
Bakanliginin 2014 yilinda yaymlamis oldugu 10. Kalkinma Plani’nda da yabanci dil
o0grenmeden bahsedilmekte ve yabanci dil 6grenmenin 6nemine vurgu yapilmaktadir.
Tiirkiye’de 1963 senesi itibariyle baslanan planli kalkinma donemlerinden olan 2014-
2018 doneminde, Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi 10. Kalkinma Plani’ni
yayimlamistir (EURYDICE, 2017). 10. Kalkinma Plani’nda yeralan “Temel ve Mesleki
Becerileri Gelistirme Program1”, bireylerin hem mesleki beceriler edinmelerinin hem de

is yasaminin gerektirdigi temel becerilere sahip olmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir.



Bu program, ¢alisma hayatindaki bireylerin, yabanci dil, finansal okuryazarlik, bilgi ve
iletisim teknolojileri, elestirel diisiinme, problem c¢ozme, liderlik, iletisim, kariyer
planlama ve is arama gibi ana beceriler ile sportif ve sanatsal becerilere sahip olmasini
amaglamaktadir (Kalkinma Bakanhigi, 2013). 10. Kalkinma Plani’nda (2014) da
deginildigi gibi, yabanci dil 6grenme, calisma hayatindaki bireylerin sahip olmasi
gereken niteliklerdendir. Toplumu yetistiren 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin da
Ozellikle yabanci dil O6grenme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Kalkinma

Bakanligi, 2014).

Ogretmen, Ogrencilerinin hem kendilerine hem de topluma kars1 tutumlarini
sekillendiren; onlarin yasam seklini yonlendiren, arastirma, yaraticilik ve iletisim
becerilerinin  gelisimini etkileyen en etkin bireydir. Bu baglamda, O6gretmen
niteliklerinin belirlenmesi ve bu niteliklerin 6gretmen adaylarina kazandirilmasi nitelikli
egitim i¢cin onemlidir (Kiilek¢i, 2012). Bu agidan, gelece§in 6gretmeni olacak olan
O0gretmen adaylarinin tiiniversite egitimleri siirecinde, hem kisisel hem de mesleki
niteliklerinin arttirllmasi i¢in yabanci dil 6grenmeleri ya da yabanci dil becerilerini

kazanmalar1 gerekmektedir.

Yabanct dil 6gretiminin basarili olabilmesini saglamak i¢in Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin yabanci dil becerisine sahip olmalar1 gerekmekte ve dgrencilerin
yabanci dil dersine karsi tutumlari, o ders ile ilgili duygulari, diisiinceleri, o derse karsi
ilgi ve istekleri hakkinda bilgi sahibi olmak dnemlidir. Dolayisiyla, 6grencilerin biligsel
ozelliklerinin yanisira duyugsal oOzelliklerine de Onem verilmesi gerekmektedir
(Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Ciinkii 68rencilerin yabanci dil 6grenme ortamina
girerken beraberinde getirdikleri 6zellikler olan duyussal 6zellikler, onlarin yabanci dil
O0grenimlerini etkilemektedir. Bu duyugsal o6zelliklerden en Onemlisi ise tutumdur.
Ogrencilerin yabanci dile karst tutumlari dil &grenimlerinde etkili olmaktadir

(Kazazoglu, 2013).

Cook (1991)’a gore, 6grencilerin derse iliskin duygular1 ve 6grenme ortamina
iliskin heyecan diizeyleri ile Olgiilebilen tutumlari, Ogrencilerin giidiilenmesini

etkilemektedir ve bu nedenle 6grencilerin dil dersine iliskin tutumlar dil 6greniminde



etkili olmaktadir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlifinca, Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yonetmeligi'nde yabanci dil gretiminin amacinin, yabanci dil dgretimine
kars1 kisilerin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak oldugunu belirtmektedir (MEB,
2006). Bu acidan, meslege baslayacak olan Ogretmen adaylarmin yabanci dili
ogrenmeye karst tutumlarmin olumlu olmasi nitelikli 6gretmenlerin yetismesi igin

gereklidir.

Bu baglamda, yabanci dil 6grenmeye karsi 6grencilerin giidiilenmelerine ve
olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglamak gerekmektedir. Ciinkii yabanci dil
Ogretiminde daha kolay bir yabanci dil 6gretimi i¢in 6grencilerin yabanci dili sevmesi
ve Ogrenmek istemesi, yabanci dili 6grenmenin ileriki yasaminda fayda saglayacagini
diistinmesiyle kendisinde yabanci dili 6grenme istegi olusmaktadir (Giirel, 1986). Bu
konuda Gardner (1985), yabanci dile kars1 tutumun 6grencilerin yabanct dili 6grenme
motivasyonlarini etkiledigini belirtmektedir. Bu agidan, bireylerin s6z konusu durum
veya nesneye iligkin tutumlarinin, yabanci dil 6gretimini ve bireylerin davranislarini
etkilemesi nedeniyle, kisilerin Ingilizce diline kars1 tutumlarinin ne seviyede ve ne
yonde oldugu hakkinda bilgi sahibi olmak etkili bir yabanci dil 6gretiminin
gerceklesmesi igin gerekli olmaktadir (Andres, 2002; Hanc1 Yanar, 2008, akt. Bakcak
ve Gokyer, 2014). Eger bireylerin yabanci dil 6grenmeye kars1 ilgi ve istekleri yoksa,
yabanci dil 6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirmektedirler. Bu da bireylerin dil
ogrenmeye karsi ilgi ve motivasyonlarini etkilemektedir (Eshghinejad, 2016). Egitimin
tutumlar1 degistirmek i¢in 6nemli bir arag¢ olmas1 nedeniyle egitimin niteligini arttirmak
icin, Ogretmenlerin kendi derslerine karsi Ogrenci tutumlarmin diizeyini ve nasil
olglildiigiinii bilmeleri gerekmektedir. Bu da tutumlarin olgtilmesini, tutumlarla ilgili

arastirmalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir (Hanct Yanar, 2008).



1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi; “Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?”

seklindedir.

1.2. Alt Problemler

Bu aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Ogretmen adaylarmnin yasam boyu 6grenme egilimleri hangi diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarimin yasam boyu 6grenme egilimleri, dgretmen adaylarinin;
a) cinsiyetlerine gore,

b) 6grenim gordiikleri béliimlere gore,

) mezun olduklari lise tiirline gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari hangi diizeydedir?

4.0gretmen adaylarinin  Ingilizce dersine yonelik tutumlari, &gretmen

adaylariin;
a) cinsiyetlerine gore,
b) 6grenim gordiikleri boliimlere gore,

¢) mezun olduklar lise tliriine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi incelemektir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler bir iilkenin gelecegine 151k tutacak dgrencileri yetistirmektedir. Bu
nedenle oOgretmenlerin nitelikli olmasi, daha nitelikli Ogrencilerin  yetigsmesini
saglamaktadir. Ogretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmeleri, yasam boyu dgrenme
kavramiyla iligskilendirilmektedir. Diger bir ifade ile, meslekleri itibariyle 6gretmenlerin
yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari ve mesleki alanlari ile ilgili yeni gelismeleri
izlemeleri ve bu yenilikleri 6ziimsemeleri ve giinliik sinif etkinliklerinde uygulamalari
gerekmektedir. Bu agidan, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin belirlenmesi ve 6gretmenin yetistirilme siirecinde yasam boyu 6grenme
becerilerinin gelismesine katki saglayacak nitelikte yetistirilmesi Onemsenmelidir

(Acikgoz, 2011; akt. Ayra, Kosterelioglu ve Celen, 2016).

Diger yandan; siirekli degisen diinyamizda farkli yapt ve kiiltiire sahip
toplumlarin zamanla daha da yakinlagmasiyla iilkelerarasi iletisimin en st diizeye
¢ikmasinin sonucu olarak ortak bir iletisim diline ihtiya¢ olusmustur. Kiiresellesen
diinyamizin ortak iletisim dili Ingilizcedir. Ingilizce, iletisimin 6nem kazandig
glinlimiizde, uluslararas1 seviyede bilinmesi gereken bir beceri olmakla beraber ayni
zamanda ulusal baglamda aranan bir &zellik haline gelmistir. (Sahin, 2016). Ingilizcenin
diinyanin bir¢ok iilkesinde yabancilarin birbirleriyle iletisim kurmak igin kullandig: dil
olmasi, Ingilizceyi o&grenme ilgisinin ve Ingilizce Ogretiminin yayginlasmasini
saglamistir (Coskun, 2016). Giiniimiizde uluslararasi iletisim dili olan Ingilizceyi
konusmak, anlamak ve bu dilde iletisim kurabilmek bir gereklilik haline gelmistir. Dil
bilmenin bireylere mesleki ve kisisel gelisim saglama, kiiltiirleraras1 etkilesimde
bulunma ve etkili iletisim kurma gibi pek cok konuda katki sagladig: tartisilmaz bir

gercektir (Yavuz, 2016).

Bu baglamda, iilkemizde Ingilizce 6gretimine egitimin her kademesinde 6nem
verilmesine ve gretim programlarinin buna gore diizenlenmesine ragmen 6grencilerin
Ingilizce basarilarinin istenilen diizeyde olmamasi, dgrencilerin Ingilizce basarilarini
etkileyen derse yonelik tutumlar1 gibi duyussal faktorlerin g6z oniinde bulundurulmasi

gerektigini gdstermektedir. Bu yiizden dgrencilerin Ingilizceyi 6grenmelerini saglamak



icin ve Ingilizce dersinde basarili olmalari igin Ingilizce grenmeye kars: tutumlarmin
bilinmesi gereklidir. Ciinkii dgrencilerin Ingilizce dersine ve Ogretmenlerine karsi
olumlu ya da olumsuz tutumu, onlarin ingilizce 6grenmeye ve ders igi katilimlarma olan
isteklerini oldukg¢a etkilemektedir. Ayrica Richards (1998), 6grencilerin tutumunun,
yabanci dili 6grenmeye karsi isteklerini, yabanci dili 6grenme sebeplerini, stratejilerini
etkiledigini belirtmektedir. Bu agidan, 6gretmenlerin ve gelecefin Ogretmeni olacak
olan ogretmen adaylarinin da Ingilizceye karsi tutumlarmnin bilinmesi &nem arz
etmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmada son simif dgretmen adaylarmin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 aragtirilmaktadir. Son smif 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerini
tamamlamak {izere olmalar1 ve 6gretmenlik meslegine baslamalarina az bir siire kalmig
olmasi nedeniyle, onlarin kigisel ve mesleki agidan goriislerinin daha net oldugu
diisiiniilerek son smifta 6grenim goren Ogretmen adaylari ile yapilan calismalar
bulunmaktadir (Evin Gencel, 2013; Kilig, 2014). Ayrica farkli simif diizeylerinde
O0grenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin yasam boyu o6grenme egilimlerinin
incelendigi calismalarda (Cetin ve Cetin, 2017; Demirel ve Akkoyunlu, 2017) son
siifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha
pozitif oldugu bulunmustur. Bu baglamda, son sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin
diger smif diizeylerindeki Ogretmen adaylarina gore daha bilgili ve deneyimli
olmalarmin yasam boyu dgrenme egilimlerini ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi
pozitif olarak etkileyecegi diisiiniilerek bu aragtirmanin 6rneklemi son smnifta 6grenim

goren 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.

Yurt disinda ve yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde, Ogretmen
adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimlerini ele alan ¢aligmalara (Akbas ve Ozdemir,
2002; Aksoy, 2013; Ayra, Kosterelioglu ve Celen, 2016; Cakir ve Ozgiftci, 2015; Celik,
Demirhan ve Giileg, 2012; Cetin ve Cetin, 2017; Deveci, 2015; Ersoy ve Yilmaz, 2009;
Giingdr, 2007; Hiirsen ve Uzunboylu, 2011; Kaya, 2014; Komsu, 2017 ; Ozen, Oztiirk
ve Oztiirk, 2016; Unsal, 2007) rastlanmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarmin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari ile ilgili ¢alismalar (Ajzen, 2005; Al Noursi, 2013; Aydoslu,
2005; Coskun, 2016; Cimen, 2011; Erdem, 2007; Firat, 2009; Gokge, 2008; Gomleksiz,
2010; Sahin, 2016; Vardar, 2011) da bulunmakla birlikte, 6gretmen adaylarinin yagam

boyu ogrenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi



inceleyen bir ¢aligmaya arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucunda
rastlanilmamistir. Bu baglamda bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi  amacglanmistir ve bu konuda ilgili literatiire katki saglanacagi

distiniilmektedir.

1.5. Smurhiliklar

Bu arastirma, 2016 - 2017 egitim- gretim yilinda, Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi, Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan dérdiincii sinif dgrencileri ile
yasam boyu dgrenme egilimleri dlgegi ve Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum

Olcegi ile sinirhdir.

1.6. Sayiltilar

Bu aragtirmada, Ogretmen adaylarinin “yasam boyu Ogrenme egilimleri
oleegi™ne ve “Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum 6lcegi”ne samimi yanit

verdikleri varsayillmaktadir.

1.7. Tanimlar

Yasam boyu 6grenme: Yasam boyu 6grenme, kisinin yasami boyunca devamli
olarak 6grenme egilimleri i¢cinde olmasidir (Y1lmaz, 2016).

Yasam boyu 6grenme egilimi: Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginden elde
edilen puanlardir (Diker Coskun, 2009).

Tutum: En genis anlamiyla, kisinin psikolojik bir deger iceren nesne veya
konulara kars1 vaziyet alma seklidir (Tolan, 1985).

Ingilizce dersine yonelik tutum: Ogrenenlerin Ingilizceye yonelik olumlu veya

olumsuz olarak verdikleri tepkilerdir (Ajzen, 2005).



II. BOLUM

2. Kuramsal Temeller ve Konuyla ilgili Literatiir

Ikinci boliimde, arastirmayla ilgili kuramsal temeller yer almaktadir. Kuramsal
temeller agiklandiktan sonra, yasam boyu 6grenme ile ilgili yurt disinda ve yurt iginde
yapilmus cesitli ¢alismalara yer verilmistir. Daha sonra, Ingilizce dersine yonelik tutum

ile ilgili yurt disinda ve yurt iginde yapilmis ¢esitli ¢alismalardan bahsedilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, arastirma ile ilgili kuramsal ¢ergeve agiklanmistir. Bu baglamda,
oncelikle yasam boyu 0grenme ile ilgili kuramsal c¢erceve hakkinda bilgi verilmistir.

Daha sonra, Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili kuramsal ¢ergeveye deginilmistir.

2.1.1. Yasam boyu 6grenme kavrami Ve tarihsel gelisimi

Giinlimiizde olduk¢a 6nem kazanan yagsam boyu Ogrenme kavrami, bireyin
yasami siiresince devamli bir sekilde Ogrenme egilimleri i¢inde olmasi olarak
tanimlanmaktadir. (Yilmaz, 2016). Yasam boyu 6grenme, baska bir ifadeyle, resmi bir
Ozellik tasisin ya da tagimasin is ile ilgili, kigisel ya da toplumsal olarak bilgi ve beceri
gelistirme amaciyla yasami siiresince gerceklestirilen 6grenme etkinliklerinin timiidiir
(Ersoy ve Yilmaz, 2009). Demirel’e gore (2009) yasam boyu O6grenme, bireylerin

yasamlart siiresince edindikleri bilgi ve becerileri gelistirdikleri devam eden bir siirectir.

Yasam boyu 6grenme kavrami ilk defa 1920’lerde, egitimin gilinliilk hayatin

devamli bir boyutu oldugu anlayigin1 benimseyen Eduard Lindeman, Basil Yeaxle ve
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John Dewey tarafindan kullanilmigtir. Lindeman tarafindan yazilan ve dilimize ‘Halk
Egitiminin Anlam1’ olarak cevrilen eserinde ve Basil Yeaxle 1929’da yazdigi ‘Yasam
Boyu Egitim’ adli kitabinda yasam boyu 6grenme konusundan bahsetmistir (Ayhan,
2005; akt. Dogan ve Kavtelek, 2015). 1960 yilinda ise Kanada’nin Montreal kentinde,
“Degisen Bir Diinyada Yetiskin Egitimi” temali, yasam boyu 6grenmenin devletlerin
politikalar1 i¢in ama¢ olmasii saglayan ilk uluslararasi toplanti olan Montreal

Konferansi yapilmistir (Aksoy, 2013).

Yasam boyu Ogrenme diislincesinin uygulamaya konulmasiyla ilgili ¢abalar
UNESCO tarafindan 1970’li yillarda baslatilmigtir. Daha sonra yasam boyu 6grenme
kavrami, Avrupa Konseyi’nin siirekli egitim konusu ve OECD’ye ait tekrarlayan egitim
konusu iizerinde etki olusturarak, daha kaliteli bir yasam ve daha iyi bir toplum
beklentisi olarak gorilmiistiir (Aksoy, 2013). 1972 yilinda toplanan UNESCO
tarafindan olusturulan egitimin gelistirilmesi komisyonunda, egitimin hayat boyunca
devam eden bir etkinlik olduguna Karar verilmistir (Aksoy, 2013). Raporda, egitim
hayatinin hem okul i¢i hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel etkinliklerin ana
birlesimi olarak dikkate alinmasi gerektigine, egitimi yas ve binalar ile sinirlamanin
yanlighgina, egitimin hayat kadar uzun bir varolussal siireklilik olarak tasarlanmasi
gerektigine ve egitsel etkinliklerin daha esnek olmasi gerektigine deginilmistir
(EURYDICE European Unit, 2000). OECD tarafindan 1973 yilinda yayimlanmis olan
“Hayat Boyu Ogrenme I¢in Bir Strateji” isimli raporda, hayat boyu 6grenmenin, kiiresel
ekonomi ve rekabet ortaminda bireysel 6grenme ve mesleki hareketlilikle ilgili olarak

gerekli oldugu vurgulanmistir. (EURYDICE, 2000).

Yasam boyu 6grenmenin, 1970’1erde bilhassa OECD gibi kalkinma aktorlerinin
uluslararas1 belgelerine girdigi, fakat 1980°li yillarda giindemde olmadigi, ancak
kiiresellesmeyle beraber ve oOzellikle Avrupa Birligi (AB)’nin olusturmus oldugu
projeler ve komisyon kararlari ile 1990’1arda yeniden yiikseldigi goriilmektedir. Siirekli
mesleki egitim sisteminin sistematik bir yapiya kavusturulmasi, 1993 yilinda hazirlanan
“Yesil Biilten” ile 6ngoriilmiistiir. 1995 yilinda “Ogrenen Topluma Dogru” adli bir
caligma yapan AB, ayni yil yasam boyu dgrenme hedeflerinin ortaya kondugu “Beyaz

Biilten” adli komisyon raporunu yaymmlamis ve 1996 yilin1 “Avrupa Yasam Boyu
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Ogrenme Yili” ilan etmistir. Daha sonra Avrupa Birligi, SOCRATES 1 (1995-1999)
programini baslatmis ve Lizbon stratejisinin hedeflerine uygun olacak sekilde
SOCRATES Il (2000-2006) programiyla da uygulamayr devam ettirmistir (Akbas ve
Ozdemir, 2002; Kaya, 2014).

2000 yilinda AB fiiye iilkelerde EURYDICE tarafindan yasam boyu 6grenme
lizerine yapilan aragtirmalar rapor haline getirilmis ve yasam boyu 6grenme bildirisi
yaymlanmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002). Bu bildiride, yasam boyu 6grenmenin
yaygin, Orgiin ve resmi olmayan egitim g¢ercevesini biitiiniiyle kapsamasi gerektigi
belirtilmektedir. Ayrica bildiride yasam boyu 6grenme “kisisel, sosyal, vatandaslikla
vel/veya istihdamla ilgili bir perspektifle, bilgi, beceri ve yeterlikleri gelistirme
amaciyla, yasam boyu istlenilen 6grenme etkinligi” olarak betimlenmistir (Schild,
2002; akt. Aksoy, 2013). Bununla birlikte, yasam boyu d6grenmeye artan ilgi nedeniyle
UNESCO, okulda, okul disinda ve diger yerlerde yasamboyu siiren egitim diisiincesini
yansitmak amaciyla ve yasam boyu §grenmenin énemini vurgulamak i¢in 2006 yilinda
“the UNESCO Institute of Education” olan ismini “the UNESCO Institute of Lifelong
Learning(UIL)”e ¢evirmistir (Deveci, 2015).

Diinyadaki yagam boyu 6grenmeyle ilgili tarihsel gelisim incelendiginde, yasam
boyu 6grenmenin zamanla uluslarin bir devlet politikasi bigimine dondiigli ve devlet
politikalarinda bir amag olarak ele alindigi, yasam boyu 6grenme konusunda UNESCO,
OECD ve AB gibi bolgesel ve diinya capindaki uluslararasit kuruluslarin giindemine
alindig1 ve konu ile ilgili olarak bir¢cok ¢aligmanin yapildig1 ve bunun bir sonucu olarak
yasamboyu 0grenmeye uluslararasi bir anlam yiiklendigi goriilmektedir. Tiirkiye’de ise
yagsam boyu Ogrenme konusu iizerine g¢esitli ¢alismalarin yapildigi gorilmektedir.
Yasam boyu 6grenmenin, Tiirk egitim sistemine dahil olmasi, 1960 yilinda toplanan,
Tiirkiye’nin de iiyesi oldugu OECD iilkelerinin aldigi kararla gerceklesmistir. ilk
zamanlarda nitelikli is giiclinlin olusturulmasi ile diinya ekonomisine yarar saglamak
amaci ig¢in kullanilan yasam boyu 6grenme, daha sonra bireylerin mesleklerindeki
gelismeleri takip ederek kendilerini yenilemeleri, gelisen yasam standartlarina uyumunu
saglamak ve kaliteli bir hayat siirmelerini saglamak amaclar1 i¢in kullanilmistir (Celik,

Demirhan ve Giileg, 2012). Tirkiye, 2000 yilinda imzalanan Lizbon Stratejisi
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sonrasinda, egitim ve yetistirme birligine katilmis ve sonrasinda 2002 yilinda Yasam
Boyu Ogrenme Karari’nda da yerini almis, boylece iilkede kurumsal alt yapilarmn

olusturulmasi ¢aligsmalar1 baslatilmistir (Kaya, 2014).

Yasam boyu Ogrenmenin Tiirkiye’de sik¢a konusulmaya baslamasi 2000’li
yillarda olmustur. Tiirkiye’de caligmalarin tek merkezden yliriitiilmesi amaciyla MEB’e
bagli olarak Hayat Boyu Ogrenme adinda bir genel miidiirliik kurulmustur (Celik,
Demirhan ve Giileg, 2012). Bununla birlikte, Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii’niin, “Okullar Hayat Olsun”, “Ogrenme Senlikleri”, “Ogrenen Hastane
Projesi”, “Bagimlilikla Miicadele Egitimi”, “Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi
Projesi”, “Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Desteklenmesi Projesi 27, “Tiirkiye
Yetiskin Ogrenme Projesi” gibi pek ¢ok galismaya imza attig1 gériilmektedir (HBOGM,
t.y.). Devlet Planlama Teskilati’nin, kalkinma planlarim1 ve AB egitim programlarini
organize etmek i¢in 2002 yilinda kurulmasinda oncii oldugu AB Egitim ve Genglik
Programlar1 Dairesi Baskanligi (Ulusal Ajans), egitim programlarina katilimla ilgili
hazirliklarin uygulamasini1 2003 yilinda organize etmis, 2003-2004 yillarinda ise pilot
uygulamalar1 gerceklestirmistir (Unsal, 2007).

Tirkiye ayn1 zamanda yasam boyu Ogrenme ile ilgili Avrupa Birligi
programlarindan olan Hayatboyu Ogrenme Programmna aday iilke olarak katilimini
gerceklestirmistir (Cakir ve Ozciftgi, 2015). Hayatboyu Ogrenme Programlari;
Yiiksekogretim (Erasmus), Yetiskin Egitimi (Grundtvig), Okul Egitimi (Comenius) ve
Mesleki Egitim (Leonardo da Vinci) konulu dort programdan, benzer alanlari
(hayatboyu o6grenmede politika isbirligi ve yenilik, yeni bilgi iletisim teknolojileri
gelistirme, sonuglarin yaygimlastirilmast ve kullanimi) amaglayan Ortak Konulu
Programdan olusmaktadir (HOP, 2006). Ayrica, Hayatboyu Ogrenme Programu,
Avrupayla entegrasyonla temel Avrupa kurumlart ve birlikleri hakkinda Ogretim,
aragtirma ve diisiinmeyi destekleyen Jean Monnet Programi’ndan olusmaktadir (HOP,
2006). Milli Egitim Bakanlig1 2006 yilinda yapilan 17. Sura’da “yasam boyu 6grenme”
kavramini ayni isimli konu bashgiyla, “Kiiresellesme ve Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk
Egitim Sistemi” genel baslig1 altinda irdelenen bir alt konu olarak ele almistir (Giingor,

2007). MEB Strateji Planina uygun olarak 2009 yilinda “Hayat Boyu Ogrenme Strateji
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Belgesi” yayinlanarak pek c¢ok konuda eylem planlart gelistirilmistir (MEB, 2009).
2014 yilinda yapilan 19. Sura’da ise 6gretmenlik mesleginin niteliginin arttirilmasinda;
Ogretmen yeterlikleri temelinde, sistem igerisindeki Ogretmenlerin biiyiikligiini,
yurttaki dagilimimi ve yasam boyu 6grenme ilkelerini de temel alan bir mesleki-kisisel

gelisim modeline ihtiya¢ duyulduguna deginilmistir (MEB, 2019).

Tirkiye'de, mesleki-teknik ve genel olmak {izere iki ayr1 alanda
gerceklestirilmekte olan yaygm egitim hizmetleri, Yaygm Egitim Kurumlar
Yonetmeligi ve Milli Egitim Temel Kanunlari gergevesinde yiritiilmektedir. Bu
hizmetlerin sorumlulugu kendisinde olan halk egitim merkezleri ise son yasal
diizenlemelerle beraber Yasamboyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'ne baglanmistir
(Sabanc1 & Rodoplu, 2013). Yiiksek Planlama Kurulu’nun 2014°te kabul ettigi Tiirkiye
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani’nda (2014-2018), hayat boyu
ogrenme ile ilgili belirlenen hedeflere ulasmaya yonelik 5 yillik eylem plam
belirlenmistir (MEB, 2014). 2014-2018 Dénemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi
Belgesi, hayat boyu Ogrenme sisteminin etkililigini yiikseltmeye yonelik olarak
hazirlanmis olup, bu belgede toplumda yasam boyu 6grenme kiiltiirii ve farkindaliginin
meydana getirilmesi ve yasam boyu 6grenme firsatlarina erisimin artirilmasi konularina
deginilmistir (MEB, 2014). Ayrica Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesinde,
Hayat Boyu Rehberlik ve Danigmanlik Sistemi’nin gelistirilmesi, Hayat Boyu Ogrenme
Izleme ve Degerlendirme Sisteminin gelistirilmesi ve Onceki Ogrenmelerin Taninmasi

Sisteminin gelistirilmesi gibi konulara yer verilmistir (MEB, 2014).

Yasam boyu Ogrenmenin Tiirkiye’de ve diinyadaki tarihsel gelisimi
incelendiginde, gecmisten gliniimiize yasam boyu Ogrenme ile ilgili ulusal ve
uluslararast boyutlarda bircok c¢aligmanin yapildigr goriilmektedir. Bu da egitimde
yasam boyu &grenmeye onem verilmesi gerektigini gostermektedir. Demirel (2009),
yirmi birinci ylizyillda egitim kurumlarinin yasam boyu 6grenme yaklasimina gore
egitim vermesi gerektigini ve e8itimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli

kazanimlardan birinin yagsam boyu 6grenme oldugunu belirtmektedir.
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2.1.2. Yasam boyu 6grenmenin gerektirdigi yeterlikler ve beceriler

Yasam boyu Ogrenme ile birlikte, bireyler giliniimiiz bilgi toplumunun
gerektirdigi bilgi, yetenek ve becerilerin farkinda olmakta ve kendi yeterliklerini ve
becerilerini gelistirme olanagina sahip olmaktadirlar. Bu agidan, yasam boyu 6grenme
yaklasimi, bilisim toplumundaki kisilerin sahip olmalar1 gereken yeterliklerin elde
edilmesinde 6nem arz etmektedir. Clinkli sosyal, ekonomik ve politik yasam giderek
daha rekabetci bir yapiya biiriinmekte ve insan kaynaklarinin kalitesinin gelistirilmesi
ise gerekli hale gelmektedir (Celik, Demirhan ve Giileg, 2012). Bu baglamda bireylerin
sahip olmasi gereken temel yeterlikler “anahtar yeterlikler” olarak ifade edilmektedir

(Bilasa ve Taspinar, 2017).

Bu konuda yagam boyu 6grenme ile ilgili yapilan 6nemli arastirmalardan biri de
Avrupa Birligi’nin yetigkinlerin egitimi igin belirlemis oldugu ve iiye {ilkelerin
vatandaslarinda bulunmasi gereken anahtar yeterliklerdir (Bilasa ve Taspinar, 2017).
Avrupa Birligi, bu anahtar yeterlikleri; (1) ana dille iletisim, (2) yabanci dille iletisim,
(3) teknoloji, fen ve matematikte temel yetkinlikler, (4) dijital yeterlilik, (5) 6grenmeyi
ogrenmek, (6) beseri ve sosyal yeterlilikler, (7) girisimcilik ve (8) kiiltiirel biling ve
ifade olarak ifade etmektedir. Avrupa Birligi’nin belirledigi, bireylerin kisisel yeterliligi
ve gelisimi, aktif vatandaslik, sosyal bir birey olma ve istihdam edilme i¢in gerek
duydugu bilgi, yetenek ve tutumlarin birlesimi olarak ifade edilen anahtar yeterliliklerin
ozellikleri ise agagida belirtilmistir (European Union, 2006):

““1. Anadille lletisim: Anadille iletisim, tiim sosyal ve Kkiiltiirel ortamlarda

(egitim, is, ev gibi) uygun ve yaratici sekilde iletisim kurmak icin dili hem sozel

hem de yazi ile ifade edebilecek sekilde (dinleme, konusma, okuma ve yazma)

kullanarak diistinceleri, duygulari, gercekleri ve fikirleri ifade etme ve
yorumlama kabiliyetidir.

2. Yabanci Dille iletisim: Yabanc dille iletisim, genis olarak anadilde iletisimin

ana boyutlarini igerir: temelde bireylerin istekleri ya da ihtiyaglarina gére uygun

tiim sosyal ve kiiltiirel ortamlarda (egitim, is, ev, eglence) hem sdzel hem de yazi
ile ifade bi¢iminde (okuma, yazma, dinleme, ve konusma) diisiinceleri,

duygular, gercekleri ve fikirleri anlama, yorumlama ve ifade etme yetenegi ile
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ilgilidir. Yabanc diller vasitasiyla gergeklestirilen iletisim, ayrica arabuluculuk
ve milletlerarasi anlayis gibi yetenekleri de ifade etmektedir. Bir kisinin
yeterlilik seviyesi, dort boyut arasinda (okuma, yazma, dinleme ve konusma),
farkl diller arasinda ve bireyin sosyal ve kiiltiirel gegmisi, ¢evresi, ihtiyaglari ve
ilgilerine gore degismektedir.

3. Teknoloji, Fen ve Matematikte Temel Yetkinlikler: Teknolojide yeterlilik,
insan istekleri ve ihtiyag¢larina cevap olan bilgi ve tekniklerin uygulamasi olarak
goriliir. Fen ve teknolojide yeterlilik ise bir vatandas olarak, insan aktivitesi ve
sorumlulugundan kaynaklanan degisimleri anlayisi gerektirir. Fende yeterlilik,
kanita dayali ¢ikarim yapmak i¢in ve sorunlari tanimlamak i¢in ihtiya¢ duyulan
bilgi ve yontemleri kullanmak i¢in yetenek ve istekliligi belirtir. Matematiksel
yeterlilik, glincel durumlarda karsilasilan birtakim problemleri ¢ézmek igin
matematiksel diislinceyi gelistirme ve uygulayabilme kabiliyetidir. Matematiksel
beceride uzmanlasmak i¢in bilginin sahip oldugu 6nem kadar siire¢ ve islemin
onemi de yiiksektir. Matematiksel yeterlilik, ¢esitli derecelerde, matematiksel
diisiinme sekillerini (uzamsal ve mantiksal diisince) ve sunus sekillerini
(formiiller, modeller, grafikler, yapilar ve ¢izelgeler) kullanmak i¢in yetenek ve
istekliligi gerektirir.

4. Dijital Yeterlilik: Dijital yeterlilik, ¢alisma, hosca vakit gecirme ve iletisim
icin Bilgi Toplumu Teknolojisini gilivenli ve elestirel kullanmay: ifade eder.
Bilgi Toplumu Teknolojisinde yeterlilik, bilgisayarlar1 bilgiyi diizeltmek,
incelemek, saklamak, tiretmek, sunmak ve miibadele etmek icin kullanmak,
internet araciliiyla isbirlik¢i internet sebekelerine katilmak ve onlarla iletisime
gecmek icin kullanmak gibi temel becerilerle desteklenir.

5.0grenmeyi Ogrenmek: Ogrenmeyi 6grenmek, bireyin kendi 6grenmesini hem
kisisel hem grup olarak etkili zaman ve bilgi yonetimi yoluyla diizenleme
kabiliyeti ve Ogrenmede azim ve sebat kabiliyetidir. Bu yeterlilik, mevcut
firsatlar1 tanimlayarak kisinin kendi 6grenme siire¢ ve ihtiyaglarinin farkinda
olmasimi ve bagarili sekilde 6grenmek icin karsisina c¢ikan engelleri asma
kabiliyetini gerektirir. Bu yeterlilik, arastirma ve rehberlik yapmak kadar yeni
bilgi ve becerileri kazanmayi, islemeyi ve dziimsemeyi ifade eder. Ogrenmeyi

ogrenmek, dgrenenlerin ev, is, egitim gibi farkli ortamlarda bilgi ve becerilerini



16

kullanmas1 i¢in Onceki Ogrenmeleri ve hayat tecriibeleri {iizerine yeni
ogrenmelerini inga etmesini gerektirir. Ayrica bireyin yeterliligi i¢in motivasyon
ve Ozgliven 6nem arz eder.

6. Beseri ve Sosyal Yeterlilikler: Beseri ve sosyal yeterlilikler, Kkisisel,
kisilerarasi, kiiltiirlerarast yeterliligi icerir ve bireylerin sosyal ve calisma
hayatina ve ozellikle muhtelif toplumlara etkili ve yapici sekilde katilmasi ve
gerekli oldugunda catismay1 ¢ozmek icin gerekli olan tiim davranis sekillerini
kapsar. Beseri yeterlilik, sosyal ve politik durumlarin, yapilarin, aktif ve
demokratik katilim sorumlulugunun bilgisi temel alinarak bireylerin yurttaglik
hayatina tamamen katilmasin1 saglar.

7. Girisimcilik: Girisimeilik, bir kisinin fikirlerini faaliyete doniistiirme
kabiliyetinin 6lciisii olarak ifade edilebilir. Girisimeilik, hedefe varmak ig¢in
projeler planlama ve yonetme kabiliyeti kadar, risk alma, yenilik ve yaraticiligi
da gerektirir. Bu, bireyleri sadece ev ve toplumdaki giinliilk hayatlarinda degil,
ayrica is yerinde de firsatlar1 yakalamasini ve is durumlariin farkinda olmasin
saglayarak destekler. Girisimcilik, sosyal ve ticari aktiviteleri kuran ya da
bunlara katkida bulunan bireylerin ihtiyaci olan daha fazla 6zel bilgi ve beceriler
i¢in esastir.

8. Kiiltiirel Biling ve Ifade: Sahne sanatlari, gorsel sanatlar1, miizik ve edebiyati
da kapsayan muhtelif kitle iletisim araglar1 ile deneyim, duygu ve diisiincelerin
ozglin bir sekilde ifade edilmesinin dnemini anlamak (p.14)” olarak tanimlanir

(European Union, 2006).

Yukarida bahsedilen anahtar yeterliklerin yanm1 sira, yasam boyu Ogrenen
bireylerin belli bash yasam boyu 6grenme becerilerine de sahip olmasi gerekmektedir.
Dong (2004), bu becerileri; kendi kendine 6grenme becerisi, bilgiyi arastirip bulma
becerisi, elestirel diistinme becerisi, yanal diisiinme becerisi, iletisim becerisi,
kisileraras1 beceriler, problem ¢6zme becerileri, proje planlama becerisi, alternatif
degerlendirme becerisi, takim olarak calisma ve is birligi yapma becerisi sekilde ifade
etmektedir. Bu baglamda, ayrica Knapper ve Cropley (2000), bireylerin hayat boyu
O0grenme siirecinde: kendi 6grenmesini planlama, kendi 0grenmesini degerlendirme,

aktif 6grenen olma, her cevrede Ogrenme, akran O0grenme, farkli durumlarda farkli
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O0grenme stratejilerini kullanma becerilerine sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.

Bu agidan, Selvi (2011)’in de belirttigi gibi, yasam boyu O6grenme becerileri
bireylerin kendilerini gergeklestirmeleri i¢in gerekli olmaktadir. Ciinkii yasam boyu
ogrenme becerileri, 6grenmeyi Ogrenmeyi saglayarak tim Ogrenme aktivitelerini
destekledigi icin yasam boyu Ogrenen bireyler i¢in temel becerilerdir. Bu baglamda,
Hiirsen ve Uzunboylu (2011)’in, Selvi (2011) ile benzer goriislerini, bilgi toplumunda
yasam boyu Ogrenen bireyler olabilmek i¢in yasam boyu 6grenme becerilerine sahip

olunmasi gerektigi seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.

2.1.3. Yasam boyu 6grenen bireylerin 6zellikleri ve becerileri

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin okul egitiminin yani sira okuldan sonraki
yasamlarinda da egitimlerini devam ettirmeleri ile miimkiin olmaktadir. Fakat her
bireyin yasam boyu 6grenmeyi gergeklestiremedigi goriilmektedir. Bu baglamda, yasam
boyu Ogrenmenin gergeklesmesi igin kisilerin belli bashi nitelikleri edinmeleri
gerekmektedir.

Alvin Toffler’a gore “21. ylizyilin bilgisiz olan insan1 okuyup yazamayan kisiler
degil, belki 6grenemeyen ve tekrar 6grenemeyenlerdir”. Yasam boyu Ogrenen kisiler,
anladiklarinin ve bildiklerinin iizerine daha fazlasin1 koymak icin devamli 6grenmeye,
baska ifadeyle yasam boyu Ogrenmeye egilimlidirler. Bu egilim, risk alma, sebat,
O6grenmeyi devam eden bir siire¢ olarak gorme gibi 6zellikleri igermektedir (Brookfield,

1985; Candy, 1991; Dunlap & Grabinger, 2003; Grow, 1991; akt. Dunlap, 2005).

Hager ve Holland’a (2006) gore, problem ¢dzme, elestirel diistinme ve akil
yiiriitme becerisi yasam boyu 6grenme igin gerekli olan becerilerdendir. Universite
egitiminin amaci 6grencileri sadece gelecekteki calisma hayatina hazirlamak olmamali,
ayrica hayatlar1 boyunca gerekli olacak seylere ulastiran araclar1 aramaya yoneltmek
olmalidir. Bu da tniversite egitiminde yasam boyu O0grenme becerisi olarak elestirel

diistinme becerilerinin kazandirilmasini gerektirmektedir (Ayish ve Deveci, 2017).
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Hiirsen ve Uzunboylu (2011), yasam boyu 6grenmeyi gerek resmi gerekse gayri
resmi egitim vasitasiyla bireylerin kisisel, mesleki ve sosyal alanda gelisimine katkida
bulunan tiim o6grenme etkinlikleri olarak tanimlamaktadir. Bu agidan, bireylerin
hayatlart boyunca gereksinimlerini tedarik edebilmeleri ancak bilgi, beceri ve
tutumlarin bir kombinasyonu seklinde ifade edilen yasam boyu 6grenme yeterlikleri ile
gerceklesebilmektedir (Hiirsen ve Uzunboylu, 2011). Avrupa Birligi tarafindan
olusturulan “hayat boyu 6grenme yeterlilikleri”’, yasam boyu 6grenme fikrinin, egitim
veren kurum ve kuruluslarin sahip olduklar1 kiiltiirel degerlerin bir pargasi olabilmesi
icin atilacak temel adimlarin 6nemini vurgulamaktadir (Caliskan Toyoglu, 2016). MEB
(2014) “Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Strateji” belgesinde bu yeterlilikler; anadille
iletisim becerileri, yabanci dille iletisim becerileri, bilim-teknoloji ve matematikte temel
yeterlikler, dijital yeterlikler, kiiltiirel biling ve ifade becerisi, 6grenmeyi Ogrenme
yeterlikleri, beseri ve sosyal yetkinlikler, girisimcilik yeterlikleri olarak belirtilmektedir
(MEB, 2014).

Erdamar (2010)’a gore yasam boyu 6grenmeyi devamli kilabilmek i¢in; 1. Temel
becerilere (konusma, dinleme, okuma, yazma ve matematik), 2. Bireysel niteliklere
(etkili iletisim, sorumluluk alabilme, biligsel farkindalik, 6z degerlendirme, kendini
yonetebilme), 3. Diisiinme becerilerine (yaratici diisiinme, bilimsel diistinme, yansitict
diistinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme) sahip olunmasi gerekmektedir
(Erdamar, 2010). Demirel (2011) ise farkli toplumlarin hayat boyu 0&grenme
yetkinligine sahip ve kendisini gelistiren bireylere ihtiyacinin oldugunu, hayat boyu
O0grenen bireylerin, Ogrenmeyi Ogrenme ve Ozdiizenleme becerisine sahip, kendi
O0grenmesinden sorumlu, sozlii ve yazili olarak iletisim kurma becerisi olan, elestirel
diistiinme ve problemi tanimlayan ve ¢ozme yetkinligine sahip ileri seviyede diisiinme
becerilerini kullanabilen, 6grenme arzusu igerisinde olan, arastiran ve bilisim teknolojisi
konusunda yetkinliklere sahip olan bireyler olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica,
Knapper ve Cropley (2000), hayat boyu o6grenme siirecinde Ogrenenlerin; kendi
O0grenmesini planlama, 6grenme siirecini 6z degerlendirme, aktif 6grenen olma, her
ortamda 6grenme, akran 6grenme ve Ogretmen yOnlendirmesi ile 6grenme becerileri,
farkli durumlarda farkli 6grenme stratejilerini uygulayabilme becerisi gibi 6zelliklere

sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.
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Bilgi okuryazarligi yagsam boyu 6grenmenin 6nemli bir unsurudur. Ciinkii hayat
boyu 6grenmenin temel unsurlarinin en 6nemlilerinden biri 6grenmeyi O0grenmektir.
Yildirnrm (2015), bilgi okuryazarlilik becerisinin 6grenmeyi 6grenme kavrami igin
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ileriki yillarda yasam boyu &grenme yetkinligine
sahip nesiller yetisebilmesi i¢in toplumda 6gretmen ve 6gretmen adaylart basta olmak
kaydiyla her bir paydasin yiliksek bilgi okuryazarliligina sahip olmasi gerekmektedir.
(lannuzzi, Mangrum ve Strichart, 1999; akt. Ozgiir, 2016).

Bu baglamda, toplumun egitiminde yasam boyu 6grenmenin gergeklestirilmesi
icin, Oncelikle bireylere yasam boyu 6grenme becerilerinin kazandirilmasinin gerekli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Literatiirde yasam boyu 6grenme becerileri hakkinda
yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yasam boyu 6grenme becerilerinin farkli sekillerde
ifade edildigi goriilmektedir. Bu konuda, Hager ve Holland (2006), yasam boyu
O0grenme becerilerini; problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve akil yiirlitme becerisi olarak
belirtirken, Knapper ve Cropley (2000) ise; kendi 6grenmesini planlama, 6grenme
siirecini 6zdegerlendirme, aktif 6grenme gibi beceriler olarak belirtmektedir. Ayrica,
Yildirim (2015)’a gore yasam boyu 6grenen bireylerin bilgi okuryazarligi becerilerine

sahip olmasi gerekmektedir.

2.1.4.Yasam boyu 6grenmenin 6gretmen egitimindeki dnemi

Ogretmen, toplumdaki bireyleri yetistiren &nemli bir birey oldugu igin,
Ogretmenin egitimi de toplumdaki bireylerin iyi yetistirilmesi igin biiyiikk ©nem
tasimaktadir. Bu baglamda, 6gretmen egitiminde her yas evresinde ve her mekanda
Ogrencbilmeyi ifade eden yasam boyu 6grenmeye yer verilmesi, 6gretmenlerin yasam
boyu 6grenme becerilerini edinmeleri agisindan ehemmiyet teskil etmektedir. Cilinkii
yasam boyu §grenme becerilerine sahip olan 6gretmenler, kendilerini stirekli gelistirme
cabasi icerisinde olacak, bu da daha etkili bir egitimin olmasini saglayacak ve
ogrencilerin ders basarilarinin artmasinda ve onlarin yagama daha iyi hazirlanmalarinda

etkili olacaktir.
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Bu baglamda, Unal ve Akay (2017), bilhassa 6grenme-6gretme asamasi, izleme-
degerlendirme ve Ogretim teknolojileri, kisisel gelisim faaliyetleri ile program
gelistirme ¢alismalarindaki yeniliklerin olmasi nedeniyle 6gretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin mesleklerini basariyla icra etmeleri i¢in hayat boyu Ogrenme
kabiliyetlerini aktif sekilde kullanmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu ¢ergeve
icerisinde, Demirel ve Yagci (2012), yasam boyu O6grenme becerileri ile ilgili olarak,
bilhassa tiniversite egitimi ve akabinde kisinin hizli degisim gosteren bilgi ve beceri
gereksinimlerine iliskin 6grenmeye uygun metodlar1 gelistirmenin Gnemine vurgu

yapmaktadir.

Ayrica, Cetin ve Cetin (2017), bireylerin egitiminde Onemli bir rol alan
Ogretmenlerin yasamboyu Ogrenme becerilerine sahip olmasimin ve bu becerilerin
egitim-Ogretim siiresince Ogrencilere 6gretilmesinin dnemini belirtmekte ve dgretmen
adaylarinin egitiminde yasam boyu Ogrenmeye yer verilmesinin, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine baslamadan Once yasayabilecekleri stresi Onlemesi ve yasam
boyu 6grenmenin oneminin farkinda olma bilinci ile yetistirilen 6gretmen adaylarinin
O0grenme ortaminda 6grencilerine daha iyi rol model olmalar1 agisindan 6nemine vurgu
yapmaktadir. Alkan (2017) ise bireyin 6grenmesini destekleyen onemli bir yaklasim
olan yasam boyu &grenmenin, Ogrencilerin egitiminde en Onemli etkiye sahip olan

ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitiminde yer almasi gerektigini belirtmektedir.

Bu baglamda, Derya (2015), 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme becerilerine
sahip olmadiklarinda bu becerileri dgrencilerine de dgretemeyeceklerini ifade ederek,
yagsam boyu Ogrenme becerilerinin 6gretmen adaylarima Ogretilmesi konusunun,
Ogretmen yetistiren kurumlar olarak Egitim Fakiilteleri tarafindan desteklenmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu konuda, Demirel ve Akkoyunlu (2017) g¢alismasinda,
yasam boyu &grenen ve bilgi okuryazari olan bireylerden olusan bir toplumun ingasi
icin Oncelikle Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme becerilerini edinmelerinin
gerekliligini belirtmekte ve bunu basarmak i¢in iiniversitelerdeki 6gretmen yetistiren
programlarin yasam boyu Ogrenmeyi destekleyecek sekilde diizenlenmesi gerektigini

ifade etmektedir.
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Bu acidan, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin mesleklerini daha iyi
yapabilmeleri i¢in 0grenmeyi 08renmeye Onem vermeleri ve yasam boyu O6grenme
becerilerini edinmeleri 6nem teskil etmektedir (Unal ve Akay, 2017). Bu baglamda,
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitiminde yasam boyu 6grenmeye yer verilmesi
gereklidir ve bunu basarmak i¢in Egitim Fakiiltelerindeki programlarin yasam boyu
o0grenmeyi destekleyecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir (Cetin ve Cetin, 2017; Alkan,
2017; Demirel ve Akkoyunlu, 2017; Derya, 2015). Egitimde stirekliligi ifade eden
yasam boyu Ogrenmenin egitimde yer almasi ve bireylerin yasam boyu o6grenme
yeterlilik ve becerilerini edinmeleri i¢in oncelikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
yasam boyu 6grenme becerilerini edinmeleri ve bu becerileri 6grencilerine 6gretmeleri
gerekmekte ve 6gretmen adaylarinin egitiminde de yasam boyu 6grenmenin yer almasi

Onem arz etmektedir.

2.1.5. Yabanci dil 6grenmenin 6nemi

Toplumdaki bir¢ok birey, kiiresellesen diinyada teknolojinin gelismesi, ilerleyen
sosyal ve ekonomik iliskiler ve artan iletisim olanaklar1 sayesinde farkli kiiltiirlerle
iletisim kurmak i¢in yabanci bir dil bilgisine gereksinim duymaktadir. Globallesen
diinyada, gerek egitim ve is alaninda gerekse sosyal hayatta bireyin en az bir yabanci
dili bilmesi ve konusmasi zorunlu hale gelmistir (Cimen, 2011). Bu agidan, iilkemizde
de egitimin her kademesinde yabanci dil 6gretimine verilen 6nem gittik¢ce artmaktadir.
[Ikogretim 2.smifta yabanci dil &gretimine baglanmakta ve yabanci dil ogretimi
yiiksekdgretimin sonuna kadar devam etmektedir. Ayrica, yabanci dille 6gretim yapan
egitim kurumlar1 veya programlar, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde
acilabilmektedir. Yabanci dil olarak Ingilizce, okullarda en ¢ok talep edilen ve dgretilen
yabanct dil konumundadir (EURYDICE, 2017). Yabanci dil Ogretimi {iniversite
diizeyinde 1983 yilinda Yiiksek Ogretimin 2547 sayili kanunu yiiriirliige girmesiyle
beraber zorunlu hale gelmistir. Boylece genel olarak Ingilizce 1 ve Ingilizce 11 dersleri
ortak zorunlu ders olarak tiniversitelerin birinci veya ikinci siniflarinda okutulmaktadir

(Aydoslu, 2005). Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanlhigi ve Yiksekdgretim
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Kurumu’nun yabanci dil 6gretimine 6nem verdikleri, ¢ikarttiklari yonetmeliklerde ve

Ogretim programlarinda yabanci dil 6gretiminin amacinin belirtildigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan yayimlanan, Yabanci Dil Egitim ve Ogretim
Yonetmeligine (2016) gore, yabanct dil egitimi ve 6gretiminin hedefi; Milli Egitimin
temel ilkeleri ve genel amaglar1 gergevesinde bireylerin yabanci dilde; okuma-anlama,
dinleme-anlama, yazma ve konusma becerilerine sahip olmalari, yabanci dille iletisim
kurmalar1 ve yabanci dil Ogrenmeye karsi ilgi gostermelerine katkida bulunmak
seklinde ifade edilmektedir. Ayrica, Ortapgretim Kurumlar1 ingilizce Dersi Ogretim

Programi’nda (2011) yabanci dil 6gretiminin amact su sekilde belirtilmektedir:

“Turk Milll Egitimi’nin genel amaclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak
Ogrencilerin; yabanci dil 6grenmekten zevk almalarini saglamak, hedef dili
konusan tiilkelerin kiiltiir degerlerini tanimalarina ve ayirt etmelerine olanak
tanimak, kendi degerlerini fark ederek farkli olana hosgoérii ve saygi
gostermelerini saglamak, kendi kiiltiir degerlerini yabancilara aktarmalarini
saglamak, yazili ve soOzlii driinlerle farkli diinya kiltiiriinii tanimalarinm
saglamak, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma ve problem ¢6zme
gibi becerilerini gelistirmek, kisisel, sosyal, kiiltiirel bakimdan gelismelerini
saglamak, dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmek, hedef
dilde s6z varligimi zenginlestirmek, bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme
becerilerini  gelistirmek, “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
belirlenen oOlgiitlerle uyum saglamak ve yabanci dil 0grenmenin geregine

inanarak en az bir yabanci dili kullanmada kararli olmalarini saglamaktir.(p.4)”

Giliniimiizde yabanci dil 6gretiminin niceligini belirleyen kayda deger 6l¢iit ise,
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve programinda belirtilen dil seviyesi kriterleridir.
Bu kriterler uyarinca; A1, A2 baslangig seviyesini, B1, B2 orta seviyeyi ve C1, C2 ileri
seviyeyi ve dil kabiliyetleri olcekleri ise Okuma, Yazma, Dinleme, Iletisimsel/
Karsilikl1 konusma, Uretimsel/ Etkili konusma olmak {izere bes ayr1 dil yetkinligi olarak
tanimlanmaktadir (Cetintas, 2010). Bunun ile birlikte, Yiiksekogretim Kurumlarinda

Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara
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Iliskin Yonetmelikte (2016); iiniversitelerde, onlisans, lisans ve lisansiistii diploma
yetkinligine sahip mezunlarin kendi alanlariyla ilgili yabanci dildeki literatiire sahip
olmak ve yabanci dilde 6gretimin amaci ise, 6grencilere yabanci dilin temel kurallarini
Ogretmek, Ogrencilerin yabanci dil sozciik bilgilerini arttirmak, yabanct dilde
duydugunu ve okudugunu anlamasini saglamak ve kendisini yazili ya da sozlii olarak
ifade etmesini saglamak olarak vurgulanmaktadir. Bu agidan, Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi ve Yiiksekogretim Kurumu, yayinladigi yonetmeliklerle egitimin her
kademesindeki 6grencilere yabanci dili etkin bir sekilde 6gretmeyi amaglamaktadir. Bu

amag dogrultusunda okullarda yabanci dile gerekli dnem verilmelidir.

2.1.6. Tutum

Her birey, bir durum ya da olay ile karsilastiginda olumlu veya olumsuz bir
tepkide bulunmaktadir ve bu olumlu ya da olumsuz tepki, bireyin olaya ya da duruma
karst “tutum”unu gostermektedir. Tutum “belirli kavram, durum, nesne, kurum ya da
diger bireylere karsi 6grenilmis, olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimi”dir
(Tezbasaran, 1997). Gardner (1985) islevsel bir bakis agisiyla tutumu, “kisinin inang ve
fikirlerine dayali olarak belirli bir kavram veya nesneye karsi bir tepkisi” olarak
tanimlamaktadir (Akt. Hanc1 Yanar, 2008). Oppenheim (1992)’ye gore tutum, “bir
kisinin herhangi bir uyariciya kars1 olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimi”dir
(Akt. Giiven ve Uzman, 2006). Oxford Advanced Learner’s Ingilizce sozliigiinde (2005)
tutum, “birine ya da bir seye karsi nasil hissettiginizi ve diigiindiigiiniizii gosterir sekilde

davranmak” ve “biri ya da bir sey hakkinda diisiinme sekliniz” olarak tanimlanmustir.

Mantle-Bromley (1995)’e gore, eger tutumlar 6grenenlerin bagka dil 6grenme
cabalarini etkiliyorsa, yabanci dil dgretmenlerinin 6grencilerin tutumlarinin diizeyini
bilmeleri gerekmektedir. Ayrica Mantle - Bromley, tutumun duyus, bilis ve davranis
olmak {izere ii¢ iceriginin oldugunu belirtmektedir (Akt. Colak, 2008). Ogrenmeye
iliskin tutumlarin, insanlarin hayatlarinda, yaptiklari islerde, gelismelere uyum
saglamada ve amaglarina ulasmak icin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmede 6nemli olmasi

nedeniyle, 6grenmenin kisinin hayati boyunca siireceginin vurgulandigi yasam boyu
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ogrenmede Oncelikle kisinin O6grenmeye karst olumlu tutum igerisinde olmasi
gerekmektedir (Kara, 2010). Bu baglamda, egitimde 6grencilerin tutumlarini 6grenmek,
daha etkili bir 6grenme ortaminin olugsmasini saglamaktadir. Cilinkii 68rencilerin derse
iliskin olumlu ve olumsuz tepkileri olan tutumlar1 6gretmenler tarafindan bilindiginde
ve Ogrenildiginde, 6grencilerin olumsuz tutumlarini olumlu tutumlara doniistiirmek i¢in
gerekli caligmalar yapilabilmekte ve sonu¢ olarak 6grencilerin olumlu tutumlar ile
birlikte etkili bir 6grenme ortami, 6grenci basarisinda artis, derse ilgi ve derse etkin

katilim gerceklesebilmektedir.

2.1.7.Ingilizce dersine yonelik tutum

Ingilizce, iilkemizde en yaygin ogretilen yabanci dildir. ingilizce egitimine
ilkokul 2. siniftan itibaren baslanmakta, ortadgretim ve yiiksekogretimde de Ingilizce
Ogretimine devam edilmektedir. Buna karsilik Aktas (2005), iilkemizde yabanci dil
ogretimine verilen 6neme ragmen, Ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin
istenilen diizeyde olmadigimi ifade etmektedir. Ayrica Aktas (2005), bu durumun,
O0grenme ortami, Ogrencilerin motivasyonu, derse karsi ilgisi ve yabanci dile karsi
tutumlar1 gibi etkenlerden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu agidan, tilkemizde en ¢ok
ogretilen ya da yabanci dil denildigi zaman akillara ilk gelen yabanci dil Ingilizce
olmas1 nedeniyle &grencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinin arastirilmasi
gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin  Ingilizce derslerine karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak, Ingilizce basarilarinin artmasi acisindan &nem teskil

etmektedir.

Al Noursi (2013) tarafindan 06grencilerin yabanci dili 6grenmeye iligkin
algilarini, inanglarini ve deneyimlerini igeren tutum sekli olarak tanimlanan yabanci dile
yonelik tutum, yabanci dil 6gretiminin etkililigi i¢cin gézoniinde bulundurulmasi gereken
onemli bir unsurdur. Ciinkii Erdem (2007)e gore Ingilizcenin etkin bir sekilde
kullanilmasi ve 6grenilmesi i¢in gerekli olan becerilerin 6grencilere kazandirilmasi igin
oncelikle Ingilizce dersine karsi &grencilerin tutumlarinm bilinmesi 6nem arz

etmektedir. Ellis (1994), 6grencilerin, istemli ya da istemsiz olarak yabanci dile karsi
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olumsuz tutum gelistirebilmekte olduklarini ve bu durumun da onlarin dil 6grenmesinde
problem olusturdugunu belirtmektedir. Bu nedenle 6grencinin yabanci dildeki basarisini
arttirmak i¢in, 6grencileri motive ederek yabanci dil 6grenmeye karst olumlu tutuma

sahip olmalarini saglamak gerekmektedir.

Diger yandan, Ogrencilerinin Ingilizceye karsi tutumlarindan habersiz olan
Ogretmenler onlarin yabanct dil Ogrenirken sergiledikleri davraniglar1 yanlis
anlayabilme egilimindedirler. Cilinkii 6gretmenler yabanci dil 6gretimlerinin sonuglarini
hemen gormek istemektedirler. Fakat bazi 6grenciler sessiz kalarak bu istege cevap
verememektedir (Firat, 2009). Bu agidan, ogrencilerin ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin  bilinmesi, &gretmenlerin Ingilizce &gretiminde &grencilerini motive
etmelerini saglayacaktir. Bdylece dgrenciler, Ingilizce dersine karst motive edildikleri

icin derse karst olumlu tutum igerisinde olacak ve derste daha basarili olacaklardir.

2.2. Konuyla lgili Literatiir

Bu béliimde, yasam boyu dgrenme ve Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili
literatiire yer verilmistir. Bu baglamda, oncelikle yasamboyu 6grenme ile ilgili yurt
disinda ve yurt icinde yapilan calismalardan bahsedilmistir. Daha sonra, Ingilizce
dersine yonelik tutum ile ilgili yurt disinda ve yurt icinde yapilan ¢alismalara yer

verilmistir.

2.2.1. Yasam boyu 6grenme ile ilgili yurt disinda yapilan ¢aligmalar

Pilli, Sonmezler ve Goktan (2017), 6gretmen adaylarinin yagsam boyu 6grenme
ile ilgili algilarin1 ve yasam boyu &grenme egilimlerini inceledikleri ¢alismada, Girne
Amerikan Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde, 2016 - 2017 akademik yilinda, ikinci
smifta okuyan 250 6gretmen adayina Coskun Diker ve Demirel (2010)’un gelistirdigi

“Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi”ni ve Hiirsen ve Uzunboylu (2011)’in
gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Yeterligi Olgegi ni uygulamistir. Calismadan elde
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ettikleri verilerin analizi igin t-testi ve betimsel istatistikler kullanilmistir. Calismanin
sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme Yeterlikleri ve yasam boyu
ogrenme egilimleri puanlarmin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin
yasam boyu 0grenme egilimleri ile yasam boyu 6grenme yeterlikleri puanlari arasinda
ise pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugu belirtilmistir. Ayrica arastirmada,
O0gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni ve oOgrenim gordiikleri boliim degiskeni
acisindan yasam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi, fakat
O0gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni acisindan yasam boyu 6grenme yeterliklerinde

erkekler lehine anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilmistir.

Singh ve Singh (2014), ¢alismasinda Manipur Universitesi’nde yiiksek lisans
yapan Ogrencilerin yasam boyu 6grenmeye karsi tutumlarini arastirmistir. Calismada,
Manipur Univeristesi’nde yiiksek lisans yapan 1245 ogrenciye John R. Kirby,
Christopher Knapper, Patrick Lemon and William J. Egnatoff (2010)’un gelistirdigi
“Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilmis olan
verilerin analizinde betimsel istatistikler, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), t-testi
kullanilmis olup, arastirmanin sonuglarinda, yiiksek lisans 6grencilerinin yasam boyu
ogrenmeye karsi olumlu tutumlarmin oldugu, fakat cinsiyet ve okuduklari program
degiskenlerine gore dgrencilerin yasam boyu 6grenmeye karsi tutumlarinda anlamli bir

farklilik bulunmadig ifade edilmistir.

Deveci (2015) tarafindan Ingilizce Ogrenenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin milliyet ve cinsiyet agisindan incelendigi calismada, yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen bir kismi Tiirk bir kismi ise Birlesik Arap Emirlikleri'nden olan
{iniversite dgrencilerinin (N=108) yasam boyu &grenme egilimleri incelenmistir. Olgek
olarak Coskun ve Demirel (2012)’nin gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi” Ingilizceye cevrilerek uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler,
Kruskal - Wallis Testi, t-testi, ve Mann - Whitney U Testi kullanilarak analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda hem Tiirk 6grencilerin hem de Birlesik Arap Emirlikleri’nden
olan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta diizeyde olarak bulundugu
ifade edilirken, Tiirk 6grencilerin yasam boyu &grenme egilimlerinin Birlesik Arap

Emirlikleri’nden olan &grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucu ifade edilmistir.
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Ayrica aragtirmada cinsiyet degiskeni agisindan Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme

egilimlerinde anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Arcuria (2011), calismasinda lise sonrasi egitim goren dgrencilerin yagsam boyu
o6grenmeye kars1 uyumunu incelemistir. Arastirmaci tarafindan “lise sonrasi yasam boyu
O0grenmeye uyum Olgegi” gelistirilmistir. Arastirma sonucunda lise birinci ve dérdiincii
siniflarinda okuyan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir farklilik
bulunamamis, yasam boyu Ogrenme ile 6grenmeye karsi kiiresel ilgi arasinda giiglii
pozitif korelasyon bulunmus ve yasam boyu 6grenme ile sosyal isteklilik arasinda ise

diisiik pozitif korelasyon bulunmustur.

Jovanova-Mitkovska ve Hristovska (2011) tarafindan, Makedonya’da Egitim
Fakiiltesi’nin Okuldncesi Ogretmenligi boliimiinde dordiincii siifta dgrenim géren 286
Ogretmen adayinin yasam boyu 0grenme yeterlilikleri, mesleki gelisimleri, 6gretmen
yeterlilikleri gibi konular hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir. Yasam boyu
O0grenme baglamindaki sekiz anahtar yeterliligin aciklandig1 calismada, Ogretmen
adaylarmin 6zgiiven, Ust-bilissel beceriler, problem ¢6zme, bilgi, matematik ve dil
okuryazarligi uygulamalari, giincel bilisim ve iletisim teknolojileri, ve deneysel
aragtirma beceri yeterlilikleri belirlenmigtir. Ayrica, 0gretmen adaylarinin Avrupa
Komisyonu’nun belirlemis oldugu yasam boyu 6grenmeye ait anahtar yeterliliklerin

¢oguna sahip olduklari ifade edilmistir.

Jurgelane, Grizane ve Jankova (2016) tarafindan, yasam boyu Ogrenme
stirecinde {iniversitelerin roliiniin incelendigi ¢alismada, 2013 -2015 yillar1 arasi
Letonya’da bulunan 9 devlet tiniversitesinde ¢alisma yapilmistir. Verilerin analizinde
monografik analiz, sentez metodu, veri istatistik arastirma metodlar1 (gruplama,
kiyaslama, goreceli ve siradan gostergeler) ve dinamik sira analizleri kullanilmistir.
Analiz sonuglarina gore, 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda 2013-2014 yilina gore
tniversitelerdeki Ogrenci sayilarinda azalma oldugu, isgiicii piyasasinda kidemli
uzmanlik alaninda artis oldugu, iiniversitelerde profesyonel calisma alanlarindaki
boliimlerde agiklarin oldugu ve bu durumun yiiksek dgretimde yasam boyu 6grenmenin

etkili kullanilamadigimi gosterdigi, Yiiksek Ogretimde Yasam Boyu Ogrenme igin
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Letonya Birligi’nin (LAKMA) yasam boyu 6grenme icin {iniversiteleri tesvik ettigi

ifade edilmistir.

2.2.2. Yasam boyu 6grenme ile ilgili yurt i¢inde yapilan caligmalar

Ozen, Oztiirk ve Oztiirk (2016) tarafindan 6gretmen adaylarmin yasam boyu
O0grenme egilimleri ve iiniversite hayatinin kalitesi arasindaki iliskinin incelendigi
calismada, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi’nin, 2014-2015 akademik y1linin bahar
yart yilinda 6grenim goren 552 Ogretmen adayina Epstein ve Mcpartland (1976)’nin
gelistirdigi ve Yilmaz ve Cokluk - Bokeoglu (2006)’nin Tirkgeye gevirdigi “Fakiilte
Hayatinin Kalitesi Olgegi” ve Coskun (2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi” uygulanmustir. Arastirmadan elde edilmis olan verilerin
analizinde, bagimsiz 6rneklem t-testi, aritmetik ortalama ile standart sapma degerleri ve
Pearson Korelasyonu Momentler Carpimi  Katsayist  kullanilmistir.  Arastirma
sonuclarina gore, 0gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile iiniversite
hayatinin kalitesi arasinda anlamli pozitif bir iliski bulunmustur. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin cinsiyet degiskeni agisindan yasam boyu O6grenme egilimlerinde ve
tiniversite hayatinin kalitesine iliskin algilarinda kadin 6gretmen adaylari lehine ve
ogretmen adaylarinin bolim degiskeni agisindan yagam boyu 6grenme egilimlerinde ve
{iniversite hayatimin kalitesine iliskin algilarinda Sosyal Bilimler Ogretmenligi

boliimiindeki 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir.

Cetin ve Cetin (2017), Ogretmen adaylarinin yasam boyu egilimlerini
inceledikleri ¢alismalarinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde farkli smiflardaki
350 dgretmen adayma Coskun Diker (2009)’un gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi”ni uygulamislar ve toplanan verilerin analizi sirasinda Tek Y®onlii
Varyans Analizi (ANOVA) ve bagimsiz Orneklem t testinden yararlanilmistir.
Calismanin sonuglarinda, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri
diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Calisma cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina kiyasla yasam

boyu 0grenme egilimlerinin daha yiliksek oldugu, diger taraftan 6gretmen adaylarinin
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smif diizeyine gore yasam boyu Ogrenme egilimlerinde 4. smifta 6grenim goren
ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir. Ayrica, 6gretmen
adaylarindan kisisel gelisim kursu alanlarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin kisisel
gelisim kursu almayanlara gore anlamli sekilde daha yiiksek ciktigi ve Ogretmen
adaylarindan akademik basarilar1 iyi olanlarin yasam boyu O6grenme egilimlerinin
akademik basarilar1 iyi olmayanlara gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu ifade

edilmistir.

Kilig (2014), 6gretmen adaylarinin yasam boyu o6grenmeyle ilgili algilarini
inceledigi calismada, Kirikkale Universitesi ve Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi’nin bes degisik 6gretmenlik bransinin son sinifinda égrenim goren (Tiirkge
Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Smmf
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi) 318 6gretmen adayina kendi gelistirdigi
(2013) “Yasam Boyu Ogrenme Algilar1 Olgegi”ni uygulamistir. Calismadan elde
edilmis verilerin analizi i¢in t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Sheffe
testinden yararlanilmistir. Calismanin sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenmeye yonelik algilarinin  yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayrica, Ogretmen
adaylarimin yasam boyu 6grenmeye yonelik algilari ile ilgili “6grenmeye karst olumlu
tutum” alt boyutu cinsiyet agisindan incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin lehine
anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilmistir. Buna karsilik, 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri boliimler ve dgretmen adaylarinin ekonomik durumlari ile yasam

boyu 6grenmeyle ilgili algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamadigi belirtilmistir.

Oztiirk Yurtseven ve Aldan Karademir (2017) tarafindan, pedagojik formasyon
egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeyleri ve yasam
boyu ogrenme egilimlerinin belirlenmesinin  amacglandigi ¢alismada, 2015-2016
akademik yilmin bahar yari yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi’nin Egitim
Fakiiltesi’nde pedagojik formasyon egitimi sertifika programinda olan 331 6gretmen
adayina, Hurt, Joseph ve Cook (1977)’nin gelistirdigi, Kilicer ve Odabas1 (2010)’un
Tiirkceye uyarladigi “Bireysel Yenilik¢ilik Olcegi” ve Diker-Coskun (2009)’un
gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” uygulanmustir. Calismadan elde

edilen verilerin analizinde, ¢oklu regresyon analizi ve karsilastirma ydntemlerinden
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yararlanilmigtir. Calisma sonucunda, Ogretmen adaylarimin yasam boyu Ogrenme
egilimleri diizeylerinin orta seviyenin iizerinde oldugu ve cinsiyet degiskeni agisindan
kadin 6gretmen adaylar1 lehine ve O0grenim goriilen fakiilte degiskenine gore Fen,
Edebiyat, Turizm ve Saglik Bilimleri boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylari lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirtilirken; 6gretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik
diizeylerinin %42.3liniin yiiksek diizeyde, %22.1’inin orta diizeyde, %35.6’sinin diisiik
diizeyde olarak farklilastigi ve Ogretmen adaylarinin cinsiyet acgisindan bireysel
yenilik¢ilik diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunamadig1 fakat fakiilte degiskenine
gore Fen, Edebiyat ve Turizm boliimlerinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin lehine
anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin, onlarin bireysel yenilikgilik diizeylerinin %30’unu yordadigi

arastirma sonucunda belirtilmistir.

Demirel ve Akkoyunlu (2017), O6gretmen adaylarmnin bilgi okuryazarlig
ozyeterlilikleri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkiyi aragtirmayi
amagladiklar1 calismalarinda, Hacettepe Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde okuyan
200 dgretmen adayma Coskun (2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi” ile Kurbanoglu (2006)’nin gelistirdigi “Bilgi Okuryazarhig
Ozyeterlilik C)lgegi”ni uygulamigtir. Verilerin analizi sirasinda, t-testi, Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA), betimsel istatistikler ve Pearson Korelasyonu Momentler
Carpim1  Katsayisindan yararlanilmistir. Calismanin  sonuglarina gore, 68retmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeylerinin ve bilgi okuryazarlig:
ozyeterliliklerinin oldukg¢a yiiksek diizeyde olarak bulundugu ve 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarligi Ozyeterlilikleri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda orta
seviyede pozitif korelasyon bulundugu ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet
acisindan yasam boyu o6grenme egilimlerinde kadin 6gretmen adaylari lehine, sinif
diizeyi agisindan son smifta okuyan ogretmen adaylari lehine, akademik basar
algilarina gore iyi ve ¢ok iyi akademik basar1 algis1 olan 6gretmen adaylari lehine
anlamli bir farklilik bulundugu belirtilirken, bilgisayar kullanmakla ilgili becerileri
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunamadigi ve ayrica 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlilign 6zyeterliliginde, cinsiyet ile sinif diizeyi bakimindan anlamli bir

farklilik bulunamadig1 ve bilgisayar kullanmakla ilgili becerileri ve akademik basari
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algilar1 yiliksek olan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu arastirma

sonucunda belirtilmistir.

Derya (2015) tarafindan, Smmf Ogretmenligi programinda 6grenim goren
Ogretmen adaylariin bilgisayar 6zyeterlilik algilari ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasindaki iligkinin arastirildigr ¢alismada, 2014 - 2015 egitim-6gretim yilinda, Bartin
Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi'ne kayitli olan 92 6gretmen adayma Coskun
(2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi” ve Askar ve
Umay (2001)’in gelistirmis oldugu “Bilgisayar Ozyeterlilik Olcegi” uygulanmistir.
Normal dagilim goéstermeyen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi verilerinin
analizinde Mann - Whitney U ve Kruskal - Wallis Testleri kullanilirken, normal dagilim
gdsteren Bilgisayar Ozyeterlilik Olgegi verilerinin analizi sirasinda Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) ve t-testinden yararlanilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimleri ve bilgisayar ozyeterlilikleri arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in
Spearman Sira Farklar1 Korelasyonundan yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin yagam
boyu 6grenme egilimlerinde, cinsiyet ve not ortalamasi degiskenlerine gore anlamli bir
farklibhk bulunamamis oldugu, bilgisayar Ozyeterliliklerinde Simif Ogretmenligi
boliimiinden mezun olan Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu,
O0gretmen adaylarimin hem yasam boyu Ogrenme egilimlerinin hem de bilgisayar
ozyeterliliklerinin yliksek diizeyde bulundugu ve o6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenme egilimleri ile bilgisayar Ozyeterlilikleri arasinda anlamli pozitif bir iligki

bulunmus oldugu arastirma sonucunda belirtilmistir.

Kaygin, Yilmaz ve Semerci (2017), yasam boyu 6grenme ile egitim felsefesinin
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacladiklar1 ¢alismada, 2016 yilinda Bartin Universitesi
ve Biilent Ecevit Universitesi’nin pedagojik formasyon egitimi alan 570 Ogretmen
adayma, Semerci, Semerci ve Cergi (2002) tarafindan gelistirilen “Egitimsel-Ogretimsel
Felsefeleri Belirleme Olcegi” ve Coskun ve Demirel (2010)’un gelistirmis oldugu
“Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” uygulanmistir. Calismada elde edilen
verilerin analizi sirasinda, regresyon analizi ve Tek Yonlii Varyans Analizinden
(ANOVA) yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin yagsam boyu

ogrenme egilimleri ile egitim felsefeleri arasinda zayif pozitif bir korelasyon, 6gretmen
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adaylarinin yasam boyu O6grenme egilimleri ile egitim felsefelerinden Esasicilik ve
Daimicilik arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski, Yeniden Yapilandirmacilik ile
zayif pozitif bir iliski ve Ilerlemecilik ile ise zayif negatif bir iliski bulundugu

belirtilmistir.

Unal ve Akay (2017) tarafindan, 6gretmen adaylar1 penceresinden dgretmenlik
mesleginin ve yasam boyu 6grenmenin incelendigi ¢alismada, bir devlet tiniversitesinin
Egitim Fakiiltesi’ne kayitl, 2013-2014 akademik yili bahar yar1 yilinda pedagojik
formasyon egitimi programinda o&grenim goéren 232 ogretmen adayma, Ustiiner
(2006)’nin gelistirdigi “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ve Coskun
Diker (2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi”
uygulanmis ve dlgme aracina eklenen 6gretmenlik meslegi ve yasam boyu 6grenme ile
ilgili 6gretmen adaylarinin fikirlerini ifade etmelerinin istendigi iki agik uglu soru
sorulmustur. Calismadan elde edilen verilerin analizi sirasinda, t-testi, Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA), Pearson Korelasyonu Momentler Carpimi Katsayis1 ve
icerik analizinden yararlanilmistir. Calismanin sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin pozitif tutuma sahip olduklar1 ve 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeylerinin yiiksek oldugu, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinda ve yasam boyu 6grenme egilimlerinde yas
ve cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi, O6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda

pozitif bir iligki bulundugu ifade edilmistir.

Demirel ve Yagcr (2012), Smif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeyle ilgili algilarini inceledikleri ¢aligmada,
2011-2012 akademik yilinda Hacettepe Universitesi Simif Ogretmenligi béliimiinde son
smifta okuyan 21 ogretmen adayma yari1 yapilandirilmig olan bir goriisme formu
uygulayarak goriigme yapmislardir. Verilerin analizi sirasinda betimsel analizlerden
yararlanilmistir. Arastirma sonuglarinda, Smif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren
O0gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmenin anlami, giiniimiizde onemi ve yasam

boyu 6grenme becerileri konusunda kavram yanilgilarinin bulunmadig ifade edilmistir.
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Ayrica ifade edilen boyutlarla ilgili literatiirdeki tanimlama ve nitelendirmelerle benzer

algilara sahip olduklar1 ifade edilmistir.

Alkan (2017), yasam boyu 6grenme yaklagimi konusunda 6gretmen adaylarinin
goriislerini inceledigi calismasinda, Mustafa Kemal Universitesi’nin  Egitim
Fakiiltesi’ne kayitli olan 210 6gretmen adayima Sarigoz (2015)’in gelistirdigi “Yasam
boyu O6grenme egilimleri 6lgegi”ni uygulamistir. Calismadan elde edilen verilerin
analizinde F-testi, t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve genel tarama
modelinden yararlanilmistir. Calismanin sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu Ogrenme yaklasimi ile ilgili gorlislerinde cinsiyet, yas, sinif diizeyi, bolim
degiskenleri bakimindan anlamli bir farklilik bulunmadigi, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme yaklasimiyla ilgili en yliksek puani alan goriislerine gore, 6gretmen
adaylarinin anadilde daha ¢ok okuduklarini anladiklari, daha etkili iletisim kurduklari,

kendilerini anadille daha iyi ifade ettikleri belirtilmistir.

Cakir ve Ogzgiftgi (2015)’nin, &gretmenlerin egitim teknolojisi standartlart
Ozyeterliklerini ve yasam boyu 6grenme egilimlerini inceledikleri ¢alismada, 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda Amasya Universitesi’nin Sosyal Bilimler Enstitiisii’niin
Sinif Ogretmenligi boliimiiniin Uzaktan Egitim Tezsiz Yiiksek Lisans Programina
devam eden, 134 sinif 6gretmenine Coskun (2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgedi” uygulanmistir. Verilerin analizi sirasinda betimsel
istatistikler, Pearson Korelasyonu Momentler Carpimi Katsayisi, t-testi ve Tek Yonli
Varyans Analizinden (ANOVA) vyararlanilmigtir. Calismanin sonuglarinda, siif
ogretmenlerinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin ve egitim teknolojisi standartlari ile
ilgili Ozyeterliklerinin pozitif yonlii olarak yiiksek diizeyde oldugu ve sinif
O0gretmenlerinin yasam boyu o6grenme egilimleri ile egitim teknolojileri standartlar
Ozyeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulundugu
belirtilmistir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyet
degiskeni acisindan sonuclarmma bakildiginda ise kadin G6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu seklinde anlamli bir farklilik bulundugu
belirtilmistir.
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Cam ve Ustiin (2016), 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri ile mesleki
acidan tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 2015-2016 akademik yilinda Mus ilinin
ilgesi olan Bulanik’ta farkli branslarda egitim veren 123 6gretmene Coskun (2009)’un
gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” uygulanmistir. Toplanan
verilerin analizi sirasinda bagimsiz &rneklem t-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA)’dan yararlanilmistir. Calismanin sonuglarinda, 6gretmenlerin  mesleki
tutumlari ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif yonde orta diizey bir iliski
bulundugu, fakat Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinde ve mesleki
tutumlarinda yas, cinsiyet, 6gretim kademesi, brans ve medeni durum degiskenleri

acisindan anlamli bir farklilik bulunmadigr ifade edilmistir.

Ayish ve Deveci (2017) tarafindan tiniversite birinci siif 6grencilerinin yasam
boyu Ogrenme becerileri ile elestirel diisiinme arasindaki iligkinin arastirildig
calismada, Coskun ve Demirel (2012)’nin gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi” kullanilmistir. 87 iiniversite birinci sinif grencisine uygulanan
Olcegin analizleri, betimsel istatistikler ve t-testi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirma
sonuclarina gore hem erkek hem de kadin 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri
Olcegi puanlarinin ortalamanin lizerinde oldugu ve kadin 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik bulundugu belirtilmistir. Buna gore, kadin Ogrencilerin erkek Ogrencilere
kiyasla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek olarak bulundugu belirtilmistir.
Ayrica arastirmada yasam boyu 6grenme ile elestirel diisiinme arasinda zayif pozitif bir

iligki bulundugu ifade edilmistir.

Coskun ve Demirel (2012)’nin tiniversite dgrencilerinin sinif diizeyi, cinsiyet ve
O0grenim gordiikleri iniversite degiskenleri bakimindan yasam boyu Ogrenme
egilimlerini incelemek i¢in yaptiklar1 ¢alismada, gelistirdikleri “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi”ni Marmara Universitesi'nde ve Yeditepe Universitesi’nde birinci ve
dordiincii sinifta 6grenim goren 1545 6grenciye uygulamislardir. Verilerin analizinde,
Olgekten alinan toplam puan ve standart sapma degerlerinin, 6l¢ekle ilgili alinabilecek
mimumum puan, orta ve maksimum puanlarin 6lgiit alindig: ifade edilmistir. Arastirma
sonucuna gore Ogrencilerin yasam boyu o6grenme egilimleri puanlari ortalamadan

diistiktiir, yasam boyu o6grenme egilimleri puanlarinda 6grenim goriilen {iniversite
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degiskenine gére Marmara Universitesi 6grencileri lehine ve smif diizeyi bakimindan
dordiincti siif 6grencilerinin lehine anlamli bir farkliliklar bulunmustur. Ayrica cinsiyet
degiskeni bakimindan kadin 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin istatiksel

anlamli olarak erkek 6grencilerden daha yiiksek olarak bulundugu belirtilmistir.

Karakus (2013) tarafindan Meslek Yiiksek Okulu’'nda 6grenim goren
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerini belirlemeye yonelik calismada, tesadiifi
ornekleme yoluyla segilen meslek yiiksek okulunda gesitli boliimlerde ve farkli
siiflarda 6grenim goren 231 Ogrenciye, Sahin (2010)’un gelistirmis oldugu “Yasam
Boyu Ogrenme Yeterlikleri Ol¢egi” uygulanmis ve dlgekten elde edilen veriler iizerinde
frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) ve t testinden yararlanilmigtir. Calismanin sonuglarinda, 6grencilerin
yasam boyu o6grenme yeterliklerinin seviyesinin iyi diizeyde oldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin bdlim degiskeni agisindan
sonuglarina gore boliimlerin arasinda anlamli bir farklilik olmadiginin bulundugu,
ayrica Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siif seviyesinin artmasiyla yasam boyu

ogrenme yeterlikleri seviyesinin de arttig1 aragtirma sonucunda ifade edilmistir.

Duymus ve Sulak (2018) tarafindan, 6gretmen adaylarimin lisans diizeyinde
aldiklar1 egitimin yasam boyu 6grenme egilimlerine etkisinin incelendigi ¢aligmada,
2015-2016 akademik yilinda Bartin Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde son sinifta
okuyan 104 Ogretmen adayina, arastirmacinin gelistirmis oldugu “Lisans Egitimi
Degerlendirme Formu” ile Coskun Diker (2009)’un gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizinde, ¢oklu regresyon
analizi, iki yonlii varyans analizi, ki-kare analizi, betimsel istatistiklerden
yararlanilmigtir. Analiz sonuglarinda; 6gretmen adaylarmin aldiklari lisans egitimine
iliskin diistinceleri ile ilgili boliim ve cinsiyet degiskenleri bakimindan anlamli bir
farklilik bulunmadig: ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin aldiklari lisans egitimi ile
ilgili diisincelerine gore, 6gretmen adaylarinin anadilde iletisimi kendilerini en yeterli
olarak gordiikleri alan olarak ifade ettikleri; fakat yabanci dilde iletisimi ve finansal
okuryazarligir kendilerini en yetersiz olarak gordiikleri alanlar olarak ifade ettikleri

bulunmustur. Duymus ve Sulak (2018), ¢alismalar1 sonucunda 6gretmen adaylarinin



36

yagsam boyu O6grenme egilimleri diizeylerini orta diizey olarak bulduklarini, bolim
degiskeni bakimindan yasam boyu 6grenme egilimleri olarak en yiiksek puanin Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenim gdren dgretmen adaylar1 tarafindan ahindigini, en
diisiik puanin ise Simf Ogretmenligi Béliimii'nde 6grenim goren dgretmen adaylari

tarafindan alindigini ifade etmislerdir.

Evin Gencel (2013)’in, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterlikleri
ile ilgili algilarimi inceledigi ¢alismada, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nin
Egitim Fakiiltesi’nde son smifta okuyan 551 o&gretmen adayma Sahin, Akbash ve
Yanpar Yelken (2010)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme i¢in Anahtar
Yeterlikler Olgegi”ni uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizi sirasinda, bagimsiz t-
testi, Scheffe testi ve Tek Yonlii Varyans Analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.
Analiz sonuglarma gore, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme konusunda
kendilerini “yeterli” olarak gordiikleri, kadin &gretmen adaylarimin yasam boyu
ogrenme yeterlikleri konusundaki algilarmin  erkek Ogretmen adaylari ile
kiyaslandiginda daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ayrica, Ingiliz Dili Egitimi
Bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterlikleri algilarinin
diger boliimlerde (Alman Dili Egitimi, Tiirkge Egitimi, Simf Ogretmenligi, Okuldncesi
Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE),
Miizik Egitimi, Resim Egitimi) okuyan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek olarak
bulundugu, O6gretmen adaylarmin anadilde iletisimi kendilerini en vyeterli olarak
hissettikleri alan olarak gordiikleri, sosyal yeterligi, vatandaslik yeterligi ve yabanci
dilde iletisimi ise kendilerini en yetersiz olarak gordiikleri alanlar olarak ifade ettikleri

belirtilmistir.

Oral ve Yazar (2015) tarafindan, 68retmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye
iligkin algilarimin ¢esitli degiskenler (boliim, cinsiyet, sif diizeyi) tarafindan
incelendigi caligmada, 2012 - 2013 akademik yilmin bahar yar1 yilinda, Dicle
Universitesi’nin Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 310 ogretmen adayina,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir 6l¢ek uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizi sirasinda, t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), betimsel istatistikler ve

LSD testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
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ogrenmeyle ilgili algilarinda boliim ve cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik
bulunmadigi, fakat siif diizeyi bakimindan 3. siifta okuyan 6gretmen adaylar1 lehine
anlamli bir farklilik bulundugu ve cinsiyet, boliim ile sinif diizeyi degiskenleri agisindan
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeyle ilgili algilarinin yiiksek olarak bulundugu

ifade edilmistir.

Tunca, Sahin ve Aydmn (2015), 6gretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme
egilimlerini arastirdiklart c¢alismada, 2014-2015 akademik yilinda, Dumlupinar
Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 286 &gretmen adayma Coskun Diker ve
Demirel (2010)’un gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ni
uygulamistir. Verilerin analizi sirasinda, t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA),
Kruskal - Wallis H Testi ve betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Analiz
sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiikk seviyede
olarak bulundugu, 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni bakimindan yasam boyu
ogrenme egilimlerinin farklilasmadigi, fakat bolim degiskeni bakimindan Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde okuyan &gretmen
adaylarmm yasam boyu 6grenme egilimleri ortalamalarinin, Siif Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek olarak bulundugu ifade
edilmistir. Ayrica akademik basar1 ortalamasi degiskenine gore akademik basarilart 2.00
ile 2.99 arasinda olan 6gretmen adaylarinin, akademik basarilar1 3.00 ile 4.00 arasinda
olan Ogretmen adaylarina kiyasla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek
olarak bulundugu, sinif diizeyi agisindan birinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin
bagka smif diizeylerinde okuyan ogretmen adaylarina kiyasla yasam boyu 6grenme

egilimlerinin daha diisiik olarak bulundugu ifade edilmistir.

Yenice ve Tung (2019) tarafindan, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimleri diizeylerini, bireysel yenilik¢ilik diizeylerini ve ikisi arasindaki iliskiyi
arastirmak amaciyla yapilan ¢alismada, 2017-2018 akademik yilinda Tiirkiye’de bati
bolgesinde olan bir tiniversitenin Egitim Fakiiltesinde egitim alan 819 6gretmen adayina
Diker Coskun (2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi”
ve Hurt, Joseph ve Cook (1977)’nin gelistirdigi, Kiliger ve Odabasi (2010)’un Tiirkce

diline uyarladig1 “Bireysel Yenilikgilik Diizeyi Olgegi” uygulanmustir. Verilerin analizi
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sirasinda, betimsel istatistiklerden (frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart
sapma) ve Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyonundan yararlanilmistir. Analiz
sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde
olarak bulundugu, fakat bireysel yenilikgilik diizeylerinin seviyesinin disiik oldugu,
Ogretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yenilik¢ilik diizeyleri

toplam puanlar1 arasinda anlamli olarak bir iliski bulunmadig ifade edilmistir.

Ilgaz ve Eskici (2019), 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterlilikleri
ve temel motivasyon kaynaklar1 diizeylerini belirlemeyi amagladiklar1 ¢caligmalarinda,
2017 — 2018 akademik yilinda Trakya Universitesi’nde pedagojik formasyon egitimi
alan 382 dgretmen adayina Sahin, Akbasl, and Yanpar Yelken (2010)’un gelistirdigi
“Yasam boyu Ogrenme i¢in anahtar yeterlikler 6l¢egi”ni ve Antalyali and Bolat
(2017)’nin gelistirdigi “Temel motivasyon kaynaklar1 6lgegi”ni uygulamistir. Verilerin
analizi sirasinda, Mann - Whitney U Testi, t-testi ve betimsel istatistiklerden
yararlanilmigtir. Analiz sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
yeterlikleri ve temel motivasyon kaynaklar1 diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu,
cinsiyet agisindan “Yasam boyu 6grenme igin anahtar yeterlilikler 6lgegi”nin yabanci
dilde konusma yeterliligi alt boyutu incelendiginde, erkek 6gretmen adaylari lehine
anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilirken, kiiltiirel farkindalik yeterliligi ile
ogrenmeyi Ogrenme yeterliligi alt boyutlari incelendiginde, kadin 6gretmen adaylar

lehine anlaml1 bir farklilik bulundugu ifade edilmistir.

Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz (2017), pedagojik formasyona devam eden
ogrencilerin 6zyetkinlik beklentileri ve kisilik oOzellikleri ile yasam boyu Ogrenme
egilimleri arasindaki iliskinin incelendigi c¢alismalarinda, Bartin Universitesi’nde,
Nevsehir Universitesi'nde ve Sakarya Universitesi'nde pedagojik formasyon egitimine
devam eden 352 pedagojik formasyon dgrencisine Coskun Diker (2009)’un gelistirmis
oldugu “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi”, Bacanli, ilhan ve Aslan (2009)’un
gelistirdigi “Sifatlara Dayali Kisilik Testi”, Jaruselam ve Schwarzer (1979)’un
gelistirmis oldugu ve Yesilay (1993)’tin Tirk¢e diline c¢evirdigi “Genellenmis
Ozyetkinlik Beklentisi Olcegi’ni uygulamigtir. Verilerin analizi sirasinda, t testi,

hiyerarsik regresyon analizi ve betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Analiz
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sonuglarina gore, pedagojik formasyon Ogrencilerinin devamli olarak yeni seyler
ogrenmeleri ve Kkendilerini gelistirmeleri bakimindan istekli olmadiklari, pedagojik
formasyon egitimine devam eden kadin 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
erkek pedagojik formasyon Ogrencilerine kiyasla daha diisiik olarak bulundugu, ayrica
ogrencilerin deneyime aciklik o6zellikleri ve duygusal dengesizligi ile yasam boyu

O0grenme egilimleri arasinda negatif yonlii bir iliskinin bulundugu belirtilmistir.

Erdogan, Bayat ve Sentiirk (2017) tarafindan, pedagojik formasyon egitimi alan
Ogrencilerin e-0grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ve bilgisayar ve iletisim
teknolojileri becerileri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iliskinin
incelendigi ¢alismada, 2015- 2016 akademik yilinda pedagojik formasyon egitimi alan
227 ogrenciye, Wilkinson, Roberts ve While (2010)’un gelistirdigi ve Haznedar
(2012)’nin Tiirk¢e diline ¢evirdigi “Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanma Becerileri
Olgegi”, Demir (2015)’in gelistirdigi “E-Ogrenmeye Iliskin Hazirbulunusluk Olgegi”,
Giir - Erdogan ve Arsal (2016) min gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi”
uygulanmugtir. Elde edilen verilerin analizi sirasinda, Spearman korelasyon katsayisi ve
Kolmogorov-Smirnov testinden yararlanilmigtir. Analiz sonuglarina gore, pedagojik
formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyi ile
bilgisayar1 ve iletisim teknolojilerini kullanmak ile ilgili becerileri arasinda pozitif
yonde orta diizey anlamli bir iligki bulundugu belirtilmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarmin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmakla ilgili becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif yonde

diisiik diizey anlaml1 bir iligki bulundugu ifade edilmistir.

Ergiin ve Kurnaz (2017) tarafindan, pedagojik formasyon egitimini uzaktan
egitim yoluyla alan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin incelendigi
caligmada, 2014-2015 egitim - ogretim yilinda, Karabiik ilindeki bir devlet
tiniversitesinde pedagojik formasyon egitimini uzaktan egitim yoluyla alan 175
O0gretmen adayina, arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu
ve Coskun Diker (2009)’un gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi”
uygulanmigtir. Verilerin analizi sirasinda, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve

betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Analiz sonuglarina gore, pedagojik formasyon
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egitimini uzaktan egitim araciligryla alan 6gretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme
egilimleri dilizeylerinin diisiik olarak bulundugu, Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi
derslere katilma siklig1 ile yasam boyu 6grenme arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerine gore, 6gretmen adaylarmin %82’sinin
pedagojik formasyon egitimini uzaktan egitim araciligiyla almanin onlarin g¢aligma
aligkanliklarin1  pozitif olarak etkiledigini, % 81’inin Odevlerin uzaktan egitim
araciligiyla verilmis olmasmin 6gretmen adaylarimin 6grenme deneyimlerini olumlu
olarak artirdigini, %87’sinin ise kendilerini uzaktan egitim yoluyla ilgilendikleri

konularda gelistirmek istediklerini belirttikleri ifade edilmistir.

Gokyer ve Tiirkoglu (2018) tarafindan, {iniversite 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin incelendigi caligmada, 2017-2018 akademik yilinda, Firat
Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde farkli simif diizeylerinde okuyan 1205 dgretmen
adayma Coskun Diker ve Demirel (2009)’un gelistirdigi “Universite Ogrencilerinin
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” uygulanmustir. Verilerin analizi sirasinda,
betimsel istatistikler, t-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmustir.
Analiz sonuglarinda, yasam boyu 6grenme egilimleri dlgeginin glidillenme ve merak
yoksunlugu alt boyutlarinda, 6gretmen adaylarinin ¢ok az uyuyor diizeyinde yasam
boyu 6grenme egilimlerinin bulundugu, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk, sebat alt
boyutlar1 ve dlgegin tamaminda ise yasam boyu 6grenme egilimleri diizeylerinin kismen
uyuyor diizeyinde olarak bulundugu ifade edilmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan
kadin 6gretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina kiyasla yasam boyu 6grenme
egilimlerinin daha yiiksek oldugu, 17-20 arasi yaglarda olan 6gretmen adaylarinin 21
yas ve lzerinde olanlara gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek olarak
bulundugu belirtilmistir. Boliim degiskeni agisindan ise giidiilenme alt boyutunda,
Matematik Boliimiinde 6grenim goren O6gretmen adaylarmin Resim, Fen Bilgisi ve
Tiirk¢ce Boliimlerinde 6grenim goéren dgretmen adaylarina kiyasla yagam boyu §grenme
egilimlerinin daha diisiik diizeyde oldugunun bulundugu, Sosyal Bilgiler Bolimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin Tiirk¢e Boliimiinde 6grenim goéren Ogretmen
adaylarina kiyasla yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeylerinin daha diisiik olarak
bulundugu, sebat alt boyutunda, Resim Bdliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin

Matematik ve Okuloncesi Boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina kiyasla
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yasam boyu Ogrenme egilimlerinin daha yiliksek oldugu, 6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk alt boyutunda, Matematik Boliimiinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
Resim, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Simif Ogretmenligi ve Tiirkce Boliimlerinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarima kiyasla yasam boyu Ogrenme egilimleri
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, merak yoksunlugu alt boyutunda ise Sosyal Bilgiler
Bolimiinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarmin Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkce
Boliimlerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarma kiyasla yasam boyu &grenme

egilimlerinin daha diisiik oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2018) tarafindan pedagojik formasyon egitimine devam eden 6gretmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin incelendigi calismada, 2016 - 2017
egitim - dgretim yilinda Bartin Universitesi’nde ve Mustafa Kemal Universitesi’nde
pedagojik formasyon egitimine devam eden 210 Ggretmen adayina arastirmacinin
kendisinin gelistirmis oldugu “Kisisel Bilgi Formu” ve Coskun Diker (2009)’un
gelistirdigi “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” uygulanmistir. Verilerin
analizinde, Levene’s testi, Tek Yonlli Varyans Analizi (ANOVA), Dunnett’s T3 testi ve
t-testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarinda, pedagojik formasyon egitimine devam
eden ogretmen adaylarindan evli olanlarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin evli
olmayanlara kiyasla daha pozitif olarak bulundugu, 36 yas ve lizerinde olan 6gretmen
adaylarmin 20- 27 yaglar arasinda olan Ogretmen adaylarina kiyasla yasam boyu
o0grenme egilimlerinin daha olumlu olarak bulundugu ifade edilmistir. Ayrica, Bartin
Universitesi’nde pedagojik formasyon egitimine devam eden &gretmen adaylarinin
Mustafa Kemal Universitesi’nde pedagojik formasyon egitimine devam eden &gretmen
adaylarina kiyasla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha olumlu olarak bulundugu,
bir iste calisan Ogretmen adaylarinin bir iste ¢alismayan 6gretmen adaylarina kiyasla
yasam boyu Ogrenme egilimlerinin daha olumlu olarak bulundugu, gelirleri 2000 ile
3000 TL arasinda olan 6gretmen adaylarinin belirli bir gelir diizeyi olmayan 6gretmen
adaylarina gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha olumlu oldugu ve pedagojik
formasyon egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin yagsam boyu 6grenme egilimleri

puanlar1 diizeylerinin yiiksek olarak bulundugu ifade edilmistir.
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Erdogan (2014) tarafindan Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
egilimlerini etkileyen faktorlerin incelenmesinin amaglandigi ¢alismada, 2012 - 2013
akademik yilinda Sakarya Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde 3. ve 4. Sinifina devam
eden 1123 Ggretmen adayma, arastirmacinin kendisinin gelistirdigi Yasam Boyu
Ogrenme Egilim Olgegi, Hiirsen ve Uzunboylu (2011)’in gelistirdigi Yasam Boyu
Ogrenme Yeterlikleri Olgegi, arastirmacinin Tiirkce diline uyarladigi Akademik Brans
Memnuniyeti Olgegi ile 2010 yilinda Eren ve Tezel’in Tiirkce diline cevirdigi
Ogretmenlik Meslegine Yonelme ve Kariyer Gelistirme Arzusu Olgegi uygulanmistir.
Verilerin analizinde, iki faktorlii varyans analizi, Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayist ve Coklu Dogrusal Regresyon Analizlerinden yararlanilmistir.
Analiz sonuglarina gore, Ogretmen adaylarimin yasam boyu O6grenme egilimleri
diizeylerinin yiiksek olarak bulundugu, akademik brans memnuniyetleri diizeylerinin
orta diizey olarak bulundugu, kariyer gelistirme ve mesleki yonelme arzulari
diizeylerinin diisik diizey olarak bulundugu, yasam boyu 0&grenme yeterlikleri
diizeylerinin orta diizeyden fazla olarak bulundugu belirtilmistir. Cinsiyet degiskeni
bakimindan kadin 6gretmen adaylarinin erkek dgretmen adaylarina kiyasla yasam boyu
O0grenme egilimlerinin daha yiiksek olarak bulundugu ifade edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin kariyer gelistirme ve Ogretmenlik meslegine yonelme arzusunun yasam
boyu 6grenme yeterliklerinin yagam boyu 6grenme egilimlerini anlamli olarak etkiledigi
belirtilmistir. Bu konuda, dgretmen adaylarinin yasam boyu &grenme yeterlikleri ile
kariyer gelistirme arzulari ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif yonlii orta
diizey anlamli bir iligki bulundugu, akademik brang memnuniyetleri ile yasam boyu
ogrenme egilimleri arasinda ise pozitif yonlii diisiik diizey anlamli bir iligki bulundugu
ve yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin yasam boyu o6grenme egilimlerinin en iyi

yordayicist oldugunun bulundugu ifade edilmistir.

Karaduman ve Tarhan (2017) tarafindan, iiniversite 6grencilerinin dzyeterlik
algilart ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada,
2014-2015 akademik yilinda Bartin  Universitesimin  farkli  fakiiltelerinin
lyiiksekokulunun, farkli programlarinda 1. ve 4. simifa devam eden 470 ogrenciye,

Coskun (2009)’un gelistirmis oldugu Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerini Belirleme
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Olgegi ile Jerusalem ve Schwarzer (1979)’un gelistirdigi Genellenmis Oz-yetkinlik
Beklentisi Olgegi uygulanmustir. Verilerin analizi sirasinda, Spearman-Brown (Sira
Farklar1) Korelasyon katsayisi, Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri, Kruskal
- Wallis H Testi, Mann - Whitney U Testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarinda,
tiniversite Ogrencilerinin Ozyeterlik algilar1 diizeylerinin ve yasam boyu Ogrenme
egilimleri diizeylerinin yiiksek olarak bulundugu, iiniversite 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinde cinsiyet bakimindan kadin tniversite 6grencileri lehine, baba
meslegi acisindan babasi muhasebeci olan {iniversite 6grencileri lehine ve kitap okuma
ile televizyon izleme etkinlikleri agisindan televizyon izlemeyen iiniversite 6grencileri
lehine anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilmistir. Universite ogrencilerinin
Ozyeterlik algilarinda ise cinsiyet agisindan erkek {iniversite 6grencileri lehine, fakiilte
bakimindan Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencileri lehine ve kitap okuma ile
televizyon izleme etkinlikleri agisindan sinemaya giden ve kitap okumayan iiniversite
ogrencilerinin lehine anlamli farklilik bulundugu belirtilmistir. Ayrica iiniversite
ogrencilerinin ozyeterlik algilar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif

yonlii anlaml bir iliskinin oldugu ifade edilmistir.

Yasam boyu 6grenme ile ilgili yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin incelendigi
calismalarda (Ayish ve Deveci , 2017; Coskun ve Demirel, 2012; Cetin ve Cetin 2017;
Demirel ve Akkoyunlu, 2017; Kilig, 2014; Ozen, Oztiirk ve Oztiirk, 2016; Oztiirk
Yurtseven ve Aldan Karademir, 2017) cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte, yasam boyu 6grenme egilimlerinin incelendigi ¢aligmasinda Cakir ve
Ogzgiftci (2015), bayan dgretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Ayrica, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
tiniversite hayatinin kalitesi, bilgi okuryazarligr ozyeterliligi, bilgisayar 6zyeterlilik
algilari, egitim teknolojisi standartlar1 Ozyeterliligi ve elestirel diisiinme arasinda
anlamli pozitif bir iliski bulunmustur (Ayish ve Deveci, 2017; Cakir ve Ozciftci, 2015;
Demirel ve Akkoyunlu, 2017; Derya, 2015; Ozen, Oztiirk ve Oztiirk, 2016).
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2.2.3. Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili yurt disinda yapilan calismalar

Al Noursi (2013), Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum konulu galismasinda,
Uygulamali Teknoloji Lisesi’nde 2010-2011 akademik yili igerisinde, 2. donemde
egitim almakta olan 196 &grenciye 40 maddeli 5°li likert tipi olan bir Tutum Olgegi
uygulamistir. Verilerin analiz siirecinde, t-testi ve betimsel istatistikler uygulanmistir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda, dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 anlamli pozitif
tutumlar1 oldugu ve ayrica dgrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinin dgretmenin

anadili Ingilizce olmas1 degiskenine gore degismedigi bulunmustur.

Che Mat ve Yunus (2014) tarafindan, FELDA okulu dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik motivasyon ve tutumlarinin arastirildigi calismada, 10-12 yaslarinda 40
Ogrenciye Ol¢ek uygulanmis ve sonuglarin betimsel istatistik analizleri yapilmistir.
Olgek olarak Gardner’ (1985) Tutum ve Motivasyon Testi, Malezya diline ¢evrilerek
uygulanmustir. Olgek, 25 maddeli olup, 3 béliimden olusmaktadir. Olgek 4°1ii likert
tipindedir. Yapilan betimsel istatistik sonuclarina gore, oOgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye karsi tutumlari oldukca yiiksektir ve Ogrenciler ingilizceye karsi dissal

olarak motive edilebilmektedirler.

Dehbozorgi (2012), yabanci dil egitiminde Ingilizce dilini 6grenen dgrencilerin
risk almaya ve dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin dil yeterlilikleri {izerine etkisini
inceledigi calismasinda, Marvdasht Universitesi’nde 6grenim gdren 120 {iniversite
ogrencisine, dil 6grenmeye karsi tutum testi, Eysenck IVE atilganlik 6l¢egi ve Oxford
seviye tespit sinavi uygulamistir. Verilerin analiz siirecinde, Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) ile birlikte betimsel istatistikler uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gore,
ogrencilerin dil yeterlilikleri ile dil 6grenmeye karsi tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmazken, dil 6grenmeye kars1 tutum ile risk alma arasinda anlamli pozitif

yonde iligki bulunmustur.

Erdemir (2013), 6grencilerin Ingilizceye kars: tutum egilimlerini sosyodilbilim
ve sosyokiiltiirel acidan inceledigi calismasinda, Amerika Birlesik Devletleri’nin

kuzeydogusundaki bir ilde bulunan bir iiniversitede Ingilizce dgrenen 4’ii erkek 4’ii
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kadin olmak iizere 8 Tiirk 6grenci ile 2 aylik siire icerisinde kisisel goriisme yapmuistir.
Verilerin analizinde “acil kodlama” ve “eksenel kodlama” yontemleri kullanilmistir.
Analiz sonuglaria goére, Ogrencilerin Ingilizceyi fonetik acidan ve zengin kelime
hazinesi acisindan giizel bir dil olarak gordiikleri, erkek dgrencilerin ingilizceyi kendi
dil ve Kkiiltiirlerine tehdit olarak gordiikleri ve ogrencilerin Ingilizceyi aragsal ve

yasamsal bir dil olarak gordiikleri ifade edilmistir.

Ushida (2005) tarafindan, online dil kurslarinda ikinci yabanci dil 6greniminde
Ogrencilerin tutumlarinin ve motivasyonlarinin roliiniin incelendigi ¢aligmada, 2002
yilmin giiz déneminde, online kurslara katilan toplam 30 dgrenciye, Genel Ozgegmis
Anketi ve Teknolojik Ozgecmis anketi ile Gardner, Tremblay, & Masgoret (1997)
tarafindan gelistirilen “Attitude and Motivation Test Battery” (AMTB) O0lgegi
uygulanmistir. Verilerin analizinde, Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA), Scheffe
Testinden yararlanilmistir. Calismanin sonucunda, Ogrencilerin yabanci dile karsi
tutumlarinin ve motivasyonlarinin olumlu oldugu, 6grencilerin kaygilarinin yiiz yiize
derste olmamalarindan kaynaklandigi, motivasyonu yiliksek olan dgrencilerin online
derste derse daha ¢ok katildig1 ve yabanci dilini gelistirmek i¢in daha ¢ok ¢abaladigini,
Ogrencilerin motivasyonu, tutumu ve basarisi arasinda pozitif bir iliski bulundugu ifade

edilmistir.

Martinovic ve Poljakovic (2010), liniversite 6grencilerinin 6zel amaglar icin
Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarmi inceledigi calismasinda, 2009 yilinda Zadar
Universitesi’nde 6grenim gérmekte olan ve 2. dénem Ingilizce dersi alan 149 1. simf
ogrencisine kendi hazirladigi bir anketi uygulamistir. Verilerin analizinde, betimsel
istatistikler ve faktor analizi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, 6grencilerin
Ingilizceye, Ingilizce 6grenmeye, dgretmene ve degerlendirme metoduna karsi pozitif
tutumlarinin oldugu, kadmn &grencilerin Ingilizceye karsi daha pozitif tutumlarinin
oldugu, 6grencilerin motivasyonlarmin yiiksek oldugu, lisede ingilizce notu yiiksek olan
ogrencilerin Ingilizceye karsi daha pozitif tutumlarmin oldugu ve diisiik basar1 algilart

olan 6grencilerin Ingilizceye kars1 daha pozitif tutumlarinin oldugu ifade edilmistir.
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Hashemian ve Heidari (2013) tarafindan yabanci dil 6grenen ogrencilerin
motivasyon ve tutumlar1 ile yabanci dilde yazma basarilar1 arasindaki iliskinin
arastinldig1 ¢alismada, Iran’da bulunan Shahrekord ve Isfahan Universitesi’nde 6grenim
gdren ve yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 30 &grenciye “Oxford Placement Test”
(Oxford Yerlestirme Testi) ve Gardner (1985) tarafindan gelistirilen “Tutum ve
Motivasyon Anketi”, Arnold (1991) ve Tompkins (2004) tarafindan gelistirilen “Yazma
Yeterlik Testi” uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarinda, 6grencilerin tutum ve motivasyon puanlarinin yiiksek oldugu,
motivasyon ile akademik yazma basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu ifade

edilmistir.

Eshghinejad (2016), yabanc dil egitiminde Ingilizce dilini 6grenen 6grencilerin
Ingilizce dilini 6grenmeye yonelik tutumlarini inceledigi calismasinda, Iran’da bulunan
Kashan Universitesi’nde ingiliz Edebiyat1 ve Ingilizce Ceviri boliimlerinde okuyan 1.
siif 30 Ogrenciye, Boonrangsri, Chuaymankhong, Rermyindee, ve Vongchittpinyo
(2004) tarafindan gelistirilen “Tutum Anketi”, Gardner (1985) tarafindan gelistirilen
“Tutum ve Motivasyon Testi” ve Abidin ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen
“Davranigsal, Biligsel, Duyussal Tutum Anketi”nden yararlanilarak hazirlanan bir anket
uygulamistir. Veriler analiz edilirken, t- testi ile beraber betimsel istatistikler
kullanilmistir. Analiz neticelerine gore, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi pozitif
tutumlarinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet agisindan, erkek 6grencilerin kadin
ogrencilere gore Ingilizce 6grenmeye karsi daha negatif tutumlarinin oldugu, erkek
ogrencilerin davranigsal tutum puanlarinin kadin 6grencilere nazaran yiiksek oldugu ve
kadin o6grencilerin duyussal ve biligsel tutum puanlarinin erkek 6grencilere nazaran

yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Hashwani (2008) tarafindan, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutumlari,
motivasyon ve endiselerinin arastirildigi calismada, 8. sinifta okuyan 77 Ogrenciye
Gardner’in 5°1i likert tipi 35 maddeli “Tutum ve Motivasyon Testi” uygulanmistir.
Verilerin analizinde, betimsel istatistikler kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlari vardir ve dgrenciler Ingilizce

ogrenmeye karsi oldukea isteklidirler. Ayrica dgrencilerin Ingilizce grenmeye yonelik
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disa doniik motivasyonlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Cinsiyet degiskeni
agisindan, kadin 6grencilerin Ingilizceye kars1 tutumlarinin ve motivasyonlarmin erkek

Ogrencilerden daha yliksek oldugu aragtirma sonuglarinda belirtilmistir.

Alkaff (2013), 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye karst tutum ve algilarini
arastirdign calismasinda, Kral Abdiilaziz Universitesi Ingilizce Dili Enstitiisii’nde
yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen 47 {iniversite dgrencisine kendi gelistirdigi ve pilot
uygulamasinit yaptifi bir anket yapilmistir. Arastirma sonuglari1 incelendiginde,
ogrencilerin Ingilizceye karst pozitif tutumlart oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
Ingilizceyi 6grenmek ve Ingilizceyi konusmak icin oldukga caba gosterdikleri, fakat
yogun ders saatleri nedeniyle ders disinda Ingilizceye yeterli zaman ayiramadiklari,
buna ragmen 6grencilerin Ingilizceyi kullanmak igin istekli olduklar1 ve yabanci dili
gelistirmek i¢in ¢aba gosterdikleri aragtirma sonucunda belirtilmistir. Ayrica
arastirmada, Ogrencilerin yabanci dili 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar
(Ingilizceyi gelistirmek igin ve pratik yapmak icin yeterli zamanlarmin olmamas: gibi)
ve bu zorluklara karsi 6grencilerin onerileri (yurt disina ¢ikmak, pratik yapmak icin

uygun sinif ortami olusturulmasi gibi) ifade edilmistir.

Abu-Snoubar (2017) tarafindan, yabanci dil olarak Ingilizce dilini &grenen
ogrencilerin Ingilizce dilini &grenmeye yonelik tutumlarmin gesitli degiskenler
acisindan degerlendirildigi ¢alismada, 2016 - 2017 akademik yilinda, Al- Balga Applied
Universitesi’nde egitim alan 176 iiniversite &grencisine Gardner (1985) tarafindan
gelistirilen ve arastirmaci tarafindan Arapga diline ¢evrilen Tutum ve motivasyon testi
uygulanmistir. Verilerin analiz siirecinde, t-testi ve betimsel istatistikler kullanilmistir.
Analiz sonuglarma bakildiginda, 6grencilerin Ingilizceye kars1 yiiksek pozitif
tutumlarinin  oldugu, &grencilerin Ingilizceye karst tutumlarinda cinsiyet degiskeni
dikkate alindiginda kadin ogrenciler lehine anlamli farklihik bulundugu, bolim
degiskenine bakildiginda fen boliimiinde 6grenim goren Ogrenciler lehine anlamli

farklilik bulundugu ifade edilmistir.



48

2.2.4. Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar

Aydoslu (2005), ogretmen adaylarmin Ingilizce yabanci diline yonelik
tutumlarini inceledigi calismada, 2004 - 2005 egitim ve Ogretim yili igerisinde
Siileyman Demirel Universitesi biinyesinde bulunan Burdur Egitim Fakiiltesi’nin tiim
ana sanat ve anabilim dallarinda egitim gérmekte olan 601 1.smif 6gretmen adayina
kendi gelistirdigi “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”ni uygulamistir. Calismanin
verilerinin analizi siirecinde, t-testi, frekans, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
standart sapma, yiizde ve regresyon analizi gibi istatistiksel tekniklere bagvurulmustur.
Arastirmanin sonuglart incelendiginde, davranigsal ve duyussal boyuttaki tutum
puanlarinin kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik gosterdigi, fakat biligsel
boyuttaki tutum puanlar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig

belirtilmistir.

Gomleksiz (2010), 6gretmen adaylarmin Ingilizceye karsi tutumlarm cinsiyet,
smif diizeyi ve okuduklar1 bdliimler acgisindan incelemistir. Arastirmada kendi
gelistirdigi “Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi’ni (2003) Firat
Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde egitim alan 1275 6gretmen adayma uygulamistir.
Arastirmada verilerin analizi sirasinda, Scheffe Testi, Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) ve t-testinden yararlanilmigtir. Aragtirma sonuglarinda, kadin &gretmen
adaylarinin Olgegin 1ilgi, kullamislihlk ve O6gretmen boyutlarinda erkek 6gretmen
adaylarma gore Ingilizceye kars1 daha pozitif tutumlar oldugu, fakat dlgegin giiven
boyutunda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunamadig: belirtilmistir. Ayrica
smif diizeyine gore, Olgegin ilgi, gliven, kullanislilik ve 6gretmen boyutlarinda ikinci
siniflarin birinci siiflara gore Ingilizceye karsi daha pozitif tutumlarinin oldugu

bulunmustur.

Cimen (2011), Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren dgrencilerin Ingilizce diline
yonelik tutum, Ingilizceye yonelik kaygi ve 6z yeterlik diizeylerini incelemistir.
Calisma 2010-2011 egitim ve Ogretim donemi igerinde Zonguldak Karaelmas
Universitesi’nin biinyesindeki Eregli Egitim Fakiiltesi’nde egitim alan 420 dgretmen

adayi ile yapilmistir. Ogretmen adaylarmin Ingilizceye yonelik tutumlarini tespit etmek
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tizere Aiken (1979) tarafindan Ogrencilerin Fen ve Matematik bilimlerine karsi
tutumlarmi dlgmek maksadiyla gelistirilen ve Tung Ozgiir (2003) tarafindan Tiirkceye
cevrilmis ve Ingilizce dersine uyarlamasi yapilmis olan “Yabanci Dil Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Arastirmada verilerin analiz siirecinde parametrik olmayan istatistiksel
metodlarindan Kruskal - Wallis H Testi ile Mann - Whitney U Testi uygulanmistir.
Arastirma sonuglarinda &gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére Ingilizceye yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, erkek 6gretmen
adaylarmin kaygi seviyelerinin kadin O6gretmen adaylarina gore diisik oldugu
bulunmustur. Mezun olduklar1 lise tiirline bakildiginda, ogretmen adaylarinin
Ingilizceye yonelik tutumlari arasinda Anadolu Lisesi, Siiper Lise ve Fen Lisesi mezunu
olan aday ogretmenler lehine anlamli bir farklilik goriilmustiir. Ayrica Mesleki ve
Teknik Liseler ile Anadolu Meslek Liselerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin

Ingilizce kayg diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Coskun (2016) tarafindan Ingilizce hazirlik okuyan Ogrencilerin Ingilizce
dersine kars1 tutumlar: ile Ingilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin inanglar
arasindaki iliskinin incelendigi ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma, 2014 - 2015 akademik
yilinin bahar dénemi igerisinde Ankara ilinde bulunan Yildirim Beyazit Universitesi’nin
Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda Ingilizce hazirlik grenimine devam eden 587 &grenci
ile yapilmistir. Arastirmada Altunay (2004) tarafindan hazirlanan “Ingilizceye Y&nelik
Tutum Olgedi” ve arastirmacimn kendisinin gelistirdigi “Ingilizce Derslerinde Kod
Degistirmeye Iliskin Inanglar Olgegi” kullanilmistir. Calismanin verilerinin analizi
sirasinda, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), t-testi ve betimsel istatistiklerden
yararlanilmigtir. Calismanin sonuglarinda, 6grencilerin kod degistirmeye iliskin
inanglarinin pozitif yoénde oldugu, 6grencilerin Ingilizce diline karsi tutumlarmin orta
diizeyde bulundugu, fakat 6grencilerin tutumlar1 ve cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunamadig ifade edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce yeterlik diizeyleri
ile 6grencilerin tutumlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayni zamanda,
akademik agidan basarili bulunan 6grencilerin tutumlarmin da ileri seviyede oldugu

sonucuna varilmistir.
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Yavuz (2016), Egitim Fakiiltesi 1. sinifta egitim alan 6gretmen adaylarinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce dersleri i¢in kullanilan uzaktan egitime
iliskin tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismasinda, 2014 - 2015 akademik
yili icerisinde Bolu Abant izzet Baysal Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi'nde egitim
alan 524 6gretmen adayma Agir'in (2007) hazirladig1 “uzaktan egitime yonelik tutum
dlgegi” ile Altunay (2004)’iin gelistirdigi “Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi”ni
uygulamistir. Veriler analiz edilirken Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), t-testi,
Dogrulayict Faktor Analizi, Pearson Korelasyonu Katsayisi Momentler Carpimi gibi
istatistiksel teknikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Egitim Fakiiltesi 1. smifta
egitim alan dgretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile Ingilizce dersine
yonelik tutumlariin ortalamanin {izerinde oldugu, cinsiyet degiskenine gore d6gretmen
adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda kadin 6gretmen adaylari lehine
anlaml bir farklilik bulundugu, egitim alinan bolim degiskeni bakimindan 6gretmen
adaylarmin uzaktan egitime iliskin tutumlarinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri,
Fen Bilimleri, {lkdgretim Matematik ve Smif Ogretmenligi Béliimlerinde egitim alan
Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu ve 6gretmen adaylarinin
Ingilizce dersine karsi tutumlarinda Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenlikleri ile Zihin
Engelliler Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimlerinde egitim
alan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmis ve bununla
beraber arastirmada, 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine karsi tutumlari ile uzaktan
egitime iligkin tutumlar1 arasinda, pozitif yonde zayif seviyede anlamli bir iligki

bulundugu belirtilmistir.

Gokyer ve Bakcak (2014), Ingilizce yabanci dil dersi hakkinda iiniversitelerde
Ogrenci tutumlarmin degerlendirilmesini amagladiklart g¢alismalarinda, 2012- 2013
egitim ve dgretim yili igerisinde, Bingdl Universitesi’nin farkli bdliimlerinde okuyan
239 birinci smif  Sgrencisine Gomleksiz’in (2003) hazirladigi “Ingilizce Dersine
Yoénelik Duyussal Alana Iliskin Tutum Olgegi”ni uygulamustir. Verilerin analizinde,
Agimlayic1 Faktor Analizi, Mann - Whitney U Testi, Kruskal - Wallis H Testi, Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve t-testinden yararlanilmistir. Calismanin

sonuglarinda, dgrencilerin Ingilizce yabanci dil dersine yonelik tutumlarinin, giiven, ilgi

alt boyutlar1 ve dlgegin tamaminda kismen katiliyorum diizeyinde oldugu, 6gretmen ave
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kullanighlik alt boyutunda ise katilmiyorum diizeyinde oldugu belirtilmistir. Cinsiyet
degiskeni bakimindan, kullaniglilik alt boyutunda erkek 6grencilerin yabanci dil olarak
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin kadin dgrencilere kiyasla yiiksek oldugu ve
{iniversite dncesi yabanci dilde Ingilizce egitimi alip almama degiskenine gore, Ingilizce
egitimi goren dgrencilerin Ingilizce dersine karsi tutum puanlarinin, Ingilizce egitimi

gormeyen Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu arastirma sonuglarinda belirtilmistir.

Yildiran (2016) tarafindan Aksaray Universitesi 6rnegi olarak ogrencilerin
yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmada, 2009-2010 egitim-
ogretim yil icerisinde, Aksaray Universitesi’nin Miihendislik Fakiiltesi, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi ve iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinin birinci smnifinda
egitim alan 333 ogrenciye Toker (1999) tarafindan hazirlanan ‘Yabanci Dil Tutum
Olgegi’ uyguland1. Verilerin analiz siirecinde, Tek Y&nlii Varyans Analizi (ANOVA)
ile t-testinden yararlanilmistir. Calismanin sonuglarinda, cinsiyet bakimindan kadin
ogrencilerin yabanci dile kars1 erkek 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklart,
ogrenim gordiikleri fakiilteler agisindan ise Fen ve Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
tutum puanlarinin Miihendislik Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi ve iktisadi ve Idari Bilimler

Fakiiltesi 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Cakic1 (2007) tarafindan, iiniversite egitimi alan dgrencilerin Ingilizce zorunlu
dersine yonelik tutumlarnim arastirildig1 ¢alismada, Dokuz Eyliil Universitesi’nin Izmir
Meslek Yiiksekokulu’nda ve Buca Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 427 1. sinifta
ogrenim géren dgrencilere arastirmac tarafindan gelistirilen “Ingilizceye Karst Tutum
Olgegi” uygulanmustir. Veri analizi siirecinde, Scheffé Testi ve betimsel istatistikler
kullanilmigtir. Analiz neticelerine bakildiginda, 6grencilerin yarisiin ingilizceye karsi
olumsuz tutumlarinin oldugu, cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi,
boliim agisindan Izmir Meslek Yiiksekokulu’ndaki ogrencilerin en diisiik tutum
puanlarina sahip olduklar1 ve Tiirk Dili Boliimiindeki 6grencilerin en yiiksek tutum
puanlaria sahip olduklari, mezun olduklar lise tiirii degiskenine gore Meslek Lisesi,
Diiz Lise ve Anadolu Liselerinden mezun olan 6grenciler arasinda Diiz Liseden mezun

olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir.
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Geng ve Kaya (2011) tarafindan Simif Ogretmenligi Boliimiinde okuyan
O0gretmen adaylarinin yabanci dil akademik basarilar ile yabanci dil derslerine yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada, Malatya Inonii Universitesi’nin
Egitim Fakiiltesi'nde, Ilkogretim Béliimii biinyesinde bulunan Simf Ogretmenligi
Bolimiiniin son simifinda egitim goren 151 Ogretmen adayma Giiven (2007)’nin
gelistirmis oldugu “Ingilizce Dersi Tutum Olgegi” ile Unal (2005)’in gelistirdigi
“Yabanci Dil Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Verilerin analizi kisminda, t-testi,
betimsel istatistikler, Tek Yonlii Varyans Analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.
Calismanin sonuglarinda, akademik basari ile tutum arasinda pozitif yonde bir iliski
bulundugu, cinsiyet degiskenine gore, erkek Ogretmen adaylari lehine anlamli bir
farklilik bulundugu, yas bagl degiskene gore, 22 yas grubunun tutum puanlarinin 20
yas ve alt1, 21 yas, 23 yas grubuna gore daha diisiikk oldugu ve yas ilerledik¢ce tutum
puanlarinmn diistiigii, ingilizce hazirlik okumus 6gretmen adaylarinin, Ingilizce hazirlik
okumayan 6gretmen adaylarina gore ingilizceye kars1 daha olumlu tutum sahibi oldugu

belirtilmistir.

Saracaloglu ve Varol (2007) tarafindan, Beden Egitimi bdliimiinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin hazirlik smifindaki yabanci dil basarilarinin; akademik
benlik tasarimlar1 ve yabanci dile yonelik tutumlart ile olan iliskisinin incelendigi bir
calisma gerceklestirilmistir. Calisma, Ege Universitesi’nin Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu biinyesinde Beden Egitimi Ogretmenligi Béliimiiniine kayithi ve yabanci
dil hazirlik bolimlerinde egitim alan 73 6gretmen adayina Giirel (1986)’nin yabanci
dile uyarlamis oldugu “Akademik Benlik Tasarimi Olgegi” ile Saracaloglu (1992)
tarafindan hazirlanan “Yabanci Dile Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calismanin
verilerinin analizi sirasinda, Scheffe Testi, t- testi, Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) ve LSD testleri kullanilmistir. Analiz sonuglarina gére, 6gretmen adaylariin
yabanci dil tutum puanlarinin mezun olduklar lise tiiriine, cinsiyete ve yurt disinda
bulunma durumlarina gére anlamli olarak degigsmedigi, lisede 6grenim goriilen yabanci
dil, yabanci dil yeterlik algis1 ve ikinci bir yabanci dil bilme ag¢ilarindan farklilastigi, en
diisiik tutum puanlarmi ve akademik benlik tasarimi puanlarini Ingilizce bilen dgretmen
adaylarinin aldigi, en yiiksek tutum puanlarini ise Fransizca bilen 6gretmen adaylariin

aldig1, yabanci dil yeterlik algis1 yiikseldikge, tutum puanlarinin ve akademik benlik
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tasarimi puanlarinin da arttig1 ve ikinci bir yabanci dil bilen 6gretmen adaylarmin tutum
puanlarinin ve akademik benlik tasarimi puanlarmin, ikinci bir yabanci dil bilmeyen
Ogretmen adaylarindan daha pozitif oldugu, ayrica 6gretmen adaylariin yabanci dil
tutum puanlari ile akademik benlik tasarimi puanlar1 arasinda ve dgretmen adaylarinin
yabanci dil basar1 durumlari ile yabanci dil tutum ve akademik benlik tasarimi arasinda

pozitif yonde bir iliski bulundugu ifade edilmistir.

Pan ve Akay (2015) tarafindan, Egitim Fakiiltesi’nde yabanci dil dersi goren
Ogrencilerin yabanci dil dersine karst tutumlarinin ve sinif kaygilarinin arastirilmasi
konulu ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma, Mersin Universitesinde 2013-2014 egitim ve
ogretim akademik yili igerisinde Egitim Fakiiltesi’nde 280 1. sinifta okuyan 6gretmen
adayma arastirmacinin gelistirmis oldugu “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ag¢ik Uglu Sorular
Formu”, Horwitz, Horwitz ve Cope (1986)’nin gelistirmis oldugu ve Tirkceye
uyarlamasi Aydin (1999) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Smif Kaygist Olgegi” ile
Aydoslu (2005)’in gelistirmis oldugu “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Nitel verilerin analizi sirasinda, icerik analiz yontemi, Miles ve
Huberman’in (1994) ortaya koydugu giivenirlik formiilii kullanilirken, nicel verilerin
analizinde, Kruskal - Wallis H Testi ile Mann - Whitney U Testi, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) ve t-testinden yararlanilmigtir. Calismanin sonuglarinda, 6gretmen
adaylarmin Ingilizce yabanci dil dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 fakat
Ingilizce kaygi seviyelerinin yiiksek oldugu, Ingilizce dersine ydnelik tutum
puanlarinda, lise tliriine gore Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nden
mezuniyete sahip 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu, ingilizce
yazil, gorsel ve isitsel yaym takip eden 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlarmin ve Ingilizce kaygi diizeylerinin daha olumlu oldugu, dgretmen
adaylarinin yabanci dil sinifi kaygi diizeylerinin, Ingilizce 6grenmeye ilkokul yillarinda
baslayan 6gretmen adaylari ile ortaokul doneminde baglayan 6gretmen adaylar1 arasinda
anlamli bir farklilk gosterdigi ve Ingilizce dgrenmeye ilkokul doneminde baslayan
ogretmen adaylarinin Ingilizce kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu ifade edilmistir.
Bunun yaninda, Ogretmen adaylarimin yabanci dil siuf kaygilari hakkindaki
diislincelerine gore, 6gretmen adaylariin yabanci dil derslerinde kaygilanmalarina yol

acan unsurlarin basinda dersi basaramadiklarina yonelik ifadelerinin, 6gretmen
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adaylarinin yabanci dil dersi hakkindaki olumsuz duyussal ifadelerinin, ge¢mis yabanci

dil yasantilarinin ve 6nceki 6grenmelerine iligkin ifadelerin bulundugu belirtilmistir.

Saracaloglu (1995), iiniversitelerde 6grenim gdren Ogrencilerin yabanci dile
yonelik tutumlarin1 inceledigi calismasinda, Ege Universitesi Edebiyat ve Fen
Fakiiltelerinde oOgrenim goren 300 Ogrenciye Saracaloglun’un (1992) hazirladig
Yabanci Dile Yénelik Tutum Olgegi’ni uygulamustir. Verilerin analizi sirasinda Scheffe
Testi ile Tek Yonlii Varyans Analizinden (ANOVA) yararlanilmistir. Calismanin
sonuglarinda, Ingiliz Dili ve Edebiyati ile Alman Dili ve Edebiyati béliimlerinde
O0grenim goren 0grencilerin yabanci dile karst daha olumlu tutumlarinin oldugu, 4. ve 1.
smif 6grencilerinin yabanci dile karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu, cinsiyet
degiskenine gore kadin 6grencilerin yabanci dile karsi daha olumlu tutumlarinin oldugu,
mezun olduklart lise tiirii degiskenine gore Anadolu Lisesi ve ozel liseden mezun
ogrencilerin yabanci dile karsi daha olumlu tutumlarinin oldugu, bunun yaninda iki dil
bilen, yurt disina ¢ikan 6grencilerin yabanci dile karsi daha olumlu tutumlarinin oldugu

ifade edilmistir.

Girlek (2016) tarafindan, ERASMUS Degisim Programinin {iniversite
ogrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarma etkisinin
arastirildig1 calismada, Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi’'nde 6grenim goren ve
ERASMUS Degisim Programi ile yurt disina giden 65 {iniversite 6grencisine Missouri
Universitesince gelistirilen ve Er (2009)’un katkilariyla uyarlanan “Dil Tutumlar
Anketi” ile aragtirmacinin kendisinin hazirladigi yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistikler ve igerik analizi kullanilmistir.
Calismanin sonuglarina gére, ERASMUS Degisim Programinin, égrencilerin Ingilizce
O0grenmeye yonelik pozitif tutum gelistirmelerinde etkisinin oldugu, gercek yasam
durumlarinda dile maruz kalmanm Ingilizce &grenmenin &neminin kavranmasini
kolaylastirdig1, ¢ok cesitli kiiltiirel ortamda Ingilizce dilini kullanmanin dile kars1 pozitif

tutum olusturdugu ifade edilmistir.

Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil

derslerine yonelik tutumlarmin arastirildig1 calismasinda, Yiiziincii Y1l Universitesinde
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2012-2013 akademik yilinda Egitim Fakiiltesi’nin birinci ve ikinci smiflarinda egitim
alan 300 6gretmen adayma Gomleksiz (2003)’iin hazirladig1 “Ingilizce Duyussal Alana
Iliskin Tutum Olgegi” uygulamistir. Verilerin analiz siirecinde, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA), t-testi ile betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Calismanin
sonuglarinda, &gretmen adaylarinin Ingilizce yabanci dil dersine yonelik olumlu
tutumlarinin oldugu, 6gretmen adaylarinin tutumlarinin mezun olduklar lise tiiriine,
Ogrenim gordiikleri anabilim dali/b6liim, cinsiyet ve smif diizeyi gore anlamli olarak

farklilik gosterdigi ifade edilmistir.

Biiytikkarct (2016) tarafindan akademik basariy1 belirleyen etkenin {iniversite
Ogrencilerinin tutumu mu yoksa dil 6grenme kaygist mi1 oldugu konusunun arastirildigi
calismada, Sinop Universitesi’nde 2015- 2016 akademik yili igerisinde Siif
Ogretmenligi béliimiinde egitim alan 106 1. simfta okuyan 6gretmen adayna Horwitz,
Horwitz, and Cope (1986)’nin gelistirdigi “Dil Ogrenme Tutum Anketi” ile “Yabanci
Dil Siif Kaygis1 Olgegi” uygulanmistir. Calismanin verilerinin analizi sirasinda, igerik
analizi, t-testi ve betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Analiz sonuglarina
bakildiginda, &gretmen adaylarmin Ingilizceye karst olumlu tutumlarinin oldugu,
Ingilizce ogrenirken kaygi diizeylerinin {ist seviyede oldugu, basar1 ve cinsiyet
farkliliklarina gore 6gretmen adaylarinin yabanci dile karsi tutumlarinda ve yabanc dil
siif kaygi diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi, 6gretmen adaylarinin
yabanci dile kars1 tutumlart ile yabanci dil smif kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmadigi ifade edilmistir.

Saracaloglu, Varol ve Gencel (2014) tarafindan, Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulunda 6grenim goren Ogrencilerin yabanci dil 6grenme diizeyi ile bazi
duyussal ve bilissel oOzellikleri arasindaki iligkinin incelendigi c¢alismada, Ege
Universitesi'nin Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu'nda okuyan 208 ogrenciye
Saracaloglu (1992)’nin gelistirdigi “Yabanci Dile Yoénelik Tutum Olgegi” ve Arseven
(1979)’un gelistirdigi ve Giirel (1986)’nin yabanci dile uyarladigi “Akademik Benlik
Tasarimi Olgegi” uygulanmistir. Calismanin verilerinin analizi sirasinda, t-testi, Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Scheffe Testi, LSD testlerinden yararlanilmistir.

Analiz sonuglarina gore, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda okuyan 6grencilerin
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donem sonundaki yabanci dil tutum puanlarinin ve akademik benlik tasarimi
puanlarinin déonem basina gére daha diisiik oldugu, derslere ikinci dénemde devam etme
oraninin anlamh olarak azalmis oldugu, yabanci dile yonelik tutum puanlar ile basari
diizeyleri ve akademik benlik tasarimi ile basari diizeyleri arasinda pozitif bir iligki
bulundugu ve lisede yabanci dil derslerinde basarili olan 6grencilerin hazirlik okulunda

da basarili olduklar1 ifade edilmistir.

Gokee (2008) tarafindan, meslek lisesinde yabanci dil 6grenen 6grencilerin
tutumlarin1 ve giidiillenme yogunlugunu belirlemeye yonelik yapilan arastirmada,
Bilecik’te bulunan ii¢ meslek lisesindeki (Anadolu Meslek Lisesi: Seramik, Anadolu
Meslek Lisesi: Is, Anadolu Imam Hatip Lisesi) 459 10. siif dgrencisine arastirmaci
tarafindan uyarlanan bir anket uygulanmistir. Verilerin analizinde, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) ve t-testinden yararlanilmistir. Calismanin sonuglarinda, Ingilizce
dersine yonelik tutum ve gilidillenme yogunlugu agisindan Anadolu Meslek Lisesi
dgrencilerine gore Meslek Lisesi dgrencilerinin Ingilizce derslerine yonelik tutumlarmin
daha olumlu oldugu ve daha fazla giidiilenme yogunluklarinin oldugu belirtilmistir.
Ayrica Ingilizce dersine yonelik tutum ve giidilenme agisindan kadin ve erkek
Ogrenciler arasinda istatistiksel anlamli olarak kadinlar lehine anlamli bir farklilik
bulundugu, kadin 6grencilerin Ingilizce dersine karst daha olumlu tutuma sahip

olduklar1 arastirma sonuglarinda belirtilmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili yurt disinda ve yurt icinde yapilmis olan
caligmalar incelendiginde, dgretmen adaylarmin ingilizceye karsi tutumlarinda, kadin
ogretmen adaylarinin Ingilizceye karst daha pozitif tutumlarmin oldugu bulunmustur
(Aydoslu, 2005; Gomleksiz, 2010; Yavuz, 2016). Ayrica dgrencilerin Ingilizceye karst
tutumlarinin incelendigi bazi ¢alismalarda (Eshghinejad, 2016; Gokge, 2008; Hashwani,
2008; Martinovic ve Poljakovic, 2010; Saracaloglu, 1995; Yildiran, 2016) kadin
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi daha olumlu tutuma sahip oldugu bulunurken,
Gokyer ve Bakcak (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, erkek dgrencilerin ingilizce
dersine kars1 tutumlarimin daha olumlu oldugu bulunmustur. Bununla birlikte,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ile 6grencilerin Ingilizce kaygist,

ozyeterlik diizeyi, ingilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin inanclari, akademik
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basarilari, akademik benlik tasarimi, sinif kaygisi, motivasyonlari, risk almalari, yabanci
dilde yazma basarilari, ingilizce dersinde kullanilan uzaktan egitim ve Erasmus Degisim
Programi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Che Mat ve Yunus, 2014; Coskun,
2016; Cimen, 2011; Dehbozorgi, 2012; Geng ve Kaya, 2011; Giirlek, 2016; Hashemian
ve Heidari, 2013; Pan ve Akay, 2015; Saracaloglu ve Varol, 2007; Yavuz, 2016).



I1l. BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde, oncelikle arastirmanin modeli agiklanmistir. Sonra, arastirmanin
evren ve Orneklemi ile ilgili bilgi verilmis ve arastirmanin veri toplama araclari

aciklanmistir. Daha sonra, veri toplama siireci ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

3.1. Aragtirmanin Modeli

Bu c¢aligma, betimsel bir arastirma niteligi gdstermektedir. Calismanin yontemi
ise tarama modelidir. Tarama modeli, gegmiste ya da su an var olan bir durumu veya
olayr var oldugu bi¢imde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar,
2005). Bu arastirma sirasinda, tarama modellerinden olan iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki degisimin

varligini ya da derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2005).

Bu arastirmada tarama ydntemi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi son sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
egilimlerini belirlemek amaciyla Coskun Diker (2009)’un gelistirmis oldugu yasam
boyu &grenme egilimleri dlgegi ile ve dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine yodnelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla Gémleksiz (2003)’iin gelistirmis oldugu Ingilizce
dersine iliskin duyussal alan tutum &lgegi ile mevcut olan durumlart tanimlamak igin

kullanilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi’nde 2016 - 2017
egitim - ogretim yili1 bahar dénemi igerisinde Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gormekte
olan son siif 1015 6gretmen adayindan olugsmustur. Bu arastirmanin evrenini olusturan
O0gretmen adaylarmin Ogrenim gordiikleri bolimler ile ilgili bilgiler asagida

Tablo 3.1’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Aragtirmanin evrenini olusturan dgretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri bolimler

ile ilgili bilgiler
Boliimler f
Bilg.ve Ogr.Tekn.Ogretmenligi 77
Fen Bilgisi Ogretmenligi 85
[kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi 1
[kogretim Matematik Ogretmenligi 68
Ingilizce Ogretmenligi 71
Miizik Ogretmenligi 69
Okul Oncesi Ogretmenligi 70
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 53
Resim-is Ogretmenligi 67
Sinif Ogretmenligi 165
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 90
Tiirkge Ogretmenligi 109
Zihin Engelliler Ogretmenligi 90
Toplam 1015

Tablo 3.1. incelendiginde, bu arastirmanin evrenini olusturan Ogretmen
adaylarmin (n=1015), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (n=77),
Fen Bilgisi Ogretmenligi (n=85), Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
(n=1), Ilkogretim Matematik Ogretmenligi (n=68), Ingilizce Ogretmenligi (n=71),
Miizik Ogretmenligi (n=69), Okul Oncesi Ogretmenligi (n=70), Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik (n=53), Resim - Is Ogretmenligi (n=67), Simf Ogretmenligi (n=165),
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (n=90), Tiirkge Ogretmenligi (n=109), Zihin Engelliler

Ogretmenligi (n=90) Béliimlerinde 6grenim gordiikleri goriilmektedir.
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Arastirmanin 6rneklemini ise evrenden basit seckisiz 6rnekleme yoluyla secilen,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin gesitli bdliimlerinin son
sinifinda 6grenim goren 475 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme
(basit rastlantisal 6rnekleme), evrende bulunan bireylerin 6rnekleme girme sanslarinin
esit oldugu orneklemedir (Bal, 2001). Ogretmen adaylarindan arastirmaci tarafindan
ulasilan 475 kisiye Coskun Diker (2009)’un gelistirmis oldugu “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olcegi” ve Gomleksiz (2003)’iin gelistirmis oldugu “Ingilizce Dersine iliskin
Duyussal Alan Tutum Olcegi” uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin demografik

nitelikleri ile ilgili betimsel istatistikler asagida Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Ogretmen adaylarinin demografik dzelliklerine iliskin betimsel istatistikler

Degisken Kategoriler f %
Kadmn 340 71,6
Cinsiyet Erkek 135 28,4
Toplam 475 100,0
Temel Egitim 108 22,7
Tiirkge, Sos.B. ve Yab.Diller Egitimi 126 26,5
Ogrenim Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6grt. Tekn. Egitimi 127 26,7
Goriilen Diger (Rehb., Miizik, Resim ve Ozel Egitim) 114 24,0
Boliim Toplam 475 100,0
Anadolu Lisesi 227 47,8
Mezun Meslek Lisesi 82 17,3
Oldugu Anadolu Ogretmen Lisesi 42 8,8
Lise Tiirii Diger 124 26,1
Toplam 475 100,0

Arastirmanin orneklemini 2016-2017 egitim- 6gretim yilinin bahar déneminde
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi dérdiincii sinifta grenim géren
475 6gretmen adayt olusturmaktadir. Tablo 3.2°ye gbre 6grencilerin % 28,4°1 (n=135)
erkek, %71,6’s1 (n=340) kadindir. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimler
incelendiginde, ogrencilerin  %22,7’sinin  (n=108) Temel Egitim Boliimiinde,
%26,5’inin (n=126) Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler ile Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde,
%26,7’sinin  (n=127) Matematik ve Fen Bilimleri ile Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojiler1 Boliimlerinde ve %24’linlin (n=114) ise diger (Rehberlik, Miizik, Resim
ve Ozel Egitim) béliimlerde 6grenim gdrmekte oldugu goriilmektedir. Ogretmen

adaylariin mezun olduklar lise tiirli incelendiginde, 6grencilerin %47,8’inin (n=227)
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Anadolu Lisesi’'nden, %17,3’linlin (n=82) Meslek Lisesi’nden, %8,8’inin (n=42)
Anadolu Ogretmen Lisesi’nden, %26,1’inin (n=124) diger liselerden mezun olduklar

gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, veri toplama araclar1 olarak Coskun Diker (2009)’un gelistirmis
oldugu “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve Gomleksiz (2003)’iin gelistirmis
oldugu “Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1. Yasam boyu dgrenme egilimleri 6l¢egi (EK-1)

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini
belirlemek icin Coskun Diker (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi” kullanilmistir. Coskun Diker (2009), altili likert tipinde (Hig
uyuyor=1, Cok uyuyor=6) gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’nin
motivasyon, sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu olmak
tizere dort boyuttan olustugunu, olgekteki 1., 2., 3., 4., 5., 6. maddelerin 6l¢egin
motivasyon boyutunu; 7., 8., 9., 10., 11., 12. maddelerin 6l¢egin sebat boyutunu; 13.,
14., 15., 16., 17., 18. maddelerin 6l¢egin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunu;
19., 20., 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27. maddelerin 6l¢egin merak yoksunlugu boyutunu
olusturdugunu belirtmektedir. Olgekteki motivasyon ve sebat boyutlari olumlu
maddelerden olusurken, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu
boyutlar1 olumsuz maddelerden olusmaktadir. Coskun Diker (2009), 6lgme aracinda
12°si olumlu, 15’1 olumsuz olmak iizere toplam 27 madde bulundugunu ve Slgegin
olumsuz maddelerinin veri analizi yapilmadan Once tersine ¢evrildigini ve ayrica
Olcekten alinabilecek minimum puanin (27x1) 27 ve maksimum puanin (27x6) 162
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Coskun Diker (2009) tarafindan gelistirilen yasam
boyu dgrenme egilimleri 6l¢eginin toplami olarak alinabilecek puanlarin orta puani 94,5

olarak belirtilirken, yasam boyu 6grenme egilimleri dl¢eginin “motivasyon”, “sebat”,
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“O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk” alt boyutlarindan alinabilecek puanlarin orta
puani 21, “merak yoksunlugu” alt boyutundan alinabilecek puanlarin orta puani ise 31,5
olarak ifade edilmistir (Coskun Diker, 2009). Bu arastirmada, Ergiin ve Kurnaz (2017),
Solmaz ve Aydin (2016), Tunca, Alkin-Sahin ve Aydin (2015)’1n ¢aligmalarinda ifade
ettikleri gibi Coskun Diker ve Demirel (2012) ve Coskun Diker (2009)’in belirttigi

degerler referans alinmistir.

Coskun Diker (2009), 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .89 olarak
bulundugunu belirtmektedir. Bu arasgtirmada ise Glgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .92 olarak bulunmustur. Olgegin tamamimin ve &lgegin alt boyutlarinm bu
aragtirmada bulunan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri agsagida Tablo 3.3’te

gosterilmektedir:

Tablo 3.3. Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin tamamina ve alt boyutlarina ait
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi Madde Sayisi Cronbach a
Motivasyon 6 0,88
Sebat 6 0,89
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk 6 0,85
Merak yoksunlugu 9 0,90
Olcek Toplam 27 0,92

Tablo 3.3’e gore 6lgegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
incelendiginde, “Motivasyon” alt boyutunun 0,88, “Sebat” alt boyutunun 0,89,
“Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk” alt boyutunun 0,85, “Merak yoksunlugu” alt
boyutunun 0,90 oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo 3.3 incelendiginde, “Yasam boyu
ogrenme egilimleri 6lgegi”’nin tamaminin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,92
oldugu goriilmektedir. Tezbasaran (1997), likert tipi bir 6l¢ekte yeterli sayilabilecek bir
giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini belirtmektedir. Buna
gore, 6l¢egin tamaminin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilarinin yiiksek

oldugu soylenebilir.

Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin belirtilen dort alt boyutlu yapisini
dogrulamak i¢in dogrulayic1 faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Dogrulayict faktor
analizi sonuglarma goére Relative Multivariate Kurtosis (Cok Degiskenli Carpiklik)
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degeri 2,24 bulunmustur. Relative Multivariate Kurtosis (Cok Degiskenli Carpiklik)
degeri 1’den biiyiikk oldugu icin ¢ok degiskenli normallik varsayimini saglamamasi
nedeniyle Robust Maksimum Likelihood parametre Kestirim yontemi kullanilmistir

(Schumacher ve Lomax, 2004).

Olgegin dogrulayici faktér analizi sonucunda Tablo 3.4’te belirtilen uyum
indeksi degerlerine ulasilmistir: y? (sd) =993,96 (318) , RMSEA=0,058 , GFI=0,86 ,
AGFI=0,83 , CFI=0,98, NNFI=0,97. Olgegin faktoryel yapisin1 gdsteren modelin
gozlenen degiskenleriyle alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi gdsteren Kkatsayilari
incelediginde uyum indekslerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgek modelinde
gozlenen degerlerin  X2/d<3; O0<RMSEA<0,05; 0,97<NNFI<1; 0,97<CFI<I;
0,95<GFI<1 ve 0,95<NFI<1 araliklarinda olmasi1 miikemmel uyumu; 4<X2/d<S5;
0,05<RMSEA<0,08; SRMR<0,08; 0,95<NNFI<0,97; 0,95<CFI<0,97; 0,90<GFI<0,95
ve 0,90<NFI<0,95 ise kabul edilebilir uyumu goéstermektedir (Kline, 2011; Siimer,
2000). Yukarida belirtilen uyum indeks degerlerine bakildiginda uyum indeks
degerlerinin kabul edilebilir uyum icerisinde oldugu ve hata degerleri olan RMSEA
degeri incelendiginde kritik deger olan 0,08’den diisiik oldugu i¢in kabul edilebilir
uyum igerisinde oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 3.4). Dogrulayici faktor analizi
sonucu uyum indeksleri incelendiginde olgegin daha once belirlenen dort faktorlii

yapisinin toplanan verilerle uyum sagladigina karar verilmistir (Sekil 3.1).

Tablo 3.4. Olgegin dogrulayici faktor analizi uyum indeksi degerleri

¥’ (sd) RMSEA GFI  AGFI CFl NNFI Iy € Faktorler
arasi
korelasyon
4 faktorlis 993,96 0,058 0,86 0,83 098 0,97 0,41-  0,29-
DFA (318) 0,84 0,83
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3.3.2.Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum dlgegi (EK-2)

Bu arastirmada &gretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi
dlgmek amaciyla, Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Iliskin
Duyussal Alan Tutum Olgegi” kullanilmistir. Gdmleksiz (2003), dlgegin 18’ (1, 7, 11,
14, 18, 22, 23, 27, 30, 39, 41, 44, 45, 46, 49, 52, 53, 55. maddeler) olumsuz, 38’i olumlu
olmak iizere 56 maddeden olustugunu ve bu tutum 6l¢eginden alinabilecek en yiiksek
puanin 280, en diisiik puanin ise 56 oldugunu belirtmektedir. Ayrica besli likert tipinde
(Hi¢ katilmryorum:1, Tamamen katiliyorum:5) gelistirilen Ingilizce Duyugsal Alana
Mliskin Tutum Olgegi’nin ilgi, giiven, kullanishlik ve dgretmen olmak iizere dért boyutu
bulundugu, olgekteki 1, 5, 7, 12, 17, 18, 21, 24, 26, 28, 29, 32, 37, 39, 42, 43, 48, 50,
51, 52, 54. maddelerin 6lgegin ilgi boyutunu, 6l¢ekteki 2, 4, 6, 10, 11, 13, 14, 22, 23,
33, 34, 35, 36, 38, 41, 45, 46, 53. maddelerin 6lgegin giiven boyutunu, 6lgekteki 3, 19,
20, 27, 30, 31, 40, 44, 49, 55. maddelerin 6l¢egin kullanislilik boyutunu ve 6lgekteki 8,
9,15,16, 25, 47, 56. maddelerin dlgegin 6gretmen boyutunu olusturdugu belirtilmektedir
(Gokyer ve Bakcak, 2014; Gomleksiz, 2010). Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin,
Gomleksiz (2003)’in gelistirmis oldugu Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum
Olcegi puanlarinin ortalamasinin Slgekteki madde sayisina boliinmesi ile elde edilen
degerler yorumlanmistir. Ayrica Memduhoglu ve Kozikoglu'nun (2015) Ingilizce
dersine iliskin duyussal alan tutum O6lgegi i¢in ¢alismasinda belirlemis oldugu orta

diizey deger araliklar1 (2,60-3,39) referans alinmstir.

Gomleksiz (2003) tarafindan olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .95
olarak bulunmustur. Bu aragtirmada ise 6lgegin Cronbach Alpha katsayis1 .96 olarak
bulunmustur. Gokyer ve Bakcak (2014) ise Olgegin tamaminin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisin1 .95, 0Olcegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarini ise; “ilgi” alt boyutunu .87, “giiven” altboyutunu .84, “kullaniglilik™ alt
boyutunu .86, “6gretmen” alt boyutunu .81 olarak bulmustur. Ol¢egin tamammin ve
Olcegin alt boyutlarinin bu arastirmada bulunan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

degerleri asagida Tablo 3.5’te gosterilmektedir:
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Tablo 3.5. Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgeginin tamamina ve alt
boyutlarina ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari

Ingilizce Dersine Iliskin Madde sayisi Cronbach a
Duyussal Alan Tutum Olgegi

Ilgi 21 0,94
Giiven 16 0,85
Kullanighlik 10 0,71
Ogretmen 7 0,88
Olcek Toplam 54 0,96

Tablo 3.5%e gore, 6lgegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
incelendiginde, “ilgi” alt boyutunun 0,94, “giiven” alt boyutunun 0,94, “kullaniglilik™ alt
boyutunun 0,71, “6gretmen” alt boyutunun 0,88 oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmada
arastirmaci tarafindan 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla uygulanan “Ingilizce Dersine Iliskin
Duyussal Alan Tutum Olgegi nin tamaminin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,96
olarak bulunmustur (Bakiniz Tablo.3.5). Tezbasaran (1997), likert tipi bir dlgekte yeterli
sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini
belirtmektedir. Buna gore 6l¢egin tamaminin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlilik giivenirlik

katsayilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Gomleksiz (2003) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine iliskin Duyussal
Alan Tutum Olgegi”nin belirtilen dort alt boyutlu yapismi dogrulamak i¢in dogrulayici
faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore Relative
Multivariate Kurtosis (Cok Degiskenli Carpiklik) degeri 1,41 bulunmustur. Relative
Multivariate Kurtosis (Cok Degiskenli Carpiklik) degeri 1°den biiyiikk oldugu i¢in gok
degiskenli normallik varsayimini saglamamasi nedeniyle Robust Maksimum Likelihood

parametre kestirim yontemi kullanilmigtir (Schumacher ve Lomax, 2004).

Olgek igin yapilan ilk DFA’da maddelerin faktdr yiik degerleri incelenmis,
faktor yiik degeri 0,30°dan diisiik olan 4. (A=-0,09) ve 6. (A=0,23) maddelerin 6l¢ekten
cikartilmast uygun goriilmiistiir. Biiylikoztirk (2017), faktor ylik degerinin (A) smnir
degerini 0,30 olarak belirtmektedir. Bu arastirmada da faktor yiik degeri 0,30’dan diisiik
olan 4. (A=-0,09; €=0,99) ve 6. (A=0,23; £=0,95) maddeler 6l¢ekten ¢ikarilarak kalan 54

madde tlizerinden DFA analizi tekrarlanmis ve modifikasyon yapilmistir. Bu baglamda,
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Olgek sahibi bu konu ile ilgili aragtirmaci tarafindan bilgilendirilmistir (Ek:5).
Modifikasyon sonrasi elde edilen DFA diyagrami Sekil 2°de belirtilmistir.

Tablo 3.6. Olgegin dogrulayic1 faktdr analizi modifikasyonu sonrast uyum indeksi
degerleri

¥’ (sd) RMSEA GFI AGFI CFlI NNFI A € Faktorler
arasl
korelasyon
4 faktorlic  8990,38 0,078 0,91 090 09 091 033 022-
DFA (1371) 0,84 0,89

Olgek ile ilgili yapilan modifikasyon sonucunda Tablo 3.6’da belirtilen uyum
indeksi degerlerine ulagilmustir: Xz (sd) = 8990,38 (1371), RMSEA= 0,078, GFI=0,91,
AGFI1=0,90, CFI=0,90, NNFI=0,91. Olgegin faktoryel yapisini goOsteren modelin
gozlenen degiskenleriyle alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi gosteren Kkatsayilari
incelendiginde uyum indekslerinin yeterli oldugu sonucuna ulasimstir. Olgek
modelinde gozlenen degerlerin X2/d<3; 0<RMSEA<0,05; 0,97<NNFI<1; 0,97<CFI<I;
0,95<GFI<1 ve 0,95<NFI<1 araliklarinda olmasi1 miikemmel uyumu; 4<X2/d<S5;
0,05<RMSEA<0,08; SRMR<0,08; 0,95<NNFI<0,97; 0,95<CFI<0,97; 0,90<GFI<0,95
ve 0,90<NFI<0,95 ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Kline, 2011; Siimer,
2000). Yukarida belirtilen uyum indeks degerlerine bakildiginda kabul edilebilir uyum
igerisinde oldugu ve hata degerleri olan RMSEA degeri incelendiginde kritik deger olan
0,08’den diisiik oldugu igin kabul edilebilir uyum oldugu sonucuna ulasilmistir.
Dogrulayicr faktor analizi sonucu uyum indeksleri incelendiginde 6lgegin daha once

belirlenen dort faktorlii yapisinin toplanan verilerle uyum sagladigina karar verilmistir

(Tablo 3.6).
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmaya oncesinde Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
biinyesinde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan 2016/175* karar no ile izin alinmis
(Ek:3) ve sonra arastirmanin yapilacagi Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden arastirma izni alinmistir (Ek:4). Arastirma etigine uygun olarak
ogretmen adaylarindan géniillii olanlara, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi”
(Ek:1) ve “Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi” (Ek:2) uygulanmis
ve goniilli olmayanlara o6lcek uygulanmamistir. Olgegin uygulanmasindan once
katilimcilara 6lgek ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmigtir. Aragtirmanin verileri, 2016 -
2017 egitim - dgretim yilinin bahar déneminde Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi'nde son smifta O6grenim gormekte olan 475 Ogretmen adayina
uygulanan “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve “Ingilizce Dersine Iliskin

Duyussal Alan Tutum Olgegi” ile toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler, SPSS 23 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, Egitim Fakiiltelerinin boliim ve anabilim
dallarina gore Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan  gruplandirilmistir  (Yiiksekdgretim Kurulu - YOK, ty.). Ogretmen
adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyleri ve Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlart belirlenmistir. Bu arastirmanin alt problemlerini agiklamak ve verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’ne ve dlgegin alt boyutlarina, Ingilizce Dersine Iliskin
Duyussal Alan Tutum Olgegi’ne ve dlgegin alt boyutlarna Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi’ne ve Olgegin alt boyutlarina
uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucu anlamlilik degerine (p) bakildiginda
(p=.000) p<.05’e¢ gore verilerin dagilimmin normal olmadig1 gorilmiistiir. Ayrica
Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi’ne (p=.030), dlgegin “ilgi” alt
boyutuna (p=.021), “gliven” alt boyutuna (p=.001), “kullanislilik” alt boyutuna (p=.000)
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ve “Ogretmen” alt boyutuna (p=.006) uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucu
anlamlilik degerlerine (p) bakildiginda p<.05’e¢ goére verilerin dagilimimin normal

olmadigini s6ylemek miimkiindiir (Tablo 3.7).

Daha sonra 6lgme araclarinin bu aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan
2016 - 2017 egitim - Ogretim yili bahar déneminde Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesinin cesitli bdliimlerinin son sinifinda &grenim gdren
O0gretmen adaylar1 i¢in uygunlugu - yap1 gegerligi DFA ile test edilmistir. Daha sonra
non-parametrik testlerden Mann - Whitney U Testi, Kruskal - Wallis H Testi, Spearman
Sira Farklar1 Korelasyon Analizi uygulanarak veriler analiz edilmistir (Kilmen, 2015).
Bu arastirmada, Koklii, Biiyilikoztiirk ve Cokluk (2007)’un belirttigi gibi korelasyon
katsayis1 0,30°dan kiigiik ise iligki diisiik, 0,30 ile 0,70 arasinda ise iliski orta diizeyde,
0,70’den biiyiik ise yiiksek diizeyde olarak yorumlanmustir.

Tablo 3.7. Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin ve alt boyutlarmmn, ingilizce
dersine iliskin duyusgsal alan tutum 6l¢eginin ve alt boyutlarinin Kolmogorov-Smirnov
testi analiz sonuglari

Kolmogorov-Smirnov
testi p degeri

Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lcegi .000
Motivasyon .000
Sebat .000
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk .000
Merak yoksunlugu .000
Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum ol¢egi .030
ilgi 021
Giiven .001
Kullamshhk .000
Ogretmen .006

*p<.05



4. Bulgular ve Yorumlar

IV. BOLUM

Bu bolimde, arastirmanin problemi ve alt problemleri ile ilgili yapilan

analizlerin bulgularina yer verilmistir. Arastirmanin problemi ve alt problemleri ile ilgili

bulgular agiklandiktan sonra, aragtirmanin bulgulari, ilgili literatiirle karsilastirilmistir.

Daha sonra, aragtirmanin bulgular ile ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanm  “Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” problemi ile

ilgili bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Yasam boyu 6grenme egilimleri dlcegi ile Ingilizce dersine iliskin duyussal alan
tutum Slgegi arasindaki iliskiyi belirleme ile ilgili Spearman Sira Farklari Korelasyon Katsayisi

degerleri
Ingilizce Dersine
figi Giiven Kullamshhk Ogretmen iliskin Duyussal Alan
Tutum Olcegi

Motivasvon r .36* 34* .28* .35% .38*
y p .000 .000 .000 .000 .000
Sebat r.36* .35% 24* 37 37*
p .000 .000 .000 .000 .000
Ogrenmeyi r .17 .20* .35* A1* 21*

Diizenlemede
Yoksunluk p .000 .000 .000 .013 .000
Merak r .24 28* 41* .18* .28%
Yoksunlugu p .000 .000 .000 .000 .000
Yasam Boyu r .31% 33* 43* 24* .35*

Ogrenme
Egilimleri p .000 .000 .000 .000 .000
Olgegi

*p<.05
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Tablo 4.1°e gore, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri
diizeyleri ile Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum o6lgeginin alt boyutlart
arasindaki iligki incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme diizeyleri
ile “Ilgi” alt boyutuna ait Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligki oldugu (r=.31; p=.000<.05), 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme diizeyleri ile “Giiven” alt boyutuna ait Ingilizce dersine yonelik tutumlari
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu (r=.33; p=.000<.05),
O0gretmen adaylarin yasam boyu 6grenme diizeyleri ile “Kullanishilik™ alt boyutuna ait
Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski
oldugu (r=.43; p=.000<.05), 6gretmen adaylarinin yasam boyu 06grenme diizeyleri ile
“Ogretmen” alt boyutuna ait Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yénde
diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.24; p=.000<.05). Ogretmen
adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Yasam boyu 6grenme egilimleri
dlceginin alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde, dgretmen adaylarinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 ile “Motivasyon” alt boyutuna ait yagam boyu Ogrenme
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
(r=.38; p=.000<.05), dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile
“Sebat” alt boyutuna ait yasam boyu 6grenme diizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlaml bir iliski oldugu (1=.37; p=.000<.05), dgretmen adaylarinin Ingilizce
dersine ydnelik tutumlari ile “Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk” alt boyutuna ait
yasam boyu 6grenme diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
oldugu (r=.21; p=.000<.05), 6gretmen adaylarmnin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari ile
“Merak yoksunlugu” alt boyutuna ait yasam boyu 6grenme diizeyleri arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=.28; p=.000<.05).
Ayrica Tablo 4.1’¢ goére, Ogretmen adaylarmin yagsam boyu Ogrenme egilimleri
diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliski incelendiginde,
ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir

(r=.35; p=.000<.05).

Yasam boyu dgrenme ile ilgili literatiir incelendiginde, Ozen, Oztiirk ve Oztiirk

(2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme
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egilimleri ile liniversite hayatinin kalitesi arasinda anlamli pozitif bir iliski bulunmustur.
Yasam boyu oOgrenme ve Ozyeterlilik arasindaki iligkinin arastirildigi caligsmalar
incelendiginde, Demirel ve Akkoyunlu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlhig1 6zyeterliligi ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulundugu ifade edilmistir. Benzer sekilde,
Derya (2015), c¢alismasinda Siif Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdren 6gretmen
adaylariin bilgisayar 6zyeterlilik algilar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda
ve Karaduman ve Tarhan (2017), calismalarinda iiniversite 6grencilerinin 6zyeterlik
algilar1 ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
bulurken, Cakir ve Ozgiftci (2015) ise ¢alismalarinda, dgretmenlerin egitim teknolojisi
standartlar1 0zyeterliligi ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif yonde orta

diizeyde anlamli bir iligki bulmustur.

Yasam boyu 6grenme ile ilgili yapilan diger ¢alismalar incelendiginde, Ayish ve
Deveci (2017) tarafindan yapilan calismada, {iniversite birinci smif Ogrencilerinin
elestirel diisiinme ve yasam boyu Ogrenme becerileri arasinda pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli bir iliski bulunurken, Yenice ve Tun¢ (2019) tarafindan yapilan
calismada, 6gretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeyleri ile yasam boyu 6grenme
egilimleri arasinda anlamli bir iligki bulunmadig: ifade edilmistir. Erdogan, Bayat ve
Sentlirk (2017) ise c¢aligmalarinda, pedagojik formasyon egitimi alan Ogretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyi ve
bilgisayar ve iletisim teknolojileri becerileri arasinda pozitif yonde diisiikk diizeyde
anlamli bir iliski bulmustur. Ayrica, Pilli, Sonmezler ve Goktan (2017) tarafindan
yapilan ¢aligmada, dgretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile yasam
boyu 0Ogrenme yeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu
belirtilirken, Cam ve Ustiin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin yasam
boyu Ogrenme egilimleri ile mesleki tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iligki bulundugu ifade edilmistir. Kaygi, Yilmaz ve Semerci (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile egitim felsefeleri arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski, 6gretmen
adaylarimin yasam boyu O6grenme egilimleri ile egitim felsefelerinden Esasicilik ve

Daimicilik arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamhi bir iliski, Yeniden
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Yapilandirmacilik ile pozitif yonde zayif diizeyde anlaml bir iliski ve Ilerlemecilik ile

negatif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski bulundugu ifade edilmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili literatiir incelendiginde, Cimen (2011)
tarafindan yapilan caliymada, Egitim Fakiiltesi ogrencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlari ile 6zyeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugu ve
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile Ingilizce kaygis1 arasinda negatif yonde
anlaml bir iligki bulundugu ifade edilirken, Pan ve Akay (2015) tarafindan yapilan
calismada, Egitim Fakiiltesi’nde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil dersine
yonelik tutumlar1 ve simif kaygilari arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi ifade
edilmistir. Coskun (2016) ise calismasinda, hazirhk smifi 6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar: ile Ingilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin inanclari
arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulurken, Geng¢ ve Kaya (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada, smif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil derslerine yonelik tutumlari
ile yabanci dil derslerindeki akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

bulundugu ifade edilmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde,
Saracaloglu ve Varol (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Beden Egitimi Boliimiinde
Ogrenim goren dgretmen adaylarmin akademik benlik tasarimi ile yabanci dile yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamlhi bir iligki bulundugu ifade edilirken,
Dehbozorgi (2012) tarafindan yapilan calismada, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen
ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlar ile risk almalar1 arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki bulundugu belirtilmistir. Ayrica, Hashemian ve Heidari (2013)
tarafindan yapilan ¢calismada, yabanci dil 6grenen 6grencilerin motivasyon ve tutumlari
ile yabanci dilde yazma basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki bulundugu
ifade edilirken, Ushida (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, ikinci yabanci dil
ogreniminde 6grencilerin tutumlar ile motivasyonlari arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski bulundugu ifade edilmistir. Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise, Egitim
Fakiiltesi 1. smifta dgrenim gdren Ogretmen adaylarmimn Ingilizce dersine yonelik
tutumlar ile ingilizce dersleri i¢in kullanilan uzaktan egitime iliskin tutumlari arasinda

pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.
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Bu arastirmada, O6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iliskinin bulunmasi, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyleri
arttikca Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin de olumlu olarak arttigimni,
ogretmen adaylarinin yasam boyu &grenme egilimleri diizeyleri azaldikca, Ingilizce
dersine yonelik tutum diizeylerinin de azaldigim1 gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif
yonde orta diizeyde bir iligki bulunmasinin nedeni olarak, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin pozitif olarak artmasi ile 6gretmen adaylarinin kendilerini
bireysel ve mesleki anlamda gelistirmek istemeleri, kiiresellesme ve bilisim
teknolojilerindeki yeniliklerin bir sonucu olarak giintimiizde rekabetci olan is ortaminda
(Aksoy, 2013) ingilizce 6grenmenin kendilerine fayda saglamasi, akademik basari,
kariyer gelisimi icin Ingilizcenin gerekli olmasimin onlarin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarini pozitif olarak artirdigini s6ylemek miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme icin ilgi ve motivasyonlarinin olmasi, kendilerini
gelistirmek icin istekli olmalari, yeni bilgi ve beceriler edinmek i¢in sebat gostermeleri,
kariyerlerinde daha basarili olabilmeleri ve kendi 68renmelerinin sorumlululugunu
alabilmeleri i¢in 6grenmeyi 0grenmelerinin ve kendi 6grenmelerini diizenlemelerinin
(Pilli, Sonmezler ve Goktan, 2017), kendilerine kisisel ve mesleki anlamda katki
saglayacak olan Ingilizceyi ogrenmelerini ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi
olumlu olarak etkiledigi soylenebilir. Ayrica kiiresellesen diinyada, dil bilmenin
bireylerin farkli iilkeleri gdrmesini, farkli kiiltiirleri tanimasin1 ve hayata bakisini
olumlu olarak degistirmesini saglamasi gibi nedenlerin 6gretmen adaylarmin Ingilizce

dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig: ifade edilebilir.

4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin “Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri hangi

diizeydedir?” alt problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de yer

almaktadir.



76

Tablo 4.2. Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimlerine iliskin betimsel istatistikler

N Minimum Maksimum X Ss
Motivasyon 475 7 36 32,34 3,89
Sebat 475 6 36 29,44 5,33
Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk 475 6 36 27,43 7,84
Merak Yoksunlugu 475 9 69 39,86 11,91
(")lc;ek Toplam 475 57 162 129,07 22,72

Yasam boyu Ogrenme egilimleri Olgeginin alt boyutlariyla ilgili betimsel
istatistikler incelendiginde, “Motivasyon” alt boyutunda 6gretmen adaylarimin aldiklar
ortalama puanin ( X =32,34) orta seviyenin iizerinde oldugu, standart sapma degerinin
(Ss=3,89) oldugu, “Sebat” alt boyutunda 6gretmen adaylarinin aldiklari ortalama puanin
(X =29,44) orta seviyenin tizerinde oldugu, standart sapma degerinin (Ss=5,33) oldugu,
“Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk” alt boyutunda Ogretmen adaylarinin aldiklar:
ortalama puanin ( X =27,43) orta seviyenin iizerinde oldugu, standart sapma degerinin
(Ss =7,84) oldugu, “Merak yoksunlugu” alt boyutunda 6gretmen adaylarinin aldiklar
ortalama puanin (X =39,86) orta seviyenin tizerinde oldugu, standart sapma degerinin
(Ss=11,91) oldugu goriilmektedir. Tablo 4.2. incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri Olceginden aldiklar1 toplam ortalama puanin
(X = 129,07) orta seviyenin iizerinde oldugu, standart sapma degerinin (Ss=22,72)
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri

Olceginden aldiklar en yiiksek puan 162, en diisiik puan 57°dir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Oztiirk Yurtseven ve Aldan Karademir
(2017) tarafindan, pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin ve bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin belirlenmesinin amaglandigi
calismada, Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta seviyenin
tizerinde oldugu bulunmustur. Benzer bir sonu¢ olarak, Ayish ve Deveci (2017) de
tiniversite Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme becerileri ile elestirel diisiinme
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismada, iiniversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme
egilimlerini ortalamanimn iizerinde bulurken, Deveci (2015) ise, Ingilizce grenen
ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerini milliyet ve cinsiyet agisindan inceledigi

caligmasinda, dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerini orta seviyede bulmustur.
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Ayrica, Demirel ve Akkoyunlu (2017) tarafindan Ogretmen adaylarinin bilgi
okur - yazarlik 6z yeterliklerinin ve yasam boyu O6grenme egilimlerinin arastirildigi
calismada ve Unal ve Akay (2017) tarafindan 6gretmen adaylarmin penceresinden
yasam boyu Ogrenme ve Ogretmenlik mesleginin incelendigi calismada, 6gretmen
adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Benzer
olarak, Pilli, Sonmezler ve Goktan (2017), 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
algilarmi1 ve yasam boyu o6grenme egilimlerini inceledikleri c¢alismada ve Yilmaz
(2018), pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerini inceledigi c¢alismada, Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme

egilimlerini yiiksek olarak bulmustur.

Yukarida belirtilen bu calismalar1 destekler sekilde, Derya (2015) tarafindan
Ogretmen adaylarinin bilgisayar Ozyeterlikleri ile yasam boyu 6grenme egilimlerinin
incelendigi ¢aligmada ve Erdogan (2014) tarafindan 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerini etkileyen faktorlerin incelendigi ¢alismada 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Bu caligmalardan
farkli olarak, Coskun Diker ve Demirel (2012) tarafindan tiniversite dgrencilerinin
yasam boyu Ogrenme egilimlerinin arastirildigi calismada, {iniversite Ogrencilerinin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligma ile
benzer olarak, Ergiin ve Kurnaz (2017) tarafindan uzaktan egitim yoluyla pedagojik
formasyon egitimi alan Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin
incelendigi ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiik

oldugu ifade edilmistir.

Bu arastirmada ise, Ogretmen adaylarinin yasam boyu oOgrenme egilimleri
Olceginin “motivasyon”, “sebat” alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara ve yasam boyu
ogrenme egilimleri 6l¢eginin toplamindan aldiklar1 puanlara gore 6gretmen adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta seviyenin iizerinde oldugu ifade edilmistir. Bu
arastirmadaki yasam boyu 6grenme egilimleri Ol¢eginin “motivasyon”, “sebat” alt
boyutlarindaki ve yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin toplamindaki 6gretmen

adaylarimin yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeyleri incelendiginde, Ogretmen

adaylarinin yagam boyu 6grenmeye karsi istekli olduklari, kendilerini gelistirmek icin
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gerekli motivasyona sahip olduklari, gelismeye acik ve istekli olduklar1 sdylenebilir.
Unal ve Akay’a (2017) gore, 6gretmen adaylarinin mesleklerini daha iyi yapabilmeleri
icin O0grenmeyi Ogrenmeye Onem vermeleri ve yasam boyu Ogrenme becerilerini
edinmeleri gerekmektedir. Diger taraftan bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimleri dlgeginin “6grenmeyi diizenlemede yoksunluk™ ve “merak
yoksunlugu” alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara gore 6gretmen adaylarinin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin orta seviyenin iizerinde oldugu ifade edilmistir. Buna gore,
O0gretmen adaylarinin yeni bilgi ve becerileri edinmek i¢in merakli olmadiklari, kendi

ogrenmelerini diizenleme konusunda egilimlerinin ve isteklerinin olmadig1 sdylenebilir.

Bu agidan, bireyin 6grenmesini destekleyen dnemli bir yaklasim olan yasam
boyu 0grenmenin, dgrencilerin egitiminde en 6nemli etkiye sahip olan 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin egitiminde yer almasi 6nem arz etmektedir (Alkan, 2007). Bu
konuda Pilli, Sonmezler ve Goktan (2017), 6gretmen adaylarinin Egitim Fakiiltelerinde
yasam boyu Ogrenme becerilerini edinmelerinin, 6gretmen adaylarinin giincel bilgi,
pedagojik fikirler ve egitim teknolojileri gibi konularda kendilerini siirekli
yenilemelerine katkida bulunarak onlarin profesyonel hayata hazir olmalarii
saglayacagini belirtmektedir. Bu baglamda, Egitim Fakiiltelerinde yasam boyu
O0grenmeye Onem verilmesi, derslerin uygulama agirlikli islenmesi, ders iginde rol
oynama, drama gibi yontemlerin kullanilmasi, dgrencilerin problem ¢ézmelerini ve
elestirel diistinmelerini saglayan sinif ortamlarinin olusturulmasi, tiniversite blinyesinde
seminer, sempozyum, konferans, kongre gibi etkinliklerin yapilmasi ve kiitiiphane, spor
tesisi gibi O6grencilerin bos zamanlarini yararli bir sekilde gegirebilecekleri ortamlarin
olmasmin Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini pozitif etkiledigi,

onlarin kendi bilgi ve becerilerini gelistirmek konusunda istekli olmalarim1 sagladig

ifade edilebilir.

4.3. Arastirmanin ikinci Alt Problemi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin “Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri, gretmen

adaylarinin;
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a) cinsiyetlerine gore,
b) 6grenim gordiikleri boliimlere gore,

) mezun olduklart lise tiiriine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt

problemi ile ilgili bulgulara asagidaki boliimlerde yer verilmistir.

a) Arastirmanmn “Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri,
ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt

problemi ile ilgili bulgular Tablo 4.3’de yer almaktadir.

Tablo 4.3. Ogretmen adaylarmin yasam boyu &grenme egilimleri dlgegi puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore Mann - Whitney U testi analiz sonuglari

Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamas1 Toplami U z p
Kadm 340 2482 843875
i ’ 0 194825 -2
Motivasyon Erkek 135 21231  28e625 L0485 26,009
Kadm 340 24508 833255
Sebat Erkek 135 22018 297245 20445 1789 074
Ogrenmeyi Kadn 340 251,54 855245
Diizenlemede 18345,5 -3,425 ,001
Yoksunluk Erkek 135 20389 275255
Merak Kadin 340 259 95 88384
Yoksunlugu Erkek 135 182,71 2a666 o480 5536000
) Kad 340 25738 875105
Olgek Toplam adin 163595 -4,885 000

Erkek 135 189,18 25539,5

*p<.05

Tablo 4.3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
6l¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 sira ortalamasi incelendiginde, “Motivasyon” alt
boyutundan aldiklar1 sira ortalamasinin, kadin 6gretmen adaylarmin sira ortalamasi
(X =248,20) ile erkek 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi ( X =212,31) arasinda kadin
Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik gosterdigi (U=19482,500, p=.009<.05);
“Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk” alt boyutundan aldiklari sira ortalamasinin, kadin
Ogretmen adaylarinin sira ortalamasi ( X =251,54) ile erkek Ogretmen adaylarinin sira
ortalamas1 ( X =203,89) arasinda kadin &gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik

gosterdigi (U=18345,500, p=.001<.05); “Merak yoksunlugu” alt boyutundan aldiklar1
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sira ortalamasinin, kadin 6gretmen adaylariin sira ortalamasi ( X =259,95) ile erkek
ogretmen adaylarmin sira ortalamasi (X =182,71) arasinda kadin 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilik gosterdigi (U=15486,000, p=.000<.05); fakat “Sebat” alt
boyutundan aldiklar1 sira ortalamasinin kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi
(X =245,08) ile erkek Ogretmen adaylarinin sira ortalamast (X =220,18) arasinda
anlaml bir farklilik gostermedigi (U=20544,500, p=.074>.05) goriilmektedir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri Olgeginden aldiklar1 sira
ortalamas1 toplami incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi toplami
(x =257,38) ile erkek Ogretmen adaylarmin sira ortalamasi toplami (X =189,18)
arasinda kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik gosterdigi (U=16359,500,
p=.000<.05) goriilmektedir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Cetin ve Cetin (2017), Ogretmen
adaylarinin yasam boyu oOgrenme egilimlerini inceledigi calismasinda, cinsiyet
degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinde kadin
ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulmustur. Benzer sekilde, Demirel ve
Akkoyunlu (2017) tarafindan 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi 6zyeterlilikleri
ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada, 6gretmen
adaylarimin yasam boyu Ogrenme egilimlerinde cinsiyet degiskeni agisindan kadin
ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu arastirmanin bulgusunu
destekler sekilde, Kili¢ (2014) 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye yonelik
algilarinda cinsiyet degiskenine gore kadin Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir
farklilik bulmustur. Ayrica, Meerah ve arkadaslari (2011) tarafindan Malezya’da
Ogrenim goren dgretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek 6gretim
kurumlar agisindan incelendigi calismada, kadin 0gretmen adaylarinin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, Cakir ve
Ozgiftci (2015), dgretmenlerin egitim teknolojisi standartlar1 6zyeterliklerini ve yasam
boyu 6grenme egilimlerini inceledigi calismada, cinsiyet degiskeni agisindan kadin
O0gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini erkek 6gretmenlerden daha yiiksek
olarak bulmustur. Bu arastirmanin cinsiyet degiskeni ile ilgili bulgusundan farkl: olarak,
Pilli, Sonmezler ve Goktan (2017) tarafindan O6gretmen adaylarinin yasam boyu

O0grenme algilarinin ve yasam boyu O6grenme egilimlerinin arastirildigi calismada,
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Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme yeterliklerinde cinsiyet degiskenine gore

erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yasam boyu o6grenme ile ilgili literatiirde yapilan caligmalar ile arastirmaci
tarafindan yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgu karsilastirildiginda; Cakir ve
Ozgiftci (2015) tarafindan 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlar1 dzyeterliklerinin
ve yasam boyu Ogrenme egilimlerinin incelendigi calismada, Cetin ve Cetin (2017)
tarafindan Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin incelendigi
calismada, Demirel ve Akkoyunlu (2017) tarafindan &gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 6zyeterlilikleri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkinin
incelendigi c¢alismada, Kili¢ (2014) tarafindan 6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenmeye yonelik algilarinin incelendigi ¢calismada oldugu gibi arastirmaci tarafindan
yapilan bu arastirmada da Cinsiyet degiskeni agisindan yasam boyu 6grenme egilimleri

puanlarinda kadinlar lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin yasam boyu &grenme
egilimleri Olgeginin motivasyon, Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak
yoksunlugu alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve yasam boyu 6grenme egilimleri
Olceginden aldiklar1 toplam puanlar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, kadin
Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gére, kadin 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin erkek Ogretmen adaylarina gore daha
yiksek oldugu, kadin Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme igin
motivasyonlarinin oldugu, fakat yasam boyu 6grenme konusunda merakli olmadiklari
ve kendi 6grenmelerini diizenleme konusunda istekli olmadiklar1 ifade edilebilir. Bu
aragtirmanin 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyet ile ilgili
bulgusu incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi olarak, kadinlarin ¢aligma hayatina katilarak ekonomik
Ozgiirligiini elde etmek istemesi (Aydoslu, 2005) ve kendisini daha ¢ok gelistirme
isteginde olmast seklinde ifade edilebilir. Bu baglamda, Kilig¢ (2015), kadin
Ogretmenlerin yagam boyu O6grenme faaliyetlerine karsi daha istekli ve daha ilgili
oldugunu belirtmektedir. Coskun ve Demirel (2012) ise, giinlimiizde yiiksekogretimde

elde edilen basarinin, kadinlara is ve toplum hayatinda olumlu faydalar sagladigini ve
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bu durumun kadin 6grencilerin devamli 6grenme ve kendilerini siirekli gelistirmek igin

giidiilenmelerini olumlu sekilde etkiledigini ifade etmektedir.

b) Arastirmanm “Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri,
O0gretmen adaylarimin Ogrenim gordikleri boliimlere gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri dlgegi puanlarinin 6grenim
gordiikleri boliimlere gore incelenmesine iliskin Kruskal - Wallis H testi analiz sonuglari

. N Sira Ki-  Serbestlik
Boliim Ortalamas: _ Kare  Derecesi
Temel Egitim 108 221,77
Tiirkce, Sos.B. ve Yab.Diller
Egitimi 126 274,41
Motivasyon Mat. , Fen B. ve Bilg. ve ogrt. 14,863 3 .002
Tekn. Egitimi 127 239,15
Diger Boliimler 114 211,85
Toplam 475
Temel Egitim 108 213,31
Tiirkge, Sos.B. ve Yab.Diller
Egitimi 126 278,12
Sebat Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6grt. 19,73 3 .000
Tekn. Egitimi 127 245
Diger Boliimler 114 209,25
Toplam 475
Temel Egitim 108 252,99
Tiirkce, Sos.B. ve Yab.Diller
Ogrenmeyi Egitimi 126 242,44
Diizenlemede  Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6grt. 8,096 3 .044
Yoksunluk Tekn. Egitimi 127 248,73
Diger Boliimler 114 206,93
Toplam 475
Temel Egitim 108 235,06
Tiirkce, Sos.B. ve Yab.Diller
Egitimi 126 249,62
Merak . s
Yoksunludu Mat. , an 'B.‘ve Bilg. ve 6grt. 7,853 3 .049
g Tekn. Egitimi 127 254,76
Diger Boliimler 114 209,27
Toplam 475
Temel Egitim 108 236,06
Tiirkge, Sos.B. ve Yab.Diller
Egitimi 126 258,02
Olcek Toplam Mat. , Fen B. ve Bilg. ve ogrt. 127 254,35 13,478 3 .004
Tekn. Egitimi
Diger Bolimler 114 199,5

Toplam 475

*p<.05



83

Tablo 4.4. incelendiginde, Yasam boyu Ogrenme egilimleri Olgegi’nin alt
boyutlar dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin “Motivasyon” alt boyutuna ait sira
ortalamasi ile 0grenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulundugu
[X? (sd=3, n=475)=14,863, p=.002<.05], 6gretmen adaylarinin Yasam boyu &grenme
egilimleri Olgegi’nin “Sebat” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile 6grenim gordiikleri
bolimler arasinda anlamli bir farklilk bulundugu [X? (sd=3, n=475)=19,73,
p=.000<.05], oOgretmen adaylarmin Yasam boyu O&grenme egilimleri 06l¢egi’nin
“Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile &grenim
gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulundugu [X? (sd=3, n=475)= 8,096,
p=.044<.05], 6gretmen adaylarinin Yasam boyu 6grenme egilimleri dlgegi’nin “Merak
yoksunlugu” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile 6grenim gordiikleri boliimler arasinda
anlaml1 bir farklilik bulundugu goriilmektedir [X? (sd=3, n=475)=7,853, p=.049<.05].
Ayrica Tablo 4.4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
sira ortalamasi toplami ile 6grenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir farklilik

bulundugu goriilmektedir [X? (sd=3, n=475)= 13,478, p=.004<.05].

Ogretmen adaylarinin Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi toplam puanlari ve
Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi’nin alt boyutlart ile 6grenim gordiikleri hangi
bolimler arasinda anlamli bir farklilik bulundugunu belirlemek i¢in Mann - Whitney U

Testi analizleri yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo 4.5.’te gosterilmektedir.
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Tablo 4.5. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi puanlarinin égrenim
gordiikleri bolim degiskenine gore farkliligin belirlenmesine iligkin Mann - Whitney U testi

analiz sonuglari

Sira

Sira

Boliimler N Ortalamas1  Toplam U P AF
Temel Egitim 108 103,02 11126,5
. . >
Tl_lrkge , Sos.B. ve Yab. 126 129,01 16368,5 52405 .002 2>1
Diller E.
Temel Egitim 108 113,61 12270
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6384  .356
Ogr. Tekn. E. 127 121,73 15460
Temel Egitim 108 114,13 12326,5
Diger Boliimler 114 109 12426,5 58715 549
Motivasyon Tl_lrkge , Sos.B. ve Yab. 126 136,27 171695
Diller E.
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 68335 .041 2>3
Ogr. Tekn. E. 127 117,81 14961,5
Tiirkce , Sos.B. ve Yab.
Diller E. 12613524 17080 535 000 254
Diger Boliimler 114 104,21 11880
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
Ogr. Tekn. E. 127 12761 162065  gog95 117
Diger Boliimler 114 113,64 12954,5
Temel Egitim 108 100,12 10812,5
Tl.lrkge , Sos.B. ve Yab. 126 132.4 16682,5 4926,5 .000 2>1
Diller E.
Temel Egitim 108 109,38 11813
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 5927 072
Ogr. Tekn. E. 127 125,33 15917
Temel Egitim 108 112,81 12184
Diger Boliimler 114 110,25 12569 6014 .766
Sebat Tirke , Sos.B.ve Yab. 156 13575 17102
Diller E.
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6901 057
Ogr. Tekn. E. 127 118,34 15029
Tiirkge , Sos.B. ve Yab.
Diller E. 126 136,99 17261 5104 .000 2>4
Diger Boliimler 114 102,27 11659
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
Ogr. Tekn. E. 121 129,33 16425 6181 049 3>4
Diger Boliimler 114 111,72 12736
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Tablo 4.5. (Devami) Ogretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme egilimleri dlgegi puanlariin
ogrenim gordiikleri boliim degiskenine gore farkliligin belirlenmesine iliskin Mann - Whitney U
testi analiz sonuglari

Boliimler N Sira Sira U p AF
Ortalamasi1  Toplam
Temel Egitim 108 119,78 12936,5
Tl_lrkg:e , Sos.B. ve Yab. 126 11554 145585 6557,5 .631
Diller E.
Temel Egitim 108 119,53 12909
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6693  .750
Ogr. Tekn, E. 127 116,7 14821
Temel Egitim 108 122,68 13249,5
. . . Diger Boliimler 114 100,91 11503,5 49485 0LL  1>4
Ogrenmeyi Tiirkce , Sos.B. ve Yab
Diizenlemede Dillegr: E’ o ’ 126 125,46 15808,5
Yoksunluk Mat F;an B. ve Bilg. ve 78075 .738
Ogr. Tekn. E. 127 128,52 16322,5
Tiirkce , Sos.B. ve Yab.
Diller E, 126 12843 161825  g175 062
Diger Bolimler 114 111,73 12737,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
Ogr. Tekn. E. 12718151 167015 5oh,5 130
Diger Bolimler 114 109,29 12459,5
Temel Egitim 108 113,45 12252,5
Tl.lere , Sos.B. ve Yab. 126 120,07 152425 6366,5 .396
Diller E.
Temel Egitim 108 112,35 12134
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6248 .240
Ogr. Tekn. E. 127 1228 15596
Temel Egitim 108 118,26 12772
Diger Boliimler 114 105,1 11981 5426 127
Merak' Tgrkge , S0s.B. ve Yab. 126 126,11 15889 5
Yoksunlugu  Diller E.
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 78885 846
Ogr. Tekn, E. 127 127,89 16241,5
Tiirkge , Sos.B. ve Yab.
Diller E. 126 129,54 163225 6042,5 .034 2>4
Diger Boliimler 114 110,5 12597,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
Ogr. Tekn. E. 127 182,07 167725 58335 .009 3>4
Diger Boliimler 114 108,67 12388,5
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Tablo 4.5. (Devami) Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi puanlarinin
ogrenim gordiikleri boliim degiskenine gore farkliligin belirlenmesine iliskin Mann - Whitney U
testi analiz sonuglari

Boliimler N Sira Sira U p AF
Ortalamas1  Toplam

Temel Egitim 108 111,56 12049

Tl.lrk(;e , Sos.B. ve Yab. 126 122,59 15446 6163 214

Diller E.

Temel Egitim 108 112,75 121775

Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 62915 .275

Ogr. Tekn, E. 127 122,46 15552,5

Temel Egitim 108 120,74 13040

Diger Bliimler 114 102,75 11713 o8 037 1>

Tiirkge , Sos.B. ve Yab.

Olcek Toplam 126 128,42 16180,5

Diller E.
. 78225 .759
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve '
Ogr. Tekn, E. 127 125,59 15950,5
Tiirkce , Sos.B. ve Yab.
Diller E. L2 134 188 5479,5 .002 2>4
Diger Boliimler 114 105,57 12034,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
Ogr. Tekn. E. 127 1343 056 5550 .002 3>4
Diger Bolimler 114 106,18 12105
*p<.05

Boliimler: 1-Temel Egitim Boliimii 2-Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi

Béliimleri 3-Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimleri 4-Diger

Béliimler [Ozel Egitim, Giizel Sanatlar Egitimi (Resim-Is Egitimi ve Miizik Egitimi) ve Egitim Bilimleri
Boliimii (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Ogretmenligi)]

Tablo 4.5’¢ gore, Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri
Ol¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 sira ortalamasi ile 6grenim gordiikleri boliimler
arasindaki farkliliklar incelendiginde, “Motivasyon” alt boyutunda, Temel Egitim
Bolimii (X =103,02) ile Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi Boliimleri ( X =129,91) arasinda Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goéren 0gretmen adaylari lehine anlamh
bir farklilik bulundugu (U=5240,5, p=.002<.05), Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler
Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Bolimleri (X =136,27) ile Matematik, Fen Bilimleri
ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimleri (X =117,81) arasinda Tiirkge
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Bdliimlerinde 6grenim
goren 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=6833,5, p=.041<.05),
Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri
(X =135,24) ile Diger Boliimler ( X = 104,21) arasinda Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler
Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari

lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=5325, p=.000<.05), “Sebat” alt boyutunda,
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Temel Egitim Bolimii (X =100,12) ile Tirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Bolimleri (X =132,40) arasinda Tirk¢ce Egitimi, Sosyal
Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 68renim goéren 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=4926,5, p=.000<.05), Tiirkce
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri (X =136,99) ile
Diger Boliimler (X =102,27) arasinda Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim géren 6gretmen adaylari lehine anlaml
bir farklilik bulundugu (U=5104, p=.000<.05), Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimleri (X =129,33) ile Diger Boliimler
(X = 111,72) arasinda Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulundugu (U=6181, p=.049<.05), “Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk™ alt boyutunda,
Temel Egitim Bolimi (X =122,68) ile Diger Boliimler ( X =100,91) arasinda Temel
Egitim Boliimiinde Ogrenim goren Ogretmen adaylart lehine anlamli bir farklilik
bulundugu (U=4948,5, p=.011<.05), “Merak yoksunlugu” alt boyutunda, Tiirk¢e
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri (X =129,54) ile
Diger Bolimler (X =110,50) arasinda Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim géren 6gretmen adaylar: lehine anlaml
bir farklilik bulundugu (U=6042,5, p=.034<.05), Matematik, Fen Bilimleri ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimleri (X =132,07) ile Diger Boliimler
(X = 108,67) arasinda Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik

bulundugu (U=5833,5, p=.009<.05) goriilmektedir (bakiniz Tablo 4.5).

Ayrica Tablo 4.5’te belirtilen 6gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
egilimleri 6l¢eginden aldiklar1 sira ortalamasi toplami ile 6grenim gordiikleri boliimler
arasindaki farkliliklar incelendiginde, Temel Egitim Bolimii ( X =120,74) ile Diger
Bolimler (X =102,75) arasinda Temel Egitim Boliimiinde 6grenim gdren ogretmen
adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=5158, p=.037<.05), Tiirk¢e Egitimi,
Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanct Diller Egitimi Bolimi (X =134,01) ile Diger
Bolimler (X =105,57) arasinda Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci

Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylart lehine anlamli bir
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farklilik bulundugu (U=5479,5, p=.002<.05), Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimleri ( X =134,30) ile Diger Boliimler ( X =106,18)
arasinda Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimlerinde 6grenim goren ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu
(U=5550, p=.002<.05) goriilmektedir. Ayrica yasam boyu dgrenme egilimleri 6l¢eginin
toplami olarak 6grenim goriilen boliimler arasinda en yiiksek sira ortalamasi toplamini
Tirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi boliimlerinde
O0grenim goren 0gretmen adaylarinin aldigini, en diisiik sira ortalamasi toplamini ise
Diger Béliimlerde [Ozel Egitim, Giizel Sanatlar Egitimi (Resim-Is Egitimi ve Miizik
Egitimi) ve Egitim Bilimleri Bolimii (Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik

Ogretmenligi)] 6grenim goren dgretmen adaylarinm aldigini séylemek miimkiindiir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Ozen, Oztirk ve Oztirk (2016)
tarafindan, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile {iniversite
hayatinin kalitesi arasindaki iligkinin incelendigi ¢calismada, boliim degiskeni acisindan
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinde Sosyal Bilimler Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim géren Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu
belirtilmistir. Benzer sekilde, Tunca ve arkadaslar1 (2015) tarafindan Ggretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin arastirildigi ¢aligmada, Sosyal Bilimler
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin, Smf Ogretmenliinde dgrenim goren
O0gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinden daha yiiksek oldugu ifade
edilmigtir. Oztiirk Yurtseven ve Aldan Karademir (2017) tarafindan pedagojik
formasyon egitimi sertifika programindaki 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin belirlenmesinin amaglandig1 ¢alismada ise boliim degiskeni agisindan Fen,
Edebiyat, Turizm ve Saglk Bilimleri boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylar
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu g¢alismalarin bolim degiskeni agisindan
sonuglarindan farkli olarak, Evin Gencel (2013), yasam boyu 6grenme ile ilgili yaptig1
calismada Alman Dili Egitimi, Ingiliz Dili Egitimi, Tiirkce ve BOTE &grencilerinin
yasam boyu Ogrenme yeterlikleri algilarinin anlamli sekilde yiiksek oldugunu

bulmustur.
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Yasam boyu 6grenme ile ilgili literatiirde yapilan caligmalar ile arastirmaci
tarafindan yapilan ¢alismanin bolim degiskeni ile ilgili bulgusu karsilastirildiginda;
Evin Gencel (2013) tarafindan yasam boyu 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismada, Ozen,
Oztiirk ve Oztiirk (2016) tarafindan &gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile {iniversite hayatinin kalitesi arasindaki iliskinin incelendigi calismada,
Oztiirk Yurtseven ve Aldan Karademir (2017) tarafindan pedagojik formasyon egitimi
sertifika programindaki Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin
belirlenmesinin amaglandig1 ¢alismada ve Tunca ve arkadaglar1 (2015) tarafindan
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin arastirildigi ¢calismada oldugu
gibi arastirmaci tarafindan yapilan ¢aligmada da 6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenme egilimlerinde boliim degiskeni acgisindan anlamli bir iligki bulunmustur. Bu
aragtirmada, yasam boyu 6grenme ile ilgili Ozen, Oztiirk ve Oztiirk (2016) tarafindan
O0gretmen adaylariin yasam boyu 6grenme egilimleri ile tiniversite hayatinin kalitesi
arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismanin ve Tunca ve arkadaslari (2015) tarafindan
Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin arastirildigi ¢alismanin boliim
degiskeni ile ilgili bulgular1 ile benzer olarak Ogretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinde Sosyal Bilimler Ogretmenligi bdliimiinde 6grenim goren
Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulguya ilave olarak bu
aragtirmada, Tiirk¢ce Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi boliimlerinde 6grenim goren

ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri 6lgeginin toplami olarak
Ogrenim goriilen boliimler arasinda en yiiksek sira ortalamasi toplamini Tiirkge Egitimi,
Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi bdliimlerinde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin almasinin nedeni olarak, bu boliimlerin diger boliimlere nispeten
daha ¢ok dil, kiiltlir ve toplumla ilgili olmasmin ve Avrupa Birligi’nin (2006) yasam
boyu 6grenme kapsaminda belirlemis oldugu anahtar yeterliklerden anadilde iletisim,
yabanci dilde iletisim, sosyal ve beseri yeterlikler, kiiltiirel biling ve ifade yeterlikleri ile
ilgili olmasinin bu béliimlerde 6grenim goren G6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerini pozitif olarak etkiledigi sdylenebilir (European Union, 2006). Bu
konuda, Selvi (2011), toplumlarin demokratik, sosyal, teknolojik ve ekonomik olarak

gelisimleri i¢in yasam boyu 6grenmenin 6nemli oldugunu, bireylerin aktif vatandaslik,
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sosyal girisimcilik, isttihdam i¢in yagam boyu 6grenme becerilerine ihtiyacinin oldugunu
ve egitim-Ogretim siirecinde yasam boyu 6grenmenin bireylere dgretilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu baglamda, Selvi (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucuna gore
ogretmenlerin kisisel ve mesleki anlamda gelisime ihtiyaglarinin olmasi nedeniyle
Ingilizce 6gretmenleri icin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin en dnemli yeterlik alan

oldugu belirtilmistir.

C) Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin yasam boyu ogrenme egilimleri,
ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tlirtine gére anlamli bir farklilik gdstermekte

midir?” alt problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri dlgegi puanlarinin mezun
olduklart lise tiirline goére farkliligin belirlenmesine iliskin Kruskal - Wallis H testi analiz
sonuclari

Lisetiirii N Sra yikare  SErpestlik
Ortalamasi Derecesi
Anadolu Lisesi 227 228,78
Meslek Lisesi 82 250,27
Motivasyon ﬁ‘;g‘sli"lu Ogretmen 42 242,25 2,120 3 548
Diger Lise Tiirleri 124 245,32
Toplam 475
Anadolu Lisesi 227 239,48
Meslek Lisesi 82 240,24
Sebat Anadolu Ogretmen 42 227,23 0,311 3 958
Diger Lise Tiirleri 124 237,46
Toplam 475
Anadolu Lisesi 227 235,62
. . Meslek Lisesi 82 233,79
Ogrenmeyi Anadolu Ogretmen
Diizenlemede Lisesi 42 266,58 2,024 3 .567
Yoksunluk Diger Lise Tiirleri 124 235,46
Toplam 475
Anadolu Lisesi 227 234,82
Meslek Lisesi 82 231,27
Merak  Anadolu Ofretmen 42 260,77 1,520 3 678
Yoksunlugu Lisesi
Diger Lise Tiirleri 124 240,55
Toplam 475
Anadolu Lisesi 227 234,27
Meslek Lisesi 82 235,38
-« Anadolu Ogretmen
Olg¢ek Toplam Lisesi 42 254,13 0,841 3 .840
Diger Lise Tiirleri 124 241,09
Toplam 475

*p<.05
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Tablo 4.6. incelendiginde, yasam boyu Ogrenme egilimleri O6lg¢egi’nin alt
boyutlar dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin “Motivasyon” alt boyutuna ait sira
ortalamasi ile mezun olduklar1 lise tiiri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi
[X? (sd=3, n=475)=2,120, p=.548>,05], 6gretmen adaylarinin yasam boyu &grenme
egilimleri dlgegi’nin “Sebat” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklar lise
tiirli arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 [X? (sd=3, n=475)=0,311, p=.958>.05],
ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri dlgegi’nin  “Ogrenmeyi
diizenlemede yoksunluk™ alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklar1 lise tiirii
arasinda anlamli bir farkhilik bulunmadigi [X? (sd=3, n=475)= 2,024, p=.567>.05],
Ogretmen adaylariin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi’nin “Merak yoksunlugu”
alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklar lise tiirii arasinda anlamli bir
farkhilik bulunmadig: goriilmektedir [X2 (sd=3, n=475)=1,520 p=.678>.05]. Ayrica
Tablo 4.6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri toplam
puanlart ile mezun olduklari lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi

goriilmektedir [X2 (sd=3, n=475)= 0,841, p=.840>.05].

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Uriin Karahan (2017) tarafindan Tiirk¢e
Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinde 6grenim goren ogretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin meslege yonelik tutumlar ile iligkisinin
arastirildigl calismada, 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimlerinde mezun
olduklar lise tiirli bakimindan anlamli bir farklilik bulunmadigi ifade edilmistir. Bu
arastirmadan farkli olarak, Derya (2015) tarafindan Smif Ogretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile bilgisayar
ozyeterlilikleri arasindaki iliskinin incelendigi ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimlerinde mezun olduklar: lise tiiri agisindan Anadolu Lisesinden
mezun olan Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir.
Yasam boyu 6grenme ile ilgili olarak literatiirde yapilan caligmalar ile arastirmaci
tarafindan yapilan arastirmanin mezun olduklar1 lise tiiri ile ilgili bulgusu
karsilastirildiginda, arastirmaci tarafindan yapilan bu arastirmada Uriin Karahan (2017)
tarafindan yapilan calisma ile benzer olarak 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme

egilimlerinde mezun olduklar1 lise tiirli agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Ogretmen adaylarinin yasam boyu &grenme egilimleri diizeylerinin mezun
olduklar lise tiirii degiskeni ile ilgili elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri Olgeginin “motivasyon”, ‘“sebat”, ‘“Ggrenmeyi
diizenlemede yoksunluk”, “merak yoksunlugu” alt boyutlar1 sira ortalamasi ve yasam
boyu 6grenme egilimleri 6l¢egi toplam puanlari ile mezun olduklar lise tiirii degiskeni
arasinda anlamli bir farklilk bulunmamustir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenme egilimleri ile mezun olduklar1 lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamasina, giiniimiizde ¢ogu lisede egitimdeki yeni gelismelerin takip edilmesi,
Ogrenen merkezli yaklasimin uygulanmasi, siniflarda akilli tahta, tablet, bilgisayar gibi
egitim teknolojilerinin derslerde smif ici etkinliklerde kullanilmasi ve geleneksel
degerlendirme yerine yeni degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmast ve bu
nedenlerden dolayi liseler arasindaki farklarin azalmasinin etkisinin oldugu sdylenebilir.
Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 2023 Egitim Vizyonu’nda, liselerde 6grencilerin yetenek
ve mizaglarina gore segmeli ders yapisinin olusturulacagi, isteyen Ogrencilere is ve
bilim diinyasina iliskin, ulusal ve uluslararasi sertifika beceri egitim paketlerinin
sunulacagi, Ogrencilere alanlar aras1 yatay gec¢is imkaninin saglanacag ifade
edilmektedir (MEB, t.y.). Bu baglamda, yasam boyu o6grenme agisindan liselerde
ogrencilerin kendilerini gelistirmek i¢in daha ¢ok firsatlarinin olacagi ve bu firsatlarin
Ogrencilerin yasam boyu 0grenme konusunda merak, motivasyon, 6grenme istek ve

cabalarini olumlu olarak etkileyecegi ifade edilebilir.

4.4. Arastirmanm Ugiincii Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanim “Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari hangi

diizeydedir?” alt problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglari Tablo 4.7’de yer

almaktadir.
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Tablo 4.7. ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum 6lcegine ait betimsel istatistikler
N  Minimum Maximum X X / Madde Sayis1 ~ Ss

Ilgi 475 22 105 73,81 3,51 18,27
Giiven 475 19 90 53,94 3,37 12,60
Kullamishhk 475 17 50 35,91 3,59 6,37
Ogretmen 475 7 35 23,55 3,36 6,54
Olgek Toplam 475 72 270 187,22 3,46 39,87

Ogretmen adaylarmnin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgeginin alt
boyutlarina ait betimsel istatistikler incelendiginde (Tablo 4.7), “Ilgi” alt boyutunda
ogretmen adaylarinin aldiklari ortalama puanin (X =73,81) orta seviyenin iizerinde
oldugu, standart sapma degerinin (Ss=18,27) oldugu, “Giiven” alt boyutunda 6gretmen
adaylarinin aldiklar1 ortalama puanin (X =53,94) orta seviyede oldugu, standart sapma
degerinin (Ss=12,60) oldugu, “Kullanmiglilik” alt boyutunda o6gretmen adaylarinin
aldiklar1 ortalama puanin (X =35,91) orta seviyenin lizerinde oldugu, standart sapma
degerinin (Ss=6,37) oldugu, “Ogretmen” alt boyutunda &gretmen adaylarinin aldiklari
ortalama puanin ( X =23,55) orta seviyede oldugu, standart sapma degerinin (Ss=6,54)
oldugu goriilmektedir. Tablo 4.7. incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ingilizce dersine
iligkin duyussal alan tutum Ol¢eginin toplamindan aldiklar1 ortalama puanin
(X =187,22) orta seviyenin tizerinde oldugu, standart sapma degerinin (Ss=39,87)
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin ingilizce dersine iliskin duyugsal alan

tutum Olceginden aldiklar1 en yiiksek puan 270, en diisiik puan 72°dir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, bu arastirmanin sonucu ile benzer
sekilde, Yavuz (2016) tarafindan Egitim Fakiiltesi 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarmin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce dersleri i¢in kullanilan
uzaktan egitime iliskin tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi calismada, 6gretmen
adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ortalamanin iizerinde oldugu ifade
edilmistir. Coskun (2016) tarafindan hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile Ingilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin inanglar1 arasindaki
iliskinin incelendigi calismada ise dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari orta
diizeyde bulunmustur. Benzer sekilde, Gokyer ve Bakcak (2014), iiniversitelerde

Ingilizce dersi hakkinda &grenci tutumlarmin degerlendirilmesini amagcladiklart
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calismada, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum &lgegi puanlarinin
“kismen katiliyorum” diizeyinde (orta diizeyde) oldugunu belirtmistir. Buna karsilik,
Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), iiniversite 6grencilerinin yabanci dil derslerine
yonelik tutumlarini arastirdigi ¢aligmada, dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutum dlgegi

puanlarinin yliksek diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgeginin
“lgi” ile “Kullanislilik” alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ve Ingilizce dersine iliskin
duyussal alan tutum o6l¢eginin toplamindan aldiklart puanlarin orta seviyenin iizerinde
oldugu ve “Giiven” ile “Ogretmen” alt boyutlarindan aldiklari puanlarin ise orta
seviyede oldugu ifade edilebilir. Diger bir ifade ile, dgretmen adaylarinin Ingilizce
dersine kars1 tutumlarinin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin Ingilizce
dersine iligkin duyussal alan tutum Olgeginden aldiklart puanlar incelendiginde,
ogretmen  adaylarmin Ingilizce dersine karsi ilgilerinin oldugu, Ingilizce dersini
ogrenmek ve bu derste basarili olmak konusunda kendilerine giivendikleri, ingilizceyi
ileriki yasamlar1 i¢in gerekli olarak gordiikleri ve ileriki yasamlarinda Ingilizceyi
kullanmak istedikleri sdylenebilir. Ozer ve Korkmaz (2016) tarafindan yabanci dil
ogretiminde O6grenci basarisini etkileyen unsurlarin incelendigi calismada, Ingilizce
ogrenimini olumlu sekilde etkileyen unsurlarin 68retmen davranislari, 6grenci
davraniglari, dersin islenisine iliskin unsurlar ve cevresel unsurlar oldugu ifade
edilmistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin ayni Egitim Fakiiltesi’nde egitim
gormeleri, Egitim Fakiiltesi’'nde yabanci dil 6grenimine Onem verilmesi, 6grenen
merkezli yaklasimin olmasi, derslerde ¢esitli etkinliklerin olmasi ve sinif i¢i katilima
onem verilmesi gibi nedenlerin 6gretmen adaylarmin Ingilizce dersine karsi olumlu
tutum gelistirmelerine neden oldugu ifade edilebilir. Memduhoglu ve Kozikoglu (2015),
{iniversite Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin yiiksek olmasimin
Ingilizceyi sevdiklerini gdsterdigini ve kiiresellesmenin bir sonucu olarak ortak bir dile
ihtiyag  duyulmasindan dolayr ogrencilerin  Ingilizcenin  6nemini kavradiklarini

belirtmektedir.
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4.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemi ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  “Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine yonelik tutumlari,

Ogretmen adaylarinin;
a) cinsiyetlerine gore,
b) 6grenim gordiikleri boliimlere gore,

¢) mezun olduklari lise tiiriine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?” alt

problemi ile ilgili bulgulara asagidaki boliimlerde yer verilmistir.

a) Aragtirmanin “Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari,
ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt

problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Ogretmen adaylarinin ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum dl¢egi puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore Mann - Whitney U testi analiz sonuglari

Cinsiyet N Sira Sira U z p
Ortalamas1  Toplamm
. Kadm 340 242,7 82518
igi 21352  -1,185 .230
Erkek 135 226,16 30532
Kadm 340 242,2 82347
Giiven 21523  -1,058 .290
Erkek 135 227,43 30703
Kadin 340 251,96 85666
Kullamishhk 18204 -3,522 .000
Erkek 135 202,84 27384
. Kadin 340 238,7 81158
Ogretmen 22712 -0,177 .860
Erkek 135 236,24 31892
Olcek Kadin 340 243,85 82910,5
209595 -1,475 .140
Toplam Erkek 135 223,26 30139,5

*p<.05

Tablo 4.8’¢ gore, 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan
tutum Olceginin alt boyutlarindan aldiklar1 sira ortalamasi incelendiginde, dgretmen

adaylarmm “Ilgi” alt boyutundan aldiklar1 sira ortalamasinin, kadin 6gretmen
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adaylarinin sira ortalamast ( X =242,7) ile erkek 6gretmen adaylarmin sira ortalamasi
(X =226,16) arasinda anlamli olarak farklilasmadigi (U=21352, p=.23>.05); “Giiven”
alt boyutundan aldiklar1 sira ortalamasinin, kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi
(X =242,2) ile erkek 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi ( X =227,43) arasinda anlaml
olarak farklilasmadig1 (U=21523, p=.29>.05); “Ogretmen” alt boyutundan aldiklari sira
ortalamasinin, kadin Ogretmen adaylarinin sira ortalamasi (X =238,7) ile erkek
Ogretmen adaylarmin sira ortalamasi (X =236,24) arasinda anlamli olarak
farklilasmadigr (U=22712, p=.86>.05); fakat “Kullanighlik” alt boyutundan aldiklar
sira ortalamasinin, kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi (X =251,96) ile erkek
ogretmen adaylarin sira ortalamasi (X =202,84) arasinda kadin 6gretmen adaylari
lehine anlamli olarak farklilagtigi (U=18204, p=.000<.05) goriilmektedir (Tablo 4.8).
Ayrica tablo 4.8°e gore, 6gretmen adaylarinin ingilizce dersine iliskin duyussal alan
tutum Olceginden aldiklar1 sira ortalamasi toplamina gore, kadin 6gretmen adaylarinin
sira ortalamasi toplammin (X =243,85) iken, erkek Ogretmen adaylarinin sira
ortalamasinin (X =223,26) oldugu gorilmektedir. Bu baglamda, kadin o6gretmen
adaylarinin sira ortalamasi toplami ile erkek Ogretmen adaylarmmin sira ortalamasi
toplam1 arasinda anlamli  bir farklihgin (U=20959,5, p=.14>.05) olmadig

gorilmektedir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Aydoslu (2005) tarafindan 6gretmen
adaylarinin yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin incelendigi
calismada, cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylarmmin erkek Ogretmen
adaylarina gore Ingilizce dersine yénelik daha olumlu tutuma sahip olduklar:
bulunmustur. Benzer sekilde, Gomleksiz (2010) tarafindan 6gretmen adaylarinin
Ingilizceye kars1 tutumlarinin sinif diizeyi, cinsiyet ve okuduklari béliimler bakimindan
incelendigi ¢alismada, cinsiyet degiskenine gore kadin Ogretmen adaylarinin erkek
ogretmen adaylarma gore Ingilizceye karsi daha pozitif tutumlarinm oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu calismalarin cinsiyet degiskeni ile ilgili bulgusu ile benzer olarak,
Yavuz (2016) tarafindan Egitim Fakiiltesi 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile ingilizce dersleri icin kullanilan uzaktan egitime
iligkin tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi ¢aligmada da 6gretmen adaylarinin

Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gére kadin ogretmen
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adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilmistir. Bu aragtirmanin cinsiyet
degiskeni ile ilgili bulgusundan farkli olarak Geng¢ ve Kaya (2011) tarafindan Simif
Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goren dgretmen adaylarinin yabanci dil derslerine
yonelik tutumlarinin incelendigi ¢aligmada, erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen
adaylarma gére Ingilizce dersine karsi daha olumlu tutum igerisinde olduklari ifade

edilmistir.

Ayrica dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin arastirildig1 ¢alismalar
incelendiginde, Eshghinejad (2016) tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarmin incelendigi calismada cinsiyet
degiskeni agisindan kadin grencilerin erkek dgrencilere gore Ingilizce 6grenmeye karst
daha pozitif tutumlarinin oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde, Hashwani (2008)
tarafindan  6grencilerin Ingilizce &grenmeye karst tutumlari, motivasyon ve
endiselerinin arastirildig1 calismada cinsiyet degiskenine gore kadin dgrencilerin erkek
ogrencilere gore Ingilizce dgrenmeye karsi daha olumlu tutum icerisinde olduklari
sonucuna ulagilmistir. Martinovic ve Poljakovic (2010) da iiniversite dgrencilerinin 6zel
amaglar icin Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarmi inceledigi c¢alismasinda, cinsiyet
degiskeni acgisindan kadin dgrencilerin erkek Ogrencilere gore Ingilizceye karsi daha
pozitif tutumlarmin oldugunu belirtmistir. Ayrica Yildiran (2016) tarafindan Aksaray
Universitesi 6rnegi olarak dgrencilerin yabanci dil dgrenimine yonelik tutumlarinm
incelendigi ¢alismada, Saracaloglu (1995) tarafindan {iniversite 6grencilerinin yabanci
dile yonelik tutumlarinin incelendigi ¢alismada ve Gokge (2008) tarafindan meslek
lisesinde yabanci dil 6grenen Ogrencilerin tutumlarimi ve giidiillenme yogunlugunu
belirlemeye yonelik yapilan galismada cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6grencilerin
erkek 6grencilere gore yabanci dile kars1 daha olumlu tutum igerisinde olduklari ifade
edilmistir. Buna karsilik, bu arastirmanin cinsiyet ile ilgili bulgusundan farkli olarak,
Gokyer ve Bakcak (2014) tarafindan {iniversitelerde Ingilizce dersi hakkinda 6grenci
tutumlarinin  degerlendirilmesinin amaglandigi calismada, Ingilizce dersine yonelik
duyussal alan tutum Olgeginin “kullaniglilik” alt boyutunda erkek ogrencilerin kadin

Ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet
degiskeni agisindan elde edilen bulgular incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik
duyussal alan tutum 6lgeginin “ilgi”, “giiven”, “6gretmen” alt boyutlarindan elde edilen
sira ortalamasinda ve Ingilizce dersine ydnelik duyussal alan tutum Slgeginden elde
edilen sira ortalamasi toplaminda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Fakat dgretmen adaylarmin Ingilizce dersine yonelik duyussal alan
tutum Olgeginin “kullamiglilik” alt boyutundan aldiklar1 sira ortalamasinda kadin
Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farkliik bulunmustur. Bu arastirmanin
“kullanishilik™ alt boyutu ile ilgili bulgusu incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin
Ingilizceyi kullanmanin ileriki yasamlarinda kariyerleri ve statiileri acisindan faydal
olacagim1 ve ekonomik hayatlarini kazanmalarinda Ingilizcenin &nemli oldugunu
diisiindiikleri soylenebilir. Bu konuda Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), kadin
ogrencilerin erkek 6grenciler ile kiyaslandiginda yabanci dile karsi daha yatkin ve daha
istekli olduklarmi, Tiirkiye’de Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinde Ogrenim goren
ogrencilere nicel olarak bakildiginda ise kadin 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla
daha fazla oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Karahan (2007), kadin o6grencilerin
Ingilizceyi kullanmaya karsi erkek ogrencilere gore daha olumlu tutum igerisinde
olduklarini ve Ingilizceyi konusmada daha iyi olduklarini belirtmektedir. Bu gergeve
igerisinde, kadin dgretmen adaylarmin ingilizceyi kullanma konusunda erkek &gretmen

adaylarina gore daha olumlu tutum igerisinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

b) Arastirmanin “Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine yonelik tutumlari,
O0gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da yer

almaktadir.
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Tablo 4.9. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &l¢egi puanlarinin
Ogrenim gordiikleri boliim degiskenine gore Kruskal - Wallis H testi analiz sonuglari

Boliim N Sira Ki- Serbestlik
" Ortalamas1 _ Kkare Derecesi
Temel Egitim 108 199,08
Tl}?kge., Sos.B. ve Yab.Diller 126 292.24
Egitimi
Iigi Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6grt. 30,794 3 .000
Tekn. Egitimi 127 235,04
Diger Boliimler 114 218,21
Toplam 475
Temel Egitim 108 214,66
Tlll?k.(;e., Sos.B. ve Yab.Diller 126 27475
Egitimi
Giiven Mat. , F?n .B..Ve Bilg. ve 6grt. 197 240,69 15,011 3 .002
Tekn. Egitimi
Diger Boliimler 114 216,5
Toplam 475
Temel Egitim 108 215,31
Tlvl.rk.ge., Sos.B. ve Yab.Diller 126 260,26
Egitimi
Kullamishhik Mat. , F?n .B..Ve Bilg. ve 6grt. 197 245,46 7,448 3 .059
Tekn. Egitimi
Diger Boliimler 114 226,58
Toplam 475
Temel Egitim 108 206,25
Tlvl.rk.ge., Sos.B. ve Yab.Diller 126 292.4
Egitimi
Ogretmen  Mat. , F?n 'B._Ve Bilg. ve ogrt. 197 228,69 28,589 3 .000
Tekn. Egitimi 114 21832
Diger Boliimler '
Toplam 475
Temel Egitim 108 203,78
Tl}rk'ge’, Sos.B. ve Yab.Diller 126 285,02
Olgek ~ Leitimi o
Toplam Mat. , F?n 'B._Ve Bilg. ve 6grt. 197 236.26 23,397 3 .000
Tekn. Egitimi
Diger Boliimler 114 220,38
Toplam 475
*p<.05

Tablo 4.9. incelendiginde, Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum
Olgegi’nin alt boyutlar1 dikkate alindiginda, dgretmen adaylarinin Ingilizce Dersine
Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi'nin “Ilgi” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile
ogrenim  gordiikleri  bolimler arasinda anlamli  bir  farkhilik  bulundugu
[X?(sd=3,n=475)=30,794, p=.000<.05], 6gretmen adaylarmin “Giiven” alt boyutuna ait
sira ortalamasi ile 6grenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulundugu
[X? (sd=3, n=475)= 15,011, p=.002<.05], 6gretmen adaylarinn ingilizce Dersine Iligkin

Duyussal Alan Tutum Olgegi’nin “Ogretmen” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile
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ogrenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulundugu [X? (sd=3,
n=475)= 28,589, p=.000<.05], fakat 6gretmen adaylarmim Ingilizce Dersine iliskin
Duyussal Alan Tutum Olgegi’nin “Kullanmislilik” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile
ogrenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir
[X? (sd=3, n=475)= 7,448, p=.059>.05]. Ayrica Tablo 4.9 incelendiginde, dgretmen
adaylarmmn Ingilizce Dersine iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi’nden aldiklari sira
ortalamas1 toplam tutum puanlar1 ile 6grenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir

farklilik bulundugu gériilmektedir [X2 (sd=3, n=475)= 23,397, p=.000<.05].

Ogretmen adaylarinin Ingilizce Dersine iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi
toplam puanlari ve ingilizce Dersine iligkin Duyugsal Alan Tutum Olgegi’nin alt
boyutlart ile Ogrenim gordiikleri hangi boliimler arasinda anlamli bir farklilik
bulundugunu belirlemek i¢in Mann - Whitney U Testi analizleri yapilmistir. Bu analiz

sonuglar1 Tablo 4.10°da gosterilmektedir.



Tablo 4.10. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgegi
puanlarinin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore Mann - Whitney U testi analiz
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sonuclari
Béliimler Sira Sira U AF
olumie Ortalamas1  Toplam P o
Temel Egitim 108 93,65 101145
.. 42285 .000 2>1
Tl_lrkge , Sos.B. ve Yab. 126 137,94 17380,5
Diller E.
Temel Egitim 108 107,99 11663
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve STrr 037 3
Ogr. Tekn. E. 127 126,51 16067
Temel Egitim 108 106,44 11495,5
e Diger Boliimler 114 116,29 13257,5 56095 253
gi .
Likse, SosB.veNabyp6 14265 179745
Mat Fén B. ve Bilg. ve 60285 .001  2>3
Ogr. Tekn. E. 127 111,47 14156,5
Tiirkge , Sos.B. ve Yab.
- ’ 126 138,64 17469
Diller E. 4896  .000 2>4
Diger Boliimler 114 100,45 11451
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
o 127 125,06 15883
Ogr. Tekn. E. 6723 339
Diger Boliimler 114 116,47 13278
Temel Egitim
. 108 101,91 11006,5
Tl_lrkge , Sos.B. ve Yab. 126 130 86 164885 5120,5 .001 2>1
Diller E.
Temel Egitim 108 110,9 11977,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6091,5 .140
Ogr. Tekn. E. 127 124,04 15752,5
Temel Egitim 108 110,84 11971
. - 6085 .882
Diger Boliimler 114 112,12 12782
Given ~ Lihoe,SosBveNab o6 13643 17100
Mat Fén B. ve Bilg. ve 6813 .04l 223
Ogr. Tekn. E. 127 117,65 14941
Tiirk¢e , Sos.B. ve Yab.
. ’ 126 134,46 16941,5
Diller E. 54235 .001 2>4
Diger Boliimler 114 105,07 11978,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
w ) 127 127,01 16130,5
Ogr. Tekn. E. 64755 157
Diger Boliimler 114 114,3 13030,5
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Tablo 4.10. (Devam) Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgegi
puanlarinin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore Mann - Whitney U testi analiz

sonuclari
Boliimler N Sira Sira U p AF
Ortalamas1  Toplam
Temel Egitim 108 95,57 10322
Tl:ll‘k(;e , Sos.B. ve Yab. 126 136,29 17173 4436  .000 2>1
Diller E.
Temel Egitim 108 111,54 12046
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 6160 .178
Ogr. Tekn. E. 127 123,5 15684
Temel Egitim 108 108,13 11678,5
Diger Boliimler 114 114,69 13074,5 57925 44T
Ogretmen  [ee, SOSBNeYa0- g9 1406 182215
Mat Fén B. ve Bilg. ve 57815 000 2>3
Ogr. Tekn, E. 127 109,52 13909,5
Tiirkge , Sos.B. ve Yab.
Diller E. 126 138,5 174505 49145 .000 2>4
Diger Boliimler 114 100,61 11469,5
'(-\)-"?t' 'TFEE % veBilg.ve 1p7 12367 15706
e 114 118,03 13455 6900 530
Diger Boliimler
Temel Egitim 108 96,82 10456,5
% 4570,5 .000 2>1
Tl_lrkge , Sos.B. ve Yab. 126 13523 170385
Diller E.
Temel Egitim 108 108,9 11761,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve 58755 .059
Ogr. Tekn. E. 127 125,74 15968,5
Temel Egitim 108 107,06 11562,5
Oleek Diger Boliimler 114 115,71 13190,5 56765 316
ce .
Toplam e SOSBVe YR o5 14036 176855
Mat Fén B. ve Bilg. ve 63175 004 2>3
Ogr. Tekn. E. 127 113,74 144455
Tiirkge , Sos.B. ve Yab.
Diller E. 126 13643 171905 51745 000 254
Diger Boliimler 114 102,89 11729,5
Mat. , Fen B. ve Bilg. ve
Ogr. Tekn. E. 127 124,78 15847,5 6758,5 .374
Diger Boliimler 114 116,79 13313,5
*p<.05

Boliimler: 1-Temel Egitim Boliimii 2-Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi
Béliimleri 3-Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimleri 4-Diger
Béliimler [Ozel Egitim, Giizel Sanatlar Egitimi (Resim-Is Egitimi ve Miizik Egitimi) ve Egitim Bilimleri
Béliimii (Rehberlik ve Psikolojik Damigmanlik Ogretmenligi)]

Tablo 4.10°a gore, 6gretmen adaylarmin Ingilizce Dersine iliskin Duyussal Alan

Tutum Olceginin alt boyutlarindan aldiklari sira ortalamasi ile 6grenim gordiikleri

boliimler arasindaki farkliliklar incelendiginde (bakimiz Tablo 4.10), “Ilgi” alt

boyutunda, Temel Egitim Bolimi (X =93,65) ile Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler

Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri ( X =137,94) arasinda Tiirkge Egitimi,
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Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=4228,5, p=.000<.05);
Temel Egitim Bolimi (X =107,99) ile Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimleri (X =126,51) arasinda Matematik, Fen
Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimlerinde dgrenim goren
Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=5777, p=.037<.05); Tiirkce
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri (X =142,65) ile
Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimleri
(X=111,47) arasinda Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi Bolimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulundugu (U=6028,5, p=.001<.05); Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Bolimleri (X =138,64) ile Diger Boliimler (X =100,45)
arasinda Tirkg¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabancit Diller Egitimi
Boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu
(U=4896, p=.000<.05); “Giiven” alt boyutunda, Temel Egitim Bolimii (X =101,91) ile
Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Bdliimleri
(x=130,86) arasinda Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulundugu (U=5120,5, p=.001<.05); Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Bolimleri (X =136,43) ile Matematik, Fen Bilimleri ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimleri (X =117,65) arasinda Tiirkce
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boéliimlerinde 6grenim
goren dgretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=6813, p=.041<.05);
Tiirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri
(X =134,47) ile Diger Boliimler ( X = 105,07) arasinda Tiirk¢ge Egitimi, Sosyal Bilimler
Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim géren Ogretmen adaylar
lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=5423,5, p=.001<.05); “Ogretmen” alt
boyutunda, Temel Egitim Bolimi (X =95,57) ile Tirkge Egitimi, Sosyal Bilimler
Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri (X =136,29) arasinda Tiirk¢e Egitimi,
Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goéren
ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=4436, p=.000<.05); Tiirkce
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimleri (X =144,62) ile
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Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimleri
(X =109,52) arasinda Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari lehine anlamhi bir farklilik
bulundugu (U=5781,5, p=.000<.05); Tirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Boliimleri (X =138,50) ile Diger Boliimler (X =100,61)
arasinda Tirkge Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi
Boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu

(U=4914,5 p=.000<.05) goriilmektedir (bakiniz Tablo 4.10).

Ayrica Tablo 4.10°da belirtilen gretmen adaylarmin Ingilizce Dersine Iliskin
Duyussal Alan Tutum Ol¢eginden aldiklar1 toplam puanlar ile 6grenim gordiikleri
boliimler arasindaki farkliliklar incelendiginde, Temel Egitim Bolimi (X =96,82) ile
Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Bdliimleri
(X =135,23) arasinda Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulundugu (U=4570,5, p=.000<.05); Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve
Yabanci Diller Egitimi Bolimleri (X =140,36) ile Matematik, Fen Bilimleri ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimleri (X =113,74) arasinda Tiirkge
Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim
goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklibk bulundugu (U=6317.5,
p=.004<.05); Tirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi
Boliimleri (X =136,43) ile Diger Bolimler (X =102,89) arasinda Tiirk¢e Egitimi,
Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren
Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=5174,5, p=.000<.05)
goriilmektedir. Ayrica Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum &lgeginin toplami
olarak 6grenim goriilen boliimler arasinda en yliksek sira ortalamasinimi Tiirkge Egitimi,
Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi bdliimlerinde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin aldigini, en diisiik sira ortalamasmini ise Temel Egitim

boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylariin aldigint sdylemek miimkiindiir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Yavuz (2016) tarafindan Egitim Fakdiltesi

1. siifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin ingilizce dersine yonelik tutumlart ile
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Ingilizce dersleri igin kullanilan uzaktan egitime iliskin tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelendigi calismada Ogretmen adaylarmim Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda
boliim degiskeni agisindan, Resim, Miizik ve Smif Ogretmenligi ile Psikolojik
Danismanlik ve Zihinsel Engelliler Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim géren dgretmen
adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilmistir. Cakic1 (2007) tarafindan
{iniversite 6grencilerinin zorunlu ortak ders olarak Ingilizceye yonelik tutumlarinin
arastirildig1 calismada ise boliim degiskeni acisindan en yiiksek tutum puanlarina Tiirk
Dili Boliimiindeki 6grencilerin sahip olduklar1 belirtilirken, en diisiik tutum puanina
Meslek Yiiksekokulu’ndaki &grencilerin sahip olduklar1 ifade edilmistir. Ayrica
Saracaloglu (1995) tarafindan {iniversite oOgrencilerinin yabanci dile yonelik
tutumlarinin incelendigi ¢alismada, Alman Dili ve Edebiyat: ile Ingiliz Dili ve Edebiyati
boliimiindeki 6grencilerin yabanci dile yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari

belirtilmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili literatiir ile arastirmaci tarafindan
yapilan ¢alismanin Ogrenim gordiikleri boliim degiskeni agisindan  bulgusu
incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili Cakict (2007) tarafindan
iiniversite &grencilerinin zorunlu ortak ders olarak Ingilizceye ydnelik tutumlarmimn
arastirildigl calismada, Saracaloglu (1995) tarafindan iiniversite 6grencilerinin yabanci
dile yonelik tutumlarinin incelendigi ¢alismada ve Yavuz (2016) tarafindan Egitim
Fakiiltesi 1. sinifta dgrenim goren 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 ile Ingilizce dersleri icin kullanilan uzaktan egitime iliskin tutumlar
arasindaki iligkinin incelendigi calismada oldugu gibi bu arastirmada da Ggrenim
gordiikleri boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu arastirmanin
ogrenim gordiikleri bolim degiskeni ile ilgili bulgusu incelendiginde, Tiirk¢e Egitimi,
Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boéliimlerinde 6grenim goren
ogretmen adaylarinm Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin, Temel Egitim, Matematik,
Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve Diger béliimlerde
ogrenim goren dfretmen adaylarinin ingilizce dersine yonelik tutumlarina gore daha
olumlu olmasi, Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi
boliimlerinin diger boliimlere gore daha cok dil, kiiltiir ve tarih konulan ile ilgili

olmasinin ve Avrupa Birligi’nin (2006) belirlemis oldugu bireylerin sahip olmasi
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gereken anahtar yeterliklerden anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, sosyal ve beseri
yeterlikler, kiiltiirel biling ve ifade yeterlikleri ile ilgili olmasimin (European Union,
2006) bu boliimlerde 6grenim géren Ogretmen adaylarmin Ingilizcenin &neminin
farkinda olmalarini ve bu durumun Ingilizceye karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglamasindan kaynaklandigini s6ylemek miimkiindiir.

c) Arastirmanin “Ogretmen adaylarmnin Ingilizce dersine yonelik tutumlar,
ogretmen adaylarinin mezun olduklart lise tiirline goére anlamli bir farklilik gostermekte

midir?” alt problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11. Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum olgegi
puanlarinin mezun olduklar lise tiirli degiskenine gore Kruskal - Wallis H testi analiz sonuglari

Lisetiirii N St Ki-Kare Sorpestlik
Ortalamasi Derecesi
Anadolu Lisesi 227
Meslek Lisesi 82 e
Mlgi Anadolu Ogretmen Lisesi 42 255 06 6,73525 3 .081
Diger Lise tiirleri 124 5 15’ 69
Toplam 475 '
Anadolu Lisesi 227
Meslek Lisesi 82 gi’ggg
Giiven Anadolu Ogretmen Lisesi 42 ' 9,77531 3 .021
e R 278,02
Diger Lise Tiirleri 124 219 02
Toplam 475 '
Anadolu Lisesi 227
Meslek Lisesi 82 g;’igi
Kullamshhk  Anadolu Ogretmen Lisesi 42 ’ 4,79472 3 .187
e R 274,98
Diger Lise Tiirleri 124 29710
Toplam 475 ’
Anadolu Lisesi 227
Meslek Lisesi 82 gg%gg
(")gretmen Anadolu Ogretmen Lisesi 42 ' 6,80586 3 .078
e O 251,67
Diger Lise Tiirleri 124 21472
Toplam 475 ’
Anadolu Lisesi 227
ek Meslek Lises 82 s
se Anadolu Ogretmen Lisesi 42 ’ 7,12454 3 .068
Toplam N 264,13
Diger Lise Tiirleri 124 21823
Toplam 475 ’
*p<.05

Tablo 4.11°e gore, Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi’nin alt
boyutlar1 dikkate alindiginda, dgretmen adaylarinin ingilizce Dersine iliskin Duyussal

Alan Tutum Olgegi’nin “Ilgi” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklari lise
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tiri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi [X2 (sd=3, n=475)=6,73525,
p=.081<.05], dgretmen adaylarinin Ingilizce Dersine iliskin Duyussal Alan Tutum
Olgegi’nin “Kullanishlik” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklar1 lise tiirii
arasinda anlamli bir farklihk bulunmadigr [X? (sd=3, n=475)= 4,79472, p=.187>.05],
ogretmen adaylarmin Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi’nin
“Ogretmen” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklar1 lise tiirii arasinda
anlamli bir farklihk bulunmadigi [X? (sd=3, n=475)= 6,80586, p=.078>.05], fakat
O0gretmen adaylarinin “Giiven” alt boyutuna ait sira ortalamasi ile mezun olduklari lise
tiirii arasinda anlamli bir farklilik bulundugu [X? (sd=3, n=475)= 9,77531, p=.021<.05]
goriilmektedir. Ayrica tablo 4.11 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ingilizce Dersine
Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi’nden aldiklar1 sira ortalamasi toplami ile mezun
olduklart lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir [X? (sd=3,

n=475)= 7,12454, p=.068<.05].

Ogretmen adaylarmin Ingilizce Dersine iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi
toplam puanlar ve Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi'nin “Giiven”
alt boyutu ile mezun olduklar1 hangi lise tiirleri arasinda anlamli bir farklilik
bulundugunu belirlemek i¢in Mann - Whitney U Testi analizleri yapilmistir. Bu analiz
sonuglar1 Tablo 4.12°de gosterilmektedir.

Tablo 4.12. Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgeginin giiven alt
boyutu puanlarinin mezun olduklar lise tiirii degiskenine gére Mann - Whitney U testi analiz sonuglari

I Sira Sira
Bolimler N Ortalamas1  Toplamm U P AF
Anadolu Lisesi 227 160,84 36511,5
Meslek Lisesi 82 138,82 11383,5 79805 056
Anadolu Lisesi 227 132,40 30055
Anadolu Ogretmen Lisesi 42 149,05 6260 aLrr 203
Anadolu Lisesi 227 184,02 41772
. >
Gii Diger Lise Tiirleri 124 161,32 20004 12254 045 1>4
W Meslek Lisesi 82 57,19 46895  Locc o1 as
Anadolu Ogretmen Lisesi 42 72,87 3060,5 o
Meslek Lisesi 82 102,01 8365
Diger Lise Tiirleri 124 104,48 12956 4962 771
Anadolu Ogretmen Lisesi 42 99,11 41625
194 .01 >4
Diger Lise Tiirleri 124 78,21 9698,5 9485 015 3
*p<.05

Mezun Olunan Lise Tiirleri: 1-Anadolu Lisesi 2-Meslek Lisesi 3-Anadolu Ogretmen Lisesi 4-Diger Lise
Tirleri (Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Cok Programli Liseler, Fen Lisesi)
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Tablo 4.12°ye gore, dgretmen adaylarinin Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal
Alan Tutum o6lgeginin “Giliven” alt boyutundan aldiklar1 sira ortalamasi ile mezun
olduklar lise tiirti arasindaki farkliliklar incelendiginde (bakiniz Tablo 4.12); Anadolu
Lisesi’nden mezun olan dgretmen adaylar1 (X =184,02) ile diger lise tiirlerinden mezun
olan ogretmen adaylart (X =161,32) arasinda Anadolu Lisesi’nden mezun olan
O0gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulundugu (U=12254, p=.045<.05);
Meslek Lisesi’nden mezun olan gretmen adaylarr (X =99,63) ile Anadolu Ogretmen
Lisesi’nden mezun olan égretmen adaylar1 (X =61,26) arasinda Anadolu Ogretmen
Lisesi’nden mezun olan 6gretmen adaylart lehine anlamli bir farklilik bulundugu
(U=1286,5, p=.021<.05); Anadolu Ogretmen Lisesi’nden mezun olan 6gretmen adaylari
(X =99,11) ile diger lise tiirlerinden mezun olan 6gretmen adaylar1 (X =78,21) arasinda
Anadolu Ogretmen Lisesi'nden mezun olan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir

farklilik bulundugu (U=1948,5, p=.015<.05) goriilmektedir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Cimen (2011) tarafindan Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin Ingilizce kaygisi, Ingilizceye yonelik tutum ve 6z yeterlik diizeylerinin
incelendigi calismada, dgretmen adaylarinin Ingilizceye yonelik tutumlarinda mezun
olduklar lise tiirti bakimindan Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Siiper Lise mezunu olan
O0gretmen adaylart lehine anlamli farklilik bulunmustur. Cakici1 (2007) tarafindan
{iniversite dgrencilerinin zorunlu ortak ders olarak Ingilizceye yonelik tutumlarinin
incelendigi calismada ise, Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda lise tiirii
degiskenine gore Diiz Liseden mezun olan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulundugu
ifade edilmistir. Ayrica Saracaloglu (1995) tarafindan {iniversite 6grencilerinin yabanci
dile yonelik tutumlarmin incelendigi ¢alismada, Anadolu Lisesi ve Ozel Lise mezunu

olan 6grencilerin yabanci dile karst daha olumlu tutuma sahip olduklari ifade edilmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili literatiir ile arastirmaci tarafindan
yapilan ¢alismanin mezun olduklar1 lise tiirii degiskeni agisindan bulgusu
incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili Cakici (2007) tarafindan
{iniversite &grencilerinin zorunlu ortak ders olarak Ingilizceye yonelik tutumlarmin
incelendigi calismada, Cimen (2011) tarafindan Egitim Fakiiltesi O6grencilerinin

Ingilizce kaygisi, Ingilizceye yonelik tutum ve 6z yeterlik diizeylerinin incelendigi
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calismada ve Saracaloglu (1995) tarafindan tiiniversite Ogrencilerinin yabanci dile
yonelik tutumlarinin incelendigi calismada oldugu gibi bu arastirmada da mezun
olduklar1 lise tiirii degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgeginin “Giiven” alt
boyutunda, 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore Anadolu Lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesi’'nden mezun olan dgretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulunmasmin nedeni olarak, Anadolu Liselerinde ve Anadolu Ogretmen Liselerinde,
diger liselere gore Ingilizce dersine daha ¢ok 6nem verilmesinin ve Ingilizcenin daha
fazla vurgulanmasinm, Anadolu Lisesi’nden ve Anadolu Ogretmen Lisesi’nden mezun
olan &gretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi
ogrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizcenin dnemini kavramis olmalarinn ve ingilizce
dersini 6grenmeye karsi diger liselerdeki 6grencilere gore daha fazla motivasyonlarimin
ve kendilerine giivenlerinin olmasinin onlarin ingilizce dersine karsi olumlu tutum

gelistirmelerine neden oldugu sdylenebilir.



V. BOLUM

5. Sonug¢ ve Oneriler

Bu bolimde, ¢alismanin problemi ve alt problemleri ile ilgili elde edilen
bulgulara iliskin sonucglara yer verilmistir. Daha sonra, bu sonuglarla ilgili 6nerilerden

bahsedilmistir. Ayrica, yeni yapilacak aragtirmalara iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Arastirmanin Problemi ile Ilgili Sonuglar

Bu arastirmanin probleminde, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir. Ogretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki
iliskinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde

orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

5.2. Birinci Alt Problem ile ilgili Sonuglar

Bu arastirmanin birinci alt probleminde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimleri diizeyleri incelenmistir. Ogretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme
egilimleri diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimleri diizeylerinin orta seviyenin lizerinde oldugu bulunmustur.
Ayrica Ogretmen adaylarinin yasam boyu O6grenme egilimleri Olceginin “sebat”,
“motivasyon”, “Ogrenmeyi dilizenlemede yoksunluk” ve “merak yoksunlugu” alt
boyutlarindaki yasam boyu 6grenme egilimleri diizeylerinin de orta seviyenin iizerinde

oldugu bulunmustur.
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5.3. Ikinci Alt Problem ile Ilgili Sonuglar

Bu arastirmanin ikinci alt probleminde, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimleri diizeyleri, cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim ve mezun olduklar
lise tiirii degiskenleri acisindan incelenmistir. Ogretmen adaylarmin yasam boyu
ogrenme egilimleri diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan incelenmesi sonucunda
elde edilen bulgulara gore, kadin Ogretmen adaylarimin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin erkek Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinden daha
yikksek oldugu bulunmustur. Ayrica Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme
egilimleri olg¢eginin “motivasyon”, “O6grenmeyi diizenlemede yoksunluk”, “merak
yoksunlugu” alt boyutlarindaki yasam boyu 6grenme egilimleri diizeylerinin cinsiyet
degiskeni acisindan incelenmesi sonucunda elde edilen sonuglara gore, kadin 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin erkek 6gretmen adaylarinin yasam boyu

o0grenme egilimlerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeylerinin dgrenim
gordiikleri boliim degiskenine gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara gore,
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri l¢eginin “motivasyon”, “sebat”,
“Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk”, “merak yoksunlugu” alt boyutlar1 puanlar1 ve
yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢egi toplam puanlart ile 6grenim gordiikleri bolim
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimleri 6l¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile 6grenim gordiikleri
boliimler arasindaki farkliliklar agisindan, yasam boyu 6grenme egilimleri Olgeginin
“motivasyon” alt boyutunda, Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi boliimlerinde 6grenim goéren Ogretmen adaylari lehine, ‘“sebat” ve “merak
yoksunlugu” alt boyutlarinda, Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci
Diller Egitimi béliimleri ile Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi bdliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine,
“o0grenmeyi diizenlemede yoksunluk™ alt boyutunda, Temel Egitim boliimiinde 6grenim

goren 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Ogretmen adaylarmin yasam boyu oOgrenme egilimleri olgeginden aldiklar:
toplam puanlar ile 6grenim gordiikleri boliimler arasindaki farkliliklar agisindan ise,
Temel Egitim boliimii, Tirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi boliimleri ile Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢eginin toplami olarak 6grenim
gordiikleri boliimler arasinda en yiiksek sira ortalamasinini Tiirkge Egitimi, Sosyal
Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinmn aldigimi, en diisiik sira ortalamasinii ise Diger Boliimlerde [Ozel Egitim,
Giizel Sanatlar Egitimi (Resim-Is Egitimi ve Miizik Egitimi) ve Egitim Bilimleri
Boliimii (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Ogretmenligi)] grenim goren dgretmen
adaylarinin aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu &grenme egilimleri diizeylerinin mezun
olduklart lise tiirii degiskenine gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara gore,
Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢eginin “motivasyon”, “sebat”,
“o0grenmeyi diizenlemede yoksunluk”, “merak yoksunlugu” alt boyutlar1 sira ortalamasi
ve yasam boyu 0grenme egilimleri 6lgegi sira ortalamasi toplami ile mezun olduklari

lise tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

5.4. Ugiincii Alt Problem ile Ilgili Sonuglar

Bu arastirmanin {igiincii alt probleminde, 6gretmen adaylarinm Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeyleri incelenmistir. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik
tutum diizeylerinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara gore, O0gretmen
adaylarmin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum &lgeginin “ilgi” ile
“kullanishilik” alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ve Ingilizce dersine iliskin duyussal
alan tutum Ol¢eginden aldiklar1 toplam puanlarin orta seviyenin iizerinde oldugu ve
“giiven” ile “Ogretmen” alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ise orta seviyede oldugu

bulunmustur.
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5.5. Dérdiincii Alt Problem ile Ilgili Sonuglar

Bu arastirmanin dordiincii alt probleminde, 6gretmen adaylarmin ingilizce
dersine yonelik tutum diizeyleri cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, mezun olduklar
lise tiirii degiskenleri agisindan incelenmistir. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére incelenmesi sonucunda elde edilen
bulgulara gore, Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum dlgeginin “ilgi”, “giiven”,
“dgretmen” alt boyutlar1 puanlarinda ve Ingilizce dersine yonelik duyussal alan tutum
Olcegi toplam puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Fakat dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik duyussal alan
tutum Olgeginin “kullanighlik” alt boyutundan aldiklar1 puanlarinda kadin 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine ydnelik tutum diizeylerinin 6grenim
gordiikleri boliim degiskeni agisindan incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara
gore, dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum dlgeginin “ilgi”,
“giiven”, “Ogretmen” alt boyutlar1 puanlar1 ve Ingilizce dersine iliskin duyussal alan
tutum O6l¢egi toplam puanlar ile 68renim gordiikleri boliim degiskeni arasinda anlamli
bir farklilik bulunurken, dgretmen adaylarmin Ingilizce dersine iliskin duyugsal alan
tutum Olgeginin “kullanighilik™ alt boyutlart puanlari ile 6grenim gordiikleri bolim
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogretmen adaylarmin Ingilizce
dersine iliskin duyussal alan tutum O6l¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile
ogrenim gordiikleri boliimler arasindaki farkliliklar agisindan, Ingilizce dersine iliskin
duyussal alan tutum Olgeginin “ilgi” alt boyutunda, Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilimler
Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi boliimleri ile Matematik, Fen Bilimleri ve Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimlerinde grenim géren dgretmen adaylari lehine,
“giiven” ve “6gretmen” alt boyutlarinda ve Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum
6l¢eginin toplam puanlarinda, Tiirkce Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci
Diller Egitimi bdliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ayrica Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum dlgeginin
toplami1 olarak 6grenim goriilen boliimler arasinda en yliksek sira ortalamasini Tiirkge

Egitimi, Sosyal Bilimler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi bdliimlerinde 6grenim goren
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O0gretmen adaylarin aldigi, en diisiik sira ortalamasini ise Temel Egitim boliimiinde

O0grenim goren 0gretmen adaylariin aldigir bulunmustur.

Ogretmen adaylarmimn Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin mezun
olduklart lise tiirii degiskenine gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara gore,
ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum lgeginin “giiven” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar ile mezun olduklar1 lise tiirii degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Fakat dgretmen adaylarmin ingilizce dersine iliskin duyussal alan
tutum olgeginin “ilgi”, “kullanighilik” ve “6gretmen” alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
ve Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum 6lgegi toplam puanlar1 ile mezun
olduklart lise tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigstir. Ogretmen
adaylarinin Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum O6lceginin “giiven” alt
boyutundan aldiklart puanlar ile mezun olduklar1 lise tirii arasindaki farkliliklar
acisindan, Ingilizce dersine iliskin duyussal alan tutum o6lgeginin “giiven” alt
boyutunda, Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesinden mezun olan dgretmen

adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

5.6. Oneriler

Bu bdliimde, arastirma ile ilgili 6neriler yer almaktadir. Bu baglamda, 6ncelikle

aragtirmanin sonuglarina dayali onerilerden bahsedilmistir. Daha sonra, yeni yapilacak

arastirmalara iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

5.6.1. Arastirma sonuglarina dayali dneriler

1. Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme konusunda merakli olmalar1 ve

kendi 6grenmelerini diizenlemeleri i¢in Egitim Fakiiltesi’nde verilen derslerde yasam

boyu 6grenme becerilerine yer verilebilir.
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2. Erkek oOgretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeylerini
arttirmak i¢in Egitim Fakiiltesinde yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirici ¢esitli

etkinlikler (seminer, sempozyum, kongre vb.) diizenlenebilir.

3. Erkek &gretmen adaylarmin Ingilizce dersine karst olumlu tutum
gelistirmeleri icin Egitim Fakiiltesi’nde Ingilizceyi kullanabilecekleri etkinlikler

diizenlenebilir.

4. Egitim Fakiiltelerinin tiim bdliimlerinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin
Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri icin Egitim Fakiiltelerinde 1.

sinifta verilen Ingilizce dersi, 2.,3. ve 4. simf diizeylerinde de verilebilir.

5.6.2. Yeni yapilacak arastirmalara iliskin oneriler

1. Ogretmen adaylarmin yasam boyu &grenme egilimleri ile Ingilizce dersine
yonelik tutumlari, farkl tiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goéren daha farkl

orneklem gruplari ile ¢aligilip, arastirma genisletilebilir.

2. Bu arastirmada Egitim Fakiiltesi 4. smifta 06grenim goéren Ogretmen
adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari,
ogretmen adaylarimin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri boliimler ve mezun olduklar: lise
tiiri agisindan incelenmistir. Yapilacak olan diger ¢alismalarda ise, Egitim Fakiiltesi 4.
sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlari, farkli degiskenler (anne-baba gelir diizeyi, anne-

baba egitim diizeyi.. vb.) agisindan arastirilip incelenebilir.

3. Egitim Fakiiltesi’nde son smifta 6grenim goren 6gretmen adaylar ile yapilan
bu aragtirmadan farkli olarak Egitim Fakiiltelerinin 1., 2. ve 3. siiflarinda 6grenim
goren dgretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ve Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 aragtirilabilir.
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4. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile cesitli derslere

iliskin tutumlar1 arasindaki iliski arastirilabilir.

5. Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmim yasam boyu

Ogrenme egilimleri iizerine etkisi arastirilabilir.

6. Egitim Fakiiltesi son sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylari ile yapilan bu
arastirmadan farkli olarak farkli branslarda 6gretmenlerin yasam boyu Ogrenme

egilimleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari arastirilabilir.
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1. Kendimi gelistirmek i¢in farkli alanlarda yeni bilgi ve beceriler gelistirmek tam bana goredir.

2. Kisisel gelisimimi saglayacagina inanirsam her tiirlii bilgiyi kolaylikla 6grenebilirim.

3. Hayattaki 6ncelikli hedeflerimden birisi de siirekli yeni bilgi ve beceriler kazanarak kisisel
gelisimimi saglamaktir.

4. Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel gelisimim i¢in yeni bilgi ve beceriler
kazanmaya devam ederim.

5. Strekli yeni seyler 6grenmek benim i¢in bir tutkudur.

6. Yeni bilgi ve beceriler 6grenme konusunda arkadaslarimdan daha istekliyim.

7.Zamanimin biyiik bir kismini 6grenmek amaciyla arastirma yapmaya harcamak hosuma gider.

8. Programim yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve beceriler 6grenmek i¢in firsatlar
yaratirim.

9. Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek i¢in 6zel harcamalarimdan pay ayiririm.

10. Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak i¢in kendiligimden
¢abalarim.

11. Oncelikli hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili olmayan yeni bilgi ve beceriler de
kazanmaya c¢alisirim.

12. Ogrendigim konu zor ve karmasik da olsa onu en iyi bigimde 6grenmek i¢in ¢abalarim.

13. Meslegimle ilgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler kazanmanin bana yarari olacagina
inanmam.

14. Sadece kisisel gelisimimi saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve beceriler kazanmak bana anlamsiz
gelir.

15. Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklari katkilar1 6nemsemem.

16. Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi kaynaklarini (kitap, internet vb) kullanmam.

17. Meslegimle ilgili yeni karsilastigim bir bilgi veya beceriyi 6grenmekte zorlanacagimi
diigtiniiyorum.

18. Ogrendiklerimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendirmem yeni konular1 6grenmeme engel
olur. Bunu élsem ciimle olarak ¢eviremem...

19. Zorunlu degilsem (sinav, proje vb i¢in) zamanimi arastirma yaparak kaybetmek istemem.

20. Kisisel gelisimim i¢in harcayacagim zamani sevdiklerimle birlikte gecirmeyi tercih ederim.

21. Ogrendigim konudan sorumlu degilsem (sinav vb. olmayacaksam) eksiklerimi tamamlamak
icin caba harcamay: gerekli gormem.

22. Zorunlu olmadikca sadece yeni seyler 6grenecegim diye kurs ve seminerlere katilmanin bana
zaman kaybettirecegini diistiniiriim.

23. Sadece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek i¢in vakit ayirmam.

24. Kiitiiphanelerin sikici yerler oldugunu diigtintiriim.

25. Zorunlu haller disinda yeni seyler 6grenmek i¢in ¢aba harcamak yerine, hobilerimle
ilgilenmeyi tercih ederim.

26. Eger beni maddi olarak sikintiya diisiirecekse yeni bilgi ve beceriler 6grenmek i¢cin ¢caba
harcamak istemem.

27. Strekli yeni bilgi ve beceriler 6grenmek zorunda hissetmek beni rahatsiz eder.
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EK-2. INGILiZCE DERSINE ILiSKiN DUYUSSAL ALAN TUTUM OLCEGI

Madde Tutum Ciimleleri Secenekler
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1 Ingilizee dersi zorunlu olmasa dersi almam. o 0 O O O

2 Ingilizcede dgrendigim her yeni konu kendime giiveni artirryor. 0O O O O o

3 Ingilizeeyi 6grenme hayatimi kazanmada bana yardim edecektir. o 0 O O o

4 Ingilizeeyi iyi yapabilecegimi biliyorum, o 0 O O o

5 Ingilizeeyi onemli bir ders olarak goriiyorum. o 0 O O o

6 Sinifta Ingilizee konusmaktan cekinmen. 0D O O O O

7 Ingilizce dersine girmekten zevk alman. 0 O O O O

8 Ogretmenim benim Ingilizcede basarili olabilecegimi diisiinmektedir. 0D o O O o

9 Ingilizce dgretmenimle Ingilizce konusmak isterim. o 0 O O o

10 ngilizce ile ilgili sorulart gozdiigiimde kendime giiven duyuyorum, o 0 O O O

11 ngilizce dersinde iyi degilim. o 0 O O O

12 Ingilizce dersine calismak hosuma gider. o o O O o

13 Konugma esnasinda yaptigim hatalardan pes etmem. o 0 O O O

14 Konular ilerledikge kendime giiveni kaybediyorum, 0o 0 O O O

15 Ingilizce dgretmenim Ingilizeede daha iyiye gittigimi hissettirmektedir. 0o o o o o

16 Ogretmenim daha gok Ingilizee calismam icin beni cesaretlendirmektedir. 0O O O O 0

17 Yabanct bir dili anlama insanm diinyay1 daha iyi anlamasina katkida bulunur. 0 o O O O

18 Ingilizce dersi stkict bir derstir. o O u u o

19 Ingilizcenin figiincii ve dérdiincii siniflarda da okutulmasini isterim, o 0 u u o

20 Gelecekteki calismalarimda Ingilizeeye ihtiyag duyacagm. o O u u o

21 Ingilizcenin konusuldugu bir filkede bir siire calismak isterim. 0 o O O O

22 Ogretmen siifta soru sorunca heyecanlanirim. 0 o O O O

23 Konugma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz yonde etkiler. o 0 O O o

24 ngilizce 6grenmeyi gok istiyorum. o o o o 0
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25

Ogretmenim yapabilecegim biitiin Ingilizce konularimi dgrenmen istiyor.

26

Ingilizce dersini seviyorum

27

Ingilizce hayatimdaki islerde benim icin nemli olmayacak.

28

Ingilizceyi dgrenecegime eminim,

29

Yeni bir dil §grenmek igin caba gdstermeye deger.

30

Ingilizce igin aba gdstermeye deger.

31

Bir tiniversite dgrencisi icin yabanct bir dil grenmek nemlidir.

32

Ingilizee ile ilgili grup ahismalarinda bulunmaktan zevk alirim,

33

Ders esnasinda verilen aligtrmalart tek bagima zevkle yaparim.

34

Daha zor Ingilizeeyi basaracagimi santyorum.

35

Ingilizce dersinden iyi notlar alabilirim.

36

Ingilizeede daha ileri dilzeydeki galismalari yapabilirim.

37

Kiittiphanede bulunan Ingilizce ile ilgili kitaplar ilgimi geker.

38

Ingilizceyi diizgiin konugabilecegime inantyorum.

39

Ingilizcede ilerlemek gelecegim icin Gnemli degildir.

40

Bir yetiskin olarak Ingilizceyi birgok yerde kullanacagim.

41

Ugrastigim gogu konuyu basartyorum ama Ingilizceyi basaramiyorum,

42

Bog zamanlarimda Ingilizce ile ilgilenmek hoguma gider.

43

ngilizce 6retmeni olmak isterim.

44

Ingilizce ile ugrasmanin zaman kaybt oldugunu diigiiniiyorum.

45

Ingilizceyi iyi dgrenebilecek bir tip degilim.

46

Hata yapmaktan korktugum icin smifta Ingilizce konusmaktan cekinirim.

47

Ingilizce dgretmenimin sempatik oldugunu diisiiniiyorum.

48

ngilizce Gnemli ve gerekli bir derstir,

49

Ingilizce dersini almak benim igin bir zaman kaybidir.

50

Ingilizce ile ilgili tartismalarm yapildigi ortamlarda bulunmaktan zevk

alirim.

51

Ingilizce calisirken kendi kendimi motive edebiliyorum.

52

Ingilizce dersinde kendimi derse veremiyorum.

53

Ingilizce sinavindan nce korku ve heyecan duyarim.

54

Ingilizce bana kolay gelir.

55

Yapmam gereken islerle karsilagtirdigimda Ingilizce dgrenme gok

zamanimi alir.

56

Ogretmenim benim derste aktif olmami saglamaktadir.
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— e |
Dog. Dr. Seval ALKOY(Uye) Y. Dog. Dr. Abdlillah DURAKOGLU (Uye)

[\

Av. Zuhal Demirci(Uye)
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EK-4. ARASTIRMA iZNi

Evrak Tarih ve Sayist: 24/01/2017-E 4757

SN, T.C.
§ &, Z  ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI  Egitim
e \'\yﬂf Fakiiltesi Dekanlig1

%, >

fp. 15>

Sayr : 44243253-605.01/
Komu : Arastirma Izin Istemi ( Saliha
KAHRAMAN)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :23/01/2017 tarih ve 4520 sayil1 Arastwma Izin Istemi ( Saliha KAHRAMAN )
konulu yazmiz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Egitim Programlar: ve Ogretimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Programi dgrencilerinden Saliha KAHRAMAN'm. " Ofretmen Adaylarmin
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ile Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar: Arasindaki fliski "
konulu tez calismasia veri saglamak icin Fakilltemiz D&rdiincii Smif Ogrencilerine uygulama
yvapmasi uygun gériilmiigtiir.

Bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdir
Prof Dr. Zekeriyva NARTGUN

Dekan V.
Mevcut Elektronik imzalar
ZEKERIYA NARTGUN (Egitim Fakiltesi Dekanhdi - Dekan V.) 24/01/2017 10:31
zzet Baysal Kampiisii 14030 Gélkéy / Bolu Bilgi ire Burcu SAHIV
Telefon No: (0 374) 254 10 00 Faks No: (0 374) 253 46 41 Unvan= Bilgisayar Igletm eni E-

Posta: egitim_falultesi@ibu edutr Internet Adresi-http:/efibu edutr/

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregdince giivenli elektronik imza ile
imzalanmigtir.
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EK-5. OLCEK KULLANIM IZINLERI

M Gmall <salihabilen@gmail.com>

Olgek igin izin
3 ileti

Saliha Bilen =salihabilen@gmail.com= 20 EkKim 2016 13:30
Alict: ydiker@yeditepe.edu.tr

Sayin Coskun;

Ben Abant izzet Baysal Universitesi'nde Egitim Programlan ve Ogretim alaninda yiksek lisans 6grencisiyim.
"Yasam boyu dgrenme egilimleri élgedi'nizi tez calismamda kullanmak igin izninizi istiyorum.

Sayailanmia;

Saliha KAHRAMAN

ingilizce Ofretmeni

Yelkin Diker Coskun <ydiker@yeditepe edu.tr= 21 Ekim 2016 11:40
Alici: Saliha Bilen <salihabilen@gmail com=

Merhaba, dlcek uygulama formu ektedir. Iyi calismalar dilerim.

Assist. Prof. Dr. Yelkin Coskun Diker
Y editepe University
Faculty of Education
Depariment of Educational Sciences

YBO Olgek Uygulama Formu_ Yelkin Diker Coskun.doc
@ 80K

Saliha Bilen =salihabilen@gmail.com= 21 Ekim 2016 19:10
Alici: Yelkin Diker Coskun <ydiker@yeditepe edu.tr=

Sayin Hocam;

Olcedi kullanmama izin verdiginiz icin cok tesekkir ederim.
Sayglanmia

Saliha KAHRAMAN

21 Eki 2016 11:40 tarihinde "Y elkin Diker Coskun" <ydiker@yeditepe edu tr= yazdi:
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M Gmaill <salihabilen@gmail.com>

Olgek icin izin
4 ilefi

Saliha Bilen <salihabilen@gmail com: 20 Ekim 2016 13:27
Alici: nurigomleksiz@yahoo.com

Sayin Mehmet Nuri Gomleksiz Hocam; )
~ Ben Abant Izzet Baysal Universitesinde Eqitim Programian ve Ogretim alaninda ylksek lisans ogrencisiyim.
'Ingilizce duyussal alana iliskin tutum olcegi'nizi tez calismamda kullanmak icin izninizi istiyorum.

Saygilanmla;

Saliha KAHRAMAN

Ingilizce Ogretmeni

salihabilen@gmail.com

nuri gomleksiz <nurigomleksiz@yahoo.com= 20 Ekim 2016 19:38
Yanitlama Adresi: "nurigomleksiz@yahoo.com” <nurigomleksiz@yahoo.com=
Alici: Saliha Bilen <salihabilen@gmail com=

Merhaba Saliha,

Olcedi arastirmanda kullanabilirsin. Cslismalarinda kolayliklar diliyorum.
Selamlar

Prof Dr. Mehmet Nuri Gamleksiz

Android'de Y ahoo Postadan ganderildi

13:27 20 Eki 2016 Per tarihinde, Saliha Bilen
<salihabilen@gmail.com= sunu yazdi:

[Alntilanan metin gizlendi

Saliha Bilen <salihabilen@gmail com= 20 Ekim 2016 20:44
Alc: "nurigomleksiz@yahoo.com" <nurigomleksiz@yahoo.com=

Saygideger Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomleksiz Hocam;
Olcedi kullanmama izin verdidiniz icin cok tesekkir ederim.
Saygilanmia

Saliha KAHRAMAN

20 Ekim 2016 19:38 tarihinde nuri gomleksiz <nurigomleksiz@yahoo com= yazdi:
[Alntilanan metin gizlendi]
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20.03.2019 Gmail - Olgek igin izin

M Gmall Saliha Bilen <salihabilen@gmail.com>

Olgek igin izin

Saliha Bilen <salihabilen@gmail com> 14 Mart 2019 13:41
Alcr: "nurigomleksiz@yahoo.com” <nurigomleksizi@yahoo.com>

Saygideger Mehmet Nuri Gomleksiz Hocam;

Oncelikle ‘Ingilizce duyugsal alana iliskin tutum dlcedi'nizi tezimde kullanmama izin verdiginiz icin tekrar tesekkir
ederim. Tez calismamda dlcediniz ile ilgili yaptigimiz DFA analizinde faktar yik degeri 0,30'dan disik olan 4. ve 6.
maddelerin dlcekten cikanlarak kalan 54 madde Gzerinden DFA analizinin tekrarlandi@imi ve modifikasyon yapildigini
size bildirir, bu konuda yogunlugumdan dolayi size haber vermekte geciktigim icin anlayis gostermenizi rica ederim.
Saygilanmla;

Saliha Kahraman

Ingilizce Ogretmeni B

Abant lzzet Baysal Universitesi Egitim Programlarn ve Ogretimi bolumi Yuksek Lisans ogrencisi

Saliha Bilen <salihabilen@gmail.com>, 20 Eki 2016 Per, 20:44 tarihinde sunu yazd:

[#lintilanan metin gizlendi]



1. GENEL

OZGECMIS

Adi Soyadr: Saliha KAHRAMAN

Dogum Tarihi: 05.09.1988

Yabana Dil: Ingilizce

E-mail: salihabilen@gmail.com
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2. EGITIM

Derece Okul Yil

Okul Oncesi Atabey ilkokulu- Kastamonu 1993-1994

ilkégretim Orhangazi ilkdgretim Okulu-Yigilca / 1994-1996
Dulzce

ilkégretim 50.Y1l izzet Baysal ilkdgretim Okulu- 1996-1999
Bolu

Ortaokul 50. Y1l izzet Baysal Ortaokulu - Bolu 1999-2002

Lise izzet Baysal Anadolu Lisesi- Bolu 2002-2006

Lisans Kocaeli Universitesi- ingilizce 2006-2010
Ogretmenligi Bolimii

Yiuksek Lisans Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, 2014-2019
Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali

3. MESLEKIi DENEYiIM

Gorev Suresi

Unvan

Kurum

2010-2011 ingilizce Ogretmeni izmit Ozel Cebir Anadolu Lisesi
2013-2014 ingilizce Ogretmeni Erbaa imam Hatip Ortaokulu
2014-2015 ingilizce Ogretmeni 60. Y1l Ortaokulu

2015-2018 ingilizce Ogretmeni Cumhuriyet Ortaokulu
2018-2019 ingilizce Ogretmeni izzet Baysal Ortaokulu
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