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BELLEK DESTEKLEYIiCIi STRATEJILERDEN ANAHTAR SOZCUK
STRATEJISININ OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN
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Bu arastirmanin amaci, bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik
stratejisinin  6zel Ogrenme giigliigli olan Ogrencilerin ilkokul fen kavramlarim
o0grenmesine etkisini belirlemektir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Eskisehir il
merkezinde bulunan dort 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam eden ve
a) ilkokul 4. smifi tamamlayan, b) okuma yazma bilen, ¢) Anadolu Sak Zeka Olgegi
(ASIS)’ nden 70 ve lizeri genel zekd puanina sahip olan, c¢) uygulanan fen bilimleri
kavram ol¢ii aracindan dort ya da daha az sayida dogru yapan 6zel 6grenme gii¢ligii
tanis1 olan 27 Ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda 13, kontrol grubunda 14
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 20° si erkek 7 si kizdir. Ogrencilerin yaslar1 10 ile
13 arasinda degismektedir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest
kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Arastirmanin  bagimli  degiskeni
katilimeilarin basar diizeyleridir (Kavram Olgii Arac1’ ndan aldiklar1 puan). Bagimsiz
degisken ise anahtar sozciik stratejisidir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari
Kavram Olgii Araci ve Sosyal Gegerlik Formu® dur. Toplanan veriler, nicel veri analiz
testlerinden Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilarak analiz
edilmistir.

Arastirmanin  sonucunda deney grubu ve Kkontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin kavram Ol¢li araci Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik (Z=-1,62, p>.05) bulunmamistir. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin kavram oOlgii araci1 sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik (Z=-4,21, p<.05) bulunmustur. Deney grubunun 6ntest puanlari
ve izleme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik (Z=-3,20, p<.05)
bulunmustur. Deney grubunun sontest puanlari ve izleme puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik (Z=-1,41, p>.05) bulunmamustir.

Sonug¢ olarak anahtar sozciik stratejisinin 6zel Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin fen kavramlarini 6grenmesine olumlu katki sagladigi, 6gretim bittikten alti
hafta sonra yapilan izleme testinde de bu basarilarini siirdiirdiigii belirlenmistir. Ayrica
ogrenciler strateji hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.
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ABSTRACT

THE IMPACT OF A MNEMONIC STRATEGY, THE KEYWORD STRATEGY,
ON LEARNING ELEMENTARY SCIENCE CONCEPTS OF STUDENTS WITH
SPECIFIC LEARNING DISABILITIES

ARACI, Nefize
Master Thesis
Department of Special Education
Education of Intellectual Disabilities
Thesis Advisor: Asst. Prof. Miizeyyen ELDENIZ CETIN
Assoc. Prof. Macid Ayhan MELEKOGLU
July — 2019 (xiv) + 131 Page

The aim of this study is to determine the impact of the keyword strategy, which
IS a mnemonic strategy, on learning elementary science concepts of students with
specific learning disabilities.

The population of this study consisted of 27 students, who were diagnosed with
specific learning disabilities and attending to four private special education and
rehabilitation centers. Those students had the following characteristics: a) graduated
from primary school, b) literate, ¢) had Anadolu Sak Intelligence Scale (ASIS) general
intelligence score 70 or above, and d) had a score of four or less from the administered
science concept test. The experimental group consisted of 13 students while the control
group consisted of 14 students. The sample consisted of 20 male and 5 female students.
The age of the students ranged from 10 to 13 years. This study used the pre-test post-
test control group design, which is a quantitative research approach. The dependent
variable of this study was the success level of the participants (i.e., the score from the
science concept test). The independent variable was the keyword strategy. Data
collection tools used in this study included the Concept Test and the Social Validity
Rating Form. The collected data were analyzed using the Mann—Whitney U test and the
Wilcoxon Rank-Sum test, which are quantitative analysis tests.

As a result of the study, there is no statistical difference in the pre-test scores of
the experimental group and the control group (Z=-1.62, p>.05). Furthermore, there is a
statistically significant difference between the post-test scores of the experimental group
and the control group, and the difference was in favor of the experimental group (Z=-
4.21, p<.05). A statistically significant difference was found between the pre-test and
follow-up scores of the experimental group (Z=-3.20, p<.05). However, a statistically
significant difference was not found between post-test and follow-up scores of the
experimental group (Z=-1.41, p>.05).

In conclusion, it was found that the keyword strategy positively affects the
science concept learning of students with specific learning disabilities, and they
continued their success as shown by the follow-up test performed six weeks after the
implementation. Moreover, the students provided positive remarks about the strategy
used.
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l. BOLUM

1. Giris

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, onemi, simirliliklari,

sayiltilar1 ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ozel egitim alaninda yasanan gelismeler dogrultusunda 6zel gereksinimli
ogrencilerin hangi ortamlarda egitim alacagi konusu giiniimiize degin farkli bigimlerde
ele almmistir. Yatih 06zel egitim okullarmdan kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarina kadar uzanan bir siirecten gecilmistir (Aral, 2010). Milli Egitim
Bakanligi (MEB, 2018a)’ na gore kaynastirma yoluyla egitim, “6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle etkilesim iginde bulunmalarini ve egitim
amaglarin1 en st diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bireylere destek
egitim hizmetleri sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da ozel egitim
smiflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitim” olarak ifade edilmektedir. Aslinda, 80’
li yillardan itibaren iilkemizde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin
yayginlagtifi ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim smiflarindaki egitim
siirecine dahil edildikleri bilinmektedir (Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir ve
Akalin, 2014). MEB (2018b)’ e gore, okuloncesinde 2.601, ilkokulda 105.098,
ortaokulda 108.753, ortadgretimde ise 41.318 Ogrenci Kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarindan faydalanmaktadir (S. 40). Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari
dogrultusunda genel egitim siniflarinda egitim goren 6zel egitim gereksinimi olan

ogrenci gruplarindan biri de 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerdir.

Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerin ortalama ya da ortalamanin iizerinde

zeka puanma sahip olduklari bilindiginden yetersizliklerinin genellikle hafif olarak



algilanmasi ve bu nedenle 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci gruplari igerisinde ayri
bir baslik olarak taninmasi 60’ I1 yillarin sonunu bulmaktadir (Sakalli-Glimiis, 2013).
Samuel Kirk’ in katildigi bir sempozyumda o6zel O6grenme gii¢liigiiniin tanimini
yapmasinin ardindan Amerika Birlesik Devletleri (ABD) hiikiimetinin Kirk’ in 6nerdigi
tanmim1 kabul etmesiyle birlikte 6zel 6grenme giigliigliniin resmi olarak 6zel egitim
gereksinimi olan 6grenci gruplari i¢inde yer aldigi bilinmektedir. Boylece gecmiste
bireysel oOzelliklerine uygun egitim alamayan pek ¢ok Ogrencinin 0Ozel egitim

hizmetlerinden faydalandig: goriilmektedir (Kircaali-Iftar, 2004).

Akcin (2014)’ e gore ozel Ogrenme giicligli terimi belli tiirde 6grenme
sorunlarina verilen genel bir isim olarak ifade edilmektedir ve bu 6grenme sorunlar
okuma, yazma, matematik, dinleme, konusma gibi temel becerilerden olusmaktadir.
Ozel d6grenme giicliigii olan birey ise temel dil becerileri ve/veya aritmetik becerilerin
kazanilmasi ve kullanilmasinda kendini gosteren giicliik nedeniyle 6zel egitim ve destek
egitim hizmetine ihtiyaci olan birey olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2006). Birbirlerinden ¢ok farkli &zellikler sergileyen ve dolayisiyla farkli
ihtiyaglara gereksinim duyan ozel 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin en belirgin
ozellikleri (a) bilgi islemleme problemleri, (b) dikkat eksikligi, (c) belirgin akademik
problemler (okuma-yazma ve matematik agirlikli), (d) zayif motor beceriler, (e) sozel
dil bozukluklar, (f) sosyal becerilerde yetersizlik ve (g) algisal problemler olarak ifade
edilmektedir (Melekoglu, 2017). Bu 6zelliklerden bilgi islemleme siireci incelendiginde
bellek kavrami ortaya g¢ikmaktadir. Bellek uyaranlarin algilanmasi, diizenlenmesi,
saklanmasi ve gerektiginde hatirlanip kullanilmasi boyutlarini igermektedir (Topgu-
Kabasakal, 2014). Bellek ile ilgili sorunlar, 6zel 6grenme giigligii olan 6grencilerin
cesitli bilgileri akilda tutmalari ve hatirlamalarimi zorlastirabilmektedir. Bu bilgiler
akademik alanlara ait bilgiler olabilecegi gibi glinliik yasamda ihtiya¢ duyulan bilgiler
de olabilmektedir. Ayrica o6zel Ogrenme giicliigii olan &grencilerin hatirlamay1
kolaylastiracak stratejileri de yaygin olarak kullanmadiklar1 bilinmektedir (Pierangelo
ve Giuliani, 2006).

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin egitiminde “mnemonic” adi1 verilen

bellek destekleyici stratejiler kullanilarak bellegin ¢aligmasi daha aktif hale



getirilebilmektedir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Bellek destekleyici stratejiler,
Ogrenilecek herhangi bir bilgi ile ilgili dogal olarak yer almayan iliskileri, ¢agrisim
Olusturarak kodlamaya yardim eden stratejiler olarak tanimlanmaktadir (Acgikgoz,
2016). Bu stratejilere ¢esitli kelime ve olgularin 6grenilmesi ve hatirlanmasinda siklikla
yer verildigi bilinmektedir (Tay, 2004). Bu kelime, olgu ya da ilkeler matematik, fen
bilimleri, sosyal bilgiler, yabanci dil gibi ¢ok ¢esitli alanlara ait olabilmektedir.

Ogrenilecek bilgiyi daha anlamli hale getirerek 6grenilenlerin hatirlanmasini
kolaylastiran bellek destekleyici stratejiler, gorseller ve sb6zel semboller kullanilarak
yapilan kodlamalar olarak iki grupta ele alinmaktadir. Gorsellerin kullanildigr bellek
destekleyici stratejilerde bilgi, resimler igerisine yerlestirilerek kodlanirken sézel
semboller kullanilarak yapilan bellek destekleyici stratejiler de ise bilgi, dnceden
Ogrenilen sozel yapilarla anlamli baglar olusturularak kodlanmaktadir (Senemoglu,
2018). Gorsellerin kullanildig: bellek destekleyici stratejiler (a) yerlesim, (b) zincirleme,
(c) aski sozciik ve (d) anahtar sozciik stratejisi olarak siralanabilmektedir (Cuhadaroglu,
2017; Senemoglu, 2018; Tay, 2005). Bu stratejilerden anahtar sézciik stratejisi, eski ve
yeni bilgi arasinda iligki kurarak yeni bilgiyi bir resimle somut hale getirmektedir
(Kleinheksel ve Summy, 2003). Arastirmalar stratejinin dogru kullanildiginda
ogrencilerin akademik basarilarini arttiracagini gostermektedir (Foil ve Alber, 2002).
Stratejinin kullaniminda izlenebilecek adimlar (a) anahtar sozctigii 6gren, (b) anahtar
sOzcugiin resmini ve onunla birlikte hedef kelimenin ifadesini hatirla, (c) hedef kelime
soruldugunda anahtar sozciigli diisiin, resmi goziinde canlandir ve hedef kelimenin
ifadesini hatirla olarak ifade edilmektedir (Evans, 2006). Dewitt (2010)’ e gore, 6zel
O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin gorseller ile kelimeler arasinda baglanti
kurabildikleri ve kelimelerin goriintiilerinin kelimelerin anlamlarin1 6grenmede etkili
oldugu bilinmektedir. Bu sebeple bu strateji kullanilarak 6zel 6grenme giigliigii olan

ogrencilere ¢ok ¢esitli kelime veya kavramlar dgretilebilecegi diigiiniilmektedir.

Bellek destekleyici stratejilerden anahtar sézciik stratejisinin etkili olarak
kullanildig1 ¢ok sayida arastirmaya uluslararasi alan yazinda rastlanmistir (Atkinson ve
Rough, 1975; Baleghizadeh ve Ashoori, 2010; Carney ve Levin, 2000; Condus,
Marshall ve Miller, 1986; Fontana, Scruggs ve Mastropieri, 2007; King-Sears, Mercer
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ve Sindelar, 1992; Mastropieri, Emerick ve Scruggs, 1988; Mastropieri, Scruggs ve
Whedon, 1997; Mastropieri, Scruggs, Whittaker ve Bakken, 1994; Siegel, 2017; Terrill,
Scruggs ve Mastropieri, 2004; Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003). Bu arastirmalar,
matematik dersinde anahtar sozciik stratejisinin kullanildigi (Siegel, 2017), yabanci dil
Ogretiminde anahtar sozcik stratejisinin kullanildigr (Atkinson ve Rough, 1975;
Baleghizadeh ve Ashoori, 2010), fen bilimleri dersinde anahtar sozciik stratejisinin
kullanildig1 (King-Sears ve digerleri, 1992; Mastropieri ve digerleri, 1988; Mastropieri
ve digerleri, 1994), kelime 6gretiminde anahtar sézciik stratejisinin kullanildigi (Condus
ve digerleri; 1986, Terrill ve digerleri, 2004; Uberti ve digerleri, 2003), tarih dersinde
anahtar sozciik stratejisinin Kullanildigi (Fontana ve digerleri, 2007; Mastropieri ve
digerleri, 1997), isimlerin hatirlanmasinda anahtar sozciik stratejisinin kullanildig:
(Carney ve Levin, 2000) arastirmalar olarak alan yazinda yer almaktadir. Bu
aragtirmalarin  biiyiilk ¢ogunlugunun o6zel Ogrenme giigliigli olan Ogrencilerle
yuritildiigli goriilmektedir (Condus ve digerleri, 1986; Fontana ve digerleri, 2007,
King-Sears ve digerleri, 1992; Mastropieri ve digerleri, 1997; Siegel, 2017; Terrill ve
digerleri, 2004; Uberti ve digerleri, 2003).

Ulusal alan yazinda bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik
stratejisinin kullanildig1 birgok arastirmaya ulagilmaktadir (Basibek, 2010; Keskinkilig,
2005; Koksal, 2012; Kiilekei, 2000; Kiitiik, 2007; Sarioglu, 2014; Sahin ve Kil, 2018;
Yilmaz, 2007). Bu arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunda yabanci dil 6gretiminde
anahtar sozciik stratejisinin kullanildig1 (Basibek, 2010; Kdoksal, 2012; Kiilekei, 2000;
Kiitiik, 2007; Sarioglu, 2014; Sahin ve Kil, 2018; Yilmaz, 2007) gortilmektedir. Diger
bir arastirmada ise fen bilimleri dersinde anahtar sozciik stratejisinin kullanildigi
(Keskinkilig, 2005) goriilmektedir. Arastirmalarin tamaminin normal gelisim gosteren
ogrencilerle yiritildigii ve ogrencilerde bellek destekleyici stratejilerden anahtar

sozciik stratejisinin etkili oldugu belirtilmektedir.

Ozel o6grenme giicliigii olan Ogrencilere bellek destekleyici stratejilerden
anahtar sozclik stratejisi kullanilarak fen kavramlarmin 6gretildigi bir aragtirmaya
rastlanilamamistir. Hem ulusal alan yazinda boyle bir aragtirmanin olmamasi hem de

0zel O0grenme glicliigli olan Ggrencilerin akademik alanlardaki basarilarini arttirmak



adina daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Tiim bu gereksinimler

arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

1.2. Amag

Aragtirmanin amaci, bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik
stratejisinin  6zel Ogrenme giicliigi olan Ogrencilerin ilkokul fen kavramlarini
ogrenmesine etkisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Anahtar sozciik stratejisi 6zel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin ilkokul
fen kavramlarin1 6grenmesinde etkili midir?

2.  Anahtar sozciik stratejisiyle 6gretim yapilan ve yapilmayan 6zel 6grenme
glicliigli olan 6grencilerin ilkokul fen kavramlarini 6grenmeleri arasinda fark var midir?

3. Anahtar sozciik stratejisi Kullanilarak kavramlar 6gretildikten alti hafta
sonra uygulanan izleme testi sonuglari ile ontest sonuglar arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

4.  Anahtar sozciik stratejisi kullanilarak kavramlar 6gretildikten alti hafta
sonra uygulanan izleme testi sonuglari ile sontest sonuglart arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

5. Ogrencilerin anahtar sdzciik stratejisi hakkindaki goriisleri (sosyal

gegcerlik) nelerdir?

1.3. Onem

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin beyin yap1 ve isleyisindeki farkliliklar
ogrenme siirecinde ¢ok cesitli yontem ve tekniklerin uygulanmasini gerekli kilmaktadir.
Bu uygulamalardan biri olan bellek destekleyici stratejilerin kullanildig1 arastirmalara
alan yazinda siklikla yer verildigi fakat bu arastirmalarin ¢ogunlugunun yillar 6nce
yapildig1 goriilmektedir (Mastropieri, Scruggs ve Levin, 1986; Mastropieri ve digerleri,
1988; Mastropieri ve digerleri, 1994; Mastropieri ve digerleri, 1997; Scruggs,

Mastropieri, Levin ve Gaffney, 1985). Bu stratejilerin etkililigini aragtiran giincel



calismalara ihtiyag oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirmanin bellek destekleyici
stratejilerden anahtar sozciik stratejisinin 6zel ogrenme giigliigli olan &grencilerin
ilkokul fen kavramlarini 6grenmesine etkisini incelemesi sebebiyle alan yazina katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ulusal alan yazin incelendiginde 6zel 6grenme giigliigii olan Ogrencilerin
egitiminde bellek destekleyici stratejilerin  kullanildigi herhangi bir c¢aligmaya
rastlanilmamasi sebebiyle bu arastirmanin 68renme gilcliigli alaninda calisan

O0gretmenlere hem teori hem de uygulama agisindan 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Gilinimiizde birgok kisi belleklerinin zayif olmasindan sikayet edebilmekte ve
bu zayiflik 6grenme giicliigiine yol agabilmektedir. Ogretmenlerin bellek destekleyici
stratejileri bilmesi ve uygulayabilmesinin Ogrencilerin belleklerini giiglendirecegi
diistiniilmektedir (Selguk, 2018). Bu agidan bakildiginda Ogrencilerin egitim-6gretim
ortaminda etkin bir sekilde yararlanmalarina firsat saglayacagi i¢in 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.4. Siirhiliklar

Bu arastirma,;

1.  Eskisehir ilinde 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 almig 27 6grenci

2. Ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinda gegen 10 kavram ve

3. Bellek destekleyici stratejilerden biri olan anahtar sozciik stratejisi ile

sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer almaktadir:
1.  Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme araglarindaki sorulari samimi bir

sekilde cevapladiklari,



2. Ogrencilerin tanilarinin 6zel dgrenme gii¢liigii oldugu varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Bellek Destekleyici Stratejiler: Dogal olarak var olmayan c¢agrisimlar

olusturularak kodlamaya yardim eden stratejilerdir (Selguk, 2018).

Anahtar sozciik stratejisi: Ogrenilecek olan bilgiyi animsatan bir sozciik ile
s6z konusu bilginin anlamini anlatan gorselin kullanilmasiyla olusturulan bir bellek

destekleyici stratejidir (Mastropieri, Sweda ve Scruggs, 2000).

Ozel 6grenme giicliigii: Yazili ya da sozlii dili anlamak ya da kullanilabilmek
icin gerekli olan bilgi alma siireclerinden birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma ya da matematiksel
islemleri yapmada yetersizlik nedeniyle, bireyin egitim performansinin ve sosyal

uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumudur (MEB, 2000).

Ozel 6grenme giicliigii olan birey: Dili yazili ya da sozli anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan
dinleme, konugsma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel
islemleri yapma giicliigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitime hizmetine ihtiya¢ duyan
bireydir (MEB, 2006).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Cahsmalar

Bu boliimde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari, kaynastirma
uygulamalarinda fen bilimleri dersi ve Onemi, kaynastirma uygulamalarindaki 6zel
ogrenme giicliigii olan 6grenciler, 6zel 6grenme gligliigii olan 6grencilerin 6zellikleri,
Ozel d6grenme giigliigli olan 6grencilerin biligsel Ozelliklerinden bellek, bellek tiirleri,
bellek destekleyici stratejiler basliklarina yer verilerek aragtirma ile ilgili kuramsal

cerceve olusturulmus ve ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalari

Ozel gereksinimli 6grencilerin performans ve gereksinimleri dogrultusunda
genel egitim siifi programlarinda uyarlamalar yapilarak akranlariyla birlikte egitim
almalar1 konusu 6zel egitimin ilkeleri arasinda yer almaktadir (Cavkaytar, 2018). ilk
olarak 1970’ li yillarda ABD’ de uygulanmaya baslayip daha sonra diger iilkelerde de
yayginlagmaya baslayan kaynastirma yoluyla egitim “0zel egitim ihtiyac1 olan
bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini
ve egitim amagclarimi en st diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla bu
bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlartyla birlikte tam zamanl ya da
0zel egitim siniflarinda yar1 zamanlt olarak verilen egitim” olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2018a). Uygulamalarin temel amaci yetersizligi nedeniyle ozel egitime
gereksinimi olan 6grencilerin genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte egitim

almalarinin saglanmasi olarak ifade edilmektedir (Sucuoglu, 2004).

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari, sinif i¢i ve sinif dis1 olmak iizere
ikiye ayrilan destek egitim hizmetleri ile birlikte siirdiiriilmektedir. Siif i¢i destek

egitim hizmetleri; danigman yardimli genel egitim sinifi, 6zel egitim 6gretmeni yardimi



ile genel egitim sinifi ve yardimer 6gretmenle genel egitim sinifi olarak siif dis1 destek
egitim hizmetleri ise kaynak oda (destek egitim odasi) ve gezici dzel egitim dgretmeni
olarak siniflandirilabilmektedir (Sucuoglu ve Kargmn, 2014). Kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalarina dahil olan 6zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler genel egitim
miifredatim takip etmektedirler. Ogrencilerin ilkokul ii¢ ve dérdiincii smiflarda takip

ettigi dersler arasinda fen bilimleri dersi de yer almaktadir.

2.2. Kaynastirma Uygulamalarinda Fen Bilimleri Dersi ve Onemi

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ nun 2. maddesinde belirtilen Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas alnarak hazirlanan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesi
amaglanmistir ve fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve
miithendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri kazandirmak programin temel
amagclarindan birini olusturmaktadir (MEB, 2017). Bu dersin okul programlarinda yer
almasi ise (a) fen bilimleri alaninda genel bilgi sunmak, (b) fen bilimleri araciligiyla
zihinsel beceriler ve el becerileri kazandirmak ve (c) alandaki mesleki egitime temel

olusturmak olarak ii¢ ana baslik altinda toplanabilmektedir (Cepni, 2015).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Diinya ve Evren, Canlilar ve
Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1” olmak tizere dort konu alani belirlenmistir
ve bu konu alanlari etrafinda gesitli iinitelere yer verilmistir. Fen bilimleri dersinin
iceriginde kavramlar, olgular, ilkeler, yasalar ve teoriler gibi cesitli bilgi tiirleri yer
almaktadir (Uyanik-Balat, 2014). Bu bilgi tiirlerinden kavramlar zihinsel temsiller olup
en basit sekilde kelimelerle ifade edilmektedirler (6rnegin; hareket, cisim, kiitle vb.;
Godek ve Polat, 2017). Ayrica Tiirk Dil Kurumu (TDK) kavrami, “Bir nesnenin veya
diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, methum, fehva, konsept, nosyon” olarak
ifade etmektedir (TDK, 2017). Fen bilimleri dersi farkli disiplin alanlarini da kapsamasi
nedeniyle ¢ok sayida ve cok farkli kavramlari icine almaktadir. Bu kavramlarin
Ogrenilmesi fen bilimleri konularmin anlagilmasinda, giinlik yasamda siklikla

karsilasilan doga olaylarinin agiklanmasinda 6nemli bir yeri olusturmaktadir (Inel-EKici,
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2016). Kavramlarin 06grenilmesinde eski bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirerek
bilgilerin yapilandirilmasi ve kavramin somut hale getirilmesi gerekmektedir (Sen ve
Oktay, 2018). Fen bilimlerinde cesitli yontem, teknik ve materyallerle soyut fen
bilimleri kavramlar1 somutlastirilarak 6grenme kolaylastirilmaktadir (Yildirim, 2017).
Bu sayede pek ¢ok kavram &grenilebilmektedir. Ogrencilerin kavram &grenmesinin

yararlari ise su sekilde dzetlenmektedir (Godek, Polat ve Kaya, 2018):

Karmagiklig1 azaltip cevremizdeki ve diinyadaki olaylar1 tanimaya yardim eder.

[letisimi kolaylastirir.

Kalici bilgi sistemi saglar.

Bilgilerin diizenli bir sekilde gruplanmasini saglar.

Fen bilimleri dersi dgrencilerden bazilari igin eglenceli ve kolay bir dersken
baz1 dgrenciler i¢in anlasilmasi zor bir derstir. Ogrencilerden bazilarmin bu dersi
eglenceli bulmalarinin sebebi dersin giinliik hayatla i¢ ige olmasina dayanmaktadir.
Anlagilmasini zor bulan 6grenciler ise Ogrendikleri bilgileri giinliik hayata transfer
etmede zorlandiklarini ve bu bilgileri uzun siire belleklerinde tutamadiklarini ifade
etmektedir (Bakirci, 2018). S6z konusu 6zel gereksinimli 6grenciler oldugunda bu
durum daha belirgin olmaktadir ve programda c¢esitli uyarlamalar yapilmasi
gerekmektedir. Tiim 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in oldugu gibi 6zel 6grenme giigliigii
olan 6grenciler i¢in de takip ettikleri program temel alinarak bireysellestirilmis egitim
programi hazirlamak zorunludur. Bu program 6zel gereksinimli 6grencilerin egitsel
gereksinimlerinin en st diizeyde karsilanmasini saglayacak yazili bir dokiiman olarak
tanimlanmaktadir (Vuran, 2007). Hazirlanacak bu yol haritasinda fen bilimleri dersine
de mutlaka yer verilmesi gerekmektedir. Tipk: diger gocuklar gibi 6zel gereksinimli
ogrenciler de fen bilimleri egitimine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ciinkii bu 6grencilerin de
cevrede yasanan olaylara yonelik dogal bir ilgileri vardir ve bu ilgi nedeniyle 6grenme
daha kalic1 hale getirilebilmektedir (Ilik, 2018). Fakat 6zel gereksinimli 6grencilere fen
bilimleri o6gretimi konusunda yapilan akademik ¢alismalar ya da okul ig¢inde
gerceklestirilen etkinlikler smirli diizeyde kalmaktadir (Sola-Ozgiic ve Cavkaytar,
2016). Sola-Ozgii¢ ve Cavkaytar (2015), yaptiklar1 calismada dgrencilere verilen fen
bilimleri dersinin ¢ok temel diizeyde oldugunu belirtmisler ve 06grencilerin

bireysellestirilmis egitim programlarinda viicudumuzun béliimleri ve duyu organlari
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disinda bagska konulara yer verilmedigi, Ogretmenlerin ¢ok fazla uyarlamalara yer
vermedikleri, materyalleri ¢esitlendirmedikleri ve Ogrencilerinin bu alanda basarili
olamayacaklarina inandiklarin1 ortaya koymuslardir. Durum bdyleyken 6zel 6grenme
glicliigii olan 6grencilerin ilkokul programin takip etmeleri zorlagsmakta ve 6grenciler
igin farkli yontem ve stratejilerin kullanmasi ve materyallerin gelistirilmesi konularinda
ogretmenlerin cesaretlendirilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri egitimine
olan farkindaliklarini arttirmak ve zenginlestirilmis egitim ortamlar1 olusturarak fen
bilimlerine karsi olan ilgilerini daha iist diizeyde tutmaya caligmak O6gretmenlerin
gorevleri arasinda yer almaktadir (Karademir, 2017). Patton, Polloway ve Cronin (1990)
yaptiklar1 bir ¢alismada, 6zel egitim 6gretmenlerinin %42’ sinin fen bilimleri 6gretimi
konusunda egitim almadiklarini, 6zel egitim siniflarinda bulunan 6grencilerin %38’ inin
fen Dbilimleri o6gretimine iliskin hi¢bir bilgi 6grenmediklerini, 6zel egitim
Ogretmenlerinin yarisinin fen bilimleri 6gretimine haftada 60 dakikadan daha az bir siire
ayirdiklarini, yine 6zel egitim 6gretmenlerinin genel egitim kitaplarini kullandiklarim
belirlemislerdir. Ulusal ve uluslararas1 arastirmalar 6zel egitim O6gretmenlerinin fen
bilimleri dersini Tiirk¢e, matematik gibi derslerle ayni oranda Gnemsemediklerini
gostermektedir (Sola-Ozgii¢, 2017). Oysaki fen bilimleri derslerinde dgrenilen bilgiler
tizerine diger dersler yapilandirilmaktadir. Yani fen bilimleri dersi, o hafta islenecek
konuyu olusturan bir derstir. Ozel egitim gretmenlerinin fen bilimleri egitiminin dnemi
konusunda bilgilendirilmesi, fen bilimleri 6gretimi dersinin sosyal bilgiler 6gretimi
dersinden ayristirilarak verilmesi, g¢esitli yontem ve materyallerin tanitilmasi {izerinde

durulmasi gerekmektedir.

2.3. Kaynastirma Uygulamalarindaki Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin tamami kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarina dahil olmaktadir. Diger 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci gruplari
gibi 6zel O6grenme giicliigli olan o6grencilerin dahil oldugu grup icin de gelisen ve
degisen tamimlar yapilmaktadir. En giincel olarak Amerikan Psikiyatri Birligi’nin
Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1-5 (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders-5 [DSM-5]) siniflandirmasi basta ABD olmak iizere pek
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cok iilkede yaygin olarak kullanilmaktadir. (DSM, 2013)’ e gore 6zel 6grenme giicliigii
“bozuklugun davranis belirtileri ile baglantili olan bilissel diizeyde anormalliklerin
temelini olusturan biyolojik kokene sahip bir norogelisimsel bozukluk™” olarak
tanimlanmaktadir. Bu terim temel akademik becerileri kazanmada onemli giicliikleri
olan bireyler i¢in kullanilmaktadir. DSM (2013)’ e gore temel akademik beceriler; (a)
kelimelerin dogru ve akici bir sekilde okunmasi, (b) okudugunu anlama, (c) yazili
anlatim ve yazim, (d) aritmetik hesaplama ve (¢) matematiksel akil yiiriitme olarak
siralanmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilanmasinda (a) gerekli
miidahalelere ragmen en az alti aydir siiren belirtilerin olmasi, (b) okul becerilerinin
bireyin kronolojik yasinin 6nemli ve dlgiilebilir derecede altinda olmast, (c¢) bireyin okul
ya da igle ilgili giinliik yagsam becerilerinin de etkilenmesi, (d) 6grenme giigliiklerinin
okul yillarinda basladigin1 ancak etkilenen okul becerilerinin kendini tam olarak
gostermeyebilecegi ve (€) bu durumunun zihinsel yetersizlik, diger ruhsal ve sinirsel
bozukluklar, toplumsal giicliikler, okulda kullanilan dili tam bilmeme, egitsel
yonergelerin  yetersizligi gibi durumlarla agiklanamamas: gibi maddelere vurgu
yapilmaktadir. Etkiledigi alanlara gére okuma giicliigii, yazili anlatim giicliigii ve
matematik giicligii olmak iizere ii¢ ¢esidi bulunmaktadir (Diagnostic and Statistical

Manual of Mental Disorders-5 [DSM-5], 2013).

Gilinlimiizde ABD’ de 06zel egitim hizmetleri Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitimi Yasas1 (Individuals with Disabilities Education Act [IDEA])’ nda belirtilen
diizenlemelere gore sekillenmektedir. Individuals with Disabilities Education Act
(IDEA, 2004)’ e gore 6zel 6grenme giigliigli olan birey sozli ya da yazili dili anlama ya
da kullanmay1 igeren temel psikolojik siireglerin bir ya da birkagindaki bozukluklara
baglh olarak temel dil becerileri, diisinme ya da matematiksel hesaplamalar yapma
becerilerinde yetersizliklerle kendini gosteren algilama sorunlari, beyin zedelenmesi,
minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve konusamama gibi durumlar1 da igeren
giicliiklere sahip bireyleri ifade etmektedir. Birincil olarak gorsel, isitsel, devinimsel,
zihinsel ve duygusal bozukluklardan veya ¢evresel, kiiltirel, ekonomik
olumsuzluklardan kaynaklanan O6grenme sorunlari olan bireyleri kapsamadig
belirtilmektedir. Ulkemizde ise o6zel ogrenme giicliigii olan bireyin tanimmin

yapilmasinda ABD’ nin taniminin etkisi oldugu goriilmektedir. 31 May1s 2006 tarih ve
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26184 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ nde
0zel 0grenme giicliigii olan bireyin tanimina yer verilmektedir. Bu tanima goére 6zel
O0grenme giicliigli olan birey “dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek igin
gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey”
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Ulkemizde kullanilan bu tanim ABD tanimu ile
icerik olarak uyusmaktadir fakat ABD tanimi iilkemizdeki tanima gore daha genis
kapsamlidir.  Ulkemizde kullamlan tanimm  detaylandirilmast  gerekmektedir
(Melekoglu, 2018). Durum bdyle iken 07.07.2018 tarih ve 30471 sayili Resmi Gazete’
de yaymmlanan en giincel Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ nde 6zel 6grenme
glicliigli ve 6zel 6grenme giicliigii olan birey tanimina yer verilmedigi goriilmektedir.
Giiniimiize kadar yapilan tanimlarin ortak noktalar:1 ise (a) bireylerin normal veya {istii
bir zekaya sahip olmasi, (b) bireylerin olusturdugu grubun heterojen bir grup olmast, (C)
yetersizligin biyolojik kdkenli olmasi, (d) bireylerin 6grenme potansiyeli ile akademik
bagar1 arasinda tutarsizliklar olmasi ve (e) yetersizligin diger yetersizlik tiirlerinden

hari¢ tutulmasi olarak siralanabilmektedir (Firat ve Kogak, 2018).

2.4. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grenciler heterojen bir grup olusturmakta ve bu
nedenle birbirlerinden ¢ok farkli 6zellikler sergilemektedirler. Birbirlerinden ¢ok farkli
ozellikler sergileseler de 6zel 6grenme giicliigli olan dgrencilerle calisan egitimcilere ve
ailelere faydali olmasi i¢in bu bireylerin 6zelliklerinden genel olarak bahsedilmektedir
(Sakalli-Giimiis, 2013). Bu 6zellikler: (a) akademik, (b) sosyal-duygusal, (c) fiziksel ve
(d) bilissel 6zellikler olarak siniflandirilabilmektedir.
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2.4.1. Akademik 6zellikler

Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerin olusturdugu grubun okul temelli bir
Ozel egitim grubu olarak isimlendirilmesinin sebebi Ogrencilerin genellikle okul
doneminde tanilanmalar1 ve akademik alanlarda giiclik yasamalarindan
kaynaklanmaktadir (Ergiil, 2014). Ozel 6grenme giicliigii olan grenciler okuma, yazma
ve yazili ifade, matematik kavram ve becerilerini kazanmada giicliikler yasamaktadirlar
(Giizel-Ozmen, 2017). Ogrenciler, bazi1 alanlarda akranlariyla aymi diizeyde
olabilirlerken diger alanlarda akranlarini geriden takip edebilmektedirler (Batu, 2012).
Tiirkiye’ de o6zel 6grenme giigligii olan ogrencilerin okuma, yazma ve matematik
alanlarindan en ¢ok hangisinde zorlandiklarina yonelik bir ¢alisma olmamasina ragmen
uluslararas1 alan yazinda ogrencilerin en ¢ok okuma alaninda zorlandiklar

belirtilmektedir (Norton, Beach ve Gabrieli, 2015).

2.4.1.1. Okuma

Okuma; ¢ok cesitli bilissel islevleri iceren karmasik bir siire¢, basili sembolleri
anlamlandirmak icin zihnimizin goéz ve seslendirme organlari ile birlikte yaptig1 bir
etkinlik, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasi ile yazil
sembollerden anlam ¢ikarma, yazili sembolleri tanima, seslendirme ve anlamlandirma
olarak farkli sekillerde tanimlanabilmektedir (Cikili, Alegdz ve Bala, 2017). Okumanin
tam olarak edinilebilmesi i¢in okumanin bes boyutunun gerceklesmesi gerekmektedir.
Ulusal okuma panelinde, okumanin boyutlari; fonolojik farkindalik, ses sembol esleme
bilgisi, sozciik bilgisi, okuma akiciligi ve okudugunu anlama olarak belirtilmektedir
(National Reading Panel [NRP], 2000). Birden fazla boyutu ile karmasik bir siire¢
haline gelen okuma yoluyla ¢esitli bilgiler 6grencilere kazandirilmaktadir (Pierangelo
ve Giuliani, 2006). Yasam boyu devam eden bir 6grenme becerisi olan okuma,
akademik, sosyal ve kisisel basar1 igin O6nemli kabul edilmektedir. Okumada iyi
performans gosteren 6grenciler genellikle fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi alanlarda
daha basarili olabilmektedirler (Valleley ve Shriver, 2003). Ozel 6grenme giigliigii olan

ogrenciler okumanin boyutlarinda cesitli sorunlar yasayabilmektedirler (Kircaali-iftar,
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2004). Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okumada sorunlar yasamasima (a)
yanls isitsel algi, (b) yavas isitsel veya gorsel islemleme, (c) okumanin bir amaci
oldugunu bilmeme, (d) kelimelerin seslerini fark etme ve ayirma yetersizligi ve (e)
paragrafin 6nemli yonlerine dikkatini verememe problemlerinin neden olabilecegi

diistiniilmektedir (Cakiroglu, 2018).

Okumay1 6grenmenin temelinde yer alan fonolojik farkindalik okul dncesi ve
ilkokul donemlerindeki Ogrencilerle gerceklestirilen ¢alismalarda siklikla incelenen
beceriler arasinda yer almaktadir (Sarica, 2016). Fonolojik farkindalik, konusma
akiginin sozciik, hece ve ses gibi daha kiigiik ses birimlerine ayrilabilecegini anlama
becerisi olarak ifade edilmektedir (Cakiroglu, 2018). Ozel 6grenme giicliigii olan
Ogrenciler ses birimlerin farkinda olma ve bunlari manipiile etmede sorun
yasayabilmektedirler (Baydik, 2014). Ses birimlerin manipiilaSyonunu olusturan temel
beceriler (a) kafiye olusturan sesleri ayirt etme, (b) sdzciiklerdeki ayn1 baslangi¢ sesini
tanima, (c) baglangi¢ seslerini ayirma, (d) s6zciigiin ilk sesini ve uyaklar1 gruplandirma,
(e) orta/son sesleri ayristirma, (f) ses birim ekleme-¢ikarma- degistirme, (g) S6zciigiin
icindeki sesleri bolme ve (h) sesleri kelimelere kaynastirma olarak belirtilmektedir
(Bender ve Larkin, 2003). Bu temel becerilerin kullanilmasinda yasanan sorunlar
alfabetik bilginin kazanilmasinda (Ses-sembol eslemesi) ve bu bilginin sézciikk okumada

kullaniminda gii¢liik yagsanmasina yol acabilmektedir (Baydik, 2014).

Sozciik bilgisi boyutuna bakildiginda ise Ogrencilerin sozciikleri dogru ve
otomatik olarak taniylp okuyamadiklar1 ortaya cikmaktadir (Baydik, 2002). Ozel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin yasayabilecekleri sdzcilik tanima hatalar1 (a) atlama,
(b) ekleme, (c) telaffuz bozuklugu, (d) ¢ok yavas okuma, (e) yer degistirme, (f) yanlis
okuma ve (g) heceleme seklinde olabilmektedir (Taskaya, 2016). Sozciikk tanima

becerilerinin gelismis olmasi akict okuma i¢in gerekli olmaktadir (Yilmaz, 2018).

Akict okuma “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye
donlis ve kelime tekrarlarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam iinitelerine dikkat edilerek konusurcasimna yapilan okuma” olarak

tanimlanmaktadir (Akyol, 2010). Akict okumanin kazanilabilmesi i¢in alan yazinda
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kabul edilen {i¢ temel bilesen; dogru okuma (sozciik tanima), okuma hizi (kelime
tanimada otomatiklesme) ve prozodidir (Basaran, 2013). Basaran (2013)” a gore sozciik
tanima; 6grencinin sozciikleri hatasiz olarak okumasi olarak tanimlanmaktadir. Okuma
hiz1 ise kelime tanimadaki otomatikligin bir yansimasi olarak ifade edilmektedir
(Kanik-Uysal, 2018). Veenendaal, Groen ve Verhoeven (2016)’ a gére okuma prozodisi
ise uygun tonlama, duraklamalar, anlamli sozciik ve climle gruplandirmalari ile dogal
konusmaya benzeyen okuma big¢imi olarak tanimlanmaktadir. Akict okumada sorunu
olan dgrenciler kelime hatalarina ek olarak sesli okurken uygun ses tonu kullanmakta
zorlanmakta, ritim olmadan kelime kelime okumakta ve konusma dili ile kelimeleri

iligkilendirememekte, noktalama isaretlerini oGnemsememektedirler (Cakiroglu, 2018).

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin sorun yasadigi okuma boyutlaridan
biri de okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama, yazarin vermek istedigi mesajlarin
mantiksal olarak yapilandirildigi okuyucunun yorumunu da kapsayan etkin bir siireg
olarak tanimlanmaktadir (Radoyevic, 2006). Ogrencilerden bazilar1 sozciikleri dogru ve
otomatik okuyamadiklari i¢cin okudugunu anlama sorunlar1 yasarken bazilar1 da akici
okuyabildigi halde okudugunu anlayamamaktadir (Pierangelo ve Giuliani, 2006). Ozel
ogrenme giicliigli olan 6grencilerin yasadigi okudugunu anlama sorunlari arasinda (a)
metindeki olay sirasin1 hatirlayamama, (b) metindeki belli bash gergekleri
hatirlayamama ve (c) ana fikri bulamama gibi maddeler yer almaktadir (Cakiroglu,
2018).

Ozel dgrenme giicliigii olan 6grencilerin okuma sorunlar1 denince akla gelen
diger bir kavramin disleksi oldugu belirtilmektedir (Cakiroglu, 2018). Yunanca yetersiz
anlamma gelen “dys” ve sozciik anlamina gelen “lexia” kelimelerinin birlesmesiyle
olusan disleksi Ogrencilerde goriillen okuma giigliikklerinden birini olusturmaktadir.
Disleksi olan 6grencilerin gelisimsel dil sorunlarina sahip olduklari, sdzciik tanima ve
okudugunu anlamada sorun yasadiklari kabul gérmektedir (Kircaali-iftar, 2004).
Disleksi genelde sesbilgisel islemleme Dbecerilerindeki yetersizliklerden dolay1
goriilmektedir (Cakiroglu, 2018). Disleksi olan 6grencilerin sorun yasadigi sesbilgisel
islemler (a) sesbilgisel farkindalik, (b) sesbilgisel bilgiyi geri getirme, (c) sesbilgisel
tiretim ve (d) sesbilgisel bellek olarak siniflandirilmaktadir (Baydik, 2014).
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2.4.1.2. Yazma ve yazil1 anlatim

Yazi, harflerle imla kurallariin bir araya getirilerek diizenlenmesi ve bir anlam
olusturabilmek i¢in diisiinme becerilerinin de siirece dahil edilmesiyle olusmaktadir
(Kusdemir, 2018). Yazi yazma, bilissel ve kinestetik bilesenleri kapsamaktadir
(Cakiroglu, 2018). Heniiz okula baglamadan 6nce ¢ocuklar televizyon, tabela ve kitaplar
araciligiyla yazili sembollerle karsilasmakta ve bu sembollerin bir mesaj tasidigini
ogrenmektedirler (Bayraktar ve Secgkin, 2014). Ilkokuldan itibaren ise o6grenciler
dinledikleri ve anladiklarini yazili olarak ifade etmek, 6dev yapmak, not tutmak,
simavlardaki sorular1 cevaplayabilmek, diizeyine uygun metinler olusturabilmek i¢in
yazi yazmak zorunda kalmaktadirlar (Kusdemir, 2018). Yazi yazmak igin yeterli
zihinsel-fiziksel gelisimi tamamlayamamis 6grenciler gerekli miidahalelerden mahrum

kaldiklarinda yazma guigliikleri ile karsilasabilmektedirler (Bayraktar ve Seckin, 2014).

Yazma giicligli “disgrafi” terimi ile tanimlanmaktadir. Yazmada giicliik
yasayan Ozel O8renme gilicliigli olan Ogrenciler el yazisi, heceleme, yazili ifade
alanlarinda sorunlar yasamaktadirlar (Baydik, 2014). El yazis1 basligi; okunaksiz el
yazisi, harflerin uygun bicim ve biiyiikliikte yazilmamasi, eksik kelimeler, ciimlelerde
bozukluk, degisik kalem tutus bigimleri, kdgidin konumu, oturma bigimi, satir ¢izgisini
takip etmekte zorlanma gibi sorunlar1 kapsayabilmektedir (Bayraktar ve Seckin, 2014).
Hecelemede yasanan sorunlar ise harf-hece atlama ya da ekleme, harf degistirme,
harfleri ters yazma, heceleme deneyimlerinin yetersiz olmasi gibi bagliklar altinda
toplanabilmektedir (Baydik, 2014). Yazili ifade ile ilgili sorunlar ise (a) yazma siireci
(yazma oncesi hazirlik, yazi yazma ve yazma sonrasi iglemlerin her birinde zorluk), (b)
yazili {irlin unsurlar1 (igerik olusturma, yetersiz sozciik dagarcigi, soz dizimi ve yazim
kurallar1 kullanmada zorluklar), (c) yazma stratejileri (planlama, diizenleme, hata
diizeltme stratejilerini kullanmada zorluk) ve (d) metin bilgisi (metin yapilarin1 anlama
ve metindeki yanlislart diizeltme v.b.) olarak siralanabilmektedir (Sahin ve Giil-

Akoglu, 2014).
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2.4.1.3. Matematik

Temel akademik beceriler arasinda yer alan matematik de okuma ve yazma
gibi giinliik yasamda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin; saati okuma, faturalar:
hesaplama, bir sey almak i¢in yeterli paramizin olup olmadigim1 hesaplama, durakta
otobiis bekleme esnasinda matematik beceri ve kavramlarina gereksinim duyulmaktadir
(Tugrul-Kalag, 2018). Matematiksel bilgi ve beceriler fen bilimleri, cografya gibi
disiplinler i¢in de gerekli olabilmektedir (Olkun, 2014). Ardisik bir yapiya sahip olan

matematik karmasik yapisi sebebiyle giicliik yasanan alanlar arasinda yer almaktadir.

Matematik 6grenme giigliigii (diskalkuli), Yunan alfabesinde zorluk anlamina
gelen “dys” ve hesaplama anlamma gelen “calculus” kelimelerinden olusan
“Dyscalculia” olarak adlandirilmaktadir (Ari, 2018). Matematik Ogrenme giicliigii
ritmik sayma, sayilar1 6grenme, matematiksel islem yapma, saat, para hesabi, dlgme,
zihinden islem yapma ve problem ¢6zme becerilerinde yasanan sorunlar olarak goze
carpmaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Matematik alaninda gii¢liik yasayan 6zel
ogrenme gii¢liigii olan 6grenciler temel kurallar, islem basamaklari ve problem ¢6zmede
sorunlar yasayabilmektedir. Matematik alaninda sergilenen bazi ortak sorunlar (a)
matematik iglemlerinin 6zlindeki temel kavramlari anlamakta giigliik, (b) basit veya
uygun olmayan yontemleri tercih etme, (c) islem adimlarim1 diizenleme ve izlemede
sorunlar, (d) sozel problemleri ¢6zmekte zorlanma ve (e) isleyen bellek ile ilgili

sorunlar olarak siralanmaktadir (Giimiigskaya, 2018).

2.4.2. Sosyal-duygusal 6zellikler

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin ilkokul déneminden itibaren tembel,
sorumsuz gibi etiketlere maruz kalmalari uygun sosyal-duygusal beceriler
gelistirebilmesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Melekoglu ve Kayisdag, 2017).
Ozel 6grenme giigliigii olan 6grenciler (a) zayif benlik algisma sahip olma, (b) sosyal
ipuglarin1 yanlis okuma, (c) karsisindakinin duygularini yanlis yorumlama, (d) empati

sorunlari, (¢) davraniglarinin diger bireyler iizerindeki etkisinin bilincinde olmama ve (f)
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karsisindaki kisiyi siktiginin farkinda olmama gibi duygusal sorunlar ve sosyal bilis
bozukluklarina sahip olabilmektedirler. Ayrica (a) arkadashik kurmada giicliik, (b)
yasitlart tarafindan kabul goérme, (c) arkadaslik siirdiirme, (d) grupla c¢alisma, (e)
dinleme, (f) bir konusma ya da etkinligi baslatma ve (g) yasitlar1 tarafindan baskasina
bagimli goriinme gibi sosyal beceri yetersizlikleri gosterebilmektedirler (Ak¢in, 2014).
Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerin kendine has ozellikleri, biyolojik nedenler, aile
ya da yakin c¢evresi, i¢inde yasadigi ortam ve toplum sosyal-duygusal 6zelliklerine etki

eden etmenler olarak siralanabilmektedir (Melekoglu ve Kayisdag, 2017).

2.4.3. Fiziksel ozellikler

Ozel dgrenme giigliigii olan 6grenciler normal gelisim gdsteren akranlariyla
kiyaslandiginda fiziksel goriintii ve gelisim olarak farklilik gostermemektedirler fakat
motor gelisimlerinin akranlarinin gerisinde oldugu bilinmektedir. Bu gerilikler kendini
sakarlik olarak gostermektedir; sik sik diigmekte, yaralanmakta ve istemeden bir seyler
kirabilmektedirler. Ip atlama ve top yakalama gibi oyunlarda yasitlarina gore daha
basarisiz olabilmektedirler (Sakalli-Giimiis, 2013).

2.4.4. Bilissel ozellikler

Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin bilissel 6zellikleri dikkat, diisiince ve

bellek basliklart altinda incelenebilmektedir (Desoete, Roeyers ve Buysse, 2001).

2.4.4.1. Dikkat ve diisiince

Ogrenmenin ilk asamas1 olan dikkat, duygu ve diisiincenin bir konu ya da
sorun iizerine toplanmasi olarak tamimlanmaktadir (Onciil, 2016). Dikkatin goreve
katilim, goreve odaklanmay1 siirdiirme ve segici dikkat olmak f{izere {i¢ boyutu

bulunmaktadir. Ozel 6grenme giigliigii olan 6grenciler dikkatin tiim boyutlarinda sorun
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yasayabilmektedirler (Reid ve Lienemann, 2006). Bu 6grencilerin yaklasik tigte biri
6zel 6grenme giigliigii tanisina ek olarak dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu tanisi
almaktadir. Yapilmasi gereken gorevleri erteleme, bir tiirlii baglayamama, sik sik ara
verme, kaldigi yeri unutma gibi sebeplerden dolay1r verilen gorevi tamamlamakta
zorlanmaktadirlar (Sen-K6sem ve Bakacak, 2018). Diisiince bashigi altinda ise
problemlerin ¢oziimiinde farkli yollarin da kullanilabilecegine dair diisiinceye sahip
olamama ve sunulan ¢O6ziim yollarmi1 kabul etmede giigliikler Ogrencilerin

performanslarina olumsuz etki yapabilmektedir (Sahin ve Giil-Akoglu, 2014).

2.4.4.2. Bellek

Bellek ile ilgili sorunlar 6zel 6grenme giigliigi olan o6grencilerin okuma,
yazma, matematik gibi alanlarda sorunlar yasamasina neden olabilmektedir (Kircaali-
Iftar, 2004). Bellek sorunlar1 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerde yonergeyi ve
yapacaklar isleri aklinda tutamama, calistig1 halde hatirlayamama, ¢arpim tablosunu
ogrenememe, Kkisilerin isimlerini 6grenmede zorlanma, formel okumaya geg¢meden
onceki becerilerden otomatik kelime taniyamama gibi sorunlara neden olabilmektedir
(Sen-Kosem ve Bakacak, 2018). Ogrencilerin bellek ile ilgili sorunlarin1 anlamak igin
bilgiyi isleme kuramina gore ogrenme siirecini bilmemiz gerekmektedir. Bu kuram
o0grenmeyi agiklayabilmek ve anlayabilmek i¢in gilinlimiizde de hala gecerli kuramlar
arasinda yer almaktadir (Karaca, Tirit-Karaca, Calis ve Yigit, 2018). 1960’ larda ortaya
¢ikan bu kurama gore 6grenme hem {iiriin hem de siireg olarak ele alinmaktadir (Erkan
ve Durmusoglu, 2017). Duyularimiz yoluyla zihne alinan gesitli bilgilerin bir kismi
hizlica unutulmakta, bir kism1 ise uzun siire hafizamizda kalabilmektedir. Hatta bazi
stirecten yararlanarak 6grencilerin 6nemli bilgileri almasina nasil yardim edebilecekleri
izerine odaklanan bilgiyi isleme kurami genellikle Atkinson-Shiffrin modeli olarak
adlandirilmaktadir (Slavin, 2017). Kurama goére Ogrenme; algilama, kaydetme,
hatirlama ve kullanma olmak tizere dort asamadan olusmaktadir (Karaca, Tirit-Karaca,
Calis ve Yigit, 2018). Bilgiyi isleme kurami, (a) yeni bilgi disaridan nasil alinir, (b)

alinan bilgi nasil islenir, (C) bilgi uzun siireli olarak nasil depolanir ve (d) bilgi nasil geri
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hatirlanir sorularina verilen cevaplardan olusmaktadir (Senemoglu, 2018). Kisaca
bilgiyi isleme kuramimnin 6grenmeye yaklasimi tamamen bir bellek ¢alismasi olarak
belirtilmektedir (Woolfolk, 1995; akt. Erkan ve Durmusoglu, 2017). Ozel 6grenme
glicliigli olan 6grenciler de bilgileri algilama, kaydetme, isleme ve hatirlamada 6nemli
sorunlar yasayabilmektedirler (Firat, 2018). Ayrica bilgiyi hatirlamaya yarayan

stratejileri kullanmada da sorunlar1 olabilmektedir (Ari, 2018).

2.5. Bellek ve Tirleri

Bellegin tanimina yonelik yapilan ilk agiklamalarda bilgilerin uzun siire
saklanmasina yaradigi daha sonra yapilan arastirmalarda ise bircok biligsel siirecin
kesistigi bir merkez oldugu yoniinde bir kabul oldugu goriilmektedir (Palanci, 2018). Bu
dogrultuda bellek, ¢cevreden gelen uyaranlari algilama, diizenleme, kodlama, saklama ve
hatirlamayla tanimlanan siire¢ olarak ifade edilmektedir (Budak, 2003). Bellekteki yap1
ve sliregler hatirlama ve tanimaya yardimci olmaktadir (Ag¢ikgdz, 2016). Bellegin ana
gorevlerinden ilki duyu organlar1 ve kisa siireli bellegin yardimi ile uyaricilar1 algilama
ve bunlara iliskin biligsel islemler yapmadir. Ikincisi ise bilgileri uzun siireli bellekte
tutabilmektir (Palanci, 2018). Yukarida da bahsedildigi gibi bellegin, bilgiyi isleme ve
yorumlamada farkli evrelerden gectigi bilinmektedir. Bu {i¢ temel evre (a) duyusal
bellek, (b) kisa siireli bellek ve (c) uzun siireli bellek olarak ifade edilmektedir
(Fielding, 2014; Omeroglu, 2005; Palanc1, 2018).

2.5.1. Duyusal bellek

Birey-cevre etkilesimi sonucunda birey, duyu organlar1 vasitasiyla siirekli
olarak kendine gelen uyaricilari algilamaktadir ve bu algilama sonucunda duyusal
bellegin icerigi olusmaktadir. Bu icerikte bireyin gordiigi, isittigi, duydugu, tattig1 ya da
hissettigi her sey yer alabilmektedir (Soylu, 2004). Igeriginden yola ¢ikarak duyusal
bellek i¢in duyu organlarimiz araciligiyla algilanan uyaricilarin geldigi ilk bolim ve

biligsel sistemin ana giris kapis1 benzetmesi yapilmaktadir (Cuhadaroglu, 2017). Ilk
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algilamadan sorumlu olan duyusal bellekte, gorsel uyaranlar ayni fotograf gibi, isitsel
uyaranlar da ses kaliplar1 olarak kodlandigi i¢in duyusal kaydin igerdigi bilginin
uyaricinin aynist oldugu sdylenmektedir. Duyusal kaydin kapasitesinin sinirsiz olmasina
karsin gerekli bilgiler islenmezse kaybolmakta ve bu islem dikkat ve algi siiregleri yolu

ile ger¢eklesmektedir (Uslu, 2017).

Bilgiyi, onu daha fazla islemeyi isteyip istemedigimize karar vermeye yetecek
kadar (yaklasik 1-3 saniye) tutmak duyusal bellegin gorevi arasinda yer almaktadir
(Snowman ve Diehler, 2003; akt. Topgu-Kabasakal, 2007). Duyusal kaydin kendisinden
sonra gelen biligsel siiregler i¢cin 6nemli oldugu bilinmektedir. Okudugumuz bir
climlenin sonuna geldigimizde ciimlenin bagini unutmuyor olmamiz ve ciimleden anlam

¢ikarabilmemiz duyusal kaydin 6nemini ortaya koymaktadir (Senemoglu, 2018).

2.5.2. Kisa stureli bellek

Duyusal bellek ve uzun siireli bellek arasinda kalan 7+2 birimlik kapasiteye
sahip bilginin 18 saniye civar1 saklanabildigi alan kisa siireli bellek olarak
adlandirilmaktadir (Keklik, 2017). Eger isterlerse bireyler 3 4 5 6 7 8 9 olan 7 birimlik
bir say1 dizisini 34 56 7 89 olarak gruplayarak 4 birim haline getirebilmekte ve bdylece
daha fazla bilgiyi bu bellekte bulundurmus olabilmektedirler (Yavuzer, 2017). Bu
bellek bilginin diger bellege gecinceye kadar tutuldugu pasif bir bellek olarak
diistintilmemektedir. Clinkii buraya gelen bilgiler anlamlandirilarak dogrudan davranisa
doniistiiriilebilmekte ya da kodlanip uzun siireli bellege iletilebilmektedir. Ornegin,
birey telefon rehberindeki bir numarayr hemen tusa basarak arayabilmekte ya da

numarayi1 kodlayarak uzun siireli bellege gonderebilmektedir (Yavuzer, 2017).

Tekrar ve gruplandirma siiregleri, kisa siireli bellege gelen bilgilerin uzun
stireli bellege depolanmasina yardim etmektedir. Gruplama ile bilgiler daha biiyiik ve
anlamli birimler haline getirilirken belli araliklarla tekrar ise bilgileri bellege daha iyi
yerlestirmektedir (Temizkan, 2009). Bu bellegin 6grenmeyi ve hatirlamayr dogrudan

etkileyen temel islevleri (a) duyusal bellege gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte sakli
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bulunan eski bilgileri karsilastirma ve eslestirme (b) uzun siireli bellekteki 6rgiitlenmis
bilgilerle, yeni gelen bilgileri birlestirme ve (c) bilgilerin tekrarlar yoluyla bellekte
tutulmasini saglama olarak ifade edilmektedir (Gagne ve Glaser, 1976; akt. Erden ve
Akman, 2017).

2.5.3. Uzun sireli bellek

Kisa siireli bellekte islenmis olan bilgi uzun stireli bellege gonderilerek
depolanmaktadir ve siirekli bellek deposu olarak kabul gdrmektedir. Bir bilginin
Ogrenilmis kabul edilmesi i¢in mutlaka bu bellek alanina gelmesi gerekmektedir
(Oztiirk ve Kisag, 2018). Uzun siireli bellek farkli amaglar i¢in hazirlanmis milyonlarca
harita gibi diisiinebilmektedir. Ornegin; Istanbul’ un tarihi-turistik mekanlarm,
Istanbul’ un yerlesim planini gosteren bir harita ile ziyaret etmeye calismak cesitli
sorunlara neden olabilmektedir. Amaca uygun harita ise isi kolaylastirmaktadir. Bu
bellek tiirii ihtiyag durumunda birka¢ zihinsel haritayr aym1 anda kullanabilmektedir
(Ar1, 2016). Uzun siireli bellegin kapasitesinin smirsiz olduguna dair goriisler
cogunlukta olmakla birlikte bireyin 6grendigi her seyin kalici bir kaydinin bu bellekte
tutuldugu ifade edilmektedir (Topgu-Kabasakal, 2018). Bu bellekteki bilgiler
depolanmak igin (a) episodik (anisal) bellek, (b) semantik (anlamsal) bellek ve (c)
prosediirel (islemsel) bellek olarak {i¢ sekilde kodlanmaktadir (Selguk, 2018). Bireyin
Oznel yasantilart ile ilgili bilgileri hatirlamasi anisal bellekle ilgili iken semantik bellek
kitabi bilgilerle ilgili olan boyutu olusturmaktadir (Ozgiin, 2014). Islemsel bellek ise
ozellikle fiziksel eylemlerin nasil yapildig1 bilgisini depolayan boyut olarak
bilinmektedir. Ornegin; bisiklet kullanmak bu tiir depolamaya iliskin bir bilgidir
(Selguk, 2018).

2.6. Bellek Destekleyici Stratejiler

Ogrenme siireglerinde dgretimi somutlastirip daha anlamli hale getirmek icin

ogrenilecek olan bilgilerin arasindaki benzerlik ve farkliliklardan yararlanarak bireyin
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onceki bilgilerine ekleme yapmay1 saglayan stratejiler bellek destekleyici stratejiler
olarak adlandiriimaktadir (Duman, 2015). Ogrenilecek konu icinde olmayan yapay
iliskileri, ¢agrisimlar meydana getirme yoluyla kodlamaya yardim eden ipuglari olarak
da ifade edilebilmektedir. Okullarda ozelikle terim ve olgulari 6grenmede siklikla
kullanilmaktadir. Bellek destekleyici stratejiler, gorseller ve sozel semboller
kullanilarak yapilan kodlamalar olmak ftzere iki temel gruba ayirabilmektedir.
Gorsellerin kullanildigi stratejiler ise (a) yerlesim (loci) stratejisi, (b) zincirleme
stratejisi, (c) aski sozciikk stratejisi ve (d) anahtar sozclik stratejisi olarak

gruplandirilmaktadir (Senemoglu, 2018).

2.6.1. Yerlesim stratejisi

Yerlesim stratejisinde oncelikle iyi bilinen bir ortam digiiniilmekte ve
ortamdaki esyalarin yerleri zihinde canlandirilmaktadir. Ardindan hedef kelimeler bu
ortamlardaki belirli noktalara hatirlanmak istenen siraya gore yerlestirilmektedir. Son
asamada ise zihinsel olarak her bir ortamda gezerken yerlestirilen kelimeler tekrar
edilmektedir (Unsal, 2016). Ornegin bir aligveris listesini belleginize yerlestirmek
istediginizi diisiinelim. Bu liste sdyle olsun: elma, tuvalet kagidi, ¢ay, seker ve biskiivi.
[k olarak zihnimizde bir ev ortami olusturalim ve buraya hatirlamamiz gereken bilgi
sayist kadar esya yerlestirelim. Evin girisinde bir portmanto, sagdaki ilk odada bir
kanepe onun karsisinda bir televizyon, ortada da bir sehpa olsun. Odanin agildig:
koridorda da bir telefon olsun. Simdi listenizdeki ilk malzeme olan elmay: hayali
evimizdeki ilk esya olan portmanto ile eslestirelim. S6z gelimi, evin kapisini agiyoruz
ve karsimiza portmanto ¢ikiyor. Portmantonun elbise asilan kancalarinin yerinde birer
elma var. Sonra salona giriyoruz ve kanepenin iistiiniin tuvalet kagidiyla kaplandigin
goriiyoruz. Kafamizi cevirip televizyona bakiyoruz. Televizyonun a¢ma diigmesine
baktigimizda televizyonun icinden cay akmaya basliyor hatta elimiz yaniyor. Can
havliyle kacarken sehpaya takiliyoruz ve sehpanin iizerinde bulunan yiizlerce kiip seker
her yere sagiliyor. Son olarak koridora ¢ikiyoruz. Telefon goziimiize carpiyor ancak
ahizesi kocaman bir biskiivi seklinde. Bu zihinsel yerlestirmeyi yaptiktan sonra markete

gittigimizde tek yapmamiz gereken hayali evimizin i¢cinde gezmek olacaktir. Boylelikle
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alinmasi gerekenlerin hatirlanmasi kolaylagsmaktadir (Cuhadaroglu, 2017). Yerlesim
stratejisinin etkili kullanilabilmesi igin yerlesim yapilan fiziksel ¢evrenin ¢oK iyi
bilinmesi, belirlenen noktalarin belirgin olmas: gerekmektedir. Aksi takdirde cevreyi

hatirlamak ardindan da hedef bilgiyi hatirlamak zorlasmaktadir (Senemoglu, 2018).

2.6.2. Zincirleme stratejisi

Zincirleme stratejisinde hatirlanmak istenen ilk bilgi ikinci bilgi ile ikincisi ise
liciinciisii ile iliskilendirilerek dykii haline getirilmektedir (Senemoglu, 2018). Ornegin;
ilkokul fen bilimleri dersinde maddenin hallerinin neler oldugunun O6grenilmesi
istenildiginde sOyle bir dykii olusturulabilir: Bir kis giinii 6gretmenimizle okulumuzun
catisindan sarkan buzlar1 (kat1) kirarak smifimizdaki sobanin {izerinde bulunan
caydanligin i¢ine koyduk. Buzlarin eriyip su (s1v1) haline geldigini gordiik. Biraz daha
kaynattigimizda ise ¢aydanliktan ¢ikan buhari (gaz) hep birlikte gozlemledik. Bu kisa

Oykiide maddenin kati, s1vi ve gaz hallerine iliskin ipucu olusturulmaktadir.

2.6.3. Aski sozciik stratejisi

Aski sozciik stratejisinde sayilarla ses benzerligi olan kelimeler belirlenmekte
ve belirlenen kelimeler ve hatirlanmasi gereken kelimeler eslestirilerek bunlarla ilgili
gorseller olusturulmaktadir (Selguk, 2018). Ornegin, hatirlanacak kavramlar ana ve ara
renkler olsun ve bunlarin sirasi ile hatirlanmasi gereksin. Sayilarla ses benzerligi olan
kelimeler sunlar olsun: 1-kir, 2-iri, 3-gii¢, 4-0rt, 5-es, 6-aski. Hedef sozciiklerimiz ise
kirmizi, sar1, mavi, turuncu, yesil ve mor olur. Hedef sozciikler ve belirlenen kelimeler
arasinda olusturulan gorseller asagidaki sekilde betimlenebilmektedir:

Kirmizi1 - Kirli kirmizi elmalar

Sari - Iri sar1 erikler

Mavi - Mavi sepeti kaldirmak gii¢

Turuncu - Turuncu havuglari ort

Yesil - Es marullar yesil
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Mor - Askiya mor lahanalar1 as

2.6.4. Anahtar sozciik stratejisi

[k olarak yabanci dil dgretiminde kullanilarak etkililigi kanitlandig1 igin diger
konu ve alanlara da yayginlastirilan bu strateji kisaca bilgilerin eslestirilerek
hatirlanmasini igermektedir (Bacanli, 2018). Strateji kelime ile kurulan akustik bir bag
ve bu bagin gorsellerle desteklenmesini igeren iki Onemli yapidan olusmaktadir
(Atkinson, 1975). Bu yapay bagin olusturulmasinin sebebi kodlamaya yardimci
olmaktir. Ciinkii yeni gelen bilginin uzun siireli bellekte benzeyen bir baglantis1 yoksa
eski bilgilerle baglanti kurulmasi giiglesmektedir (Eggen ve Kauchak, 1992; akt. Uslu,
2017). Anahtar sozciik stratejisinin etkili bir sekilde uygulanabilmesinde anahtar
sOzcligiin se¢imi ve gorselin secimi Onemli bir adimi olusturmaktadir (Uberti ve
digerleri, 2003). Anahtar sozciik ve gorselin 6grencinin kolaylikla hatirlayabilecegi
diizeyde olmasi gerekmektedir. Ornegin, Siegel (2017) in calismasinda matematik
terimlerinin 6gretimi yapilmistir. Bu c¢alismada 6gretimi yapilan terimlerden biri de
koordinat diizlemindeki bolgelerdir ve bu “quadrants (kadran)” terimi ile ifade
edilmektedir. Bu terimi 6gretmek i¢in sOylenis olarak bu terime benzeyen ‘“quack”

3

anahtar sozciigii kullanilmistir. Kelime “vaklamak” anlamina gelmektedir. Gorsel
olarak ise koordinat diizleminin dort boliimiine yerlestirilmis ordekler kullanilarak

“quadrants-quack” bagi giiclendirilmistir (Resim. 2.1).
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Resim 2.1. Quadrants kavraminin 6gretiminde kullanilan gorsel

Bu stratejiyi fen bilimlerine uyarlayacak olursak soyle bir drnek verebiliriz:
Ogrenecegimiz hedef kelimemiz “okyanus” olsun. Hedef kelimeye soylenis olarak
benzeyen anahtar sozcligiimiiz ise “yunus” olsun. Gorsel olarak ise okyanuslarin

tizerinde yunuslarin ytizdiigii bir diinya gorseli kullanilabilir (Resim. 2.2).

Resim 2.2. Okyanus kavraminin dgretiminde kullanilan gorsel
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Ogretmenler dgrencilerine direkt olarak anahtar sdzciikleri verebilecekleri gibi
Ogrencilerin de anahtar sozciik olusturmalarina yardim edebilmektedirler (Korkmaz,
2007). King-Sears ve digerleri (1992)’ ne gore ogretmenler sozcikk Ogrenmede
ogrencilerine yardim edebilmek icin “IT FITS” isimli akronimi kullanarak 6grencilerin
kendi anahtar sozciiklerini olusturmalarina destek olabileceklerini ifade etmektedirler.
Akronimin ilk harfi terimi belirle, ikincisi terimin tanimini sdyle, ligiinciisii anahtar
sozciik bul, dordiinciisii anahtar sozciik ve tanimla ilgili bir sey yaptigin1 hayal et,
besincisi anahtar sozciik ve tanim arasindaki iliskiyi diisiin ve sonuncusu tanimi
ogreninceye kadar hayal ettigin seyi calis olarak agiklanmaktadir. Ogrencilerin kendi
anahtar sozciiklerini olusturmalar1 6grencilerin bagimsizliklarini arttirmakla birlikte
karisikliga yol agabileceginden stratejinin etkili olarak kullanilmasina engel

olabilmektedir (King-Sears ve digerleri, 1992; Scruggs ve Mastropieri, 1991)

2.7. 1lgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu bdliimiinde, alan yazin incelemeleri sonucunda bellek
destekleyici stratejiler iizerine yapilmis arastirmalara ve 6zel 6grenme giigliigii olan
dgrencilere akademik beceri kazandirmay1 hedefleyen calismalara yer verilmistir. Ilgili

alan yazin uluslararasi ve ulusal olmak tizere iki farkli sekilde gruplanarak yazilmistir.

2.7.1. Bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan arastirmalar

Bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan arastirmalar gerek ulusal
gerekse uluslararas: alan yazin incelenerek yurt disinda bellek destekleyici stratejiler
kullanilarak yapilan arastirmalar ve yurt icinde bellek destekleyici stratejiler

kullanilarak yapilan aragtirmalar olarak iki kategoride ele alinmustir.
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2.7.1.1. Yurt disinda bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan arastirmalar

Bu bolimde yurt disinda bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan
arastirmalar yer almaktadir. Bellek destekleyici stratejilerin kullamildigi arastirma

orneklerine Tablo 2.1° de yer verilmektedir.



Tablo 2.1. Bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan yurt dis1 aragtirma 6rnekleri
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmcilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug¢
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Atkinson ve Yabanci dil 6gretimi/ Rusca Kelime Stanford Anahtar s6zciik Deneysel Her iki grupta Etkili
Rough, 1975 kelimeler Ogrenme Universitesi stratejisi model da kelime (Anahtar sozciik
(120 tane) mezunu (26 erkek- bagma 10 stratejisi daha
26 kadin) Geleneksel yontem saniye etkili)
Baleghizadeh ve Yabanci dil/ Ingilizce Kelime Lise 6grencisi Anahtar sozciik Deneysel 2 oturum her Etkili
Ashoor, 2010 kelimeler O6grenme (44 kadn) stratejisi model oturumda 10  (Anahtar sozciik
(20 tane) kelime stratejisi daha
Geleneksel yontem etkili)
Beni, Moe ve “Advertising” isimli bir 600 kelime 28 kadin, 6 erkek Yerlesim stratejisi Deneysel Etkili
Cornoldi, 1997 pasajdan secilen kelimeler igeren iki (34 kisi) model (Yerlesim
metin Tekrarlayarak stratejisi,
ezberleme tekrarlayarak
ezberlemeden
daha etkili)
Carney ve Sanatg1 isimleri Isimleri 53 lisans 6grencisi Gorsel materyalle Deneysel --- Etkili
Levin, 2000 hatirlama (17 gorsel bellek destekleyici model (Gorsel
(28 tane) materyalle bellek materyaller ve

destekleyicilerin
verildigi, 18 sozel
ifadelerle bellek
destekleyici ve 18
kendi stratejileri)

Sozel ifadelerle
bellek destekleyici

Kendi stratejileri

sozel ifadelerle
bellek
destekleyiciler
kendi
stratejilerine gore
daha etkili)




Tablo 2.1. (Devam)
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmcilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug¢
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Condus, “Living Word Vocabulary” Kelime Ozel 6grenme Anahtar s6zciik Deneysel 5 hafta Etkili
Marshall ve kitabindan alinan kelimeler Ogrenme ve glicliigii tanili 64 stratejisi model (Anahtar sozciik
Miller, 1986 kalicilik (50 ogrenci stratejisine
kelime) (32 deney-32 Gorsel baglam digerlerine gore
kontrol grubu) daha etkili)
Ciimle-deneyim
baglam
Geleneksel yontem
Fontana, Tarih/Diinya tarihi ile ilgili Akademik Ozel 6grenme Anahtar s6zciik Deneysel 4 hafta Etkili
Scruggs ve kavramlar performans guicliigt olan 13 stratejisi model (Anahtar sozciik
Mastropieri, ogrenci, 46 genel stratejisi
2007 egitim 6grencisi Dogrudan 6gretim dogrudan
(14’tiniin ilk dilleri yontemi Ogretime gore
ingilizce degil) daha etkili)
olmak tizere 59
ogrenci (10-11.
Sinif)
King-Sears, Fen bilimleri/Hayvan ve Kelime Ozel 6grenme Anahtar s6zclik Deneysel 4 hafta Etkili
Mercer ve bitki yasami, viicudun 6grenme ve gicliigii olan 30 stratejisi (6gretmenin model Anahtar s6zciik
Sindelar, 1992 bolimleri, hava ve hatirlama ogrenci ve verdigi)+ Sistematik stratejisi
astronomi gibi konulardan duygu/davranig Ogretim (6gretmenin
secilen 48 kelime bozuklugu olan 7 verdigi)

Ogrenci (6-8. sinif)

Sistematik 6gretim

Anahtar sozciik
stratejisi (6grenci
tarafindan
olusturulan)+
Sistematik 6gretim
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmcilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Mastropieri, Fen bilimleri/Besin zinciri Kelime Duygusal Anahtar sozciik Deneysel Her bir Etkili
Emerick ve ve hayvanlar Ogrenme ve bozukluga sahip stratejisi ve model yontem 1. ve  (Anahtar sozciik
Scruggs, 1988 hatirlama 8 ogrenci (1-4. etkilegimli 2. giinlerde stratejisi daha
sinif) illiistrasyonlar 30 dakika, 3. etkili)
giinde 20
Geleneksel yontem dakika
Mastropieri, Sosyal bilimler/32 U.S. Isim 6grenme Ozel 6grenme Anahtar sozciik-aski Deneysel 6 hafta Etkili
Scruggs ve baskani ve hatirlama giicliigii olan 11 sOzciik stratejileri model (Stratejiler)
Whedon, 1997 ogrenci
(ortalama 14 yas) Geleneksel yontem
Mastropieri, Fen bilimleri/Kulak ve Kelime Hafif diizeyde Anabhtar s6zciik Deneysel 14 oturum Goziin bolimleri
Scruggs, gozilin boliimleri O0grenme zihin yetersizligine stratejisi model testinde %77,
Whittaker ve sahip 9 6grenci digerinde %62
Bakken, 1994 (15-18 yas) hatirlama
Siegel, 2017 Matematik/15 kavram Kavram Ozel 6grenme Anahtar sozciik Tek denekli Her bir asama Etkili
Ogrenme ve giicliigii olan 7 stratejisi arastirma 1 hafta
kalicilik ogrenci (6. sinif)
Terrill, Scruggs Kelime kitabindan segilen Kelime Ozel 6grenme Anahtar s6zciik Deneysel 6 hafta Etkili
ve Mastropieri,  kelimeler (her hafta 10 tane) hatirlama glicliigii olan 8 stratejisi model (Anahtar sozciik
2004 ogrenci (10. smif) stratejisi daha
Geleneksel yontem etkili)
Uberti, Scruggs  Hikayeden segilen kelimeler Kelime 74 6grenci Kelime+Anahtar Deneysel Etkili
ve Mastropieri, (10 tane) Ogrenme (12 6zel 6grenme  sozcilik+anlam+resim model (Anahtar
2003 giicliigi sozciigiin
19+4 6zel Kelime+anlam-+resim kullanildig1 grup

O0grenme giicliigii

Kelime+ anlam

digerlerine gore
daha etkili)
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Atkinson ve Rough (1975) Standford Universitesi mezunu 52 dgrenci ile Rusca
kelimelerin 6gretiminde anahtar s6zciik stratejisinin etkililigini incelemek amaciyla bir
calisma yapmustir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile 6gretim yapilirken
kontrol grubuna ise geleneksel yontem kullanilarak 120 Rusga kelimenin 6gretimi
yapilmistir. Uygulama sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu (%72-%46) ve alt1 hafta sonra uygulanan kalicilik testinde de deney

grubu 6grencilerinin puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu belirtilmistir.

Baleghizadeh ve Ashoor (2010) kirk dort lise dgrencisi ile Ingilizce kelime
ogretiminde anahtar sozciik stratejisinin etkililigini incelemek amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile ogretim yapilirken kontrol
grubuna ise geleneksel yontem kullanilarak yirmi kelimenin 6gretimi yapilmustir.
Uygulama sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin geleneksel yonteme (kelime listesi)

gore daha etkili oldugu (16,77-12,5 ortalama) belirtilmistir.

Beni, Moe ve Cornoldi (1997) ortalama 20 yaslarindaki otuz dort kisi ile
kelime 6gretiminde bellek destekleyici stratejilerden yerlesim stratejisinin etkililigini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna yerlesim stratejisi ile 6gretim
yapilirken kontrol grubuna ise tekrarlayarak ezberleme ydntemi kullanilarak 600
kelimenin  6gretimi  yapilmistir. Uygulama sonrasinda yerlesim  stratejisinin

tekrarlayarak ezberlemeye gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Carney ve Levin (2000) 53 lisans Ogrencisi ile isimleri hatirlamada bellek
destekleyici stratejilerin etkililigini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Bir gruba
gorsel materyalle bellek destekleyici, digerine sozel ifadelerle bellek destekleyiciler
sunulmus son gruptan ise kendi stratejilerini kullanmalar1 istenmistir. Uygulama
sonrasinda bellek destekleyici stratejilerin kullanildigi gruplarin kendi stratejilerini

kullanan gruba gore isimleri hatirlamada daha etkili oldugu belirtilmistir.

Condus, Marshall ve Miller (1986) 6zel 6grenme giigliigii olan 64 6grenci ile
kelime 6grenme ve kalicilik lizerinde anahtar sdzciik stratejisinin etkililigini incelemek

amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Elli kelimenin 6gretiminde anahtar sézciik, gorsel
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baglam, ciimle-deneyim baglam ve geleneksel yontem olmak iizere dort farkli yontem
kullanmilmistir. Uygulama sonrasinda bellek destekleyici stratejilerin - kullanildig:
gruplarin geleneksel yonteme gore kelime 6grenmede daha etkili oldugu ve sekiz hafta
sonra uygulanan kalicilik testinde de anahtar sozciik stratejisinin kullanildigi grubun

diger gruplara gore daha yiiksek basar1 gosterdigi belirtilmistir.

Fontana, Scruggs ve Mastropieri (2007) 59 lise 6grencisi ile diinya tarihi ile
ilgili kavramlarin Ogretiminde anahtar sozciik stratejisinin etkililigini incelemek
amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile 6gretim
yapilirken kontrol grubuna ise dogrudan 6gretim yontemi kullanilarak kavram 6gretimi
yapitlmistir. Uygulama sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin dogrudan Ggretim

yontemine gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

King-Sears, Mercer ve Sindelar (1992) o6zel 6grenme giigliigli olan otuz
ogrenci ve duygu/davranis bozuklugu olan yedi 6grenci olmak lizere toplam otuz yedi
ortaokul ogrencisi ile kelime Ogrenme ve hatirlamada anahtar sézciik stratejisinin
etkililigini incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Fen bilimleri alanindan segilen
kirk  sekiz kelimenin Ogretiminde anahtar sozciik stratejisi  (Ogretmenin
verdigi)+sistematik Ogretim, sistematik Ogretim, anahtar sozclik stratejisi (6grenci
tarafindan olusturulan)+sistematik 6gretim olmak iizere {i¢ farkli yontem kullanilmistir.
Uygulama sonrasinda 6gretmenin verdigi anahtar sozciiklerin kullanildigi grubun

digerlerine gore kelime 6grenme ve hatirlamada daha etkili oldugu belirtilmistir.

Mastropieri, Emerick ve Scruggs (1988) duygusal bozuklugu olan sekiz ilkokul
ogrencisi ile kelime 6grenme ve hatirlamada anahtar sozciik stratejisi ve etkilesimli
illiistrasyonlarin etkililigini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Deney grubuna
anahtar sozciik stratejisi ile 6gretim yapilirken kontrol grubuna ise geleneksel yontem
kullanilarak fen bilimleri alanindan segilen kelimelerin 6gretimi yapilmistir. Uygulama
sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin ve etkilesimli illiistrasyonlarin geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu (%94.5-58.8) belirtilmistir.
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Mastropieri, Scruggs, Whittaker ve Bakken (1994) 15-18 yaslarinda hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan dokuz o6grenci ile kelimelerin 6gretiminde anahtar
sozcik stratejisinin etkililigini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Fen bilimleri
alanindan kulak ve goziin bolimlerinin isimleri ve tanimlari anahtar sézciik stratejisi
kullanilarak verilmistir. Yapilan on dort oturumun ardindan stratejinin etkili oldugunu
(Gozlin boliimleri testinde %77, digerinde %62 hatirlama) 6gretmen ve Ogrencilerin

stratejiyi kullanmaktan memnun olduklarini belirtmislerdir.

Mastropieri, Scruggs ve Whedon (1997) ortalama 14 yaslarinda 6zel 6grenme
giicliigii olan on bir 6grenci ile isim 6grenme ve hatirlamada anahtar sdzciik-aski s6zciik
stratejilerinin etkililigini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Deney grubuna
anahtar soOzciik-aski sozciik stratejileri ile 6gretim yapilirken kontrol grubuna ise
geleneksel yontem kullanilarak 32 ABD baskaninin isimleri ve siralamalarinin 6gretimi
yapilmistir. Uygulama sonrasinda anahtar sdzciik - aski sozciik stratejilerinin geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu (%70,4-%23,9) belirtilmistir.

Siegel (2017) 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere matematik terimlerinin
ogretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik stratejisinin etkililigini
incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Yedi altinct sinif 6grencisinin katildigi
calismada uygulama asamalar1 boyunca matematik terimleri edinimlerini 6lgmek i¢in
haftalik degerlendirmeler kullanilmistir. Uygulama sonunda &grencilere memnuniyet
anketi ve kalicilik degerlendirmesi yapilmistir. Sonuglar &grencilerin  matematik
terimlerini edindikleri ve uygulama bittikten sonra da bunu koruduklarini1 gostermistir.
Ayrica Ogrencilerin  biiyiik c¢ogunlugu anahtar sozciikk stratejisi ile kavramlari

o6grenmekten memnun olduklarini sdylemislerdir.

Terrill, Scruggs ve Mastropieri (2004) 6zel 6grenme giigliigii olan sekiz lise
ogrencisi ile kelimelerin hatirlanmasinda anahtar sozciik stratejisinin  etkililigini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisiyle
ogretim yapilirken kontrol grubuna ise geleneksel yontem kullanilarak kelime 6gretimi
yapilmustir. Alti hafta sliren ¢aligmalarinda kelime 6gretiminde anahtar sozciik

stratejisinin  kullanildig1 6grencilerdeki basari oranmin % 92, gelencksel 6gretim
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etmislerdir.

Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003) on iki 6zel 6grenme gii¢liigii olan ve 62
yetersizligi olmayan olmak iizere 74 kisinin katildig1 kelime 6gretimine yonelik yapmis
olduklar1 bir calismada ii¢ grup olusturmuslardir. Birinci gruptaki Ogrencilere
Ogrenilecek kelimenin anahtar sozciigiinii ve anlamini igeren bir resim vermislerdir.
Ikinci gruptaki 6grencilere ise kelimenin sadece anlami ve anlami ifade eden resim
vermislerdir. Son grupta ise kelime sadece anlamu ile verilmistir. Uygulama sonrasinda
her bir sinifa uygulanan Ontest ve sontest sonuglarina gore anahtar sdzciik stratejisinin
kullanildig1 birinei gruptaki 6grencilerin basart oraninin oldukga yiiksek oldugu ifade

edilmistir.

Bu arastirmalarda bellek destekleyici stratejilerden anahtar sdzciik stratejisinin
kullanildig1 (Atkinson ve Rough, 1975; Baleghizadeh ve Ashoor, 2010; Condus,
Marshall ve Miller, 1986; Fontana ve digerleri, 2007; King-Sears, Mercer ve Sindelar,
1992; Mastropieri ve digerleri, 1988; Mastropieri ve digerleri, 1994; Siegel, 2017;
Terrill ve digerleri, 2004; Uberti ve digerleri, 2003) arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Diger arastirmalarda ise anahtar sozciik-aski sozciik stratejilerinin
birlikte kullanildigi (Mastropieri ve digerleri, 1997), yerlesim stratejisinin kKullanildigi
(Beni, Moe ve Cornoldi, 1997), gorsel materyal ve sozel ifadelerle bellek
destekleyicilerin kullanildig1 (Carney ve Levin, 2000) goriilmektedir. Calismalardaki
katilimcilara bakildiginda ise 6zel 6grenme giigliigii olan Ggrencilerin (Condus ve
digerleri, 1986; Fontana ve digerleri, 2007; King-Sears ve digerleri, 1992; Mastropieri
ve digerleri, 1997; Siegel, 2017; Terrill ve digerleri, 2004; Uberti ve digerleri, 2003),
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan &grencilerin (Mastropieri ve digerleri, 1994) ve
duygusal bozuklugu olan ogrencilerin (Mastropieri ve digerleri, 1988) yer aldigi
goriilmektedir. Bazi caligmalarin ise normal gelisim gdsteren bireylerle yiiriitiildiigi
goriilmektedir (Atkinson ve Rough, 1975; Baleghizadeh ve Ashoor, 2010; Condus ve
digerleri, 1986). Ayrica caligmalarin tamaminin ise deneysel arastirmalar oldugu

goriilmektedir.
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2.7.1.2. Tiirkiye’de bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan arastirmalar

Ulusal alan yazin incelendiginde bellek destekleyici stratejilerin kullanildigt
arastirmalarin normal gelisim gosteren bireyler ile yiiriitiildiigii goriilmektedir. Bellek
destekleyici stratejilerin - kullanildigi arastirma Orneklerine Tablo 2.2° de yer

verilmektedir.



Tablo 2.2. Tiirkiye’de bellek destekleyici stratejiler kullanilarak yapilan arastirma 6rnekleri
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Kelime
Aydin, 2010 5. sinif fen ve teknoloji dersi  Erisi ve tutum [Ikogretim 5. Sozel bellek Ontest- 8 hafta, Etkili
(Canlilar Diinyasin1 Gezelim smifa devam destekleyici sontest 28 ders saati (Sontest basar1
Tantyalim tinitesi) eden 66 6grenci kontrol puanlar1 ve sontest
(34 deney-32 [Ikdgretim gruplu tutum olgegi
kontrol grubu)  programinda dngériilen deneysel puanlarinda deney
ogretim(kilavuz kitap model grubu lehine
etkinlikleri) anlaml farklilik
goriiliirken erigi
puanlarinda anlamli
farklilik
bulunamamustir)
Ates- Yabanci dil 6gretimi Kelime Hazirhik okuyan Sézel bellek Ontest- 2 hafta Etkili
Ozdemir, Ogrenciler tarafindan O0grenme ve 40 d6grenci (20 destekleyici sontest 16 saat (Sozel bellek
2014 olusturulan hikayelerdeki 20 hatirlama deney- 20 kontrol destekleyici
hedef kelime kontrol) Geleneksel yontem gruplu geleneksel yonteme
deneysel gore daha etkili)
model
Basibek, Yabanci dil 6gretimi, 20 hedef Kelime Lisans Anahtar s6zciik Ontest- 2 saat Etkili
2010 sOzciik Ogrenme egitimlerine stratejisi sontest (Anahtar sozciik
devam eden 88 kontrol stratejisi baglam
ogrenci Baglam yontemi gruplu yontemine gore
(44 deney,44 deneysel daha etkili)
kontrol) model
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Kelime
Dagistan, 9. sinif Ingilizce dersi Kelime bilgisi ~ Ortadgretim 9. Sozel bellek Ontest- 6 hafta, Etkili
2015 (1. Unite olan PERSON AND Kalicilik smifa devam destekleyici sontest 15 ders saati (Kelime bilgisi
SOCIETY iinitesinden 10 adet eden 68 6grenci kontrol basar1 testi sontest
kelime, 2. Unite olan (34 deney-34 Klasik yontem gruplu puan ortalamalar1
TOURISM iinitesinden yine kontrol grubu) deneysel ve kalicilik
10 adet kelime ve 3. Unite model puanlarinda deney
olan EDUCATION grubu lehine
tinitesinden 5 adet kelime anlamli farklilik
olmak iizere toplamda 25 adet bulunmustur.)
hedef kelime)
Gol, 2009 10. sinif cografya dersi Erisi, tutum ve  Ortadgretim 10.  Gorsel ve sozel bellek Ontest- 5 hafta, Etkili
“Ulkemizde Goriilen Baslica kalicilik sinifa devam destekleyiciler sontest 20 ders saati (Erisi puanlari ve
Bitki Topluluklar1” ve eden 70 6grenci kontrol kalicilik puanlari
“Erozyon” konular1 (35 deney-35 Bulus yoluyla 6gretim gruplu deney grubu lehine
kontrol grubu)  stratejilerini temel alan deneysel anlaml farklilik
Ogretim model gostermistir. Her iki
grup icin de tutum
6lgegi puanlari
arasinda anlamli bir
farklilik
bulunamamustir.)
Kiroglu, 6. smif fen ve teknoloji dersi Bagsar1 ve [kogretim 6. Sozel bellek Ontest- 4 hafta, Etkili
2010 (Viicudumuzda Sistemler hatirlama smifa devam destekleyiciler sontest 16 ders saati (Sozel bellek
iinitesi) diizeyi eden kontrol destekleyiciler
54 6grenci Geleneksel yontem gruplu geleneksel yonteme
(27 deney-27 deneysel gore)

kontrol grubu)

model
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Kelime
Korkmaz, Tiirk dili I: Ses ve Sekil Basar1 ve Lisans Ayrintilama kurami+ Ontest- 4 hafta, Etkili
2007 Bilgisi dersi, “ Tiirkgede sesler kalicilik diizeyinde sOzel bellek sontest 14 ders saati (Ayrintilama
ve seslerin siniflandirilmasi, egitimlerine destekleyiciler kontrol kurami+ bellek
hece, ses Ozelliklerii ses devam eden 54 gruplu destekleyici bilgi ve
olaylar1 konulari ogrenci Geleneksel yontem deneysel kavrama
model diizeylerinde
bagariya ve bilgi
diizeyinde kaliciliga
geleneksel yonteme
gore daha etkili)
Koksal, 5. siif Ingilizce dersi “My Erisi, tutum, [kogretim 5. Anahtar sozciik Karma 12 hafta, Etkili
2012 English” kitab1 “My favourite  kelime bilgisi sinifa devam stratejisi yontem 30 ders saati (Erisi, kelime
activities, Farm life, Cartoon ve kalicilik eden 56 6grenci bilgisi ve kalicilik
characters, Personal (28 deney-28 Geleneksel yontem puan
Possessions ve Health kontrol grubu) ortalamalarinda
Problems” tinitelerinde yer deney grubu lehine
alan 50 hedef kelime anlaml farklilik
bulunmustur.
Tutum &lgegi puan
ortalamlari arasinda
ise anlamli farklilik
bulunamamustir.)
Kiilekgi, Yabanci dil 6gretiminde 30 Sozciik Dil kursuna Anahtar sozciik Ontest- 120 dakika Etkili
2000 hedef kelime hatirlama ve devam eden 40 stratejisi sontest (Anahtar sozciik
kavrama birey kontrol stratejisi ezber
(20 deney-20 Ezber yontemi gruplu yontemine gore
kontrol grubu) deneysel daha etkili)

model
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Kelime
Kiitiik, 2007  ingilizce dersinde olusturulan Kelime [kdgretim 5. Anahtar sozciik Vaka 10 hafta Etkili
10 hikayede yer alan 60 hedef O0grenme ve Sinifa devam stratejisi +hikaye calismasi 20 ders saati
kelime kalicilik eden 37 6grenci anlatimi
Ozalp, 2012 Cografya dersinde Tutum Lisans Gorsel ve sdzel Ontest- 5 hafta Deney grubu
“Jeomorfoloji” iinitesi diizeyinde destekleyiciler sontest 20 ders saati ogrencilerinin
egitimine devam kontrol tutum 6n ve son test
eden 80 6grenci Geleneksel yontem gruplu puanlari arasinda
(40 deney-40 deneysel anlaml bir fark
kontrol) model bulunmusgtur.
Sarioglu, Ingilizce kelime 6gretiminde Ters [lkokul 3. Sinifa Anabhtar sozciik Ontest- 6 hafta Etkili
2014 “Family members, school iligkilendirme  devam eden 58 stratejisi sontest 3 ders saati (Anahtar s6zciik
equipment ve clothes” problemi Ogrenci kontrol stratejisi geleneksel
basliklarindan segilen 24 Geleneksel yontem gruplu yonteme gore daha
kelime deneysel etkili)
model
Sahin ve Yabanci dil 6gretimi “Fitness” Sozciik Ortaokul 5. Anahtar s6zclik Ontest- 2 hafta Etkili
Kil, 2018 ve “Animal Shelter” dagarcigi ve smifa devam stratejisi sontest (Anahtar sozciik
tinitelerine iligkin s6zciikler kalicilik eden 50 6grenci kontrol stratejisi geleneksel
(25 deney-25 Geleneksel yontem gruplu yonteme gore daha
kontrol) deneysel etkili)
model




Tablo 2.2. (Devam)

42

Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Sonug
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli Siiresi
Kelime
Yildiz, 2013 7. sinif fen ve teknoloji dersi Basari1 ve [kogretim 7. Gorsel ve sozel bellek Ontest- 4 hafta Etkili
“Kuvvet ve Hareket” tinitesi kavram smifa devam destekleyiciler+ sontest 16 saat (Bellek
Ogrenme eden 60 6grenci yapilandirmaciligi kontrol destekleyicilerle
(30 deney-30 temel alan teknikler gruplu desteklenen
kontrol) deneysel digerine goére daha
Yapilandirmaciligt model etkili)
temel alan teknikler
Yilmaz, Yabanci dil 6gretimi, Basar1 ve Yiiksekokula Anahtar s6zciik Ontest- 60 dakika Etkili
2007 “Accelerated Word Memory kalicilik devam eden 84 stratejisi sontest anahtar sozciik (Anahtar s6zciik
Power” kitabindan segilen 20 ogrenci kontrol yontemi 60 stratejisi baglamsal
sozciik (42 deney-42 Baglamsal yontem gruplu dakika yonteme gore daha
kontrol) deneysel baglamsal etkili)
model yontem
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Aydin (2010) ilkdgretim 5. sinifa devam eden 66 6grenci ile fen ve teknoloji
dersinde uygulanan sozel bellek destekleyicilerin 6grencilerin erisi ve tutumlarina
etkisini incelemek amaciyla bir g¢alisma yapmustir. Deney grubuna sozel bellek
destekleyicileri temel alan 6gretim yapilirken kontrol grubunda mevcut programda
ongoriilen sekilde Ogretim gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda sontest basari
puanlar1 ve sontest tutum Ol¢egi puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
goriiliirken erisi  (Ontest-sontest arasindaki fark) puanlarinda anlamli farklilik

bulunamadigi belirtilmistir.

Ates-Ozdemir (2014) hazirlik okuyan kirk dgrenci ile yabanci dilde kelime
o0grenme ve hatirlamada sozel bellek destekleyicilerin etkililigini incelemek amactyla
bir calisma yapmistir. Deney grubuna sozel bellek destekleyicileri temel alan 6gretim
yapilirken kontrol grubunda gelencksel yontem kullanilmistir. Uygulama sonrasinda

sozel bellek destekleyicilerin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Basibek (2010) lisans diizeyinde egitimlerine devam eden 88 ogrenci ile
yabanci dilde kelime 6grenmede anahtar sozciik stratejisinin etkililigini incelemek
amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile 6gretim
yapilirken kontrol grubunda baglamsal yontem kullanilarak yirmi hedef kelimenin
ogretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda anahtar sozcik stratejisinin baglamsal

yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Curum (2010) lisans diizeyinde egitimlerine devam eden kirk iki 6grenci ile
sOzlii egitim siirecinde yerlesim yoOnteminin ardil geviri performanslarina etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna yerlesim stratejisi ile 6gretim
yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontem kullanilarak her bir metinde otuz hedef
kelimenin (iki metin) 6gretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda imge olusturma giicii
diisiik metinlerde yerlesim stratejisinin daha etkili oldugu imge olusturma giicii yiiksek

metinlerde anlamli bir farklilik bulunamadigi belirtilmistir.

Dagistan (2015) ortadgretim 9. sinifa devam eden 68 &grenci ile Ingilizce

dersinde uygulanan sozel bellek destekleyicilerin kelime bilgisi ve kaliciliga etkisini
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incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna sozel bellek destekleyici ile
ogretim yapilirken kontrol grubuna Klasik yontem kullanilarak yirmi bes hedef
kelimenin 6gretimi yapilmigtir. Uygulama sonrasinda kelime bilgisi bagar1 testi sontest
puan ortalamalar1 ve kalicilhik puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik

bulundugu belirtilmistir.

Gol (2009) ortadgretim 10. sinifa devam eden 70 dgrenci ile cografya dersinde
uygulanan gorsel ve sozel bellek destekleyicilerin erisi, tutum ve kaliciliga etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna gorsel ve sozel bellek
destekleyiciler ile Ogretim yapilirken kontrol grubuna bulus yoluyla Ggretim
stratejilerini temel alan Ogretim kullamlarak “Ulkemizde Gériilen Baslica Bitki
Topluluklar1” ve “Erozyon” konulariin 6gretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda erisi
puanlar1 ve kalicilik puanlar1 deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu her iki grup

icin de tutum Olcegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: belirtilmistir.

Kiroglu (2010) ilkogretim 6. sinifa devam eden 54 6grenci ile fen ve teknoloji
dersinde uygulanan so6zel bellek destekleyicilerin basar1 ve hatirlama diizeyine etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna sozel bellek destekleyiciler
ile 6gretim yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontem kullanilarak “Viicudumuzda
Sistemler” {initesinin 6gretimi  yapilmistir. Uygulama sonrasinda sozel bellek

destekleyicilerin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Korkmaz (2007) lisans diizeyinde egitimlerine devam eden 54 6grenci ile Tiirk
dili dersinde ayrintilama kurami+sozel bellek destekleyicilerin basart ve kaliciliga
etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna ayrintilama
kurami+sozel bellek destekleyici ile Ogretim yapilirken kontrol grubuna geleneksel
yontem kullanilarak “Tiirkcede sesler ve seslerin siniflandirilmasi, hece, ses 6zellikleri,
ses olaylart konularmin &gretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda ayrintilama
kurami+sozel bellek destekleyicilerin bilgi ve kavrama diizeylerinde basariya ve bilgi

diizeyinde kaliciliga geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.
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Koksal (2012) ilkdgretim 5. siifa devam eden 56 dgrenci ile Ingilizce dersinde
anahtar sozciik stratejisinin erisi, tutum, kelime bilgisi ve kaliciliga etkisini incelemek
amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢aligmada deney grubuna
anahtar sOzciik stratejisi ile 6gretim yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontem
kullanilarak 50 hedef kelimenin 6gretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda erisi, kelime
bilgisi ve kalicilik puan ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulundugu
tutum Olcegi puan ortalamalari arasinda ise anlamli farklilik bulunamadigt belirtilmistir.
Ayrica deney grubundaki 6grencilerin tuttuklar: giinliiklerden elde edilen veriler tutum
Olceginden elde edilen sonuglar ile paralel sekilde bellek destekleyici stratejinin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin motivasyonlarinin ve derse karsi ilgilerinin arttigini

ortaya koymustur.

Kiilek¢i (2000) dil kursuna devam eden kirk kisi ile yabanci dil 6gretiminde
anahtar sozciik stratejisinin sozciik hatirlama ve kavramaya etkisini incelemek amaciyla
bir ¢alisma yapmustir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile dgretim yapilirken
kontrol grubuna ezber yontemi kullanilarak otuz hedef kelime Ogretimi yapilmistir.
Uygulama sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin ezber yontemine gore daha etkili

oldugu belirtilmistir.

Kiitiik (2007) ilkdgretim 5. sinifa devam eden otuz yedi 6grenci ile Ingilizce
dersinde anahtar sozciik stratejisithikdye anlatiminin kelime 6grenme ve kaliciliga
etkisini incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. Vaka ¢alismasi olarak yiiriitiilen on
haftalik uygulamada 60 hedef kelimenin 6gretimi yapilmis ve uygulamanin sonunda

anahtar sozciik stratejisi+hikaye anlatiminin etkili oldugu belirtilmistir.

Ozalp (2012) lisans diizeyinde egitimlerine devam eden 80 dgrenci ile cografya
dersinde gorsel ve sozel bellek destekleyicilerin tutuma olan etkisini incelemek
amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Deney grubuna gorsel ve sozel bellek destekleyiciler ile
ogretim yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontem kullanilarak “Jeomorfoloji”
linitesinin dgretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin tutum

Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirtilmistir.
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Sarioglu (2014) ilkokul 3. smifa devam eden 58 dgrenci ile Ingilizce kelime
Ogretiminde anahtar sozciik stratejisinin  ters iliskilendirme problemine etkisini
incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Deney grubuna anahtar sézciik stratejisi ile
ogretim yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontem kullanilarak hedef yirmi dort
kelimenin Ogretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Sahin ve Kil (2018) ortaokul 5. simifa devam eden elli 6grenci ile yabanc dil
Ogretiminde anahtar sozciik stratejisinin sozciik dagarcigi ve kalicilik tizerine etkisini
incelemek amaciyla bir ¢caligma yapmustir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile
ogretim yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontem kullanilarak “Fitness” ve
“Animal Shelter” tnitelerine iliskin sozciiklerin 6gretimi yapilmistir. Uygulama
sonrasinda anahtar sozciik stratejisinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

belirtilmistir.

Yildiz (2013) ilkdgretim 7. sinifa devam eden 60 6grenci ile fen ve teknoloji
dersinde gorsel ve sozel bellek destekleyiciler+yapilandirmaciligi temel alan tekniklerin
basar1 ve kavram 6grenmeye etkisini incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. Deney
grubuna gorsel ve sozel bellek destekleyiciler+yapilandirmaciligi temel alan teknikler
ile Ogretim yapilirken kontrol grubuna yapilandirmaciligi temel alan teknikler
kullanilarak “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin 6gretimi yapilmistir. Uygulama sonrasinda
bellek destekleyicilerle desteklenen Ogretimin digerine gore daha etkili oldugu

belirtilmistir.

Yilmaz (2007) yiiksekokula devam eden 84 6grenci ile yabanci dil 6gretiminde
anahtar sozciik stratejisinin basar1 ve kalicilik {izerine etkisini incelemek amaciyla bir
calisma yapmistir. Deney grubuna anahtar sozciik stratejisi ile 6gretim yapilirken
kontrol grubuna baglamsal yontem kullanilarak yirmi hedef kelimenin Ogretimi
yapilmistir. Uygulama sonrasinda anahtar sézciik stratejisinin baglamsal yonteme gore

daha etkili oldugu belirtilmistir.
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Bu arastirmalarda bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik stratejisinin
kullanildig1 (Basibek, 2010; Koksal, 2012; Kiilekci, 2000; Sarioglu, 2014; Sahin ve Kil,
2018; Yilmaz, 2007), anahtar sozcilik stratejisi ve hikdye anlatiminin kullanildig:
(Kiitiik, 2007), sdzel bellek destekleyicilerin kullanildig1 (Aydin, 2010; Ates-Ozdemir,
2014; Dagistan, 2015; Kiroglu, 2010), gorsel ve sozel bellek destekleyicilerin
kullanildig1 (G61, 2009; Ozalp, 2012), yerlesim stratejisinin kullanildigi (Curum, 2010),
ayrintilama kurami ve sozel bellek destekleyicilerin kullanildigr (Korkmaz, 2007),
gorsel ve sozel bellek destekleyiciler ve yapilandirmaciligi temel alan tekniklerin

kullanildig1 (Yildiz, 2013) goriilmektedir.

2.7.2. Turkiye’de 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere akademik beceri kazandirmay1

hedefleyen arastirmalar

Ulusal alan yazin incelendiginde 6zel 6grenme giligligii olan &grencilere
akademik beceriler kazandirmay1 hedefleyen arastirmalarin yer aldigi goriilmektedir.

Arastirma 6rneklerine Tablo 2.3’ te yer verilmektedir.



Tablo 2.3. Tiirkiye’ de 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere akademik beceri kazandirmay1 hedefleyen arastirma 6rnekleri
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Kaynak

Ogretim Yapilan

Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Siiresi Sonuc¢
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli
Biger, 2019 Fen bilimleri/Elektrik devre Akademik Ozel 6grenme STEM yaklagimina Tek denekli  Her bir 6grenci ile Etkili
elemanlart basari ve gicligii tanil1 5. dayali 6gretim modiilii arastirma haftada 3 giin ve
kalicilik smifa devam toplam 3 hafta
eden 3 6grenci
Cikal, Yazma/Dik temel yazim --- Ozel 6grenme --- Eylem 24 hafta 48 ders Etkili
Deniz ve becerileri glcliigii tanil 5. aragtirmast saati
Kaya, 2019 sinifa devam
eden 1 6grenci
Dogmaz,  Matematik/iki basamakli rutin ki basamakli ~ Ozel 6grenme Diyagram ydntemi Ontest- Her bir 6grenci ile Etkili
2016 problem ¢6zme matematiksel giicliigi tanilt - sontest haftada 1 giin 30
s6zel problem ilkokul ya da kontrol dakika ve toplam 8
¢cbzme ortaokula devam gruplu hafta
becerileri eden 20 6grenci deneysel
(10 deney-10 model

kontrol grubu)
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmecilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Siiresi Sonuc¢
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli
Gorgiin, Tiirkge/Akict okuma ve Bir dakikada Ozel 6grenme Akicit Okuma ve Tek denekli Bir dakikada Etkili
2018 okudugunu anlama becerileri okuduklar1 giicliigi tanilt Okudugunu Anlama arastirma okuduklar1 dogru
dogru kelime  ilkokula devam Destek Egitim kelime sayis1 i¢in
sayis1, dogru eden 5 6grenci Programi ortalama 11
okuma orani oturum,
ve okudugunu
anlama puant Dogru okuma orani
icin ortalama 12
oturum,
Okudugunu anlama
puant i¢in ortalama
12 oturum
Kangesme, Ingilizce/Sayilarim ingilizce Belirlenen Ozel 6grenme Eszamanli ipucuyla Tek denekli Eszamanli ipuyla Etkili
2015 yazimi kelimelerin giicliigi tanilt Ogretim yontemi arastirma Ogretim ortalama 12 (CCC daha
ingilizcelerini ilkokula ya da oturum etkili)
dogru olarak  ortaokula devam Kapat-Kopyala-
yazma eden 4 6grenci Karsilastir (CCC) CCC ortalama 10
diizeyleri 6gretim yontemi oturum
Kog ve Matematik/Toplama ve Ozel 6renme Eylem Giinde 1 ders saati Etkili
Korkmaz, ¢ikarma ogretimi glicliigii tanil 3. aragtirmast (40 dakika) toplam
2019

sinifa devam
eden 1 dgrenci

63 saat
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Kaynak Ogretim Yapilan Bagimh Katihmcilar ve Bagimsiz Degisken Arastirma Uygulama Siiresi Sonuc¢
Alan/Unite/Konu/Kavram/ degisken Ozellikleri Modeli
Ogiilmiis, Yazma/ Oykii yazma Oykii yazma Ozel 6grenme  Konu Sec-Diizenle-Yaz Ontest- Haftada 2 giin, Etkili
2018 becerileri glicliigii tanili ve Kontrol Et + sontest giinde 2 ders saati
ilkokul 4 ya da Karakterler-Ortam- kontrol ve toplam 16 ders
ortaokula devam  Hedef-Eylem-Sonug- gruplu saati
eden 23 6grenci Durum (KDY + deneysel
(13 deney- 10 KOHESD) stratejisi model
kontrol)
Ozbek, 2014 Tiirkge/Akic1 okuma Bir dakika Ozel 6grenme Tablet bilgisayar Tek denekli ~ Ortalama 5 oturum Etkili
igerisinde glicligii tanili destekli sagaltim arastirma
okunan dogru ilkokula devam programi
kelime sayist eden 3 dgrenci
ve hatali
okuma sayist
Segil- Tiirk¢ce/Okuma-yazma Okumayazma  Disleksi tanili Ses temelli ciimle Tek denekli 25 oturum Etkili
Karamuklu, Ogretimi puanlari ilkokula devam yontemi arastirma (Coziimleme
2018 eden 6 6grenci daha etkili)
Coziimleme yontemi
Ugar- Tiirkge/Okudugunu anlama Ustbilissel 0.a.  Ozel 6grenme  Sesli diisiinme yontemi ~ Tek denekli Haftada 4 giin, 1 Etkili
Rasmussen stratejilerini glicliigi tanil arasgtirma oturum
ve Cora- ogrenme ortaokula devam
Ince, 2017

duzeyi

eden 3 dgrenci
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Biger (2019) 6zel 6grenme giigliigii olan ti¢ 5. simf dgrencisi ile STEM
yaklagimina dayali 6gretim modiiliiniin akademik basar1 ve kalicilik iizerine etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Calismada tek denekli arastirmalardan
denckler arasi g¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
araclar olarak “6zel 6grenme giicliigii gézlem formu, 6zel 6grenme giigliigli 6gretmen
goriisleri anketi, elektrik devre elemanlari kavramsal anlama testi, elektrik devre
elemanlar1 akademik basar1 testi ve veri kayit formu” kullanmilmistir. Fen bilimleri
alanindan “Elektrik devre elamanlar" konusunun ogretildigi g¢alismada STEM
yaklagimima dayal1 6gretim modiiliiniin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkili

oldugu belirtilmistir.

Cikili, Deniz ve Kaya (2019) 6zel 6grenme giicliigii olan bir 5. sinif 6grencinin
dik temel yazma c¢alismalarindaki hatalarinin tespit edilip yazim becerilerinin
gelistirilmesi, ogretim bittikten sonra kazandigi becerileri siirdiiriip slirdiirmedigi ve
genelleyip genellemedigini ortaya koymak amaciyla bir calisma yapmistir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmast kullanilmigtir. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak “metinler, defter, gézlemler ve yanlis yazim analizi envanteri”
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencinin dik temel yazim becerilerinin gelistigi

ve 0gretim bittikten 1, 2 ve 3 ay sonra da bu becerileri stirdiirdiigii belirtilmigtir.

Dogmaz (2016) 6zel 6grenme giigliigli olan yirmi ilkokul ya da ortaokul
ogrencisi ile iki basamakli rutin problem ¢dzme performanslarini gelistirmede diyagram
yonteminin etkililigini incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. Calismada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak “Problem ¢6zme basar1 testi ve analitik dereceli puanlama anahtar1”
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
sontest puanlari incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmistir.
Ayrica Ogrencilerin farkli problem tiirlerine genelleme yapabildikleri ve yontemin

kullanimina iliskin olumlu goriis bildirdikleri belirtilmistir.

Gorgiin (2018) 6zel 6grenme giigliigii olan bes ilkokul 6grencisi ile akici

okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde akici okuma ve okudugunu anlama
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destek egitim programinin etkililigini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Calismada tek denekli aragtirma modellerinden degisen oOlgiitler modeli kullanilmastir.
Uygulama sonrasinda destek egitim programinin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu ve 6grencilerin uygulama bittikten sonra da

bu becerileri koruyabildikleri belirtilmistir.

Kangesme (2015) o6zel 6grenme giicligii olan dort ilkokul ya da ortaokul
ogrencisi ile sayilarin Ingilizce yazimmin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim ve
Kapat-Kopyala-Karsilastir (CCC) 6gretim yontemlerinin etkililiklerini karsilastirmak
amactyla bir ¢alisma yapmistir. Calismada tek denekli arastirma modellerinden
doniistimlii uygulamalar modeli kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda her iki yontemin
de etkili oldugu CCC 6gretim yontemi ile hedef davranisa daha hizli ulasildig1 6gretim

bittikten sonra da kalicihiginin devam ettigi ve genellenebildigi belirtilmistir.

Ko¢ ve Korkmaz (2019) 6zel 6grenme giicliigli olan bir ilkokul 6grencisine
toplama ve ¢ikarma islemini 6gretmek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir.  Oncelikle 6grencinin
performansi belirlenmis ve giinde bir ders saati bire bir 6gretim yapilmustir. Ogretim
stirecinde c¢aligmalar, arastirmaci tarafindan gelistirilen senaryo kitapg¢igi, somut
materyaller, bilgisayar oyunlari, 0diller, Odevlerle desteklenmistir. Uygulama
sonrasinda &grencinin toplama ve ¢ikarma islemlerinde % 90 iistii basar1 gosterdigi

belirtilmistir.

Ogiilmiis (2018) 6zel 6grenme giicliigii olan yirmi ii¢ ilkokul ya da ortaokula
devam eden 6grenci ile 6ykii yazma becerilerinde Konu Seg-Diizenle-Yaz ve Kontrol Et
+ Karakterler-Ortam-Hedef-Eylem-Sonu¢-Durum (KDY + KOHESD) stratejisinin
etkiligini incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Calismada Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel model kullanilmistir. Uygulama sonrasinda KDY + KOHESD
stratejisinin 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin 6ykii yazma becerilerine olumlu

yonde katki sagladigi belirtilmistir.



53

Ozbek (2014) 6zel 6grenme giicliigii olan ii¢ ilkokul dgrencisi ile akici
okumada tablet bilgisayar destekli sagaltim programinin etkililigini incelemek amaciyla
bir ¢alisma yapmistir. Calismada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
coklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Uygulama sonrasinda tablet destekli
sagaltim programinin 6zel 68renme giigliigli olan Ogrencilerin okuma akiciliklarini
gelistirdigi ve sagaltim etkisinin 7 ve 14 giin sonra da devam ettigi belirtilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢aligmanin eglenceli oldugu velilerin ise tabletin eglence araci olarak
algilanmast kaygis1 tasidiklarint ancak calismanin etkili oldugu ve c¢ocuklarinin
egitimlerinde tablet bilgisayardan yararlanmak istedikleri goriisiinde olduklari

belirtilmistir.

Segil-Karamuklu (2018) disleksi tanili alt1 ilkokul 6grencisi ile okuma-yazma
Ogretiminde ses temelli cliimle yontemi ve ¢oziimleme yonteminin etkililiginin anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bir calisma yapmustir.
Calismada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda ¢oziimleme yonteminin harflerin, hecelerin,

kelimelerin ve ciimlelerin okunmasi ve yaziminda daha etkili oldugu belirtilmistir.

Ucar-Rasmussen ve Cora-ince (2017) dzel dgrenme giigliigii olan ii¢ ortaokul
Ogrencisi ile tstbilissel okudugunu anlama stratejilerini 6grenmede sesli diisiinme
yonteminin etkililigini incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. Calismada tek denekli
arastirma modellerinden ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
aracglar1 olarak dokuz okuma metni ve {istbilissel okudugunu anlama stratejilerine gore
hazirlanmis on bes soru kullanilmistir. Uygulama sonrasinda sesli diisiinme yonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirmada ve tistbilissel okudugunu anlama
stratejilerini kullanabilmelerinde etkili oldugu ve katilimcilarin bu stratejiyi farkli

metinlere genelleyebildikleri belirtilmektedir.

Arastirmalarin ~ biiyilk  ¢ogunlugunun deneysel arastirmalar  oldugu
goriilmektedir (Biger, 2019; Dogmaz; 2016; Gorgiin, 2018; Kangesme, 2015; Ogiilmiis,
2018; Ozbek, 2014; Secil-Karamuklu, 2018; Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017).

Arastirmalardan ikisinin de eylem aragtirmasi oldugu goriilmektedir (Cikili, Deniz ve
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Kaya, 2019; Kog¢ ve Korkmaz, 2019). Okuma alaninda (Gérgiin, 2018; Ozbek, 2014;
Secil-Karamuklu, 2018; Ugar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017), yazma alaninda (Cikali,
Deniz ve Kaya, 2019; Ogiilmiis, 2018), matematik alaninda (Dogmaz; 2016; Kog ve
Korkmaz, 2019), yabanci dil alaninda (Kangesme, 2015) ve fen bilimleri alaninda

(Biger, 2019) arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir.



III. BOLUM

3. Yontem

Bu boélimde aragtirmanin modeli, calisma grubu ile ilgili bilgiler, verilerin
toplanma siireci, uygulama siirecleri ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik stratejisinin
0zel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin ilkokul fen kavramlarini 6grenmesine etkisini
belirlemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Bu modelin se¢ilmesinin nedeni elde edilecek sonuglarin
genellenebilirliginin arttirilmasidir. Arastirmanin bagiml degiskeni katilimeilarin basari
diizeyleri (Kavram Olgii Araci’ ndan aldiklar1 puan) iken bagimsiz degiskeni anahtar
sozcuk stratejisidir. Deneme modelleri, arastirmacinin kontrolii altinda yapay ya da
dogal ortamlarda neden-sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak amaciyla gdézlenmek
istenen verilerin iretildigi modellerdir ve bu modellerde yapilan her c¢aligmada
karsilagtirma bulunmaktadir. Deneme modellerinden ontest-sontest kontrol gruplu
modelde ise biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunmakta ve her iki grupta da esit kosullarda deney 6ncesi ve deney sonrasi

Olgmeler yapilmaktadir (Karasar, 2016).

Calismada deney grubundaki her bir 6grenci ile her hafta bir oturum olmak
izere toplam ii¢ oturumdan olusan bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik
stratejisi kullanilarak belirlenen kavramlarin 6gretimi yapilmistir. Arastirmanin kontrol
grubuna ontest uygulamasindan sonra kavramlar1 6gretmek i¢in herhangi bir uygulama

yapilmamustir. Arastirma tamamlandiktan sonra kontrol grubunun da uygulamadan
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yararlanmasi gerektigi géz oniinde bulundurularak kontrol grubundaki her bir 6grenci
ile bir oturum anahtar sozciik stratejisi kullanilarak 6gretim yapilmistir. Aragtirmada her
iki grupta da uygulama Oncesi ve sonrasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan
“Kavram Olgii Arac1” uygulanmustir. Ayrica deney grubu dgrencileri i¢in uygulama

sona erdikten alt1 hafta sonra “Kavram Olgii Arac1” yeniden uygulanmustir (Tablo-3.1).

Tablo 3.1. Calismada arastirma modeli

Gruplar Ontest Uygulama Sontest Izleme
Deney Kavram Olgii Anahtar Kavram Olgii Kavram Ol¢ii
Araci Sozciik Araci Araci
Stratejisi
Kontrol Kavram Olgii --- Kavram Olgii ---
Araci Araci

I¢ gecerligin etkilenebilecegi faktorler; a) yanlh gruplama, b) denek kaybu, c)
olgunlasma, d) deney oncesi 0lgme, e) merkeze yonelme, f) zaman, g) ayr1 6lgme arag
ve stirecleri h) gruplandirma-olgunlasma etkilesimi olarak ifade edilmektedir (Karasar,

2016). Bu faktorleri kontrol altinda tutmak igin yapilanlar Tablo 3.2’ de yer almaktadr.

Tablo 3.2. I¢ gegerligi tehdit eden faktorleri kontrol altinda tutmak icin yapilanlar

Yanh Gruplama Gruplar olusturulurken belirli 6zelliklere sahip 6grenciler 6lgiit
orneklem yontemi ile belirlenmis ve seckisiz bir sekilde gruplar
deney ve kontrol olarak ikiye ayrilmistir.

Denek Kaybi Arastirma 6ncesinde 10 6grenci kontrol, 10 6grenci deney grubu
olacak sekilde planlama yapilmistir. Olas1 denek kaybinin aragtirmayi
olumsuz etkilememesi i¢in arastirmanin uygulama siirecinde 13
ogrenci deney 14 6grenci kontrol grubunda yer almistir.

Olgunlasma Uygulamanin kisa siirede bitmesi planlanmuistir.

Deney Oncesi Olcme Ayni testin birden fazla ve siklikla uygulanmasi, sontest lizerinde
belli bir etkiye sahip olabilir. Bu etki iki grup i¢in de gegerlidir. Bu
yiizden 6gretim uygulanmasindan 6nce, sonra ve dgretim bittikten

alt1 hafta sonra olmak iizere belli araliklarla uygulanmustir.

Zaman Calisma zamana bagl yiiriitiilen bir ¢alisma degildir.

Ayri Oleme Arac ve Siirecleri Her iki grup icin de ayni 6lgme araglari kullamlmistir. Ontest ve
sontest siirecleri iki grup i¢in de aynidir.

Gruplandirma-Olgunlasma Gruplarin olusumu yanli olmadigi i¢in olgunlagma etkisinin de esit
Etkilesimi sekilde olacagi varsayilabilir.
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Dis gecerligi tehdit eden faktorlerin etkisinin en aza indirilebilmesi i¢in ise

gruplar miimkiin oldugu kadar genis bir ¢cevreden secilmeye calisiimistir.

3.2. Bagimli Degiskenin Belirlenmesi

Uzerinde degisiklik saglanmasi beklenen degisken bagimli degisken olarak
tanimlanmaktadir (Tekin-iftar, 2018). Arastrmanin bagimli deiskeni &grencilerin
basar1 diizeyleridir (Kavram o0l¢ii aracindan aldiklar1 puan). Calismada Ogretilecek
kavram ve tanimlarin belirlenmesi i¢in Oncelikle arastirmaci tarafindan “Kavram
Belirleme Formu” hazirlanmistir. Kavramlar belirlendikten sonra ise kavramlarin
tanimlariin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan  “Kavram Tanimlarini
Belirleme Formu” olusturulmustur. Kavram tanimlarinin belirlenmesinin ardindan ise
belirlenen kavramlarin tanimlar1 soru formatina déniistiiriilerek “Kavram Ol¢ii Arac1”
hazirlanmistir. Asagida sirastyla bu basliklara ve siiregte yapilan uygulamalara yer

verilmektedir.

3.2.1. Kavram belirleme formu

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Diinya ve Evren”, “Madde ve
Dogas1”, “Canlilar ve Yasam”, “Fiziksel Olaylar” olmak {izere toplam dort konu alani
bulunmaktadir. Bu konu alanlari temel alinarak arastirmaci tarafindan “Kavram
Belirleme Formu” (Ek-1) hazirlanmigtir. Formun giris kisminda goriis almacak
ogretmenler i¢in genel bir aciklama yapilmis ve 6gretmenlerin brans ve hizmet yillarin
yazabilecekleri basliklara yer verilmistir. Ogretmenlerin her bir konu alami ile ilgili
kavramlar1 yazabilmeleri igin on satir ve iki siitundan olusan dort tablo hazirlanmustir.
Hazirlanan form Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan bir ilkokul ve ortaokulda
gorev yapan goniillii 27 smif 68retmeni ve 5 fen bilimleri 6gretmenine dagitilmistir.
Goniilli olan 6gretmenlerden sinif 6gretmenlerinin en az 10 yildir en fazla ise 43 yildir
gorev yaptig1 belirlenmistir. Goniillii olan fen bilimleri 6gretmenlerinin ise en az 8 en

cok 36 yildir 6gretmenlik yaptigi belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin hizmet yili
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ortalamalar1 25 yil iken fen bilimleri 6§retmenlerinin hizmet yili ortalamalari1 18 yil
olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin hizmet yili ortalamalarma iliskin bilgilere Tablo

3.3’ te yer verilmektedir.

Tablo 3.3. Kavramlari belirlemek igin goriis alinan 6gretmenlerin hizmet yili

ortalamalari
Brans n X Min. Max.
Sinif 27 25,07 10 43
Fen Bilimleri 5 18,20 8 36
Toplam 32 23,99 - -

Formlar dagitildiktan sonra ogretmenlerden her bir konu alanindan
Ogrenilmesinin 6nemli oldugunu disiindiikleri en az on tane kavram belirlemeleri
istenmistir. Doldurulan formlar toplanmis ve Ogretmenlerin konu alanlarina iliskin
olarak yazdiklar1 kavramlardan bir havuz (EK-2) olusturulmustur. Olusturulan
havuzdaki kavramlardan anahtar sozciikk stratejisine uyarlanabilen kavramlar
belirlenmistir. Sonrasinda anahtar sdzciik stratejisine uyarlanabilen kavramlarin ilkokul
fen bilimleri ders kitaplarinda var olup olmadigi kontrol edilmistir. Hem &gretmenlerin
onay verdigi hem de ders kitaplarinda yer alan on kavram 6gretimi yapilmak {iizere
belirlenmistir. Belirlenen kavramlardan “kiire, kita, okyanus, giines ve gezegen” Diinya
ve Evren; “madde, atik ve gaz” Madde ve Dogas1; “kuvvet ve ¢ekme kuvveti” Fiziksel

Olaylar konu alanlarina ait kavramlar arasinda yer almaktadir.

3.2.2. Kavram tanimlarini belirleme formu

Segilen kavramlarin tanimlarint belirleyebilmek igin ise oncelikle ilkokul fen
bilimleri ders kitaplar1 ve ¢esitli kaynak kitaplar taranmis ve fen bilimleri alaninda
calismalari olan bir 6gretim iiyesinin de goriisleri alinmistir. Daha sonra her bir kavram
icin tanimlar olusturularak “Kavram Tanimlarin1 Belirleme Formu™ hazirlanmistir (Ek-
3). Formun giris kisminda goriis alinacak dgretmenler i¢in genel bir agiklama yapilmis

ve Ogretmenlerin brang ve hizmet yillarin1 yazabilecekleri bagliklara yer verilmistir.
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Belirlenen her bir kavram i¢in olusturulan tanimlarin yer aldigi tablolar olusturulmustur.
Tabloda uygun ve uygun degil seklinde iki siitun acilarak Ogretmenlerin isaretleme
yapmalarina olanak verilmistir. Ayrica varsa kendi Onerilerini de yazabilecekleri
bosluklar birakilmistir. Olusturulan form Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan bir
ilkokulda gorev yapan 35 simif 6gretmenine dagitilmistir. Goriis alinan 6gretmenlerin en
az 18 yildir, en fazla ise 42 yildir gorev yaptiklar: ve hizmet yil1 ortalamalarinin 29 yil

oldugu Tablo 3.4’ te yer almaktadir.

Tablo 3.4. Kavram tanimlarini belirlemek i¢in goriis alinan 6gretmenlerin hizmet yili

ortalamalari
Brans n X Min. Max.
Smif 26 28,53 18 42

Formlar dagitildiktan sonra kavram tanimlarindan ilkokul seviyesine en uygun
oldugunu diisiindiikleri tanim1 segmeleri istenmistir. Varsa onerilerini de yazabilecekleri
belirtilmistir. Doldurulan formlar toplandiktan sonra hizmet yillarin1 belirtmeyen 9
ogretmenin goriisleri ¢ikarilarak formlar incelenmistir. Daha sonra her bir kavram igin
belirlenen tanimlara kag tane 6gretmenin olumlu goris bildirdigi belirlenmistir. Madde
kavrami i¢in iiglincii tanim 21 6gretmen, atik kavrami i¢in birinci tanim 21 &gretmen,
gezegen kavrami i¢in her iki tanim da 18 6gretmen, kita kavrami i¢in birinci tanim 21
Ogretmen, gaz kavrami i¢in ikinci tanim 24 dgretmen, okyanus kavrami i¢in birinci
tanim 23 6gretmen, kiire kavrami i¢in tiglincii tanim 22 6gretmen, kuvvet kavrami igin
birinci tanim 22 ¢gretmen, giines kavrami i¢in birinci tanim 23 ¢gretmen ve ¢ekme
kuvveti icin birinci tanim 24 Ogretmen tarafindan onaylanmistir. En ¢ok onay alan
kavramlar ic¢in yazilan Oneriler de incelenerek kavram tanimlarmin son hali
hazirlanmigtir. Kavram tanimlar1 icin olumlu goriis bildiren o6gretmen sayr ve

yiizdeliklerine Tablo 3.5’ te yer verilmektedir.



Tablo 3.5. Kavram tanimlari igin olumlu goriis bildiren 6gretmen say1 ve yiizdelikleri

Kavramlar Olumlu Goériis Bildiren %

Ogretmen Sayisi

Madde-Tanim 1 15 57,69
Madde-Tanim 2 18 69,23
Madde-Tanim 3 21 80,76
Madde-Tanim 4 20 76,92
Atik-Tanim 1 21 80,76
Atik-Tanim 2 14 53,84
Gezegen-Tanim 1 18 69,23
Gezegen-Tanim 2 18 69,23
Kita-Tanim 1 21 80,76
Kita-Tanim 2 19 73,07
Kita-Tanmim 3 15 57,69
Gaz-Tanim 1 12 46,15
Gaz-Tanim 2 24 92,30
Okyanus-Tanim 1 23 88,46
Okyanus-Tanim 2 16 61,53
Kiire-Tanim 1 11 42.30
Kiire-Tanim 2 17 65,38
Kiire-Tanim 3 22 84,61
Kuvvet-Tanmim 1 22 84,61
Kuvvet-Tanim 2 16 61,53
Kuvvet-Tanim 3 18 69,23
Giines-Tanim 1 23 88,46
Giines-Tanim 2 16 61,53

Cekme Kuvveti-Tanim 1 24 92,30
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3.2.3. Kavram o6l¢ti araci

Kavram tanimlarinin belirlenmesinin ardindan aragtirmanin ontest - sontest ve
izleme asamalarinda kullanilmak tizere belirlenen tanimlar soru cilimlesi haline
getirilerek on kisa cevapli sorudan olusan “Kavram Olgii Arac1” hazirlanmistir (Ek-4).
Bu ¢ergevede on ii¢ satir ve iki silitundan olusan testin ilk siitununda &grencinin ad
soyad: bilgileri ve hazirlanan sorular yer almaktadir. ikinci siitun ise dgrencilerin
cevaplarinin yazilabilecegi alanlardan olugmaktadir. Dogru ve yanlis cevap sayilari
bilgilerinin yazilacag alan ise en son satirda bulunmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii
olan ogrencilere kavram Ol¢li aracinin uygulanmasindan Once yetersizligi olmayan
ogrencilerin  hazirlanan  test  sorularmin  ka¢  tanesini  cevaplayabildikleri

degerlendirilmistir.

3.2.3.1. Kavram 6l¢ii aracinin normal gelisim gosteren 6grencilere uygulanmasi

Olusturulan kavram Ol¢li aracinin degerlendirilmesi igin Eskisehir ili
Odunpazar ilgesinde bulunan iki ilkokula ziyarette bulunulmustur. Her bir okuldan
goniillil bes kiz ve bes erkek olmak iizere toplam yirmi 6grenci kavram Ol¢ili aracinin
uygulanmast igin secilmistir. Ogrencilerin secilmesinde herhangi bir yetersizlik tanis
almamisg olmasi ve dordiincii simifa gidiyor olmasi belirleyici olmustur. Rehberlik
servisi ile goriisiilerek herhangi bir yetersizlik tanisi ya da siiphesi olmayan, kavramlara
iliskin 6gretim gegmisine sahip dordiincii sinif 6grencileri belirlenmistir. Uygulama her

bir 6grenci ile bireysel bir sekilde okulun rehberlik odasinda yiirtitiilmiistiir.

Uygulama Oncesinde 20x16 cm Olciilerinde masa takvimi hazirlanmstir.
Takvimin her bir yapragina bir soru gelecek sekilde “ALFABET98” yaz1 karakteri ve
28 punto kalin yazi tipi kullanilarak bristol takvim kagitlarina kavram 6l¢ii aracindaki
sorular yazilmistir. Ayrica arastirmacinin yaninda her bir &grencinin cevaplarini
kaydedebilmek i¢in kavram 0l¢ii araci ve ¢alisma sonunda verilmek tizere renkli
cikartmalar hazir bulundurulmustur. Uygulamanin basinda her bir 6grenciye ¢alismanin

neden yapildigina dair kisa bilgiler verilmistir. Ogrenci hazir oldugunda arastirmaci her
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soruyu oniinde duran kavram Ol¢ii aracindan kendisi okumus ve dgrenciden sorular
takvimden takip etmesini istemistir. Tiim sorularin cevaplar1 kavram 6l¢ii araci kdgidina
kaydedilmis ve Ogrenciye uygulamaya katildig1 icin tesekkiir edilerek c¢ikartma
sepetinden istedigi iki cikartmayi1 secgebilecedi sdylenmistir. Sonuclar incelendiginde
dgrencilerin tamami 5. soruyu dogru yanitlamistir. Ogrencilerden 19” u 3. ve 9. sorulari
dogru yanitlamistir. En az yanitlanan sorular ise dgrencilerin 9 tanesi tarafindan dogru
yanitlanan 1, 2 ve 7. sorular olmustur. Her bir soruyu dogru cevaplayan 6grenci sayisi

ve ytizdelikleri Tablo 3.6° da yer almaktadir.

Tablo 3.6. Kavram 6l¢ii araci sorularint dogru cevaplayan 6grenci say1 ve ylizdelikleri

Sorular Dogru Cevaplayan %

Ogrenci Sayisi

1 9 45
2 9 45
3 19 95
4 13 65
5 20 100
6 10 50
7 9 45
8 12 60
9 19 95
10 18 90
Toplam 138 69

Bu testteki dogru cevaplanan sorularin yiizdesi 69 olarak bulunmustur. Bu
yiizde, dogru cevaplayan 6grenci sayist toplaminin toplam cevap sayisia boliintip 100
ile carpilmasiyla elde edilmistir. Normal gelisim gosteren dgrencilerin ortalama olarak
sorulan on sorunun yedi tanesini dogru cevaplayabildikleri goriilmektedir. Sonug olarak
normal gelisim gosteren Ogrenciler 6gretimi yapilmast planlanan kavramlarin

cogunlugunu bilmektedirler.
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3.3. Calisma Grubu ve Se¢imi

Caligma grubunu belirlemek i¢in 6zel 6grenme glicliigl tanist almig ve 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim alan 6grencilere ulasilmaya calisilmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda Eskisehir ilinde bulunan dort 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine ulagilmigtir. Bu kurumlara devam edip ilkokul 4. sinifi
tamamlayan ve Anadolu Sak Zeka Olgegi (ASIS)’ nden 70 ve iizeri genel zeka puani
olan otuz alt1 6grenciye ulasilmistir. ASIS’ e gore 6zel 6grenme glcliigii olan
ogrencilerin zekd puanlarmin 70 ve iizerinde olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
ilkokul 4. smifi tamamlamis olmalarinin istenmesinin sebebi ise Ogretimi yapilacak
kavramlarla ilgili 6gretim gecmisine sahip olmalaridir. Bu 6grencilerden hangilerinin
calismaya katilacagini belirlemek i¢in Ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde belirli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar 6rnekleme
dahil edilmektedirler (Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2018).

3.3.1. Calisma grubunu olusturmak i¢in belirlenen 6n kosul 6zellikler
Calismaya katilacak ogrencileri belirleyebilmek i¢in asagida belirlenen 6n
kosul 6zellikler belirlenmistir:
1. Okuma yazma bilme

Ozel 6grenme giicliigii tanis1 almis olma

2

3. Ilkokul 4. smifi tamamlamis olma

4. ASIS’ ten 70 ve iizeri genel zeka puanina sahip olma
5

. Uygulanan testten dort ya da daha az sayida dogru yapma

3.3.1.1. Calisma grubunu olusturmak i¢in uygulanan kavram o6l¢ii araci

Calisma grubunu olusturmak i¢in belirlenen 6l¢iitlerden birisi de 6grencilerin

hazirlanan on soruluk kisa cevapli kavram 06l¢ii aracindan dort ya da daha az sayida
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dogru yapmalaridir. Ulasilan kurumlara devam eden ve diger dl¢iitleri saglayan otuz alti
Ogrenciye kavram 0Ol¢ii aract uygulanmistir. Kavram 6l¢ii aract arastirmada kullanilmak
lizere hazirlanan bir 6l¢ii aracidir. Uygulama toplam ii¢ hafta siirmiistiir. Olgii araci
normal gelisim gosteren 6grencilere uygulandigi gibi bire bir uygulanmistir. Dort veya
daha az sayida dogru yapan yirmi sekiz Ogrenci calismaya dahil edilmistir. Dort
Ol¢iitlinlin  belirlenmesinin sebebi miimkiin oldugunca fazla 6grenciye ulasabilmek

icindir.

3.3.2. Caligsma grubunun o6zellikleri

Calisma grubunda yer alan 6grenciler 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine
haftada bir giin ve iki ders saati boyunca devam etmektedirler. Ogrencilerin yaslar1 10
ile 13 arasinda degismektedir ve ortalama yaslar1 11,17” dir. Ogrencilerin ASIS puanlar
70 ile 107 arasinda degismektedir. Ortalama ASIS puanlart ise 87,42° dir.
Ogrencilerden 11° i 6. sinifa, dokuzu 5. siifa, yedisi 7. sinifa, biri de 8. sinifa devam

etmektedir. Ogrencilerin 21” i erkek, yedisi de kizdir.

3.3.3. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi

On kosul ozelliklere sahip 28 &grencinin 14’ {i deney diger 14’ ii kontrol
grubuna segkisiz bir sekilde atanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yas,
ASIS puam1 ve kavram Olgli aract performanslart agisindan  farklilagip
farklilagmadiklarini belirlemek i¢in Levene testi kullanilarak varyanslarin homojenligi
test edilmistir. Levene tarafindan gelistirilen test varyanslarin homojenligini test etmede
siklikla kullanilmaktadir. Levene testi sonuglarina goére deney ve kontrol grubu
ogrencileri yas (F=0.106, p>.05), ASIS puani (F=0.860, p>.05), kavram o0l¢ii araci
dogru cevap sayist (F= 0.854, p>.05) acisindan anlamli olarak farklilasmamaktadir.
Deney siirecinde deney grubundan bir 6grenci ¢calismadan ayrildigi i¢in deney grubunda
13 dgrenci kalmistir. Denek kaybindan sonra her iki grubun yas, ASIS puan1 ve kavram

Olcli aract performanslart agisindan farklilasip farklilagsmadiklarinin belirlemek igin
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tekrar Levene testi kullanilarak varyanslarin homojenligi test edilmistir. Levene testi
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencileri yas (F=0.135, p>.05), ASIS puani
(F=0.219, p>.05) kavram 0lgii aract dogru cevap sayisi (F= 0.565, p>.05) ac¢isindan
anlamli olarak farklilasmamaktadir. Deney ve kontrol grubuna ait bilgiler Tablo 3.7 ve
Tablo 3.8’ de yer almaktadir.

Tablo 3.7. Deney- kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet ve siniflarina iligskin veriler

Deney Grubu Kontrol Grubu

n % n %
Cinsiyet
Erkek 7 54 13 93
Kiz 6 46 1 7
Sinif Diizeyi

5 4 31 4 29
6 4 31 7 50
7 4 31 3 21

8 1 7 0 0

Tablo 3.8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yas ve ASIS puanlarina iliskin veriler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Min. Max. X Min. Max. X
Yas 10 13 11,38 10 12 11
ASIS 80 103 89 70 107 87,07
Kavram Olcii 0 4 2,38 0 4 15

Araci Dogru

Sayis1

3.4. Deney Siirecinde Kullanilan Plan ve Materyaller

Aragtirmanin deney siirecinde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan anahtar

sOzciik stratejisine uygun ders planlar1 ve materyaller hazirlanmistir. Hazirlanan planlar
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dogrultusunda deney grubundaki Ogrencilere uygulama yapilmis, kontrol grubu ile

herhangi bir uygulama yapilmamustir.

3.4.1. Ders planlari

Deney grubunda uygulanmak iizere belirlenen on kavramin 6gretimi igin
anahtar sOzcik stratejisinin uygulandigi ¢alismalar incelenmis ve (Siegel, 2017)” nin
calismasindan yararlanilarak {i¢ oturumluk plan hazirlanmistir (Ek-5). Hazirlanan
planlar i¢in 6zel egitim alaninda ¢alisan iki 0gretim {iyesi ve fen bilimleri alaninda
calisan bir 6gretim iiyesinden goriis alinmistir. Plan; anahtar sézciikler, resimler ve
uygulama siireci agisindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak son halini

almustir.

Birinci planda “kiire, kita ve okyanus” kavramlarina yonelik, ikinci planda
“madde, gaz ve atik” kavramlarina yonelik ve son planda da “kuvvet, cekme kuvveti,
gezegen ve glines” kavramlarina yonelik uygulama siireci yer almaktadir. Planlarin ilk
boliimiinde “ders, konu, siire, oturma diizeni, materyaller, pekistire¢ ve amag”
basliklarina yer verilmistir. Ardindan uygulamacinin 6grenilecek kavramlar, kurallar ve
odiile dair agiklamalar yaptig1 giris kismina yer verilmistir. Ardindan gelisme kisminda
ise uygulama siireci adim adim betimlenmistir. Son kisim ise kisa tekrarin yapildigi ve

odiiliin verildigi asamadan olugsmaktadir.

3.4.2. Materyaller

Arastirmada her bir kavramin taniminin yazili oldugu kartlar, her bir kavram ve
anahtar sozcligliniin yer aldigi kartlar ve her bir kavram ig¢in belirlenen resimler
kullanilmistir (Ek-6). Hazirlanan materyaller A4 boyutundaki 250 gr. mat kagitlara
renkli ¢ikti alinmis ve pvc ile kaplanmistir. Arastirmada kullanilan resimler bir
tasarimet tarafindan ¢izilmistir. Kullanilan resimler “Freepik™ sitesinden faydalanilarak

“Adobe Illustrator” programiyla tasarlanip “Adobe Photoshop” programiyla da derinlik
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efekti verilerek son haline getirilmistir. Kavram 0l¢li aracinin yetersizligi olmayan
Ogrencilere uygulanmasi, ¢alisma grubunu olusturmak i¢in uygulanan kavram Ol¢ii
araci, sontest ve izlemede masa takvimi kullanilmistir. Takvimin her bir yapraginda
kavram 0Ol¢ili aracindaki sorular yer almistir. 20x16 cm Olgtilerindeki takvime sorular

“ALFABET98” yaz1 karakteri ve 28 punto kalin yazi tipi kullanilarak yazilmistir.

3.5. Ortam

Aragtirmanin uygulamalari, O6grencilerin devam ettigi O6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde 6grencilerin bireysel egitim gordigi smnifta yiirtitiilmiistiir.
Siif diizeninde de 6grenci ve 68retmenin karsilikli oturabilmesi icin sandalyeler ve bir
masa bulunmaktadir. Smif, duvarlardaki ve ortamdaki dikkat dagitict uyaranlardan
arindirtlmigtir. Ayrica temizlik, 1s1, 151k ve kullanim bakimindan Ogretim yapmaya
uygundur. Oturumlar sirasinda sinifta; aragtirmaci ve 6grenci bulunmustur. Uygulama,
ogrencilerin kuruma geldigi giin ve saatlerde haftada bir oturum olacak sekilde her bir
ogrenci igin ii¢ oturum seklinde vyiiriitiilmiistiir. Ontest, sontest, izleme ve sosyal

gegerlik testi her 6grenci i¢in ayni sinifta ylirtitiilmiistiir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Veriler oOntest, sontest ve izleme siireglerinde “Kavram Olgii Araci”
uygulanarak toplanmistir. Calismanin sosyal gecerlik verileri ise “Sosyal Gegerlik
Formu” uygulanarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracglar
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. “Kavram Olcii Arac1” kavram ve tanimlarimnim
belirlenmesinin ardindan tanimlarin soru ciimlesi haline getirilmesi ile on kisa cevaph
sorudan olusan bir 6l¢ii aracidir. On {i¢ satir ve iki siitundan olusan aracin ilk siitununda
ogrencinin ad soyadi bilgileri ve hazirlanan sorular yer almaktadir. Ikinci siitun ise
Ogrencilerin cevaplarinin yazilabilecegi alanlardan olusmaktadir. Dogru ve yanlis cevap
sayilar bilgilerinin yazilacagi alan ise en son satirda bulunmaktadir. “Sosyal Gegerlik

Formu” ise Ogrencilerin anahtar sozciik stratejisine iliskin goriislerini belirlemek



68

amaciyla hazirlanmistir (Ek-7). Form hazirlanirken 6zel egitim alaninda iki 6gretim
tiyesinden goriis alinmistir. Formun ilk kisminda formun nasil doldurulacagina iliskin
kisa bilgiler yer almaktadir. Form “evet, kararsizim ve hayir” segeneklerinden olugsan on
iki soruyu i¢ermektedir. Formun son kisminda ise c¢alismanin sevilen yonleri ve
degistirilmek istenen kisimlarinin soruldugu iki soru bulunmaktadir. Calisma grubunu
olusturabilmek i¢in uygulanan kavram 6l¢ii araci verileri dntest sonuglar1 olarak kabul
edilmistir. Bu siire¢ toplam tii¢ hafta slirmiistiir. Ardindan deney grubundaki her bir
ogrenci ile her hafta bir oturum olmak {izere toplam {i¢ oturumdan olusan bellek
destekleyici stratejilerden anahtar sozciik stratejisi kullanilarak belirlenen kavramlarin
Ogretimi yapilmistir. Bu silire¢ on ii¢ 6grenci i¢in toplam yedi hafta siirmiistiir. Deney
grubundaki Ogrencilerle dgretimin sona ermesinin ardindan bir hafta icinde sontest
verileri toplanmistir. Deney grubundaki 6grencilerle yapilan 6gretimin sona ermesinden
alt1 hafta sonra izleme testi verileri ve sosyal gecerlik verileri toplanmstir. izleme testi

verileri ve sosyal gegerlik verileri bir hafta i¢inde toplanmistir.

3.7. Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Uygulama siireci dncesinde bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam
eden Ozel Ogrenme gicligi tanili bir 6. simf Ogrencisi ile pilot uygulama
gergeklestirilmistir. Uygulama sirasinda 6grencinin anahtar sdzciiklerin ne demek
oldugunu bilip bilmedigi, hedef kelime ve anahtar sézciik eslemesini yapip yapamadigi,
resimler hakkindaki diistinceleri, kavramlarin verilis siras1 ve bir oturumun ortalama ne
kadar siirecegi incelenmistir. Bunun sonucunda “kita” kavrami icin belirlenen “parga”
anahtar sézciigii yerine “atk1” anahtar sézciigii kullanilmasina karar verilmistir. Ayrica
“kita” kavrami icin kullanilan resimde kitalarin her birinin farkli renkte olmasi
karigiklik yarattigr i¢in renklerin ayni olmasina karar verilmistir. Kavramlardan besi
ayni anda sunuldugunda Ogrencinin zorlandigr goriilmiis ve kavramlarin “3-3-4”
seklinde verilmesine karar verilmistir. Birbirleriyle iliskili kavramlarin ayni oturumda

sunulmasina dikkat edilmistir.
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3.8. Uygulama Siireci

Caligmanin uygulama siireci Ontest, sontest, izleme ve sosyal gecerlik
testlerinin uygulanmasini ve deney grubu ile yapilan 6gretim oturumlarini i¢ermektedir.
Tim uygulamalar her bir 6grenci ile bire bir olarak devam ettikleri kurumda
yiriitiilmistir. Calisma grubunu olusturabilmek i¢in uygulanan kavram 0lcli aracinin
verileri Ontest sonuglart olarak kabul edilmistir. Bu siire¢ i¢in kavram Olgii araci
sorularinin yer aldig1 takvim, 6grencilere sorularin okundugu ve cevaplarin yazildig:
kavram Ol¢li aract ve uygulama sonunda verilmek iizere cesitli ¢ikartmalar hazir
bulundurulmustur. Uygulamaya baglamadan 6nce bir aragtirma yapildig1 ve bunun i¢in
fen bilimleri dersi ile ilgili on soru sorulacagi, sorularin not verme amaciyla
kullanilmayacagi konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ardindan sorular1 arastirmacinin
kendisinin okuyacagi, 6grencinin sorular1 éniinde bulunan takvimden takip edebilecegi,
cevaplarin arastirmaci tarafindan ilgili alana yazilacagi, isterse sorulara daha sonra
tekrar doniilebilecegi ve c¢alisma sonunda istedigi iki ¢ikartmay1 segebilecegi
sOylenmistir. Hazir olup olmadig1 sorulduktan sonra sirasiyla sorular okunmus ve
cevaplar kaydedilmistir. Sorularin tamami bittikten sonra dgrenciye tesekkiir edilerek
istedigi iki ¢ikartmay1 segmesi i¢in firsat verilmistir. Uygulama sonrasinda dogru ya da
yanlig cevaplara iligkin bilgilendirme yapilmamistir. Siirecin sona ermesinden bir ay

sonra deney grubundaki 6grenciler ile 6gretimlere baslanmistir.

Deney grubundaki 6grencilerle devam ettikleri kurumda haftada bir giin ve bir
oturum planlanan ogretimler yapilmistir. Ogretim her bir &grenci i¢in ii¢ hafta
siirmiistiir. Ogretim oncesi ailelerden gerekli izin alinmistir. Oturum &ncesinde gerekli
arag-gere¢ hazirliklart yapilmis ve ortam uygun hale getirilmistir. Uygulamaci ve

ogrenci karsilikli olarak oturmuslardir. Birinci oturum su sekilde yiirtitiilmiistiir:

Arastirmaci, “Merhaba bugiin seninle ‘kiire, kita ve okyanus’ kavramlarinin ne
demek oldugunu 6grenecegiz. Calisma boyunca beni dikkatlice dinler ve sorularimi
cevaplamaya calisirsan ¢alismanin sonunda burada gordiigiin sepetteki kalemlerden
istedigin birini segebileceksin. Hazir oldugunda baglayabiliriz.” der ve 6grenciden hazir

olduguna dair herhangi bir isaret aldiginda ¢aligmaya baglar. Daha sonra “Bugiin hangi
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kavramlar1 Ogrenecektik?” diyerek ogrencinin sOylemesi beklenir. Eger Ogrenci
sOoyleyemezse arastirmacit Ogrenilecek kavramlari tek tek sayar. “Birisi bize bu
kavramlarin ne demek oldugunu sordugunda bu kavramlarin ne demek oldugunu
hatirlamakta zorlanabiliriz. Bu yiizden bu kavramlarin ne demek oldugunu kolayca
hatirlayabilecegimiz bir strateji kullanacagiz. Stratejimizin ismi ‘anahtar sozciik
stratejisi’. Bu kavramlar1 hangi strateji ile 6grenecegiz?” diye sorulur ve &grencinin
soruya cevap vermesi beklenir. Eger 6grenci sOyleyemezse aragtirmaci stratejinin

ismini soyler.

“Bu stratejide anahtar sozciikler ve resimler kullanacagiz. Anahtar sozciikler
bildigimiz, bize tanidik gelen sozciiklerdir. Bu sozciikler sdylenis olarak 6grenecegimiz
kavramlara benziyor. Bu basit sozciikleri kullanarak daha zor olan &grenecegimiz
kavramlar1 kolayca hatirlayabilecegiz. Simdi belirledigimiz anahtar sozctiklere
bakalim.” denir ve sirasiyla kavram-anahtar sozciik yazili olan kartlar masanin {izerine
konulur. Daha sonra calismada kullanilacak resimler masanin tizerine konulur ve

resimler tek tek incelenir.

Anahtar sozciikler ve resimler incelendikten sonra “Evet simdi ilk
kavramimizla baslayalim.” denilerek kiirenin taniminin yazili oldugu kart masanin
tizerine konulur ve tanim okunur. Tanim okunduktan sonra Ogrenciden de tanimi
okumas: istenir. Ogrenci tanimi okuduktan sonra “Kiire kavramini hatirlamak igin
belirledigimiz anahtar sdzciigiimiiz neydi?” diye sorulur. Ogrencinin cevabi
beklendikten sonra ‘kiire-kiirek’ yazili kart masanin iizerine konulur. Kiireyi hatirlamak
icin belirledigimiz sézcligimiiz ‘kiirek’ denir. Kiire sdylenis olarak kiirek kelimesine
benziyor degil mi?” denir ve ‘kiire-kiirek’ diye tekrar edilir. “O zaman kiirenin ne
demek oldugunu hatirlamak i¢in ilk 6nce aklina anahtar s6zciliglimiiz gelecek. Anahtar

sOzcliglimiiz neydi?” diye sorulur, 6grenci cevaplayamazsa ‘kiirek’ diye tekrar edilir.

Sonrasinda resim masanin iizerine konulur ve resim anlatilir. “Resimde bir
cocuk ve c¢ocugun elinde de bir kiirek var. ‘Kiirek’ belirledigimiz anahtar
sOzciigiimiizdi. Burada da diinyamizin resmi var. Cocuk kiirek ile diinyamizi

kaldiriyor. Diinyamizin sekli kiireye benziyordu.” deyip o6grenciden resimde neler
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gordiigiinii sdylemesini ister. Ogrenci sdylemek istemezse arastirmaci resimde neler
gordiigiinii tekrar eder. Kiirenin tanimimi tekrar yapar. Masanin iizerindeki resmi
kaldirir. “Simdi gozlerini kapat ve birisi sana kiirenin ne demek oldugunu sordugunda
aklina ilk gelecek sozciigli hatirla, neydi?” diye sorulur. Aklina gelmezse arastirmaci
sOyler. Anahtar sozciiglimiizden sonra aklina gelecek olan resmi hatirlamasi istenir.
Eger Ogrenci resimde neler oldugunu hatirlayamazsa resimde neler oldugu anahtar
sozciik ve kavramin ne demek olduguna vurgu yapilarak anlatilir. Anlatimdan sonra
ogrenciden gozlerini agmasi istenir ve ilk kavrami inceledikleri sdylenir. Daha sonra
ikinci kavramin taniminin yazili oldugu kart masanin iizerine konulur ve ayni siire¢
tekrarlanir. Son kavram da incelendikten sonra kisa bir tekrar yapilarak c¢aligmaya
katildig1 icin tesekkiir edilir ve hediye sepetindeki kalemlerden istedigi birini

segebilecegi sdylenerek calisma sonlandirilir.

Kalan oturumlarda siire¢ ayni sekilde yiiriitilmistiir fakat 6grencilere verilen
hediyeler farklilasmistir. Calismanin ikinci oturumunda silgi, son oturumunda ise kiigiik
not defteri hediye edilmistir. Ogrenci icin segilen hediyeleri arastirmaci belirlemistir.
Belirleme siirecinde Ogrencilerin yaslar1 ve ilgileri gz Oniinde bulundurulmaya
calistlmistir.  Ogrencilere de farkli renk ve desenlerdeki kalem, silgi ve not
defterlerinden istediklerini segebilme imkani verilmistir. Deney grubundaki on {i¢
dgrencinin 6gretim oturumlar yedi haftada tamamlanmustir. Ik oturum ortalama olarak

15 dakika, son iki oturum ise 20 dakika stirmiistiir.

Calismanin sontest verileri her Ogrenci ile uygulama bittikten sonra
toplanmistir. Sorular arastirmaci tarafindan tek tek okunmus ve cevaplar kaydedilmistir.
Ogrencilerin sorular1 takvimden takip etmesi saglanmustir. Uygulamanm sonunda
ogrencilere tesekkiir edilerek siire¢ sonlandirilmistir. Son oturumda dort kavramin
Ogretiminin yapilmasimin hemen ardindan ayni giin i¢inde sontestin uygulanmasi
calismanin siirliligint olugturmaktadir. Deney grubundaki tiim 6grencilerin 6gretim
oturumlar1 sona erdikten sonra da bir hafta icinde kontrol grubundaki 6grencilerden
sontest verileri toplanmistir. Ogretim oturumlarmin sona ermesinden alti hafta sonra
deney grubu o6grencilerinden izleme verileri sontest ile benzer sekilde toplanmustir.

Izleme testinin uygulanmasmin ardindan &grencilerden sosyal gegerlik verileri
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toplanmustir. Sosyal gecerlik formu 6grenciye verilmis ve kendisinin okuyarak cevap
vermesi istenmistir. Formlar doldurulduktan sonra 0Ogrenciye tesekkiir edilmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerle de anahtar sozciik stratejisiyle uygulamanin nasil

yapildigini goérmeleri i¢in bir 6rnek oturum gerceklestirilmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar formlara
kaydedilmis ve dogru yanlis sayilar1 hesaplanmistir. Toplanan veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak analiz edilmistir. Analizde SPSS paket programindan yararlanilmis
olup ilk olarak degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Eger
siklik dagilimi normal dagilim ya da ¢an egrisi olusturuyorsa, iic merkezi egilim 6l¢tiimii
(mod, medyan, ortalama) birbirine esit olmakta, eger carpik dagilim s6z konusu ise o
zaman U¢ merkezi egilim Olgiisli birbirine esit olmamaktadir (Neuman, 2014). Bunu
belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerleri incelenmistir.
Normallik varsayiminin test edilmesinde kullanilan hipotez testleri arasinda
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulamalarda en ¢ok kullanilan testler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demir, Saatcioglu ve Imrol, 2016). Puanlarm normal
dagilim gostermesi hesaplanan p degerinin .05’ den biiyiik ¢ikmasi durumudur ve
puanlarin manidar bir sapma goéstermedigi seklinde yorumlanmaktadir (Alpar, 2003;
akt. Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2016). Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
degerleri Tablo 3.9’ da yer almaktadir .
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Tablo 3.9. Kolmogorov-smirnov ve shapiro-wilk degerleri

Gruplar Ontest Sontest

Deney Kolmogorov- 100 .088
Smirnov

Shapiro-Wilk 042 047

Kontrol Kolmogorov- 074 075
Smirnov

Shapiro-Wilk .078 165

Tiim Katilimcilar Kolmogorov- .002 .061
Smirnov

Shapiro-Wilk .005 .080

Tim katilimcilarin Ontest puanlart (W = 0.879, p<.05) normal dagilim
gostermezken sontest puanlart (W = 0.933, p>.05) normal dagilim gostermektedir.
Ayrica deney ve kontrol grubunun 6ntest — sontest puanlari i¢in ayr1 ayr1 Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir. Deney grubu ontest puanlar1 (W = 0.862,
p<.05) ve sontest verileri (W = 0.867, p<.05) normal dagilim gostermemektedir.
Kontrol grubu Ontest puanlar1 (W=0.889, p>.05) ve sontest puanlar1 (W=0.991, p>.05)
normal dagilim gostermektedir. Sonu¢ olarak verilerin bir kisminin normal dagilim
gostermemesinden dolay1 parametrik olmayan testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Gruplar aras1 degerlendirmelerde Mann-Whitney U testi, grup i¢ci degerlendirmelerde
ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamlmistir. Mann-Whitney U Testi, puanlarin
normallik varsayimmi karsilamadigi durumlarda kullanilan bagimsiz t testinin
parametrik olmayan istatistikteki karsiligi olmaktadir (Ekiz, 2015). Bu test asagidaki
varsayimlari gerektirmektedir (Biiytlikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2016):

1. Iki grup birbirinden bagimsizdir.

2. Bagimli degisken en az siralama 6l¢egi diizeyinde 6l¢iilmiistiir.
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ise bagimli gruplar t testinin parametrik olmayan karsilig
olup her grubun o6l¢iilen iki degerinin farki alinarak siralama islemi yapilmaktadir
(Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2003). Bu test asagidaki varsayimlar1 gerektirmektedir
(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2016):

1. iki grup bagimldur.
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2. Bagimli degisken en az siralama 6lgegi diizeyinde Slgiilmiistiir.

Ayrica 6grencilerin anahtar sdzciik stratejisi hakkindaki goriislerini belirlemek
icin kullanilan sosyal gecerlik formundaki maddelere “evet, hayir ya da kararsizim”

diyen 0grenci say1 ve ylizdelikleri hesaplanarak 6grenci goriisleri incelenmistir.

3.10. Uygulama Giivenirligi

Ogretim oturumlarinin planlandigi gibi uygulanmasi i¢in 6gretim planlar:
hazirlanmis ve arastirmanin deney siireci kayit altina alinmistir. Arastirmaci tarafindan
Ogretimin asamalart kontrol listesi haline getirilmis (Ek-8) ve 6zel egitim alaninda
doktorasina devam eden bir uzman tarafindan kayitlar incelenerek kontrol listesi
doldurulmustur. Uygulamanin giivenirlik yiizdesi, gdzlenen uygulamaci davraniginin
planlanan uygulamaci davranisina boliiniip 100 ile carpilmasi ile hesaplanmistir (Erbas,

2018). Uygulama giivenirligi %100 olarak bulunmustur.



IV. BOLUM

4. Bulgular

Dordiincii boliimde arastirma sorular1 dogrultusunda 1) anahtar sozciik
stratejisinin  6zel Ogrenme giicligli olan ogrencilerin ilkokul fen kavramlarini
ogrenmesindeki etkililigine iliskin bulgular, 2) anahtar sozciik stratejisiyle 0gretim
yapilan ve yapilmayan 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin ilkokul fen kavramlarini
O0grenmeleri arasindaki farklihiga iliskin bulgular, 3) anahtar soézciik stratejisi
kullanilarak kavramlar dgretildikten alt1 hafta sonra uygulanan izleme testi sonuglari ile
ontest sonuglari arasindaki farkliliga iliskin bulgular, 4) anahtar sozciik stratejisi
kullanilarak kavramlar 6gretildikten alt1 hafta sonra uygulanan izleme testi sonuclari ile
sontest sonuglart arasindaki farkliliga iliskin bulgular, 5) 6grencilerin goriislerinden

(sosyal gegerlik) elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Anahtar Sozciik Stratejisinin Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Ilkokul

Fen Kavramlarmi Ogrenmesindeki Etkililigine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemi olan anahtar sozciik stratejisinin  6zel
O6grenme giicliigii olan 6grencilerin ilkokul fen kavramlarini 6grenmesindeki etkililigine
iliskin Ontest ve sontest puanlar1 kendi i¢inde karsilastirilmistir ve puanlardaki degisim

Tablo 4.1’ de verilmektedir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubu 6ntest-sontest grup i¢i karsilastirmasi wilcoxon

isaretli siralar testi bulgulari

X SS ~
Ontest Sontest Ontest Sontest P

Gruplar

Deney 2,38 7,62 1,45 1,98 -3,21 .001
Kontrol 1,50 2,36 1,34 1,78 -2,21 027
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Deney grubu oOntest puanlarinin ortalamasit 2,38 (SS=1,45), kontrol grubu
ontest puanlarinin ortalamasi ise 1,50 (SS=1,34)’ dir. Deney grubu sontest puanlarinin
ortalamast 7,62 (SS=1,98), kontrol grubu sontest puanlarinin ortalamasi ise 2,36
(SS=1,78)’ dir. Aralarindaki degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Analiz sonuglarma gore deney grubu icin
ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (Z=-3,21, p<.05)
bulunmustur. Analiz sonuglarina gore kontrol grubu i¢in de oOntest-sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (Z=-2,21, p<.05) bulunmustur. Deney

grubundaki farkliligin kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.2. Anahtar Sozciik Stratejisiyle Ogretim Yapilan ve Yapilmayan Ozel Ogrenme
Giicliigii Olan Ogrencilerin Ilkokul Fen Kavramlarin1 Ogrenmeleri Arasindaki

Farkliliga iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan anahtar sozciik stratejisiyle 0gretim
yapilan ve yapilmayan 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin ilkokul fen kavramlarini
ogrenmeleri arasindaki farkliliga iliskin Ontest ve sontest puanlar1 gruplar arasi olarak

karsilagtirilmistir ve puanlardaki degisim Tablo 4.2 de verilmektedir.

Tablo 4.2. Gruplar aras1 mann-whitney u testi bulgular1

Sira ortalamalar: Sira toplam
Gruplar _ . z p
Ontest Sontest Ontest Sontest
Deney 16,50 20,62 214,50 268,00 -1,62 106
Kontrol 11,68 7,86 163,50 110,00 -4,21 .000

Deney grubu ontest puanlarinin sira ortalamasi 16,50 (sira toplami=214,50),
kontrol grubu ontest puanlarinin sira ortalamasi ise 11,68 (sira toplami=163,50)" dir.
Deney grubu sontest puanlarinin sira ortalamasi 20,62 (sira toplami=268,00), kontrol

grubu sontest puanlarinin sira ortalamasi 7,86 (sira toplami=110,00)’ dur.
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Gruplar arasindaki degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina goére gruplarin ontest puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (Z=-1,62, p>.05) bulunmamistir. Sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (Z=-4,21, p<.05) bulunmustur. Bu

anlaml farklilik deney grubu lehinedir.

4.3. Anahtar Sozciik Stratejisi Kullanlarak Kavramlar Ogretildikten Alt1 Hafta Sonra
Uygulanan {zleme Testi Sonuglar1 ile Ontest Sonuglar1 Arasindaki Farkliliga Iliskin

Bulgular

Arastirmanin tgilincii alt problemi olan anahtar sozciik stratejisi kullanilarak
kavramlar Ogretildikten alt1 hafta sonra uygulanan izleme testi sonuclar ile Ontest
sonuglart arasindaki farkliliga iligkin Ontest ve izleme puanlart grup igi olarak

karsilastirilmistir ve puanlardaki degisim Tablo 4.3” te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney grubu 6ntest-izleme grup i¢i karsilastirmas1 wilcoxon isaretli siralar

testi bulgulari

X SS
Gruplar - . ~ . z p
Ontest Izleme Ontest Izleme

Deney 2,38 7,00 1,45 1,63 -3,20 .001

Deney grubu ontest puanlarinin ortalamasi 2,38 (SS=1,45)’dir. Deney grubu
izleme puanlarinin ortalamast 7,00 (SS=1,63)’ dir. Ontest ve izleme arasindaki
degisimin anlamli olup olmadigmni belirlemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubu i¢in Ontest-izleme puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik (Z=-3,20, p<.05) bulunmustur.
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4.4. Anahtar Sozciik Stratejisi Kullanilarak Kavramlar Ogretildikten Alti Hafta Sonra
Uygulanan Izleme Testi Sonuglari ile Sontest Sonuglari Arasindaki Farklihiga iliskin

Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan anahtar sozciik stratejisi kullanilarak
kavramlar ogretildikten alti hafta sonra uygulanan izleme testi sonuclar1 ile sontest
sonuglart arasindaki farkliliga iligkin sontest ve izleme puanlari grup ici olarak

karsilagtirilmistir ve puanlardaki degisim Tablo 4.4’ te verilmektedir.

Tablo 4.4. Deney grubu sontest-izleme grup igi karsilastirmas: wilcoxon isaretli siralar

testi bulgulari

X SS
Gruplar : : Z p
Sontest Izleme Sontest Izleme

Deney 7,68 7,00 1,98 1,63 -1,41 158

Deney grubu sontest puanlarinin ortalamasi 7,68 (SS=1,98)’dir. Deney grubu
izleme puanlarinin ortalamasi 7,00 (SS=1,68) ’dir. Sontest ve izleme arasindaki
degisimin anlamli olup olmadigmni belirlemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubu igin sontest-izleme puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik (Z=-1,41, p>.05) bulunmamustir.

4.5. Ogrencilerin Anahtar Sozciik Stratejisi Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin son alt problemi olan Ogrencilerin anahtar sozciik Stratejisi
hakkindaki goriislerine iliskin deney grubu 6grencileri sosyal gegerlik formundaki on
iki maddeye “evet, hayir ya da kararsizim” seklinde isaretlemeler yapmislardir. Her bir
maddeye iliskin 6grenci say1 ve yiizdelikleri hesaplanmistir. Deney grubunun anahtar

sozcik stratejisine iligkin goriisleri Tablo 4.5’ te verilmektedir.
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Tablo 4.5. Deney grubu 6grencilerinin anahtar sézciik stratejisine iliskin goriisleri

Evet Kararsizim Hayir
_ Maddeler f % f % f %
Ogrendigim kavramlarin fen bilimleri 13 100 0 0 0 0
dersi i¢in dnemli kavramlar oldugunu
diistiniiyorum.
Stratejide kullanilan anahtar 13 100 0 0 0 0
sozciikler sdylenis olarak
O0grenecegim kavramlara benziyordu.
Stratejide kullanilan anahtar 9 69,23 4 30,77 0 0
sozciikleri hatirlamam kolay oldu.
Stratejide kullanilan resimleri 12 9231 1 7,69 0 0
begendim.
Stratejide kullanilan resimleri 9 69,23 4 30,77 0 0
hatirlamam kolay oldu.
Bu strateji kavramlarin ne demek 12 92,31 1 7,69 0 0
oldugunu (tanimini) 6grenmeme
yardimei1 oldu.
Anabhtar sozciik stratejisiyle 13 100 0 0 0 0
ogrenmek oldukea keyifliydi.
Bu stratejiyi diger derslerim i¢in de 11 84,62 1 7,69 1 7,69
kullanmay1 diigtiniiyorum.
Bu strateji kullanilarak yapilacak 11 84,62 1 7,69 1 7,69
olan baska bir ¢caligmaya da katilmak
isterim.
Ogretimi yapilan 10 kavrami da 8 61,54 4 30,77 1 7,69
ogrendigimi diigiiniiyorum.
Ogrendigim kavramlar1 uzun siire 4 30,77 8 61,53 1 7,69
hatirlayacagimi diistiniiyorum.
Calismanin sonunda fen bilimleri 9 69,23 3 23,08 1 7,69

dersini daha ¢ok sevmeye basladim.
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Ogrencilerin tamam asagidaki maddelere “evet” cevabi vermislerdir:

. Ogrendigim kavramlarin fen bilimleri dersi igin onemli kavramlar
oldugunu diisiiniiyorum.

o Anabhtar sozciikler sdylenis olarak 6grenecegim kavramlara benziyordu.

o Bu stratejiyle 6grenmek oldukea keyifliydi.

En az “evet” cevabi alan madde ise “Kavramlar1 uzun siire hatirlayacagimi
diistinliyorum.” maddesidir. Ogrencilerden dordii kavramlart uzun siire hatirlayacagini
diisinmektedir. Diger dokuz ogrencinin sekizi ise kavramlart uzun siire hatirlayip
hatirlayamayacagi konusunda kararsiz kalmistir. Bir 68renci ise kavramlar1 uzun siire

hatirlayabilecegini diisiinmemektedir.



V. BOLUM

5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bu bdoliimiinde arastirma bulgularinin tartisilmasina, sonug ve

sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda anahtar sozciik stratejisinin 6zel 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin
ilkokul fen kavramlarimi 6grenmesinde etkili oldugu, anahtar sozciik stratejisi ile
Ogretim yapilan 6zel 6grenme giigliigii olan Ogrencilerin ilkokul fen kavramlarim
O0grenmesi ile Ogretim yapilmayan grubun sontest puanlari arasinda 6gretim yapilan
grup lehine anlamli bir fark bulundugu, anahtar sozciik stratejisi kullanilarak
kavramlarin 6gretilmesinden alt1 hafta sonra izleme testi sonuglar ile ontest sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, anahtar sozciik stratejisi
kullanilarak kavramlarin 6gretilmesinden altt hafta sonra izleme testi sonuglar ile
sontest sonugclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi, 6grencilerin
Ogretim bittikten alti hafta sonra da 6grendikleri kavramlar1 koruduklar1 sonucuna
ulasilmugtir. Ogrencilerin anahtar sdzciik stratejisi hakkindaki goriisleri incelendiginde
ise dgrencilerin bu stratejiyle 6grenmeyi olduk¢a keyifli bulduklari, 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun bu stratejiyi diger dersleri i¢in de kullanacagi ve bu strateji kullanilarak
gerceklestirilecek bagka bir calismaya katilmak istedikleri fakat 6grencilerin kavramlari

uzun siire hatirlayabileceklerini diisiinmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Anahtar sozciik stratejisi 6zel Ogrenme
glicliigli olan Ogrencilerin ilkokul fen kavramlarini 6grenmesinde etkili midir?”

sorusudur. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest puanlari kendi
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icinde karsilastirilmistir. Her iki grubun da sontest puanlari ortalamasinda artig
goriilmiistiir. Her iki grubun basarisindaki artis karsilastirildiginda ise deney grubundaki
artisgin kontrol grubuna goére anlamli derecede daha yliksek oldugu anlagilmistir. Bu
bulguya gore deney grubunda anahtar sozciik stratejisiyle yapilan 6gretimin sontest
puan ortalamalarini arttirmada etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmanin bu bulgusu
Siegel (2017) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina paralel bir sekilde bellek
destekleyici stratejilerden anahtar sozciik stratejisinin 6zel 6grenme giicliigii olan
cocuklarin kavram oOgrenmesinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Siegel
(2017) galismasinda on bes matematik kavramini anahtar sozciik stratejisi kullanarak
Ogretmistir. Calisma tek denekli arastirmalardan katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli
kullanilarak yiiriitilmiis ve 6. sinifa devam eden yedi 6grenci ¢alismaya katilmistir.
Calismaya katilan 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin kavramlari edinim diizeyleri
haftalik olarak yapilan degerlendirmelerle Ol¢iilmiistiir. Calismanin sonunda anahtar

sozciik stratejisinin kavram ediniminde etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anahtar sozciik stratejisiyle 6gretim yapilan
ve yapilmayan Ozel Ogrenme giicliigli olan ogrencilerin ilkokul fen kavramlarimni
ogrenmeleri arasinda fark var midir?” sorusudur. Bunun i¢in Ontest ve sontest puanlari
gruplar arasi olarak karsilagtirilmistir. Analiz sonuglarina gore gruplarin 6ntest puanlari
arasindaki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmamis, sontest puanlar1 arasindaki
degisim ise istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu anlamlilik deney grubu
ogrencileri lehinedir. Arastirmanin bu bulgusu anahtar sozciik stratejisinin etkililigini
inceleyen c¢alismalarla da tutarhdir (Atkinson ve Rough, 1975; Baleghizadeh ve
Ashoori, 2010; Basibek, 2010; Carney ve Levin, 2000; Condus ve digerleri, 1986;
Fontana ve digerleri, 2007; Keskinkilig, 2005; Koksal, 2012; Kiilek¢i, 2000; Kiitiik,
2007; Mastropieri ve digerleri, 1988; Mastropieri ve digerleri, 1994; Mastropieri ve
digerleri, 1997; Sarioglu, 2014; Sahin ve Kil, 2018; Terrill ve digerleri, 2004; Uberti ve
digerleri, 2003; Yilmaz, 2007). Atkinson ve Rough (1975), Baleghizadeh ve Ashoori
(2010), Basibek (2010), Kdksal (2012), Kiilekei (2000), Kiitiik (2007), Sarioglu (2014),
Sahin ve Kil (2018), Yilmaz (2007) calismalarinda yabanci dildeki kelimeleri,
Keskinkilig (2005), Mastropieri ve digerleri (1988), Mastropieri ve digerleri (1994)

arastirmalarinda fen bilimleri dersindeki kavramlari, Fontana ve digerleri (2007),
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Mastropieri ve digerleri (1997) ¢alismasinda sosyal bilgiler alanina ait terimleri, Uberti
ve digerleri (2003) hikaye kitabinda yer alan kelimeleri, Condus ve digerleri (1986)
“Living Word Vocabulary” kitabindan alinan kelimeleri, Terrill ve digerleri (2004) ise
SAT kelimelerini, Carney ve Levin (2000) isimlerin hatirlanmasinda anahtar sézciik
stratejisi  kullanarak Ogretmislerdir. Arastirmalarin  sonucunda anahtar sozciik
stratejisiyle 6gretim yapilan grubun diger gruba gore kelime ya da kavram dgrenmede

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstur.

Strateji, Atkinson ve Rough tarafindan yabanci bir dilin kazandirilmasi igin
gelistirildiginden caligmalarin  ¢ogunlugu yabanci dildeki kelimeleri 6gretmeyi
hedeflemistir. Ancak diger disiplin alanlarinda da etkili olarak kullanilabilmektedir.
Ayrica stratejide gorsellerin kullanilmasinin da etkili oldugu diisiintilmektedir. Terry
(2018)’ e gore de bellek destekleyici stratejilerin biiyiik bir kismi gorsellerden olusur.
Bu gorseller, bellek performansini arttirmakta hatta basit el ¢izimleri betimlenen nesne

isimlerinden daha iyi hatirlanmaktadir.

Arastirmanin {igincli alt problemi “Anahtar sozciik stratejisi kullanilarak
kavramlar ogretildikten alt1 hafta sonra uygulanan izleme testi sonuclart ile Ontest
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Bunun i¢in deney
grubunun Ontest ve izleme puanlar1 grup i¢i olarak karsilastirilmistir ve 6ntest ve izleme
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamlilik izleme
testi lehinedir. Ogretim bittikten alt1 hafta sonra uygulanan izleme testi puanlarinmn
Ontest puanlarindan yiiksek olmasi strateji kullanilarak olusturulan 6grenme
yasantilarinin kalicilig1 saglama konusunda etkili oldugunu gosterebilir. Arastirmanin
dordiincii alt problemi “Anahtar sdzciik stratejisi Kullanilarak kavramlar dgretildikten
alt1 hafta sonra uygulanan izleme testi sonuglari ile sontest sonuglari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?” sorusudur. Bunun i¢in deney grubunun sontest ve izleme
puanlart grup i¢i olarak karsilastirilmis ve sontest ve izleme puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin sontest ve izleme puan
ortalamalarina bakildiginda izleme puan ortalamalarinin sontest puan ortalamalarina
gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretim sona erdikten sonra ogrencilerin

edindikleri bilgileri 6gretim siirecindeki diizeyde korumalarini beklemek ger¢ekei
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degildir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013). Ogretim bittikten alt1 hafta sonra
uygulanan izleme testi puan ortalamalar1 sontest puan ortalamalarina gore azalmis olsa
da ogrencilerin 6grendikleri bilgileri hala koruduklart séylenebilir. Arastirmanin bu
bulgusu diger bellek destekleyici stratejilerin kullanildigi ¢alismalarin bulgulariyla da
paraleldir (Dagistan, 2015; Gol, 2009; Kiroglu, 2010; Koksal, 2012; Kiilek¢i, 2000;
Olgum, 2000; Siegel, 2017; Sahin ve Kil, 2018; Yilmaz, 2007).

Arastirmanm son alt problemi “Ogrencilerin anahtar sdzciik —stratejisi
hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusudur. Deney grubu Ogrencilerinin goriislerini
belirlemek amaciyla sosyal gegerlik formu hazirlannmugtir. Ogrencilerin  tamami
ogrendikleri kavramlarin fen bilimleri dersi i¢in 6nemli kavramlar oldugunu, anahtar
sozciiklerin sdylenis olarak Ogrendigi kavramlara benzedigini ve bu stratejiyle
o0grenmenin keyifli oldugunu sdylemislerdir. Aragtirmanin bu bulgusu diger arastirma
bulgular1 ile de paralel bir sekilde (Koksal, 2012; Siegel, 2017) anahtar sozciik
stratejisiyle gergeklestirilen uygulamalardan Ggrencilerin keyif aldiklart sonucunu
ortaya koymustur. “Calismanin en c¢ok hosuna giden tarafi nedir?” sorusunda ise
Ogrencilerden besi resimlerle anlatilmasin1i  sevdigini, biri anahtar sozciikler
kullanilmasini sevdigini, ikisi hem resimlerin hem de anahtar sozciiklerin kullanilmasin
sevdigini, biri resimleri, anahtar sdzciikleri ve hocasini sevdigini, biri eglenceli olmasini
sevdigini, biri hediye verilmesini sevdigini, ikisi de ¢alismadaki her seyi sevdigini
sOylemistir. “Bu caligmay1 sen yapsaydin neleri degistirmek isterdin?” sorusunu ise
ogrencilerin tamami  degistirmek istedikleri bir sey olmadigin1 sdyleyerek
yanitlamiglardir. Bu bulgular 6grencilerin farkli stratejiler kullanilarak gergeklestirilen
uygulamalara ilgi gosterdiklerini ve uzun olmayan &gretim uygulamalarma katilmak

istediklerini gosterebilir.
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5.2. Sonug ve Oneriler

5.2.1. Sonug

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore anahtar sdzciik stratejisi 6zel 6grenme
gicligli olan Ogrencilerin ilkokul fen kavramlarini 6grenmesinde etkilidir ve
Ogrencilerin 6gretim bittikten alt1 hafta sonra da basarilarini siirdiirdiigii belirlenmistir.
Ogrencilerin anahtar sozciik stratejisi hakkindaki goriisleri incelendiginde ise sonug
olarak ogrenciler anahtar sozciik stratejisiyle 6grenmeyi oldukca keyifli bulduklarim

fakat kavramlar1 uzun siire hatirlayabileceklerini diistinmediklerini belirtmiglerdir.

5.2.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve arastirma sirasinda edinilen gozlemlerden
elde edilen bilgiler dogrultusunda uygulama ve ileri arastirmalara yonelik olarak bazi

Onerilere yer verilmistir.

5.2.2.1. Uygulamaya yonelik 6neriler

1. Bu aragtirmada anahtar sozciikler 6grencilere hazir olarak verilmistir. Anahtar
sOzciikleri 6grencilerin kendilerinin olugturmasi istenebilir.

2. Arastirmada kullanilan anahtar sozciikler, tanimlar ve resimler bilgisayar ya da
tablet araciligiyla sunulabilir.

3. Gorsel destekleyicilere ek olarak isitsel destekleyicilere de yer verilebilir.

4. Ders akisinda yeri geldiginde bellek destekleyicilere yer verilebilir.

5. Bireysel degil de grup caligmalarina yer verilebilir.
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5.2.2.2. Ileri arastirmalara yonelik neriler

a ~ Wb E

Anahtar sozciik stratejisi, farkli derslerde de kullanilarak arastirma yenilenebilir.
Diger bellek destekleyici stratejilerle birlestirilerek arastirmalar planlanabilir.
Tanilar1 farkli olan ¢ocuklarla arastirma tekrarlanabilir.

Farkl1 yas gruplarindaki etkililigine dair arastirmalar yiiriitiilebilir.

Normal gelisim gosteren d6grenciler ile 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin

bellek destekleyici stratejileri kullanimlar1 incelenebilir.
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EK-1. Kavram Belirleme Formu

KAVRAM BELIRLEME FORMU

Saym Hocam,
“Bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik stratejisinin dzel ogrenme giicliigii

’

olan é6grencilerin ilkokul fen kavramlarini ogrenmesine etkisi” isimli yliksek lisans
tezimi hazirlamaktayim. Asagida verilen her bir konu alanindan en az on tane olacak
sekilde kavramlar yazarak arastirmada kullanilacak kavramlari belirleme konusunda
yardimc1 olmanizi rica ediyorum. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.
Nefize ARACI
Abant Izzet Baysal Universitesi
Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Bransiniz:
Hizmet yilimiz:

Konu Alanlar

e (Canlilar ve Yasam

e Madde ve Dogasi
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o Fiziksel Olaylar

e Diinya ve Evren




EK-2. Kavram Havuzu

SINIF OGRETMENLERININ SONUCLARI
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CANLILAR VE YASAM

Bitki Hayvan Insan Giines Cevre Viriis
Hiicre Atom Cansiz Yapay ¢evre | Solunum Bosaltim
Geri Mikroskobik | Su Beslenme Kok Hiicre
doniisiim canli
Organ Atik Orman Dengeli Hava Su

beslenme
Toprak Oksijen Hareket Uydu Bakteri Canli
Cansiz Ureme Dogal ¢evre | Dolasim Biiylime Tohum
varlik
Govde Doku Doga Tasarruf Organizma

MADDE VE DOGASI
Madde Kati Sivi Gaz Cisim Erime
Donma Piiriizlii Kaynama Buharlasma | Ekosistem Hal
degisimi

Esneklik Piirlizsiiz Hacim Kiitle Genlesme Element
Ayristirma | Coziinme Kirilganlik | Saydam Saf madde Karigim

madde
Eleme Stizme Kaynama Sert madde | Mikroskop

FiZIKSEL OLAYLAR
Kuvvet Hareket Erime Donma Buharlasma | Enerji
Isik Ses Elektrik Pil Yogunlagsma | Yagmur
Dolu Buz Kar Tletkenlik Paslanma Deprem
Sel Akiskanlik Kirilma Itme Cekme Yon
degistirme
Genlesme Iklim Gece Giindiiz Tohum Sis
Hizlanma Riizgar Firtina Deprem
DUNYA VE EVREN

Diinya Yildiz Ay Katmanlar Glines Gezegen
Uzay Kita Okyanus Mineral Su Ates
Vadi Ova Yayla Kiire Atmosfer Mevsim
Yanardag Galaksi Yer kiire Astronot Kutup Ekvator
Manto Uydu Cevre Giines I¢ cekirdek | Gece ve

sistemi giindiiz
Kayag Eksen Dis ¢ekirdek | Buzul Y Oriinge GOk cismi
Evren Gok tast Deniz Yer ¢cekimi | GOl Yasam




FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ SONUCLARI
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CANLILAR VE YASAM
Besin zinciri | Otgul canli | Etg¢il canli Ciiriikeiil Ureticiler Tiiketiciler
canli

Siirdiiriilebilir | Geri Ekosistem | Canli varlik | Cansiz Hayvanlar

enerji doniisiim varlik

Bitkiler Mikrobik Mantarlar Habitat Ayristirict | Yasam alani

canlilar
Bakteri Mayalanma | Tohum Sindirim Organ Beyin
sistemi

Kalp Cevre Duyu Tasarruf Dogal ¢evre | Cevre

kirliligi
MADDE VE DOGASI
Erime Donma Buharlasma | Kaynama Yogusma Is1
Sicaklik Hal Saf madde Kati Sivi Gaz
degisimi

Genlesme Biiziilme Karigim Element Bilesik Renk
degisimi

Madde Cisim Tanecik Enerji Sekil Saydam
madde

FiZIKSEL OLAYLAR
Hareket Kuvvet Isik Ses Makine Sistem
Elektrik Kiitle Sis Kar Dolu Bulut
DUNYA VE EVREN

Gezegen Yoriinge Yer kiire Hava kiire Ay Mevsim

Uzay Giines Deprem Heyelan Evren Diinya

Yildiz Uydu Kiire Yer kabugu | Su kiire Gok tast




EK-3. Kavram Tanimlarini Belirleme Formu

KAVRAM TANIMLARINI DEGERLENDIRME FORMU

Degerli Hocam,
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“Bellek destekleyici stratejilerden anahtar soézciik stratejisinin ozel ogrenme giigliigii

olan ogrencilerin ilkokul fen kavramlarimi ogrenmesine etkisi” isimli yiiksek lisans

tezimi hazirlamaktayim. Asagida verilen kavramlarin tanimlarini inceleyerek tanim

belirleme konusunda yardimci olmanizi rica ediyorum. Katkilarimiz icin tesekkiir

ederim.

Nefize ARACI

Abant Izzet Baysal Universitesi

Ozel Egitim Anabilim Dali

Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dali

Bransimiz:

Hizmet Yilimz:

Yonerge: Asagidaki kavramlarin tanimlarini inceleyiniz ilkokul seviyesine en uygun
oldugunu diisiindiigiiniiz tanimi isaretleyiniz. Eger varsa bagka bir tanim 6nerisi yaziniz

ya da var olan tanimlar iizerinde diizeltmeler yapiniz.

MADDE

Uygun

Uygun
degil

e Duyularla algilanabilen nesne.

e (Cevremizdeki canli ve cansiz biitiin varliklar.

¢ Duyu organlan ile algilanabilen ve bulundugu ortamda yer
kaplayan her sey.

e Kiitlesi ve hacmi olan varliklar.
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ONERIM:
ATIK Uygun | Uygun
degil
e Hastane , ev, fabrika vb. yerlerde kullanilmig artik islenemez
veya c¢evre icin zarar olusturan her tiirlii madde.
e Kullanilmis, artik istenmeyen ve cevre i¢in zarar olusturan
her tiirlii madde.
ONERIM:
GEZEGEN Uygun | Uygun
degil

e QGiines cevresinde dolanan ondan aldiklar1 15181 yansitan gék
cisimlerinin ortak adi.

¢ Genellikle bir yildizin etrafinda dolanan ve o yildizdan aldig:
15181 yansitan gok cisimleridir.

ONERIM:
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KITA Uygun | Uygun
degil
e Yeryiiziindeki alt1 biiyiik kara parcasindan her biri, ana kara.
e Diinya lizerindeki biiytik kara parcalaridir.
e Biiyiik kara pargalaridir.
ONERIM:
GAZ Uygun | Uygun
degil
e Iginde bulundugu kabimn her yanma yayilma ve bu kabin ig
ylzeyinin her noktasina basing yapma 06zelliginde olan
akiskan madde.
e Belirli bir sekli olmayan bulundugu kabin seklini alan
sikistirilabilen ugucu madde.
ONERIM:
OKYANUS Uygun | Uygun
degil

e Kitalarin arasinda kalan birbirleriyle baglantisi olan biiyiik su
katmanlaridir.

e Diinya iizerindeki biiyiik su kiitleleridir.
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ONERIM:
KURE Uygun | Uygun
degil
e Biitin noktalar1 merkezden ayni uzaklikta bulunan bir
ylzeyle sinirli cisim, yeryiizii.
e Diinya’mizin alttan ve Ustten basik, yanlardan siskince sekli.
¢ Diinya’nin sekline benzeyen geometrik cisim.
ONERIM:
KUVVET Uygun | Uygun
degil

e Duran bir cismi hareket ettiren, hareket halindeki bir cismi
durduran, hareketli cismi yavaslatan, hizlandiran veya yoniinii
degistiren etki.

e Varliklar1 hareket ettirmek veya durdurmak i¢in uygulanan
itme ve ¢ekme.

e Duran bir varligt hareket ettiren, hareket eden bir varligi
durduran etki.
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ONERIM:
GUNES Uygun | Uygun
degil
e (Cevresinde gezegenlerin dolastigi her giin dogup battigin
gordiigiimiiz parlak ve biiyiik yi1ldiz ¢esidi.
e Giines Sistemi'nin merkezinde yer alan yildiz.
ONERIM:
CEKME KUVVETI Uygun | Uygun
degil

e Varliklarin bize yaklagmasi i¢in uyguladigimiz kuvvettir.

ONERIM:




EK-4. Kavram Olg¢ii Araci
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KAVRAM OLCU ARACI
OGRENCININ ADI-SOYADI: TARIH:
SORULAR CEVAPLAR

1. Diinya’nin sekline benzeyen geometrik cisme ne
denir?

2. Duyu organlari ile algilanabilen ve bulundugu
ortamda yer kaplayan her seye ne isim verilir?

3. Varliklarin bize yaklagmasi i¢in uyguladigimiz
kuvvete ne denir?

4. Hastane, ev, fabrika vb. yerlerde kullanilmis artik
islenemez veya ¢evre icin zarar olugturan her tiirli
maddeye ne isim verilir?

5. Belirli bir sekli olmayan bulundugu kabin seklini
alan sikistirilabilen ugucu maddelere ne denir?

6. Bir yildizin etrafinda dolanan ve o yildizdan aldig1
15181 yansitan gok cisimlerine ne isim verilir?

7. Yeryiiziindeki alt1 biiylik kara parcasindan her
birine ne denir?

8. Kitalarin arasinda kalan birbirleriyle baglantist olan
biiylik su katmanlarina ne isim verilir?

9. Cevresinde gezegenlerin dolastig1 her giin dogup
battigin1 gordiigiimiiz parlak ve biiyiik yildiz
¢esidine ne denir?

10. Duran bir cismi hareket ettiren, hareket halindeki
bir cismi durduran, hareketli cismi yavaslatan,
hizlandiran veya yoniinii degistiren etkiye ne isim
verilir?

DOGRU CEVAP SAYISI:

YANLIS CEVAP SAYISI:




112

EK-5. Ogretim Planlar

OGRETIM PLANLARI

OTURUM (Kiire, Kita ve Okyanus)

Ders: Fen Bilimleri

Konu: Kiire, Kita ve Okyanus Kavramlari
Siire: 15 dakika

Oturma Diizeni: Bir masa ve iki sandalyenin bulundugu, 6grenci ve uygulamacinin

karsilikl1 olarak oturdugu diizen (1:1 dgretim diizenlemesi)

Materyaller:

1. A4 boyutunda kavram ve anahtar sozciiklerin yazili oldugu pvc kaplanmis

kartlar (toplam 3 tane - 72 punto- font - ALFABET98) ve arkasinda kullanilacak

gorsellerin resmi

2. A4 boyutunda kavram ve taniminin yazili oldugu pvc kaplanmis kartlar (toplam

3 tane- kavram 72 punto- tanim 28 punto- font- ALFABET98 )

Pekistirec: Icerisinde farkli renk ve desenlerde kursun kalemlerin yer aldig:1 sepet.

Amaclar:

1. Ogrenci, “kiire” kavrammin anahtar sozciigii soruldugunda anahtar sozciigiin
“kiirek” oldugunu her defasinda soyler.

2. Ogrenci, “kita” kavraminin anahtar sdzciigii soruldugunda anahtar sdzciigiin
“atk1” oldugunu her defasinda soyler.

3. Ogrenci, “okyanus” kavraminin anahtar sozciigii soruldugunda anahtar sézciigiin
“yunus” oldugunu her defasinda sdyler.

4. Ogrenci, “kiire” kavrami icin hazirlanmis resmi anlatmasi istendiginde “elinde
bir kiirek ile bir ¢gocuk oldugunu, kiiregin belirlenen anahtar sézciik oldugunu,
cocugun kiirek ile diinyamizi kaldirmaya c¢alistigini ve diinyamizin seklinin
kiireye benzedigini” her defasinda anlatir.

5. Ogrenci, “kita” kavrami i¢in hazirlanmis resmi anlatmasi istendiginde “resimde

diinyamizin gorseli oldugunu, kara pargalarinin iizerinde atkilar oldugunu,
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atkinin belirlenen anahtar sozciikk oldugunu, yeryliziindeki bu biiyiik kara
pargasindan her birine kita dendigini > her defasinda anlatir.

6. Ogrenci, “okyanus” kavrami icin hazirlanmis resmi anlatmasi istendiginden
“resimde diinyamizin gorseli oldugunu, kitalarin arasinda kalan biiyiik sularin
tizerinde yunuslar oldugunu, yunusun belirlenen anahtar sozciikk oldugunu,
kitalarin arasinda kalan birbirleriyle baglantis1 olan biiyliik su katmanlarina
okyanus dendigini” her defasinda anlatir.

Giris:

Uygulamaci, “Merhaba bugiin seninle ‘kiire, kita ve okyanus’ kavramlarinin ne
demek oldugunu 6grenecegiz. Calisma boyunca beni dikkatlice dinler ve sorularimi
cevaplamaya calisirsan caligmanin sonunda burada gordiigiin sepetteki kalemlerden
istedigin bir tanesini se¢ebileceksin. Hazir oldugunda baglayabiliriz.” der ve 6grenciden
hazir olduguna dair herhangi bir isaret aldiginda ¢alismaya baglar.

Gelisme:

Uygulamaci, daha sonra “Bugiin hangi kavramlar1 6grenecektik?” der ve
ogrenciden sOylemesi beklenir. Eger 6grenci sdyleyemezse arastirmaci ogrenilecek
kavramlari tek tek sayar (kiire, kita ve okyanus). “Birisi bize bu kavramlarin ne demek
oldugunu sordugunda bu kavramlarin ne demek oldugunu hatirlamakta zorlanabiliriz.
Bu ylizden bu kavramlarin ne demek oldugunu kolayca hatirlayabilecegimiz bir strateji
kullanacagiz. Stratejimizin ismi ‘anahtar sozciik stratejisi’. Bu kavramlari hangi strateji
ile 6grenecegiz?” diye sorulur ve &grencinin soruya cevap vermesi beklenir. Eger

Ogrenci sdyleyemezse arastirmaci stratejinin ismini soyler.

“Bu stratejide anahtar sozciikler ve resimler kullanacagiz. Anahtar sozciikler
bildigimiz, bize tanidik gelen sozciiklerdir. Bu sozciikler sdylenis olarak dgrenecegimiz
kavramlara benziyor. Bu basit sozciikleri kullanarak daha zor olan &grenecegimiz
kavramlar1 kolayca hatirlayabilecegiz. Simdi belirledigimiz anahtar sozciiklere
bakalim.” denir ve sirasiyla kavram-anahtar sézcilik yazili olan kartlar masanin iizerine
konulur. Daha sonra calismada kullanilacak resimler masanin {izerine konulur ve

resimler tek tek incelenir.
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Anahtar sozciikler ve resimler incelendikten sonra “Evet simdi ilk
kavramimizla baglayalim.” denilerek kiirenin taniminin yazili oldugu kart masanin
tizerine konulur ve tanim okunur (Diinya’nin sekline benzeyen geometrik cisme “kiire”
denir). Tanim okunduktan sonra dgrenciden de tanimi okumasi istenir. Ogrenci tanimi
okuduktan sonra “Kiire kavramini hatirlamak igin belirledigimiz anahtar sozciigiimiiz
neydi?” diye sorulur. Ogrencinin cevabi beklendikten sonra ‘kiire-kiirek’ yazili kart
masanin iizerine konulur. Kiireyi hatirlamak i¢in belirledigimiz anahtar sozciigiimiiz
‘kiirek’ denir. Kiire sdylenis olarak kiirek kelimesine benziyor degil mi?” denir ve
‘kiire-kiirek’ diye tekrar edilir. “O zaman kiirenin ne demek oldugunu hatirlamak igin
ilk 6nce aklina anahtar sdzciigiimiiz gelecek. Anahtar sdzciigiimiiz neydi?” diye sorulur,

ogrenci cevaplayamazsa ‘kiirek’ diye tekrar edilir.

Sonrasinda resim masanin iizerine konulur ve resim anlatilir. “Resimde bir
cocuk ve c¢ocugun elinde de bir kiirek var. ‘Kirek’ belirledigimiz anahtar
sOozcigimiizdii. Burada da diinyamizin resmi var. Cocuk kiirek ile diinyamizi
kaldirtyor. Diinyamizin sekli kiireye benziyordu.” deyip Ogrenciden resimde neler
gordiigiinii sdylemesini ister. Ogrenci sdylemek istemezse arastirmaci resimde neler
gordiiglinii tekrar eder. Kiirenin tanimini tekrar yapar. Masanin iizerindeki resmi
kaldirir. “Simdi gozlerini kapat ve birisi sana kiirenin ne demek oldugunu sordugunda
aklina ilk gelecek sozciigli hatirla, neydi?” diye sorulur. Aklina gelmezse arastirmaci
sOyler. Anahtar sozciiglimiizden sonra aklina gelecek olan resmi hatirlamasi istenir.
Eger Ogrenci resimde neler oldugunu hatirlayamazsa resimde neler oldugu anahtar
sozciik ve kavramin ne demek olduguna vurgu yapilarak anlatilir. Anlatimdan sonra
Ogrenciden gozlerini agmasi istenir ve ilk kavrami inceledikleri sdylenir. Daha sonra
ikinci kavramin taniminin yazili oldugu kart masanin tizerine konulur ve tanim okunur
(Yeryiizlindeki alt1 biiyiik kara parcasindan her birine “kita” denir). Tanim okunduktan
sonra dgrenciden de tanimi okumasi istenir. Ogrenci tanimi okuduktan sonra “Kita
kavramini hatirlamak igin belirledigimiz anahtar sozciigiimiiz neydi?” diye sorulur.
Ogrencinin cevabi beklendikten sonra ‘kita-atki’ yazili kart masanin iizerine konulur.
Kitay1 hatirlamak igin belirledigimiz anahtar sozcligimiiz ‘atki’ denir. Kita soylenis
olarak atki kelimesine benziyor degil mi?” denir ve ‘kita-atki’ diye tekrar edilir. “O

zaman kitanin ne demek oldugunu hatirlamak i¢in ilk dnce aklina anahtar s6zcliglimiiz
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gelecek. Anahtar sdzcligimiiz neydi?” diye sorulur, 6grenci cevaplayamazsa ‘atki’ diye

tekrar edilir.

Sonrasinda resim masanin {izerine konulur ve resim anlatilir. Resimde
diinyamizin gorseli oldugunu, kahveli, sarili, yesilli alanlar ve onlarin {lizerinde atkilar
oldugunu, atkinin anahtar sozciigiimiiz oldugunu ve atkilarin tizerinde bulundugu kara
parcalarina kita dendigini sdyler. Sonrasinda 6grenciden resimde neler gordiigiinii
sdylemesini ister. Ogrenci sdylemek istemezse arastirmaci resimde neler gordiigiinii
tekrar eder. Kitanin tanimini tekrar yapar. Masanin iizerindeki resmi kaldirir. “Simdi
gozlerini kapat ve birisi sana kitanin ne demek oldugunu sordugunda aklina ilk gelecek
sozcugl hatirla, neydi?” diye sorulur. Aklina gelmezse arastirmaci sdyler. Anahtar
sOzciigimiizden sonra aklina gelecek olan resmi hatirlamasi istenir. Eger Ogrenci
resimde neler oldugunu hatirlayamazsa resimde neler oldugu anahtar sozciik ve
kavramin ne demek olduguna vurgu yapilarak anlatilir. Anlatimdan sonra §grenciden

gozlerini agmast istenir ve iKinci kavrami inceledikleri sdylenir.

Daha sonra son kavrama gecilir. Kavramin taniminin yazili oldugu kart
masanin lizerine konulur ve tanim okunur (Kitalarin arasinda kalan birbirleriyle
baglantis1 olan biiyiilk su katmanlarina “okyanus” denir). Tanim okunduktan sonra
ogrenciden de tanimi okumasi istenir. Ogrenci tanimi okuduktan sonra “Okyanus
kavramini hatirlamak igin belirledigimiz anahtar sozctigiimiiz neydi?” diye sorulur.
Ogrencinin cevabi beklendikten sonra ‘okyanus-yunus’ yazili kart masanin iizerine
konulur. Okyanusu hatirlamak icin belirledigimiz anahtar soézciigiimiiz ‘yunus’ denir.
Okyanus sdylenis olarak yunus kelimesine benziyor degil mi?” denir ve ‘okyanus-
yunus’ diye tekrar edilir. “O zaman okyanusun ne demek oldugunu hatirlamak igin ilk
once aklina anahtar sozciigiimiiz gelecek. Anahtar sozcligiimiiz neydi?” diye sorulur,

ogrenci cevaplayamazsa ‘yunus’ diye tekrar edilir.

Sonrasinda resim masanin {izerine konulur ve resim anlatilir. Resimde
diinyamizin gorseli oldugunu, kitalar arasinda biiyiik su katmanlari oldugunu, onlarin
tizerinde yunuslarin yiizdiigiinli, yunusun anahtar sézciigiimiiz oldugunu ve kitalar

arasinda kalan birbirleriyle baglantisi olan bu biiyiik su katmanlarina okyanus dendigini
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soyler. Sonrasinda &grenciden resimde neler gordiigiinii sdylemesini ister. Ogrenci
sOylemek istemezse arastirmaci resimde neler gordiigiinii tekrar eder. Okyanusun
tanimini tekrar yapar. Masanin ilizerindeki resmi kaldirir. “Simdi gozlerini kapat ve
birisi sana okyanusun ne demek oldugunu sordugunda aklina ilk gelecek sbzcuigii
hatirla, neydi?” diye sorulur. Aklina gelmezse arastirmaci soyler. Anahtar
sOzcliglimiizden sonra aklina gelecek olan resmi hatirlamasi istenir. Eger Ogrenci
resimde neler oldugunu hatirlayamazsa resimde neler oldugu anahtar sozciik ve
kavramin ne demek olduguna vurgu yapilarak anlatilir. Anlatimdan sonra 6grenciden
gozlerini agmasi istenir ve tiim kavramlari inceledikleri sOylenir.

Sonug:

Kisa bir tekrar yapilarak caligmaya katildigr icin tesekkiir edilir ve hediye
sepetindeki kalemlerden istedigi bir tanesini segebilecegi soOylenerek c¢alisma

sonlandirilir.
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EK-6. Kavramlar, Anahtar Sozciikler ve Resimler

KURE-KUREK

KITA-ATKI

OKYANUS-YUNUS
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MADDE-CADDE

GAZ-GAZOZ

ATIK-ATICI
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KUVVET-KUVET

CEKME K.-CEKMECE

GEZEGEN-GEZGIN
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GUNES-ATES
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EK-7. Sosyal Gecerlik Formu
SOSYAL GECERLiK FORMU
Degerli Ogrenci,

Bu form “Anahtar s6zciik stratejisi” ile ilgili gortislerinizi belirlemek amaciyla

uygulanmaktadir. Verilen ifade size uygun geliyorsa “evet”, size uygun gelmiyorsa

“hayir”, kararsiz kaldiysaniz “kararsizim” segenegini isaretleyiniz. Kolay gelsin

1. Ogrendigim kavramlarin fen bilimleri dersi i¢in énemli kavramlar oldugunu

diistiniiyorum.
( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

2. Stratejide kullanilan anahtar sozciikler sdylenis olarak 6grenecegim kavramlara

benziyordu.
( )Evet ( )Kararsizzim ( )Hayir
3. Stratejide kullanilan anahtar s6zciikleri hatirlamam kolay oldu.
( )Evet ( )Kararsizzim ( )Hayir
4. Stratejide kullanilan resimleri begendim.
( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir
5. Stratejide kullanilan resimleri hatirlamam kolay oldu.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir
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6. Bu strateji kavramlarin ne demek oldugunu (tanimini) 6grenmeme yardimci

oldu.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

7. Anahtar sozciik stratejisiyle 6grenmek oldukga keyifliydi.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

8. Bu stratejiyi diger derslerim i¢in de kullanmay1 diigtiniiyorum.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

9. Bu strateji kullanilarak yapilacak olan baska bir ¢alismaya da katilmak isterim.

( )Evet ( )Kararsizzim ( )Hayir

10. Ogretimi yapilan on kavrami da 6grendigimi diisiiniiyorum.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

11. Ogrendigim kavramlari uzun siire hatirlayacagim diisiiniiyorum.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

12. Calismanin sonunda fen bilimleri dersini daha ¢ok sevmeye basladim.

( )Evet ( )Kararsizim ( )Hayir

13. Calismanin en ¢ok hosuna giden tarafi nedir?

14. Bu ¢aligsmay1 sen uygulasaydin ¢alismada neleri degistirmek isterdin?
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EK-8. Uygulama Giivenirligi Formu

UYGULAMA GUVENIRLIiGi KAYIT FORMU

Amag: Uygulama silirecinde uygulamacinin 6gretim planina ne o6l¢iide uydugunu
belirlemektir.

Yonerge: Asagida uygulama siirecinde gerceklesmesi beklenen davraniglar
bulunmaktadir. Uygulamaci bu davranislar1 gerceklestirdiginde ilgili basamaga “ + ”
getirmediginde “ - ” olarak isaretleme yapiniz.

Gozlemci:

Tarih:

Davranislar Degerlendirme

Ogrenilecek kavramlar1 sdyler.

Uygulama sonunda ne kazanacagini soyler.

Ogrenciye hazir olup olmadigini sorar.

Stratejinin adin1 soyler.

Kullanilacak materyalleri tanitir.

[k kavramin tanimini okur.

Ogrenciden tanimi okumasini ister.

O N @ O & W N

Kavram-anahtar sozciik yazili olan kart tizerinde anahtar

sOzclgi tekrar eder.

9. Masanin iizerine kavram i¢in belirlenen resmi koyarak resim

hakkinda konusur.

10. Ogrenciden resimde neler gordiigiinii sdylemesini ister.

11. Ogrenciden gdziinii kapatmasini ister.

12. Ogrenciye birisi sana kavramin ne demek oldugunu
sordugunda aklina ilk olarak hangi s6zciik gelecek diye

sorar.

13. Daha sonra aklina gelecek olan resmi hatirlamasini ister.

14. Ogrenciden gdzlerini agmasini ister.

15. Tekrar yapar.

16. Ogretimin basinda sdyledigi ddiilii 6grenciye verir.
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EK-9. Etik Kurul Raporu

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar Etik Kurulu

Nefize ARACI

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi

Egitim Fakiiltesi,

Ozel Egitim Bélimij,

Sayin Nefize ARACI,

“Bellek Destekleyici Stratejilerden Anahtar Sozciik Yonteminin Ozel Ogrenme
Giigliigii Olan Ogrencilerin ilkokul Fen Kavramlarim Ogrenmesine Etkisi” adli
Insan Arastirmalari Etik Kuruluna yapmis oldugunuz basvuru (Protokol NO.
2018/197) kurulumuzun 21.11.2018 tarihli ve 2018/09 toplantisinda

degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur/bulunmamistir. Bilgilerinize
sunariz.

tof. Dr. Hamit COSKUN (Baskan) We%\ééiﬂﬂye)

Prof. Dr. Altay EREN(Uye) Dog. Dr. H. Birol YALCIN (Uye)
\gad*\ wad : S
og. Dr. Seval ALKOY(Uye) Dog. Dr. Abdullah DURAKOGLU (Uye)

ol
Av. Zuh;}]\%e%&'g}\/e‘)
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EK-10. Veli izin Formu

VELI IZIN FORMU
Degerli Veli,

Bu arastirmanin amaci bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik
stratejisinin  6zel Ogrenme gii¢liigli olan Ogrencilerin ilkokul fen kavramlarin
O0grenmesine etkisi olup olmadigini incelemektir. Arastirma sonuglari ile 6zel 6grenme
giicligii olan 6grencilerde kavram Ogretiminde anahtar sozciik stratejisinin etkili olup
olmadig1 ortaya konacaktir ve 6zel 0grenme gii¢liigli olan 6grencilerin egitiminde

kullanilan stratejilerin gelisimine 151k tutulacaktir.

Bu arastirma yiiksek lisans tez calismasidir. Arastrma Dr. Ogr. Uyesi
Miizeyyen ELDENIZ CETIN ve Dog¢. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU
danismanliginda ytiriitiilecektir. Caligmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligsmaya katilacak 6grencilerin isimleri gizli tutulacaktir.

Bu calisma ¢ocugunuzun halihazirda egitim aldigi kurumda gerceklestirilecek
ve Ogretim sirasinda goriintii kayd: alinacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler,
sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir. Veri toplama siirecinde
cocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir talep olmayacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Calismaya katilmamak ya da

katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hig¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Eger velisi bulundugunuz o6grencinin bu c¢alismaya katilmast i¢in izin
veriyorsaniz asagidaki Veli izin Belgesini doldurup imzalayiniz.
VELI IZiN BELGESI
Asagida ad1 ve soyad1 yazili bulunan velisi bulundugum 6grencinin Bolu Abant
[zzet Baysal Universitesi’ nde yiiksek lisans egitimi alan Nefize ARACI
koordinatorliigiinde  gerceklestirilecek olan arastirmada ¢ocugumla uygulama
yapilmasina izin veriyorum. .../[...[........

Ogrencinin Adi-Soyadi: Velinin Ad1 ve Soyadi-Imzasi
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EK-11. il Milli Egitim Arastirma Izni Belgesi

T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
T Miljs Egitim Midirliga

Sayr :12377788-604.01.02-F,6253199 26.03.2019
Konu : Arastirmia [zni

BOLU ABANT [ZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstittisii Miudirliigit) ii;

flgi :08/03/2019 tarih ve 2501 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Ozel Egitim Anabilim Dali Zihinsel Engelliler
Egitimi Yiksek ILisans Programu Ofrencisi Nefize ARACHya ait Aragtirma Projesi
Miidiiriigimilz Arastrma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Inceleme Komisyonu tarafindan
degerlendirilmis ve Valiligimizce uygun goriiimis olup, Arasgtirma Degerlendirme Formu ile
Valilik Olury ekte gonderilmistir,

Bilgilerinize arz ederim.

Hakan CIRIT
11 Millf Egitim Miigiirii

EKLER :
l-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Valilik Oluru

i A
F-Mart 2040
Oneer OLKE
Hernar
Bilytikdere Mah Ataitrk Blv, No:247 ESKISEHIR Aynnth bilgh igin:S. A YILDIZ Bilish
Elektronik Ag: www.eskisehir,meb.gov.er Tel:(0 222) 239 72 00/3355
e-posta: hilgiedinme26Gmeb.gov.1r Fals: (0 222) 23939 22

Bu evrak glivenli elelwronik imza ile imzalanmgr, htps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden F1Cf-1d0a-3c0b-b7df-c02d xedu ile teyit edilebilic,



T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
11 Millt Egitim Midiirligi

Sayr 1 12377788-604.01.02-E.6031738 22/03/2019
Konu : Arastirma {zni

VALILIK MAKAMINA

flgi : Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Bnstitiisti Miidtirligtintn
08/03/2019 tarihli ve 2501 sayili yazis).

Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ozel Bgitim Anabilim
Dali Zihinsel Engelliler Egitimi Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Nefize ARACI'mn
"Bellek Destekleyici Stratefilerden Anahtar Sézciik Yénteminin Ozel Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilerin {lkokul Fen Kavramlarmi Ogrenmesine Etkisi” bashkll yiksek lisans tezi
kapsammdaki uygulama ¢aligmasi Mudiirligiimiiz Arastuma ve Sosyal Etkinlik Izinleri
Inceleme Komisvonu tarafindan degerlendirilimis ve uygulanmasinda sakimca goritlmedigi
bildirilmistir. |

Miudtrltigtimiizee de uygun goriilmils olan, Bellek Destekleyici Stratejilerden Anahtar
Sozelik Yénteminin Ozel Ogrenme Gigliigii Olan Ogrencilerin Tkokul Fen Kavramlarm
Ogrenmesine Etkisi konulu arastirma galismasiin, 2018-2019 egitim 6gretim yil1 igerisinde
ve egitim Ogretimi  aksatmamak Lkaydiyla, ekli listede isimleri bulunan okullarda

uygulanmasini takdirlerinize arz ederim.

Hakan CIRIT
11 Milli Egitim Mudiirt

OLUR
../03/2019

Dr. Erding YILMAZ
Vali a.
Vali Yardimcis:

Bilylkdere Mah. Attigk Blv, No:247 ESKISEHIR Aynintil bilgi oin:S A YILDIZ  Billsl,
Blektronik Af: www.cskisehirmeb.gov.r Tel: (0 222) 239 72 00/355
e-posta: bilgiedinme26@meb. gov.ir Faks: (0 222) 23939 22

Bu evrak giventi elektronik imza ile Imzalammigt, hitps:/evisksorgy.meb-gov tr adresinden A b-2¢c9-3182-bfL2-flal kodunile teyit edilebilir,
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ANKET VE ARASTIRMA 1ZIN KOMISYONU ARASTIRMA 5N INCELEME FORMU

AchSoyadi @ Nefize ARACH

Kurumu : Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Konu - : Bellek Destekieyic Stratelilerden Anabtar Sézcik Yonteminin Gzel Ofrenme Giigliigt Ola
Ogrencilerin flkokul Fen Kavramiarine Ggrenmesme Etkisi

Tarih 122.03.2019

Anayasa, MillT Egitim Teme! Kanunu ve Tirk Milli Egitiminin Genel X
Amag[ar[n'__a-,uy_guh!u.gfy - {
) Mi\.h' venarievi degerlere uygunlugu X ‘J
Kisilik haklarma uygunlugu (kisisel bilgiter !stemlmemeh ad -soyad vb. ) X o
Cinsiyet, din, dil ve irk gibi farkhl\k lart Istismar etmeme durumy, ) X - T
Inisan Haklan Evrensel Beyannamesi ve ulyslararasi baglaylclhgl olan diger . X '
belgelerce sug kabul edilen-hususlan icermemaes, .
Kistsel ve allevi mahremwetml ifsa eden sorular t‘fade%er resnmler ve X
simgeler yer almamasi, : _
Veritoplama araglarinda kisi, kurum ve kurulusiara yénsiik reklam veya X ' T
tanitim gibl fade ve Sgeler yer almarmast,
{Arastirma Sherisi ile vert toplama: arﬁé\ar nin [’ai‘h’a‘minih idareye sunuimas; X
Arastirma; veri toplama araglannin okul ve karumlarda uygulanmast, egitim-
iiretim faaliyetini aksatmamast icin ik ve tkincl yariyilin bntn‘nme en az lig X
hafta kalincaya ladar yapllmas:
Uygulamanin sadece Eskisehir ilinde yapilmasidir. X ) T

Ckan ERER

(.
Gilseren TOPUZ X @5:} B
. ) - - b
Cemile KARALAR X i MQL‘-V{ B u& J
Ayse AYDIN AKKURT X »‘] ‘(’.{ S
; : ) f\,; .

. No.z47 BSKISERIR
nirameb.pover Vel 0 (0 222} 239 72 00/355
Emebgov Faks: {0 222) 28930 27

giedinma28@
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ESKISEHIR
ARASTIRSIN DECERA ANHTRME roRMU

ARASTIRMA SAHIBININ

— .
i Adi Soyadi Mefize ARAC

Kurumu / Oniversites! Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi

Eskisehir Ozel ekin Bagak Ozel egitim ve. Rehabilitasyon merkez!
Eskisehir Gzel Ekin Dil-Ozel efitim ve Rehabilitasyon merkez
EskisehirOzel Yeni Ekin Ozel egitim ve Rehabilitasyon merkezi
Eskisehir Ozel Aifabe Ozel efitim ve Rehabilitasyon merkezi

$ehit Onur llkhan llkokuly, Sehit Ali Gaffar Okkan Drtackuiy

Milli Zafer itkokulu, ibrahim Karao@lancgiu lkekuly, Adaletiikokafy
Bellek Destekleyici Stratejilerden Anahtar Sézciik Yénteminin Ozel Ofrenme
Giglzgli Ofan Ogrenciterin lIkokut Fen Kavramlanm Dfrenimesine Etkisi

Arastirma Yaplacak Egitim Kurumu ve
Kademesi

Arastirmanin Konusu

Universite / Kurtim Onay ar

Arastirma / Proje / Odev/ Tez Onerisi | Tez

1. Veli Cnam formu {1 sayfa)
Verl Toolama Araclars 2. Géniilli-Katihm formu{L sayfa)
veri lopia radla 3. Kavram Belirlerre formu { 1 sayfa)
4. Sosyal Gegertik Formu {2 sayfa)
S. Kavram Testi [ 1 sayfa} B
Gorilg Istenecek Birimler
Komisyon Gorisl
Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi.

Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemade 2018-2019 Sgretim yilini aksatmayacak sekilde
uygulanmasinda sakinea yoktur.

iigi: Ml Egitim Bakanlgrnin 22.08.2017 tarih ve 12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelge Kapsaminda Ara‘gtmn.a, ]
i |
Komisyon Karan KABUL {oybirligi ile) ’

]

(Varsa) Muhalif Uyenin Ads ve Soyad: | Gerekcesi: .

7 KOMISYQN
22/03/2019 g
T
Giilseren TOPUZ

- (._;'Qggftjg@umt Ogretmen
— g
RN 2y

Cemile KARALAR

Osretmen

2223238700
G272y 2353922
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OZGECMIS

1. Ad: Nefize

2. Soyad: ARACI

3. Dogum Yeri: Kayseri

4. Dogum Tarihi: 13.08.1990

5. Egitim Bilgileri

Derece Boliim/Program Universite Yil

Lisans [Ikogretim /Sinif Ahi Evran 2009-2012
Ogretmenligi Universitesi

Lisans Ozel Egitim/Ozel Anadolu 2017-
Egitim Ogretmenligi Universitesi

Derece Anabilim Daly/Bilim Universite Yil
Dah

Yiiksek Lisans | Ozel Egitim/Zihin Bolu Abant Izzet 2016-2019
Engelliler Egitimi Baysal Universitesi

6. Yabanc Dil: ingilizce

7. Calisma Deneyimi:

2013-2015 / YOZGAT- Bogazliyan / Ozel Oz Tuba Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi —Zihinsel Engelliler Ogretmeni

2018- ... / Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim

Boliimii — Arastirma Gorevlisi

8. Tletisim:

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii

Meselik Kampiisii Odunpazari /ESKISEHIR

e-mail: naraci@ogu.edu.tr
Tel: 0222 239 37 50 - 1607



mailto:naraci@ogu.edu.tr

TUTANAK

Ozel Egitim Anabilim Dali, Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans program
Ogrencisi Nefize ARACI'min 19.07.2019 tarihinde yapilan tez savunmasinda “Bellek
Destekleyici Stratejilerden Anahtar Sozcik Yonteminin Ozel Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilerin Ilkokul Fen Kavramlarim Ogrenmesine Etkisi” tez baghgimin “Bellek Destekleyici
Stratejilerden Anahtar Sozciik Stratejisinin Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Ilkokul

Fen Kavramlarim Ogrenmesine Etkisi” olarak degistirilmesinin uygun olduguna. (19.07.2019)
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Dog. Dr. Orhan CAKIROGLU

kS Q@%VR
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