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OZET

ZIHINSEL YETERSIZLIGi OLAN OGRENCILERIN OKUMA VE ANLAMA
BECERILERININ GELISTIRILMESINDE PARAGRAFIN ONCEDEN
DINLENMESI STRATEJISININ ETKILILIGININ INCELENMESI

CINAR, Gorkem
Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dali
Tez Danmigmani: Dr. Ogr. Uyesi Nurhan CORA INCE
Temmuz — 2019, xi +79 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, hatasiz ve akict okuma yapabilmek icin gelistirilen
stratejilerden biri olan “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi”ne bagli kalinarak
hazirlanan kelime tanima ve okudugunu anlama becerileri 6gretim programinin, hafif
derece zihinsel yetersizligi bulunan ogrencilerin, bu becerileri 6grenmelerinde

etkililigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin deneklerini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Samsun ili Havza
ilgesinde bulunan Ciftlik Naciye Ongel Ortaokulu biinyesinde normal smif ortaminda
kaynastirma egitimi alan, hafif derece zihinsel yetersizligi bulunan, arastirma igin
belirlenen 6n kosul becerilerine sahip biri yedinci simif diger ikisi sekizinci sinif
dgrencisi toplam {i¢ dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin arastirma dahilinde yaptig
okumalar “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda Ogrencilerin okuma diizeyleri serbest okuma, 6gretim ve endise diizeyi

olarak ii¢ gruba ayrilir. Ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklari okuma hatalar



belirlenerek kelime tanima becerileri, sessiz okuma sonunda sorulan sorulara verdikleri
cevaplarla da okudugunu anlama becerileri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin
baslama diizeyi oturumlarinda {li¢ Ogrenciden alman veriler Ogrencilerin endise

diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Arastirmada tek denekli arastirma yoOntemlerinden, denekler arasi c¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Hedeflenen okudugunu anlama ve kelime tanima
becerilerinin 6gretimini gergeklestirmek icin on alti1 okuma pargasindan yararlanarak,
Paragrafin  Onceden Dinlenmesi  Stratejisi dogrultusunda  gretim  planlar
gelistirilmistir. Arastirma sonunda elde verilerin degerlendirilmesi grafiksel analiz ile

yapilmistir.

Arastirmanin ~ sonucunda  “Paragrafin  Onceden Dinlenmesi Stratejisi”
dogrultusunda gelistirilmis olan okudugunu anlama ve kelime tanima becerisi 6gretim
programinin, zihinsel yetersizligi bulunan ili¢ 6grencide de hedeflenen okudugunu
anlama ve kelime tanima becerilerini 6grenmelerinde etkili oldugu ve 6grencilerin

belirlenen 6lgiit olan serbest okuma diizeyine ulastiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi, yanlis analizi

envanteri, kelime tanima, okudugunu anlama



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE EFFECTIVENESS OF THE LISTENING PASSAGE
PREVIEW STRATEGY IN THE DEVELOPMENT OF READING AND
UNDERSTANDING SKILLS OF STUDENTS WITH MENTAL DISABILITY

CINAR, Gorkem
Thesis of Master’ s Degree
Division of Special Education
The Department of Education of Mentally Disabled
Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Uyesi Nurhan CORA INCE
July — 2019, xi + 79 Pages

The aim of this study is to determine whether the vocabulary recognition and
reading comprehension skills curriculum, which is prepared in accordance with the
Listening Passage Preview Strategy which is one of the strategies developed for

accurate and fluent reading, is effective for students with mild intellectual disabilities.

The subjects of the study were three students, one seventh grade and two eight
grade students, who have mild mental deficiency and have prerequisite skills
determined for the research. The subjects of the research dwell in the Havza country of
Samsun province and enroll at Ciftlik Naciye Ongel Primary Scholl. The readings of the
students were evaluated using the “Running Records’ . As a result of the assessment,
students’ reading levels are divided into three groups as free reading, teaching and
anxiety levels. Reading errors made by students during reading aloud were determined
and their word recognition skills and reading comprehension skills were determined

with the answers to the questions asked at the end of silent reading. The data obtained



Xi

from the three students at the beginning level of the research show that the students are

at the level of anxiety.

In the research, multiple probe model between subjects which is one of the
single subject research methods was used. Instructional plans were developed in line
with the Listening Passage Preview Strategy by using sixteen reading passages to teach
targeted reading comprehension and word recognition skills. At the end of the research,
the evaluation of the obtained data was done by graphical analysis. As a result of the
study, it was determined that the reading comprehension and word recognition skills
curriculum developed in line with the Listening Passage Preview Strategy was effective
in learning comprehension and word recognition skills of the three students with

intellectual disabilities and the students reached the determined reading level.

Key words: Reading, Listening Passage Preview Strategy, Running Records, Word

recognition, Reading comprehension



. BOLUM

1. Giris

Okuma ve yazma becerileri ¢ocuklara ilkokul yillarindan itibaren Tiirkge
dersleri araciligiyla kazandirilmaya baslanan temel becerilerdir. Tiirkge Ogretiminde
Ogrencilerin dinledigini veya okudugu metni anlamasi ve bunu konusma ve yazma
becerisiyle ifade edebilmesi amaclanmistir (Demirel, 1999). Yazinin icadindan
giinimiiz teknolojisine ulasana kadar olan siire¢ boyunca okuma ve yazma becerisi
Oonemini gittikce daha da arttirmistir. Bu sebeple giiniimiizde okuma ve okudugundan
anlam ¢ikarma kavramlari iizerinde birgok ¢alisma yapma gereksinimi duyularak hem
kavramlarin tanimlanmalar1 hem de okuma ve anlam ¢ikarma da nasil daha iyi sonuglar

alinarak iyilestirmeler yapilabilir konularina deginilmistir.

Okuma becerisi ve okuma aligkanliklarinin ¢ocuklara erken yasta
kazandirilmasi, ¢ocuklarin ileriki dénemlerinde gerek akademik hayatlarinda gerekse
sosyal yasamlarima olumlu yonde etki etmesini saglayacaktir. Okuma aliskanliklarinin
kazandirilmasinda c¢ocuklarin kendilerinin yani sira aile ve egitim gordiikleri

okullardaki 6gretmenlerine de biiyiik gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Bireyler yasamlar1 boyunca biitlin 6grendiklerini ve kitaplardaki tiim bilgileri
bilgi edinmek i¢in kullandiklar1 en temel beceri olan okuma becerisi sayesinde,
edinebilirler. Okuma, cocuklarin bilgi edinme ve bununla birlikte yasant1 birikimi
saglamalarinda etkili olan bir beceridir (Giizel, 1999). Dil 6greniminde ve de uygulama
asamasinda okuma en temel olandir. Bununla birlikte okuma bir 6grenme siirecidir.
Yazili kaynaklardan yararlanmak, okullarda yapilan 6grenme ve O0gretme siireci ¢ok

onemlidir. Zihinsel gelisim siirecinde okumaya gii¢ kazandiran konusma ve yazma

becerileridir (Sidekli, 2010).



Birgok aragtirmact okuma ve okudugunu anlama konusunda tanimlar
gelistirmislerdir. Giines (1997, 55)’ e gore okumanin tanimi “yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.” Akyol (2018,
1) a gore okuma “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma siirecidir.” Akici okuma ise okumanin prensiplerinden 6ne
¢ikan bir diger kavramdir. Akyol (2006, 4) akict okumay1 su sekilde tanimlamastir:
“Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime
tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine

dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir.”

Okuma ve dgrenme becerileri insan hayatinin iki temel kavranudir. Insan,
yasami boyunca siklikla her ikisine de bagvurur. Yagsamin i¢inde pek ¢ok aktivite okuma
becerisi gerektirir. Egitimin 6ncelikli amaci bu becerilerin kazanimi ve gelistirilmesidir.

Ancak tlilkemizde de okuma gii¢liigii yasayan ¢ocuklar mevcuttur (Dag, 2010).

Okuma gii¢liigii; “6grencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini
kazanmamis olmasindan dolay1r 6grencinin okuma sirasinda yasadigir giicliik veya
herhangi bir metnin okunmasinda sozciik ve deyimlerin anlamini kavramak, ciimle
yapisini ¢dziimlemek bakimindan karsilasilan zorluktur” (Ozsoy, 1984, 18). Okuma
glicliigli yasayan kisi, okuma becerisini gelistirirken zorlanir ve okuma esnasinda pek
cok hata yaparak akici okuyamamakta ve okudugunu da anlayamamaktadir (Dag,

2010).

Gelisim bakimindan, normal gelisim gosteren ¢cocuklardan daha farkli gelisim
gosteren ¢ocuklarin egitimleri i¢in daha farkli yontemler gelistirilmeye baslanmistir.
“Her birey bir degerdir sdylemi, egitsel sistem icerisinde benzerlik ve farklilig: ile
Ogretimin bireysellestirilmesi ve egitimin, O6grenci i¢in nitelikli hale getirilmesi
yaklasimmi giindeme getirmistir” (Diken, 2015, 3). Ozel gereksinimli ¢ocuklar,
kapasitelerini en {ist diizeye ¢ikarmak amaciyla {istiin 6zellikli ¢ocuklar1 destekleyecek,
engelli bireyi ise kendine yeterli hale getirecek veya yetersizligi engele doniistiirmeyi

Onleyerek topluma kaynastirip, bagimsiz ve {iretici bireyler olmasini saglayacak



becerilerle donatan egitimdir (Ataman, 2003) tanimiyla 6zel egitimin kapsami

vurgulanmustir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde ve okuma sirasinda yaptig1 hatalarin azaltilmasinda paragrafin 6nceden
dinlenmesi stratejisinin etkililigine yonelik ¢ok az sayida ¢alisma yapildigi i¢in boyle

bir aragtirma yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Ulkemizde ise genel olarak normal gelisim gosteren gocuklarda okudugunu
anlama ve kelime tanima becerilerini gelistirmek i¢in ¢alismalar yiritilmistir. EKiz
vd. ve Yiiksel tarafindan yapilan arastirmalarda O6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde ~ kullandiklar1  “Paragrafin  Onceden Dinlenmesi”
stratejisinin olumlu sonuglar verip, okudugunu anlama konusunda ilerleme saglandigi
gozlemlenmistir. Ayni sekilde Doguyurt ve Bilgin-Doguyurt (2016)’ un yapmis
olduklar1 ¢alismada kelime tanima yani okuma esnasinda ¢ocuklarin yapmis olduklar
okuma hatalarinin azaltilmasi ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
paragrafin Onceden dinlenmesi stratejisinin  uygulanmasiyla beraber okuma

yetersizliklerinde iyilesmelerin goriildiigii tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma sirasinda yasadign yukarida anlatilan problemlerin
giderilmesi agisindan “Paragrafin Onceden Dinlenmesi” stratejisi ise yurt disinda
zihinsel yetersizligi bulunan ogrencilerin kelime tanima ve okudugunu anlama
sorunlarinin ¢oztimiinde kullanilmigtir. Daly, Martens, Hamler, Dool ve Eckert (1999)
tarafindan yiriitillen bu calisma, paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisinin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerde de istendik yonde sonuglar alinabilecegini gdstermistir.
Bu noktadan hareketle, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin de okuma konusunda daha
akic1 seviyeye ulasabilecekleri, kelime tanima becerilerinin artarak daha az kelime
hatas1 yapip okuduklarin1 anlayabilecekleri seviyeye ulastirabilmek miimkiindiir.
Yapilan aragtirmalar sonucu, zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarinda gerek akademik
hayatlarinda gerekse sosyal yasamlarina yardimci olacak olan okumanin gelistirilmesi

arastirma adina biiyiik 6nem tagimaktadir.



Okuma sirasinda yapilan hatalar 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama konusunda biiyiik sikintilara yol agmaktadir. Bunun i¢in ¢esitli arastirmalar ve
caligmalar yapilmaktadir. Fakat yapilan c¢alismalar zihinsel yetersizligi olmayan
cocuklar iizerinde yogunlagmistir. Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin okuma
sirasindaki hatalarini azaltmaya ve okudugunu anlama becerisini artirmaya yoOnelik
caligmalar kisitlidir. Ayni sekilde 6grencilerin hatasiz ve akici okumalarini saglayacak
bircok strateji vardir. Fakat Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening
Passage Preview Strategy) yeni bir strateji olup konu hakkinda ¢alismalara az
rastlanmaktadir. Ulkemizde daha once bu strateji kullanilarak yapilan c¢alismalarin
tamaminda normal gelisim gdsteren ¢ocuklar ile ¢alisilmistir. Bu arastirma iilkemizde,
Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi kullamlarak zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin kelime tanima ve okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkililigini
inceleyen ilk calisma Ozelligini tasimaktadir. Bu ylizden zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerde okuma hatalarin1 azaltirkken ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage
Preview Strategy) etkili olup olmadigiyla ilgili boyle bir ¢alismanin yapilmasina

gereksinim duyulmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde sesli okuma
sirasinda yapilan okuma hatalarim1 azaltmada ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin etkililigini incelemektir.

Bu dogrultuda belirlenen alt amaglar ise su sekildedir:

1) Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklar
okuma hatalarin1 azaltmada Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi etkili
midir?

2) Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin Yanlis Analiz Envanteri ile dlgiilen

metinleri okuma diizeyleri nedir?



3) Zihinsel yetersizligi olan 06grencilerin okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesinde Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi etkili midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Zihinsel yetersizligi bulunan ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin
gelismesinde ve okuma hatalarinin azaltilarak kelime tanima becerisinin gelismesinde
etkili stratejilerin ve 6gretmenin 6grenciyle sistematik ve bire bir sekilde ilgilenmesinin
onemi biiyiiktiir. Bu arastirmada kullanilan “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi”
yeni fakat bu konuda etkili bir tekniktir. Bu ¢alisma ile Tirkiye’ deki okudugunu
anlama ve kelime tanima becerileri ile ilgili alan yazina katkida bulunulacagi

distiniilmektedir.

Akademik becerilerin kazanilmasi, zihinsel bir engeli olmayan 6grenciler i¢in
ne kadar gerekliyse; zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in de o kadar gerekli ve
onemlidir. Bu becerilerin zihinsel yetersizligi bulunan G6grenciler tarafindan
kazanilmasi, 6grencilerin hayatlarin1 bagimsiz olarak siirdiirmeleri i¢in ¢ok onemlidir.
En temel akademik becerilerden biri olan okuma becerisini 6grenebilme, zihinsel
yetersizligi bulunan o6grenciler i¢in hayati bir dnem tasimaktadir. Bu Ogrencilerin,
okuma becerilerini dogru bir sekilde kavrayabilmeleri i¢in onlara uygun stratejiler ve

ogretim programlari kullanilarak 6grencilere yol gosterilmelidir.

Zihinsel yetersizligi bulunan o6grencilerin hatasiz okuyarak kelime tanima
becerisini gelistirmesi, bu sayede akici okumayi1 benimseyerek okudugunu anlama
becerisini gelistirmesi i¢in bu 6grencilerin kelimelerin dogru telaffuzunu duymasi,
onlara model olunmasi gerekmektedir. Paragrafin onceden dinlenmesi stratejisi bu
becerilerin 6gretiminde Ogrencilere bu ortami saglamaktadir. Ogrenciler bu strateji
kullanilarak yapilan okuma calismalarinda metindeki kelimelerin okunusunu ya da
metinde vurgunun nerede yapildigini ¢ok kisa siire dnce dinleyecekleri i¢in, okuma
siras1 kendilerine geldiginde sozciikleri daha az hata yaparak okumalar1 dolayisiyla daha

akict okuyup okudugunu anlama becerisinin geligmesi saglanacaktir.



Zihinsel yetersizligi bulunan dgrencilerde kelime tanima ve okudugunu anlama
becerilerinin 6gretiminde paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisinin kullanilmasinin
etkili olacag1 konusunda alan yazina katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada
paragrafin Onceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak hazirlanan kelime tanima ve
okudugunu anlama 6gretim planinin, zihinsel yetersizligi bulunan 6grenciler i¢in kelime
tanima ve okudugunu anlama Ogretiminde, alanda calisanlara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ayni sekilde o6grencilerin hatalarinin tespitinde kullanilacak Yanlis Analiz
Envanteri de bu amaglar dogrultusunda gelistirilmis bir okuma performansi
degerlendirme aracidir. Yontem ve konu itibariyle de literatiirde bu sekilde

arastirmalarin oldukga sinirli olmasi arastirmanin bir diger 6nemidir.

1.3. Arastirma Siirliliklari

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Samsun ili Havza ilgesinde Ciftlik
Naciye Ongel Ortaokulunda egitim gdérmekte olan hafif derece zihin engelli 1 tane

yedinci sinif, 2 tane sekizinci sinif 6grencisiyle sinirlidir.

1.4. Sayiltilar/ Varsayimlar

Bu arastirmada, ¢alisma grubundaki hafif derece zihin engelli 6grencilerin
calismada belirlenen denek secimi kriterlerini karsilamalari denek se¢iminde yeterli
varsayllmistir. Ogrencilerin okuma becerileri disindaki diger becerilerdeki performans
diizeylerinin, okuma sirasindaki okuma hatalarinin azaltilmasinda ve okudugunu anlama
becerilerinin artirllmasinda Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin  kullanim

amaglariin gergeklesmesini etkilemeyecegi varsayilmistir.



1.5. Tanimlar

Ozel Egitim: * Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarimi karsilamak
icin 0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile
onlarin 6zilir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade eder” (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 1997).

Zihinsel Yetersizlik: Bireyin gelisim siirecinde iletisim, 6z bakim, ev yasami,
sosyal beceriler, kendini yonetme, toplumsal yararlilik, islevsel akademik beceriler,
saglik ve giivenlik, bos zaman ve is gibi uyumsal davraniglarin iki ya da daha fazlasinda
simirlilik gostermenin yaninda genel olarak zihinsel islevlerde dnemli derecede gerilik

yasanmasi durumudur (Eripek, 1996).

Okuma: “On bilgilerin kullan1ldig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen

anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2018, 1).

Sesli Okuma: “Yaziy1 gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini
ve anlamim zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama isidir” (Giines, 2013,

150).

Sessiz Okuma: Sadece goz ile takip edip, ses organlarindan herhangi birisini

hareket ettirmeksizin yapilan okumaya “sessiz okuma” denir (Tazebay, 1997).

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi: Uzman okuyucunun, metnin bir
boliimiinii sesli okurken 6grencinin sessiz bir sekilde metni takip edip daha sonra aym
boliimii 6grencinin kendisinin sesli sekilde okuyarak bu agamalar1 metin bitene kadar

devam ettirmesidir (Yiiksel, 2010).



Il. BOLUM

2.Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

Bu bolimde 6zel egitimin igerigi, zihinsel yetersizlige iliskin tanimlamalar,
okuma ve hafif derecede zihinsel engelli ¢cocuklarin okudugunu anlamada yasadigi
problemlerin ¢ézlimiine iliskin bu zamana kadar gelistirilmis stratejilerin neler oldugu
ve dgrenciler tizerinde yarattigi etkiler iizerinde durulmustur. Okuma ve okuma tiirleri

konusunda genel bilgiler 1s181nda pek ¢ok agiklamalar yapilmistir.

2.1. Ozel Egitimin Icerigi

Insanlar bireysel farkliliklarla diinyaya gelirler. Disaridan bakildiginda ilk
olarak kisinin boyu, kilosu, sa¢ rengi gibi fiziksel farkliliklar1 dikkat c¢eker. Kisiler
arasinda, fiziksel farkliliklar oldugu gibi; zihinsel farkliliklar da mevcuttur. Bireyin
diinyaya gozlerini agmasiyla birlikte zihinsel farkliliklar olusabilecegi gibi sonradan da
edinilebilinir. “Baz1 6grenciler sahip olduklari engel tiiriine, i¢cinde yasadiklar1 ¢evresel
ve biyolojik risk kosullarma ya da ogrenmede daha ileri performanslarina (iistiin
zeka/yetenek) bagli olarak normal gelisim gosteren akranlari gibi normal egitim
miifredatindan normal kosullarda ayn1 diizeyde faydalanamayabilir” (Diken ve digerleri,

2010, 2).

Ozel egitimden faydalanmak isteyen bireylerin, yasalarla da desteklenerek 6nii
acilmistir. Cocuklar1 topluma kazandirmak, kendi kendine yasamini siirdiirebilecek
kapasiteyi kazandirmak egitimin amacidir. Ozel egitim bireyin gelisimi, var olan
yeteneklerinin ve gizil gliclerinin ortaya ¢ikmasi, yetersizlik durumlarinda ihtiyaglarimi
karsilayabilecek sekilde yeterlilik kazandirilmasi, bireyin bir baskasina bagimli olarak

hayat siirdiirmesini 6nlemek, bagimsiz bir birey olarak yasamini siirdiirebilmesi i¢in



kisinin amacina ulasip mutlu olmasi, hem ailenin hem de toplumun refahi agisindan

oldukca 6nemlidir (MEB, 2014).

Buna gore ozel egitim, 573 sayili 6zel egitim hakkinda kanun hiikmiinde
kararnamenin tanimlar bdliimiiniin b bendine gore 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin,
sosyal ve egitim ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in bu alanda 6zel olarak yetistirilmis
personel, uzmanlar tarafindan gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile
bireylerin tim gelisim alanlarindaki 6zelliklerine goére uygun ortamlarda siirdiiriilen

egitim olarak tanimlanmigtir (MEB, 1997).

Ozel egitime iliskin pek ¢ok degisik tanimlamalar yapilmistir. Zihin, beden ve
diger gelisim 6zellikleri bakimindan normal ¢ocuklara gore gelisim farkliliklar1 gésteren
cocuklarin egitim ve dgretim islerini kapsayan ¢aligmalara “6zel egitim” denilmektedir
(Ozsoy ve digerleri, 1989). Ozel gereksinimli ¢ocuklari, kapasitelerini en iist diizeye
cikarmak amaciyla istiin 6zellikli ¢ocuklar1 destekleyecek, engelli bireyi ise kendine
yeterli hale getirecek veya yetersizligi engele doniistirmeyi Onleyerek topluma
kaynastirip, bagimsiz ve iretici bireyler olmasini saglayacak becerilerle donatan

egitimdir (Ataman, 2003).

2.2. Zihinsel Yetersizlik ve Turleri

Bireyin gelisim siirecinde iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler,
kendini yonetme, toplumsal yararlilik, islevsel akademik beceriler, saglik ve giivenlik,
bos zaman ve is gibi uyumsal davramislarin iki ya da daha fazlasinda sinirlilik
gostermenin yaninda genel olarak zihinsel islevlerde 6nemli derecede gerilik yasanmasi
durumudur (Eripek, 1996). Bir diger tanim ise; Kisinin zihinsel gelisim yetersizliginden,
egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz etkilenmesidir. Zihinsel 6grenme
yetersizligi olan cocuklarin sosyal davranmislar1 ve zihinsel islevleri akranlarina gore

geridir (Topaloglu, Karabulut ve Cebeci, 2003).
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Zihinsel Ogrenme yetersizliklerini, zihinsel islevlerine ve sosyal uyum
becerilerinde mevcut yetersizliklerine gore smiflandirmak gerekirse bunlar hafif
diizeyde zihinsel yetersizlik, orta diizeyde zihinsel yetersizlik ve agir diizeyde zihinsel

yetersizlik olarak ayrilabilir.

Hafif Diizeyde Zihinsel Ogrenme Giicliigii: Bu grupta yer alan kisiler normale
cok daha yakin ve zihinsel yetersizliklerinin hafif olmasi sebebiyle ayirt edilmeleri
genelde okul zamanlarinda yavas o6grenmeleri sebebiyle gerceklesmektedir. En az
diizeyde yardimla c¢alisip, bagimsiz ve gilnliik yasantilarin1 siirdiirebilecek
durumdadirlar (Ersoy, 2000). Bunlarla birlikte 6z bakim becerileri daha da
gelistirilebilir. Yasitlarina gore biraz daha ge¢ 6grenen bu dgrencilerin dikkatleri daha
dagmik ve konusmalarindaki bozukluklar daha yaygindir. Aym1 zamanda grup ile
birlikte yapilan etkinliklerde uyum konusunda gii¢liikk ¢ekerler (Ay vd., 2005). Temel
okuma-yazma ve sayma becerilerinde akranlarina gore gecikme yasarlar (Topaloglu,
Karabulut, Cebeci, 2003). Ancak bu temel akademik becerileri 6grenebilirler (Ay vd.,
2005).

Orta Diizeyde Zihinsel Ogrenme Giigliigii: Bu grupta yer alan 6grencilerin ise
durumlar1 okula baglamadan 6nce fark edilir. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklara gore
gelisim Ozellikleri bakimindan farklilik gosterirler. Eger erken tan1 konulursa ve yeterli
egitim alma firsati saglanirsa kismi olarak bagimsiz bir sekilde yasamlarimi
siirdiirebilirler. Konusma o6zellikleri bakimindan genellikle kendilerini ifade etmede
sorunlar yasarlar. Sosyal acgidan kural Ogrenmeleri daha giig, Ogrenme ve
kavramlastirma becerileri daha yavas olmakla birlikte kisitlidir (Ay, vd., 2005). Kisinin
gecikmeli olan dil gelisimi, sosyal ya da davranislar ile ilgili problemlerinin yani sira
temel okuma ve yazma, sayma becerilerinde akranlarina oranla gecikmeler yasarlar
(Topaloglu, Karabulut ve Cebeci, 2003). Giinliik yasamlar1 igerisinde kendilerine

yardimci olabilecek basit aritmetik becerileri kazanabilirler (Ersoy, 2000).

Agir Diizeyde Zihinsel Ogrenme Giicliigii: Bu grupta yer alan bireylerin ise
ciddi bi¢imde konusmalarinda, dil gelisimlerinde sosyal hayatlarinda, davraniglarinda

ve temel 6z bakim becerilerinde sorunlar vardir. Akademik 6grenmelerinde ve bagimsiz
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bir birey olarak yasamada giigliik ¢ekerler. Agir diizeyde =zihinsel yetersizligi
(6gretilebilir) olan ¢ocuklarin yasamis oldugu, bilgileri bellekte tutma becerilerindeki
sorunlar, uygun 6gretim yontemlerinin se¢ilmesiyle ve uygun bir ortamin saglanmasiyla
her ne kadar Ogretim siirecinde eksiklikler olugsa da bagarabilecekleri diizeye
ulagtirilmalarinda ¢aligmalar yapilmalidir (MEB, 2002). Basit motor ve iletisim
becerileri kazandirilabilirler (Ersoy, 2000).

2.3. Okuma

Okuma; on bilgilerin kullanildigi, okuyucu, yazar ve cevresel unsurlarin
etkilesimine dayali bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirilen anlam kurma stirecidir
(Akyol, 2018). Coskun (2002, 231)’ e gore, “gorme, dikkat algilama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, c¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli
bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siire¢” olarak tanimlanmistir. Diger bir
tanimlama ise; “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik

bir anlam kurma siirecidir” (Giines, 1997, 55) seklindedir.

Yazinin icadindan giliniimiize kadar 6grenmenin temelinde yer alan okuma,
bireylerin i¢inde bulunduklar1 yeri anlamlandirmalari i¢in 6nemli etkenlerden birisidir.
Insanlarin bilgi ¢ag1 denilen giiniimiiz diinyasina ayak uydurabilmeleri i¢in yeni bilgiler
edinmeleri gerekir. Bu durum saghkli ve dogru okumanin 6nemini artirmaktadir.
Okuma; bilgi edinmenin ve edindigin bilgiyi bagkalariyla paylagsmanin en etkili yoludur.
Sosyal hayatimizi kolaylastirmak i¢in okuma yazma becerilerini kazanmak hayati bir
Ooneme sahiptir. Toplu tasima araglarinin {izerindeki yazilar, trafik isaret ve levhalar,

tabelalardaki yazilar1 okuyup anlamak giinliik hayatimiz1 kolaylastirir (Akyol, 2018).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler 6z bakim becerilerini 6grenip ve bagimsiz
bir sekilde uygulamaya basladiktan sonra akranlariyla kaynasip, iletisim kurmak
isterler. Bu sliregte 6grenciler kendilerini okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinde eksik hissederler. Dinleme becerisi eger dinlemeyi saglayan

organlarimizda bir yeti kaybi yoksa dogustan gelir. Ayni1 sekilde bireyin konusma
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becerisini etkileyecek zihinsel ya da bedensel bir engeli yoksa ve konusma becerisi ile
ilgili kritik siireci saglikli bir sekilde atlattiysa konusma becerisi edinilir. Okuma ve
yazma becerisinde isleyen siire¢ dinleme becerisindeki gibi dogustan gelmez, sonradan
Ogrenilir. Bu siire zarfinda Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan &grencilerle

calisirken en zorlandiklar1 donem okuma ve yazmayi dgrettikleri donemdir.

Ogrencilerin okuma becerisi kazanmasmnda ilkogretim birinci sinifinda
verilmeye baslanan egitim biiyilk 6nem tasimaktadir. Ogrenilen bu okuma becerisini
geri kalan hayatlarinda kullanmaya devam ederler. Okuma egitimi eger amacina uygun
verilmezse ogrencilerin zihinsel durumlari onlarin okuma becerisi kazanmasimni ve
gelistirmesini olumsuz yonde etkiler. Okuma &grenemeyen bireyin karsilasacagi
olumsuzluklar sadece okuldaki basarisizlikla sinirli kalmaz, bireyin olgunlasmasini,

sosyal iligkilerini de etkileyerek bireyin tam bagimsiz olmasini engeller (Vassaf, 2003).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin ¢ok azi anlamli okuma
yapabilmektedir. Ozel 6grenciler egitim siirecleri boyunca onlara en uygun dgretim
programlariyla okuma becerilerindeki sikintilar1 azaltabilirler. Bundan dolay1r hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerle yogun okuma ¢aligmalari yapilmasi

giiniimiizde 6nem kazanmastir.

2.3.1. Okumanin prensipleri

Akyol (2018) etkili bir okuma i¢in ¢alismalarindan yola ¢ikarak bir takim prensiplerin

tespitinde bulunmustur:

“Okuma anlam kurma siirecidir: Higbir yazili kaynak kendini ifade
edici degildir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak onu ¢dzmeye calisir.
On bilginin énemi okumanin tanimi tarafindan kapsanmali ve okuma
programia da yansitilmalidir. Anlam kurma siirecinde okuyucu

metindeki anlami degistirirken kendisi de degismektedir. Ciinkii bu
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stirecte karsilastirma, analiz ve sentez yaparak daha farkli diislincelere

olusma s6z konusudur.

Okuma akici olmalidir: Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilerek, geriye doniis ve kelime tekrarina yer
verilmeden, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmadan, anlam

iiniteleri halinde, konusurcasina yapilan okumaya denir.

Okuma stratejik olmalidir: Stratejik olmaktan maksat okuyucunun,
yazili materyalin giigliilk seviyesini (karmasikligini) g6z Oniinde
bulundurarak, konu ile ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina aktararak,

uygun bir amag ve yontem belirleyerek okumasidir.

Cocuk okumaya giidiilenmelidir: Zayif okuyucular genellikle
dikkatsiz, diizensiz ve bazen de ortalig1 karistiricidirlar. Bdoyle
cocuklara dgretmen tarafindan derhal yardim eli uzatmali ve kendine
giivenleri artirilmalidir.  Giidiilenme  (isteklendirme) cok ¢esitli
yollardan yapilabilir ve bu konuda bireyler arasinda da farkliliklar

vardir.

Okuma hayat boyu devam etmelidir: Okuma devamli gelisen bir
beceridir ve bir defada halledilebilecek bir husus degildir. Hayat boyu
devam eden bir etkinliktir. Bunun i¢in hemen her giin zamanimizin bir
kismint okumaya ayirmaliyiz. Zamanin azlhigr ya da coklugundan

ziyade devamliligi 6nemlidir. (S. 3)”

2.3.2. Okumanin tiirleri

Okumanin  tiirleri  birgok arastirmacit tarafindan  farkli  sekillerde

simiflandirilmistir. “Okuma tiirleri, okuyucunun amacina (eglenmek, bilgilenmek vb.),

kullandig1 yonteme (sesli, yar1 sesli ve sessiz okuma vb.), metnin tiiriine (se¢meli
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okuma, tam okuma vb.), kullanilan materyale (kitaptan, ekrandan okuma vb.), goz
hareketlerine (dik, ¢apraz, zikzak okuma vb.) ve kisilere (bagimsiz okuma, birlikte
okuma vb.) gore gruplandirmaktadir. Okumanin O6gretimi siirecinde en ¢ok sesli ve

sessiz okuma tizerinde durulmaktadir” (Giines, 2013, 149).

2.3.2.1. Sesli okuma

Sesli okuma; “yaziy1 gérme kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini ve
anlamint zihinsel sozliikkten bulma, seslendirme ve anlama isidir. GOz, yazinin
goriintiilerini almakta; bunlar, ses organlariyla seslendirilmekte; seslendirilen kelimeler
isitilmekte ve zihne gonderilmektedir. Sesli okuma, 6grencilerin okumay1 6grenmesine,
okuma diizeylerinin taninmasina ve dinleme alisgkanliginin kazanilmasina hizmet
etmektedir. Bu nedenle sesli okuma, ilk okuma-yazma &gretiminin basinda 6nemli bir
calisma olmaktadir” (Giines, 2013, 150).

Okumanin 6gelerinden biri olan akici okuma ise “noktalama isaretleri, vurgu
ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen,
heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {nitelerine dikkat edilerek,
konusurcasina yapilan okumadir” (Akyol, 2006, 4). Akict okuma becerilerini
gelistiremeyen bir 6grenci, yavas, kesik kesik, vurgusuz ve tonlamasiz okur. Kelime
tanimaya ¢ok zaman harcar ve metnin anlamina dikkatini veremez. Buna karsilik akict
okuma becerisine sahip Ogrenciler, kelimeleri zahmetsizce ve dogru olarak
okuyabilirler, climleleri ve kelimeleri tanirken en az diizeyde biligsel enerji harcarlar ve
metnin uygun yerlerinde ses tonlamalarma ve duraklamalara dikkat ederek okurlar

(Rasinski, 2010; akt. Duran ve Sezgin, 2012, 145-164).

2.3.2.1.1. Kelime tanima

Kelimeyi tanimak, okumanin gergeklesmesinde oncelikli olandir. Ogrencinin

okuma siiresi boyunca kelimeleri dogru bir sekilde tanimasi olduk¢a 6nemlidir. Kelime,
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bir¢ok ipucu (harf, hece, telaffuz vb.) ile taninmaktadir. Zihinsel sozliigiinii kullanan
Ogrenci, kelimeyi taniyarak anlami belirlemesine imkan saglar. Kelime tanimada
yapilan yanligliklar sirasiyla climlelerin, paragraflarin ve dolayisiyla tiim metnin
anlagilmamasina veyahut yanlis anlagilmasina yol agar. Kelime ve cilimleler
anlamlandirildiktan sonra kisa siireli bellege atilir ve buradan onbilgiler de kullanilarak
biitlin anlamlandirilmaya caligilir. Daha sonra elde edilen anlam uzun siireli bellege

atilarak okuma ve anlama siireci gerceklestirilmis olur (Akyol, 2006).

2.3.2.1.2. Okuma giigliigii

Okuma giicliigii; “6grencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini
kazanmamig olmasindan dolayr 6grencinin okuma sirasinda yasadigi giicliik veya
herhangi bir metnin okunmasinda sozciik ve deyimlerin anlamini kavramak, ciimle

yapisini ¢dziimlemek bakimindan karsilasilan zorluktur”(Ozsoy, 1984, 18).

Hafif diizeyde zihinsel engeli olan 6grenciler, egitim hayatlar1 boyunca okuma
giicliikleri, davranis problemleri sebebiyle pek ¢ok sorunla kars1 karsiya kalmaktadirlar
(Otabia ve Rivera, 2006). Nitelikleri sebebiyle dgrenme gii¢liigii ¢ceken Ogrencilerin
okuma ve yazmay1 yavas da olsa dgrenebileceklerini gostermistir. Ancak ortalama bir
ogrenci i¢in ayrilan siireden daha fazla vakit ayrilarak daha ¢ok dikkat ve kaynaga gerek
duyulacag belirtilmektedir (National Joint Committee on Learning Disabilities [NJCD],
1993).

2.3.2.1.3. Okumada hata tiirleri

Okuma gii¢liigii yasayan 0grenci okuma esnasinda ¢ok sayida okuma hatasi
yapmakta, akici okuyamamakta ve dolayisiyla okudugunu anlayamamaktadir.
Ogrenciler ilk okumay1 6grenirken okuma sirasinda dikkatlerini anlamdan ¢ok telaffuza
yogunlastirmaktadirlar.  Ogrenciler bundan dolayr kelime tamma problemi

yasamaktadirlar. Okuma hatasi, okunan metinde sozciigii yanlis okuma, sdzciigii atlama,
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yeni farkli bir sozciik ekleme, ii¢ saniye igerisinde sozciigii okuyamama olarak
tamimlanmaktadir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002). Kelime tanima yetersiz ve
yanlis ise akict okuma yapilamaz ve Ogrenci ciimleleri dolayisiyla metni anlayamaz
(Akyol, 2019). Kelimeleri yeteri kadar tanimayan ¢ocugun okumasinda ¢esitli okuma
hatalar1 goriiliir. Akyol’a (2018) gore okuma sirasinda yapilan yanlislar ve nedenleri

sunlardir:

Atlayip gecmeler ve eklemeler: Genel olarak eklemeler daha az sayida
olmaktadir ve anlam1 pek fazla bozmamaktadir. Eklemeler ¢ok fazla
degil ve anlami da bozmuyorsa fazla endiselenilecek bir durum
yoktur. Atlayip geg¢meler kelimenin tamaminda, hecelerde ve
harflerde olabilir. Hece ve harf birakmalar daha ziyade kelimenin
ortasinda ve sonunda gerceklesir. S6z konusu yanlislar ¢ok hizli
okumak, dikkatsizlik, kelime ve tanima becerisinin yetersizliginden

kaynaklanabilir.

Ters ¢evirmeler: Cocuklar arasinda - Ozellikle birinci sinif - en ¢ok
goriilen hatalardan birisidir. Harfler gevrilebilir. Ornegin “d” yerine
“b” ; “b” yerine “p” gibi. Kelimeler ¢evrilir “vay” yerine “yav” gibi.
Bu yanliglar okuma ve yazma becerisi kazanildiktan kisa bir siire
sonra giderilebilir. Sorun olduklar1 donem, okuma yazmanin

kazanilmaya calisildig1 donemdir.

Tekrarlar: Tekrarlarin en Onemli nedeni yetersiz kelime tanima
becerisidir. Ancak bu kotii bir aligkanlik da olabilir. Cocuk kendi
siifinin diizeyinde bir materyali ¢ok tekrar yaparak okuyorsa hemen
daha alt diizeye ait bir materyal verilmelidir. Tekrarlamalar hissedilir
bir sekilde azalmigsa, problem kelime tanimayla ilgilidir. Kolay
materyal verince de tekrarlamalar degismiyorsa, o zaman problem
karmagik bir hal almistir. Bu aligkanligi gidermek i¢in okurken
kelimelere isaret ettirilerek okutturulabilir. Ayrica, koro seklinde, teyp

esliginde, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir” (s. 271).
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Yanlhs Okuma: “Ogrencinin kelimeyi dogru seslendirememesinden
kaynaklanir. “Komsumuzun oglu iyi bir dagciydi.” ciimlesindeki

“dagciyd1” yerine “bagciydi” kelimesinin okunmasi yanlis okuma

hatasina 6rnek olarak gosterilebilir” (Akyol, 2001, 165).

2.3.2.1.4. Okuma giigliiklerini ortadan kaldiracak stratejiler

Ogrencilerin okuma giigliiklerini ve sesli okuma sirasindaki okuma hatalarini
ortadan kaldirabilmek igin bircok strateji gelistirilmistir (Yiksel, 2010, 124-134).
Bunlar; tekrarli okuma, esli okuma, yankili okuma, ahenkli okuma ve 3P metodudur.
Okuma hatalarin1 azaltip, akict okuma yapabilmek i¢in gelistirilen stratejilerden bir
digeri de “paragrafin onceden dinlenmesi (Listening Passage Preview Strategy)”

stratejisidir.

Tekrarli Okuma: “Bir metni daha akici okuyan bir kisiyle birlikte okumalar1 ve
ardindan; kendilerinden daha akici okuyan kisi kadar hizli okuyabilene kadar metni
kendi baglarina okumaya devam etmeleri suretiyle grupca ya da bireysel olarak yapilan

etkinliktir” (Karasu, 2008, 5).

Esli Okuma: Esli okuma, ikili gruplar halinde yapilan okuma ¢aligsmalari olarak
tanimlanmaktadir. Bu ¢aligmada 6grenciler birbirlerine yardim ederek metni okumaya
ve anlamaya galisirlar. Ogretmen metinle ilgili sorular sorarak onlardan cevaplamalarimi
isteyebilir. Metnin se¢imi ders kitabindan ya da uygun bir kitaptan olabilir (N’Namdi,
2005; akt. Duran ve Sezgin, 2012, 145-164).

Yankili Okuma: Iyi okuyan bir 6grencinin veya &gretmenin kisa paragraf,
kelime ya da ciimlelerin yiiksek bir sekilde okunup 6grencilerinse ise bunu tekrar etmesi

stratejisidir (Giines, 2007).

Ahenkli Okuma: Ogretmen ve dgrenci aym anda metni veya ciimleyi okur.

Okuma siirecinde, ogretmen metni okurken ara sira durur, grencinin bir sonraki
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kelimeyi okumasi i¢in bekler. Okuma siireci bu sekilde siirdiiriiliir (Hudson, Lane,

Pullen, 2005; akt. Fidan ve Akyol, 2011, 16-29).

3P Metodu: Yéntemin iki temel unsuru vardir. ilki, uygun okuma materyalinin
saglanmast; digeri ise dgreticinin d6grenciye “duraksama, yoneltme ve dvme” seklinde
verdigi doniittiir. Duraksama (pause) evresinde, baglama uygun olan kelimeyi bulmasi
ve hatasin1 diizeltmesi igin 6grenciye yeterli zaman verilmektedir. Ogrenci bes saniyelik
bir duraklama sonrasinda hatasini diizeltmezse ya da hata yaparsa bir sonraki asama
olan yoneltme asamasina gegilir. Bu asama, cevabi direkt vermeksizin ipuglar1 sunarak
ve kendini diizeltmesi i¢in firsat tantyarak ¢oziimlemesine yardim etmeyi kapsayan bir
asamadir. Son asama olan §vme agamasi ise, uygun okuma davranisinin sézel 6vgii ile

desteklenmesi stirecini kapsar (Burns, 2006; akt. Dag, 2010).

Okuma giigliigiinii ortadan kaldirarak daha akici okuma yapilabilmesi i¢in her
gecen gilin stratejiler daha da gelistirilmekte ve okuma ile ilgili sorunlarin
coziimlenmesinde farkli alternatif stratejiler ortaya ¢ikmaktadir. Yukarida agiklamalari
yapilan baz stratejilere ilave olarak gelistirilen stratejiler soyledir (Chafouleas, Martens,
Dobson, Weinstein ve Gardner, 2004; Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002; Reif,
2015; Rief ve Stern, 2010).

Eko Okuma: Bu okuma biitiin bir grupla veya tek bir Ogrenci ile
yapilabilmektedir. Ogretmen metnin kisa bir parcasini yiiksek sesle okur. Ardindan
ogrenciler Ogretmenin Onceden okudugu isaret ettifi veya altim ¢izdigi climleleri

tekrarlar. Karsilikli ve sira okumalarla metin sonuna kadar devam ettirilir.

Ses Kaydi Esliginde Okuma: Akici okuyan biri tarafindan kaydedilen bir metni
ilk olarak ogrenci dinler ve ardindan kayitla beraber okur. Kayitla beraber okuma,
ogrenci akic1 okuyana kadar devam eder. Ayrica ses kaydinin arka arkaya defalarca

dinlenmesi ve tekrarli olarak okunmasi da otomatik ¢6ziimlemeyi destekler.

Okuyucu Tiyatrolar:: Bu teknikte ¢esitli tiyatro oyunlari, fikralar, kisa

hikayeler gibi metinler kullamilabilir. Ogrencilere metinlerdeki rollerden verilerek
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dramatize etmeleri istenir. Cocuk roliinii yapabilmesi i¢in prova yaparak metni birkag
kez okur. Drama sirasinda da 68renciler rollerini okuyarak gerceklestirirler.

Ogretmen-Ogrenci Okumasi: Once Ogretmen metni yiiksek sesle okur ve
ogrenciye akict okumanin nasil olmasi gerektigine iliskin model olur. Daha sonra
O0grenci Ogretmenin esliginde ayni metni yiiksek sesle okur. Bu okuma sirasinda
Ogrencinin ihtiyag duymasi durumunda, 68retmen gereken yardim ve destegi saglar.
Eger 6grenci herhangi bir sozciikte takilirsa, 6gretmen sozciigii okur 6grenci de tekrar

eder. Ogrenci tarafindan metin akici bir sekilde okunana kadar birka¢ defa daha okunur.

Tekrarli Okuma, Grafiksel Déniitler Verme ve Hedef Koyma: Ogrenci kisa bir
metnin tamamini okur. Bu sirada 6gretmen 6grencinin ilk bir dakikada dogru okudugu
sozciik sayisini (okuma hizini) belirleyerek 6grenci ile birlikte bu degeri grafige isler.
Bu siire¢ 6grenci tarafindan metnin tamami okutularak tekrarlanir. Ugiincii okuma
oncesinde Ogrencinin performansini gelistirmeye yonelik olarak bir dakikada dogru
okudugu soézciikk sayisi ile ilgili bir hedef konulur. Bunun i¢in grafik {izerinden
ogrencinin bir dakikada dogru okudugu sozciik sayisinin %3 ila %5’ lik bir oran
hesaplanir. Ogrencinin hedef okuma hizina ulasmasi ile dgretim sonlandirilir (Akt.

Doganay-Bilgi, 2016).

2.3.2.2. Sessiz okuma

Sadece goz ile ses organlarindan herhangi birisini hareket ettirmeksizin yapilan
okumaya “sessiz okuma” denir (Tazebay, 1997). “Sessiz okuma siiresince goz yaziy1
tanir tanimaz algilar ve uzun ya da kisa siireli bellege gonderir” (Giines, 1997, 57). “Bu
algilama hizli okuma ve anlamay1 olumlu etkiler. Yanlis olan ise okunan metinleri
okuyucunun iginden sesli okuyarak takip etmesidir. Bu yanlis okuma tutumu, hem

okuma hizini1 hem de algilamay1 olumsuz etkiler” (Giines, 1997, 78-83).
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2.3.2.2.1. Okudugunu anlama becerisi

Okunan metni anlamak, okuyucunun metinde yer alan ve anlam ifade eden her
bir birimi anlayip, bu birimlerin arasinda iligki kurmasi neticesinde okumus oldugu
metinde gecen bilgileri anlayarak, yorum yapmasi ve ¢ikarimlarda bulunmasiyla

gerceklesen bir beceridir (Giizel- Ozmen, 1998).

“Ogrenme konusunda en dnemli degiskenlerden birisi dgrencinin okudugunu
anlamasidir. Ilkdgretim yillarinda kazanilan akici okuma ve okudugunu anlama becerisi
ogrencinin ileri donemlerdeki Ogrenmelerini olumlu veya olumsuz yonde
etkilemektedir. Akici okuma 6grencinin okudugunu daha iyi anlamasi i¢in gereklidir”

(Kaman ve Sahin, 2013, 641)

Okumanin en Onemli konusu “okunandan anlam kurmadir yani anlami
yapilandirmadir’® (Akyol, 2008, 29). “Iki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma ve anlama”
aslinda birbirine neden sonug iliskisi ile baghdir. Insan anlamak igin okur, okudugunu
da anlamak ister” (Demirel, 1999, 56). Giines (2004)’ e gére anlama, “metnin anlamini
bulma, onlar iizerinde diisiinme, sebeplerini arastirma, sonuclar1 c¢ikarma ve

degerlendirme bigimidir” (s. 60).

Kelime tanima becerisi gelismis bir okuyucu, kelime tanima becerisi az ya da
gelismemis bir okuyucuya gore daha hizli kelime seslendirmesi yapip okuduklarindan
anlam c¢ikarmaya daha fazla enerji aywrlar. Zayif okuyucular ise kelimeleri
seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya daha az vakit ayirirlar. Bu tiir
okuyucular okuma sirasinda yavas ve yanlis okurlar dolayistyla okuduklarinin ¢cogunu

da anlayamazlar (Y1lmaz, 2008).

2.4. Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi(Listening Passage Preview Strategy),

bu stratejide uzman okuyucu metnin bir boliimiinii sesli okur, okuyucunun sesli
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okumasi sirasinda 6grenci sessiz bir sekilde metni takip eder ve ardindan ayni boliimii
sesli olarak okur. Ogrenciye gerektiginde diizeltici geribildirim verilir. Bu strateji bes
asamada uygulanabilir (Rose, T.L., & Sherry, L., 1984, Van Bon, W.H.J., Boksebeld,
L.M., Font Freide, T.A.M., & Van den Hurk, J.M., 1991, akt. Yiiksel, 2010).

1. Dikkat dagitici seylerden arindirilmis sessiz bir odada 6grenci ile birlikte
oturularak, secilen okuma metnini birlikte rahatca okuyabilecek sekilde

pozisyon alinir.

2. Ogrenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir béliimiiniin &nce
sesli olarak kendisine okunacagi, sonra ayni kismi kendisinin sesli olarak

okuyacagi anlatilir.

3. Metnin bir boliimii (yaklasik 2 dakika boyunca) sesli olarak okunurken
Ogrenci sessiz bir sekilde takip eder. Eger kiiciik yastaki bir Ogrenciyle

calisiliyorsa dgretici parmagiyla 6grencinin takip etmesine yardim eder.

4. Okuma durdurulur ve 6grenciye okumaya baslamasi, takildigi kelimelerde
kendisine yardim edilecegi soylenir. Eger 3-5 sn boyunca herhangi bir kelimeyi
okuyamazsa kelimenin dogru okunusu sdylenir ve okumaya devam etmesi

saglanir.

5. Se¢ilen metin bitinceye kadar 3. ve 4. adimlar tekrarlanir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde Paragrafin Onceden Dinlenmesi ve Yanlis Analizi Envanteri
kullanilarak yapilan caligmalarin hem {ilkemizdeki hem de yurt disindaki 6rneklerine

yer verilmistir.
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Yiiksel (2010) okuma giicliigii ¢eken bir Ogrencinin okuma becerisini
gelistirmeye yonelik calismasinda “Paragrafin Onceden Dinlenmesi” ve “Kelime
Kutusu Stratejisi’ ni kullanmistir. Bu yontemler ile 68rencinin okuma diizeyine etkisini
tespit etmeye calismistir. Kullanilan bu ¢alisma, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda bir
besinci sinif 6grencisi ile yiirlitiilmistiir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grenci igin
uygun metinler segilerek ¢alismaya baslanmis ve ¢alismanin sonunda 6grencinin okuma
ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine” yiikselerek okuma

alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler yasandigi gorilmiistiir.

Ekiz ve digerleri (2011) “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” ve
“Kelime Kutusu Tekrar Teknigi” ni kullanarak okuma giicliigii ¢eken bir 6grencinin
okuma alanindaki eksikliklerini kaldirmay1 amaglayarak uygulanan yontemlerin okuma
giicliigiine etkisi aragtirilmistir. Bu ¢alisma, bir birinci sinif 6grencisi ile yiirtitiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda kullanilan stratejilerin okuma gii¢liigii ¢eken 6grencinin okuma
becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Ogrenci, okuma ve anlama diizeyi én ¢alismada
“Endise Diizeyi” son calismada ise “Ogretim Diizeyine” kadar yiikselmistir. Okuma
sirasinda 0grencinin hata sayis1 6n calismada 43 iken son g¢alismada bu say1 15° e
gerilemistir. Kullanilan yontemlerle okuma giicliigii ¢eken Ogrencinin okuma
seviyesinin yiikselmesi ve okumada yasanan problemlerin iyi bir oranda azalmasi

arastirmada baska bir 6nemli bulgudur.

Fidan ve Akyol (2011) dordiincti siif, hafif diizeyde zihinsel 6grenme
gicliigli olan bir Ogrenci ile cesitli calismalar gerceklestirmislerdir. Bu calisma
Ogrencinin okuma becerileriyle ilgili yetersizliklerinin tespiti ve bu yetersizliklerin
giderilmesine yoneliktir. Uygulamadan o©nce okuma beceri diizeyi icin kisisel
degerlendirme formlar1 ve Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir. Yanlis Analizi
Envanterine gore okuma diizeyi endise diizeyinde tespit edilmis ancak yapilan
calismalar ile okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden” “Serbest Diizeye”

yukselmistir.

Diindar ve Akyol (2014) okuma ve anlama problemi olan bir 6grencinin bu

problemlerin tespiti ve ortadan kaldirilmasina yonelik bir ¢calisma gerceklestirmislerdir.
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Okuma ve anlama hatalarinin degerlendirilmesinde Yanlis Analizi Envanteri
kullanilmistir.  Ogrencinin yaptig1 hatalarin  genellikle motivasyon eksikliginden
kaynaklandig1 tespit edilmis olup motivasyonu saglamak i¢in 7 okuma pargasi yazilarak
ogrencinin kisisel 6zellik ve giinliik yasantilarina gore parcalarda degisiklik yapilmistir.
Okuma i¢in motivasyon saglandiktan sonra hatalarin ortadan kaldirilmasi i¢in “Tekrarl
Okuma Yontemi” secilerek calismalar bu yéntemle siirdiiriilmiistir. On test
sonuglarinda 6grencinin endise diizeyinde olan sonuglar1 son testte 6gretim diizeyine

ulagmustir.

Demir (2015) ilkokul 6grencilerinin dogru okuma diizeylerinin belirlenmesi ve
Ogrencilerin ne tlir anlamsal, s6z dizimsel ve gorsel hatalar yaptiklarint “Yanlis Analizi
Envanteri” kullanarak tespit etmistir. Calisma, ikinci sinif 6grencilerinden 5’ 1 kiz, 8’ 1
erkek toplam 13 &grenci ile gergeklesmistir. Ogrencilerin dérdiiniin serbest okuma,
yedisinin 0gretim ve ikisinin ise endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Sesli okuma
strasinda Ogrencilerin yapmis oldugu hata tiirleri tespit edilmis olup arastirma sonundaki
bulgularda hata sayisi ile metinlerin konusu arasinda bir iliski oldugu, 6grencilerin
ilgilerini ¢eken ve gergcek yasamla iliskisi olan Oykiileyici metinlerde daha az hata

yaptiklar1 tespit edilmistir.

Doguyurt ve Bilgin-Doguyurt (2016) ilkokul {i¢iincii sinifta 6grenim goren ve
okuma giicliigli ¢eken iki 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye
yonelik olarak “Paragrafin Onceden Dinlenmesi” ve “3P (Pause, Prompt, Praise)”
stratejilerinin  0grencilerin okuma becerileri iizerindeki etkililigi arastirilmistir.
Calismanin sonunda Ogrencilerden birincisi endise diizeyinden bagimsiz diizeye,
ikincisi 1se endise diizeyinden Ogretim dilizeyine ulasmis olup okumadaki

yetersizliklerinde iyilesmeler gorilmiistiir.

Cora Ince (2007) isbirlikli &grenme yaklasiminin, okudugunu anlama
becerilerinin 6gretimine etkisini belirlemede tek denekli arastirma yontemlerinden,
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanarak bir calisma gergeklestirmistir.
Arastirmanin 6n kosul becerilerine sahip dokuz zihinsel engelli, yirmi yedi normal

gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte calismistir. Hedeflenen okudugunu anlama
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becerilerinin 6gretimini gerceklestirmek icin kirk bes hikayeden olusan 6gretim planlari
gelistirilmis ve haftada ii¢ gin 40 dakikalik oturumlar seklinde uygulanmstir.
Aragtirmanin sonucunda okudugunu anlama ogretim programinin zihinsel engelli
ogrencilerin hedeflenen okudugunu anlama becerilerini 6grenmelerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Emmanuelle (1997) birinci simifa devam eden Ogrencilerin  okuma
performanslarindaki gelisimlerini degerlendirirken &gretmenlerin - Yanlis  Analizi
Envanteri’ ni nasil kullanacaklarina dair bilgileri “Yanlis Analizi Envanteri’ nin Birinci
Sinif Ogrencilerinin Okumalarinin Degerlendirilmesinde Kullanim1” adli calismasinda
belirlemeye calismistir. Bu niteliksel ¢alismanin 6rneklemini bes birinci sinif 6grencisi

olusturmaktadir.

Daly, Martens, Hamler, Dool ve Eckert (1999) akict okuma becerisi zayif dort
Ogrenci ile yapmis oldugu calismada, onceden dinleme, tekrarli okuma ve okuma
sonrasinda 6diil verme stratejilerinin birlestirilmis veya tekli olarak uygulanarak etkileri
birbirleriyle karsilastirilmistir. Tek denekli arastirmalardan c¢oklu uygulama deseni
uygulanarak yapilan arastirmada sonucglar en etkilisinin birlestirilerek uygulanan
stratejiler oldugunu ancak arastirma sonucunda 6grencilerin bu tekniklerden yararlanma

durumlarinin farklilastigini bulmuslardir.

Roundy ve Roundy (2009) o6grencilerin okuma yaparken daha akici
olabilmeleri igin tekrarli okuma ve paragrafin dnceden dinlenmesinin akici okumay1
gelistirdigine yonelik etkileri incelemislerdir. Bu arastirmanin sonucunda 6grencilerin
okumaya kars1 ozgiiven ve Ozsaygilarinin artti§i, okuma hizlarinda artis gozlendigi

tespit edilmis olup tekrarli okuma stratejisinin etkililigi ortaya koyulmaya calisilmistir.
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III. BOLUM

3.Yontem

Bu béliimde, arastirmanin deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer alacaktir.

3.1. Desen

Bu ¢aligma, tek denekli arastirma yontemlerinden Coklu Yoklama Modeli’ nin
bir tiiri olan Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli agsamalari dikkate alinarak
desenlenmistir. Bu boliimde tek denekli arastirma modellerinden ¢oklu baslama diizeyi

modeli ve ¢oklu yoklama modeli ele alinarak agiklanmaya ¢alisilacaktir.

Tek Denekli Arastirmalar: Arastirma 6rnekleminde yer alan denek sayisinin bir
oldugu durumlarda kullanilan deneysel yontemlerdir. Tek denekli arastirmalarda,
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi tek bir denek iizerinde
arastirilir. Arastirmada birden fazla denek olmasi durumunda bagimsiz degisken ile
bagimli degisken arasindaki neden-sonug iligkisi, denekler arasinda karsilastirma
yapilmaksizin her bir denekte ayr1 ayr1 incelenir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001,). Bagimli Degisken: “Uzerinde degisiklik saglanmasi beklenen
degiskendir.” Bagimsiz Degisken: “Bagimli degiskende istendik degisikligi yaratan
degisken” olarak tanimlanmaktadir (Tekin-Iftar, 2018).

Coklu Baglama Diizeyi Modelleri: Bu modelde bir 6gretim veya degistirilmek
istenen bir davranis i¢in gelistirilen bir programin etkililigini bir¢ok bagimli degisken
tizerinde degerlendirmeyi hedeflemis bir arastirma modelidir. Coklu baslama diizeyi

modellerinde ortam, davranis, katilimci vb. gibi durumlar i¢in eszamanli bir sekilde
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baslama diizeyi evresi diizenlenir ve uygulama bitene kadar ilk giinden itibaren veriler
toplanmaya baglanir. Birinci asamada, 6gretim yapilacak ii¢ bagimli degisken belirlenir.
Segilen bu bagimli degiskenler islevsel olarak benzerlik gostermeli fakat birbirlerinden
bagimsiz olmalidirlar (Tekin-iftar, 2018).

Coklu baslama diizeyi modelleri uygulanirken izlenecek asamalar1 su sekilde
siralayabiliriz: Baslama diizeyi verisi her li¢ denekten de alinmaya baslanir. Birinci
denekten kararl bir veri elde edildiginde 6gretime gegilir. Diger denekler i¢in baslama
diizeyi evresine devam edilerek, bagimli degiskene ait veriler toplanir. Birinci denekte
bagimli degiskende performans, 6l¢iitii karsilamaya basladigi anda ve ikinci denek igin
baslama diizeyinde kararli veri elde edildiginde 6gretime gegilir. Ugiincii denek igin
baslama diizeyi evresine devam edilir. Ikinci denekte bagimli degiskende olgiit
karsilanip, U¢iincii denegin baslama diizeyinde ise kararli veri toplanmissa Ggretime
gecilir. Ugiincii denekte bagimli degiskende kararl veri elde edilinceye degin dgretime

devam edilir (Blackhurst vd, 1995; Gast ve Ledford, 2010; Murphy ve Bryan, 1980;
Tawney ve Gast, 1984; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tekin-Iftar, 2018).

Coklu baslama diizeyi modellerinin {i¢ tiirii mevcuttur. a) Davraniglar arasi
coklu baglama diizeyi modeli: Degistirilmek istenen ii¢ davranigin veya 6gretimin ayni
katilime1 ve ortamda sergilenmesi gereklidir. b) Ortamlar arasi ¢oklu baslama diizeyi
modeli: Birbirlerinden bagimsiz fakat arastirmada etkisi incelenen bagimsiz
degiskenden de etkilenme olasilig1 olan davranis degistirme veya Ogretimin yapilacagi
tic ortam belirlenir. Hedeflenen ise belirlenen bu ii¢ ortamda da ayni katilimciya ayni
davranigin kazandirilmasidir. ¢) Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli: Bu
modelde ise, davranmis degistirme yapilacak, birbirinden bagimsiz fakat aragtirmada
etkisi incelenen bagimsiz degiskenden de etkilenme olasilig1 olan ii¢ denek belirlenir.
Hedef, ii¢ denege de ayni ortamda ayni davranisin kazandirilmasidir. Bu modelin en
temel yarari, bir uygulamanin etkilerini birden fazla denekte ilizerinde sinamasidir.
Ozellikle geriye doniisii olmayan akademik davramislarin kazandirilmasinda onem

tasimaktadir (Tekin-Iftar, 2018).
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Coklu Yoklama Modelleri: Davranis degistirme veya bir 6gretim programinin
etkiligini birden ¢cok durumda degerlendirmeyi hedefleyen bir modeldir. Bu modeller
de, baslama diizeyi modellerindeki gibi uygulamanin geriye ¢ekilmesine gerek yoktur.
Bu yiizden, bu modelde de hedeflenen davranisin geriye doniisii olan veya olmayan
davranig olmas1 miithim degildir. Ayrica arttirilmasi veya azaltilmasi hedeflenen biitiin
davraniglar i¢in uygun bir modeldir. Coklu yoklama modellerinin faydalar1 arasinda ilk
olarak siirekli baglama verisi almaya gerek duyulmamasi ve bu ylizden bu modelin daha
etik oldugunun diisliniilmesi, olgunlasma ve sinanma etkisini kontrol bakimindan giiclii
bir model olmasi, veri toplama agisindan daha dogal bir siire¢ oldugundan 6gretime
daha fazla benzemesi gosterilebilir. Ancak, baslama diizeyinde devamli veri toplama
gerektirmediginden kovaryans etkiyi gizleyebilir ve 6zellikle yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modelini planlamak, yoklama verisi toplamak i¢in zamana iliskin karar

vermek, birbirinden bagimsiz durumlar bulmak kolay olmayabilir. (Tekin-Iftar, 2018).

Coklu yoklama modellerinde de deneysel kontroliin kurulabilmesi i¢in baz1 6n
kosullarin karsilanmasi gerekir. Bunlardan birincisi, katilimcilarin birbirinden bagimsiz
olmasi, yani bir katilimcida Ogretime baslandiginda diger katilimcilarin baslama
diizeylerinde herhangi bir degisiklie yol agmamasidir. Ikincisi ise, katilimcilarin
islevsel agidan birbirlerine benzemesi ve uygulanacak 6gretim programindan benzer
sekilde etkilenebilir olmasidir (Cooper, Heron ve Heward, 2007; Gast ve Ledford, 2010;
Kazdin, 1982; Kennedy, 2005; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Richards, Taylor,
Ramasamy ve Richards, 1999; Tawney ve Gast, 1984; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988;
Tekin-iftar, 2018).

Coklu yoklama modeli uygulanirken ilk asamada baslama diizeyinde birinci
durumdan en az ii¢ kararli veri almak icin yoklama denemesi yapilir, tim bagimh
degiskenlerden ilk baslama diizeyi verisi alinir. Birinci durumdan kararli veri elde
edildikten sonra bagimsiz degisken uygulanmaya baglanir. Birinci durumda Olgiit
karsilanana ve kararli veri alinana kadar uygulamaya devam edilir. Diger durumlar
icinse Onceden belirlenmis zamanlarda yoklama verisi alinir. Birinci durumun egilim,
diizey vb. goriilen degisiklikler, yoklama ve uygulama evresi karsilastirilarak ve birinci

durumun uygulama verilerinin diger durumlarin yoklama verileri ile karsilastirilarak
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degerlendirilmeye alinir. Bu siire¢ diger durumlar i¢inde ayni sekilde tekrarlanir. Coklu
yoklama modellerinin {i¢ tiirli mevcuttur. Bunlardan birincisi, i¢ davranis lizerinde bir
bagimsiz degiskenin etkili olup olmadiginin incelendigi, bu {i¢ davranisinda ayni
katilmcida ve ayni ortamda sergilenmesini gerektiren “Davranislar Arasi Coklu
Yoklama” modeli, ikincisi, bir bagimsiz degiskenin etkililiginin ti¢ farkli ortamda
incelendigi, katilimer tizerinde bir davranmigin farkli ortamlarda kazandirilmasi ya da o
davranigin ortadan kaldirilmasinin amagclandigr “Ortamlar Arast Coklu Yoklama”

modeli ve son olarak “Denekler Aras1 Coklu Yoklama” modelidir (Tekin-Iftar, 2018).

Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli: Bir bagimsiz degiskenin etkililiginin
tic farkli denek iizerinde incelenerek, ayni davranis veya Ogretimin ayni ortamda ii¢
farkli denege de kazandirilmasi veya ortadan kaldirilmasin1 hedefleyen bir modeldir.
Onkosullar1, deneklerin birbirlerinden bagimsiz olmasi ve ¢alismada etkisi incelenen
bagimsiz degiskenden etkilenme olasiliklaridir. Bagimsizlik kavrami burada deneklerin
birisine yapilan uygulamanin digerlerinde etkili olmamasidir. Benzerlik, belirlenen
hedeflerin her denek i¢in ayni uygulamayla degistirilebilir olmasidir. Denekler arasi
coklu baslama diizeyine kiyasla bu model uygulama agisindan kolaydir. Siirekli baglama
diizeyi verisinin  toplanmamasindan ve etkili uygulamayr geri c¢ekmeyi
gerektirmediginden daha etik oldugu da sdylenebilir. Veri toplamaktan ziyade daha
fazla uygulama gergeklestirilmesinden dolay1 6gretime daha fazla benzemektedir. Dig
gecerliligi de yiiksek bir modeldir 6yle ki elde edilen bulgu ii¢ denekte de
yinelenmektedir (Tekin-Iftar, 2018).

Denekler arast ¢oklu yoklama modelinin etkililiginin belirlenmesi i¢in, birinci
denek i¢in baslama verisi toplama islemi yapilirken, diger deneklerde sadece birinci
oturumda yoklama verisi toplanir. Birinci denek icin toplanan verilerde kararlilik
olustugunda bagimsiz degisken uygulanmaya baglanir. Bu agamada, ikinci i¢in baslama
verisi toplanirken, iigiincii denek igin yoklama verisi toplanir. Ikinci denekte baslama
verisinin kararliligmni uygulama asamas: izler. Ikinci denegin uygulama asamasinda ise
liciincii denek igin baslama verisi toplanir. ikinci denekle ilgili uygulamada kararliliga

ulaginca, lgiincii denek icin uygulama baslatilir. Ayrica bazi oturumlarda diger
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deneklerle ilgili izleme verisi toplanir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; akt. Cora-Ince,
2007, 49).

Bu arastirmada, yapilan agiklamalar ile birlikte, hem zamandan tasarruf etmek,
hem uygulayict hem de katilimcilarda bikkinlik olusturmamasi agisindan “Denekler
Aras1 Coklu Yoklama Modeli” kullanilmistr.

Bu aragtirmada bagimli degisken; 6grencinin sessiz okuma yaptigr metin ile
ilgili sorulara cevap verme ve okudugunu anlama becerisidir. Bir diger bagiml
degiskeni ise Ogrencinin sesli okuma sirasinda kelime tanima becerisi ve okumada
yapilan hatalarin azaltilmasidir. Bagimsiz degiskenini ise, hafif derece zihinsel engelli
Ogrencilerin metin ile ilgili sorulara cevap verebilmesi, okudugunu anlama, kelime
tanima ve okuma sirasinda yaptigi hatalarini olumlu yonde etkileyecek ‘“Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi” olusturmaktadir. Coklu yoklama modellerindeki gibi bu
calismada da deneysel kontrol; baslama diizeyinde bagimli degiskende amaclanan
dogrultuda bir degisiklik olmamas:1 fakat Paragrafin Onceden Dinlenmesi stratejisi
kullanilarak yapilan oturumlarda her bir bagimli degiskende istendik yonde, degerlerin

giderek arttig1 gosterilmeye calisilmistir.

3.2. Denekler

Arastirma, Samsun ili Havza ilgesinde bulunan Ciftlik Naciye Ongel
Ortaokulunda gergeklestirilmistir. 2018-2019 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren 1
tane 7. snif, 2 tane 8. simf olmak lizere hafif derece zihin engelli toplamda 3
kaynastirma ogrencisi ile ¢alisilmistir. Calismanin bu okulda uygulanma sebebi,

arastirmacinin ayni okulda gorev yapiyor olmasindandir.

Aragtirmanin gergeklestigi okul, Havza ilce merkezine 37 km uzakliginda bir
kdydedir. Okulun bulundugu yerlesim yerinde yasayan insanlar arasinda kiiltiirel agidan
fark bulunmamaktadir. Okulda 6grenim goren Ogrencilerin aileleri de bu bolgede

yasamaktadir. 1 miidiir, 1 miidiir yardimcist ve 8 brans 6gretmeninin gorev yaptigi bu



30

okulda toplamda 6 derslik ve 96 Ogrenci mevcuttur. Arastirmact ayni zamanda

uygulayici, bu okulda Tiirk¢e 6gretmeni olarak 3,5 yildir kadrolu 6gretmendir.

Arastirmaya dahil olacak 6grencilerin se¢imi agamasinda, arastirmaci ve ayni
zamanda uygulayici olan 6gretmenin kadrolu olarak goérev yaptigi Samsun ili Havza
ilgesinde yer alan Ciftlik Naciye Ongel Ortaokulu’ nda mevcut toplam 9 kaynastirma
Ogrencisinden, okudugunu anlama ve kelime tanima becerisi yOniinden aragtirmanin

Oonkosullarini saglayabilen 3 6grencinin uygun oldugu diistiniilmustir.

Birinci 6grenci; 12 yas 10 aylik olup 7. sinifa gitmektedir. 2 yildir kaynastirma
egitimi almaktadir. Ogrenci, kelimelerden ciimle olusturabilmekte ve kuralma uygun
climle okuyabilmektedir. Ailesinin egitim seviyesi ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiiktiir.

Evde kendisine ait bir ¢alisma odas1 mevcut degildir.

Ikinci 6grenci; 14 yas 1 aylik olup 8. sinifa gitmektedir. 2 yildir kaynastirma
egitimi almaktadir. Ogrenci, kelimelerden ciimle olusturabilmekte ve kuralma uygun
ciimle okuyabilmektedir. Ailesinin egitim seviyesi ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiiktiir.

Evde kendisine ait bir ¢alisma odast mevcut degildir.

Ugiincii 6grenci; 14 yas 3 aylik olup 8. smifa gitmektedir. 3 yildir kaynastirma
egitimi almaktadir. Ogrenci, sesleri tanimakta, kelimelerden ciimle olusturabilmekte ve
kuralina uygun ciimle okuyabilmektedir. Ailesinin egitim seviyesi ve sosyo-ekonomik

diizeyi diisiiktiir. Evde kendisine ait bir ¢calisma odas1 mevcut degildir.

Arastirmaci, uygulama yapacagi katilimcilarin Tiirkge derslerine girdigi igin
sectigi  Ogrencilerin uygun olabilecegi fikrini ilk olarak okuldaki yoneticiler ile
goriiserek, arastirmasimin amaci ile siirecin nasil isleyecegini ayrintili olarak goriisiip
hatalar1 azaltarak daha akici okumalarin1 ve okuduklarin1 anlamalarini, ileriki dénemde
ogrencilerin akademik hayatim1 olumlu yonde etkileyerek bir katkida bulunmak

arastirmacinin kararinda 6nemli bir etkendir.
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Bir diger asama, arastirma i¢in segilen Ogrencilerin velilerine gerekli izin
formunun hazirlanip génderilmesidir (EK 5). Ogrenci velilerine, yapilacak arastirmanin
konusu, amaci, arastirma stirecine dair bilgiler ayrintili olarak aktarilarak gerekli izinler
alimmustir. Aragtirma i¢in gerekli 3 6grenci, yani 6rneklemin yeterliligi tespit edildikten
sonra velilerinden onay gelen 6grencilere, arastirmanin amaci ve siire¢ anlayabilecekleri
sekilde anlatilarak, arastirmaya dahil olup olmayacaklarina kendi istekleriyle karar
verebilecekleri, bu siirecte tedirginlik duymamalar1 gerektigi, isterlerse bu arastirmada
bulunmama veya arastirma siirecinde diledikleri zaman vazge¢me haklarinin da
bulundugu belirtilmistir (EK 4). Gerekli izinler ve onaylar alindiktan sonra 3 &grenci
ogrenciler katilimci olarak belirlenmistir. Arastirmanin uygulama asamasindan once
Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigiinden de gereken tiim izinler alinmistir (EK 1).
Boylece 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 1 tanesi 7. sinif, 2 tanesi 8.

smif toplam 3 6grenci ile arastirmanin yliriitiilmesine karar verilmistir.

Arastirmada yer alan 6grencilerden 1 tanesi 2006 dogumlu, 2 tanesi ise 2005
dogumludur. Ogrencilerin anne ve babalar1 sag, Ogrenciler ayni evin igerisinde
bliyiikanne ve biiylikbaba dahil genis bir ailede yagamaktadirlar. Cocuklarin kendilerine
ait bir ¢alisma odalar1 yoktur. Ebeveynlerin egitim seviyesi, annelerin okuma yazma
bilmemesi, babalarin ise sadece okuma yazma bilmesi ile sinirlidir. Bu sebeple,
cocuklarma egitim ve dgretim yoniinden destekleri yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin
hafif derecede zihinsel engeli bulunmaktadir. Ilkokul déneminde okuma yazma
becerilerinde sikinti yasamislardir. Ogrencilerin  okudugunu anlama konusundaki
sorunlar1 ve kelime tanimada yaptiklar1 hatalar1 kapsamli olarak tespit etmek ve bu
sikintilarin  giderilmesini veya en aza indirgenmesini amaglayan arastirmacit bu

dogrultuda uygulama agamasina baglamistir.

3.3. Verilerin Toplanmas1

Bu arastirmada, verilerin toplanmasinda Yanlis Analizi Envanteri, Okuma

Metinleri ve Ogrencilerin Ses Kayitlar1 kullanilmugtir.



32

3.3.1. Yanlis analizi envanteri

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda Akyol’ un (2006), Haris ve Spay
(1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986) yararlanarak Tiirk¢eye uyarladigi
“Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmigtir. Bu envanter 6grencilerin bireysel okuma ve
okudugunu anlama seviyelerini saptamak ic¢in kullanilir. Envanter sesli okuma
esnasinda kullanildiginda yapilan okuma hatalarini, metin sessiz okunduktan sonra da
sorulan sorularla anlama seviyesini saptamaya g¢alismaktadir. Yanlis analiz envanteri
standartlagtirtlmis bir test degildir. Bu envanterle {i¢ tiir okuma diizeyi tespit

edilmektedir (Akyol, 2018)

“a) Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da bagka bir yetigskinin yardimina ihtiyag

duymadan, diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Cocugun dgretmen ya da bir yetiskinin destegiyle istenilen

sekilde okuma ve anlamasini ifade eder.
¢) Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladigi ya da ¢ok fazla okuma

yanlis1 yaptigi diizeyi ifade eder. (s. 98)”

Cizelge 3.1. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri (Ekwall ve Shanker, 1988, aktaran:
Akyol,2018: 103).

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Becerisi Diizeyi
Serbest Okuma %99+ %90+
Diizeyi
Ogretim Diizeyi %95+ %75+

Endise Diizeyi %90- %50-
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Ogrencilerin okuma diizeylerini belirlemek igin Cizelge 3.1 kullanilmistir. Bu
cizelgeye gore anlama diizeyi %90 ve lizeri olanlar ile kelime tanima diizeyi %99 ve
tizeri olanlar serbest okuma diizeyine sahip okuyuculardir. Anlama diizeyi %51-89 arasi
ve kelime tanima diizeyi %90-99 arasi olanlar dgretim diizeyine sahip okuyuculardir.
Anlama diizeyi %50 ve altinda olanlar ile kelime tanima diizeyi %90 ve altinda olanlar

ise endise diizeyine sahip okuyuculardir.

Akyol (2018) serbest okuma diizeyindeki okuyucularin 6zelliklerini asagidaki

gibi siralamistir:

“Ritmik ve uygun bir sesle okurlar.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okurlar.

Uygun okuma vaziyeti (oturus, kitap — géz mesafesi) alarak okurlar.
Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizhdir.

Sorulara verilen cevaplar uygun ve yeterlidir.

Dudak hareketleri yoktur.

Parmakla takip yoktur.

Kafay1 sallama yoktur.

Kelime kelime veya hece hece okuma yoktur. (s. 106)”

“Ogretim Diizeyi” okuyucularmin 6zellikleri de genel olarak serbest diizeye
uymaktadir. Ozellikle 6gretim sonrasi ilgili materyal acisindan serbest diizeye
ulasilacaktir.

Akyol (2018) endise diizeyindeki okuyucularin o6zelliklerini asagidaki gibi
siralamistir:

“Anormal derecede giiriiltiilii veya yumusak sesle okurlar.
Kelime kelime okurlar.

Vurgulama yetersizlikleri vardir.

Noktalama isaretlerine dikkat etmezler.

Parmakla takip ederler.

Dudaklar1 hareket ettirirler veya kafa sallarlar.

Hece hece okurlar.
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Sik sik 6gretmenden yardim isterler.
Okunan metne ilgisizdirler.
Yorgunluk belirtileri sergilerler, esnerler.

Okumaya devam etmede isteksizdirler. (s. 107)”

Bu arastirmada sesli okuma sirasinda yapilan hatalar1 belirlemek icin ¢izelge

3.2 den yararlanilmistir.

Cizelge 3.2. Yanls Tiirleri ve Simgesel ifadeleri (Clay, 1993).

Yanhs Tiirleri Isaretler
1. Atlayip Gegmeler @)
2. Eklemeler 1
3. Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler O
4. Tekrarlar —
5. Kendi Kendini Diizeltme V
6. Yanlis Okuma X
7. Noktalama Isaretlerine Dikkat Etmeme 2.5-0
8. Ters Cevirmeler -«—
9. Parmakla Takip P
10. Kafa Hareketleri AN

Not: Kelime yanlist hesaplamada sadece 1,2,3,6 ve 8. maddeler yanlis kabul edilmistir.

Cizelgede verilen hata tiirleri, bu arastirmada 6grencinin sesli okuma sirasinda

yaptig1 hata tiirlerini ve bu hatalarin sembolik ifadeleri tespit etmek i¢in kullanilmistir.
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Ogrencilerin sesli okuma sirasinda kelime tanima diizeylerini belirlemek icin

Clay (1993)’ in ¢alismasindan yararlanilmistir.

Cizelge 3.3. Kelime Tanima Diizeyi Belirleme Cizelgesi (Clay, 1993).

Yanhs Oram Yiizdelik Dilim Kelime Tanima Diizeyi
1: 200 99.5
1: 100 99
1: 50 98
L35 o7 Serbest
1: 25 96
1: 20 95
1: 17 94
1: 14 93
1:12.5 92 Ogretim
1:11.75 91
1:10 90
1:9 89
1:8 87.5
1:7 85.5
1:6 83
L 80 Endise
1:4 75
1:3 66
1:2 50

Ogrencinin sesli okuma sirasinda yaptigi hatalarin oranini hesaplarken
Ogrencinin yaptig1 hata sayisini metindeki toplam kelime sayisina boliip, daha sonra da
¢ikan sonucu 100 ile carpmak gerekmektedir. Ornegin 6grenci 200 kelimelik bir
metinde 20 tane yaptiysa hata orant; 20 bolii 200, ¢arp1 100° e esittir. Bu sekilde hata
orani %10’ dur.

Hata Oran1 =20/ 200. 100 = 10

Bu durumda % 100 - % 10 = % 90 dogruluk elde edilir.
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Ayni sekilde Cizelge 3.3 e gore hesaplandiginda 20/200 isleminin sonucunda
yanlig orant 1:10 bulunur. 1:10 oranina denk gelen oran %90’ dir. Kelime tanimada bu
oran Ogretim diizeyine tekabiil eder.

Okudugunu anlama diizeyini belirlerken ise 6grenci metni sesli ve ardindan
sessiz okuduktan sonra 6grenciye metin ile ilgili li¢ tane basit anlama sorusu ve iki tane
derinlemesine anlama sorusu olmak iizere bes soru sorulur. Ogrencinin bu sorulara
verdigi cevaplarin karsiliginda aldigi puana gore “anlama diizeyi” tespit edilmektedir.

Akyol (2018) bu sorular1 asagidaki gibi siralamistir:

“Basit anlama sorulart i¢in verilecek puanlar asagidaki gibidir:
Tam cevaplanan sorular i¢in “2” puan
Yar1 cevaplanan sorular i¢in “1” puan

Hig cevaplanmayan sorular i¢in “0” puan verilmelidir.

Derinlemesine anlama sorulari igin verilecek puanlar asagidaki gibidir:

Tam ve etkili bir seklide cevaplanan sorular i¢in “3” puan

Biraz eksikleri olan, ancak beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler i¢in “2” puan
Yari cevap verenler i¢in “1” puan

Hig cevap verilmeyen sorular igin “0” puan verilmelidir. (s. 100)”

Okudugunu anlama yiizdesini bulmak i¢in alinan puanlarin toplami, alinmasi
gereken puanlarin toplamina boliiniir. Basit anlamayi 6l¢en ti¢ soru vardi. Bu sorulardan
elde edilebilecek en fazla puan 3.2=6’dir. Derinlemesine anlamay1 6lgen iki soru vardi.
Bu sorulardan elde edilebilecek en fazla puan 2.3=6"dir. Alinmas1 gereken toplam puan
12°dir. Ornek verecek olursak &grencinin basit anlama sorularina tam cevap verdigi
diisiiniildiiglinde 6 puan alir. Derinlemesine anlam sorularindan ise sirasiyla 2 ve 1 puan
aldig1 diisiiniildiigiinde toplam 3 puan alir. 1ki sonugta birlestirildiginde &grencinin
toplam puami 9’dur. 9/12=0.75°dir. Ogrencinin anlama diizeyi % 75°dir. Bu da

Ogrencinin okudugunu anlama diizeyinin 6gretim diizeyinde oldugunu gosterir.
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3.3.2. Okuma metinleri

Arastirmada kullanilacak metinler segilirken 6grencilerin okuma seviyesine
uygun metinlerin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Arastirmada 16  tane  metin
kullanilmistir. Metinlerin se¢ilme asamasinda hem bilgilendirici hem de oykiileyici
metinler se¢ilmesine dikkat edilmistir. Aragtirmada metinler Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan onaylanmis, Milli Egitim Bakanlig1 5. ve 6. sinif Tirkge ders
kitaplarindan segilmistir. Sec¢ilen kitaplar daha oOnce oOgrencilerin derslerinde
kullanilmayan kitaplardir. Dolayisiyla metinler 6grencilerin daha 6nce okumadiklar
metinler arasindan secilmistir. Metinlerin se¢iminde ve metinlerle ilgili sorularin
olusturulmasinda iki alan uzmani akademisyenden ve iki 6gretmenden uzman goriisii

alinmustir.

Yanlis Analizi Envanterini metinler tizerinde uygularken metinlerin ¢ocugun
icinde bulundugu smif diizeyinden bir ya da iki smif asagidan seg¢ilmesine dikkat
edilmelidir. Arastirmada 6grenciler yedinci sinifa gittigi i¢in metinler besinci ve altinci

sinif diizeyinde se¢ilmistir.

Akyol (2018)’ a goére Yanlis Analizi Envanterinde kullanilan metinler

cocuklarin seviyelerine gore secilmelidir. Kelime sayilar1 asagidaki sekilde olabilir:

“Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arasi
Uciincii ve dordiincii siiflar, 100-200 kelime aras1
Besinci ve altinci smiflar, 200-300 kelime arasi

Yedinci ve sekizinci siiflar, 300-350 kelime arast. (S. 98)”

Bu metinler, segilirken 6grencinin durumu ve materyalin giicliik seviyesi
dikkate alimmmalidir. Materyalin giicliik seviyesi ylikseldik¢e kelime sayisi az olan

metinler segilebilir.
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Cizelge 3.4. Okuma Metinleri ve Kelime Sayilar

Okuma Asamalari Okuma Metinleri Kelime Sayisi

Yiirtiyen Kosk 147

Baslama Karago6z 122
Miirekkep Baliginin Bas 205
Agrisi
Ay’ a Ilk insan1 Biz 214

Yoklama Gizledik
Cec Dag1 Efsanesi 198
Hayalden Gergege 143
Diismani Ovdiigii Asker 120
Giiler Yiize ve Glilmeye 175
Dair

Uygulama Kiiresel Isinma 145
Bir Sicak Corbada Anadolu 252
Piif Noktas1 288
Sevgi: Yaratic1 Glig 161
Okuma Kitaplarim 296
Lavanta Kokulu Koy 223

[zleme Kusursuz Olmak 234

Dort Mevsim 271

3.3.2.1. Uygulama ortami1

Arastirma icin segilen Ogrencilere, okudugunu anlama ve kelime tanima
becerilerinin 6gretim programinin uygulama calismalari, 6grencilerin egitim gordiigii
Samsun ili Havza Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Ciftlik Naciye Ongel Ortaokulu
icinde yer alan okul kiitiiphanesinin kitap okumak i¢in ayrilan boliimiinde
gergeklestirilmistir. Kiitiiphane okul yonetiminden gerekli izinler alinarak kullanilmistir.
Uc 6grencinin de baslangic seviyelerinin belirlenmesine, okudugunu anlama ve kelime

tanima becerilerinin 6gretim programlarinin uygulanmasina ve izleme oturumlarina ait
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biitiin veriler ayni ortamda toplanmistir. Kitap okumak icin hazirlanan, sadece masalarin
sandalyelerin ve siralarin oldugu bu ortam 6grencilerin dikkatini dagitacagi diisliniilen

uyaranlardan arindirilmistir.

3.3.2.2. Uygulama siireci

Bu arasgtirmada akic1 okumay1 saglamak i¢in kullanilan stratejilerden biri olan
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” kullanilmis ve bu dogrultuda okudugunu
anlama ve kelime tanima becerisi 0gretim plant hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan
birbirinden bagimsiz fakat benzer 6zellik gosteren ii¢ 6grenciye, belirlenen diizende, alti
hafta boyunca, her oturumda bir okuma parcast olmak {iizere okuma caligsmalari
yapilmistir. Uygulama sirasinda okunacak metinler iki niisha olarak cogaltilmistir.
Ogrenci metni okurken arastirmact da ayni metnin diger kopyas: iizerinde kendi
notlarin1 almistir. Ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime tanima becerileriyle ilgili

verilerin toplanmasinda “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci; baslama diizeyi, 6gretim oturumlari, yoklama
ve izleme oturumlar1 verilerinin toplanmasini kapsamaktadir. Okudugunu anlama ve
kelime tanima becerisi Ogrencilere es zamanli 6gretilmeye calisilmistir. Becerilerin

Ogretimi ayn1 zamanda baglatilmistir.

Baglama Diizeyi Oturumlari: Baglama diizeyi oturumlarinda o6grencilerin
Ogretim baglamadan onceki okudugunu anlama ve kelime tanima becerilerine iliskin
performanslarin1  belirleyebilmek amaglanmigtir.  Oturumlar baslamadan once
ogrencilere kisaca bu siiregte hangi islemlerin yapilacagi ve okumalarinin ses kayit
cihaziyla kayit altina alinacagi anlatilmistir. Bu siiregte aragtirmaci tarafindan belirlenen
{ic metin {i¢c oturum olacak sekilde dgrencilere okutulmustur. Ogrencilerle her oturumda
biri sesli, biri sessiz okuma olmak {izere iki okuma ¢aligmasi yapilmistir. Okumalar ses
kayit cihaziyla kayit altma alinmistir. Ogrenci ilk olarak okuma metnini sesli olarak
okur. Sesli okuma sirasinda uygulayici 6grencinin okudugu metnin bir niishasiyla

Ogrencinin okumasini takip eder. Uygulayic1 “Yanlis Analizi Envanteri” araciliiyla o
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an aldig1 notlarla kelime tamma performansini belirler. Ogrenci sesli okumasi
bittiginde, kendini hazir hissettiginde ayni okuma pargasin1 bir kez de sessiz okur.
Sessiz okumasi bittikten sonra arastirmaci Ogrencinin okudugu metin hakkinda
okudugunu anlama becerisini belirlemek i¢in 6grenciye bes soru sorar. Yine “Yanlis
Analizi Envanteri” araciligiyla 6grencinin okudugunu anlama becerisi performansi
belirlenir. Baslama diizeyi oturumlari siirecinde “Paragrafin Onceden Dinlenmesi

Stratejisi’nin temel 6zellikleri uygulanmamaistir.

Baslama diizeyi oturumlar1 her ii¢ 6grenciye de ii¢ giin arka arkaya yapilmustir.
Birinci 6grenci igin baglama diizeyi oturumlart yapilirken, ikinci ve tigiincii 6grenciden
birer oturum yoklama verisi toplanmistir. Yoklama oturumlarinda yine “Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi”nin temel dzellikleri uygulanmamustir. Birinci 6grencide
baslama diizeyi verilerinde belirli bir kararlilik elde edildiginde, uygulamaya
gecilmigstir. Birinci 6grencide uygulama oturumlarina gecildiginde ikinci 6grenci igin
baslama diizeyi oturumlarina gecilmis, ticlincli 6grenciden ise bir oturumluk yoklama
verisi toplanmistir. Ikinci Ogrencide uygulama oturumlarina gegildiginde, {iciincii

ogrencide de baslama diizeyi oturumlarina baslanmistir.

Ogretim Oturumlari: Ogretim oturumlari yapilirken “Paragrafin Onceden
Dinlenmesi Stratejisi”nin kosullart ve temel &zellikleri uygulanmistir. Ogretim
oturumlarina baslamadan &nce uygulayici, “Paragrafin  Onceden Dinlenmesi
Stratejisi’nin nasil uygulanacagi ve Ogrencilerin bu siirecte neler yapmasi gerektigi
hakkinda 6grencilere agiklamalar yapmigtir. Okumalarin ses kayit cihaziyla kayit altina
alinaca@1 6grencilere hatirlatilmistir. Ug dgrencinin de dgretim oturumlar1 haftanin bes

giinii birer 6gretim oturumu olacak sekilde planlanmistir.

Paragrafin  Onceden Dinlenmesi Stratejisinin ~ dgretim  oturumlarinda
uygulanmasinda uygulayici da okumalara katilacaktir. ilk &nce metinler uygulayici
tarafindan paragraflara ayrilacaktir. Sesli okuma sirasinda 6nce uygulayici ilk paragrafi
sesli bir sekilde okuyacak ve dgrenci o sirada metnin bir diger niishasindan uygulayiciy1
takip edecektir. Uygulayic1 paragrafi okuyup bitirdiginde 0Ogrenci, uygulayicinin

“baslayabilirsin” komutuyla biraz 6nce dinledigi paragrafi okumaya baslayacaktir. Bu
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stirec okuma bitene kadar devam edecektir. Uygulayici yine kelime tanima becerisi
performansin1 “Yanlis Analizi Envanteri” aracilifiyla belirleyecektir. Uygulayic1 ve
Ogrencinin beraber yaptig1 sesli okuma bittikten sonra 6grenci bir kez de metni sessiz
okuyacaktir. Ogrenciye sessiz okumasi bittikten sonra bes tane soru sorulacaktir.
Ogrencinin verdigi cevaplar “Yanlis Analizi Envanteri”ne gére puanlandirilacak ve o

oturumdaki okudugunu anlama becerisi performansi belirlenecektir.

Birinci 6grenci Oonceden belirlenmis olan “serbest okuma diizeyi” oOl¢iitiine
ulagsmis ve bu kararlilig1 tic oturum art arda gostermigse bu 6grencide d6gretim oturumu
sonlandirilmistir. Belirlenen 6lgiit ilk 6grencide karsilandiktan sonra ikinci 6grencide
Ogretim oturumlarina {iclincli 6grencide ise baslama diizeyi oturumlarina baslanmistir.
Ikinci &grenci &nceden belirlenen “serbest okuma diizeyi” basar1 dlgiitiine ulastig
zaman iigiincii 6grencide 6gretim oturumlarina baslanmistir. Ugiincii 6grenciye 6gretim
oturumlart uygulanirken ilk iki Ogrenciye belirli araliklarla izleme oturumlari
yapilmugtir. Ugiincii 6grencide de énceden belirlenen 6lgiit olan “serbest okuma diizeyi”
basari dl¢iitiine ulasildiginda kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin 6gretim

oturumlari tiim 6grencilerde sonlandirilmistir.

[zleme Oturumlari: Tek denekli arastirmalarda katilimcinin kendisine dgretilen
beceriyi yeni durum ve ortamlara uygulayip uygulayamadigini ve 6grenilen becerilerin
devam edip etmedigini tespit etmek ilizere izleme oturumlar1 yapilir. Bu arastirmada
O0gretim oturumlart bittikten sonra her 6grenciden birer hafta arayla {ic oturum izleme
verisi alinmustir. izleme oturumlarinda “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi”nin
temel ozellikleri kullanmlmamistir. Ogrenciler baslama oturumlarinda oldugu gibi
kendileri sesli ve sessiz okumalarini yaptiktan sonra uygulayici 6grencilere bes soru
sormus ve “Yanlis Analizi Envanteri’ne gore 6grencilerin kelime tanima ve okudugunu

anlama becerilerindeki performansini tespit etmistir.
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3.3.3. Ogrencilerin okuma ses kayitlari

Uc o&grencinin de baslama, Ogretim, yoklama ve izleme oturumlarinda
yaptiklar1 okumalar ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Analizler yapilirken bu
kayitlardan yararlanilmistir. Ug 6grenciye de arastirmaci tarafindan ses kayit isleminin
gerekliligi ve ses kayit cihazindan rahatsiz olmamalar1 konusunda gerekli agiklamalar

yapilmistir.

Birinci 6grencinin {i¢ baglama, yedi 6gretim ve ii¢ izleme oturumu olmak iizere
toplam on ii¢ okuma oturumu ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Bu 6grencinin
oturumlarinin toplam siiresi 2 saat 26 dakika 22 saniyedir. Ikinci dgrencinin bir
yoklama, {li¢ baslama, yedi 6gretim ve ii¢ izleme oturumu olmak iizere toplam on dort
okuma oturumu ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Bu 6grencinin oturumlarinin
toplam siiresi 2 saat 28 dakika 42 saniyedir. Uciincii 6grencinin iki yoklama, iic
baslama, sekiz 6gretim ve li¢ izleme olmak iizere toplam on alti okuma oturumu ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Bu 68rencinin oturumlarinin toplam siiresi 2 saat

45 dakika 24 saniyedir.

3.4. Verilerin Analizi

Tek denekli arastirmalarin veri analizinde yaygin olarak kullanilan en temel
arag grafiksel analizdir. Grafikte yer alan 6gelerde herhangi bir eksikligin bulunmamasi
ve dogru sekilde sunulmasi, verilerin anlasilabilmesi acisindan olduk¢a Onemlidir.
Grafigin y ekseni, yani diisey ekseni arastirmanin bagimli degiskeninin (6rnegin; dogru
davranig ylizdesi, olusum yiizdesi gibi) nicel olarak ifade edildigi eksendir. Grafigin x
ekseni, yani yatay eksenindeki her bir aralik ise iki oturum arasinda gecen siireyi
gostermektedir. Grafikte yer alan veri noktalar1 ise yatay ve diisey eksendeki isaretlerin
uzantilarin kesisim noktalaridir. Veri noktalarindan her biri, verilerin hangi gézlem
oturumunda toplanip, hangi bagimli degisken degerine karsilik geldigini
gostermektedir. Yatay eksene dik c¢izilen ¢izgi ise evre degisim c¢izgisini ifade

etmektedir (Tekin- Iftar, 2018).
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Baslama, uygulama, yoklama ve izleme evreleri ¢coklu yoklama modellerine
gore cizilen grafiklerde yer almakta olup, veri noktalari ise bu grafiklerin yorumlanmasi
icin gereklidir. Tek denekli arastirmalarda grafige islenen tek bir veri noktas1 dogru ve
saglikl bir karar alabilmek i¢in yeterli degildir. Dogru bir karar alinabilmesi i¢in gerekli
on kosul stirekli olarak toplanan birka¢ veri noktasidir. Grafikteki degiskenlik (veri

noktalarinin inis ve ¢ikislar1) ne kadar az ise kararlilik o kadar yiiksektir (Tekin- Iftar,
2018).

Bu arastirmada, verilerin analizinde, baslama diizeyinde giderek artan
degerlerin uygulama evresinde de devam ederek yiikselmesi, Olgiitii karsilamasi

uygulanan yéntemin (Paragrafin Onceden Dinlenmesi) etkiligini gdsterecektir.

3.5. Aragtirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Giivenirlik, arastirmada bagimli degiskenin arka arkaya yapilan 6l¢gmelerde
yaklasik olarak ayni sayisal sonuglarla 6lciilmesine denir (Kazdin, 1982; akt. Erbas,
2018). Giivenirlik verileri toplamada teknolojik araclardan (video kaydi ve ses alicisi
vb.) yararlanilmalidir. Boylece, katilimeilarin gergek performanslari dogru olarak kayit
edilebilmekte ve giivenirlik verileri toplanabilmektedir. Fakat bu tiir ara¢ ve gerecler
kullanildiginda, dogru g¢alistigindan ve zamanla bir 6lgtimleme (kalibrasyon) sorunun

gelismediginden emin olunmalidir (Felce ve Emerson, 2000; akt. Erbas, 2018).

Gozlemci Glivenirligi: Bagimlhi degiskene iliskin giivenirlik analizlerinin bir
tek gozlemciyle gergeklestirilmesidir. Gozlemci once arastirmada, her oturum boyunca
arastirma amacina uygun secilmis veri toplama yontemi kullanarak arastirma verisi
toplar. Ardindan arasgtirmanin sonunda kaydettigi oturumlardan giivenirlik analizi igin,
yansiz olarak belirlenen oturumlar tekrar izleyerek, giivenirlik verisi toplar. Daha sonra
arastirma verileri ve giivenirlik verileri karsilastirilir (Alberto ve Troutman, 2009;

Kazdin,1982; akt. Erbas,2018).
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Gegerlik, olgiilmek istenen degerin ne kadar iyi 6l¢iildiigiiniin ortaya konmasi
olarak tamimlanmaktadir. Olgiilmek istenen degiskenin ne kadar iyi 6lciildiigiiniin
belirlendigi gecerlik tiirlerinde deneysel gecerlik biiyiik 6nem tasimaktadir. Deneysel
gecerlik, dis gecerlik ve i¢ gegerlik olmak lizere iki grupta incelenmektedir. Dis
gecerlik, arasgtirma bulgularinin genellenmesiyle; i¢ gecerlik ise bagimli degiskende
istendik degisiklige yol agabilecek olan diger degiskenleri kontrol altina alarak bagiml
degisken {izerindeki degisikligin yalmizca ve yalmizca bagimsiz degiskenden
kaynaklandiginin ortaya konulmasiyla ilgilidir (Barlow ve Hersen, 1984; akt. Tekin-
Iftar, 2018). Daha acik bir ifadeyle, i¢ gegerlik arastirmacinin dis degiskenleri kontrol
altina alarak, bagimli degiskeninde goriilen degisikligin yalnizca ve yalnizca bagimsiz
degiskenin uygulanmasina bagli olarak gerceklestigini inandirici bir sekilde ortaya
koymasidir (Best ve Kahn, 1998; Harris, 1998; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Sadish,
Cook ve Campbell, 2002; Wiersma,1995; akt. Tekin-iftar, 2018).

Dogal yineleme herhangi bir arastirmanin temel gereklerinden bir tanesidir.
Arastirmada planlanan deneysel uygulamalarin katilimciyla ya da katilimcilar arasinda
tekrar edilmesidir. Dogal yineleme arastirmada arastirmaya katilan katilimcilar arasinda
da gerceklestirilebilir. Katilimcilar arasinda yapilan yineleme bir anlamda c¢ogu
durumda katilimer yinelenmesini de i¢inde barindiracagindan arastirma bulgularina olan
inanc1 artirmaktadir (Gast; Kennedy, 2005; akt. Tekin-iftar, 2018). Olgunlasma,
arastirma boyunca gecen siirede katilimcida gézlenen biiylimenin bagimli degiskeni
etkilemesidir. Olgunlagsmanin bagimli degisken iizerindeki olgunlasmadan kaynaklanip
kaynaklanmadigimni ortaya koymak konusunda sorun yasama ihtimaline karsilik,
aragtirmaci ileri stirdiigli bulgunun giivenirligi ve bu durumu kontrol altina alabilmesi
agisindan arastirmasini makul bir siirede tamamlanmasi 6nerilmektedir (Tekin-Iftar,

2018).

Uygulanmasi kolay, bir¢ok uzman tarafindan tercih edilen ve etik a¢idan uygun
oldugu diisiiniilen katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modelinde i¢ gegerlik modelin hem
katilimer i¢i hem de katilimcilar arasinda ¢ok sayida yinelemeyi barindirmasi nedeniyle
oldukca giiclii bir bigimde kontrol altina alinmaktadir. Ozellikle dis etmenler,

olgunlagma, 6lgme gibi i¢ gegerligi tehdit eden unsurlar bu modelde uygulamanin ard-
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zamanlilik ilkesine gore gerceklestirilmesi sebebiyle rahatga fark edilerek kontrol altina
alinabilmektedir. Modeli dis gecerlik bakimindan degerlendirdigimizde ise, fazla sayida
yinelemenin olmasi, aragtirmada yer alan katilimcilarin 6zelliklerinin farkli olmasi gibi
etmenler modelin dis gecerligini giiclendirdigi bilinmektedir. Bu modelde birinci
katilimcidaki performans degisikligi yalnizca bagimsiz degisken uygulandiginda
gergeklesmekte ve bagimsiz degiskenin uygulanmadigr katilimci da O6nemli bir
degisiklik olmazsa ve bu etki ard- zamanli olarak geride kalan diger katilimcilarda da

tekrarlanirsa deneysel kontrol kurulmus olur (Tekin-iftar, 2018).

Bu aragtirmada giivenirlik ve gegerlik saglanmasi agisindan, arastirmaci ayni
zamanda uygulayici, oturumlarda kullanacagi metinleri, 6grencilerin sinif seviyesine
uygunlugu, yaslari, yasadiklar1 ¢evre, metinlerdeki sozciik sayis1 dikkate alinarak 5. ve
6. simif Milli Egitim Yayinlar1 ders kitaplarindaki okuma metinleri, arastirmact ve
alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin fikri alinarak secilmistir. Elde edilen bulgularin {i¢
katilimcida da yinelenmesinden dolayr dis gegerliginin yiiksek bir model oldugu
bilinmektedir. Ayrica bu ¢alismada uygulamanin yapilacagi ortam giiriiltiiden uzak,

ogrencilerin rahat¢ca okuma yapabilmeleri acisindan okulun en uygun yeri se¢ilmistir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde caligmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisim diizeylerine ve sesli okuma sirasinda yaptiklari hatalar derlenerek

belirlenen, kelime tanima becerilerine iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine liskin Bulgular

Ogrencilerin hatasiz ve akici okumalarini saglayacak stratejilerden biri olan
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” dogrultusunda hazirlanan okudugunu
anlama becerisi 6gretim planinin, {i¢ 6grencinin okudugunu anlama becerisini kazanma
diizeylerine iliskin veriler Sekil 1 de yer almistir. Sekil 1 olusturulurken {i¢ 6grencinin

baslama diizeyi, 6gretim siireci, yoklama ve izleme verilerine yer verilmistir.
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4.1.1. Birinci 6grenciye iligkin bulgular

Sekil 1 incelendiginde birinci 6grencinin okudugunu anlama becerisi ile ilgili
baslama diizeyi verilerinin sirastyla % 34, %34 ve % 34 oldugu goriilmektedir. Bu
oranlar veri toplama aracit olarak kullandigimiz “Yanlis Analizi Envanteri” ile
incelendiginde 6grencinin okudugunu anlama diizeyi olarak endise diizeyinde oldugu

belirlenmistir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine yer verilerek yapilan dgretim
oturumlarinda 6grencinin okudugunu anlama becerisini yerine getirmede ilerleme
sagladigi belirlenmistir. Ogrencinin ilk dgretim oturumu sonucunda okudugunu anlama
becerisini % 58 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrencinin sirastyla ikinci
Ogretim oturumunda okudugunu anlama becerisini % 75, liclincii 6gretim oturumunda
% 67, dordiincli 6gretim oturumunda % 84 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir.
Ogrenci besinci dgretim oturumunda % 92 dlgiitiine ulagnustir. Bu veri “Yanlis Analizi
Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin okudugunu anlama becerisi diizeyi olarak
hedeflenen oOlciit olan serbest okuma diizeyine ulastigi, altinci ve yedinci Ogretim
oturumlarinda da bu Olgiitii yerine getirdigi ve ii¢ oturum art arda bu kararlihig

korudugu belirlenmistir.

Izleme verileri ile 6gretim yapilan uygulama verileri arasinda tutarlilik oldugu
ve dgrenciden birer haftalik zaman araliklari ile alinan izleme verilerinde de okudugunu
anlama becerisini yerine getirmede onceden belirlenen Olgiit olan serbest okuma

diizeyinin korundugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan bulgular, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile
yapilan Ogretim etkinliklerinin birinci 6grencinin okudugunu anlama becerisinin

gelismesinde etkili oldugunu gostermektedir.
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4.1.2. ikinci dgrenciye iliskin bulgular

Birinci 6grenciden baslama diizeyi verileri alinirken ikinci 6grenciden bir
oturum yoklama diizeyi verisi alinmistir. Birinci 6grencide Ogretim oturumlarinin
baslamasiyla ikinci 6grencide de baslama diizeyi verilerinin toplanmasina baglanmaistir.
Sekil 1 incelendiginde ikinci 6grencinin okudugunu anlama becerisi ile ilgili yoklama
ve baslama diizeyi verilerinin sirasiyla % 25, % 34, % 25 ve % 25 oldugu
goriilmektedir. Bu oranlar veri toplama araci olarak kullandigimiz “Yanlis Analizi
Envanteri” ile incelendiginde o6grencinin okudugunu anlama diizeyi olarak endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine yer verilerek yapilan 6gretim
oturumlarinda 6grencinin okudugunu anlama becerisini yerine getirmede ilerleme
sagladig1 belirlenmistir. Ogrencinin ilk égretim oturumu sonucunda okudugunu anlama
becerisini % 42 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrencinin sirastyla ikinci
ogretim oturumunda okudugunu anlama becerisini % 50, liclincii 6gretim oturumunda
% 75, dordiincii 6gretim oturumunda % 84 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir.
Ogrenci besinci dgretim oturumunda % 92 6lgiitiine ulasmistir. Bu veri “Yanlis Analizi
Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin okudugunu anlama becerisi diizeyi olarak
hedeflenen olgiit olan serbest okuma diizeyine ulastigi, altinct ve yedinci Ogretim
oturumlarinda da bu Ol¢iitii yerine getirdigi ve ii¢ oturum art arda bu kararlihig

korudugu belirlenmistir.

Izleme verileri ile gretim yapilan uygulama verileri arasinda tutarlilik oldugu
ve dgrenciden birer haftalik zaman araliklari ile alinan izleme verilerinde de okudugunu
anlama becerisini yerine getirmede Onceden belirlenen Ol¢iit olan serbest okuma

diizeyinin korundugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan bulgular, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile
yapilan Ogretim etkinliklerinin ikinci 6grencinin okudugunu anlama becerisinin

gelismesinde etkili oldugunu gdstermektedir.
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4.1.3. Ugiincii 6grenciye iligkin bulgular

Birinci ve ikinci Ogrenciden baglama diizeyi verileri alinirken {iglincii
ogrenciden iki oturum yoklama diizeyi verisi alinmustir. Ikinci 6grencide Ogretim
oturumlarinin  baglamasiyla iiclinci Ogrencide de baslama diizeyi verilerinin
toplanmasina baglanmistir. Sekil 1 incelendiginde tiglincii Ogrencinin okudugunu
anlama becerisi ile ilgili yoklama ve baslama diizeyi verilerinin sirastyla % 17, % 0, %
17, % 17 ve % 17 oldugu goriilmektedir. Bu oranlar veri toplama araci olarak
kullandigimiz “Yanlis Analizi Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin okudugunu

anlama diizeyi olarak endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine yer verilerek yapilan &gretim
oturumlarinda 6grencinin okudugunu anlama becerisini yerine getirmede ilerleme
sagladig1 belirlenmistir. Ogrencinin ilk égretim oturumu sonucunda okudugunu anlama
becerisini % 42 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrencinin sirasiyla ikinci
ogretim oturumunda okudugunu anlama becerisini % 50, tigiincii 6gretim oturumunda
% 58, dordiincii 6gretim oturumunda % 84, besinci 6gretim oturumunda %75 diizeyinde
yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrenci altinci dgretim oturumunda % 92 6lgiitiine
ulagmistir. Bu veri “Yanlis Analizi Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin okudugunu
anlama becerisi diizeyi olarak hedeflenen Ol¢iit olan serbest okuma diizeyine ulastigi,
yedinci ve sekizinci 6gretim oturumlarinda da bu dlgiitii yerine getirdigi ve ii¢ oturum

art arda bu kararlili§1 korudugu belirlenmistir.

Izleme verileri ile gretim yapilan uygulama verileri arasinda tutarlilik oldugu
ve dgrenciden birer haftalik zaman araliklari ile alinan izleme verilerinde de okudugunu
anlama becerisini yerine getirmede Onceden belirlenen Olciit olan serbest okuma

diizeyinin korundugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan bulgular, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile
yapilan Ogretim etkinliklerinin {i¢iinci Ogrencinin okudugunu anlama becerisinin

gelismesinde etkili oldugunu gdstermektedir.
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Okudugunu anlama becerisi 6gretim oturumuna katilan 6grencilerden birinci
Ogrencinin baslama diizeyi verilerinden ikinci ve iigiincii 6grencinin hem yoklama hem
de baslama diizeyi verilerinden bu beceriye endise diizeyinde sahip olduklari
belirlenmistir. Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi dogrultusunda hazirlanmis
okudugunu anlama becerisi 6gretim planinin uygulanmasi sonucunda her ii¢ 6grencide
de Onceden belirlenmis Olclit olan serbest okuma diizeyine ulasildigi gorilmektedir.
Dolayisiyla Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine dayali 6gretim programinin

etkili oldugu sonucuna varilmastir.

4.2. Ogrencilerin Kelime Tanima Becerilerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin hatasiz ve akici okumalarim saglayacak stratejilerden biri olan
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” dogrultusunda hazirlanan kelime tanima
becerisi 0gretim planinin, ii¢c 6grencinin kelime tanima becerisini kazanma diizeylerine
iligkin veriler Sekil 2 de yer almistir. Sekil 2 olusturulurken ii¢ 6grencinin baslama

diizeyi, 6gretim siireci, yoklama ve izleme verilerine yer verilmistir.
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Sekil 4.2. Ogrencilerin Kelime Tanima Becerileri
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4.2.1. Birinci 6grenciye iligkin bulgular

Sekil 2 incelendiginde birinci 6grencinin kelime tanima becerisi ile ilgili
baslama diizeyi verileri sirastyla 147 sozciikten olusan birinci metinde 25 okuma hatasi
yapmis olup kelime tanima yiizdesi %83, 122 sozciikten olusan ikinci metinde 20
okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima ylizdesi %84 ve son olarak 205 sdzciikten
olusan ii¢linci metinde 34 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yiizdesi % 84
olarak goriilmektedir. Bu oranlar veri toplama araci olarak kullandigimiz “Yanlis
Analizi Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin kelime tanima diizeyi olarak endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine yer verilerek yapilan 6gretim
oturumlarinda 6grencinin kelime tanima becerisini yerine getirmede ilerleme sagladigi
belirlenmistir. Ogrencinin ilk 6gretim oturumu sonucunda kelime tanima becerisini 143
sozclikten olusan metinde 20 okuma hatas1 yapip %86 diizeyinde yerine getirdigi
goriilmektedir. Ogrencinin sirastyla ikinci 6gretim oturumunda kelime tanima becerisini
120 sozciikten olusan metinde 18 okuma hatast yapip % 85, flglincli Ogretim
oturumunda 175 sozciikten olusan metinde 21 okuma hatas1 yapip % 88, dordiincii
ogretim oturumunda 145 sozciikten olusan metinde 12 okuma hatasit yapip % 92
diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrenci besinci dgretim oturumunda 252
sozclikten olusan metinde 14 okuma hatasi yapip % 95 6l¢iitiine ulagsmistir. Bu veri
“Yanlis Analizi Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin kelime tanima becerisi diizeyi
olarak hedeflenen 6lgiit olan serbest okuma diizeyine ulastigi, altinci ve yedinci 6gretim
oturumlarinda da bu olgiitii yerine getirdigi ve ili¢ oturum art arda bu kararlilig

korudugu belirlenmistir.

Izleme verileri ile 6gretim yapilan uygulama verileri arasinda tutarlilik oldugu
ve Ogrenciden birer haftalik zaman araliklar ile alinan izleme verilerinde de kelime
tanima becerisini yerine getirmede Onceden belirlenen o6l¢iit olan serbest okuma

diizeyinin korundugu goriilmektedir.
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Yukarida yer alan bulgular, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile
yapilan Ogretim etkinliklerinin birinci 6grencinin  kelime tanima becerisinin

gelismesinde etkili oldugunu géstermektedir.

4.2.2. Ikinci 6grenciye iliskin bulgular

Birinci 6grenciden baslama diizeyi verileri alinirken ikinci 6grenciden bir
oturum yoklama diizeyi verisi alinmistir. Birinci O0grencide &gretim oturumlarinin
baslamasiyla ikinci 6grencide de baslama diizeyi verilerinin toplanmasina baglanmaistir.
Sekil 2 incelendiginde ikinci 6grenci kelime tanima becerisi ile ilgili yoklama diizeyi
oturumunda 214 sozciikten olusan metinde 44 okuma hatasi yapmis ve kelime tanima

yiizdesi % 79 olarak belirlenmistir.

Baglama diizeyi verileri sirasiyla 147 sozciikten olusan birinci metinde 29
okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima yiizdesi % 81, 122 sozciikten olusan ikinci
metinde 23 okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima yiizdesi % 81 ve son olarak 205
sOzciikten olusan liclincii metinde 37 okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima ytizdesi
% 82 olarak belirlenmistir. Bu oranlar veri toplama araci olarak kullandigimiz “Yanlis
Analizi Envanteri” ile incelendiginde Ogrencinin kelime tanima diizeyi olarak endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine yer verilerek yapilan 6gretim
oturumlarinda 6grencinin kelime tanima becerisini yerine getirmede ilerleme sagladigi
belirlenmistir. Ogrencinin ilk 6gretim oturumu sonucunda kelime tanima becerisini 143
sozciikten olusan metinde 25 okuma hatasi yapip %83 diizeyinde yerine getirdigi
goriilmektedir. Ogrencinin sirastyla ikinci 6gretim oturumunda kelime tanima becerisini
120 sozciikten olusan metinde 20 okuma hatast yapip % 83, fliglincli Ogretim
oturumunda 175 sozciikten olusan metinde 29 okuma hatast yapip % 84, dordiincii
ogretim oturumunda 145 sozcilikten olusan metinde 12 okuma hatast yapip % 93
diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrenci besinci gretim oturumunda 252

sozclikten olusan metinde 15 okuma hatasi yapip % 95 Olciitiine ulasmistir. Bu veri
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“Yanlis Analizi Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin kelime tanima becerisi diizeyi
olarak hedeflenen 0lclit olan serbest okuma diizeyine ulastigi, altinct ve yedinci 6gretim
oturumlarinda da bu Ol¢iitii yerine getirdigi ve ii¢ oturum art arda bu kararlilig

korudugu belirlenmistir.

Izleme verileri ile 6gretim yapilan uygulama verileri arasinda tutarlilik oldugu
ve Ogrenciden birer haftalik zaman araliklar ile alinan izleme verilerinde de kelime
tanima becerisini yerine getirmede Onceden belirlenen Olgilit olan serbest okuma

diizeyinin korundugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan bulgular, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile
yapilan 6gretim etkinliklerinin ikinci 6grencinin kelime tanima becerisinin gelismesinde

etkili oldugunu gostermektedir.

4.2.3. Ugiincii 6grenciye iliskin bulgular

Birinci ve ikinci Ogrenciden baslama diizeyi verileri alinirken {iglincii
ogrenciden iki oturum yoklama diizeyi verisi alinmustir. Ikinci 6grencide Ogretim
oturumlarimin  baglamasiyla tiglincli Ogrencide de baslama diizeyi verilerinin
toplanmasina baglanmistir. Sekil 2 incelendiginde T{c¢iinclii 6grenci kelime tanima
becerisi ile ilgili yoklama oturumlarinda sirasiyla 214 sozcilikten olusan metinde 50
okuma hatas1 yapmis olup, kelime tanima yiizdesi % 77, 198 sozclikten olusan ikinci
metinde 41 okuma hatasi yapmis olup, kelime tanima yiizdesi % 80 olarak

belirlenmistir.

Baglama diizeyi verileri sirasiyla 147 sozciikten olusan birinci metinde 32
okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima yiizdesi % 79, 122 sozcilikten olusan ikinci
metinde 25 okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima yiizdesi % 80 ve son olarak 205
sOzciikten olusan liclincli metinde 41 okuma hatas1 yapmis olup kelime tanima ytiizdesi

% 80 olarak belirlenmistir. Bu oranlar veri toplama araci olarak kullandigimiz “Yanlis
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Analizi Envanteri” ile incelendiginde 0grencinin kelime tanima diizeyi olarak endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine yer verilerek yapilan &gretim
oturumlarinda 6grencinin kelime tanima becerisini yerine getirmede ilerleme sagladigi
belirlenmistir. Ogrencinin ilk dgretim oturumu sonucunda kelime tanima becerisini 143
sozciikten olusan metinde 28 okuma hatasi yapip %81 diizeyinde yerine getirdigi
goriilmektedir. Ogrencinin sirasiyla ikinci 6gretim oturumunda kelime tanima becerisini
120 sozciikten olusan metinde 23 okuma hatast yapip % 81, {iglincii Ogretim
oturumunda 175 sozciikten olusan metinde 31 okuma hatast yapip % 83, dordiincii
ogretim oturumunda 145 sozciikten olusan metinde 16 okuma hatasi yapip % 89,
besinci 6gretim oturumunda 252 sozciikten olusan metinde 18 okuma hatas1 yapip % 93
diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ogrenci altinci 6gretim oturumunda 296
sozclikten olusan metinde 17 okuma hatasi yapip % 95 6lgiitiine ulasmistir. Bu veri
“Yanlis Analizi Envanteri” ile incelendiginde 6grencinin kelime tanima becerisi diizeyi
olarak hedeflenen Olgiit olan serbest okuma diizeyine ulastigi, yedinci ve sekizinci
Ogretim oturumlarinda da bu 6lgiitii yerine getirdigi ve ii¢ oturum art arda bu kararlilifi

korudugu belirlenmistir.

Izleme verileri ile gretim yapilan uygulama verileri arasinda tutarlilik oldugu
ve Ogrenciden birer haftalik zaman araliklar ile alinan izleme verilerinde de kelime
tanima becerisini yerine getirmede Onceden belirlenen 0Olgiit olan serbest okuma

diizeyinin korundugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan bulgular, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile
yapilan oOgretim etkinliklerinin diglincii  6grencinin  kelime tanima becerisinin

gelismesinde etkili oldugunu gdstermektedir.

Kelime tanima becerisi 0gretim oturumuna katilan 6grencilerden birinci
Ogrencinin baslama diizeyi verilerinden ikinci ve iigiincii 6grencinin hem yoklama hem
de baglama diizeyi verilerinden bu beceriye endise diizeyinde sahip olduklar

belirlenmistir. Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi dogrultusunda hazirlanmis
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kelime tanima becerisi dgretim planinin uygulanmasi sonucunda her ti¢ 6grencide de
Onceden belirlenmis Olglit olan serbest okuma diizeyine ulasildigi gorilmektedir.
Dolayisiyla Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisine dayali 6gretim programinin

etkili oldugu sonucuna varilmaistir.
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V. BOLUM

5.1. Tartisma

Bu aragtirmanin amaci zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde sesli okuma
sirasinda yapilan okuma hatalarin1 azaltarak kelime tanima becerisini gelistirmede ve
sessiz okuma yapildiktan sonra da sorulan sorularla okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesinde Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin etkililigini incelemektir.

Bu ama¢ dogrultusunda Ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime tanima
becerileri i¢in paragrafin onceden dinlenmesi stratejisi ile hazirlanmis 6gretim plani
kullanilarak birinci 6grenciden 13, ikinci Ogrenciden 14, ve tligiincii 6grenciden 16
oturum olmak iizere toplam 43 oturum okuma kayd: almmustir. Ogrencilerin okuma
verileri yanlis analizi envanterine gore incelenmis ve seviyeleri belirlenmistir. Bu
calismaya katilan ii¢ 6grencinin de ogretilen kelime tanima ve okudugunu anlama
becerilerini yanlis analizi envanterine gore hedeflenen olgiit olan “serbest okuma
diizeyi” seviyesinde Ogrendikleri belirlenmistir. Paragrafin 6nceden dinlenmesi
stratejisine gore hazirlanan kelime tanima ve okudugunu anlama becerisi Ogretim
programina katilan ii¢ 6grencinin de 6gretim oturumlari, kelime tanima ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeleri acisindan ¢ok farklilik gostermemistir. Okudugu
metinde daha az yanlis yaparak okumasini saglayan kelime tanima becerisinin
ogretiminde birinci 6grenci besinci, ikinci 6grenci besinci ve liclincli d6grenci altinct
oturumun sonunda “serbest okuma diizeyi” oOlgiitiine ulagmistir. Okudugunu anlama
becerisinin 6gretiminde birinci 6grenci besinci, ikinci 6grenci besinci ve tiglincli 6grenci
altinct oturum sonunda “serbest okuma diizeyi” Ol¢iitiine ulagmistir. Bu durum,
hedeflenen kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin 6gretimine alinan
ogrencilerin birbirlerine benzer 6zellikler tasidiklarini; 6grencilerin kelime tanima ve
okudugunu anlama becerilerinin performans diizeylerinin birbirlerine yakin oldugunu

gostermektedir.
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Bu aragtirma sonucu elde edilen bulgular, benzer becerilerin 6gretimine iliskin
hem zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarla hem de normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla
yapilan arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.(Daly ve Martens, 1994; Rose,
1984; Diindar ve Akyol, 2014; Fidan ve Akyol, 2011; Yiiksel, 2010). Benzer
calismalarda ulasilan sonuglar, zihinsel yetersizligi olan ve normal gelisim gdsteren
Ogrencilere paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak hazirlanan kelime
tanima ve okudugunu anlama becerileri Ogretim programlarinin etkili oldugunu

gostermektedir.

Bu arastirmanin sonunda, zihinsel yetersizligi bulunan 3 Ogrencinin de
paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisine gore hazirlanan kelime tanima ve okudugunu
anlama becerileri 6gretim programindan faydalandiklari, bu becerileri 6grendikleri ve
genelleyebildikleri gdzlemlenmistir. Bu bulgular, paragrafin 6nceden dinlenmesi
stratejisine gore hazirlanan Ogretim programi dogrultusunda kelime tanima ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegini ve dgretilebilecegini ortaya koyan
diger calismalarin bulgulariyla tutarlilik géstermektedir. (Van Bon ve Boksebeld, 1991;
Daly, Martens, Hamler, Dool ve Eckert, 1999; Ekiz ve digerleri, 2011).

Bu aragtirmada, paragrafin Onceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak
hazirlanan kelime tanima ve okudugunu anlama becerisi 0gretim programi sayesinde
cocuklarin daha az hata yaparak okumast ve bunun sonucunda, okudugunu daha iyi
anlamas1 6grencide akict okumay1 beraberinde getirmistir. Bu bulgu diger ¢alismalarin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir(Daly ve Mertens, 1994; Roundy ve Roundy,
2009; Yiiksel, 2010; Doguyurt ve Bilgin Doguyurt, 2016).

Bu calismada, kelime tanima ve okudugunu anlama becerileri Ogretim
programinin uygulanacagi zihinsel yetersizligi bulunan 6grenciler, okulda kendilerini en
Iyi tanmidigr kabul edilen smif rehber &gretmenlerinin ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin
degerlendirmesi yoluyla belirlenmistir. Boylece c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 kelime
tanima ve okudugunu anlama becerileri belirlenerek, bu baglamda 6gretimin yapilmasi,
Ogretim programinin basariya ulagmasinda etkili olmustur. Bu sekilde daha az hata

yaparak okuyan, kelime tanima becerisi yiiksek ve bu sayede akici okuyarak okudugunu
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daha iyi anlayabilen zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilere, okuldaki diger derslerinde
de daha basarili olmasini saglayacak, okul ortaminda arkadaslari ile iletisimini artirarak,
bu Ogrencileri hem normal hayatlarinda hem de okulda basariya ulastiracak kelime

tanima ve okudugunu anlama becerilerinin 6gretilmesi hedeflenmistir.

Zihinsel yetersizligi bulunan Ogrencilere paragrafin onceden dinlenmesi
stratejisi kullanilarak, kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin 6gretilmesi, bu
cocuklarin normal gelisim gosteren arkadaslari arasinda kendilerini  degerli

hissetmelerini saglamistir.

Sonug olarak, paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisinin, zihinsel yetersizligi
bulunan 6grencilere kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin §gretiminde
etkili oldugu gozlemlenmistir. Bu sonug literatiirdeki diger calismalarin sonuglariyla

tutarlilik ve benzerlik gostermektedir.

5.2. Sonug ve Degerlendirme

Bu aragtirmada, hafif derece zihinsel engelli 6grencilere yonelik paragrafin
onceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak hazirlanan, okudugunu anlama ve kelime
tanima becerilerini kapsayan programin etkililigi incelenmistir. Ogrencinin sesli okuma
sirasinda kelime tanima becerisi, okumada yapilan hatalarin azaltilmasi ve sessiz
okumadan sonra okudugunu anlama becerilerinde yontemin etkililigi elde edilen

bulgular dogrultusunda gosterilmeye ¢alisiimistir.

Kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinin, aragtirmaya katilan {i¢ hafif
derece zihinsel engelli 6grencide de baglama diizeyi, “Yanlis Analizi Envanteri” ile

incelendiginde {i¢ 6grencinin de endise diizeyinde olduklar belirlenmistir.

Paragrafin onceden dinlenmesi stratejisine gore hazirlanmis olan, okudugunu
anlama becerisi 0gretim uygulamalarimin sonucunda, {i¢ 6grenci de yanlis analizi

envanterine gore belirlenen Glgiit olan serbest okuma diizeyine ulagmistir. Birinci ve
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ikinci 6grenci istenilen Olglitli besinci oturumda, iliglincli 6grenci ise altinci oturumda
saglamistir. Okudugunu anlama becerisi Ogretim uygulamalarimin  sonucunda
Ogrencilerin, uygulama esnasinda metin ile ilgili sorulan sorulara dogru cevap verme
orani artmustir. Ogrencilerin paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisine gore hazirlanan
okudugunu anlama becerisi uygulamalar1 sayesinde okuduklari metinleri daha iyi
anlamalar1 ve dolayisiyla metinler hakkinda sorulan sorular1 dogru bir bigimde

cevaplandirmalari saglanmastir.

Paragrafin Onceden dinlenmesi stratejisine gore hazirlanmis olan, kelime
tanima becerisi Ogretim uygulamalarimin sonucunda, iic 6grenci de yanlis analizi
envanterine gore belirlenen 6l¢iit olan serbest okuma diizeyine ulasmistir. Birinci ve
ikinci Ogrenci istenilen Olgiitii besinci oturumda, tiglincii dgrenci ise altinci oturumda
saglamistir. Kelime tanima becerisi 0gretim uygulamalar1 sayesinde 6grencilerin sesli
okuma sirasinda daha az okuma hatas1 yapmalar1 saglanmistir. Az okuma hatasi yapan
Ogrenci bu sayede daha akici ve anlayarak okumus, bu durumun okudugunu anlama

becerisini olumlu etkiledigi gozlemlenmistir.

Sonuglar, hafif derece zihinsel yetersizligi bulunan Ogrenciler iizerinde
paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisine gére hazirlanmig olan okudugunu anlama ve

kelime tanima becerisi 6gretim uygulamalarinin etkili oldugunu géstermektedir.

5.2.1. Oneriler

Alan yazina bakildiginda paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak
hazirlanan kelime tanima ve okudugunu anlama becerileri 6gretimi ile ilgili ¢calismalarin
daha ¢ok herhangi bir engeli bulunmayan 6grencilere yonelik oldugu goriilmektedir.
Ayn1 zamanda tek denekli aragtirmalarin, denekler arasi ¢oklu baslama deseninde, veri
toplama araci olarak yanlis analizi envanterinin kullanilmasi bir ilktir. Alan yazinda
Tirkiye’de bu tarz bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle arastirmanin bundaki

sonraki arastirmalara model olacag diistiniilmektedir.
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5.2.1.1. leri arastirmalara yonelik dneriler

» Bu aragtirma farkli becerilerin 6gretilmesiyle ya da farkli engel grubundaki,
farkli yastaki 6grencilerle tekrarlanarak, calismada elde edilen bulgularin ¢esitliligi ve

genellenebilirligi artirilabilir.

» Paragrafin onceden dinlenmesi stratejisi kullanilarak hazirlanmig 6gretim
programi ile birlikte, bagka bir strateji veya yontem dogrultusunda hazirlanmis 6gretim

programu birlikte kullanilarak stratejiler arasindaki etkililik diizeyi karsilastirilabilir.

» Zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarla, normal gelisim gosteren ¢ocuklara
paragrafin Onceden dinlenmesi stratejisi ile hazirlanmis bir Ogretim programi
uygulanarak ¢ocuklarin okudugunu anlama, okuma sirasinda yaptig1 hatalar ve okuma

performanslari karsilagtirilabilir.

5.2.1.2. Uygulamaya yonelik oneriler

» Yanlis analizi envanteri okuma performanslarinin belirlenmesinde 6zellikle
simif ve Tiirkce 0gretmenlerine ¢cok dnemli katkilarda bulunmaktadir. Bu nedenle Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan, sinif ve Tiirkge 6gretmenlerine yanlis analizi envanterinin
uygulanmasiyla ilgili ¢esitli seminerler verilebilir. Ogretmenler bu konuda arastirma

yapmaya tesvik edilebilir.

» Yanlis analizi envanteri uygulanirken uygulayici tarafindan, 6grencilerin
okumalar1 daha sonra dinlenilmesi ve analiz yapilmasi i¢in ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmalidir. Ancak stirekli ses kayitlarina donmek onlar1 tekrar tekrar dinlemek
uygulayictya zaman kaybettirir. Uygulayici, 6grencinin okumasi esnasinda metni kendi
elindeki niishasindan takip eder, notlarin1 alir ve uygulamayir o an yaparsa hem
zamandan tasarruf eder, hem de tekrar ses kayitlarina donmek zorunda kalmaz.

Uygulayici ses kayitlarina sadece bir noktaya takildiginda ya da bir seyi merak ettiginde
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donmelidir. Bunun i¢in uygulayici ogretmenler arastirmaya baslamadan Once
pratiklesmek i¢in denemeler yapmalidir.

» Yanlis analizi envanterinin kalabalik 6grenci gruplarina o6gretmenler
tarafindan uygulanmasi zor bir siirectir. Bu nedenle bu konuda bir 6gretim programi

hazirlanip, bu alanda uzmanlar yetistirilebilir.
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EK -1. ARASTIRMA IZINLERI

T.C.
SAMSUN VALILIGI
11 Milli Egitim Madirligo

Sayr :27485554-605.01-E. 8516268 29.04.2019
Konu : Aragtirma Izin istemi (Gorkem (INAR)

DAGITIM YERLERINE

llgi : a)Milli Egitim Bakanli@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midtrltgiinin
22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E. 12607291 - 2017/25 sayilt Genelgesi,
b)Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin
17.04.2019 tarihli ve 26073066-605.01/ sayili yazisi,

Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligi Ozl
Egitim Anabilim Dali, Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Ggrencisi
Gorkem CINAR'n Ilimiz, Havza llgesine bagh Ciftlik Naciye Ongel Ortaokulunda
kaynagtirma  Egitimi alan 6grencilere  yonelik "Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin
Okuma ve Anlama Becerilerinin Gelistirmesinde Paragrafin Yeniden Dinlenmesi Stratejinin
Etkinliginin Azalmasi " baghkli tez galigmasi yapmak istedigine iligkin ilgi (b) yaz1 ve ekleri,
ilgi (a) genelgeye gare incelenmis ve komisyon tarafindan uygun goriilmiistiir,

S6z konusu galigmanin komisyon karar  dogrultusunda, degerlendirme  sorularini
gahgmayr yapan kigi tarafindan raporlanarak, Midiirligiimiz Ar-Ge Birimine gdnderilmesine
dikkat edilerck, Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli
Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal dilzenlemelerde belirtilen ilke, esas ve
amaglara aykinhk tegkil etmeyecck  gekilde, duyurusu ve denctimi ilge milli efitim
miidiirliigiiniz  tarafindan  gergeklestirilmek  Gizere  okul  miidirdigid  sorumlulugunda,
egitim-0gretimi aksatmadan  goniillalik  esasina bagh olarak  yapilmasinin  saglanmasi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Coskun ESEN
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii
Ekler :
1- fgi (b) dilekge ve ekleri ( 32 sayfa)
2-29.04.2019 tarihli komisyon karan (| sayfa)

DAGITIM:
Geregi: Bilgi:

Havza ilge Kaymakamhigina Ondokuzmayis Universitesi
(Ilge Milli Egitim Midiirligi) Egitim Fakilltesi Dekanhg

Addren: Atttk Blv, Yeni Hokomet Konags Kot 3 SAMSUN Bilgi sgin: Burew Saguoghn
Elektrondk Ag: samsun b gov ir Tel: ((I62) 435 KD 6D
wepostn Fakn: 0(362) 412 48 54

B evrak gliveat K fmea lle Hrrtpes: evraksongu, meb gov tr don 3414-af0d-35cd-b584-b7da ketu ke reyit edikebitir
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MILLI EGiTiM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanh@:
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitilsii
Adi Soyadh Miidiirligii Ozel Egitim Anabilim Dali, Zihin Engelliler Egitimi Bilim
Dali Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Gérkem CINAR

Kurumu / Universitesi Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi

Arastirma Yapilacak [l/llge | Samsun /Havza llge Milli Egitim Mudtrlgi

Arastirma Yapilacak Egitim | Samsun ilinde: Havza llgesi Ciftlik Naciye Ongel Ortaokulunda
Kurumu ve Kademesi kaynastirma ¢gitimi alan dgrencilere yonelik ¢aligma .

“Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin - Okuma ve  Anlama
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Etkinliginin Azalmas: ™
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“Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Becerisinin
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EK-3. YANLIS ANALIZI ENVATERI UYGULAMA iZNi
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Gorkem ginar <grkmenr@windowslive.com> 09:19 (3 saat dnce) {} 'S
Alici: ben «

iPhone’'umdan gonderildi

Ileti baglangici:

Kimden: HAYATI AKYOL <hakyol@gazi.edu.tr>

Tarih: 13 Ocak 2019 21:40:21 GMT+3

Kime: Gorkem cinar <grkmenr@windowslive.com>

Konu: Yan: Yuksek Lisans Tezi Yanlig Analizi Envanteri

Gorkem bey
Kaynak gostermek kaydiyla yararianabilirsiniz. Envanter ve nasil kullanilacad: “Turkce Ogretim Yontemleri” kitabinda var. lyi calismalar
Prof. Dr. Hayati Akyol

—-- Orijinal Mesaj -—--

Kimden: Gorkem cinar <grkmenr@uwindowislive.com>
Kime: hakyol@gazi.edu.ir

Gonderilenler: Sun, 13 Jan 2019 18:46:48 +0300 (FET)
Konu: Yuksek Lisans Tezi Yanlig Analizi Envanteri

iyi gunler Hayati Hocam,

Ben Gorkem CINAR.. Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi/Zihin Engellilerin Egitimi yiiksek lisans 6grencisiyim. Tez
konum “Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistiriimesinde Paragrafin Yeniden Dinlenmesi

Tekniginin Etkililiginin Araghrilmast. izniniz olursa sizin uyarladiginiz”™ Yanhs Analiz Envanteri'nden tezimde faydalanmak istiyorum. Gerekli
belgeleri ve bilgileri benimle paylagirsaniz sevinirim.

lginiz ve yardimlariniz icin simdiden cok tesekkiir ederim. lyi calismalar.

2
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EK-4. GONULLU KATILIMCI BIiLGILENDIRME FORMU

Arastirmacinin Aciklamasi

Sayin Katilimci;

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde okudugunu anlama ve kelime tanima
becerilerinin gelistirilmesinde “paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisinin” etkililiginin
incelenmesini kapsayan bir ¢alisma amaglamaktayiz. Bu ¢alismaya katiliminiz

arastirmanin basarist i¢in onemlidir.

Arastirmaya katilim goniilliilik esasina dayalidir. Kararinizdan 6nce arastirma
hakkinda sizi bilgilendirmek istiyoruz. Bu bilgileri okuyup anladiktan sonra arastirmaya

katilmak isterseniz formu imzalayiniz.

Eger arastirmaya katilmayr kabul ederseniz arastirmanin uygulanmasi
asamasinda sizlere cesitli metinler okutulacak ve bu metinler yanlis analizi envanteri
kullanilarak c¢oziimlenecek, okudugunuzu anlama ve kelime tanima seviyeniz
belirlenecektir. Bu siirecte okumalar sirasinda yaptiginiz okumalar ses kayit cihaziyla

kaydedilecek ve degerlendirmeler ses kayitlari iizerinden yapilacaktir.

Bu calismaya katilmaniz i¢in sizden herhangi bir iicret istenmeyecektir.
Calismaya katildiginiz i¢in size ek bir 6deme de yapilmayacaktir. Bu arastirmaya
katilmak tamamen istege baglidir ve calismanin herhangi bir asamasinda onayimizi
cekmek hakkina da sahipsiniz. Bu durum herhangi bir cezaya ya da sizin yararlariniza
engel duruma yol agmayacaktir. Calismadan ¢ekilmeniz durumunda sizinle ilgili bilgiler
bilimsel amagla kullanilabilecektir. Size ait veriler gizli tutulacak ve sadece bilimsel
amagla kullanilacaktir. Arastirma yayinlansa bile bilgileriniz verilmeyecektir. Ancak
arastirmanin izleyicileri, etik kurullar ve resmi makamlar gerektiginde bilgilerinize

ulasabilir. Sizde istediginizde kendi bilgilerinize ulasabilirsiniz.
Aragtirma ile ilgili daha fazla bilgi ve soru i¢in;

Aragtirmaci: Gorkem CINAR
Tel: 0506 726 84 94

mail:grkmcnr@windowslive.com
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EK-5. VELI iZiN FORMU

Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Okuma ve Anlama Becerilerinin
Gelistirilmesinde Paragrafin Yeniden Dinlenmesi Stratejisinin Etkiliginin Arastirilmasi
isimli bu arastirma hafif derece zihin engeli bulunan kaynastirma 6grencilerinin kelime
tanima ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde paragrafin yeniden
dinlenmesi stratejisinin etkili olup olmadigm inceleyecektir. Arastrma Ozel Egitim
Anabilim Dali Zihin Engellilerin Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans egitimine devam
eden Gorkem CINAR tarafindan Dr. Ogr. Uyesi Nurhan CORA INCE danismanliginda
yiriitiilecektir. Arastirmada elde edilen verilerin alan yazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zglirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir agamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri

etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, caligmayr tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek
cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,



Arastirmact: Gorkem CINAR
Tel: 0506 726 84 94

Mail:grkmcnr@windowslive.com

Bu calismaya velisi bulundugum....... sinifl 6Zrencisi ..............o..e. katilmasini,
istedigim takdirde ¢aligmadan ayrilabilecegimizi ve oglumdan elde edilen bilgilerin

sadece bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
Veli Ad1 Soyadt:

Imza:
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EK-6. YANLIS ANALIZI ENVANTERI UYGULAMA ORNEKLERI

fﬁwwci =1
U(ﬁq.\gfv\a ¥ ]

HAYALDEN GERCEGE

Diinyadaki biiyiik buluglar, zaferler, kahramanliklar hayﬂ gliclimiiziin eseridir. Fatih

chmet gemileri karadan yiiriiterek Istanbul’u aldlgmd{fgﬂnilmﬂzdeki gibi rahat bir

ulagim ag bLhu ml;%%u Jules Verne (Jul Vern) “Ay’a Yolculuk™u yazdiginda heniiz Ay’a
giden yoktu. “Cennetin Pinarlan”, yildizlara asansarle gldebl‘%gllel miijdeledigind

teks lq_u bu kadar ilerlememisti. 3\Aebﬂec¢%‘m.
Fetno) olma diklating hoﬁlq\nt

insanoglu gergektefsahip olam%lanna hayalferinde erigiyordu. Alaéttin masalda

/

ugan hahsiyla istedigi yere gidebiliyordu. Kanatsiz insan da diigiérle uguyordu. Once hayal

b2

Bugiin bpki diinyamn her ye)(’c g6 ren ugaklarimiz, helikopterlerimiz, géklerde

vardi,

siiziilen balonlarimiz var. Héila kanat m|z yok ama kanatlarin l%ﬁl yapan araglar
tiretebiliyoruz. Ay'a gidildi. Diger gezegenlere yolculuk hazirliklar: bagladi. Hayallerin giiniin

birinde gergek olabilecegini biliyoruz. .
1{san

[nsan dlemde hayal ettigi miiddetge yasar, demis sair. Demek ki ins)ﬁm hep gergekgi

A
olduguﬂuir yagami yasamdan saymamis. Ayadi yere basan isler yapmak gergek hayata uygun
olsa da ruhumuz yaramaz bir ¢ocuk, Bize venlenlc yetinmiyofa Ama bu yaramaz ¢ocugun, bir

hayahnlcaba harcamadan gergek olamﬁ?acagfr,u da bilmesi gerekiyor.
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MUREKKEP BALIGININ Di$ AGRISI

wiang

Hayatin tadi tuzu kalmamig mﬂrekl\(ep bah@ igin. Giinlerdir bir tek balikgik bile
o
%?i ¢ok agriyormus. Bir eri 1sirmaya kallmgmd;l idan kivrgddign igin
Gocuk

yiyememis.
sadece yosun corbasi igebiliyormus. Yosun ¢orbil d _‘?,(l),cul?}(gundan beri en sevmedigi
yemekmis. Zavalh, yosun gorbasi igmek zorunda kalgiha mu iiziilsiin, dis agrisina mi? Dig
%%‘;81‘3;. Giinkil korkung bir agriymis bu. Hep miirekkep baliginin pesinde. Her zaman her
yerde. Nergye saklamirsa saklansin miirekkep bahi, “1_ gelip onu buluyormus. Geceleri
yorganm%}qn?:gzlcnmck bile bir%aramnyormus. Agn hep basucund %ir bu yana, bir o

, ;agvi. ofmvy
yana dénerek g c’v‘(yd;nus geceyi milrekkep baligi. Sabaha kadar uyuyamiyormus.

( SuANeL
Sonunda bir sabah cami digine talgtetmis. “Bu boyle siirgfmez!” demis. Uykusuzluktan
g\me, “Toplanmi ! éﬁ 3 fu iv« 3
mi

Wtulu midelas‘i;l]i‘»'\e dis
1

doktoruna gitmis. Neden daha dnce gitmemis? Gidememis. Ciinkii miirekkep bal}?&nn dis

na %W oM -

doktorundan 6dii kopar. Koskocamandir. in1 basina al%snr ama (X{a dig doktoru dediniz

ve aghktan &laglem. To 15 zuykusuz bakiglarini,

2at1p\
mi, tir tir titrer. Kag IISigi kadar kagar dig doktorundan. Ama bakmig bu sefer olmayacak#r
omnnu%i i koltugupa.,“Neden daha dnce_gelmediniz?” diye sormus dis¢i. “Bu agrmn
il koluipe, Neven 0 08 Yiekecel > i
¢oziimil gok basit.” “Dishni mi ¢ekec*siniz?" “Tabiki hayir. Cﬁek}gcek diginiz yok ki sx){ﬁ.
Basit cézﬂn‘%dislerinizin olmadigini size séyleme

e o

iste o r klefgivermis. Ciinkil agri yakalanmig cI'Um sinsi oyunlarn bitmi# cekip
(

gitmis. Milrckkep baﬁ(gl!da miithig bir bahik ziyafetine kosmu.s‘trr



gg;rqt\c: {2

Baslama * |

YURUYEN KOSK -
apacinl
Atatiirk, bir giin ¢iftlige gittiginde koskiin hemen yamndaki ulu ginar agafnin dallarini
rk, bir giin giftlige gittiginde kog o sunar agapin
kesmeye ¢alisan bir bahgivan ile karsilagir. Hemen bahKvam yanina ¢ag bupun nedenini
v

af\ Ny
sorar. Gorevli b \;sslx]n cevabi s8yledir: Agacin dallari uzamig, binanin na dayanmis.
“

Aldig1 cevaptan té)@in olmayan Ata(ﬂrk‘@ﬁsﬂnﬂlmcsi bile imkénsiz olan bir emir verir: Agag
e
kesilmeyecek. bina kaydirilacak. Gérev Istanbul Be lygsine verilir. Bagsmiihendis Ali ,Galip

anal”
ar, yanina aldigi teknik elemanlariyla Yalova'ya gelerek ¢alismaya baglar.

al\ll(‘
8 Agustos 1930 tarihinde dnce bina gevresindeki toprak, biiyiik bir dikkatle k%xhp‘
:japww\v\ l

(
yaginin temel seviyesine inilir. Istanbul’dan getirilen tramyayp\ray}ir1 ddgenir. Santi samim*\
6% okk ) ti:m ’ éiu(u\‘ s’?ﬂ n'g.er‘ne
cahgtlarak bina, yapi Sy(na sokulan raylar ﬁ{z‘sznee%lrur. Artik bingnin raylar i]z%x(nde
asavas -
kay rak agagtan uzaklastiriimasi aséa%sma geﬁ?n)ﬁistir. Giizel ve sicak bir yaz aksaminda

,so metre kaydirilir. Bu olagantistii ve riskli is 10 Agustos 1930 tarihinde tamamlanir ve
o"(o
LN

¢inar agacﬁda kesilmekten kurtulur. O giinden beri k n adi “Yiriiyen Kdsk™ olarak
kalmustir.



EK-7. SORU OLCEGI
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Sorular ve Cevaplari

Puan

Ol¢iim Kriterleri

Soru

Cevap

Soru

Cevap

Soru

Cevap

Soru

Cevap

Soru

Cevap

TOPLAM

YUZDE

Basit Anlama Sorulari (tanima,
hatirlama)

2 = Tam olarak cevaplanan
sorular i¢in (Detaylar1, olaylari,
tanimlar1 tam olarak hatirlar)

1 = Yar1 cevaplanan sorular i¢in
(Kismen dogru hatirlar)

0 = Hig cevaplanmayan sorular
icin (Dogru olarak hatirlayamaz)

Derinlemesine Anlama Sorulari
(cikarim ve yoruma dayal)

3 = Tam ve etkili bir sekilde
cevaplanan sorular i¢in

2 = Biraz eksikleri olan ancak
beklenen cevabin yarisindan
fazlasini verenler i¢in

1 = Yar1 cevaplanan sorular i¢in
(Metin i¢i bilgiye bagh kalarak
verilen yar1 dogru cevap)

0 = Hig cevaplanmayan sorular
icin




